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TAKDIM

Tiirkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi yirmi sekizinci yilinin ii¢iincii sayisini bilim camiasina sunmaktan
kivang duymaktadir. Dergimiz yayin hayatina atildig1 giinden bugiline miimkiin oldugu kadar sosyal
bilimlerin her dalinda yapilmis ¢alismalara yer vermektedir. Bu sayimizda da Egitim Bilimleri, Tarih,
Edebiyat, Sosyoloji alanlarinda Tiirkiye’nin farkli {iniversitelerinden degerli akademisyenlerimizin
yazilart bulunmaktadir. Bunlar; “Fikret Yilmaz’in “Kant''n Ahlak Anlayisinda Amaglar Krallig:
Ozerklik ve Evrensel Ahlak ilkelerinin Rolii”, Fuat Ceylanbas’m “Magna Carta’ya Giden Siiregte
Ekonomik Problemler ve Kral John’un Coziim Arayiglar1”, Osman Yildiz’ i “Yaseminler Tlter mi,
Hala?’da Tarihsel, Kiiltiirel Yansimalar ve EOKA”, Hiilya Keskin Citiroglu, Deniz Arca’nin *“ Ergek
Magarasi’nin ~ (Zonguldak) Jeoturizme Agilma Potansiyelinin SWOT-AHP Yontemi Ile
Degerlendirilmesi”, Ayse Arslan Ozkan’m “Turist Rehberleri Perspektifinden Efes Deneyim Miizesi”,
Merve Zayim’in “ Kirsal Turizm Kapsaminda Festival Turizmi: Ayas Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve
El Sanatlar1 Festivalinin Swot Analiz Yéntemi Kullamlarak Degerlendirilmesi”, Arzu Ozyiirek Tugba
Eryigit Ayse Dilsad Atalar Ayse Cetinkaya Ugak’m “Bireylerde Instagram Bagimlihig ve lyilik Hali
Arasindaki iliski ile Etkileyen Faktorlerin CHAID Analiziyle Belirlenmesi”, Fatma Arpaci, Omer Faruk
Cantekin’in “Evde Yasayan Yasli Bireylerde Saglik Okuryazarlig1 Ve Saglik Algis1 Arasindaki iliskinin
Incelenmesi”, Senay Celikkanat Nas, Ihsan Kalenderoglu'nun “Ortaokul Ogrencilerinin
Konusmalarindaki Gerekgelendirme S6z Ediminin Goriiniimi”, Fatma Dudu Engin, Esra Karakus
Taysi, Kibra Ablak’in “Okuma Becerisi Ile Iliskili Olcek Gelistirme Siireci: Bir Tematik Icerik
Analizi”, Cemal Ugoglu, Tazegiil Demir Atalay’in “Ortaokul Ogrencilerinin Tiirkge Dersi Akademik
Basarilan ile Dil Bilgisine Yonelik Motivasyonlar1 Arasindaki Iliski”, Nurettin Kartallioglu, Nazl
Saluk, Belgizar Unver’in “Yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ders Dis1 Uygulamalar Uzerine Ogretici
Goriisleri”, Canan Tok, Zekiye Miige Tavil’in “ingilizce Ders Kitaplarinda Kiiltiirleraras1 Farkindalik
Uzerine Bir inceleme”, Kadir Can Erbudak’in “Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Egitimi Alaninda 2005-2023
Yillar1 Arasinda Degerlerle Ilgili Yapilan Calismalarin incelenmesi”, Cansu Bartin Savran, Turhan
Cetin’in “Tarihsel Baglamda Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Dogal Afet Kavraminin
Incelenmesi”, Mustafa Ozgeris, Mutlu Melis Ozgeris’in “Atatiirk Universitesi Ogrencilerinin Erzurum
[li Kiiltiirel Miras Unsurlara Yénelik Farkindalik Diizeylerinin Belirlenmesi”, Caglar Samsa, Onur
Oktaysoy’un “Saglik Sektoriinde D&M Bilgi Sistem Basarist Modelinin Uygulanmasi: E-Nabiz Sistemi
Ornegi”, Fatma Keskinkilic’in “Bilgi Islemsel Diisiinme Cercevesinde Robotik Turnuvalara Katilan
Takim Kogu Ogretmenlerin Gériisleri: Fll Explore Ornegi” adli makalelerdir.

Dergimiz uzun sayilabilecek yaymn hayatin1 daha giiclii bir sekilde gelecege tasimakta
saygideger sosyal bilimcilerimizin katkilarin1 bekliyor. Bu zamana kadar katki yapmis olanlara
tesekkiirlerimizi sunuyoruz.

Editorler Grubu
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Amaglar Krallig1
Ahlaki Eylemler
Ozgiir Irade

Immanuel Kant'in ahlak anlayiginda merkezi bir yeri olan "Amagclar Kralligi" kavrami,
ahlaki eylemlerin ve kararlarin belirli bir ahlaki diizenin parcasi oldugu disiincesi Uizerine
kuruludur. Kant, ahlaki eylemlerin bireyin 6zgir iradesi ile belirlendigini ve rasyonel
ilkeler tarafindan yonlendirildigini ileri surer. Bu durum, Kisinin eylemlerinin ahlaki bir
amag icin gerceklestirildigi anlamina gelir. Amaglar Kralligi, ideal bir diinyay: temsil eder.
Bu dlnyada, insanlar rasyonel varhklar olarak, kendi eylemlerinin sonuclarini ve
amaclarini belirleme yetenegine sahip olurlar. Kant, bu yetenegi insanin 6zgur iradesi ve
rasyonel distincesi olarak adlandirir. Bu bakis agisina gére, insanlar yalnizca arag¢ olarak
kullanilmamali, aksine her zaman bir amag olarak kabul edilmelidirler. Bu kavram, Kant'in
ahlaki teorisinin temelini olusturur. Kant'in ahlak anlayisi, etik ve ahlaki degerlerin insanin
Ozgir iradesi ve rasyonel disiincesi tarafindan belirlendigini vurgular. Ayrica, insanlarin
eylemleri ve Kkararlar1 Uzerinde kendi kontrollerinin olmas: gerektigini ve bu kontrolin
ahlaki yukumluliklerimizi belirleyen temel faktor oldugunu savunur. Bu sekilde, Amaglar
Kralligi, ahlaki eylemlerin ve kararlarin dogru veya yanhs olmasint belirleyen genel bir
cerceve sunar. Bu gerceve, bireyin 6zglr iradesini ve rasyonel diisiinme yetenegini 6n
plana ¢ikanr, bdylece bireyin kendi hayatin1 ve baskalarimin hayatlarimi etkileyen
eylemlerini ve kararlarini anlamak ve degerlendirmek icin bir temel saglar.

Article Information
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Submission: 03.05.2024
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Doi:
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Key Words:
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Free Will

The concept of the "Kingdom of Ends" holds a central place in Immanuel Kant's moral
philosophy, which is based on the idea that moral actions and decisions are part of a
particular moral order. Kant proposes that moral actions are determined by an individual's
free will and are guided by rational principles. This implies that actions are performed for
a moral purpose. The Kingdom of Ends represents an ideal world. In this world, humans,
as rational beings, can determine the consequences and purposes of their actions. Kant
refers to this capability as human free will and rational thought. From this perspective,
humans should never be treated merely as means but should always be considered
regarded as ends in themselves. This concept forms the foundation of Kant's moral theory.
Kant's understanding of morality emphasizes that ethical and moral values are determined
by human free will and rational thought. It also argues that individuals should have control
over their actions and decisions, and this control is the fundamental factor determining our
moral obligations. In this way, the Kingdom of Ends provides a general framework for
determining the rightness or wrongness of moral actions and decisions. This framework
highlights an individual's free will and ability to think rationally, providing a basis for
understanding and evaluating the actions and decisions that affect one's own life and the
lives of others.
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Giris

Tarih boyunca, bircok filozof ahlak, ahlaki davranis ve ahlaklilik tzerine kapsamli caligmalar
yapmigtir. 18. yuzyil Aydinlanma Cagi, 6zellikle Alman filozof Immanuel Kant’in 6nemli Katkilar:
sayesinde ahlaki dusiinceye yeni bir bakis agis1 kazandirmistir. Kant, mutlak hlimanizmi hayatin
her alanina tasiyarak, insanlarin bilgi ve eylemlerinin temel ilkelerini tanrisal bir yardima ihtiyac
duymadan  kendilerinin  belirleyebilecegi ve yasamlarint  bu ilkeler dogrultusunda
sekillendirebilecegi bir gorus ortaya koymustur (Cevizci, 2008: 307). Bu yaklasim,
bireysellesmenin diger bir ifadeyle insanin sadece kendisinin ve yapip ettiklerinin énemli oldugu
dusiincesini dogurmustur. Insanin merkeze alinmasiyla birlikte, bilim ve ahlakin temel ilkeleri artik
Oznel bir kokene sahip olmustur (Cevizci, 2008: 307). Bu himanist perspektif sayesinde, bilim ve
ahlakin temel ilkeleri artik 6znel bir kdkene sahip olmus ve insanin kendi deneyimleri ve
distinceleri tizerinden anlasilmaya calisilmistir (Cevizci, 2008: 307).

Kant'in etik Ozerine yaklasimi, felsefi dusiince tarihinde Onemli bir dénim noktasini temsil
etmektedir. Kant'in bu etik gorisi, insanin kendi yasamini merkeze alarak ve etik degerleri kendi
akli ve dustinceleriyle belirledigi bir donemin bagslangicini isaret etmektedir (Kant, 37-40). Bu
yaklasimin ortaya ¢ikisi, sadece felsefe alaninda degil, bilim ve ahlak dahil olmak Gzere bir¢ok
disiplinde kokll donusiimlere yol agmistir. Kant'in bu merkezi disiincesi, insanin yasaminda ve
distince sistemlerinde 6nemli evrimsel gelismelerin ortaya ¢ikmasina olanak tanimistir. Felsefe
tarihinde, Ozellikle ahlak ve ahlaki davraniglar konusundaki ¢alismalarin 6nemi tartisilmaz bir
gercektir. 18. yizyilin Aydinlanma Cagi olarak bilinen donem, bu kapsamda incelendiginde, ahlaki
dustinceye degerli katkilariyla taninan Kant gibi oncli Alman filozoflarinin déneme damga
vurdugunu gormekteyiz (Kant, 1785: 40-50). Kant'in disiinceleri, ahlaki ve etik degerler
konusunda, insanin merkezde oldugu bir anlayisin da dogmasini tesvik etmistir.

Bu baglamda, Aydinlanma Ddnemi'nin dusiinsel gelismeleri, insamn kendi potansiyelini
kesfetmesine ve ahlaki degerlerin daha etkin bir sekilde anlasilmasina olanak saglamistir. Bu
donemde, Kant'in hiimanist yaklasimi ve insamin aklini kullanarak evrensel ahlaki ilkeleri bulma
fikri, bireylerin yasamlarint daha etik ve bilingli bir sekilde strdirmelerine yardimci olmustur. Bu
sireg, insanlarin kendi ahlaki degerlerini kesfetmelerinde ve yasamlarini daha uyumlu ve anlaml
bir bicimde yonlendirmelerinde 6nemli bir rol oynamigtir. Kant, ilahi miudahale olmaksizin insanin
bilgi ve eylemin temel ilkelerini kesfedebilecegi ve yasamini bu ilkelere gore dizenleyebilecegi bir
himanist dlsiinceyi savunur (Cevizci, 2008: 307). Bu anlayis, bireyin degerine ve
sorumluluklarina odaklanmaktadir. Bu yaklasim, insanin 6zerkligini ve ahlaki sorumlulugunu
vurgulayarak, etik degerlerin belirlenmesinde ve uygulanmasinda insan aklinin merkezi roliinii 6ne
cikarir.

Ayrica, Kant'in hiimanist felsefesi, bireysel 6zgurltk, akil ve etik degerlerin dnemine isaret ederek,
ahlaki distincenin temel yapi taslarini olusturur. Bu baglamda, insanin kendi akil ve dlstincelerini
kullanarak ahlaki davraniglar sergileyebilecegi ve yasamini etik degerlere uygun sekilde
diizenleyebilecegi bir yapr sunulmaktadir. Bununla birlikte, insanin kendini ve toplumunu ahlaki
acidan gelistirmek ve donustirmek igin sahip oldugu potansiyel, belirli bir perspektiften
bakildiginda, etik yasamin 0nemini vurgulayan bir alan ortaya c¢ikarir. Bu potansiyel, insanin
yasamindaki etik degerlere olan derinlemesine bagliligi ve bu degerlerin toplumun genel yapisin
ve bireyin kendi kisisel gelisimini nasil sekillendirebilecegi hakkinda bilgi saglar. Kant, insanin
kendi aklin1 kullanarak bilgi ve eylem ilkelerini kesfetme ve bu ilkelere gére yasama potansiyeline
sahip olmasina ragmen, bu potansiyeli kullanmaktan kaginarak bagkalarinin otoritesine basvurma
egilimini "bilingli bir sekilde icine diigiilen bir ergin olmama durumu" olarak tanimlar (Kant,
1984a: 213). Kant'a gore, bu durum, bireyin kendi aklim1 kullanmaktan kagmarak baskalarinin
diisiincelerine ve otoritesine bagimli kalmas1 anlamina gelir. Bu durumdan kurtulmak i¢in bireyin
kendi aklin1 kullanarak diisiinme ve karar verme cesaretini gostermesi gerekmektedir.

Kant'in 6zgurliuk ve 6zerklik Uzerine dusiinceleri, en belirgin sekilde "Aydinlanma Nedir?" bashkl
eserinde ifade bulmustur. Kant'in bu eserde ortaya koydugu disiinceye gore, aydinlanma, bireyin
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kendi akhint kullanma ve baskasinin rehberligine ihtiyac duymadan 06zgir dusiinceye ulasma
strecidir. Bu durum, Kisinin kendi hatalar1 sebebiyle dustligii ergin olmama durumundan
kurtulmay1 temsil eder. Kant, bu durumu Sapere Aude! yani bilmeye cesaret et! sloganiyla dzetler
ve bunu Aydinlanma'nin manifestosu olarak tanimlar (Kant, 1984b: 211). Kant'in anlayisina gore,
bireyin kendi aklin1 ve mantigini kullanarak bireysel ve toplumsal ilerlemeyi saglama cesaretinin
sembolii olan Sapere Aude™, ayn zamanda bir toplulugun kendi kendini yonetebilme kapasitesinin
ve aydinlanmanin 6nemini de vurgular.

Ancak, Kant'in kavramsallastirdigi bu 6zerklik durumu, pratikte cogunlukla tembellik ve korkaklik
nedeniyle gergceklesmez. Kant'in felsefesinde belirtildigi Uzere, doga, insanlari yabanci bir
yonlendirilmeye bagli kalmaktan 6zgur kilmis olmasina ragmen, ¢ogu insan tim yasamlar
boyunca kendi rizalariyla erginlesmemis olarak kalirlar. Dolayisiyla, insanlar genellikle kendi
Ozerkliklerini bagkalarina devrederler. Bu durum, bagkalarinin denetim ve yonetim iglerini
Ustlenmeye tesvik eder. Kendi aklini kullanmayi tercih etmeyenler, bu tir bir durumu sikintili ve
tehlikeli olarak algilar. Kant'a gére, bu tlir bir denetim ve yonetim, insanlarin ergin olmayisinin
devam etmesine yol acar (Kant 1984: 211). Bu egilim, zaman iginde insanlari kendi akillarin
kullanmaktan kaginmaya iter ve bu durum onlar i¢in neredeyse ikinci bir doga haline gelir.
Kisacasi, Kant'in 6ne siirdigii 6zerklik ve aydinlanma kavramlari, bireyin kendi aklini ve mantigin
kullanarak yasama cesaretini gerektirirken, toplumun genelinde bu cesaretin yetersiz oldugunu ve
bireylerin genellikle 6zerkligin gerektirdigi ¢abay1 gostermekte isteksiz oldugunu belirtir.

Kant, aklin her yoéniyle ve ¢ekinmeden kullaniimasinin bu 6ézgirligin temelini olusturdugunu
ifade eder. Ancak, bu 6zgurligiin kisitlanmasi, aydinlanma stirecinin ontindeki bir engel olarak
goralir. Bu, Kant'in kendi aklinin kamuoyu 6nlinde ve hizmetinde serbestge ve acik bir bigimde
kullanilmasinin her zaman 6zgirce olmas: gerektigi gorisiini dogrular (Kant, 1984: 211). Kant
toplumun bu noktaya ulagmasinin zaman alacagini belirtmektedir. Bu bakis acisiyla, mevcut
durumu bir ayd:nlanma ¢ag: olarak degil, daha ¢ok bir ayd:nlanmaya giden doénem olarak
degerlendirir. Bu durum, Kant'in dne siirdligii bireysel ve toplumsal dzerklik fikirlerinin heniiz tam
anlamiyla gerceklesmedigini gosterir. Kant'in ahlaki felsefesinin merkezindeki bu 6zerklik ve
evrensellik ilkelerinin altin: gizen degerlendirmemiz, aydinlanma siirecinde bireyin 6zgur irade ve
akil kullanma yeteneginin kritik 6nemini gostermektedir. Kant'in 6zglr iradeye dayali ahlaki
felsefesinin bir bltin olarak aydinlanma strecine dahil edilme c¢abasi, bu makalenin temel ¢ikis
noktasin: olusturmaktadir.

Apriori ve aposteriori bilgi

Kant'm etik anlayisinin merkezinde, bireylere ahlaki davraniglarii degerlendirmeleri ve etik
degerlere uygun yasamalari i¢in bir ¢erceve sunan kategorik imperatif kavrami yer alir (Wood,
2005, s. 67). Kategorik imperatifin 6ziinde, bir eylemin ahlaki degerini belirleyen seyin sadece
amaci degil, ayn1 zamanda herkes tarafindan benzer kosullarda benimsenebilecek evrensel bir ilke
olup olmadig yatar (Farnham, 2007: 443). Eylem, burada ve simdi kendi iginde tercih edilebilir,
clinkli benzer durumlarda herkes tarafindan da tercih edilebilir. Kant, bu ahlaki yaklasiminda,
bireyin 0zgur iradesine ve ahlaki eylemlerinin kisisel ahlaki sorumlulugu altinda oldugu
distincesine dayanir. Dolayisiyla, bu yaklasim, hem bireysel 6zgurligiin 6nemini hem de evrensel
ahlaki ilkelerin vurgulanmasin icerir.

Ancak, Kant'in ahlak felsefesi yalnizca etik kuramlarla sinirli degildir; ayn1 zamanda a priori
bilginin ve evrensel ahlaki yasalarin 6nemini de vurgular. Kantin ahlak felsefesi ve
epistemolojisinde 6n plana ¢ikan, a priori ve a posteriori bilgi kategorilerinin analizi, onun
distince sisteminin temelini olusturur. A priori bilginin, deneyimden bagimsiz ve insan zihninin
icsel ozellikleriyle iliskili oldugu gorisii, Kant'in epistemolojik yaklagiminda merkezi bir rol oynar.
Kant, a priori bilginin, insan zihninin dogustan gelen yapisimin bir sonucu oldugunu ve bu
Ozelliklerin, bireylerin dinyay: algilama ve anlama kapasitesini belirledigini savunur. Bu tur
bilgiler, deneyimlerden bagimsiz bir dogaya sahip olup evrensel gecerlilige sahiptir (Kant, 1998a:
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17). Bu bakis agisi, Kant'in felsefesinde, bilginin kdkeni ve yapisi konusunda yeni bir perspektif
sunar.

Ote yandan, Kant'in diisiince sisteminde deneyimler yoluyla elde edilen a posteriori bilginin de
Onemli bir yeri vardir. Kant'a gore, a posteriori bilgi, deneyimler sonucu ortaya ¢ikan ve bireysel
ya da 0zgil olgularla iliskilendirilen kavramlardir. Bu tiir bilgi, insan zihninin deneyimsel bilgi
toplama kapasitesinin bir iiriiniidiir. Ornegin, "Cim yesildir" ifadesi, dogrulugunu gozlemle teyit
etmemiz gereken a posteriori bir bilgi 6rnegidir (Kant, 1998a: 17).

Bu iki bilgi turtnin birlesimi, Kant'in epistemolojik goruslerinin temelini olusturur. Kant, bilginin
sadece dis deneyimler aracihigiyla kazanilan a posteriori bir olgu olmadigini, aym zamanda
zihinsel yapilar ve Kkategoriler (zerinden sekillenen a priori bir olgu oldugunu savunur. Bu
perspektif, bilginin hem deneyimlerin a posteriori hem de zihinsel yapilarin a priori bir Urind
oldugunu gosterir. Kant'in bu yaklasimi, bilginin nasil edinildigine dair felsefi dlsiinceye
derinlemesine bir katki sunar ve bilginin hem dis deneyimlerden hem de zihnin kendi
icyapilarindan turedigini, bu iki unsurun birlikte ¢alisarak bilgiyi olusturdugunu ifade eder. Bu
sekilde, Kant'in felsefesi, bilgi teorisindeki geleneksel sinirlar: asarak, zihin ve deneyim arasindaki
etkilesimin karmasikligini ve énemini vurgular.

Kant'in epistemolojik yaklagiminda, bilginin edinilmesi slreci, basitce dis dinyanmn pasif bir
yansimasi olarak degil, aksine zihnin duyusal verilerle aktif bir etkilesimi olarak ele alinir. Bu
baglamda, Kant vurgular ki, bilginin kaynagini1 ve dogasini anlamak icin hem deneyimlerin hem de
zihnin kendi igyapilarinin dikkate alinmas: elzemdir. Oyle ki, Kant'in perspektifinde, onsel bilgi
basit dustincelerden 6te, deneyimin yapilandiriimasinda temel olan uzay ve zaman gibi kosullar ve
bicimlerde kendini gosterir (Akarsu, 1979: 137-138). "Saf Aklin Elestirisi" adl eserinde Kant, bu
6zgun bakis agisiyla, duyu bilgisinden dnce gelen 6gelerin 6nemini belirginlestirir.

Sentetik apriori

Ancak, bu dustncelerin 6tesinde, Kant'in bilgi teorisinin merkezinde yer alan sentetik a priori bilgi
kavrami, felsefi dustincenin temel meselelerinden biri olarak 6ne c¢ikar. Bu kavram, deneyimden
bagimsiz olmasina ragmen yeni bilgi sunabilen bir bilgi turt olarak tanimlanabilir (Kant, 1998a:
143). Kant, bu bilgi tirindn varhgini savunarak, "saf aklin genel problemi”ni ortaya koyar. Fakat
bu yaklasim, deneyimlerden veya duyusal verilerden bagimsiz olarak elde edilen bilgiler hakkinda
bazi elestirilere maruz kalir. Bu elestiriler, a priori bilginin kaynagini ve dogasini sorgular ve Kant,
alternatif teorilerin bu konuda tatmin edici bir agiklama sunmadigin: iddia eder (Kant, 1998a: 144-
145).

Bu elestirilere ragmen, Kant'in epistemolojik goriisleri modern felsefe diigsiincesinde kritik bir rol
oynamaktadir. Kant, bilgi edinme siirecini zihinsel kategoriler ve duyusal verilerin karmasik bir
etkilesimi olarak tanimlar. Bu yaklagimiyla, deneyimlerden elde edilen a posteriori bilgi ile zihnin
kendi igyapilarindan gelen a priori bilginin birlesimini sunarak, bilginin kékeni ve yapis1 hakkinda
kapsamli bir tartisma zemini olusturur. Bu tartisma, felsefi diisiincenin gelisiminde onemli bir
kilometre tagidir..

Buna gore, Kant'in sentetik a priori bilgi kavrami, deneyimlerden bagimsiz olmasina ragmen, bilgi
havuzuna yeni ve onemli katkilar sunabilecek bir bilgi tlrl olarak dne ¢ikar (Kant, 1998a: 176).
Kant'in bu bilgi tirine yaklasimi, bu tir bilginin varligini sorgular ve potansiyel olasiliklarini
irdeler (Kant, 1998a: 180). Bu yaklasim, deneyimlerin 6tesine gegerek bilgiyi anlama c¢abasinin bir
yansimasidir ve Kant'in felsefi yaklasiminin 6zini olusturur.

Bununla birlikte, bu tur bilginin varligi genellikle elestirilere tabi tutulmustur ve Kant'in cevabi, bu
elestirilere kars1 bir savunma niteligi tasir. Kant'in felsefi dusiincesi icerisinde transendental
idealizm ogretisinin Kkritik bir rol oynadigini da belirtmek 6nemlidir (Wood, 1998: 54). Bu 6greti,
bilginin sinirlarini ve niteligini incelemektedir. Kant'a gore, bizler 'seylerin kendisini' degil,
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yalnizca 'seylerin tezahdrlerini' bilebiliriz. Bu ifade, Kant'in deneyim, bilgi ve gerceklik hakkindaki
karmasik anlayisint gozler 6ntine serer (Wood, 2009: 47-72). Bu nedenle, Kant'in sentetik a priori
bilgi kavrami ve transendental idealizmi, felsefi sisteminin merkezini olusturur ve genis kapsamli
goruslerini, 6zellikle deneyim, bilgi ve gerceklik hakkindaki disiincelerini yansitir (Wood, 2009:
114-118).

Kategorik imperatif

Ote yandan, Kant, bireysel eylemlerin degerinin, bu eylemlerin arkasindaki niyetlere dayanmasi
gerektigini vurgular. Boylece, Kant icin ahlaki davraniglar, bireyin 6zgir iradesi tarafindan
yonlendirilen ve herkes icin gecerli olan evrensel ahlaki yasalarla belirlenir (Wood, 2009:165-172).
Bu baglamda, Kant'in formile ettigi kategorik imperatifler, insanlari ahlaki varliklar olarak
tanimlayan bir cerceve sunar. Bu yaklagim, Kant'in ahlak felsefesinin hem bireysel 6zgurlugii hem
de evrensel ahlaki yasalari merkeze alarak etik dlsiincenin temel sorularini ele almasina olanak
tanir.

Bu baglamda, Kantin ahlaki degerlendirmede eylemin sonuglarindan ziyade, eylemi
gerceklestirme niyetini 6n plana ¢ikarmasi 6nemlidir (Wood, 2009: 165-172). Kant'in kategorik
imperatifleri, "insanlar1 sadece ara¢ olarak degil, ayni zamanda amag¢ olarak kullanma" ve
"insanlar1 her zaman amag olarak ele alma" seklinde iki temel ilkeye dayamr (Kant 2013: 84). Ilk
ilke, insanlarin sadece bir ara¢ olarak goriilmeyip, ayni zamanda bir amag olarak degerlendirilmesi
gerektigini vurgularken, ikinci ilke insanlarin degerlerine ve amaglarina her zaman saygi
duyulmasi gerektigini belirtir. Bu kategorik imperatifler, bireylerin 6zgdr iradeleriyle bu evrensel
ahlaki yasalara uyum saglamalarin1 hedefler ve bu uyum, onlar1 ahlaki varliklar olarak tanimlar.

Oyle ki, Kant'in bu etik anlayis1, sadece teorik bir cerceveden ibaret degildir; aksine, pratikte
uygulanabilir ahlaki prensipler sunar. Bu prensipler, bireylerin giinlik yasamda karsilastiklar:
ahlaki kararlar ve eylemler Uzerinde derin bir etkisi olabilir. Kant'in bu etik yaklasimi, bireyin hem
Ozgurlugini hem de diger insanlara olan sorumlulugunu dikkate alarak, ahlaki davranislarin
temellerini atar. Bu, Kant'in ahlak felsefesinin, etik dusiincenin gelisiminde 6nemli bir yeri
oldugunu gosterir ve giiniimuzde de etik tartigmalari icin énemli bir referans noktas: olusturur.

Kategorik imperatiflerin uygulanmasi pratikte zor olabilir, ancak Kant'a gére bu yasalarin ihlali
ahlaki agidan kabul edilemez (Kant 2013: 84-90). Kategorik imperatif, G¢ farkl formilasyon veya
formalle ifade edilir: Evrensellik ilkesi, insanhiga sayg: ilkesi ve otonom ilkesi. Her bir forml,
ahlaki karar verme strecinde farkli yonleri vurgular ve bu formillerin hepsi, Kant'in ahlaki
felsefesinin temelini olusturur. Boylece, Kant'in felsefesi, ahlaki karar verme siirecinde bireysel
Ozgurligin ve evrensel ahlaki yasalarin dengesini vurgular ve ahlaki davraniglarin temelini,
insamin Ozgur iradesine ve evrensel ahlaki prensiplere dayandirir. Bu yaklasim, etik disiincenin
temel sorunlarina yenilikci ve derinlemesine bir bakis agisi sunar.

- Birincisi, Ozerklik veya Evrensel Yasalar:n Formiili olarak bilinen formil, bireylerin
yalnizca kendi eylemlerini yonlendiren maksimlerine evrensel bir yasa olarak uygulanabilecegi
sekilde hareket etmeleri gerektigini 0ne surer. Baska bir deyisle, gerceklestirdigimiz eylemler,
eylemimizi ydnlendiren ilkelerin celiski ya da uyumsuzluk olmadan evrensel olarak
uygulanabilecegi dusiincesi altinda yapilmalidir (Kant, 1998b: 402).

- ikinci forml, Kigilerin Onuruna Sayg: Formiilii olarak adlandirilir ve her bireyin ickin
degerini ve onurunu vurgular. Bu formil, insanhigi, kendimizde ya da baskalarinda olsun, her
zaman bir amag olarak ve asla yalmzca bir ara¢ olarak degerlendirmemiz gerektigini belirtir. Bu
ilke, temelde insan onuruna saygiy: zorlar ve bireylerin somurulmesini veya degersizlestirilmesini
engeller (Kant, 1998b: 429).

- Uciincii formdil, Ahlaki Topluluk icin Yasama Formiilii olarak bilinir ve ahlaki topluluk ya
da "sonlarin kralligi" fikrini vurgular. Bu formil, kendi yasalarimizdan tureyen maksimlerimizin,
ideal bir topluluk olan ve tim bireylerin birbirlerini bir amag olarak degerlendirdigi olas: bir

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Fikret YILMAZ 595

sonlarin krallig: ile uyumlu olmasi gerektigini ifade eder Bu forml, ahlaki bir topluluk olusturan
bireyler arasinda karsilikli sayg: ve isbirligi kavramini tesvik eder (Kant, 1998b: 436).
kategorik imperatif'in daha fazla érnekleri agagidaki gibidir:

- "Bagkalarina her zaman sadece bir ara¢ olarak degil, ayn1 zamanda bir ama¢ olarak
davran." Bu maksim, Kant'in insanlarin sadece birer ara¢ olarak kullanilmamalar: gerektigini
savunan disiincesine dayanmaktadir (Kant, 2013: 11).

- "Kendine saygi goster." Bu ifade, insanlarin kendi degerlerini ve degerlerini kabul etmeleri
gerektigini belirtir ve digerlerinden de bu saygiy: bekleyebileceklerini belirtir (Kant, 2013: 15-17).
- "Yalan soyleme.” Kant'a gore, yalan sOylemek, baskalarint bir ara¢ olarak kullanmak
anlamina gelir ve bu nedenle ahlaki degildir (Kant, 2013: 36).

- "Her zaman durust ol." Kant'in ahlaki felsefesi, dirustligin énemli bir rol oynadigi ve
insanlarin her zaman dogruyu sOylemesi gerektigi dustincesini savunur (Kant, 2013: 19).

kategorik imperatif, nispeten karmasik bir kavram olmasina ragmen, ahlaki disiinme ve karar
verme sureglerinde son derece degerli bir entelektuel ara¢ olarak islev gorr. Bu prensip, bireyleri,
etik davraniglari uygulama ve hayatlarini daha etik bir ¢cergevede strdirme yéniinde yonlendirir.

Kant'in etik kuramimin gekirdegi, esasinda kategorik imperatif ve hipotetik imperatif olarak
adlandirdig1 iki temel kavram uzerine insa edilmistir. Kategorik imperatif, bir bireyin durumsal
faktorlerden bagimsiz  olarak gergeklestirmesi gereken eylemi belirler. Bu, ahlaki
sorumluluklarimizin mutlak oldugunu ve dis etkenlerin veya Kkisisel isteklerin onlara etki
etmedigini belirtir (Kant, 2013: 33). Kant, kategorik imperatif'in evrensel bir prensip oldugunu ve
tim rasyonel varhklara uygulanabilecegini savunur (Kant, 2013: 41). Ote yandan, hipotetik
imperatifler, bir hedef ya da arzunun gerceklestirilmesi icin hangi eylemlerin gerektigini belirler.
Bunlar, durumsal ahlaki direktifler olup, belirli durumlar ve belirli hedeflere ulasmak isteyen
bireyler icin uygundur (Kant, 2013: 31).

Bu dustince tarzi, insanlarin yasamlarint nasil yonlendirecekleri ve ahlaki prensiplerin nasil tespit
edilecegi hususlarinda énemli bir kilavuz olarak degerlendirilmektedir (Gardner, 1999: 306-308).
Bu baglamda, Kant'in felsefi dustincelerinin, ahlaki degerler ve insan eylemlerinin rasyonel
temelleri Uzerine yapilan calismalarda 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.

Kritik ya da elestiri

"Kritik" terimi, bu "ayirt etme" ve "elestirme™ siireclerini temsil etmektedir. Kant, bu elestiriyi ¢
kritiginden ilki olan 'Saf Akl:n Elestirisi' adl eserinde ele alir. Bu eser, genel anlamda "“insan aklin:
yeniden tanimlayan bir eser" olup, aym: zamanda "aklin 6zgurce kullanmimina bir ¢agrnidir” (Duya,
2014: 310). Kant, bu sayede 6zglrligi akhn pratik alaninda mimkun kilar ve "Pratik Akln
Elestirisi” adli eserini kaleme alan Kant, ¢zgurlugiin imkan ve gergeklesme acgisindan insanin
bilme yetisinde degil, aklin pratik alanda kullanilmasinda aranmasi gerektigine inandig: igin bu
eseri yazmustir.

Bu eserde Ozellikle 0Ozgurlik kavrami, neden-sonug iliskisi sorunu baglaminda, akhn
celiskilerinden biri olarak ele alimr (Oktem, 2007: 2). Dolayistyla, 6zgurliigiin miimkiin oldugu tek
alan, akil temelli eylemlerin gerceklestigi pratik akil alamdir. Bu kapsamda, Kant'in ahlak
felsefesinin temel hedefi, insanin 6zglrlugii ve ahlaki degerleri arasindaki iliskiyi agiklamaktir.

Kant, 6zgurlik ve ahlaki degerlerin aklin pratik kullanimiyla baglantili oldugunu 6ne sirer ve bu
baglamda ahlaki eylemlerin, 6zgurligin ve ahlaki degerlerin temelini olusturan evrensel ve
degismez ahlak yasalarina dayandigint savunur (Kant 1999: 4-5). Bu dusiince, ahlaki
eylemlerimizin ve degerlerimizin kokenini ve dogasini anlamamiza yardimci olurken, ahlak ve
Ozgurlik kavramlari arasindaki iliskiyi aydinlatir ve ahlaki diisiince ve pratiklerin felsefi agidan
incelenmesine énemli bir katk: sunar.
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Kant, aklin antimonilerinden biri olarak kabul ettigi 6zgurlugii yalmzca nedensellik baglaminda
aciklamamaktadir. Zira ahlaki endiselerin devreye girmesi, her seyin bir neden baglaminda
aciklanmasini problematik kilmaktadir (Kant 1999: 125-126). Tum ahlaki eylemlerimizin bir
nedenle iliskilendirilmesi, sorumlulugun Kkisi yerine o nedene atfedilmesine ve eylemi
gerceklestirenin suclu olmaktan ¢ikip sugun nedenin kendisinde olmasina yol agar. Kant, insanin
6zgurluginin 6nemini vurgulayarak ifade ediyor. Eger her sey nedenlerle siki sikiya belirlenmis
olsaydi, ahlaki istekler ortaya ¢cikamazdi ve insanlari suclamak, kinamak veya sorumlu tutmak da
anlamsiz olurdu.

Bu durumda insan iradesiz bir halka haline gelir ve ahlaki segimler yapma yetisini kaybederdi
(Kant 1999: 128-129). iste bu nedenle Kant, insanin iki diinyaya bagh oldugunu ifade eder. insan
hem fenomenler diinyasina, yani duyularla algiladigimiz dinyaya (mundus sensibilis), hem de
numen diinyasina, yani akil ve disiincenin hakim oldugu dunyaya (mundus intelligibilis) baglidir
(GOkberk, 2013: 358). Bu baglamda, Kant'in ahlak felsefesi, insanin 6zgurliginu ve isteng
Ozgurluginl ahlaki bir cerceve icinde ele alarak, insanin hem fenomenler diinyasinda hem de
numen dunyasinda varligin surdurdigii ¢ift yonlu bir yaklagim sunar.

Bu cift yonlu yaklasim, insanin ahlaki sorumluluklarini ve degerlerini anlamaya yonelik énemli bir
felsefi ara¢ saglar. Kant, insanin eylemleri, istekleri ve arzularint deney oOtesi, a priori ilkelere
baglayarak, insanin ahlaki davranislarinin temelinde yer alan akil ilkesini zorunlu bir buyruga
dayandirir (Oktem, 2007: 3). Bilginin genel gecerligini ortaya koyarak, her zaman ve her durumda
gecerli olan ahlak yasalarina bu perspektiften ulagsmay1 hedefler.

Kant'in ahlak felsefesinin temel amaci, insanin ahlaki yukumluliklerini ve degerlerini belirleyen
evrensel ve degismez ahlak yasalarini ortaya koymaktir. Bu yasalar, insanin ahlaki degerleri ve
sorumluluklar1 tzerinde etkili olan rasyonel ve objektif olgltler saglar. Kant'a gore, ahlaki bilgi,
akhn pratik kullanimiyla ilgili oldugundan, bizim ahlaki degerleri anlamamiz ve eylemlerimizi
yonlendirmemiz icin aklin etkin bir sekilde kullanilmasini gerektirir (Cevizci, 2008: 365). Kant,
mutlulugu nihai amag olarak goren etik teorilerden farkli bir yaklasima sahiptir. Ahlaki eylemler,
ahlaki birer yiikiimliluk olarak gerceklestirilmelidir ve bunlar ahlaki degerlere uygun olarak kendi
iclerinde degerli kabul edilmelidir.

Ancak Kant'a gore, ahlaklilik ve mutluluk arasinda dogal bir baglanti yoktur. Bir kisi ne kadar
ahlaki olursa olsun, bu, onun mutluluk ve refahini garanti etmez. Kant'a gore, ahlaklilik, yalnizca
ahlaki bir deger olarak kendi basina 6nemlidir ve insanlarin ahlaki eylemleri, i¢giidulerden veya
kisisel cikarlardan ziyade ahlaki yukimlultklerden kaynaklanmalidir (Cevizci, 2008: 370). Eger
asil hedefimiz, yani eylemlerimizin ahlakli olma kosulu mutluluk olsaydi, insanin i¢gudusel
ihtiyaclarini karsilamasi, onun mutlulugu ve hatta ahlaklihig: icin yeterli olurdu.

Kant'in ahlak felsefesine gore, ahlaki yasa, akil tarafindan belirlenen ve eylemlerimizi yonlendiren
evrensel bir prensiptir. Bu yasa, eylemlerimizin kendi icsel degerlerine dayanmasi ve ahlaki
yukimluluklerimizle uyumlu olmas: gerektigini ¢ne strer. Akil, insanlarin eylemlerini kendi
kisisel cikarlari veya icgudilerinin Gtesinde bir diizeye yikselten merkezi bir faktordir. Bu
cercevede, akhin yardimiyla, insanlar ahlaki normlara uygun davranabilirler ve bu siirecte ahlaki bir
deger ve onur kazanabilirler (Gokberk, 2013: 361). Kant'a gore ahlaki yasanin en dstun ifadesi, iyi
istemedir. fyi isteme, saf aklin belirledigi isteme olup, insanin degerini koruyan bir istemedir. Diger
bir deyisle, iyi, insanin degerini korumay istemektir. lyi, bir yasa ya da emir degil, ancak insanin
degerini koruma buyrugunu — aklin kendi kendine koydugu bu yasay1 — gerceklestirmeyi istemektir
(Kuguradi, 1998: 86).

Iyi isteme ve ddev ahlaki
Kant'a gore akil, kendine 0zgu degeri temel alarak iyi istemeyi meydana getirir. Doga, daima bir

hedef dogrultusunda yetenekleri dagitirken, akhin en kritik rold, ahlaki bir degere sahip olmasidir.
Akil, kendisini degil, bash basina degerli olan bir niyeti sergilemek icin bir ara¢ olarak kullanir
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(Kant, 2013: 11). Bu cercevede, Kant'in ahlaki felsefesi, insanin akil ve icgtdtlerinin uyumlu bir
islevselligi Uzerinde durmaktadir. Zyi istemenin mevcudiyeti, insanin fenomenler dinyasinin
sinirlarint asarak ahlaki yasanin anlasiimasini saglar.

Kant'in perspektifinden bakildiginda, ahlak felsefesinin merkezi amaci, insanin ahlaki degerlerin ve
eylemlerin dogasini, 6devin roliini ve a priori bilginin etkisini anlamaktir. Insanin, fenomenler
diinyas: yerine, a priori bilgi ve ahlaki yasalar (izerinde durmasi, ahlaki degerlerinin ve
eylemlerinin daha glcli ve objektif bir zemine oturmasini saglar. Bu bakis acisi, insanin dogasini
ve ahlaki gelisimini ele alirken blyuk bir 6nem arz eder ve ahlak felsefesinin gekirdek sorunlarina
kapsaml1 ve derinlemesine bir yanit sunar.

Kant'a gore, insanin ahlaki yasay: anlama sireci, Kisisel mutluluk hedefinden ziyade, eylemlerinin
0dev ile uyumlu olmasina dayanmalidir. Kant, 6devi "yasaya saygidan dolay1 yapilan eylemin
zorunlulugu" olarak tamimlar (Kant 2013: 15). Odeve uygun bircok eylem olsa da, ahlaki deger
tagimasi ic¢in eylemin 6devden kaynaklanmasi gerekir. Kant'a gore, gereksinimlere, isteklere veya
egilimlere dayali eylemler ahlaki eylemlerin karsisinda yer alir. Ahlaki eylemler, saf pratik aklin
yonlendirdigi isteklerden kaynaklanan ve 6deve dayanan eylemler olarak adlandirilir (Heimsoeth
1986: 129). Kant, ahlakliligi, 0dev olarak ifade etmenin akillica oldugunu diisiiniir ¢iinki
ahlakliligin buyrugu, bireylerin egilimleriyle ¢atistiginda ¢ogu zaman hos karsilanmaz (Kant 1999:
43).

Bu perspektiften bakildiginda, Kant'in édev kavrami, insanin yerine getirmesi gereken ddevler ve
sorumluluklar olarak anlasiimahdir. Kant'a gore, kendi basina saygideger ve iyi olan bir isteme
kavramini gelistirmek i¢in, iyi isteme kavramini i¢eren 6dev kavramini incelemek gerekir (Kant
2013: 12). Kant, 6devi "yasaya saygidan dolayr yapilan eylemin zorunlulugu" olarak tanimlar
(Kant 2013: 15). Odeve uygun birgok eylem olsa da, ahlaki deger tagimasi igin eylemin ddevden
dolay1 yapilmasi sarttir. Bu baglamda iyi istemeyi iceren 6dev anlayisi, insanin ahlaki degerleri ve
eylemleri icin temel bir neme sahiptir.

Kant'in ahlak felsefesinde, ddev, iyi istemeyi igerir ve ahlaki eylemler konusunda 6deve uygun
eylemler ile sadece 6dev adina yapilan eylemler arasinda net bir ayrim vardir (Kant, 2013: 12).
Odeve uygun eylemler, bireyin ictenlikle ahlaki degerlere uydugu durumlar: belirtirken, 6dev adina
yapilan eylemler, dissal zorunluluklar nedeniyle gerceklestirilen, ancak bireyin ic¢sel olarak kabul
etmedigi ahlaki normlara uyum saglama girisimlerini ifade eder (Kant, 2013: 18). Kant'in
gorUslerine gore, eylemlerimizin ahlaki olarak kabul edilebilmesi igin, ddevden kaynaklanan
niteliklere sahip olmalar1 gerekmektedir (Kant, 2013: 12). Ornegin, bir tliccarin dirustlik
prensibine gore hareket etmesi, 6devin geregi olabilir veya misteri kaybetme endisesiyle olabilir.
Ancak, tuccarin eyleminin ahlaki olarak degerlendirilebilmesi icin, bu eylemin &devin
gerekliliginden kaynaklanmas: esastir (Kant, 2013: 12). Bu perspektifte, Kant'in ahlaki
degerlendirme yapisi, insanin dogal egilimlerinden ve fenomenal diizeydeki davranislardan
bagimsiz bir élgut sunar.

Boylece, Kant'in ahlak felsefesi, insanin rasyonel ve ahlaki 6zgurlugiine vurgu yaparak, bireylerin
Odevlerini yerine getirirken kendi ahlaki degerlerini sorgulamasina ve gelistirmesine olanak tanir.
Ozetle, Kant'in ahlak kurami, 6dev ve a priori bilgiye verdigi énemle, insanin rasyonel dogasim
One c¢ikaran 6zgin bir perspektif sunar. Bu yaklasim, ahlaki degerlerin dogal egilimlerin ve
fenomenal diizeydeki davranislarin dtesinde ele alinmasiyla, ahlaki degerlerin evrensel ve objektif
temellere dayanabilecegini savunur.

Kant'a gore, bir eylemin ahlaki degeri, eylemin herhangi bir egilimden bagimsiz olarak, sadece
odev bilinciyle gergeklestirilmesi durumunda ortaya ¢ikar (Kant, 2013: 13-14). Bu nedenle, Kant,
insan eyleminin ahlaki degerinin, maksimin ahlaki iceriginde bulunmasi gerektigini savunur.
Kant'a gore, bireyin ahlaki degeri niyetle belirlenir ve 6dev geregi yapilan bir eylemin ahlaki
degeri, eylemin amacinda degil, eyleme karar veren maksiminde bulunur (Kant, 2013: 18). Ahlaki
deger, eylemi yonlendiren 6znel ilkeye baglhidir. Tiim eylemlerimizin, her durumda evrensel olarak
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gegerli olabilecek nitelikte olmasi gerektigini belirten Kant, bu temel ahlaki prensibi "kesin
buyruk" olarak adlandirir: "Sadece ayni zamanda genel bir yasa olmasini isteyebilecegin maksime
gore eylemde bulun" (Kant, 2013: 38). Bu prensip, herhangi bir eylemin degerinin, sadece belirli
bir durumda gecerli olmas:1 veya belirli bir amag i¢in uygun olmasi degil, her durumda evrensel
olarak gecerli olabilme potansiyeline sahip olmas: gerektigini belirtir. Bu, ancak yasalara
uygunlukla gergeklestirilebilir. Bu uygunluk, yasaya saygz ile saglanir.

Kant’in ahlak felsefesinde amaclar krallig:

Amagclar Kralligi kavrami, Kant'in ahlak felsefesinde onemli bir yere sahiptir. Kant'a gore,
insanlarin eylemleri evrensel bir deger ve ahlak dizenine uygun olmalidir. Amaglar Kralligi,
insanlarin birbirlerini sadece arag olarak degil, aym zamanda kendi amaglar1 icin degerli varliklar
olarak gormeleri gereken bir dugiinsel yapidir. Bu dusiinsel yapi, insanlarin rasyonel varliklar
olarak ahlaki degerlere gore hareket etmeleri ve evrensel ilkeleri benimsemeleri gerektigini
savunur.

Kant'in kategorik buyrugunun iigiincii formiilasyonu, bireyin eylemlerini evrensel yasa koyucu bir
iradeyle uyumlu hale getirmesini ve bu sayede toplumsal diizeni saglamasini amaglar (Kant, 2013:
51). Bu ilke, bireyin kendi rasyonel diisiinme yetenegi araciligiyla diger bireylerle birlikte yasama
kosullarini olusturmasini ve bu sayede "Amaglar Krallig1" olarak adlandirilan ideal bir toplumsal
diizene katkida bulunmasini 6ngoriir (Corek¢ioglu, 2017: 15). Bu anlayisa gore, birey, sadece
kendi ¢ikarlarin1 degil, tim insanlarin ¢ikarlarin1 gbzeten evrensel ahlaki yasalara uygun hareket
etmekle yiukamltddr.

Amaglar Kralligi kavrami, Kant''n ahlak felsefesinde merkezi bir rol oynar ve bireylerin
aragsallastirilmasina karsi ¢ikarak, her bireyin kendine 6zgii degerlere ve amaglara sahip bir varlik
oldugunu vurgular. Korsgaard, bu kavrami daha derinlemesine analiz ederek Kant'in etik
diisiincesinin evrensel ahlaki ilkeler ve etik davraniglar tizerindeki etkilerini inceler (Korsgaard,
1996: 17-18). Kant'in ahlaki felsefesinin temel prensiplerinden biri olan kendinde ama¢ kavrami,
insanlarin ve rasyonel varliklarin sadece bir ara¢ olarak kullanilamayacaklari, onlarin kendi
baslarina bir deger ve 6nem tasidigi anlamina gelir (Korsgaard, 1996: 17-18; 252-253).

Bu, insanlarin kendi i¢sel degerlerine saygi duyulmasi gerektigi ve onlarin sadece bagkalarinin
amaglarina ulagmak igin bir ara¢ olarak kullanilmamasi gerektigi anlamina gelir. Amaclar Kralligi,
bireylerin ahlaki yikumliliklerini tanmimalarina ve evrensel degerlere uygun hareket etmelerine
olanak saglayan bir cerceve sunar. Bu ¢erceveye bagh kalarak, bireyler ahlaki secimler yapabilir ve
baskalarinin degerine ve degerine saygr gostererek yasamlarint anlaml bir sekilde yonlendirebilir
(Korsgaard, 1996: 63).

Kant'a gore, bireylerin eylemleri, tum durumlarda gecerli olan kosulsuz buyruga tabi olmalidir. Bu
gorus, her bir bireyin 6zgur ve rasyonel bir varlik olarak degerlendirilmesini talep eder ve ahlaki
degerler ve eylemler evrensel ve kosulsuz bir gecerlilige sahip olmalidir (Korsgaard, 1996: 100-
125). Bu cercevede, Kant'in ahlak felsefesinin merkezi, kategorik imperatif kavramidir. Kant,
ahlaki eylemlerin degerlendirmesinde sadece sonuclara degil, ayn1 zamanda eylemi yonlendiren
ilkelerin evrensel gecerliligine odaklanir. Bu nedenle, bir eylemin ahlaki olarak kabul edilebilir
olmast igin, bu eylemi yonlendiren ilkenin herkes igin gegerli bir yasa olmas: gerektigini belirtir
(Paton, 1947: 72).

Bu anlamda, ahlak yasasi, akil sahibi olan insandan kaynaklanir ve iradenin kosulsuz buyrugu
araciligiyla genel gecerlilik kazanabilir (Kant, 2008: 49-54). Kant'in amaglar krall:g:, bireylerin
eylemlerini toplumun genel yarari dogrultusunda degerli ve ahlaki olarak degerlendirebilmeleri
icin bir tesvik olusturur (Korsgaard, 1996: 53). Yasalar, amaglarin genel gecerliliklerini
belirleyerek, akil sahibi varliklarin kisisel farkliliklarint ve 6zel amaglarinin tum icerigini soyutlar.
Bu sekilde, tim amagclar - hem akil sahibi varliklarin kendi amaglari, hem de bunlarin her birinin
kendine koyabilecegi amaglar - bir sistematik battn icinde birbirine baglanir.
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Kant'in ahlak felsefesine gore, akil sahibi tiim varliklar, sadece kendi amaclarini gozetmekle
yiikiimlii degildirler; ayn1 zamanda digerlerinin amaglarima ve degerlerine de saygi gostermek
zorundadirlar. Kant, bu diisiinceyi "insanlar1 sadece ara¢ olarak degil, ayni zamanda kendi basina
birer amag olarak gérme" prensibiyle ifade eder (Kant, 2013: 51). Kant'in "insanlar1 sadece arag
olarak degil, aym1 zamanda kendi basina birer ama¢ olarak gérme" prensibi, ahlaki eylemlerin
temelini olusturur ve ahlaki degerlere dayali bir toplum diizeninin insast ile adil ve esitlikei
iligkilerin gelistirilmesini tesvik eder (Kant, 2013: 51).

Bu kavram, akil sahibi varliklarin, ortak yasalar altinda bir araya gelerek bir toplum olusturduklari
anlamina gelir. Bu toplulukta, her rasyonel varlik hem yasa koyucu hem de bu yasalara uyan bir
konumdadir. Bireyler, dncelikle amacglar kralligi’na iiye olurlar ve kendi iradeleriyle bu krallikta
etkin bir rol Ustlenirler (Kant, 2013: 51-52). Boyle bir toplumsal dizen, bireylerin kendi 0zgur
iradeleriyle ahlaki eylemler gerceklestirmesini ve evrensel ahlaki prensiplere uygun bir sekilde
hareket etmesini tesvik eder.

Bu sayede, toplumun tiim tiyeleri adalet, esitlik ve insanlik degerleri temelinde birlikte calisarak
siirdiiriilebilir bir toplum insa ederler. Insanlar, kendi 6zgiir iradeleriyle hareket ederek ve
bagkalarmin da ayni evrensel ahlaki prensiplere uygun hareket etmelerini tesvik ederek, bir
amacglar kralligi olusturabilirler (Cevizci, 2008: 382-383).

Kant'in ahlak felsefesinin merkezinde, 6zerklik ve Ozgiirliik prensipleri yer alir. Akil sahibi
varliklarin, kendilerini ve digerlerini bir ara¢ olarak degil, bir amag olarak gdérmeleri gerektigini
savunan Kant, bu yaklasimin ahlaki deger ve evrensellige ulasmada 6nemli bir rol oynadigini
belirtir (Wood, 1999: 62). Kant'a gore, bireyler yasamlarinin 6zgiir ve 6zerk yaraticilaridir ve
eylemlerini ve hedeflerini belirlerken evrensel ahlaki ilkeleri dikkate almalidirlar. Bu durum,
ahlaki eylemler ve hedeflerin, 6zgiir ve 6zerk irade ile belirlenmesi gerektigini ve evrensel ahlaki
ilkelerle uyumlu olmasi gerektigini vurgular. Ozerklik ve 6zgiirliik prensipleri, ahlaki deger ve
evrensellife ulasmanin anahtar olarak kabul edilir (Guyer, 2000: 150). Ozerk ve dzgiir bireylerin,
ahlaki degerlerini ve ilkelerini belirlerken, kendi ahlaki degerlerini ve ilkelerini géz Oniinde
bulundurmalar1 gerektigi savunulur. Bu, sadece bireylerin ahlaki degerlerini ve ilkelerini
belirlemelerine olanak saglamakla kalmaz, ayn1 zamanda ahlaki degerlerin ve ilkelerin evrensel ve
genel gecerli olmasini da garanti eder (Guyer, 2000: 152).

Ozerklik ve ahlaki ilkeler

Kant, 6zerk bir bireyin, ahlaki ilkelerini ve degerlerini kendi 6zgir iradesi ile belirleyebilecegini
savunur (Korsgaard, 1996: 93). Bu degerler ve ilkeler, dis etkenlerden mdustakil olarak, bireyin
iradesi tarafindan olusturulur, bu da 6zerkligin bireysel ahlaki degerlerin ve ilkelerin belirlenmesi
ve bunlara uygun bir yasam strdirme hakkini tamdigi anlamina gelir. Ozerklik, ayn1 zamanda,
ahlaki ilkelerin evrenselligini ve genel gegerliligini savunur (Kant, 2013: 57). Kant'a gore, bireyler,
evrensel ahlaki prensiplere dayal: bir sorumlulukla hareket etmeli ve diger akil sahibi varliklarin da
ayni degere ve 6neme sahip oldugunu kabul etmelidir (Guyer, 2000: 79). Bu, ahlaki degerlerin ve
ilkelerin 6znel degil, evrensel ve genel gecerli oldugunu ifade eder. Dolayisiyla, dzerklik ilkesi,
bireylerin ahlaki degerlerini ve ilkelerini belirleme yeteneginin, sadece bireysel bir hak ve 6zgurluk
olmadigini, aym zamanda evrensel ahlaki sorumluluklari da tagidigini vurgular.

Kant'm o6zerklik ilkesi, evrensel ahlaki yiikiimliiliklerin zorunlu kabuliinii 6ngériir ve bu
yiikiimliilikler, bireysel ahlaki davranislarin temelini olusturur. Kant'a gore, bu ilke, bireylerin
ahlaki ilkelerini olustururken, diger tiim akil sahibi varliklarm bu ilkeleri kabul edip
uygulayabilecegi bir ¢er¢eve sunar (Korsgaard, 1996, s. 93). Nitekim, bu durum bireyin ahlaki
degerlerinin ve ilkelerinin kisisel bir tercih olmaktan Gte, evrensel bir nitelik tagidigini gosterir.
Ozerklik ilkesi, bireylerin kendi ahlaki degerlerini ve ilkelerini belirleme ve bu degerlere uygun bir
yasam siirme hakkini vurgular; ancak, bu hak evrensel ahlaki yikimliliikler ve sorumluluklarla
birlikte gelir (Wood, 1999, s. 114). Oyle gériiniiyor ki, Kant'm 6zerklik anlayisi, rasyonel bir
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varligin kendi belirledigi yasalar dogrultusunda hareket etme kapasitesini igerir. Bu, bireyin
yalnizca kendi ahlaki deger ve ilkelerini belirleme Ozgiirliiglinii degil, ayn1 zamanda evrensel
ahlaki sorumluluk ve yikumltlukleri de kapsar (Guyer, 2006, s. 276). Daha giincel bir yaklasimla,
Kant'in diisiinceleri, 6zellikle modern etik teoriler lizerinde derin etkiler birakmistir. Aslinda, bu
etkilesim, Kant'in 6zerklik ilkesinin sadece tarihsel bir 6neme sahip olmadigini, giiniimiiz diinya
diizeninde de ahlaki karar verme siireclerinde merkezi bir role sahip oldugunu gdstermektedir.
Ustelik, Kant'm bu ilkesi, bireysel dzgiirliikler ile toplumsal sorumluluklar arasinda dengeli bir
cizgi cizmeye ¢alisirken, ahlaki yargilarin evrenselligini koruma ¢abasini da 6n plana cikarir.

Bu perspektiften bakildiginda, Kant'in ahlak felsefesi, teorik tartigmalarin Otesine gegerek gercek
diinya kosullarinda etik davranig ve karar verme konusunda pratik bir kilavuz sunar (Sullivan,
1989, s. 43). Bu durum, etik teorinin pratik uygulamalar ile teorik ¢ercevesi arasindaki baglantiy
vurgular ve Kant'm ahlaki felsefesinin degerini daha belirgin hale getirir. Gergekten de, Kant'n
Ogretileri, ahlaki yargilarin nasil formiile edilmesi gerektigi konusunda rehberlik ederken,
bireylerin bu yargilar1 giinliik yasamlarinda nasil uygulayabileceklerini de gosterir. Bu agidan
bakildiginda, Kant'in diisiinceleri, etik kararlarimizin temelinde yatan evrensel ilkeleri anlamamiza
yardimci olur ve bu ilkelerin toplumumuzdaki pratik etkilerini de sergiler.

Degerlendirme ve Sonu¢

Immanuel Kant'm amacglar krallig: kavrami, 6zgiirliik ve 6zerklik merkezli bir ahlak anlayisim
temsil eder ve bu baglamda evrensel ahlaki ilkelerle uyumlu bir toplum diizeninin nasil
kurulabilecegini detayli bir sekilde ele alir. Kant, bireylerin yalnizca kendi ¢ikarlarina hizmet
etmek yerine, genel ahlaki yiikiimliilikkler ¢ercevesinde hareket etmeleri gerektigini savunur. Bu
anlayis, o6zgiirliigiin kisisel iradeyle sinirli olmadigini, ahlaki ilkelerle uyumlu eylem gerektirdigini
ortaya koyar. Ayrica, Kant, ahlaki eylemlerin rasyonel ve 6zerk kararlarla sekillenmesi gerektigini
belirtir, bdylece bireylerin kendi eylemlerinin yasa koyucular1 olmalarmi tesvik eder. Bu durum,
Ozgirliigiin sadece bireysel bir hak olmadigini, ayni zamanda kolektif bir sorumluluk tasidigini
vurgular.

Amaclar kralligr ideal bir toplum diizenini temsil eder; bu diizende her birey, digerlerini arag
olarak degil, amag olarak goriir. Bu anlayis, her insanin 6zgiirliigiine ve onuruna saygi duyulmasi
gereken bir toplum yapisim1 ima eder. Kant, ahlaki yasalarin her birey tarafindan
icsellestirilmesinin ve bu yasalara gore hareket edilmesinin 6nemini vurgular, bu da adalet ve
esitlik ilkeleri ¢ercevesinde toplumsal diizenin saglam temeller iizerine kurulmasini saglar.

Kant'in etik anlayisi, devlet ve hukukun roliinii yeniden tanimlar ve liberal-demokratik bir devlet
yapisinin nasil olmasi gerektigi konusunda 6nemli ipuglari sunar. Kant'a gore, devletin ve hukukun
temel gorevi, bireylerin Ozgiirliikklerini korumak ve adil bir toplum diizeni saglamaktir. Bu,
herkesin esitlik ilkesi ¢ergcevesinde muamele gormesi ve her bireyin &zerkliklerinin
desteklenmesini gerektirir. Kant'in diislinceleri, devletin bireylerin 6zgiirliikklerini koruyarak ve
insan haklarina saygi gostererek toplumsal adaleti tesvik etmesi gerektigini vurgular.

Sonug olarak, Kant'in amaglar kralligi ve evrensel ahlaki ilkeler iizerine kurulu ahlak anlayisi,
ozgirliigiin ve ozerkligin korunmasini esas alan bir toplum yapisinin nasil olusturulabilecegi
konusunda derinlemesine bir c¢ergeve sunar. Ahlaki yasalarin evrensel gecerliligi, bireylerin
ozgiirliiklerine saygi duyulmasini ve herkesin esit ve adil bir sekilde muamele gérmesini gerektirir.
Bu felsefi yaklagim, liberal-demokratik bir devlet yapisimi desteklerken, bireylerin kendi
Ozgiirliklerini kullanirken bagkalarinin haklarma saygi gostermeleri ve toplumda adaletli bir
diizeni desteklemeleri gerektigini 6nemser. Boylece, Kant'in disiinceleri, glinlimiiz toplumlari i¢in
hala gecerliligini koruyan temel etik ve politik ilkeler sunmaktadir. Bu, her bireyin degerini ve
Ozgirligiinii koruyarak daha adil ve esitlik¢i bir diinya yaratma potansiyelini gozler Gniine serer.
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Extended Abstract

This article delves into the philosophical advancements of the Enlightenment era, particularly
highlighting the significant contributions of the German philosopher Immanuel Kant. It focuses on
Kant’s revolutionary approach to ethics, which marked a pivotal point in the history of
philosophical thought. Kant’s philosophy, especially during the Enlightenment in the 18th century,
introduced a new perspective on moral reasoning and individual autonomy. Kant championed the
concept of absolute humanism, advocating for the ability of individuals to determine the
fundamental principles of their knowledge and actions independently, without divine intervention.
This idea fostered the notion of individualism, where the importance of a person's actions and
decisions is emphasized. Central to this was the shift to a subjective foundation in understanding
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the principles of science and morality. Kant’s humanist perspective allowed for the principles of
science and ethics to be rooted in subjective origins, understood through personal experiences and
thoughts. The article explores how the Enlightenment's intellectual developments enabled
individuals to discover their potential and gain a deeper understanding of moral values. Kant’s
humanist approach and his idea of using reason to find universal moral principles greatly
influenced how individuals conducted their lives more ethically and consciously. This process
played a significant role in helping people discover their moral values and guide their lives in a
more harmonious and meaningful way. Kant argued for a humanistic thought that individuals
could discover the fundamental principles of knowledge and action and organize their lives
accordingly, without divine intervention. This concept focuses on the value and responsibilities of
the individual, and Kant’s humanistic philosophy underlines the importance of individual freedom,
reason, and ethical values, setting the foundational blocks of moral thought. Moreover, the
potential for individuals to morally develop and transform themselves and their society highlights
the significance of an ethical life. This potential informs the deep commitment to ethical values in
human life and how these values shape both the societal structure and personal development. Kant
described this as a state of self-imposed immaturity, emphasizing that it is the individual's effort to
overcome it. His thoughts on freedom and autonomy are most explicitly expressed in his work
"What is Enlightenment?". Here, enlightenment is described as the process of using one's own
reason and achieving free thought without dependence on others. This represents the escape from a
state of immaturity, summarized in Kant's slogan "Sapere Aude!" ("Dare to know!"), which he
defines as the manifesto of the Enlightenment. However, Kant noted that this autonomy is often
not achieved in practice due to laziness and cowardice. Despite nature having freed humans from
external guidance, many remain immature by choice, often surrendering their autonomy to others.
This tendency discourages individuals from using their own reason, becoming almost second
nature. Kant's concepts of autonomy and enlightenment require the courage to use one's reason and
intellect in life, yet he observed a general lack of this courage in society. Kant emphasized that the
unrestricted use of reason is the foundation of this freedom. However, restrictions on this freedom
are seen as obstacles to the process of enlightenment. He advocated for the public and unrestricted
use of one's reason, acknowledging that achieving such a societal state takes time. This perspective
regards the current era not as an "age of enlightenment” but as an "age on the path to
enlightenment,"” suggesting that Kant's ideals of individual and societal autonomy have yet to be
fully realized. The article concludes by asserting the critical importance of individual free will and
rational thinking in the process of enlightenment, as emphasized in Kant's moral philosophy. It
presents an analysis based on the subjective origins of morals and science characteristic of the
Enlightenment period, focusing on the phenomenon of individualization in Kant's ethical thoughts.
The article particularly examines Kant's concept of "Kingdom of Ends,” which represents the
universalization of ethical principles through reason and free will, encapsulating the essence of
Kant's moral philosophy.
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This study focuses on the fiscal crises that occurred in England during the reign of Lackland
John (1199-1216) XI11™ and the ordinary and extraordinary taxation imposed by King John
on the road to the Magna Carta. As a member of the Angevins, the fiscal legacy of Henry Il
(1154-1189) and Richard I (1189-1199) is also covered in the study. Henry 1I’s attempts to
strengthen the monarchy and Richard I’s participation in the Crusades harmed the Angevin
economy, and the famine, floods, military campaigns, conflicts with nobles (barons), and
wars with France during the reign of John depleted the Angevin finances. This study utilized
archival documents, including the Pipe Roll, Misae Roll, and Hundred Roll, which offer
insights into English finances, along with chronicles and copyrighted works. It is concluded
that the Magna Carta was enacted as a reaction to the personality of Lackland John and the
extraordinary taxation policies he implemented. This study is expected to make a valuable
contribution to the literature by addressing previously unexplored issues and shedding light
on topics that have not been examined before.
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GIRIS

Ingiltere’de mali krizlerin en siddetlisi Kral John doneminde meydana gelse de bu durumla Angevin

1

imparatorlugunda ilk kez karsilagiimamustir. Zira Il. Henry (1154-1189) ve I. Richard (1189-1199)
donemlerinde isyan eden baronlarla miicadeleler, saray harcalamari, askeri giderler ve Ozellikle
Fransa ile yapilan savaslar biiyiik bir ekonomik kiilfete sebep olmustur. Ayrica I. Richard’in Hagli
Seferleri’ne katilmasi ve doniiste esir diismesi de ekonomiyi olduk¢a olumsuz etkilemis Richard’in

* Dr, Izmir, fuatceylanbas@gmail.com, ORCID: https//orcid.org/0000-0002-5270-0442
! Fransa’nin Anjou bdlgesinden gelenler anlaminda tarihgiler tarafindan II. Henry ve onun soyuna ithafen

kullanilmaktadir.
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esaretten kurtulmasi i¢in oldukea yiiklii bir fidye ddenmistir’. Richard, Hagli Seferleri nedeniyle
Ingiliz maliyesini o kadar bosaltmistir ki ‘bir saticisin1 bulsam Londra’y1 dahi satarim.”” dedigi
rivayet edilmektedir (Karaimamoglu, 2022, s. 118).

Yurtsuz John’un da saltanatinin hemen basinda kuzeni Brittany’li Arthur ile giristigi veraset
mucadelesi, 1202-1204 yillar1 arasinda kita Avrupasi’ndaki 6nemli bir toprak pargasi olan ve Fransa
Krali’nin vassali olarak elde tutulan Normandiya’nin savunulma ihtiyaci, Poitou, Galler, Iskog ve
Irlanda Seferleri, 1214 yilinda yasanan i¢ karisikliklar ve kita Avrupasi’ndaki topraklarin geri
alinmast igin girisilen miicadele Ingiliz ekonomisini oldukca sarsmis ve hatta tiiketmistir.

Yukarida bahsettigimiz seferler ve XII-XIII. yilizy1l boyunca devam eden savaslar sahada daha fazla
asker bulundurmayr mecbur kildigindan Angevinlerin parali askerlere ihtiya¢ duymasi durumu
ortaya cikmistir. Bu savaglar teknik bakimdan giiclii olanlarin kazanabilecegi savaslar oldugundan
arbalet kullanabilen askerler ve askeri miithendisler bu donemde orduya alinmistir (Turner, 2011).

Angevinlerin en buylk giderlerinden bir digeri ise kalelerin bakim ve onarimlaridir. Kral John
doneminde yillik kale bakimi ve onarimi i¢in harcanan para 1.000 sterlin? civarindadir. TUm bu
masraflardan kaynakli John i¢in biiyiik bir savas ekonomisi yonetiyordu ve agabeyi Richard’1 takip
ediyordu demek bizce yanlis olmaz (Prestwich, 1954, s. 20). John bu nedenle tipki agabeyi I. Richard
gibi kraliyete sadik adamlardan diizenlerinin bozulmamasi karsiliginda riisvet alma yolunu dahi
tercih ederek maddi gelir saglamistir.

John, her kalede ayr1 bir hazine olusturmus bu hazinelerin olusturulmasi ve kayitlarinin tutulmasi
icin kraliyet gorevlileri gorevlendirilmistir. Clinkii Normandiya’daki ingiliz askerlerine hizli bir
sekilde para aktarma ihtiyaci, John’u, Mans Denizi iizerinden gonderilen parayr hemen alma ve
Cean’deki Norman maliyesinden kaginma igin uygun olan eyalet hazinelerini olusturma fikrine
yoneltmistir. John, 1207 yilinda Ingiltere’de de benzer bir merkezi olmayan hazine olusturma yolunu
tercih etmis ve parasin1t Winchester ve Westminster’daki eski kraliyet hazinelerinden alip kitada
kendisine hizmet etmis olan memurlarin sorumlulugunda ¢esitli kalelere dagitmistir. Bu sayede
paralar, yavas ve metodik maliye prosediirlerinin etrafindan dolanarak, gezici kraliyet hanedaninin
kullanimia sunulmustur. Bu uygulama Ingiltere tarihinde gerceklesen ender uygulamalardan biridir.

Askeri harcamalar kadar iizerinde durulmayan ancak olduk¢a 6nemli olan bir diger gider kalemi de
sarayda etkileyici bir yasam standardinin strdtrtalmesidir. 11. Henry, genellikle térenlere ya da liikse
pek 6nem vermemistir ama bazen kraliyet sayginligin1 artirmak igin (Howlett, 1890, iv, s. 280).
gosterise ihtiyag duymustur. Kiz1 Joan’in Sicilya kraliyla evlenmesi iizerine ona altin ve giimiis
tabaklar ile aralarinda yaklasik 115 sterlin degerinde bir kaftanin da bulundugu hediyeler sunmustur.
Birgok sovalyenin yilda ancak 20 sterlin geliri oldugu diisiiniildiigiinde bu dénemde boyle bir
harcama goze ¢arpan bir tiikketim olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Bagta Gaillard Satosu’na yaptigt 11.500 sterlinlik muazzam harcamayla 1. Richard da hazine igin
oldukga kiilfet olusturan krallardandir. Tiim Angevin hiikiimdarlar1 askeri 6nemi olmayan sato,
kraliyet konutlar1 ve av kdskleri insa etmis ya da yenilemislerdir. John da satolar inga ettirmis,
siislemis ya da yenilemistir. John, babasinin kagindig1 gorkemli monarsi ziynetlerini tercih etmis
bayram giinlerini torenlerle ve pahali ziyafetlerle kutlamigtir. Kendisi ve hiikimetinden dnemli
adamlar i¢in satin aldig1 pahali miicevherler, tabaklar ve kiirk siislemeli ciibbelerin kayitlari onun
ihtisam sevgisini bize kanitlamaktadir. John, 1205 Noel yortusu icin clbbelere 700 sterlin

! Aslan Yiirekli Richard, Kudiis’iin Miisliimanlarca elegegirilmesinin ardindan Hag’1 alip III. Hagli Seferi’ne
katilmis, Fransa Krali Philip’in Avrupa’ya geri donmesiyle birlikte Haglilarin liderligini tistlenmistir. Ancak
Hagli Seferi doniisii Avusturya’da Leopald tarafindan esir alinmigtir. Richard’mn esaretten kurtulabilmesi igin
talep edilen fidye Ingiliz maliyesini oldukca etkilemis, Normandiya’dan elde edilen gelirler ve Tapinak
Sovalyeleri’nden alinan paralar Richard’in kurtulmasi i¢in harcanmustir.

2 John’un saltanatinda para birimlerini sterlin (pound) (£), silin (S) ve penyy (d) olarak tasnif etmekteyiz.
Latince pound igin libra, silin igin solidus, penyy i¢in de denarius terimi kullanilmaktaydi. On iki penyy bir
siline, yirmi silin de bir pound’a denk gelmekteydi. O halde iki yiiz kirk penyy bir pound etmekteydi.
Dolasimda bulunan tek madeni para giimils penyy idi. Bir baronun ortalama geliri yilda iki yiiz pound
civarindaydi. Yillik geliri yirmi pound olan bir insan i¢in refah diizeyinin yiiksek oldugu varsayiltyordu. Ayrica
bir pound’un {igte ikisine esdeger mark’lar da donem igerisinde kullanilmaktadir (Morris, 2015).
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harcamuistir ki bu en biiyiik kardesinin 1170’teki tag¢ giyme téreninin tiim masrafindan daha fazladir
(Turner, 2011).

Buraya kadar daha biiyiik daha donanimli orduya duyulan ihtiyaca ek olarak yukarida izah etmeye
calistigimiz tizere saraydaki liks harcamalar, seferler, fidye vb. nedenler Orta Cag Ingiltere’de
enflasyonu yiikseltmigtir.

ANGEVIN EKONOMISI’NE GENEL BiR BAKIS (1154-1199)

Somut bilgi ¢ok az oldugu igin, ekonomi tarihgileri 1180-1220 yillar1 arasindaki bu Ingiliz
enflasyonunu agiklamakta zorlanmaktadir. Bazi akademisyenler enflasyona dair demografik bir
aciklama sunarken digerleri fiyat artiglarimi artan para arzina dayandirmaktadir; aslinda bizce
nedenler birden fazladir. Parasal agiklamaya bakacak olursak, Ingiltere’de XII. yiizyilin baslarinda
bile fark edilen olaganiistii giimiis arz1 karsimiza ¢ikmaktadir. Giimiis, Almanya’nin dogusundaki
yeni madenlerden yaygin bir sekilde elde edilebilir hale gelmis ve metal, artan yiin ve tahil ihracati
ile Ingiltere’ye bolca girebilmistir. Almanya ve Asag Ulkeler (Belgika, Hollanda) ile olan olumlu
ticaret dengesi sayesinde giimiisiin Ingiltere’ye ulasmas: daha da kolaylasmistir. Demografik
arguman ise nufus artisinin tahil fiyatlarini ve arazi degerlerini yiikselttigi yontindedir. Niifus XII.
ve XIII. ylizyillar boyunca artiyor olsa da, tarimsal yontemler, baz1 gelismelere ragmen, ekilen
alanlar1 artirmadan {iriin verimini ¢ok fazla artiramayacak kadar ilkel kalmustir. Ingiltere’nin
ekonomisi, ticari bir devrimin yasandig1 Flandre ya da Kuzey Italya’ya kiyasla geri kalmistir. Ingiliz
ihracat1 tarim {iriinleri, yiin ve tahil oldugundan, Ingiltere yatirim igin ok az para biriktirilebilmis
gida ve diger mallarin arzi niifus kadar hizli artmamistir. Nedeni ne olursa olsun XII-XIII.
yiizyillarda uzun bir enflasyon dongiisii yasanmis ve en son %100-%200’e kadar enflasyon
yiikselmistir. Malikane lordlar1 artan fiyatlarla, malklerini sabit giftliklerde kiraya vererek, kdylu
kiracilarindan geleneksel aidat ve hizmetleri toplayarak basa ¢cikmaya ¢alismiglardir (Turner, 2011).

Niifusun fazla olmasi ¢alisanlar icin ticretleri diisiik tutmus blylk toprak sahipleri enflasyona
bdylece ayak uydurabilmistir. Kraliyet ise artan masraflardan ve enflasyondan dolayi kriz yagamustir.
Siyasi ve idari kisitlamalar (feodal hukuk) nedeniyle kral(lar), baronlarin1 6rnek alip kraliyet
arazilerini dogrudan sOmiirememistir. Askerlerin maaglar1 yiikseldik¢e, saray hayatinin liiksii
arttikga ve ek gelirler toplamak i¢in daha fazla memur ise alindik¢a giderler artmaya devam etmistir.
Ancak kraliyet gelirleri giderlerin bu denli arttig1 bir donemde sabit kalmistir. Ustelik kraliyet mirasi
da akrabalara, hizmetkéarlara ve Kilise’ye yapilan bagislarla azalmistir. Bllyimenin sinirli oldugu bir
ekonomide geleneksel kraliyet gelir kaynaklari yonetim masraflarina ayak uyduramadigindan
Angevin hiikiimdarlar da kralligin zenginliginden paylarint alamamistir. Bu durum onlar1 siddetli
ve acimasiz bir ekonomik politika izlemeye sevk etmistir. 1. Henry’nin hazinedar1 tarafindan kaleme
alinan Dialogus de Scaccario’da, krallarin servetinin her zaman kati bir hukuk siireciyle degil...
bazen kendi kalplerinin gizli arzularindan ve hatta bazen sadece keyfi giiglerinden kaynaklandigimi
acike¢a belirtmektedir (Johnson, 1950, s. 1).

Yukarida bahsettigimiz durumlar kraliyetin yiiksek gelirli adamlar1 olan baronlar tarafindan tepkiyle
karsilanmistir. Baronlar, geleneksel kraliyet gelir kaynaklarinin yeterli oldugunu diisiiniip daha fazla
vergi O0denmesine karsi c¢ikmiglardir. Sovalyeler de baronlar gibi Angevinlerin paraya olan
ihtiyacinin kurbani olmustur. S6valyelerin bircogu kraliyet kiracisidir, dogrudan krala ait en az bir
topragi ellerinde tutmuslardir. Ayrica sovalyeler gecici olarak kraliyet himayesinde bulunan diger
milklerin de kiracilar1 konumundadir. Feodal siniflar ve muhafazakar kesislerin takibi ve yonetimi
nedeniyle kralin biiyiiyen memur ordusu, baronlar ve s6valyeler tarafindan tepkiyle karsilanmustir.
Baronlar 6zellikle kendilerine higbir faydasi olmayan projelerin finanse edilmesine kizmig birgogu
denizin 6tesindeki Plantagenet' miilklerini korumak igin yapilan seferlere katilmayi1 reddetmistir.
Kraliyetin mali 6nlemleri 6zellikle 1204 yilindan sonra daha da zorlayici hale gelmis bu nedenle
Ingiliz baronlarinin ¢ogu, Normandiya ve Poitou’ya olan ilgilerini kaybetmistir (Southern, 1970, s.

1 Angevinler, Geoffrey’in (Anjou Kontu) soyundan gelen krallar olarak bilinmektedirler. Bu nedenle
Geoffrey’in lakabindan dolay1 Plantagenet olarak da adlandirihilar. Zira Anjou Hanedani’nin savas
migferlerinin tizerindeki armada yer alan siipiirge ¢aligindan (Latince: Planta Genista) hareketle Plantagenet
lakab1 verilmistir (Jenkins, 2020, s. 49).
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152). Diyebiliriz ki I. Richard ve 1204 yilindan sonra Yurtsuz John’un karsi karsiya kaldigi mal?
krizi anlamanin yolu giderek artan Fransiz tehdidine karsi koymanin artan maliyetinde saklidir.

Angevinler kita Avrupasi’nda kaybettigi miilkleri geri almak i¢in genis bir savas biit¢cesini
doldurmaya amaglamis I. Richard doneminden itibaren 1204 yilina kadar biit¢e denklestirilmeye
calisilmistir. John’un saltanatiyla birlikte ve 6zelikle 1204 yilindan sonra mali sikintilarin yeniden
arttig aciktir. Son yapilan ¢aligmalar ise Capetian rakipleri Philip Augustus’un gelirlerini artirarak
dengeyi bozdugunu boylece Angevinlerin V. Louis zamaninda sahip olduklari biiyiik malf avantaja
artik sahip olmadiklarini 6ne stirmektedir. Bazi aragtirmacilar, Angevinlerin istikrarsiz mali durumu
ile Capetianlarin artan zenginligi arasmndaki zithgn Ingiltere ve Normandiya’yr mali agidan
zorladigin vurgulamaktadir. Bu baglamda denilebilir ki II. Philip daha biiyiik ve daha uzun savaglar
goze alabiliyorken ayni durum Yurtsuz John i¢in gegerli degildir (Turner, 2011; Krs. i¢in bkz: Holt,
1992; Barrat, 1996).

1190’11 yillarda Fransa’da kraliyetin egemenligi altina giren topraklar sayesinde Fransa’nin oldukga
zenginlestigi tarihgiler tarafindan sdylenmektedir. Fransizlar II. Henry ile savasmak icin parali asker
kiralamayacak kadar fakir olmalarina ragmen, Philip, Il. Henry’nin ogullarina (Richard ve John)
kars1 kullanilmak tizere yaklasik 2.500 askerden olusan kalici bir kuvvet kiralayabilecek duruma
gelmistir. Gilinlimiize kadar ulasan kayitlardan biz Fransizlarin hakimiyeti altindaki topraklardan
yaklasik 51.000-71.000 sterlin tutarinda bir gelir elde edildigine sahit oluyoruz (Baldwin, 1986, s.
174).

Holt’un hesaplamalarina gore ingiliz maliyesi I. Henry (1100-1135) dénemindeki basarisini higbir
zaman yakalayamamis sadece Yurtsuz John déneminde alinan sert tedbirlerle kismen eski giiciine
ulasabilmistir. Holt, 1203 yilinda Ingiliz kraliyetinin y1llik gelirinin 34.500 sterlin oldugunu takribi
olarak tahmin etmektedir. Ayrica Holt, Normandiya’dan elde edilen gelirlerin yetersiz olmasi
nedeniyle diikliigiin savunmasi igin yalnizca Ingiltere’den gelen bir fon akisinin harcamalar igin
kullanildigint ileri sirmektedir. Normandiya |. Richard déneminde neredeyse 1203 yilinda
Ingiltere’nin toplam gelirine denk gelir saglamaktadir. Ancak Richard’in Hagl Seferi doniisii esir
diismesiyle birlikte Normandiya’dan elde edilen gelirler de fidye i¢in kullanilmistir (Holt, 1992).

John Gillingham ise Holt’un teorilerine katilmamaktadir. Yillik 34.500 sterlinlik geliri de ¢ok diisiik
bulmaktadir. Gillingham John’un hem Normandiya’dan hem de irlanda’dan gelir sagladigin1 ve
yillik yaklagik 63.000 sterlin ile 77.000 sterlin arasinda bir meblagin birikmis oldugunu
bildirmektedir. Bir baronun yillik gelirinin yaklasik 20.000 sterlin oldugu Ingiltere’de Gilingham’in
tahminlerinin daha dogru ve gergek¢i oldugu bizce de kuskusuzdur. Bu agidan bakildiginda Philip’in
gelirleri ile John’un gelirleri arasinda biiyiik bir fark goriilmemektedir Gillingham ayrica Poitevin
saraplarmdan Ingilizlerin olduk¢a fazla gelir elde ettigini de soylemektedir. ilave olarak kita
Avrupa’sinda Angevinlere gelir getirici oldukga fazla derebeylik hakki oldugunu eklemektedir.
Gillingham, John’un bozuk bir ekonomi devralmadigini sadece John’un bu ekonomiyi nasil
yonetecegini bilmedigini, baronlariyla uyumlu olmadigmi savunmaktadir (Gillingham, 1978, s.
304). Burada Gillingham’in hakli olduguna dair veriler mevcuttur. Zira kita Avrupa’sinda tutulan
topraklarin baronlar1 John’a isyan halindedir dolayisiyla John bu gelirlerden oldukga az olarak
faydalanabilmektedir. John’un hem Akitanya’da hem de Anjou’da otoritesi yok denecek kadar azdir.
Hatta John’dan sonra tahta ¢ikan oglu III. Henry’nin kahyasi bu konuda soyle demistir, ‘‘Biz...
yoksullugumuz nedeniyle ne topragi savunabiliyoruz, ne de [Poitevin baronlarina] boyun
egdirebiliyoruz, ne de onlar bana kiiciik bir ¢cocuktan daha fazla deger veriyorlar.”’ (Chaplais, 1964,
S. 42).

I. Richard’in esaretten doniisiinden 1204’e kadar neredeyse siirekli olan savas, Ingiltere’yi,
Angevinlerin kitasal miilklerini ve Kral John’un Normandiya’y1 kurtarma girisimlerini tek basina
omuzlamak zorunda birakmistir (Dimock vd, 1891, s. 316). Denilebilir ki Magna Carta I1. Henry’den
beri biriken ekonomik sorunlarin sonucudur (Holt, 1992, s. 40-41). John’un giderek daha sert
ekonomik tedbirler almasinin altinda yatan gergek de budur (Painter, 1949, s. 223). Susuz bir insan
nasil suya susamigsa Angevin krallar1 da bu donemde paraya susamislardi (Douie ve Farmer, 1961 -
62, s. 124).
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Burada asil cevaplamamiz gereken soru John’un babasi II. Henry ve agabeyi I. Richard’dan
devraldig1 ekonomik mirasi nasil degerlendirdigidir. Zira yukarida izah etmeye ¢aligtigimiz tablo
pek i¢ agict degildir. John, ekonomik sorunlarin bas gosterdigi bir kralligi devralmistir ancak kendisi
de mali yapinin bozulmasina oldukca katki saglamistir. John’un saltanatinda fiyatlar ti¢ katina kadar
¢ikmis miithig bir enflasyon yasanmistir (Carpenter, 2015, s. 96-99). 1207 yilinda bugdayin fiyati
1200 yilindaki fiyatindan iki kat1 seviyelere ¢ikmistir. Her ne kadar John’un izledigi siyaset mali
krizleri meydana getirse de bu yillarda Ingiltere’de meydana gelmis olan dondurucu soguk da fiyat
artislarina neden olmustur (Carpenter, 2015). Dolayisiyla John’un bir dizi yenilik yapmasi da
kacinilmazdir. Burada bahsedilen yeniligin reform olmadigimi yenilikle kastedilenin feodal
teamiillerin digina ¢ikildigi gergegi oldugunu vurgulamakta fayda var. Zira John feodal
yiikiimliiliklerin Gtesine gegerek olagan dis1 ekonomik tedbirlere bagvurmus bu durum baron ve
sovalyelerin John’a kars1 isyan etmesine neden olmustur. Kisa siire i¢in John biiyiik gelirler elde etse
de uzun vadede kralliginda biiyiik bir siyasi krizin patlak vermesine engel olamamistir. Harvey,
Ingiltere’”de meydana gelen higbir doniisiimiin Magna carta kadar ekonomik nedenlere
dayanmadigini soyler (Harvey, 2001, s. 14).

KRAL JOHN’UN EKONOMIK TEDBIRLERI (1199-1216)
John D6nemine Genel Bir Bakis

Ingiltere XIII. yiizy1l baslarinda yaklasik {ic buguk milyon niifusa sahiptir ve niifusun %10’u
kasabalarda yasamaktadir (Carpenter, 2015.)

Kral John’un saltanatinin baginda Ingiltere’nin yillik geliri yaklasik 22.000 sterlin’dir. Kralin
ingaatlarinda ¢alisan bir is¢inin {icreti glinde bir buguk veya iki penyy’dir. Bir kadin is¢i bir kurus
almakta yani bir sterlinin 240°da 1’ine tekabiil etmektedir. 1160- 1220 yillar1 aras1 ortalama baron
geliri yillik 200 sterlin kadardir (Barrat, 1996). ingiltere’de bu dénemde toplam sayilar yiiz kadar
olan baronlar ve birkag bin sdvalye bulunmaktadir.

OLAGAN ve OLAGAN DISI VERGILER
Carucage Vergisi

John’un saltanatinin ilk on yilinda agabeyi I. Richard’in saltanatinda goriilmemis bir ekonomik
ilerleme kaydedilmistir. John bu gelire kraliyete ait lisanslar1 devrederek ulagmistir. Londra sehrinin
ileri gelenleri 6zgiirliiklerini onaylatabilmek adina krala 3.000 mark teklif etmis Yahudiler daha 6nce
onaylanan sozlesmelerini tekrar gecerli hale getirebilmek i¢in 4.000 mark 6deme yapmiglardir. 1200
yilinda John, siiriilebilen arazileri vergilendirmis ve carucage vergisinden 7.500 sterlin gelir elde
etmistir. Ancak tim bu gelirler Normandiya’nin savunulmasi i¢in harcanmis ve daha hazineye
gelmeden kita Avrupa’sina aktarilmistir (Turner, 2011).

Tallage ve Dona Vergisi

Olagan dis1 vergiler olarak adlandirdigimiz vergiler tallage (tallagium, taille) veya commune
auxilium ya da dona (donum) olarak isimlendirilmektedir. Tallage bir tiir arazi vergisidir.

John’un acil para ihtiyaci, onu geleneksel ve feodal olmayan vergileri almaya sevk etmistir. Kral
John tallage talep edebilecegi smirlar1 irlanda’ya kadar genisletmis bu nakit geliri geleneksel
malikane gelirinden daha 6nemli hale gelmistir. Kral John zaman zaman tallage’e benzer bir vergi
olan dona’y da kiliselerden talep etmistir. 1206 yilinda Lincoln sehrinin din adamlar1 krala 400
sterlin 6demistir. 1210 yilinda dona vergisinden 15.000 mark gibi bir gelir elde edilse de bu tarihten
sonra bir daha bu miktarlara ulagilmamistir. Burada John’un Papa’ya diz ¢dkmezi ve ingiltere’yi
dirlik topraklar olarak Papa’ya sunmasi etkilidir. Ayrica sehirler ve kasabalar arasindaki Gdenen
vergi farki kralla her bir sehrin yapmis oldugu pazarliktan kaynaklanmaktadir (Mitchell, 1914, s.
948).

Normandiya’nin kaybedilmesiyle birlikte biiyiik bir gelir kayb1 yasayan John daha sert tedbirler
almak durumunda kalmustir. 1205 yilinda, kita Avrupasi’na yapacag bir sefer i¢in 5.000 sterlin para
harcamistir. Ancak bu sefer organizasyonu baronlarin sert muhalefetine sebep olmustur (Stenton,
1963, s. 33). John para saglamak igin bir Bristol’lUi Yahudi’den 10.000 mark tallage talep etmis
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6denmeyen borg i¢in her giin Yahudi’nin bir disinin ¢ekilmesini emretmistir. Magna Carta’nin
ekonomik krizin yan sira John’un kisiligine de bir tepkinin {irlinii olarak miihiirlenmesi bundandir.
John ayrica kraliyetin hizmetinde olan dini yerlerden dona diginda 50.000 sterlin gelir saglamig
yarginin daha hizli islemesi bahanesiyle yargi¢lar araciligiyla riigvet dahi almistir (Turner, 2011).
Bristol’lii Yahudi’ye uygulanmis olan iskence ve riigvet John’un kisiligi hakkinda bize net veriler
sunmaktadir.

Aid Vergisi

Her lordun, kiracilarindan ii¢ durumda aid 6demesini talep etme hakki vardir; bunlardan ilki en
biiylik oglunun sovalye olmasi durumuydu, ikincisi en biiyiik kizinin evlenmesi ve tigiinciisii de eger
yakalanirsa fidye 6denmesi durumuydu. Ayrica acil durumlarda da aid 6denmesi talep edilebilirdi.
Feodal hukukta yer alan bu Ug istisnai durum ve acil durumlarda istenen aid vergisi John tarafindan
acimasiz taleplere doniistliriilmiistiir. Zira lord bu vergiyi ancak bas kiracilar ile goriisiip onaylarim
aldiktan sonra talep edebilmektedir (Turner, 2011). John ise aid vergisini soylularina danismadan ve
yukarida agikladigimiz durumlar disinda talep etmistir. Odenmeyen borglar igin af yolunu tercih
etmis karsiliginda sdvalye talep etmistir.

John seferlerine asker saglayabilmek adina yukarida izah ettigimiz bor¢lularin borglarini affetme
yolunu se¢mistir. 1213’te Berkeley’li Robert kraliyete olan 500 marklik borcunu 6deyemedigi i¢in
on sovalyeyi bir yilligina deniz agir1 sefere yollamak zorunda kalmistir. Diyebiliriz ki kralin feodal
geleneklerin disina ¢ikmasi nedeniyle kral ile bas kiracilar1 arasinda giderek daha azalan kisisel
sadakat ve askerlik hizmeti iliskisi yerini maliyeyle ilgili konulara birakmistir. Kralin feodal derebeyi
olarak konumu ona bazi mali avantajlar saglamistir; bu avantajlar dikkatlice ve bazen acimasizca
kullanildiginda kraliyet gelirini artirmistir.

Scutage Vergisi

John baronlarindan para toplayip daha iyi egitimli ve zorunlu kirk giiniin 6tesinde (feodal hukuk)!
savagsmaya istekli askerler olan parali askerler kiralamayi tercih etmistir. Scutage, krala borglu
olunan askeri ylkiimliiliiglin yerine gectigi i¢cin bu verginin alinmasinda riza aramaya gerek
duymamistir. Bazi baronlar tiim hizmet yiikiimliiliikleri yerine para vermeyi tercih etmis John da bu
uygulamay1 siirdiirerek 2.500 sterlin ek gelir elde etmistir. Scutage vergisinden yalnizca feodal
ylkumlultkleri bulunanlar sorumlu tutulmustur. Baronlar ise bu miktarlar1 karsilayabilmek igin bu
odemeleri vassallarina yansitmistir. John’un ilk scutage talebi Richard’in sovalye basina belirledigi
20 silinden 2 mark daha fazladir. 1204 yilinda talep ettigi scutage ise bir 6nceki yil istenilenden 2.5
mark daha fazladir. John, alt1 yilda 2.200 sterlin scutage toplamis 1213-1214’te sovalye bagina 3
mark’a (2 sterlin 6 penyy) kadar vergi uygulamustir. Bu vergi baronlar tarafindan siddetli bir
mubhalefetin diga vurumuna neden olmus ve Magna Carta’ya giden siireci hizlandirmistir. Aslinda
oranlarin bu kadar yiikseltilmesine ragmen kral masraflari karsilamakta hala yetersiz kalmigtir. Bu
Ingiltere’deki maliyenin ne kadar bozuldugunu gozler dniine sermek igin yeterli bir bilgidir. Daha
iyi aciklamak gerekirse sovalyeler kirk giinliik feodal ytikiimliiliikleri i¢in kendi yerlerine bir bagka
asker kiralamis olsalardi 4 sterlin 6deyeceklerdi. Kirk giin igin 4 sterlin yeterli ise John nasil giinliik
2 sterlin 6 penyy vergi talep edebilirdi? Bu soru aslinda kraliyete karsi muhalefetin ne denli hakli
oldugunun da kanitidir. John 1204, 1205 ve 1209 yilinda hi¢ gergeklestirmeyecegi seferler igin de
scutage talep etmistir. Bizce de var olmayan seferler i¢in baronlardan para talep edilmesi hi¢ de hos
karsilanacak bir durum degildir. (Morris, 2015).

Relief Vergisi

John relief adinda bas kiracinin 6lmesi durumunda mirasin ogluna aktarilmasi (varislik vergisi) igin
feodal hukukta yer alan bir vergiyi de sonuna kadar kullanmistir. Feodal hukukta bu 6demenin 100
silin oldugu yer almasina ragmen ¢ogu zaman bu ticret kralin insafina birakilmistir (Hall, 1965, 108).
John’un giderek artan talepleri zaten mirasin hak oldugunu diisiinen baronlar1 ve varislerini oldukga

! Baronlar, ellerinde tuttuklar1 topraklarin kargiliginda krala sovalye saglamakla yiikiimliidiir ancak
sOvalyelerin krala denizasir1 bir seferde hizmet edecegi giin sayis1 40’tir. Bu nedenle 40 giinii asabilecek bir
seferde hizmet yiikiimliiliigii baska bir sekilde saglanmig ya da kral tarafindan bagska bir yontem talep edilmistir
(Yasar, 2022, 90).
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ofkelendirmistir. Geleneksel olarak, resit olan ve timarlarini ele gegiren varisler, efendileri zaten bir
stiredir (resit olana kadar) topraklarindan elde edilen gelirden yararlandig i¢in relief 6demezdi.
Ancak John relief 6demelerini de onlardan zorla talep etmistir (Turner, 2011). Ancak yine de
baronlarin ellerinde tuttuklar1 topraklarin krala ait oldugu diisiiniildiiglinde ve bu sayede elde ettikleri
giic oraninda relief ddemeleri sorun onlar i¢i sorun olmamistir (Keefe, 1983, s. 128). Burada
soylularin itiraz ettigi John’un kigisel istekleridir. Zaten biz John donemine kadar maliye
yetkililerinin relief vergisinin 6denmesi i¢in ¢ok az baski uygulamis oldugunu goriirken John
doneminde 6deme baskisinin oldukga siddetlendigine tanik oluyoruz (Poole, 1946, s. 107).

John, baronlarin 6demeyi kabul ettigi 100 sterlinden bile daha fazla paray: relief olarak onlardan
talep etmigtir. 1210 yilinda Reginald’dan babasinin 6liimii {izerine 10.000 mark para talep etmis
William fitz Alan’dan da yine babasinin 6lmesi nedeniyle 10.000 mark zorla almistir. Ayrica 1213’te
John de Lacy’den 7.000 mark para cezasi talep etmistir. Bu ii¢ baron da 1215 Magna Carta’nin
miihiirlenmesinde kralin karsi saflarinda yer almistir. John, hiikiimdarligi boyunca fahis relief
Odemeleri talep etmis hatta Painter bazilarinin fantastik olarak tanimlanmasi gerektigini sdylemistir
(Painter, 1949, s. 221).

Escheat, Marriage ve Wardship Vergileri

John’un bir bagka gelir kaynagi da escheat adi verilen devlete kalan mulklerdir. Bu milkleri
diizenleme hakki dul kalan kadinlarda ya da resit olmayan varislerde degil kraliyettedir. Baronlarin
dul esleri, kizlar1 ya da resit olmayan varislerinin vesayeti kralin sadik takipgilerini ddiillendirmek
icin iyi birer segenektir. Ornegin evlilik yoluyla Salisbury kontlugunu elde eden John’un Gvey
kardesi William Longsword hem ge¢imini saglamistir hem de onun boylece kraliyete baglilig
saglanmistir. Bir kiraci, resit bir mirasci1 birakmadan 6ldiigiinde, lord, mirasci resit olana kadar resit
olmayan ¢ocuklarin veya dul kadinin velayetini alabilir, timarimni elinde tutabilir ve tim karini
alabilirdi. Bu o kadar 6nemli bir gelirdi ki yargiglar dul kadinlarin arastirilmasi i¢in kraldan talimat
almislardir. Dul kadinlarin evlenebilmeleri icin John doneminde krala 6demesi gereken miktar 314
mark’a kadar yiikselmistir. Zira II. Henry déoneminde bu miktar 101 mark, Richard déneminde ise
174 mark idi. Evlenmek kadar evlenmemek igin de krala para 6denmistir. Ug kez dul kalan Aumale
kontesi dordince kez evlenmemek icin John’a 4.000 mark marriage vergisi Odemistir. John,
wardship yani velayet vergisinden de olduk¢a fazla gelir saglamistir. Hatta daha fazla gelir elde
etmek icin feodal gelenekleri degistirmeye galigmustir.

John, dini evlerin de bosalmasi durumunda bu topraklarin kraliyete intikalini saglamistir. Olen din
adamlarinin mallarma el koymustur. Yaklasik 100.000 mark gelir sagladigr soylenmektedir.
Conventio isimli bir s6zlesme ile borcu olan baronlarin da derhal borglarint 6demeleri emredilmistir.
Maliye gorevlilerinin kayitlari da borglu arastirmasi da bu nedenle bu donemde oldukga artmigtir
(Holt, 1961, s. 71). John ayrica baronlarin ellerinde tuttuklar1 topraklar1 haczedebilme hakkini giiglii
bir silaha doniistiirmiistiir. Zira John 6deme yapmayan ya da yapmayan baronlarin topraklarini
ellerinden alabilecegini sdylemistir. 1207 yilinda Yahudilere olan borglarin 6denmemesi nedeniyle
bu gii¢lii silaha bagvurarak derhal Yahudilere olan borglarin 6denmesini emretmistir. Zira Yahudiler
kraliyet milki sayilmis ve onlara olan borglar ayn1 zamanda kraliyet borcu olarak goriilmiistiir.
Dolayisiyla relief tam 6denmeden baronlarin atalarindan miras kalan topraklarinda gilivende
olduklarin1 sdylemek imkansizdir. John vergilerini 6demeyenlerin topraklarina el koymakla
kalmamig onlarin hapse atilacagini da deklare ettirmistir. Bu baglamda sadece mali disiplin degil
siyasi disiplin de bu yolla saglanmaya ¢aligilmistir. Moulton’lu Thomas borglarini 6deyememesi
nedeniyle 6nce topraklarini kaybetmis ardindan da hapse atilmistir (Hardy, 1835, 85b). Moulton’lu
Thomas da Magna Carta miihiirlenirken kralin karsisinda yer almustir.

John, daha 6nce kontluklari teslim ettigi (Harris, 1964, s. 537) shire® (kontluk-ilge) yoneticileri olan
sheriff>2lerden (ilce yoneticileri) de riisvet almistir. Zira 1208 yilinda John’un sheriff’lerinden biri,
gorevdeyken aldig1 haraglarla ilgili sorusturmadan kurtulmak icin krala 1.000 mark para teklif

1 Bir gesit bolgesel valilik olan kontluklarm idari birimleri.
2 Ingilizce konusulan iilkelerde 900 yildan beri varligini siirdiiren énemli bir kurum olan sheriff’lik kurumu
Ingiliz shire’larinin yargy, asayis ve dini faaliyetlerinin yiiriitiilmesinden sorumlu makamdir (Yavas, 2022, s.3).
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etmistir. Ayrica John shire adi veilen birimlerin halkinin kraliyet gorevlileri olan sheriff’lerden
kurtulmak i¢in yapmis olduklar1 6deme tekliflerini de kabul etmistir. Bu sekilde sheriff’lerden alinan
6demelerden 3.500 sterlin gelir elde etmistir (Painter, 1949). Bu 6demelerin kasabalilar i¢in 6nemi
kendi belediyelerinde kendilerinin s6z sahibi olmalartydi. Commune status adi verilen bu yonetim
bicimi Magna Carta’da da onaylanmistir (Ceylanbas, 2023).

Orman Gelirleri

Kuzey baronlarinin John’a olan kizginliklarinin altinda yatan sebep ormanlar igin John’un talep
ettikleridir. John, 1207°de Yorkshire’dan 1.300 sterlin ve 1212°de 1.250 sterlin gelir saglamustir.
Ingiliz ormanlar1 ayr1 bir ydnetim anlayistyla kraliyetin tahakkiimii altindadir. Ormanlar ziyafetler
icin geyik eti, kraliyet konutlar1 i¢in yakacak odun veya onarimlar i¢in kereste saglayan degerli
kaynaklardir. John’un ormancilari, ormandaki domuzlari avlama izinleri, diger ¢iftlik hayvanlari i¢in
otlaklar, orman arazilerinin tarima agilmasi veya ruhsatlandirilmasi ve diger ayricaliklar i¢in de
O6deme toplamistir. 1204°te Essex’de ormanlar i¢in krala Essex’liler tarafindan 500 mark 6denmistir.
Cornwall’da ise ormanlar igin 2.200 mark 6denmistir. Devonshire halki 5.000 mark Odeyerek
ormanlardan faydalanmigtir. 1208’de bas ormanci Hugh de Neville, alt1 buguk yillik bir dénemi
kapsayan 15.000 sterlinlik geliri bize bildirmektedir (Painter, 1949).

On Ugte Bir Vergisi ve Carucage Vergisi

Ingiltere’de ilk genel vergi denemesi I11. Hagli Seferi sirasinda toplanan ve Kudiis’ii Selahaddin’den
geri almak icin konulan Saladin Tithe (Selahadin Ondaligy) isimli vergidir. Bu vergi sayesinde
Hristiyanlardan 70.000 sterlin vergi toplanmistir. John da bozuk maliyeyi diizeltmek i¢in Ingiltere’de
genel bir vergilendirme yolunu tercih etmek durumunda kalmustir. 1200 yilinda tallage’a benzer bir
tlr arazi vergisi olan carucage vergisi bu nedenle John tarafindan herkesten talep edilmistir. Ancak
istedigi miktar1 toplayamayan John bunun yerine tiim tasinabilir mallara ylizdelik bir vergi dilimi
koydurtmus yalnizca baronlar ve piskoposlar tarafindan 6denmesini emretmistir. Taginabilir mallar
tizerine koyulan bu vergiden 7.000 sterlin gelir elde ettigi tahmin edilmektedir. John, bununla da
yetinmemis tim mallar tizerinde on Ugte bir vergisi uygulamis (her 1 markin 1 silini vergiye denk
gelmektedir) olagan vergilerden kat be kat fazla gelir elde etmistir. Bu vergiyle yaklasik olarak
60.000 sterlin vergi geliri saglanmistir (Stubbs, 1963, s. 278). On Ugte bir vergisi aid ve scutage gibi
olagan iistii durumlar icin degil ingiltere’deki herkesin miilkleri iizerinden toplanmistir. Bireysel
miilk sahipleri kendilerine gonderilen yargiclara dogru beyanda bulunacagina dair yemin etmislerdir.
Bu vergiyi 6nemli kilan durum ise yirmi dort barona danisilarak konsey karari ile alinmis olmasidir.
Ancak her ne kadar baronlarin karariyla toplansa da biiyiik bir muhalefete sebep olan bu vergi bir
daha John tarafindan almamamustir. Ancak daha sonraki siibvansiyonlar icin Ingiltere’de
parlamentoya emsal teskil etmistir (Turner, 2011).

On beste Bir Vergisi

John doneminde feodal olmayan vergilerden 6nemli olan bir digeri de ithalat ve ihracat vergisidir.
1202 yilinda John ithal ve ihrag mallar {izerinde on beste bir oraninda bir giimriik vergisi koymustur.
John yar1 ulusal giimriik vergisi niteliginde olan bu vergiden oldukga yiiksek meblaglar elde etmistir.
Ayrica bu yeni vergiler John’un para arayisinda yelpazeyi ne kadar genislettigine dair bize bilgi
vermektedir (Turner, 2011).

Tablo 1. Kraliyete Ait Olagan ve Olagan Disi Vergiler (Agdemir, 2022, s.5)

Olagan Vergiler Olagan Dis1 Vergiler

Para Cezalan Scutage

Feodal Ayricaliklar (Relief, Marriage, Wardship, Carrucage

Escheat)

Orman Gelirleri Tallage

Ciftlik Gelirleri Yari Ulusal GUmrik Vergisi
Kraliyet Ayricaliklar Dona

Copyright © 2024- https,//dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN, 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Magna Carta’ya giden surecte ekonomik prob . . . 611

Kilise Vergileri

SONUGC

XII. ylizyilin ortalarindan (1150) ile XIII. yilizyilin ilk ¢eyregine (1216) kadar Avrupa’nin baskin
guclerinden olan Angevinler Il. Henry, I. Richard dénemlerinde (1154-1189) malf disiplini zor da
olsa korumay1 basarmisti. Zira Fransa’yla savaglar, Richard’in Hacl Seferi’ne katilmasi, sefer
doniisii esir diismesi ve fidye 6demek zorunda kalmasi bu donemde ekonomi {izerinde olumsuz etki
yaratan en dnemli meselelerdir. Bir takim tarih¢ilerin Richard’t da hedef gdstermesi ve Magna
Carta’ya giden siirecin ekonomik faturasini ona ¢ikarmasi kismen dogru olsa da bizce asil
disiplinsizlik ve topraklarm kaybiyla birlikte biiylik gelir kaybi John doneminde yasanmistir.
John’un saltanatiyla birlikte (1199-1216) Angevinler dnceleri problem yasamasa da giderek artan
enflasyon, Fransa Krali ile Philip ile miicadeleler, Normandiya’nin savunulmasi, irlanda seferi gibi
etmenler nedeniyle oldukca zor duruma diismiislerdir. Ustelik John hem ekonomik olarak hem de
siyasi olarak atalarindan devraldigi mirasi ilerletmek soyle dursun korumay1 dahi becerememistir.
Normandiya’nin elden ¢ikmasi, baronlarin vergilerden dolayi isyan etmesi, Ingiltere’de i¢ savas
yasanmast hep bu nedenledir. John, devlet yonetiminde de babasi II. Henry’nin danigmanlarini bir
bir yanindan uzaklagtirmis uzun vadede iyi bir siyaset¢i olmadigini da bize kanitlamistir.

Yurtsuz John babasi II. Henry’den devraldigi Angevin mirasini koruyamamis onun doneminde
Ingiltere hem siyasi hem malf kriz yasamisir. Bu malf krize John’un liikse ve satafata ola diiskiinliigii
de etki etmistir. Ayrica artan giimiis, ihracatin ithalati karsilayamamasi da yukarida izah ettiklerimize
ek olarak soylenebilir. Bugiin neredeyse diinyanin her yerinde bilinen Magna Carta Kral John’un
kisiligine, yaratmis oldugu siyasi ve mali krizlere bir tepki olarak dogmustur.

John buylk miktarlarda vergi toplamasina ragmen kita Avrupa’sinda kaybettigi topraklarini geri
alamamustir. ingiltere’ye déndiigiinde biiyiik bir muhalefetle karsilasmasinin ana nedenlerinden biri
budur. Ayrica John biitiin parasini kitadaki topraklar1 geri kazanmak icin harcamus Ingiltere’ye
oldukga fakir bir kral olarak geri donmiistiir. John’un mali durumunun farkinda olan baronlar bu
nedenle hi¢ vakit kaybetmeden harekete ge¢mistir. Bu denklemde John 6nce baronlarla uzlagma
yolunu tercih etmis ancak basarili olamamistir. Hazineyi tekrar doldurma girisimleri de fayda
etmeyince hayatinin sonlarina dogru askerlerine 6deme yapmak icin degerli tabaklarini eritmek
zorunda kalan bir kral durumuna diismiistiir. 1215 y1linda baronlarina diz ¢okmiis ve Magna Carta’da
onlarin taleplerini kabul etmek durumunda kalmistir.

John’un saltanatiyla birlikte yasanan enflayon oldukga yiiksektir. Oyle ki Il. Henry déneminde
sovalyelere 6denen meblaglar iki hatta ii¢ katina ¢ikmistir. Yasanan ekonomik sikintilar feodal
unsurlara ekstra vergi olarak yansitilmigtir. Olagan dis1 vergiler olarak adlandirdigimiz bu vergiler
nedeniyle John siyasi olarak da pozisyonunu korumakta zorlanmistir. Burada olaganiistii sartlarin ve
o sartlarin getirdigi kosullarin John’u ekstra vergilendirmeye mecbur biraktigini sOylesek de
olaganigilik bizatihi John’un yarattigi bir durumdur. Poitou seferi i¢in yardim istedigi ve para
topladig1 baronlardan istedigi cevabi alamadiginda oldukga sert tedbirlere basvurmasi olagan
disihigin kendisidir. Baronlardan talep ettigi vergileri iki, ii¢ katina kadar keyfi olarak ¢ikarmustir.
Santaj ve tehdit ile vergi toplama yolunu tercih etmistir. 1. Henry ve I. Richard doénemlerinde de
vergi artislar1 ve baskilar meydana gelmisse de siyasi ve ekonomik dengeler John déneminde oldugu
kadar bozulmamustir.

Diyebiliriz ki John baronlar1 baskilamak ve vergileri yeniden degerlendirmek gibi konularda
seleflerinden ayrilmistir. Scutage vergisi daha 6nce olaganiistii durumlarda istisnai olarak almirken
John saltanatinda siirekli hale getirilmistir. On iigte bir vergisi ile tim Ingiliz ulusu
vergilendirilmigtir. Onbeste bir vergisi ile taginabilir taginamaz tiim mallar vergilendirilmistir. Bu
durumlarin John’un kisiligi ve siyaseti ile birlesmesi Magna Carta’da kralin yetkilerinin
sinirlanmasina Ingiltere’de yeni bir ddnemin baglamasina neden olmustur.
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Extended Abstract

The Angevins were one of the most significant powers in Europe between the twelfth century and the first
quarter of the thirteenth century (1154-1216). This study examines the economic conditions during this period,
with a particular focus on the inflationary environment that marked King John’s reign and its origins and
effects. The analysis begins with the economic frameworks established under Henry Il and Richard I, which
serve as a foundation for the subsequent detailed discussion of King John’s reign. The study also explores King
John’s desperate measures to secure his inheritance and their broader implications for England’s economic and
political trajectory. Henry II’s reign was pivotal for consolidating the crown’s power and eliminating
opposition to the monarchy. His reign ensured both political and economic stability for the Angevin Empire.
Henry’s efforts were directed at leaving behind a well-structured empire for his sons-Henry the Younger,
Richard, and Geoffrey. However, John, the youngest son, was notably excluded from the treaty Henry Il signed
with the King of France, earning him the nickname “Lackland.” Despite this, John eventually inherited the
extensive Angevin Empire that Henry Il had painstakingly built. Yet, John's reign demonstrated a policy
approach that seemingly justified his father’s epithet for him. While Henry Il and his successors worked to
strengthen the monarchy, John struggled to sustain these efforts. The inflation during John’s reign had severe
economic consequences, with prices tripling in some cases. For instance, the price of wheat in 1207 was double
what it had been in 1200. In response to escalating financial pressures and in the lead-up to the Magna Carta,
John resorted to extreme measures to stabilize prices and improve economic conditions. These measures
included imposing harsh taxes on the barons, the wealthiest members of the kingdom, often employing
coercive tactics, including bribery. Such policies not only destabilized relations with feudal groups but also
significantly influenced the formation of the Magna Carta. The high taxes imposed under John’s rule became
a central issue in his disputes with the barons, ultimately contributing to the drafting of the Magna Carta. The
study highlights that the economic measures implemented by John, alongside his broader governance
strategies, shaped his reputation as a tyrant. His reign marked a pivotal moment in English history,
characterized by a monarchy under strain, a kingdom fragmented by internal disputes, and financial policies
that alienated critical stakeholders. Despite his attempts to maintain control, John died impoverished and in
the midst of civil war, a far cry from the strong monarchy envisioned by Henry Il. His failures not only
weakened the Angevin lineage but also set the stage for a monarchy that shared authority with local elements,
marking a departure from the centralized control that had defined the earlier Angevin rulers. This study draws
upon an array of primary sources and archival documents, including the Pipe Roll, Misae Roll, and Hundred
Roll, to examine the financial conditions of the period. However, medieval financial records are notoriously
incomplete. The earliest surviving French royal accounts date from 1202-1203, while records for England,
despite a continuous series of pipe rolls from Henry II’s early reign, also exhibit significant gaps. Not all royal
revenues passed through the treasury, and many receipts and expenditures left no trace in the pipe rolls. For
example, John’s chief forester maintained his own treasury at Marlborough Castle and often transferred funds
directly to the central treasury, bypassing the traditional records. Additionally, the Rotuli de Oblatis et Finibus
-rolls documenting offers of favors made to the chancery and usually paid directly to the treasury- exist only
from 1199 onwards. Surviving Norman pipe rolls are sparse, with only a partial roll from John’s reign in 1203,
and no financial records exist for the southwestern Angevin lands. These gaps in financial documentation
present challenges for researchers and have fueled scholarly debates regarding the financial balance of power
between the Angevins and their rivals, the Capetians. While some scholars argue that financial conditions
favored the Capetians, others contend the opposite. The paucity of sources is a notable limitation of this study.
Nevertheless, this research contributes valuable insights into the financial conditions of the Angevin period
and addresses aspects of King John’s reign that have not been extensively explored. The study provides a
nuanced analysis of the economic challenges faced by the Angevins, particularly during King John’s reign,
and sheds light on their long-term implications. It argues that the financial difficulties of John’s era played a
crucial role in shaping modern England. The Magna Carta, widely regarded as a cornerstone of constitutional
governance, was fundamentally a response to the financial and economic turmoil of the time. This document
not only symbolized the barons’ resistance to John’s fiscal policies but also marked a turning point in the
relationship between the monarchy and its subjects. By examining John’s economic policies and their
repercussions, the study illustrates how his reign contributed to the evolution of English governance and
identity. John’s failures as a ruler, including his inability to safeguard the Angevin lineage and his oppressive
fiscal policies, inadvertently laid the groundwork for significant political and social transformations. These
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developments, catalyzed by the Magna Carta, had a profound impact on the formation of modern England,
influencing concepts of governance, accountability, and the balance of power between the monarchy and its
subjects. The findings of this study underscore the importance of examining historical economic conditions to
understand their broader implications for governance and society. By analyzing the intersection of fiscal
policy, political power, and social resistance during John’s reign, the research provides a comprehensive
account of the challenges faced by the Angevin monarchy and their enduring legacy. Furthermore, it highlights
the critical role of economic conditions in shaping historical events and emphasizes the need for a balanced
and nuanced interpretation of historical records. This study contributes to the literature by addressing
underexplored aspects of King John’s reign and providing a detailed analysis of the economic conditions that
defined the Angevin period. It offers a fresh perspective on the intersection of economic policy, governance,
and societal change, demonstrating how the events of this era influenced the trajectory of English history.
Despite the limitations posed by incomplete archival records, the research offers valuable insights into the
financial and political dynamics of the period, making a significant contribution to the understanding of
medieval England and its enduring impact on modern governance.

“Ben John, Tanri’mn liitfuyla Ingiltere krali, Irlanda lordu, Normandiya ve Akitanya diikii, Anjou
kontu, ciddi bir hastalik tarafindan engellendim... vasiyetnamemin tahkim ve idaresini taahhit
ederim...”

* Matthew Paris, Historia Anglorum, Royal MS 14, C VII, f 9r.
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delve into how the novel captures and conveys these aspects of Cypriot history
and culture.

Key Words: Cypriot, Turkish novel, EOKA, British colonial administration.
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GIRIS

16 Eyliil 1944’te dogan Alev Alath, 2 Subat 2024’te vefat eder. Yazar, yasami boyunca onlarca
romanin yani sira bircok deneme, inceleme, derleme yazilar1 yayimlar. Roman sahasindaki ilk
kalem tecriibesi Kibris iizerine olup Tiirkiye’nin ¢esitli sorunlarinin yani sira Carlik Rusya’sindan
giiniimiize kadar Rusya’nin gegirdigi evreleri ele alir. O, biitiin romanlarini tarihi vesikalara
dayanarak belgesel roman tarzinda yazar. Nitekim Yaseminler Titer mi, Hala? romam da
vesikalara dayali belgesel nitelikli bir eserdir.

Alev Alatl’'min  Yaseminler Tiuter mi, H&ala? romani, bir¢ok ac¢idan akademik olarak
degerlendirilmistir. Eleni’in olaylar karsisindaki edilgen tutumu ve ezilmisligi bir kadin sorunu
olarak aragtirmacilarin dikkatini ¢eker. Bu sorunun evrensel boyutuna temas eden Seyma
Sahinkaya, eseri Luigi Pirandello’nun Dislanmis Kadin romaniyla karsilastirarak zaman ve mekan
degisse de kadinlarin benzer sorunlar yasadigini tespit eder (Sahinkaya, 2020).

Eser, roman teknigi bakimindan da incelenmistir. Yasemin Ulutiirk, romani zaman, anlatim
teknikleri, anlatici ve bakis acis1 bakimindan degerlendirerek “geleneksel yaklasimi biinyesinde
barmdirmaya devam eden modernist kurgulu tarihi roman” olarak tamimlar (Ulutlirk, 2018).
Aragtirmact bu tanimimi romanda yer alan tarihi belgeler baglaminda yapar. Romani tarihi
baglamda degerlendiren baska bir arastirmaci da Selin Karacan Isik’tir. Yaseminler Tuter mi,
Hala? romanmin bolim baglarinda ve sonlarinda “Vakaniivis” bashigi altinda 15 tarihi vesika
bulunur. Bu vesikalar roman kurgusuyla birlikte degerlendirildiginde her bir belgenin ilgili
boliimde islenen vakayla ilintili oldugu gorilir. Selin Karacan Isik, ¢erceve vaka konumunda olan
bu vesikalar1 tarihsel roman kapsaminda ele almistir (Isik, 2019). Romanla ilgili diger bir inceleme
de, eserde gecen mekanlarla ilgili Oktay Yivli’nin bildirisidir. Ancak bu mekan
degerlendirmelerinin Kibrisla sinmirh kaldigi goriiliir. Arastirmaci degerlendirmelerinin sinirini,
“romanda biitiin mekdnlari cevreleyen; evleri, kamusal alanlari, kéyleri, sehirleri, ovalari icine
alan ve dogal simirlarint denizin ¢izdigi Kibris adasidir” seklinde agiklar (Yivli, 2013). Bildiride
romanin, Tirkiye ve Yunanistan kismi eksik kalmistir.

Romanla ilgili olarak mukayeseli edebiyat cercevesinde yapilmis bir Yiiksek Lisans tezi de
bulunmaktadir. Nicholas Stavroulakis’in Lavanta Lavanta eseriyle Yaseminler Tuter mi, Hala
romant karsilastirilarak Tlrk — Rum imgesi incelenir (S6nmez, 2018). Ancak bu incelemenin eksik
yanlarindan biri de neden lavanta / yasemin sorusuna cevap aranmamasidir.

Romanla ilgili yapilan bu literatiir degerlendirmesinden de anlasilacagi {izere eserin en dikkat
ceken yonlerinden olan EOKA’nin faaliyetleri, Kibris’in tarihi ve kiiltlirel dokusu, yeme igme
aliskanliklar1 gibi konular eksik kalmstir.

Romanin kurgusu Kibris — Tiirkiye ve Yunanistan olmak iizere ii¢ farkli cografi mekanda geger.
Eleni’nin Dip Karpaz’dan alimip Girne’ye, oradan Lefkosa ve Magosa’ya uzanan hayat yolculugu,
Yunanistan’da son bulur. Onun EOKA militan1 Hristos ile baslayan bu yolculugu yine Hristos’la
biter.

Heniiz “on-on iki yaslarinda” olan ince ve bakimsiz Eleni’in degisen yasam dongiisii, zaman
zaman EOKA’nin ve TMT’nin faaliyetleriyle de kesisir. Makarios’un, Ada’ya tekrar donmesini
niimayiglere katilarak engel olmaya calisan Arif’in kardesi Ali Tahsin, TMT nin yiiriittiigi bazi
faaliyetlere katilmaktadir. Ali’nin yaptig1 islerden biri de Liibnan vatandas1 olan Hac1 Yusuf isimli
bir din adamini 6ldiirmek yerine sakalim kesip Beyrut’a gondermek seklindedir (123).! Oysa
EOKA, en acimasiz eylemlere imza atar. 27-28 Ocak 1958 olaylarinda “Taksim” lehine gosteriler
yapan Tiirklere, Ingiliz polisi ilk kez ates acar. Bir sonraki giiniin Halkin Sesi gazetesi yedi
Tiirk’tin 6ldiigiinii ve yetmise yaki Tiirk’iin de yaralandigim bildirir. Yaralananlar arasinda Ali
Tahsin de vardir (130). “Temmuzda olaylar daha da siddetlen(ir). Bir ay icinde kirk iti¢ Tiirk
oldaraldr’ (130). Peyker Hanim, kendisinden su isteyen iki Rum tarafindan tulumbanin basinda

! Parantez icindeki rakamlar, Alev Alatli’'nin Eyliil 2014’de Everest Yayinlar1 arasindan ¢ikan Yaseminler
Tiiter mi, Hala? adli romanin sayfa numaralaridir.
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sirtindan vurularak Gldiiriilmesi sonu gelmez cinayetlerin en dramatik sahnesidir (131). Arif’le
evlenen Eleni, Naciye ismini alarak Miisliiman olur. Bu evlilikten dort ¢ocugu olur. Fakat aile igi
bir kumpasa maruz kaldig1 i¢in evden kovulur. Yunanistan’in Pire sehrine giden Eleni, burada
Miisliiman kimligini gizleyerek yeniden evlenir. Bir siire sonra Yunanistan’da bulunan Hristosla
yollar1 yeniden kesisir. Onun tesvikiyle yeni evlendigi kocasi tarafindan bogazi kesilerek oldiiriiliir.
1. Ana Mekanlar ve Tarihi Yerler

Diiz bir cizgide ilerleyen romanin baslangic zamani, Paskalya hazirliklarinin baslandigi Mart
ayinin ortalarina rastlar ki bu esnada EOKA’nin ilk eylemini gerceklestirdigi haberi verilir. Grivas,
8 Kasim 1954’ten sonra Ada’ya gizlice gelisinden sonra 15 Araliktan itibaren baglayan gosterilerde
14 polis, 22 gosterici yaralanir (Sahin, 2020: 45). Romanda bu durumu Nalbant Kristo; “daha diin
polis istasyonun” basildigim1 on dort adamin yaralandigini sdyleyerek romanin baslangi¢
zamanityla ilgili tespit yapabilmemize imkan saglamistir (18). Romanin bitisi ise Elen’inin 6liim
haberini yansitan 14 Ekim 1967 tarihli gazete ile olmustur.

Romanin kurgusu, ana mekén olarak Kibris, Tiirkiye ve Yunanistan olmak iizere {li¢ farkli
cografyada gecer. Bu cografi mekanlardan ilki, 1983°te Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti olarak
belirlenmis sinirlar iginde yer alan Karpaz, Girne, Lefkosa ve Magosa’yla sinirlidir. Romanin
kurgusu, Mart 1955 ila 14 Ekim 1967 yillan arasindaki zaman dilimi icerisinde gegtigine gore,
kurgunun sonradan c¢izilmis bu sinirlar icerisinde kalmasi diisiindiiriiciidiir. Yazar, 1963°de Kibris
Tiirk’ti Alper Orhon’la evlendigine gore, bu evlilik vesilesiyle Kibris’a bircok kez gitmesi ve
heniiz bdliinmemis olan Kibris’in biitiinliinii gérmesi, gozlemlerde bulunmasi dogaldir. Belki de
Alev Alath, romaninin ¢ergevesini bu sekilde gizerek Ada’nin énemli bir sorununu ortiik bir mesaj
olarak dikkatlere sunmak istemistir. Bugiin dahi Tiirk vatandaslarinin Rum tarafina normal
yollardan gegme imké&ni bulunmamaktadir. Dolayisiyla yazarin, Ada’nin kiiltiirel dokusunu ve
sosyal yasamini siradan bir Tiirk vatandasinin gozlemleme imkaniyla sinirli tutmasi, bu ortiik
mesaj1 giindeme almamiza imkan saglamaktadir.

Romanin diger ana mekéanlarindan Tiirkiye, Antalya kiy1 seridindeki bir otelle sinirli kalmistir.
Arif’in, esi Eleni ile yasadig1 ailevi sorunlarii atlatmak ya da kabullenmek i¢in gegirdigi bu yer,
roman kurgusundan bekleneni karsilamaz. Romanin bu kisminda, Arif’in evliligine dair bir
sorgulama yapmasi ya da TMT’nin bu bolgede yiiriittiigii faaliyetlere temas etmesi beklenir.
Ozellikle Akdeniz kiy1 seridinden Ada’ya yapilan silah sevkiyatlar1 (Tansu, 2001) bu cografi
mekan tizerinden verilebilirdi.

Otele geldigi andan itibaren vaktini siirekli icki icerek geciren Arif, kaldig: {i¢ aylik siirede otel
sahiplerini bezdirmekten bagka bir is yapmaz. Cevredekilerin tuhaf karsiladiklari bu Kibris
Tiirk’iine Ada’da olup bitenlere dair tek bir soru sormamalari da eksik kalan hususlar arasindadir.
Oysa roman kurgusunun Yunanistan’in Pire ve Madran bolgelerinde gecen kismi, bir¢ok acgidan
detaylandirilir. Yunanistan’da cunta hazirliklarindan sendikal faaliyetlere, EOKA’dan kilisenin
tutumuna kadar uzanan genis bir yelpazede, komiinistlerle mubhaliflerin durumu, Kibris’a
yaklagimlari, ENOSIS hayalleri, Tiirk imaji gibi konular Eleni’nin iginde bulundugu gevre
kosullar1 ve ruh haliyle birlikte verilir.

1.1. DipKarpas

Romanin baslangi¢ kismi Rizo Karpoza’da (Rizokarpass) ge¢mektedir. Bugun Dip Karpaz olarak
adlandirilan bu bolgenin en u¢ kisminda Aziz Andrias Manastirt bulunmaktadir. Romanda
Eleni’nin babas1 Spiro, “Isa’nin havarilerinden Aziz Andrias’in kurdugu” Manastir’da zangogluk
gorevini ylritiir (13). Bu vesileyle heniiz 14 yasinda olan Eleni’nin ¢evresi, buradaki ahalinin
yasam tarzi, Ada’da heniiz 6rgiitlenmeye baslayan EOKA’cilarin durumu gozler oniine serilir.

1.1.1. Aziz Andreas (Ayandreya) Manastirt

Karpaz Yarimadasi’nin en ug¢ kismi olan Zafer Burnu’nun giineyinde yer alan Manastir,
Hristiyanlar igin kutsal bir mekandir. Inanisa gére Isa’min havarilerinden Andreas, Kudus’e
giderken ¢ekilen su sikintis1 nedeniyle buraya gelir ve elindeki asasimi yere vurarak su figkirtir
(AAM, 2024). Romanin bu kisminda geleneksel Paskalya hazirliklarina yer verilirken bu “su
fiskirtma” olayma da gondermede bulunulur. Spiro, “Paskalya’ya hazirladigi bronz ¢amini
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parlatngr kadife parcasini elinden birakti(§inda) saatin dokuza yaklastigini” hesaplar (13).
Hazirliklar arasinda vaftiz suyunun hazirlanmasi da vardir. Bu esnada “Spiro, Aziz'in elleriyle
fiskwrttigr kaynagi koruyan duvarin oniinde” hag cikarir.

Romanda bu su figkirtma durumunun, Peter Andrias’in Eleni’ye olan hislerini aciga ¢ikartmak gibi
bir rolii de olmustur. Eleni’nin giizelligine ima olarak Spiro’ya “Lusinyanlardan bu... Belki de
soyu, Kralice Cornaro’ya kadar uzanityor” demesi, bu esnada “pembe beyaz yumuk yumuk Eleni’’yi
“kollarinda gerindigini hayal etmesi”, Peder’in cinsel arzularini acgia c¢ikarir (13). Nitekim,
Eleni’nin annesi, kizinin basia gelenlerden Aziz Andrias’t sorumlu tutarak sdyledigi “Papaz 'in
oglu, seytanmin torunudur” Rum atasoziinii Andreas i¢in kullanmaistir.

1.1.2. Ayios Synesios Kilisesi

Dipkarpaz Koy meydaninda bulunan Ayios Synesios Kilisesi, heniiz baslangi¢ asamasinda olan
EOKA — Kilise iliskisini gostermek gibi bir rolii olmustur. Eleni’yi Girne’ye gotiirmek iizere
Karpoza’ya gelen Hristos, bir EOKA militanidir. Onun iizerinden adada gittikge yayginlagsmaya
baglayan oOrgiit faaliyetleri aktarilir. Buna goére oOrgiit, henliz Rumlarin destegini almadigi gibi
bazilarinin da tepkisini ¢ekmektedir. Sara¢ Sabri, “bu Lefkoninolu Hristos degil mi” diye
fisildadiginda Nalbant Kristo; “o deyyus... azdirtr durur milleti” diyerek Sineyosis Kilisesi’nin
duvarlarindaki yaziy1 gosterir (17). Kristo, konusma arasinda polis istasyonun basildigini, on dort
kisinin oldiirildiiglini soyleyerek “rahat batti giglarmma” der (18). Romanda, Nalbant Kristo ile
Sarag¢ Sabri arasindaki konugmalar vasitasiyla EOKA’nin propaganda vasitasi duvar yazilarindan
biride sunulur: “Koleler zincirlerinizi kirn! Ya istikldl, ya oliim! Ethini Organosis Kiprion
Agoniston, EOKA. Hemen altinda Hainlere oliim!” (18).

Eleni’nin annesi Afroditi de EOKA’nin faaliyetlerinden tedirgindir. Kizin1 emanet edecegi
Hristos’un ¢evresindekilere EOKA propagandasi yaparken; “parmagimi sallayarak Digenis der
ki...” demesi lizerine korkudan gozleri biiyiir (20). Hristos, etraftakileri tehdit ederken kullandig1
bu isim, Rumlar iizerinde son derece etki yapar. Hristos, Karpoza’dan ayrilirken ¢evredekiler de
Digenis ismini tekrarlar. Bu esnada Hristos “sag kolunu pencereden ¢ikart(ir) meyhanedekilere
zafer isareti yapar. Onlar da alkisla(yarak) Viva viva Digenis” der (22). Bir Yunan kahramani olan
Digenis ismi, Albay Grivas’in kod ad1 olarak kullanilmaktadir.

Ayios Synesios Kilisesi, romanin ilerleyen kisminda, EOKA’nin diizenledigi cenaze merasim
toreniyle tekrar karsimiza ¢ikar. Menaslarin heniiz ¢ocuk yasta olan oglu i¢in yapilan cenaze toreni,
EOKA — Kilise igbirligini gostermesi bakimindan dikkat ¢eker.

Yohanides, EOKA’ ’nin bir fedaisi olarak 6liir. Onu dliime gotiiren siireg, Ada’da uygulanan egitim
sistemi ve bu sistemin igerisinde yer alan EOKA nin propagandalaridir. Ingilizler, Kibris’taki Rum
ortadgretim kadrolarina 6gretmen saglama iznini Yunanistan’a vermesiyle birlikte buralar1 birer
beyin yikama merkezi haline doniisiir. Dolayisiyla Ada’ya gonderilen Yunanl 6gretmenlerin ¢ogu,
Sir Harry Charles Luke’nin ifadesiyle en asir1 bigimiyle Yunan milliyet¢iliginin havarileridir
(Oberling, 1988: 12). Nitekim romanda Yohanides’in ders kitab1 arasinda sakladigi mektubu
gururla annesine gosterirken; “notlarim rezalet ama Digenis bana mektup yazdi, n’aber?” demesi,
EOKA’nin okullara kadar inmesiyle alakalidir. Bu vesile ile Albay Grivas’a ait EOKA Genglik
Teskilatinin “Yemin” mektubu da romanda bir belge olarak sunulur (31-32).

Kilisede yapilan defin toreni, EOKA’nin kendi kahramanlart i¢in yaptig torene orneklik teskil
eder. Yapilan ayinde Incil’in “Eklesiyastes 3.” ayeti okunur. Ayetin ardindan Peder Andrias’mn
okudugu dua, halki savasa tesvik eder mahiyettedir:

“Kulak ver, Maria! Kalk ve sevin! Menas kani atalarinin yiiziinii kara ¢ikartmadi... Aziz Paulus’un
terinin 1slattigi bu kutsal Ada’mn, her karisini geri alacagiz. Biiyiik Helas! Megalo Idea...
Girne’den figkiran yaslar, Antakya’ya akacak, Efes’teki pinarlarla birlesecek... Kigiikk Asya’yi
Kudiis’ii tekrar yesertecek...” (66).

Alev Alatli, bu 6liim tdrenini ayrintili bir sekilde vererek kilisenin ve rahiplerin kiskirtilan Rum
milliyetciliginin iizerindeki roliinii ortaya koyar. Tabut, okunan dualar esliginde mezara indirilirken
kalabalik “Miiminlerin Ruhlari” ilahisini okumaya baslar. Ardindan Peder Andrias’in okudugu
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dua, Yunan rk¢ihigini kutsayan ve Tiirklerle birlikte Ingilizleri de hedef alan bir konusmadir. Bu
konusma, 1200°lii yillarda “Imsanhigin baslangici, ayni bakiredendir...” seklinde baslayan
Haglilarin okudugu ilahidir. Asirlar sonra bu dua ilk kez Yohanides i¢in okunurken yumruklart
sikil1 yiizli maskeli bir gurubun arasinda zafer isaretleri yapan kizlar da bulunmaktadir:

“Ey Yunan 1rki! Tanrinin sevdigi ve sectigi irk! Girne zindanlarindan kétii haberler geliyor... Biz
ki bir zamanlar lanetli bir irkin senin topraklarim isgal etmesine, mihraplarim kirletmesine. .. tanik
olmustuk. Simdi de, senin bayraginin arkasina saklanan baska bir irkin ¢cocuklarimizi telef ettigine
tanik oluyoruz... bugiin bir baska ulusla paylastigimiz, dort tarafi surlarla ¢evrili toprak parcasi
size yetmez! Kibris ancak Yunanistanla vardir...” (68-69).

Bu torenler esnasinda Yohanides’in mezarinda “Digenis” banth ¢elenk de bulunmaktadir.
Yohanides’in babas1 Menas, uzun zamandan beri EOKA’dan 6liim tehditleri almaktadir. Mezarin
basinda gelengi goren Menas; “bunun kendisinin affa ugradigr anlamina da geldigini” anlayarak
icini kaplayan sevingten utanir (67).

1.2. Girne

Eleni’nin Dip Karpaz’dan almip Girne’ye getirilmesi ile birlikte ilkin hadiseler, Menaslarin
Malikanesi olarak adlandirilan evde gecer. Burada yasanan hadiseler, Eleni’nin gézlemlerine ve
duyumlarina gore aktarilir. Evde, Mikail Menas’in yani sira esi Maria Iolanti ve Oglu Yohanides
yasamaktadir. Yohanides EOKA’ya yaklagsmasi ve katildigi bir eylem sonucu yakalanmasi iizerine
Girne Kalesi’ne hapsedilir. Bu vesile ile Girne Kalesi’ne dair detaylar verilir. Oglunun 6lim
haberine dayanamayan Maria, hastalanir. Onun hasta oldugu dénemde Eleni, Menas’in tacizlerine
maruz kalir. Maria’nin 6liimiinden sonra Lefkosa’ya gegen Eleni, Arif’le evlenir. Arif’le aralarinda
sorun yasayinca Girne Belapais’te yasayan bir Ingiliz’in evine sigmir. Bir dongii icerisinde gelisen
bu olaylarin romandaki yansimalar1 su alt basliklar altinda degerlendirilebilir.

Menaslarin evi

Girne’de cereyan eden hadiselerin ¢ogu Menaslarin evi olarak tanimlanan bu yerde gecer. Evin
sahibi Mikalis Menas, Ingilizlerden gizli olarak EOKA’ya silah temin etmektedir. Bir miiddet
sontra EOKA’dan tehdit mektuplar1 almaya baglar. Ona goére bu durum, oOrgiit igerisindeki
bozulmaya isarettir:

“Ug tane haydutun eline diistiik! Ne kanun kald1, ne nizam! Digenis’e gidecegim. Diyecegim, bak,
su kopeklerini yolumdan ¢ek. Av tiifeklerine raziysan ne ala! Ama degilsen bu savasi bensiz
kazanamazsin...” (49).

Mikail Menas, EOKA’ya sagladigi silahlardan komisyon alarak zenginlesir. O bu zenginlesme ile
“Kibrislt Tiirklerin elden ¢ikarmak durumunda olduklar: bahgeleri(n)” neredeyse yarisini alir. Bu
toprak satislar1 karsisinda Ada’da “Tiirk Mukavemet Teskilatinin yeni yeni celallenen militanlart
Rumlara toprak satislarini durdurmak iizere kampanya agmak zorunda kaldilar” (28).

Menas’in ¢abalari bosa ¢ikmig olmali ki, ikinci tehdit mektubunu alir. Bu mektup, EOKA’nin 6liim
emri verilenlere génderdigi mektuba 6rnektir (51). Uzerinde kara kama isareti bulunan mektubun
icinde bir de jilet bulunmaktadir. Oglu Yohanides’in EOKA yolunda dlmesiyle artik kahraman bir
ogulun babasi olan Menas, 0liim tehditlerinden kurtulmustur (67).

Menaslarin evinin énemli misafirleri arasinda Lawrence Hughes adli Ingiliz edebiyat dgretmeni
bulunmaktadir. Maria Menas, misafiri olarak gelen bu Ingilizle aralarinda tarihe ve kiiltiire dair
konusmalar ve tartismalar olur. Bu konusmalar iizerinden, Liizinyan, Osmanli ve Ingiliz idaresinin
Kibris’taki yonetim anlayiglart sorgulanir. Bunlardan ilki, Lawrence Hughes’in agzindan
Ingilizlerin Kibris’taki tarihi eserlere olan ilgisizligine dairdir:

“Aziz Barnabas, Aziz Andrias! Kantara, San Hilarion, Buffavento! Gotik mimarinin son incileri.
Inanm bunlarin bir ikincileri yok diinyada. Ve ne kadar bakimsiz durumdalar! Biz Ingilizlerin
adaya adil bir idare getirdigimiz sGylenebilir ama tarihi hazinelerimizi degerlendirdigimizi kimse
iddia edemez! Boccacio ve talihsiz Thomas Aquinas, sevgili Kypria’nin bu insafsiz yagmasim
gorseler, yaptiklarindan vazgegerlerdi eminim” (36).
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Maria Menas da, mevcut Ingiliz idaresinden memnun degildir. Her ne kadar Enosis kavrammmin
anti-ingiliz karsit1 olmadigimni ifade etse de Vali Harding’in uygulamalarindan rahatsizdir. Onun
rahatsizlig1, romanda belirtilmemekle birlikte Vali Harding’in EOKA’ya karsi yiriittiigli sert
tutumundan ileri gelir. Lawrence; “ofkeli bir Yunanliyi yola getirmenin en iyi yolu oksamaktir”
derken Harding’in Ekim 1955 — Ocak 1956’daki EOKA’nin mevzilerine karst baglattig1 taarruza
telmihte bulunur. Eyliil 1955°te ¢ikan olaylar karsisinda Kibris’a vali olarak tayin edilen John
Harding, “Mart 1956 °da Makarios ile yiiksek diizeyde diger iic Rum Ortadoks Kilise azasini, Hint
Okyanusu’'ndaki Seychelle Adalari’na siirgiin, bir sonraki yil, Grivas’in ¢etelerinden bazilarini
idam e(der)” (Oberling 1988: 46-47).

Lawrence Hughes’e gore, “Lusinyanlar devri Kibris'in en gérkemli devridir.” Maria lolanti, onun
bu goriisliniin aksine “Kibris halki icin bir istibdat devri” oldugunu séyler. Bu donemde Fransiz
soylularin1 yasatmak i¢in yerli halkin kolelestirildigi, kilisenin Katoliklerin emrine verildigi,
Katoliklere sadakat yemini etmedigi ig¢in dedelerinden Halgeve Rahibi Petrus’un iskence ile
oldirildiigiinii belirtir (37). Maria’nin Tiirklerle ilgili sdyledikleri de bu baglamdadr:

“Eger halkimiz, Osmanli boyundurugu altinda inildediyse, bunun nedeni Katoliklerdir. Azizim
Lawrence, unutmayin ki, adada koleligi kaldiran, Kibris Psikoposlugu’nu yeniden kuran
Tiirklerdir. Ondan ii¢ yiiz y1l dncesine kadar, kilisemiz bile yoktu. Ik Hristiyanlar gibi, Trodos
magaralarinda ibadet ettik. Tiirkler olmasaydi Makarios basimizda olur muydu saniyorsunuz” (38).

Kibris’in geri kalmasindan Tirkleri sorumlu tutan Maria; Yunanlilarla Tiirkler arasindaki farki
“hangi Yunanl kipirdamadan durabilir, ya ayagimizi sallariz ya dilimizi saklatiriz... ama Tiirk, bir
kaya parcasi gibi oturur. Sessiz ve durgun” ctimleleriyle ifade ederek “Tiirklerin bize yaptigi en
blylk kotullk, bizi atalet kuyusunun dibine gekmektir” der. Ona gore Tirkler, Ada’daki ticareti,
sanat1 ve bilimi sark tevekkiilii i¢inde torpiilenmistir (39). Bu konugmalar esnasinda Rumlarin
Yunanlilastirilmas1t konusu da sorgulanir. Lawrence; “Kibris'in Yunan olduguna inantyor
musunuz” sorusuna Maria “Sicilya’'min Italyan, Galler’in Ingiliz oldugu kadar” seklinde cevap
verir. Ancak, Maria Menas’in, Yunanlilik noktasinda ¢eliskiler yasadigi da agiktir: “Afroditi bu
sulardan yiikseldi... Zeno bu topraklarin iiriiniidiir” agiklamasinda bulunan Maria, Yunan
kiiltiiriniin etkisi altindadir (40). Romanda bu etkilenmenin ana kaynagi olarak Yunanistan’in
Kibris egitim sistemi tizerindeki etkisi oldugu gosterilir. Okullarda okutulan kitaplarda Yunan
tezleri iglenir. Menas’in oglu Yohanides’in, okudugu bir ders kitabinda Besparmak Daglarinin
olusumu, bir Yunan efsanesine dayandirilarak verilmistir:

Kibris Adasi’nin, Anadolu kara pargasindan koptugu sanilmaktadir. Kuzey’de, kiy1 seridi boyunca
uzanan dag silsilesine Gimme ya da Pentadaktilos daglar1 denir. Toros daglarina kosut olan bu
daglara Pantadaktilos denmesinin nedeni... Digenis’in Firat’tan ziplayip onlara tutunmasidir.
Parmaklarini gegirdigi yerlerde kalan izlerden Pentadaktilos, Besparmak tepeleri olusmustur (30).

Yohanides, annesine Diegnis Akritas’1 sordugunda, Maria Menas, Diegnis’in Isa gibi despotlara
kars1 savastigini, bir keresinde pusuya diisiiriildiigiinii anlatarak onu mitolojik kahramanligini 6ne
cikarir:

Hi¢ kurtulus umudu yoktu. O da gerildi, gerildi, sigradi. Oyle bir sigradi ki, Akdeniz’i gegti,
Kibris’a diisti. Hemen ellerini uzatti, Girne daglarina tutundu. O kadar siki tutundu ki,
parmaklarmin izi kald1 daglarda. Bes tane tepe oldu. O giinden bu giine bu daglara Besparmak
Daglari denir (31).

EOKA’nin ada genelinde yayginlagsmasinin nedenini Halo Dayi ile Berber Hasan Efendi arasindaki
konugmalar arasinda da verilir. Enosis hareketinin baslangi¢ tarihgesi verilirken dikkat ¢ekilen
husus, Yunanistan’m Kibris egitim sistemi iizerindeki hakimiyete vurgu yapilir: “Enosis
hazirliklar:t 1880 lerden beri stiriiyor. 1890°dan bu yana Yunan Milli Marst séylerler okullarda.
Vatansever Kibrislilar diye bir teskilat kurdular... 1896 da... (105).

1.2.1. Girne Kalesi

Menaslarin oglu Yohanides, EOKA admna yaptig1 bir bombalama eyleminde yakalaninca Girne
Kalesi’ne hapsedilir. Bu hapis vesilesi ile kalenin geg¢misine dair bilgiler verilir. Bu bilgiler
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arasinda 1950°li yillarda kalenin Ingilizler tarafindan tutuklanan EOKA’cilar i¢in kullanildig1 da
ifade edilir:

Girne kalesine, eski Lizinyan istihkamlarin1 batidan kusatan Venedik duvarlarinin iizerinden agan
bir kopriiden girilir. Kemerli, dar koridorun giiney ucunda, 1570°de, Girne’nin diistiiglinii
gordiikten sonra 6len, Kaptaniderya Sadik Pasa’nin tiirbesi vardir. Tiirbenin altinda gizli iki zindan,
kayalara oyulmustur. Kalenin 12. yiizyilda insa edilmesinden bu yana, bu zindanlar hapishane
olarak kullanilmislardi. Bugiin gérmez dehlizlerin neresine baksaniz bir ¢iglik izi goriir, en ufak bir
lekenin hangi kraligenin ya da yoksul koyliiniin kani oldugunu diisiiniirsiiniiz... Ellili yillarda
buraya kapatilan EOKA savasgilari da bunun en son taniklaridir (52-53).

Akdeniz anemisi olan ¢cocuk yastaki Yohanides’in viicudu bu hapislige dayanamaz.
1.2.2. Bellapaix (Bellapais - Beylerbeyi)

Menas, EOKA korkusu nedeniyle Eleni’yi evine alamaz. Onu Bellapaix’teki Ingiliz dostlarindan
Brennerlerin evine yonlendirir. Romanin bu kisminda Ada’m Ingilizler igin de artik giivenli bir yer
olmadig1 vurgusu yapilir. “Ada Mr. Brenner’in tamimiyla ¢ok sicak olmustu”. Brennerler evdeki
giivenlik onlemlerini arttirarak bazen giinlerce sokaga ¢ikmadan Eleftheria, Phileftheros, Haravyi
gibi gazeteleri okuyarak gegirirler. Bu gazete haberlerinden hareketle olaylarin zamanini da tespit
etme imkanim buluruz: “Aymi yilin Ekim ayinda Yunan Prensesi Irini Kibris’1 ziyaret ettiginde” ya
da “Lefkosa’da Aleksandir Pallis caddesi’ndeki Ingiliz Elciliginden seyretti korteji. Enosis! Enosis!
diye bagiriyordu kalabalik...” Bu esnada Tiirklere yonelik saldirilart haberleri de gazetelere
yansir: “Aralik aylart basinda giinliik Cyprus Mail gazetesini okuyan Mr. Brenner, ‘Vadili’deki
Tiirk Ilkokulu bombalanmis” der. Olaylarm gidisatindan endiselenen Brennerler Kibris’tan
ayrilmaya karar verirler. On bes giin sonra Ada’da siginacak yeri kalmayan Eleni, Kibris’1 terk
etmek zorunda kalir. “Gemiye bindiginde otuz yasindan bir giin almistu” (173). Bu olaylar,
EOKA’c1 Rum cetelerinin Akritas plani ¢ercevesinde Kibris Tiirklerine yonelik olarak 1963’{in 20
Aralig1 21°e baglayan ve Kanli Noel olarak adlandirilan gecede baslatacaklar1 cinayetler 6ncesine
denk gelmektedir (KSO, 2024).

13. Lefkosa

Romanm ikinci boliimii, genellikle Lefkosa’da ge¢cmektedir. Cogunlukla Tiirklerin yasadigi bu
yerde Kibris Tirkliigiiniin tarihi mekanlari mevcuttur. Nitekim Eleni’yi Menaslardan alip
Lefkosa’ya getiren Spiro, “Ahmet, Omeriye, Selimiye, Haydar Pasa, Yenicami’(den)” okunan ezan
seslerinden rahatsiz olur (78).

Ksenya Teyzesinin yanina yerlesen Eleni’nin kaldigr evin kapisi “Dromos Panos” sokagina
acilmaktadir. “Giinde bir kez Ayios Loukos Meydani’na” gezmeye ¢ikan Eleni’yi (89) “kilisenin
karsisindaki Asmali Tiirk Kahvesi’(nde)” oturanlar izlemektedir (92). Eleni’nin ilk kocas1 Arif de
bu mahallede oto tamircisi olarak calismaktadir. “Haci Hiisrev’in Ayios Loukos Kilisesi
Meydani’ndaki Tekalamit Istasyonu’nda” (84) ¢ahisan Arif, “Kitap¢i Riistem’in Austin’ini kriko
tizerine kaldirnus, lastik degistirmektedir (94). Kitapgr Riistem, adanin en meshur kitapgilarindan
olup giniimiizde de faaliyetini surdrdr.

Kibris Tirklerinin adadaki mevcudiyeti, camileriyle 6n plana ¢ikar. Bunlarin basinda Bayraktar
Camii gelmektedir. Eleni’nin Spiro tarafindan emanet edildigi Meczup Ksenya adli yagh kadin,
“Lefkosa’yt cevreleyen yaklasik bes kilometrelik surlarin giiney dogu ucunda, Konstanz tabyasinin
dibinde 1570 de surlara tirmanan ilk Tiirk askerinin tiirbesi iizerine kurulan Bayraktar Camisi’nin
altinda” yasamaktadir (88). Eleni, Arif’le evlenip Miisliiman olunca kildig1 ilk namaz esnasinda
duydugu ezan sesleri “Bayraktar Camisi'nden dinledigi ezanlari” hatirlar (126). Kendisi,
Lefkosa’dan aynldiginda “Ocak ay: sonlarina dogru Bayraktar Camisinin havaya ugtugunu”
Ogrenir. Patlamada, Ksenya Teyzesinin 6ldiiglinii diisiinen Eleni, riiyalarinda kabuslar gérmeye
basladiginda yine Bayraktar Camii s6z konusu edilir:

Ksenya Teyze ile Yohanides’in pargalari Bayraktar Camisi’nin minaresinin taslarina yapistilar.
Sokrates havalandig1 yerden diistii, minarenin alemine takildi, act act miyavlamaya bagladi (222).
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Romanda Bayraktar Camisi’nin “Ocak ayt sonlarina dogru” bombalandig belirtilmektedir. Oysa
bombalama eylemi 1962 Mart’inin 24’ 25’¢ baglayan gecesinde olmustur (KYB, 2024). Bu
tarihte ayn1 zamanda Omeriye Camisi de bombalanmustir. Romanda bu caminin bombalanmasiyla
ilgili herhangi bir bilgi verilmemistir. Caminin varligini, Eleni’nin Arif’e kagmak iizere Girne
Kapisi’ndaki randevusu vesilesiyle goriiriiz. Eleni, Arifle birlikte Lefkosa’dan ayrilirken “az
ilerdeki Surlar da, Tekke de, Omeriye Camisi 'nin minareleri de birer birer yok oldular” (97).

Eleni, Arif’ten ayrilip kendine siginacak yer bulamayinca Rum tarafinda kalan Dromos Panos’taki
Ksenya Teyzesinin yanina gitmeye karar verir. Bu arada Letkosa’nin ikiye boliindiigii ifade edilir.
Arif’in kardesi Ali, miicahit kiyafetleri icinde Elen’iyi ugurlar:

Efkharisto dedi Naciye, manivelay: kaldiran delikanliya. Ali, bavulunu Rum tarafina gegirmesine
yardim etti. Rum muhafiz giiclinden iki delikanli yaklastilar, kuskuyla baktilar bavula... Naciye,
arkasi doniik. Rum muhafizlara gostermek i¢in kimligini ¢ikarmaya calisiyordu. Kimligi verdi...
Ksenya Teyze’nin evi EOKA silah deposuna donistiiriildiigiinii 6grendiginde Bayraktar Camisi
bombalanmustir (168, 169). Ocak ayt sonlarina dogru Bayraktar Camisinin havaya uctugunu
duydu. Ksenya Teyze’sinin artik orada oturmadigini bildigi halde oldiiriildiigiine hiikmetti Eleni”
(172).

Eleni’ni Pire’de mutlu bir evlilik kurdugunda gordigi riiyalart kdbusa doniislir. Miisliiman
kimliginin aciga ¢ikmasindan korkan Eleni, lizerine sinen yasemin kokusundan arinmak i¢in evinin
bahesine giiller eker. Ancak, her Kibris Tiirk’{inlin basina gelmesi muhtemel cinayetler, kimlik
degistiren Eleni’yi huzursuz eder. Onun kabusa doniisen riiyalarinda Bayraktar Camisinin
bombalanmasi sembolik bir anlam kazanmistir: “Ksenya Teyze ile Yohanides’in parcalart
Bayraktar Camisi’nin minaresinin taglarina yapistilar. Sokrates havalandigi yerden diistii,
minarenin alemine takildi, act act miyaviamaya basladr” (222).

Arif, Magosa’da evlendikten sonra tekrar Lefkosa’ya déner. “Islerini diizelttiginde kendisine
Kaymakiy’dan bir ev alir” (148). Ancak burast onun i¢in pek ugurlu bir yer olmayacaktir.
Kardesiyle yan yana geldiginde ge¢misten beri aralarinda olan husumetler burada ¢atigmaya
doniisiir. Bu catismalar bir miiddet sonra kumpasa doniisiir. Bu kumpas vesilesiyle Kibris
Tiirkliigliniin 6nemli bir mekani olan Sarayonii Oteli giindeme getirilir.

Havva’nm, bir Tiirk askeriyle iligkisi olmustur. Izzet adli askerin evli olup olmadigim 6grenmek
icin Arif’ten gizli olarak Eleni ve yengeleri 30 Agustos miinasebetiyle Tiirk askerlerinin toplandig
otele giderler (156). Oteden beri Arif’le kardesi Cemil arasinda ¢ekisme vardir. Cemil’in Sekibe’yi
kerhaneden ¢ikararak evlenmesini Arif benimsemez. Eleni’nin otele gitmesini “orospuluk igin”
gitti seklinde yoran Cemil, Arif’e “sen dnce gendi goynundaki gart gadar gonusasin da gorek
simdi! Kasap Tahsin’in godos Arif’i” diyerek intikam alir (159). Arif bu olay {izerine Ada’y1 terk
ederek Antalya’ya kagar.

14. Magosa

Arif, kendisine es olarak kagirdigi Eleni’yi Magosa’da yasayan Halo Day1’sinin yanina gotiiriir. Bu
vesileyle Magosa’ya ait Onemli mekanlara temas edilir. “Halo Day: Canpolat Tabyasi 'nin
yamindan gegerken” burada bulunan Osmanli pagasinin tiirbesinin capit baglanan bir tiirbeye
donistiirilmesinden sikayet eder (102). Canpolat Tabyasi, Venediklilerden kalma bir kale olup
burada 1572’de sehit olan Kilis Sancak Bey’i Canpolat’in Tiirbesi bulunmaktadir (KAT, 2024).
Konugmalar esnada Namik Kemal’in heykeli de s6z konusudur (103). Berber Hasan’1n evi, “Bati
surlarimin dibinde, Namik Kemal zindaninin hemen arkasinda(dir) (112).

Halo Dayi’nin konusmalarinda Hala Sultan Tekkesinin de adi geger. Hala Sultan, Hz.
Muhammed’in anne tarafindan gercek halasi veya siit annesidir. Islam ordularmin Kibris’a
diizenledigi sefer esnasinda vefat eder. Na’s1 Larnaka’nin yaklasik 4 mil disindaki Biyiik Tuz
Goli’niin en uzak kiyisina defnedilir. Mezarinin {istiinde kendi adin tasiyan Tekke bulunmaktadir.
Islam diinyasmin en kutsal yerlerindendir. Miisliiman gemileri oradan gegerken, ona saygi olarak
bayraklarmi yariya indirirler (Atun, 2005: 21). Konusmasinda Osmanli yonetiminin Kibris’ta
yiiriittiigii imar politikalarmi elestiren Halo Dayi, Islam diinyas: tarafindan kutsal sayilan bu
tiirbenin bakimsiz kalmasindan sikayetgidir:
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“Hazreti Muhammed’in halasinin mezarin1 bok gotiirlirken, adam Otello Tabyasi’nda kikirik
karilar1 gezdiriyor... Lala Pasa Camisi, 0yle mi? Yok, efendim, San Nikolas Katedrali!.. Nerede
bulmus bir kilise, dikmis tepesine bir minare... Lefkosa’daki hanla, Bedesten disindaki Osmanl
eserlerinin sayisi bir elin bes parmagini gegmez...” (104-105).

Halo Day1’nin burada bahsettigi Otello Tabyasi, Magosa limaninin girisindedir. Etrafi hendeklerle
cevrili olan kale, Liizinyanlar tarafindan yapilmistir (KOT, 2024).

1.5. Yunanistan

Romanin {¢iincii boliimii, Yunanistan Pire’de geger. Bu boliimde, Yunanistan iizerinden Kibris’ta
yasananlara da yer verilir. Kahvehane isletmecisi Nikos Usta, elindeki gazeteyi Eleni’nin ikinci esi
Glaftkos’a gostererek; “Makarios, Tiirk polislerinin silahlarin toplatmis Kibris ta” haber verir. Bu
konugmalardan Grivas’in Pire’de oldugu da bildirilir (180). Bu boliimde, Kibris’ta yasanan bazi
olaylara ve EOKA’nin Yunanistan’daki roliine de temas edilir. Miislimanligin1 gizleyen Eleni,
Pire’de Ayios Giorgios Kilisesi’ne girdiginde iki inancin arasina sikigir. Andrias Manastiri’na hig
benzemeyen bu kilisede, Peder Petra Paulus’a Eleni’yi orada hazir bulunan topluluga “Sayin
Baspiskopos Uciincii Makarios un cemaatinden” seklinde tamtir ve sozii Kibris’a getirir. Onun
Kibris Tirklerine yonelik nefret dolu ifadeleri, Kilise ile EOKA gibi tedhis orgiitlerinin
baglantisini gosterir niteliktedir:

Biiyiik onderin kilavuzlugunda, sevgili Kibris’in, bir an 6nce biiyiik Hellas’in bir parcasi olmasi
icin dua etmeye ¢agiriyorum... Aziz Paulus’un kaniyla yikanan bu topragm... kafirlerin elinden
kurtarilmasi i¢in...” (201)

Bu arada Kibris’in epey karistigi da gelen haberler arasindadir. “Enosis’e, glin meselesi olarak
bakiliyordu...” (227).

Eleni’nin dramatik bir sekilde oldiiriilmesi, Atina’da evlendigi Glafkos tarafindan bogazi
kesilmesiyle olur. Eleni, kizi Afroditi ile kocasinin lokantasinda otururlarken Mikalis Menas’in
soforii Hristos tarafindan taninir. Eleni’nin 6liim emrini Glatkos’a verirken, Kibris’ta yapilan
katliamdan da 6vgii ile bahseder. Burada bahsi gecen katliamlar 1963 olaylarina aittir:

Seninkilerin hepsini temizledik! Bir tek Tiirk pi¢i birakmadik Kibris’ta. Senin gibi Tiirklere
orospuluk edenleri de Barbanas’in ¢carmihina c¢iviledik... Adamin EOKA fedailerinden oldugunu
da, bilmeyen yoktu. Albay Grivas Kibris’tan ¢ikarildigindan beri buradaydi (229)

2. Kulttrel Unsurlar

Romanda belli bagh yerlesim yerlerinin yani sira yeme, i¢me ve sosyal yasam tarzina da temas
etmistir. Yazarin bu unsurlar bilingli bir tercih olarak romanina aldigi anlagilmaktadir.

2.1. Yaseminler

Romana ad olarak kullanilan yaseminler, anlatinin bagindan sonuna kadar cesitli vesilelerle stirekli
tekrar edilir. Bu tekrarin ilki, romanin baslangicinda verilir. Paskalya hazirliklar1 esnasinda
“Besparmak Daglari’min portakal ¢igekleri isinmus, tiitiiyorlardi” ctimlesi seklinde verilir. Bu
vesile ile Mart ay1 ortalarinda agmaya baslayan portakal ¢igeklerinin kokusu hissettirilir.

Ingiliz Edebiyati Ogretmeni Lawrence Hughes, her Sali ve Cuma giinleri Menaslarin evinin
bahgesine gelmektedir. Bahgenin tanziminde ingiliz ¢imleri ile margarittalar bir aradadir. Bahgenin
bu o6zelliginden dolayr Lawrence; “Yunan ruhunun coskusu ile Ingiliz disiplinin bugiine dek
gordiigiim en umut verici bir sentezi bu” diye haykirir. Anlatici bu haykiris karsisinda “Yunan
ruhunun coskusu dedigi, oraya buraya pervasizca uzanan yediveren giilleri ile davetkar
thtstilerinden hicap duymayan putperest yaseminlerdi” diyerek yaseminler motifini Ada’da
yasananlara isyan eden Kibris ruhunu temsil eder pozisyonda kullanir (35).

Miisliiman olan Eleni, Yunanistan’a gittiginde kimligini gizlemek zorundadir. Cevresine uyarak
gittigi kiliseden karmagik duygularla doner. Pire’nin bir ¢6l kadar kuru olan manzarasi karsisinda
Kibris’1 hatirlayarak Evdoika’ya “yaseminler bir tiiter ki, sinerler insamn tistiine basina derisine”
der (203). Bu sinmislik, adeta Eleni’de viicut bulur. Garson olarak Cafe Paris’te ¢alisirken sar1
saclarmin bukleleri altina giydigi kisa eteginin altindan giines gérmemis bacaklar1 ve donu ortaya
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¢ikinca, Dolares “gelik kolonlarin ortasinda yasemin kokulu bir ay ¢igegi” benzetmesi yapar. Eleni,
“kah yasemin kokulu ayc¢icegi kah kasiklarinda topladigi donunu ¢ekistirerek” goriinen mahrem
yerlerini kapatmaya calisir (189). Yaseminlerin buradaki rolii mahremiyeti temsil etmesidir.

Pire’de yeniden evlenecek olan Eleni, yeni tanistigi Glafkos’un viicuduyla belli belirsiz temas
edince “yasemin kokusu” mutfagi doldurur (211). Glafkos, burnunu Eleni’nin 1slak ensesine
dayadiginda “bugulu yaseminler... burun deliklerini” gidiklar (214). Burada yaseminler cinsel
duygularin habercisidir. Glafkos evlendikten sonra Madran’a tasinan Eleni, mutlu evliliginin
bozulacag endisesiyle riiyalar1 kabusa doniisiir. Riiyalar1 esnasinda Tiirk¢e konugmaktan korkar.
Kabuslarindan kurtulmak igin bahgesine giil, kasimpati g¢icekleri eker. Ancak ‘“‘yasemin
fidelerinden uzak” durmasina ragmen, kabuslarinin sonu gelmez (223). Burada da yaseminler
sirlarin zamanla aciga ¢ikacaginin habercisidir. Dolayisiyla yaseminler leitmotifi iizerinden yazar,
Kibris’in 6zgiirliige duyulan 6zlemini, sirlarini, korkularini, mahremiyetini temsil eder fonksiyon
yiiklemistir.

2.2.  Sosyal yasam ve mutfak kiiltiirii

Roman kurgusu icinde 6nemli edebi tavirlardan biri de bazi kiiltiirel 6gelerin metnin dokusuna
yayimasidir. Bir yemek ¢esidini kitabi bilgilerle hangi malzemeden tencereye ne kadar koyulup
nasil bir karigim elde edilecegi, kisa yoldan ve net bilgiyle 6gretmektir. Ama edebi eser o bilginin
kimyasimi degistiren bir tahkiye ile vermelidir. Alev Alatli’'nin romanlarinda en basarili oldugu
alanlardan biri, kiiltlir kodlariyla ilgili her seyi metnin biinyesinde eritmesidir. Nitekim bu romana
Kibris’ta yapilan yemekler, gidalar ve igkilerin -gogunluk tekrara diisiilmeksizin- serpistirildigi
tespit edilmektedir. Bunlardan ilk {i¢ii; Dip Karpaz’dan Girne’ye gotiirmek {izere Hristos’un
Hilman’ma bindirilen Eleni vasitasiyla verilmistir: “Maria Manas’a armagan giden ceviz
macununu ayaklarvun dibine.... hellim tenekesini soluna” yerlestirilirken bu esnada Hristos un
ictigi Anglia’sini1 bitirmesi beklenir (23). Hristos’un aracina binmeden evvel icti§i Anglia marka
bira Ingilizlere ait limonlu bir ickidir. Grivas’m fedailerinden olan Hristos gibi TMT saflarina
heniiz katilmig olan Ali’nin de Anglia igmesi dikkat ¢eker. On alti on yedi yaslarinda bir ¢gocuk
olan Ali; “elinde yariladigi Anglia bardagi... onlarin EOKA st vardw da, bizim TMT 'miz yoktur?
Rumlar ne derse desin, Kibris Tiirk 'tiir Tiirk kalacaktr” der (108).

Manas’a gonderilen Ceviz macunu, Ada’da en ¢ok sevilen regel tiirii yiyeceklerindendir. Bir
miiddet sonmemis kirece yatirilan heniliz olgunlasmamig cevizler, limon suyu, karanfil, badem ve
sekerle tatlandirilarak yapilir. Hellim peyniri de Kibris’a 6zgtdiir (LHK, 2024). Kegi veya koyun
stitinden kaynatilarak yapilan bu peynir, elastiki 6zelliktedir. Genellikle mangalda ve tavada
kizartilarak yenen bu peynir, Kibris ahalisinin vaz gegcemedigi yiyeceklerdendir.

Spiro, Eleni’yi Girne’den alip Lefkosa’ya Ksenya teyzesine getirdiginde, ihtiyar kadin yanida
kalmas1 karsihigr “her Paskalya, iki teneke hellim, her Noel'de ikiser teneke c¢akistes ve
zeytinyag(1)” getirmesini ister (77).

Eleni, Girne’ye Mikalis Menas’in evine getirildiginde Komandariya marka sarabimi icerken
masasinda seftali kebab1 ve kolakas bulunmaktadir (47). Komandarya marka sarap, Kibris’a 6zgii
olup, tarihgesi antik caga kadar uzanmaktadir. Trodos daglarinin eteklerinde yetistirilen ve
kurutulan iiziimden yapilan bu i¢ki, 1244 yilinda The Battle of Wines yarismasinda birincilik 6dili
almistir (CAC, 2024). Sovalyelerin igkisi olarak adlandirilan Komandarya sarabinin, EOKA’ya
silah temin eden Mikalis Menas’in masasinda bulunmasi, romandaki karakteriyle tezat teskil eder.
Menas’in masasinda bulunan seftali kebabi da Kibris’a has yemeklerdendir. Doviilmiis etin bobrek
yatagina sarilarak mangalda kizartilan bu yiyecek, bir ¢esit meze olarak kullanilmaktadir ancak
ayni masada kolakasin bulunmasi, uygun olmamistir. Bir tiir pancar kokiine benzer bitkinin
haslanmasi suretiyle yapilan sulu bir yemegin sarabin yaninda meze olarak sunulmasi miimkiin
degildir.

Arif’in bahgesinde tavsanlar beslenmektedir. Bu tavsanlardan en yaglisini kesen Eleni, aksam
yemegi olarak “lalang: yaptim aksama sanga” der (148). Lalangi, haglanmig tavsan etinin hamura
sarilmas1 ve akabinde yagda kizartilmasiyla yapilan bir yemektir.
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Is déniisii eve yorgun donen Arif, “ana yemek var mi” diye sorunca “mulihiya var be ogulcum...”
der (87). Arif, molehiya yemeden 6nce “masadan kaptigi tahinli ¢oregi yer” (88). Tahinli ¢orek de
Kibris’ta ¢okea tiiketilen bir hamur isidir. Romanda mulihiya seklinde gecen molehiya, 1spanak
benzeri bir yemek olup Kibris’a Araplara gelin giden kizlarin getirdigi anlasilmaktadir (Miiezzin,
2009: 217). Humus, Sammali, gibi yiyecekleri de Araplardan alan Kibris’in kendine 6zgii mutfag:
Tiirkiye ile mukayese edilemeyecek oranda zayiftir. Yazar anlatici bu durumu; “Osmanii’nin
abartilmis mutfagr Kibrish Tiirk’e dokunmamisti. Cig enginar ve marul yemekten sayulirdi”
seklinde degerlendirir (128). Bu tespit ayrica, “Vakaniivis 7 de sunulan 1862 tarihli raporda da
gecmektedir. Rapora gore “kepekli un ekmegi, peynir, zeytin ve sebze koyliilerin dogal gidalaridir”
(127). Romanda bu yiyecek azligi anne kiz arasinda c¢ekismeyi konu alan bir olay {izerinden
orneklendirilir: “Galdir gendini, biraz su bas... Birka¢ dane de marul kesesin bah¢adan” (85).

Anadolu mutfaginin lezzetli yemeklerinden olan dolmanin yapilis1 da 6zellikle kadinlar arasinda
rekabet konusudur. Bu rekabet, Anadolu’dan Yunanistan’a go¢ etmis Evdoika ile Eleni arasinda
verilir. Eski Hisarli bir gé¢men olan Pire’deki evsahibi Evdoika yaprak sarmasi yaptigin
sOyleyerek Eleni’yi davet eder. Eleni, salamura yapragindan yapilmis ve icine limon katilmis olan
bu sarmay1 “biz Kibris'ta” diye baslayan ciimleleriyle garipser. “Dolmalar: nasil findik
biiyiikliigiinde doldurduklarini...” lezzet vermesi i¢in “koruk” koyduklarindan bahseder (203).
Eleni’nin bu kiiclimseyici tutumu, Pire’de evlenecegi erkekle bir araya gelmesinin ask sarhoslugu
icinde Evdoika’dan “bu kez, saygili saygili Aydin ceviz regelinin nasil yapildigi(im)” dinler (213).

3. Mesaj: Kime Ne Diyor?

Higbir edebi eser, maksatsiz ve siradan soz israfi olamaz. Ama siyasi bir rapora benzerlik de onun
varlik sebebini ortadan kaldirir. Alev Alathh bu romanmi kaleme alirken, bu endiseyi ¢ok yogun
olarak yasamis goriinmektedir. Hatta, EOKA’nin sivil halka yaptiklar1 ortadayken yazar zaman
zaman “tarafsizliktan uzaklasmak”la nitelenme korkusunun esiridir. Sdyle ki romanin
baglangicindan bitisine kadar EOKA’nin Ada ve Ada disindaki faaliyetleri gosterilirken TMT nin
savunma faaliyetleri Ali Tahsinle sinirli kalmistir. Alev Alatli, roman sahasina atildigi ilk eserinde
diinyanin en ciddi sorunlarindan biri olan Kibris’a el atarken her iki tarafi da memnun edemeyecegi
endisesi icindedir. Nitekim romaninin arka kapagina yazdigi su climleleri, onun zor olan bir konu
iizerinde ne biiyiik bir hassasiyetle davrandiginin gostergesidir:

"Basilan ilk romanim Yaseminler Titer mi, Hala? Ocak, 1985°de ¢ikt1... Ote yandan, Yaseminler
Tater mi, Hal&?, Eleni olarak dogan, Naciye'ye doniisen, Tiirk kocasina dort ¢ocuk dogurduktan
sonra eski Hisar go¢meni bir Anadolu Rum'u ile evlenen bir kadinin sahiciye yakin hikayesidir.
Ben yazdigimda Kibris ve Kibris'a benimki tiirden bir yaklasim moda degildi - kitap yerini tam
bulmadi. Tirkler fazla Yunan yanlisi, Yunanlilar fazla Tirk yanlisi buldulardi - belki bundan
sonra..."

SONUC

Roman kurgusunun Kibris’in disinda Tirkiye ve Yunanistan gibi iki farkli cografi mekanda
gecmesi, Ada’nin siyasi konumuyla ilgilidir. Her iki {ilkenin Kibris’a yaklasimini gostermek gibi
bir iglevi vardir. Ancak roman kurgusunun Tiirkiye kismi, bu fonksiyonu gergeklestirme
noktasinda zayif kalmigtir. Roman kahramani Arif’in Antalya’da kaldig {i¢ aylik siire, sadece icki
icmekle gecmistir. Oysa bu kisimda Akdeniz kiy1 seridinde yiiriitilen TMT’nin ¢alismalarn ve
Tiirkiye’nin Kibris’a dair tezleri islenebilirdi. Nitekim kurgunun Yunanistan’da gecen kisimlari,
Yunan tezlerini ve yaklagimlarini gdstermesi agisindan zengin malzemeler igerir.

Romani kurgusu i¢inde verilen kiiltiirel unsurlar, yiyecek ve icecekler; “bilgilendirici” eserlerde
bulunacagindan tamamen farkli bi¢imde, yazar tarafindan bilingli bir tercihle, hadiselerin arasina
serpistirilerek, giinliik hayatin i¢inde bir “eriyik” hélinde verilmistir.

Diger yandan Kibris’in tarihsel mekanlar1 da bilingli bir tercih olarak kurgu igerisinde yer alir.
Ada’nin tarihsel ve Kkiiltiirel sorgulamalar1 bu mekanlar tizerinden yapilir. Yazar, Liizinyan,
Osmanli ve Ingiliz dénemlerini bu mekanlar iizerinden sorgular. Bu sorgulamalarda Osmanli
elestirisi Halo Day1 isimli bir Tiirk’iin agzinda ¢ok sert bir sekilde; “Unutma, Osmanli’dan da az
cekmedik biz. Hani Rum diyor ya ¢ekmis, o ne c¢ektiyse biz de o kadar c¢ektik. Buraya hep

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

626 Osman YILDIZ

gonderdiler yaramaz adamlari...” (106) seklinde elestirilirken Ingiliz ve Liizinyan elestirisi
Menaslarin evinde gercgeklestirilir. Biitiin bunlar yapilmaya galisilirken “tarafsizlik” endisesinin
mesaji epeyce Orseledigini sdylemek mimkiindiir. Yaseminler Titer mi, Hala? romaninin daha
bir¢ok hususlartyla iizerinde hala inceleme yapilacak bir eser oldugu kesindir.
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Extended Abstract
The plot of Alev Alatli’s novel Yaseminler Tiiter mi, Hala? concerns the events that took place in Cyprus
between 1955 and 1963. These events are depicted through the life story of the protagonist, Eleni. The
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novel’s setting spans three distinct geographical regions. The first of these regions relates to Karpaz,
Kyrenia, Nicosia, and Famagusta, areas defined within the borders of the Turkish Republic of Northern
Cyprus established in 1983. Considering the novel’s timeline is set between March 1955 and October 14,
1967, it is thought-provoking that the narrative remains within these later-established boundaries. By
structuring her novel as such, Alev Alatli subtly underscores a significant issue about the island. Even today,
Turkish citizens cannot easily cross to the Greek side through normal means. Thus, the author conveys a still
unresolved problem through the limited perspective of an ordinary Turkish citizen observing the island’s
cultural fabric and social life. Another primary setting of the novel is restricted to a hotel on the Antalya
coast of Turkey. Arif, who stays here to cope with or accept his marital problems with his wife Eleni, does
not fulfill the expectations of the novel's plot. This part of the novel could have involved Arif questioning his
marriage or addressing the activities of the TMT (Turkish Resistance Organization) in the region. The
section set in Greece’s Piracus and Madra regions is detailed in many aspects. The novel describes coup
preparations, union activities, the joint efforts of EOKA (Ethniki Organosis Kyprion Agoniston) and the
church, the situation of communists and dissidents, Enosis (union with Greece) aspirations, and the image of
Turks within the context of Eleni’s environment and state of mind. In the novel, Karpaz, Kyrenia, Nicosia,
and Famagusta are presented with their numerous historical sites. The novel addresses the early activities of
EOKA, centering around the Monastery of Saint Andreas (Ayandreya). Organizational writings are inscribed
on the walls of the Ayios Synesios Church, and a funeral is held for Yohanides, a young EOKA militant who
dies. The novel touches upon Greek nationalism incited by the church priests here. In Kyrenia, one of the
most important locations is the Menas family’s house. Mikalis Menas secretly supplies weapons to EOKA
from the British. Mikalis Menas becomes wealthy by taking commissions from the weapons he provides to
EOKA and buys almost half of the land that Turkish Cypriots are forced to sell. Another location in Kyrenia
is Kyrenia Castle, where the British administration sometimes imprisons extreme Greek nationalists. By the
1960s, EOKA’s actions in Cyprus had intensified. In Cyprus, not only the Turks but also the British are
uneasy. An Englishman, Brenner, who stays in Bellapais, is forced to leave Cyprus. Incidents such as the
bombing of Bayraktar Camisi (Mosque) in Nicosia and the killing of hundreds of Turks occur. All these
events take place around the novel’s protagonist, Eleni. When she arrives in Nicosia, she stays with her Aunt
Ksenya, who lives near Bayraktar Mosque. During this time, she marries a Turk named Arif and converts to
Islam. She has four children from this marriage. When a familial problem arises with Arif, she moves to
Kyrenia. However, Mikail Menas does not accept Eleni because she is Muslim. She then takes refuge in Mr.
Brenner’s house in Bellapais. During this time, the Bayraktar Mosque is bombed, and Aunt Ksenya dies in
the bombing. When the Brenners leave Cyprus, Eleni, with no place left to take refuge, settles in Piraeus,
Greece. During her stay there, she hides her Muslim identity. She wants to work but fails. After a while, she
marries Glafkos, a restaurant owner. They are happy. However, EOKA militant Hristos (Christos) recognizes
her. Under Christos’ order, her husband Glafkos slits her throat, killing her. In addition to historical sites,
historical discussions are significant in the novel. The author scrutinizes the Lusignan, Ottoman, and British
periods through these locations. Criticism of the Ottoman era is sharply voiced through a Turkish character
named Halo Day1: “Remember, we suffered as much under the Ottomans as the Greeks did”. Criticism of the
English and Lusignan periods takes place in the Menas family’s house. The debates between English
literature teacher Lawrence Hughes and Maria Menas are crucial. Maria Menas is dissatisfied with the
current British administration. Although she expresses that the concept of Enosis is not anti-British, she is
disturbed by Governor Harding’s practices, which, although not stated in the novel, stem from Harding’s
harsh stance against EOKA. According to Lawrence Hughes, “The Lusignan period was Cyprus’s most
glorious era”. Contrary to his view, Maria lolanti states it was “a period of despotism for the people of
Cyprus”. She mentions that the local population was enslaved to sustain French nobles, the church was
subjugated to Catholics, and her ancestors, including Priest Petrus, were tortured to death for not taking the
loyalty oath to the Catholics. She attributes their subjugation to Ottoman rule to their opposition to the
Catholics. It was the Turks who reestablished the Cypriot Archbishopric, which had been nonexistent for
three hundred years. One significant literary aspect of the novel is the integration of cultural elements into
the narrative texture. Cypriot dishes, consumed foods, and drinks are interspersed throughout the novel
without excessive repetition. Examples include Ceviz macunu (walnut preserve), hellim peyniri (halloumi
cheese), Cakistes (chakistes), zeytin yag1 (olives), molihiya (molokhia), lalangi dish, Commandaria wine,
and Anglia beer. The Commandaria wine, known as the Knights’ wine, being on the table of Mikalis Menas,
who supplies weapons to EOKA, creates a contrast with his character. Another Cypriot dish, peach kebab,
found on Menas’s table, is a type of appetizer made by wrapping minced meat in kidney fat and grilling it.
However, the inclusion of kolokas, a type of vegetable stew, on the same table is inappropriate. Serving a
soupy dish made from a beet-like plant as an appetizer alongside wine is not feasible. The novel emphasizes
the scarcity of Cypriot dishes, highlighting that Cyprus’s unique cuisine is incomparable to Turkey’s. This is
emphasized in the novel with the statement, “The exaggerated Ottoman cuisine did not reach Cyprus”.
Jasmine flowers, which give the novel its title, are repeatedly mentioned throughout the narrative. The first
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instance occurs at the beginning of the novel, during Easter preparations, with the sentence, “The orange
blossoms of the Begparmak Mountains had warmed and were smoking”. This description evokes the scent of
orange blossoms blooming in mid-March. When Eleni, about to remarry in Piraeus, lightly touches Glafkos,
the scent of jasmine fills the kitchen. When Glafkos presses his nose against Eleni’s wet nape, “the misty
jasmines tickle his nostrils” symbolizing sexual desires. After marrying, Eleni moves to Madra with Glafkos,
and her dreams turn into nightmares due to her fear of speaking Turkish in her sleep. To escape her
nightmares, she plants roses and chrysanthemums in her garden, but despite avoiding jasmine saplings, her
nightmares persist, indicating that jasmine symbolizes the eventual revelation of secrets. Thus, through the
leitmotif of Jasmines, the author represents Cyprus’s longing for freedom, its secrets, fears, and privacy. In
conclusion, Eleni’s changing life cycle often intersects with EOKA’s activities. During the same period, the
activities of the Turkish Resistance Organization (TMT) are also depicted. The most painful and deadly for
Eleni are EOKA'’s actions. Therefore, the novel’s plot revolves around EOKA’s activities from beginning to
end. While EOKA’s collaboration with the church, actions, methods, ceremonies, and objectives are detailed,
the activities of TMT are limited. The historical process of Cyprus is explored through documents placed
before and after the novel’s plot under the title “Vakaniivis,” providing a historical journey. These journeys
sometimes include critiques of the Lusignan, Ottoman, and British periods within the novel’s narrative
structure. This study examines the local cultural elements, locations, and events reflected in the work through
novel analysis methods.
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Gliniimiizde giderek dnem kazanan jeoturizm, dogal olusumlarin degerlendirilmesi, turizm
ve kultirel etkilesime katki sunulmasi ve kirsal alanlarda fiziki altyapinin gelistirilmesine
destek olmakla birlikte, dogal ve kiiltiirel varliklarin korunmasini da temin etmektedir.
Zonguldak, cografi kosullart nedeniyle birgok magaraya ev sahipligi yapmaktadir. Bu
calismada, Zonguldak ilinde yer alan Ergek Magarasi’nin jeoturizme kazandirilabilmesi
stratejisine SWOT analizi ve SWOT-AHP yontemi kullamlarak karar verilmesi
amaglanmigtir. SWOT-AHP Analizi ile Ercek Magarasi’nin jeoturizme agilma
potansiyelinin, gli¢li ve zayif yonleri ile gelecekte ne tiir firsat ve tehditler olusabilecegi
belirlenmeye ¢aligilmig, zayif yonler ve tehditler i¢in ¢oziim Onerileri tretilmistir. Ergek
Magarasi’nin jeoturizme acilmasinin giiglii yonlerinin daha fazla oncelik tasidigi
goriilmektedir. Firsatlar ise ikinci sirada gelmektedir. Ayrica, magaranin jeoturizme
acilmasinin zayif yonleri ve tehditleri, 6nem bakimindan biraz daha geri planda ¢ikmistir.
Bu baglamda, Er¢cek Magarasi’nin alternatif turizm bakimindan biiyiik bir potansiyel varliga
sahip oldugunu ve degerli bir turistik cazibe merkezi haline gelebilecegini sdylemek
mimkiindiir. Ayrica, Ergek Magarasi’nin jeoturizm potansiyelinin olabilmesi igin izlenmesi
gereken stratejiler; magaranin ziyarete agilmasi ve ilerlemeye kapali alanlarin agilmasina
yonelik c¢aligsmalarin yapilmasi1 ile ziyarete agilamayan ve amatér magaracilar ve
yerbilimcilerin kullanabilecegi kisimlarin egitim ve spor amagli olarak degerlendirilmesi
olarak tespit edilmistir.
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Geotourism is an increasingly significant field that enhances the appreciation of natural
formations, fosters tourism and cultural exchange, and supports the development of physical
infrastructure in rural areas. Moreover, it plays a vital role in the conservation of natural and
cultural assets. Zonguldak, characterized by its distinctive geographical features, hosts
numerous caves, including Ergek Cave, which is the focus of this study. This research aims
to develop a strategy for integrating Ercek Cave into geotourism using SWOT analysis and
the SWOT-AHP method. The analysis evaluates the cave's potential for geotourism by
identifying its strengths, weaknesses, opportunities, and threats. The results highlight that
the cave's strengths should be prioritized when considering its development for tourism,
followed by opportunities, while weaknesses and threats are relatively less critical. Ercek
Cave demonstrates significant potential as an alternative tourism destination and could
become a valuable attraction. To fully leverage this potential, recommended strategies
include opening the cave to visitors, conducting research on currently inaccessible sections,
and utilizing certain areas for educational and recreational activities, particularly by amateur
cavers and geologists
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GIRIS

Jeotourizm, temelinde cografya ve jeoloji ile ilgili olusum ve faaliyetleri gormek ve incelemek
isteyen ziyaretgileri i¢ine alan bir turizm tiirli olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Newsome vd., 2012).
Jeolojik ve jeomorfolojik siireclerin ziyaret edilebilmesi ve tanitilabilmesi jeoturizm ile olmaktadir
(Hose, 2012). Jeoturizm, bolgenin cografi, ¢evresel ve kiiltiirel mirasinin tanitilmasi, korunmasi ve
bunlar yapilirken yore halkini da i¢ine almasi1 nedenleriyle 6nem kazanan bir turizm tiiriidiir (Heggie,
2009). Diger yandan jeotourizm, bir yorenin turistik iirlinlinlin artmasina ve farkli is kollarmin
olusmasina da olanak sunmaktadir (Diker vd., 2016). Tiim bunlarin yaninda hem bilimsel hem de
turistik 6zellige sahip yerlerin muhafazasinmin farkli bir yontemi de onlarin tanitilarak ziyaretgilere
acik hale getirilmesidir (Calik vd., 2018). Tiirkiye’de jeopark/jeoturizm uygulamalarina ve jeolojik
miras Ozelligi sunan jeositlerin korunmasina yonelik pek ¢ok basarili ¢alisma bulunmaktadir
(Kocalar, 2019). Ayrica arkeolojik, dogal, jeolojik, tarihi, kiiltiirel ¢cevreyi, nehirleri, havzalar ve
golleri korumayi ele alan (Kocalar, 2018a) ve korumanin dnceligini vurgulayan (Kocalar, 2018b)
arastirmalar literatiirde yer almaktadir. Kocalar (2021) jeoturizm bilincinin ekoturizm benzeri bir
etki yaratabilecegi varsayimini test ettigi calismasinda Tiirkiye cografyasinin potansiyel bir
jeoturizm bolgesinde yer aldigini vurgulamigtir.

Diinyanin jeolojik siirecine tanik olmus, sira dis1 gorsel ozellikleri sayesinde benzersiz olan ve
yeniden olusturulmasi miimkiin olmayan, yok olma tehlikesiyle karsi karsiya bulunan dogal
varliklart jeolojik miras Ogeleri olarak tanimlamak miimkiindiir. Jeosit ise bir jeolojik unsurun
goriilmesi ve bilinmesini temin eden bir yer olmakta olup jeosit alanlarimin bilyiikligii ile ilgili bir
simirlama bulunmamaktadir (inan, 2008). Her biri birer jeosit olan ve farkli jeolojik formasyonlar
icinde olusan magaralar jeolojik miras dgelerinden biri olmakla birlikte pek ¢ok iilke tarafindan
jeotourizm Ogesi olarak deger gormektedir. Zaman iginde eriyebilir 6zellige sahip olan kayaglarin
asinmasina karstlagsma denir ve bu asinmanin neticesinde olusan hem yiizey ve hem de yeraltt
yapilarina da karstik sekiller denmektedir. Magaralar ise bu karstik sekillerden biri olup, yeryiiziine
ulasabilen ve siirlinerek de olsa bir insanin girebilecegi genislik sunan yeralt1 bogluklaridir (MTA,
2023). Karstik alanlarinin biiytkligii agisindan Avrupa iilkelerinin basinda yer alan iilkemizin
yaklasik 2/5'1 karstlasmaya elverisli karbonatli kayaglarla kaplidir (MTA, 2023). Magaralar ge¢cmiste
insanlara barmak ve ibadethane olmalar1 ve o donemlere ait izler tagimalari, damlataslarinin
olusturdugu gorselleri, igerdigi su ve canli varligi ve sahip olduklar1 havalar1 sayesinde turizm
acisindan ¢ekim alani olugturmaktadir (Zeybek vd., 2019).

Pérez-Alvarez vd. (2016) Seyahat Maliyet Yéntemi (Travel Cost Method, TCM) kullanarak
Ispanya’da bulunan El Soplao Magarasi jeositinin bir rekreasyon alani olarak ekonomik degerini
tespit etmislerdir. Nyssen vd. (2020) Kuzey Etiyopya'nin en bilyilk magarasi Zeyi'nin jeolojik,
jeomorfolojik, sosyo-kiiltiirel ve tarihi boyutlarini inceledikleri ¢alismalarinda Zeyi Magarasi’nin,
kuzey Etiyopya'da en iyi jeoturistik alan olma yolunda giiglii referanslara sahip oldugunu ortaya
koymuslardir. Ozsahin ve Kaymaz (2014) Tiirkiye’de Mersin-Aydincik’da bulunan Gilindire
(Aynalig6l) Magarasi’nin turizm potansiyelini inceledikleri ¢calismalarinda magaranin siirdiiriilebilir
ekoturizm kapsaminda degerlendirilmesi i¢in Oneriler sunmuslar, ayrica dogru kullanim amaciyla
sunduklar1 tiim Onerilerin siirdiiriilebilir bir ¢evre anlayisiyla uygulanmasi gerekliligini
vurgulamiglardir. Akpinar Kiilekgi ve Sezen (2018) Strengths-Ustlinliikler, Weaknesses-zayifliklar,
Opportunities-firsatlar, Threats-tehditler (SWOT) Analizi kullandiklar1 ¢aligmalarinda Erzurum
ilinde yer alan Elmali Magarasi’nin turizm potansiyelini belirlemislerdir. Allan vd. (2015) Western
Australia’da Yanchep National Park’da yer alan Crystal Magarasi’na gelen turistlerin
motivasyonlarini jeoturizm kapsaminda degerlendirdikleri ¢alismalarinda turistlerin magara jeositini
yeniden ziyaret etme egiliminde olduklarini ortaya koymuslardir.

Tirkiye magara bakimindan zengin bir iilkedir. Tiirkiye'de bulunan magaralar sadece turizm
amaciyla degerlendirilmekle kalmayip, acil durumlarda siginak olarak kullanilmakla birlikte i¢inde
iiriin depolanmas1 ve kiiltlir mantar1 yetistiriciligi yaninda saglik (speleoterapi) acisindan da
degerlendirilmistir (Zeybek vd., 2019). Magara gelisim 6zelligi ile Tiirkiye nin zengin alanlari iginde
yer alan Zonguldak yéresinde ilk speleoloji arastirmalar1 1970'li yillarda baglamistir (Zonguldak il
Kiiltlir ve Turizm Miidiirligii, 2023a). Keskin Citiroglu vd. (2017) Zonguldak havzasinin her biri
birer jeosit olan jeolojik miras dgelerini tespit ettikleri ¢alismalarinda siirdiiriilebilir kentsel gelisim
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i¢in bu jeositlerin korunmasi ve tanitilmasi amaciyla 6neriler sunmuslardir. Arca ve Keskin Citiroglu
(2023) Zonguldak magaralarinin jeoturizmde kullanilmak tizere Cografi Bilgi Sistemleri (CBS)
tabanli Analitik Hiyerarsi Prosesi (AHP) kullanarak degerlendirmesini yaptiklar1 ¢aligmalarinda
Ercek Magarasi’nin Jeoturizm magaralarinin duyarlilik haritasinda orta duyarl alanda yer aldigini
tespit etmisglerdir. Isik Cakti vd. (2021) ise ¢alismalarinda Zonguldak taskomiirii havzasi fosillerinin
jeosit olarak degerlendirilmesi iizerinde durmuslardir. Zonguldak Turizm Master Plan1 raporunda,
Zonguldak i¢in turizm stratejileri gelistirilirken kiiltiir, doga ve macera turizmine yOnlenmesi
gerektigi vurgulanmistir (Zonguldak Valiligi, 2015). Bu sebeple bu ¢alisma ile Bat1 Karadeniz
Bolgesi’nde yer alan Zonguldak ilinin turizm stratejilerine katkida bulunmak amaciyla ilde bulunan
ve jeolojik miras Ogelerinin en giizel Orneklerden biri olan Ergek Magarasi’nin jeoturizme
kazandirilabilmesi stratejisine SWOT analizi ve SWOT-AHP yOntemi kullanilarak karar verilmesi
amagclanmustir.

Calisma Alam

Yeralt1 kaynaklar1 agisindan zengin bir il olan Zonguldak zengin tagkomiirii yataklarina sahip bir
maden ilidir. Madencilikle beraber Zonguldak ekonomisinin diger bir en 6nemli unsuru demir ¢elik
endiistrisidir. Bunun yaninda hali hazirda turizmde alaninda goriilen gelisme ile birlikte
stirdiiriilebilir turizme ve ekoturizme talepler artmistir. Turistlerin talepleri ise yorenin kendine has
kiiltiirel 6gelerini 6grenme, yorede yasayanlarla iletisim kurma, alanin bitki ortiisii ve hayvan yapisi,
0zel ekosistemleri ve dogal hayatin goriilmesi ve korunmasina yonelik seyahatlere yonelmistir
(Zonguldak Valiligi, 2015). Maden Tetkik ve Arama Genel Miidiirligii (MTA), iilkemizin karstik
bolgelerinde gerceklestirdigi ¢aligmalar ile Tiirkiye’de 40.000 civarinda magaranin bulundugunu
tahmin etmektedir. Calisma alani olan Zonguldak, magara sayisi ve biiyiikliikleri bakimindan
Tiirkiye’nin en yogun bdlgelerinin basinda gelmektedir (MTA, 1995). Zonguldak magaralarinin
neredeyse tamami aktiftir ve i¢lerinde sarkit, dikit ve traverten gibi jeolojik olusumlar ile akarsu ya
da gl gibi sular da bulunmaktadir (Zonguldak 11 Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii, 2023a). Zonguldak'in
en uzun magaralar sirasiyla Kizilelma (6.630 m), Gokgol (3.350 m), Cayirkdy (1.150 m), Cumayan
(1.100 m), Ergek (890 m), Inagzi (793 m), lliksu (606 m) ve Sofular (490 m) magaralaridir
(Zonguldak 11 Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii, 2023a). Zonguldak ilinde yer alan magaralardan
Kizilelma, Cumayani, Sofular, CayirkOy, Iliksu, Inagzi ve Ercek Magaralar1 amat6r olarak
gezilebilmekle beraber heniiz turizme agilmamislardir (Zonguldak Il Kiiltiir ve Turizm Miidiirliigii,
2023b). SWOT analizi ve SWOT-AHP yontemi kullanilarak jeoturizme agilma stratejisi
degerlendirilen Ergek Magaras1 Zonguldak Ankara karayolunun iizerinde bulunan ve ziyarete agik
olan Gokgol Magarasi’nin yaklasik 2 km kuzey dogusunda, Ergek mahallesinde bulunmaktadir
(Sekil 1).
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890 metre uzunluga sahip magara traverten, dikit ve sarkit bakimindan zengin olup ayrica iginde
yeralti deresi de mevcuttur (MTA, 1995; Zonguldak Komiir Jeoparki, 2023) (Sekil 2). Ergek
Magarasi kiregtasi, dolomitik kiregtasi ve dolomit ardalanmalarindan meydana gelen ve tektonik
etkiler yiizinden c¢ok catlakli ve kirikli olan Yilanli formasyonu ile silttasi, kumtasi ve
kirectaglarindan meydana gelen Alacaagzi formasyonu kontaginda kirectaslar1 i¢cinde gelismistir
(Alan ve Aksay, 2002). Ercek Magarasi amatdr magaracilar ve yerbilimciler i¢in iyi bir egitim
magarasi olma 6zelligine sahiptir (MTA, 1995).

Sekil 2. Er¢ek Magaras: goriintiileri (Zonguldak Komiir Jeoparki, 2023)
YONTEM

Siirdiiriilebilir turizm anlayisi ile planlama ve islemler igin isin uzmanlarina danisilmasi ve yapilacak
faaliyetin ilgililerine yaptirilmasi ve ayrica yine konunun uzmanlarinca denetlenmesi gerekmektedir
(Boz, 2016). SWOT analizi, baslangigta 1970'lerde is yonetimi amaciyla kullanilmis olup, sonraki
yillarda farkli uygulama alanlarinda analiz ve planlama araci olarak da kabul edilmistir (Ugar ve
Dogru, 2005). SWOT analizi, incelenen durumun i¢ ve dis cevresinin degerlendirilmesinde
kullanilan yaygn bir analiz teknigidir. ingilizce “strenghts (gii¢lii yanlar), weaknesses (zayif yanlar),
opportunities (firsatlar), threats (tehditler)” kelimelerinin bag harfleri esas alinarak kullanilarak
isimlendirilmektedir (Boz, 2016). SWOT analizi, bir olgunun bir taraftan giiglii ve zayif yonlerini
belirlerken diger yandan mevcut olanaklar ve engellerin giiclii ve zayif yonlere olan etkilerini
incelemektedir (Yasak ve Ogan, 2019). Collins-Kreiner ve Wall (2007), SWOT analizinin bilgi
diizenleme, 6zellikle On arastirma igin, ayni zamanda daha uygulamali ve teorik ¢aligmalarin temeli
olarak kullanigli oldugunu vurgulamaktadir. SWOT analizinin avantajlarindan biri, ayn1 zamanda
dezavantaji da olan bir degerlendirme yontemi oldugu gercegidir. Isin degerlendirmesine vurgu
yapilmasi, daha ¢ok uygulamali goriinmektedir. SWOT, organizasyonun g¢evresini anlama ve
dolayisiyla biiyiime ve gelisme stratejilerini planlama konusunda son derece faydali olmustur.

Erken donemde SWOT'un karar verme siireglerindeki avantajlarina ragmen, gelencksel SWOT
analizi her SWOT faktoriiniin 6nemini belirleme yetenegine sahip degildir (Shinno vd., 2006).
Stratejik kararda en etkili faktorii degerlendirmek zor olmaktadir (Pasonen vd., 2000). Ayrica, ¢ok
sayida kriter ve bagimlilik karar siirecini sikigtirir. Bu nedenle, karar verme siirecinde yalnizca
SWOT'un kullanilmas1 yetersizdir. Bu nedenle bu ¢alismada, AHP ve kendi deger hesaplama
cercevesi, SWOT analizi ile birlestirilmistir.

AHP, 19701 yillarda Wharton School of Business'ta Thomas L. Saaty tarafindan gelistirilen bir
yontemdir (Onder ve Onder, 2015). AHP yontemi, farkli 5nem dereceleri ile farkli dlgeklerle ifade
edilen ¢ok sayida 6zellige dayali olarak karar verme veya diger kullanilabilir alternatiflerin se¢imi
siirecinde karar verme iglemi i¢in bilinen ve son zamanlarda en ¢ok kullanilan yontemlerden biridir
(Begicevic, 2009). Bu yontem, nitel ve nicel hedeflerin ve faktorlerin dahil edilmesine olanak tanir
ve karar verme i¢in amaglarin ve karar1 verecek olan kisi veya gruplarin bir hiyerarsi olusturma
olanagi sunar; bu sayede en tercih edilen alternatif ¢6ziimii segmek daha kolay hale gelir. AHP
yonteminin baslica avantaji, karari etkileyen nesnel ve 6znel faktorleri igermek icin daha fazla kriteri
dahil etme olanag1 sunmasidir (Golden vd., 1989). AHP yontemiyle calisma teknigi, karakteristik
degerler ve karakteristik vektorlere dayanmaktadir (Pavlovic ve Markic, 1996).
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AHP yontemi kullanilirken, karar vericiler tarafindan Olgiitler ve alternatifler arasinda ikili
karsilagtirmalar yapilir. Bu karsilastirmalarda, Saaty'nin 1-9 6lcegi kullanilir (Onder ve Onder, 2015)
(Tablo 1). Olgiitler, bir karsilagtirma matrisine déniistiirtltr (Timor, 2011). Uygulamada, her bir
karsilastirma i¢in, satirlardaki faktorlerin siitundaki faktorlere gore ne kadar onemli oldugu
sorusunun cevaplanmasi gerekmektedir (Ozdagoglu, 2011). Bu yéntemle ilgili daha detayli bilgi igin
Saaty (1980) bakiniz.

Tablo 1. AHP degerlendirme 6l¢egi (Saaty, 1977, Saaty, 2008)

Onem Derecesi Tanimlama

1 Esit derecede 6nemli

3 1. olgiit 2.ye gore biraz daha dnemli

5 1. olgiit 2.ye gore fazla onemli

7 1. Ol¢iit 2.ye gore ¢ok fazla dnemli

9 1. 6l¢iit 2.’ye gore olast en kuvvetli oneme sahip veya tercih ediliyor
2,4,6,8 Ara degerler, uzlasma gereken durumlarda kullanilmaktadir.

Karar verici tarafindan yapilan ikili karsilastirmalar, kisisel yargilara dayandigindan
karsilastirmalarin tutarliligi incelenmelidir. Bu nedenle, karar vericinin karsilastirmalarinin ne kadar
tutarli oldugunun belirlenmesi 6nemlidir. Tutarlilik Oram1 (CR) degerleri hesaplanarak bu kontrol
yapilir. CR degeri 0,10'dan kiigiik veya en fazla 0,10'a esitse, karsilastirmalarin tutarli oldugu kabul
edilir. CR degeri 0,10'dan biiyiikse, karsilastirmalarin tutarli olmadig1 ve tekrar gozden gecirilmesi
gerektigi anlasilir. CR degeri asagidaki formiil ile hesaplanir:

Cl

CR = —
RI

Burada CI tutarlilik endeksini RI ise rastgele deger indeksini temsil etmektedir. Farkli eleman
sayilarina (n) gore RI degerleri Tablo 2’de yer almaktadir. CI degeri ise Amax tutarlilik vektor
ortalamas1 ve n kriter sayisina bagli olarak

CI =212 Seklinde elde edilir
Tablo 2. Rastgele deger indeksi (RI) (Saaty, 1980)

n 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
RI 0 0 052 089 1.11 125 135 140 145 1.49

AHP'nin SWOT analizinde kullanilmasi, SWOT analizine dahil edilen faktorler i¢in analitik
oncelikler saglar, boylece bu faktorleri karsilikli olarak karsilastirmak miimkiin olur (Kurttila vd.,
2000). AHP, SWOT faktorlerinin goreli onemini 6lger. AHP icin segilen hiyerarsik yapi, bir amag
olusturmay1 igerdiginde, en uygun alternatif iizerine optimal bir karar vermek miimkiin olur.

SWOT-AHP yontemi, stratejik planlamanin birgok durumu i¢in uygundur. SWOT-AHP yontemi,
bir planin ya da bir stratejinin gii¢lii ve zay1f yonleri ile firsat ve tehditlerini belirlemekle birlikte bu
Ozellikleri Ol¢iilebilir bir sekilde agirliklandirma imkani da sunar. Bu yaklasim, SWOT analizi ile
hem nicel hem de nitel agidan daha dogru sonuglar elde etme firsat1 saglar (Akbulak ve Cengiz,
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2014; Yilmaz ve Zorlu, 2018; Kisi, 2019; Asadpourian vd., 2020; Lee vd., 2021; Nguyen ve Truong,
2022).

SWOT analizi faktorlerinin AHP metoduyla 6nem derecelerini belirleme asamasi, asagida goriilen
asamalari kapsar (Kangas vd., 2001; Gallego-Ayala ve Juizo, 2011):

. SWOT analizinde yer alacak igsel ve digsal faktorlerin listesinin olusturulmasi,

. Analizde bulunan ana gruplar arasinda ikili karsilastirmalarin yapilmasi,

. Her ana grup igindeki faktdrlerin kendi aralarindaki 6nem derecelerinin saptanmasi,
. Her bir faktoriin biitiinlesik dnem derecelerinin tespit edilmesi.

Analizi gergeklestirebilmek i¢in nitel aragtirma yontemlerinden goriisme yontemi ve SWOT
analizinde kullanilan beyin firtinas1 tekniginden (Boz, 2016; Kansiz vd., 2008) yararlanilmistir.
Uzman kisilerle sozlii gériigmelerde sorulara verilen yanitlar degerlendirilmis, degerlendirme i¢inde
yer almayan bazi konular, diger uzman bireylerin agiklamalar1 cer¢evesinde degerlendirmeye
alinmistir. Boylece ek yorumlar yapabilmeye imkan taninmis olmaktadir (Yildinm ve Simsek,
2011).

Bu arastirmada yararlanilan tiim data kamuya agik verilerden temin edildiginden dolay1 bu arastirma
etik kurul raporu gerektirmeyen aragtirmalar icinde bulunmaktadir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Sehrin doga ve jeopark potansiyeli, komiir miizesi, deniz potansiyelinin gelistirilmesi, ¢cevre illerinde
gesitlenen turizm destinasyonlar1 ile birlikte degerlendirilebilmesi igin Ercek Magarasi’nin
jeoturizme kazandirilmasinin giiclic ve zayif yonleri belirlenmeli ve degerlendirilmelidir. Bu
kapsamda SWOT-AHP analizi, uygulanabilir etkin bir yontem olarak degerlendirilmeye alinmustir.
Calismanin ilk adiminda Ergek Magarasi’nin jeoturizme kazandirilmasi bakimindan giiglii ve zayif
yonleri ile firsat ve tehditlerden teskil olan SWOT faktorlerinin belirlenmesidir. SWOT analizinde
dikkate alinacak faktorler Tablo 3'de sunulmustur. Zayif ve giiclii yonler, firsatlar ve tehditlerin
tespitinde aragtirma konusu ve yore ile ilgili 6dnceden yapilmig caligmalar, raporlar, tamamlanmis
projeler, makaleler ve kitaplardan olusan veriler yaninda, uzman kisilerle s6zlii goriismelerden
yararlanilmistir. Caligilan konuda hali hazirdaki durumun ve beklentilerin agiga ¢ikarilabilmesinin
en uygun ve pratik yontemi aragtirma konusu ile ilgili uzmanlar tarafindan SWOT analizinin
yapilmasidir (Akga, 2005). Bu nedenle magara ve yore hakkinda bilgi ve tecriibeye sahip olan ve bu
nedenle szl goriiglerine bagvurulan bu uzman kisiler, Zonguldak ve Bati Karadeniz Bolgesinde
magara, jeopark, ulasim, madencilik, insaat, ¢evre, dlgme, turizm ile ilgili ¢aligmalar yiiriiten ilgili
kurum ve kurulus ¢alisanlarindan olusturulmustur.

SWOT faktorleri belirlendikten sonra SWOT analizindeki ana gruplara iligkin ikili kargilagtirma
matrisi olusturulmustur. Bu siireg, her bir grubun giiclii ve zayif yonler ile firsat ve tehditlerle olan
iligkilerini ortaya koymay1 amaglamaktadir. Olusturulan ikili karsilastirma matrisi Tablo 4'te yer
almaktadir. Bu asamada faktorlerin belirlenmesinde oldugu gibi agirliklarinin belirlenmesinde de
sozlii olarak uzman goriisleri ve literatiirden yararlamlmistir. ikili karsilastirma matrisini
inceledigimizde, drnegin giiclii yonlerin zayif yonlere gore 5 kat daha 6nemli oldugu goriilmektedir.
Bu, matrisin belirli bir hiicresinde yer alan degerle gosterilmektedir. Diger faktorler icin de benzer
bir degerlendirme yapilmis olup, her bir giiglii yoniin zayif yonlerle karsilastirilmasiyla elde edilen
onem dereceleri matrisin farkli hiicrelerinde yer almaktadir. Bu sekilde, gliclii yonlerin zay1f yonlere
olan 6nceligi daha somut bir bi¢imde ortaya konmaktadir.

Oncelikle ana gruplar arasindaki karsilastirmalar gerceklestirilmis ve matrisin tutarlilik oram
belirlenmistir. Bu asamadan sonra, her bir ana grubun alt kriterleri arasinda énem siralamalarini
belirlemek amaciyla ek bir ikili karsilastirma siirecine gecilmistir. Bu siirecte, dort ana grubun alt
kriterlerinin birbirlerine goére 6nem dereceleri belirlenmis ve sonuclar Tablo 5, 6, 7 ve 8'de
sunulmustur.
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Tablo 3. Ercek Magarast'nin jeoturizme acilmast potansiyelinin SWOT analizinde kullanilan

faktorler

Gucli Yonler (GY) Zayif Yonler (ZY) Firsatlar (F) Tehditler (T)

GY1. Ergek Magarast ZY1. Henlz ziyarete F1. Yorede T1. Bolgenin ana

yakininda halihazirda agik olmamasi yasayanlarin  turizm gecis yollar glizergahi

ziyarete acgik Gokgol faaliyetlerine disinda kalmas1

Magarasinin katilmaya istekli

bulunmasi duymast

GY2. Zonguldak’ta ZY2. Heniiz magara F2. Magaraya T2. Planlama

jeolojik  olusumlarla icinde ilerlemenin  yirlyerek yapilmadan

ilgili komiir jeoparki kapali olmast ulagilabilmesinin gerceklestirilecek

calismalarinin ve mimkiin olmasi turizm faaliyetleri ile

farkindaliginin magaranin dogal

baslamis olmasi yapisinin bozulma
tehlikesi

GY3. Karayoluna ZY3. Magaranin gogu F3. Magaraya ulasan T3. Amator

yakin olmasi yerinde dar ve algak patika yolun orman magaracilar ve

GYA4. Zonguldak
sehir merkezine yakin
olmasi

GY5.  Bozulmamis
dogal bir gevre iginde
yer almasi

gecislerin yer almast

ZY4. Buylk salona
ancak suriinerek
ulasilabilmenin
miimkiin olmasi

ZY5. Soguk ve nemli
bir magara olmasi

ZY6. Yakiminda yer
alan Gokgol
Magarasinin ~ ziyaret
icin daha ¢ok tercih
edilebilecegi
ZYT.

ziyaretgilerin
erigebilirliginin
saglanamamasi

Engelli

ZY8. Doga turizmine
olan bilgi ve ilgi
yetersizligi

i¢inde,
thlamur,

kaym, mese,
cam  ve
kestane agaclariyla
cevrili  seyirlik  bir
rotadan gecmesi
F4. Taskomiiri
isletmeciliginden
baska sanayinin
olmamasi  nedeniyle
turizmin  gelismeye
acgik olmasi
F5. Halihazirda wvar
olan ylizme ve amator
balik¢ilik  turizmiyle
beraber
degerlendirilebilecek
olmasi
F6. Zonguldak Bulent
Ecevit Universitesi’nin
varligi

F7. Bati
Kalkinma
(BAKKA) nin
Zonguldak’da
alternatif
desteklemesi
F8. Zonguldak’in
bliylik ve kalabalik
sehirleri olan Istanbul
ve Ankara’ya yakin
olmasi

Karadeniz
Ajanst

turizmi

F9. Karadeniz
kiyilarina yonelik
turizm talebinin

artmaya baglamasi

yerbilimciler igin iyi
bir egitim magarasi
olarak diistiniilmesi
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Tablo 4. SWOT analizi ana gruplarina iligkin ikili karsilastirmalar, agirliklar: ve tutarlilik oranlart

Gucli Zayif Yonler  Firsatlar Tehditler Agirliklar
Yonler
Gucld Yonler 1 5 2 3 0,49
Zayif Yonler  1/5 1 1/2 2 0,10
Firsatlar 1/2 2 1 2 0,25
Tehditler 1/3 1/2 1/2 1 0,16

CR=0,02

Tablo 5. Giiglii yonlere ait faktorlerin ikili karsilastirmalari, agirliklar: ve tutarlilik oranlart

Faktorler GY1 GY2 GY3 GY4 GY5 Agirliklar
GY1l 1 5 3 3 1 0,36

GY2 1/5 1 172 1/2 1/3 0,08
GY3 1/3 2 1 1 1/2 0,14

GY4 1/3 2 1 1 172 0,14

GY5 1 3 2 2 1 0,28
CR=0,01

Tablo 6. Zayif yonlere ait faktorlerin ikili karsilastirmalari, agirliklart ve tutarliltk oranlart
Faktorler  ZY1 ZY2 ZY3 ZY4 ZY5 ZY6 ZY7 ZY8  Agirliklar

ZY1 1 1 2 2 5 3 3 5 0,24
Y2 1 1 2 2 5 3 3 5 0,24
ZY3 172 172 1 1 3 2 2 3 0,14
ZY4 172 172 1 1 3 2 2 3 0,14
ZY5 1/5 1/5 1/3 1/3 1 1/2 172 1 0,04
ZY6 1/3 1/3 172 172 2 1 1 2 0,08
YT 1/3 1/3 172 172 2 1 1 2 0,08
ZY8 1/5 1/5 1/3 1/3 1 1/2 1/2 1 0,04
CR=0,03

Tablo 7. Fusatlara ait faktorlerin ikili karsilagtirmalari, agwrliklar: ve tutariik oranlar

Faktorler  F1 F2 F3 F4 F5 F6 F7 F8 F9 Agirliklar

F1 1 1/4 1/3 2 2 3 2 2 3 0,13
F2 4 1 2 3 3 4 3 3 4 0,27
F3 3 1/2 1 2 2 3 2 2 3 0,18
F4 1/2 1/3 1/2 1 1 2 1 1 2 0,08
F5 1/2 1/3 1/2 1 1 2 1 1 2 0,08
F6 1/3 1/4 1/3 1/2 1/2 1 1/2 1/2 1 0,05
F7 1/2 1/3 1/2 1 1 2 1 1 2 0,08
F8 1/2 1/3 1/2 1 1 2 1 1 2 0,08
F9 1/3 1/4 1/3 1/2 1/2 1 1/2 1/2 1 0,05
CR=0,03

Tablo 9'da, SWOT-AHP analizinde yer alan tiim faktorlerin biitiinlesik 6nem dereceleri
sunulmaktadir. Bu tabloda, her bir faktoriin genel analizdeki katkist ve dnemi, daha 6nce yapilan
karsilagtirmalar ve hesaplamalar dogrultusunda belirlenmistir. Boylece, analiz sonucunda her bir
faktorin stratejik karar verme siireglerindeki rolii daha net bir sekilde ortaya konmaktadir.
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Yapilan ¢alisma sonucunda, Er¢ek Magarasi’nin jeoturizme agilma potansiyeli alaninda giiglii
yanlar1 olarak Ergek Magaras1 yakininda hélihazirda ziyarete agik Gokgol Magarasi’nin bulunmasi
ve bozulmamis dogal bir ¢evre iginde yer almas1 géze ¢arpmaktadir. Zayif yonleri ise heniiz ziyarete
acik olmamasi ve heniiz magara icinde ilerlemenin kapali olmasi olarak belirlenmistir. Calismada
firsatlarin en 6nemlileri magaraya yiirliyerek ulasilabilmesinin miimkiin olmasi ve magaraya ulasan
patika yolun orman i¢inde, kayin, mese, thlamur, cam ve kestane agaclariyla cevrili seyirlik bir
rotadan gegmesidir. Tehditler grubunda ise, bolgenin ana gegis yollar1 glizergah1 disinda kalmasi en
onemli faktor olarak belirlenmistir.

Tablo 8. Tehditlere ait faktorlerin ikili karsilastirmalari, agirliklar: ve tutarlilik oranlar

Faktorler Tl T2 T3 Agirliklar
T1 1 3 2 0,54

T2 1/3 1 1/2 0,16

T3 1/2 2 1 0,30
CR=0,01

Tablo 9. SWOT-AHP-analizinde yer alan faktorlere iliskin biitiinlesik 6nem dereceleri

Analiz Grubu Faktor Agirhgi Alt Faktorler Sinif Agirhigi Sonug Agirlig
Gugli Yonler 0,49 GY1l 0,36 0,176
GY2 0,08 0,039
GY3 0,14 0,069
GY4 0,14 0,069
GY5 0,28 0,137
Zayif Yonler 0,10 ZY1 0,24 0,024
ZY?2 0,24 0,024
ZY3 0,14 0,014
ZY4 0,14 0,014
ZY5 0,04 0,004
ZY6 0,08 0,008
Y7 0,08 0,008
ZY8 0,04 0,004
Firsatlar 0,25 F1 0,13 0,033
F2 0,27 0,068
F3 0,18 0,045
F4 0,08 0,020
F5 0,08 0,020
F6 0,05 0,012
F7 0,08 0,020
F8 0,08 0,020
F9 0,05 0,012
Tehditler 0,16 T1 0,54 0,086
T2 0,16 0,026
T3 0,30 0,048

SWOT-AHP analizinde lizerinde durulan zayif yonler ve tehditler igin {iretilen ¢éziim Onerileri
asagida siralanmistir:

. Magaranin ziyarete acilmasi ve ilerlemeye kapali alanlarin agilmasina yonelik ¢alismalarin
yapilmast,
. Ziyarete agilamayan ve amatdr magaracilar ve yerbilimcilerin kullanabilecegi kisimlarin

egitim ve spor amagli olarak degerlendirilmesi,
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. Gokgol Magarasina gelen ziyaretgilerin ulagim saglanarak ya da doga yiiriiyiisii tercihleri
sunularak Er¢ek Magarasina da yonlendirilmesi, bu amagla ziyaretciler icin bilgi tabelalar1 ve
brostirlerin hazirlanmasi,

. Sehirdeki diger turizm cesitliliginin ve doga turizminin tanitilmasi ve magara turizmiyle
koprii kurulmast,

. Engelli turistler icin engelsiz ulagim ve ziyaret alanlarinin olusturulmasi,

. Cevre diizenlemesinin yapilmasi, giivenlik énlemlerinin alinmasi, aydinlatma noktalarinin
olusturulmasi,

. Ulasim yollarinin diizenlenmesi.

SONUC ve ONERILER

Bu calismada SWOT ve SWOT-AHP analizleri kullanilarak Ergek Magarasi’nin jeoturizme agilma
potansiyeli ele alinmistir. SWOT, stratejilerin gelistirilmesi i¢in en yaygin kullanilan yontemlerden
biridir. Stratejik kararlarin temelini nitel ve subjektif modeller olusturur. Bu yontem siklikla AHP
yontemi ile birlestirilir, bu da SWOT-AHP subjektif nicel modelini olusturur.

Sanayi agisindan yeterli sermayeye sahip olmayan bolgeler i¢in turizm Onemli bir biiylime ve
kalkinma sektorii olabilir. Ergek Magarasi’nin jeoturizme agilmasi ile bolgedeki turizmin
hareketlenmesi ile bolgesel kalkinmaya olumlu katkilar saglanabilecektir.

Ziyaretci sayisinin ve ¢esitliliginin artis1 amaciyla magara ziyaretiyle birlikte doga egitsel faaliyetleri
ve doga yiirtiylsleri gibi ¢esitli alternatiflerin de degerlendirilmesi ve planlamaya alinmasi 6nem
sunmaktadir (Ozsahin ve Kaymaz, 2014). Sadece magaranin i¢i degil aym zamanda ¢evresinde yer
alan dogal 6geler de turizm bakimindan bir hayli dikkat ¢ekici olmaktadir. Bu yilizden magaralar
aydinlatilmali ve gevre diizeni planlar1 hazirlanmalidir (Ozsahin ve Kaymaz, 2014). Bununla birlikte,
magara etrafinda yer alan miisait yerlerde bisiklet turu, doga yiiriiyiisii, foto safari ve egitsel
faaliyetleri iceren g¢esitli ekoturizm etkinlikleri yapilmast (Zeybek vd., 2019) Zonguldak
magaralarinin jeoturizm potansiyelini arttiracaktir. Ayrica tamitim brosiirlerinin hazirlanmasi
magaralarin daha fazla ziyaretci ¢cekebilmesi i¢in faydali olacaktir.

Bu ¢alisma ile Ergek Magarasi jeoturizminin gii¢lii yonlerinin diger yonleri ile kiyaslandiginda en
bliylik oncelige sahip bulundugu, firsatlarin ise ikinci sirada oncelikli oldugu ortaya konmustur.
Ayrica, zayif yonleri ve tehditleri, agirlik agisindan daha geri planda bulunmaktadir. Bu baglamda,
Ercek Magarasi'nin alternatif turizm bakimindan biiyiik bir potansiyeli bulundugu ve bu potansiyelin
degerlendirilmesi durumunda 6nemli bir turistik cazibe merkezi haline gelebilecegi sdylenebilir.
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Extended Abstract

Geotourism is a specialized branch of tourism that centers on geographical and geological features, attracting
visitors with an interest in exploring natural formations and cultural landscapes. This form of tourism has
gained increasing importance in recent years, not only supporting the evaluation of natural formations and
fostering cultural exchange but also generating income and employment for local communities and
contributing to the development of physical infrastructure in rural areas. Furthermore, geotourism plays a
crucial role in conserving natural and cultural assets. Caves, which are geological heritage features found in
various geological formations worldwide, represent significant geotourism sites. They hold unique geological
formations, such as stalactites, stalagmites, and travertines, as well as streams and lakes. Moreover, caves have
historical significance, having served as shelters and places of worship in the past, and often retain traces of
these eras. Their interior features, including water bodies, air quality, and unique ecosystems, further enhance
their appeal as tourist attractions. Zonguldak, located in a region with favorable climatic, tectonic, and
lithological conditions, is home to numerous caves. Among these, Ercek Cave stands out due to its rich
geological formations, including travertines, stalagmites, and stalactites, as well as an underground stream.
The cave, which is 890 meters long, is situated approximately 2 kilometers northeast of Gokgdl Cave on the
Zonguldak-Ankara highway. Although Ercek Cave is accessible for amateur visits, it has not yet been opened
to tourism. Its proximity to Gokgdl Cave, a site already open to visitors, and its pristine natural environment
make it a potential site for geotourism development. Additionally, Ercek Cave offers an excellent environment
for amateur cavers and geoscientists for training and exploration purposes. This study aims to develop a
strategy for incorporating Ercek Cave into geotourism by utilizing SWOT analysis and the SWOT-AHP
method. SWOT analysis is a widely used tool for identifying the strengths, weaknesses, opportunities, and
threats associated with a phenomenon, allowing researchers to assess various internal and external factors.
However, making strategic decisions based solely on SWOT analysis can be challenging due to the complexity
of interdependencies and the difficulty in prioritizing factors. To address these limitations, the study integrates
the Analytic Hierarchy Process (AHP) with SWOT analysis. AHP is a well-known decision-making tool that
provides a structured framework for evaluating multiple factors with varying scales and levels of importance.
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By combining SWOT and AHP, this study offers a more analytical and prioritized evaluation of the factors
influencing Ergek Cave's geotourism potential. The research process began by defining the SWOT factors
related to Ercek Cave, identifying its strengths, weaknesses, opportunities, and threats. Expert opinions and
existing literature were utilized to weight these factors, and a pairwise comparison matrix was constructed to
analyze the relationships among the main groups in the SWOT analysis. After ensuring the consistency of the
matrix, the importance rankings of the factors within each group were determined. This approach provided an
integrated assessment of the cave's potential for geotourism. The results of the analysis highlight several key
findings. Among the cave’s strengths are its proximity to Gokgol Cave and its location in a relatively untouched
natural environment. These factors position Ercek Cave as an attractive site for geotourism. However, the
cave’s weaknesses include its current inaccessibility to visitors and the limited progress inside the cave.
Opportunities identified in the study include the ease of reaching the cave on foot and the scenic route leading
to it, which passes through a forest dominated by beech, oak, linden, pine, and chestnut trees. On the other
hand, the cave’s location outside major transit routes was identified as the most significant threat. Based on
these findings, several strategies were proposed to address the cave’s weaknesses and threats while leveraging
its strengths and opportunities. The primary recommendation is to open Ergek Cave to visitors, which includes
conducting the necessary work to make currently inaccessible areas safe and navigable. For sections of the
cave that cannot be opened to the public, it is suggested that these areas be designated for educational and
recreational activities, particularly for amateur cavers and geologists. Additionally, visitors to Gokgol Cave
could be directed to Ercek Cave through organized transportation or trekking options. To enhance visitor
experience, information signs and brochures should be prepared, and efforts should be made to link cave
tourism with other forms of tourism in the region, such as nature tourism. Accessibility for disabled tourists
and comprehensive environmental planning are also emphasized as critical considerations. Finally,
improvements to transportation routes leading to the cave are recommended to facilitate easier access. The
study concludes that opening Ercek Cave to geotourism could significantly contribute to regional development
by boosting local tourism and generating economic benefits. Proper organization could also expand tourism
activities to include nature education and outdoor excursions, attracting a broader range of visitors. The
SWOT-AHP analysis indicates that the cave's strengths have the highest priority for geotourism development,
followed by opportunities, while weaknesses and threats are of comparatively lesser importance. From this
perspective, Ercek Cave holds considerable potential as an alternative tourism site. If this potential is realized,
the cave could become a major tourism destination. In summary, the findings of this study underscore the
importance of integrating Ercek Cave into geotourism by addressing its current limitations and implementing
strategies to enhance its accessibility and attractiveness. Key recommendations include opening the cave to
visitors, utilizing inaccessible areas for educational purposes, and linking the site with broader regional tourism
initiatives. By adopting these strategies, Ercek Cave could serve as a significant geotourism asset, contributing
to the preservation of geological heritage and the sustainable development of the region.
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maintaining competitiveness and enhancing attractiveness in the sector. Virtual
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GIRIS

Miizeler, modern toplumun temel kiiltiirel kurumlaridir (Spadoni vd., 2022). Kokeni Antik Yunan’a
kadar giden miize kavramm giiniimiize kadar bir¢ok acidan degisime ugramistir. Oyle ki ICOM
(Uluslararas1 Miizeler Konseyi) 1974’ten bu yana kavramu siirekli olarak gilincellemistir. Prag’ta
2022 yilinda toplanan ICOM Olaganiistii Genel Kurulu miize tanimi su sekildedir: “Miize, somut ve
somut olmayan mirasi arastiran, toplayan, koruyan, yorumlayan ve sergileyen, toplumun hizmetinde
olan, kar amaci giitmeyen kalici bir kurumdur.” Miizeler ziyaretgilere egitim, eglence, yansima ve
bilgi paylasimi gibi deneyimler sunmaktadir (ICOM, 2023). Zaman i¢inde, miizelerdeki somut ve
soyut mirasin sergilenme bigimleri, yeni teknolojik degisimlerle doniisiim gecirmistir. Bu nedenle
eski miizecilik ve yeni miizecilik kavramlar1 farkli donem ve anlayislar1 yansitmaktadir. Eski
miizecilikte, miize kiiratdrleri toplumun elit kesimine odaklanmistir (McCall & Gray, 2014). Yillar
icinde miize ziyaretci sayilariin diismesi ve mali zorluklar gibi sorunlar geleneksel miizecilik
anlayisini degisime zorlamistir (He vd., 2018). Vergo (1989), toplumdaki demografik ve kusaksal
degisimi dikkate alarak “Yeni Miizecilik™ terimini ortaya koymustur. Dolayisiyla, miizeler kiiltiirel
olarak seckin bir gruba hizmet veren kurumlar olmaktan &te ziyaretgi deneyimlerini gelistirerek
genis bir ziyaretgi yelpazesini kucaklamak iizere adimlar atmistir (Slak & Mura, 2023). Bu terim,
tarihsel agidan onemli eserlerin korunmasinin yani sira toplumsal ilgiyi tesvik etmek amaciyla
ziyaret¢i deneyimlerini gelistirme tizerinde durmaktadir. Ayrica, ziyaretgilerin katilimini
zenginlestirmeyi vurgulamaktadir (Savenije & de Bruijn, 2017). Buradan hareketle, miizeleri
deneyim saglayicilar olarak anlamak i¢in onlar1 ayn1 zamanda deneyimlere yonelik alanlar olarak da
gormek gerekir. Bu nedenle son yillarda miizeler, bilginin iletisimi ve yayilmasina yonelik yontem
ve araglarin yenilenmesi iizerine odaklanmistir. Sonug¢ olarak, ziyaretgileri dahil etmek igin
kullandiklar1 yaklagimlarda 6nemli degisiklikler goriilmektedir. Hikaye anlatimi ve etkilesimli
sergiler bu kapsamda en ¢ok kullanilan yontemler arasindadir. Ziyaretgilerin deneyime katilmasinda
biiyiik firsatlar sagladiklari i¢in her gecen giin daha yaygin olarak kullanilmaya devam etmektedir.
Bu tiir teknolojilerden yararlanilmasiin temel amaci, miize ziyaretini ¢ok daha ilgi ¢ekici,
stiriikleyici ve farkli ziyaretci tiirleri i¢in uygun hale getirmektir. Boylece, ziyaretgiler miize
deneyimlerinde aktif hale gelmektedir (Spadoni vd.,2022). Dolayisiyla, sira miize ziyaretgisindedir
(Macdonald, 2006:362). Ortaya c¢ikan bu bilgi birikimi igerisinde, teknolojinin ziyaretgi
deneyimlerini iyilestirmedeki rolii hizla genislemektedir (Hughes & Moscardo 2017; Lee vd., 2020).
Miize sergilerini etkilesimli hale getirmek i¢in kullanilan ¢esitli yaklasimlar vardir. Kolay bir sekilde
etkilesimli icerik olusturmak i¢in en g¢ok kullanilan yaklasimlardan biri dijital teknolojilerin
kullanilmasidir. Sanal gergeklik (VR) ve artirlmis gergeklik (AR) teknolojileri, hem hikaye
anlatimmi hem de etkilesimi desteklemek i¢in miize sergisi baglamimda 1990’ yillardan bu yana
oldukca yaygin ve etkili bir sekilde kullanilmaktadir (Damala vd., 2007). Tablo 1°de baslica
kullanilan teknolojilere yer verilmistir.

Tablo 1. Baslica kullanilan teknolojiler

Teknoloji Tiirleri  Ac¢iklama Ornek Kaynaklar
Isitsel, gorsel ve dokunsal duyumlarla Sylaiou, Mania,

Virtual reality deneyimlenebilen bir ortamin bilgisayar tarafindan Karoulis, White

(VR) olusturulan bir simiilasyonudur. Amaci, kullaniciyr  (2010)

Sanal gergeklik farkli bir diinyaya veya konuma tagiyabilecek

gercekei ve siiriikleyici bir deneyim yaratmaktir.

Sanal Gergeklik (VR), gercek diinyayr simiile ncert.nic.in (2023)

eden, bilgisayar tarafindan olusturulan ii¢ boyutlu

bir durumdur. Kullanici, nesnelerle ve kullanicinin

diger eylemleriyle etkilesime girerken, icine

dalarak o ortamla etkilesime girebilir ve bu ortami

kesfedebilir.

Genel olarak Artirilmis Gergeklik, gergek ortamin  (Hyun, Lee, Hu,
Augmented Reality bilgisayar tarafindan iiretilen ve giincel olarak 2009)
(AR) cogunlukla grafik igerikle desteklenen igerikle

zenginlestirilmesi anlamina gelir.
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Artirilmig VR'dan farkli olarak, genellikle akilli telefon veya Chang, Chang, Hou,

Gergeklik tablet gibi, kamerasini ¢evredeki ortami yakalamak Sung, Chao, Lee
icin kullanan ve ardindan dijital icerigi bunun (2014)
iizerine ekleyen bir cihaz araciligiyla goriintiilenir.

Mixed reality) MR~ VR ve AR’yi harmanlayan bir teknolojidir. Dijital ~Nisi, Dionisio,

Karma Gergeklik nesnelerin gercek diinyaya entegre edilmesini Barreto, Nunes
saglar ve gercek zamanli olarak etkilesime girerek (2018)
kullanicilara hem sanal hem de ger¢ek diinya
ortamlarinda siiriikleyici bir deneyim sunar.

3D Baski, 6zel bir makine kullanarak nesneleri katman Karaduman, Alan,
katman olusturarak nesneler olusturmanin bir Yigit (2022)
yoludur.

Turizm baglaminda (miizeler/sergiler ve acik hava destinasyonlart gibi bir¢ok turistik mekanda)
siiriikleyici sanal ortamlar tasarlamak i¢in VR ve AR teknolojilerinden siklikla yararlanilmaktadir.
Her iki teknoloji de ziyaretgilere essiz, unutulmaz ve gelismis deneyimler sunmak adina giin gegtikce
daha yogun talep gormektedir ve destinasyonlarin hedeflerine ulagmalarina yardimci olmaktadir
(Bruno vd., 2010). VR ve AR gibi teknolojiler etkilesimli sanal bilgilerin ger¢cek diinyanin iizerine
binmesiyle turizm deneyimini gelistirir (Damala vd., 2013). Ozellikle, kiiltiire] miras miizeleri
tizerinde biiyiik etkiye sahiptir (Jung vd., 2018). Kiiltiirel miras miizeleri, gelencksel kiiltiirel
deneyimleri (6grenme ve egitim gibi) diger duygusal ve sira dis1 deneyimlerle (eglence, keyif alma
ve sosyallesme) birlestirir (Trunfio vd., 2022). Bu baglamda, AR kiiltiirel miras turizmi alaninda
giderek daha fazla kullanilmakta ve potansiyel faydalar saglamaktadir (Jung vd., 2018). AR, kiiltiir
turizmi ile ilgili bilgilere erisim ve bilgileri anlamaya yonelik son derece gorsel ve etkilesimli bir
sistemdir. AR gibi teknolojik yaklasimlar ziyaretgilere kisisellestirilmis bir ortam deneyimleme
firsat1 sunabilmektedir (Fritz vd., 2005). Ornegin AR sayesinde, tur alaninda tarihi manzaralar sanki
gegmise yolculuk yapmig gibi deneyimlenebilmektedir (Park vd., 2006). VR, ziyaret Oncesi
ziyaretcilere bilgi saglayarak ve destinasyon hakkindaki anlayiglarini gelistirerek potansiyel ziyaretci
ve destinasyon arasindaki mesafe engelini ortadan kaldirir (Accenture, 2023; Kim & Hall, 2019).
Ayrica VR, kullanicilara egitici, eglenceli, kacisct ve estetik bir deneyim (Jung vd., 2016) ve
tamamen icine girebilecekleri eksiksiz bir sanal ortam (Guttentag, 2010) sunmaktadir. Ozellikle
nesnelerin tarihi ve anlami gibi ek igeriklerin dijital olarak gercek eserlere eklendigi AR
uygulamalar1 sayesinde ziyaretgiler, etkilesimli deneyimlerin keyfini ¢ikarabilirler. AR, miizelerde
gercek igeriklerin yanina sanal igerik eklemek ve gercekligi "artirmak" amaciyla giderek daha fazla
kullanilmaktadir. Bu sekilde nesneler anlamlarimi kendileri agiklayabilir, diger nesnelerle
iligkilendirilebilir (Spadoni vd., 2022) ve bu da ziyaret¢i deneyimini dnemli 6l¢iide etkiler (Damala
vd., 2013).

Teknolojinin miizeler ve ziyaret¢i deneyimleri iizerindeki etkileri dolayisiyla konuya iliskin
arastirmalar katlanarak artmaktadir. Izmir Selguk ilgesi Efes Antik Kenti icinde yer alan Efes
Deneyim Miizesi bahsedilen teknolojilerin kullanildig1 ve iilkemizde yeni bir anlayis olan deneyim
miizesi Onciilerinden biridir. Miize memnuniyeti ve basarisi agisindan ziyaretcilerin deneyimlerinin
yakindan incelenmesi onem arz etmektedir. Turist rehberleri bolge cekiciliklerini ziyaretgilere
tanitan kisidir. Miize ve ziyaretci arasindaki bu iligkide yeni bir {iriin olarak onu ziyaret¢ilere sunan
ve hatta pazarlayan aracilardir. Bu agidan arastirmanin amaci, Efes Deneyim Miizesi’ni ziyaret eden
turist rehberlerinin deneyimlerini ortaya koymaktir. Ziyaretgilerin deneyim ve beklentilerine iliskin
caligmalar miizeler i¢in yonetim ve gelisim acisindan dnemlidir, bu agidan arastirmanin iilkemizde
yeni bir anlayisla hayata gegen deneyimim miizelerine katki saglamasi beklenmektedir.

Deneyim Miizesi Ornekleri

Birgok kiiltiirel turizm organizasyonu, ziyaretgi deneyimini gelistirmek i¢in AR ve VR
kullanmaktadir. Diinyanin farkli yerlerinden bazi drnekler soyledir:

2015 yilinda Smithsonian Miizesi (Washington, DC), Kemik Salonundaki iskeletlere yepyeni bir
boyut getirmek i¢in AR teknolojisini kullanmigstir. Ziyaret¢inin kemiklerin ait oldugu hayvani
gorsellestirmesine olanak taniyan “Deri ve Kemik” adli uygulama ziyaretgilere sunulmustur
(Marques & Costello, 2015).
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Manchester Sanat Galerisi’'ndeki sergi, 3D modelleme yaziliminin yardimiyla planlanmistir. Tipik
olarak galeri duvarlarinda yapilan herhangi bir degisiklik, tek bir resmi asmadan veya tasimadan
once ilk olarak 3 boyutlu olarak gorsellestirilebilir (manchesterartgallery.org, 2020).
Barselona'daki Casa Batlld'da ziyaretler, dinamik ve yar siiriikleyici bir deneyim saglayan AR
kilavuzu kullanilarak diizenlenmektedir. Mekanin orijinal gériinlimiinii, Gaudi'nin ¢ocuklugunu ve
ilham kaynaklarini kesfetmeye yonelik bir anlat1 yolculuguna dayanmaktadir (casabatllo.es, 2023).
Giliney Kore’deki Deoksugung sarayinda 2020 yilindan bu yana VR ve AR teknolojileri
kullanmaktadir. Once ziyaretcilere Deoksugung Saray turunu 360 derecelik VR video araciliiyla
sunulmaktadir. VR hizmetine ek olarak, Mart ayinda kullanicilarin 12 saray binasimi 3D artirtlmis
gergeklikte gorlintiilemesine olanak tamiyan "AR Deoksu Palace" hizmetini tanitmigtir
(businesskorea.co.kr, 2023).

Fransa'da Louvre'un Mona Lisa: Camin Otesinde (Beyond the Glass) ilk sanal gergeklik projesi
olarak hayata gecirilmistir. Leonardo da Vinci, yaratici siirecleri ve resim teknikleriyle ilgili en son
bilimsel arastirmalar1 kullanilmistir. VR deneyimi, boyama siireclerinin ayrintili bir goriiniimiinii
sunmakta ve Leonardo da Vinci’nin eserine nasil hayat verdigini gostermektedir. Deneyim ic¢inde
ziyaretgiler Leonarda Mona Lisa’y1 boyarken orada bulunma deneyimini yagama firsatim
yakalamaktadir (Louvre, 2023).

Haziran 2021'de Paris'teki Muséum National d'Histoire Naturelle, Microsoft'un Hololens’i (basa
takilan akilli gozliik) aracilifiyla AR deneyimi sunmaya baglamistir. “Revivre” adli proje ile
ziyaretgiler glinimiizde nesli tiikenmis hayvanlarin dijitalleri ile bulugsmaktadir (Muséum National
d’Histoire Naturelle, 2023).

Singapur Ulusal Miizesi Story of the Forest (Ormanin Hikayesi) adl siiriikleyici bir enstalasyonu
ziyaretgilerine sunmaktadir. Unlii Japon dijital sanat kolektifi TeamLab tarafindan yaratilan Ormanin
Hikayesi, William Farquhar Doga Tarihi Cizimleri Koleksiyonu'ndaki 69 ¢izimi ii¢ boyutlu
animasyonlara doniistiiren stirlikleyici bir enstalasyondur (yerlestirme sanati). Ziyaretgiler
indirdikleri uygulama ile telefon ve tablet kameralar ile resimleri kesfedebilmektedir (National
Museum of Singapore, 2023).

Birlesik Krallik’ta, Victorian ve Albert Miizesi tarafindan 2021'de baslatilan ve “Alice: Curiouser
and Curiouser” adl1 sergisinin dijital 6n izlemesi olan “Curios Alice: VR deneyimi” olmustur. Sanal
gerceklik deneyimi, kullanicilari Harikalar Diyari'nda yasayan Alice'in  maceralarina
stiriklemektedir (Victorian & Albert Museum, 2023).

Efes Deneyim Miizesi (EDM)

Resmi agilis1 Kiiltiir ve Turizm Bakant Mehmet Nuri Ersoy’un katilimiyla 12 Ekim 2023 gerceklesen
EDM’nin insas1 1 yil slirmiigtlir. Miize tasarim1 yapilirken Lizbon’daki NARC, Basel’deki Novartis
Pavilion’u, Oslo’daki Natural History Museum, Dubai’deki Museum of the Future, Stuttgart’taki
Wagen Hallen ve Ziirih’teki Swiss National Museum gibi miizeler 6rnek olarak alinmistir.

Efes Antik Kenti’nin tarihsel siirecinin anlatildig1 miize ii¢ ayr1 salondan olusmaktadir. ilk salonda,
ziyaretgilerin mekanin i¢inde olma, kentin tarihi sokaklarinda yiiriidiigiinii hissetme ve ortamin bir
parcasi olma hissini yagsamalarina olanak saglayan liman caddesinden kente giris yapilmaktadir.
Ikinci salon (ana salon) Efes Kent’inin sosyal ve giindelik hayatlarina yer verilmektedir. Teras evler
ve glinliik yasant1 anlatilmaktadir.
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e
Salon 2, E

Uciincii  salon, ziyaretcileri Efes antik kentinin ana tanrigast gorkemli Artemis’in sesi
karsilamaktadir. Salonda Artemis heykelinin g¢evresini saran aydinlatmalar gorsel bir solen
sunmaktadir.

Salon 3, Efes Deneyim Miizesi Yonetimi’nden 09.11.2023 tarihinde alinan izinle kullanilmigtir.

Miize deneyimi toplam 18 dakika siirmektedir. EDM es zamanli olarak, 100-150 kisilik ziyaretci
gruplarin1 agirlayabilme kapasitesine sahiptir. Seslendirme 16 farkli dilde yapilmaktadir. Tiirkge
seslendirmeler iinlii sanatcilar Selcuk Yontem ve Giilen Karaman tarafindan, Ingilizce ise iinlii
Ingiliz sanatgilar David Schofield ve Olivia Williams tarafindan gerceklestirilmistir (Efes Deneyim
Miizesi Y onetimi, 2023).

ILGILI LITERATUR

Cagdas miizeler kapsayici olmayr ve her yastan insana hitap eden deneyimler sunmayi
amaclamaktadir. Bu deneyimler her yasa yonelik egitim programlari, atdlye calismalari, sergiler ve
etkinlikler olabilir. Teknolojik gelismelerin 151831inda bu etkinliklere 3D, VR, AR ve MR gibi
uygulamalarin entegre edilmesi oldukga popiilerdir. Miize deneyimleri ve miize deneyimlerinin
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artirlmast i¢in kullanilan teknolojiler ilgili konular literatiirde oldukg¢a ilgi gdérmiistir. Bu
arastirmalardan bazilar1 asagida sunulmaktadir:

Falk ve Dierking, Miize Deneyimi (1992) ve Yeniden Ziyaret Edilen Miize Deneyimi (2012) adli
kitaplarinda baglamsal 6grenme modeli ad1 verilen bir miize deneyim modeli ortaya koymustur. Bu
kapsamda, miize deneyimi olarak ziyaret Oncesi, ziyaret sirasi ve ziyaret sonrasit olmak iizere ii¢
asamay1 ele alarak deneyimi agiklamaya caligmaktadir. Yazarlar, miizelerde teknoloji odakli
deneyimlerin arttifina dikkat ¢ekerek, miizeler ile ziyaret¢iler arasindaki iliskilerin giderek daha
seffaf hale geldigini de vurgulamaktadir.

Black (2012), The Engaging Museum adli kitabinda miizelere, ziyaret¢ileri i¢in miimkiin olan en
yiiksek kalitede deneyimi nasil yaratabilecekleri konusunda rehberlik etmektedir. Biitiinsel bir
yaklasim ile ziyaretcilerin koleksiyonla etkilesime girebilecegi ortamin, onlar1 ziyarete yonlendiren
diirtiilerin (ziyaret Oncesi), ziyaret sirast ve sonrasi agamalarin dikkatle incelenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Miizeler ziyaret¢i deneyimleri i¢in gelistirilmelidir.

Larsen (2007), ziyaretcilerin miize ziyaretlerindeki keyifli deneyimlerine iliskin metin kayitlarina
dayanarak, icerik analizini yaparak ziyaret¢i deneyimini ve beklentilerini 6lgmiistiir. Sonuca gore;
kolaylik ve eglence, kiiltiirel eglence, kisisel 6zdeslesme, tarihi animsama ve kagis olmak tizere bes
tiir ziyaret¢i deneyim beklentisini ortaya koymustur.

Sheng ve Chen (2012), miize ziyaretgilerinin deneyim beklentilerini aragtirmistir. Sonuca gore
ziyaretgiler; kolaylik ve eglence, kiiltiirel eglence, kisisel kimlik, tarihsel anilar ve kagis olmak tizere
bes tiir deneyim beklentisi i¢indedir. Ayrica ziyaret¢ilerin miize ziyareti tercihlerini ve farkli
deneyim beklentileri demografik faktorlerine gore farklilik gostermektedir.

Jung vd., (2015), AR ve VR araciligiyla tur deneyimlerinin etkisini incelemistir ve turistlerin
stiriikleyici teknolojileri deneyimledikten sonra tekrar ziyaret etme niyetleri oldugunu ortaya
koymustur.

Jung vd,. (2016), sosyal varlik teorisini uygulayarak ve deneyim ekonomisinin dort alanini (eglence,
egitim, estetik ve kacis deneyimi) dikkate alarak AR ve VR'nin miize ziyaretgisi deneyimi lizerindeki
etkisini arastirmistir. Yapisal esitlik sonuca gore, estetik hari¢ diger yonler ziyaret¢i deneyimi
iizerinde etkiye sahiptir ve bu etki turistlerin Geevor miizesini tekrar ziyaret etme niyetini tesvik
etmektedir.

Gosling vd., (2016), miize yoneticilerinin algilar1 ile ziyaretgilerin deneyimleri arasindaki
farkliliklar1 anlamak icin nitel bir arastirma yapmistir. Arastirma sonucuna goére, yoneticiler ve
ziyaretcilerin goriisleri arasinda tutarsizliklar oldugu goriilmiistiir. Goriisiilen kisilerden bazilar
miize ziyaretlerine ilgi duymadiklarini vurgularken, digerleri ziyaretlerinin sosyal etki ve meraka
bagli oldugunu belirtmistir. Yoneticiler miize deneyiminin etkilesim, ziyaret¢ilerin bagimsizlig1 ve
etkinlik programi gibi farkli yonlerinin oldugunu vurgulamistir.

Recupero vd., (2019), VR ve AR’1 birlestiren bir turun ziyaret¢i deneyimini Sosyo-Kiiltiirel Etkinlik
Teorisi gercevesinde analiz etmek icin Roma'daki (italya) Ara Pacis Miizesi'nde gerceklestirilen nitel
bir aragtirma gerceklestirmistir. Elde edilen bilgiler, miize misyonu ile ziyaret¢i deneyimi arasinda
teknolojinin araci olarak degerini vurgulamaktadir.

Lee vd., (2020), VR insanlarin eglenceli deneyimler kazanmasini saglayan son derece etkili bir
teknoloji olarak kabul edilmektedir. Oziimleyici deneyimlerin (egitim ve eglence) siiriikleyici (kag1s
ve estetik) deneyimler {izerindeki etkisi, genel VR miize deneyimi ve miizeyi ziyaret etme niyeti
tizerindeki etkilerini incelemistir. Sonuca gore, 6ziimleyici deneyimlerin siiriikleyici deneyimler, VR
miize deneyimi ve miizeyi fiziksel olarak ziyaret etme niyeti iizerinde biiyiikk bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir.

Pratisto vd., (2022), turizmde kullanilan siiriikleyici teknolojileri ve diger teknolojilerle olan
entegrasyonunu 2012-2020 yillar1 arasindaki literatiirden yararlanarak kapsamli bir bakis agisiyla
sunmustur. Inceleme sonucunda, AR ve VR'nin diger teknolojilerle bir araya getirilmesinin
potansiyel kullanic1 deneyimi iyilestirmesi saglayabilecegini belirlemistir.

Anand vd., (2022), ziyaretgilerin turizmdeki AR tabanli uygulamalara bakis agilarini incelemektedir.
Bilgi kalitesi, sistem kalitesi ve hizmet kalitesi gibi ¢ tiir kalite belirleyicisinin ziyaretgilerin AR
uygulamalarina bakis acilar iizerindeki etkisini arastirmistir. Ziyaret¢i memnuniyeti ziyaretgilerin
AR tabanli mobil uygulamalari yeniden kullanmasini tegvik etmektedir.

Zhang ve Hu (2022), dijital miizelerde ziyaretgilerin 6grenme deneyimlerinin degerlendirilmesine
yonelik bir arastirma gerceklestirmistir. Goz takibi (eye tracking) deneyleri araciliiyla, dijital
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miizedeki egitim deneyimi sirasinda ziyaretcilerin gorsel verilerini elde edip analiz ederek
degerlendirme yapilmistir. Sonug, ziyaretgilerin dijital miizelerdeki 6grenme deneyimine iligkin
aragtirma ve uygulamalarin daha da gelistirilmesi gerektigini gostermektedir.

Lu vd., (2023), 122 calismay1 elestirel bir sekilde inceleyerek teknoloji ve miize ziyaretgisi
deneyimlerine iliskin arastirmalardaki egilimleri degerlendirmistir. Ilk donemde literatiir 5grenme
ve teknoloji kavramlarina agirlik verirken; cagdas literatiirde niyet, davranis, tatmin, zevk ve sanal
varlik gibi kavramlar ortaya ¢ikmistir. Ayrica, miizelerde kullanilan teknoloji bigimleri temel
bilgisayar ekranlarindan akilli teknolojilere dogru kaymustir.

Banfi vd., (2023), Appia Antica Arkeoloji Parki'nda bulunan ve su anda Museo Nazionale Romano,
Antiquarium di Lucrezia Romana ve Antiquarium di Villa Dei Quintili'de sergilenen ilk grup
eserlerden olusan bir sanal miize tasarlamaya yonelik bir slire¢ 6nermektedir. Sonug¢ olarak,
stiriikleyici deneyimler yaratmayi amagclayan etkilesimli temsil teknikleri, miizelerin dijital cagdaki
doniisiimiinii destekleyebilir: (i) geleneksel saha ici yollardan en yeni nesil VR ve AR deneyimlerine
gecis, (i1) yeni O6grenme bicimlerini garanti etme, biiyiik miktarda icerigin iletilmesi, (iii) oda
tadilatlarina veya yeni sergilere yatirim yapmak zorunda kalmadan yeni ziyaretcilerin ilgisini
cekmek ve (iv) uzaktan paylasilabilen dijital arsivlerin olusturulmasinin desteklenmesi.

Dag vd., (2023), artirilmig gergekligin siiriikleyici deneyimler, mekan memnuniyeti, kullanici
katilim1 ve algilanan 6zgiinliik lizerindeki etkisini 6l¢gmeyi amaglamaktadir. Siiriikleyici deneyim,
mekan memnuniyetini, kullanic1 katiliminmi ve algilanan 6zgiinliigii olumlu yonde etkilemektedir.
Ayrica kullanici katiliminin ve algilanan 6zgilinliigiin, siiriikkleyici deneyim ile mekan memnuniyeti
arasindaki iligskiye aracilik etmektedir.

Miize deneyimlere iliskin literatiir, bireylerin ziyaretleri Oncesinde, sirasinda ve sonrasindaki
hususlart ele almistir (Kirchberg & Trondle, 2012). Bu agidan arastirma miize deneyimi sonrasi
kapsaminda degerlendirilebilir.

YONTEM

Arastirmanin Amaci

Efes Deneyim Miizesi (EDM), tarih, kiiltiir, sanat ve teknolojiyi bir araya getirerek ziyaret¢ilerine
yiiksek kalitedeki gorsel, duyusal ve etkilesimli teknolojileriyle biitiinlesik bir deneyim sunmaktadir.
EDM ziyaretgilere agilmadan once, (Tirkiye’de Ayasofya Deneyim Miizesi’'nden sonra 2. Deneyim
miizesi olarak) ilk izlenimler i¢in TR’leri agirlamistir. TR’ler {ilkemizin tarihi, kiiltiirel, sanatsal
degerlerini eslik ettigi turist/turist gruplarina tanitmaktadir. EDM yeni bir turistik iirlin olarak Efes
Antik Kenti iginde yer almaktadir. Ozellikle bolgede rehberlik hizmeti veren TR’lerin bu yeni {iriinii
tanitip pazarlayabilmesi i¢in Oncelikli olarak deneyimlemesi bu acidan olduk¢a mithimdir. Bu
kapsamda makalenin amaci, TR’lerin EDM deneyimlerini ortaya koymaktir. Arastirmanin
sonucunun, hem miize kiiratorlerine hem de literatiire katki saglamasi beklenmektedir. Ayrica,
ziyaretgilerin ihtiyag ve beklentilerinin kargilanmasi noktasinda basta EDM olmak iizere deneyim
miizelerine yol gosterici olmasi iimit edilmektedir.

Veri Toplama ve Analizi

Nitel arastirma, kesif iceren biitiinciil bir yaklasimdir. Arastirmacinin gercek deneyimlere yiliksek
diizeyde katilimindan kaynaklanan bir ayrinti diizeyi gelistirmesini saglayan dogal bir ortamda
ortaya ¢ikan bir modeldir ve arastirilan sosyal olgunun katilimcinin bakis agisiyla ele alinmaktadir.

(Creswell, 1994). Nitel arastirmada arastrimacinin, toplanan verilerin betimlenmesi, agiklanmasi ve
yorumlanmasinda 6nemli islevleri bulunmaktadir. Bu yaklasimda arastirmacinin durumla ilgili bir
baglantisi, deneyimi veya ¢ikari olmasi 6nemli bir zorluktur, bu nedenle arastirmacinin bu siiregte
tim Onyargilarin1 bir kenara birakmasi gereklidir (Williams, 2007:67). Nitel arastirmalar vaka
caligmasi, etnografi caligmasi, fenomenolojik c¢alisma, temellendirilmis teori ¢aligmasi ve igerik
analizi ¢caligmas1 olmak {izere bes farkli desende yiiriitiilebilir (Creswell, 2009:13).

Creswell, deneyimlerin 6ziine ulasabilmek i¢in fenomenolojik yaklagimi benimsemeyi 6nermektedir
(Creswell & Creswell, 2017:14). Sosyal bilimlerde yaygin olarak kullanilan ve temeli filozof
Edmund Husserl'in 21 yy.’daki calismalarina dayanan fenomoloji yaklasiminda fenomene vurgu
yapilarak yasanmis deneyimler anlamlandirilmaya calisiimaktadir. Deneyimler katilimcilarin bakis
acist ile degerlendirilmektedir. Fenomen bir duygu, bir kavram ya da bir diisiince olabilmektedir.
Dolayisiyla katilimcilarin fenomene iligkin algilari, bakis agilari, fenomeni nasil anlamlandirdiklari,
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fenomeni nasil deneyimledikleri ve bu deneyimi nasil betimledikleri {izerine odaklanilmaktadir
(Tekindal & Uguz Arsu, 2020:158). Dolayisiyla miize ziyaretcilerinin miizede yasadiklar1 deneyimi
anlamak adina nitel arastirma yonteminin faydali olacagi diisiiniilmiistiir. Bu dogrultuda, EDM
ziyaretcilerinin miize deneyimlerini anlamak adina nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik
yaklagim benimsenmistir. Creswell (1998), fenomolojik bir arastirmanin su prosediirii izlemesini
onermektedir: Deneyimi anlamaya yonelik sorularin hazirlanmasi, katilimcilarla goériismelerin
gergeklestirilmesi, elde edilen verilerin analiz edilerek anlam kiimelerine ulagilmasi ve son olarak
okuyucularin deneyimin temel yapisini anlamasini saglayan bir rapor sunulmasidir. Buradan
hareketle, literature dayali soru formu olusturulmustur. Soru formu Gosling vd., (2016) ve Recupero
vd., (2019) arastirmalarinda kullandig1 miizedeki deneyimleri ortaya koymaya calisan 11 adet soru
ve katilimcilarin 6zelliklerini ortaya koyan (cinsiyet, yas, egitim durumu, ruhsatname alis sekli,
rehberlik tecriibesi, diller, ¢ikilan turlar, deneyim miizesi ziyareti) 8 adet sorudan olugsmaktadir.
Aydin Turist Rehberleri Odas1 (ATRO) yonetiminin EDM yetkileri ile goriismesine istinaden tim
oda iiyelerine mail araciligiyla EDM ziyareti icin davet iletilmistir. ATRO’ya kayitli 18 TR miize
ziyaretini gerceklestirmistir. Dolayisiyla arastirmanin grubunu, EDM’yi ziyaret eden 18 TR
olusturmaktadir. Orneklem segilmeksizin tiim katilimeilara ulasilmaya ¢alisiimistir. Bir rehber saglik
durumu nedeniyle digeri ise yogunlugu sebebi ile arastirmaya katilmak istemedigini bildirmistir.
Diger 16 TR’ye ulagilmistir. TR’ler ile goriismeler 26 Eyliil ve 25 Ekim 2023 tarihleri arasinda
gercgeklestirilmistir. TR’lerin miize ziyaretlerini nasil degerlendirdiklerini anlamak amaciyla 16 adet
karsilikli telefon goriismesi gergeklestirilmistir. Sezonun hala devam ediyor olmasi ve TR’lerin
yogunlugu dolayisiyla bu yontem tercih edilmistir. Rehberlerin uygun olduklar1 zaman belirlenmis
ve goriismeler belirlenen zamanlarda yapilmistir. Goriismeler ortalama olarak 15 dakika stirmiistiir.
Katilimcilardan ses kaydi yapilmasi igin izin alimmistir, bir TR hari¢ hepsi ses kaydi i¢in izin
vermigtir, izin vermeyen TR ile yapilan goriismede not alinmustir. Veriler, nitel arastirma
yontemlerinde en yaygin olarak kullanilan yari yapilandirilmis goriisme teknigi ile toplanmistir
(Patten & Newhart, 2018). Yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi derinlemesine bilgi edinmeyi
mimkiin kilmaktadir. Bu teknikte sorular onceden hazirlanmaktadir, goriisme esnasinda
anlasilmayan sorular var ise diizenlenerek tekrardan katilimciya yoneltilmektedir.

Yari yapilandirilmig goriisme kapsaminda TR’lerine sorulan sorular Tablo 2°de verilmektedir:
Tablo 2. Katilimcilara deneyimleri ile ilgili sorulan sorular

S-1 Daha 6nce deneyim miizesi ziyaretiniz oldu mu?

S-2 Miizeyi ziyaret etme motivasyonuz nedir?

S-3 Genel olarak ziyaret hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

S-4 Deneyim sizde herhangi bir an1 ya da duygu uyandirdi m1? Onlar1 tanimlayin.

S-5 Hangi unsurlar sizi olumlu yonde sasirtt1?

S-6 Hangi unsurlar sizi olumsuz yonde sasirtt1?

S-7 Ziyaretten bir seyler 6grendiniz mi? Aciklaymiz.

S-8 Miizeyi baskalarina tavsiye eder misiniz?

S-9 Miize yoneticilerinin ziyaret¢i deneyimlerini iyilestirmek icin neler yapabilecegini
diisiiniiyorsunuz?

S-10 Tek bir ifade ya da ciimle ile deneyiminizi ifade eder misiniz?
S-11 Ziyaretinizde tamamlamak/vurgulamak istediginiz baska bir sey var m1?

Elde edilen ses kayitlart metine dokiilmiistiir ve ifadeler betimsel, yansitilmis ve algisal olmak iizere
ii¢ kategoriye ayrilmistir. Algisal (katilimeilarin kalip ifadeleri) ve yansitilmis (sorunun cevab ile
ilgisi olmayan, konu dis1) ifadeler tespit edilerek analize dahil edilmemistir. Ornegin TR nin mesleki
gee¢misinden bahsetmesi. Miize ile alakali olmayan bilgi paylagmasi gibi. Bdylece, analize tabi
tutulacak betimsel ifadeler belirlenmistir. Bu ayiklamadan sonra veriler tekrar igerik analizine
tutularak, betimsel ifadelerden olusan bir ifade havuzu olusturulmustur. Bu asamaya a¢ik kodlama
denilmektedir. Bir sonraki asamada veriler eksenli kodlama ile anlamli gruplara boliinmiistiir. Bu
gruplar tema olarak adlandirilmaktadir. Veride her ne kadar anlam ekseni varsa o kadar tema olusur.
Anlaml temalarin bir araya gelmesiyle de boyutlar ortaya ¢ikar. Bu boyut ve temalar arastirmaci
tarafindan adlandirir. Son asamada, se¢gmeli kodlama gergeklestirilerekt tiim tema ve boyutlar bir
biitiin olarak ele alinmustir. fadelerin yer aldig1 temalar ve boyutlarin uygunlugu tespit edilmis ve
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gerekli son kontroller yapilmistir (Esen & Atay, 2023:2833). Arastirmanin kodlama ve temalarin
diizenlenmesinden sonra bulgular yorumlanmis ve sonug ortaya konmustur.

Arastirmanin Giivenirlilik ve Gegerliligi

Arastirmada Creswell’in (1998) oOnerdigi prosediirii gerceklestirilirken;  bilimsel arastirma
sonuglarin inandiricilii OSlgiitiiniin  saglanmasi olduk¢a miihimdir. Gegerlilik ve giivenirlik
arastirmalarda en yaygin olarak kullanilan inandiricilik Olgiitleridir. Ancak, nicel ve nitel
arastirmalarda farkli agilardan degerlendirilmektedir (Yildirim & Simsek, 2013).

Guba ve Lincoln’a (1982) gore, nitel arastirmalarda gecerlik/giivenilirlikten ziyade inandiricilik
olmasi gerekmektedir. Arastirmacilara gore nitel arastrirmada inandiricilik inamilirhik (i¢ gegerlilik),
giivenilebilirlik (giivenirlik), onaylanabilirlik (objektiflik) ve aktarilabilirlik (dis gegerlilik) ile
saglanabilir. Arastirma sonuclarinin dogrulugunu teyit etmek i¢in bu stratejilerden bir yada daha
fazlasinin belirtilmesi 6nerilmektedir (Creswell, 2003).

Inanirliligim saglanmast i¢in uzun siireli etkilesim, katilimei teyidi ve uzman incelemesi gibi pek cok
yontem vardir (Holloway & Wheeler, 1996). Arastirmanin yapildigi ortamda bulunmak
arastirmacinin 6nyargilarindan kurtulmasina yardimei olur. Ayrica, aragtirmaci ve katilimeilarin ayni
ortami paylagmasi karsilikli giiven ve dostlugun kazanilmasina, dogru ve eksiksiz cevaplar
almmasina olanak saglar (Houser, 2015). Arastirmacinin, miize ziyareti sirasinda katilimcilara eslik
etmesinin etkilesim agisindan kolaylik sagladigini soylemek miimkiindiir.

Giivenilirligi saglamak i¢in arastirmacilar arastirma siirecinin mantikli, izlenebilir ve agikga
belgelenmis olmasinmi saglayabilir (Tobin & Begley, 2004). Ziyaret Oncesinde, katilimcilara
arastirma hakkinda bilgi verilmis ve sonrasinda goniilliikk esasiyla goriiglerine basvurulacagi
iletilmistir. Doniis yolunda katilimcilarin arag i¢indeki degerlendirmeleri kayit altina alinirken; daha
detayli cevaplar igin her bir katilimciyla ayr1 ayr1 goriisme ayarlanmistir. Bu goriismeler de ses
kaydina alinmistir.

Arastirmanin onaylanabilirligi arastirmacinin yorumlarmnin ve bulgularinin verilerden acikca
tiiretildigini ortaya koymakla ilgilidir ve aragtirmacinin sonuglara ve yorumlara nasil ulagildigini
gostermesini gerektirir (Tobin & Begley, 2004). Onaylanabilirlik i¢in katilimeilardan alint1 yapmak
¢ok onemlidir, boylece bulgular aragtirmacinin goriisleri yerine katilimcilarin ifadelerini yansitir
(Lincoln & Guba, 1985). Arastirma bulgular ortaya konurken katilimcilarin ifadelerine yer verilmesi
aragtirmanin onaylabilirlik kriterini desteklemektedir.

Aktarilabilirlik kriteri nicel arastirmalarda ‘“genellenebilirlik (benzer katilimcilar ile benzer
sonuclara ulagma)” nitel arastimalarda ise “uygunluk” kavramina karsi gelmektedir (Tobin &
Begley, 2004). Nitel arastirmalarda nicel arastirmalar gibi genelleme amaci yoktur. Bunun yerine
katilmeilarin deneyimlerine odaklanilir ve deneyimlerinin ayrintili betimlemelerle okuyucuya
aktarilmasi aragtirmacinin sorumlulugundadir (Lincoln & Guba, 1985). Boylece arastirmayi
inceleyen okuyucular sonuglari kendi arasgtirmalarina uygulayabilirler. Nitel arastirmalarda
aktarilabilirligin kanitlanmasi i¢in 6rneklem se¢iminin nasil yapildigi, katilimcilarin 6zellikleri ve
ortam bilgileri acik bir sekilde belirtilmelidir (Sharts-Hopko, 2002). Nitel arastirmalar yiiriiten cogu
aragtirmaciya gore, Orneklem biyikligiinin yeterliligi arastirmanin kalitesi igin 6nemli bir
belirtectir. Ancak, uygun Orneklemin tam biiyiikliigli konusunda bir fikir birligi yoktur. Bazi
arastirmacilara gore ise drneklem biiyiikligi arastirmanin giivenilirliligini saglamak ve giivenilir
sonuclara ulagsmak i¢in olduk¢a mithimdir. Bazilar1 i¢in o6rneklem biiylikliigii degerlendirilirken
birimlerin sayis1 onemsizdir, onemli olan arastirmaya dahil edilen birimlerin sundugu verilerin
bollugudur. Bu bilgiler 1s1ginda arastirmada, ornekleme iki eksikle ulasilmasmin aragtirmanin
giivenirliligini ve aktarilabilirliligini destekledigini s6ylemek miimkiindiir.

BULGULAR ve YORUMLAR
Arasgtirma kapsaminda EDM’yi ziyaret etmis 16 TR ile yan yapilandirilmis goriisme
gergeklestirilmigtir. Katilimcilara ait bilgiler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Turist rehberlerine ait bilgiler

Cinsiyet Yas Egitim Ruhsatname Deneyim Diller Turlar Deneyim
Durumu  ahlim sekli Miizesi
Ziyaret
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TRI1 Erkek 55 Lisans Bakanlik 32 yil Alm.ve  Gilinlibirlik Yok
Ingilizce
TR2 Erkek 38 Onlisans  Universite 4yl Yunanca  Giiniibirlik Var
Ingilizce ~ Anadolu
TR3 Erkek 54 Lisans Bakanlik 26 yil Almanca Giiniibirlik Yok
Anadolu
TR4  FErkek 38  Lisans Universite 4yl Ingilizce  Giiniibirlik ~Var

TRS  Kadin 44  Lisans Universite 17 yil Ingilizce  Giiniibirlik ~Var
TR6  Kadin 43  Lisans Universite 16 y1l Ingilizce  Giiniibirlik Yok

TR7 Kadin 47 Onlisans  Bakanlik 21yl Rusga Gilintibirlik Yok
TRS Erkek 37 Lisans Bakanlik 11 y1l Lehce ve  Giiniibirlik  Var
Ingilizce
TR9 Erkek 50 Onlisans  Bakanlik 28 y1l Ingilizce  Giiniibirlik Yok
Anadolu
TR10 Erkek 38  Lisans Universite 12 y1l Ingilizce  Giiniibirlik Yok
TRI11 Kadmn 38 Lisans Universite 13 yil Ingilizce  Giiniibirlik Yok
TRI12  Kadin 36  Lisans Universite 9 yil Ingilizce  Giiniibirlik Yok
TR13 Kadn 40  Lisans Universite 19 y1l Ingilizce  Giiniibirlik Yok
TR14 Kadin 53 Onlisans  Universite 5yl Ingilizce  Giiniibirlik ~Var
TR15 Kadin 36 Lisans Universite 12 yil Ingilizce  Giiniibirlik Yok

TR16  Kadin 36  Lisans Universite 11 yil Ingilizce  Giiniibirlik Yok

Aragtirmaya katilan TR’lerin 6’s1 erkek, 10’u kadindir. En geng TR 36 yasindayken; yasi en biiylik
olan TR 54 yasindadir. Egitim durumlar1 degerlendirildiginde ¢ogunlugun lisans egitimi aldig1 ve
ilgili rehberlik boliimii okuyarak rehberlik ruhsatnamesini aldigi goriilmektedir. TR’lerden en az
deneyime sahip olan 5 yildir rehberlik yapiyorken; en deneyimlisi 32 yildir rehberlik hizmeti
vermektedir. Hizmet verilen dillere bakildiginda, TR’lerin ¢ogunlugunun dili Ingilizce olmakla
birlikte, Almanca, Yunanca, Lehce ve Rusca da hizmet verenlerden olustugu goriilmektedir. Kadin
TR’ler giiniibirlik turlara eslik ederken; erkeklerden bazilart hem giiniibirlik hem Anadolu, bazilar
ise giiniibirlik turlar tercih etmektedir. Geziye katilan TR’lerin besi daha 6nce bir deneyim miizesi
ziyareti gerceklestirmisken; digerleri icin EDM ziyaret edilen ilk deneyim miizesidir.

Yapilandirilmis Goriisme Bulgulari

TR’lerin miize ziyaretlerini nasil degerlendirdiklerini anlamak amaciyla gerceklestirilen 16 adet
karsilikl1 telefon goriismesi igerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonucu dort ana temaya
ulasilmistir. Bu temalar:

1. Amag/motivasyon

2. Olumlu yonler

3. Olumsuz yonler

4. Oneriler seklindedir.

Tablo 4. Motivasyon temast

Katihmci Kodlar
TR1-2-3-4-5-6-9-10-14-15 Mesleki
TR7-8-11-12-13-16 Hem mesleki hem de kisisel

TR’lerin EDM ziyaret motivasyonlarina bakildiginda ¢ogunlugun mesleki bir amagla miizeyi ziyaret
ettigi; diger TR’lerin ise hem mesleki hem de kisisel merak dolayisiyla ziyareti gergeklestirdigi
goriilmektedir. TR’lerin konuya iliskin ifadeleri soyledir:

“Ac¢tkcast benimki mesleki merak. Efesi anlatirken hep kafamizda canlandirmak istiyoruz miizede
nasiu canlandirmiglar gormek istedim, merak ettim.” (TR1-6)
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“Bolgede rehberlik yapan biri olarak ne sergileniyor merak ettim, ayrica turumuzu tamamlayici
olabilir mi diye gérmek istedim. Ornegin Selcuk miizesine giderken Efes te bulunmus su buluntulart,
Artemis heykelini goreceksiniz ¢ok heyecan verici diyorum. Bu nedenle miizede ne var merak etim.”
(TRS)

“Oncelikli olarak kendim tecriibe etmek istedim. Daha 6nce béyle bir miize gezmedim, benim icin
ilkti. Misafirlere ne bilgi verebilirim onu da 6grenmis olurum dedim. Bu sebeple miizede ne var
merak etim. ATRO davet etmeseydi de kendim mutlaka giderdim”( TR12-16)

Tablo 5. Olumlu yonler temast

Katilimci Kodlar

TR 1-5-6-8-9-10-12-13-14-15-16 En etkili sahne

TR 1-8-9-10-11-12-14-16 Glizel/Farkli/essiz bir deneyim

TR 8-10-12-15-16 Teknoloji (Ses ve goriintii kalitesi, seslendirme)

TR 4-7-8-12-16 Kafeterya

TR 2-4-5-8-16 Miizenin alternatif olusturmasi

TR 3-6-8-1-13 Gorsel sov

TR 2-12-14-16 Miizenin 1s1sv/serinligi

TR 2-16 Uzun vadede Efes Antik Kenti’nin korunmasi/Yogunlugu
dagitmasi

TR 2-14 Tamamlayicilik

TR 4-5 Siire

TR’lerin degerlendirilmesi sonucunda olumlu yonler ana temasi altinda 10 alt temaya ulasilmistir.
TR’ler en olumlu olarak degerlendirdikleri konu etkilendikleri bazi1 sahneler olmustur. Bunun yant
sira deneyim agisindan farkli bulunmasi, teknolojik agidan etkileyiciliginden bahgedeki
kafetaryasina kadar bircok agidan olumlu degerlendirmeler yapilmistir. TR’lerin bu dogrultudaki
ifadeleri asagida sunulmustur:
“Ac¢ikcast ben miizeyi begendim. Efesi canli bir sekilde gormek hosumuza gitti canlandirma ¢ok
giizeldi. Dénemin insanlarint o doneme ait kiyafetlerle gérmek ve bugiin biiyiik kismi yikilmis ve
restore edilmis yapilari ayaktayken gormek oldukca etkileyiciydi. 18 dakikalik da olsa kisa
stireligine kendini izole etmek orayt yasamak farkl bir deneyimdi.” (TR1)

“Miizeyi faydali bir enstriiman olarak kullanabilirim. Ozellikle alt kapt alt kapr yaptigimiz turlarda
miizeyi degerlendirebilirim, hava durumunun uygun olmadigi zamanlarda, grubumda ¢ok yashlar
varsa ya da ¢ocuk sayisi fazlaysa gene buray tercih edebilirim degerlendirebilirim ve rehber olarak
da benim igimi kolaylastirabiliv bence. Ziyaretci goziiyle degerlendirdigimizde ozellikle sicak yaz
giinlerinde 40-45 derece sicakliktan ¢ikmis misafirler burada klimal giizel bir ortama girmesi ve 3
boyutlu bir sekilde ses efektleri ile burayr gérmesi misafirler icin ¢ok pozitif duygu uyandirabilir.
Turu tamamlayict bir unsur olabilir.” (TR2)

“Miize, uzun vadede Efes antik kentinin korunmasi igin, yogunlugun baska bir bélgeye ¢ekilmesi
icin alternatif olabilir.” (TR2-16)

“Her miisteriyi Efes’e ¢ikaramiyoruz, yeni seyler lazim. Insanlart yeni seyler cezb ediyor. Ozellikle
tekrar tekrar gelen miisteriler icin gegerli bu durum. Gelen misafirlere her yil gelin Efes’e gidelim
olmuyor, bunun yerine yeni sunlar var dedigimiz anda onlari cezb edebiliyoruz. Ayrica Efes’i
gezemeyen fiziksel anlamada sorun yasayan ziyaretciler icin, ya da ¢ocuklu aileler i¢in ¢cok uygun
bence. Ziyaretcileri kisactk agagl yolda yiiriitiip miizeye gotiirebiliriz. Hem tarihi dokuyu goriip hem
de gorsel efektlerle destekleyebiliriz.” (TR 4)

“Bahgedeki kafetarya, en az miize kadar etkileyiciydi. Tiyatrodan bakinca orasit goziikmiiyor, ama
kafeden Arkadiyan caddesi ve tiyatro muazzam géziikiiyor. Sadece orada bile kiiciik bir mola giizel
olabilir. Ozellikle fiziksel olarak sorunlu misafirlerin dinlenmesi icin” (TR4-7-8-12)

“Stire agisindan yeterli, hizli ve gerekli bilgileri alip ¢ikilvyyor, hissiyati ve akilda kaliciligi agisindan
bence ¢ok uygundu, ¢ok idealdi.” (TR4-5)

“ Efes yaklasik 2 saat geziliyor anlatilanlarin ¢ogu ucup gidiyor ama turun sonunda béyle bir seyle
pastanin tistiindeki ¢ilek gibi son nokta ile tamamlanabilir. Ziyaret edenleri hos zaman gegirecegi
bir yer. Ben turist goziiyle degerlendiriyorum bu sebeple bence bu kismi agir basmalir. Miizede akilda
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kalicilik daha baskin mesela liman caddesinden ¢ikip kente giris kismi vardi orast ¢ok etkileyiciydi.
Ticaret yapanlart tiiccarlar: goriiyorsun biseyler satiyorlar, sagda solda dnde goriintii var, tam
olarak olayin igindesin. Bence insanlarin aklinda kalacak bir sey olmasi lazimdi ve burada yapilmas.
Unutulmaz bir deneyim olmus. Renk katti bence. 10 y1l once gelenler Efes’i gezmis ise yamag evler
gezilmediyse bir alternatif oluyor, miize de benzer sekilde bir zenginlik katti. Tekrar ziyaret etmeleri
icin bir sebep sunuyor. Ses sistemi ¢ok bagariliydi. Artemis toz seklinde u¢up gidiyor, gorsel bir sélen
var baslar titresimler ¢ok giizeldi.” (TRS)

“Ilk defa béyle bir sey deneyimledigim icin olduk¢a etkilendim acik¢asi. Kendimi bir filmin icinde
bir basrol oyuncusu gibi hissettim. Ben de Efesliymisim gibi hissettim bu giizel bir tecriibe. Diger
bir arti da vakti olan misafirler igin ozellikle yaz sicaklarinda klimali bir ortama girmeleri iyi
gelebilir.” (TR12)

“Gorsel solen ¢ok giizel, Liman caddesinden Efes’e girilen yer mesela ¢cok basariliyd:, genel olarak
kent hakkinda bir fikir veriyor.”( TR13)

“Miize gorevlilerinin karsilamasi ¢ok giizeldi, icerdeki atmosfer ¢ok iyiydi, Ilk sahne ilk giris
Artemis’in dogusu ¢ok iyiydi seslendirmede ¢ok iyiydi. Orasi benim tiiylerimi diken diken etti.” (TR
15)

“A¢ik¢ast bu kadar beklemiyordum, o am yasadik hepimiz, yer ayaginmizin altindan kaydi. Sesler ve
gorseller ¢cok yiiksek kalitedeydi, etkilenmemek miimkiin degil.” (TR16)

Tablo 6. Olumsuz yonler temast

Katilimer Kodlar

TR1-3-4- 6-8-10-11-12-13-15 Ierik

TR3-4-6-8-11-12-13-16 Giris ticreti
TR1-4-11-13-14-15 Sahne Gegisgleri
TR2-3-4-10-13-16 Miize lokasyonu
TR3-5-7- 13-15 Saglik agisindan
TR4-10-12-13 Artemis odaklilik
TR11-14 Siire

TR’lerin ifadeleri dogrultusunda olumsuz yonler ana temasi altinda 6 alt temaya ulasilmistir. Basta
icerik olmak iizere, giris Ucretleri, saglik konulari ile endiseler dile getirilmistir. Bu dogrultuda
TR’lerin baslica ifadeleri su sekildedir:

“Efektler ¢ok fazlayd, kopiikler baloncuklar ilk giris salonunda ¢ok abartili geldi. Onun yerine
Efes'in diger boliimlerini de icine alip béyle bir biitiin halinde Efesi bize gosterselerdi ben daha
mutly olurdum. Ozellikle Hadrian Tapinag: ve kiitiiphane gibi onemli binalara yer vermemisler,
goziim bu ikisini aradi yer verseler ¢ok iyi olurdu kiitiiphaneyi mutlaka gérmeliydik. Gorsel
efektlerden ¢ok daha fazla gorsele yer verebilirlerdi. Boylelikle diger boliimleri de gorebilirdik.”
(TRI-13)

“Informasyon agisindan gezilecek bir miize degil bence, icerik acisindan zayif buldum ancak gorsel
agidan biiyiik bir sov var, misafir sorarsa tavsiye ederim” (TR10)

Icerik oldukga elestirilen bir konu olmakla birlikte baz1 rehber bu konu hakkinda farkli goriise
sahiptir:

“Biz evet igerigi ¢ok elestirdik, ancak buray: her ziyaret eden TR, tarih¢i ya da sanat tarihgi degil,
bunu da unutmamak gerek, ziyaretciye yeterli ” (TR8-11)

“Ufak tefek noksanlar vardi ama geneli bozmuyordu.” (TR14)

Diger dikkat ¢eken konu ise giris ticretidir:

“Fiyat biraz yiiksek, daha uygun olabilirdi. Efes girisinden yiiksek olmamali. Efes’ten ¢ok daha
pahalr olamaz, bence bu dogru degil. Acenta fiyati bile bence pahali.” (TR1-3-4- 6-8-11-12-13-16)
Miize lokasyon agisindan da elestirilmistir:

“ Miizenin lokasyonunun dogru yerde oldugunu diisiinmiiyorum.” (TR2-3-4-10-13)

TR’ler miizenin saglik acisindan bazi riskleri barindirdigimi ve bazi gruplar igin uygun
olmayacabilecegini belirtmistir:

“Belli yas alti ¢ocuklar tirkebilir. Sesler goriintiiler korkutucu olabilir.” (TR11-14)
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“Her yer ¢ok doniiyor, hem sagina hem soluna hem éniine bakmak zorundasin. Yorucu geldi bana.’
(TRS5)

“Saghk acisindan herkese uygun bulmadim epilepsisi olan klorostofobisi olan kisiler i¢in uygun
degil, travmatik ge¢misi olan misafirleri uyarabilecek bir potansiyeli var.” (TR10)

“Efes turu sonrasi dinlendirici olmasi lazim daha yorucu olmamali, hep ayaktaydik.” (TRS)
“Miizenin adi Efes Deneyim Miizesi ancak Artemis ¢ok on planda tutulmus, kent soniik kalmig.”
(TR4-12-13)

Tablo 7. Oneriler temast

Katilime1 Kodlar

TR1-3-4- 6-8-11-12-13-16 Giris ticreti

TR1-3-9-11-12-13-14 Icerik

TR3-5-6-7- 12-13-15 Oturma alanlarimin olmasi-Saglik agisindan uyarilarin olmasi
TR1-4-11-13-14-15 Efektlerin azaltilmas1

TR1-8-16 Seslendirmeyi yapanlarin bilinmesi
TR10-11-12 Tutarlik

TR14-15 Reklam

TR2 Rehber dostu isletme anlayist

TRS Hatirlanabilirlik

TR1 Siire

TRI10 Yeni geligmelerin takibi

TR’ler deneyimlerini degerlendirirken miizenin olumsuz yonlerini iyilestirmek ve miizenin daha
fazla ziyaretci gekmesi i¢in bir takim Oneriler sunmustur. Bu oneriler 11 alt temada a¢iklanmaktadir.
En ¢ok vurgulanan konular arasinda giris icreti, icerik ve saglik gelmektedir.

Giris iicreti ile ilgili ifadeler soyledir:

“Fiyat belki biraz daha uygun olabilirdi, fiyat daha uygun olursa daha fazla kisinin buray: ziyaret
edecegini diisiiniiyorum. Giris vicreti 850 Tiirk lirasi. Tiirklere %50 indirim yapuliyor ancak bu fiyat
olarak oldukg¢a yiiksek. Ciinkii Efes'in girisi 700 TL miizenin girisi 850 Tiirk Lirasi. Bu yiiksek
bulunabilir o yiizden daha diisiik bir fiyat politikasina giderlerse daha fazla kisinin buray: ziyaret
edecegini diisiiniiyorum Efes'e ayri bir giris ticreti 6deniyor, bir de miize icin 850 TL ayrica édeniyor
belki kombine bir bilet olabilir ya da Efesi ziyaret edenlere farkly bir uygulama hayata gegirilebilir.”
(TR1)

“Alt giseden (miize shoptan) belirli tutarda alisveris yapildiginda miize dahil edilebilir. Kombine
bilet uygulamasi yapilabilir.” (TR6)

Icerik agisindan TR’lerin su dnerilerde bulunmustur:

“Insanlar Efes’i arastirdiklarinda gorsellerde karsilarina ¢ikan ilk sey kiitiiphane, bence burada
mutlaka yer verilmeliydi. Hadrian Tapimagi’'m da gozlerim aradi dogrusu. Devlet agorasi da
eklenebilir” (TR3-11-12-13-14)

“Filozoflar, Efesin iinlii simalari, doktorlart (Sorano, Rufus) kisa goriintiilerle belirtilmesi, ¢ok
giizel olurdu. Giiniimiizde bile hala bilgilerinden yararlanilan kisiler, boylece ziyaretgilerin genel
kiiltiivlerine de bir katki saglamis olur, diye diisiiniiyorum.” (TR12)

Efektler bazi rehber tarafindan abartili bulunmustur, azaltilmasinin uygun olacagi diistilmektedir.
Efektlerin yerine bilgi ve farkli gorsellerin eklenmesi tavsiye edilmistir.

“Cok fazla efekt vardi, biraz abartilmis bence. Igerikteki eksiklikler bu aralara yerlestirilebilir.”
(TR1-4-11-13-14-15)

Seslendirme konusunda da TR’ler kimler tarafindan yapildigin1 bilmek istemektedir, zira bdyle
kiiclik detaylarm turisti etkileyecegi diistiniilmektedir:

“Tiirk¢e seslendirme Sel¢uk Yontem tarafindan yapilmisti ¢ok basariliydi ancak Ingilizceyi
dinledikten sonra onun da ¢ok basarii oldugunu gérdiim. Seslendirmeyi kimin yaptigini daha
onceden bilsek daha iyi olabilir, biz de misafirlere bu konu hakkinda bilgi veririz. Mesela Selcuk
Yontem bizim icin ¢ok énemli bir aktor dikkat cekiyor aym sekilde Ingilizce Almanca, Ispanyolca
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dillerinde de seslendirmeye yapan kisilerin kim oldugu bence ¢ok énemli. Bence herkes tarafindan
taminan aktor iinlii kisiler tarafindan bir seslendirmenin yapilmasi miizenin basarisimi mutlaka
etkileyecektir diye diigiiniiyorum.” (TR1)
“Tiirkce seslendireni biliyoruz ama diger dillerde kim seslendirdi bilsek daha iyi olurdu. Turistler
boyle kiigiik detaylardan hoslanwr.” (TR16)
Bir bagka oneride oturma alanlariyla ilgilidir, aslinda bu konu saglik agisindan degerlendirilebilir.
Ayrica mutlaka giriste gerekli uyarilarin yapilmasi olduk¢a 6nemli bir konu olarak vurgulanmustir,
olas1 bir saglik sorunu ya da tazminatla karsilagsmak adina miize yonetimine su Oneriler sunulmustur:
“Efes turu somrast dinlendirici olmast lazim daha yorucu olmamali. Bir salonda da oturarak
deneyimleyebilecekleri bir alan olsa daha iyi olurdu. Yashlar icin bence oturak yerleri olmali. Iki
farkli seans sunulabilir, biri oturmal biri ayakta.” (TR5-12)
“Kiiciik yas grubu icin uygun degil, bence uyarilarda belirtilmeli” (TR7)
“Belki bir saglik kurulusunun goriigii alinabilir, doktor gériisii ile bu kadar ses ve i1k travma yada
baska bir krize sebebiyet verebilir mi diye sorulmali. Bence giriste uyarilar yapilmalidir, aksi
durumda ¢ok ciddi bir tazminatla karsilasabilirler.” (TR10)
Miizede verilen bilgiler ile TR anlatimlarinin tutarli olmasi giiven agisindan kritik bir yere sahiptir.
“Bazi bilgilerde tutarsizlik vardi. Bizim anlatimlarimiz ile burada verilen bilgilerin tutarli olmall
lazim, misafirlerin bizim anlatimlarimizi sorgulamamiza sebep olabilir. Orayr daha giivenilir
bulabilir ve oraya itibar edebilir. Bu bizim a¢imizdan hos olmayan bir durum olur.” (TR10-11-12)
Miizenin ziyaret sonrasi hatirlanabilir olmasi igin ise su 6neri sunulmustur:
“Karsilama yapanlar ve kafede servis yapanlar donem kiyafetleri giyerek buradaki deneyimi daha
da essiz kilabilir. Miizeden ayrilirken miizenin unutulmamas: adina kiigiik bir hatwra verilebilir. Bilet
kitap ayract gibi kullanilabilir mesela. Anahtarlik, biletler barkodlu kitap ayraci gibi kullanilacak
ziyaret tarihli bir hediye olabilir.” (TRS)
Siire bazi TR’ler tarafindan ideal olarak degerlendirilirken; bazilar1 da daha uzun olmasini timit
etmistir:
“Ayrica siire birazcik daha uzatilabilirdi, 18 dakika nasil gegtigini anlamadik ¢ok kendimizi
kaptirmistik. Belki biraz daha uzun olabilir zaman ¢ok hizli gegiyor, belki 30 dakika olsaydi daha
fazla keyif alabilirdik. Tabii bu noktada zaman ¢ok kiymetli ozellikle gemiden gelen misafirler i¢in
belki de onu dikkate alaraktan siireyi kisa tuttular, ancak ben bir tik daha uzun olmasini isterdim.”
(TR1)
Miize yonetiminin TR’ler ile isbirligi icinde olmasi ve TR dostu bir yaklagim izlenmesi TR’ler
tarafindan beklenmektedir:
“Bence Efes'in tamitiminmi yapan turist rehberleri ile daha yakindan iliski icerisinde olmalilar
unutulmamaldwr ki burayr birlikte pazarlayacagiz, o yiizden isbirligi gerekli ve rehberlerle fikir
aligveriginde bulunmalilar. Rehber dostu bir yaklasim benimsemeliler, ozellikle Anadolu turlarinda
tist kapidan girip alt kapidan ¢ikis yapiyoruz ve Anadolu turlarinda bu tarz ekstralar i¢in daha fazla
zamanmimiz oluyor o yiizden Anadolu turlart iizerinde birazcik daha tanitim ¢alismalart yapmalilar.
Gemiden ¢ikan turlarin zamanlar: ¢ok kisitl o yiizden bu bir alternatif olabilir.” (TR 2)
Bunlara ek olarak miize reklaminin daha fazla yapilmasi ve miize kuratdrlerinin gelismeleri takip
etmesi tavsiye edilmistir. (TR10-14-15)
TR’ler bu deneyimden bilgi anlaminda yeni bir sey 6grenmedigini ancak deneyim anlaminda yeni
oldugunu belirtmistir. Ornegin “Buradaki bilgiler zaten bizim kullandigimiz seyler” (TR4), “Yeni bir
sey ogrenmedim ama deneyim miizesi tecriibesi ilkti” (TR16).
Miize deneyiminin tek bir ifade/ciimle ile agiklanmasi istendiginde; TR1 “Etkileyici”, TR2
“Bagsarili”, TR4 “Gorsel bir sov hatta teknolojik bir sov bence. 10 Uzerinden 6,5 7 diyebilirim.
Ortada degilim, tamtim icin ¢caba sarf ediliyor, bu da takdir edilmeli.” TRS “Heyecan vericiydi.”;
TR7 “Etkileyiciydi”; TR8 “Tek ciimlede toplamak zor ama iyi ki yapimas, ziyaret edilmesi gereken
bir yer, Efesi tamamlayict bir unsur oldugunu diisiiniiyorum.” TR9 “Bence iyiydi. 10 iizerinden 6
puan veririm.”; TR10 “Etkileyiciyiydi, Gorsellik 6n planda tutulmusg, insani icine ¢eken bir deneyim
bence.” TR11 “Teknolojiyle uyumlu giizel bir gorsel solen olmus, tecriibe edilmesi giizel olur.” TR12
“Kendimi bir filmin iginde bir basrol oyuncusu gibi hissettim agik¢asi.”; TR13 “Degisik farkl giizel
bir deneyimdi”; TR14 “Gériilmesi gerekli bir miize.” TR15 “Giizel bir 151tk gosterisiydi.”; TR16
“Harikayd1” seklinde ifade ederken; TR3 “Arti eksi degerlendirsek eksisi daha agwr basar.”; TR6
“Beklentimin disinda, yani altinda kald1.” olarak cevap vermistir. Buradan hareketle TR lerin biiyiik
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¢ogunlugu (14’1) olumlu olarak degerlendirilecek ifadelere bagvurmustur, ancak ikisi (TR3-6) miize
deneyimi hakkinda olumsuz diisiinceye sahip oldugunu belirmistir. Dolayisiyla bu cevaplar
dogrultusunda TR’lerin ¢ogunlugunun bu deneyimden hosnut kaldigini sdylemek miimkiindiir.
Nitekim bir¢ogu ziyaretcilerine de gérmelerini tavsiye edecegini dile getirmistir.

SONUC ve TARTISMA

Teknoloji hem turistler hem de yerel ziyaret¢iler i¢in bir ¢ekici bir unsur olarak kullanilabilir.
(Edmonds vd., 2006). Ziyaretcilerin katilmay1 bekledigi egitici, eglence deneyimini saglamak i¢in
biiyiileyicilik, siirpriz etkisi ve igerigin kalitesini artirmak i¢in degerlendirilebilir. AR, bilgiyi bireyin
tercihlerine gore kisisellestirerek gergek diinya algisini gelistirir. Ayrica sosyal etkilesim ve baglanti
olasiligini artirma ve 6grenme deneyimini daha etkilesimli, ilging ve eglenceli hale getirme agisindan
da bir¢ok fayda saglar (Cranmer, 2017). Yenilik¢i bir teknoloji olan AR, miizeler i¢in benzersiz ve
etkilesimli bir deneyim saglar.

Arastirma TR’lerin EDM deneyimini ortaya koymaktir. Elde edilen analiz sonuglarina gore
motivasyon, olumlu yonler, olumsuz yonler ve oneriler olmak iizere 4 ana temaya ulagilmustir.
Motivasyon: TR’ler hem mesleki hem de kisisel merak dolayistyla miizeyi ziyaret etmistir. Bu sonug
Hosany ve Witham (2009) tarafindan vurgulanan insanin deneyimlere ydnelik arzusunu
desteklemektedir. Pine ve Gilmore (1998) tarafindan ele alinan miize ziyareti deneyiminin boyutlari
eglence, egitim (bilgi edinme), kagis ve estetiktir. TR’lerin deneyim boyutu bu kapsamda egitim
olarak degerlendirilebilir. TR’ler yeni bir miize olan EDM’yi tanimak, 6grenmek istemistir.

Olumlu Yénler: TR’lerin miize deneyimi hakkinda degerlendirmelerinde bazi sahnelerden oldukca
etkilendikleri goriilmektedir. Limandan kente dogru giris bu sahnelerin basinda yer almaktadir.
Doénemin yasantisini yansitmasi agisindan Teras evler, Artemis ile ilgili sahneler de TR’ler
tarafindan ¢ok begenilmistir. Bu sonug, tarihi amimsama ve kiiltiirel eglence kapsaminda
degerlendirilebilir ve Larsen (2007); Sheng ve Chen (2012) arastirma sonucunu destekler
niteliktedir.

TR’ler miize deneyimin farkli bir deneyim oldugunu ifade etmektedir. Miizede kullanilan ses ve
goriintii teknolojisi etkileyici ve basarili bulunmustur. Ek olarak seslendirmenin Sel¢uk Ydntem gibi
basarili bir sanatc1 tarafindan yapilmis olmasi begenilmistir. Miizenin kafeteryasi da bazi rehberler
tarafindan giizel bir dinlenme yeri olarak degerlendirilmistir. Miizenin olumsuz hava kosullarinda ve
fiziksel engelliler, yaslilar, cocuklu aileler ve Efes’i daha Once ziyaret etmis ya da birka¢ defa ziyaret
etmis ziyaretgiler icin bir alternatif olusturabilecegi ifade edilmistir. Ayrica miizenin yazin klimali
serinligi, kisinda sicak ortami burayi ziyaret edecekler igin bir hosluk yaratacagi diigiiniilmektedir.
Dikkat ¢eken sonuglardan bir digeri miizenin uzun vadede Efes’in korunmasi agisindan katki
saglayabileceginin diisiiniilmesidir. Yeni teknolojilerin kullanimi1 destinasyonlardaki miras alanlarini
koruma firsatt sunmaktadir. Boylece degerli ve tarihi eserlerin ve destinasyonlarin turistler
tarafindan tahrip edilmesinin 6niine gegilmektedir (Bec vd., 2019; Jung vd., 2016). Bu agidan da
miizenin Efes i¢in firsat yaratacagini sdylemek miimkiindiir. Ek olarak, miize bazi rehberler
tarafindan Oren yerinin bir tamamlayicisi olarak degerlendirilmistir. Efes Antik Kenti goriiniimiiyle
diinii ve miizede kullanilan teknolojik yeniliklerle bugiinii biraya getiren bir kompozisyon olarak
ifade edilebilir.

Olumsuz Yonler: TR’ lerin biiyiik cogunlugunun olumsuz olarak degerlendirdikleri konunun basinda
icerik gelmektedir. Ozellikle icerikte kiitiiphane basta olmak iizere Efes’in diger nemli yapilarina
yer verilmemesi en ¢ok elestiri alan husustur. TR’ler miizeyi gorsel agidan etkileyici bulmakla
birlikte igerik (bilgi agisindan) olarak zayif olarak degerlendirmistir. Daha fazla bilgiye ve kentin
Oonemli yapilarina yer verilmesinin daha iyi olacagi ifade edilmistir. Bazi rehberler bu
degerlendirmeyi TR olarak yaptiklarin1 ancak turist olarak ziyaret edenlerin miizeden etkilenip
begenecegini de eklemistir. Ayrica sahneler arasindaki gecisler (baloncuklar, kopiikler) ¢ok fazla
bulunmustur. Diger énemli bir husus giris {licretidir, TR’lerin yaris1 miize giris iicretini oldukca
yliksek olarak degerlendirmis ve Efes Antik Kenti’nin giris ticretinden fazla olusunu da yanlis bir
uygulama olarak degerlendirmistir. TR’lerin bazilar1 miizenin lokasyonu elestirmistir, yer olarak
Efes Antik Kenti i¢inde degil de ya Selguk’ta ya da Artemis Tapinak alaninda bir yerde olmasinin
daha dogru olacagi belirtilmistir.

Dikkat ¢eken Gnemli bir konu da miizenin saglik agisindan uygunluk durumudur. Bazi TR’ler
miizenin saglik agisindan herkese uygun olmadigim 6zellikle kiigiik yastaki cocuklar, klostrofobisi,
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epilepsisi, travmatik gecmisi ve tansiyon sorunu olanlar i¢in ciddi saglik sorunlar yaratabilecegini
belirtmigtir. Miizenin 1ii¢ salonunda da ayakta duruluyor olmasi da bir sorun olarak
degerlendirilmistir. Hem gorsellerin bas dondiiriicii etkileyiciligi, hem saglik agisindan hem de
ziyaretcilerin daha fazla yorulmamasi i¢in oturma alanlarinin olmasi gerekliligi savunulmustur.
Diger olumsuz olarak degerlendirilen durumlardan biri de miizede daha ¢ok Artemis’e
odaklanilmasidir, miizenin adimin Efes Deneyim Miizesi olmasi ancak igerik ve isimin uyumsuz
oldugu ifade edilmistir. Bazi TR’ler siireyi kisa bulmus, ancak 6zellikle zamanin ¢ok kisithi oldugu
gemi turlarini diisiiniilerek boyle bir siirenin belirlenilmis olma ihtimalini de eklemistir.

Oneriler: TR’ler giris iicretinde giincellemenin yapilmasini gerekli gérmektedir. Bu durum iki
acidan agiklanabilir. 1lki daha uygun giris {icreti ile daha fazla ziyaretci cekilmesidir. Digeri ise
miizenin giris licretinin Efes Antik Kenti giris iicretinden fazla olmas1 yanlis bir uygulama olarak
degerlendirilmesidir.

TR’lerin ¢ogunlugu miizeyi gorsel agidan etkileyici bulurken, bilgi acisindan basit olarak
degerlendirmis ve igerige eklemelerin yapilmasi dnermistir. Ozellikle kiitiiphane gibi baglica mimari
Ogelere mutlaka yer verilmesi hususunda TR’ler neredeyse hem fikirdir. Bunlara ek Efes’in {inlii
simalarina yer verilmesi de icerigi destekleyici bir unsur olarak sunulmustur. Ayrica bazi rehberler
mesleki olarak degerlendirme yaptigimi turistlerin kendileri kadar igerigi elestirmeyecegini hatta
etkilenecegini de eklemistir. Seslendirmelerin diger dillerde de kimler tarafindan yapildiginin
bilgisinin ziyaretgilerle paylasilmasinin, ziyaretgiler {izerinde daha fazla etki yaratilmasi konusunda
yardimeci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Saglik acisindan, ses ve goriintiiden rahatsizlik duyabilecek gruplar icin gerekli uyarilarin
yapilmasmin 6nemi vurgulanmistir. Miize ziyareti esnasinda salonlarda oturum alanlarmin
bulunmasi bir eksiklik olarak degerlendirilmis ve salonlarin yanlarina ya da bir ada gibi oturma
alanlarin olmasinin daha iyi olacag1 belirtilmistir. Ozellikle Efes gezisinden sonra yorucu degil de
dinlendirici bir deneyim olmasi agisindan bu alanlara ihtiyag duyulacag: diisiiniilmektedir.

Diger 6nemli bir husus ise miizede verilen bilgilerin TR anlatimlar1 ile tutarli olmasidir. Celiskili ya
da farkli bilgiler verilmesi hem miizeye karsi hem de TR’ye karsi giivensizlik yaratabilecegi endisesi
dile getirilmistir. Miize yOnetiminin Efes'in tanitimini yapan TR’ler ile daha yakindan iliski
icerisinde olmalar1 gerektigi belirtilmistir. Karsilikli igbirliginin miizenin basarisim etkileyecegi
diisiiniilmektedir. Miizenin ziyaret sonrasi hatirlanilabilir olmasi i¢in de ziyaretgilere kiigiik hatiralik
hediyelerin verilmesi Onerisi sunulmustur. Ayrica igerik de Artemis’e odaklanildigi i¢in miizenin
adinin Artemis Deneyim Miizesi olmas1 da TR’lerin sundugu bagka bir 6neridir.

Arastirma sonuglarina gére bir takim teorik ve uygulamaya yonelik ¢ikarimlar olabilir. ilk olarak
arastirma iilkemizde oldukc¢a yeni bir miize anlayisi olan deneyim miizeciligi literatiiriine katki
saglamaktadir. Ayrica arastirma, konuyu TR’ler perspektifinden inceleyerek miize konusunda
mesleki bir grup tarafindan degerlendirmeyi ortaya koymaktadir. ikinci olarak arastirma, Efes
Deneyim Miizesi'nin daha fazla ziyaret¢i ¢ekmesi igin bir hizmet deneyimi tiiketim mekani olarak
tanitilmasina yonelik yonetimsel ¢ikarimlara katkida bulunmaktadir. Bu bulgu, miize yonetimine,
ziyaretgilerin deneyimlerinin ve dolayisiyla ziyaret¢ci memnuniyetinin iyilestirilmesine yonelik
degerli bilgiler saglamaktadir. Bu agidan TR’lerin miizeyi tanitmasi uygulamaya yonelik bir
¢ikarimdir. Ayrica TR’lerin sunmus oldugu oneriler uygulamada miizeye daha fazla ziyaretci cekme
potansiyeli agisindan pratik bir ¢ikarim olarak degerlendirilebilir.

Bu arastirmada bazi smirliliklart bulunmaktadir. ilk olarak, veriler yalnizca EDM’yi ziyaret eden
TR’lerden toplanmis oldugundan, bu ¢alismanin sonuglarini diger deneyim miizelerine genellemek
zordur. Bu nedenle gelecekteki caligsmalarda ¢esitli miizelerden veri toplanarak daha kapsamli ve
uygulanabilir sonuglarin elde edilmesinden faydalanilabilir. Ayrica arastirma ziyaret sonrasindaki
degerlendirmeyi ele almaktadir. Ziyaret Oncesi ve an1 da gelecek arastirmalara dahil edilebilir.
Arastirma i¢in segilen hedef kitle, ilgili diger aragtirmalara alan agsa da genellemelere izin
vermemektedir. Bu nedenle gelecekteki arastirmalar ziyaret¢i perspektifinden ve miize kiiratorleri
perspektifinden konuyu ele almasi dnerilebilir.
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Extended Abstract

In the tourism sector, integrating modern technology has become essential for maintaining competitiveness
and enhancing the attractiveness of destinations. Virtual reality (VR) and augmented reality (AR) have
emerged as transformative technologies increasingly used in public spaces, such as historical sites, cultural
heritage destinations, and museums, to offer immersive and memorable tourist experiences. These technologies
also support destinations in achieving their goals, including visitor engagement and heritage preservation.
Given the growing influence of technology on museums and visitor experiences, research in this area has
expanded significantly. The Ephesus Experience Museum, located within the Ancient City of Ephesus in
Selguk, Izmir, is a pioneering example of an experiential museum in Turkiye that leverages VR and AR
technologies. This innovative concept represents a new approach to museum experiences in the country.
Evaluating visitor experiences at such institutions is critical for understanding museum satisfaction and
assessing their success. This study aims to explore the experiences of tourist guides (TGs) who visited the
Ephesus Experience Museum. TGs play a unique role as mediators between museums and visitors, providing
information and interpretation that enhance visitors' understanding of new products and services. For this
reason, TGs were selected as the study group. The study employed a qualitative research design, collecting
data through semi-structured interviews. Content analysis was used to analyze the data, leading to the
identification of four main themes: motivation, positive aspects, negative aspects, and suggestions.
TGs reported visiting the museum for two primary reasons: professional interest and personal curiosity. This
finding aligns with the works of Pine and Gilmore (1998) and Hosany and Witham (2009), which emphasize
the dual motivations of professional growth and personal engagement in tourism-related contexts. Under the
theme of positive aspects, 10 sub-themes emerged. TGs highlighted specific scenes within the museum as the
most impressive elements, with the depiction of entering the ancient city from the port receiving the highest
praise. Other key positive aspects included the integration of advanced technology, the quality of the cafeteria,
and the overall atmosphere of the museum. TGs also noted that the museum has the potential to contribute to
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the preservation of the Ancient City of Ephesus in the long term. By distributing visitor density on crowded
days, the museum can prevent damage to valuable historical monuments, a conclusion supported by previous
studies (Bec et al., 2019; Jung et al., 2016). Additionally, the museum is perceived as a complementary
experience to the Ancient City of Ephesus, offering an alternative for visitors in adverse weather conditions or
those with physical limitations, such as the elderly, families with children, and individuals with disabilities. It
is also seen as an attractive option for repeat visitors to the ancient city. Six sub-themes were identified under
the theme of negative aspects. Key concerns included content, entrance fees, and health-related issues. The
most frequently cited criticism was the limited scope of the museum'’s content, which omits major structures
of Ephesus such as the Celsus Library and the Temple of Hadrian. TGs also expressed dissatisfaction with the
entrance fee, with half describing it as excessively high, particularly since it exceeds the fee for entering the
Ancient City of Ephesus. Health-related concerns were another prominent issue. TGs noted that certain visuals
and atmospheres in the museum might not be suitable for all visitors, potentially causing problems for young
children, individuals with claustrophobia, epilepsy, traumatic experiences, or blood pressure issues. The
absence of seating areas in the museum was also highlighted as a drawback, as visitors must remain standing
throughout the experience. Further critiques included the museum's focus on Artemis, which some TGs felt
was inconsistent with the museum’s name, "Ephesus Experience Museum." Additionally, some TGs suggested
that the museum’s location within the Ancient City of Ephesus might not be ideal, proposing alternative
locations such as Selcuk or the Artemis Temple area. Based on their experiences, TGs provided numerous
suggestions for addressing the museum's shortcomings and enhancing its appeal, grouped into 11 sub-themes.
The most emphasized areas for improvement were entrance fees, content, and health considerations. TGs
recommended revising the entrance fee to make the museum more accessible to a broader audience. They
argued that the current fee structure, which is higher than that of the Ancient City of Ephesus, may deter
potential visitors. While most TGs found the museum visually impressive, they suggested enriching the content
by including major architectural landmarks such as the Celsus Library and incorporating notable historical
figures associated with Ephesus. Additionally, TGs proposed sharing information about the voice actors who
dubbed the museum's audio content in 16 languages, which could enhance visitor engagement. In terms of
health considerations, TGs emphasized the importance of providing clear warnings for groups who might be
sensitive to the museum's visuals and sounds. They also suggested adding seating areas to accommodate
visitors who might find the experience physically taxing. TGs stressed the need for consistency between the
information provided in the museum and their own narratives. Discrepancies could undermine trust in both the
museum and the TGs. Strengthening the relationship between museum management and TGs was also
recommended, as mutual cooperation could enhance the museum’s success. To make the museum experience
more memorable, TGs suggested offering small souvenir gifts to visitors. Some also proposed renaming the
museum "Artemis Experience Museum" to better align with its content. Despite some criticisms, TGs generally
reported positive impressions of the museum and offered constructive suggestions for its development. The
findings of this study have both theoretical and practical implications. Theoretically, the research contributes
to the literature on experiential museums, a relatively new concept in Tirkiye. Practically, the study provides
valuable insights for museum management to improve visitor experiences and satisfaction. Additionally, TGs
play a crucial role in promoting the museum, further enhancing its visibility and appeal. The study has some
limitations, as data were collected solely from TGs who visited the Ephesus Experience Museum. Therefore,
the results may not be generalizable to other experiential museums. Future research could address this
limitation by collecting data from various museums to produce more comprehensive and applicable findings.
It is also recommended that future studies explore the perspectives of other stakeholders, including general
visitors and museum curators, to gain a more holistic understanding of experiential museum experiences.
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Alternatif turizm faaliyetleri 6zellikle son donemlerde oldukga ¢esitlenmis ve farkli
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bolge halki i¢in 6nemli bir ekonomik parametre olan festival turizminin degerini ortaya
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Alternative tourism activities have diversified significantly in recent times, leading to
the emergence of various types of alternative tourism. Traditional tourism activities
focused on the trio of sea, sand, and sun have begun to change as people's desires and
expectations evolve. One of these alternative tourism types is rural tourism, which also
supports rural development. By combining natural attractions with traditional and
cultural activities, rural tourism encompasses a wide range of types. This study will
examine the "Ayas Traditional Mulberry, Historic Houses, and Handicrafts Festival" as
an example of rural tourism activities. The Ayas Mulberry, which received a
geographical indication in 2021, is a significant source of income, for the region and its
use in tourism contributes to its sustainability and supports rural development. This
study aims to emphasize the significance of festival tourism as a vital economic factor

Ayas Mullbery for the local community and to offer recommendations for further enhancing the current
conditions. In this way, our study can serve as a guide for current and future rural
development initiatives planned for the region.
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GIRIS

Insan dogas:1 geregi ¢evresinde meydana gelen dogal ve beseri her tiirlii olay1, olgu ve nesneleri
gozlemleme ve Ogrenme isteginde olabilmektedir. Zaman iginde degisiklik gosterebilen bu
faaliyetlerle birlikte turizm faaliyetleri de degisme ve gelisme gostermistir. Alternatif turizm kavrami
kitle turizm faaliyetlerine karsit bir yaklasim olarak 1960’lh yillardan itibaren kullanilmaya
baglamistir (Isaac, 2010: 24). Nitekim yeryiiziiniin birgok alaninda gergeklestirilen turizm
faaliyetlerine kaynaklik eden ¢ok c¢esitli mekanlar bulunmaktadir. Glnumiizde insanlar teknolojik
gelismelere bagli olarak kitle iletisim araglarini ve internet teknolojilerini kullanarak yeni
destinasyonlar bulmaktadir (Ercan, 2021: 144). Bu sayede aslinda daha 6nce varligindan haberdar
olmadiklar yerleri ve kiiltiirleri de 6grenmis olmaktadirlar. Ulagim konusunda yasanan teknolojik
gelismelerle birlikte turizmin temel parametrelerinden biri olan ulasilabilirlik konusunda 6nemli bir
ilerleme kaydedilmistir. Turistler i¢in; yeni yerler gormek, kesfetmek, farkl kiiltiirlere daha kolay
ulasabilir olmak 6nemli bir ¢ekici unsuru olusturmustur.

Son zamanlarda insanlarin genel turizm anlayisinin degismesine bagli olarak alternatif turizm
tirlerinde cesitlilik yaganmaktadir. Bu ¢esitlilikle birlikte genel turizm anlayisinda oldugu gibi
insanlar1 sadece yaz mevsimine bagli olmadan hareket etmelerine, turizm faaliyetlerinin tiim yila
yayilmasina olanak tanimigtir. Bu sayede turizm gelirleri de tiim y1la yay1lmakta ve ekonomik getirisi
de artmaktadir. Alternatif turizm faaliyetleri ile ¢esitlenen turizm tiirleri sayesinde ekonomik gelir
de atmistir. Hatta iilkemizde ve diinyada bazi yerler alternatif turizm tiirleri ile birlikte marka deger
kazanarak uluslararasi platformda iin kazanmistir. Ulkemizde Seferihisar, Fethiye, Antalya, Bodrum,
Efes; dunyada Roma, Paris, Prag, Floransa bunlara drnek olarak gosterilebilmektedir. Kirsal alanlar
sahip olduklar1 dogal giizellikleriyle iilkemizde siirdiiriilebilir turizmin gelistirilmesi gereken 6nemli
cografi lokasyonlarindan birini olusturmaktadir. Bu turizm tiirii sayesinde kirsal alanlarin iktisadi
bakimdan kalkinma siirecine katki saglarken diger yandan sosyo-kiiltiirel degerlerin korunarak
gelecek nesillere saglikli bir sekilde aktarilmasini da saglamaktadir (Akbas ve Koday, 2020: 1921).

Kirsal turizm; kirsal alanlarda ortaya ¢ikan, yasami gesitli yollarla deneyimlemek isteyen, doga ile
daha yakin olmak isteyenlerinin gerceklesmesine imkan veren ve bu faaliyette bulunacak turistlerin
istek ve arzularina cevap vermektedir. Kirsal turizm diinya ¢apinda daha ¢ok gelismemis veya
gelismekte olan ulusal ekonomilerin tercih ettikleri bir ekonomik faaliyettir (Giirdogan ve Tetik,
2016: 96). Son yillarda insanlar tatillerini doga ile i¢ ige gecirme egiliminde olmakta ve farkli arayis
icine girmektedirler (Akova, 2000: 71).

Kirsal turizm faaliyetleri arasinda sayilabilecek olan festival turizmi, hem yerel hem de bolgesel
alanda olduk¢a onemlidir. Festival kelimesi, Latince “festa” kelimesinden gelmektedir ve 1200'li
yillarin baginda kullanima girmistir. Bir bolgede her yil belli araliklarla kutlanan ve bolge halki
tarafindan neredeyse gelenege doniistiiriilmiis etkinliklerin biitlinline festival denilmektedir
(Kamuran Aydogdu, 2022: 42). Soyut ve somut eserlerin tanitilmasi ve turizm iginde bir kaynak
olmasi sebebiyle korunma bilincinin daha ¢ok gelismesini de saglayarak nesilden nesile aktariminda
kolaylik saglamaktadir. Elbette bu koruma kullanma dengesi tam olarak gozetilmeyip yogun
kullanim sonrasi yipranmalar da olabilecegi unutulmamalidir. Bu baglamda bdlgede yasayan
insanlarin bu konuda farkindaliginin yiiksek olmasi son derece hayati 6nem tagimaktadir.

Kirsal turizm tiirlerinden biri olan festival turizmi 6zellikle kirsal alanlarda kalkinmaya destek
verdigi gibi kiiltiirel degerlerin tanitilmasi, korunmasi ve aktarimi konusunda da biiylik katki
saglamaktadir.

Literattr

Cesitli arastirmacilar farkli zamanlarda kirsal turizm, kirsal kalkinma {izerine c¢alismalar
yapmislardir. Kirsal kalkinma ve kirsal turizm konular1 6zellikle son yillarda ele alinan konularin
basinda gelmekte ve degisen insan tercihlerinin bir sonucu olarak alternatif bir yaklagim
gelistirmektedir. Bu dogrultuda yapilan ¢alismalardan bazilari; Soykan tarafindan 1999 yilinda
yapilan bir calismada dogal ¢evre ile kirsal kiiltiiriin bulugsmas1 olarak kirsal turizm kavrami ayrintili
bir sekilde ele alinmistir (Soykan, 1999). Bakirci 2003 yilinda yaptigi bir ¢alismada Tiirkiye’de kirsal
alanlar1 ele alarak ayrintili bir ¢alisma ile kirsal kalkinma yaklagimlarini da ele alarak mevcut kirsal
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alan kullanimi ve gelecekteki durumu hakkinda degerlendirmeler yapmustir (Bakirci, 2003). Emekli
ve Baykal tarafindan 2010 yilinda yapilan bir ¢aligmada kirsal halkin kirsal turizme olan bakis agisi
ele alinarak kirsal turizme halkin tepkisi ortaya konmustur (Emekli ve Baykal, 2010). Bakirci
2012°de ele aldig1 calismasinda da bunun bir 6rnegine rastlamak miimkiindiir. Yaylalar 6zelinde
yapilan bu calismada kirsal alanlardaki turizm faaliyetlerinin ekonomik katkis1 {izerinde
durulmaktadir (Bakirci, 2012). Somuncu ve Ceylan tarafindan 2015 yilinda yapilan bir ¢alismada da
Dogu Karadeniz Bolgesi kirsal alanlarinda halk miizigi, yerel danslar ve yayla festivalleri ele
almarak bolge halki i¢in 6nemine ve kapasitesinin iizerinde bir durum ile de tehlikelerine kars1 agik
olacag belirtilmistir (Somuncu ve Ceylan, 2015). Mansuroglu ve Dag tarafindan yine 2015 yilinda
yapilan bir ¢alismada Bing0l ilinin peyzaj potansiyelinin kirsal turizm olanaklari incelenerek SWOT
analizi ile degerlendirme yapilmistir. Mevcut durum ve potansiyeli tizerinde durularak strdurilebilir
bir anlayisla kirsal kalkinmaya katki saglanacagi ortaya konmustur (Mansuroglu ve Dag, 2015).
Pollukgu ve Cesur’un 2017 yilinda yaptiklari bir ¢alismada ise Ayas kirsal turizminin 6nemini ele
almiglardir (Pollukgu ve Cesur, 2017). Giilgubuk 2018’de yaptigi bir ¢alismada Diinya’da ve
Tirkiye’deki kirsal kalkinma dinamiklerini inceleyerek bunu Ayas iizerinden ¢ikarim yaparak
aktarmistir (Giilgubuk, 2018). Tuncer ve Bakirci tarafindan 2021 yilinda yapilan ¢alismada ise
entegre kirsal turizm analizi yapilarak siirdiiriilebilir bir anlayisla neler yapilmasi gerektigi ele
almmustir (Tuncer ve Bakirci, 2021). Kataya tarafindan 2021yilinda ele alinan bir baska ¢alismada
ise kirsal turizm ve kirsal alanlarin kalkinmasi agisindan degerlendirilmistir. Kirsal turizmin kirsal
cevreyi koruyarak siirdiiriilebilir bir bakis agisi ile ele alinmasi gerektigi aktariimistir (Kataya, 2021).
Bilge tarafindan 2024 yilinda ele alinan bir ¢alismada ise, kirsal turizmin siirdiiriilebilir kalkinmaya
etkisi lizerinde arastirma yapilmistir. Tiirkiye’nin zengin kirsal kaynaklarin bulunmasina ragmen
turizm sektoriinin lke genelinde orantisiz dagilmig olmasi ve bunun getirdigi sorunlar tizerinde
durulmustur (Bilge, 2024). Mutdogan ve Oktem tarafindan 2024 yilinda yapilan calismada,
strdurdlebilir kalkinma agisindan turizm olanaklarinin gelistirilmesi tizerine bir arastirma yapilarak
Kusadasi 6rnegi lizerinde durulmustur. Burada Kusadasi’nda turizm faaliyetlerinin gelistirilmesi igin
onerilerde bulunularak mevcut festival turizm aktiviteler de ele alinmistir (Mutdogan ve Oktem,
2024).

Ulkemizin baskentinin ilgelerinden biri olan Ayas’ta 2003 yili itibari ile her yil kutlanan Ayas
Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve El Sanatlar1 Festivali ¢alisma konusunun temelini olusturmaktadir.
Bu festival Ayas’ta yapilan tek festival olmamakla birlikte Ayas Domates, Tarihi Evleri ve Kiiltiir
Festivali de yapilmaktadir. Tlgede saglik turizm faaliyetleri agisindan termal, kaplica ve igmeler de
yer almaktadir. Ayrica Ayas’ta el sanatlar alaninda da kiiltiirel olarak ilgi ¢ekici birgok {irlin ve
zanaatkarlik da bulunmaktadir. Bununla birlikte gastronomi turizmi faaliyetleri ¢ergevesinde ele
almabilecek yoresel yemek kiiltiirli de son derece geligmistir.

Amag ve Yontem

Arastirmada ilk olarak kirsal turizm kavraminin incelenerek literatiir taramasi yapilarak Ayas
ilcesinin genel 6zellikleri ve kirsal turizm potansiyeli belirlenmis, ikinci asamada bu potansiyelin en
uygun sekilde ele alinabilmesi i¢in SWOT analizi ile kaynaklar degerlendirilmistir. SWOT
Olciitlerinin belirlenmesi ile SWOT matrisi kullanilarak olgiitler birbirleriyle iliskilendirilerek
irdelenmistir. Bu sayede, ilgenin mevcut durumu ve kaynaklarinin ortaya konulup, zayif ya da tehdit
edici unsurlarin olup olmadig: tespit edilmesi amaglanmistir. Bu analizin kullanilmasindaki amag; i¢
ve dis etkenleri de dikkate alarak, mevcut glcli yonler ve firsatlardan en st diizeyde yararlanilarak,
tehditlerin ve zayif yonlerin etkisini de en aza indirecek plan ve stratejiler gelistirmektir. Bu yontem
ile mevcut durum ve 6zellikleri goz oniinde bulundurularak, gelecege yonelik bir analiz yapilmakta
ve bu oOlgiitlere bagl olarak yapilan analizlerin irdelenmesi ile bolge ve kirsal turizm hakkinda
kapsamli bir bakis agis1 gelistirilebilmektedir.

Kirsal Kalkinma

Kalkinma, bulunulan durum veya bir 6nceki konumdan hareket ederek, siirekli bir degisim halinde
olmay1 hedef edinen dinamik ve degisken bir kavramdir (Tolunay ve Akyol, 2006: 116). Kalkinma,
iilkelerin 6zellikle belirli bir refah seviyesine ¢ikmalar1 konusunda 6zenle {izerinde durduklari bir
konu olmustur. Kalkinma ile birlikte var olan potansiyellerini degerlendirilebilecek bunlar
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¢ogunlukla ekonomik bir faydaya doniistirecek ya da yeni potansiyeller meydana getirerek bu
anlamda cesitlilik saglayacaktir. Kalkinmanin ekonomik girdisinin yani sira mevcut kaynaklarin
korunmasinin 6neminin de anlagilacagi unutulmamalidir. Kalkinma konusu farkli alanlara da sirayet
ederek cesitli anlam ve tanimlamalar almistir. Bunlarin hemen hepsinin temelinde gelismislik
seviyesini ve ekonomik refah seviyesini arttirmak vardir. Buradan yola ¢ikarak 6zellikle sehirlesme
hareketleri ile birlikte kirsal alanlarda meydana gelen boslugun giderilmesi ve yeniden
canlandirilmasi s6z konusu olmustur. Kirsal kalkinmay1 genel itibariyle, insan yasamini olumsuz
etkileyen kirsal cevre sartlarinin iyilestirilmesine yonelik c¢aligsmalardir, seklinde tanimlamak
mumkindur (Tolunay ve Akyol, 2006: 121). Kalkinma konusunun kirsal alanlarda ele alinmasi ise,
ozellikle kirsal alanlardan sehirlere yonelik go¢ faaliyetlerinin doyma noktasina gelmesi ile birlikte
ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Nitekim herhangi bir kirsal alanda yasanan tarimsal tiretimdeki verim
diistikligii, gdc, yoksulluk, toprak kirlenmesi, tarim alanlarimin boliinmesi gibi sorunlar, sadece
orada yasayanlar ilgilendirmekten ¢ikmig ve biitiin ilkeyi hatta birgok iilkeyi etkileyen bir durum
haline gelmistir. Bu nedenle diinyada 6énemli ve biiyiik kuruluslar tarafindan (Birlesmis Milletler,
Diinya Bankasi, Avrupa Birligi gibi) kirsal kalkinma olgusuna daha ¢ok kaynak, bilgi, calisma
imkani ve zaman ayirmaya baglamislardir (Akova, 2016: 299). Bu nedenle 6zellikle son yillarda bu
konudaki yapilan arastirma ve galigmalar artmis, yeni ¢dziim olasiliklar1 bulunmaya ¢alisilmistir. Bu
alanlarda kirsal kalkinmanin saglanarak 6zellikle buralarda yasanan yogun go¢ hareketlerinin 6niine
gegmek ve tarim faaliyetlerine alternatif ekonomik faaliyetler olusturarak insanlarin buralarda
kalmalarini saglamak temel hedeflerin basinda gelmektedir. Son yillarda yagsanan yogun sehirlesme
faaliyetlerinin sonucunda insanlar kirsal alanlara yonelmek istemekte ve tersine go¢ hareketi ortaya
cikmaktadir. Bu sayede buralarda ekonomik faaliyetlerin ¢esitlenmesi hususunda daha kalici adimlar
atilmaktadir. Bu acidan bakildiginda kirsal turizm bu alternatif ekonomik faaliyetlerin basinda
gelmektedir. Nitekim kirsal turizmin kirsal kalkinmanin temel araglarindan biri olarak kabul
gormesi, bu alana daha fazla ilgi gosterilmesine, 6nemli yatirimlar yapilmasina, cesitli arastirma ve
projeler kapsamina alinmasina zemin hazirlamaktadir (Bakirci, 2019: 304). Turizm faaliyetlerine
verilen 6nem kalkinma planlarinda da kendini gostermistir. Ulkemizde kirsal turizme y&nelik
politikalar agisindan 1985-1989 yillarin1 kapsayan Besinci Bes Yillik Kalkinma Plani’ndan itibaren
kalkinma planlarinda dogal, tarihi, arkeolojik, kiiltiirel varliklarin korunmasi ve turizmin mevsimlik
ve cografi dagilimini iyilestirilmesi ve dis pazarlarda degisen tiiketici tercihleri dikkate alinarak kis,
av ve su sporlari, festival, saglik, termal ve genglik turizmi gibi alternatif turizm gizilgiicliniin
degerlendirilmesi gibi kirsal turizmle iliskilendirilebilecek politikalara rastlanmak muamkundir
(Akova, 2016: 340). Bu durum turizm sektoriine verilen 6nemin de git gide arttigin1 goéstermektedir.
Ozellikle 1980’li yillardan sonra turizm sektdriinde yasanan gelisme ve artan egilimler bunu
kanitlamaktadir.

Kirsal Turizm

Kirsal alan kavrami irdelendiginde; kirsal kavraminin yabanci dillerdeki karsiliklarina bakildiginda
ilk bakista “koy” kavrami ile 6zdeslestirildigi diisiiniilse de gercekte “kent” kelimesinin zit anlamlist
olarak karsimiza ¢cikmaktadir. Ingilizce “rural” olarak belirtilen kirsal kavrami, genellikle “kdy”e ait
bir anlam yaratmakla birlikte; Tiirk¢ede “sehir” kelimesinin, Ingilizcede ise “urban” kelimesinin
karsit anlamlisi olarak kullanilmaktadir. Kirsal alanlarin, ekonomisinin genel itibariyle tarima dayali
oldugu, yiiz yiize iliskilerin daha yaygin olarak yasandigi, isbirligi ve uzmanlasmanin sinirh
Olciilerde gelistigi mekanlarda yasayan insan topluluklarini igermektedir, seklinde bir tanimini
yapmak miimkiin olacaktir. Ancak kirsal alanlarin durumu gelismis olan veya gelismekte olan
iilkelerde birbirinden farkli olmaktadir. Burada bahsi gecen alanlar gelismekte olan iilkelere ait bir
tanimlamay1 icermektedir (Akova, 2016: 299, 300).

Kirsal kalkinma konusunda 6nemli bir parametre olan kirsal turizm, dogal ortamlarda dinlenmek,
eglenmek, kesfetmek ve farkli kiiltiirlerle bir arada olmak amaciyla kirsal bir yerlesmeye giderek
konaklamak ve/veya o yoreye Ozgii etkinlikleri izlemek, O6grenmekle gerceklesen turizm
faaliyetlerinin biitiinii olarak tanimlamak miimkiindiir (Soykan, 1999: 68-70). Kirsal turizm tiirleri
arasinda bulunan festivaller, etkinlikler, kirsal macera ve ekoturizm turlari, kasaba veya koy
merkezlerinde konaklama, dogada bulunma istegi ve ¢iftlik tatilleri seklinde siralanabilmektedir
(Irshad, 2010: 5). “Kwrsal turizm, kirsal ¢ekim yerinde yer alan veya sunulan dogal ve kiiltiirel
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giizellikler, faaliyetler ve diger degerlerin birlesimiyle olusan turizm seklidir” (Akova, 2016: 16).
Insanlarmn bu turizm tiiriine ilgi duymasinin sebeplerinin basinda ekonomik, toplumsal ve kisisel
nedenler gelmektedir. Ayrica kirsal alanlarin sahip oldugu bazi kaynaklar da insanlar igin ¢ekici
unsur olusturmaktadir. Bu etkenler de birbirini tamamlamakta ancak kisisel 6zellikler ve ilgi alanlar1
dolayisiyla zaman zaman biri digerinden daha agir basabilmektedir (Soykan; 1999: 69). Kirsal
turizm faaliyetleri ile birlikte kirsal kalkinma konusuna olumlu etki yapabilmekte, yore halki
acisindan gelir elde edilebilmektedir. Ozellikle sehirlere ya da farkli iilkelere yapilan gogler
(6zellikle ekonomik nedenlerle) azalmakta ve yeni istihdam alanlar1 da yaratilmaktadir.

Kirsal turizm, bolgede yasayan topluma ekonomik girdi saglamakta 6zellikle kadimin istihdami
acisindan da onemli katkilar yapmaktadir. Kirsal alanlarda genellikle tarima dayali istihdam
olanaklar1 ve gelir kaynaklar1 da kirsal turizm faaliyetleri ile birlikte, bolgeler arasi kiiltiirel ve sosyo-
ekonomik dengesizliklerin azaltilmasi, 6zellikle de kirsal alanlarda yasayan kadinlarin statiisiiniin
iyilestirilmesi ve onlara istihdam saglamasi, kirsala 6zgii degerlerin korunmasi ve tanitimina katkida
bulunmasi agisindan kirsal kalkinma olduk¢a 6nem arz etmektedir (Akova, 2016: 340). Kirsal
kalkinma, belirli bir bolgenin yerel kaynaklarinin kullanimina ve yerel toplulugun bu bdélgenin
kalkinmasina yonelik kararliligina odaklamakta ve bu dogrultuda yaklasim gelistirmektedir
(Remoaldo, vd.; 2017: 505). Kirsal kalkinma sayesinde kirsaldan ulusal kalkinmaya uzanan bir
gelisme katedilmektedir. Ekonomik girdinin yan1 sira marka deger olarak da islenmektedir.

Kirsal turizm bir aile turizmi olarak aktarilabilir ve genellikle de orta gelir grubuna tatil yapma
imkani tanimaktadir. Bununla birlikte kiiltliriinii koruma, sahiplenme bilincini uyandirmasi ile
birlikte nesilden nesile aktariminda da 6nemli bir rol oynamaktadir. Kirsal turizm faaliyetlerinin
olumsuz yonleri arasinda sayilabilecek bazi unsurlar da yer almaktadir. Bunlarin basinda; sosyo-
kiiltiirel baskilar, konaklama sorunu, disaridan gelen yatirimcilar, ¢evre ve giiriiltii kirliligi, asir
ziyaretci baskisi, arag trafik yogunlugu gibi sorunlar gelmektedir (Emekli, vd.; 2007: 9, Ataya, 2021:
6). Kirsal alanlarin dogasi geregi daha kirillgan yapida olmalar1 turizm faaliyetlerinin olumsuz
etkilerinden daha ¢ok etkilenebileceklerini diisiindiirmektedir (Robert ve Hall, 2001: 13). Ancak bu
noktada koruma kullanma dengesi on plana g¢ikmaktadir ve bu dogrultuda adimlar atilmasi
gerekmektedir. Turizmin dogru ve planl olarak hayata geg¢irildiginde 6nemli bir marka ve ekonomik
girdi oldugu unutulmamalidir.

Kirsal turizm bilesenleri arasinda en temel 6zellik faaliyetin kirsal alanda ge¢mesi kuralidir. Nitekim
bu turizm tiirliniin ortaya ¢ikis nedenlerinin basinda da sehir karmasasindan uzaklasmak, dinlenmek
vb. gibi hususlar gelmektedir. Bununla birlikte kirsal turizm gesitleri de yine kirsal alanlarin
potansiyeli Olgilisiinde sekillenmektedir. Kirsal alanlarin dogal giizellikleri, tarihi zenginlikleri,
geleneksel yapilari, yoresel iiriinleri, somut ve soyut kiiltiirel degerleri turizm kapsaminda oldukca
Ozel ve 6nemli bir kaynak teskil etmektedir. Bu kaynaklarin ortaya ¢ikardigi farkl tiirler sayesinde
turizm faaliyetlerinde cesitlilik s6z konusu olmaktadir.

Kirsal turizm kapsaminda konaklama olanaklar1 da diger turizm sektorlerinin yapildigi alanlara
kiyasla daha kisa siireli konaklama yapilmaktadir. Kirsal turizm genel itibariyle giiniibirlik olarak
veya konaklama siiresi bakiminda nispeten daha kisa oldugu turizm tiiriidiir ve kirsal alanlarda
konaklama siiresi genellikle bir haftay1r bulmamaktadir. Ancak kirsal turizme katilmak isteyenler
arasinda talep farkliliklar1 da s6z konusu olabilmektedir (Balct Akova, 2018: 113). Kursal turizm
kapsaminda turizme s6z konusu olan asil kaynaklarin baginda dogal ortam kosullar1 ve sakinlikleri
gelmektedir. Son donemlerde degisen turizm algisiyla birlikte giiniimiizde insanlar ¢ogunlukla
yogun sehir hayatindan kagarak sakin bir sekilde dinlenecegi alanlar arayisina girmektedir. Bu
sayede de on plana ¢ikan kirsal turizm faaliyetleri bolge halki i¢in de kirsal kalkinmaya olanak
saglamaktadir. Bu kapsamda konaklama tercihleri de gidilen kirsal mekanlarin uzakligi ya da
yakinligi ile iliskili olabilmektedir.
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Sekil 1: Kirsal Turizm Tiirleri

YARATICI :
TURIZM ETNIK
TURIZM
MUTFAK VE \ /
SARAP
TURIZMI
Y KIRSAL TURIZM ,
— EKOTURIM

KULTUR / \ x

TURIZMI [ AGRO TURIZM ]

Kaynak: Corina, 2018: 350.
Kirsal turizm kapsaminda uygulanan baslica etkinlikleri siralamak gerekirse; (Soykan, 1999)
(Sekil 1):

. Tarimsal ¢iftliklerde veya koylerde; tarima ve hayvanciliga dayali etkinlikler (sebze,
meyve, ¢icek vb. lirlinlerin toplanmasi, hayvan besleme, hayvansal {iriinleri elde etme ve
bunlar1 degerlendirme (peynir-yogurt, yiin vb.- islemleri)). Turistler, bu etkinlikleri
izlemekte ya da bizzat katilmaktadirlar (Agroturizm olarak ifade edilebilmektedir).

. Yoresel el sanatlartyla ilgili faaliyetler (dokumacilik, dikis, nakis, orgii, seramik,
bakir, demir, agag, cam igleri vb.) (Yaratict Turizm Faaliyetlerine ornek olarak
gosterilebilmektedir).

. Miize, anit gibi kiiltlirel ve tarihi Ozellikteki alanlar1 gezme, (Kiiltiir turizmi
faaliyetlerine 6rnek olarak ifade edilebilmektedir).
. Milli park, hayvanat bahgesi, dogal anit, ilging olusumlar vb. yerleri ziyaret,
(Ekoturizm faaliyetleri kapsaminda degerlendirilebilir).
. Yakin gevre turlari,
o Piknik,
. Sportif etkinlikler (balik¢ilik, aveilik, binicilik, doga yiiriiylisii, bisiklet,
voleybol, futbol vb.),
. Sanatsal etkinlikler (koleksiyon, resim yapma, fotograf ¢cekme vb.),
. Folklorik faaliyetler (kdy diiglinii, halk oyunlari vb.),
. Yoresel degerlerin dgretildigi kurslar (yemek, geleneksel el sanatlari, miizik, halk

dansi, spor, yerel {iiretim teknikleri, sifali bitkiler vb.), (Mutfak ve Sarap Turizm
faaliyetlerine 6rnek olarak gosterilebilmektedir).

. Bilimsel arastirma ve gozlemler,

. Festival, fuar, konser vb.,

° Kus Gozlemi ve manzara seyri,

. Yaslilar ve ¢ocuklara yonelik etkinlikler vb.

Festival Turizmi

Kirsal turizm tiirlerinden biri olan festival turizmi 6zellikle kirsal alanlarda kalkinmay1 saglamaya
yonelik dnemli faaliyetlerin de baginda gelmektedir. Festivaller ayn1 zamanda yoreye 6zgii farkl
nitelikteki unsurlarin turizme kaynaklik ederek entegre olmasini saglamakta ve kaybolmaya yiiz
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tutmus olanlarin da canlanmasina imkan tanimaktadir (Keles vd.; 2020). Bolge kiiltiiriinii tanitmak,
geleneksel degerlerin yasatilmasimi ve nesilden nesile aktarimi saglamak bakimindan da oldukga
onemli olan festivaller, turizm faaliyetleri bakimindan da cekici bir unsur olmustur. Ozellikle dogal
ortamin verdigi sadelik ve sakinlik basli basina bir ¢ekim unsuru iken, kiiltiirel degerlerin de turizm
faaliyetleri icinde sergilenmesi, gosterilmesi ve tanitilmasi da son derece ilgi ¢ekicidir. Hatta bu
sartlarda bazi bolgeler 6zelinde kiiltiirel ve geleneksel baz1 6gelerin yeniden canlandirilmasi da s6z
konusu olacagindan kiiltiirel birer miras olan degerlerin kaybolup gitmelerinin de 6niine gegilmis
olunacaktir.

Festivaller sayesinde bir alanda bulunan turizm destinasyonunun iiriin yelpazesini genisletmek igin
nispeten diisiik maliyetli bir yol imkan tanimaktadir. Ayrica festivaller bu destinasyonun somut
olmayan kiiltiirel mirasini, yerel geleneklerini, etnik 6zelliklerini ve kilttrel gortinimuni sergileme
firsat1 sunan etkinliklerdir (Kladou, 2011). Festivaller kirsal alanlarin mevcut degerlerinin 6n plana
¢ikmasina ve bu degerlerin koruma bilincinin olugsmasina da 6nemli katkilar sunmaktadir. Maddi ve
manevi bircok degerin giin yiiziine ¢ikmasi ve meraklilart ile bulusmasi, kiiltiirel bir etkilesim
yaratmasinin yant sira bunun aktariminda da etkin rol oynamaktadir.

Ayas ve Ayas Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve El Sanatlar: Festivali

Ayas; I¢ Anadolu Bélgesi, Yukar1 Sakarya Boliimii’nde Ankara ili sinirlari icerisinde, il merkezinin
58 km kuzey batisinda yer almaktadir. flge yiizélgiimii toplam 115.800 ha’dir (Ayas Kaymakamlig1).
Ilgenin dogusunda Sincan ve Kazan, kuzeyinde Giidiil ve Kizilcahamam, batisinda ve kuzeybatisinda
Beypazari, giineyinde ise Polatl ilgeleri yer almaktadir (Harita 1). Genel olarak diizliik bir bozkir
Uzerinde uzanan Ankara’nin aksine Ayas ilgesi engebeli bir arazi iizerinde bulunmaktadir.
Yiksekligi 1603 metre olan Abdiisselam Dagi ilgedeki en yiiksek dagdir. Uyku, Giizel ve Ahmasih
Daglar1 da yine ilge sinirlari igerisinde yer alan daglar arasindadir. Karasal iklimin hakim oldugu
sahada kislar soguk ve yagisli, yazlar ise sicak ve kuraktir. Hakim riizgar yonii kuzeydogudan esen
Poyraz’dir. Yerel halk dilinde bu riizagara “Karagam” denilmektedir. Bunun nedeni olarak
yerlesmenin kuzeyinde yer alan Karagam ormanlarinin varligr olarak gdsterilebilmektedir. Zaman
zaman Kuzey-giiney yonlii esen riizgarlar yillik sicaklik ortalamasinin diigmesine neden olmaktadir.
Baslica akarsular1 ilhan Cay1, Ayas Cay1 ve Ankara Cay1’dir ve bu akarsular ilge sinirlarini astiktan
sonra birleserek Sakarya Nehri’ne karigmaktadir. Ankara Cayi {izerinde kurulmus olan Asartepe
Baraj1 yine Ayag’ta yer almaktadir.
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Harita 1: Ayas Ilgesi Lokasyon Haritas1
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Toplam 33 mabhalleden olusan Ayas’in 2023 yili verilerine gore toplam niifusu 15.581°dir.
Yerlesmenin temel ekonomik gelir kaynagi tarim ve hayvanciliktir. Ankara’nin en fazla domates
iiretimi yapilan ilgesi olan Ayas, Ankara ilinin tahil ve sebze liretiminin %5’ini karsilamaktadir
(Bayar ve Yilmaz; 2018: 106-109). Ilgede 2018 yilinda yeniden faaliyete gecen salga fabrikasi
domates tiretimini destekler niteliktedir. Bununla birlikte yine ilgede yer alan un fabrikasi, yem
fabrikas1 da benzer kolayliklar saglamaktadir. Birbirini besleyen bu sistemler sayesinde {iriin
yetistirildigi yerde ulasim maliyeti olmadan dogrudan hammadde olarak kullanilabilmektedir.
Ayas’in temel gecim kaynaginimn tarim ve hayvancilik olmasi sebebiyle yerlesmeden niifusun biiyiik
bir kismi ilgenin kirsal mahallelerinde yasamaktadir. Ankara gibi 6nemli ve biiyiik bir sehrin gida
(tarimsal {irlin) ihtiyag¢lariin biiyiik 6l¢iide ¢evre ilgelerinden karsilantyor olmasi onun sehirsel etki
sahasini da etkilemekte ve cevresinde yer alan kii¢iik yerlesmeler icin iirettikleri {irlinlerin satisi igin
i¢ pazar imkani saglamaktadir.
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2007-2023 Turizm Master Plan1 ¢ergevesinde termal turizminin gelistirilmesine yonelik, Kiiltiir ve
Turizm Bakanligi’nin yapmis oldugu Master Plan’da Ankara, Eskisehir, Afyon, Kiitahya ve Usak
illerinin yer aldig1 Frigya Termal Turizm Bdlgesi’nde 173 bin yatak kapasitesinin yapilmasi
ongoriilmiistiir. Bu bolge iginde yer alan illerden biri olan Ankara’da Ayas -Karakaya, igmeceler,
Kizilcahamam, Cubuk-Meliksah, Beypazari-Dutlu, Kapullu, Merkez Kizilsgiit, Polatli-Sarioba,
Polatli-Ozhamami, Sincan-Yenikent, Miilk, Haymana kaplicalar1 bulunmaktadir. Oldukg¢a zengin
termal kaynaklara sahip olan Ankara’da bu termal kusagin oldukg¢a Onemli bir kismini
olusturmaktadir (Yilmaz ve Atay, 2018: 249, 250). Konaklama tesisleri itibariyle son yillarda artig
yasanmustir. Ozellikle turizm sektdriinde yasanan gesitlilik buna zemin hazirlamistir. Faal olarak 7
adet konaklama tesisi bulunan Ayas’ta bu otellerin 5 tanesi termal otel 6zellikleri tagimaktadir. Bu
konaklama tesislerinin ortalama 2700 kisilik yatak kapasitesi bulunmaktadir. Ancak yine de istenilen
ve potansiyeli dogrultusunda degerlendirme yapilamamustir.

Tarih boyunca Frig, Roma, Bizans gibi bir¢ok medeniyete ev sahipligi yapmis olan yerlesme, dnemli
ticaret yollar1 iizerinde bulunmaktadir. Nitekim bugiin de Ankara-istanbul D-140 karayolu da ilge
icinden gecmektedir. Bu karayolunun kuzeyinde kalan yerlesim alanm1 “Yukar1 Ayas”, glineyinde
kalan kismina alan ise “Asag1 Ayas” olarak tanimlanmaktadir (Polluk¢u ve Cesur; 2018: 220).

Antik Dénemde Frig Uygarlig: sinirlart iginde bulunan Ayas’in, Grekler tarafindan Mnizos adiyla
kuruldugu diisiiniilmektedir. Bizans Donemi’nde oldugu gibi bugiin de, 6zellikle saglik turizmi
acisindan adindan soz ettiren Karakaya mevkiine dogru genisledigi bilinmektedir (Karabacak, 2018:
79). Roma, Bizans, Selguklu, Osmanli déneminde de 6n planda olan yerlesme bu 6zelligini dnemli
ticaret yollari lizerinde olmasina bor¢ludur. Ancak, Ayas’in sahip oldugu 6nem sadece 6nemli ticaret
yollar1 tizerinde kalmasinda agiklanamaz; ayrica 6nemli sifali su kaynaklari, savunma agisindan son
derece stratejik bir noktada olmasi, verimli tarim alanlarimin bulunmasi da bu durumun ortaya
¢ikmasinda etkin bir rol oynamustir.

Ayas isminin Ayas kelimesinden geldigi bilinmekle birlikte, Ayas 6z Tiirk¢ede “Parlak, aydinlik
gece” demektir. Ayas, bir Tiirkmen oymagi olarak Oguz Tiirklerinin Bozok Kolu, Giinhan Ogullari,
Bayat Boyu, Barak Obasina baglidir. Ayas ve civarinda Bayat, Avsar, Pecenek, ilhan, Kayi ve
Karg1 gibi Oguz Boylarina ait isimleri tagiyan yerlesim yerleri bulunmaktadir. Selguklu ordusu 1073
yilinda dogu ile batinin ¢esitli merkezlerini birbirine baglayan énemli bir yol iizerindeki 5 biiyiik
piskoposluk alanlarindan biri olan Mnizos’u fethederek Ayas Oymagini bu bolgeye yerlestirmistir.
Déneminin en 6nemli ticaret yollarindan biri olan Tarihi Ipek Yolu iizerinde bulunan Ayas’ta; 1703
yilindaki fethi sonrasinda savunmaya elverisli olmasi, sifali su kaynaklari gibi zenginlikleri
nedeniyle yogun yerlesme faaliyetleri yasanmistir. Kale, kaplicalar insa edilmis ve ilk yerlesim
niivesi olan Karakaya mevkiinden Ayas Cayiri’na dogru genisleme kaydetmistir. Osmanl
doneminde de bu imar faaliyetleri devam ederek cami, mescit, hamam ve gesitli kamusal binalar insa
edilmistir (Dogan, 2012: 59, Yiicel, 2018: 47). Kirkevler mevkii denilen Osmanli Dénemi eseri olan
kaplica Ayan Kapisi olarak gegmektedir (Ayas Belediyesi; 1999: 9). Insa edilmis olan bu yapilar
giinimiizde de g¢ekiciligi korumakta ve festivallere konu olmaktadir.

Tarih boyunca 6nemli yol giizergahlar1 yerlesmelerin kurulmasina, gelismesine ve zenginlesmesine
neden olmustur. Bu baglamda ulagim fonksiyonu o6zelligini zamanla yitiren yerlesmeler de
beslenememis ve 6nemini kaybetmistir. Ayas bu durumun tam aksine tarihin her ddneminde énemli
yol giizergahi iizerinde bulunmus ve dnemini siirdiirmiistiir. Bugiin bile Ankara-istanbul karayolu
yerlesmeden ge¢cmekte ve onu sehir fonksiyonlart agisindan beslemektedir. Ayrica énemli tarim
faaliyetleri de yerlesmenin ekonomik gelirine katki saglamaktadir.

Ayas’ta yogun miktarda {iretimi yapilan bugday ve domatesin yan1 sira dut {iretimi de son derece
fazladir. Ayas’m 1158 km? olan toplam yiizolgiimiiniin % 49’u tarim alanlarindan, % 47’si otlak
alanlarindan, % 3’{i orman ve fundalik alanlardan % 1°i ise diger alanlardan (yerlesim alani, vb.)
meydana gelmektedir (Grafik 1). iicede en fazla tarim alanina sahip olan mahalle, sehir merkezinin
gilineydogusunda yer alan Oltan Mahallesi’dir (6.774 ha.). Oltan Mahallesini giiney ve giineydoguda
yer alan Tekke ve Gencali mahalleleri takip etmektedir. Ayas ilgesi tarim alanlarinin %90°1 tahil ve
baklagillere; % 8’1 basta domates olmak iizere sebzeye ve %2’si de dut ve kiraz basta olmak iizere
meyve alanlarina ayrilmistir. Ayas’ta dut alam1 ve verimi en fazla olan mahalle Hocasinan
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Mabhallesi’dir. Dut, ilgenin giineybatisindaki mahallelerde alansal olarak fazla olmakla birlikte
verimi de yiiksektir. (Bayar ve Yilmaz, 2016: 107-109, 114, 117). Ankara’nin domates basta olmak
lizere sebze ve meyve ihtiyaci Ayas’tan karsilanmaktadir. Ayas domatesi 2022 yilinda cografi isaret
almig ve bir marka haline gelmistir. Buna ek olarak il¢ede bir diger 6nemli ekonomik faaliyet tiirii
olan hayvancilik faaliyetleri neticesinde Ankara’nin siit ihtiyacinin 6nemli bir boliimii de yine
buradan karsilanmaktadir.

Grafik 1: Ayas Ilgesinde Arazi Kullaniminin Mekansal Dagilist

M Tarim Alani M Otlak Alani  ® Orman ve Fundalik M Diger

Kaynak: Tuik, Bayar ve Yilmaz, 2016.
Festival Degerleri

Ayas Dutu; Latince tiir adi “Morus alba” olan akdutlardan elde edilmektedir ve meyveleri 10-50
mm uzunlugunda, iri ve dolgun yapilidir. ilcede karadut meyvesi de bulunmaktadir ancak s6z konusu
marka degere sahip olan dut beyaz duttur (Fotograf 1a). Bu dutun fidan dikimi Mart ve Nisan
aylarinda hasadi ise Haziran ve Temmuz aylarinda Ozellikle de giiniin serin saatlerinde
yapilmaktadir. Dut meyvesi, uzak yerlere tasinmaya uygun bir iiriin olmadigindan genellikle Ayas
ilgesine yakin pazarlarda tiiketime sunulmaktadir. Dutun bol oldugu dénemlerde ise, hasat
zamaninda giineste kurutularak tiiketilmektedir (Tiirk Patent Kurumu, 2024).

2021 yilinda cografi isaret alan Ayas Dutu, markalagmistir ve Ayas’in adi domatesin yaninda dut
iiretimi ile de amlir olmustur. Ulkemizde dut iizerine festival yapan tek yer Ayas’tir. Her y1l Temmuz
ayinda “Ayas Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve El Sanatlar1 Festivali” yapilmakta ve kirsal
kalkinmaya katki saglanmaktadir. Eyliil aymda da bir diger cografi isaretli iiriinii olan domates
(Fotograf 1Db) ile ilgili olarak “Ayas Domates, Tarihi Evler ve Kiiltiir Festivali” de yapilmaktadir.
Tarihi zenginlikleri, kilttrel birikimleri ve 6nemli tarim triinleri ile bugiin adin1 sik¢a duydugumuz
Ayag’ta kirsal turizmin degerli merkezlerinden biri olmustur.
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Fotograf 1a: Ayas Dutu Fotograf 1b: Ayas Domatesi

=381 o4 .' -

Ayas Dl_ltu K

Kaynak: Tirk Patent Enstitlsa.

Ayas Belediyesi tarafindan 2003 yilindan itibaren diizenlenen ve geleneksellesen “Ayas Geleneksel
Dut, Tarihi Evler ve El Sanatlar Festivali” nde ¢evre ilge ve illerden belediyeler, firmalar, ¢iftciler
de tanmitim ve satis amacl stantlar agmaktadir. Genellikle 2 giin devam eden festival tarihi, dut
hasadina yakin zamanlarda yapilmaktadir. Genel itibariyle Ankara ve yakin g¢evresinden gelen
hemen her yasta ziyaretciye ev sahipligi yapmaktadir. Festival kapsaminda Ayas’ta dut treticileri
arasinda en iyi dut {ireticisi, festivale katilan misafirler i¢inden segilen yarismacilar arasinda en hizl
dut yeme yarigmasi ve dut giizeli yarismalar1 gibi etkinlikler de yapilmaktadir. Ayrica el sanatlari
standlar1 da acilmaktadir. Ureticiler dogrudan tiiketici ile bulusmaktadir (Fotograf 2b). Ayas
tiftiginden Oriilen cesitli el sanatlar1 (¢corap ve eldivenler, i oyalari, kilim dokumasi islemeler,
bindalli ve tel kirma gevre iglemeleri ile boyamayla yapilan isler, testi slislemeleri) ve gesitli
hediyelik esyalar festivalde sergilenmektedir (Fotograf 2a). Ayas giiveci, sarma, baklava, hosmerim,
bazlama, gdzleme, analikizli ¢orba, dut dibi siyer, sebit, helip dolmasi, kelle ve borek gibi yoresel
yemekler de misafirlere sunulmakta (Cesur, 2019: 69, Dogan, 2012: 69) ve bdylece gastronomik
olarak da ilgi ¢cekmektedir. Dut dibi siyer yemeginin adi, hemen her evin bahgesinde bulunan dut
agacindan gelmektedir. Dut agacinin altinda yedikleri i¢in bu ismi almistir. Dut Ayas’ta yemeklere,
festivallere adin1 verecek kadar insan yagaminin ig¢inde yer almaktadir.

Fotograf 2a: Ayas Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve El Sanatlar1 Festivali’nde yiin egiren Ayas
kadinini temsil eden oyuncaklarin bulundugu stand; Fotograf 2b: Ayas Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve El
Sanatlar1 Festivali’'nde dut ve kiraz (Dogan; 2012).
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Geleneksel Mimari: Geleneksel tarihi kiiltiir miraslarindan olan hamamlar, ¢esmeler, konutlar,
camiler bolgenin 6nemli degerleri arasindadir. Festivale konu olan bu yapilarin korunarak gilintimiize
kadar ulagmis olmasi 6nemli bir tarihi birikimdir. Kiiltiirel 6zelliklerin mekana yansimalari olan bu
yapilar zamanin en biiyiik taniklaridir. Caligma sahasi olan Ayas’ta, giincel veriler 1s1g81inda Kultir
ve Turizm Bakanligi, Kiiltiir Varliklarin1t Koruma Boélge Kurulu tarafindan tescillenmis 127 adet
koruma altina alinmis sivil mimari 6rneklerinden olan 113 konut ve bununla birlikte 6 adet ¢gesme, 2
adet hamam, 6 adet cami bulunmaktadir (Ayas Belediyesi, 2024). Koruma altina alinarak tescillenen
geleneksel evler Tiirk is¢iligi ve mimarisinin de 6énemli 6rneklerindendir (Fotograf 3). Yapilan bu
cami ve mescitlerden en erken zaman tarihlendirilen XIV. yiizyilin sonu XV. yiizyilin baginda insa
edilen Ayas Ulu Cami’dir. Bu cami ile baglayan Ayas cami ve mescit gelenegi Ayas’ta farkh
ylizyillarda da ayni iislupla devam etmistir (Ersay Yiiksel, 2018: 340). Festivale konu olan bu
geleneksel evler bolge tarihi mirasi agisindan son derece Onem arz etmektedir. Ayas evleri;
“geleneksel Tiirk evlerinin tipik ozelliklerini tasir. Genellikle iki katl ve yari kagir, yari ahsap olan
evierin zemin katinda ahw, kiler ve biiyiik evierde hizmetkar odast gibi mekanlar bulunur. Asil
yasama alani olan iist katlarda sofa etrafina konumlanan iki veya ii¢c odanin yani sira mutfak ve
tuvalet-banyo gibi servis mekdnlar: bulunmaktadir. Biitiin mekdanlarin iistii ahsap tavanla ortiiliidiir.
Dus yapida, balkon biciminde ¢esitli tiirde ¢ikmalar ve ahsap kafesli pencereler goriiliir.” seklinde
aktarilmaktadir (Acar, 2013: 79). Meskenlerin insaasinda topografik yapi, iklim, kullanilan yap1
malzemesi ve kiiltiirel birikim yoresel mimarinin olugsmasinda etkili olmustur. Evlerde tasiyict
malzemeler genel itibariyle tas ve ahsaptir. Ahsap karkas yapisi, Ayas Evleri’nin en belirgin
Ozelliklerinden biridir. Beypazari ¢evresinden getirilen Sarigam, Giidiil ¢evresinden getirilen
Karagcam ve bu yapilarin ana malzemeleridir. Dolgu malzemesi ise; tugla ve kerpictir. Kerpig
malzeme; ekonomik duruma bagli olarak bazi evlerin biitiin katlarinda, bazi evlerin ise yalnizca alt
katlarinda kullanilmigtir. Tugla malzeme; genellikle evlerin iist katlarinda kullanilmistir. Tuglalar
baz1 evlerde estetik bir goriinlim vermek i¢in degisik sekillerde oriilmiis ve siva yapilmadan agik
birakilmistir (Unal, 1992). Ayas’ta bulunan evlerin bazilari avlulu olarak insa edilmistir ve bu avlulu
evlerin bazilarinda giris avludan yapilmakta, bazilarinda ise giris hem avludan hem de yoldan
yapilmaktadir. Genellikle iki, {i¢ katli olan bu evlerin zemin katinda ahur, kiler, tuvalet ve biiyiik
evlerde de hizmetli odas1 gibi servis mekanlar1 bulunmaktadir. Ust katlar ise asil yasam alanin
olusturur. Sofa etrafinda odalar dizilmistir ve odalarin hemen hepsi sofaya agilmaktadir. Ayas’ta
geleneksel evlerin biiyiik kismi i¢ sofali olarak planlanmigtir. Yemek yeme, yatma, yikanma gibi
yasam alanlar1 bu katta bulunmaktadir (Soydemir, 2023: 66).

Tescilli olan bu yapilarin korunmasi ve siirdiiriilebilirligi ¢gok kapsamli ve paydash bir anlayisla
gergeklestirilmesi gerekmektedir. Bu yapilar1 tanimlamak, tanitmak ve korumakla gorevli ilgili
kurum ve kuruluglarin yani sira bolgede yasayan yerel halkin da bu koruma siirecine dogrudan dahil
edilmesi ve katki saglamasi gerekmektedir (Ugurlu, Somuncu, 2018: 362). Boylece korumanin
Oonemi idrak edilerek ¢evreye, topluma, dogal ve tarihi mirasa saygili bir anlayis gelistirilecektir.
Bununla birlikte s6z konusu degerlerin siirdiirtlebilirligi de saglanmis olacaktir. 2018 yilinda 51 tane
olan tescilli konut sayis1 2024 yilinda 127°ye ¢ikmistir. Bu durumda yapilan festivallerle birlikte
mevcut tarihi mirasimiz lizerinde korunma dengesinin de saglandigini séylemek miimkiin olacaktir.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

676

Kirsal turizm kapsaminda festival turizmi...

Harita 2: Tescilli Yapilarin Mahalle Bazli Dagilisi
(1 numara ile gosterilen Camiatik, 2 numara ile gosterilen Dervisimam, 3 numara ile gosterilen Hacimemi

Mabhalleleridir).
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Harita 2°den de anlagilacagi gibi, festivale konu olan tescilli yapilar yerlesmenin merkezinde
toplanmis durumdadir. Ozellikle Camiatik, Dervisimam, Hacimemi, Ferahfaki, Omeroglu
Mahalleleri’nde yogunlasmistir. Yerlesmenin biyiiylip gelistigi alan olan bu mevkiilerde bu
yapilarin toplanmis olmasi elbette ki tesadiif degildir. Selguklularla birlikte gelisen imar faaliyetleri
sonrasinda inga edilen bu yapilar giintimiizde tarihi ve kiiltiirel miras olarak korunmakta ve gelecek
nesillere aktarimi saglanmaktadir.

Fotograf 3: Ayas Evleri

Kaynak: Ayas Belediyesi (Geleneksel Ankara Evleri, Soydemir, 2023).
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El Sanatlari: Ayas, ozellikle Tiirk el sanatlar1 agisindan oldukga 6n planda olan bir yerlesmedir.
Gilinlimiizde ¢ogunlukla ortadan kaybolmus ya da kaybolmaya yiiz tutmus zanaatkarligin bu gibi
festivaller ile adin1 duyurmasi ve yasatilmaya galisilmasi son derece kiymetlidir. Somut kilttrel
mirasimiz olan el sanatlarinin yasatilmasi ve nesilden nesile aktarilmasi agisindan da oldukga
onemlidir. Ayas’ta dokuma iplikleri kapatilarak yapilan islemeler igerisinde yer alan “dival isleme
teknigi” ile yapilmig farkli tip ve sekillerde islemeler yer almaktadir. Tiirk isleme sanatinda 6nemli
bir yeri olan Dival islemede tersi ve yiizii farkli goriintiide olan ve tek yiizlii bir isleme teknigidir.
Yatak ortiisii, gelinlik isciligi, kaftan, sedir ortiisii iizerinde bu islemeler yapilmaktadir (Ulker, 2009)
(Fotograf 5b). Ayas tiftiginden bes sis ile driilen oriilen yiin ve tiftik gorap ve eldivenler, t1g oyalari,
igne oyasi, titanyum el nakigi, ahsap ve kumag boyama, dekoratif pano, el nakigi, bindalli, tel kirma,
bindalli isi, ¢evre islemeleri Ayag’a 0zgl el sanatlart ve kunduracilik, yemenicilik, bakircilik,
dokumacilik, kegecilik, semercilik, testicilik (Fotograf 5a), demircilik, ¢ilingirlik zanaatkarliklar
arasindadir (Cesur, 2019: 67, Kamuran Aydogdu, 2022: 43). Ayas yoresinde 6nemi bir diger el sanati
da kanavice iglemeleri ve tentenedir (Dogan, 2012: 69). El sanatlarinin {iretiminde kullanilan tiftik
lifinden elde edilen ipler kullanilmaktadir. Tiftik iplik yapim araci olarak Fengere kullanildigim
bildirmektedir (Erdogan, vd., 2018: 372) (Fotograf 4b). Ayrica tiftikten Griilen ¢oraplar anahtarlik
gibi hediyelik esyaya da dontstliriilmektedir (Fotograf 5c).

Fotograf 4a: Ayas Tiftik Corab1 Fotograf 4b: Fengere

Kaynak: Fotograf 4a: Polluk¢u ve Cesur, 2018; Fotograf 4b; Erdogan, vd, 2018.

Fotograf 5a: Ayas Testisi Fotograf 5b: Dival islemeleri Ormegi Fotograf Sc: Ayas Tiftik Corap
Anabhtarliklar

Kaynak: Fotograf ?a; Cak1 vd., 2007; Fotograf ?b; Ulker, 2009; Fotograf ?c; Erdogan vd. 2018

Onemli bir iiriin olan tiftik Bat1 dillerinde “mohair” olarak bilinmektedir. D1s pazara iilkemizden
yayilan Ankara kegisinin yiiniinden elde edilmektedir. Arapgada “se¢ilmis, se¢kin” anlamina gelen
“muhayyer” ve Ingilizcedeki “hair” kelimelerinin birlesmesi ile olusmustur. Yiksek kalitesi
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nedeniyle bat1 dillerinde elmas iplik ve asil yiin olarak da bilinmektedir (Tiftik Raporu, 2017).
Ayas’ta da yogun olarak yetistirilen tiftik kecisinden (Ankara Kegisi) elde edilen bu lifin ince olmasi,
lif lizerindeki pul yapisinin sert olmamasi gibi 6zellikleri sayesinde ince ve yumusak olmasiyla teni
tahris etmemektedir. Tiftik; soguk havalarda 1s1y1 iyi tutarak bir yandan da hafif yapisi sayesinde
viicudun hava almasini saglar, yazin da sicagi disarida tutarak adeta bir bariyer gorevi goriir. Tek
basina ya da kanstirilarak kullanilabildiginden sorunsuz kumas yapist sunmaktadir. Tiftigin
degerlendirilmesinde elde edildigi ke¢inin yasi1 belirleyici olmaktadir. Geng kegilerden iiretilen ince
tiftik, giyim esyas1 gibi alanlarda kullanilirken, yaslt hayvanlardan elde edilen kalin tiftik ise daha
¢ok hali ve dig giyim tiriinleri imalatinda kullanilmaktadir (Tiftik Raporu, 2017). Ankara Sofu adiyla
bilinen tiftik tirlinii Osmanli Dénemi’nde XIV. yiizyildan XVIII. yiizyila kadar padigah kaftanlarinin
ve kadinlarin giydigi Feracelerin kumasi olmustur. Bununla birlikte ev tekstili acisindan da tiftik
onemli bir {lirlin niteligi tasimaktadir. Aleve dayaniklilig1 ve yiiksek emiciligi ile dekorasyon kumast
olarak da oldukca kiymetlidir (Imer, 1992). Bu kumas da 2023 yilinda cografi isaret alarak bir marka
deger olmustur. Bolgede yer alan kadinlar bu el sanatlarinin yapimina devam etmekte ve el sanatlari
igin kurslar da verilmektedir.

Diger Kirsal Turizm Faaliyeti Degerleri: Ayas’ta kirsal kalkinmaya destek olacak bir diger turizm
faaliyeti de saglik turizmidir. Bu turizme kaynak olacak zenginliklerin baginda termal ve kaplicalar
gelmektedir. Selcuklular doneminden kalan tarihi bir hamam olan Karakaya Kaplicasi bolgenin en
Unli igcme ve kaplicasidir (Fotogrqaf 7a). Diinya saglik turizmindeki payinin artirilarak daha ¢ok
girdi saglanmasi noktasinda, Tiirkiye 2007-2023 Turizm Master Plan1 ¢er¢evesinde termal turizmin
gelistirilmesi i¢in olusturulan 4 termal turizm bolge icinde yer almasi da bolgenin 6nemini kanitlar
niteliktedir. Bununla birlikte yemek kiiltiirii acisindan Ayas yoresel yemekleri de oldukca ilgi
¢ekicidir. Bu yemeklerin basinda; analikizli ¢orba, patlican patlatmasi, bulgur asi, cilbir, sebit,
siibere, agiz, vezir parmagi, kiman, tifran ¢alkalama, koyutmag, mancar, cennet kiingii, dut dibi
siyer, kapama (Fotograf 6a), mihlama, helip (halep) dolmasi1 (Fotograf 6b), kelle, hogmerim ve
mihlama bulunmaktadir (Dogan, 2012: 69, Ayas Belediyesi, 1999: 35). 2018 yilinda Ankara
Kalkinma Ajansi tarafindan yapilan bir anket ¢caligmasinda turist egilimleri incelenmistir. Bu ¢caligma
icerisinde Beypazari’ndan sonra ikinci sirada Ayas yer almistir. Ancak inceleme sonuglarinda Ayas’
daha ¢ok 40 yas iistii niifus termal kaplicalar1 dolayisiyla daha ¢ok tercih etmekte oldugu sonucuna
vartlmigtir (AKJ, 2018). Ayas zengin yemek kiiltiirii ile bu baglamda gastronomi turizmi agisindan
da 6n plana ¢ikmaktadir. Ayas’ta spor turizm faaliyetleri kapsaminda yamag parag(tine olanak
tanimasi da bir diger 6nemli ¢ekici unsuru olusturmaktadir (Fotograf 7b). 2009 yilindan beri 330
metre yiikseklikte bulunan Kumludoruk Tepesi’nden yapilan bu faaliyet kapsaminda spor severler
tarafindan ilgi ¢ekmektedir. Egitim pisti olarak da kullanilan tepede, cesitli rekor denemeleri de
yapilmaktadir. Kirazdibi Goleti ve ¢evresinde yer alan kamp alani da alternatif turizm kapsaminda
bir gesitlilik sunmaktadir. Insanlarin sehir alanlarinin giiriiltii ve stresinden uzak ve doga ile bas basa
vakit gecirecegi bir alan olan golet ¢evresi de oldukga ilgi gekicidir.
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Fotograf 6a: Ayas’in Meshur Kapamasi Fotograf 6b: Helip (Halep) Dolma

Kaynak: Ayas Belediyesi.

Fotograf 7a: Karakaya Kaplicasi Fotograf 7b: Kumludoruk Tepesi Yamag Parasiitii

Kaynak: Cesur, 2019. Kaynak: Ayas Belediyesi.

Ayas Kirsal Turizm Faaliyetlerinin SWOT Analizi Ile Degerlendirilmesi

SWOT analizi, genel tanimu itibariyle bir isletmenin veya bir projenin gii¢lii yonlerini (Strengths),
zay1f yonlerini (Weaknesses), firsatlarin1 (Opportunities) ve tehditlerini (Threats) degerlendirmek
icin kullanilan bir stratejik yOnetim aracidir. Bu analiz sayesinde stratejik kararlar alinmakta ve
politikalar belirlenmektedir. Bu kapsamdan hareketle Ayas ilgesinde mevcut kirsal turizm

potansiyelinin bir degerlendirilmesi yapilmis orta ve uzun vadede karsilasacagi zayifliklar, tehditler
ile gli¢lii ve firsat sunan yonleri ele alinmistir.
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Tablo 1: Ayas Ilgesinde Kirsal Turizm Faaliyetleri ve Festival Turizminin SWOT Analizi Cercevesinde

Degerlendirilmesi

> Onemli
bulunmasi

> Essiz dogal giizelliklere sahip olmasi

> Kiltarel ve tarihi miras 6gelerine sahip
olmast

> Termal su kaynaklarma sahip olmas1 ve bu
faaliyetlere  yonelik  konaklama  imkaninin
saglanmasi

> Zengin yoresel yemek kultirune sahip
olmasi

> Baskent Ankara’ya yakin olmasi

> Yogun tarimsal ve hayvancilik
faaliyetlerinin yapilabiliyor olmasi

> Ayas Dutu ve Ayas Domatesi olarak iki
iirlinlinlin cografi isaret alarak markalagsmis olmas1
> Verimli arazisi sayesinde yogun tarimsal
faaliyetler yapilmasi
> Zengin el
geligmis olmasi

> Geleneksel
olmasi

> Yerel yonetimler tarafindan festival gibi
kirsal turizm 6gelerine 6nem veriliyor olmasi

ulasim  giizergah1  {izerinde

sanatlari1 ve zanatkaarhigin

mimarinin izlerini tasiyor

> Halkin  kirsal turizm faaliyetlerinin

yapilmasina sicak bakmasi

> Cevresinden biyik sanayi tesislerinin,

fabrikalarin bulunmamasi

> Sehirsel etkilerden ve giiriiltiiden uzak

olmasi

> Temiz havasi ve sakin yasam tarzi

> Diger turizm c¢ekim merkezlerine yakin

olmasi (Giidiil, Nallthan, Beypazar)

> Spor  Aktivitelerine Imkan Tanimasi

(Yamag Paragiitii)

> Tiftik kecisi yetistiriciliginde 6ne ¢ikmasi
Tehditler

> Cevre Kirliligi

> Plansiz Kentlesme

> Marka deger olan Ayas Dutu ve Ayas

Domatesinin iiretiminin azalmasi

> Cevresinde turizm faaliyetleri agisindan
gelismis olan Beypazari, Giidiil ve Nallithan’in
golgesinde kalmasi

> Koruma kullanma dengesinin
saglanamamas1 sonucunda dogal ve tarihi kiiltiirel
mirasin zarar gérmesi

> Ulkesel 6lgiide yasanan ekonomik kriz ve
zorluklar

> Niifusun azalmasi

> Goc

> Geleneksel Yagsamdan Uzaklasilmasi

> Gog¢ faaliyetleri sonrasinda o6zellikle geng
niifusun (aktif) niifusun azalmasi

> Altyap1 olanaklariin yetersiz olmasi

> Tanitim ve pazarlama eksiklikleri

> Konaklama ve yeme-igme alanlarmin
yetersizligi

> Bolgeye gelen yabanci turistler icin yerel

halkin yabanci dil seviyesinin diisiik olmasi

> Uretilen  yoresel  Uriinlerin - pazarlama
asamasinda yasanan Yyetersizlikler
> Kiiltiirel etkinlik alanlarinin eksikligi
> Festivallerin tanitiminin yeterince
yapilamamasi
> Alternatif turizm faaliyetlerin yetersiz tanitimi
> Ilgede miize olmamasi
> Turizm faaliyetleri icin kalifiye eleman
eksikligi
> Sehir i¢i ulasimin (toplu tasima) yetersiz
olmas1

Firsatlar
> Asarcik Baraji, Kirazdibi Goleti, Karakaya

Kaplicasi (Kirkevler), geleneksel mimari yapilari gibi
dogal ve tarihi kiiltiirel miras kaynaklarinin varligi

> Ulkemizde alternatif  turizmin  giderek
gelismesi
> Ayag’in Tirkiye 2007-2023 Turizm Master

Plan1 cergevesinde termal turizmin gelistirilmesi igin
olusturulan 4 termal turizm boélge iginde yer almasi
(Frigya Termal Turizm Bolgesi)

> Geligmis yoresel yemek kiiltiirii

> El sanatlarinin devam ettirilmesi

> Ayas ve cevresini konu alan bilimsel ¢caligmalar
> Biiyiik sehirlere olan yakinlik

> Onemli ulagim giizergahlar1 iizerinde yer
almasi

> Cesitli alternatif turizm faaliyetlerine olanak

tanimas1t (Spor Turizmi, Festival Turizmi, Kiiltiirel
Turizm, Saglik Turizmi, Gastronomi Turizmi, Inang
Turizmi vb.)
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> Sahip oldugu bu g¢esitli alternatif turizm
faaliyetleri sayesinde 12 ay tliim mevsimlerde turizm
imkani sunmasi ve boylece ekonomik gelir olarak fayda
saglamasi

Tablo 1’den de goriildiigii gibi, Ayas’in giiclii ve avantajli oldugu kisimlar olduk¢a genis bir
perspektif sunmaktadir. Mevcut dogal, kiiltiirel mirasinin iyi korunmasi ve siirdiiriilebilir bir
anlayisla aktarimi son derece 6nem arz etmektedir. Bolge ekonomisine katki saglayan kirsal turizm
faaliyetleri sayesinde bu miraslarinin koruma kullanma dengesine dikkat edilmesi gerekmektedir.
Ancak bunlar saglanirken tehdit ve dezavantajlar1 goz ardi edilmemeli ve bu kosullar altinda
devamlilig1 saglanmalidir. Bahsi gecen dut, kiraz, domates gibi iiriinlerin bakimi ve yerel tat dokusu
korunmali cografi isaret marka degeri dikkatle degerlendirilmelidir. Bolge i¢in énemli olan tiftik
yetistiriciligi de tesvik edilmeli ve bu yonde adimlar atilmalidir.

Yoresel yemeklerinin ve bahsi gegen Ayas Geleneksel Dut, Tarihi Evler ve El Sanatlar1 Festivali
icin tanitim ve pazarlanmasi noktasinda daha iyi bir strateji izlenerek bu yonde gerekli noktalara
dikkat edilmesi gerekmektedir. Ozellikle yerel yonetimlerin etkili oldugu bu faaliyetlerde gereken
onemin lizerinde durulmalidir.

Saglik turizmi agisindan da oldukca Onemli bir giizergah iizerinde bulunan Ayas, bu konuda
konaklama imkanlarin1 daha da artirarak genis kitlelere hitap edebilmeli ve bu konuda diger kirsal
turizm kaynaklar ile entegre hareket edebilmelidir. Nitekim 12 aya yayilabilecek bir turizm
potansiyelinin olmasi kirsal kalkinma agisindan da 6nemli bir kaynaktir.

Ilgeye yapilabilecek miize ile mevcut el sanatlari, zanaatkarlik faaliyetleri sergilenerek gelen
ziyaretcilere festival glinleri disinda da tanitim saglanabilecektir.

SONUC VE DEGERLENDIRME

Kirsal turizmin genel itibariyle kirsal kalkinma agisindan son derece 6nemli olmasi yadsinamaz bir
gergektir. Nitekim c¢esitli arasgtirmacilar tarafindan yapilan arastirmalar ve g¢alismalar da bunu
destekler niteliktedir. Tiim turizm faaliyetlerinde oldugu gibi kirsal turizmde dikkat edilmesi gereken
en 6nemli noktalardan biri belki de en dnemlisi hi¢ siiphesiz ki koruma kullanma dengesidir. Bu
sayede mevcut kaynaklar kullanilirken korunacak ve gelecek nesillere aktarimi saglanacak
siirdiiriilebilir bir anlayis gelisecektir. Ekonomik katkisinin yani sira somut ve soyut degerlerin
kaybolmadan aktarimi ve tanitimi da s6z konusu olmaktadir.

Caligmamizda ele aldigimiz Ayas’ta zengin kirsal turizm faaliyetleri kapsaminda SWOT analiz
teknigi kullanilarak yapilan degerlendirme sonrasinda festival turizminin bdlge i¢cin 6nemi, avantaji,
dezavantaji, giiclii ve zayif yonleri incelenmistir. Analiz kapsaminda gii¢lii yonleri ve firsatlarin 6n
plana ¢iktig1 ve bolgenin potansiyelinin oldukga fazla oldugu goriilmektedir. Ayas’in sahip oldugu
dogal, tarihi ve kiiltiirel miras Ogeleri yam sira temel gecim kaynagi olan tarim ve hayvancilik
faaliyetlerinin de turizme konu olmasi, turizm faaliyetleri agisindan kaynaklarin stirdiiriilebilir bir
durumda olmasina isaret etmektedir. Ancak burada bdlge i¢in korunma kullanma dengesi goz ardi
edilirse biiyiik problemlerin ¢ikacagi da unutulmamalidir. Bununla birlikte, festival turizmi, yerel
kiiltiirin ticarilesmesi riskini de beraberinde getirebilir. Baz1 festivaller, ticari amaglar icin
kullanilarak yerel geleneklerin 6zgiinliiglinii kaybetmesine neden olabilir. Bu durum, yerel halk
arasinda kiiltiirel homojenizasyon endiselerine yol acabilir ve geleneksel festivallerin ticari
markalara doniismesi, yerel kiiltiiriin yozlagsmasina ve kimligin kaybolmasina neden olabilir. Bu
nedenle, festival turizminin planlanmasi ve yonetimi, yerel kiiltiirel mirasin korunmasina ve
stirdiiriilebilir bir sekilde yonetilmesine odaklanmalidir. Nitekim kirsal turizm faaliyetlerinin temel
¢ekici unsurlarindan olan sakin ve temiz bir ¢evrenin varligi tiim bu faaliyetlerin ortaya ¢ikmasi ve
gelismesine, kitlelere hitap etmesine zemin hazirlamaktadir. Denklemin 6énemli bir pargasi olan bu
cevrede olusabilecek zararlar dogal ve tarihi kiiltiirel degerleri ortadan kaldirabilecegi gibi uzun
vadede turizm gelirlerine de olumsuz etki edecektir.
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Hemen her turizm faaliyetinde oldugu gibi Ayas’ta da koruma kullanma dengesi burada da 6n plana
cikmaktadir. Oldukga hassas olan dogal, tarihi ve kiiltiirel miras Ogelerinin nesilden nesile
aktarilmasi1 noktasinda biiyiik 6zveri gerekmektedir. 2023 yili niifus verilerine gore 15-64 yas arasi
aktif niifusu toplam 10.426 olan Ayas’ta gen¢ niifusun azalmamasi ve baska yerlere gé¢ etmemesi
icin bolgede istihdam saglanmasi da bir diger dikkate alinmasi gereken husustur. Toplam niifusun
%67’sini olusturan yetigkin niifusun bolgede kalmasi ve aktif ¢caligma hayatinda etkin rol oynamast
acisindan da hayati 6nem arz etmektedir. Is giicii potansiyelinin fazla olmasi ve bu giiciin bolgede
kalmaya devam etmesi de son derece hayatidir. Aksi taktirde yasl niifusun bolgede yapilan turizm
faaliyetlerinin hizmetinde ve diger ekonomik faaliyetlerin siirdiiriilmesinde yetersiz kalmasi gibi bir
tehlike bulunmaktadir. Buna bagh olarak kirsal turizm faaliyetleri ¢er¢evesinde bir azalma ve
ekonomik girdi kayb1 yasanmasi s6z konusu olmaktadir.

Tanitim ve pazarlama faaliyetlerinin yeterli diizeye ¢ikarilmasi, konaklama, yeme-igme alanlarinin
da ¢evreye uyumlu olarak artirilmasi bolge turizmi igin biiylik 6nem tagimaktadir. Bélge tanitiminin
yapilmasi neticesinde festivallerin de goriiniirligii ve ulastigi kitle de artacaktir. Festivaller kiiltiir
mozaigi cercevesinde, dogaya, cevreye ve tarihi kiiltiirel miras gozetilerek siirdiiriilmez ise
yararindan ¢ok zarari olacagi da bir gercektir. Bolge halkindan baglayarak gelen turistler iginde
farkindalik i¢inde bir anlayis benimsenmelidir. Sadece ekonomik bir kaynak olarak goriiliir ve bu
bakis agisi ile yararlanilmasi halinde yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya kalacaktir. Gerekli tanitim,
pazarlama, gelisme saglanirken Ayas’in mevcut kapasitesi goz Oniine alinmali, gevrenin 6zenli bir
sekilde korunarak yogun niifus faaliyetlerinin baskisindan da kaginmalidir. Dengeli bir dagilim ile
s0z konusu altyapinin olusturulmasi son derece hayati 6nem tagimaktadir.
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Tourism plays a vital role in shaping the global economy, society, and culture, serving as a significant driver
of development and interaction. Among the many forms of tourism, festival tourism has emerged as an
increasingly popular and impactful type of rural tourism. In recent years, festival tourism has gained
prominence as a major source of income for numerous destinations, offering unique opportunities to showcase
local culture and traditions, invigorate local economies, and attract visitors to specific regions. It represents a
dynamic intersection of cultural celebration and economic activity, blending the preservation of heritage with
the potential for sustainable development. The importance of festival tourism lies in its multifaceted
contributions. Economically, it generates substantial benefits for local communities. The influx of tourists
attending festivals stimulates spending in areas such as accommodation, dining, shopping, and other tourism-
related activities. These expenditures directly support local businesses, boost income levels, and create
employment opportunities, providing a crucial economic lifeline for rural and underdeveloped regions.
Moreover, investments made in infrastructure and services to facilitate festival tourism yield long-term benefits
for the host region. Improvements to festival venues, the expansion of transportation networks, and the
enhancement of tourism facilities not only serve festival-related activities but also bolster the region’s overall
tourism potential, laying the groundwork for sustainable growth. Socially, festival tourism fosters cultural
exchange and interaction, creating spaces where people from different backgrounds come together to share
traditions, cuisines, and artistic expressions. These interactions enhance mutual understanding, reduce cultural
prejudices, and promote global peace and cooperation. Festivals serve as a platform for cultural immersion,
allowing visitors to engage deeply with local communities while offering residents an opportunity to showcase
their heritage with pride. The involvement of local artists, craftsmen, and entrepreneurs in festival activities
strengthens community bonds and contributes to the preservation of local culture. Active community
participation in festivals reinforces social cohesion and promotes a shared commitment to cultural continuity,
helping to preserve local identity in an increasingly globalized world. Culturally, festival tourism plays a
critical role in preserving and promoting a region’s heritage. Festivals provide a unique opportunity to
showcase traditional crafts, music, dances, and rituals, offering a living exhibition of local culture. Tourists
exposed to these cultural elements often develop a deeper appreciation for the region’s heritage, which can
lead to increased interest in preserving such traditions. Festivals instill pride in local communities, reinforcing
their sense of cultural identity and ensuring that traditions are passed down to future generations. However,
festival tourism also presents challenges, particularly the risk of commercialization. The transformation of
traditional festivals into commercialized events aimed primarily at generating revenue can result in the loss of
authenticity and the erosion of cultural heritage. This process of cultural homogenization can diminish the
distinctiveness of local traditions and lead to identity loss. To mitigate these risks, careful planning and
management are required to balance the economic benefits of festival tourism with the preservation of cultural
integrity. Ayas, a district of Ankara, Turkey, provides an illustrative example of the potential of festival tourism
to contribute to local development. Rich in cultural and historical treasures, Ayas offers an ideal setting for
festivals that highlight its unique heritage. The festivals held in Ayas play a significant role in revitalizing the
region's tourism sector by attracting visitors and generating income for local businesses. The increased visitor
traffic during festivals stimulates economic activity in areas such as accommodations, dining, and
transportation, creating employment opportunities and fostering growth in tourism-related sectors.
Furthermore, festival tourism in Ayas serves as an effective tool for cultural promotion. By showcasing the
district’s traditions, crafts, and artistic expressions to a wider audience, festivals help preserve local cultural
values and enhance their visibility on both national and international stages. Ayas’s participation in festival
tourism also diversifies its tourism offerings. While Ayas may not traditionally be a primary tourist destination
compared to larger cities, the organization of festivals enables the district to carve out a distinct identity in the
tourism market. This diversification enhances Ayas’s appeal and ensures that it attracts a broader range of
visitors. Additionally, festival tourism stimulates the local economy by boosting sales of local products and
handicrafts, providing income to local producers, and supporting small businesses. The funds spent on
organizing and hosting festivals further contribute to economic vitality by directly benefiting the community.
Social and cultural interaction facilitated by festival tourism in Ayas is another critical benefit. Festivals
provide a platform for meaningful exchanges between locals and visitors, fostering new friendships and
deepening mutual understanding. Such interactions not only enhance the visitor experience but also strengthen
the social fabric of the local community. Festivals bring people together, promoting a sense of unity and shared
purpose that transcends cultural boundaries. Despite its numerous advantages, the success of festival tourism
in Ayas—and elsewhere—depends on effective planning and management. Active involvement and support
from the local community are essential to ensure that festivals are aligned with the region’s cultural values and
development goals. Community participation helps maintain the authenticity of festivals, prevents over-
commercialization, and ensures that the economic benefits of tourism are equitably distributed among
residents. Additionally, festival tourism must be managed with sustainability in mind, balancing the needs of
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visitors with the preservation of cultural and environmental resources. The findings from festival tourism in
Ayas highlight the potential for broader implications. Theoretical contributions include advancing the
understanding of festival tourism as a means of cultural preservation and economic development, particularly
in rural contexts. Practically, the insights gained can guide policymakers and tourism stakeholders in designing
strategies that maximize the positive impacts of festival tourism while mitigating its challenges. For example,
efforts to integrate local artisans and entrepreneurs into festival activities can enhance economic benefits and
strengthen community engagement. Festival tourism in Ayas also underscores the importance of diversifying
tourism offerings to create a more inclusive and sustainable tourism economy. By positioning Ayas as a
destination for cultural and experiential tourism, festivals help the district attract a wider range of visitors and
foster a more resilient tourism sector. The integration of local culture into festival programming ensures that
visitors have an authentic and enriching experience while contributing to the preservation of the region’s
heritage. In conclusion, festival tourism offers significant economic, social, and cultural benefits for host
communities. It provides an effective platform for promoting local culture, stimulating the economy, and
fostering cultural exchange. However, to fully realize these benefits, careful planning and management are
required. Strategies must focus on preserving cultural authenticity, encouraging local participation, and
ensuring equitable distribution of economic gains. In the case of Ayas, festival tourism has demonstrated its
potential to revitalize the local economy, promote cultural heritage, and foster social cohesion. When
implemented with the active involvement of the local community and a focus on sustainability, festival tourism
can serve as a powerful tool for local development and contribute to the sustainable growth of the tourism
sector. Future research could explore the broader applicability of these findings by examining similar initiatives
in other regions, as well as investigating the long-term impacts of festival tourism on cultural preservation and
community development.
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olan kadinlarin Instagram bagimlilik diizeyinin daha yiiksek oldugu belirlenmistir.
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Excessive use of social media can lead to addiction, which negatively impacts
individuals' well-being. This study aims to identify the factors influencing Instagram
addiction and well-being, as well as the relationship between these variables. The
study sample consisted of 795 participants aged 15 to 39 years. Data were collected
using the Instagram Addiction Scale and the Well-Being Star Scale. Descriptive
statistics, Spearman-Brown correlation coefficient, and CHAID analysis were
employed for data analysis. The findings revealed that participants' Instagram
addiction levels were below average, while their well-being levels were above
average. A negative relationship was identified, indicating that higher levels of
Instagram addiction were associated with lower well-being. The most significant
variable affecting Instagram addiction was daily phone and computer usage time.
Women with higher daily phone-computer usage times exhibited greater levels of
Instagram addiction. Additionally, individuals who had used phones or computers for
2-3 years or less and whose daily usage was under 4-5 hours reported higher well-
being levels. In contrast, participants aged 15-19 years with daily phone-computer
usage exceeding 4-5 hours demonstrated lower well-being levels. These findings
highlight the importance of monitoring social media usage and its implications for
well-being, particularly among younger individuals and heavy users.
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Giinliik yasamda gerceklestirilen bazi davraniglar aligkanliklara, aligkanliklar ise bagimliliga
doniisebilir. Gilinlimiizde teknolojinin yasamin her alaninda kullanilmasiyla birlikte internet ve
sosyal aglarin kullanimi1 giderek artis gdstermektedir. Bu durum, bireylerin aligkanliklarini
degistirdigi gibi bagimliliga doniisme potansiyeli tasimaktadir. Bagimlilik ise bireylerin sagligini,
iyilik halini olumsuz etkilen bir durum olarak degerlendirilmektedir.

Alskanhik ve Bagimhhk

Aliskanliklar, i¢sel veya digsal etkilerle her zaman ayni bigimde gerceklestirilen sartlanmis
davranislart kapsar (Tiirkge Sozliik, 2024). Bu davraniglar 6grenmeyle gergeklesip otomatik olarak
yapilirlar (Giiney, 1998). Giiniimiizde iletisim teknolojilerinin degisip gelismesiyle telefon, radyo,
televizyon, bilgisayar vb. araglar tasinabilir vet ek bir cihazla biitiinlesik hale gelmistir. Akill
telefonlarin tiim diinyada bireylere sundugu kolay ve ucuz ulasilabilen g¢evrimi¢i hizmetler, farkli
aliskanliklar edinilmesini de beraberinde getirmistir. Diinya genelinde insanlar, sosyal medya
araciligiyla ortak bir platformda bir araya gelmislerdir (Tutgun Unal ve Deniz, 2020). Bagimlilik,
bir madde veya davranisa yoneliktir ve bagimlilik s6z konusu oldugunda akla ilk gelen madde
bagimlilig1 olmaktadir. Fakat sosyal medya kullanim aliskanlig1 giderek bagimliliga doniigebelir.

Bagimlilik daha ¢ok “addiction” ve “dependence” olarak ele alinan bir kavramdir, davranis ya da
maddeyi kullanmayi birakamama ve kontrol edememe seklinde tanimlanmaktadir (Egger ve
Rauterberg, 1996). Bir davranigin bagimlilik olarak degerlendirilip kabul edilmesi, o davranigin
hazza yonelik olmasi ve asir1 bir bicimde gerceklesmesiyle olur. Birey, bagimlilik gelistirdigi
madde olmadan ya da davranisi yapmadan yasayamayacagini diislinlir. Bagimlilik gelistirilen
madde ya da davranis, haz veren bir dis faktor olarak irade kaybina neden olarak bireyi o seye karsi
muhta¢ hale getirir. Dolayisiyla birey, bu durumdan sosyal, psikolojik, fiziksel ya da zihinsel
olarak zarar goriir (Tarhan ve Nurmedov, 2011). Davranigsal bagimlilik bir siireci kapsarken
madde bagimliliginin kimyasal etkileri vardir. Davramigsal bagimlilik gecici olarak goriiliip fazla
dikkat ¢ekmese de maddesel bagimlilik 6zellikle aileler tarafindan hastalik olarak kabul edilerek
¢ozlim aranmaktadir (Ding, 2015). Davranigsal bagimliligin giinliik yasamda rutin, tekrarlanan
davranislar olan olumsuz ahskanhklar neticesinde ortaya ciktig1 soylenebilir. Irade kaybi
sonucunda 6l¢iiniin kagirildigi, hazzetme kaygisiyla zarar gorildiigi halde vazgegilmeyen olumsuz
aliskanliklar, bagimlilik olarak degerlendirilebilir. Aliskanlik ve bagimlilik konulari, baglangigta
ayn1 gibi goriinse de yasanan tartigsmalar neticesinde bilim diinyasi davranis bagimliligi konusunda
hemfikir olmustur. Davranigsal bagimlilik kumar, yemek, internet, aligveris, video oyunlar1 ve
egzersiz gibi konularla iligkilidir. Ozellikle teknolojinin hizli bir sekilde ilerlemesi sonucunda,
teknolojiye 6zgli davranigsal bagimlilik kavramlari olusmustur (Zubaroglu Yanardag vd., 2020).
Teknolojik gelismeler, diinya genelinde siirekli ilgi odagi olmaya devam etmektedir.

Teknoloji, insanin maddi ¢evresini denetlemek ve degistirmek amaciyla gelistirdigi ara¢ gereclerle
bunlara iligkin bilgileri kapsayan, uygulama bilimi tirtdir (Turkge Sozliik, 2024). Ayn1 zamanda
bilginin giicliyle desteklenir ve insan yasamim kolaylagtirmay1 amaclar (Demir ve Okan, 2009).
Insan yasamina yon veren teknolojik gelismelerle ilgili olarak bazi diisiiniirler olumlu, bazilar ise
olumsuz etkisi tizerinde durmaktadir. Teknolojik araglardan ilk akla gelen kitle iletisim araclari,
iletisimin hizli ve kolay sekilde gergeklesmesini saglarlar. Bireylerin, zaman ve mekén farki
olmaksizin diinya iizerindeki tiim olaylardan haberdar olmasini sagladigindan (Emre vd. 2019) ve
hayati kolaylastirdigindan yaygin bir sekilde kullanilmaktadirlar. Teknolojik araglarin kullanimi,
toplumu her zaman olumlu yonde etkileyip etkilemedigi sorusunu akillara getirmektedir (Temen,
2004). Ozellikle telefon, internet ve bilgisayar oyunlar1 gengler arasinda daha yaygimdir. Onceden
cesitli oyunlara ya da internet baglantisina kafelerde belli bir iicret karsilhiginda ulasirken
giinlimiizde, akilli telefon kullaniminin yayginlagmasiyla internete daha kolay erisilebilmektedir.
Bu durum sosyal medya kullanimi, internete ulasim ve oyun oynamayi kolaylastirdigindan
teknolojiyle daha fazla vakit gecirmekle sonuglanmakta, beraberinde belli sorunlar1 da getirerek
keyif almaktan ve aliskanliktan ¢ikip bagimlilik haline doniismektedir (Bayar, 2019). Sosyal
medya kullanimi, bagimlilikla yakindan iliski olarak goriilmektedir (Griffiths, 2013). Bu sebeple
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alan yazinda problemli sosyal medya kullanimi, davramigsal bir bagimlilik olarak
nitelendirilmektedir.

Teknoloji ve Sosyal Medya Bagimhihig

Insan iletisiminin internet ve teknolojiyi kullanimina bagh olarak degisiklige ugramis hali olan
olan sosyal medya, sanal bir diinyada toplumsal yasam diizenini olusturmaya calismaktadir.
Teknoloji sirketleri “Metaverse” adiyla sanal bir evren ve “Avatar” adiyka insan viicuduna sanal
bir form ile ortama adapte etmeye calismaktadir. Bugilin diinya niifusunun yaridan fazlasinin aktif
olarak kullandig1 ve gelecegi degistirecek olan sosyal medyay1 tanimak onemlidir (We Are Social,
2022). Internet kullanimi ve sosyal medya; iletisim kurmak, bir konu hakkinda bilgi sahibi olmak,
paylagimlarda bulunmak gibi imkanlar sagladigi i¢in insanlarin yagamini kolaylagtirmaktadir
(Yellowlees ve Marks, 2007). Tum dinyada 2023 yili verilerine gére internet kullanicilarinin
say1s1, 5,35 milyara ulasmus, sosyal medya kullanan orani bir &nceki yila gére 5,6 artmustir. 11k kez
sosyal medya kullanmaya baslayan kisi sayisi ise 2023 yilinda 266 milyona ulagmistir ve sanal
diinyaya dahil olan kisi sayis1 giderek artmaktadir. Diinya genelinde internet ortaminda vakit
gecirme zamani ginde yaklasitk 7 saati bulmustur. TOrkiye ise tim rakamlarda dinya
ortalamalarimin oniindedir (TRT Haber, 2024). Sayisal verilerdeki artisin toplumdaki pek ¢ok
alanda degisimlere neden olmas1 kaginilmaz goériinmektedir.

Sosyal medyada iicretsiz video vb. paylasim uygulamasi olan Instagram, internetten bagimsiz
olarak kullanilamayacagi icin Oncelikle internet bagimliligi kavramim ele almak gerekir.
Yellowlees ve Marks (2007), depresyon ve yalmzlik duygularinda artisa neden olan internet
bagimliligini, bireylerin ¢evrimigi ortamda kontrolsiiz zaman gecirme, kendini gercek hayattan ve
gercek hayattaki insanlarla etkilesimden uzaklastirma veya internet disinda gegirilen zamandan
sikilma gibi durumlara neden olan bagimllik olarak ifade etmislerdir. Internet, baskalarinin
profilini takip etme ve bagkalar1 tarafindan takip edilme imké&ni saglayan, fotograf ve video
yiikleme, yiiklenen fotograf ve videolar1 begenme, begenilme ve yorum yapma imkani saglayan bir
uygulamadir. Uygulamanin bu &zelligi, bireyin yapilan paylasimlar aktif ve siirekli takip etme
istegi sonucu bagimlilik olusmasina neden olmaktadir (Mateo, 2014). Griffiths ve Szabo (2014)
internet ortaminda kullanilan uygulamalarin da bir bagimlilik kaynagi olduguna dikkat
¢ekmislerdir. Bu durum kontrol altina alinmadig1 zaman ve kullanim siiresi asirilik teskil ettiginde
bagimlilik yapabilme potansiyeline sahiptir (Young, 2004). internet kullanimiyla alakali olarak
FOMO (Fear of Missing Out), nomofobi (No Mobilephone) ve netlessfobi (Being Netles Fobia)
gibi kavramlar glinlik yasamda sik kullanildig: i¢in alan yazina dahil edilmistir (Gazioglu, 2020).
FOMO, sanal diinyada diger insanlarin &diillendirilen yasamlariyla ilgili endise hali ve
gelismelerden uzak kalma/kagirma korkusudur. Birey, sanal diinyada yasananlardan eksik ve
habersiz kaldig1 kaygisi yasamaktadir (Hosgor vd., 2017; Przybylski vd., 2013). Nomofobi,
bireyde cep telefonundan ayri kalma huzursuzlugudur (Bragazzi ve Puente, 2014; Sar ve Isiklar,
2012). Giiniimiizde ¢ogu insanin akilli telefon kullandig1 diisiiniiliirse nomofobi yagayan sayisinin
oldukca fazla oldugu soylenebilir (Polat, 2017). Netlessfobi ise bireyin internetsiz kalma korkusu
olarak tamimlanmaktadir (Oztiirk, 2015; Yildinm ve Kisioglu, 2018). Teknolojik gelismelerle
birlikte gelecekte, teknolojik araglar ve internet kullanimina yonelik olarak farkli bagimlilik
tirleriyle de karsilagilabilecegi sdylenebilir.

Sosyal medya bagimliligi, kullanicilarinda diger bagimliliklarda oldugu gibi hayatinda sorunlara
yol agmasi nedeniyle tip alaninda resmi hasatlik olarak kabul edilmekte ve tanimlanmaktadir
(Bayhan, 2013). Bu baglamda sososyal medya bireyin yasamini, giinliikk isini ve eylemlerini
engelliyorsa; sosyal medya hesaplarina erisilemedigi/kontrol edilemedigi durumlarda birey
huzursuz oluyor/ endiseleniyorsa, bireyin akademik basarisimi etkiliyorsa, ikili iliskilerinde
basarisizliga neden oluyorsa, algi ve/veya dikkat daginikligina neden oluyorsa, viicut
fonksiyonlarinda bozukluga (panik atak, stres, 6fke) neden oluyorsa, bireyin onemli derecede
sosyal medya bagimlist oldugu sdylenebilmektedir (Ciftci, 2018). Instagram, Ingilizcede anlami
telgraf olan “telegram” ve yine anlami anlik olan “instant” kelimelerinin birlesmesiyle ortaya
¢ikmugtir. Tlk kullanimi1 2010 yilinda gergeklesen bu uygulama, 2012 yilinda Facebook tarafindan
satin almmustir (Yenigikti, 2016). Bir sosyal ag olan Instagram uygulamasi, ilk olarak IOS
uygulamasi olarak kullanildiktan sonra android i¢in de uyarlanip kullanilmaya baglanmigtir

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

690 Arzu OZYUREK, Tugba ERYIGIT, Ayse Dilsad ATALAR & Ayse CETINKAYA UCAK

(Kircaburun, 2017). Fotograf ve videolar {izerinde ¢esitli efektler ekleme firsatt sunmasi ve
paylagim yapilan fotograflar iizerinde degisiklik yapilmasina izin vermesi, bu uygulamanin tercih
nedenidir (Cetinkaya ve Cilizoglu, 2016). Her gegen giin kullanici sayisi artan uygulama, kendisini
giincelleyen 6nemli bir iletisim araci olup kullanicilarinin yaraticiliklarinin ortaya ¢ikmasiyla farkl
amaglar icin de kullanilmaktadir (Unlii, 2018). Bu uygulama yeni mesleklerin olusmasina yol
acmis, insanlarin giinliik hayatlarim1 paylagmasiyla fenomen olmalarmi saglamistir. Instagram
fenomenligi sayesinde, insanlar bu uygulama iizerinden gelir elde etmeye baglamislardir
(Binbasioglu, 2017). Gelir kazanmak veya eglenceli vakit gegirecek bos zaman ugrasist olarak
goriilebilen Instagram kullanimi, internet kullaniminin bir parcasi olarak internet bagimliliginda
oldugu gibi bireyin yasamini ciddi sekilde etkileyebilir.

Bagimhlik ve Iyilik Hali

Bagimlilik, bagimli olunan nesne yoksunlugu veya davranisin sonucunda, birey veya ¢evresini
olumsuz etkileyerek iyilik halini bozacak bir duruma neden olabilir. Iyilik hali, saghikli olmaktan
daha farkli bir kavramdir. lyilik hali kavramiyla ilgili bircok tanim ve model bulunmaktadir
(Corbin vd., 2006; Myers ve Sweeney, 2004). Westgate (1996) iyilik hali kavramini, insanin
fiziksel ve duygusal ihtiyaglarini anlamasi ve hayat tarzini bu ihtiyaglarini doyurmaya yonelik inga
etmesini iceren bir kendine yonelme siireci olarak ifade etmistir. Myers ve ark. (2000) ise bireyin
bedenen ve ruhen biitiinlesik olarak optimal diizeyde saglikli olmak igin kisisel amaclar1 olmasi,
hayatin1 anlamli devam ettirmek i¢in hedefleri olmas1 ve sosyal, bireysel ve toplumsal olarak tim
alanlarda islevsel bir hayat siirmesi olarak agiklamiglardir. Ayrica iyilik halinin 6grenilebilen ve
degisiklik gosterebilen bir siire¢ oldugunu da vurgulamuslardir. Ulusal lyilik Hali Enstitiisii, iyilik
hali kavramini “bireylerin daha basarili bir varolusla ilgili farkindalik kazandiklar1 ve bu varolusa
yonelik secim yaptiklar1 aktif bir siire¢” olarak tanimlamaktadir (National Wellness Institute,
2021). Korkut-Owen ve Owen (2012) tarafindan gelistirilen “lyilik Hali Yildizi Modeli”
Tiirkiye’ye 6zgii gelistirilen ilk iyilik hali modelidir.

Iyilik hali kavramu fiziksel, duygusal, sosyal, entelektiiel ve spiritiiel iyilik hali olarak ele alinabilir.
Fiziksel iyilik hali fiziksel olarak aktif olmak, diizenli uyumak, doktor kontrolii gibi kisinin fiziksel
saghgiyla ilgili davraniglarin1 yerine getirebilmesi ve saglikli yasam siirme bigimine yonelik
ogeleri icermektedir (Miller ve Foster, 2010). Duygusal/psikolojik iyilik hali duygularin farkinda
olmak, duygularim1 kontrol edebilmek, benligine ve hayatindaki durumlara olumlu olarak
yaklasabilmek gibi 6zellikleri igermektedir (Roscoe, 2009). Sosyal iyilik hali bireyin g¢evresindeki
kisileri desteklemesi ve ihtiyag duydugunda onlardan destek almasi, hayat kalitesini kurdugu
sosyal iligkiler sayesinde artirabilmesini kapsamaktadir (Corbin vd., 2006; Horton ve Snyder,
2009). Entelektiel iyilik hali entelektiel aktiviteleri sevmek ve aktif olmak, edinilen bilgileri hem
kendisi hem de toplum yararina kullanmak, zihinsel olarak zorlanilacak aktivitelerden hosnut
olmak ve problem ¢6zmek gibi 6zellikleri; spiritiiel iyilik hali ise daha ¢ok yasami anlamli kilmak
icin, bireye ilham veren her tiirlii yasantiy1 igermekte (Berk, 2010), kendini gerceklestirmis ve
yasam doyumu saglamis hissettirmektedir.

Iyilik hali kavrami alan yazindan bircok farkli degiskenle birlikte ele alinarak incelenmistir. lyilik
hali ve internet kullanimi iliskisinin incelendigi ¢alismalarda, iyilik haliyle internet kullanimi
arasinda negatif yonli iliski oldugu belirlenmistir (Caplan, 2003; Chen ve Persson, 2002; Goktas
ve Oztiirk, 2022; Soner ve Yilmaz, 2018). Satic1 (2019), iiniversite grencileriyle yaptig1 caismada,
sosyal medya bagimliligimin iyili halini dogrudan ve dolayli sekilde negatif yonde yordadigini
saptamustir. Topal ve ark. (2023), ortaokul ve lise 6grencileriyle yaptiklari ¢alismada, psikolojik iyi
olus ile internet bagimlilig, akilli telefon bagimliligr ve yalmzlik arasinda negatif yonde iliski
oldugunu belirlemiglerdir. Gunimuzde bireylerin  hemen hemen tim gereksinimlerini
karsilayabilecekleri internet ortaminin, yasami nasil etkiledigini arastirmak bir merak konusu
haline gelmistir (Huang, 2004). Internetin bu kadar yaygin kullanim alanina sahip olmasi, bireyin
hayatim kolaylastirdigi gibi zamandan da tasarruf etmesini saglamaktadir. Ancak bagimlilik
derecesine gelen kullanimlar problemli insan davranislarinin da ortaya ¢ikmasina sebep olmustur
(Ceyhan, 2011). Bunlara ek olarak bazi uygulamalar araciligiyla giderilmeye c¢alisilan sosyallik
kavraminin, kisiyi gittik¢e sosyal hayattan uzaklastirdig1 ve yalmzlastirdigimi gosteren arastirmalar
da mevcuttur (Keser Ozcan ve Buzlu, 2005). Erisim olanaklarinin giinden giine artmasi, insanlarda
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bagimlilik potansiyelinin artmasina neden olmaktadir. Bu durum, Erikson’un Psikososyal Gelisim
Kuraminda belirttigi gibi yakinliga kars1 uzaklik karmasasi yaratarak sosyal ¢evre edinme ve bir
gruba dahil olma gibi krizlerin yasanmasina neden olabilmektedir. Internette bir uygulama
kullanimina bagimli hale gelen kisilerin sosyal iliskilerinde bozulmalar yasanabilir ve giindelik
isleri aksayabilir. Caplan’a (2005) gore bireyin internet kullaniminda bagimli hale gelmesi hem
sosyal hem de mesleki agidan olumsuz sonuglara neden olabilecek ¢ok boyutlu bir sendromdur.
Andreassen (2015), ergenlik doneminde sosyal medyanin daha aktif olarak kullanildigini belirterek
bunun nedenini sanal ortamda otorite ve ebeveyn baskisini daha az hissetmeleriyle aciklamistir.
Ergenlikte duygusal problem yasanma sikligimin daha fazla olmasi da onlar1 sosyal medya
kullanimina itmekte ve bu sekilde bagimlilik gelisebilmektedirler (Yen vd., 2008). Kogyigit ve
Kog (2021) tarafindan yapilan gilincel aragtirmanin sonucunda gengler arasinda en sik tercih edilen
sosyal medya uygulamalarinin ilk {i¢ii Instagram, WhatsApp ve Twitter olarak belirlenmistir. Bu
kullanim, sayisal eriler dikkate alindiginda bagimlilik potansiyeli olusturarak bireylerin iyilik
halini olumsuz etkileyebilir

Amag

Iyi olus, bireylerin kisisel gelisimi ve digerleriyle nitelikli iliskiler kurma gibi varolussal meydan
okumalar1 kapsayan bir yonetme bi¢imi olarak tanimlanmaktadir. Psikolojik ve fiziksel sagliklar
iyl olan, yasam kalitesi yiiksek olan bireylerin iyi olus diizeylerinin yiiksek oldugu arastirmalar
sonucu elde edilmistir (Keyes vd., 2002). lyilik hali bireyin bir biitiin olarak kendi ihtiyaclarini
anlayarak bu ihtiyaglarmi gidermeye yénelik bir yasam tarzi benimsemesini kapsamaktadir. Tyilik
halinin bozulmasinin olumsuz bir durum olarak nitelendirilen bagimlilik sorunlarina yol agmasi
veya bagimliligin iyilik halinin bozulmasina neden olmasi miimkiin goriinmektedir. Bu baglamda,
kullanict sayisindaki artiga baglh olarak iyilik hali ile Instagram kullanim1 arasinda bir iliski olup
olmadigr ve varsa bu iliskinin yoniiniin belirlenmesi agisindan bu calismanin alana katki
saglayacagl ongorillmiistiir.

Diisiik sosyal destek, baskici ebeveynlik, sosyallesme gereksinimi gibi kigisel ve ¢evresel pek ¢ok
durum bireylerin iyilik halini etkilerken iyilik haliyle ilgili olumsuzluklar da Instagram bagimlilig
gibi bagimliliklara neden olabilir. Yapilan arastirmalar, bireyler diisiik sosyal destege sahip
olduklarinda sosyal medya uygulamalari ve internet bagimliligi risklerinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir (Koseoglu ve Ergevik, 2015; Anli, 2018). Bu ¢alismada bireylerin Instagram
bagimlhiligi ile iyilik hali arasindaki iligki, Instagram bagimliligi ve iyilik halini etkileyen
faktorlerin belirlenmesi amaglanmistir. Asagidaki alt amaglara ulagsmak amaglanmustir:

e Bireylerin Instagram bagimlilik diizeyi nasildir?

e Bireylerin iyilik hali diizeyleri nasildir?

e Bireylerin Instagram bagimlilig1 ve iyilik hali arasinda anlaml bir iliski var midir?

e Bireylerin Instagram bagimhiligini etkileyen faktorler nelerdir?

e Bireylerin iyilik halini etkileyen faktorler nelerdir?

YONTEM

Betimsel-iliskisel tarama modelindeki ¢alismada, degiskenler arasi iligki ve varsa bu iliskinin
diizeyinin belirlenmesi amaglanmistir (Crano ve Brewer, 2002).

Cahisma Grubu

Caligma grubunu, amacgli rastgele Ornekleme yontemiyle kendilerine ulagilabilen, ¢alismaya
katilmaya goniillii sosyal medya uygulamalarini kullanan kisiler olusturmustur. Amagh rasgele
orneklemede, rastgele yontemle evrenden calismaya katki saglayacak bir grup segilir. Burada
amag, neden belli durumlarin arastirma icin segildigine yonelik inanirhigi saglamaktir (Creswell,
2013). Katilimcilarin tiimi Instagram kullanmakta ve bunun yaninda Twitter, Whatsapp, Snapchat,
YouTube, Spotify, Facebook, Whatsapp, Tik Tok uygulamalarindan en az birini de
kullanmaktadirlar. Sosyal medya iizerinden goniillii katilimi saglanan 522°si kadin ve 273’1 erkek
olmak iizere 795 kisi ¢aligma grubuna dahil edilmistir. Calisma grubunun bazi kisisel bilgilerinin
frekans ve yiizdeleri Tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1. Katilimcilarin kisisel bilgileri frekans ve yiizdelikleri
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Degisken f %  Degisken f %
Yast Teknolojik arac1 kag yildir
kullandig1
15-19 yas 129 16,2 1yilvealtu 24 3,0
20-24 yas 478 60,1 2-3yil 38 48
25-29 yas 5 6,9 45yl 166 20,9
30-34 yas 47 59 6-7yil 218 27,4
35-39 yas 86 10,8 8wyl veiizeri 349 439
Ogrenim Durumu Tekn. araci giinliik kullanim
stresi
Lise 338 42,5 1 saatvealt 46 58
On Lisans 252 31,7 2-3saat 223 28,1
Lisans 173 21,8 4-5saat 280 35,2
Lisans Ustu 32 40 6-7saat 136 171
8-9 saat 64 8,1
10 saat ve Uzeri 46 5,8
Bir iste ¢aligma durumu Teknolojik araci oncelikli
kullanim amaci
Calismiyor 186 23,4 Sohbet etmek 294 37,0
Ogrenci 310 39,0 Giindemi takip etmek 51 6,4
Calisiyor 299 37,6 Bilgi edinmek 92 116
Oyun oynamak 218 27,4
En sik kul. teknolojik arag Bos zamani degerlendirmek 49 6,2
Cep telefonu 715 89,9 Alig-veris yapmak 47 59
Bilgisayar 80 10,1 Diger 44 55

Tablo 1’e gore calisma grubunun %60,1°i 20-24 yas araliginda, %42,5’1 lise ve %31,7’si On lisans
mezunu, %39’u 6grenci ve %37,6’s1 bir iste caligmaktadir, %89,9’u daha fazla cep telefonu
kullanmaktadir. Calisma grubunun %43,9’u kullandig1 telefon veya bilgisayar1 8 yi1l ve daha fazla
siiredir kullanmakta, %35,2’si giinde 4-5 saat siireyle kullanmakta, g¢esitli nedenlerle birlikte
%?37’si Oncelikle sohbet etmek ve %27,4’li oyun oynamak amactyla kullanmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Verilerin toplanmasinda katilimeilarin cinsiyeti, yasi, 6grenimi ve ¢aligma durumu, teknolojik arag
kullanma durumu, teknolojik araci ka¢ yildir, giinde ka¢ saat ve Oncelikle hangi amagla
kullandiginin soruldugu bir Kisisel Bilgiler Formu, Instagram Bagimliligi Olgegi ve lyilik Hali
Yildiz1 Olgegi kullanilmustir.

Instagram Bagmlihign Olgegi, D’Souza ve Colleagues tarafindan 2018 yilinda gelistirilmis,
Kavakli ve Inan tarafindan 2021 yilinda Tiirkceye uyarlanmistir. Toplam 21 madde ve 5 alt
boyuttan olusmaktadir (Kontrol Yoksunlugu, Gergeklerden Kagrs, iliski Kesme, Obsesyon, Saglhk
ve Kisilerarasi Problemler). Ters kodlanan madde bulunmayip besli likert tipindedir (Asla, Arasi
Sira/Nadiren, Bazen, Cogu Zaman, Her Zaman). Alt boyut bazinda ve toplam puan elde
edilebilmektedir. instagram bagimlilik diizeyi 1,00-1,80 puan diisiik, 1,81-2,60 puan orta alt1, 2,61-
3,40 puan orta, 3,41-4,20 puan orta Ust(i, 4,21-5,00 puan yiiksek olarak yorumlanmaktadir. Olgegin
dil gegerligi sonrasinda, iiniversite 6grencileri ve Instagram kullanicilarindan elde edilen verilerle
faktor analizi yapilmistir. Psikometrik 6zelliklerinin Tiirk popiilasyonunda kabul edilebilir oldugu,
test-tekrar test giivenirliginin 0,77 oldugu saptanmugtir. Olgegin bu galismada degerlendirilen
Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi alt boyutlar i¢in sirasiyla 0,83, 0,89, 0,89, 0,77, 0,84 ve toplam
puan i¢in 0,94 bulunmustur.

Iyilik Hali Yildiz1 Olgegi, Korkut-Owen vd. tarafindan 2016 yilinda gelistirilmistir. Toplam 24
madde ve bes alt boyuttan olugmaktadir (Yasami Anlamlandirma ve Hedef Odakli Olma, Bilissel,
Duygusal, Fiziksel, Sosyal Boyut). Besli likert tipindedir (Beni Hi¢ Yansitmiyor, Beni
Yansitmiyor, Bazen, Beni Yansitiyor, Tamamen Beni Yansitryor). Olgekten elde edilebilecek
puanlar 24-120 arasinda degismekte olup bireyin aldig1 puanin yiiksekligine gore iyilik hali olumlu
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degerlendirilmektedir. Ayrica Ol¢egin alt boyutlar1 bagimsiz olarak da puanlanabilmektedir.
Olgegin giivenirlik ¢alismasinda alt boyutlardan elde edilen katsayzilar ise sirastyla 0,79, 0,77, 0,63,
0,57 ve 0,71 bulunmustur. Bu ¢aligmada elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilari ise 0,87,
0,82, 0,73, 0,66, 0,73 ve toplamda 0,92 bulunmustur. Giivenirlik katsayisini 0,50-0,80 olmas1 orta
diizeyde giivenilir olarak degerlendirilmektedir (Tan, 2009).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calisma &ncesinde Istanbul Aydin Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu’ndan etik
izin alinmistir (21/04/2022 tarihli, 2022/07 no’lu karar). Veri toplama araglarina iligskin bilgiler ve
katilimc1 onam formu online ortamda hazirlanmis, baglanti linki online olarak katilimcilara
ulastirilmistir. Toplanan veriler bilgisayar istatistik programina aktarilmistir.

Verilerin analizinde 6l¢ek puanlari betimsel analizleri yapilmistir. Normallik dagilimi i¢in yapilan
Kolmogorov Smirnov Testi sonucu anlamlilik degeri 0,05°ten kiiciik, ¢arpiklik ve basiklik
degerleri baz1 alt boyutlar igin 2’den biiylik bulunmustur. Histogram grafikleri incelenerek normal
dagilimin saglanmasi amaciyla uc¢ degerlerin ¢ikarilmasi yoluna gidilse de veri kaybinin fazla
olmas1 nedeniyle tiim verilerin kullanilmasina karar verilmistir. Olgeklerin tiim alt boyutlarinda
normallik dagilimi karsilanmadigi igin verilerin analizinde iki Olgiim seti arasi iliskinin
belirlenmesinde Spearman Brown Korelasyon Katsayisi, Olgek toplam puanlarini etkileyen
faktorlerin belirlenmesinde siralama analizlerinden CHAID analizi kullanilmigtir. CHAID analizi,
normal dagilim gostermeyen verilerde de uygulanabilmekte ve gorsel algoritmalarla yorum
kolayligi sunmaktadir. Karar agacglart seklinde sunulan bulgular, verilerden hangisinin &nemli
oldugunun yorumlanmasini saglamaktadir (Akpinar, 2017).

BULGULAR ve YORUM

Caligmanin alt problemleri dogrultusunda betimsel istatistik sonuglar1 Instagram Bagimlilig
Olgegi icin Tablo 2’de, lyilik Hali Yildiz1 Olgegi i¢in Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 2. Instagram bagimlilig1 6l¢egi puanlar1 betimsel analiz sonuglari

Instagram Bagimlilig1 Olgegi f En Disik EnYiksek Ortalama  St. Sapma
Kontrol Yoksunlugu 795 1,00 5,00 1,86 0,90
Gergeklerden Kagis 795 1,00 5,00 2,25 1,02
Mliski Kesme 795 1,00 5,00 2,17 0,97
Obsesyon 795 1,00 5,00 2,07 0,83
Saglik ve Kisileraras1 Problemler 795 1,00 5,00 1,61 0,86
Toplam 795 1,00 5,00 2,03 0,75

Tablo 2’de goriildiigii iizere, ¢alisma grubunun Instagram Bagimlihgi Olgegi Gergeklerden Kagis
boyutu puan ortalamasi en yiiksek iken bunu iliski Kesme, Obsesyon, Kontrol Yoksunlugu, Saglik
ve Kisilerarasi Problemler puani izlemektedir. Katilimcilarin saglik ve kisiler arasi problemlerinin
diisiik, kontrol yoksunlugu, gerceklerden kacis, iliski kesme, obsesyon ve toplam Instagram
bagimlilik diizeylerinin ortalamanin altinda oldugu (1,81-2,60 puan arasi) gorilmektedir. Buna
gore katilimeilarin, genel olarak Instagram bagimliliklarinin diisiik diizeyde oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. lyilik hali yildiz1 6l¢egi puanlar1 betimsel analiz sonuglar

Iyilik Hali Yildiz1 Olgegi f En Diigsiik  En Ylksek  Ortalama  St. Sapma
Yasami Anlamlandirma ve 795 1,00 5,00 3,93 0,78
Hedef Odakli Olma
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Biligsel 795 1,00 5,00 4,41 0,69
Duygusal 795 1,00 5,00 3,76 0,75
Fiziksel 795 1,00 5,00 3,02 0,85
Sosyal 795 1,00 5,00 3,98 0,77
Toplam 795 1,00 5,00 3,83 0,63

Tablo 3’te goriildiigii iizere, ¢alisma grubunun Biligsel boyutu puan ortalamasi en yiiksek iken
bunu Sosyal, Yagami Anlamlandirma ve Hedef Odakli Olma, Duygusal ve Fiziksel boyut puani
izlemektedir. En diisiik puanin Fiziksel boyutta oldugu da dikkat ¢ekmektedir. Buna gore
katilimcilarin iyilik hali diizeylerinin ortalamanin {izerinde oldugu sOylenebilir.

Katilimcilarin Instagram bagimliligi ile iyilik hali diizeyleri arasi iligskinin belirlenmesine yonelik
yapilan Spearman Brown Korelasyon analizi sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Instagram bagimlilig1 6l¢egi ve iyilik hali yildiz1 6lgegi puanlar1 korelasyon analizi
sonuglari

Iyilik Hali Y1ldiz1 Olgegi

Instagram Bagimlilig1 Yasami Anl. Bilissel Duygusal  Fiziksel Sosyal Toplam
Olgegi ve Hedef O. Boyut Boyut Boyut Boyut

Kontrol Yoksunlugu r -0,267™  -0,192™ -0,205™  -0,187" -0,056 -0,250™
Gergeklerden Kagis r -0,153"  -0,129" -0,131™  -0,125™ 0,043 -0,136™
fliski Kesme r -0,236™  -0,154™ -0,216™  -0,242™ 0,008 -0,232™
Obsesyon r -0,098™  -0,080" -0,097  -0,126™ 0,064 -0,099™
Saglik ve K. Prob. r -0,253"  -0,231™ -0,213™  -0,154™  -0,102™  -0,253"
Toplam r -0,245™  -0,181™ -0,212"  -0,223™ 0,007 -0,236™
“p<0,01

Tablo 4’e gére katilimeir bireylerin Instagram Bagimliligi Olgegi tiim alt boyut ve toplam
puanlariyla lyilik Hali Yildizi Olgegi Sosyal boyut puanlari disinda tiim alt boyut ve toplam
puanlan arasinda; yalmizca Saglik ve Kisilerarasi Problemler puani ile Sosyal boyut puanlar
arasinda anlaml bir iliski vardir (p<0,01). Bu iliski negatif yonlii ve diisiik diizeydedir. Yani
katilimcilarin Instagram bagimliliklant arttikga iyilik hali diizeyleri diismekte veya iyilik hali
arttikca Instagram bagimliliklar1 azalmaktadir. Katilimcilarin Instagram bagimlilik diizeylerinin
iyilik hallerini tiim boyutlarda olumsuz etkiledigi soylenebilir.

Katilimeilarin Instagram bagimliligini etkileyen kisisel degiskenlerin belirlenmesine iliskin yapilan
CHAID analizinde maksimum aga¢ derinligi 3, risk degerlerine gore iist diigiimdeki minimum
deger 100 ve alt diiglimdeki minimum deger 50 olarak ele alinmistir. Analize Instagram
Bagimlilig: Olgegi toplam puani bagimli degisken ve katilimeilarin kisisel degiskenleri bagimsiz
degisken olarak atanmistir. Analiz sonucunda Instagram bagimliligini etkileyen kisisel faktorlere
iligkin olarak 3 diizeyli ve 10 diigiimden olusan bir aga¢ yapist olusmustur. Bu yap1 Sekil 1°de
verilmistir.

Sekil 1. Instagram Bagimliligimi Etkileyen Kisisel Degiskenlere Yonelik Karar Agaci
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Sekil 1 incelendiginde katilimcilarin Instagram bagimliligim etkileyen en 6énemli kisisel degiskenin
giinliik teknolojik arag (telefon, bilgisayar) kullanim siiresi oldugu goriilmektedir ve katilimcilarin
Instagram bagimlilig1 telefon-bilgisayari giinliik kullanim siiresine goére manidar farklilagmaktadir
(F=32,217, p=0,000). CHAID analizi katilimcilar1 telefon-bilgisayar1 giinliik kullanim siiresine
gore 2-3 ve daha az, 2-3 saat ve 4-5 saat arasi, 4-5 saatten daha fazla olmak Uzere (¢ kiimeye
ayirmustir. Telefon-bilgisayart giinlik 2-3 saat ve daha az kullananlarin Instagram Bagimlihik
Olgegi puani 37,197, 2-3 saat ve 4-5 saat arasi kullananlarin puam 43,429, 4-5 saatin Gzerinde
kullananlarin puanmi 47,972 olup giinliik kullanim siiresi azaldik¢a Instagram bagimliligi da
azalmaktadir.

Katilimcilarin giinliik telefon-bilgisayar kullanim siiresi ne olursa olsun Instagram Bagimlilik
Olgegi puanlarmi etkileyen en onemli degisken cinsiyettir, katihmecilarin cinsiyetine gore
Instagram bagimlilik diizeyi manidar farklilasmaktadir (p<0,01). Telefon-bilgisayar giinliik 2-3
saat ve daha az kullanan kadinlarin puani 39,52; 2-3 saat ve 4-5 saat kullanan kadinlarin puani
44,949, 4-5 saatten fazla kullanan kadinlar1 puani 52,106’ dur.

Sonug olarak; bireylerin Instagram bagimliligim etkileyen en Onemli faktor giinliik telefon-
bilgisayar kullanim siiresidir ve giinliik telefon-bilgisayar kullanim siiresi 4-5 saatin Gzerinde olan
kadinlarin Instagram bagimliligi daha fazladir. Ayrica giinlilk telefon-bilgisayar kullanim stiresi
arttikga Instagram bagimlilik diizeyi artmaktadir ve kullanim siiresi ne olursa olsun kadinlarin
Instagram bagimlilik diizeyi daha ytiksektir.

Katilmeilarin iyilik hali diizeyini etkileyen kisisel degiskenlerin belirlenmesine iliskin yapilan
CHAID analizinde maksimum aga¢ derinligi 3, risk degerlerine gore iist diigiimdeki minimum
deger 90 ve alt diigiimdeki minimum deger 45 olarak ele alinmistir. Analize Iyilik Hali Yildiz1
Olgegi toplam puani bagimli degisken katilimcilarn kisisel degiskenleri bagimsiz degisken olarak
atanmistir. Bireylerin iyilik halini etkileyen kigisel faktorlere iligkin olarak 3 diizeyli ve 7
diigiimden olusan bir agag yapisi olusmustur. Bu yap1 Sekil 2’de verilmistir.

Sekil 2. Iyilik Halini Etkileyen Kisisel Degiskenlere Yonelik Karar Agaci
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Sekil 2 incelendiginde katilimcilarin iyilik hali diizeyini etkileyen en onemli kisisel degiskenin
giinliik teknolojik arag (telefon, bilgisayar) kullanim siiresi oldugu goriilmektedir ve katilimcilarin
iyilik hali dizeyi telefon-bilgisayart giinliik kullanim siiresine gore manidar farklilagsmaktadir
(F=14,038, p=0,001). CHAID analizi katilimcilar1 telefon-bilgisayar1 giinliik kullanim siiresine
gore 4-5 saat ve daha az, 4-5 saatten daha fazla olmak iizere iki kiimeye ayirmustir. Telefon-
bilgisayar1 giinliik 4-5 saat ve daha az kullananlarin lyilik Hali Yildiz1 Olgegi puan1 93,408, 4-5
saatin iizerinde kullananlarin puani 89,085 tir.

Gunlik telefon-bilgisayar kullanim siiresi 4-5 saat ve altinda olan katilimcilarin iyilik halini
etkileyen en 6nemli degisken telefon-bilgisayarin kag yildir kullaniliyor oldugudur, katilimcilarin
telefon-bilgisayar1 ne kadar zamandir kullandigina goére iyilik hali diizeyi manidar
farklilasmaktadir (F=11,242, p=0,003). Telefon-bilgisayari 2-3 yil ve daha az siiredir kullananlarin
puani 99,846 iken 2-3 yildan daha fazla kullananlarm puani1 92,734 ’tiir.

Gunluk telefon-bilgisayar kullanim siiresi 4-5 saatin tizerinde olan katilimeilarin iyilik halini
etkileyen en onemli degisken yaglaridir, katilimcilarin yasma gore iyilik hali diizeyi manidar
farklilasmaktadir (F=8,391, p=0,016). Yas1 15-19 arasindakilerin puani 83,250 iken yas1 15-19’un
iizerinde olanlar1 puan1 90,500°diir.

Sonug olarak; telefon-bilgisayari 2-3 yil ve daha az siiredir kullanan ve giinliik kullanim siiresi 4-5
saatin altinda olan bireylerin iyilik hali diizeyi daha yiiksektir. Yas1 15-19’un altinda ve giinliik
telefon-bilgisayar kullanim siiresi 4-5 saatin Uzerinde olan bireylerin iyilik hali dizeyleri ise
diistiktiir.

TARTISMA

Bireylerin Instagram bagimlilig1 ve iyilik hali diizeyi arasindaki iliskinin incelendigi bu ¢aligmada,
15-39 yas araligindaki katilimcilarin Instagram bagimliligi ve iyilik hali diizeyini etkileyen
faktorlerin belirlenmesine calisilmistir. Caligmanin alt problemleri dogrultusunda elde edilen
sonuglara alan yazin 1s13inda tartisilarak bazi 6neriler gelistirilmistir.

Calismada, katilimcilarin Instagram bagimliliginin ortalamanin altinda ve iyilik hali diizeylerinin
ortalamanin {izerinde oldugu goriilmistir. Calisma grubunun Instagram bagimlilik diizeyi
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ortalamanin altinda iken iyilik hallerinin ortalamanin iizerinde oldugu séylenebilir. Katilimcilarin
Instagram bagimlilik diizeyleri ile iyilik hali diizeyleri arasi iliski incelendiginde, bireylerin
Instagram bagimliliklar arttikga iyilik hali diizeylerinin diistiigii veya bir baska deyisle iyilik hali
arttikca Instagram bagimliliklarinin azaldigr belirlenmistir. Calismanin iki bulgusu birlikte
degerlendirildiginde, bireylerin Instagram bagimmliligi ve iyilik hali arasindaki iliskiye dair
hipotezin desteklendigi goriilmektedir. Calisma grubunu olusturan bireylerin Instagram bagimlilig:
ortalamanin altinda oldugundan iyilik hali diizeyleri de ortalamanin iizerinde olumlu olarak
bulunmustur. lyilik hali ruhsal saglikla i¢ icedir ve sosyal medya bagimliligindan olumsuz
etkilenmektedir. Sanal diinyadaki hayatin kusursuz olmasi, bu sosyal aglar1 kullanan bireylerde
zamanla yeni bir gerceklik algisi ortaya ¢ikarmakta ve aslinda gergek olmayan bu diinyada yer
almayan insanlarin da iyilik hali olumsuz etkilenebilmektedir. Sosyal medya bagimliliginin
dogrudan olmasa da z kusag olarak adlandirilan iiniversite 6grencilerinin yasam doyumu tizerinde
negatif bir etkili oldugu (Bayramoglu ve Giiltekin, 2023), gen¢ yetiskinlerde sosyal medya
bagimlilig1 ile yasam doyumu arasinda negatif yonlii bir iliski oldugu (Yukay Yiiksel vd., 2020)
saptanmistir.  Problemli internet kullanimi, bireyde yasam doyumunun diismesine neden
oldugundan iyilik hali de olumsuz etkilenmektedir (Senol-Durak ve Durak, 2011). Kodaman
(2019) da yaptig1 ¢aligmasinda, psikolojik iyi olma hali seviyesinin diisiik olmasmin internet
bagimliligiyla iligkili oldugunu saptamistir. Bu bulgular, mevcut c¢alisma bulgularin
desteklemektedir. Yapilan arastirmalar, asir1 ve bagimli halde sosyal medya kullanicisi olmanin
stresi tetikleme, uyku kalitesini diisitme ve kisinin aktif hobilerini engellemeye neden
olabilecegini, tiim bunlarin ise bireyin iyi olusu i¢in tehlikeli olacagini ortaya koymaktadir (Chen
vd., 2020; Kross vd., 2013; Ozdemir, 2019; Ozgen, 2016; Yue vd., 2021).

Caligmada, katilimcilarin Instagram bagimliligini etkileyen en 6nemli degiskenin bireylerin giinliik
telefon-bilgisayar kullanim siiresi oldugu, giinliik telefon-bilgisayar kullanimi arttik¢a Instagram
bagimlilik diizeyinin de arttig1 ve kullanim siiresi ne olursa olsun kadinlarin Instagram bagimlilik
diizeyinin erkeklerden daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu durum literatiirdeki bazi ¢alismalar
ile benzerlik gostermektedir (Eksi vd., 2017; Ince ve Kogak, 2017). Kullanim siiresinin artisina
bagli olarak Instagram bagmmliliginin artmasi, beklenen bir sonuctur. TUIK (2023) verileri,
ulkemizde 16-74 yas araligindaki kadinlarin internet kullanim oraninin %83,3 iken erkeklerde bu
oranin %90,9 oldugunu ortaya koymustur. Alan yazinda sosyal etkilesim diirtiisiiniin cinsiyet ve
yas iliskisini inceleyen arastirmalar olup bulgular degiskenlik gostermektedir. Cinsiyet agisindan
incelendiginde baz1 arastirmalarda kadinlarin (Weiser, 2000; Giilnar vd., 2010; Brell vd., 2016)
bazi aragtirmalarda ise erkeklerin sosyal etkilesim diirtiisii diizeyinin kadinlardan daha yiiksek
oldugu (Haferkamp vd., 2012; Rousseau ve Puttaraju, 2014) saptanmigtir. Kalafat Cat vd. (2021),
caligmalarinda katilimcilarin en fazla kullandiklart medyanin internet oldugunu, kadinlarin internet
bagimliliginin erkeklerden yiiksek oldugunu ve giinliilk sosyal medya kullanim siireleri arttikca
sosyal medya bagimlilik diizeylerinin arttigini saptamiglardir. Kadinlarin Instagram bagimliligimin
daha yiiksek olmasinin sebebi kozmetik ve moda sektoriinii takip etmeleri, Instagram uygulamasi
tizerinden daha fazla aligveris yapmalari olabilir. Ayrica ¢aligma grubundaki ¢alismayan ve 6grenci
sayisinin fazla oldugu dikkate alindiginda, Instagramin galismayan grup tarafindan bos zaman
ugrasis1 olarak kullamldigi da sdylenebilir. ilaveten giindelik hayatin fotograf ve videolarla
arsivlenmesi ve kisisel alanin olusturulmasi, c¢ekilen ve hosa giden fotograflarin digerlerinin
begenisine sunulmasinda, kadinlarin erkeklere oranla daha fazla aktif olmasi ve dolayisiyla
bagimlilik gelistirmelerine neden olmaktadir (Hollenbaugh, 2011). Ergenlik dénemindeki
genclerin sosyal ve psikolojik ihtiyaglar baglaminda Instagram bagimliligi hakkinda
yapilan bir arastirmada akistaki son gonderileri kacirmama, baskalar1 tarafindan agilan
canli yayinlarn izleyebilme ve gonderileri aninda begenebilme ve yorum yapabilme
ozelliginin olmasi sebebiyle ergenlik donemindeki genglerin taninma ve eglenme gibi
ithtiyaclarim1 karsilamaya yonelik diirtiisel hareketlerini tespit etmislerdir (Kircaburun ve
Griffiths, 2018). Alanyazin bagimlilik derecesindeki Instagram kullaniminin cinsiyete
bagl olarak farkli olumsuz psikolojik etkileri oldugunu agiklamaktadir. Ozellikle ergen
grubundaki erkeklerin sorunlu Instagram kullanim1 yalmiz olma, sosyal kaygi ve
cogunlukla depresyon ile iliskilendirilmistir (Yurdagiil vd. 2019). Ortaokul 6grencileriyle

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

698 Arzu OZYUREK, Tugba ERYIGIT, Ayse Dilsad ATALAR & Ayse CETINKAYA UCAK

yapilan bir ¢alismada, sosyal medya bagimliligi ile iyi olus arasinda negatif yonlii bir iliski
oldugu belirlenmistir (Erdemir ve Ayas, 2023). Ozetle internet ve sosyal medya, kullanim
stiresine bagl olarak bireylerde bagimlilik diizeyinde bir davranisa neden olabilmekte, bu
durum ise iyilik halini olumsuz yonde etkileyebilmektedir.

Calismada, katilimcilarin iyilik hali diizeyini etkileyen en 6nemli degiskenin bireylerin telefon-
bilgisayar1 kac yildir kullandiklar olup telefon-bilgisayar1 2-3 yil ve daha az siiredir kullanan ve
giinliik kullamim siiresi 4-5 saatin altinda olan bireylerin iyilik hali diizeylerinin daha yiiksek
oldugu belirlenmistir. Yas1 15-19 ve glinlik telefon-bilgisayar kullanim siiresi 4-5 saatin (izerinde
olan bireylerin iyilik hali diizeylerinin ise diisiik oldugu belirlenmistir. Yasa bagl internet
kullanimi diigiiniildiigiinde, dijital yerliler olarak adlandirilan internet ve teknolojiyle i¢ ice bir
diinyaya dogan bu nesil, dijital gé¢cmenlere gdére bagimli olmaya daha elverisli durumdadir.
Genglerin interneti daha sosyal medyaya girme ve uygulamalar1 aktif olarak kullanma amaclh
kullandiklari, yag grubu arttik¢a haberleri takip etme, mobil bankacilik hizmetlerini kullanma ve
gazete okumak gibi faaliyetleri gergeklestirmek icin kullandiklar1 goriilmektedir (Polat ve Karasu,
2020). Bu bilgiler 1s181inda heniiz ergenlik donemindeki ve digerleriyle kiyaslandiginda yasaminin
onemli bir boliimiini internet kullanimina maruz kalarak gecirenlerin, Instagram bagimliliginin
fazla olmasi ve buna bagl olarak iyilik halinin diisiik olmasi beklenen bir sonugtur. Internet
kullanim siiresi arttikca kisilerin sosyal medyadaki gercek olmayan hayattan olumsuz etkilenmeleri
ve dolayisiyla iyilik halinin azalmasi beklenebilir. Genglerin bagkalar1 tarafindan begenilme ve
onay gorme istegi, sosyal medya kullanimimin artmasina sebep olabilirken bekledikleri begeni ve
onay1 alamadiklarinda, hatta siber zorbalik gibi olumsuz durumlarla karsilastiklarinda iyilik halleri
de olumsuz etkilenebilir.

SONUC VE ONERILER

Sonug olarak; calisma grubundaki bireylerin Instagram bagimlilik diizeyi diisiik ve iyilik hali
diizeyi ortalamanin tizerinde yiiksek bulunsa da Instagram bagimliligiyla bireylerin iyilik hali
diizeylerinin yakindan iliskili oldugu goriilmiistiir. Iyilik halinin artmasi Instagram bagimlilik
diizeyini azaltirken iyilik halindeki azalma Instagram bagimlilik diizeyini artiracaktir. Telefon-
bilgisayar gibi teknolojik araglar1 giinliik yasamda daha uzun siire kullanan bireylerin ve 6zellikle
kadinlarin Instagram bagimlilig1 artis gosterirken telefon-bilgisayarin ve dolayisiyla internet ve
Instagramin daha uzun yillardir kullanilmasi ve giinliik kullanim siiresinin artmasi durumunda
iyilik hali diizeyinin diistiigii dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle yas1 15-19 olup gunliik 4-5 saatin
Uzerinde telefon-bilgisayar kullanan katilimcilarin iyilik hali diizeylerinin daha diisiik olmasi,
onlarin Instagram bagimliligi olasiligimi artirmaktadir. Genel olarak degerlendirildiginde telefon-
bilgisayarla daha uzun siiredir tanigip giinliik yagsamda daha uzun siire kullanan ve ergenlik dénemi
olarak ele aliman yastaki bireylerin iyilik hali diizeyi diisiik, kadinlar daha fazla olmak iizere
Instagram bagimlilig1 diizeyi yiiksektir ve iyilik hali diistiik¢e Instagram bagimlilig1 artmaktadir.

Bagimliligin yalnizca madde bagimliligi degil davranigsal bagimlilik olarak da diisiiniilmesi,
davranigsal bagimlilik olusturan durumlarin belirlenerek c¢esitli Onlemler alinmasi Snemli
gorinmektedir. Instagram bagimhhgiyla ilgili olarak c¢aligmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda asagidaki oneriler gelistirilmistir:

e Instagram bagimliliginin bireylerin iyilik halinin bozulmasi durumunda daha fazla
internet/Instagram kullanimiyla ortaya ¢iktigi diistiniildiigiinde iyilik halinin devamini
saglayacak uygulamalara gereksinim oldugu soylenebilir. Bununla ilgili olarak oncelikle
bireylerin davranigsal bagimlilik ve 6zellikle internet, sosyal medya/Instagram bagimlilig
konularinda bilgilendirilmesi, teknolojik araglarin kullamminda dikkat edilecekler
konusunda farkindalik olusturulmasi Onerilebilir. Bunun igin kiigiik yaglardan itibaren
okullarda ¢ocuklara, ailelere ve egitimcilere teknolojik araglarin bilingli kullanilmasina
yonelik egitsel ¢aligmalar yiiriitiilebilir.

e Bireylerin sagligim olumsuz etkileyen teknoloji ve Instagram bagimliligiyla miicade
konusunda, resmi ve sivil toplum kuruluslari isbirligi ¢alismalar planlayip yurutelebilirler.
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e Instagram bagimlilig1 ilizerine yapilmis arastirmalarin sinirli olmasi nedeniyle benzer
caligmalar farkli degisklenler (ileri yas grubu bireyler, farkli meslek gruplari, sosyo-
ekonomik diizey vb.) ele alinarak yapililir, konu daha fazla irdelenebilir.

e Sosyal etkinliklere katilmak, yeteneklerini kesfedip mevcut yeteneklerini gelistirecek
etkinliklere yonelmek, bunun yaninda problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesine yonelik
uygulamalar 6zgiiven artigiyla birlikte iyilik hali tizerinde olumlu etki olusturacaktir. Bu
nedenle oOzellikle yerel yonetimlere, bireylerin iicretsiz olarak katilabilecekleri sosyal
etkinlik ortamlar1 olusturmalari dnerilebilir.

e Teknolojik gelismelerin devami ve yaygimlasmasi kacinilmaz oldugundan, gelecekte
Instagram bagimlilig1 vb. durumlarla karsilagsma ihtimalinin yiiksek oldugu séylenebilir.
Bu c¢aligmada Instagram bagimlhihigi ve iyilik hali iliskisiyle etkileyen faktorler
incelenmistir. Yapilacak benzer calismalarda farkli yas gruplariyla farkli degiskenler ele
almarak bagimliliga etki edecek durumlar ortaya konabilir. Ayrica bagimliligin
onlenmesine yonelik egitim programlari hazirlanip uygulanarak etkilerinin incelendigi
deneysel calismalar yapilabilir.

e Sosyal medya kullanim yas1 ve siiresinin giderek arttig1 dikkate alindiginda, konunun farkl
boyutlarda ele alinmasi gerektigi sylenebilir. Bagimlilikla miicadelede, teknolojinin dogru
kullanim1 konusundan baslayarak toplumda farkindalik ¢aligmalarinin siirdiiriilmesi, okul
oncesi yillardan itibaren dijital medya veya teknoloji okuryazarligini konu alan egitsel
faaliyetlere tiim 6grenim kademelerinde yer verilmesi, nicel veriler yaninda nitel verilerle
desteklenerek konunun ¢ok yonlii olarak ele alinmasi dnerilebilir.
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Extended Abstract

Addiction is defined as the inability to stop and control behavior or substance use. Behavioral addiction
involves a process, while substance addiction is a condition with chemical effects. Especially because of the
rapid advancement of technology, technology-specific behavioral addiction concepts have emerged. Studies
show that social media use has a serious relationship with addiction. For this reason, problematic social
media use is described as a behavioral addiction. While many personal and environmental situations, such as
low social support, oppressive parenting, and the need for socialization affect the well-being of individuals,
negativities related to well-being can also cause addictions such as Instagram addiction. In this study, it was
aimed to determine the relationship between Instagram addiction and the well-being of individuals and the
factors affecting them. This study is in the descriptive-relational survey model. In the study, it was aimed to
determine the relationship between variables and the level of this relationship, if any. The study group
consisted of people who used social media applications and volunteered to participate in the study and could
be reached by an easy and purposeful sampling method. All the participants use Instagram and use at least
one of the Twitter, WhatsApp, Snapchat, YouTube, Spotify, Facebook, WhatsApp, TikTok applications. A
total of 795 people, including 522 women and 273 men, who voluntarily participated through social media,
were included in the study group. Data collection involved the use of a Personal Information Form, the
Instagram Addiction Scale, and the Well-Being Star Scale. These tools gathered information on participants'
gender, age, education level, employment status, usage patterns of technological devices, duration of use in
years, daily usage hours, and primary purposes for using these devices. Information on data collection tools
and participant consent forms were prepared online, and the link was delivered to the participants online. The
collected data were transferred to a computer statistical program. In the analysis of the data, descriptive
analyzes of scale scores were performed. Spearman Brown Correlation Coefficient was used to determine the
relationship between the two measurement sets, and CHAID analysis, one of the rankings analyzes, was used
to determine the factors affecting the total scores of the scale. CHAID analysis can also be applied to data
that do not show normal distribution and offers ease of interpretation with visual algorithms. The findings,
which are presented in the form of decision trees, provide the interpretation of which of the data is important.
In the study, it was observed that the Instagram addiction of the participants was below average, and their
well-being levels were above average. When the relationship between the Instagram addiction levels and the
well-being levels of the participants was examined, it was determined that the level of well-being of
individuals decreased as their Instagram addictions increased, or in other words, their Instagram addictions
decreased as their well-being increased. When the two findings of the study are evaluated together, it is seen
that the hypothesis about the relationship between Instagram addiction and the well-being of individuals is
supported. Since the Instagram addiction of the individuals who make up the study group was below average,
their well-being levels were also found to be positively above the average. Well-being is closely linked to
mental health and can be negatively impacted by social media addiction. The fact that life in the virtual world
is perfect creates a new perception of reality in individuals using these social networks over time, and the
well-being of people who are not actually in this unreal world can be adversely affected. In the study, it was
determined that the most important variable affecting the Instagram addiction of the participants was the
daily phone-computer usage time of the individuals; the level of Instagram addiction increased as the daily
phone-computer use increased, and the Instagram addiction level of women was higher than men, regardless
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of the duration of use. The reason why women are more addicted to Instagram may be that they follow the
cosmetics and fashion industry and shop more through the Instagram application. In addition, considering the
high number of non-working students and students in the study group, it can be said that Instagram is used as
a leisure time occupation by the non-working group. In addition, the archiving of daily life with photos and
videos and the creation of personal space cause women to be more active than men in presenting the photos
taken and pleasing to others, and therefore develop addiction. It was determined that the most important
variable affecting the level of well-being of the participants was the number of years that individuals have
been using the phone-computer, and the well-being levels of individuals who have been using the phone-
computer for 2-3 years or less and whose daily usage time is less than 4-5 hours are higher. It was
determined that the well-being levels of individuals aged 15-19 and whose daily phone-computer usage time
was over 4-5 hours were low. Considering age-related internet use, this generation, which was born into a
world intertwined with the internet and technology, called digital natives, is more suitable for being
dependent than digital immigrants. It is an expected result that those who are still in adolescence and spend a
significant part of their lives exposed to internet use compared to others have a high Instagram addiction and
consequently low well-being. As the duration of internet use increases, it can be expected that people will be
negatively affected by the unreal life on social media and thus their well-being will decrease. While the
desire of young people to be liked and approved by others can lead to an increase in the use of social media,
their well-being can also be negatively affected when they do not get the likes and approval they expect, or
even when they encounter negative situations such as cyberbullying. As a result, although the Instagram
addiction level of the individuals in the study group was low and the well-being level was found to be above
average, it was observed that the well-being levels of the individuals were closely related to Instagram
addiction. It seems important to consider addiction not only as substance addiction but also as behavioral
addiction, and to take various precautions by identifying situations that cause behavioral addiction. It can be
said that there is a need for practices that will ensure the continuation of the well-being of individuals. In this
regard, it can be recommended to inform individuals about behavioral addiction and especially internet,
social media/lnstagram addiction, and to raise awareness about what to consider in the use of technological
tools. For this purpose, educational studies can be carried out for the conscious use of technological tools for
children, families, and educators in schools from an early age. Training programs for the prevention of
addiction can be prepared and implemented, and experimental studies can be carried out to examine their
effects.
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Bu ¢alisma, evde yasayan yasl bireylerde saglik okuryazarligi ve saglik algisi arasindaki
iliskinin incelenmesi amaci ile planlanmis ve ylriitiilmistiir. Arastirmada “Demografik
Bilgi Formu”, Aras ve Bayik Temel (2017) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanan “Saglik
Okuryazarhg1 Olgegi” ile Kadioglu ve Yildiz’m (2012) Tirkceye uyarladigi “Saglik Algist
Olgegi” kullanilmistir. Arastirmanim 6rneklemini olasilikli olmayan kolayda 6érnekleme
yontemi ile ulasilan 200 yash birey olusturmustur. Yasl bireylerin saglik okuryazarligi
diizeyinin (62.10£20.56) ve saglik algisinin (50.27+7.04) orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Yagh bireylerin saglik okuryazarligi ile sosyal giivence durumu (p<0.01),
kronik hastalik olma durumu (p<0.01), diizenli saglik kontrolii yaptirma durumu (p<0.01)
ve siirekli kullandigi ilag durumu (p<0.01) arasinda istatiksel olarak anlamli iligki
saptanmustir. Saglik algisi yag grubu (p<0.01) ve medeni duruma gore anlamlidir (p<0.05).
Saglik okuryazarlig: ile saglik algisi diizeyleri arasinda istatiksel olarak anlamli, orta
derecede ve pozitif yonli bir iligki tespit edilmisticr (r= 0.404; p<0,01). Saghk
okuryazarligmin artmasinin ve saghk algisinin giglenmesinin daha saglikli ve bagimsiz
yasayabilecek yasli bireylerin olusmasina katki saglayacagi, bdylece yashi bireylerin
kendilerine  iliskin = saglik  yoOnetimlerini  gergeklestirmelerini  kolaylastiracagi
diistinlilmektedir.
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This study was planned and carried out to examine the association between health literacy
and health perception in older people living at home. In the study, "Demographic
Information Form®, "Health Literacy Scale," adapted to Turkish by Aras and Bayik Temel
(2017), and "Health Perception Scale," adapted to Turkish by Kadioglu and Yildiz (2012)
were used. The study sample comprised 200 older adults selected using the convenience
sampling method. It was determined that the health literacy level (62.10+20.56) and health
perception (50.27+7.04) of the elderly individuals were at a moderate level A statistically
significant relationship was found between the health literacy and social security
status (p<0.01), chronic disease status (p<0.01), regular health check-up status (p<0.01) and
continuous medication status (p<0.01) of elderly individuals. Health perception was
significant according to age group (p<0.01) and marital status (p<0.05). There was a
statistically significant, moderate, and positive correlation between health literacy and
health perception (r= 0.404; p<0.01). It is thought that improvements in health literacy and
health perception levels will contribute to the formation of elderly individuals who can live
healthier and independently, thus facilitating the health management of elderly individuals.
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GIRIS

Saglik, bireylerin ve toplumlarin yasam kalitesini belirleyen en temel unsurlardan biridir. Fiziksel,
zihinsel ve sosyal acidan tam bir iyilik hali olarak tanimlanan saglik, sadece hastalik veya sakatlik
durumunun yoklugu degil, ayn1 zamanda bireylerin kendilerini iyi hissetmeleri ve giinliikk yasam
aktivitelerini sorunsuzca yerine getirebilmeleri anlamina gelir. Saglikli bir yasam, bireylerin yagam
kalitesini artirirken, toplumsal refahi da olumlu yonde etkiler (Aytag & Kurtdasg, 2015).

Saglik okuryazarligi, bireylerin saglikla ilgili bilgileri anlama, yorumlama ve bu bilgileri saglikla
ilgili kararlar almak i¢in kullanma yetenegini ifade eder. Yiiksek diizeyde saglik okuryazarligina
sahip bireyler, saglik hizmetlerine erigimlerini artirabilir, hastaliklarin 6nlenmesi ve yOnetimi
konusunda daha bilingli kararlar alabilir ve sagliklarin1 koruma konusunda daha etkin olabilirler. Bu
yetenekler, saglik hizmetlerinden daha fazla yararlanma ve saglik maliyetlerini azaltma potansiyeli
tasir ( Alir Derbent vd., 2023). Saglik okuryazarligini, hasta birine tibbi bir bilgi vermeyi
istedigimizde, bireyin bu bilgiyi almasi, anlamasi ve 6grenerek buna uygun davranmasi olarak ifade
edebiliriz. Ulkemizde saglik sistemi, hasta olan kimseleri, karmasik bilgi ve tedavi siiregleriyle kars
karsiya getirmektedir. Bireylerin saglik okuryazarligi diizeyi sinirli oldugunda, tani ve tedavileri
olumsuz etkilemekte, hastane yatiglar artmakta ve yatis siiresi uzamaktadir. Tim bunlarla birlikte,
acil servislerin uygunsuz kullanilmasina neden olunmakta ve saglik sistemine ek yiikler gelmektedir
(Kendir Copurlar & Kartal, 2016).

Saglik okuryazarliginin agiklanmasiyla birlikte bir kimsenin kendi saglig ile ilgili dogru kararlari
alabilmesi i¢in saglikla ilgili mesajlar1 dogru anlamasinin 6nemli oldugu goriilmektedir. Yeterli
olmayan veya sinirlt saglik okuryazarligi diizeyi olan bireylerin, yeterli saglik okuryazarligina sahip
kimselere gore, hastane masraflarinin gereksiz bir sekilde arttigi, tedavi icin hastanede daha uzun
stire yattig1, gerekli olmayan tetkiklerin yapilma oranlarinin da ¢ok daha fazla oldugu bilinmektedir.
Dolayisiyla sayilan nedenlerin, iilkemizde saglik alaninda gerekli olmayan isgiicti kayiplarina ve
saglik harcamalarinin artmasina neden olarak ekonomik yukui getirmektedir (Kendir Copurlar &
Kartal, 2016). Toplumumuzda yalnizca bireylerin veya saglik sektoriintin ¢abasi ile saglik okur-
yazarliginin gelistirilmesi saglanamaz, ¢ok sektorlii yaklagim yapilmasi saglik okur-yazarliginin
gelistirilmesi igin gerekmektedir. Saglik sektoriinde oldugu gibi, Milli Egitim Bakanligi ve egitim
alani, konu ile ilgili sivil toplum kuruluslari, akademik c¢evreler, yazili ve gorsel medya ve iletisim
alani, is diinyas1 gibi birlikte calisabilecek gruplarin yapabilecegi faaliyetlerle toplumsal saglik
okuryazarliginin yiikseltilmesi saglanabilir. Toplumda yash bireyler gibi bireylerin gereksinimleri,
beklentileri ve toplumun bu tiir yaklagimlara ilgisi incelenerek belirlenmesinin ardindan hem iletisim
araci olarak degisik gruplara gore uygun yontemler secilmeli hemde egitim araglar1 kullanilmalidir
(Bilir, 2014).

Sagligin yalnizca tibbi bir olgu olmadigi, ayn1 zamanda sosyal bir olgu olarak kabul edildigi ve
sosyal boyutunun gozardi edilemeyecegi ortaya ¢ikmaktadir. Diger deyisle saglik statiisiiniin, hem
biyolojik ve ¢evresel faktorler tarafindan hem de sosyo-kiiltiirel uygulamalar tarafindan sekillendigi
bilinmektedir. Hastalik ve saglik hakkindaki bilgi ve davraniglarin toplumdan topluma degisebildigi,
bir toplum i¢in gegerli olanin baska bir toplumda gecerli olmayacagi goriilmektedir. Bununla
birlikte, belirli homojen yap1 gosteren toplumlarda bile gruplar ve bireyler arasinda da ¢ok ¢esitli
farkliliklar olabilmektedir (Bayik Temel vd., 2009).

Bireyin sagligina iligskin anlayisi ya da algisi, bilgi ve davranisinda, torelerin, sosyal ve kiiltiirel
nitelikte olan sosyokulttrel cevresinin, yasadigi yerin, ekonomik durumunun, egitim seviyesinin,
hatta sosyal medya kullanip kullanmamasinin etkisiyle belirgin bir bigimde gorulebilmektedir. Yash
bireyin sagligim siirdirmek ve hastaliklara yakalanmamak igin kendisine uyguladigi saglik
davranislari; onun iginde yasadigi topluma gore sahip oldugu saglik anlayisi, inanglari, gtduleri,
degerleri ve algilarindan etkilenmektedir. Ayrica yaslhi bireyin duygusal yapisi, psikososyal
oOzellikleri ve yagsam aligkanliklar1 saglik davraniglarini belirlemektedir (Bayik Temel vd., 2009).
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Ulkemizde yash niifus olarak kabul edilen 65 ve daha yukar1 yastaki niifus, 2018 yilinda 7 milyon
186 bin 204 kisi iken son bes yilda %21,4 artarak 2023 yilinda 8 milyon 722 bin 806 kisi olmustur.
Yash niifusun toplam niifus i¢indeki orami ise 2018 yilinda %8,8 iken, 2023 yilinda %10,2'ye
yiikselmistir. Niifus projeksiyonlaria goére yaslh niifus oraninin 2030 yilinda %12,9, 2040 yilinda
%16,3, 2060 y1linda %22,6 ve 2080 y1linda %25,6 olacag1 6ngoriilmektedir. Yash niifus yas grubuna
gore incelendiginde, 2018 yilinda yaslt niifusun %62,2'sinin 65-74 yas grubunda, %28,6'sinin 75-84
yas grubunda ve %9,2'sinin 85 ve daha yukar yas grubunda yer aldig1 goriiliirken, 2023 yilinda
%64,0'm1in 65-74 yas grubunda, 75-84 yas grubunda %28,1'inin ve 85 ve daha yukar1 yas grubunda
ise %7,9'unun yer aldig1 gériilmektedir (TUIK, 2024).

Yash niifus artig1, beraberinde getirdigi sik goriilen fiziksel, psikososyal, ruhsal, spiritual ve
ekonomik sorunlarin tim ulkelerde yaslanma ve yaslilik ile ortaya ¢ikan problemlere ilgisini
arttirmistir ve yagh bireyler halk sagligi agisindan Oncelikli bir grup haline gelmektedir. Yash
bireylerin temel diizeydeki saglik bilgilerine kolayca ulasabilmeleri, bu bilgileri uygun sekilde
kullanabilmeleri ve ihtiya¢ duyduklarinda saglik hizmetlerine ulagabilmeleri 6nem kazanmaktadir.
Ulkelerin saglik politikalari ise yash bireylerin miimkiin oldugunca yasamlarini bagimsiz bir sekilde
strdirmelerini ve toplumsal katilimlarini saglamayi amaglamaktadir. Giderek ¢ogalan yash niifiis
ve artan yasli hasta sayisi saglik hizmetlerine ulagsma ve kullanma ile ilgili olarak yash bireylerin
bilgi seviyesi, yasadiklar1 zorluklar ve hastaliklarin yonetimini daha 6nemli kilmaktadir. Saglik
okuryazarlik diizeyinin yiikselmesi yasli bireylerin yaglanmaya bagl ortya ¢ikan yetersizlikleri ve
sahip oldugu hastaliklari ile ilgili tedavileri veya saglik bakimlar1 hakkinda dogru ve gegerli bilgi
sahibi olmalar1 ve tedavi ve bakim strecine dahil olmalarini, yaglilara verilen saglik hizmetlerini ve
hizmetin igerigini dogru algilamalarin1 boylece olumlu davranig gelistirebilmelerini saglayabildigi
gibi hastalik tedavi siirecini hizlandirmakta, kolaylastirmakta vesaglik bakim maliyetini
azaltmaktadir. Koruyucu saglik hizmetlerinin 6n plana ¢ikmasi yash bireylerin saglik okuryazarlik
diizeyinin yukselmesi ile belirginlesmektedir. Yash bireylerin hastaliklari ve yetersizlikleri ile ilgili
bakim ve tedavi siiregleri kisalarak bireylerin saglik algisi etkilenebilmekte ve yasam kalitesi
yukselebilmektedir (Kozak & Cevik Akyil, 2021). Sagligin gelistirilmesi ¢abalart agisindan yash
bireylerin yiiksek saglik okuryazarlig1 ve saglik algis1 saglik hizmeti saglayanlar agisindan da 6nemli
bir konu ve sorundur. Yasl bireylerde saglik okuryazarligi ve saglik algisi arasindaki iligkinin
incelenmesi olumlu saglik ¢iktilarinin artmasi ile dogrudan ilintilidir.

YONTEM

Bu ¢alisma, evde yasayan yash bireylerde saglik okuryazarlig1 ve saglik algis1 arasindaki
iligkinin incelenmesi amaci ile nicel arastirma olarak planlanmis ve yiiriitiilmiistiir.

Arastirma Evreni ve Orneklem

Bu aragtirma tanimlayici tiptedir. Evde yasayan yash bireyler ile EkKim-Aralik 2022 tarihleri
arasinda yapilmistir. Ankara’nin Cankaya ve Etimesgut (Sincan) ilgelerinde evde yasayan
65 yas ve lzeri yastaki bireyler calismanin evrenini olusturmustur. Arastirma kolayda
ornekleme yontemiyle goniillillik esasina dayali olarak, saglikli bilgi alinabilecegi
degerlendirilen ulasilabilen 200 yasl birey ile yapilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi igin
Gazi Universitesi Etik Komisyonu’ndan 14.05.2024 tarih ve 09 sayili toplantisinda 2024-
845 arastirma kod no ile (E-77082166-604.01-957432) oy birligi ile onay alinmistir.
Calismaya katilan yash bireylere ¢alisma hakkinda bilgi verilmistir ve goniilliiliik ilkesine
dikkat edilerek bilgilendirilmis onamlar1 alinmistir. Calisma Helsinki Deklerasyonu
Prensipleri’ne uygun sekilde ytiriitilmustiir.

Veri Toplama Araglari
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Verilerin toplanmasinda “Demografik Bilgi Formu”, “Saglik Okuryazarlig1 Olgegi”, “Saglik
Algis1 Olgegi” kullanilmustir.

Demografik bilgi formu: Yash bireylerin demografik bilgilerini 6l¢mek igin olusturulan
soru formudur. Yasl bireylere iliskin 6zellikler olarak cinsiyet, yas, egitim durumu, medeni
durumu, evli ise evlilik siiresi, ¢cocuk sahibi olma durumu varsa ¢ocuk sayisi, yaslinin su
anda kiminle yasadig1, sosyal giivencesi, aylik gelir durumu vb. degiskenlerini i¢eren sorular
yer almaktadir.

Saghk okuryazarhg olcegi: Sorenson tarafindan gelistirilen 47 maddelik Avrupa Saglik
Okuryazarlig1 Olgegi olup, daha sonra Togi, Bruzari ve Sorensen’un sadelestirdikleri 25
maddelik dlgektir (Sorensen vd., 2013; Toci vd., 2013). Aras ve Bayik Temel Olgegin
Tiirkge gegerlik ve giivenirlik ¢alismasini yapmustir (Aras & Bayik Temel, 2017). Dort alt
olcekten olusan Saglik Okuryazarhg Olgeginde; bilgiye erisim (1-5. maddeler) alt
Olceginden alinabilecek en diislik puan 5, en yiliksek puan 25°dir. Bilgileri Anlama (6-12.
maddeler) alt Olceginden alinabilecek en diisiik puan 7, en yiiksek 35°dir. Deger
Bigme/Degerlendirme sekiz maddeden olusmaktadir (13-20. maddeler), bu alt dlcekten
aliabilecek en diisiik puan 8, en yiiksek 40’dir. Uygulama/Kullanma alt 6l¢egi 21-25.
maddeleri icermektedir, bu 6lgekten alinabilecek en diisiik puan 5, en yiiksek 25°dir. Saghk
okuryazarlig1 6lgeginin tiimii i¢in alinabilecek en diigiik puan 25 ve en yiiksek puan 125°dir.
Olgek maddeleri “Hi¢ zorluk ¢ekmiyorum=5", “Az zorluk c¢ekiyorum=4", “Biraz zorluk
cekiyorum=3", “Cok zorluk ¢ekiyorum=2", “Yapamayacak durumdayim/hi¢ yetenegim
yok/olanaksiz=1" seklinde Likert tipidir. Olgegin tiim maddeleri olumlu yapidadir.

Olgekten alman puanin artmasi yiiksek saglik algisini gostermektedir. Saglik okuryazarlig
olgegi ve alt Slgekleri i¢in belirlenen ig tutarlik katsayilar1 (Cronbach’s alpha) 0.90 ve 0.94
arasinda degismektedir. Diigiik puanlar saglik okuryazarligi durumunun yetersiz, sorunlu ve
zayif oldugunu; yiiksek puanlar yeterli ve ¢ok iyi oldugunu gostermektedir. Alinan puan
arttikca bireyin saglik okuryazarligi artmaktadir (Togi vd., 2013b). Aras ve Bayik Temel
Bilgiye Erisim alt 6l¢egi Cronbach’s alpha 0.71, Bilgileri Anlama alt 6lgegi Cronbach’s
alpha 0.79, Deger bigme/degerlendirme alt Olgegi Cronbach’s alpha 0.66,
Uygulama/kullanma alt 6lgegi Cronbach’s alpha 0.62 olarak ve toplam 6l¢ek Cronbach’s
alpha 0.92 olarak bulmuslardir (Aras & Bayik Temel, 2017). Bu ¢alismada Bilgiye Erisim
alt 6lgegi Cronbach’s alpha 0.92, Bilgileri Anlama alt 6l¢cegi Cronbach’s alpha 0.89, Deger
Bigme/degerlendirme alt 6lgegi Cronbach’s alpha 0.91, Uygulama/kullanma alt 6lgegi
Cronbach’s alpha 0.85 olarak, Toplam 6l¢ek Cronbach’s alpha 0.96 olarak bulunmustur.

Saghk algis1 dlgegi: Diamond vd. tarafindan (2007) gelistirilen Saglik Algis1 Olgegini
Kadioglu ve Yildiz (2012) Tiirk¢eye uyarlamistir. DOrt alt boyutu sahip olan 6lgek 15
maddedir (Diamond vd., 2007; Kadioglu & Yildiz, 2012). Kontrol merkezi (2, 3, 4, 12, 13.
maddeler) alt 6l¢egi puanlar1 5-25 puan; 6z farkindalik (5, 10, 14. maddeler) alt 6lgegi
puanlar1 3-15"dir. Kesinlik (6, 7, 8, 15. maddeler) alt 6l¢cegi puanlart 4-20; sagligin dnemi
(1, 9, 11. maddeler) alt 8lgegi puanlari 3-15°dir. Saglik Algis1 Olgeginden alinabilecek en
diisik puan 15, en vyiksek puan 75'tir. Olgek maddeleri “Cok katiliyorum=5”,
“Katiliyorum=4”, “Kararsizim=3", “Katilmiyorum=2", “Hi¢ katilmiyorum=1" seklinde
Likert tipi yapida yanitlanir. Olgekteki olumsuz ifadeler tersten puanlanmaktadir. Olgegin
1,5,9, 10, 11 ve 14. ifadeleri olumlu, 2, 3, 4, 6, 7, 8, 12, 13 ve 15. ifadeleri olumsuzdur.

Kontrol merkezi alt dlgegi Cronbach’s alpha 0.90, Oz farkindalik alt dlgegi Cronbach’s
alpha 0.91, Kesinlik alt 6lgegi Cronbach’s alpha 0.91, Sagligin 6nemi alt 6l¢egi Cronbach’s
alpha 0.82’dir (Diamond vd., 2007). Kadioglu ve Yildiz Kontrol merkezi alt 6lgegi
Cronbach’s alpha 0.67, Oz farkindalik alt dlgegi Cronbach’s alpha 0.53, Kesinlik alt lgegi
Cronbach’s alpha 0.73, Sagligin 6nemi alt 6lgegi Cronbach’s alpha 0.54 olarak bulmuslardir
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(Diamond vd., 2007; Kadioglu & Yildiz, 2012). Bu ¢alismada Cronbach Alpha Degerleri
Kontrol merkezi 0.71; Oz farkindalik 0.64; Kesinlik 0.79; Saghigin 6nemi 0.49 olarak
bulunmustur. Toplam 6l¢gek Cronbach’s alpha 0.57 olarak bulunmustur.

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for Windows 26.0 ile
analiz edilmistir. Verileri degerlendirilirken tanimlayici istatistiksel yontemler (say1, yiizde,
ortalama, standart sapma) kullanilmistir. Arastirma verileri normal dagilim gosterdigi i¢in
hipotez testleri olarak ANOVA ve t testi, Pearson korelasyon testi degiskenlerin birbirleri
ile olan iliskilerini belirlemede, basit dogrusal regresyon analizi bir bagimsiz degiskenin
bagimli degisken lizerindeki etkisinin tespit edilmesi amaciyla kullanilmistir. Elde edilen
bulgular %95 giiven araliginda 0.05 ve 0.01 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir. Tek
yonlii varyans analizi sonuglarinin anlamli ¢iktig1 durumlarda, farkin hangi gruplar arasinda
oldugunu belirlemek icin Scheffe Testi uygulanmistir. Arastirmada 6rneklem yeterliligi ve
olgeklerin gecerlilik katsayilar1 (Cronbach's Alpha) hesaplanmis; 6rneklemin yeterli ve
Ol¢eklerin giivenilir oldugu gozlenmistir.

BULGULAR VE TARTISMA
Yash bireylere iliskin demografik 6zellikler

Arastirmada yer alan yasli bireylerin yaridan biraz fazlasi (%51.5) 69 yasinda ve daha kii¢iik
yasta, %22.5’1 70-74 yas grubunda ve %26.0’s1 da 75 yasinda yada daha biiyiik yastadir.
Yash bireylerin yaslar1 65 ile 95 arasinda degigsmekte olup, ortalama olarak 71.16+6.26 yas
bulunmustur. Yash bireylerin %50.5’1 kadin, %46.5°1 ilkokul ve %27.0’si orta dereceli okul
mezunu olup, %70.0’1 evlidir. Evli yash bireylerin %55.7’si 40-49 yildan beri evlidir ve
%95.01 ¢ocuk sahibidir. Cocuk sahibi yash bireylerin %30.3’i 1-2 gocuk sahibi, %46.6’s1
3-4 ¢ocuk sahibi ve %23.1’i 5 ve daha ¢ok sayida ¢ocuk sahibidir. Yaslt bireylerin ¢cocuk
sayisi 1 ile 9 arasinda degismekte olup ortalama g¢ocuk sayisi 3.45+1.62°dir. Yasli bireylerin
%14.0’1 yalnmz yasamakta iken, %46.%’1 esiyle birlikte yasamaktadir. Biiyiik cogunlugunun
(%94.0) sosyal giivencesi bulunmaktadir. Yasl bireylerin %41.5’1 gelir algisimi diisiik,
%47.5’1 orta ve %11.0’1 yiiksek olarak ifade etmistir. Yasli bireylerin %19.0’u sigara
kullanmakta ve ¢ogunlugu (%81.0) sigara kullanmamaktadir. Kronik hastalig1 olan yash
bireyler %89.0 oranindadir. Kronik hastalig1 olan yasl bireylerin %98.0’1 kronik hastaligi
ile ilgili bilgi aldigin1 ifade ederken, %2.0’s1 bilgi almadigini ifade etmistir. Diizenli saglik
kontrolii yaptiran yash bireyler %41.5 oranindadir ve yasl bireylerin %88.0°1 siirekli ilag
kullandigini belirtmistir (Tablo 1).

Tablo 1.Yagsh bireylerin tanitict 6zellikleri (n=200)

Degisken Say1 %
< 69 103 51.5
Yas grubu 70-74 45 22.5
75 < 52 26.0
Age Mean+SD, Median (Min-Max 71.16+6.26 69 (65 -95)
Cinsiyet durumu Kadin 101 50.5
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Egitim durumu

Medeni durumu

Evlilik siiresi (y11) (n=140)

Cocuk sahibi olma durumu

Cocuk sayis1 (n=195)

Mean+SD, Median (Min-Max)

Birlikte yasadig kisi

Sosyal glivence durumu

Gelir algisi

Sigara kullanma durumu

Kronik hastalik olma durumu

Kronik hastalik ile ilgili bilgi
alma durumu (n=178)

Duzenli saglik
yaptirma durumu

Stirekli kullandig: 1lag durumu

Erkek
Okuryazar
Ikokul
Orta dereceli okul
Universite
Evli

Evli degil
< 39

40 - 49

50 <

Var

Yok

1-2

3-4

5<

Yalniz
Esiyle
Cocuklartyla
Esi ve ¢ocuklariyla
Var

Yok

Diisiik

Orta

Yiiksek

Evet

Hayir

Var

Yok

Evet

Hayir

Evet

Hayir

Evet

Hayir

99
46
93
54

140
60
34
78
28
195
5
59
01
45
3.45+1.62
28
03
32
47
188
12
83
95
22
38
162
178
22
174

83
117
176
24

495
23.0
46.5
27.0
3.5
70.0
30.0
24.3
55.7
20.0
97.5
2.5
30.3
46.6
23.1
3 (1-9)
14.0
46.5
16.0
23.5
94.0
6.0
415
475
11.0
19.0
81.0
89.0
11.0
98.0
2.0
415
58.5
88.0
12.0
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Yash bireylerin 6l¢ek puanlar:

Tablo 2’de arastirma kapsamina alinan yasl bireylerin saglik okuryazarligi 6l¢egi ve saglik
algis1 6lcegi puan araligi, ortalama ve standart sapma degerleri yer almaktadir.

Yash bireylerin saglik okuryazarlig1 ve saglik algisi diizeylerini belirlemek i¢in iki farkli
Olgek kullanilmistir. Saglik okuryazarligi 6lgeginden ortalama en diisiik puan 31, en yiksek
puan 115 ve 0Olcegin hesaplanan aritmetik ortalamasi 62.10£20.56 olarak bulunmustur.
Bilgiye erigsim alt 6lgeginden ortalama en diisiik puan 5, en yiksek puan 25 ve 6lgegin
hesaplanan aritmetik ortalamasi 11.88+4.85’dir. Bilgileri anlama alt 6l¢eginden ortalama
en disik puan 7, en yiksek puan 35 ve 0Olgegin hesaplanan aritmetik ortalamasi
20.3916.60’dir. Deger bigme/degerlendirme alt 6lgeginden ortalama en diisiik puan 9, en
yuksek puan 40 ve 0l¢egin hesaplanan aritmetik ortalamasi 19.09+7.24 olarak bulunmustur.
Uygulama/kullanma alt 61¢eginden ortalama en diisiik puan 5, en yiiksek puan 25 ve 6lgegin
hesaplanan aritmetik ortalamasi 10.74+3.97dir.

Saglik algis1 dlgeginden ortalama en diisiik puan 24, en yiksek puan 72°dir. Olgegin
hesaplanan aritmetik ortalamasi 50.27+7.04 tiir. Kontrol merkezi alt 61¢eginden alinabilecek
en diisik puan 5, en yiiksek puan 25°dir. Olgegin hesaplanan aritmetik ortalamasi
18.35+4.29’dur. Kesinlik alt 6lgeginden alinabilecek en diisiik puan 4, en yiiksek puan 20’dir
ve Olgegin hesaplanan aritmetik ortalamas 11.18+3.86 olarak belirlenmistir. Oz farkindalik
alt dlgeginden alinabilecek en diisiikk puan 5, en yiiksek puan 15°dir ve 6lgegin hesaplanan
aritmetik ortalamasi 9.48+2.5°dir. Sagligin 6nemi alt dlgeginden alinabilecek en diisiik puan
3, en yiiksek puan 15°dir. Olgegin hesaplanan aritmetik ortalamas1 11.25+3.08"dir.

Tablo 2. Yasl bireylerin saglik okuryazarligi él¢egi ve saglk algist Ol¢egi puan araligi,
ortalama ve standart sapma degerleri

Bagimsiz degisken Puan araligi (Min-  Aritmetik ortalama ~ St.sapma
max)

Saglik okuryazarlig 31-115 62.10 20.56
Bilgiye erigim 5-25 11.88 4.85
Bilgileri anlama 7-35 20.39 6.60
Deger 9-40 19.09 7.24
bigme/degerlendirme 5.05 1074 397
Uygulama/kullanma

Saglik Algisi 24-72 50.27 7.04
Kontrol merkezi 5-25 18.35 4.29
Kesinlik 4-20 11.18 3.86
Oz farkindalik 5-15 9.48 2.55
Sagligin 6nemi 3-15 11.25 3.08

Sorensen vd. (2012), saglik okuryazarliginin en kapsamli kanita dayali boyutlarini kapsayan
tanim ve kavramsal modeli olarak saglik okuryazarligina iligkin tanimlar1 ve modelleri
gbzden gegirerek biitlinlesik bir yaklasim gelistirmek amaci ile yaptiklari sistematik bir
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literatiir taramas1 ¢alismasinda saglik okuryazarliginin 17 tanimi ve 12 kavramsal model
ortaya cikarmiglardir. Sonugta bu incelemeye dayanarak, tibbi ve halk sagligi saglik
gorlslerini biitlinlestiren bir model Onerilmistir. Model, saglik okuryazarligini artirici
miidahalelerin gelistirilmesi igin bir temel olusturabilir. Saglik hizmetleri, hastaliklarin
onlenmesi ve sagligin gelistirilmesi kapsaminda saglik okuryazarliginin farkli boyutlarini
yakalayan Olglim araglarinin gelistirilmesi ve dogrulanmasi ig¢in kavramsal temel
saglayabilir. Alir Derbent (2023) saglik okuryazarhigimin ilk adimi olarak givenilir bilgi
kaynaklarina erisim becerisi kazandirmaya yonelik bir egitim programi hazirlama ve bu
egitimin etkinligini ortaya koyma amaci ile 36 katilimcidan elde ettigi bulgular sonucunda;
egitim oncesi ve egitim sonrasi puanlarda istatistiksel olarak anlamli farklilik saptamamastir.
Ancak katilimcilarin son test bulgularinda “Miikemmel” diizeydeki katilimct orani artmas,
“Sorunlu” katilime1 orani azalmistir. Arastirmada sonug olarak, egitimin kapsam, sunum,
sire olarak beklentilerin karsilandigi, bilgisel yetkinliklerin ve farkindaliklarin arttigi
belirlenmistir. Cimen ve Bayik Temel’in (2017), kronik hastaliga sahip yash bireylerin
saglik okuryazarligi, saglik algis1 ve iliskili faktorleri incelemek amaciyla ydrdttikleri
arastirmada; bireylerin % 54.9’u kadindir, %69.6’s1 evli ve %39.6’s1 65-74 yas grubunda
olup, %34.7’si sagligi orta diizeyde, %35.3’ii de yasam Kkalitesini orta diizeyde
algilamaktadir. Bireylerin saglik okuryazarlig1 6lgegi puan ortalamasi 87.96+13.89°dir. Alt
Olceklerin (uygulama, erisim, anlama ve uygulama) madde puan ortalamalar1 17.73+3.28 ile
28.60+5.03 arasindadir. Kerkez ve Sahin’in (2023), saglik okuryazarlig: ile saglik algisi
diizeyi arasindaki iliskiyi inceledikleri ve bu degiskenleri etkileyen demografik 6zellikleri
belirledikleri ¢alismada; genel saglik okuryazarligi diizeyinin (107.37+13.11) orta Ustl ve
genel saglik algisinin (53.07+7.19) orta diizeyde oldugunu belirlemislerdir.

Yash bireylerin demografik dzellikleri ve 6l¢ek puanlar: arasindaki iliski

Bagimsiz degiskenlerin saglik okuryazarligi ve saglik algisi lizerindeki etkisi ayri ayri
incelenmis ve Olgek puanlart ile demografik 6zellikler arasindaki iliski Tablo 3’te ele
alimastir.

Aragtirma kapsamina alinan yagli bireylerin saglik okuryazarligi 6l¢egi ortalama puanlarina
bakilinca en yiiksek ortalama puana 75 yasinda ya da daha biiyiik yastakilerin sahip oldugu
(77.88+21.01) ve tiim yas gruplar1 arasinda anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir (p<0.01).
Saglik algis1 Olgegi ortalama puanlarina goére en yiiksek ortalama puana 70-74 yas
grubundaki (53.28+6.54) yash bireyler sahiptir. Hem 69 yasinda ve daha kii¢iik yasta olan
yasli bireyler ile 70-74 yas grubundakiler, hem de 69 yasinda ve daha kiigiik yasta olan yash
bireyler ile 75 yasinda ya da daha biiyiik yasta yasli bireyler arasinda iliski oldugu
saptanmigtir (p<0.01).

Yaslt bireylerden erkeklerin hem saglik okuryazarlhigi (62.54+20.83) hem de saglik algisi
(51.16£6.73) puan ortalamalar1 kadinlarin puan ortalamalarindan daha yiiksektir. Ancak
cinsiyete gore anlamli farklilik gostermemektedir (p>0.05). Saglik okuryazarligi yash
bireyin egitim durumu ile iligkilidir ve bu iliski tiim gruplar arasinda saptanmistir (p<0.01).
Saglik algisi da yasli bireyin egitim durumu ile iligkilidir ve bu iligki ilkokul mezunu yaslh
bireyler ile tniversite mezunu yasli bireyler arasindadir (p<0.05). Saglik okuryazarlig
medeni duruma gore anlamlidir (p<0.01) ve evli olmayan yash bireyler (73.31+21.41) daha
yiiksek ortalama puana sahiptir. Saglik algis1t medeni duruma gére anlamlidir (p<0.05) ve
evli olmayan yash bireyler (52.08+6.50) daha yuksek ortalama puana sahiptir.

Yash bireylerin saglik okuryazarlig: evlilik siiresi ile iligkilidir ve 40-49 yildan beri evliler
ile 50 y1l ve daha uzun siireden beri evli yash bireyler arasinda bulunmustur (p<0.01). Saglik
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algisi ile yasl bireyin evlilik siiresi arasinda iliski saptanmamustir (p>0.05). Yash bireylerin
saglik okuryazarliginin ¢ocuk sayisi ile iliskili oldugu goriilmektedir ve bu iligki 1-2 ¢ocugu
olanlar ile 5 ve daha fazla sayida ¢ocugu olan yash bireyler arasinda bulunmustur (p<0.01).
Saglik algist ile yaslh bireyin ¢ocuk sayisi arasinda iliski saptanmamistir (p>0.05). Saglik
okuryazarligi ile yaslh bireyin birlikte yasadigi kisi arasinda anlamli bir iliskili bulunmustur
(p<0.01). Yasl bireyin birlikte yasadigi kisiye gore en yiiksek ortalama puana ¢ocuklart ile
birlikte yasayanlar (74.84+21.68) sahiptir ve gruplar arasinda anlaml1 iliski bulunmaktadir.
Buna gore birlikte yasanilan kisi olmasinin yaslt bireyin saglik okuryazarligini etkiledigi
soylenebilir. Saglik algis1 ile yash bireyin birlikte yasadigi kisi arasinda iliski
saptanmamugtir (p>0.05).

Saglik okuryazarlig1 6lgegi ortalama puanlarina gore en yiiksek ortalama puana gelir algisi
diistik olan yasli bireyler (69.86+21.04) sahiptir ve istatiksel olarak anlamli bir iligki
bulunmaktadir (p<0.01). Bu iliski hem gelir algisi diisiik ve orta olanlar hem de gelir algisi
diisiik ve yliksek olanlar arasindadir. Saglik algisi ile yasl bireyin gelir algis1 arasinda iliski
saptanmamugtir (p>0.05). Yasli bireylerin saglik okuryazarligi ile ¢ocuk sahibi olma
durumu, sigara kullanma durumu, kronik hastalik ile ilgili bilgi alma durumu arasinda iliski
bulunmamustir (p>0.05). Yash bireylerin saglik okuryazarlig: ile sosyal giivence durumu
(p<0.01), kronik hastalik olma durumu (p<0.01), diizenli saglik kontrolii yaptirma durumu
(p<0.01) ve siirekli kullandig1 ilag durumu (p<0.01) arasinda istatiksel olarak anlamli iligki
saptanmustir. Yaslh bireylerin saglik algisi ile ¢ocuk sahibi olma durumu, sosyal giivence
durumu, sigara kullanma durumu, kronik hastalik olma durumu, kronik hastalik ile ilgili
bilgi alma durumu, diizenli saglik kontrolii yaptirma durumu ve siirekli kullandig1 ilag
durumu arasinda iliski bulunmamustir (p>0.05).

Tablo 3. Demografik 6zelliklere gore saglik okuryazarlig dlgegi ve saghk algisi élgeginin
puan ortalamalarimin karsilastiriimasi

“ Saglik -
Degisken Grup Okuryazarlig: Saglik Algisi
< 69 52.97+16.33 48.00+6.08
Yas grubu 7074 64.77+£16.89 53.28+6.54
75 < 77.88+21.01" 52.15+7.76"
- P=0.000 P=0.000
61.67+20.38 49.39+7.25
. Kadin
Cinsiyet durumu 62.54+20.83 51.1646.73
Erkek
P=0.765 P=0.076
78.23+16.14" 50.69£8.65
Okuryazar . .
. 62.05+20.64 50.88+7.27
Ilkokul .
Egitim durumu ) 50.96+£14.63 49.77+4.34
Orta dereceli okul . .
. 42.71+9.58 43.14+5.87
Universite
P=0.000 P=0.039
. Evli 57.30+18.25 49.49+7.13
Medeni durumu
Evli degil 73.31+£21.41 52.08+6.50
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Evlilik stiresi (y1l) (n=140)

Cocuk sahibi olma durumu

Cocuk sayis1 (n=195)

Birlikte yasadigi kisi

Sosyal glivence durumu

Gelir algis1

Sigara kullanma durumu

Kronik hastalik olma durumu

Kronik hastalik ile ilgili bilgi
alma durumu (n=178)

Diizenli saglik kontrolii

yaptirma durumu

< 39
40 - 49
50 <

Var
Yok

1-2
3-4

5<

Yalniz
Esiile
Cocuklari ile

Esi ve ¢ocuklari

Var
Yok

Diisiik
Orta
Yiksek

Evet
Hayir

Var
Yok

Evet
Hayir

Evet
Hayir

P=0.009
57.17+20.79
54.52+16.88"
66.75+£16.37"

P=0.000
62.32+20.64
53.60+16.45

P=0.350
55.13+18.69"
62.97+20.73
70.42+20.03"

P=0.001
69.00+21.96"
56.82+18.58"
74.84+21.68"
59.76+18.27"

P=0.001
60.19+19.25
92.00+17.56

P=0.000
69.86+21.04"
56.61+18.81"
56.54+16.84"

P=0.000
57.00+16.64
63.30+21.24

P=0.089
63.44+20.52
51.27+17.85

P=0.008
63.01+20.45
82.00+15.93

P=0.067
55.45+18.34
66.82+20.88

P=0.014
47.79+10.16
50.00+5.14
50.17£7.49
P=0.014
50.28+7.10
49.80+3.89
P=0.880
49.23+7.47
50.18+6.39
51.84+7.83
P=0.177
50.78+6.82
49.01+8.27
52.65+5.64
50.82+4.59
P=0.068
50.11+6.74
52.66+10.84
P=0.225
50.16+7.94
50.47+6.17
49.77+7.23
P=0.903
48.81+5.36
50.61+7.35
P=0.158
50.52+6.98
48.22+7.28
P=0.150
50.63+6.98
45.50+5.80
P=0.147
50.25+5.86
50.30+7.80
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P=0.000 P=0.960

Evet 63.57+20.59 50.55%7.02

Stirekli kullandig1 ilag durumu Hayir 51.29+17.11 48.20+6.96
P=0.006 P=0.127

* Scheffe Testi ile farkliligin kaynaklandigi gruplar

Hazer ve Atesoglu (2019), yashilarin saglik okuryazarligim yetersiz ve sorunlu diizeyde
oldugunu bulmustur. Yashlarin aaglik okuryazarligini birinci sirada algilanan saglik
durumu, ikinci sirada egitim durumu, ti¢iincii ve son sirada medeni durum degiskenlerinin
etkiledikleri gozlenmistir. Yaslilarin saglik okuryazarlig: ile basarili yaslanma arasinda orta
diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir Buna gore; saglik
okuryazarlig1 yiiksek olan yasl bireylerin saglik okuryazarligi diisiik olan bireylere gore
basarili yaglanma konusunda daha yeterli olduklar1 belirlenmistir.

Bayik Temel ve ark. (2009) yashlarin, saglik, saglikli olma, saglig1 koruma kavramlarini
nasil anladiklarin1 sosyo-demografik degiskenler cergevesinde incelemek amaciyla
gerceklestirdikleri tanimlayici tipteki arastirmada yaslhilarin %70.7’sini kadin, %29.3’sini
erkekt ve yas ortalamasini 66.98+6.88 olarak belirlemislerdir, Yaslilarin %22.2°si
yurtdisinda, %44.3’1 Tiirkiye nin Bat1 Bolgesi’nde dogmus olup, %63.5°1 “saglikli olmanin
anlam1”n1 saghgin fiziksel boyutu ile degerlendirmistir. Tiirkiye’de farkli cografik
bolgelerde dogmus yaslilarin saglhigi anlama ve degerlendirme bigimlerinde ¢ok biiyiik
farkliliklar olmadig1, sadece toplumsal 6zellikler ¢ercevesinde sagligin boyutlarinin daha
genis veya dar ¢ercevede ele alindig1 saptanmistir. Togi vd. (2013), savas sonrasi bir iilke
olan Kosova'da yasllar arasinda saglik okuryazarliginin diizeyini ve sosyoekonomik
iliskisini degerlendirme amaci ile yiiriittiikleri arastirmada saglik okuryazarligi alt 6lcek
puanlarinin birbiriyle giiclii bir sekilde iligkili oldugunu bulmuslardir. Genel saglik
okuryazarligi puanlarinin ortalama degerleri erkeklerde, kentte yasayanlarda, evli
bireylerde, egitimli ve daha iyi durumda olan katilimcilarda 6nemli derecede daha yiiksek
bulunmustur. Ertem vd. (2021), saglik okuryazarligi diizeyinin belirlenmesi amaciyla
poliklinige bagvuran 65 yas ve lizeri yastaki hastalarda ¢alisma yiiriitmiislerdir. Hastalarin
saglik okuryazarligimi degerlendirmek icin Tiirk Saglik Okuryazarligi Olgegi kullanilmustir.
Turkiye Saglik Okuryazarligi Olgegi indeks puani ortalamasi 27,92+7,53 olarak
bulunmustur. Cinsiyet, medeni durum ve son 3 ayda hastaneye basvuru siklig1 ile saglik
okuryazarlig1 (p>0,05) istatistiksel olarak anlamli bir iligki saptanmamistir. Sonug olarak
yaslilarda saglik okuryazarligi diizeyinin diisiik oldugunu tespit edilmistir. Kozak ve Cevik
Aky1l (2021), yashlarin saglik okuryazarligi ile yasam kalitesi iligkisini belirlemek amaciyla
yaptiklar1 arastirmada genel saglik okuryazarligi puan ortalamast 25.53+11.18 olan
yaslilarin %75.6’s1 sorunlu/siirlt saglik okuryazarligi diizeyinde bulmuslardir. Yaslhlarin
genel yasam kalitesi puan ortalamalar1 ise 74.5+12.9 olarak bulunmustur. Katilimcilarin
saglik okuryazarligi genel puan ortalamalar ile yas, egitim diizeyi, gelir durumu iliskili
bulunmustur (p<0.05). Genel yasam kalitesi ile medeni durum, gelir durumu ve egitim
diizeyi iligkili bulunmustur (p<0.05). Yaslilarin saglik okuryazarlik diizeylerinin yetersiz
oldugu ve yashlarin saglik okuryazarhigi diizeyleri arttikca yasam kalitelerinin arttigi
sonucuna ulasilmstir.

Cimen ve Bayik Temel (2017), kadin yashlarin erkeklere, 65-74 yas aras1 bireylerin diger
yas gruplarina, evli bireylerin bekar olanlara, lise ve lizeri egitim almis grubun daha az
egitim alan gruplara, ¢alisanlarin ¢alismayanlara gore puan ortalamasini daha yuksek
belirlemislerdir. Sagligini iyi ve ¢ok iyi algilayan, yasam kalitesini iyi ve ¢ok iyi olarak
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degerlendiren, saglik hizmetlerine erismede hi¢ zorluk yasamayan bireylerin saglhk
okuryazarlig1 puani daha yiiksektir. Kronik hastalik sayis1 ve kronik hastalik siiresi ile saglik
okuryazarlig1 6l¢egi puan ortalamalar1 arasinda anlamli bir iliski gdzlenmemistir. Yaslilarin
okuryazarlik diizeyi “az zorluk ¢ekiyorum ile biraz zorluk ¢ekiyorum” diizeyi arasinda
bulunmustur. Algilanan saglik diizeyi yiikseldikge bireylerin saglik okuryazarlik puani da
artmistir. Salar ve Duran (2023) erkek yasli bireylerin kadinlardan anlamli diizeyde yiiksek
e-saglik okuryazarlik diizeyine sahip oldugunu (b=-2,200; p=0,044), internet kullanma
becerisi artikca e-saglik okuryazarlik puanmin anlaml diizeyde arttigimi (b=0,854,
p=0,001), egitim diizeyi dahil regresyon modeline dahil edilen diger degiskenlerin ise e-
saglik okuryazarlik puani tizerine anlamli bir etkisinin olmadigi belirlemislerdir.

Tablo 4. Saglik okuryazarligi dlgegi ve saglik algisi olgeklerine iliskin korelasyon matriksi(
R)

Alt Boyutlar 1 @ 3) (4) ®) (6) (7) (8) ©) (10)
Bilgiye erisim® r 1 .823™ 767" .650™ .897™ .353™ 624" 975 -465™ 353"
Bilgileri anlama® r 1 792 682 926" 470" .666™ .355 -419™  444™
Deger r 1 7617 935" .339™ 604 .908  -4377 343"
bigme/degerlendirme®
Uygulama/kullanma®  r 1 834 365" 528 .950  -.495" 297
Saglik okuryazarh@® r 1 4247 676 740 -494T 404
Kontrol merkezi® r 1 429" - -107 723"
.206™
Kesinlik® r 1 570  -409™ 645"
Oz farkindalik® r 1 Jd44" 323
Saghigin 6nemi® r 1 .202™
Saglik Algisi®9 r 1

“Korelasyon 0.05 diizeyinde anlamlidir.

“Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidur.

Yasl bireylerin saglik okuryazarligi ve saglik algisi arasindaki iligkinin incelenmesi igin
pearson korelasyon analizi yapilmis olup, genel olarak saglik okuryazarligi ile saglik algisi
arasinda orta derecede, pozitif yonlii ve anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir [r(200)=
0.404; p<0,01] (Tablo 4).

Kahraman vd. (2022), yashlarda saglik okuryazarlig: ile saglik algis1 arasindaki iligkiyi
incelemek amaci ile yaptiklari ¢alismada Saglik Okuryazarhig Olgegi puan ortalamasini
47,08 + 13,38 ve Saglik Algis1 Olcegi puan ortalamas1 52,64 + 6,50 olarak bulmuslardir.
Saglik Okuryazarlig Olgegi ile ve Saglik Algis1 Olgegi (r = 0,341, p < 0,001) diisiik pozitif
korelasyon bulunmustur. Egitim durumu, meslek ve ekonomik durum arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik gdézlenmistir. Sonug olarak saglik algisinin orta diizeyde oldugu
tespit edilirken yash katilimcilarin saglik okuryazarliginin diisiik oldugu belirlenmistir.
Kerkez ve Sahin (2023), saglik okuryazarlig: ile saglik algis1 diizeyleri arasinda istatistiksel
acidan anlamli, orta diizeyde ve pozitif yonli bir iliski tespit etmistir (r= 0.458; p<0.05).
Genel olarak saglk algisinin ve alt boyutlarindan kesinlik, 6z farkindalik ve sagligin
oneminin saglik okuryazarligi iizerinde pozitif bir etkiye sahip oldugu ve genel olarak saglik
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okuryazarliginin ve bilgiye erisim ve uygulama alt boyutlarinin saglik algis1 iizerinde pozitif
bir etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Tablo 5. Saghk algisinin saglk okuryazarligi iizerindeki etkisine iliskin regresyon analizi
Sonuclart

Degisken B Standart Hata t P F p anlamlilik
Sabit 41.679 1.456 28.630 0.000 38.622  0.000
Saglik Algist1 0.138  0.022 6.215 0.000

p<0.01" Diizeltilmis R? 0.159; Bagimsiz Saglik Okuryazarligi, Bagiml Saglik algisi

Yasl bireylerde saglik algisinin saglik okuryazarligi lizerine etkisi regresyon analizi ile
incelenmistir. Yasli bireylerde saglik algis1 (t=6.215; p<0.001) tizerinde anlamli bir etkisinin
oldugu %95 giiven diizeyinde belirlenmistir. Saglik algis1 diizeyinin saglik okuryazarliginin
%15.9’unu agikladig1 bulunmustur (R? 0.159). Buna gore yash bireylerin saghk algisi
diizeylerindeki bir birimlik artigin saglik okuryazarliginda 0.138’lik bir artisa neden olacagi
belirlenmistir (Tablo 5).

SONUC ve ONERILER

Yash bireylerde saghigin gelistirilmesi ve siirdiiriilmesine yonelik olarak saglikli davranig
bigimlerinin benimsenmesi, saglikli ve aktif yaslanma tilkemizde giderek artan yasli niifusun
saglikli yash bireylerden olusmasinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Saglik
okuryazarligi ile saglik algisinin, sagligin gelistirilmesi ve siirdiiriillmesinde etkili olduguna
dikkat cekmektedir.

Aragtirmada sonug olarak saglik okuryazarligi ile saglik algisi arasinda orta derecede, pozitif
yonlii ve anlamli bir iligki oldugu ve alt boyutlarin genel diizeyleri arasinda pozitif
etkilesimler oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, yash bireylerin saghk okuryazarliginin
artmas1 ve saglik algisinin yiikselmesinin bakim gereksinimi duymayan ve kendi kendine
bakabilen boylece saglikli ve bagimsiz yasayabilecek yasli bireylerin olusmasina katki
saglayacagl, bu durumun da yash bireylerin kendilerine iliskin saglik ydnetimlerini
gerceklestirmelerini kolaylastiracag diistiniilmektedir. Boylece, saglik sisteminin igerisinde
giiclendirilen yash bireylerin, mevcut sistemin gelistirilmesi yoniinde olumlu etkileri
gozlenebilecektir. Yas alma ile birlikte yasamda saglik riskleri artarken, saglik harcamalar
da artmaktadir. Yash bireylerin bakim gereksinimi veya hastalik nedeniyle artan saglik
talepleri hem onlarin saglik bakim harcamalarinin artmasini hem de kamusal saglik
harcamalarinin artmasini etkilemektedir. Yash bireylerin saglik okuryazarligi ile saglik
algisinin gelistirilmesi, onlarin saglik hizmetlerinden daha etkili bir sekilde ve daha diisiik
maliyetle yararlanmasina yardimc1 olacaktir. Saghk okuryazarligi  diizeyinin
gelistirilmesinde genel egitim diizeyinin yeri ve 6nemi akilda tutulmali, yasl bireylerin
saglik okuryazarligi ile saglik algisinin artirilmasi i¢in onlara uygun egitim seminerleri
diizenlenmelidir. Sosyal medyada saglik okuryazarlig: ile saglik algisinin artirilmasina
yonelik yasli bireylere uygun programlar diizenlenmelidir. Birgok yash bireye uygun
olabilen yazili saglik materyalleri, saglik okuryazarligi ¢ok diisiik olan yash bireylerde
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etkisiz olabilmektedir. Bu nedenle bu yash bireylerde gorsel materyaller ya da beceri
gelistirebilecegi uygulamalar1 igeren kalict 6grenme yoOntemleri Onerilebilir. Saglhk
okuryazarliginin artmasi ve saglik algisinin glclendirilmesi icin yash bireylerle agik ve
anlasilir iletisim kurulmalidir.

Ulkemizde ve diinyada saglik okur-yazarligina yonelik farkindalik ve egitim programlarina
yonelik artan bir talep vardir. Yash sagligina yonelik saglik okur-yazarligi egitimi, yash
bireylerin saglik bilincini artirabilir, saglik algisini giiclendirebilir ve saglikli yasam
tarzlarini tesvik edebilir. Yasli bireylerin saglik okuryazarligina yonelik pozitif ayrimcilik,
yashi bireylerin saglik bilgilerinin artirilmasi ve saglik hizmetlerine erigsimlerinin
kolaylastirilmas1 agisindan Onemlidir. Bu yaklasim, toplum sagligmi genel olarak
tyilestirebilir ve yaslh bireylerin yasam kalitesini artirabilir.
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Extended Abstract

Health literacy refers to the ability of older individuals to understand, interpret, and use health-related
information to make health-related decisions. Older individuals with a high level of health literacy
may also have a high perception of health. Health perception, which is a concept that encompasses
all of the thoughts, feelings, prejudices, and expectations of elderly individuals regarding their health,
emerges as an important motivational source of health-related beliefs and perceptions, as well as
health literacy, in improving public health. The fact that the proportion of the elderly population in
the total population exceeds 10.0% is an indicator of the aging of the population. The elderly
population in Turkey has increased at a higher rate than the population in other age groups. The
population aged 65 and over, which is considered the elderly population, increased to 10.2% in
2023. In Turkey, mortality rates have increased in elderly individuals due to obesity, circulatory
system, respiratory system, benign and malignant tumors. This reveals the importance of health
literacy and health perception. This study was planned and carried out to examine the relationship
between health literacy and health perception in elderly individuals living at home. The study
population comprised individuals aged 65 and older living at home in the Cankaya and Etimesgut
districts of Ankara. The study sample included 200 older adults who participated voluntarily and
were selected using the convenience sampling method. In the study, the "Demographic Information
Form," created by the researchers, the "Health Literacy Scale" of Aras and Bayik Temel (2017) and
the "Health Perception Scale," adapted to Turkish by Kadioglu and Yildiz (2012) were used. The
Health Literacy Scale consists of four subscales: Access to Information, Understanding,
Appraisal/Evaluating/Evaluating and Applying/Using Information. The Cronbach's alpha values
were found as 0.92, 0.89, 0.91, 0.85, and 0.96 respectively. The Health Perception Scale consists of
four subscales: Locus of Control, Self-awareness, Certainty, and the importance of health. The
Cronbach's alpha values were found as 0.71, 0.64, 0.79, and 0.49. The Cronbach's alpha for the whole
scale was found to be 0.57. Descriptive statistical methods were employed to evaluate the data.
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ANOVA and t-tests were used as hypothesis tests, while the Pearson correlation test was applied to
assess the relationships between variables. Additionally, simple linear regression analysis was
conducted to examine the effect of the independent variable on the dependent variable. First, the
sample adequacy and the validity coefficients of the scales (Cronbach's Alpha) were calculated. It
was observed that the sample was convenient and the scales were reliable. Slightly more than half
of the elderly individuals included in the study were 69 years old or younger; 22.5% were in the 70-
74 age group, and 26.0% were 75 years old or older. The ages of the elderly ranged from 65 to 95
years, with a mean age of 71.16+6.26 years. More than half of the married elderly were married for
40-49 years, and the vast majority had children. The number of children of elderly individuals varied
between 1 and 9 and the average number of children was 3.45+1.62. Most elderly individuals did
not smoke. Elderly individuals with chronic diseases were 89.0%. Almost all the elderly individuals
with chronic diseases stated that they received information about their chronic disease. Among the
elderly individuals, 41.5% reported having regular health check-ups, and 88.0% stated that they were
consistently using medication. Two different scales were used to determine the health literacy and
health perception levels of elderly individuals. The lowest mean score from the health literacy scale
was 31, while the highest score was 115 and the calculated arithmetic mean of the scale was
62.10£20.56. On the health perception scale, the average lowest score was 24 and the highest score
was 72. The calculated arithmetic mean of the scale was 50.27+7.04. The average scores of the health
literacy scale of the elderly individuals showed that those aged 75 or older had the highest average
score and there was a significant relationship between all age groups. According to the average
scores of the health perception scale, elderly individuals in the 70-74 age group had the highest
average score. It was determined that there was a relationship between elderly individuals aged 69
years and younger and those in the 70-74 age group, as well as elderly individuals aged 69 years and
younger and elderly individuals aged 75 years or older. Health literacy of elderly individuals was
associated with the duration of marriage and was found among elderly individuals who had been
married for 40-49 years and those who had been married for 50 years or more. There was no
relationship between health perception and the duration of marriage of the elderly. There was no
relationship between the health literacy of elderly individuals and the status of having children,
smoking, or receiving information about chronic diseases. A statistically significant relationship was
found between the health literacy of elderly individuals and their social security status, chronic
disease status, regular health check-up status and the status of medication they use continuously.
Pearson correlation analysis was performed to examine the relationship between health literacy and
health perception of elderly individuals, and it was seen that there was a moderate, positive, and
significant relationship between health literacy and health perception in general. It was found that
the level of health perception explained 15.9% of health literacy. Accordingly, it was determined that
a one-unit increase in the health perception levels of elderly individuals would cause an increase of
0.138 in health literacy. In Turkey, there is an increasing demand for awareness and education
programs for health literacy. Health literacy education for elderly health can increase the health
awareness of elderly individuals, strengthen the perception of health, and promote healthy lifestyles.
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Bu ¢aligmanin amaci, John L. Austin ve John Searle tarafindan gelistirilen S6z Edim
Kurami’nin 1g1¢inda, ortaokul Ogrencilerinin  konugmalarindaki gerekcelendirme séz
ediminin farkli baglamlarda kullanimini ve sdzcelerdeki gerekgelendirme baglayicilarinin
gortnimlerini belirlemektir. Calisma betimsel modelde yapilan nitel bir calismadir.
Veriler 7.simif 6grencilerinden ses kaydi alinarak toplanmistir. Arastirmaci, ¢aligmada
katilimsiz gozlemci olarak yer almistir. Elde edilen veriler dnce desifre edilerek yaziya
aktarilmis, ardindan icerik analizi yoluyla ¢oziimlenmistir. Ogrencilerin hangi niyetlerle
gerekcelendirme s6z edimini kullandiklar1 ve bu séz edimlerini kullanirken hangi
baglayicilarla iliskilendirdikleri tespit edilmistir. Elde edilen bulgulara gore dgrencilerin
tamami gerekcelendirme s6z edimini kullanmigtir. Tim 6grencilerin gerekgelendirme s6z
edimini kullanmalarina ragmen 6grenciler arasinda kullanim siklig1 farlilik gostermektedir.
Kullanilan s6z edimlerinin kullanim niyetleri ¢esitlilik gostermektedir. Konusmacilarin
gerekgelendirme s6z edimlerinin  kullanim niyetlerine bakildiginda da kullanim
cesitliligine gore savunma, agiklama, empati ile anlayis, mantiga dayandirma, tesekkiir
etme, elestirme, ikna ve uyarma amaglan giidiildigi goriilmektedir. Bununla birlikte
gerekeelendirme s6z edimleri kullanilirken “ciinkii, bu nedenle, -dig1 icin, bu yiizden,
icin” gibi baglayicilardan yararlanilmigtir. Konugmacilar, nadiren de herhangi bir
baglayiciyla iliskilendirmeden gerekcelendirme s6z edimini kullanmislardir.
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The aim of this study is to determine the use of the speech act of justification in different
contexts and the appearance of justification connectors in the speech of secondary school
students in the light of the Speech Act Theory developed by John L. Austin and John
Searle. The study is a qualitative study conducted in descriptive model. The data were
collected from 7th grade students by audio recording. The researcher took part in the study
as an uninvolved observer. The data obtained were first transcribed and transcribed, and
then analysed through content analysis. It was determined with which intentions the
students used the speech act of justification and which connectors they associated with
when using these speech acts. According to the findings, all of the students used the
speech act of justification. Although all students used the speech act of justification, the
frequency of use varied among the students. The intention to use the used speech acts
varied. When we look at the intention of the speakers to use the speech acts of
justification, it is seen that the purposes of defence, explanation, empathy and
understanding, rationalisation, thanking, criticism, persuasion and warning are pursued
according to the variety of use. However, binders such as because, for this reason, because
of, for were utilised in the use of justification speech acts. Speakers rarely used the speech
act of justification without associating it with any connective.
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GIRIS

Konusma, bireyin giinliik hayatinda iletisim kurmasini saglayan en temel becerilerden biridir.
Birey bu beceriyi kullanarak duygu, diislince, istek ve niyetini dinleyiciye aktarir. Konusma, ayni
zamanda dil edinim siirecinin bir pargasidir ve gelistirilebilir bir beceridir. Bu becerinin
gelistirilmesi bireyin kendini toplumsal ve akademik hayatinda dogru ve etkili bir sekilde ifade
etmesini saglar. Bireyin hem toplumsal hem de akademik bir gelisim saglayabilmesi i¢in bireye
okul ortamlarimda sistemli bir egitim sunulmalidir. Bu sebeple bireyin dil ediniminin sistemli bir
sekilde gelistirilmesinde okulun 6nemli bir rolii vardir.

Okul ortamlarinda dil edinim siirecinin bir pargast olan konusma becerisinin gelistirilmesi, Turkce
derslerindeki uygulamalarla saglanmaktadir. Ogrencilerin dil edinim siirecine okul ortamindaki
anadili egitimi ve Ogretiminin de islevsel olarak ise kosulmasi 6grencinin giinlilk hayatindaki
konugmalarina yakin edimbilimsel beceriler katki saglamasi beklenmektedir (Gokmen ve Caglayan
Dilber, 2011). Edimbilim, konusma becerisinin temellerini olusturan kurallar1 ve normlari belirler
ve konusma becerisi bu kurallar ve normlar cercevesinde etkili iletisimi saglar. Ikisi arasindaki bu
iligki, dilin sosyal ve baglamsal yonlerini anlamak ve dilin etkin kullanimini saglamak agisindan
onemlidir.

Edimbilimin odaginda, dilin kullanicilar tarafindan nasil islendigi, nasil anlamlandirildig ve dilin
giinliik yasamdaki islevi yer alir. Bu baglamda, edimbilim dilin sadece dilbilgisi kurallarindan
ibaret olmadigini, ayn1 zamanda dilin kullanildig1 baglam iginde nasil anlam kazandigini vurgular.
Edimbilim, dilin belirli bir baglam i¢inde nasil kullanildigin1 ve dil kullaniminin ilkelerini
inceleyen bir alandir (Levinson, 2000). Dolasiyla Tiirk¢e derslerindeki konusma becerilerinin
gelistirilmesinde edimbilim kuramlarindan yararlanmak 6grenciyi Tiirk¢e dersi 6gretim programi
kazanimlarinda (MEB, 2019) gectigi gibi sadece teknik agidan degil ayni zamanda islevsellik ve
baglam iginde anlamsal cesitliligi fark ettirmesi agsindan da gelistirecektir.

So6z Edim Kurami

S6z Edim Kurami’min ortaya ¢ikisi, John L. Austin'in 1955 yilinda Harvard Universitesi'nde
diizenledigi "How to Do Things with Words" baslikli konferansta bu konuyu ele almasiyla
baglamustir (Austin, 1962). John Searle ise Austin'in 6grencisi olarak, dzellikle "Speech Acts" (S6z
Edim) adli kitabi ile Austin'in disiincelerini sistematik hale getirerek S6z Edim Kurami’nin
yayilmasinda 6nemli bir rol oynamistir (Searle, 2000). S6z Edim Kurami'nin temelleri, dil felsefesi
alaninda etkili olan Ludwig Wittgenstein, John Austin ve John Searle gibi diisiiniirlerin
caligmalarina dayanmaktadir.

Wittgenstein’a (2007) gore, dil bir sézciigiin veya timcenin bagimsiz anlamindan 6te belirli bir dil
oyunu i¢inde anlam kazanir. Wittgenstein bu sekilde dil kullanimini "dil oyunlar" kavramiyla
betimler. Her dil oyunu, belirli kurallara ve normlara dayanir ve bu kurallar, dilin anlamin1 belirler.
Ornegin, bir tiyatro oyununda kullamilan terimler ve ifadeler, tiyatro dil oyununun bir pargasidir ve
bu dil oyununda kullanilan s@zclklerin anlamlari, tiyatro terminolojisi tarafindan belirlenir.
Wittgenstein'a gore, dil oyunlar ¢esitli formlarda ortaya ¢ikabilir. Wittgenstein, bu bakis acisiyla
dilin sadece yapisal bir sistem olmadigini, ayni zamanda dilin kullanimi ve islevini de
vurgulamaktadir (Wittgenstein, 1953).

Bir diger onemli diistiniir John L. Austin (1975), dilin eylemsel boyutunu vurgular. "S6z edim"
kavramin1 geligtiren Austin, dil kullanimi sirasinda olusan anlam sorunlarinin ¢6ziilmesi
gerektigini vurgulayarak olusturdugu kuramda, dil ireticisinin kullandigi bir sdzciigiin veya
timcenin dil alicist tizerindeki etkisini ele almistir. Austin, dilin sdylemekten Gte eyleme gegirme
isleviyle ilgilenir. Bu durumun gunliik hayattaki karsilig1, dilin iletisimde nasil etkilesime girdigini
ve eyleme doniistiigiini gostermektedir (Austin, 1962). Dolayisiyla bazi durumlarda bir sdzceyi
kullanmak ayn1 zaman bir eylemi gerceklestirmek anlamina gelmektedir.
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John Searle, hem konusuru (iiretici) hem de dinleyiciyi (alict) ise kosar (Searle, 1989). Searle,
konusurun neyi anlatma niyetiyle birlikte dinleyenin de konusurun ne anlatmak istedigini
anladiginda s6z ediminin basariya ulastigini ifade eder. Searle’e gore, kisi konustugu sirada bir
sozce sOylerken “en az ii¢ farkli edimde bulunur: (a) Sozciikler (bigimbirimler, sdzceler) sézceler;
(b) gdonderme yapip yiiklemede bulunur; (c) bildirir, soru sorar, emreder, s6z verir, vb.” (Searle,
2000: 93). Bu ii¢ edim gerceklestiginde konusur ile dinleyici arasindaki iletisim basariya ulasir.

S6z Edim Kuramu, dilin iletisimsel boyutlarini incelemektedir (Yule, 1996). Edimbilim, dil bilgisi
kurallarint da gozeterek kurulan sézcelerin konusma zamanina, ortamina, kosuluna hatta iletigim
kurulan kisiye gore anlatim bigiminin ve anlam farkliliginin ortaya ¢iktigini1 vurgular. Dolayisiyla
kurulan bir s6zce her zaman, her ortamda ve herkese gore aymi anlami tagimayabilir. Dil
ureticisinin szcesi zaman, mekan ve ortama gore anlamsal farkliliklar olusturur ve dil alicisinin
kendisine aktarilan bu sozceyi, bu baglamda degerlendirebilmesiyle etkili iletisim kurulur.
Ornegin, “Susar mismn?” ifadesini sinif ortaminda 6gretmen 6grenciye yonelttiginde emir anlami
tagirken bir tartisma sirasinda soylediginde, olayr biiylitmemek i¢in uyar1 anlami tasir. Hatta ¢ok
giiriiltiilii bir ortamda soylendiginde rica, sdyleyen kiginin konumuna goére uyar1 anlamin tagir. Bu
sebeple sozce dil bilgisel olarak ayni goriinse de anlamsal olarak farklilik gostermektedir. Yani
iletisim edimiyle birlikte iletisimin nasil saglandigi ve anlatim seklinin de anlasilmasi gerekir
(Gtlinay, 2014).

S6z Edim Kurami, dil eylemlerinde konusura ve dinleyiciye bazi gorev ve sorumluluk yiikler. Bu
dil eylemleri hem Austin hem de Searle tarafindan siiflandirilmistir.

S6z edimlerin siniflandirilmast

Austin’e gore konusur, dinleyiciye bir sey sdylediginde diizs6z, edimséz, etkiséz seklinde U¢ edimi
gergeklestirir (Austin, 1962).

Diizsoz, dil bilgisel olarak dogru ve anlamli bir sdzce iretilmesidir. Dliz soz; seslendirme,
dillendirme ve anlamlandirma edimlerinden olusur (Searle, 2000). Ornegin, “Hava bugiin
yagmurlu.” s6zcesi dil bilgisel olarak dogru ve anlamlidir.

Edimsoz, bir kisinin bir sézceyi kullanarak bir eylem gergeklestirmesidir (Searle, 2000). Ornegin,
bir 6gretmenin bir 6grenciden sordugu sorunun yanitini istemesi ve bunu bir sézce ile ifade etmesi
edimsdz eylemidir.

Etkis6z, konugmacinin duygu, diisiince veya inang gibi kisisel durumlarinin dinleyici iizerinde
duygu, diisiince veya eylem degisikligi yarattigi séz edimlerdir. Baska bir deyisle dinleyiciyi
harekete gecirir. Ornegin, bir dgretmenin “Su problemi ¢dz.” sozcesi edimsdz iken dgrencinin
kalkip problemi ¢6zmesi etkisdzdur.

Soz edimler, dilin kullanim1 esnasinda bir amaci gergeklestirmek ya da dinleyici Uzerinde bir etki
birakmak igin sdzcenin ifade edilmesiyle ayni1 zamanda bir eylem gergeklestirilmesidir. S6z verme,
selamlama, emretme, bilgilendirme, uyarma, tehdit etme vb. gibi dil aracigiyla ortaya koyulan
eylemler soz edimlere drnektir. S6z edimler dolayli veya dolaysiz sekilde yer alabilirler.

Dolayli s6z edimler, konusucu ve dinleyici arasindaki anlamin agikga ifade edilmedigi, dolayl
yollarla dile getirildigi s6z edimlerdir. Bu tur soz edimler, baglam i¢inde anlamlandirilir ve Ortili
ifadeler, kibar bir dille emir, ima gibi durumlardir. Ornegin, bir kisinin kendinden daha alt
konumundaki birinden kibar bir dille “Raporlar1 yarina bitirir misin?” sdzcesi rica gibi goriinse de
aslinda bir emirdir.

Dolaysiz soz edimler ise sdzcenin ima edilmeden agik, net ve dogrudan ifade edildigi S0z
edimlerdir. Ornegin, “Su kitab1 uzatir misin?” sézcesi konusurun istegini dogrudan dile getirdigi,
ortiik bir anlami kastetmedigi bir ifadedir.
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Searle'tin (2000) tizerinde durdugu bir diger 6nemli nokta ise s6z edimlerin bes temel tiiriidiir. Bu
trler yonelticiler (directives), kesinleyiciler (assertives), yiikleyiciler (commissives), disavurucular
(expressives), bildiriciler (declarations) olarak adlandirilir. Searle, bu siniflandirmanin edimsé6z
edimlerini amacina gore siiflandirdigini ifade eder. Bu simiflandirma, dilin iletisimsel degerine ve
islevselligine odaklanir (Bracops, 2005). Bu simiflandirmada Searle, konusurun duygu, diisiince,
inan¢, iddia ve tutumlarina (kesinleyiciler); konusurun kendine yiikledigi gorev ve
sorumluluklarima (yukleyiciler); konusurun, dinleyiciyi bir eylemi yapmaya/yapmamaya tesvik
etmesine (yoneltici); konusurun duygusal/ruhsal disavurumuna (disavurucular); konusurun yetki ve
sorumluluguyla onemli ve ciddi bir degisiklik meydana getirmesine (bildirge) gore
gruplandirmistir (Searle, 2000). Bu gruplandirma konusma sirasinda bazen agik¢a anlasilsa da
bazen baglamdan yararlanarak fark edilmesi gerekmektedir.

Edimbilim, o6zellikle tiimcelerin kullanildigi baglam ve durumlar arasindaki iliskileri ele alir
(Richard, 1992). Baglam i¢inde sayisiz farkl sekilde yeniden yapilandirilarak séz edimlere yeni
anlamlar kazandirilabilir (Kasper ve Blum-Kulka, 1993; Kansu Yetkiner, 2009). [letisim sirasinda
sOzceler arasinda baglanti kurarken bazen bir dil bilgisi yapisi olan baglayicilardan yararlanilir.
Baglayicilar, ad-fiil, sifat-fiil, zarf-fiil ile baz1 edatlar ve baglaglar sozciik ve sbzciik gruplarini,
cimleleri ve kimi zaman da paragraflari sekil ve anlam bakimindan birbirine baglayan ve
yiiklendikleri islevler ile baglandiklar1 sdzler arasinda tiirlii anlam iligkileri kuran gramer 6geleridir
(Korkmaz, 2009). Bu baglayicilar iletisim sirasinda karsitlik, karsilagtirma, neden-sonug iliskisi
kurma gibi gesitli anlamsal farkliliklar meydana getirir. Kastedilen niyet, bu baglayicilar aracigiyla
metin ylzeyinde goérundr duruma gelir. “Cekirdek ifadeler ile metin parcalar1 arasinda sonug ve
neden iligkisi varsa nedensellik iliskisinden sz edilir” (Uzun ve Bozkurt; 2023: 71). Nedensellik
iligkisi, iki 6nerme arasinda gerek¢e kurarak olusturulur.

Gerekgelendirme s0z edimi bir kisinin bir eylemi, diisiinceyi, durumu veya karari neden yaptigini
veya diislindiigiinii aciklayan ve bu eylemi veya diisiinceyi hakli ¢ikarmay1 amaglayan dilsel bir
ifadedir. Bu tiir ifadeler, bireyler arasindaki iletisimi gii¢lendirir, anlasmazliklari ¢ozer ve daha acik
ve etkili bir iletisim ortami saglar. Gerek¢elendirme s6z edimleri giinliik hayatta, is yasaminda,
akademik tartismalarda ve daha pek cok alanda sikg¢a kullanilir. Bu tiir s6z eylemleri, kiginin
davranislarini, inanglarini veya hislerini savunmak, aciklamak veya bunlara dayanak saglamak,
ikna etmek, Ozlir dilemek, anlayis istemek, bir konu hakkinda uyarmak veya elestirmek,
davranisindan veya sozlerinden dolayi tesekkiir etmek amaciyla kullanilir.

Ornek:

“Arabanin lastigi patladigi i¢in ge¢ kaldim.”

“Soru daha hizl ¢oziilityor bu yiizden o yontemi sectim.”

“Seni igten ¢ikarmak zorundayim ¢iinkii baska segenegim yok.”

“Borsada bu hisseye yatirim yapiyorum ¢iinkii bu hisse ¢ok yiikselecek.”

Orneklerde de goriildiigii gibi gerekgelendirme soz eylemlerini kullanmanim cok farkli niyet ve
amaci bulunmaktadir. Bu s6z eylemleri kullanirken bazi baglayicilar sayesinde daha agik ve
anlagilir bir iletisim kurulur.

Bu calismada da 7.simf dgrencilerinin yaptig1 konusmalarda baglamdan yararlanilarak Searle’iin
s0z edimler siniflandirmasindaki kesinleyiciler grubunda yer alan gerekcelendirme s6z edimlerinin
gériiniimiine buna ek olarak &grencilerin bu gerekcelendirme s6z edimlerini kullanirken hangi
baglayicilardan yararlandiklarim tespit etmek amaglanmistir. Bu noktada alanyazin incelendiginde
edimbilim calismalarmin genellikle yabanci dil olarak Tiirkce Ogretimi alaninda yapildigi
(Demircan, 2005; Polat, 2010; Onursal Ayirir, 2016; Ozdemir, 2016; Bayat, 2017; Ak, 2019; Kilig,
2019; Altun Alkan, 2019; Aksu Raffard ve Kerimoglu, 2021) bunun yani sira anadili 6gretimi
caligmalarinda (Aslan, 2005; Gokmen ve Caglayan Dilber, 2011; Cigek, 2021) nispeten daha az
calisma yapildig1 gézlenmistir. Yapilan anadili 6gretimi ¢alismalarinda ise rica-istek ve izin isteme
s0z eylemleri {izerine yapilmis, 6grenci konusmalarindaki gerekcelendirme sdz eylemi Uzerine ise
bir ¢aligmayla karsilagilmamustir.
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Dil edinim ve 6gretiminde edimbilim kuramlarindan yararlanmak hem bireyi bilgilendirerek bireye
farkindalik kazandirilmasinda hem uygulama olanagi saglayarak edimsel dil becerisinin
gelistirilmesinde hem de edinilen bilginin kalict héle getirilmesinde 6nemli etkiye sahip bir
olacaktir (Kansu Yetkiner, 2009). Bu noktada anadili egitiminde ve Ogretiminde edimbilimsel
edinimini merkeze alan arastirmalarin eksikligine dikkat cekmek gerekmektedir.

YONTEM

Bu aragtirma betimsel modelde yapilan nitel bir arastirmadir. Aragtirmanin amaci 7.sinif
ogrencilerinin konusmalarindaki gerekg¢elendirme s6z ediminin gortiniminu belirlemek ve bu soz
edimini kullanirken yararlandiklar baglayicilart tespit etmektir.

Cahisma Grubu

Bu arastirmada bir devlet okulunun {i¢ farkli 7.sinifinda okuyan on 6grenciden veri toplanmaistir.
Ogrenciler kendi istedikleri konularda dort farkli hazirlikli konusma yapmustir. Yapilan
konusmalar ses kaydina alinmistir. Ogrenciler goniilliiliik esasina gore segilmistir. Calismaya hiz
kazandirmasi nedeniyle kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi kullanilmustir.

Bu calismada hazirlikli konusma verileri toplandigi i¢in 8.siniflarin okul dis1 zamanlarini sinava
(Liselere Giris Sinavi) hazirlanmak i¢in kullanmalar1 nedeniyle ortaokul diizeyinde diger siniflara
gore bilgi birikimi fazla olan 7.simiflar tercih edilmistir.

Veri Toplama Sireci

Bu arasgtirmada veriler, 2022-2023 egitim-6gretim yilinin ocak aymdan haziran ayma kadar
toplanmistir. Veriler, 7.smifta okumakta olan on oOgrenciden toplanmistir. Bu siire¢ i¢inde on
ogrencinden kendi sectikleri bes farkli konuda hazirlikli konusma yapmalari istenmistir. Veri
toplama siirecinde toplamda 50 konusma ses kaydi toplanmistir. Siire¢ i¢inde 6grencilerin konu
bulmakta zorlanmalari, tekrara diismeleri ve konusma siirelerinin O6nemli oranda azalmasi
nedeniyle veri doygunlugu saglandigi i¢in her 6grencinin dort konusmasi ¢aligmaya dahil edilerek
toplam 40 ses kaydi ¢alismada kullanilmistir. Veri toplama siirecinde veriler tekrara diistiiglinde
veri doygunlugu saglanmistir (Yagar, 2023). Dolayisiyla tekrara diisiilen veriler c¢alismadan
¢ikarilmistir. Ogrencilere herhangi bir siire kisitlamasi yapilmamugtir. Arastirmaci, yapilan
konusmalar1 katilimsiz olarak gozlemleyerek veri kaybi yasamamak igin iki farkli cihazla ses
kaydina almistir. Hem konusma yapan hem de dinleyici konumunda olan Ogrencilerin
konusmalarina ve sinif i¢indeki davranislaria higbir sekilde miidahale edilmemistir. Konusmalar,
ogrenci ve velilerin izinleriyle kayit altina alinmistir.

Verilerin Cozimlenmesi

Bu caligmada elde edilen ses kayitlar1 desifre edilerek yaziya aktarilmistir. Yaziya aktarilan
verilerin ¢oziimlenmesinde nitel arastirma analizlerinden biri olan igerik ¢dzimlemesinden
yararlamilmistir. “Icerik analizi, birbiriyle iliskili durumlari, kavramlari, temalar1 bir araya
getirerek okurun bunlar1 yorumlayip anlamlandirmasini saglamay1 hedefler” (Yildirim ve Simsek,
2016:242). Ancak igerik analizi basit kelime sayimlarinin ¢ok Otesine uzanmakla birlikte teknigi
Ozellikle anlamli kilan sey, verilerin kodlanmasina ve siniflandirilmasina dayanmasidir (Stemler,
2001).

Bu ¢alismada da 7.simif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi i¢in hazirladiklart hazirlikli konusmalar icerik
analizi teknigiyle analiz edilmistir. Veriler MAXQDA 24 programi aracigiyla kodlanmis ve
analizleri yapilmistir. Analiz edilen veriler igin Tirk¢e egitimi alaninda (¢ uzmandan goriis
alinmistir. Gelen doniitlere gore veriler tekrar ele alinmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR
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Bu ¢alismada, 7.sinif 6grencilerinin konusmalarindaki gerekcelendirme s6z ediminin gérinimi ve
bu s6z edimi kullanilirken bagvurulan baglayicilar tespit etmek amaglanmistir. Bu bélimde yer
alan 6grenci konusmalarindaki sdzcelerde bulunan anlatim bozuklugu diizeltilmemis ve dolgu
ifadeleri ¢ikarilmamistir. Bununla birlikte konusmacinin konugmasindaki biitiinliige bakarak
baglamsal olarak siniflandirma yapilmstir.

Konugmacilarin kullandig1 gerekgelendirme s6z ediminin sikligi tablo 1°de gosterilmistir. Tablosu
asagidadir:

Tablo 1. Konusmacilarin gerekgelendirme S0z edimi siklik gortiniimii

1.Konusmaci
2.Konusmaci
3.Konusmaci
4.Konusmaci
5.Konusmaci
6.Konusmaci
7.Konusmaci
8.Konusmact
9.Konusmaci

10.Konusmaci

=
o
>

Toplam

Tablo 1’de de goriildiigii gibi on konusmacidan kirk ses kaydi alinarak elde edilen verilerde,
ogrenciler 291 gerekcelendirme s6z eylemi kullanmistir. Kirk ses kaydindan sadece birinde hig
gerekcelendirme s6z eylemi kullanilmamustir.

Konusmacilarin siklikla gerekgelendirme s6z edimini kullandiklar1 tespit edilmistir. 10
konugmacimin tamami konusmalarinda gerekgelendirme s6z eylemini kullanistir. Konugmalara
bakildiginda s6z edimin biiylik bir kismmi 9. konusmaci tarafindan kullamildigi gozlenmektedir.
Gerekgelendirme sz eylemini; en ¢ok 62 kezle 9. konusmaci, en az ise 11 kezle 2. konusmaci
kullanmigtir. 7. Konusmaci 41, 3. ve 6. konusmacilar 35, 4. konusmact 30, 1. konusmaci 24, 10.
konusmaci 23, 8. konusmaci 16, 5. konusmaci 14 kez gerekgelendirme s6z edimlerini
kullanmislardir.

Yapilan konusmalarda konusmacilar, temelde tamamen neden sonug iliskisi kurmakta ancak
kurulan bu iligkinin gerekcelendirme sebeplerinin birbirinden farkli oldugu gézlenmektedir.

Asagida verilen 2.tabloda bu s6z edimler ayrintilandirilmistir.

Tablo 2. Konusmacilarin kullandigr gerekgelendirme s6z ediminin anlam ¢esitliliginin goriintimii
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Tablo 2’de 10 konugmaci 6grencinin toplam 291 gerekcelendirme s6z ediminin anlam ¢esitliliginin
gOrinumi verilmistir. Bunlardan en sik olarak 103 kez bir konu hakkinda verilen bilginin neden
sonug iliskisinde anlatildig: ya da bir fikrin veya eylemin sebebini agiklamak i¢in gerekgelendirme
s0z edimi kullamilmistir.  Agiklama amaciyla kullanilan bu s6z edim, tiim konusmacilarin
konugmalarinda yer almistir. Acgiklama amaci giden gerekcelendirme sOz edimine yonelik
bulgulardan birkac 6rnek asagida verilmistir:

“Gemilere kars1 Vikingler de kaleleri yikmakta basarili olamadigi i¢in Avrupalilar, kalelere
saldirmadan Once onlar1 yok ettiler.”4. konusmaci, Vikinglerin neden basarisiz olduklarini
aciklamaktadir.

“Avrupalilar batil inancliydi. Yani kuzgun gordiikleri anda Vikinglerin saldirmasindan korktuklari
icin hepsi evlerine ¢ekilmeye bagliyorlardi.”4. konusmaci, Avrupalilarin neden evlere ¢ekildiklerini
aciklamaktadir.

“Daha sonra izleyicilerden biri kadina tokat atiyor ve bdylece bir tepki almadigini gordiikleri igin
daha ¢ok vurmaya ve siddet uygulamaya basliyorlar.” 6. konusmaci, seyirlerin neden siddet
uyguladiklarii agiklamaktadir.

“Aslinda tam ben bu slaytin altinda bir tane metin yazmigtim. Burada kalsin diye ve bunu
diyeceginizi tahmin ettiim i¢in ve bir¢ok prova yaptigim i¢in ezberimde oldugu icin gostermek
istemiyorum onu. Ama isteyen varsa gosterebilirim telefondan. Yani ¢cogunuz zaten yakinimm
kurtaririm falan dediniz ama bdyle bir durumu kafanizda simiile etmeniz zor ¢iinkii o zaman farkli
olacaksiniz dedigim gibi.” 7.konusmaci, sunumuna neden agiklama yazmadigini agiklamaktadir.
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“Sadece riiyalardan olusmuyor. Yasadigimiz bir seyi tekrar yasadigimizda hissettigimiz duygu,
dejavu ¢ok garip bir sey ve bir siirii kokii var. O yiizden bir siirii kokii var.” 8. konusmaci,
dejavunun koklerini agiklamaktadir.

“Unlii tablolar1 genisleten bu yapay zeka araci, ¢ok kisa bir zaman &nce, Dall-e 1.0 asla halkin
kullanimina agilmadi. Ciinkii tahmin edebileceginiz gibi bu yapay zeka sizin sdyleyeceginiz her
seyi cizebiliyor ve bunun tehlikeli yanlar1 da olabilir.” 9. konusmaci, baslangicta yapay zekanin
halkin kullanima neden kapali oldugunu ag¢iklamaktadir.

“Burada kiiltiir tanimima yer verdim. Ciinkii kiiltiir ve gelenek-gorenek cok karistiriliyordu.”
10.konusmaci, kavram karisikligini1 6nlemek i¢in agiklama yapmustir.

Tablo 2’de goriildiigii tizere, ikinci olarak da 84 kez yapilan bir eylemi veya sahiplenilen bir fikri
savunmak igin gerekcelendirme s6z edimi kullanilmistir. Savunma amaciyla kullanilan
gerekgelendirme s6z edimi agiklama s6z ediminde oldugu gibi tim konusmacilar konugsmalarinda
yer verilmistir. Savunma amaci giiden gerekgelendirme s6z edimine yonelik bulgulardan birkag
ornek asagida verilmistir:

“Simdi benim her zaman yamimdadir. (Telefonunu Kkastediyor.) Ders ¢alisirken hep yanimdadir.
Hemen mesaj gelince hemen cevap veriyorum giinkii ¢ok diisiinliyorum ya birisi olarak.”
(Konugmaci, konusmanin biitiinde telefon bagliliginin olumsuzlugunda bahsetmekteydi. Ancak
dinleyicilerden biri onun da telefon bagimlist oldugunu dile getirdi.) 1.konusmaci, dinleyicilerin
onu elestirmesi tlizerine davranigini savunmaktadir.

“Yarigmaya katilacagi icin onu (steroid) kullandi.” 2. konusmaci, steroid kullanmanin zararli
oldugunu bildigi halde kullanan kisinin eylemini savunmaktadir.

“Bence ayn1 sey degil diyorum, ¢iinkii adalet herkese hak ettigini vermektir, esitlikse herkese esit
davranmaktir.” 3. konusmaci, kendi fikirlerinin dogrulugunu savunmaktadir.

“Yani gerekli ve bir yandan da yani insan okula gitmezse cani ¢ok sikilabilir evde ve bir yandan da
okul cidden yani sey yani 6nemli evde cidden yani gerekli odagi saglayamayabilirsin ama okulda
hocalar bagimizda, biri oldugu igin bir hoca oldugu i¢in bu yiizden dikkatimizi daha iyi veririz.” 4.
Konusmaci, okulun gerekliligini savunmaktadir.

“Benim izledigim ¢ogu videoda level space olarak da kullanabilirsiniz, diyordu. Ben de o ylizden
Oyle soyledim.” 5. konugmaci, kullandig1 uygulamanin gegerliligini savunmaktadir.

“Cilinkii mesela filin de ayn sekilde yetenegine gore sey yapilsaydi veya baligin da yetenegine gore
bir sinav uygulansaydi eee onlar da aynmi performansi gdsterebilirdi.” 6. konusmaci, fikirlerinin
dogrulugunu savunmaktadir.

“Bes kisiyi oldiiriirdiim c¢iinkii onlar dlseydi doktor bir tedavi &nerirdi.” (Insanlarin 6lmeyip
yaralanacagim kastediyor ama 6lmek eylemiyle fikirlerini ifade ediyor.) 7. konusmaci, yaptigi
tercihi savunmaktadir.

“Bu nedenle bence paralel evrenle ilgili arastirmalar devam etmeli.” 8. konusmaci, ortaya attigi
fikrin gerekliligini savunmaktadir.

“Tabii ki uygunsuz istekleri reddedecek. Ciinkii eger uygunsuz istekler izin verilirse yine bu koti
bir yere gider yani iyice kotii seyler ve istenen metinler baska yerlerde kotii amaglar igin
kullanilabilir.”  (Chatgpt’den bahsediyor.) 9. konusmaci, yasaklarin dogru oldugunu
savunmaktadir.
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“Ama Tirkiye’de 6zellikle bir 6nemi yok. Bu yiizden hani herhangi bir elestiride bulunduklarinda
yapimcilar tarafindan ¢ok da dikkate alinmiyor.” (Filmlere yapilan elestirilerden bahsediyor.)10.
konugmaci, film elestirmenlerinin dikkate alinmadig fikrini savunmaktadir.

Tablo 2’de goriildiigii iizere, dinleyici tarafindan empati ve anlayis amaci gudilen gerekcelendirme
s0z edimi, 8 konusmaci tarafindan 35 kez kullanilmigtir. Empati ve anlayis amaciyla kullanilan
gerekgelendirme soz edimine yonelik bulgulardan birka¢ 6rnek asagida verilmistir:

“Okula gitmeyecegim, arkadaslarimdan ayr1 kalacagim. Arkadaglarimdan ayrilacagima
iziilmiistiim.” 2. Konugmact, iiziintiisii ve duygular1 konusunda anlayis beklemektedir.

“En kotii duygu benim i¢in utang duygusu sebebi ise ¢linkii 0 durumu yasadigimiz zaman o kisinin
yiiziinii gérmek istemiyorum veya o durumdan o ortamdan ayrilirim ben agikcasi konusmak falan
istemem.” 3. konusmaci, empati duyulmasini beklemektedir.

“Oncelikle konusmamda hepinize sdz veremeyebilirim. Bu yiizden simdiden 6ziir dilerim.” 6.
konugmaci, dinleyiciden anlayis beklemektedir.

“Yagslilar zaten yakinda Glebilir onlar1 diigiinmeliyiz ama tek kafami karistiracak olan sey ¢ocuklar
daha masum olduklar1 igin.” 7. Konusmaci, empati duyulmasini beklemektedir.

“Bu sorular liitfen sadece katiliyorum veya katilmiyorum, deyin agiklamasini yapmayin. Cilinkii
bunu en son yapacagiz.” 9. konusmaci, dinleyicilerden anlayis beklemektedir.

Tablo 2’de goriildugii tizere, yapilan bir eylemi veya szceyi mantikli bir sebebe dayandirmak,
eylemi ya da fikri daha kabul edilebilir bir hale getirmek i¢in mantiga dayandirma hedeflenerck 8
konusmaci tarafindan 25 kez gerekcelendirme sz edimi kullanilmigtir. Mantiga dayandirma
amactyla kullanilan gerekgelendirme S0z edimine yonelik bulgulardan birkag Ornek asagida
verilmistir:

“Ciinkli mecbur bir sey hem kendin ac1 bir sekilde 6leceksin ama birine veba tasirsan vicdan azabi
cekersin ozellikle evde cocugu olan anne babasina veya kronik hastaligi olan birine bulastirirsak
biiyiik pismanlik vicdan azabi ¢ekecegimiz igin.” 2. Konusmaci, davraniginin nedenini mantikli bir
gerekceyle dile getirmistir.

“Evet, neden sebebim su: Kimse umurumda degil yani, bir daha m1 gelecegim diinyaya yasayim
gitsin bu kadar.” 5. konugmaci, bagkalarin1 neden umursamadigini mantiga biirtimistiir.

“Clnki kazansak da kaybetsek de berabere kalsak da en azindan spor yapmis oluyoruz.” 7.
konusmaci, spor yapmanin mantikli yoniinii ele almstir.

“Yukar1 ¢ikmak ¢linkii tist kattayiz.” 9. konugmaci, mantikli bir tercih yapmuistir.

Tablo 2’de goriildiigii lizere, bir elestiriyi nedenleriyle birlikte ifade etmek i¢in 8 konusmaci
tarafindan 15 kez gerekcelendirme S0z edimine yer verilmistir. Elestiri amaciyla kullanilan
gerekcelendirme s6z edimine yonelik bulgulardan birkag 6rnek asagida verilmistir:

“Bir de spor beden i¢in bizde ¢ok biiyiik asir1 biiyiik bir sey var. Spor salonu var ama bu devlet
okulunda yok. Yani bagka okullarda vardir ama. Yani ben bu okulda gérmedigi i¢cin ama birazcik
kotii.” 1. konusmaci, Almanya’daki okullarin olumlu yonlerinin Tiirkiye’deki okullarda
olmamasini elestirmektedir.

“Giiniimiizde ¢ok sampiyonluklar elde edemedigimiz i¢in bildigin ikinci siramizi koruyoruz.” 2.
konusmaci, kendi tuttugu takimi basarisizligi nedeniyle elestirmektedir.
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“Sen de bu x kisisinden dolay1 bir diisiindiin.” 5. konusmaci, dinleyiciyi 6zgiin olmadig1 i¢in
elestirmektedir.

“Yani tabii ki bir noktada binalar saglam olmadigi igin insanlar vefat etti.” 9. konusmaci, binay1
yapanlarin saglam yapmamasindan dolay1 yetkilileri elestirmektedir.

Tablo 2’de goriildiigii iizere, dinleyiciyi ikna etmek amaciyla 4 konugmaci tarafindan 14 kez
gerekgelendirme s6z edimi kullanilmustir. Ikna etmek amaciyla kullamlan gerekcelendirme s6z
edimine yonelik bulgulardan birka¢ 6rnek asagida verilmistir:

“Esit degil ¢iinkii ikisine de esit miktarda elma vermemis.” 6. konusmaci, dinleyiciye kanit sunarak
onlar1 ikna etmeye ¢aligmaktadir.

“Normal normal ¢iinkii insan beyni daha giiglii olan teoriye gore insan beynini boyle durumlarda
iki farkli seyi arastiramiyor. Bu nedenle biri digerinin {istiine geliyor ve onun hakkinda yanlig
diisiiniiyor ve yanlis hatirliyor, ikilemde kalman normal.” 8. Konugmaci, dinleyicinin diistigii
celigkinin normal olduguna onu ikna etmeye ¢aligmaktadir.

“Yani yar1 yartya ne olacak ki demeyin ¢iinkii atiyorum, 6. 1'ik, bir depremle 3.1'lik bir deprem
arasindan 3 siddetinde bir fark yok. Enerji bakimindan 89 kat fark var.” (konugmaci, Sismik
izolatoriin gerekliligine ikna etmeye g¢alisiyor.) 9. konusmaci, kanitlar sunarak dinleyiciyi ikna
etmeye c¢aligmaktadir.

Tablo 2’ye bakildiginda, konusmacilar tarafindan, tesekkiir etmek amaciyla 9 kez; uyarmak
amactyla 6 kez gerekgelendirme s6z edimi kullanilmistir. Bu s6z edimler i¢in bulgu 6rnegi asagida
verilmistir:

“Beni dinlediginiz i¢in tesekkiir ederim.” (Tesekkiir etmek) 1. konusmaci, dinleyiciye tesekkiir
etmektedir.

“Yani motorunu Ozellestirirsen ¢ok hizli gittigi icin ceza yersin.” (Uyarmak) 2. konusmaci,
modifiyenin yasak oldugunu polisler tarafindan yakalandigi taktirde ceza yazilacagi konusunda
dinleyiciyi uyarmaktadir.

Yapilan konusmalarda konusmacilarin, gerekcelendirme s6z edimlerini kullanirken bazi
baglayicilardan faydalandiklar tespit edilmistir. Nadir de olsa herhangi bir baglayici kullanmadan
gerekcelendirme iligkisinin  kuruldugu sozcelere de rastlanmistir. Konusmacilarin kullandigi
baglayici tablosu asagidadir:

Tablo 3. Gerekcelendirme soz edimlerinde kullanilan baglayicilarin goriintimii
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5.Konusmaci 0 4,8
6.Konusmaci 0 13,2
7.Konusmaci 0 14,5
8.Konusmaci 0 54
9.Konusmaci 0 20,3
10.Konusmaci 0 0 8,3

f 8 9 87 49 24 117 1 15 310

% 2,5 2,9 28,06 15,8 7,7 37,7 0,3 438 100

Tablo 3’te de goriildiigli gibi konusmacilar, 310 kez gerek¢elendirme amaciyla konugmalarinda
baglayict kullanmislardir. Konugmacilarin bazen bir sdzcede, birden fazla baglaci kullandiklar1 da
elde edilen bulgular arasindadir. Konusma metinlerindeki anlatim bozukluklar diizeltilmedigi i¢in
baglayici igeren verilerin tamami1 kullanilmistir.

Tablo 3’e bakildiginda gerekcelendirme s6z edimi olarak en sik (117) “cilinkii” baglaci
kullanilmistir. Konusmacilarin tamamiin bu baglact kullandig: tespit edilmistir. Cilinkii baglaci,
iki tiimceyi birbirine baglar ve birinci tiimce sonu¢ dnermesi, ikinci tiimece sebep Onermesi seklinde
yapilandirilir. Asagida konusmacilarin ¢ilinkii baglacint kullanimlarina yonelik bazi ornekler
verilmistir:

“Sonra da iste bizden imza atmamuzi istediler. Cilinkii orada boyle kalp krizi gegirenler oluyor ve
korkanlar oluyor.” 1. konugmaci

“Isinlamanin ké&tii bir yoniinii yani bence 1sinlanma iilke ekonomisini de etkileyebilir. Cilinkii soyle
bir sey var yani. Atiyorum ki bir tane ucak biletine para veriyorsun ya da otobiis hi¢ fark etmez
ama sen bir saniyede bagka iilkeden baska lilkeye gegebiliyorsun yani. Bdylece bir siirii meslek yok
olabilir.” 3. konugmaci

“Tam admi hatirlamiyorum higbir Viking’i tam olarak sevmiyorum yani. Ciinkii bir¢ok kiiltiirel
hazineyi yok etmislerdi Britanya'da.” 4. konusmaci

“Yani adaletin olmadig1 bir yerde aslinda diizen olmaz ¢ilinkii herkese esit derecede davranir.
Kanunlar veya insanlar ve herkes esit derecede davranmak adaletli olmaz.” 6. konugmact

“Sasirtic1 ¢linkii aslinda ikisinin yani Dall-e ve Mid Journey’in yaptig1 calismalara bakarsak o
kadar fark var ki temelde ayn1 kuruluyorlar.” 9. konugmaci

“1887 yilinda, Tayland Kraligesi evine donmek istiyor ve bunun igin de bir nehir yolunu
kullaniyor. Kayik batmaya bagliyor. O sirada da Kralice diisiiyor ama kimse yardim etmiyor.
Ciinkii o zaman yasalarina gore kraliyet ailesinden birine dokunmak direkt Oliim cezasiyla
sonuglantyor.” 10. konusmaci

Yukaridaki 6rneklerde de goriildiigii gibi konusmacilar ¢ilinkii baglacini kullanirken iki tiimce
arasinda sebep-sonug iliskisi kurarak olusturmuslardir.

Tablo 3’e bakildiginda, ikinci sirada (87) siklikla kullanilan baglayici “-dIgl i¢in/ i¢in” edatidir.
Konugmacilarin tamaminin bu baglayiciy1 kullandig: tespit edilmistir. Bu edat, iki 6nerme arasinda
bazen amag iligkisi bazen de sebep-sonug iliskisi kurar. Bu tiimcelerde birinci onerme sebep, ikinci
onerme sonug iligkisini igerir. Asagida konusmacilar tarafindan -dig1 igin/ igin edatiyla sebep-
sonug iliskisi kurulan sézcelere 6rnekler verilmistir:

“Ben ilk girdigimde hemen arkada ben kaldigim i¢in korkmaya bagladim.” 1. konugmac1

“Guniimiizde ¢ok sampiyonluklar elde edemedigimiz icin bildigin ikinci siramizi koruyoruz.” 2.
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konugmacit
“Su an annemle babam da hatirlamadig1 i¢in hatirlatmayacagim.” 3. konusmaci

“Onun disinda diyeceklerim bu kadar beni dinlediginiz ve sorularinizla katkilariniz igin g¢ok
tesekkiir ederim.” 5. konugmaci

“Bilmeyenler i¢in fotografin1 da koydum.” 7. konugmac1
“Siz o 5-10 sayfalik metinleri gegtiginiz i¢in hi¢birinden haberdar degilsiniz.” 8. konusmaci
“Birden fazla salgin hastalik oldugu i¢in toplu olarak bir isim vermisler.” 10. konusmaci

Tablo 3’te yer alan siklikla (49) kullanilan bir diger baglayicit “o ylizden/ bu ylizden/ su ylizden”
baglacidir. Konugmacilarin tamaminin bu baglaci kullandig1 tespit edilmistir. Bu baglag iki 6nerme
arasinda sebep-sonug iliskisi kurar. Birinci 6nermede sebep iligkisi, ikinci 6nermede sonug iligkisi
kurulur. Asagida konusmacilarin sézcelerinden “o yiizden/ bu ylizden/ su yiizden” baglacina
yonelik 6rnekler yer almaktadir:

“Hani ¢ok c¢alistin diyelim, 10 dakika teneffiis yapiyorum. O zaman hemen telefonu aliyorum.
Sonra da odaklanamiyorum. O yiizden hi¢ telefonuma dokunmuyorum.” 1. konugmaci

“Bu sistemin olmasi i¢in ¢ocuklarin hepsinin ders caligmasi gerekir. Bu yiizden de yani okul
gerekli bir yer.” 4. konusmaci

“Telaffuzum kétii oldugu icin o yiizden tahtaya yazacagim.” 6. konusmaci

“Anlayamayacagiz iste sorun o. Bu teorilerin hi¢biri o kadar da giiclii degil o ylizden de
anlayamayiz.” 8. konusmaci

“Saldirmazlik anlagmasi diye anlagmaya uymuyor bu yiizden Sovyetler birligine katiliyor ve savag
esnasinda yaklasik olarak 24 milyon insanin ¢liimiine yol agryor.” 10. konusmaci

Tablo 3’te gorildigi gibi 7 konusmaci 24 sozcesinde gerekcelendirme s6z edimini dogrudan
“nedeni/sebebi” gibi ifadelerle kullanmigtir. Asagida bu kullanima ydnelik ornekler yer almaktadir:

“Ben goriinmezligi secerdim bunun tek sebebi sadece hani biriyle birileri benim hakkimda ne
konusuyor?” 3. konugmaci

“Bunun nedeni ise uykumuzun uyurken size daha uzun vadede saglikli olarak okula gitmek yerine
kisa vadede sizi mutlu edecek olan uykuyu daha ¢ok istemesidir arkadaslar.” 4. konusmac1

“Evet, sebebim su: Kimse umurumda degil yani, bir daha m1 gelecegim diinyaya yasayim gitsin bu
kadar.” 5. konusmaci

“Benim yapmama sebebim su: Okulda verilen 6devleri soran kisiler genelde ddevleri not almak
yerine aman bir tek ben mi varim birkag kisi not alir ben de sorarim diisiincesi var.” 6. konusmaci

“Bu nedenle bence paralel evrenle ilgili arastirmalar devam etmeli.” 8. konusmaci

“Bunun tek hasar1 da bina devrildiginde, oradaki dolap sabitlenmeyen dolap, mobilya gibi egyalar
insanlarin iistliine de diisebilir, devrilebilir bu sebeple bu binalar tehlikeli.” 9. konugmaci

Tablo 3’e bakildiginda 9 konugsmacinin 15 s6zcede baglayici kullanmadan gerekgelendirme iliskisi
kurdugu gozlenmistir. Gerekgelendirme iliskisi igin baglayici olmazsa olmaz bir kullanim degildir.
Sadece baglayici, konusurlar arasinda iletisimi kolaylagtirir. Dolayisiyla baglayict olmadan da
onermeler arasindaki anlamsal iliski dogru yapilandirilarak sebep-sonug iliskisi kurulabilir.
Asagida konusmacilarin baglayici kullanmadan gerekgelendirme $6z edimini kullandiklar1 s6zceler
yer almaktadir:

“Arkadaglarimdan ayrilacagima {iziilmiistiim” 2. konusmaci
“Cocuklar bu masallardan korkar siddet igeriyor. Ceset gibi maddeler barindiriyor.” 6. konusmaci
“Bu konuya ¢ok girmeyecegim. Cok uzun bir konu, vaktimiz ¢ok gider.” 7. konugmaci

“Sen istemiyordun zaten sen oturabilirsin.” 9. konusmact
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“Zaten zatiirreden oliiyor. Cok soguk bir havada uzun siire konugma yapiliyor.” 10. konusmaci

Tablo 3’te goriildiigii gibi 5 konusmaci 9 sdzcesinde “-den dolayi/dolayisiyla” 5 konusmact 8
sozcesinde “bunun i¢in/ onun i¢in/ sunun igin” baglayicilarin1 kullanarak gerekgelendirme soz
edimini kullanmislardir. Bu iki baglayicida da birinci 6nerme sebep, ikinci 6nerme sonug iliskisini
icerir. Bu baglayicilarin yer aldigi gerekgelendirme s6z edimi drneklerine asagida yer verilmistir:

“Bu adam aslinda bir sdvalye ama cocuk cinayetlerinden dolay1 idam edildigi sdyleniyor.” 6.
konusmaci

“Oynadig1 performanstan dolay1 Belgika’nin ilgisini ¢ekiyor.” 7. konusmaci

“Sadece ¢izim degil, iiii gercek fotograflar da iiretebiliyor. Bundan dolay1 Dall-e 1.0 asla halkin
kullanimina agilmadi.” 9. konusmaci

“Gelenek ve gorenekler bir toplumda bir toplulukta cok eskilerden kalmis olmalari. Dolayisiyla
saygi tutulup kusaktan kusaga iletilen yaptirim giicii olan kiiltiirel kalintilar, aligkanliklar, bilgi,
tore ve davranislardir.” 10. konugsmaci

“Yani kimde ne kadar kutu oldugunu hesaplamak i¢in zamanlar1 yok ve araya boy faktorii de
giriyor. Bunun i¢in de herkese bir tane kutu veriyorlar yani ¢ok biiylik topluluklarda.” 6.
konusmaci

“Irkgilar kendilerini digerlerinin iistiinde tutuyorlar. Bunun i¢in Almanya'nin maddi kaynaklarim
kullantyorlar.” 10. konusmaci

Gerekgelendirme sz ediminin goriiniimiine bakildigi bu c¢aligmada, konusmacilarin siklikla
sozcelerini gerekgelendirdikleri goriilmiistiir. Konusmacilar sézcelerinde, gerekgelendirme iligkisi
kurarken de bazi baglayicilardan yararlandiklar tespit edilmistir. Konusmacilarin gerekcelendirme
soz edimini simirlt sayida anlamsal cesitlilikte kullandiklar1 gdzlenmistir. Konugmalar,
konugmalarinda ¢ogunlukla yanlis yoruma sebebiyet vermemek ve anlasilma istedigi duyduklar
icin gerekcelendirme s6z edimini en sik agiklama yapmak i¢in kullandiklar1 gériillmiistiir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Searle’iin  (2000) gelistirdigi S6z Edim Kurami’nin i1s1ginda yapilan bu ¢alismada, 6grenci
konugmalarindaki gerekg¢elendirme s6z ediminin goriimiinii ve bu s6z edimlerin kullanimi sirasinda
yararlanilan baglayicilar1 betimlemek amaglanmastir.

Caligmada on oOgrenciden toplanan verilerden elde edilen bulgulara gore tiim konugmacilar
gerekcelendirme s6z edimini kullanistir. Bu durum olagan ve beklenen bir durumdur. Ciinkii Onciil
(2020) tarafindan yapilan calismaya gore cocuklar 36.aydan itibaren neden sonug iliskisi
kurabilmektedir. Dolayisiyla 7.smifta egitim goren bir Ogrencinin biitiin okul yasantisinda
gerekgelendirme s6z edimine maruz kalmasinin yani sira rahatlikla bu s6z edimi kullanabilmesi
beklendik bir durumdur. Bulgulara bakildiginda her konusmacinin farkli siklikta gerekcelendirme
s0z edimini kullandig1 gézlenmistir. Konusmacilarin, konusma siirelerinin ve konusma konularinin
farkli olmasi bu siklik farkliligi {izerinde etkilidir.

Konugmacilarin gerekcelendirme séz edimlerinin kullanim niyetlerine bakildiginda da kullanim
cesitliligine gore savunma, agiklama, empati ile anlayis, mantiga dayandirma, tesekkiir etme,
elestirme, ikna ve uyarma amagclar gudildigi goriilmektedir. Kiran ve Kiran (2023) gore,
gerekcelendirmeler tiime varim, tiimden gelim, ddiinlemeli akil yliriitme, sagma bir diisiinceyle akil
yiriitme, kotii niyetli akil yiirlitme, fikir clritme basliklarinda ele almiglardir. Bu galismaya
bakildiginda, gerekcelendirmelerin bu niyetlerle yapilmadigi gériilmektedir. ~ Ogrencilerin
gerekcelendirme niyetlerinin  ¢esitliliginin  hayat deneyimi, bilgi birikimi, maruz kaldig
gerekcelendirme niyetleri, kiltiirel etkiler, inang, algi, tutum gibi etkilerden etkilendiginden
bahsetmek mumkdndr.

Elde edilen verilerden yola ¢ikarak ulagilan bir diger bulgu ise konugmacilarin gerek¢elendirme séz
edimlerini kullanirken ““ bunun i¢in/ onun i¢in/ sunun igin, -den dolayi, dolayisiyla, -dig1 i¢in, i¢in,
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bu yiizden/ o yiizden/ su yiizden, neden/sebep olmak, nedeni/sebebi, ¢iinkii, -inca”
baglayicilarindan yararlandiklaridir. Buna ek olarak az da olsa baglayicisiz gerekgelendirme sz
edimi kullanilmistir. Kabadayi’ya (2023) gore “binaen, cihetle, dolayi, dolayisiyla, hasebiyle,
otlrQ, sebebiyle, ve Uzerine , diye, -DAnN sonra, lzere, nedeniyle, -DAn 6tiirii, yiiziinden, ugruna, -
A gore, icin, ile, ya, diye, Uzere, nedeniyle, -DAn 6tiirli, yiiziinden, ugruna, ¢lnkd, zira, yoksa,
sayenizde, ondan, meger, bu / su / o yiizden, bundan / sundan / ondan, bunun / sunun / onun igin,
belli ki, ...dA ondan, ... de ondan, ...de onun i¢in, eger ...sA, de, ki’ gerek¢elendirme
isaretleyicileri/baglayicilaridir. Bu calismadaki verilere bakildiginda baglayici gesitliliginin kisitl
oldugu goriilmektedir. Bu durum &grencilerin giinliik ve egitim hayatlarindaki maruz kaldiklar1 s6z
edim ve baglayicilarin kisithligiyla ilgili oldugu disiiniilmektedir. Son yillarda dil bilgisi
egitiminin arka plana atilmasinin yani sira dil bilgisinin metinlerle ve dil becerileriyle
iligskilendirilememesi baglayicilarin sadece dil bilgisinin konusuymus gibi ele alinmas1 6grencilerin
zararina gelisen bir konudur. Oysaki baglayicilar, baglam icindeki anlamsal gesitliligi nedeniyle
metindilbilim, edimbilim ve anlambilimin inceleme konularindan biridir.

Ders kitaplarindaki metinlerde kullanilan gerekgelendirme niyetleri ile ders oOgretmeninin
gerekcelendirme niyeti kullanimi, ailenin 6grenciyle iletisimde kullandigi s6z edimler ve
ogrencinin okudugu kitaplarda maruz kaldig1 gerekgelendirme niyetleri ile bu gerekgelendirme s6z
edimlerini kullanirken yararlanilan baglayicilar, 6grencinin edimbilim becerileri lizerinde etkilidir.
Ozellikle Tiirkge ders kitabindaki kullanimlar olmak iizere disiplinleraras: diizeyde fen bilimleri ve
matematik ders kitaplarindaki gerekgelendirme s6z edimlerine bakilmali ve gerekcelendirme
niyetleri ortaya koyulmalidir. Bdylece dgrencinin maruz kaldigi kullanimlar agikca goriilebilir.
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The aim of this study is to determine the use of the speech act of justification in different contexts and the
appearance of justification connectors in the speech of secondary school students in the light of the
Pragmatics Theory developed by John L. Austin and John Searle. The focus of pragmatics is on how
language is processed by its users, how language is made sense of, and how language functions in daily life.
In this context, pragmatics emphasises that language is not only grammatical rules, but also how language
acquires meaning in the context in which it is used. Pragmatics emphasises that the way of expression and
the meaning of the utterances formed by observing the rules of grammar vary according to the time,
environment, condition and even the person communicated with. Therefore, an utterance may not have the
same meaning at all times, in all environments and for everyone. The utterance of the language producer
creates semantic differences according to time, place and environment, and effective communication is
established when the language receiver can evaluate this utterance in this context. Pragmatics deals
specifically with the relationships between the context and situations in which utterances are used (Richard,
1992). In context, utterances can be reconstructed in countless different ways and new meanings can be
gained (Kasper & Blum-Kulka, 1993; Kansu Yetkiner, 2009). When establishing a connection between
utterances during communication, connectors, which are sometimes a grammatical structure, are used.
Thanks to these connectors, the justification relationship becomes visible on the text surface. The speech act
of justification is a linguistic expression that explains why a person does or thinks an action, thought,
situation or decision and aims to justify that action or thought. Such expressions strengthen communication
between individuals, resolve disputes and provide a more open and effective communication environment.
Justification speech acts are frequently used in daily life, business life, academic discussions and many other
areas. Such speech acts are used to defend or justify one's behaviour, beliefs or feelings, to persuade, to
apologize, to ask for understanding. For example; ‘I was late because the car had a flat tyre.” ‘The question
is solved faster, so I chose that method.” ‘I have to dismiss you because I have no other choice.” ‘I am
investing in this share in the stock market because this share will rise a lot.” As can be seen in the examples,
there are many different intentions and purposes for using justification speech acts. When using these verbal
acts, clearer and more understandable communication is established thanks to some connectors. This study,
aims to determine the appearance of justification speech acts in the group of determiners in Searle's speech
act classification by making use of the context in the speeches of 7th grade students, and also to determine
which connectors the students make use of while using these justification speech acts. At this point, when the
literature was analyzed, it was observed that pragmatics studies were generally conducted in the field of
Turkish as a foreign language, and relatively fewer studies were conducted in native language studies. In the
native language studies, the studies were conducted on the speech acts of request-request and asking for
permission, and there was no study on the speech act of justification in student speeches. Benefiting from
pragmatics theories will have a significant effect on the development and permanence of pragmatic language
skills by both informing and raising awareness in language acquisition and teaching and providing practice
opportunities (Kansu Yetkiner, 2009). At this point, it is necessary to draw attention to the lack of research
centered on pragmatic acquisition in mother tongue education and teaching. In this study, data were collected
from ten students from three different 7th grades in a public school. The students made four different
preparatory speeches on topics of their own choice. The speeches were audio recorded. Students were
selected on a voluntary basis. Since 8th graders have more knowledge due to their preparation for the exam,
7th graders, the next older grade, were preferred. In this study, data were collected from January to June of
the 2022-2023 academic year. The data were collected from ten students studying in the 7th grade. During
this process, ten students were asked to make prepared speeches on four different topics of their choice. No
time limit was imposed on the students. The researcher observed the speeches unattended and recorded them
with two different devices to avoid data loss. No intervention was made in the speeches and classroom
behaviours of the students, who were both speakers and listeners. The conversations were recorded with the
permission of the students and parents. The voice recordings obtained in this study were deciphered and
transcribed. Content analysis, one of the qualitative research analyses, was used to analyse the transcribed
data. The data were coded and analysed using MAXQDA 24 software. Three experts were consulted for the
analysed data. The data were analysed again according to the feedback received. According to the findings
obtained from the data collected from ten students in the study, all speakers used the speech act of
justification. It is an expected situation for a 7th grade student to be exposed to the speech act of justification
throughout his/her school life and to be able to use this speech act easily. When the findings were analysed, it
was observed that each speaker used the speech act of justification at different frequencies. The fact that the
speakers' speech durations and speech topics were different had an effect on this difference in frequency.
When we look at the intention of the speakers to use the speech acts of justification, it is seen that the
purposes of defence, explanation, empathy and understanding, rationalisation, thanking, criticism, persuasion
and warning are pursued according to the diversity of use. It is possible to mention that the diversity of
students' justification intentions is influenced by life experience, knowledge, justification intentions they are
exposed to, cultural influences, beliefs, perceptions and attitudes. Looking at the data in this study, it is seen
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that the variety of connectors used by the students is limited. This situation is thought to be related to the
limitation of the speech acts and connectors that students are exposed to in their daily and educational lives.
As grammar education has been put into the background in recent years, it is an issue that has developed to
the detriment of students that connectors are treated as if they are only the subject of grammar. However,
connectives are one of the subjects of text linguistics, pragmatics and semantics due to their semantic
diversity in context. The justification intentions used in the texts in the textbooks, the use of justification
intentions by the teacher, the speech acts used by the family in communication with the student, the
justification intentions that the student is exposed to in the books he/she reads and the connectors used while
using these justification speech acts are effective on the pragmatics skills of the student. Justification speech
acts in science and mathematics textbooks at the interdisciplinary level, especially those in Turkish
textbooks, should be examined and justification intentions should be revealed. Thus, the uses to which the
student is exposed can be clearly seen.
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Bu ¢alismada Tiirk¢e egitiminde arastirmacilar tarafindan okuma becerisi alaninda gelistirilen
Olcekler, igerik ve yontem agisindan kapsamli bir sekilde analiz edilmistir. Aragtirmanin
amaci bu Olg¢eklerin meveut durumunu degerlendirmek ve gelecekteki ¢alismalara i1g1k
tutmaktir. Arastirmada Tiirkiye’de sosyal bilimler alaninda yaym yapan TOAD, ERIC, Web
of Science, YOK Tez, Google Akademik ve TR Dizin veri tabanlari tarannmstir. Belirlenen
kriterlere uygun 39 ¢alisma incelenmistir. Bulgular; dokuz farkli alanda 6l¢ek gelistirme
calismalarinin yapildigini gostermistir. Bu alanlarda yapilan ¢aligmalarin 13’Gnlin okuma
tutumu, 7’sinin okuma 6z yeterliligi, 7’sinin okuma motivasyonu, 6’sinin okuma kaygis,
2’sinin okuma stratejileri biligsel farkindaligi, 1’inin okuma stratejileri st biligsel
farkindalik,1’inin okuma kiltiird,1’inin okuma aliskanligi ve 1’inin okuma ilgi 6l¢egi oldugu
belirlenmistir. Yapilan tematik igerik analizi sonucunda gelistirilen olgeklerin gogunlukla
okuma tutumlarin1 dlgmeye odaklandigi goriilmiistiir. Okuma becerisine yonelik gelistirilen
caligmalar incelendiginde caligma grubu olarak en fazla ortaokul 6grencilerinin secildigi
sonucuna ulasilmistir. Olgeklerin gelistirilmesinde agimlayic1 faktoér analizi siklikla tercih
edilirken hem agimlayici hem dogrulayici faktor analizinin birlikte kullanildigi ¢aligmalar
bulunmaktadir. Giivenirlik analizlerinde ise en yaygin kullanilan yontemin i¢ tutarlilik oldugu
tespit edilmistir. Baz1 6l¢eklerde ise giivenirligi saglamak i¢in test tekrar test kullanilmastir.
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This study provides a comprehensive analysis of scales developed by researchers to assess
reading skills in Turkish education, focusing on content and methodology. The study aims to
evaluate the current state of these scales and guide future research. Databases including
TOAD, ERIC, Web of Science, YOK Thesis, Google Scholar, and TR Index were
systematically reviewed for studies published in the social sciences in Turkey. Thirty-nine
studies meeting the inclusion criteria were analyzed. The findings revealed that scale
development studies addressed nine different areas: reading attitude (13 studies), reading self-
efficacy (7), reading motivation (7), reading anxiety (6), cognitive awareness of reading
strategies (2), metacognitive awareness of reading strategies (1), reading culture (1), reading
habit (1), and reading interest (1). Thematic content analysis indicated that most scales
focused on measuring reading attitudes. Middle school students were the most frequently
selected study group. Exploratory factor analysis was the most commonly used method in
scale development, though some studies incorporated both exploratory and confirmatory
factor analyses. For reliability, internal consistency was the predominant method, with test-
retest reliability used in some cases. These findings highlight trends in the development and
application of reading skill assessment tools, offering insights for future research.
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GIRIS

Gilinlimiiz diinyasinda toplum hizla gelismekte ve degismektedir. Bireylerin hizla degisen
ihtiyaglarin1 karsilamak ve bu gereksinimlere uygun potansiyelde insan yetistirilmesi i¢in egitim
alaninda gerceklestirilen bilimsel ¢aligmalar 6nemli bir yer tutmakta ve biiyiik deger tasimaktadir
(Ciltas, Giiler ve Sozbilir, 2012). S6z konusu bu aragtirmalar ile birlikte toplum taninir, ihtiyaglar
ve degisimleri nelerdir tespit edilir.

Toplumu tanima, ihtiyaglarin1 belirleme asamasinda yapilan arastirmalarda kullanilan Slgeklere
dikkat etmek gerekir. Olgek gelistirme ya da dl¢ek uyarlama galismalari bir anda ortaya ¢ikabilecek
calismalar degildir. Bu ¢alismalar i¢in uzun bir zaman dilimine ihtiya¢ vardir. Olgek gelistirmek
isteyen aragtirmacinin bazi asamalari izlemesi gerekmektedir (De Vellis, 2003). Sekiz asamadan
olusan bu siirecte oncelikle 6l¢iilmek istenilen degisken belirlenmelidir. Degisken, acik bir sekilde
belirlendikten sonra kuramsal temeller aciklanmali ve madde havuzu olusturulmalidir. Olgme
aracinin nasil olacagina karar verildikten sonra maddelerin igerigi hakkinda uzman goriisi
almmalidir. Kullanilan 6lgeklerin giivenirlik ve gecerlik bakimindan uygun olup olmadig: analiz
edilmelidir. Bunun icin gegerlilik ve giivenirlik 6lgiitlerine bakilmas1 gerekmektedir. Olgeklerin
giivenirlik ve gegerliligini tespit etmek igin pilot uygulama yapilmasi gerekmektedir. Olgegin
gercekten ¢alisip calismadigina bu sekilde karar verilir. Olgegin 6n uygulamasi sonucunda maddeler
degerlendirilmeli ve 6lgegin son sekli verilmelidir (Kokli, 1995; Delice ve Ergene 2015).

Veri toplama strecinin ekonomik yiiki, zorlugu gibi gerekgelerle son yillarda dlgek gelistirme
caligmalarimin duragan bir seyir izledigi goriilmektedir. Olgek gelistirme islemlerinin desteklenmesi
o toplumun ihtiyaglarinin belirlenmesi agisindan 6nemlidir. Bu sayede bireylerin ihtiyaglari daha iyi
anlasilabilir ve bu ihtiyaglara yonelik cozumler Gretilebilir.

Olgekler egitim alaninda da énemli bir yere sahiptir. Ogrencilerin ihtiyaglar1 hakkinda veriler
toplanip ¢ikan sonuglar dogrultusunda ihtiyaglarin giderilmesinde 6lgeklerin pay1 biiyiiktir. Hem
egitimin Kalitesini artirmak hem &grencilerin bireysel ihtiyaglarini tespit edebilmek igin egitimin
farkli alanlarinda farkli boyutlar inceleyen dlgeklerin gelistirilmesi gerekmektedir. Bunlarin baginda
da dil becerilerinin boyutlarini 6lgen 6lgekler gelmektedir. Egitim-6gretim siirecinin her agamasinda
bireyin kendisini ifade edebilmesi ve bilgiyi alabilmesi icin anlama ve anlatma becerilerini
kullanmasi gerekir.

Birey hayata geldigi andan itibaren edindigi dinleme becerisi ile ilerleyen zamanlarda egitim
hayatinin baslamasiyla kazandigi okuma becerisi, anlama becerisinin temelini olusturur. Bu temel
olusturma siirecinde okuma becerisinin kazandirllmast son derece Onemlidir. Alanyazin
incelendiginde okumanin pek ¢ok tanimina rastlanilmistir. Okuma; sesleri, sozcikleri, cimleleri ve
metnin bitiinlinii gorme, anlama ve algilama isidir (Giindiiz ve Simsek, 2011). Okuma becerisi,
ogrencilerin akademik basarilarini ve genel bilgi diizeylerini dogrudan etkiler. Bu becerinin edinimi
ile birlikte 6grencilerin bilgiye ulagsmalar1 kolaylasmakta ve d6grenme siiregleri daha verimli hale
getirmektedir.

Arastirmacilar okuma becerisinin farkli boyutlarin1 6lgebilmek icin ¢esitli Olgme araglar
gelistirmiglerdir. Gelistirilen 6lgekler, okumanin bilissel ve duyussal alanlariyla ilgili bilgi toplamak
amacini giitmektedir. Tiirkiye’de yapilan okuma becerisi alaniyla ilgili 6l¢ek gelistirme ¢aligmalari
incelendiginde, bilissel ve duyussal alanda veri toplamayir amaglayan pek cok Olgme aracina
rastlanmistir. Bu ¢alismada okumanin duyussal alanin1 6lgen 6lgekler (izerinde incelemelere yer
verilmistir. Duyussal alandaki 6l¢ekler ile 6grencilerin okumaya karsi tutumu, kaygisi, 6z yeterliligi
vb. durumlar1 belirlenerek, 6grencilerde olusan okuma tutumlari, okuma kaygisi vb. nedenlerin tespit
edilip giderilmesi i¢in ¢6zlim yollar1 sunulmaya ¢alisilmigtir. Bu agidan 6lgekler, okuma becerisinin
kazandirilmas ve gelistirilmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Olgeklerin 6lctilmek istenen duruma
dogru cevap verebilmesi i¢in 6lgek gelistirme basamaklarmin hepsinin uygulanmis olup istenilen
gecerlik ve giivenirlik dnlemlerinin yapilmis olmasi gerekir, yoksa mevcut durumu tespit etmekte
yetersiz kalinir ve yapilan ¢alismalarin islevselligi azalir.

Akademik caligmalarda da en g¢ok kullanilan veri toplama araci Olgeklerdir dolayisiyla Glgek
gelistirme asamalarinin dikkatle yapilmasi arastirma sonuglarimi etkilemesi bakimindan oldukga
onemlidir (Guvendir ve Ozkan, 2015). Bu yiizden &lgek gelistirme calismalarinin iyi irdelenmesi ve
var olan eksikliklerin ortaya ¢ikarilmasi gerekmektedir.
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Alanyazin incelendiginde gelistirilen dl¢ekleri sadece faktor analizi agisindan inceleyen ¢aligmalar
oldugu tespit edilmistir. Bununla birlikte gelistirilen 6l¢ekleri biitiinciil olarak ele alan ¢aligmalar da
mevcuttur (Koyuncu ve Kilig, 2019). Cogunlukla egitim bilimlerinde (Acar Givendir ve Ozer
Ozkan, 2015; Ayyildiz, 2022; Ciim ve Kog, 2013; Eminoglu vd., 2024; Giler ve Ayan, 2020; Kaya
Uyanik vd. 2017; Mor Dirlik, 2014; Sahin ve Boztung Oztiirk, 2018; Tavsancil vd. 2014) ve fen ve
matematik egitiminde (Delice ve Ergene, 2015; Ergene, 2020; Gul ve Sozbilir, 2015) yapilan bu
calisma 6rneklerinden Tiirkge egitiminde olduk¢a azdir. Tekin ve Bolat (2018) tarafindan 2006-2017
yillar1 arasinda yazma egitimi alaninda gelistirilen 6lgekler incelenmis, okuma egitimiyle ilgili de
Cin-Seker ve Yiicel-Cetin (2022), 2009- 2020 yillarinda Tiirkiye’de gelistirilen ve yurtdisinda
gelistirilip uyarlama yapilan calismalar1 hazirladiklar1 form araciligiyla incelemislerdir. Bu
calismada ise Tirkiye'de uygulanan okuma becerisine yonelik hazirlanan dl¢ekler, Web Of Science
dahil detayli bir sekilde taranarak 1990-2024 arasindaki Olgeklerin kapsamli bir incelemesi
yapilmustir. Inceleme, &lgek gelistirmeye yonelik calismalardan ve gecerlik ve giivenirlik
streclerinden yola ¢ikarak hazirlanmis olan form ile gergeklestirilmistir.
Aragtirmada Olgekleri tematik icerik analizi yoluyla inceleyip Olcek gelistirme siirecindeki
eksiklikleri ve yenilikleri ortaya cikararak alana katkida bulunmak ve dlgekleri arastirma sirasinda
kullanmak isteyen aragtirmacilarin daha bilingli ve dogru 6lgek segimi yapmalarini ve bdylece daha
giivenilir sonuglar elde ederek diger arastirmacilart da dogru yonlendirmelerini saglamak
amaglanmaktadir. Bunun yaninda alanyazindaki mevcut ¢alismalarin biitiin olarak goriilmesinin de
yapilacak calismalar igin yol gosterici nitelikte olacagi diistinilmektedir. Calisma kapsaminda,
Tiirkiye'de sosyal bilimler alaninda yayin yapan alt1 veri tabani taranmistir. Taranan calismalar,
belirlenen kriterler dogrultusunda incelenmis ve tablo halinde sunulmustur. Calismada asagidaki
sorulara yanit aranmustir:

-Okuma becerisi ile ilgili 6l¢ek gelistirme ¢aligmalarinin yayin yili, amaglar1 ve konu alanlari
nedir?

-Okuma becerisi ile ilgili 6l¢ek gelistirme ¢alismalarinda madde havuzu hazirlanma siireci
nasil yliritilmistiir? Gelistirilen formun 6zellikleri (madde sayisi, cevap sayisi vb.); Orneklem ve
orneklem buyuklukleri; madde gecerlik ve guvenirlik analiz turleri ve 6lgegin faktor boyutlart nedir?

YONTEM

Bu arastirma bir tematik igerik analizi c¢alismasidir. Tematik icerik analizi, nitel arastirma
bulgularini sistematik ve elestirel bir sekilde analiz edip sentezleme yontemidir. S6z konusu analiz,
farkli arastirmalardan elde edilen verileri temalar ve kodlar araciliiyla organize ederek arastirilan
konunun genel yapisina dair derin bir bakis agis1 sunmay1 amaglamaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda
tematik icerik analizi, ayn1 konunun benzer ve ortak oOzelliklerini nitel olarak sentezleyerek
caligmalara ulagma olanagi olmayan arastirmacilarin ulagabilecegi kapsamli bir kaynak olarak 6rnek
teskil edebilir (Calik vd., 2005; Unal vd., 2006; Ultay ve Calik, 2012).

Arastirmanin Kapsam ve Siireci
Verilerin Toplanmast

Arastirmada ilk olarak kapsamli bir alanyazin taramasi gerc¢eklestirilmis olup sadece Tiirkiye’de
gelistirilen c¢aligmalar dikkate alinmistir. Arastirma kapsaminda incelenen caligmalarda veri
giivenligi ve mevcut kaynaklarin gecerli olmasi gbz Oniinde bulunduruldugu igin verilerin
toplanmas1 asamasinda YOK tez, TR dizin, TOAD, Google Akademik, ERIC ve Web Of Science
(WOS) veri tabanlarinda indekslenen ve tam metinlerine ¢evrimici ortamlarda ulasilabilen makale
ve tezler dahil edilmistir. Incelemeye aliacak 6lcek gelistirme caligmalari belirlenirken “okuma
kaygi / tutum / 0z yeterlilik / motivasyon / bilissel farkindalik / {st Dbilissel
farkindalik/ilgi/kiiltiir/aligkanlik 6lgegi, dlgek gelistirme, gegerlik ve giivenirlik ¢caligmasi” anahtar
kelimeleri sozii edilen veri tabanlarinda hem Tiirkce hem de ingilizce olarak taranmistir. Bu asamada
aragtirmacilar tarafindan arastirmaya dahil edilme ve arastirmadan hari¢ tutulma kriterleri
belirlenmistir. Caligmalarin analize dahil edilme dlgiitleri asagida belirtilmistir:
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-Caligmalarin taranan veri tabanlarinda yer almasi,

-Caligmalarin dlgek gelistirmeye yonelik olmast,

-Caligmalarin aragtirma alanina uygun olmasi,

-Caligmalarin sadece Tiirkiye’de segilen drneklem grubuna uygulanmasi.

Bu c¢ercevede yapilan degerlendirmeler sonucunda incelemeye uygun olan toplam 39
calisma tespit edilmistir. Degerlendirmeye alinan makaleler ve tezler, hem bir oOlgegin
gelistirilmesini hem de gelistirilen 6lgegin uygulanmasini ele alan ¢alismalari kapsamistir. Bu
calismada, veri toplama ve analiz siireci, Moher vd., (2009) tarafindan sunulan PRISMA akis
diyagramina dayali bir tematik igerik analizi yontemi ile gergeklestirilmigtir (Sekil 1).

Diger kaynaklar aracilifryla Veri taban taramasivla Miikerrerler kaldirilda
tespit edilen ek kayitlar tespit edilen kayitlar — (k=141682)
(=0 (£=177.799)
Taranan kayitlar Hari¢ tutulan kayitlar
(k=36.117) —> (k=35.993)
Tam metin makaleler komnmugtur
(=122)
Temel Amaca Uygun
Uygunluk agismdan Olmadigi Icin haric
C — degerlendirilen tam metin — tutulan tam metin
% caligmalar (A=T71) cahigmalar(k=27)
Gerekeeli olarak hari
Meta — analiz igin belirlenen | ——» mmf;lh;n e
fam metin caligmalar(f=44 ) calismalar (&= 5)
g Kantitatif senteze dahil edilen
¢alismalar{meta analiz)(#=39)

Sekil 1. Tematik icerik analizine dahil edilen ¢alismalarin akig diyagrami

PRISMA diyagrami incelendiginde belirtilen 6 veri tabanindan okuma becerisine iligkin
tutum, kaygi, motivasyon, 6z yeterlilik, okuma stratejileri bilissel farkindalik, st bilissel farkindalik,
ilgi, okuma kiiltiirii, okuma aliskanlig1 ile ilgili 177.799 ¢alismaya ulasilmustir. Ilgili konuya iliskin
ulagilan 141.682 c¢aligmanin miikerrer olmasi gerekgesiyle analiz disi tutulmustur. Eleme
islemlerinden sonra geriye 36.117 ¢alisma kalmistir. Kalan ¢alismalarin 36.078’i temel amaca ve
senteze uygun olmadigi i¢in incelemeye dahil edilmemistir. Elemeler sonucunda 39 ¢alismanin ana
temalar1 ve kodlar1 belirlenmistir.
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Tematik I¢erik Analizi Kapsaminda Ele Alinan Konular ve Kodlama Yontemi
Ug arastirmaci, arastirma kapsamindaki caligmalari tematik igerik analizi yontemiyle birlikte
incelemistir. Bu incelemede her bir ¢calisma tek tek ele alinarak ana temalar belirlenmis ve bu temalar

detayli bir sekilde analiz edilerek kodlanmistir. Elde edilen kodlar ise tablo haline getirilmistir.

Tablo 1. Ana tema kodlar: ve temalar

Ana Tema Kodlari Temalar

OTOGC Okuma Tutumu Olcek Gelistirme Calismalari

00YOGC Okuma Oz Yeterlilik Olcek Gelistirme
Calismalari

OKOGC Okuma Kaygis1 Olgek Gelistirme Caligmalari

OMOGC Okuma Motivasyonu Olcek Gelistirme
Calismalari

OBFOGC Okuma Biligsel Farkindalik Olcek Gelistirme
Calismalari

OUBFOGC Okuma Ust Bilissel Farkindalik Olgek
Gelistirme Caligmalari

0IOGC Okuma Ilgisi Olgek Gelistirme Caligmalari

OAOGC Okuma  Algkanligi  Olgek  Gelistirme
Calismalari

OKOGC Okuma Kiiltiirii Olcek Gelistirme Calismalari

Arastirmanin giivenilirligini teyit etmek icin belirlenen ana temalardan rastgele secilen birer makale,
her {i¢ arastirmaci tarafindan da bireysel olarak degerlendirilmistir. Degerlendirmeler
tamamlandiktan sonra bulgular kargilastirilmistir. Bu kargilastirmada arastirmacilarin biiyiik ol¢iide
ayni fikirde oldugu goriilmistiir. Buna karsin, herhangi bir uyumsuzluk tespit edildiginde ise
makaleler tekrar gozden gecirilerek gerekli diizeltmeler yapilmis ve tutarlilik saglanmaya
caligilmistir.

Bu arastirma gegerliligin saglanmasi amaciyla Barroso ve Sandelowski’nin (2007) meta-sentezde
gecerliligi elde etmek i¢in belirledikleri tanimlayici, yorumlayict ve kuramsal gegerlilik oOlgiitlerine
gore gerceklestirilmistir. Bu ¢ gecerlik tlrl arastirmanin ne kadar giivenilir, anlamli ve teorik
acidan saglam oldugunu kapsamli bir sekilde degerlendirmeye yardimci olur (akt: Akiiziim ve
Ozmen, 2013).

Veri Toplama Aract )
Bu calismada, igerik analizinde Kelecioglu vd., (2015) tarafindan gelistirilen "Olg¢ek Gelistirme
Siireci Kontrol Formu" ndan uyarlanan bir ara¢ kullanilmastir.

BULGULAR

Arastirma kapsaminda tematik icerik analizine dahil edilen calismalar, ana temalar altinda
smiflandirilarak okuma tutum Olgekleri “T1,T2...” , okuma kaygi 6l¢ekleri “K1,K2...”, okuma
motivasyon Olgekleri “M1,M2...”, okuma stratejileri biligsel farkindalik 6l¢ekleri “BF1,BF2”,
okuma stratejileri iist biligsel stratejiler “UBF1”, okuma 6z yeterlilik 8lgekleri “OY1,0Y2...”,
okuma ilgisi dlgekleri “I1”, okuma aliskanlig “A1”, okuma kiiltiirii “K1” seklinde kodlanmustir.
Arastirmaya dahil edilen ¢aligmalarin yayin yili, giris ve madde havuzunun hazirlanmasi siireci ile
ilgili ayrmtilarin incelendigi boliim Tablo 2’de gosterilmistir. Gelistirilen form 6rneklem ve
bliytikligi ile ilgili detaylar Tablo 3’te incelenmistir. Gegerlilik ve giivenirlik ¢aligmalari analizleri
ile ilgili bilgiler ve faktor boyutlari ise Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya dahil edilen ¢alismalarin yayin yil, giris ve madde havuzunun hazirlanmasi
stireci ile ilgili ayrintilar

Giris Madde Havuzunun Hazirlanmasi
Madde Olumsuz | Uzman Uzman On Deg.
Yazim Maddeler | Goriisii Nitelikleri | Uygulamasi
Sireci
[9+]
g =3 E % <
< | & E|E| _|E ol | o
= = 2 = § < g A =
= — aal =| =| F S| o )
g |~ = | 8] <|x <| 2 £
(_U S 2 :W b5) t: — 5 .E t: )
=2 | |82l 5 s |5 |2/ |E 5 52 2 s
= > < ¥ Ol X| Al > > T | W MOl Al m| T W
KL |2020 ]| v |V |- v - - v - v | vV Vv | - - - v
K2 | 2015 v vV Iiv v - - v - v vV |V - - v
_ K3 |2014| v | v I|v|v] - - Vil viiviiv]-]|-|-]| Vv
en
>
S lkaloo| v Iiv]i-|vli-| -l vl -|vivli-lv|-|-|v
K5 | 2022 | v |V | - - - v - - v | v | - -\ v - v
K6 | 2019 v ViV v - - v - v v | - - - - v
v v v |V - v - - v v | - v | - - v
M1 2013
M2 | 2015 | vV - - - - - v | v - - - -\ v - v
c | M312018| v |v|-|v]|- - v |-l viiviiviv]-|-|Vv
o
>
S |[Mal202| v |v|-|v]|-|v ]| - |-|vi iv|-|v]-|-|V
5
S (mslo202| v iviviv]i-| - | vi-|vi iviviv]-|-|v
M6 | 2023 v ViV v - - v - v v | - v | - - v
M7 12024 | v |v |v|v |- - Vol vl v]iv] -
Bil. BF
v v |v] - - V-l viiv]-|l-]-|-1V
Fark. 1 2009
BZF 03| v v iviv]i-|l -l vl viivlivivl]|lv] -
U.Bil. | UB
v o vi- | v ] - - vV -l viiv]-|viv|Iv] -
Fark. F1 2016
Kultur Ki | 2017 | v | v |v v . v - R vV [ vIv] -] - v
Algi Al 12015 v |V |V |V | - v - - vV | VIV oo - v
Hgi i1 1990 | vV - - - - v - v - _ - v v
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T1

2009

T2

2014

T3

2014

T4

2015

T5

2016

T6

2018

T7

Tutum

2018

T8

2019

T9

2020

T1
0

2022

T1
1

2023

T1
2

2022

T1
3

2023

oy
1

2013

0}
2

2018

0)'%
3

2019

(0)'
4

2011

Oz Yeterlik

0}
5

2024

0)'%
6

2019

0}
7

2020

Tablo 2 incelendiginde; OTOGC ana temasinda 13, OOYOGC ana temasinda 7, OIOGC ana
temasinda 1, OKOGC ana temasinda 6, OMOGC ana temasinda 7, OBFOGC ana temasinda 2,
OUBFOGC ana temasinda 1, OKOGC ana temasinda 1, OAOGC ana temasinda 1 ¢alismanin
varligindan s6z edilmektedir. Caligmalarin tamaminda amacin belirlendigi ve belirtildigi tespit
edilmistir. Analiz edilen ¢alismalarin madde yazim siirecinde goriis alma veya kaynak tarama
caligmalarina tabi tutuldugu goériilmektedir. Goriis alinan uzmanlar agisindan degerlendirildiginde
caligmalarin neredeyse tamaminda alan uzmaninin, 23 tanesinde 6l¢me ve degerlendirme uzmaninin,
10 tanesinde diger alanlardan uzmanlarin goriisiiniin alindigi belirlenmistir. Ayni zamanda 5 ¢alisma
hari¢ diger caligmalarda 6n degerlendirme caligmalar1 yapilmistir. Gelistirilen Slgeklerin 19

tanesinde olumsuz maddeye yer verilmezken digerlerinde yer verilmistir.
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Tablo 3. Gelistirilen form orneklem ve biiyiikliigii ile ilgili detaylar

Ana Temalar

Makale —Tez Kodu

Gelistirilen

Form

Orneklem

Orneklem
Biiyiikligi

Madde
Sayist

Kategorisi

Cevap

Sayisi

1-25
25-50

B0 iizeri

3 i
4 li

5l

6’ i

Tlkokul

Ortaokul
Lise
Lisans

Diger

100° 1Un alt1

100-199
200-299
300-499
500-999
1000 ve usti

Kaygi

NN

AN

NRNEN

<[ <

Motivasyon

< <<

NESRSE

<\ 1

NENENENENEN

< <115 %

SRR
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Ortaokul 6grencilerinin yogunlukta oldugu, lise ve lisans dgrencilerinin ise daha az sayida yer aldig
tematik icerik analizi ¢alismalarinin 6rneklem tiirleri Tablo 3'te incelenmistir. Buna gore ilkokul
Ogrencilerinin 8, ortaokul 6grencilerinin 23, ortadgretim 6grencilerinin 4, lisans 6grencilerinin 10 ve
diger gruplarin 3 arastirmada galigma grubu olarak segildigi tespit edilmistir. Aragtirma kapsaminda
ele aliman caligmalarin %50'den fazlasinda 100 ila 499 kisilik 6rneklem gruplart kullanmildigi, geri
kalan caligmalarda ise 500 ve iizeri katilimcinin yer aldig1 goriilmiistiir. Cevap kategorisi dagilimi
acisindan incelendiginde gelistirilen Ol¢eklerin neredeyse tamaminin 5°li likert seklinde oldugu
gOriilmiistiir. Ayrica sadece 5 ¢alismada 6lgek maddelerinin verilmedigi tespit edilmistir.

Tablo 4. Gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalart analizleri ile ilgili bilgiler ve faktor boyutlar
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DFA Olgiit Gegerligi Madde Giivenirlik Faktor Boyutlari
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Tablo 4 incelendiginde 6lgek gelistirme ¢aligmalarinin hepsinde yap1 gecerliligini saglamak
amaciyla agimlayict (AFA) veya dogrulayici (DFA) faktdr analizlerinin yapildigi ayrica 27
calismada hem AFA hem de DFA calismasinin birlikte yapildig: tespit edilmistir. Olgiit gecerliligi
acisindan incelendiginde pek ¢ok calismada uygunluk ve yordama gecerliligi ¢caligmalar ile ilgili
bilgiye ulasilamazken, giivenirlik analizlerine ait bulgular incelendiginde ¢aligmalarin tamaminda i¢
tutarliliga bakildig1 goriilmektedir. Bununla birlikte sadece 2 6lgek gelistirme calismasinda esdeger
formlara bagvuruldugu tespit edilmistir. Madde analiz ¢aligsmalar1 kapsaminda inceleme yapildiginda
caligmalarin biiyiik ¢ogunlugunda alt-Ust grup analizi ve madde test korelasyonunun yapildigi
anlagilmaktadir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu caligmanin amaci, okuma becerisi alanindaki 6l¢ek gelistirme siireglerini incelemektir. Caligsma
kapsaminda 39 6lgek gelistirme galismasi incelenmis ve Tablo 2, Tablo 3 ve Tablo 4’te yer alan
olcutler dikkate alinarak analiz edilmistir. Arastirma kapsaminda incelenen calismalara YOK Tez,
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TR Dizin, TOAD, Google Akademik, ERIC ve Web Of Science (WOS) veri tabanlarinda
indekslenen ve tam metinlerine ¢evrimigi ortamlarda ulasilabilen makale ve tezler dahil edilmistir.

Analize tabi tutulan ¢caligmalar ana temalara gore incelendiginde 13 6lgek calismasinin tutum
Olcegi gelistirmeye yonelik oldugu; okuma stratejileri, biligsel farkindalik, iist biligsel farkindalik ve
ilgi konulara yonelik calismalarin ise az sayida oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore
tutum Ol¢eklerinin diger duyugsal 6lgeklerden daha fazla gelistirilmeye c¢alisildigi goriilmektedir.
Seker ve Cetin’in (2022) okuma egitimi alaninda gelistirilen 6lcek gelistirme c¢alismalarini konu
aldiklar1 arastirmalarinda da benzer sonuglar elde etmislerdir. Ayrica Ozdemir (2018) okumaya
iligkin lisansiistii g¢aligmalarin konu alanlarini inceledigi c¢alismasinda, okudugunu anlama
konusundan sonra en fazla okuma tutumu, ilgisi ve 6z yeterliligi konularinin ele alindigin1 ortaya
koymustur. Cilinkii tutumlar, birey davranislarinin sebepleri i¢in 6nemli olarak diisiiniilmekte ve
biligsel, duyussal ve davranigsal boyutlar1 igermektedir (Anderson, 1988). Bu sekilde tutum 6lgekleri
ile ¢ok boyutlu Olglimler yapilabilmektedir. Tutumlar soyut olarak degerlendirilse de
olgllebilmesinin kolay olmasi, iyi tasarlanmig bir tutum Olg¢eginin giivenilir sonuglar vermesi,
uygulama alaninin genisligi bakimindan daha fazla tercih edildigi varsayilabilir. S6z konusu
durumun, diger becerilerdeki 6lgek gelistirme c¢alismalarinda da tutum alanina daha fazla yer
verilmesine neden oldugu diisiiniilebilir. Tekin ve Bolat’in (2018) bu kaniy1 destekler nitelikteki
caligmalarinda yazma egitimi lizerine gelistirilen 6lgekler incelenmis ve arastirmacilar sayica en
fazla oOl¢egin bireylerin tutumlarini belirlemeye yonelik olgekler oldugunu tespit etmislerdir.
Olceklerin ana temalara gére dagilimlar analiz edildiginde tutum dlceklerinden sonra ikinci sirada
motivasyon ve kaygi 6l¢eklerinin geldigi goriilmektedir. Okuma motivasyonu, bireylerin okumaya
ayirdiklar1 zamani, okuma egilimlerini, okuma ¢abalarini, ilgilerini ve meraklarini sekillendiren
temel unsurlardan biridir (Yildiz ve Aktas, 2015). Okuma anlama becerisinin kalitesini belirleyen
onemli degiskenlerden biri olan motivasyonun olgiilmesi onem arz etmektedir. Incelemeye tabi
tutulan ve Uglincii sirada gelen 6z yeterlilik 6grenmeyi etkileyen 6nemli unsurlardan biridir ve 6z
yeterliligin okuma becerisinin gelistirilmesinde lgiilmesi gerekmektedir (Ulper vd., 2013).

Olgek gelistirme ¢aligmalarmin neredeyse hepsinde kuramsal temeller tanimlanmis ve

timiinde Olgme aracinin amaci belirtilmigtir. Bazi g¢aligmalarda ise hem kuramsal temeller
belirlenmis hem de goris alinmistir. Bu bulgu, farkli 6lgek gelistirme siireclerini inceleyen
arastirmalarin sonuglari ile tutarlilik géstermektedir (Ctim ve Kog, 2013; Delice ve Ergene, 2015).
Acar Giivendir ve Ozer Ozkan’m (2015) ¢alismalarinda madde havuzu olusturma asamasinda
genelde alanyazindan faydalanildig1 belirtilmistir. Olgek gelistirme siirecinin ilk asamasi olan
alanyazin taramasi 6l¢mek istenilen kavramin teorik olarak nasil tanimlandigini1 gostermektedir ve
bu alanda yapilan ¢aligmalara ulagilmasi bakimindan 6nemlidir. Daha 6nce yapilan calismalarin
gucli ve zayif yonleri belirleme imkani bulan arastirmaci, alanda eksik olan noktalar1 da bu asamada
belirleyebilir.
Analize tabi tutulan ¢alismalar uzman goriisiine basvurulmasi agisindan incelendiginde 2 calisma
hari¢ diger tiim calismalarda uzman goriisiine tabii tutuldugu tespit edilmis olup Ciim ve Ko¢’un
(2013) c¢aligmalarinda da ayni durumun séz konusu oldugu goriilmektedir. Uzman goriisiine
bagvurulan c¢alismalarin tamaminda alan uzmanmin varligindan so6z edilirken, c¢aligmalarin
cogunlugunda ise dlgme ve degerlendirme uzmanina yer verildigi sonucuna ulagilmigtir. Alanyazin
incelendiginde de benzer sonuglarin tespit edildigi ¢aligmalara rastlanilmaktadir (Giivendir ve
Ozkan, 2015). Farkli katilimcilarin ve dzellikle alanda uzman kisilerin gériislerinin alinmasi dlgegin
Olgmeyi amagladigi kavramin daha iyi anlagilmasini saglayabilir. Katilimcilarin maddeleri nasil
yorumlayabilecegi konusunda yol gosterebilir ve goriisler dogrultusunda gerekli diizeltmelerin
yapilmasi 6l¢egin kalitesini artirabilir.

Okuma becerisine yonelik gelistirilen ¢aligmalar incelendiginde ¢alisma grubu olarak en
fazla ortaokul 6grencilerinin segildigi goriilmiistiir. Ceren vd.’nin (2018) okuma egitimi {lizerine
tezlerin egilimlerini inceledikleri ¢alismalarinda ¢alismalarin en ¢ok ortaokul diizeyinde yapildigi
belirtilmistir. Yapilan diger akademik calismalarda da benzer sonuglara ulagiimistir (Ozdemir, 2018;
Aydin, 2020). Ortaokul okuma egitiminin kazanildigi, okuma kulturinin olusturulmaya baslanildig:
bir dénemdir. Bu agidan bahsi gegen donemde 6grencilerin okuma becerisine yonelik tutum, kaygi,
motivasyon gibi Ozellikleri hakkinda bilgi edinmek 6grencilere daha iyi rehberlik yapilmasimi
saglayabilir. Diger dil becerilerini konu alan akademik caligmalar1 inceleyen farkli ¢alismalarda
calisma grubu olarak ¢ogunlukla ortaokul 6grencileri se¢ilmistir. Kardas vd.’nin (2018) dinleme
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egitimi {izerine yapilan calismalar1 inceleyen calismalarinda ¢aligma grubu olarak en fazla ortaokul
Ogrencilerinin secildigini tespit etmiglerdir. Benzer sonuglara Kemiksiz (2017) de ulagmis ve gerekge
olarak ortaokulda gorev yapan Tiirkge Ogretmenlerinin lisansiistii ¢alismalar yapmalarini
gostermistir. Tok ve Potur (2015) yazma egitimi alaninda yapilan akademik calismalarda, Potur ve
Yildiz (2016) konusma becerisine yonelik tezlerde yaptiklari incelemelere gore ¢alisma grubu olarak
ortaokul dgrencilerinin en ¢ok tercih edilen grup oldugunu ortaya koymustur.

Incelemeye dahil edilen galigmalarda gelistirilen tim dlgeklerin likert tipi oldugu goriilmiistiir.
Calismalarin cogunda 5°li likert tercih edilmistir. Araliklarin daha net ¢ikmasi gerekgesiyle boyle bir
secim yapildigi diistiniilebilir. Turan vd.’ye (2005) gore egitim aragtirmalarinda uygulama ve
degerlendirmesi kolay olmasi nedeniyle egilim ve tutum 6lgmek amaciyla genelde likert dlcegi
kullanilmaktadir (5°1i likert tipi Olceklerde yer alan orta nokta, madde hakkinda nétr olan
katilimecilarin u¢ noktalart segmek zorunda birakilmalarini da engelleyebilmektedir. Bu sekilde
ulasilan sonuglarin daha giivenilir oldugu sdylenilebilir.

Aragtirmacilar, inceledikleri ¢aligmalarda en yaygin kullanilan yontemlerin A¢imlayict Faktor
Analizi (AFA) ve Giivenirlik Analizi oldugunu belirlemistir. A¢imlayici Faktor Analizi (AFA),
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ve Gilivenirlik Analizinin birlikte kullanildigi ¢alismalarin ise en
¢ok tercih edilen ikinci analiz teknikleri oldugu goriilmiistiir. Bu bulgular, Sahin ve Oztiirk (2018)
tarafindan yapilan 6l¢ek gelistirme ¢aligmalari incelemesinde de AFA ve DFA’ nin yaygin kullanimi
ve Giivenirlik Analizi yontemlerinin siklikla tercih edilmesi ile oOrtismektedir. AFA Olcekteki
maddelerin hangi faktorleri 6l¢tiigiini belirlemek i¢in kullanilmaktadir. Bu sayede alt boyutlar ve bu
boyutlarin birbiriyle iliskileri ortaya ¢ikmaktadir. Yapist ortaya ¢ikan 6lgekte maddelerin faktor
yiikleri tespit edilebilir, her bir maddenin faktorii ne kadar iyi temsil ettigi degerlendirilebilir. AFA
ile belirlenen faktér yapisinin i¢ tutarlihigin degerlendirilmesi de DFA ile yapilmaktadir. Olgegin
hem yapisal hem de gecerlilik agisindan Kkalitesini artirmak isteyen arastirmacilar bu analiz
tekniklerini tercih etmektedirler. Olgiit gecerliginin ise ¢ok az calismada ele alindig1 ve
alanyazindaki diger calismalarda da Olgiit gegerliginin incelenmedigi goézlemlenmistir (Acar
Guivendir ve Ozer Ozkan, 2015; Giil ve S6zbilir, 2015). Madde analizlerine bakildiginda ise madde-
test korelasyonunun en sik kullanilan yontem oldugu, madde-test korelasyonu ve alt-lst grup
analizinin birlikte kullanildigi ¢alismalarin da bulundugu gortlmiistiir.

Ulagilan bulgular ¢ercevesinde asagidaki dneriler yapilabilir:

Tematik igerik analizi sonuglarina gore, arastirmacilar genellikle tutum 6lgegi gelistirmeye
odaklanmaktadir. Bu gerekceyle, belirlenen ihtiyaclar dogrultusunda 6z-yeterlik, kaygi ve algi gibi
konularda daha kapsamli ¢caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Caligma grubu olarak ortaokul grubu 6grencilerine yogunlagmak yerine farkli 6rneklem gruplarim
da igerecek bigimde 6lgek gelistirme ¢alismalar1 yapilabilir.

5'li likert 6l¢egi, dengeli yapisi, kolay kullanim1 ve genis uygulama alani sayesinde okuma
becerisi ile ilgili gelistirilen 6l¢ekler arasinda en sik tercih edilen 6lgek tiirlerinden biridir. Ancak,
her aragtirmanin kendine 6zgii 6zellikleri oldugu i¢in hangi 6l¢egin kullanilacagina karar verirken
arastirmanin amaci ve katilimcilarin 6zellikleri dikkate alinabilir.

Arastirmalarda 6l¢gme-degerlendirme uzmanlarinin yer almasi ve 6lgek gelistirme g¢alismalarini
yapmak isteyen kisilere 6lgme-degerlendirme uzmanlarindan olusan bir grup tarafindan danigmanlik
saglanmas1 uygun olabilir.

Gelistirilen 6lgeklerde analiz teknigi olarak hem AFA hem de DFA’ nin birlikte kullanilmasi
onemlidir. AFA ve DFA, olgeklerin gelistirilmesi ve degerlendirilmesinde temel istatistiksel
yontemlerdir. Bu yontemler sayesinde 6lgeklerin giivenirligi ve gecerliligi artirilarak, daha dogru ve
giivenilir aragtirma sonuglarina ulagmak miimkiin olabilir.
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Extended Abstract

In today’s rapidly evolving world, societal development and transformation demand continuous advancements
in education. Scientific studies in education play a crucial role in addressing the changing needs of individuals
and fostering the development of individuals capable of meeting these demands (Ciltas, Giiler, & Sozbilir,
2012). Among these studies, the development and adaptation of scales are essential for understanding societal
needs and trends. However, scale development and adaptation are meticulous processes that require
considerable time and effort to achieve validity and reliability. Listening, an innate skill acquired from birth,
and reading, typically developed with formal education, form the foundation of comprehension skills. Among
these, reading skills are particularly critical. Reading involves recognizing, interpreting, and understanding the
relationship between sounds, words, sentences, and the overall text (Giindiiz & Simsek, 2011). These skills
directly influence academic achievement and broader knowledge acquisition, making them indispensable in
educational contexts. To evaluate various dimensions of reading skills, researchers have developed numerous
measurement tools. A review of the literature reveals that while some studies focus on specific aspects of scale
development, such as factor analysis (Koyuncu & Kilig, 2019), others take a more holistic approach, examining
the entire scale development process. Most studies have been conducted within the field of educational sciences
(Cum & Kog, 2013; Tavsancil, Giiler, & Ayan, 2014; Mor-Dirlik, 2014; Acar-Glivendir & Ozer-Ozkan, 2015;
Kaya-Uyanik, Giiler, Tasdelen-Teker, & Demir, 2017; Sahin & Boztung-Oztiirk, 2018; Giiler & Ayan, 2020;
Ayyildiz, 2022; Eminoglu-Ozmercan & Kemer, 2024) and in science and mathematics education (Gill &
Sozbilir, 2015; Delice & Ergene, 2015; Ergene, 2020). Tekin and Bolat (2018), for example, examined scales
developed in writing education, while Cin-Seker and Yiicel-Cetin (2022) reviewed scale development and
adaptation studies in Turkey and abroad between 2009 and 2020. Building on these efforts, this study aims to
provide a comprehensive review of reading skill scales developed in Turkey between 1990 and 2024. The
review incorporates a meta-synthesis approach, offering insights into both the strengths and gaps in existing
scales. By evaluating these scales, this study seeks to guide researchers in selecting appropriate tools, ensuring
more reliable results, and facilitating informed decision-making for future studies. Furthermore, presenting
existing literature in a holistic manner aims to serve as a roadmap for upcoming research in the field. This
study addresses the following questions: What are the publication year, objectives, and thematic focus of scale
development studies on reading skills? What are the key features of these studies in terms of item pool
preparation, scale characteristics (e.g., number of items and response options), sample selection, sample size,
validity and reliability analyses, and factor dimensions? To address these questions, six major databases
relevant to social sciences in Turkey were systematically searched: TOAD, ERIC, Web of Science, YOK
Thesis, Google Scholar, and TR Index. Keywords such as "reading anxiety/attitude/self-
efficacy/motivation/cognitive  awareness/metacognitive  awareness/interest/culture/habit  scale, scale
development, validity and reliability" were used in both Turkish and English. Only full-text articles and theses
meeting the inclusion criteria were considered, resulting in 39 studies. The data collection tool for this research
was adapted from the "Scale Development Process Control Form" by Kelecioglu, et al. (2015), Sahin, and
Boztung-Oztiirk. This tool facilitated a systematic content analysis of the identified studies. The findings
revealed the following trends: Of the 39 studies, 13 focused on developing scales to measure reading attitudes,
making this the most frequently studied theme. There were fewer studies addressing reading motivation, self-
efficacy, anxiety, and interests, as well as cognitive and metacognitive awareness. Limited attention has been
paid to reading culture, habits, and interest. Almost all studies explicitly defined their theoretical foundations
and the intended purpose of the scales. A few studies also integrated expert opinions during scale development.
The majority of the scales were developed for middle school students. This suggests a concentration of research
efforts on this age group, with fewer studies targeting other educational levels or diverse populations. All
reviewed scales were Likert-type, with the 5-point Likert scale being the most commonly used. This reflects a
consistent methodological approach in the field. Exploratory Factor Analysis (EFA) was the most frequently
applied method, followed by Confirmatory Factor Analysis (CFA). Several studies employed both techniques
to ensure robust validity. Internal consistency was the predominant method for reliability analysis, while test-
retest reliability was used less frequently. Criterion validity was addressed in only a few studies, indicating a
potential area for improvement. Item-test correlation was the most commonly used method, with some studies
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combining it with sub-superior group analysis. The results indicate a significant focus on affective scales,
particularly those measuring reading attitudes. This emphasis aligns with the critical role of attitudes in shaping
students' reading behaviors and academic performance. However, the limited number of scales addressing
higher-order cognitive aspects such as metacognitive awareness and strategy use highlights an area requiring
further exploration. The reliance on middle school students as the primary study group may reflect practical
considerations such as accessibility, but it also underscores the need for more diverse sampling in future
research. Similarly, the consistent use of Likert-type scales and the dominance of EFA and reliability analysis
suggest well-established practices in the field. Yet, the underutilization of criterion validity and alternative
reliability methods points to opportunities for methodological enhancement. This study provides a
comprehensive overview of scale development studies on reading skills in Turkey. It highlights the strengths
and gaps in the existing literature, offering practical insights for researchers. To advance the field, the following
recommendations are made: Broaden the thematic scope of scale development to include underexplored areas
such as reading culture, habits, and higher-order cognitive processes. Diversify study populations to include
different age groups, educational levels, and sociocultural contexts. Incorporate more robust validity measures,
particularly criterion validity, in future studies. Explore alternative reliability analysis methods beyond internal
consistency. Develop and adapt scales in alignment with emerging trends in technology and digital reading.
By addressing these areas, future research can contribute to a more nuanced understanding of reading skills
and support the development of reliable, valid, and comprehensive measurement tools.
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Bu ¢alismanin amaci, ortaokul 7. sinif dgrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilari ile
dil bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkiyle birlikte dgrencilerin demografik
degiskenlerinin dil bilgisi motivasyonlar1 ve Tiirkce dersi basarilar {izerindeki etkisini
ortaya koymaktir. Tarama modelleri icerisinde yer alan iligkisel tarama modelinin
kullanildig1 bu aragtirmanin ¢alisma grubunu 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kars ilinin
¢esitli devlet okullarinda 6grenim gormekte olan 500 ortaokul 7. smuf Ggrencisi
olusturmaktadir. Calismada basit-segkisiz drneklem yontemi kullanilmigtir. Elde edilen
veriler SPSS ile analiz edilmistir. Analiz sonucunda, Ogrencilerin dil bilgisine yonelik
motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basar1 puanlar arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde istatistiki bir farkin oldugu sonucuna ulasilmistir. Cinsiyet degiskeni ile Tiirkge
dersi akademik bagar1 puani ve yiiksek motivasyon diizeyi arasindaki anlamli farkin kiz
ogrencilerin lehine oldugu; cinsiyet degiskeni ile diisik motivasyon diizeyi arasindaki
anlamli farkin ise erkek 6grencilerin lehine oldugu tespit edilmistir. Anne egitim durumu
ve baba egitim durumu degiskenlerine bakildiginda hem anne hem de baba egitim
durumlari ile 6grencilerin Tiirkge dersi akademik basari puanlari ve diisiik motivasyon
dizeyleri arasinda anlamli bir farkin oldugu saptanirken; yuksek motivasyon duzeyi ile
anne ve baba egitim durumlan arasinda ise anlamh bir farkin olmadigi sonucuna
ulasilmistir.
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The aim of this study is to reveal the relationship between 7th-grade middle school
students' academic success in Turkish language lessons and their motivation toward
grammar, as well as the effect of students’ demographic variables on their motivation for
grammar and their success in Turkish language lessons. This research, which uses the
relational survey model within descriptive survey models, includes a study group of 500
Tth-grade students studying in various public schools in the Kars province during the
2023-2024 academic year. The simple random sampling method was employed in the
study. The data obtained were analyzed using SPSS. As a result of the analysis, it was
concluded that there is a statistically significant positive but low-level correlation between
students' motivation toward grammar and their academic achievement scores in Turkish
language lessons. It was found that the significant difference between the gender variable
and academic achievement scores in Turkish lessons and high motivation levels favored
female students, while the significant difference between the gender variable and low
motivation levels favored male students. When the variables of mother’s and father’s
educational levels were examined, a significant difference was found between both
mother’s and father’s educational levels and students' academic achievement scores in
Turkish lessons and low motivation levels. However, it was concluded that there was no
significant difference between high motivation levels and parents' educational levels.
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Dil; duygu ve diisiinceleri iletmeye yarayan, bireyin kendisini ifade etmesine olanak taniyan ve
diinyanin her yerindeki insanlar arasinda iletisimi saglayan en temel aragtir. Dil evrensel bir
kavram oldugundan dolay:1 farkli sekillerde tanimlanmistir. Bu dogrultuda dil kavramina iliskin
cesitli tanimlamalar karsimiza c¢ikmaktadir. Bu tamimlardan birkagina bakildiginda Turk Dil
Kurumunun Tiirkce sozliigiine (2005) gore dil: “Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarmi
bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan, zeban.” olarak
tanimlanmaktadir. Bir baska tanima gore ise dil; insanlar1 bir arada tutarak yasamlarim
diizenleyen, insanlar1 millet olma ¢izgisine tasiyan; diisiinmeyi, anlamayi, anlamlandirmay1 ve
bunlarin aktarilmasini saglayan bir beceridir. Bu agidan bakildiginda ve iginde bulundugu baglam
ile ele alindiginda dil, bireysel yasamin ve toplumsal yasantinin yansiticist ve yaraticisidir (Goger
ve Mogul, 2011). Baska bir deyisle dil; kendine 6zgli kurallar1 olan, bu kurallar dogrultusunda
gelisen ve seslerden olusup tarihin bilinmeyen zamanlarinda ortaya atilmis canli bir varliktir
(Ergin, 2013). Yapilan tanimlardan hareketle dil; insanlar arasinda iletisimi saglayan, insanlar1 bir
araya getiren ve bir arada tutup biitiinlestiren, duygularin1 ve diislincelerini anlatmalarina olanak
taniyan, kiltiirle i¢ i¢e olup kiiltliriin tasiyicist olan, anlatma ve anlama becerilerinin gelismesini
saglayan, kendine ait kurallar olan, sistemli ve canli bir varliktir. Toplumsal ve bireysel yasamin
anahtaridir.

Dil bilgisi ise dil ile i¢ ige olup dili olusturan seslerin, kelimelerin, sekillerin ve climlelerin o dili
meydana getiren diger unsurlar ile iligki kurmasi sonucu ortaya konulan kurallarin bitintddr. Dil
bilgisinin dilin yapssi, dilin isleyisi ve dort temel dil becerisinin gelisimi {izerinde énemli bir etkisi
olmakla beraber dilin dogru, diizgiin ve anlasilir kullanilmasinda da etkisi oldukca fazladir (Bas,
2014; Akkaya, 2011). Kisacasi dil bilgisi; dilin dinlemeden, konugsmadan, okumadan ve yazmadan
olusan dort temel dil becerisini destekleyip gelistiren, dilin icinde var olup dilin yapisi1 ve isleyisi
ile baglantili olan, dilin ses, sekil, climle yapilariyla dili dil yapan unsurlarinin incelenmesi sonucu
ortaya konan kurallar dizgesidir.

Diinya {iizerinde varligini siirdiiren her dil, belli bir sistem igerisinde birbiriyle baglantili olan
unsurlarin bir araya gelerek birlesmesi sonucu olusmustur. Dili olusturan parcalarin (ses, hece,
kelime, climle) bir diizen igerisinde sozlii veya yazili olarak kullanilmasi gerekmektedir. Bu
dogrultuda sistemi ve diizeni dil igerisinde saglayip ortaya koyacak ve bununla ilgili etkinlikler
yaparak destekleyecek olan c¢alisma alami dil bilgisidir. Dilin kurallasabilmesi de dil bilgisi
sayesinde miimkiindiir. Bundan dolay:1 birey; ailesinden ve cevresinden edindigi ana dilinin
ozelliklerini, yapisini, imkén ve simirliliklarini 6grenebilmek igin, temelleri daha saglam ve daha
kalic1 olan bir iletisim kurabilmek i¢in ve farkli bir dil 6grenirken 6grendigi dilin kurallarini
anlayip ana diliyle kiyaslayabilmek i¢in dil bilgisine gerek duymaktadir. Ayrica dinleme ve okuma
olan anlama teknikleri ile konugma ve yazma olan anlatma tekniklerinin baglanti igerisinde olup
geligebilmesi i¢in dil bilgisine okullarda veya hayatin her alaninda ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
ozellikler de dil bilgisini vazgeg¢ilmez kilmaktadir (Temizkan, 2012).

Dil bilgisinin 6gretiminde amag, dilin sahip oldugu kurallarin ezberletilerek Sgretilmesi degildir.
Diger dil becerilerinin gelismesi amaciyla 6grenilen dilin koprii gorevi gérmesidir. Bundan dolay1
dil bilgisi 6gretimiyle 6grencilere bilgiyi oldugu gibi vermek amaglanmamistir. Aksine buradaki
amag¢ Ogrencilerin edindikleri bilgileri kavramalarini, kullanmalarini ve aligkanlik héline
getirmelerini saglamaktir. Bu sayede 6grenciler Tiirk¢eyle bir biitiin olan anlama (dinleme, okuma)
ve anlatma (konusma, yazma) becerilerini gelistirebilecek ve dil konusunda daha fazla bilgiye
sahibi olup dili etkili bir sekilde kullanabilecektir (Erdem ve Celik 2011).

Dil bilgisi 6gretimi, tam anlamiyla kusursuz ve iyi bir sekilde yapildigi takdirde bireyin dil
kurallarint aklinda tutabilmesinde, kendine glivenmesinde, dili kullanma becerisinin gelismesinde,
baska bir dili kolayca 6grenmesinde, 6grendigi dile veya bagka dillere kars1 hosgorii icerisinde
olmasinda, dili konusan bireylerle etkili iletisim kurmasinda, dilin kiiltiirel ve bilimsel yonlerinin
farkina varmasinda, hatali kullanimlar karsisinda bilingli hareket edip dili korumasinda, dili dogru
konusup yazmasinda, dinlediklerini/izlediklerini ve okuduklarini dogru olarak anlamlandirmasinda
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bliylik yarar saglayacaktir. Bu nedenle dil bilgisi, dil egitimi ve 6gretimi i¢in fazlasiyla 6nem arz
eden bir alandir (Can, 2020).

Dil bilgisi dgretimi, Tiirkge dersinin planlandigt Tirkge 6gretim programlariyla yapilmaktadur.
Tirkce Dersi Ogretim Programi, dgrencilerin bircok ydnden yetkin olmalari igin bir biitiinliik
icinde hazirlanmis ve yapilandirilmistir. Tiirkge 6gretim programi; yasamlari boyunca hayatin her
alaninda kullanabilecekleri dort temel dil becerisini edinmeleri, Tiirk¢eye karsi sevgi ve istek
uyandirarak okumalari, yazmalar1 ve aliskanlik kazanmalari, bu beceriler yardimiyla kendilerini
zihinsel, sosyal, duygusal anlamda gelistirerek etkili iletisim kurmalar1 dogrultusunda becerileri,
bilgileri ve degerleri de igerisinde barindiran bir biitiin olarak tasarlanmigtir. Bu dogrultuda Tiirkge
dersiyle gelisen ve donanim sahibi olan 6grenci edinmis oldugu basariyi, diger derslerde de ayni
dogrultuda gdstermis olacaktir (Meb, 2024). Bu agidan Tiirkge 6gretim programlari, niteliklerin
kazandirilmasinda ve okulda sistematik bir diizen i¢inde verilmek istenen egitimin
gerceklesmesinde rol oynayan en 6nemli araglardan biridir (Gilizel ve Karadag, 2013).

Dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin etkili bir sekilde kullanilmasi dile olan
hakimiyetin bir gostergesi durumundadir. Bu yetkinligin tam anlamiyla kazanilabilmesi igin
Tiirkgenin gramer yapist ve soz varliginin da dort temel dil becerisiyle birlikte 6gretilmesi
gerekmektedir. Ogrencinin dil bilgisi konularina yénelik donanimi ve hakimiyeti diger beceriler
iizerindeki basarisinda ve gelisiminde belirleyici bir kosul durumundadir. Bundan dolayi dil bilgisi,
Tiirk¢e programi igerisinde ayri bir beceri olarak degil, diger dil becerileriyle harmanlanarak i¢ ice
bir sekilde yapilandirilmistir. Dort temel dil becerisiyle bir biitiin olarak 6gretilen dil bilgisi,
Ogrencilerin duygularini ve diisiincelerini dogru ve anlasilir bir sekilde ifade etmelerinin yaninda
kurallarin 6grencilere ezberletilmesini degil, dil sevgisi igerisinde dogru kullanilmasini da
saglamaktadir (Balc1 ve Melanlioglu, 2020).

Dil bilgisi 6gretiminde dikkat edilmesi gereken bircok unsur yer almaktadir. Bunlardan biri de
Ogrencilerin dil bilgisine yonelik motlvasyonlarldlr Dil bilgisi konularini 6grenmek i¢in i¢sel veya
digsal olarak giidiillenmeyen bir dgrencinin dil bilgisini 6grenmesi oldukea giictiir. Ogrencinin dil
bilgisine ydnelik motivasyonunun diisilk olmasi ve bundan dolayir basarisizlik yasamasi ayni
zamanda Tiirk¢e dersi akademik basari puanimi da etkilemektedir. Bundan dolay1 dil bilgisi
Ogretiminde motivasyon dikkat edilmesi gereken 6nemli bir faktordiir.

Motivasyon; bir¢cok alanda gegerliligini koruyan, kullanilan ve 6nem tasiyan bir sézciiktiir. Bu
nedenle motivasyonla ilgili ¢cok fazla tanim ve goriis bulunmaktadir. Bu tanimlara bakildiginda
motivasyon kavrami Tirk Dil Kurumunun Tirkge sozliginde (2005) “gidileme” ve
“isteklendirme” olarak tanimlanmistir. Dornyei (1998) motivasyon sozcligiinii insanlarin
yapacaklart veya yapmak istedikleri bir seye karar vermeden Once gecen siirecte nasil
yapacaklarina, siirecin ne kadar vakit alacagina, bu siirecte ne kadar cabalayacaklarina yonelik
istekli olma durumu olarak agiklamaktadir. Dornyei ve Ushioda (2011) ise insanlarin
davranislarina, diisiincelerine ve durumlarina yon veren, insanlari giiglendiren ve karar kilma
siirecinde devreye girip ¢aba goOstermelerini saglayan onemli bir unsur olarak ifade etmistir.
Akbaba’ya (2006) gore motivasyon, okul i¢inde ve okul disinda 6grencilerin davranislarini
sekillendiren, davramiglarinin yoniinii, siddetini ve aymi zamanda egitim-Ggretim igerisinde
Ogrencilerin hedeflerine ulagsmalarindaki kararliliklarin1 ve hizlarini belirleyen bir giic kaynagidir.
Bir bagka tamima gore motivasyon, dgrencilerin 6grenme esnasinda ortaya cikardiklar1 6grenme
stillerini, hayal gii¢lerini, yaraticiliklarini ve basarilarini etkileyen ve dikkate alinip 6nemsenmesi
gereken 6nemli bir unsurdur (Kuyper, Van der Werf ve Lubbers, 2000). Dellal ve Giinak’a (2009)
gore motivasyon, egitim ve 0gretim alaninda dikkate alinmasi1 gereken ve Ogrencileri harekete
gecirerek eylemlerini siirdlirmeleri igin istek uyandirip tesvik eden bir giigtiir. Yapilan tanimlardan
anlagilacag {izere motivasyon; bireylerin hedeflemis olduklar1 davraniglara yonelik oncesinde ve
stirecinde, bireyleri i¢sel ve digsal olarak eyleme geciren, eylemlerini yonlendiren ve bircok
yonden etkileyerek ilgilerinin, isteklerinin ve basarilariin devamliligini saglayan tesvik edici bir
guctar.

Motivasyon kendi igerisinde i¢sel motivasyon, digsal motivasyon ve motivasyonsuzluk olarak
simiflandirilmaktadir. I¢sel motivasyon; bireyin ilgi duydugu faaliyetlerden keyif aldigi, doyum
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sagladig1 ve yapmaya devam ettigi i¢sel tepkilerdir. Bir baska ifadeyle i¢sel motivasyon; bireyin
hedeflerine ve arzularina ulagabilmek icin gdstermis oldugu ¢aba sonucunda basariya ulagmasina
yonelik kendisini kabiliyetli, yeterli ve giiglii hissederek ihtiyaglarii karsilayabilme ve bundan
doyum saglayabilme durumudur (Onaran, 1981). Bir baska deyisle i¢csel motivasyon, bireyin
disaridan bir 6dil beklentisi olmadan kendi istegi ve arzusuyla severek yaptigi aktivitelerin
kaynagidir. Bu nedenle igsel motivasyon daha ¢ok bireyin iginden gelen Ogrenme arzusunu,
merakini, coskusunu, heyecanini ve ihtiyaclarim1 yansitmaktadir. Ogrencinin derslere ve smavlara
calisip 6grenmek icin gayret gostermesi ve bu gosterdigi gayretin sonucunda verdigi miicadelenin
degdigini diislinmesi i¢sel motivasyonu ortaya cikarmakta ve Ogrenci daha fazla caba
gostermektedir. Ogrenciler derslere ve yapilan aktivitelere farkli amaglarla katilsalar da katildigina
degdigini diislinliyor ve ihtiyaclarini karsilayabiliyorsa 6grenciler derslere ve aktivitelere yonelik
i¢sel giidiilenme olusturacaktir. I¢sel olarak motive olan dgrenciler egitim-6gretim siireci boyunca
karsilarina ¢gikan herhangi bir sorunu gidermeye yonelik ¢oziim arayisina girip ¢aba gosterecektir.
Bu nedenle derslerde yapilan aktiviteler ve calismalar 6grencilerin ihtiyaclarina yonelik hazirlanip
amaglarina ulasabilecekleri diizeyde olmalidir. Bdylece 6grenciler i¢sel giidiilenme yasayarak
derslerdeki motivasyonlarini arttirmis ve basar1 saglamig olacaktir (Ryan ve Deci, 2000a; Ryan ve
Deci, 2000b). Digsal motivasyon ise daha ¢ok sonu¢ odakli olan ve bireyin etkisi olmadan
gergeklesen bir motivasyon tiiriidiir. Bagka bir ifadeyle digsal motivasyon; bireylerin bir 6diilii elde
etmek, ceza almamak icin kaginmak ve bagkalarinin begenisini, takdirini kazanmak gibi sebeplerle
{izerine diisen sorumlulugu yerine getirmesi olarak tanimlanmaktadir. igsel ve digsal motivasyonun
disinda Sgrencilerin motive olmama durumlar1 da séz konusudur. Ogrencilerin igsel ve digsal
olarak giidiilenmeme durumlar1 motivasyonsuzluk olarak adlandirilmaktadir. Motivasyonsuzluk ise
bireylerin davranislarini sergileyememe, igsel ve digsal anlamda giidiilenememe, motivasyonun var
olmamasindan veya bireyin Ozyeterliliginin diisiik olmast sonucu kendinde o yeterliligi
gorememesinden dolayr kontroliinii saglayamama diigiincesi icerisinde olmasi olarak
tanimlanmaktadir (Boiché ve Sarrazin, 2007; Ryan ve Deci, 2000a; Vallerand vd., 1992;
Karaglven, 2012).

Yasamin her alaninda, insanlarin basarilarinda ve davranislarinda Onemli bir yeri olan
motivasyonun egitim-0gretim igerisinde Ogrenciler i¢in de ayri bir 6énemi bulunmaktadir. Bu
nedenle motivasyon, egitim ve dgretim siireci boyunca dikkate alinmasi gereken énemli bir faktor
olmustur. Egitim ve 6gretimde bireylere kazandirilmasi planlanan ve amaglanan kasitli davraniglar
bulunmaktadir. Bu davramislarin 6grenciler tarafindan kazanilmasi ve devamliligimin saglanmasi
konusunda birgok unsur etkili olmaktadir. Bu unsurlardan birisi de motivasyondur. Ogrenciler okul
igerisinde zaman zaman bazi problemler yasayabilmektedir. Ogrencilerin bir kism1 bu problemleri
asmak i¢cin c¢Oziimler ararken diger bir kismi ise basaramayacagini diigiinerek ugras
gostermemektedir. Bu durumun yasanmasindaki en biiyilk neden ise Ogrencilerin problemler
karsisinda gostermis oldugu istekli olma durumudur. Bu nedenle sorunlarin asilmasi ve
O0grenmenin gerceklesebilmesi icin gerekli sartlarin saglanmis ve hazir duruma getirilmis olmasi
gerekmektedir. Kosullar ve sartlar saglanmayip Ogrenciler istekli duruma getirilmedigi takdirde
ogrenmenin gerceklesmesi de miimkiin olmayacaktir. Ayrica d6grenciler akademik olarak basarili
olabilmek i¢in derslerde gordiikleri konulara da istekli olmalidir. Yapilandirmaci anlayis
dogrultusunda uygulanan Tiirkce O6gretim programinda belirtildigi gibi Ogrencinin kendisine
giivenip derse karsi motive olabilmesi icin daha ¢ok imkan saglanmalidir. Ogrenci yaparak
yasayarak 6grendigi ve aktif olarak katilim gosterdigi derslerde daha ¢ok motive olmakta ve istekli
davranarak basariya ulagsmaktadir. Bu nedenle 6grenciler derse karsi onyargili yaklagsmak yerine
guduilenip istekli hale geldigi takdirde 6grenme de kalici bir sekilde saglanmis olacaktir (Akbaba,
2006; Kara, 2008).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Ogrencilerin dili dogru ve anlasilir bir sekilde kullanmasini ve 6grenmelerinin kalici héle
getirilmesini saglamanin yollarindan biri de Tiirkge dersi igerisinde dort temel dil becerisi ile bir
biitiin olarak Ogretilen dil bilgisine yonelik ortaokul &grencilerinin motivasyon diizeylerini
belirlemek ve motivasyon diizeylerinin nedensel temeline inerek durumlarmin tespit edilmesidir.
Bu ¢alismanin amaci da ortaokul 7. smif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi akademik basarilar ile dil
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bilgisine yoOnelik motivasyonlar1 arasindaki iligkiyle birlikte &grencilerin  demografik
degiskenlerinin dil bilgisi motivasyonlar1 ve Tiirk¢e dersi akademik basarilari iizerindeki etkisini
ortaya koymaktir. Alan yazin taramasi yapildiginda hem dil bilgisi motivasyonuyla ilgili hem de bu
konuyla ilgili herhangi bir siif diizeyine yonelik yapilmis ¢alismanin olmadig: tespit edilmistir.
Motivasyon ile ilgili Tiirk¢e (Tasgin ve Arslan, 2019; Goziikii¢iik ve Erdem, 2013), fen bilimleri
(Yi1lmaz ve Cavas, 2007, Dede ve Yaman, 2008), miizik (Kocaarslan, 2009), biyoloji (Aydin,
Yerdelen, Yalmanci ve Goksu, 2014) gibi farkli branslarda ve okul kademelerinde yapilmis
calismalar oldugu gorillmistiir. Fakat Tlrkge dersi icerisinde yer alan dil bilgisine yonelik
herhangi bir motivasyon c¢alismasinin olmamasi bu c¢alismay1 ortaya koymanin ¢ikis noktasi
olmustur. Ogrencilerin demografik degiskenlerinin ve motivasyonlarinin Tiirkce dersi akademik
basar1 puanlari iizerindeki etkisinin ortaya konulmasi, Tiirk¢e dgretmenlerinin dil bilgisi 6gretimi
stiresince Ogrencilerin motivasyonlar1 hakkinda bilgi sahibi olmalar1 bakimindan ve 6grencilerin
motivasyonlariin yiikseltilerek hem dil bilgisi konularindaki basarilarinin hem de Tiirkge
akademik dersi basar1 puanlarinin artirilmasi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda
alan yazin igerisinde dil bilgisine yonelik motivasyon g¢aligmasinin olmamasi ihtiya¢ dahilinde
diisiiniilmiis ve hem bu konuyla ilgili c¢alisma yapmak isteyen arastirmacilar tarafindan
kullanilabilmesi hem de alana katki saglayabilmesi agisindan ortaokul dgrencilerinin Tiirkce dersi
akademik basarilar ile dil bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymaya
yonelik bu ¢alismanin yapilmasina karar verilmistir.

YONTEM

Bu calismada, tarama modelleri icerisinde yer alan iligkisel tarama modeli kullanilmigtir. Tarama
modelleri; bir grubun hélihazirda olup devamlilik igeren, varligini siirdiiren belirli 6zelliklerini
oldugu gibi ortaya koymaya yarayan arastirma modelidir. iliskisel tarama modeli ise birden fazla
degisken arasindaki degisimi ve iliskiyi belirlemeye yonelik kullanilan bir modeldir (Biiyiikoztiirk
vd., 2021). Caligmada, ortaokul 7. simf Ogrencilerinin Tiirkge dersi akademik basarilart ile dil
bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iligkinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin
demografik degiskenleri ise asagida yer almaktadir.

+» Cinsiyet

% Anne egitim durumu

+ Baba egitim durumu

¢+ Turkce dersi karne notu

Calisma Grubu

Caligma grubunu, 2023-2024 6gretim yili i¢erisinde Kars ilinin Merkez ve Digor ilgesindeki devlet
okullarinda 6grenim gormekte olan ilkogretim 7. simf Ogrencileri olusturmaktadir. Calisma
grubundan elde edilen veriler, Kars i1 Milli Egitim Miidiirliigiinden izin almarak daha 6nceden
belirlenmis olan 10 okuldan elde edilmis olup Orneklem se¢imi basit-seckisiz yontemle
olusturulmustur. Bu okullardaki 7. simif dgrencilerinden rastgele érneklem yoluyla segilmis olan
600 Ogrenciye arastirmaci tarafindan hazirlanan motivasyon 6lgegi uygulanmustir. Olgek
uygulanmadan &nce dgrencilere yapilan calisma ve oSlcek ile ilgili bilgiler verilmistir. Ornek
olusturmasi igin arastirmaci tarafindan birkag madde okunmus ve 6grencilerden kendilerini en iyi
sekilde ifade ettiklerini disiindiikleri maddeyi isaretlemeleri gerektigi belirtilmis ve bunun igin
zaman taninmistir. Olgege samimi ve dogru cevap vermeyen 100 dgrencinin dlgekleri, arastirmanin
gecerligine ve giivenirligine zarar vereceginden dolayi ¢ikarilmistir.

Tablo 1. Ortaokul 7. sinif 6grencilerinin demografik analizi

7. Simif n %

Cinsiyet

Kiz 264 52,8
Erkek 236 47,2
Toplam 500 100
Anne Egitim Durumu

Okur yazar degil 39 7,8
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Tlkokul 128 25,6
Ortaokul 129 25,8
Lise 128 25,6
Lisans 62 12,4
Lisanistd 14 2,8
Toplam 500 100
Baba Egitim Durumu

Okur yazar degil 8 1,6
Ilkokul 86 17,2
Ortaokul 122 24,4
Lise 180 36,0
Lisans 75 15,0
Lisanistd 29 58
Toplam 500 100
Turkce Karne Notu

0-45 20 4,0
45-70 145 29,0
70-85 192 38,4
85-100 143 28,6
Toplam 500 100

Etik ve Yasal izinler

Arastirmanin yapilabilmesi i¢in Kafkas Universitesi Etik Kurulu’ndan etik belgesi, l¢gme aracinin
ortaokullarda uygulanabilmesi igin ise Kars I Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli olan izinler
almmustir.

Veri Toplama Araclari

Caligmada veri toplama araci olarak bir form ve bir 6lgek kullanilmistir. Veri toplama araci olarak
kullanilan form “Kisisel Demografik Ozellik Formu”dur. Kisisel Demografik Ozellik Formu ile
“cinsiyet”, “6. siif Tirk¢e karne notu”, “anne egitim durumu” ve “baba egitim durumu”
degiskenlerinin 6grencilerin motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilari tizerindeki etkisini
ortaya koymak amagclanmustir. Diger veri toplama araci ise “Dil Bilgisi Motivasyon Olcegi”dir.
Olcek arastirmaci tarafindan 5°li likert olarak “hi¢ katilmiyorum”, “katilmiyorum”, “kararsizim”,
“katiliyorum” ve “kesinlikle katiliyorum” seklinde hazirlanmistir. Dil bilgisi motivasyon 6lgegi ile
ogrencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar1 arasindaki
iligkiyi tespit etmek amaglanmugtir. Olgekte yer alan maddeler yiiksek motivasyon ve diisiik
motivasyon alt boyutlarindan olugsmaktadir. Diisiik Motivasyon boyutuna ait maddeler olumsuz
ifadeler icermektedir.

Olgegin giivenirligine Cronbach Alpha katsayis ile bakilmistir. Olgegin Cronbach Alpha katsayisi
0.948 bulunmus ve yiiksek bir i¢ tutarlilk elde edilmistir. Iki faktorli olan olgegin yiiksek
motivasyon faktoriinde 34 madde, diisiik motivasyon faktériinde ise 13 madde yer almaktadir.
Yiksek motivasyon faktoriiniin gtivenirlik katsayist 0,946, diisik motivasyon faktoriiniin
giivenirlik katsayis1 ise 0,874 bulunmus ve yiiksek bir i¢ tutarlik elde edilmistir. Olcegin madde ve
toplam puanlar arasindaki iliski katsayilar1 ise 0,308 ile 0,710 arasinda degismektedir. Olcekteki
tim maddelerinin madde toplam korelasyon katsayilari 0,30 degerinden yiiksek oldugu igin
herhangi bir maddenin g¢ikarilmasina gerek kalmamstir. Olgegin gegerligi ve giivenilirligi 2
boyutlu olarak 47 madde ile saglanmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Dil bilgisi motivasyon 6lgegi goniilliiliik esast dogrultusunda uygulanmis ve uygulama sirasinda
ogrenciler bilgilendirilmistir. Uygulamadan elde edilen veriler istatistik programlarina kodlanarak
ve olumsuz maddeler ters cevrilerek aktarilmis. Verilerin analizi i¢in IBM SPSS 25.0 programi
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kullanilmistir. Cinsiyet degiskeni icin Mann Whitney U testi, anne ve baba egitim durumu
degiskeni i¢in ise Kruskal Wallis testi kullanilmustir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde ¢alismanin amacina yonelik dil bilgisi motivasyon 6lgegi ve kisisel demografik bilgi
formu ile elde edilmis olan verilerin istatiksel olarak analiz edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan
bulgulara ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir. Bulgular alt problem durumlarina gore
birbirinden ayr1 olarak ele alinmistir. Alt problemlere iliskin bulgular ve yorumlar asagida yer
almaktadir.

Cinsiyet Degiskenine fliskin Bulgular

Bu alt problemde cinsiyet degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢e basar1 puanlari, yliksek motivasyonlari
ve diisiik motivasyonlar {izerindeki etkisine yer verilmistir. Bu probleme iliskin bulgular tablolar
halinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan verilerden hareketle cinsiyet degiskenine yonelik
yorumlar tablolarin alt kisimlarinda yer almaktadir.

Verilerin cinsiyete gore dagilimina bakildiginda normal dagilim 6zelligi gostermemektedir. O
nedenle cinsiyete gore Tirkce basarisi ve dil motivasyonu faktorlerine iliskin Slgek puanlart
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Mann Whitney U testi ile test edilmis ve betimsel
istatistiklerle birlikte sonuglar Tablo 8, 9 ve 10’da gésterilmistir.

Tablo 8. Cinsiyet ile Tiirk¢e basar: puaniart iligkisi

n Ortalama Std. Ortanca u p
Sapma
l;l'urkge Kiz 264 7696 1388 7995 357500 000*
asarist o o 236 71,41 15,55 71,64

*p<0.05

Kiz ve erkek ogrencilerin Tiirk¢e basar1 puanlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05).
Tabloda kiz ve erkek 6grencilerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda kiz 6grencilerin 76,96 iken
erkek ogrencilerin 71,41 oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle kiz &grencilerin Tiirkge
basarisinin erkek 6grencilere gore daha fazla oldugunu sdylenebilir. Bir baska deyisle cinsiyet ile
Tiirkge basart puanlari arasindaki iliskisinin kiz Ogrencilerinin (X: 76,96) lehine oldugu
gorilmektedir.

Tablo 9. Cinsiyet ile yiiksek motivasyon diizeyi iliskisi

n  Ortalama Std. Ortanca U p
Sapma
Yiksek  Kiz 264 4,08 67 424 54866,500 000*
Motivasyon Erkek 236 3,88 69 4,04

*n<0.05

Cinsiyet ile yliksek motivasyon diizeyi arasindaki iliski tablosuna bakildiginda kiz ve erkek
Ogrencilerin yiiksek motivasyon diizeyine iliskin Olgek puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tabloda kiz ve erkek dgrencilerin aritmetik ortalamalarina bakildiginda kiz
ogrencilerin aritmetik ortalamasi 4,08 iken erkek dgrencilerin aritmetik ortalamasinin 3,88 oldugu
goriilmektedir. Buradan hareketle kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore daha fazla yiiksek
motivasyona sahip oldugu sOylenebilir. Bir bagka deyisle cinsiyet ile yiiksek motivasyon diizeyi
arasindaki iliskinin kiz 6grencilerin (X: 4,08) lehine oldugu goriilmektedir.
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Tablo 10. Cinsiyet ile diisiik motivasyon diizeyi iliskisi

Std

n Ortalama ' Ortanca U p
Sapma
Diisik  Kiz 264 3,53 81 3,92 25138.500 000*
Motivasyon Erkek 236 3,84 96 3,62 ’ ’

*p<0.05

Cinsiyet ile diisik motivasyon diizeyi arasindaki iliski tablosuna bakildiginda kiz ve erkek
Ogrencilerin diisik motivasyon diizeyine iliskin Olcek puanlart arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tabloda kiz ve erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamalarma bakildiginda
erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 3,83 iken kiz &grencilerin aritmetik ortalamasinin 3,53
oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle erkek 6grencilerin kiz dgrencilere nazaran daha diisiik
motivasyona sahip oldugu sdylenebilir. Bir baska deyisle cinsiyet ile diisilk motivasyon diizeyi
arasindaki iliskinin erkek 6grencilerin (X: 3,84) lehine oldugu goriilmektedir.

Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Bulgular

Bu alt problemde anne egitim durumu degiskeninin 6grencilerin Tiirkge basart puanlari, yiiksek
motivasyonlar1 ve diisiik motivasyonlar1 iizerindeki etkisine yer verilmistir. Bu probleme iliskin
bulgular tablolar halinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan verilerden hareketle anne egitim
durumu degiskenine yonelik yorumlar tablolarin alt kisimlarinda yer almaktadir.

Verilerin anne egitim durumuna gore dagilimma bakildiginda normal dagilim o6zelligi
gostermemektedir. O nedenle anne egitim durumuna gore Tiirkge basarist ve dil motivasyonu
faktorlerine iliskin 6l¢ek puanlart arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile
test edilmis ve betimsel istatistiklerle birlikte sonuglar Tablo 11, 12 ve 13’te gdsterilmistir.

Tablo 11. Anne egitim durumu ile Tiirkce basart puanlart iligkisi

Std

n ort. " Ortanca  X? p  Anlamh Fark
Sapma
Okur yazar * Lise-OYD
degil 39 7088 1494 7211 * Lise-ilkokul
) [lkokul 128 70,70 16,17 71,90 * Lise-Ortaokul
TOrkee ortaokul 129 7271 1470 7205 28018 000% . isansOYD
Basarist | jse 128 77,09 13,68 79,17 . '—!Sfms'ﬂkokuk1 |
Lisans 62 8038 1300 8250 o s ortagkl
Lisansustu 14 80,40 11,40 84,25 * Lisanstisti-ilkokul

*p<0.05

Ogrencilerin anne egitim durumlar1 ile Tiirkce basari puanlar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “lise- okuma/yazma degil, lise-ilkokul, lise-
ortaokul, lisans- okuma/yazma degil, lisans-ilkokul, lisans-ortaokul, lisanststi- okuma/yazma
degil, lisansiistii-ilkokul” arasinda oldugu goériilmektedir.

Bu farklar incelendiginde annesi lise mezunu olan 6grencilerin, annesi okuma-yazma bilmeyen,
ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere nazaran Tiirk¢e basarisinin daha yuksek oldugu;
annesi lisans mezunu olan 6grencilerin, annesi okuma-yazma bilmeyen, ilkokul ve ortaokul
mezunu olan dgrencilere gore Tiirkge basarisinin daha fazla oldugu; annesi lisansiistli mezunu olan
ogrencilerin, annesi okuma-yazma bilmeyen ve ilkokul mezunu olan 6grencilere gore Tiirkce
basarisinin daha fazla oldugu soylenebilir.

Tablo 12. Anne egitim durumu ile yiiksek motivasyon iliskisi

n Ort Std. Ortanca x? p Anlamh Fark
Sapma

Yuksek Okur yazar

Motivasyon _degil 39 4,04 83 4,15 3,105 ,684 Yok
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Tlkokul 128 3,98 ,60 4,10
Ortaokul 129 3,95 ,76 4,15
Lise 128 4,01 71 4,24
Lisans 62 4,02 .59 4,15
Lisansustu 14 3,98 ,63 4,04

*p<0.05

Ogrencilerin anne egitim durumlari ile yiiksek motivasyona iliskin 6lcek puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunamamastir (p>0.05).

Tablo 13. Anne egitim durumu ile diisiik motivasyon iligkisi

n Ort. Se?;?ﬁa Ortanca X2 p  Anlamh Fark
Okuryazar .
degil 39 366 99 3,85 * Lise-Ilkokul
ilkokul 128 3,60 84 3,69 :t!se'o?&oiu'l
* isans-Ilkoku
Diisiik Eirst:okul igg ggg gg igé 19,357,002 Lisans-Ortaokul
Motivasyon . ’ ’ ’ *Lisansusti-
Lisans 62 384 96 4,00 Ortaokul
Lisansusti 14 393 69 4,08
*p<0.05

Ogrencilerin anne egitim durumlarma goére diisiik motivasyona iliskin &lgek puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “lise-ilkokul, lise-ortaokul,
lisans-ilkokul, lisans-ortaokul, lisansisti-ortaokul” arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklar
incelendiginde annesi lise mezunu olan dgrencilerin, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilere nazaran; annesi lisans mezunu olan Ogrencilerin annesi ilkokul ve ortaokul mezunu
olan Ogrencilere nazara; annesi lisansiistii mezunu olan 6grencilerin annesi ortaokul mezunu olan
Ogrencilere nazaran daha diisiik motivasyon diizeyine sahip oldugu goriilmektedir.

Baba Egitim Durumu Degiskenine Iliskin Bulgular

Bu alt problemde baba egitim durumu degiskeninin 6grencilerin Tiirk¢e basart puanlari, yiiksek
motivasyonlar1 ve diisiik motivasyonlar1 tizerindeki etkisine yer verilmistir. Bu probleme iligkin
bulgular tablolar hélinde gosterilmistir. Tablolarda yer alan verilerden hareketle baba egitim
durumu degiskenine yonelik yorumlar tablolarin alt kisimlarinda yer almaktadir.

Verilerin baba egitim durumuna gore dagilimina bakildiginda normal dagilim o6zelligi
gostermemektedir. O nedenle baba egitim durumuna gore Tiirk¢ce basarist ve dil bilgisi
motivasyonu faktorlerine iliskin 6l¢ek puanlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal
Wallis testi ile test edilmis ve betimsel istatistiklerle birlikte sonuglar Tablo 14, 15 ve 16’da
gosterilmistir.

Tablo 14. Baba egitim durumu ile Tiirkce basar: puanlari iliskisi

n Ortalama Std. Ortanca X2 p Anlamh Fark
Sapma

Okur

yazar 8 6207 17,84 59,00

degil
Tirke ilkokul 86 7167 1613 7350 _Lisans-Lise
Basanist Ortaokul 122 7105 1570 71,90 25,683 ,000* *t:zzgzgfgguklul

Lise 180 7511 1420 7478

Lisans 75 80,16 11,27 80,56
Lisansusti 29 79,68 13,50 84,00

*p<0.05
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Ogrencilerin baba egitim durumlaria gore Tiirkce basar1 puanlarina iliskin 6lgek puanlar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “lisans-ilkokul, lisans-ortaokul
ve lisans-lise” arasinda oldugu goriilmektedir. Bu fark incelendiginde babasi lisans mezunu olan
Ogrencilerin, babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilere gore Tiirkce basarisinin daha
yliksek oldugu soylenebilir.

Tablo 15. Baba egitim durumu ile yiiksek motivasyon iliskisi

Std

n Ort. : Ortanca x? p Anlamh Fark
Sapma
Okurlyazar g 357 s 3,66
degil : : :
) ilkokul 8 401 66 4,09
Yuksek  ortaokul 122 397 72 409 5520 356 Yok
Motivasyon | ise 180 395 70 4,18
Lisans 75 4,05 ,64 4,24
Lisansustu 29 4,18 .54 4,21
*p<0.05

Ogrencilerin baba egitim durumlari ile yiiksek motivasyona iliskin 6lgcek puanlar1 arasinda anlaml
bir fark bulunamamaistir (p>0.05).

Tablo 16. Baba egitim durumu ile diisiik motivasyon iliskisi

Std

n Ort. " Ortanca X? p Anlamh Fark
Sapma
Okur- * Lisans-
yazar degil 2,82 1.28 2,81 Ilkokul
g lkokul 86 353 80 3,62 i_Ls'ga”S“St“'
iisii % Ll

Motivasyon Ortaokul 122 3,60 ,95 3,77 29,062 ,000 *|_isansiistil-

Lise 180 3,67 ,92 3,81 lkokul

Lisans 75 3,96 72 4,08 *Lisansisti-

Lisansiisti 29 4,25 68 4,46 Ortaokul
*p<0.05

Ogrencilerin baba egitim durumlar ile diisiik motivasyona iliskin 6lcek puanlari arasinda anlaml
bir fark bulunmustur (p<0.05). Tabloya bakildiginda farkin “’Lisans-ilkokul, lisansistu-ilkokul,
lisansustt-ortaokul ve lisanslstil-lise” arasinda oldugu goriilmektedir. Bu farklar incelendiginde
babasi lisans mezunu olan Ogrencilerin, babasi ilkokul mezunu olan &grencilere gore diisiik
motivasyon diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde babasi lisansiistii olan 6grencilerin,
babasi ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan dgrencilere gore daha diisiik motivasyon diizeyine
sahip oldugu sdylenebilir.

Dil Bilgisi Motivasyonu ile Tiirk¢ce Akademik Basar1 Puanina iliskin Bulgular

Bu alt problemde o&grencilerin Tiirkce akademik basari puanlan ile dil bilgisine yonelik
motivasyonlari arasindaki iliskiye yer verilmistir. Olgek toplam puam normal dagilim &zelligi
gostermektedir. Ogrencilerin Tiirkge akademik basar1 puanlari ile 6lgek toplam puaninin
korelasyonunu belirlemek i¢in Pearson Korelasyon analizi yapilmis ve Tablo 17°de gosterilmistir.
Tabloda yer alan verilerden hareketle 6grencilerin Tiirk¢e akademik basar1 puanlari ile dil bilgisine
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiye yonelik yorum tablonun alt kisminda yer almaktadir.
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Tablo 17. Yedinci sinif 68rencilerinin Tiirk¢e akademik basart puanlar ile dil bilgisine yonelik
motivasyonlari arasindaki iligki

r
Tiirk¢ce Akademik Basar:i Puam — Pearson Correlation ,259%*
Motivasyon p ,000
N 500
*p <,01

Biiyiikoztirk’tin (2024), korelasyon katsayisimin bilyliklik durumlan ile ilgili yapmis oldugu
yorumuna bakildiginda korelasyon katsayisinin mutlak degerinin 0,00 ile 0,30 arasinda olmasin
diisiik; 0,30 ile 0,70 arasinda olmasint orta; 0,70 ile 1.00 arasinda almasini ise yiiksek olarak ifade
etmigtir. Bu bilgilere ve tablo 4.10’a gore ortaokul yedinci simif 6grencilerinin dil bilgisine yonelik
motivasyonlar1 ile Tiirk¢e akademik basari puanlari arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde
istastistiki bir farkin oldugu sonucuna ulagilmstir.

TARTISMA VE SONUC

Dil bilgisi motivasyon dlgeginde 6grencilerin Tiirkge akademik basari puanlari ile dil bilgisine
yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin yani sira 6grenci cinsiyetinin, anne
egitim durumlarinin ve baba egitim durumlariin 6grencilerin motivasyonlari ile Tiirk¢e akademik
basarilar1 tizerindeki etkisinin de incelenmesi, ortaya koyulmasi amaclanmistir. Arastirmanin bu
boliimiinde yapilan ¢alisma ile ilgili sonuglara deginilmis, alt boyutlar diger arastirmalarin benzer
alt boyutlariyla karsilastirilmistir.

Cinsiyet Degiskenine fliskin Sonu¢

Cinsiyete gore yapilan veri 6l¢limleri normal dagilim 6zelligi gostermedigi i¢in Tiirkge basarisi ve
dil motivasyonu faktorlerine iliskin 6lgek puanlari arasinda anlaml bir farkin olup olmadigi Mann
Whitney U testi ile test edilmistir. Yapilan test sonucunda kiz ve erkek 6grencilerin Tiirkge basari
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu anlaml fark kiz 6grencilerin lehine olup Tiirkce
akademik basar1 puanlar1 bakimindan kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore Tiirkge dersinde daha
fazla basar1 gosterdigi sonucuna ulasilmistir.

Cinsiyet ile yiiksek motivasyon diizeyi arasindaki iliski incelendiginde kiz ve erkek 6grencilerin
yliksek motivasyon diizeyine iliskin dl¢cek puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark
cinsiyet ile Tiirkge akademik basari puanlarindaki iligkide oldugu gibi yiiksek motivasyon alt
boyutunda da kiz 6grencilerin lehine sonuglanmistir. Bir bagka deyisle kiz 6grencilerin erkek
Ogrencilere gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Bu
sonu¢ gostermektedir ki kiz 6grencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin yiiksek olmasi
ayni1 zamanda Tiirk¢e akademik basarilarini da olumlu y6nde etkilemektedir. Dil bilgisine yonelik
motivasyonlar1 yiiksek olan kiz 6grenciler, igsel ve digsal olarak giidiilendikleri i¢in Tirkce
dersinde de basariy1 yakalamaktadir.

Yurt ve Bozer’in (2015) yapmis oldugu “Akademik motivasyon 6lgeginin Tiirk¢eye uyarlanmasi”
adli calismada bilmeye yonelik, basariya yonelik ve uyarim yasamaya yonelik igsel motivasyon
bulgular1 incelendiginde puan ortalamalarinin cinsiyete gore farklilasmadigi sonucuna ulasilmistir.
Bu sonug aragtirmaci tarafindan yapilan calismanin sonucuyla benzerlik gostermemektedir. Fakat
Erdem ve Goziikiiciik’iin (2013) yapmis oldugu *’ilkdgretim 3. 4. ve 5. siif dgrencilerinin Tiirkce
dersine yonelik motivasyonlart ve tutumlari arasindaki iligki’” adli ¢alismaya bakildiginda ise kiz
ogrencilerin erkek Ogrencilere nazaran Tiirk¢e dersine yonelik motivasyonlarmmin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulasilmistir ve arastirmaci tarafindan yapilan ¢alismanin sonucunu destekler
niteliktedir. Bu sonug gostermektedir ki kiz 6grencilerin erkek ogrencilere gore Tiirkge dersine
yonelik motivasyonlarinin daha yiiksek olmast Tiirkge akademik basar1 puanlarimi da
arttirmaktadir. Kiz 6grencilerin Tiirk¢e dersi basari notlari arttikca O0grencilerin Tiirk¢e dersine
yonelik motivasyonlar1 da ayni dogrultuda artis gostermektedir.

Cinsiyet ile diisiik motivasyon diizeyi arasindaki iliski incelendiginde kiz ve erkek Ogrencilerin
diisiik motivasyon diizeyine iliskin 06l¢ek puanlart arasinda da anlamhi bir fark oldugu
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gorilmektedir. Bu anlamli fark erkek 6grencilerin lehine sonug¢lanmistir. Bir baska deyisle erkek
ogrencilerin kiz 6grencilere nazaran dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin daha diisiik oldugu
soylenebilir.

Erkek ogrencilerin dil bilgisine yonelik diisiik motivasyon icerisinde olmalarinda dil bilgisi
Ogrenirken zorlanmalari, basarisiz olacaklarini hissetmeleri, gereksiz oldugunu diistinerek calismak
istememeleri, sikic1 bulup dil bilgisi konularin1 sevmemeleri, sevmedikleri i¢in ilgi duymamalari
ve dil bilgisi konularinin hayatlarinin herhangi bir yerinde islerine yaramayacagii diisiinmeleri
gibi nedenler bulunmaktadir. Bu nedenler erkek Ogrencilerin dil bilgisine yonelik
motivasyonlarinin diisiik olmasinda etkili olmaktadir. Bir baska ifadeyle yukarida bahsedilen
durumlar erkek 6grencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonsuzluk yasamasina sebep olmakta ve
Tiirkce dersi akademik basar1t puanlarini da olumsuz yonde etkilemektedir. Boylece dil bilgisine
yonelik diisitk motivasyon sergileyen erkek 6grencilerin dil bilgisinden basarisiz olmalart Tiirkge
dersindeki basarilarini kétii etkilemekte ve akademik puanlarinin da diigmesine neden olmaktadir.

Anne Egitim Durumu Degiskenine iliskin Sonug

Anne egitim durumuna gore Ol¢limler normal dagilim o6zelligi gostermediginden dolayi anne
egitim durumuna gore Tiirkgce basarisi ve dil motivasyonu faktorlerine iliskin GSlgek puanlart
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Yapilan test
sonucunda Ogrencilerin anne egitim durumlari ile Tiirk¢e basari puanlarina iligkin 6lgek puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “lise-okur/yazar degil, lise-ilkokul, lise-ortaokul,
lisans-okur/yazar degil, lisans-ilkokul, lisans-ortaokul, lisansustl- okur/yazar degil, lisansiistii-
ilkokul” arasinda oldugu sonucuna ulagilmustir.

Anne egitim durumlan ile Tiirkce basart puanlar1 arasindaki farklara bakildiginda anne egitim
durumu lise mezunu olan dgrencilerin; annesi okur/yazar olmayan, ilkokul ve ortaokul mezunu
olan Ogrencilere gore Tiirkce basart puanlarinin daha fazla oldugu sdylenebilir. Ayni dogrultuda
anne egitim durumu lisans mezunu olan &grencilere bakildiginda annesi okur/yazar olmayan,
ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere gore Tiirkgeye yonelik akademik basarilarinin daha
iyi oldugu soylenebilir. Bu durum anne egitim durumu lisansiistii olan dgrenciler igin de gegerlidir.
Anne egitim durumu lisansiistii olan Ogrencilerin, okur/yazar olmayan ve ilkokul mezunu olan
ogrencilere gore Tiirkge basari puanlarinin daha fazla oldugu séylenebilir.

Anne egitim durumu ile Tirkce akademik basari puanlari arasindaki iliskiye yonelik bulgular
incelendiginde goze ¢arpan noktalardan biri anne egitim durumu okur/yazar olmayan 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin (70,88), anne egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grencilerin aritmetik
ortalamasindan (70,70) daha fazla olsa da bu iki egitim diizeyi arasinda anlamli bir farkin
bulunamamis olmasidir. Herhangi bir farkin bulunamamasi ve aritmetik ortalamanin fazla olmasi
okur/yazar olmayan ve ilkokul mezunu anne egitim durumuna sahip 6grenci sayisi ile baglantili
oldugu sdylenebilir.

Anne egitim durumu ile Tiirkge basar1 puanlari arasindaki iligki tablosu incelendiginde goze garpan
bir diger nokta ise lise egitimi (77,09) ile lisans egitimi (80,38) arasinda anlamli farkin
olmamasidir. Ayni durum lisansiistii egitim (80,44) ile lisans egitimi (80,38) arasinda da
goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkce akademik basari puanlarini yalnizca anne egitim durumuyla
iliskilendirmek dogru olmayacaktir. Bunun nedeni ise oOgrencilerin Tiirk¢e akademik basari
puanlarina etki eden birgok unsurun var olmasidir. Fakat arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde annesi lise ile lisans, lisans ile lisansiistli egitim diizeyine sahip 6grencilerin Tiirkge
basar1 puanlarn arasindaki farkin ¢ok olmadigi, Tiirk¢e basar1 puanlarinin birbirine yakin oldugu ve
egitim diizeylerinin 6grenci basarist lizerinde benzer diizeyde olumlu etki yarattigi sdylenebilir.
Herhangi bir farkin bulunmamis olmasi bahsedilen anne egitim diizeylerine sahip &grenci
sayilartyla veya orneklem biiyiikliigiiyle de ilgili oldugunu sdylenebilir.

Anne egitim durumuna iligkin aritmetik ortalamalara bakildiginda ilkokul diizeyinden (70,70)
itibaren lisansiistii diizeyine (80,40) dogru bir artis goriilmektedir. Bu dogrultuda anne egitim
durumlan yiikseldik¢e Ogrencilerin Tiirkce dersi akademik basari puanlarinin da yikseldigi
soylenebilir.
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Ogrencilerin anne egitim durumlari ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dlgek puanlari arasindaki
iliskiye bakildiginda 6grencilerin dil bilgisine yonelik yliksek motivasyonlar ile anne egitim
durumlar arasinda anlamli bir fark bulunamamuistir. Yiiksek motivasyonun, anne egitim durumuyla
baglantili oldugu kadar 6grencinin i¢sel olarak giidiilenmesiyle de baglantili oldugu sdylenebilir.
Anne egitim durumu ile yiiksek motivasyon arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi
ogrencinin igsel motivasyonuyla iliskilendirilebilir. Igsel olarak yiiksek motivasyona sahip
Ogrenciler basariyr kendi c¢aba, istek ve giidiilenmeleriyle elde edebilme yeterliligine sahip
ozellikler tasidigindan dolay1 anne durumlart ile yiiksek motivasyon arasinda anlamli bir farkin
bulunamamis olmas1 bu agidan makul bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin anne egitim durumlari ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dl¢ek puanlari arasindaki
iliski incelendiginde 6grencilerin dil bilgisine yonelik diisiik motivasyonlar: ile anne egitim
durumlar arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “lise-ilkokul, lise-ortaokul, lisans-
ilkokul, lisans-ortaokul, lisansustii-ortaokul” arasinda oldugu sonucuna ulagilmigtir. Anne egitim
durumlari ile dil bilgisine yonelik diisiik motivasyon puanlar1 arasindaki farklara bakildiginda anne
egitim durumu lise mezunu olan dgrencilerin, annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan 6grencilere
nazaran dil bilgisi motivasyonlarinin daha diisiik oldugu sdylenebilir. Ayni1 dogrultuda anne egitim
durumu lisans mezunu olan 6grencilere bakildiginda ise annesi ilkokul ve ortaokul mezunu olan
Ogrencilere gore dil bilgisine ydnelik motivasyonlarinin daha diisiikk oldugu goriilmektedir. Bu
durum anne egitim durumu lisansiistii olan 6grenciler i¢in de gecerlidir. Anne egitim durumu
lisansiistli olan Ogrencilerin ortaokul mezunu olan 6grencilere gore dil bilgisi motivasyonlarinin
daha diisiik oldugu goriilmektedir. Buradan hareketle anne egitim durumu ilkokul ve ortaokul
mezunu olan 6grencilerin diger egitim durumlarina gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin
daha az diisiikliik gosterdigi; ilkokul ve ortaokul egitim durumu disinda kalan lise, lisans ve
lisansiistii anne egitim durumlarina sahip 6grencilerin ise motivasyonsuzluk durumlarinin daha
fazla oldugu sonucuna ulasilabilir.

Baba Egitim Durumu Degiskenine iliskin Sonu¢

Baba egitim durumuna gore Ol¢iimler normal dagilim ozelligi gostermemistir. O nedenle baba
egitim durumuna gore Tiirkce basarisi ve dil motivasyonu faktorlerine iliskin Slcek puanlar
arasinda anlamli bir farkin olup olmadigr Kruskal Wallis testi ile test edilmistir. Yapilan test
sonucunda Ogrencilerin baba egitim durumlari ile Tiirk¢e basar1 puanlarina iligkin 6lgek puanlar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “’lisans-ilkokul, lisans-ortaokul ve lisans-lise”’
arasinda oldugu sonucuna ulasilmigtir. Baba egitim durumlari ile Tiirk¢e basar1 puanlar arasindaki
farklara bakildiginda baba egitim durumu lisans mezunu olan 6grencilerin; babasi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu olan Ogrencilere gore Tirkce akademik basari puanlarinin daha fazla oldugu
sOylenebilir. Buradan hareketle lisans ile ilkokul, ortaokul ve lise arasindaki anlamli fark
incelendiginde lisans mezunu olan babalarin, gocuklar iizerindeki olumlu etkisi ilkokul, ortaokul
ve lise mezunu babalara nazaran daha ¢ok oldugu sdylenebilir.

Baba egitim durumu ile Tiirk¢e akademik basari puanlar arasindaki iligskiye yonelik bulgular
incelendiginde gbze carpan noktalardan biri baba egitim durumu ilkokul mezunu olan 6grencilerin
aritmetik ortalamasinin (71,76), baba egitim durumu ortaokul mezunu olan Ggrencilerin aritmetik
ortalamasindan (71,05) daha fazla olsa da bu iki egitim diizeyi arasinda anlamli bir farkin
bulunamamis olmasidir. Ayni durum lisans (80,16) ile lisansiistii (79,68) arasinda da
goriilmektedir. Ogrencilerin anne egitim durumlar ile Tiirkge akademik basar1 puanlar1 arasindaki
iligki sonucunda belirtildigi gibi dgrencilerin Tiirk¢e akademik basari puanlarini sadece anne ve
baba egitim durumuyla iligkilendirmek yanlis olacaktir. Ciinkii O6grencilerin Tiirkge akademik
basar1 puanlarina etki eden birgok unsur bulunmaktadir. Fakat arastirmadan elde edilen bulgular
incelendiginde babasi ilkokul ile ortaokul, lisans ile lisansiistii egitim diizeyine sahip 6grencilerin
Tiirkge akademik basari puanlar arasindaki farkin ¢ok olmadigi, Tiirkce basari puanlarin
birbirine yakin oldugu ve egitim diizeylerinin 6grenci basarisi lizerinde benzer diizeyde olumlu etki
yarattig1 sOylenebilir. Herhangi bir farkin bulunmamis olmasi bahsedilen baba egitim diizeylerine
sahip dgrenci sayilariyla bir bagka ifadeyle 6rneklem biyiikligiiyle de ilgili oldugunu soylenebilir.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

770 Cemal UCOGLU & Tazegiil DEMIR ATALAY

Baba egitim durumuna iligkin aritmetik ortalamalara bakildiginda ise aritmetik ortalamanin en
fazla lisans (X: 80,16) egitim diizeyinde oldugu goriilmektedir. Anne egitim durumlart ile Tiirkge
basar1 puanlart arasindaki iligkide ise bu durum farklhilik gostermektedir. Farkin nedeni ise anne
egitim durumundaki aritmetik ortalamanin en fazla lisansistu (X: 80,40) egitim diizeyinde
olmasidir. Buradan hareketle anne ile babanin egitim diizeyleri birbirinden farkli olacak sekilde
ogrencilerin Tiirkce basart puanlarimi etkiledigini sdylemek dogru olacaktir. Anne egitim
diizeyinde lisansiistii mezunu olmak 6grencilerin Tiirk¢e basar1 puanlan iizerinde daha etkiliyken
baba egitim diizeyinde lisans mezunu olmak 6grencilerin Tiirk¢e basari puanlar lizerinde daha
etkili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin baba egitim durumlar ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dlgek puanlar: arasindaki
iliski incelendiginde Ogrencilerin dil bilgisine yonelik yiliksek motivasyonlar1 ile baba egitim
durumlari arasinda anlamli bir fark bulunamamistir. iki degisken arasinda bir farkin bulunamamis
olmasi anne egitim durumlar1 ile yiiksek motivasyon arasindaki iliskiyle benzerlik gostermektedir.
Yiiksek motivasyonun, anne ve baba egitim durumuyla baglantili oldugu kadar &grencinin igsel
olarak giidiilenmesiyle de baglantili oldugu soylenebilir. Baba egitim durumu ile yiiksek
motivasyon arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi 6grencinin igsel motivasyonuyla
iliskilendirilebilir. Igsel olarak yiiksek motivasyona sahip dgrenciler basariy1 kendi caba, istek ve
giidiilenmeleriyle elde edebilme yeterliligine sahip 6zellikler tasidigindan dolay1r hem anne hem de
baba egitim durumlar ile yiiksek motivasyon arasinda anlamli bir farkin bulunamamis olmasi bu
acidan makul bir durum olarak degerlendirilebilir.

Ogrencilerin baba egitim durumlari ile dil bilgisi motivasyonlarina iliskin dl¢ek puanlari arasindaki
iligki incelendiginde Ogrencilerin dil bilgisine yonelik diisiik motivasyonlar: ile baba egitim
durumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin “lisans-ilkokul, lisansustu-ilkokul,
lisansistii-ortaokul, lisansusti-lise” arasinda oldugu sonucuna ulasilmigtir. Baba egitim durumlart
ile dil bilgisine yonelik diigilk motivasyon puanlar arasindaki farklara bakildiginda baba egitim
durumu lisans mezunu olan 6grencilerin babasi ilkokul mezunu olan 6grencilere gore dil bilgisi
motivasyonlarinin daha disiik oldugu s6ylenebilir. Ayni1 dogrultuda baba egitim durumu lisansiistii
mezunu olan Ogrencilere bakildiginda ise babasi ilkokul, ortaokul ve lisans mezunu olan
Ogrencilere gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarmin daha diisiik oldugu goriilmektedir.
Buradan hareketle baba egitim durumu ilkokul, ortaokul ve lise mezunu olan 6grencilerin diger
egitim durumlarma gore dil bilgisine yonelik motivasyonlarinin daha az disiiklik gosterdigi;
ilkokul, ortaokul ve lise egitim durumu diginda kalan lisansiistii baba egitim durumlarima sahip
ogrencilerin ise motivasyonsuzluk durumlarinin daha fazla oldugu sonucuna ulasilabilir.

Dil Bilgisi Motivasyonu ile Tiirkce Akademik Basar1 Puanina iliskin Sonuc

Bu alt problemde arastirmanin temel problemi ve ortaya ¢ikis noktasi olan &grencilerin Tiirkge
dersi akademi basarilar1 ile dil bilgisine yonelik motivasyonlar1 arasindaki iliskiye dair sonu¢ yer
almaktadir.

Yapilan arastirma sonucunda ortaokul yedinci simif Ogrencilerinin dil bilgisine yonelik
motivasyonlari ile Tiirk¢e akademik basari puanlari arasinda pozitif yonde ve disiik istatistiki bir
farkin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Alan yazin taramasi yapildiginda 6grencilerin dil bilgisine yonelik motivasyonlari ile Tiirk¢e dersi
akademik basarilar1 arasindaki iligkiyi ortaya koymak igin yapilmis olan herhangi bir ¢aligmaya
rastlanmamigtir. Fakat bu arastirma ile iligkili olarak motivasyonla ve Tiirkge Ogretim
programlarinda dil bilgisinin bir biitiin olarak ve i¢ ice Ogretildigi dort temel dil becerisiyle
baglantili olup O6grencinin Tiirk¢e akademik basarisi ile iligkisini ortaya koyan arastirmalar
bulunmaktadir. Tiirkce dersi akademik basar1 iizerine yapilan bu arastirmalar, dil bilgisi
motivasyon diizeyleri ile Tiirk¢e dersi akademik basarilar arasindaki iligkiye dair yapilan bu
arastirmanin sonuglartyla benzerlik géstermektedir.

Onemli noktalardan biri ise dil bilgisinin dért temel dil becerisinden ayr1 diisiiniilmesinin miimkiin
olmamasidir. Bunun nedeni dil bilgisinin Tiirkge 6gretim programlarinda dort temel dil becerisi
olarak adlandirilan dinleme, konusma, okuma ve yazma becerileriyle bir biitiin héalinde
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Ogretilmesidir. Yapilan arastirmada ogrencilerin Tiirkge dersi akademik basarilariyla ilgili
benzerlikleri ve farkliliklar ortaya koyabilmek igin dort temel dil beceri iizerine yapilmis olup
ogrencilerin Tiirkge akademik bagsar1 puanlarini ele alan arastirmalara bakmak gerekmektedir.
Melanhioglu’nun (2011), ilkdgretim ikinci kademede yer alan 6grenciler iizerinde yapmis oldugu
iistbilis stratejilerinin dort temel becerilerinden biri olan dinleme becerisine etkisini konu aldig:
aragtirmasi incelendiginde anlaml bir farkin oldugu goriilmektedir. Kendisinin farkinda olan, plan
yapan ve siire¢ igerisinde kendisini denetleyip ona gore diizenleme yapan Ogrencilerin dinleme
becerilerinin daha iyi oldugu sonucuna ulasilmistir. Buradan hareketle bahsedilen 6zelliklere sahip
ogrencilerin dinleme becerilerinin daha iyi olmasi diger dil becerilerini de etkilemektedir. Dinleme
becerisinde iyi olup basar1 gosteren 6grencilerin diger dil becerilerinde ve dil bilgisinde de iyi olup
akademik anlamda basariyr yakalamalari muhtemeldir. Demircan ve Aydin’in (2019)
dinleme/izleme 6zyeterliligi iizerine yapmis olduklar1 arastirmada da dinleme becerisinde iyi olup
basar1 gosteren 6grencilerin diger dil becerilerinde ve dil bilgisinde de iyi olup akademik anlamda
basariyr yakalamalarinin muhtemel oldugu goriistinii destekler nitelikte benzer bir sonuca
ulasilmistir. Okuma becerisine yonelik yapilmis olup arastirmay1 destekler nitelikte olan bir diger
caligmaya bakildiginda okumaya yonelik motivasyonunun kiz dgrencilerin lehine oldugu ve okuma
becerisini gelistirmis Ogrencilerin hem giinlik yasama daha kolay adapte olduklari hem de
akademik ac¢idan basarilarini arttirdiklari sonucuna ulasilmistir. Okuma aliskanligi edinmis ve
okuma motivasyonu fazla olan bir 6grencinin kaygi diizeyi, stresi ve endisesi azaldik¢a kendine
duydugu giiven artmakta ve akademik anlamda da basarisini arttirmaktadir (Karahan ve Dastan,
2016; Karahan, 2017). Yapilan arastirmanin sonucunu destekler nitelikte olan bir diger ¢alisma ise
Demir Atalay’in (2013), 6grencilerin yaratict yazma becerileri ile yazma Ozyeterlik algist
arasindaki iligkiyi ortaya koydugu c¢alismadir. Bu ¢aligmada yaratict yazma puanlari ile yazma
ozyeterlik olceginin “dil bilgisi ve kullanim becerileri” alt boyutu arasinda pozitif yonde ve diisiik
diizeyde anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmisgtir.

Motivasyonla baglantili olup 6grencilerin Tiirk¢e dersi akademik basarina etki eden bir¢ok faktor
bulunmaktadir. Bunlardan biri 6z diizenlemedir. Demir Atalay ve Esmer Ates’in (2022) 5 ve 8.
sinif 0grencilerinin 6z diizenleme becerileriyle Tiirkce basari puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya
koymak i¢in yaptiklar arastirma incelendiginde 5 ve 8. simif 6grencilerinin 6z diizenlemeleri ile
Tirkce basar1 puanlart arasinda pozitif yonde ve anlamli bir iligki oldugu sonucuna ulagilmigtir.
Zimmerman (2002), yaptig1 arastirmasinda bir hedef dogrultusunda calisip plan ve program ile
hareket eden bir 6grencinin ders basarisini da arttigini belirtmistir. Motivasyon {izerine yapilan bu
iki arastirma da c¢alismanin sonucunu destekler niteliktedir. Plan ve program igerisinde hareket
eden bir 6grencinin basarisinin artmasi ayni dogrultuda motivasyonunun da artmasina neden
olmaktadir. Béylece yiiksek motivasyon igerisinde olan 6grenci akademik anlamda da basariy1 elde
edecektir. Motivasyonla baglantili olup Tiirk¢e dersi akademik basariya etki eden etkenlerden bir
digeri ise 6z yeterliliktir. Schunk (1996), 6z yeterliligin 6grencilerin basarilar ile dgrenme
kabiliyetleri iizerinde etkisi oldugu gibi 6grencilerin akademik motivasyonlari {izerinde de biiyiik
etkisinin oldugunu ifade etmistir. Ayn1 zamanda &grencilerin Ogrenebilmeleri ve basarilarini
arttirabilmeleri icin 6z yeterliligin G6grencileri motive ettigini belirtmistir. Sonug olarak bu
caligmalar aragtirmanin sonucuyla baglantili olup arastirmay1 destekler niteliktedir.

KAYNAKLAR

Akbaba, S. (2006). Egitimde motivasyon. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, (13), 343-361

Akkaya, A. (2011). Karikatiirlerle dil bilgisi égretimi. [Yaymlanmamis doktora tezi]. Selguk
Universitesi.

Arslan, A. ve Tasgin, A. (2019). Ortaokul 6grencileri igin Tiirk¢e dersine yonelik motivasyon
Ol¢egi gelistirme galismasi. Journal of Computer and Education Research, 7(14), 228-249.

Balci, M. ve Melanlioglu, D. (2020). Ortaokul 6grencilerinin dilbilgisine iligkin algilarinin séze ve
¢izime yansimasi. Karadeniz Arastirmalari, 17(67), 813-834.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

772 Cemal UCOGLU & Tazegiil DEMIR ATALAY

Bas, B. (2014). Okuma ve dinleme egitimi agisindan dil bilgisi 6gretimi. M. Ozbay (Ed.), Tirkce
egitimi agisindan dil bilgisi 6gretimi iginde (S. 197-226). Pegem Akademi.

Biiyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, E. O., Karadeniz, S. ve Demirel, F. (2021). Bilimsel
aragtirma yontemleri. Pegem Akademi.

Biiyiikoztirk, S. (2024). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Pegem Akademi.

Boiché, J. ve Sarrazin, P. (2007). Motivation autodéterminée, perceptions de conflit et
d’instrumentalité et assiduité envers la pratique d’une activité physique : une étude
prospective sur six mois. Psychologie Francaise, 52(4), 417- 430.

Can, F. (2020). Dil bilgisi 6gretimi. S. Alyilmaz ve B. Uriin Karahan (Ed.), Dil bilgisi ogretimi
icinde (s. 109-127). Kriter Yayinevi.

Dede, Y. ve Yaman, S. (2008). Fen 6grenmeye yonelik motivasyon 6lcegi: Gegerlik ve giivenirlik
calismasi. Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik Egitimi Dergisi, 2(1),
19-37.

Dellal, A. N. ve Giinak, B. D. (2009). Canakkale Onsekiz Mart Universitesi’nde ikinci yabanci dil
olarak Almanca 6grenen 6grencilerin 6grenme motivasyonlari. Dil Dergisi, (143). 20-41.

Demir Atalay, T. (2013). {lkdgretim dgrencilerinin yaratict yazma becerileri ile yazma &zyeterlik
algist iligkisi tizerine bir ¢alisma. Uluslararasi Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi,
2(1), 84-11.

Demircan, U. ve Aydin, 1. (2019). Ortaokul 6grencilerinin dinleme/izleme 6z-yeterliklerinin cesitli
degiskenlere gore incelenmesi. Kastamonu Education Journal, 27(4), 1517-1527.
https://doi.org/10.24106/kefdergi.3119

Dornyei, Z. (1998). Motivation in second and foreign language learning. Language Teaching,
31(3), 117-135.

Dornyei, Z. ve Ushioda, E. (2011). Teaching and researching motivation. Pearson Education.

Erdem, A. R. ve Goziikiiciik, M. (2013). Ilkdgretim 3. 4. ve 5. sif ogrencilerinin Tiirkge dersine
yonelik motivasyonlart ve tutumlari arasindaki iliski. Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi,
3(2), 13-24.

Erdem, I. ve Celik, M. (2011). Dil bilgisi 6gretim yontemi iizerine degerlendirmeler. Turkish
Studies, 6(1), 1057-1069.
Ergin, M. (2013). Turk dili. Bayrak Yayinlari.

Esmer Ates, B. ve Demir Atalay, T. (2022). Ortaokul 5 ve 8. smif 6grencilerinin 6z diizenleme
becerilerine yonelik algilariyla Tiirkce ders basarilar arasindaki iligki: Kars ili 6rnegi. Ana
Dili Egitimi Dergisi, 11(2), 307-327.

Goger, A. ve Mogul, S. (2011). Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi ile ilgili ¢aligmalara genel
bir bakis. Turkish Studies, 3(6), 797-810.

Giizel, A. ve Karadag, O. (2013). Anlatma becerileri agisindan “Tiirkce Dersi Ogretim Programi
(6, 7, 8. Smuflar)” na elestirel bir bakis. Ana Dili Egitimi Dergisi, 1(1), 45-52.

Kara, A. (2008). ilkdgretim birinci kademede egitimde motivasyon olgeginin Tiirkceye
uyarlanmasi. Ege Egitim Dergisi, 9(2), 57-78.

Karagiiven, H. (2012). Akademik motivasyon Ol¢eginin Tirkceye adaptasyonu. Kuram ve
Uygulamada Egitim Bilimleri Dergisi, 12(4), 2599-2620.

Karahan, B. U. ve Dastan, M. (2016). 5. ve 6. smf dgrencilerinin okumaya karst tutum ve
motivasyonlarinin okudugunu anlama becerileri ile iliskisi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat
Kiiltiir Egitim Dergisi, 5(2), 949-969.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi
https://doi.org/10.24106/kefdergi.3119

Ortaokul 7. simif 6grencilerinin Tiirkce dersi . . . 773

Karahan, B. U. (2017). 8. simf dgrencilerinin okuma ahiskanligma yénelik tutumlarmin Tiirkge
dersi 0z yeterlik algilan ile iliskisi. Uluslararas: Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi,
6(4), 2616-2626.

Kocaarslan, B. (2009). Genel miizik egitimi alan ilkdgretim 6grencilerinin miizik dersine iliskin
tutum, miizikal 6zgiiven ve motivasyon diizeylerinin karsilastirilmasi [Yaymnlanmamis
yiksek lisans tezi]. Marmara Universitesi.

Kuyper, H., Van der Werf, M. P. C. ve Lubbers, M. J. (2000). Motivation, meta-cognition and
selfregulation as predictors of long term educational attainment. Educational Research and
Evaluation, 6(3), 181-205.

MEB, (2024). Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi. MEB
Yaynlari.

Melanhioglu, D. (2011). Usthilis stratejileri egitiminin ilkégretim ikinci kademe dgrencilerinin
dinleme becerilerine etkisi [ Yayimlanmamis doktora tezi]. Gazi Universitesi.

Onaran, O. (1981). Calisma yasaminda giidiilenme kuramlar:. Seving Matbaa.

Ryan, R. M., ve Deci, E. L. (2000a). Intrinsic ve extrinsic motivation: Classic definitions ve new
directions. Contemporary Educational Psychology, 25(1), 54-67.

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000b). Self-determination theory and the facilitation of intrinsic
motivation, social development, and well-being. American Psychologist, 55(1), 68-78.

Schunk, D. H. (1996). Self efficacy for learning and performance. The Annual Conference of the
American Educational Research Association.

Solmaz, A., Yerdelen, S., Yalmanci, S. G. ve Goksu, V. (2014). Motivation scale for learning
biology: A scale development study. Education and Science, 39(176), 425-435.

TDK. (2005). Turkee sozlik. Turk Dil Kurumu.

Temizkan, M. (2012). Metin temelli dil bilgisi 6gretimi ve uygulamalari. M. Ozbay (Ed.), Tirkge
egitimi agisindan dil bilgisi 6gretimi iginde (. 129-151). Pegem Akademi.

Vallerand, R. J., Pelletier, L.G., Blais, M. R., Briére, N. M., Senécal C., ve Valliéres, E. F. (1992).
The academic motivation scale: A measure of intrinsic, extrinsic, and amotivation in
education. Educational and Psychological Measurement, 52(4), 1003-1017.

Yilmaz, H. ve Cavas, P. H. (2007). Fen Ogrenimine yonelik motivasyon olgeginin gegerlik ve
giivenirlik ¢alismasi. /lkogretim Online, 6(3), 430-440.

Yurt, E. ve Bozer, E. N. (2015). Akademik motivasyon Olceginin Tiirkgeye uyarlanmasi.
Gaziantep University Journal of Social Sciences, 14(3), 669-685.

Zimmerman, B. J. (2002). Becoming a self-regulated learner: An overview. Theory Into Practice,
41(2), 64-70.

Extended Abstract

Language is a structured and dynamic entity that facilitates communication among individuals, brings people
together, fosters cohesion, enables the expression of emotions and thoughts, and serves as a carrier of culture.
It aids in the development of comprehension and expression skills and operates within its own set of rules.
Language forms the cornerstone of both societal and individual life. Grammar, in turn, supports and
enhances the four fundamental language skills—listening, speaking, reading, and writing—by analyzing the
structural and operational aspects of language, such as its sounds, forms, and sentence structures. The
components that constitute language (sounds, syllables, words, sentences) must be utilized systematically
and in an orderly manner, and grammar serves as the field of study that establishes and maintains this system
and order through various activities. The codification of language is also made possible through grammar.
The goal of grammar instruction is not merely to teach the rules of a language by rote but to function as a
bridge to enhance other language skills. Thus, grammar instruction does not aim to provide students with raw
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information; instead, it seeks to enable them to comprehend, apply, and internalize the knowledge they
acquire. Consequently, students can improve their comprehension (listening, reading) and expression
(speaking, writing) skills, which are integral to the Turkish language, and use the language more effectively
with enhanced awareness. When executed correctly and thoroughly, grammar instruction significantly
contributes to an individual's ability to retain language rules, build confidence, develop language proficiency,
learn other languages -easily, cultivate tolerance toward different languages, establish effective
communication with speakers of the language, and appreciate the cultural and scientific aspects of language.
It also aids in consciously addressing incorrect usage, protecting the language, and speaking and writing
correctly while accurately interpreting what they hear, watch, and read. Hence, grammar is an essential field
within language education and teaching. Grammar instruction is carried out through the Turkish Language
Teaching Curriculum, which is meticulously designed and structured to ensure students' competence in
multiple aspects. The program integrates skills, knowledge, and values to help students acquire four
fundamental language skills that they can use throughout their lives, foster a love and enthusiasm for
Turkish, cultivate reading and writing habits, and develop mentally, socially, and emotionally to
communicate effectively. Equipped with these abilities, students are likely to excel not only in Turkish but
also in other subjects. Therefore, the Turkish teaching program plays a critical role in instilling desired
qualities and providing systematic education within schools. A critical factor in grammar instruction is the
motivation of students toward grammar. A student who is not intrinsically or extrinsically motivated to learn
grammar will face significant challenges in doing so. A lack of motivation in grammar learning can
negatively impact their academic performance in Turkish. For this reason, motivation is a crucial element to
consider in grammar instruction. One effective way to ensure that students use language accurately and
clearly and to make learning permanent is to assess middle school students' motivation levels toward
grammar, which is taught as an integral part of Turkish lessons, alongside the four fundamental language
skills. By exploring the causes of their motivation levels and understanding their status, this study aims to
examine the relationship between the academic performance of seventh-grade students in Turkish and their
motivation toward grammar, as well as the effects of demographic variables on their motivation and
performance. A review of the literature reveals that no previous studies specifically investigate motivation
toward grammar at any grade level. Although research exists on motivation in various subjects, such as
Turkish, science, music, and biology, there is a lack of studies focusing on grammar motivation within
Turkish lessons. This gap inspired the initiation of this research. Understanding the impact of students'
demographic variables and motivation on their academic performance in Turkish can help Turkish language
teachers gain insights into students' motivation during grammar instruction. By boosting students'
motivation, their performance in grammar and overall academic success in Turkish lessons can be improved.
The study employs a relational survey model and includes seventh-grade students from public schools in the
central and Digor districts of Kars province during the 2023-2024 academic year. The data were collected
from 600 randomly selected students across ten schools, with permission from the Kars Provincial
Directorate of National Education. Before administering the scale, students were informed about the study
and the scale. An example item was read aloud, and students were instructed to choose the statement that
best described them. Scales from 100 students who provided insincere or invalid responses were excluded to
maintain the study's validity and reliability. The data collection tools included a demographic form and a
scale. The "Personal Demographic Characteristics Form" was designed to investigate the effects of variables
such as "gender," "sixth-grade Turkish report card grade," "mother's education level," and "father's education
level" on students' motivation and academic performance in Turkish. The other tool, the "Grammar
Motivation Scale," was a five-point Likert scale developed by the researcher with responses ranging from
"strongly disagree" to "strongly agree." The scale aimed to identify the relationship between students'
motivation toward grammar and their academic performance in Turkish. The items were categorized into
high and low motivation subdimensions, with negative statements representing the low motivation
subdimension. The reliability of the scale was assessed using Cronbach's Alpha, which yielded a coefficient
of 0.948, indicating high internal consistency. The high motivation subdimension included 34 items, while
the low motivation subdimension comprised 13 items, with reliability coefficients of 0.946 and 0.874,
respectively. Item-total correlation coefficients ranged from 0.308 to 0.710, confirming the retention of all
items. The validity and reliability of the scale were established for 47 items across two dimensions. The
Grammar Motivation Scale was applied voluntarily, and students were briefed about its purpose. The data
were coded into statistical software, with reverse coding applied to negative items. IBM SPSS 25.0 was used
for data analysis. Mann-Whitney U tests were conducted for gender comparisons, while Kruskal-Wallis tests
were used to analyze parental education levels. Findings indicated significant differences in Turkish
academic performance based on gender, favoring female students. Female students also exhibited higher
levels of motivation compared to their male counterparts, while males demonstrated higher levels of low
motivation. For maternal education level, significant differences in academic performance were observed
across various educational attainment levels, though no significant difference was found in high motivation
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scores. However, significant differences were noted in low motivation scores for various maternal education
levels. Similarly, paternal education levels showed significant differences in academic performance and low
motivation scores but not in high motivation scores. In conclusion, a positive yet weak correlation was
identified between seventh-grade students' motivation toward grammar and their academic performance in
Turkish.
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Bu aragtirma ile yabancilara Tiirkge Ogreten Ogreticilerin dgrencilere verdigi ders disi
uygulamalarin siireg, doniit ve degerlendirme bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir.
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ogreticilerle yapilan goriismeler olusturmaktadir. Veriler igerik analiziyle temalar ve
kodlar belirlenerek analiz edilmistir. Arastirma sonuglarma gore Ogreticilerin ders dist
uygulama gorevleri incelendiginde ¢esitlilik oldugu goriilmekle birlikte bu uygulamalarin
Ogreticilerin bireysel cabalarina dayandigi, bir programa baglh olmadigi goriilmektedir.
Ogreticiler ders dis1 uygulama gorevlerini belirlerken 6grencinin dil diizeyini dikkate
almakta, verilen gorevlerin hedeflenen kazanimla iligkili olmasina, gérevlerin zaman alict
olmamasina dikkat etmektedir. Ogreticiler 6grencilerine en ¢ok dogrusunu aciklayarak
doniit vermekte, ders disi uygulamalarin 6grencilerde derse katilim ve motivasyon
iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu diisinmektedir. Ogreticiler ders dist uygulama
gbrevlerini daha cok konugma becerisini gelistirmeye yonelik belirlemektedir. Ogreticiler
ogrencilere verdikleri ders dis1 uygulama gorevlerinde siireci yonetirken ve de doniit
verirtken yasadiklar1 olumsuzluklarin basinda Ogrencinin goreve olan ilgisizligi ve
isteksizligini siralamaktadir. Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde ders dis1 uygulama
gorevleri meveut 6gretim programi kapsamina alinarak kurlara uygun etkinlik 6rnekleriyle
desteklenebilir ve ortak bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Ogretici olusturulacak bu
programa uygun hareket etmek suretiyle kendi dgrenci diizeyine/sartlarina uygun olarak
havuzdan sececegi gorevi 6grenciyle birlikte belirleyebilir.
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This study examines the extracurricular practices assigned by instructors teaching Turkish
to foreigners, focusing on the processes, feedback, and evaluation involved. The research
adopts a qualitative case study design, with data collected through interviews with 31
instructors from 10 provinces in Turkey. The findings reveal a diversity of extracurricular
tasks assigned to students, which are largely shaped by the individual efforts of instructors
rather than being guided by a standardized program. In determining these tasks, instructors
consider the students' language proficiency levels, ensure the tasks align with the targeted
learning outcomes, and aim to avoid overly time-consuming assignments. However,
instructors face challenges in managing the process and providing feedback, with students'
lack of interest and reluctance to complete tasks identified as the primary difficulties.
These results highlight the need for a more structured approach to extracurricular practices
to enhance their effectiveness and address common challenges.
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GIRIS

Bir dil 6grenirken ders esnasinda 6grenilenlerin kalici hale gelmesi ve pekistirilmesi, dil 6grenen
bireyin ders diginda gosterdigi ¢aba ve dil dgrenmeye ayirdign zamanla iligkilidir. Ikinci dil
ogrenmede elde edilen basari, bireyin hedef dile ne zaman, nerede ve ne kadar maruz kaldig ile
dogru orantilidir. Demiral ve Yavuz’a (2016, s. 133) gore yabanci dil 6gretimi farkli 6grenim
ortamlarinda bireylerin gilinliik hayatta karsilasabilecegi farkli tecriibeleri kazandiracak sekilde
sinif disina tasimmalidir. Yabanci dil 6grenme ortamlarmin  ders dis1 uygulamalarla
zenginlestirilmesi, yayginlastirilmasi ve bu ders disi 6grenme siireglerinin de degerlendirilerek
iyilestirilmesi 6nemlidir. Hedef dili 6grenmeye calisan 6grenciler ders disi uygulamalar sayesinde
temel dil becerilerini gelistirebilecegini fark ederek Ozgiiven kazanacaktir. Saydam ve Cangal’a
(2018, s. 343) gore ikinci bir dili (hedef dil) dgretmek ve 6grenmek bir siire¢ gerektirir ve bu
siirecin en temel sorusu neyin, nasil 6gretilecegi ve 6grenilecegi sorusudur. Bu agidan bakildiginda
dil 6grenim ve Ogretim siireci ders siirelerinin haricinde simif siirlarinin disim da isaret eden ek
uygulamalar ve gorevleri gerektirmektedir. Maden’e (2012, s. 36) gOre 6grenme sosyal yasama
uyarlanmasi gereken bir siiregtir ve bu silire¢ de okul duvarlarinin smirlarini asmakla miimkiindiir.
Ogretim siirecinde kazandirilmasi hedeflenen bilgi ve beceriler ancak sosyal yasam alaninda
kullanildikca yer bulur ve bireyler bu becerileri kendine 6zgii davranislarla yasamina uyarlar.

Yabanci dil 6gretiminde ders dist uygulamalarin 6gretimdeki yeri ve onemi; smif iginde ders
stiresi, fiziki kosullar, 6grenci sayist gibi etmenler &gretmenleri ders disi projeler, gorevler,
odevler, gozlem caligmalar1 gibi sif dig1 dil 6gretim tekniklerini uygulamaya yoneltmistir. Bu
amag¢ dogrultusunda 6greticinin rehberliginde hedef dili 6grenmeye calisan O0grenciyle geziler
planlanabilir ve bu geziler esnasinda karsilasilan sorunlara hem aninda miidahale edilebilir hem de
gezi notlartyla siire¢ yiiriitiilebilir. Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilere bu gezilerle ilgili
sunum gorevleri verilebilir, bir meslek sahibinin ¢aligma ortami goézlemlenebilir, spor
karsilagmalar1 ve kiltlirel etkinliklere katilma gorevleri verilerek ana dilleriyle karsilastirmalar
yapmalar1 saglanabilir (Durmus, 2013, s. 136). Dil 6grenen bireyin hedef dilin konusuldugu iilkede
yasamasi farkli 6grenme ortamlarini da tecriibe etmesi anlamina gelir. Bdylece 6grenici, deyim ve
atasozii gibi kalip ifadeleri de ders dis1 uygulamalarla pratikte kullanabilir (Demiral ve Yavuz,
2016, s. 138). Ders kitaplar1 sadece kaliplasmig bir dil sunarken, sinmif dist etkinlikler; 6grencilerin
mevcut ve tanidik ortamlarda ve baglamlarda dile maruz kalmalarini arttirabilir (Guo, 2011, s.
252). Bu siif dis1 gorevler sayesinde hem hedef dilin kiiltiirii tanitilmig olur hem de 6grenme
stireci eglenceli hale gelir.

Modern dil 6gretim yontemleri 6grencinin merkeze alinarak aktif hale getirilmesini 6nermektedir.
Teknolojik araglar, internet, sosyal medya kullanimi birden fazla duyu organina hitap ederek kalict
ogrenmeyi destekleyebilir bu sayede de Ogreticilerin isi kolaylasabilir (Cangal, 2021, s. 77).
Ayrica ders dist 6grenme ortamlarinda da nitelikli 6grenme firsatlar1 sunabilir. Ikinci dil
ogretiminde ders dis1 uygulamalar olarak da kullanilan teknoloji destekli ¢aligmalar arasinda blog
kullanim1 (Tiirker, 2018), film/fragman yapimi (Tang, vd., 2021), skype (goriintiilii konusma
ozelligi) (Boylu ve Iltar, 2021), radyo programi, periscope’da yaym (Coskun, 2016) ile ilgili
arastirmalar da bulunmaktadir.

Bir dili 6grenmek sadece bilgi edinmek ve dil sistemini kullanmak anlamina gelmez ayni1 zamanda
hedef dile kars1 bir aidiyet duygusu gelistirmek anlamina da gelir. Miifredat dis1 etkinlikler,
ogrenciler ve Ogreticiler arasinda bir ekip c¢alismasi duygusu olusturarak iletisimi giiglendirir,
kaygiy1 azaltir ve arkadasca iliskiler kurarak ogrencilerin dil 6grenmeye karsi olumlu tutumlar
gelistirmelerini saglar (Hasan vd., 2022, s. 1841). Ders dis1 uygulamalar 6gretici ve Ogrenen
arasindaki bagi kuvvetlendirirken aym1i zamanda dil 6grenmeye karsi ilgi ve motivasyonu
arttirmada da bir firsat sunabilir. Boylu ve Iltar (2021) bireylerin baska bir iilkede yasamasi
durumunda hedef dili 6grenmek zorunda kaldiklarim ve 6grenme motivasyonlarinin yeni ¢evreye
uymaya istekli olmakla ilgili oldugunu belirtir. Davies ve Pearse’e (2000) gore baslangicta isteksiz
Ogrenenler i¢in bile, uygun amag¢ ve hedefler ¢alisma iradesine yon verebilir, gergek iletisimdeki
herhangi bir basar1 6grenciyi derse motive edebilir. Konular, dil sinifinda zengin birer motivasyon
kaynagidir. Konular ve etkinlikler hakkinda 6grencilere danigilabilir ve ilgilendikleri materyalleri
simifa getirmeleri saglanabilir. Dikkatle planlanmis faaliyetler Ogrencilerin ilgi alanlarmi ve
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ihtiyaclarini cezbediyorsa ayn1 zamanda da giiclii bir motive kaynag1 saglayabilir. Ogretici bunlarin
ne oldugunu bulmaya ¢aligsmali ve dersleri buna goére planlamalidir.

Bir dil 6grenirken motivasyon eksikligi bir engel olmakla birlikte bir baska énemli sorun da
yabanci dil olarak Tiirkce Ogrenen yliksekdgretim Ogrencilerinin yasadiklar1 akademik dil
yoksunlugudur. Yalnizca giinliik dile odaklanmak ve temel Tiirk¢e bilgisi kazandirmak bireylerin
akademik egitim hayatinda dil sorunlarina yol agmaktadir (Yilmaz & Konyar, 2017). Bundan
dolay1 planlanacak ders dis1 etkinlikler, 6grencinin ilgi alanina hitap etmesinin yaninda akademik
dil becerisi de kazandirmalidir. Karagol ve Korkmaz’a (2021, s. 210) gore lisanslstu diizeyde
bildirili konugmalar1 takip etmek, dinledikleri/izlediklerinden hareketle sorular sormak, eger
miimkiinse teknolojik araglar kullanarak bir bildiri sunmak, aragtirma konusuyla ilgili gerekli alan
yazinina ulasmak akademik dil gelisimine katki saglayabilir. Ogreticilerin bu uygulama drneklerini
ders esnasinda gostermesi, 0grencilerin ders disinda da akademik dil gelisimini gerceklestirmesine
firsat sunabilir.

Ogretmen merkezli geleneksel yontemlerde ogrenciler genellikle ikinci plandadir. Tiirkgenin
yabanc1 dil olarak 6gretiminde 6gretimin niteligini arttirmak ve 6grencileri hedef dili 6grenmeye
kars1 isteklendirmek i¢in onlarin miimkiin olan tiim uyaricilarim1 harekete gegirmek gerekmektedir
(Arslan ve Adem, 2010, s. 65). Alan yazin1 gostermektedir ki bu uyaranlardan biri de 6grencilerin
aktif olabilecegi ders dis1 uygulamalardir. Bu sayede 6grenciler, aktif 6grenme araciligiyla derse
katilim konusunda 6zgiiven kazanabilecek ve yaparak yasayarak 6grenme ilkesiyle hedef dili daha
etkin 6grenebilecektir.

Egitim Ogretimde yaparak-yasayarak 6grenme ilkesinin dneminden hareketle yabanci 6grencilere
Tiirkge Ogretimi siirecinin ders dist uygulama gorevleriyle desteklenmesinin gerekli oldugu
incelenen alan yaziniyla ortiismektedir. Bu baglamda yabancilara Tiirkge 6greten 6greticilerin ders
dis1 uygulamalarla ilgili goriislerinin arastirilmasinin hem alanda 6greticilik yapan 6gretmenlere
katki saglayacagi hem de bu alanda c¢alisma yapacak arastirmacilarin g¢alismalarina yon
verebilecegi diisliniilmektedir. Ayrica alanda ders disi uygulamalar baglaminda program
gelistirmek isteyenlere, 6gretici ve dgrenci ihtiyaglariin belirlenmesini kolaylastiracak ve kalict
Ogretim uygulamalarini goérmelerine olanak saglayacak niteliktedir.

Ilgili alanyazin tarandiginda ev 6devi temelinde konuyu cesitli yonlerden ele alan calismalar
mevcuttur. Yilmaz, Bicer ve Alan (2022), uzaktan egitimde internet tabanli uygulamalari
kullanmanin siiregte olumlu ve olumsuz ydnlerini ortaya ¢ikarmak icin Ogretici goriislerine
bagvurmuslardir. Turhan ve Bas (2017) ve Tiirker ve Geng (2018) de internet tabanli ders dist
uygulamalarin 6grenme siirecini etkisini ele alan c¢alismalar yapmuslardir. Saydam ve Cangal
(2018), ders dis1 etkinliklere etkin katilimin G6grenci motivasyona etkisini ¢esitli yonlerden
incelemislerdir. Seylan ve Aydin (2023) Tirkgenin yabanci dil olarak &gretiminde ev ddevleri
hakkinda 6gretici goriislerini 6dev Oncesi ve 6dev sonrasi yapilan uygulamalar olarak incelemistir.
Celik (2019) ise konusma becerisinin smif i¢i ve sinif diginda gelistirilmesine yonelik yapilabilecek
uygulamalar ele almistir. Bu ¢alismay1 diger calismalardan farkl kilan yon ders dist yapilan biitiin
etkinlikleri ders dis1 uygulamalar catisinda Dbiitiinlestirerek konuyu motivasyon, siireg
degerlendirme, dort temel dil becerisine yonelik etkinlikler, 6grenciye verilen gérevlerin akademik
gelisime etkisi ve 0greticilerin siireci nasil yonettiklerine yonelik goriislerin ele alinmasindir.

Bu aragtirma ile yabancilara Tiirk¢e 6greticilerinin yaptirdigi ders dis1 uygulamalarin siire¢, doniit
ve degerlendirme bakimindan incelenmesi amaglanmaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su sorulara
cevap aranmistir:

1. Ogreticiler, 6grencilerine ne gibi ders digt uygulama gorevleri vermektedir?

2. Ogreticilerin ders dis1 uygulama gdrevlerini belirlerken dikkat ettikleri durumlar nelerdir?

3. Ogreticiler, dgrencilerin anlamadigi ya da yanlis yaptigi ders dist uygulamalara yonelik
ogrencilere ne sekilde doniit vermektedir?

4. Ogretici goriislerine gore ders dis1 uygulamalarin derse katilim ve motivasyon iizerinde ne gibi
etkileri vardir?

5. Ogreticilerin belirledigi ders dis1 uygulamalar hangi dil becerilerini gelistirmeye yoneliktir?
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6. Ogretici goriislerine gore ders dis1 uygulamalarin dgrencilerin akademik gelisimi iizerindeki
etkileri nelerdir?

7. Ders digi uygulama gorevlerinde siire¢ ve doniit bakimindan varsa Ogreticilerin yasadigi
olumsuzluklar nelerdir?

8. Ogreticiler ders dis1 uygulamalarin degerlendirmesini nasil yapmaktadir?

9. Ogreticilerin ders dis1 uygulamalar yapmak isteyen meslektaslarina énerileri nelerdir?

YONTEM

Caligmanin yontem bdoliimiinde aragtirmanin deseni, aragtirma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin analizi hakkindaki bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Deseni

Yabancilara Tiirk¢e dgretiminde Ogreticilerin ders dis1 uygulamalarla ilgili goriislerini belirlemeyi
amaglayan bu caligma, nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum caligmasi deseni ile
gergeklestirilmigtir. Akar (2019, s. 140) durum calismasinin konu hakkinda ilgili kisilere, karar
vericilere ya da kurumlara, ayrintili bilgi vermede amagli olarak kullanilan bir desen oldugunu
belirtir. Bu arastirmada yabancilara Tiirkge 6gretiminde dgreticilerin ders disi uygulamalarla ilgili
goriigleri belirlenerek konuyla ilgilenen kigilere ve kurumlara mevcut durum ortaya koymak
istenmistir. Creswell’e (2017, s.187) gore durum deseninde arastirmaci siireg, etkinlik ve olaylari
inceleyerek tartigmalidir. Bu arastirmada da yabancilara Tiirkge Ogretiminde Ogreticilerin
belirledigi ders dis1 uygulama gorevleri siireg, doniit ve degerlendirme bakimindan arastirilmis ve
tartisilmistir.

Arastirma Grubu

Arastirma grubu, Tiirkiye’nin 9 farkli ilinde Tiirkge 6greten 30 ve KKTC’den 1 olmak iizere
toplam 31 Tirk 6greticiden olugmaktadir. Calisma grubunu olusturmak i¢in amagl 6rnekleme
cesidi olan &lgiit ornekleme kullamlmustir. Olgiit drnekleme, drneklemin problemle ilgili olarak
belirlenen niteliklere sahip kisiler, olaylar, nesneler ya da durumlardan olusturulmasidir
(Blytikoztirk vd., 2013, s. 91). Bu arastirma i¢in 6rneklemin olgiitli, dgrencilerine ders dist
uygulama gorevleri vermektir. Tablo 1'de galisma grubuna iliskin betimsel bilgiler yer almaktadir:

Tablo 1. Ogreticilere Yonelik Betimsel Bilgiler

Degisken Kategori f %
Yozgat 9 29,04
Sakarya 9 29,04
Ankara 4 12,8
Karabik 3 9,68
Antalya 1 3,24
Sehir Bolu 1 3,24
Hatay 1 3,24
Osmaniye 1 3,24
Nevsehir 1 3,24
KKTC 1 3,24
Toplam 31 100
Erkek 8 25,8
Cinsiyet Kadin 23 74,2
Toplam 31 100
22-30 15 48,4
31-40 14 45,2
Yas 40-50 1 3,2
50 yas tsti 1 3,2
Toplam 31 100
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Lisans 5 16,1
Ogrenim durumu Yiksek Lisans 19 61,3
Doktora 7 22,6
Toplam 31 100
1-5 Yil 15 48,4
5-10 Yil 12 38,7
Gorev yili 10-15 Yil 2 6,5
15 yil ve iizeri 2 6,5
Toplam 31 100

Tablo 1 incelendiginde 6greticilerin Yozgat (f=9), Sakarya (f=9), Ankara (f=4), Antalya (f=1),
Bolu (f=1), Hatay (f=1), Karabiuk (f=3), Nevsehir (f=1) ve Osmaniye (f=1) illerinde gorev
yaptiklar1 ayrica KKTC’den (f=1) de dgreticinin oldugu anlasilmaktadir. Ogreticilerin 8’1 erkek,
23’1 kadindir. 15’1 22-30 yas, 14’1 31-40 yas araligindadir ve kalan ikisi de 40 yas iizerindedir.
Ogreticilerin 5°i lisans, 19’u yiiksek lisans, 7’si doktora mezunudur. 15’i 1-5 yil arasi calisma
deneyimine sahipken, 12’si 5-10 y1l arasi, kalan 4’1 de 10 yil ve iizeri calisma deneyimine sahiptir.

Veri Toplama Araci

Yabancilara Tiirk¢e 0gretiminde O6greticilerin ders dis1 uygulamalarla ilgili goriislerini belirlemek
icin arastirmada yar1 yapilandirtlmis goriisme formu kullanilmistir. Bunun igin Oncelikle alan
yazini taramasi yapilarak 10 soruluk bir havuz olusturulmus, goriisme sorulari i¢in yabancilara
Tiirkge O6gretimi alaninda c¢alisan biri dogent digeri doktor 6gretim {iyesi olmak tizere iki uzmandan
goriis alinmistir. Uzmanlardan alian geri bildirimler sonucunda tekrara diisiilen bir soru formdan
cikarilarak 9 soru ile goriigme formuna son sekli verilmistir. Yabancilara Tiirk¢ce Ogretiminde
gorevli iki Ogreticiyle sorularin agik ve anlasilir olup olmadigini belirlemek igin pilot ¢alisma
gerceklestirilmistir. Veriler aragtirmaya goniillii olarak katilan 6greticilerin cevaplarindan Google
form araciligiyla elde edilmistir. Verilerin toplanmasi i¢in Kirikkale Universitesinin etik kuruluna
basvurulmustur. Calisma Kirikkale Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu tarafindan 18 Ocak 2023 tarihinde onaylanmistir.

Veri analizi

Verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. Igerik analizinde, veriler sistematik bir sekilde
kodlanir ve 6zetlenir (Biiyiikoztiirk vd., 2013, s. 240). Analiz 6ncesinde goriismeler listelenmis ve
her bir katilimciya gizliliklerini saglamak ve etik aragtirma ilkelerine uymak i¢in K1, K2, K3...
seklinde isimler verilmistir. Ogreticilerin her bir soruya verdikleri cevaplardan kodlar
olusturulmustur ve dogrudan alintilarla bulgular desteklenmistir.

Gegerlilik ve guvenilirlik

Formun kapsam gecerligini saglamak i¢in oncelikle iki uzman goriisiine bagvurulmustur. Tiirk¢e
egitimi alaninda c¢alisan uzmanlarla sorularin icerigine ve amaca hizmet etmesine gore
degerlendirmeler yapilmigtir. Arastirmacilar verileri kodlayarak giivenilirlik agisindan
karsilagtirmigtir. Arastirmacilarin belirledigi kodlarin uyumlu oldugu belirlenmistir; bu agidan da
elde edilen sonuglar giivenilir bulunmustur. Arastirmalarda nitel verilerin i¢erik analizi i¢in Miles
& Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Goriis
Ayrilig1)] kullanilmaktadir. Bu arastirmada da formiil kullanilmig ve arastirmacilar arasindaki
uyum %389.9 olarak belirlenmistir. Formiile gore bu oran %70’in iizerinde oldugunda analiz
giivenilir olarak kabul edilmektedir. Bu arastirmada ulasilan sonug analizin gilivenilir oldugunu
gostermektedir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Ogreticilerle yapilan gériismelerde elde edilen bulgular dokuz ana tema altinda toplanmustir. Her
temanin altinda kodlar verilmistir.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Nurettin KARTALLIOGLU & Nazli SALUK & Belgizar UNVER 781

Ogreticilerin Ogrencilere Yonelik Ders Dis1 Uygulamalar

Ogreticilere yoneltilen ilk soru “Yabancilara Tiirkge 6gretimi sirasinda dgrencilerinize ne gibi ders
dis1 uygulama gorevleri veriyorsunuz?” seklindedir. Buna yonelik kodlar Tablo 2’de verilmistir:

Tablo 2. Yabancilara Tiirk¢e ogretimi swrasinda ogreticilerin dgrencilerine verdigi ders dist
uygulama gorevlerine iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f

H
o

Video ¢ekme/ses kaydi yapma
Yazma/yazisma
Film/dizi/haber/sarki izletme/dinleme
Sunum hazirlama
Marketten aligveris yapma
Rdportaj yapma
Aragtirma yapma
Kitap okuma/ceviri yapma
Yabancilara Tiirk¢e 6gretiminde ders Mektup/e-posta arkadasi edinme
dis1 uygulama gorevleri Sosyal kuliip etkinliklerine katilma
Siir/tekerleme okuma/ezberleme
Kiiltiirel gezilere katilma
Tiirk arkadaslarla iletisim kurma
Emlak¢ida ev kiralama
Afis hazirlama
Belediyeye abonelik basvurusu yapma
Soyagaci hazirlama
Go¢ idaresine dilekce verme

P PEPDNMNMNNMNNMNMNNMNNOOSEESEPROTO OO

Tablo 2 incelendiginde 6greticilerin en ¢ok (f=14) 6grencilerine video ¢ekme ve ses kaydi yapma
gibi gorevler verdigi goriilmektedir. Daha sonra bu gorevleri yazma/yazisma (f=9),
film/dizi/haber/sarki izletme/dinleme (f=9), sunum hazirlama (f=6), marketten aligveris yapma
(f=5), roportaj yapma (f=4), arastirma yapma (f=4), kitap okuma/ceviri yapma gibi gorevler
izlemektedir. Ogreticilerin bu gorevleri ne sekilde uyguladigina dair ifadelerinden bazilar1 sdyledir:

K9: “Konusma becerisine yonelik diyalog veya monolog tarzi video ddevieri” K10:
“Market aligverisi, sokakta roportaj, tanisma veya diyalog videosu hazirlama, hava durumu
degerlendirmesi sunma, mektup ya da e-posta yazma, kendi Ulkeleriyle ilgili kulttrel icerikli
slaytlar hazirlayarak swfta sunma vs.” K12: “Yazma etkinlikleri veriyorum. Yazma
etkinliklerinde genellikle iki olguyu ya da durumu karsilastirmalarin istiyorum. Mektup
nasil  yazilir gosterdikten sonra ailelerine mektup yazmalarini istiyorum. Video
hazirlamalarim istiyorum. Bu videolarin genellikle diyalog icermesine ve giinliik hayatta
karsilasabilecekleri durumlar olmasina dikkat ediyorum. Alisveris diyalogu, market
diyalogu vs.” K13: “Ders materyali olarak kullanilan ders kitabinda islenen metinler
paralelinde yazma ve konugsma video ddevi veriyorum.” K24: “Giinliik yazmalarin
istiyorum. Yeni Ogrenilen kazammlara iliskili diyaloglar olusturmalari ve bu diyaloglart
arkadaslariyla canlandirip videolar ¢ekmelerini istiyorum.”

Ogreticiler 6grencilerin sosyal hayata karisma, kiiltiirel degerleri benimsetme ve giinliik yasam
becerilerini yerine getirebilecek uygulamalara da yer vermektedir. Bunlar; mektup/e-posta arkadast
edinme (f=3), sosyal kuliip etkinliklerine katilma (f=3), siir/tekerleme okuma/ezberleme (f=2),
kiiltiirel gezilere katilma (f=2), Tirk arkadaslarla iletisim kurma (f=2), emlak¢ida ev kiralama
(f=2), afis hazirlama (f=2), belediyeye abonelik basvurusu yapma (f=1), soyagaci hazirlama
(f=1), goc¢ idaresine dilekge verme (f=1) seklindedir. Bu gorevlerin uygulama bigimleriyle ilgili
Ogretici ifadeleri soyledir:
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K7: “Sehrimizde bulunan bir ilkokul sinifi ile kendi sinifimi eslestirdigim bir mektuplasma
gorevi vermistim. Bl seviyesindeki ogrencilerim ilkokul cagindaki ¢ocuklara mektup
yazdilar. Ardindan mektuplar sahiplerine iletildi ve bir siire cevap mektuplar: 6grencilerime
geldi.” K15: “Universitenin sosyal kuliiplerine yonlendirivorum. A2  diizeyinde
tiniversitemizdeki Tiirk ogrenciler ile partner olmalarini saglayip konusma kuliipleri
olusturmalart ve hem Tiirk¢eyi hem de Tiirk kiiltiiriinii ogrenmeleri konusunda
yéonlendirmede bulunuyorum.” K21: “Carsiya gitmeleri ve sosyal hayata karismalarini
tavsiye ediyorum. Cegsitli uygulamalarla Tiirk arkadaslar edinmelerini soyliiyorum.” K26:
“Tiirkgeyi kullanabilecekleri ortamlarda pratik yapmalarina yonelik uygulamalar. Ornegin;
roportaj yapmak, sehrin tarihi, kiiltiirel ve dinamik yerlerini gezip bilgi edinmek...” K29:
“Sehirleraras1 gezi turlarina katilmak, yasadiklari sehrin tarihi ve turistik bélgelerini
ziyaret ederek onemli olan kisilerin hayatlarina dair bilgiler edindirmek.”

Ornek ifadeler gostermektedir ki dgreticiler ders disi uygulama gérevlerini belirlerken dinleme,
okuma, konusma, yazma ve dilbilgisi becerilerini gelistirmeye yonelik uygulamalar
gerceklestirmektedir. Ayrica Ogreticiler, 6grencilerine yaparak yasayarak Ogrenme imkanlari
sunacak gorevler vermekte ve hedef dili kullananlarla iletisim kurmaya tesvik edecek uygulamalar
onermektedir.

Ogreticilerin Ders Disi Uygulama Gérevlerini Belirleme Siirecleri

Ogreticilere y&neltilen ikinci soru “Ders dist uygulama gorevlerini belirlerken nelere dikkat
ediyorsunuz?” seklindedir. Ogreticilerin ders dist uygulama gorevlerini belirleme siireglerine
iligkin gorisleri soyledir:

Tablo 3. Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ogreticilerin ders disi uygulama gorevlerini belirlerken
dikkat ettikleri durumlara iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar
Dil diizeyi uygunlugu
Hedeflenen kazanimla iligkisi
Gorevi yerine getirme imkanlart
Eglenerek 6gretmesi
Ders dist uygulama goérevlerini Giinliik yasam becerisi kazandirmasi
belirlerken dgreticilerin dikkat ettigi  ilgi alanlarma hitap etmesi
durumlar Motivasyon saglamasi
Zaman almamasi
Ozgiin olmas1
Tiirk kiiltiiriinii aktarmasi
Uygulama siirecindeki katkilari
Tablo 3’e gore Ogreticilerin ders dis1 uygulama gorevlerini belirlerken en ¢ok (f=17) dil diizeyine
uygun olup olmadigina dikkat ettikleri belirlenmistir. Daha sonra &greticilerin verilen gorevlerin
hedeflenen kazanimla iligkili (f=11) olmasina, grencilerin gorevi yerine getirirken maddi/manevi
imkanlarina (f=7), gorevlerin eglenceli olmasina (f=5), glinlik yasam becerisi kazandirmasina
(f=4), ogrencilerin ilgi alanlarina hitap etmesine (f=4) dikkat ettikleri tespit edilmistir.

Ogreticilerin gdrevleri belirlerken dikkat ettikleri durumlar aktardig: ifade drnekleri soyledir:

~

=
— o~

NN WWREDOU

(BN

K1: “Giindelik yasamda karsilasabilecekleri kelimeleri ve durumlari igermesine dikkat
ediyorum.” K2: “Bireysel ya da grup etkinligi mi, ne kadar siirede yapilabilir, 6grenci
motivasyonu saglama, kolaylik zorluk derecesi, daha onceki konuyla iliskisi, ¢cevresini de
dahil edebilecegi etkinlikler, etkinlikte dikkat etmesini istedigimiz olciitlerdir.” KO9:
“Anlatma  becerileri olan yazma ve konusma becerilerini ozgiin bir sekilde
kullanabilmelerine ve de B ve C seviyelerde iist bilissel becerilerini aktif kullanabilecekleri
gorevierin olmasina dikkat ediyorum.” K12: “Derste isledigim konularla paralel olmasina
dikkat ediyorum. Ogrenci diizeylerine gore &dev verivorum. Giinliik hayatta ya da
tiniversitede islerini kolaylastiracak odevler vermeye ¢calistyorum. Arastirma yapabilecegi ve
internetten kolayca ulasabilecegi odevier tercih ediyorum.” K31: “Gérevierin seviyeye
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uygun, ekonomik, kolay ulasilabilir, eglenceli, ogretici, ilgi ¢ekici, giinliik hayatin icinden,
dil becerilerini ve 21. yiizyil becerilerini gelistirici nitelikte olmasi benim icin 6nemlidir.”

Ogreticiler ayrica gorevleri belirlerken ogrencilerin derse karsi motivasyonlarini saglamasina
(f=3), gorevlerin ¢ok fazla zaman alici olmamasina (f=3), internetten bire bir alintt olmamasi yani
Ozgiin olmasina (f=2), Tiirk kiiltliriinii aktarmasina (f=2) ve uygulama siirecindeki katkilarina
(f=1) dikkat etmektedir. Belirtilen durumlara gore 6gretici ifadeleri soyledir:

K15: “Ogrencilerin Tiirkce bilgilerinin artmasim ve Tiirk kiiltiiriinii tammalarim saglamay:
amagliyorum.” K18: “Konunun belirlenmis ve detaylandirilmis olmasina dikkat ediyorum.
Daha ¢ok var olan kelime bilgisi ile hazirlanmasint talep ediyorum. Translate istemedigimi
ozellikle séyliiyorum.” K24: “Oncelikle kur seviyesine ve ne diizeyde Tiirkce bildiklerine
dikkat ediyorum. Gorevlerin ¢ok yorucu, zaman alict ve stkict olmamasina oOzen
gosteriyorum.”

Ornek ifadelere gore greticiler, uygulama gorevlerini belirlerken dil diizeyinin ve hedefledikleri
kazanimi edindirebilmenin yaninda dgrencilerin icinde bulunduklar ortam ve maddi imkanlara da
dikkat etmektedir. Bu da Ogreticilerin bu siirecte 6grencileri ile sosyal duygusal bag kurdugunun
bir gostergesi olarak yorumlanabilir. Ayrica gorevler belirlenirken Tiirk kiiltiirliniin tanitilmasina
0zen gosterilmesi de dikkat cekmektedir.

Ogreticilerin Ders Disi Uygulamalarda Ogrencilere Yonelik Déniitleri

Ogreticilere yoneltilen iigiincii soru “Ogrencilerin anlamadigi ya da yanlis yaptigi ders dist
uygulamalara yonelik 6grencilere nasil doniitler veriyorsunuz?” seklindedir. Buna yonelik bulgular
sOyledir:

Tablo 4. Ogrencilerin anlamadigi ya da yanhs yaptigi ders dist uygulamalara yénelik égreticiler
tarafindan verilen doniitlere iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f
Dogrusunu agiklayarak 14
Konuyu tekrar anlatarak 9
Uygun zamanda dondit vererek 6
Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ders disi ~ Dogru drneklerle pekistirerek 6
5
4
1

uygulamalara ogreticilerin verdigi doniitler Yapici elestiriler yaparak

Yazili olarak
Anadili ve hedef dili karsilastirarak

Olgek kullanarak 1
Tablo 4’¢ gore oOgreticiler ders dist uygulama gorevlerinde Ogrencilerine en ¢ok dogrusunu
aciklayarak (f=14) doniit vermektedir. Ayrica &grencilerin anlamadigi ya da yanlis anladigi
konularda konuyu tekrar anlatarak (f=9), uygun zamanda donit vererek (f=6), dogru 6rneklerle
konuyu pekistirerek (f=6) ve yapici elestiriler yaparak (f=5) doniit vermektedir. Bu kodlara iliskin
Ogretici gorusleri soyledir:

K4: “Muhakkak tekrar. FEksikleri tamamlamadan baska géreviere ge¢meme” KT
“Yanhislar: aminda diizeltmeye gayret ediyorum. Ornegin soz konusu mektuplar: bizzat
ogrencilerimin yaminda okuyup harf ya da kelime yanhglarim ilan ettim.” KI10:
“Dogrusunun ne sekilde oldugunu gostererek tekrar hazirlamasim veya ¢alisma yapmasini
istiyorum. Bunun igin 0Ornek olarak uygulama ne ise Oncelikle kendim yapmaya
calistyorum.” K22: “Dillerindeki aksan farkliiklar: ve Tiirkcedeki agiz farkhiliklar,
konusma dili arasindaki degisimlerle karsilastirma yapryoruz.” K24: “Aminda yani
tizerinden ¢ok uzun zaman ge¢cmeden doniit veriyorum. Doéniitler yapict oluyor, irdeleyici
veya rencide edici olmuyor.” K31: “Hatalarindan ziyade dogrularina odaklanirim. Dogru
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uygulamalart artirmaya ¢alisirim. Doniitleri en kisa siirede veririm. Rencide edici
davranislardan uzak dururum.”

K15 isimli O6gretici baz1 uygulamalarin 6grencilere tavsiye niteliginde oldugunu yani katilimin
zorunlu olmadigin1 belirterek Ogrenciye verilen doniitlerin gorevden goreve de farklilik
gosterdigini ifade etmektedir: K15: “Ozellikle ev édevierinde ve kompozisyonlar konusunda
mutlaka geri doniit veriyorum. Ancak diger kiiltiirel ve sosyal etkinlikler, toplantilar ve kuliiplere
katilim konusunda bir zorunluluk bulunmamaktadir.”

Ormnek ifadelere gore ogreticiler, dgrencilere daha ¢ok dogrusunu agiklayarak ve konuyu tekrar
ederek doniit vermektedir. Bu da 6greticilerin doniit verme konusunda geleneksel yontemleri tercih
ettigi goriilmektedir. Bu iki yontemde daha ¢ok 6gretici aktiftir ancak yanlis1 kendisine buldurmak
gibi 6grencinin kendisinin aktif olacagi yontemlerin kullanilmasinin 6grenilenleri daha kalic1 hale
getirebilecegi diisiiniilmektedir. Ogreticilerin geleneksel ydntemleri tercih etmesinin nedeni
zamandan tasarruf etmek olabilir.

Ders Dis1 Uygulamalarin Derse Katihm ve Motivasyon Uzerine Etkisi

Ogreticilere yoneltilen dordiincii soru “Ders dist uygulamalarin derse katilim ve motivasyon
tizerinde ne gibi etkileri oldugunu diisiiniiyorsunuz?” seklindedir. Ogreticilerin goriislerine iliskin
bulgular soyledir:

Tablo 5. Ders disi uygulamalarin derse katilim ve motivasyona etkilerine iligkin kodlar ve
frekanslar

Tema Kodlar f
Ogrenme istegini artirma 12
Derse katilimda 6zgiiven saglama 11
Hedef dili 6zimsetme 4
Ders disi uygulamalarin derse  Kalict 6grenmeye katki saglama 4
katilim ve motivasyona Ogrenilenleri pekistirme 3
etkileri Yaparak yasayarak ogrenmeye katki saglama 3
Bagarma duygusu hissettirme 2
1

Hayal giiciinii zenginlestirme

Grupla ¢alisma becerisi kazandirma 1
Tablo 5’e gore 6greticiler bu uygulamalarin en ¢ok 6grencilerin 6grenme istegini artirmakta (f=12)
ve derse katilim konusunda Ogrencilere Ozgiliven saglamakta (f=11) etkili oldugunu ifade
etmektedir. Ogreticiler, dgrencilerin bu uygulamalar sayesinde hedef dili 6ziimsedigini (f=4),
uygulamalarin kalici 6grenmeye katki sagladigini (f=4), Ogrenilenleri pekistirdigini (f=3) ve
yaparak yasayarak ogrenmeye katki sagladigini (f=3) belirtmislerdir. Bu kodlara iligkin 6gretici
goriislerinden bazi drnekler soyledir:

K8: “Ders disi uygulamalarin gerek motivasyon gerekse ogrenilen bilgilerin kalici hale
gelmesi noktasinda biiyiik bir 6neminin oldugunu diistiniiyorum. Ayrica ders dist uygulama
odevlerinin islevsel dil bilgisi ogretimi noktasinda biiyiik katki sagladigint diistiniiyorum.
Ozellikle égrenciler yeni 6grendikleri dil bilgisi kurallarini bu édevlerde uygulayarak dili
isleviyle birlikte 6grenmektedirler. K1: “Ogrenilen bilgileri pekistirdigini ve d&grenme
istegini arttirdigint diistiniiyorum.” K7: “Son derece olumlu etkiler gozlemliyorum. Derslere
daha heyecanli ve motive bir sekilde geliyorlar. Genellikle tekrarlama istegi icerisinde
oluyorlar.” K10: “Ddért temel beceriyi gelistirmesi sebebiyle ogrenciye daha fazla 6zgiiven
astladigini ve yeni bir dile adapte olmasint kolaylastirdigint diigiiniiyorum. Bu ozgiiven ve
adaptasyon gerek okulda, ders esnasinda gerek okul disinda ogrencinin ¢ok faal olmasina
yardimer  oluyor.”  K14:  “Ogrencilerin  ézgiivenlerini  saglamlastirdigi  igin
motivasyonlarimin artip derslerde de daha etkin katilim gosterdiklerini gozlemliyoruz.”
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K28: “Olumlu yénde etkisi var. Ciinkii Ogrenci bir puan kaygisi tasimiyor. Iletisim
kurabildigi igin cesareti artiyor.”

Baz1 6greticiler ders dis1 uygulamalarin 6grencinin istekli olmasi ile de ilgili oldugunu diigiinmekte
ve zaman alici olmamasi gerektiginin 6nemine dikkat cekmektedirler. Buna iligkin Ogretici
gorisleri soyledir:

K12: “Ogrenci istekliyse ve verilen édevleri yapiyorsa tam 6grenmenin gerceklesecegine
inaniyorum fakat isteksiz ogrenciler icin bu durum gegerli olmuyor.” K19: “Eglenceli
motivasyon ve katilimi arttirict oldugunu ama fazla ve zaman alici oldugu zaman tam tersi
oldugunu diisiiniiyorum.” K15: “Bazi ders dist etkinlikler 6grenciler i¢in zorunluluk gibi
goriinmektedir. Zorunlu katilimlarin oldugu etkinliklerde (toplanti, sempozyum gibi) sadece
imza atip gitmekte ancak etkinlik iceri hakkinda hicbir sey 6grenememektedirler. Ciinkii
TOMER égrenciler B2 ve Cl diizeylerinde bile akademik Tiirkceyi anlamakta giicliik
cekmektedirler.”

Ogreticiler, ders dis1 uygulamalarin dgrencilerde derse katilim ve motivasyon iizerinde olumlu
etkilerinden bahsetmistir, olumsuz anlamda hig¢bir bulguya rastlanmamustir.

Ders Dis1 Uygulama Gérevlerinin Temel Dil Becerilerine Goére Dagilim

Ogreticilere yoneltilen besinci soru “Belirlediginiz ders disi uygulamalar yabancilara Tiirkge
ogretiminde hangi dil becerilerini gelistirmeye yoneliktir?”

Tablo 6. Ders dist uygulamalarin dil becerilerine gore dagilimina iligkin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f
Konugma 25
21
Ders dis1 uygulamalarin dil becerilerine gore dagilimi Yfﬂma
Dinleme 17
Okuma 10

Tablo 6’ya incelendiginde ogreticiler ders dist uygulama gorevlerini daha ¢ok konusma (f=25),
yazma (f=21) ve dinleme (f=17) becerisini gelistirmeye yonelik belirlemektedir. Bu uygulama
gorevlerinden en az olan ise okuma becerisine (f=10) yoneliktir. Ayrica 6greticilerin ders dist
uygulamalarda birden fazla beceriye yer verdigi de tespit edilmistir. Bunu ifade eden K29’un
goriisii sOyledir:

K29: “Bu ders disi uygulamalarin temel amact dort beceriyi de etkin bir sekilde kullanip
gelistirmesini saglamak olsa da bazi beceriler daha ¢ok on plana ¢ikmaktadir. Bunlar
ozellikle konusma ve dinleme becerileridir. Aymi zamanda dinleyip anlama becerisini de iist
seviyeye tasimak gerekmektedir.”

Ders Disi Uygulamalarin Ogrencilerin Akademik Gelisimi Uzerine Etkisi

Ogreticilere yoneltilen altinci soru “Yabancilara Tiirkge 6gretiminde ders dist uygulamalarin
ogrencilerin akademik gelisimi {izerindeki etkilerini degerlendiriniz?” seklindedir. Ogreticilerin
goriiglerine iligkin bulgular asagida verilmistir:

Tablo 7. Ders dist uygulamalarin égrencilerin akademik gelisimi iizerine etkisine iligkin kodlar ve
frekanslar

Tema Kodlar f
Temel becerileri gelistirme g
(Anlama ve anlatma becerileri)

Akademik gelisime katki Akademik gelisime olumlu etki
Akademik derslere destek 5
Baglayacag fakiilteye kolay aligma 4
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Kendini daha iyi ifade etme 3
Arastirma yontemlerini 6grenme
Gunlik hayata etki 2

Ogreticilerin  verdigi cevaplardan hareketle olusturulan Tablo 7 incelediginde ders disi
uygulamalarin 6grencinin akademik gelisimi iizerinde olumlu etki sagladigi goriisiiniin hakim

(f=8) oldugu goriilmektedir:

K5: “Siireci olumlu etkileyerek 6grenmeyi kolaylastirir.” K13: “Ogrenciler agisindan zor
da olsa onlar igin verimli bir deneyim ve akademik gelisimleri iizerinde olumlu katki
getirdigini diisiiniiyorum.” K14: “Akademik gelisimleri iizerinde kesinlikle olumlu bir etkisi
vardr.” K24: “Ders dis1 uygulamalar dil 6grenimi agisindan dolayisiyla akademik gelisimi
acisindan oldukea etkilidir. Ogrenci kendi performansim bu sayede ortaya ¢ikarir.”

Ders dist uygulamalarin 6grencinin akademik gelisimine etkisi ile anlama ve anlatma becerilerinin
gelisimi arasinda iliski oldugunu ifade eden (f=8) dgreticilerin goriisleri ise soyledir:

’

K6: “Ozellikle konusma ve dinleme édevleri fakiiltelere basladiklarinda faydali oluyor.’
K9: “Ders disi uygulamalar sayesinde ogrencilerin anlatma becerileri gelismekte oldugu
icin akademik egitim siireglerinde oOgrencilere uygulanan ol¢me ve degerlendirme
etkinliklerinde basarilar: pozitif yonde artis gostermektedir diye diisiiniiyorum.” K10: “Ders
dist uygulamalar sayesinde Tiirk diline ve kiiltiiriine adapte olan ogrenci, ileriki siireclerde
bu adaptasyonu akademik hayatinda da kullanacag: icin bu uygulamalar, &grencilerin
akademik hayatinda o6nemli bir rol oynamaktadir. Derslerde, sinaviarda, ddevierini
yaparken giinliik hayatta vs. okuma, yazma, konusma ve dinleme becerileri agisindan bu
uygulamalarin olduk¢a katkisini gorecektir.” K30: “Son kura ulasan ogrenci ders disi
etkinlik destegiyle akademik anlamda derslerinde zorluk ¢cekmeden okuma anlama konusma
saglar.”

Ogreticiler bu uygulamalarin &grencilerin akademik derslerini destekledigini (f=5) ifade
etmislerdir. K26’dan alinan 6rnek ifade soyledir:

K26: “Akademik cevre ve ders icerikleri ile tanismada akademik dile ve ders iceriklerine
yatkinlik saglyor.”

Ayrica Ogreticiler ders dis1 uygulamalarla desteklenen programlarda 6grencinin C1 kuru sonunda
basarili olmasi durumda okumak istedigi fakiilteye hazir héle gelmesine (f=4) katki sagladigini
belirtmiglerdir. Buna yonelik goriislerden bazilarina agagida yer verilmistir:

K10: “Ders dist uygulamalar sayesinde Tiirk diline ve kiiltiiriine adapte olan ogrenci, ileriki
siireclerde bu adaptasyonu akademik hayatinda da kullanacagr i¢in bu uygulamalar,
ogrencilerin akademik hayatinda énemli bir rol oynamaktadw.” K7: “Bu uygulamalar
ozellikle 6z giiven problemi yasayan ogrencilerin 6z giivenlerinin yerine gelmesine, derse
daha ¢ok katilmalarina ve kur sonunda beklenenin iistiinde bir basar: gostermelerine yol
acryor.” K21: “Boliimde daha kolay kaynagma ve hocalari anlama iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugunu diisiiniiyorum.”

Ogreticilerin verdigi yamtlardan hareketle, ders disi uygulamalarm; o&grencilerin akademik
gelisiminde onlara biligsel farkindalik kazandirmak ve sorumluluk bilincini arttirmak gibi olumlu
etkileri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Ogreticilerin Uygulama Siirecinde ve Déniit Asamasinda Yasadigi Olumsuzluklar

Ogreticilere yoneltilen yedinci soru “Ders dis1 uygulama gorevlerinde siire¢ ve doniit bakimindan
olumsuzluklar yasiyor musunuz? Agciklaymmz.” seklindedir. Ogreticilerin cevaplarina iliskin
bulgular su sekildedir:

Tablo 8. Ders disi uygulama gorevlerinde ogreticilerin siiregte ve doniit verirken yasadig
olumsuzluklara iligkin kodlar ve frekanslar
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Tema Kodlar /
Ogrenci isteksizligi/motivasyon diisiikliigii 11
Bireysel farkliliklar/6grenci ¢ekingenligi 4
Herhangi bir olumsuzluk yasamayanlar 4
Ogreticilerin uygulama Kiiltiir farklilig1 3
sirecinde ve d('jnUtv Bazi temel becerilerde doniit vermenin zorlugu 3
asamasinda yasadig1 .
olumsuzluklar Ogrencide not kaygisi olmamasi 2
Odev tesliminin geciktirilmesi 2
1

Internetten hazir 6dev getirilmesi

Gerekli materyale erisim sorunu 1
Toplanan verilerden hareketle yabancilara Tiirk¢e Ogretimi siirecinde Ogreticilerin karsilastigi
sorunlarin basinda 6grencilerin ders dis1 gorevlere yonelik isteksizligi (f=11) gelmektedir. Bu
konuyla ilgili 6greticilerin goriislerinden bazilarina asagida yer verilmistir:

K18: “Bazen isteksiz oluyorlar ya da nereden bilgiyi toplayacagint bilemiyorlar amag zaten
bunu desteklemek oluyor.” K21: “Bazi ogrencilerde isteksizlik, ¢ekingenlik oluyor.” K24:
“Ornegin ogrenci isteksiz olabiliyor. Gorevini zamamnda yapmayan ogrenciler olabiliyor.”
K28: “Istekli olmayan, utanga¢ égrenciler ders disi etkinlik yapmiyorlar. Ikna etmek
gerekiyor.”

Ogreticilerin siirecte karsilastiklar1 diger olumsuzluk ise ogrencilerin not kaygisi olmadigi
durumlarda katilimin diigiik olmasidir. Buna yonelik K5 kodlu 6gretici “Not, puan vs. kaygisi
olmazsa katilim diigiiyor.” ifadelerini kullanmigtir. K8’in goriisii, bu gorevlerin ders notu olarak
puan getirisinin olmasi gerektigi noktasinda K5’in goriislerini desteklemektedir. K8 calistiklar
tiniversitenin aldig1 karar geregi ders dis1 uygulamalarin not olarak yansitildigini bu nedenle de
caligmalarin daha etkili oldugunu ve gorevlerin ciddiyetle yerine getirildigini soyle ifade
etmektedir:

K8: “Universite olarak siirec odakli bir degerlendirme sistemi benimsiyoruz.
Oésrencilerimizin bir kurdaki basari puanlart su sekilde hesaplaniyor; kur sinavindan 50
puan, ara sinavdan 25, 2 adet ders dist uygulama édevinden 20 puan ve devamsizliktan 5
puan olmak iizere toplamda 100 tam puan iizerinden degerlendiriliyor. Burada da
goriilecegi tizere her ogrenciye basart puanina %20 etkisi olan 2 adet uygulama ddevi
veriyoruz. Bu ddevler kur seviyesine gore farkliik gostermekle birlikte markette aligveris
videosu ¢cekme, emlak¢ida ev kiralama videosu g¢ekme, poster hazirlama, belediyeye su
abonelik basvurusu yapma, gog¢ idaresine dilekce verme, bir konuda seminer sunumu
hazirlama, konferansta konusmaci olma vb. sekilde senaryosu dgrenci tarafindan hazirlanan
ve bazen videoya kaydedilen bazen de yazili olarak hazirlanan édevierdir. Boylece gérevleri
daha ozenerek yapryorlar. Bu da basaryn artirtyor.”

Ogreticilerden bazilari ise gorev yerine getirme ile kiiltiir (f=3) arasinda baglanti kurarak asagidaki
ifadeleri kullanmiglardir:

K10: “Odev teslimi konusunda bazen gecikmeler olabilivor, bu da samrim kiiltiir
farkliigindan kaynaklaniyor.” K16: “Bireysel farklikliar: ve kiiltiirleri ¢ok etkin bu
baglamda, ancak yine de gecikmeli de olsa baska gorevier ile tamamlama yoluna giderim.”

Genel olarak 6greticiler 6grencilere verdikleri ders dis1 uygulama gorevlerinde siireci yonetirken ve
de doniit verirken yasadiklart olumsuzluklarim basmda Ogrencinin goreve olan ilgisizligi ve
isteksizligi gelmektedir. Bu durumda verilen gorevin niceliksel ve niteliksel oOzelliklerinin
ogrencinin bireysel farkliliklarina gore diizenlenmesi gerektigi sdylenebilir.
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Ders Dis1 Uygulamalarin Degerlendirilmesi

Ogreticilere yoneltilen sekizinci soru “Ders dist uygulamalarin degerlendirmesini nasil
yapryorsunuz?” seklindedir. Ogreticilerin cevaplarma iliskin bulgular su sekildedir:

Tablo 9. Ders disi uygulamalarin degerlendirilmesine iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar /
Ne zaman
Simif ortaminda/ders bagslamadan 6nce verilen doniitlerle 6
Siire¢ degerlendirme 3
Hangi aracla
Anlama ve anlatma becerilerine yonelik 6l¢iitler araciligryla 6
Ders dis1 wl P R
Ogretici gozlemlerine/dlgiitlerine gore 5
uygulamalarin --
> . . Olcek kullanarak 3
degerlendirilmesi
Nasil
Ogrenci seviyesi ve bireysel farkliliklar: dikkate alarak 3
Akran degerlendirme 2
Sinav/bagar1 puanini etkileyen degerlendirme 2
Degerlendirme yapmayan ogretici 1

Tablo 9’a gore 6greticiler ders dist uygulama gorevlerinin degerlendirmesini ne zaman yaptigini,
hangi aragla degerlendirmeyi gergeklestirdigini ve nasil bir degerlendirme yaptigini ifade
etmektedir. Ogreticiler degerlendirmeleri daha ¢ok zaman bakimindan simif ortaminda/ders
baslamadan oOnce verilen doniitlerle (f=6) ve siireci degerlendirerek (f=3) yaptiklarini
belirtmislerdir. Ogreticilerin degerlendirmelerde tercih ettikleri araglar; siirecte anlama ve anlatma
becerilerine yonelik olgttler (f=6), kendi gozlemleri/lgutleri (f=5) ve olgekler (f=3) seklindedir.
Bu kodlara yonelik goriislere asagida yer verilmistir:

K1: “Derste konu iizerinde konusuyorum.” Kb5: “Derste konuya baslamadan once
degerlendirmeler yaparak.” K20: “Derste yazma ddevieri ya da konusma etkinlikleri ile.”
K9: “Vermis oldugum gorevlerin ait oldugu dil becerisine yonelik egitimde 6lgme ve
degerlendirme kaynaklarindan yararlanarak objektif bir sekilde degerlendirmeye
calismaktayim.” K11: “Yazma édevi ise dilbilgisi kurallarina uygunlugu, diizeyine gére kag
kelime kullanmis, kompozisyon kurallarina gibi bakiyorum. Konusma édevierinde telaffuz
diizgiin ciimle kurabilme, mimik ve jestlerine bakiyorum.” K16: “Gézlemlerimle ve kisisel
ajandama  tuttugum notlarla.” KT7: “Onceden belirledigim kriterleri géz Oniinde
bulunduruyorum. Ornegin mektupta 150 kelime simrt gibi.” K2: “Sinavda yaptigimiz gibi
olceklerimiz var. Konusma ve yazma odevlerini sinaviarda belirlenen olgeklere uygun
degerlendiriyoruz.” K10: “Odeve bagl olarak belli bash élcekler kullaniyorum, édevier
genelde dort temel beceriye hitap ettigi igin ilgili alandaki 6nceden hazirlanmus él¢eklerden
yararlantyorum.”

Ogreticilerin  ¢ogunlugu ders dist uygulamalarin degerlendirmesini simf ortaminda derse
baglamadan once doniit vererek yaptiklarint belirtmislerdir. Gorevlere yonelik doniitler derse
baslamadan Once verilecegi gibi 0grencilerin derse olan ilgi ve dikkatlerinin azaldig1 durumlarda
ozellikle ders bitigine yakin bir zaman diliminde de verilebilir.

Degerlendirme Oncesinde dgreticilerin gorevlerle 6grenciye aktarmak istedigi kazanimlara yonelik
olgiitler belirlemesi siirecin belirli bir diizenle ilerlemesine katki saglayacaktir.

Ogreticilerin Ders Disi Uygulama Onerileri

Ogreticilere yoneltilen son soru “Yabancilara Tiirkce dgretiminde ders dist uygulamalar yapmak
isteyen ogreticilere dnerileriniz nelerdir?” seklindedir. Ogreticilerin cevaplarina iliskin bulgular su
sekildedir:
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Tablo 10. Ogreticilerin ders dist uygulama onerilerine iliskin kodlar ve frekanslar

Tema Kodlar f
Etkinlik ¢esitliligi 11

Ders dis1 uygulama Bireysel farkliliklar dikkate alma/6grenciye gorelik 11

Onerileri Ders dis1 uygulamalarin yeri ve dnemi 7
Doniit verilmesi 2

Tablo 10 incelendiginde ogreticilerin ders dis1 uygulamalarla ilgili etkinlik gesitliligine (f=11)
yonelik onerilerde bulundugu goriilmektedir:

K2: “Sistematik sekilde dgretim, kelime dgrenmesi icin tesvik, ciimle yaziminda akicilik
kazanmast igin tekrarlar ve yazi yazmadaki kurallart tekrar tekrar uygulatma, okumada
akicilik igin ana fikir, yardimct fikir ¢ikarimlart yapmalarina yardimct olmak vb”. Kb5:
“Seviyeye uygun bol kitap okutmak ve giinliik etkinlik yapmak(sosyal aktivite/piknik vs.)”
K6: “Etkinlik defteri tutabilirler, is giinliigii tutabilirler.” K7: “Ogrencileri hayali
kisilerden ziyade gercek kisilerle mektuplastirmak muazzam bir deneyim olsa gerek.” K12:
“Ogrencilerin kisisel diisiincelerini ifade etmeye yardimci 6devler verilebilir. Cv, dilekce vs.
nasil yazilmas: gerektigini égrettikten sonra odev verilebilir. Universite hayatinda ya da
tiniversite bittikten sonra islerini kolaylagtiracagina inaniyorum. Tiirk siirini tanitmak icin
siir ¢alismast yapilabilir. Tekerleme ezberletilebiliv. Karsit iki konu belirlenip evde
calismalart séylenip sinif ortaminda kiigiik ¢capta miinazara yapilabilir. Herhangi bir konuda
poster hazirlanmasi istenebilir. Bir deyimin ya da atasoziiniin  hikdyesi arastirmasi
istenebilir. Hikdyeden bir kesit verilip devamimt ogrenci tamamlayabilir. Viog ¢ekmeleri
istenebilir.”

Ogreticiler, uygulamalar planlanirken dgrencilerin bireysel farkliliklarina ve imkanlarma (f=11)
dikkat etmeye yonelik dnerilerde bulunmustur:

K4: “Ogrencinin dil diizeyi oncelikli olmak kaydiyla 6grencinin kisisel ozellikleri (cekingen,
sosyal, asosyal vb.) on planda olmali ve imkdnlar..” K18: “Farkli, merak uyandiran
genglerin ilgisini ¢eken konulari belirlemek ¢ok énemli ya da serbest birakin onlari ve ne
kadar yaratict oldugunu gériin.” K26: “Ogrenciye cesaretini yiikseltici uygulamalar
verilmesi, iceriklerin seviyeye uygun hazirlanmasi, uygulama stirecini iyi planlama ve takibi
asla birakmama.” K31: “Bu tiir gorevler 6grenciyi dile, kiiltiire alistirtyor. Ancak tek diize
gorevier de vermemek lazim. Bir soz var ya bal yiyen baldan usanwr diye. Yani en etkili
gorev bile tekrara diigerse etkisini kaybeder. Bizler yenilik¢i olmaliyiz. Teknoloji okuryazar
olma yolunda ilerlemeliyiz. Yabanci literatiiriin bizden bir adim ileride oldugunu kabul
etmek gerekir. Bu sebeple farkl dillerin ogretiminde kullanilan gérevleri inceleyip dilimize
uyarlayabiliriz. Hedef kitlemizi iyi tammak da onemli. Mutlaka bir amacimiz olmal.
Ogrencilerin seviyesine uygun, ilgi ¢ekici gorevler olusturmaliyiz.”

Ogreticiler ayn1 zamanda ders dist uygulamalarin yeri ve dénemi (f=7) ile ilgili de onerilerde
bulunmustur:

K3: “Dersin ve miifredatin oniine ge¢cmemeli ve abartilmamali.” K8: “Sahsi kanaatim
kesinlikle uygulanmasi gereken bir yontem. Ayrica bizim yaptigimiz gibi basart puani
lizerinde etkisi olursa gelecek odevlere inanamayacaksimiz. Ogrencilerin nasil videolar
cektigini gordiikce bu uygulama oOgreticiyi de motive edecektir.” K15: “Ders disi
etkinliklerin bir sistematiginin olmast gerektigini diigiiniiyorum. Anadili becerisindeki gibi
uygulanabilecek olan sosyal, kiiltiirel, sanatsal, sportif etkinlikler ve toplantilarin yabanci
dil olarak Tiirkce 6grenen ogrencilerin ders ge¢me iizerinde etkisi ve yaptirimi su an yoktur.
Ancak ders i¢i egitim ogretim ¢alismalarint dogrudan etkileyen ev édevi, proje gibi ders dist
uygulamalar mevcuttur.”

Aragtirma kapsaminda goriis alman Ogreticilerden ders dist uygulama yapmak isteyen diger
Ogreticilere Onerilere bakildiginda ¢ogunlukla etkinlik ornekleri verilmigtir. Ornekler
incelendiginde ise genellikle geleneksel yontemlere dayali etkinliklerin oldugu goriilmektedir.
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Oysaki gelisen teknolojiyle birlikte Ogrenenlerin ilgi ve ihtiyaglar1 da degisim gosterdiginden
yenilikgi bir yaklagimla ders dis1 etkinliklerin planlanmasi gerekmektedir. Ogreticilerin alanla ilgili
teknolojik gelismeleri siirekli takip ederek 6grenciye imkanlar dahilinde internet tabanli etkinlikleri
Odev olarak vermesi ve siiregte 6grencinin akademik, bilissel, sosyal ve kiiltiirel gelisimini 6zenle
takip etmesi gerekmektedir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Yabancilara Tiirk¢e 6greten Ogreticilerin 6grencilere verdigi ders dist uygulamalarin siire¢, dontit
ve degerlendirme bakimindan goriislerinin incelenmesini amaglayan bu arastirmanin sonuglarina
gore Ogreticiler, 6grencilerine video ¢ekme/ses kaydi yapma, yazma/yazigma film/dizi/haber/sarki
izletme/dinleme, sunum hazirlama, marketten aligveris yapma, roportaj yapma, arastirma yapma,
siir/tekerleme okuma/ezberleme, afis hazirlama, soyagaci hazirlama, kitap okuma/geviri yapma
gibi ders dig1 gdrevler vermektedir. Ogreticiler; mektup/e-posta arkadash@ edinme, sosyal kuliip
etkinliklerine katilma, kiiltiirel gezilere katilma, Tiirk arkadaslarla iletisim kurma, emlakcida ev
kiralama, belediyeye abonelik bagvurusu yapma, go¢ idaresine dilek¢ce verme gibi 6grencilerin
sosyal hayata karismasini saglayan, hedef dilin kiiltiirel degerleri benimsemesine zemin hazirlayan,
onlara gilinliik yasam becerileri kazandirabilecek, yaparak yasayarak 6grenme imkanlart sunacak,
ogrencileri hedef dili kullananlarla iletisim kurmaya tesvik edecek uygulamalara yer vermektedir.
Tiirker (2018) yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminde blog kullaniminin okuma becerisine etkisini
arastirdig1 ¢aligmasinda Ogretici gorlslerine bagvurmustur ve bloglarin da Tiirk¢eyi yabanci dil
olarak Ogrenen Ogrenciler i¢in yeni bir ders dist 6grenme bigimi oldugunu &gretici goriisleri
dogrultusunda belirlemistir. Gonzalez ve arkadaslar1 (2015) sinif dis1 dil 6grenme calismalarinda
O0grenci ve Ogretmen goriislerine basvurmus ve en ¢ok tavsiye edilen ders disi etkinliklerin
sozleriyle Ingilizce miizik dinlemek, video izlemek ve ana dili ingilizce olan kisilerle konusmak
olarak belirlemistir. Konusma pratigi icin 6gretmenlerin en ¢ok tavsiye ettigi sey evde video
izlemek ve bunlar1 sinifta tartismaktir.

Bu aragtirmada ogreticilerin belirledigi ders dis1 uygulama gorevlerinin ya Ogrenci-6grenci
etkilesiminde ya da Ogrenci Ozelinde oldugu sonucuna ulasilmistir. Oysa ders dist uygulama
gorevlerinin Ogretici-6grenci etkilesimi olacak sekilde belirlenmesinin de dil 6grenme siirecini
olumlu etkileyecegi diisiiniilmektedir. Pérez ve Tenorio (2013, s. 175) Ogrenci-Ogretmen ve
ogrenci-ogrenci etkilesimi ile gergeklestirilen sinif digi deneyimlerin iletisimsel yeterliligin 6ziine
katkida bulundugu sonucuna ulagmaistir.

Ogreticilerin ders dis1 uygulama gérevleri incelendiginde cesitlilik oldugu gériilmekle birlikte bu
uygulamalarin Ogreticilerin bireysel ¢abalarina dayandigi ve bir sistematiginin olmadigr da
gorilmektedir. Yusof ve Abugohar (2017, s. 160) da ders dis1 etkinliklerin 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirmek icin kullanilmasina yonelik égretmenlerin olumlu goriiglere sahip oldugunu
belirlemistir. Ancak uygulamalarin geligigiizel oldugu, 6gretmen merkezli oldugu ve gelismis bir
planlama olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu nedenle daha etkili dis denetimlerin planlanmasini
onermektedir.

Demiral ve Yavuz’a (2016, s. 138) gore Tiirk egitim sisteminde ders dis1 etkinlikler kavrami net bir
sekilde ortaya konmamasina karsilik gelismis iilkelerde bu gibi uygulamalar sistemli bir sekilde
diizenlenmekte ve farkli adlarla alan yazininda yer almaktadir. Benzer ¢alismalar “miifredat dis1
etkinlikler” (Bagherzade Nimchahi, vd., 2019, s. 99; Hasan vd., 2022, s. 1839), “kendi kendine
kogluk™, “smf dis1 ¢alisma”, “smif dist 6grenim” (Fukuda, vd. 2017) gibi kavramlarla alan
yaziinda yer almaktadir.

Ogreticiler ders dis1 uygulama gérevlerini belirlerken grencinin dil diizeyini dikkate almakta,
verilen gorevlerin hedeflenen kazanimla iliskili olmasina ve gorevlerin ¢ok fazla zaman alici
olmamasina dikkat etmektedir. Cangal’in (2021) dil 6gretiminde YouTube’un kullanimi ile ilgili
Ogretici gorilislerini arastirdigl calismasinda da Ogreticiler, videolarin diizeye uygun igeriklerden
secilmesi gerektigini ve zaman alici olmamasina 6zen gostermek gerektigini belirtmiglerdir.

Ogreticilerin ders dis1 uygulama gorevlerini belirlerken dikkat ettigi bir baska konu dgrencilerin
gorevi yerine getirirken i¢inde bulundugu maddi/manevi imkanlardir. Tirker (2018, s. 164)
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internet ve cihaz erisimi konusunda yasanabilecek sorunlarin hem 6grencilerin hem de &gretim
elemanlarinin ortak goriisleri oldugunu ortaya koymaktadir. Bu aragtirmada da greticilerin ders
dist uygulama gorevlerini belirlerken Ogrencilerin maddi imkénlarina ve internet erisim
olanaklarma dikkat ettigi belirlenmis; bu agidan ulasilan sonuclarla Tiirker’in (2018, s. 164)
caligmasinin sonuglart benzerlik gostermektedir.

Ogreticiler ders dis1 uygulamalari belirlerken ayn1 zamanda gérevlerin eglenceli olmasina, giinliik
yasam becerileri kazandirmasina, temel dil becerilerini gelistirmesine, 6grencilerin ilgi alanlarina
hitap etmesine dikkat etmektedir. Amiryousefi (2016, s. 48) EFL siniflarinda Ingilizce ddevlerin
verimliligi konusunda yliriittiigii calismasinda gorevlerin 6grencilerin dil 6grenmelerine yardimei
olmanin yan1 sira, okuma, yazma, kelime dagarcig1 ve dilbilgisini gelistirdigi sonucuna ulagmistir.
Ancak kullanilmakta olan gorevler ilgi cekici olmadiginda Ingilizce 6grenenlerin ¢ogunun
genellikle ddevlerini ders baglamadan hemen 6nce aceleyle bitirdigini tespit etmistir. Bu nedenle
gorevlerin 6grenci ihtiyaglarina ve ilgi alanlarina gore tasarlamasi gerektigini, ¢evrimici kaynaklar
gibi modern firsatlara bagvurmak gerektigini ifade etmektedir.

Ogreticiler gorevleri belirlerken 6grencilerin derse kars1 motivasyonlarini saglamasina, internetten
bire bir alint1 olmamas: yani &zgiin olmasina dikkat etmektedir. Ogreticiler ders dis1 uygulama
gorevlerini belirlerken gorevlerin Tiirk kiiltiiriinii aktarmasina ve uygulama siirecindeki katkilarina
dikkat etmektedir. Bagherzade Nimchahi vd. (2019, s. 116) ders dis1 etkinliklerin sosyo-kiltlrel
gelisim {izerindeki etkisini incelemeyi amagladigi arastirmalarinda kiltiirle ilgili miifredat dist
etkinliklerin dil yeterlilik diizeyini arttirmasmin yaninda kiiltiirel, ¢ok kiiltiirlii ve kiiltlirlerarasi
degerlerin derin farkindaligina sahip vatandaslar yetistirmeye de katki sagladigini belirlemistir.

Ogreticiler ders dist uygulama gorevlerinde dgrencilerine en ¢ok dogrusunu aciklayarak doniit
vermektedir. Ayrica 6grencilerin anlamadigi ya da yanlis anladigi durumlarda ogreticiler konuyu
tekrar anlatarak, zaman ge¢meden dogru orneklerle konuyu pekistirerek ve yapici elestiriler
yaparak doniit vermektedir. Ogreticiler bazi uygulamalarin 6grencilere tavsiye niteliginde
oldugunu yani katilimin zorunlu olmadigimi belirterek 6grenciye verilen doniitlerin gorevden
goreve de farklilik gosterdigini ifade etmektedir. Dogrusunu aciklamak ve konuyu tekrar anlatmak
Ogreticinin aktif oldugu bir yontemdir ancak 6grencinin yanlisin1 kendisine buldurmak yontemlerin
kullanilmasinin dgrenilenleri daha kalici hale getirebilir. Ogreticilerin geleneksel yontemleri tercih
etmesinin nedeni zamandan tasarruf etmek olabilir.

Ogreticiler, ders disi uygulamalarin dgrencilerde derse katilim ve motivasyon iizerinde olumlu
etkilerinin oldugunu diisiinmektedir. Ogreticiler bu uygulamalarin 6grencilerin égrenme istegini
artirdigini ve derse katilim konusunda 6grencilere 6zgiiven kazandirdigini ifade etmektedir. Benzer
bir sonu¢ da Tiirker’in (2018) blog {izerinden yapilan etkinliklerle ilgili 6greticilerin goriiglerine
basvurdugu arastirmasinda gériilmektedir. Ogreticiler blog iizerinden yapilan etkinliklerin grenme
stirecini keyifli bir deneyimine doniistiirdiigii ve okumaya yonelik dzgiivenlerini arttirdigini buna
bagh olarak da motivasyonu arttirdigini ifade etmislerdir. Alan yazininda yabanci dil 6gretiminde
siif dig1 dil 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin motivasyonuna, 6zerkligine ve 6z-yeterliklerine
onemli dlgiide katkida bulundugu sonuglarina ulagan arastirmalar mevcuttur (Honarzad & Rassaei,
2019; Daif-Allah & Alsamani, 2014; Yildiz, 2017).

Ders dis1 uygulamalarin derse katilim ve motivasyona etkisi ile ilgili 6gretici goriislerine gore bir
diger sonug sdyledir: Ogreticiler, ders dist uygulamalar sayesinde oOgrencilerin hedef dili
Oziimsedigini, uygulamalarin kalict 6grenmeye katki sagladigini, 6grenilenleri pekistirdigini ve
yaparak yasayarak 6grenmeye katki sagladigim belirtmislerdir. Ogreticiler ders dis1 uygulamalarin
ogrencinin istekli olmast ile de ilgili oldugunu diisiinmekte ve zaman alic1 olmamas1 gerektiginin
Oonemine dikkat cekmektedirler. Davies ve Pearse (2000) motivasyonun belirli yonlerinin
ogreticinin etkisi Stesinde oldugunu belirtir. Isteksiz 6grenenlerin, hayatlarinmn bir déneminde
gercekten hedef dili 6grenmenin faydali olabilecegini fark etmelerini saglamanin, bir motivasyon
kaynagi olabilecegini ifade etmektedir.

Ogreticiler ders dist uygulama gorevlerini daha ¢ok sirasiyla konusma, yazma ve dinleme
becerisini gelistirmeye yonelik belirlemektedir. Bu uygulama goérevlerinden en az olan ise okuma
becerisine yoneliktir. Ikinci dil edinmede ve iletisim agisindan en temel becerilerin konusma ve
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dinleme becerisi olmasi Ogreticileri bu becerilerde ders disi uygulamalar yapmaya yoneltmistir.
Ayrica Ogreticilerin ders dis1 uygulamalarda birden fazla beceriye yer verdigi de tespit edilmistir.
Alan yazininda ders dis1 etkinliklerin daha ¢ok konusma ve dinleme becerisi ile yiiriitildigi ve
olumlu sonuglarin oldugu calismalar mevcuttur (Coskun, 2016; Davies & Pearse, 2000; Alquraan
& AbuSeileek, 2020; Arevalo, 2010; Pan, 2016; Ai-hua, 2010; Celik, 2019; Iscan ve Karagoz,
2016; Ozmen vd., 2017; Akhter vd., 2020).

Ogreticiler, ders dist uygulamalarin dgrencilerin akademik gelisimini olumlu yénde etkiledigini
belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grencilerin ders dis1 uygulamalar sayesinde C1 kuru sonunda
Tiirkiye’de tercih edecekleri fakiiltelerde derslere kolay uyum saglayacaklarimi belirten 6greticiler
mevcuttur. Karagol ve Korkmaz (2021, s. 210), lisans ve lisansiistii diizeylerde alici ve lretici dil
kullanimi  baglaminda akademik Tiirkceye duyulan ihtiyacin boyutlarmin  degistigini
belirtmislerdir. Ornek olarak lisans diizeyinde bir 6grencinin boliim dersiyle ilgili bir metni okuma,
metnin konu, ana fikir ve yardimci fikirlerini bulma, 6greticinin sdylediklerini etkin/not alarak
dinleme, konuya iligskin soru sorma, 6dev sunumu yapma, 6dev raporu yazma, gibi dil becerilerine
yonelik yeterliklere sahip olmasi beklendigini ifade ederek 6grenicinin siiregte akademik gelisimini
destekleyici uygulamalarla gorevlendirilmesi gerektigini vurgulamistir.

Anlama ve anlatma becerilerinin gelisimini destekleyecek ders disi uygulamalarin akademik
gelisime fayda saglayacag goriisiinde olan dgreticiler mevcuttur. Ikinci dil 6gretiminin akademik
boyutu goz ardi edildiginde 6grencilerin tercih edecekleri fakiiltelere uyum sorunu kaginilmazdir.
Yilmaz ve Konyar (2017, s. 231), ¢alismalarinda Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde
kurumlarin g¢ogunlukla &grencilerin giinlik kullanabilecegi dil 6gretimini benimsediklerini
belirtirken akademik dil olarak Tiirk¢e Ogretimine gereken Onemin verilmedigini dile
getirmislerdir. Bu baglamda &grencilerin akademik dil olarak Tiirk¢e gereksinimleri {izerine
yogunlasarak konuya dikkat ¢ekmislerdir. Zakhir (2019), arastirmasinda 6grencilerin dil 6gretimi
cercevesinde ders dist etkinliklerin akademik becerileri gelistirmek igin etkili bir ara¢ olmasi
yoniinde olumlu tutum sergiledikleri sonucuna ulagmistir. Ayrica ders dig1 uygulama gorevlerinin
dil 6grenimini kolaylastirdigi, 6grencileri 6grenmeye motive ettigi ve onlar kalic1 6grenmeye hazir
hale getirdigi ¢ikarimlarinda bulunmustur.

Ogreticiler dgrencilere verdikleri ders dist uygulama gérevlerinde siireci yonetirken ve de doniit
verirken yasadiklari olumsuzluklarin basinda 6grencinin goéreve olan ilgisizligi ve isteksizligini
siralamaktadir. Pllana (2022, s. 47), ¢calismasinda 6grencinin derse olan ilgisini yliksek tutmak i¢in
dogru miktarda ders dis1 uygulama gorevi verilmesi gerektigini onermektedir. Nitekim ¢ok fazla
verilen gdrevler 6grencinin derse olan motivasyonun diismesine hedeften uzaklagsmasina sebep
olabilmektedir.

Ogreticiler, 6grenciler arasi bireysel farkliliklarin ve kiiltiir farklarimin da zaman zaman siireci
olumsuz yonde etkileyen faktorler arasinda gostermistir. Doniit baglaminda ise bazi temel
becerilerde (yazma, konugma) doniit vermekte zorlandigini belirten 6greticiler vardir. Kara ve Isir
(2021, s. 6), calismalarinda doniit vermenin 6nemine dikkat ¢ekerek doniitiin yazili veya sozlii
verilebilen bir iletisim 0Ogesi oldugunu ve dil O6gretiminin bir etkilesim silireci oldugu
diisiiniildiigiinde bu 6genin eksik oldugu bir iletisim diisliniilemeyecegini belirtmistir. Doniit verme
siirecinde yasanilan sorunlara drnek vererek Ogreniciye, en ¢ok yapilan yanlistan en az yapilan
yanlisa dogru sira izlenerek geri bildirimde bulunulmasi gerektigi ve 6zellikle Al diizeyinde sik sik
diizeltme yapilmasmin yapilan s6zlii ve yazili yanlislarin fazla olmasi nedeniyle Ogrenicinin
motivasyonunu olumsuz yonde etkileyecegini vurgulamistir. Sonu¢ olarak Ogreticilerin,
ogrencilerin bireysel farkliliklarin1 dikkate alarak, zamana, ortama gore uygun doniit vermesinin
gerekligini vurgulamis ancak Ogreticilerin  birgogunun bu konularda yeterli bilgi sahibi
olmadiklarini arastirma sonuglartyla desteklemistir.

Ogreticilerin  ¢ogunlugu ders dist uygulamalarin degerlendirmesini sinif ortaminda derse
baglamadan oOnce doniit vererek yaptiklari belirtmiglerdir. Alan yazini incelendiginde
degerlendirme yaklagimlarma iliskin ¢esitli yaklasimlar bulunmaktadir. Unver (2019),
calismasinda bu smiflamalardan yapilis amacina gore degerlendirmeyi; Ogretimin giris
(tanima/yerlestirme), siire¢ (diizey belirleme/deger bigme) ve ¢ikis (bicimlendirme/iyilestirme) {ig
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baglikta ele alarak Ogreticilerin duruma uygun degerlendirme yaklagimiyla hareket etmelerinin
istenilen hedefe ulasilmasinda yardimeci olacagini belirtmistir. Bu baglamda o6greticilerden 3°u
0lcme degerlendirme ilkelerine uygun olarak olgek kullandiklarini 5 6gretici ise degerlendirme
yaparken kendilerinin belirlemis olduklar1 Olciitlere gore bir yol izlediklerini ifade etmislerdir.
Kesici (2022), Tiirk¢enin yabanci dil olarak o&gretildigi siniflarda Ogreticilerin  dgrencileri
degerlendirmelerine yonelik algilarii incelemistir. Bu kapsamda o6greticilere ydneltilen
degerlendirme ve doniit icerikli maddelere 6greticilerin belirli 6l¢iit dahilinde puanlama yapmasi
ve cevap anahtar1 kullanmasiyla geribildirim vermesine yiiksek diizeyde olumlu yanit alindig1 ifade
edilmistir.

Arastirma kapsaminda goriis almman Ogreticilerden ders dist uygulama yapmak isteyen diger
Ogreticilere onerilere bakildiginda ¢ogunlukla etkinlik 6rnekleri verilmistir. Bunun yani sira ders
dis1 uygulama gorevleri hazirlanirken 6grencilerin bireysel farkliliklarimin, ekonomik ve sosyal
durumunun g6z oniinde bulundurulmasi gerektigine dikkat ¢eken Ggreticiler mevcuttur. Ayrica
ders dist uygulamalarin yeri ve dnemine deginerek bu uygulamalarin puanlama ve program disinda
tutulmasi gerektigi goriisiinde olanlar da vardir. Bu goriisle ilgili olarak Babadogan (1990), ders
dis1 uygulama gorevlerinin énemini vurgulayarak programi destekleyen ve tamamlayan bir iglevi
oldugunu belirtmistir.

Sonug olarak 6gretici goriislerinden hareketle derslerin ders disi etkinliklerle desteklenmesinin
ogrenciyi  bircok yonden olumlu yoénde etkiledigini sdylemek miimkiindiir. Ogreticilerin
belirledikleri gorevler cesitlilik gostermektedir ancak belli bir program dahilinde olmasi siireci
daha sistemli héle getirebilir. Gorevlerin 6grenci-6grenci etkilesimine ya da 6grenci Ozelinde
belirlendigi belirlenmistir. Bunlara ek olarak 6grenci-Ogretici etkilesimiyle gergeklesebilecek
gorevlerin de belirlenmesi siireci verimli kilabilir. Ayrica gorevlerin dgrencilerin okudugu bdliimle
iligkilendirilmesi, 6grencinin akademik gelisimine daha ¢ok katki saglayabilir.

Oneri olarak Tiirkcenin yabanci dil olarak &gretiminde ders dist uygulama gorevleri 6gretim
doneminde tercih edilen 6gretim programi kapsamina alinarak kurlara uygun etkinlik ornekleriyle
desteklenebilir ve bir etkinlik havuzu olusturulabilir. Ogretici olusturulacak bu programa uygun
hareket etmek suretiyle kendi 6grenci diizeyine/sartlarina uygun olarak havuzdan segecegi gorevi
ogrenciyle birlikte belirleyebilir. Bir program dahilinde belirlenecek uygulamalarda Tirk kulturunt
yansitan gorevlere yer verilebilir. Ders disi uygulamalarla ilgili 6grenci goriisleri de alinarak
onlarin ilgi ve ihtiyaclar1 tespit edilebilir ve 6gretici/0grenci goriisleri karsilastirilmali olarak
incelenebilir. Ders dis1 uygulama gorevleri 6gretici rehberliginde 6gretici-6grenci etkilesimi olacak
sekilde planlanabilir.
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Extended Abstract

Language learning is not confined to classroom activities; the consolidation and retention of learned material
significantly depend on the learner’s efforts outside the classroom and the time devoted to practicing the
target language. Success in acquiring a second language is closely tied to when, where, and how often an
individual is exposed to the language. Extracurricular practices in foreign language teaching play a crucial
role in this process, as factors such as limited lesson durations, classroom physical conditions, and the
number of students often compel instructors to adopt out-of-class teaching techniques. These include
projects, tasks, homework, and observational activities. For instance, guided excursions, during which
instructors can provide immediate intervention for challenges encountered and incorporate trip notes, offer
invaluable language practice opportunities. Additionally, activities such as delivering presentations about
these trips, observing professional environments, attending sports events, and participating in cultural
activities foster a comparison between the students’ native language and the target language. Living in a
target-language-speaking environment creates diverse learning settings where learners can engage in the
practical use of formulaic expressions like idioms and proverbs. Rather than simply presenting these
expressions in textbooks, extracurricular activities enable students to encounter and use them in authentic,
familiar contexts. Such activities not only expose students to the target language's culture but also make the
learning process enjoyable and engaging. This research investigates the extracurricular practices assigned by
instructors teaching Turkish to foreigners, focusing on the processes, feedback, and evaluation. The study
explores various aspects of these practices, including the types of tasks assigned by instructors, the
considerations they prioritize when determining these tasks, and the methods they use to provide feedback on
students' errors or misunderstandings. Additionally, it examines the effects of extracurricular activities on
students' class participation and motivation, the language skills developed through these tasks, and their
contributions to students' academic development. It also identifies the challenges instructors face in
implementing and evaluating these activities and gathers their recommendations for effective practices. The
study employs a qualitative case study design, which provides in-depth insights into the current state of
extracurricular practices in teaching Turkish to foreigners. This design allows the researcher to document and
analyze instructors’ practices systematically, uncovering detailed patterns and experiences. The research
group consisted of 31 instructors teaching Turkish as a foreign language across 10 provinces in Turkey. Data
were collected through semi-structured interviews, with questions developed from a literature review. The
initial pool of 10 questions was refined based on feedback from two experts—an associate professor and a
doctoral faculty member specializing in teaching Turkish as a foreign language. After eliminating a
redundant question, the final interview form included nine questions. A pilot study with two instructors
ensured the clarity and comprehensibility of the interview questions. The final data were analyzed through
content analysis, with themes and codes developed using MAXQDA 24 software. Expert feedback informed
iterative refinements of the analysis. The study is significant for its potential to inform instructors about the
extracurricular practices employed by their peers, offering insights into effective strategies and innovative
approaches. Furthermore, it provides a foundation for researchers to identify instructor and student needs
regarding extracurricular applications and highlights sustainable teaching practices. The findings reveal
significant diversity in the extracurricular tasks assigned by instructors. These tasks are largely shaped by the
individual efforts of instructors rather than being guided by a standardized program. While instructors often
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tailor tasks to students’ language proficiency levels, they also ensure that the tasks align with targeted
learning outcomes and are not overly time-consuming. Examples of such tasks include attending cultural
events, delivering presentations, and engaging in practical activities that promote interaction and language
use in authentic contexts. Instructors provide feedback on these tasks by explaining correct responses and
clarifying misunderstandings. However, the study highlights the lack of a structured framework for
managing and evaluating extracurricular activities. Instructors report that these activities positively influence
students’ class participation, motivation, and academic development. Language skills such as speaking,
listening, and cultural understanding are particularly enhanced through these practices. Nevertheless,
instructors also face challenges, including students’ lack of interest or reluctance to participate, which hinder
the effectiveness of extracurricular activities. The study underscores the need for a systematic approach to
extracurricular practices. Developing a classification system for tasks and incorporating them into a
standardized program could make the process more efficient and consistent. For instance, tasks could be
categorized based on student-student or student-teacher interactions, with additional emphasis on tasks
tailored to students’ academic fields. Aligning tasks with students’ departmental studies could further
enhance their relevance and impact on academic development. The integration of extracurricular tasks into
the existing curriculum is recommended. An activity pool, comprising tasks appropriate for various language
proficiency levels, could be developed to support instructors. By collaborating with students, instructors
could select tasks from this pool that best suit individual needs and conditions. Activities reflecting Turkish
culture, such as exploring local traditions or engaging with culturally significant texts, could be emphasized
to enrich the learning experience. Collecting and analyzing students’ feedback on extracurricular practices
would also provide valuable insights for refining these activities. Comparative studies examining the
perspectives of both instructors and students could further enhance the design and implementation of
effective extracurricular practices. In conclusion, this study highlights the pivotal role of extracurricular
practices in teaching Turkish as a foreign language. While these practices significantly benefit students’
language skills, motivation, and cultural understanding, their effectiveness is often limited by a lack of
systematic planning and evaluation. By incorporating structured extracurricular activities into the curriculum
and fostering collaboration between instructors and students, the language learning process can be made
more engaging, efficient, and impactful. Future research could explore the integration of extracurricular
practices in different language-learning contexts and examine their long-term effects on students’ linguistic
and cultural competencies.
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This study delves into the representation of intercultural awareness in English coursebooks
at the tertiary level, examining the balance between local, target, and international cultures.
Utilizing a qualitative methodology, it scrutinizes three coursebooks, and incorporates
perceptions from instructors and students at Gazi University. Content analysis and semi-
structured interviews were the primary tools for data collection, emphasizing the degree of
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understanding. The study advocates for a more inclusive representation of cultures in
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comprehensive intercultural awareness. Additionally, recommendations are provided to
curriculum developers and educators to enhance the intercultural dimension within English
language teaching, aiming to better prepare students for global communication.
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INTRODUCTION

Since culture and language are strongly bonded, issues in language teaching and the learning process
regarding intercultural exchanges have also drawn much attention in education. In that regard,
concepts such as Intercultural Communicative Competence (ICC) and Intercultural Awareness
(ICA) have recently become a part of the curriculum as an attempt to aid learners in gaining the
necessary skills for intercultural exchanges, which is crucial for optimal level of communication in
not only daily but also educational use of the language (Aksoy, 2016). As a result, ICC, which is
described as the core capacity to interact with people who have various social identities and to
understand their individuality as well as various identities of their own (Byram et al., 2002), has
become a primary goal to be achieved in language teaching. Therefore, the first step of
accomplishing ICC, which is becoming interculturally aware and sensitive, has turned into a must.
ICA is defined as being aware of one's own cultural conventions as well as others, acknowledging,
respecting, and accepting the differences among cultures, and acting concerning these components
appropriately during intercultural interaction. (Dai & Chen, 2014). Knowledge of different cultures,
a willingness to accept and value cultural differences, being intrigued by other cultures and being
curious about them, and, most crucially, the capacity to put all of these into practice in actual cross-
cultural interactions are all components of intercultural awareness. (Byram, 1997; Chen & Starosta,
1998) It is also described as having the capacity to "create a positive emotion toward knowing and
appreciating cultural differences that encourage acceptable and effective behavior in intercultural
communication.” (Chen & Starosta, 1997) This definition emphasizes the nature of ICA and its value
in ensuring an intercultural dimension.

As Bhavuk and Brislin (1992) suggested, people must be interested in different cultures, sensitive
enough to recognize cultural differences, and willing to change their conduct as a sign of respect for
those from other cultures if they want to be successful in that particular cultural environment. Given
that English is used across a wide variety of settings and among numerous cultures, merely having
knowledge of the language is insufficient for achieving meaningful interaction.That is why
Intercultural Awareness and sensitivity are expected of learners to build a base for maintaining
successful and efficient intercultural communication. Roughly, only 527 million of the 1.75 billion
people who speak English as their native tongue are native English speakers, making English the
most widely spoken language in the world. (Ugwuanyi, 2020). This statistic shows that English has
become a means of communication worldwide. As a result, communication has gained an
intercultural dimension. Because of that, the nature of English language teaching calls upon some
revisions and changes. When analyzed, there are various issues regarding the execution of language
learning and teaching processes, one of which is the course books. The course books are the primary
resources used in schools' English language instruction. That is why the role of course books is
underlined, and the extent of their use in spreading culture is examined. The textbooks should also
cover international culture in addition to the source and target culture (Cortazzi & Jin, 1999).

Many coursebooks place a heavy emphasis on the target culture while ignoring the universal aspect
of the language, leading students to believe that only native speakers speak English. However, some
coursebooks primarily emphasize national aspects while ignoring the existence of other cultures,
which makes students feel alienated from English because they use their home tongue to converse
about those circumstances, rendering learning the language worthless for them (Akandere, 2021).
There are several studies regarding the issue of cultural elements in course books. However, the issue
of intercultural awareness reflected in coursebooks, together with the views of instructors and
students, has yet to be explored sufficiently. This study aims to shed light on current practices of
cultural representation in English coursebooks and advocate for a more balanced and inclusive
approach to incorporating cultural content in language education.It is through such scholarly
inquiries that language education can transcend mere linguistic instruction, equipping learners with
the competence to navigate the multifaceted cultural landscapes of our global society. This article
investigates the reflection of intercultural awareness in course books used at a tertiary-level state
university. It also explores the perspectives of teachers and instructors on this matter. By examining
how intercultural awareness and intercultural communicative competence (ICA and ICC,
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respectively) are incorporated into coursebooks and utilized by educators, this research aims to
evaluate the role of coursebooks in fostering intercultural awareness. Furthermore, it seeks to
contribute its findings to the existing literature.

Literature Review

In the literature, culture has been interpreted through various perspectives, often using the same
concepts. Hofstede (1991) briefly defines culture as the set of rules governing how members of a
community should behave and act. He also clarifies the cause of people's divergent cultural
perceptions by stating that, subconsciously, people from different cultures are inclined to view the
world through different cultural lenses and to believe that their lenses of culture are the only ones
that exist. While Kachru (2008) defines culture as shared knowledge, Kramsch (1998) describes it
in three ways: "(1) membership in a discourse community that shares a common social space and
history, and a common system of standards for perceiving, believing, evaluating, and acting; (2) the
discourse community itself and (3) the system of standards itself" (p.127). Liddicoat et al. (2003)
also bring the connection to the language into the equation by drawing a correlation between
language and culture and claiming that they are interwoven concepts. (see Figure 1)

Culture Language
< > guag
world knowledge spoken/ pragmatic norms norms of grammar/lexicon
written genres teraction prosody
pronunciation/
kinesics
Culture in context | Culture in general Culture within Culture 1n the Culture in
text structure utterances orgamsation and lingwmstic and
gelection of units of paralingmstic
language structures

Figure 1. Stages of Articulation between Culture and Language (Liddicoat et al., 2003, p.9)

In the definitions presented above, it can be acknowledged that culture refers to what members of a
particular society have in common in terms of how they behave and respond to events around them.
Not surprisingly, culture has a particular and strong influence on the language as well. Culture and
language are two concepts that have strong bonds and are interrelated. Consequently, the bond
between language and culture has been a topic of debate for quite a long time (Wierzbicka, 1992).
According to Baker (2009), culture and language are inseparable concepts. According to Bennett et
al. (2003), without understanding culture, a person learning a language runs a risk. However, the link
between culture and language needs to be approached carefully because to communicate across many
different cultures, it is crucial to create an understanding of culture and the relationships among
cultures, languages, and communication. (Bennet, 2009). Therefore, developing cultural awareness
in language courses that celebrate universality and similarities rather than differences might reduce
prejudices and other social problems caused by the concept of "culture” that frequently extols
distinctions and uniqueness (Lawes, 2006). Similarly, Nault (2006) states that culture is already
included in language acquisition, either explicitly or implicitly; therefore, the question is not whether
to teach it or not, but rather how. To answer this question, literature offers some views based on
similar concepts. For example, according to Liddicoat and Scarino (2013), there are two approaches
to cultural education. The first version sees culture as an outside force to be studied separately from
the student. In other words, learning culture does not ask learners to change their current practices,
values, attitudes, beliefs, and their existing cultural identity. They are, however, expected to
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internalize and acquire knowledge about a particular culture. This is believed to be a very common
concept that is acknowledged and utilized in most teaching materials (Beacco, 2000). The second
perspective, though, is intercultural in nature and relies on the learner's transformative involvement
in their learning. It sees culture as a place of interactive interaction for meaning-making.

At the heart of integrating culture into language education lies the concept of Intercultural
Communicative Competence (ICC). Byram (1997) delineates ICC as the ability to communicate
effectively and appropriately in intercultural situations based on one’s intercultural knowledge,
skills, and attitudes. This framework encompasses several components including savoirs, savoir-étre,
savoir comprendre, and savoir apprendre, which collectively facilitate a deeper understanding and
appreciation of diverse cultural perspectives (Byram, 1997). The research draws upon Byram's
model to examine the extent to which English coursebooks at the tertiary level contribute to the
development of these competencies among learners. Deardorff (2004) has created an Intercultural
Competence Pyramid Model to explain this phenomenon. The necessary attitudes at the base of the
pyramid are respect, openness, curiosity, and discovery. The next level contains comprehension and
knowledge with the skills the learners are aimed to develop. (see Figure 2)

DESIRED EXTERNAL OUTCOME:

Behaving and communicating effectively and
appropriately (based on one’s intercultural
knowledge, skills, and attitudes) to achieve one's
goals to some degree

DESIRED INTERNAL OUTCOME:

Informed frame of reference/filter shift:

Adaptability (to different communication styles & behaviors;
adjustment to new cultural environments);

Flexibility (selecting and using appropriate communication
styles and behaviors; cognitive flexibility);

Ethnorelative view;

Empathy

Knowledge & Comprehension:

Cultural self-awareness;

Deep understanding and knowledge of
culture (including contexts, role and
impact of culture & others’ world
views);

Culture-specific information;

Sociolinguistic awareness

Skills:
To listen, observe, and interpret
To analyze, evaluate, and relate

Requisite Attitudes:

Respect (valuing other cultures, cultural diversity)

Openness (to intercultural leaming and to people from other cultures, withholding judgment)
Curiosity and discovery (tolerating ambiguity and uncertainty)

« Move from personal level (attitude) to interpersonalinteractive level (outcomes)
« Degree of intercultural competence depends on acquired degree of underlying elements

Figure 2. Pyramid Model of Intercultural Competence (Deardroff, 2004)

The representation of culture in language teaching materials, particularly English coursebooks, plays
a pivotal role in the cultivation of ICC. The selection and portrayal of cultural content within these
resources can significantly influence learners' perceptions of and attitudes towards different cultures
(Cortazzi & Jin, 1999; McKay, 2002). Cortazzi and Jin (1999) emphasize the importance of
incorporating a balance of cultures in teaching materials to avoid cultural bias and promote an
inclusive approach to cultural education. This research critically assesses the cultural content of
selected English coursebooks, focusing on how well they represent local, target, and international
cultures to support the development of intercultural awareness.

Intercultural Awareness (ICA) is conceptualized as the consciousness of cultural variability and the
ability to discern and respect cultural differences (Garrett-Rucks, 2016). This awareness is crucial
for navigating intercultural interactions effectively. The research leverages theoretical perspectives
on ICA to evaluate the cultural dimensions presented in English coursebooks, aiming to identify the
strategies employed to enhance learners' sensitivity towards cultural diversity.

In the light of the concepts mentioned previously, this study sought to answer the following
guestions:
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1. s there any evidence of ICA in the course books used in a tertiary-level state university in
terms of some cultural aspects?

2. To what extent does these course books' cultural content develop intercultural awareness
(ICA)?

3. What are the views of the students on the course books in terms of ICA?

4. What are the views of the instructors on the course books in terms of the ICA?

METHOD
Research Method

The present study implements a qualitative method. The aim of this study is twofold. The first pillar
of the study aims to analyze the cultural aspects in terms of the distribution of source culture, target
culture, and international culture to investigate the intercultural awareness in English Coursebooks
used at the tertiary level. Three English coursebooks that are currently being used in a preparatory
school are chosen. To explore the cultural elements in English coursebooks, content analysis, which
is a qualitative data collection technique, is conducted in this research study. In contrast to counts
and measures, qualitative research relates to concepts, meanings, definitions, metaphors,
descriptions, symbols, and aspects of things. It is a scientific approach to gathering non-numerical
data. (Babbie, 2014). Similarly, to explain the phenomenon of qualitative research, Dornyei (2007)
argues that the specific purpose here is to examine the participants' perspective of the topic being
examined because qualitative research is concerned with the subjective opinions, experiences, and
feelings of individuals. Furthermore, Creswell (2014) emphasizes the significance of qualitative
research by stating that compared to quantitative research methods, qualitative methods show a
different approach to academic study. The second pillar of the study is collecting the views of the
instructors and students on the matter to compare the findings of the researcher and views of the
instructors as well as the students on the matter to triangulate the data. To achieve that, a semi-
structured interview was employed.

Participants

Assuming that the teachers significantly influence the language instruction provided in ELT, their
perspectives may provide helpful insight into the situation and procedures currently in place.
Consequently, eight instructors were interviewed in order to understand their view of the ICA as
well as the ICA the coursebooks offer. In addition, the coursebook analysis findings were compared
to interviewees' responses to see whether their opinions were comparable or different from those
found in the coursebook analysis findings. Below, the table gives information about E (experience
of the instructors), G (Gender), and AB (Academic Background).

Table 1

Demographic Information About The Instructors
Instructors E G AB
E.G 6 F MA
CK 4 F MA
D.U. 6 F BA
G.S 4 F MA
O.A. 6 F MA
M.E.B 2 F BA
M.D. 6 F BA
GY. 6 F MA
K.U 6 M BA
N.O 6 F BA
S.P 6 F MA

The participants of the study were eight students who started the preparatory class as beginners.
Their current level was A2 during this study. Their demographic information, such as name, age,
and YLL, which refers to the years of language learning, is provided below.
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Table 2

Demographic Information about the Students
Participants Age YLL
0.S. 18 12
M.T 18 12
F.H. 18 12
T.S 19 13
K.B. 19 13
H.K 18 12
F.M. 18 12

Data Collection Tools

The current study is conducted by gathering qualitative data. The study is carried out in a preparatory
school in Turkey. Two data collection tools were used: a checklist for coursebook analysis and a
semi-structured interview.To get a complete picture of the case, qualitative data is gathered using
the checklist, and data is triangulated with the help of semi-structured interviews. Convenience
sampling is utilized. Dornyei (2007) argues that the specific purpose here is to examine the
participants' perspective of the topic being examined because qualitative research is concerned with
the subjective opinions, experiences, and feelings of individuals. He also adds that the goal of
qualitative research is to examine social processes from the viewpoints of those closest to the action,
in other words, the insiders. Three different English coursebooks are studied according to Moran's
(2001) model, which suggests an analysis of the cultural aspects (products, practices, perspectives,
persons, and communities), as well as the cultural elements (source culture, target culture, and
international culture) (see Table 1).

Table 3
Distribution of Cultural Categories in English Coursebooks
Cultural Category Explanation
Source Culture Local Culture (Turkiye)
Target Culture Countries where English is spoken as the native
language
International Culture Different types of cultures around the world

The guidelines for the document analysis of this study were formed following the checklist provided
below.
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SOURCE TARGET INTERNATIONAL
food food food
documents documents documents

Artifacts language Artifacts hnguage Artifacts language
maoney money money
flags fags Mags
fools tooks tools
buildings buiklings buiklings

Plces countres/ciies Phces countres/cities Plices countries/citics
public places pubbc places public places
houses houses houses
family family family
law aw law
economy economy economy
Products Institutions religion Institutions religion Institutions religon
education education education
organtzations organzations organzations
politics politics politics
musk: music music
clothes clothes clothes
paming Anrt forms panting Art forms panting

Art forms dancing dancing dancing
move move move
architecture architecture architecture
literature Ierature literature
handeraft handcraft handeraft

Operations Operations Operations
Fractices Acts Acts .‘\.L'IS
Lives Lives Lives
Sceimaiivy Sceiainn Sy
Beliefs Bebefs Belefs
Perpactives Vahes Values Vahwes
Myths/Superstitions Myths/Superstitions Myths/Superstitions
Adtitudes Attitudes Attitudes
Social contexts Socal contexts Social contexts
Communities Circumstances Circumstances Circumstances
Giroups Groups Groups
Famous Famous Famous
Persons
Ordinary people Ordmary people Ordnary people

Figure 3. Cultural aspects and cultural elements (Akandere, 2021)

In her study, Akandere (2021) introduced some changes to the checklist introduced by Kim and Paek
(2015). Under the category of products, the subcategory of flags, public places under the category of
places, organizations under the subcategory of institutions, and lastly, literature and handcraft under
the subcategory of art forms have been added to the checklist by the researcher (see Figure 3 above).
Since this checklist is more detailed and is believed to address the variety of cultural elements found
in the course books nowadays, the guidelines of the content analysis for the English coursebooks
that have been scrutinized were formed following this checklist. Each category has been analyzed in
source, target, and international culture.

In this study, three English course books, Language Hub Elementary, Skillful Foundation Listening-
Speaking & Reading-Writing, are analyzed to find out the cultural aspects in terms of the distribution
of source culture, target culture, and international culture to investigate the intercultural awareness
in the above mentioned English Coursebooks that are used in tertiary level in a public preparatory
school. The books were chosen purposively. Purposive Sampling, also known as relevance sampling,
aims to include all the information required to respond to the researcher’s research questions. Data
is methodically gathered from a text by identifying the pertinent details that best represent the
selected categories (Krippendorff, 2004). The necessary details of the selected English Coursebooks
are given below.

e Language Hub Elementary: 178 pages, Macmillan Education

Authors: Peter Maggs- Catherine Smith

o  Skillful Foundation Listening Speaking

o  Skillful Foundation Reading Writing
Also, the units of the coursebooks are centered around different themes, which allow the instructor
and learner to associate a variety of items under the categories of source, target, and international
culture. The English coursebook Language Hub facilitates 12 units, whereas the coursebook Skillful
Foundation employs 10. The distribution of the units and themes is provided in the tables below.
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Table 4
Language Hub Elementary Themes
Units Theme
Unit 0 Hello
Unit 1 Arrivals
Unit 2 People
Unit 3 Days
Unit 4 Work and Education
Unit 5 Places
Unit 6 That’s Entertainment
Unit 7 Travel and Transport
Unit 8 Food and Drink
Unit 9 Shopping
Unit 10 The Great Outdoors
Unit 11 The Body
Unit 12 Modern Lives
Table 5
Language Hub Elementary Themes
Units Theme
Unit 1 Self
Unit 2 Family
Unit 3 Study
Unit 4 Money
Unit 5 Taste
Unit 6 Health
Unit 7 Places
Unit 8 Plans
Unit 9 Jobs
Unit 10 Skills
FINDINGS

The results obtained from content analysis of English coursebooks are presented below. In
addition, the distribution of the cultural elements (source culture, target culture, international
culture) proposed by Cortazzi and Jin (1999) and the cultural dimensions (products, practices,
perspectives, persons, and communities) presented by Moran (2011) were examined.

Cultural Aspects in Language Hub Elementary

Language Hub Elementary is an English Coursebook published by Macmillan Education. The
units, activity pages, and visuals were examined in this study. The study also includes audio
segments. Every unit has a distinct subject that may be related to many cultures, as the book
employs a thematic stance. Each unit features a group of friends. One of the members of this group
is from a different country. Their experiences in various circumstances provide insight into the
issues throughout the book.

Table 6
How Local Culture is Distributed in Language Hub Elementary
Products
Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
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Handcraft Organizations Public places Flags
Literature Politics Houses Tools
Architecture Education Countries/cities Money
Movie Religion Buildings Language
Dancing Economy Documents
Painting Law Food
Clothes Family

Music

Total 0 total 0 total 0 total 0
Practices f Perspectives f Communities f Persons f
Scenarios Attitudes Groups Ordinary 3
Lives Myths/superstitions Circumstances Famous
Acts Values Social context

Operations Beliefs

Total 0 total 0 total 0 total 3

As the table indicates, the distribution of the cultural elements regarding local culture is heavily
based upon the category "persons.” While the category "persons" has been utilized to some extent,
other categories have not been touched upon. This particular category has been conveyed through
the examples of some ordinary people's names. In the units, it is possible to see some visuals and
some reading activities with Turkish names. The names used in Tiirkiye can also be encountered
though it is scarce. Also, in one of the café hub videos situated at the end of each unit, it is possible
to see a Turkish man who introduces himself and mentions his nationality and name.

Table 7

How Target Culture is Distributed in Language Hub Elementary
Products
Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
Handcraft Organizations 10 Public places 6 Flags
Literature 6 Politics Houses 2 Tools
Architecture Education 4 Countries/cities 63 Money 8
Movie 17 Religion Buildings Language 2
Dancing 3 Economy 1 Documents 2
Painting Law Food 6
Clothes Family
Music 6
Total 32 total 15 total 71 total 18
Practices f Perspectives f  Communities f Persons f
Scenarios 12 Attitudes Groups 7  Ordinary 116
Lives 8  Myths/superstitions Circumstances Famous 33
Acts Values 1 Social context 17
Operations 4 Beliefs
Total 24 total 1 total 24 total 149

The Language Hub Elementary Coursebook contains 334 target culture elements. Table 8 shows
that 149 elements fall under the category of "persons" and 136 under "products," while the
categories of practices, perspectives, and communities are represented to a much lesser extent
throughout the book.In other words, the categories of "people" and "products" include the greatest
proportion of target culture elements, whilst the category of perspectives has the lowest
representation.
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The figures and tables above indicate that the target culture is mainly reflected through "persons"
and "products" while the communities, practices, and perspectives categories are not as frequently
displayed. Similar to the distribution of the elements of local culture, the target culture is also
predominantly introduced via "persons" and "products."” For the former, examples of ordinary people
are more frequently encountered compared to those of famous individuals.As for the "products”
literature, public places, houses, and food are employed most to boost the cultural content in the
target language. The categories of practices (f=24) are observed under the subcategory lives,
scenarios, and operations. The café hub videos are coded under the subcategory of lives and
scenarios.

Table 8

How International Culture is Distributed in Language Hub Elementary
Products
Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
Handcraft Organizations 1 Public places 6 Flags
Literature 18 Politics Houses 5 Tools 1
Architecture Education Countries/cities 188 Money 13
Movie Religion Buildings 3 Language 5
Dancing 1 Economy Documents 1
Painting 1 Law Food 7
Clothes 6 Family
Music
Total 26 total 1 total 202 total 27
Practices f Perspectives f Communities f Persons f
Scenarios 12 Attitudes Groups 48  Ordinary 100
Lives 30 Myths/superstitions Circumstances | Famous 7
Acts Values 1 Social context 15
Operations Beliefs 1
Total 42 total 2 total 64 total 107

There are 407 international culture elements found in the Language Hub Elementary coursebook. As
the table above indicates, cultural content is predominantly portrayed through the persons and
products category. Again, the categories of "practices, perspectives, and communities” are utilized
to a certain extent to convey any cultural content. As for the person category, the items found in the
books are primarily of ordinary people, whether they are the names in reading texts or some visuals
of different people from different countries and ethnicities. There are also some examples of famous
people who are movie stars or athletes. Especially in reading activities, these famous people can be
observed in the context of achievements or life stories. In the category of communities, the
subcategory "groups” was reported to contain 48 elements, with nationalities coded under this
category. Additionally, social contexts such as two friends discussing university courses or a group
talking about accommaodations serve as examples.. Also, the café hub videos are noted under this
category as they contain elements from both target and international cultures. When it comes to the
perspectives category the subcategory lives was reported to include 30 elements. Under this category,
the distinctive features of people’s lives from different cultures and their celebrations, and festivals
were counted. Overall, international culture outweighs the cultural content of local and target
cultures. Below are some examples of international cultural content taken from the book.
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M Products

M Persons

M Practices

M Perspectives

B Communities

Figure 4. Language hub elementary percentage of international culture

As the statistics above suggest, products category (%56) is heavily utilized to portray the culture of
other countries, and the category "persons" follows behind. The other remaining categories are also
observed throughout the book even though they differ in frequency. The results show that elements
of international culture is predominantly used in Language Hub Elementary coursebooks.

Cultural Aspects in Skillful Foundation Reading & Writing

Skillful Foundation is an English Coursebook published by Macmillan Education. The units, activity
pages, and visuals were examined in this study. The study also includes audio segments. Every unit
has a distinct subject that may be related to many cultures, as the book employs a thematic stance.
In addition, each unit features a video in the beginning, which is related to the overall theme of the
whole unit. The videos mostly show people from other countries where English is not spoken as the
first language. That's why these videos contribute to the portrayal of international culture to a great
extent.

Table 9
How Local Culture is Distributed in Skillful Foundation Reading & Writing

Products

Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
Handcraft Organizations Public places Flags
Literature Politics Houses Tools
Architecture Education Countries/cities Money

Movie Religion Buildings Language
Dancing Economy Documents
Painting Law Food

Clothes Family

Music

Total 0 total 0 total 0 total 0
Practices f Perspectives f Communities f Persons f
Scenarios Attitudes Groups Ordinary 3
Lives Myths/superstitions Circumstances Famous

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Canan TOK & Zekiye Miige TAVIL 809

Acts Values Social context
Operations Beliefs
Total 0 total 0 total 0 total 3

m Products

M Persons

M Practices

B Perspectives

B Communities

Figure 5. Skillful foundation reading & writing percentage of local culture

As the figures and tables above show, the proportion of the local culture in this course book is
relatively low. The only examples observed in the person category are the examples of ordinary
people. For the "products™ category, only one example has been found, which is a visual of the city
"Istanbul.”" Similar to the Language Hub Elementary Coursebook, there is no evidence of the
categories "practices, perspectives, communities." Overall, local culture is not emphasized in the
general course of the book.

Table 10

How Target Culture is Distributed in Skillful Foundation Reading & Writing
Products
Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
Handcraft Organizations 2 Public places 5 Flags
Literature Politics Houses Tools 2
Architecture Education 7 Countries/cities 206 Money 134
Movie Religion Buildings Language 21
Dancing Economy 5 Documents 3
Painting Law Food 2
Clothes Family 3
Music
Total 0 total 16 total 211 total 162
Practices f Perspectives f  Communities f Persons f
Scenarios 14 Attitudes Groups Ordinary 275
Lives 18 Myths/superstitions Circumstances Famous
Acts Values Social context
Operations Beliefs
Total 32 total 0 total 23 total 275
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As the figures and tables above suggest, target culture elements are mostly displayed under the
categories of "persons, products, and communities." When the target culture category "persons” is
examined, the names and pictures of ordinary people are detected rather than the famous ones. As
for the "products" category, the subcategory "places” is mostly noted. In that regard, countries and
cities of the target culture have been emphasized. Also, under the umbrella term "products,” the
subcategory "places” has been employed with examples such as parks and public places. Content
related to organizations (f:2), economy (f:5), education (f: 7), and family (f:3) were found along with
the subcategory artifacts that contain examples of the subcategories tools (f:2), money (f:134),
documents (f:3) and foods (f:3). Foods are usually given in the context of eating habits of people
from the target culture or in the form of some visuals to exemplify certain dishes. Famous buildings
or places have not been heavily detected in the general course of the book. When the practices
category was analyzed, mostly "lives" (f:18) were found, which were conveyed through the lifestyle
of people in target culture countries. The categories of communities and perspectives were also used
for transmitting cultural content. Below some examples are provided.

Table 11
How International Culture is Distributed in Skillful Foundation Reading & Writing

Products

Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
Handcraft Organizations 2 Public places 24 Flags 3
Literature Politics Houses Tools 3
Architecture Education 16  Countries/cities 172 Money 11
Movie Religion 1 Buildings 4 Language 77
Dancing Economy 2 Documents 1
Painting Law Food 16
Clothes | Family

Music

Total 1 total 21 total 200 total 111
Practices f Perspectives F  Communities f Persons f
Scenarios Attitudes Groups 18  Ordinary 210
Lives 12 Myths/superstitions Circumstances Famous 6
Acts 2 Values 2 Social context 18

Operations 4 Beliefs 1

Total 18 total 3 total 36 total 216

International culture components are largely presented through the areas of "people, products, and
communities," as the figures and tables above indicate. When the "persons" category of international
culture is analyzed, names and images of the most common individuals have been found, whereas
only a few examples of famous people such as Picasso and Jean Piaget have been found. Next, the
subcategory "places" is the one that is most frequently used under the "products” category, with
examples of different countries and cities all around the world. Countries such as Norway, Finland,
Spain, and Mexico are frequently used. Under the category of artifacts, the subcategories of flags
(f:3), tools (f:3), money (f:11), language (f:77), documents (f:1), and foods (f:16). Finally, foods are
typically presented in the context of the international culture's eating customs or images representing
particular cuisines in other countries. For example, the unit opener video for the topic of food
introduces some street food in Egypt.

The "practices™ category consists of 18 elements; under the subcategories "lives” (f:12), "operations
(f:4), and acts (f:2)." The examples found were how people live their lives and certain rules applying
to specific countries. For instance, in the reading passages, the life of a family from Shangai was
depicted, giving the reader an insight into the lives of people there. The instances under the category
of perspectives include values (f:2) and beliefs (f:1) through celebrations of different countries and
what they mean to the people of those countries. When it comes to "communities,” groups (f:18) and
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social context (f:18) are found to be included. As the nationalities are counted under the category of
groups, the examples are taken from that. Nationalities such as Chinese, Spanish, and Mexican have
been encountered the most but there are various examples from other countries as well. As for the
social context, a group of students from different countries having a conversation is given as an
example. Overall, according to the results gathered by the analysis, it is discovered the emphasis on

target culture slightly outweighs the international one.
international culture.

Cultural Aspects in Skillful Foundation Listening & Speaking

Table 12
How International Culture is Distributed in Skillful Foundation Listening & Speaking

Below are some examples provided for

Products

Art Forms f Institutions f Places f Artifacts
Handcraft Organizations Public places Flags
Literature Politics Houses Tools
Architecture Education Countries/cities Money
Movie Religion Buildings Language
Dancing Economy Documents
Painting Law Food
Clothes Family

Music

Total 0 total 0 total 0 total
Practices f Perspectives f Communities f Persons
Scenarios Attitudes Groups Ordinary
Lives Myths/superstitions Circumstances Famous
Acts Values Social context

Operations Beliefs

Total 0 total 0 total 0 total

f

0

0

As the table above suggests, there were no examples of local culture found in the coursebook Skillful

Foundation Listening & Speaking. That is why the percentages and frequencies were not included.

Table 13
How Target Culture is Distributed in Skillful Foundation Listening & Speaking

Products

Art Forms f Institutions f Places f Artifacts
Handcraft Organizations Public places Flags
Literature Politics Houses Tools
Architecture 2 Education 4 Countries/cities 24 Money
Movie 2 Religion Buildings 2 Language
Dancing Economy 1 Documents
Painting Law Food
Clothes Family 2

Music

Total 4 total 7 total 26 total
Practices f Perspectives f  Communities f Persons
Scenarios Attitudes Groups 2 Ordinary
Lives 6  Myths/superstitions Circumstances 1 Famous
Acts 3 Values Social context 4

Operations Beliefs

11

—_ QN

23

63
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Total 9 total 0 total 7 total 63

As the tables and the figures above display, the target culture is mostly exemplified under the
categories of "persons” and the "products,” "practices” and "communities" categories follow
respectively. When the "persons” category is analyzed, the names of ordinary people in both writing
passages and visuals and the listening recordings have been found. Many of these names were typical
of the target culture whereas a famous person was not encountered throughout the examination. For
the "products” category, the subcategory artifacts were predominantly utilized. In the unit that was
related to money, many examples have been included as a cultural element of the target culture
(f:11). The target language "English" has been encountered six times (f:6). Following those, food
(f:2), flag (f:2), documents (f:1), and tools (f:1) are included to give target culture content. As for the
places subcategory, countries (f:24) and buildings (f:2) are used mainly. The countries that have been
dominantly used are the UK, The USA, and Canada. Another subcategory is "institutions” with
cultural elements of education (f:4), economy (f:1), and family (f:2). As for the element of education,
four different types of schools from other countries were presented, as well as a school and education
system in London. The last part of the "products” category is the subcategory "artifacts,” which
employs the cultural elements of architecture (f:2) and movies (f:2). Below, some examples are
displayed. When the "practices" category is examined, cultural content is found to be displayed under
the subcategories of lives (f:6) and acts (f:3). As for the former, the lives of certain people specific
to society and their lifestyles have been utilized. The examples of "communities" have been
employed with the subcategories of groups (f:2), circumstances (f:1), and social contexts (f:4). The
groups primarily consist of nationalities. Circumstances are the particular conditions that people
encounter while social contexts are certain situations, such as a group of friends planning a party.

Table 14
How International Culture is Distributed in Skillful Foundation Listening &Speaking

Products

Art Forms f Institutions f Places f Artifacts f
Handcraft 5 Organizations Public places 5 Flags
Literature Politics Houses Tools 7
Architecture | Education 3 Countries/cities 63 Money

Movie Religion 1 Buildings 4 Language 6
Dancing 2 Economy 2 Documents
Painting Law 1 Food 20
Clothes 5 Family 1

Music 3

Total 16 total 8 total 72 total 33
Practices f Perspectives F  Communities f Persons f
Scenarios Attitudes Groups 10 Ordinary 26
Lives 19  Myths/superstitions Circumstances 3 Famous 2
Acts Values 1 Social context 4

Operations Beliefs

Total 19 total 1 total 17 total 28

As seen in the tables and the figures above, international culture is primarily illustrated by the
categories of "products,” "persons,” "practices,” "communities" and "perspectives” in that order, so
every category was employed to convey the international culture. The names of common people can
be found in written passages, images, and listening recordings when the "persons" category is
examined. The famous ones, however, are very short in number compared to the ordinary persons
category, and the examples were of a chef and a businessperson. Many of the names were
stereotypical of the culture they belonged to such as "Pedro™ for Spain or "Aiko" for China.

The subcategory places was used the most under the "products” category. Numerous examples of
different countries have been incorporated as a cultural component of the international culture (f:72).
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In addition to the countries, famous buildings and structures such as the Eiffel Tower and the Great
City Hall in France are the two most often utilized subcategories of places. The following
subcategory that has the highest number was artifacts (f:33). Mention of different languages such as
Spanish, Chinese, and French have been encountered throughout the book (f:6). Following these,
food (f:20), and tools (f:7) was used the most for the international content. As for the food
subcategory, the unit related to food offers visuals, videos, and listening texts regarding different
cuisines all around the world. Also, as a follow up , street food from different countries has been
detected. The subcategory places was mostly used for the "products" category. Numerous examples
of different countries have been incorporated as a cultural component of the international culture
(f:72). In addition to the countries, famous buildings and structures such as the Eiffel Tower and the
Great City Hall in France are the two most often utilized subcategories of places. The following
subcategory that has the highest number was artifacts (f:33). Mention of different languages such as
Spanish, Chinese, and French have been encountered throughout the book (f:6). Following these,
food (f:20) and tools (f:7) were used the most for the international content. As for the food
subcategory, the unit related to food offers visuals, videos, and listening texts regarding different
cuisines worldwide. Also, as a follow-up, street food from other countries has been detected. Another
subcategory that was frequently used was the art forms with the examples of handcraft (f:5),
architecture (f:1), dancing (f:2), clothes (f:5), and music (f:3). For handcraft and clothes, one of the
unit openers videos offered the costumes that are worn in the moon festival and how they are created.
Also, in another video, there was a school that taught the students how to be a mascot in China.
Costumes, how those costumes were made, and the music that they dance to are included as well.
Finally, in another video, a foreign man working in an unusual job creating handmade objects for
the kitchen was featured. When the category of "practices"” is examined, the subcategory lives was
found the most whereas other subcategories were not utilized at all. For example, the lives of people
in Nigeria were the topic of one of the unit opener videos. In the "communities" category, the
subcategories groups 8 (f:10), circumstances (f:3), and social contexts (f:4) are included in the book.
Groups are mostly the nationalities of people from different countries. Below, some examples are
presented.

Interviews with the Instructors

A semi-structured interview was used in addition to the data obtained through document analysis in
order to compare the results with those gathered through document analysis. It was observed that
instructors generally define intercultural awareness as knowing about your own and other cultures
while also accepting and understanding the differences among other cultures. The following excerpt
from P1 further demonstrates teachers’ perceptions of these terms:

P1: Intercultural awareness refers to two major points: How much someone knows about
his/her cultural identity and the way of life of the group of people he/she belongs to, and
secondly, how much someone knows about and appreciates other cultures. In other words,
I think, the more people are aware of cultures, the more they can talk about those cultures.
Also, they don't show intercultural bias. They are tolerant of other people's ways of life and
of their point of views.

The instructors' approach regarding the efficiency of the course books differed. As provided by P6
below, some of the instructors believe that the content offered by the books related to international
culture tends to lean on the shallow and vague part of the spectrum while some instructors concluded
that they offer cultural components to develop ICA, however it is not enough:

P6: I wouldn’t say they are not effective but also, I cannot say that they are 100% effective.
I feel like we are circling around the UK and the USA. However, | should say that I
remember such parts that include different cultures like their food, famous people, lifestyle,
buildings, etc. For example, | remember a text about interesting buildings all around the
world, an inspiring story about a Cuban dancer, some quiz about where they are in the
world, food from different places like Ecuador and Italy, some film set locations in New
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Zealand, Morocco, and another text about the temperatures of some cities around the world
like Siberia.

Additionally, a few instructors did not believe the book was effective at all as the primary focus of
the books was not culture but rather the prescriptive use of the language. Another group, however,
believed that books offer rich content through videos and other ways, so they are effective. The
question regarding the course book “Language Hub Elementary” also received mixed responses as
while some teachers came to the conclusion that the book Language Hub Elementary provides
cultural components to build ICA with the examples it offers of different cultural backgrounds, the
remarks of the others indicate that due to the lack of authentic feedback, it is insufficient for raising
cultural awareness. Similar results were obtained regarding the course book “Skillful Reading &
Writing and Listening & Speaking Foundation”. Some instructors believe that the books provide
cultural components to build ICA thanks to various cultural backgrounds. On the contrary, other
instructors claimed that the absence of real feedback could be the cause of hindrance when it comes
to developing intercultural awareness. The responses show similarity about the type of content
presented by the books as most of the instructors agree that books offer content on the persons
category in target and international culture but understandably not the local culture. As for the
products related to the cultures, majority of the instructors concur that the books the books include
information on the target and foreign cultures of people, but apart from the view of one participant,
the local culture is not used. Regarding cultural practices, the majority of the instructors agree that
the books do not cover the category practices much in source, target, and international culture. On
the question of cultural perspectives and whether they are presented in the books, it is believed that
source culture is believed to be missing from the course books, according to an analysis of the
comments made by the instructors. An excerpt from P2 further shares some insights regarding this
finding:

P2: | think not because there is no unit or reading texts about the attitudes or values of the
target community. For example, there is no reading text or material about Aboriginal
people, which is very common in other English course books.

Turning now to communities and how cultural content represent them, instructors agree that the
category communities are not employed much in either of the course books.

Interviews with the Students

To compare the findings with those gained through document analysis, the same semi-structured
interview was conducted with the students in addition to the interviews with the instructors and the
data from the document analysis. Majority of the students referred to intercultural awareness as
“knowing the differences among cultures”. Only one of the participants defined the phenomenon
with the words respecting and knowing other cultures. Students believe that the content of the books
are believed to be effective in offering a wide variety of cultural content. Excerpts from S1 and S2
have been provided below to further depict this finding:

S1: Of course they are useful. Since we can't go abroad all the time, we can see another
culture from the speeches, reading and listening pieces in the books. We can understand
their behavior and their approach towards each other from such events.

S2: They seem a bit artificial to me in the subject selection, but I also think that the books
show the culture almost right. | think that they introduce the cultures correctly and show the
behavior of people from that culture correctly.

To exemplify their ideas, students mainly mentioned the Café Hub videos in Language Hub and the
unit opener videos in Skillful Foundation. Additionally, students’ views regarding the effectiveness
of the English course book "Language Hub Elementary” in terms of developing intercultural
awareness show that while some students claim that the book is insufficient for promoting cultural
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awareness, others draw the conclusion that it supplies cultural components to construct ICA with the
examples it offers of various cultural backgrounds. The excerpts from S4 and S8 are in alignment
with this finding:

S4: Yes. For example, in the Listening sections, there were people who both spoke English
with a different accent and spoke with different dialects. Also, in the first units, a French
woman was speaking and it was clear that she was speaking with a French accent. That's
all I can think of about the Language Hub book. But in the communication hub and writing
hub sections of the book, there was a man talking about an event he was doing in Australia.

S8: Yes, it's useful. In Language Hub, we usually already see British English, we see their
culture. There's more in the cafe hub section. Apart from that, in the communication section
of our books, people who have achieved something in their lives are introduced. We get
information from there. In Skillful, at the beginning of the unit, there was usually something
about Asia and Africa and the food there. So, we get cultural information.

Students’ views for the course books “Skillful Reading & Writing and Listening & Speaking
Foundation” also show disparity as while some of the students seem to believe that these books are
rich in content in terms of culture and therefore effective in developing ICA, the rest thinks the
opposite as the content falls short of providing enough cultural encounters. S6, for instance, reported
that, “I don't think these books are that effective. The main course has the things [ mentioned before,
but I've never seen such details in Skillful.” On the other hand, the excerpt from S4 emphasizes the
richness of content especially due to the number of cultural references available in the videos:

S4: They are effective. Even more effective than the Language Hub. Because | think
Language Hub is a book focused only on English culture. But in the video sections of Skillful
book, we could see how a sports facility was operating in China or talked about programs
developed in an African country to develop the country. The Chinese have a special festival
of their own, and the books talk about them. An Englishman dubs those videos, but since the
person next to him also has his own voice, | think the way he speaks English in different
accents reflects the atmosphere there better.

Regarding the cultural category “person” and its subcategories in local, target, and international
culture, the students agree upon the fact that the category persons is encountered in every cultural
aspect. It is concluded that the Language Hub Elementary book offers more content on the target
culture rather than the other two aspects whereas the Skillful Foundation course books are richer in
international culture more. On the other hand, cultural aspects of target and international culture are
believed to be predominantly employed in the course books under the category of products while
source culture is not utilized. As for the cultural category “practices” and its subcategories in source,
target, and international culture, students claim that the practices category is interpreted to be
conveyed via the subcategory lives. Both Skillful Foundation and Language Hub books contain
international and target cultures in that regard with the example of daily routines, celebrations, and
nationalities. In terms of the cultural category "perspectives” and its subcategories in source, target,
and worldwide culture, all of the students claimed that the category of perspectives was not presented
in either of the course books. As for the cultural category “communities”, similar results were
obtained as none of the students found neither of the course books to be sufficient in presenting
communities in source, target and international culture.

DISCUSSION

This study was initiated to investigate how intercultural awareness is reflected in course books being
covered in a tertiary-level state university. In order to find this out, the distribution of cultural
elements, "products, practices, persons, perspectives and communities,” presented by Moran (2001)
were examined in the context of the cultural factors Cortazzi and Jin (1999) proposed which are
source culture, target culture, and international culture. In addition, semi-structured interviews have
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been conducted with the instructors and students who are familiar with the books. Finally, content
analysis, a qualitative approach to data collection, was used to address the research questions.

Even though their numbers vary greatly, it was found that every cultural element is present in every
book that was examined. The categories of people and products have the highest frequencies in
source, target, and international culture overall; however, there is a sharp decrease when
communities and perspectives are looked at. In each category, there are different distributions of
communities and practices. Also, in every course book analyzed, cultural elements have a different
frequency. For example, source culture is not employed at all in the general course of the books
while target and international culture were heavily used. Because of the visible integration of
intercultural elements into the books' content—particularly the unit-opening videos in Skillful
Foundation and the café hub videos in Language Hub Elementary—the books are believed to be
beneficial in fostering learners' intercultural awareness (ICA). However, the book may need
additional materials and guidance in some areas, as they only concentrate on a few aspects of the
culture being taught.

When the interviews with both the instructors and students are analyzed, it is seen that the results
correlated with the findings of the researcher in the document analysis with slight differences.
Overall, it is concluded that books are believed to have a significant impact on intercultural
awareness (ICA). It is discovered that the cultural elements are mostly utilized with regard to
international culture rather than the target culture. It is easy to encounter different cultural aspects of
people and products on almost every page even though teaching culture is not the primary aim of the
coursebooks. However, it is also detected that some cultural categories such as practices,
perspectives, and communities are lacking in content. Regarding the research topics, it was
determined that each course book contained components of the source, target, and international
cultures, varied in number and substance. The way that cultural features and aspects are distributed
among the course books has both parallels and distinctions. In that regard, the results gathered from
the interviews support the findings reached through the document analysis. Additionally, the findings
reveal links to related studies examining course books in terms of their source, target, and
international culture.

In his study, Aliakbari (2005) analyzed four Iranian EFL textbooks that were locally published to
see if they had enough cultural information for students to learn intercultural communication skills.
The study's conclusions showed that the course books' lack of cultural material discouraged students
from growing their intercultural awareness. Similarly, the interviews and document analysis showed
that the cultural content of the books analyzed in this study sometimes falls short of addressing the
need to develop intercultural awareness as the information is limited to certain categories such as
persons and products. In another study, Cakir (2010) used a random sample of textbooks taught to
students in the sixth, seventh, and eighth grades in Turkish elementary schools. The study's findings
showed that the learning activities in these textbooks were insufficient for fostering intercultural
dialogue in language learners. A similar observation can be made, as the cultural content introduced
in the analyzed books is predominantly descriptive in nature and aims to provide information on
limited aspects, such as persons and products related to the culture.As a result, ICA is practiced but
not primarily focused on, despite the books' international content.

In their investigation of how local and global cultures are presented in textbooks published
worldwide, Shin et al. (2011) found that Western cultural content predominates in this area.
However, in this study, it is found that international culture is richer in content when compared to
the target culture. As a result, ICA exposure reaches a higher level. The underlying reason for this
might be because of the year of Shin et al. (2011) 's study and how textbooks were formed back then.
It is obvious that international content is given priority over the target culture-induced standard
textbooks. Similarly, in this research, it is discovered that international cultural elements mostly
outweigh the target culture. In another study, Basal and Aytan (2014) sought to investigate the
cultural components of two language coursebooks used to teach Turkish as a foreign language. A
descriptive content analysis method was utilized to identify the cultural aspects present in these
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textbooks, and conclusions were drawn from the analysis. It was determined that the course books
did not compare various cultural aspects, which would have helped students to develop cultural
awareness. They came to the conclusion that although the course books contain a number of cultural
aspects, they weren't offered in a comparative manner to promote cultural awareness. Similarly, the
course books in this study notably offer some categories from other cultures. However, some of
them, such as practices, perspectives, and communities are rarely used in a way that makes sense.
Then tend to lean toward a more descriptive view. That is why the ICA exposure is believed to
decrease regarding certain cultural elements. In her study, Silvia (2015) scrutinized how intercultural
elements were portrayed in textbooks. The purpose of the study was to determine whether the cultural
components adequately represented the target culture and whether the textbook’s content supported
the main objective of EFL, which is regarded as ICC. The researcher concluded that culture was
represented mostly by the products and persons in Yuen’s framework. However, practices and
perspectives were not emphasized much. Similarly, in this research products and persons categories
are found to offer the highest amount of cultural content in this study while the other categories are
neglected. Another study on the topic of cultural representation in Thai secondary school ELT
textbooks was conducted by Thumvichit (2018). The purpose of this study is to investigate how
cultural content is portrayed in reading texts and visuals, as well as teachers' perceptions of the
cultural portrayal in ELT course books. Seven coursebooks were investigated and it was concluded
that both target culture and international culture were represented, but local culture (Thai) was
neglected to a great extent. A similar pattern was detected in all three course books that are analyzed
in this study as the source culture use was not observed.

In their study, Zorba and Cakir (2019), examined factors that have a detrimental impact on lower
secondary pupils' intercultural awareness and strategies to improve it. Thirty-two pupils took part in
the study, which was conducted in a public state school in Turkey. To increase students' intercultural
awareness, an 8-week implementation was planned in accordance with the intercultural awareness
conceptual framework. A questionnaire was utilized as a pre-and post-test to get quantitative data,
while course book analysis, semi-structured interviews, and classroom observations were employed
to gather qualitative data. The results of the study showed that there was some course book-related
problems. Overall results on the cultural components that both course books included demonstrated
their merits; however, unit-based analysis raised significant issues with the phenomenon under
consideration. As a result, cultural components were unevenly distributed throughout both course
books, and fragmentary objects were used to portray cultural concepts. Furthermore, it is concluded
that offering fabricated or misleading cultural knowledge could encourage inaccurate stereotypes
about both one's own culture and other civilizations. Some differences can be drawn from the
coursebook-related part of this study. There is cultural content in the Language Hub elementary and
Skillful Foundation books and it is believed that there is an effort not to use stereotypes and overly
fabricated, inaccurate cultural notions. However, because the books lack enough social context to
introduce those cultural elements in some parts, the development of ICA may be hindered when
these parts are encountered.

To conclude, the document analysis led to the conclusion that source culture-related cultural content
is rarely used in the majority of books. Regarding the target and international cultures, the findings
indicate that despite the books' Al level, they offer a large amount of data in the areas of persons,
products, perspectives, practices, and communities. Some categories are used more frequently than
others, while others, like persons and perspectives, are primarily used to convey cultural information.
Because of the visible integration of culture into the books' content—particularly the unit-opening
films in Skillful Foundation and the café hub movies in Language Hub Elementary—, the books are
thought to be beneficial in fostering learners' intercultural awareness (ICA). In some parts, however,
the book may need some support and extra materials to empower the development of (ICA) as they
only focus on certain things about the culture being introduced. To elaborate and expand on that,
some backup that aims to offer different sides of a cultural background can be integrated with the
help of supplementary materials.

SUGGESTIONS
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The results of this study may assist the authors of course books in concentrating on increasing
students' intercultural awareness and, if necessary, in making appropriate changes to those course
books. It is crucial to increase the learners' intercultural communication skills. By incorporating
intricate cultural components, the course books can be designed to develop such competence along
with ICA. Curriculum developers can be assisted during the planning stage in incorporating cultural
factors into the course books. Additionally, the findings of the research study can be useful to
institutions when choosing the course books. To prevent a significant imbalance between the many
cultural factors and aspects, supplementary materials and lesson plans can be created by the material
offices. Another thing is that the study only focuses on three course books that are Al level. As a
result, the content is limited when compared to the higher levels. A further study incorporating more
books of different levels can be conducted.
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Uzun Oz

Kiilttirlerarast iletisim yetkinligi ve kilturel farkindalik kavramlar, kiiltiirel etkilesimler i¢in gerekli
becerilerin gelistirilmesine yardimci olmak {izere miifredata dahil edilmistir ve etkili iletisim i¢in
kritik 6neme sahiptir. Kiiltiirel farkindalik, kendi kiiltiirel normlarinin ve digerlerininkinin farkinda
olmayi, farkliliklar1 tanimayi, saygi duymayi ve Kkiiltiirel etkilesimler sirasinda uygun sekilde
davranmayi icerir. Calisma, Ingilizce ders kitaplarinin kiiltiirleri daha kapsayici bir sekilde temsil
etmesi gerektigini vurgulamakta ve dil egitiminde kiiltiirel igerigin dengeli bir sekilde dahil edilmesi
icin dengeli bir yaklagimi savunmaktadir. Kiiltlirlerarasi degisimlerle ilgili dil 6gretimi ve 6grenme
stirecindeki sorunlarin dikkat ¢ekmesiyle birlikte, Kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi ve kiiltiirlerarasi
farkindalik gibi kavramlar, 6grencilere kiiltiirleraras1 degisimler igin gerekli becerileri kazandirmak
amaciyla yakin zamanda miifredatin bir pargasi haline gelmistir. Bu beceriler, dilin sadece giinliik
kullaniminda degil, ayn1 zamanda egitimsel amaglarla kullaniminda da optimal iletisim diizeyi igin
hayati 6nem tagimaktadir (Aksoy, 2016). Sonug olarak, ¢esitli sosyal kimliklere sahip insanlarla
etkilesimde bulunabilme ve onlarin bireyselligini ve kendilerine ait ¢esitli kimlikleri anlama temel
kapasitesi olarak tanimlanan kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligi, dil 6gretiminde ulasilmasi gereken
birincil hedef haline gelmistir (Byram vd., 2002). Bu nedenle, kiiltiirleraras iletisim yeterliligini
basarmanin ilk adimi1 olan kiiltiirleraras1 olarak farkinda ve duyarli olmak zorunlu hale gelmistir.
Kiiltiirleraras1 farkindalik, kendi kiiltiirel geleneklerinin yani sira digerlerinin de farkinda olmak,
kiiltiirler aras1 farkliliklar1 tanimak, saygi duymak, kabul etmek ve kiiltiirlerarasi etkilesimde bu
unsurlara uygun bir sekilde hareket etmek olarak tanimlanmaktadir (Dai & Chen, 2014).
Kiiltiirlerarasi farkindalik ayrica, farkli kiiltiirlere dair bilgi, kiiltiirel farkliliklar1 kabul etme ve deger
verme istegi, diger kiiltiirlerle ilgilenme ve onlar hakkinda merakli olma ve en 6nemlisi, tiim bunlari
uygulama kapasitesini (Byram, 1997; Chen & Starosta, 1998) ve ayrica "kiiltiirel farkliliklar1 bilmek
ve takdir etmek igin olumlu bir duygu yaratma ve kiiltiirlerarasi iletisimde kabul edilebilir ve etkili
davranisi tesvik etme" yetenegini (Chen & Starosta, 1997) igerir. Kiiltiir ve dil arasindaki giiglii baga,
kiiltiirleraras1 farkindalik ve kiiltiirleraras1 iletisim yetkinligi kavramlarmin dil 6gretimi
miifredatlarina entegrasyonunun 6nemine dikkat ¢ekilmistir. Kiiltiir, Hofstede (1991) tarafindan bir
toplulugun tiyelerinin nasil davranmasi gerektigini belirleyen kurallar biitiinii olarak tanimlanmaistir.
Kachru (2008) ve Kramsch (1998) gibi diger yazarlar ise kiiltiirii, paylasilan bilgi ve belirli bir
toplulugun ortak degerleri olarak agiklamiglardir. Liddicoat vd. (2003), dil ile kiiltiir arasindaki
iligkinin 6nemine vurgu yaparak, bu iki kavramin i¢ i¢ce gegmis oldugunu belirtmistir. Kiiltiirlerarasi
farkindalik, dil 6gretimindeki merkezi roliine deginilmis, Byram (1997) tarafindan kiiltiirlerarasi
durumlarda etkili ve uygun iletisim kurabilme yetisi olarak tanimlanan kiiltiirlerarasi iletigim
yeterliliginin, 6greniciler arasinda farkli kiiltiirel perspektifleri anlama ve takdir etmeyi kolaylastiran
bir dizi bileseni igerdigi aciklanmigtir. Deardorff (2004) tarafindan gelistirilen Kiiltiirlerarasi
Yeterlilik Piramidi Modeli, saygi, agiklik, merak ve kesif gibi temel tutumlarin yani sira, bilgi ve
becerilerin gelistirilmesi gerekliligini vurgulamaktadir. Dil 6gretim materyallerinde kiiltiir
temsilinin, 6grencilerin farkl kiiltiirlere kars1 tutum ve algilarin1 6nemli 6lgiide etkileyebilecegi,
Cortazzi ve Jin (1999) ve McKay (2002) tarafindan tartisilmigtir. Bu arastirmalar, 6gretim
materyallerinde dengeli bir kiiltiir temsilinin 6nemini vurgulayarak, kiiltiirel onyargilar1 dnlemeye
ve kilturel egitimde kapsayici bir yaklagimi tesvik etmeye yonelik 6nerilerde bulunmustur. Literatiir,
kiiltiiriin ¢esitli lensler araciligiyla nasil goriildiigiinii ve kiiltiir ile dil arasindaki gii¢lii bagi
vurgulamaktadir. Tanimlar, Hofstede'in (1991) kdiltiirii bir toplulugun davranis rehberi olarak
algilamasindan Kramsch'in (1998) paylasilan sosyal alanlar, tarihler ve standartlar iceren daha genis
bir bakis acisimna kadar degismektedir. Dil 6gretim materyallerine kiiltliriin entegre edilmesinin
onemi, dengeli ve kapsayici bir kiiltiirel egitimi tesvik etmek i¢in vurgulanmakta ve ¢aligma, farkli
kiiltiirleri destekleyecek sekilde Ingilizce ders kitaplarinin kiiltiirel igerigini elestirel bir sekilde
degerlendirmektedir. Arastirma ydntemi olarak nitel bir yaklasim benimsenmis, ii¢ Ingilizce ders
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kitabindaki kiiltiirel yonler, kaynak kiiltiir, hedef kiiltiir ve uluslararas: kiiltiiriin dagilimi agisindan
incelenmistir. Aragtirma, bu ders kitaplarinda kiiltiirlerarast farkindaligin nasil yansitildigimi ve
ogretim iiyeleri ile dgrencilerin bu konudaki gériislerini incelemeyi amaclamaktadir. Icerik analizi
ve yar1 yapilandirilmis gériismeler araciligiyla, ders kitaplarinin kiiltiirel farkindalig: tesvik etmedeki
roliinii degerlendirmeyi ve mevcut literatiire katkida bulunmayi hedeflemektedir. Arastirma,
aktarimi zor olan ve karmasik konseptlerden meydana gelen yerel kiiltiir ve kiiltiirleraras1 unsurlarin
aktarimini kolaylastirmayi saglayabilecek bulgulara ulasmay1 amaclayarak mevcut literatiire katkida
bulunmay1 amaglamaktadir. Arastirma esnasinda kitaplarda incelenen tiim unsurlarin kiiltiirlerarasi
bilesenleri yansittigi, katilimcilarm aktardiklart bilgilerde diiriist olduklar1 ve sadece kendi
tecriibelerinden yola ¢ikarak yorumlarda bulunduklar1 varsayilmistir. Calismanin sinirliliging ise
incelenen kitap ve goriisme gerceklestirilen katilime1 sayis1 olusturmaktadir. Incelenen her ders
kitabinda farkli sayilarda olmakla birlikte, tiim kiiltiirel unsurlarin bulundugu tespit edilmistir.
Insanlar ve iirinler kategorileri, kaynak, hedef ve uluslararas: kiiltiirlerde en yiiksek frekanslara
sahiptir; ancak topluluklar ve perspektiflerde keskin bir azalma goriilmiistiir. Her kategori iginde
farkli dagilimlar s6z konusudur ve her bir ders kitabinda kiiltiirel unsurlar farkli sikliklarda yer alir.
Ornegin, kaynak kiiltiir genellikle kullanilmazken, hedef ve uluslararas: kiiltiir agirlikl1 olarak ele
almmistir. Ders kitaplarmin igerigine entegre edilen kiiltiirel unsurlar—ozellikle birim agilis
videolar1 ve kafe merkezi videolari—kitaplarin Ogrencilerin kiiltiirleraras1 farkindaligini
gelistirmede faydali oldugu diisiiniilmektedir. Ancak, bazi alanlarda ek materyal ve yonlendirmeye
ihtiyag duyulabilir. Ogretmenler ve dgrencilerle yapilan miilakatlar, kiiltiirel igerigin kitaplar analiz
edildiginde bazen kiiltiirel farkindalig1 gelistirme ihtiyacini tam olarak karsilamadigini gostermistir.
Bulunan sonuglar, ders kitaplarin kiiltiirlerarasi farkindalik {izerinde 6nemli bir etkisi oldugunu
ortaya koymustur ve uluslararasi kiiltiirle ilgili unsurlar, hedef kiiltlirden daha agirlikli olarak
kullanilmustir. Kiiltiirel icerik, 6gretimin asil amaci olmamasina ragmen, ders kitaplarinin neredeyse
her sayfasinda insanlar ve iirlinlerin farkh kiiltiirel yonleriyle karsilasilmaktadir. Ancak pratikler,
perspektifler ve topluluklar gibi bazi kiiltiirel kategoriler yeterli icerige sahip degildir. Aliakbari
(2005) ve Cakir (2010) gibi onceki calismalar, ders kitaplarinin kiiltiirel materyal eksikliginin
Ogrencilerin kiiltlirleraras1 farkindaliklarin1 ~ gelistirmelerini engelledigini gostermistir. Bu
calismalar, ders kitaplarinin sinirli kategoriler lizerinde yogunlagtigini ve kiiltiirel farkindalig: tesvik
etmek icin yeterince kapsamli olmadigini belirtmistir. Shin ve ark. (2011) ve Basal ve Aytan (2014)
tarafindan yapilan arastirmalar da benzer sekilde, ders kitaplarinin kiiltiirel igeriginin genellikle Bati
kiltiirtine odaklandigin1 ve yerel kiiltiirleri ihmal ettigini ortaya koymustur. Bu ¢alismalar, ders
kitaplarinda kiiltiirel icerigin daha dengeli ve kapsayict bir sekilde sunulmasinin 6nemini
vurgulamaktadir. Sonug olarak, bu ¢alisma, ders kitaplariin 6grencilerin kiiltiirel farkindaligim
gelistirmede 6nemli bir rol oynadigini, ancak bu kitaplarin baz kiiltiirel kategorilerde eksiklikler
icerdigini ortaya koymaktadir. Ders kitaplariin igerigine kiiltiiriin entegrasyonu, dzellikle cesitli
kiiltirel arka planlar1 tanitan videolar araciligiyla, Ogrencilerin kiiltlirleraras1 farkindaligini
gelistirmeye katkida bulunsa da, bazi alanlarda ek destek ve materyallere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
nedenle, ders kitaplarinin daha kapsamli bir kiiltiirel farkindalik saglamak igin ¢esitli kiiltirel yonleri
daha dengeli bir sekilde kapsamasi gerekmektedir. Onceki g¢alismalarin bulgulari da dikkate
alindiginda, ders kitaplarinin kiiltiirel iceriginin gelistirilmesi, 6grencilerin kiiresel bir toplumda
etkili iletisim kurmalarina yardimci olacak kiiltiirel yeterlilikler kazanmalari agisindan Onem
tasimaktadir.
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Degerler, bireyleri ve toplumlart ayakta tutan yapi taslaridir. Saglikli bir toplumsal yapt
olusturmak i¢in toplum tarafindan kabul gérmiis degerlerin yeni nesillere aktarilmast
gerekmektedir. Degerlerin bireylere aktarilmasinda ilkokul ve ortaokul diizeyinde sosyal
bilgiler dersi onemli bir konumdadir. ilk ve ortaokul seviyesindeki bireyleri; etkin,
iretken, sorumluluk sahibi vatandaslar olarak yetistirmeyi amaglar. Ancak sosyal bilgiler
sadece akademik anlamda basarili kilmak ya da belirli baz1 bilgi, beceri ve davraniglart
bireylere kazandirmakla ilgilenmez. Ayni zamanda temel degerleri benimsemis, bu
degerlere sahip c¢ikan ve bu degerleri etkin bir bicimde kullanabilen bireylerin
yetistirilmesiyle de ilgilenir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersinin kapsam ve amaci,
degerler egitiminin hedefleriyle bagdasmaktadir. Bu ¢aligmada Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler
egitimi alaninda 2005-2023 yillar1 arasinda degerlerle 1ilgili yapilan c¢aligmalarin
incelenmesi amaglanmigtir. Arastirmada nitel arastirma yaklagimlarindan dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir. Elde edilen veriler igerik analizine tabii tutulmustur.
Analizler sonucunda ele alinan ¢alismalarin yayin tiirii olarak en ¢ok makale olarak
gerceklestirildigi, en ¢ok 2013 ve 2021 yillarinda yapildigi, yontem olarak nitel yontemin
tercih edildigi sonucuna ulasilmigtir. Ayrica ele alman arastirmalarin deseninin en fazla
dokiiman incelemesi olarak tespit edildigi, 6rneklem ¢esidinin belirtilmedigi ve 6rneklem
grubunun diger temasi altinda dagildig1 belirlenmistir. Ele alinan arastirmalarin en fazla
veri toplama araci olarak dokiimanlar1 kullandigi, verilerin analizinde ise icerik analizi
tespit edildigi goriilmiistiir. Aragtirma konularina goére incelenen ¢alismalarda ise en ¢ok
tercih edilen konu diger temasi altinda dagilim gostermistir.
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Values are foundational to the well-being of individuals and the cohesion of societies.
Transmitting socially accepted values to future generations is essential for fostering a
healthy social structure. At the primary and secondary school levels, the social studies
curriculum plays a pivotal role in this transmission, aiming to develop active, productive,
and responsible citizens. Beyond promoting academic success and imparting knowledge,
skills, and behaviors, social studies education emphasizes cultivating individuals who
internalize, preserve, and effectively apply fundamental values. Given this alignment with
the objectives of values education, this study examines research on values in the context of
social studies education in Turkiye between 2005 and 2023. Employing document
analysis, a qualitative research method, the collected data were subjected to content
analysis. The findings reveal that most studies were published as journal articles, with
peaks in publication frequency in 2013 and 2021, and qualitative methods were
predominantly used. Document analysis emerged as the most common research design,
while many studies did not specify a sample type or grouped samples under the "other"
category. Data collection primarily relied on documents, with content analysis serving as
the main analytical approach. Regarding research topics, a significant proportion of studies
were categorized under the "other" theme.
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GIRIS

Egitim temelde, bireylerin degisen ve gelisen diinya sartlarina uyum gosterebilmelerini,
kazandiklar1 bilgileri okul digindaki hayatlarmmda kullanabilmelerini ve toplum tarafindan kabul
gormiis degerlere, yeterliklere sahip olabilmelerini saglamaktadir. Bu nedenle egitim
programlarinin degisen sart ve kosullara uygun degerlerle donatilmis istendik bireyler yetistirecek
nitelikte diizenlenmesi biiyiik 6nem tagimaktadir.

Glinlimiiz egitim programlarinda en ¢ok iizerinde durulan konularin baginda degerler gelmektedir.
Istendik vatandas yetistirme, demokratik anlayisi benimsetme ve toplumda diizenin devammi
saglama cabalarmin odak noktasinda yer alan degerler, sadece toplumun 6n gordiigi ya da
diisledigi degerleri bireylere aktarmakla yetinmez var olan degerlerin dezenformasyonunun da
ortadan kaldirilmasini saglar. Teknolojik gelismelerin hizla ilerlemesi ve buna paralel olarak
yasanan problemler bireyler arasindaki iligkileri etkilemektedir. Bu durumda toplumuna ve
kiiltiiriine yabancilagsmig, temel degerlerini bilmeyen ya da umursamayan, milli ve manevi
degerlerinin kiymetini bilmeyen bireylerin yetismesine neden olmustur. Boylece kiiltlirii yok
olmasini ya da tahrip edilmesi sorununu ortaya ¢ikarmistir. Bu ve bunun gibi durumlarin ortadan
kaldirilmasinda ise degerlerin ise kosulmasi ve ¢oziimiinde degerlerin kullanilmasinin 6nemi bir
kez daha kargimiza ¢ikmaktadir (Ulusoy, 2019, s. 7; Ulusoy ve Dilmag, 2018, s. 2; Boydak, 2019,
s. 20; Uzun ve Kose, 2017, s. 307).

Deger kavrami gegcmisten giiniimiize sosyal bilimlerin 6nemli ve dikkate deger ¢alisma konular
arasinda yer almistir. Sosyal bilimler igerisinde; felsefeden, sosyolojiye, egitim bilimlerinden, din
bilimlerine kadar bir¢cok alanda kendi bakis acilar1 yansitilarak degerlendirilip tanimlanmistir. Bu
durum degerlerin ortak bir paydada tanimin yapilmasina engel olmus ve birden ¢ok ve calisilan
alan kadar deger tanim1 ortaya koymustur. Deger kavrami, Latince “valera” kdkiinden tiiremis ve
zamanla “value” olarak nihai halini almis, anlam olarak ise “erdem ya da goreceli 6nem, bir seyin
layik oldugu saygi” olarak tanimlanmistir (URL-1). TDK (2023) degerleri, “bir seyin énemini
belirlemeye yarayan soyut 6l¢ii, bir seyin degdigi karsilik, kiymet” olarak tanimlamistir. Kizilgelik
ve Erjem (1994) degeri, “Bir ziimre ya da toplulugun varlik, birlik, diizen ve devamim saglamak ve
gelistirmek maksadiyla tiyelerinin ¢ogunlugu tarafindan gerekli ve yerinde oldugu diisiiniilen, bu
tiyelerin ortak gaye, hedef, kazanim ve hislerini igeren temel ahlaki unsur ya da goriigler” olarak
tanimlamiglardir (s. 99). Uysal (2003) degeri, “bireyin degerini koruyan ve ona deger kazandiran
sey” olarak ifade etmistir (s. 52). Beldag (2012) degeri, “bir seyin onemini tespit etmeye yarayan
soyut ol¢ii, bir seyin sahip oldugu kiymet, yiiksek yararli nitelik” olarak tanimlamistir (s. 10). MEB
(2005) degeri, bir ziimre ya da toplumun birlik, beraberlik, diizen ve isleyisini saglamak ve
siirdiirmek amaciyla iiyelerinin bircogu tarafindan hakikati ve gerekliligi kabul edilen ortak his,
hedef, unsur ve inanglar” olarak tanimlanmistir (s.12). Budak (2019)’a gore deger, “belirli bir
toplumda neyin iyi neyin kotii, neyin dogru neyin yanlis ya da neyin istenen neyin istenmeyen
oldugunu ortaya koyan standartlardir” (s. 188). Halstead ve Taylor (2000)’ e gore deger, “genel
olarak davranislara kilavuzluk eden temel inang ve ilkeler, davraniglarin iyi ya da istenen olarak
degerlendirilebildigi standartlardir.” (s.169).

Goriildigii iizere alanyazinda degerlerle ilgili farkli tanimlar olmakla birlikte degerlerin bireylere
aktarilmasi gerektigi konusunda bir uzlasi oldugu soylenebilir (Tas, 2021, s. 750). Degerler,
bireylerin yasam stillerini, tutumlarin1 ve davranislarini etkilemekte, nasil davranilmasi gerektigi
konusunda bireylere yol haritasi sunmaktadir. Aynmi zamanda bireylerin bakis agilarmin
cesitlenmesinde ve hayati algilaylp anlamlandirmalarinda 6nemli rol oynamaktadir (Ulusoy ve
Dilmag, 2018, s. 1). Bu nedenle toplumlar 6gretim programlarini degerleri icerecek sekilde revize
etmiglerdir. Tiirkiye’de degerlerin bireylere kazandirilmasi Cumhuriyet Dénemi egitim politikalari
icinde her zaman 6nemli bir yere sahip olmustur (Tay ve Unlii, 2014, s. 294-295). Fakat 2005,
2018 ve 2023 yillarindaki programlarda daha planli ve ulasilabilir hedefler dogrultusunda bir yol
izlenmistir. Bazi derslerin kapsaminda dolayli olarak yer alan degerler, sosyal bilgiler dersi
kapsaminda dogrudan ve planli 6gretimin temel unsurlarindan biri haline getirilmigtir. Kavram ve
beceri egitimiyle birlikte degerlerin bireylere aktarilmasi sosyal bilgiler dersinin temel yapisi
icinde yerini almistir (MEB, 2023, s. 4). 2018 yilinda yayimlanan yeni O&gretmenlik lisans
programlariyla birlikte degerler egitimi dersi sosyal bilgiler 6gretmen adaylari i¢in zorunlu héle
getirilmistir (YOK, 2018, s. 13-14). Boylece dgretim programlar1 ve dgretmen yetistirme lisans
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programlar1 arasindaki uyumsuzluk ortadan kaldiriimaya calisilmistir (Unlii ve Kaskaya, 2018, s.
2659).

Sosyal bilgiler dersi bireylere degerleri kazandirma da 6ncii derslerden biridir (Erbas, 2021, s. 25).
Bu 6zelligini; sosyal bilimlerden siiziilen igerikten olusmasina, farkl kiiltiirel 6geleri ve hikayeleri
yapisinda barindirmasina ve igeriginde tarihsel bilgilerin yer almasina bor¢lu oldugu sdylenebilir
(Kan, 2010, s. 140). Sosyal bilgiler dersi, toplum ve Ulkenin gelecek nesilleri etkin, Uretken ve
istendik bir bicimde yetistirilmesi bakimindan 6nemli misyonlar {istlenmektedir. Cilinkii bu ders
bireylerin toplum ve toplumsal sorunlarla ilgili bilgi sahibi olmalarinda ve vatandaglik
sorumluluklarin1 6grenmelerinde, insan iliskilerinde yasanan girift durumlan kavramlarinda,
evrensel ve ulusal degerleri 6ziimseyip igsellestirmelerinde temel derslerden biri olarak kabul
edilmektedir (Aykag, 2007, s. 48). Bu nedenle egitim sisteminde bireylere kazandirilacak degerler
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin icerigine yayilmistir. 2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim
programinda “Ogretim Programinin Perspektifi” ana bash@ altinda yer alan “Degerlerimiz” alt
baghigina yer verilmis ve “degerlerin O6gretim programlarinin perspektifini olusturan ilkeler
toplam1” olduguna vurgu yapilmistir. Ayrica bu baslik altinda 6gretim programlarinda yer alan kok
degerlere yer verilmis ve bu kok degerlerin, “adalet, dostluk, diiriistliikk, 6z denetim, sabir, saygi,
sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik” ten olustugu belirtilmistir (MEB, 2023, s. 4).
Ayrica 2023 sosyal bilgiler dersi 6gretim programi 6zelinde 18 degere yer verildigi goriilmektedir.
Bu degerler; “estetik, esitlik, ozgiirlik, saygi, sevgi, sorumluluk, tasarruf, barig, bilimsellik,
caligkanlik, dayanisma, duyarlilik, adalet, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik, adalet ve aile
birligine 6nem verme” seklindedir (MEB, 2023, s. 9).

Zarrillo (2004)’ e gore degerler sosyal bilgiler dersinde Ogretilmesi gereken fakat gdzden
kacgirilmamasi gereken 6nemli yapi taglarindan biridir (s. 19). Clinkii bu ders ile bireyler, toplumsal
olaylarin farkina varirlar ve gelecek nesillere kiiltiirlerini yani degerlerini aktarma imkan1 bulurlar.
2023 sosyal bilgiler dersi Ogretim programi incelendiginde deger ve degerlerin bireylere
aktarilmasiyla ilgili baglamin oldukga net bir sekilde ortaya konuldugu asikardir (MEB, 2023, s.
4). Degerlerin Ggretilmesinin sosyal bilgiler dersiyle basat olarak gitmesi sosyal bilgilerin
toplumlar icin ne denli 6nemli oldugunu ortaya koymakla birlikte 2023 programi ve 2023 Egitim
Vizyonu gergevesini de tamamlayici niteliktedir.

XX. yiizyilda iilkeler igin 6zel Snem atfedilen degerlerle ilgili yapilan arastirmalarin artmasi
sonucunda bu aragtirmalarin bir biitlin olarak incelenmesi ve egilimlerinin belirlenmesi gelecekte
arastirma yapacaklara yol gdstermesi baglaminda énemlidir. Kurtdede-Fidan ve Oner (2018)’de
yapmis olduklar ¢aligmalarinda 2011-2016 yillar1 arasinda degerler egitimine yonelik Tiirkiye’de
yapilan lisansiistii tezleri incelemislerdir. Arastirmada 98 lisansiistii tez incelenmis ve biiyiik
boliimiiniin nitel arastirma yontemiyle yuriitiildigii saptanmistir. Yerli ve Giindiiz (2022) yilinda
yiriitmiis olduklar1 ¢alismalarinda Tiirkiye’de 2018-2022 yillar1 arasinda degerler egitimi
konusunda yapilmis ¢alismalart meta-sentez yoluyla incelemislerdir. Arastirmada nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman incelemesi kullanilmig ve degerlendirilen arastirmalarin konusu
bakimimdan en ¢ok ilk ve ortaokul diizeyinde gergeklestirildigi sonucuna ulagsmiglardir. Metin ve
Yilmazer (2019) deger ve degerler egitimiyle ilgili 2012-2017 yillar1 arasinda “Uluslararasi Sosyal
Bilgiler Egitimi Sempozyumu’nda” sunulan bildirilerin egilimlerini belirlemislerdir. Arastirmada
elde edilen bulgulara gore en fazla ¢calismanin programda yer alan degerlere yonelik 6grenci algi ve
tutumlarinin konu olarak ele alindigimi tespit etmislerdir. Kazu ve Yildinm (2020) yilinda
gerceklestirmis olduklart ¢aligmalarinda 2010-2020 yillar1 arasinda degerlerle ilgili yayimlanmis
olan lisansiistii tezleri belirli Olgiitler kullanarak degerlendirmislerdir. Arastirmada elde edilen
veriler ylizde ve frekanslara gore yorumlanmistir. Meydan, Kaymakcan ve Aktas (2020) yilinda
yiiriitmiis olduklar1 ¢aligmalarinda 2017 yili sonuna kadar tamamlanan degerler egitimi ile ilgili
toplam 957 makaleyi incelemislerdir. Verilerin analizinde hem nicel hem nitel ydntemler
kullanmiglardir. Sener, Acar, Tekyildiz ve Lagin (2023) yapmis olduklari ¢alismalarinda 2015-
2022 yillart arasinda yiiriitiilmiis olan toplam 200 lisansiistii tez incelenmistir. Aragtirmada elde
edilen bulgulara gore en fazla lisansiistii tezin 2019 yilinda gerceklestirildigi sonucuna ulagilmstir.
Kapkin, Caligkan ve Saglam (2018) yilinda yiiriitmiis olduklar1 ¢alismalarinda degerler egitimi ile
ilgili Tirkiye’de yiiritilmis tez ¢alismalarimi incelemislerdir. Arastirmada elde edilen bulgulara
gore en fazla ¢alismanin son 10 yillik periyotta yapildigini ortaya koymuslardir. Diindar ve Hareket
(2016) yilinda gergeklestirmis olduklar1 g¢aligmalarinda 2003 yili ile 2014 yili arasinda
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yayimlanmis degerlerle ilgili makalelerin egilimlerini ortaya koymuslardir. Celik ve Giileg (2022)
yilinda degerlerle ilgili yapmis olduklar1 caligmalarinda sosyal bilgiler egitiminde doktora tezlerini
incelemiglerdir. Elde edilen bulgular yiizde ve frekanslarla ortaya konulmustur. Elbir ve Bagci
(2013) yilinda gerceklestirmis olduklari ¢alismalarinda degerler egitimi iizerine yapilmis lisansiistii
caligmalarin degerlendirmisglerdir. Calismada meta-analiz yontemi uygulanmistir. Karadag (2009)
yilinda gerceklestirmis oldugu calismasindan Tiirkiye’de egitim bilimleri alaninda yapilmisg
doktora tezlerin tematik dagilimlarini belirlemistir. Yasanan gelisme ve degismelerle birlikte
sosyal bilgiler egitimi ve programinda revizyonlar yasanmis, degerlerin Onemi ve bireylere
aktarilmasi son yillardaki bu alanda yapilan arastirma sayisini arttirmis ve bu g¢aligmanin
yapilmasimi gerekli kilmistir. Bu bakimdan alanyazinda yer alan bosluk ve eksikliklere dikkat
cekmek ve alana katki saglamak amaciyla belirtilen yillar arasinda sosyal bilgiler egitiminde
degerlerle ilgili tez ve makalelerin incelenmesi saglanmistir. Bu sekilde degerlerle ilgili sosyal
bilgiler egitiminde aragtirmalarin egilimi ortaya konulmus hem de bu konuda arastirma yapacak
sosyal bilgiler egitimcilerine yol gostermesi acisindan konularin analizine yer verilmistir.

Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili calisma yapan ya da yapmay1 diisiinen arastirmacilara
konuyla ilgili genel ¢ergevenin sunulmasi ve yapilacak caligmalara yol gostermesi agisindan 2005-
2023 yillarnn arasinda Tiirkiye’de sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilmis tez ve
makaleler dokiiman incelemesi yoluyla incelenmistir. Boylece degerlerle ilgili egilimin nasil
olduguna dair genel bir ¢ercevenin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu temel amag dogrultusunda
cevap aranan sorular asagidaki gibidir.

Sosyal bilgiler egitiminde deger/degerlerle ilgili yapilan arastirmalarin;
Turlerine gore Tez-Makale (Yayin Tiirii) dagilimlari nasildir?
Yiiriitiildiikleri yillara gore dagilimlar: nasildir?

Aragtirma yontemlerine gore dagilimlart nasildir?

Aragtirma desenlerine gore dagilimlari nasildir?

Orneklem gesitlerine gore dagilimlart nasildir?

Orneklem gruplarma gore dagilimlari nasildir?

Veri toplama araglarina gore dagilimlari nasildir?

Veri analizlerine gore dagilimlar1 nasildir?

Aragtirma konularina gore dagilimlari nasildir?

©WoNo~wWNE

YONTEM

Bu aragtirma, dokiiman incelemesi yoluyla gerceklestirilmistir. Dokiiman incelemesi, ¢alismanin
temel hedefleri dogrultusunda ¢alisilan konu, olgu ve olaylarla ilgili bilgiler iceren materyallerin
analizini igeren dokiiman analizi, belirlenen amaca yonelik kaynaklara ulasma, okuma yapma, not
cikarma ve degerlendirme basamaklarini icerir ve genel taramayla icerigin analizi olarak iki farkli
anlayisla kullanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2011, s. 189; Karasar, 2005, s. 236).

Verilerin toplanmasi
Caligmaya konu olan arastirmalarin belirlenmesinde “TUBITAK ULAKBIM Dergipark” ve
“Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi” veri tabanlarindan yararlanilmistir. Bu veri
tabanlarindaki sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yayimlanan lisansiisti g¢alisma ve
makaleler ise asagidaki kriterler dikkate alinarak segilmistir.

1. Arastirmalarin Tirkiye’de 2005-2023 yillar1 arasinda yiiriitiilmiis olmasi,

2. Aragtirmalarin basliklarinda Sosyal bilgiler ve deger/degerler kavramlarinin birlikte

gecmesi,

3. Doktora, Yiiksek Lisans tezi ve makalelerden olusan aragtirmalarin olmasi,

4. Arastirmalarin erisilebilir ve tam metinlerine ulasilabilmesi,

5. Aragtirmalarin sosyal bilgiler egitimine yonelik olmasi.

Veriler elde edilirken Yiiksekogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi internet sitesinde tarama kismina
“sosyal bilgiler ve deger/degerler” anahtar kelimesi yazilmis, arama tipi kismi ise “i¢inde gegsin”
seklinde degistirilerek 2005-2023 yillar1 arasinda 22 lisansiistii ¢alismaya ulasilmistir. Dergipark
veri tabaninda arama kismina “sosyal bilgiler ve deger/degerler” yazilmis ve ¢ikan 400 sayfa tek
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tek incelenerek 135 adet galismaya ulasilmistir. Béylece YOK tez merkezinde 22, Dergipark veri
tabaninda ise 135 ¢alisma ile birlikte toplamda 157 ¢aligsma belirlenen kriterlere gore incelenmistir.
Caligmanin verileri 24.08.2023 tarihine kadar olan aragtirmalar1 igermektedir.

Verilerin analizi

Caligmada elde edilen veriler igerik analizine tabii tutulmustur. Cohen, Monion ve Morrison (2007)
icerik analizini, nitel olarak elde edilen bulgularin belirlenmis tema ve siniflamalar baglaminda
sistemli olarak sadelestirilip 6zetlenmesi olarak tanimlamaktadir (s. 164). Bu amagla sosyal bilgiler
egitiminde degerlerle ilgili yapilan arastirmalarin belirli tema ve sistemli olarak 6zetlenmesi igin
icerik analizi tercih edilmistir. Degerlerle ilgili aragtirmalar degerlendirilirken ¢alismanin problemi
dogrultusunda belirlenen kriterlere gore inceleme yapilmis ve “Microsoft Word Excel”
programinda ortak temalar (yayin tiirii, yil1, yontemi, deseni, 6rneklem ¢esidi, 6rneklem grubu, veri
toplama aracglari, veri analiz tiirleri ve arastirma konular1) olusturulmustur. Bu ortak temalar
kapsaminda alt temalar olusturulurken ele alinan c¢alismalarda gecen ifadeler degerlendirmeye
alinmistir. Ornegin; ele alinan c¢ahigmalarm birinde &rneklem cesidi bilinmesine ragmen
belirtilmedigi tespit edilmisse degerlendirmenin saglikli olabilmesi igin calismanin Orneklem
cesidine” belirtilmemistir” ifadesi eklenmistir.

Gegerlik ve guvenirlik

Bir calismada ya arastirmada elde edilen bulgularin inandiriciligi kapsaminda gergek durumlari
icerme diizeyi i¢ gegerlilik ile ilgilidir. (Franenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 166). Bu calismada
arastirmaci tarafindan belirlenen tema ve alt temalar alaninda uzman bir sosyal bilgiler
egitimcisinin gorlsline gore Ui hafta arayla iki kez sunulmus ve geri bildirimler sonucunda
diizenlemeler yapilmistir. Bir arastirmanin sonuglarinin benzer durumlara aktarilabilmesine dig
gecerlik adi verilmektedir (Franenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 107). Dis gecerliligin saglik bir
sekilde arttirilmasi amaciyla arastirmanin deseni, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ilgili
boliimlerde detayli bir bi¢imde agiklanmistir. Farkli arastirmalarin ayni veri setinde ayni sonuca
ulagmalar1 i¢ giivenirlikle ilgilidir (Franenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 165). Bu baglamda veriler
arastirma sonucunun gerektirdigi 6lgiide amaca uygun olarak toplanmistir. Aragtirmanin siireciyle
ilgili detayl bilgi verme disg gilivenirlik ilgilidir (Franenkel, Wallen ve Hyun, 2012, s. 103). Bu
baglamda arastirma siireci boyunca yapilan biitiin islemler detayli olarak sunulmustur.
Arastirmanin bulgu ve sonuglari belirtilerek alaninda uzman bir sosyal bilgiler egitimcisine kontrol
ettirilmigtir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boliimde ¢aligma kapsamina alinan sosyal bilgiler egiminde deger/degerler ile ilgili yapilmis
157 aragtirma incelenmis, elde edilen bulgular belirlenen ortak temalar cergevesinde uygun alt
temalar olusturularak alt bagliklar halinde sunulmustur.

Yapilan ¢calismalarin yayin tiiriine gore bulgular
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan ¢aligmalarin tiiriine gore dagilimlar Sekil-1 de
verilmistir.
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Sekil-1 Yapilan Calismalarin Yayin Tiiriine Gére Dagilimlari

Sekil-1 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gecen
caligmalarin 135’ini makale, 19’unu yiiksek lisans tezi ve 3’linii de doktora tezi olarak
planlandig1 tespit edilmistir.

Yapilan calismalarin yillara gore dagilimlar:
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan calismalarin yillara gore dagilimlar
Sekil-2 de verilmistir.
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Sekil-2 Yapilan Calismalarin Yayin Yilina Gére Dagilimlari

Sekil-2 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gecen
caligmalarin 2013 ve 2021 yillarinda 20, 2022 yilinda 19, 2017 yilinda ise 17 adet
yapildig1 tespit edilmistir. 2005, 2006 ve 2007 yillarinda ise sosyal bilgiler ve
deger/degerler ifadesi gecen herhangi bir ¢alismaya rastlanmamistir. Calismalarin en az
yuriitiildigi yillar ise; 2008 ve 2023 yillarinda 1 adet, 2009 ve 2010 yillarinda ise 3 tiir.

Yapilan Calismalarin Arastirma Yontemine Gore Dagilimlar:
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma yontemlerine
gore dagilimlart Sekil-3’te verilmistir.
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Sekil-3 Yapilan Calismalarin Tiirlerine Gore Dagilimlari

Sekil-3 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler
ifadelerinin gectigi calismalarin 118’1 nitel, 9’u karma, 7’si de niceldir. Ayrica 23
caligmada ise yontem kismi belirtilmedigi tespit edilmistir.

Yapilan calismalarin arastirma desenine gore dagilimlar:
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan ¢alismalarin arastirma desenlerine gore
dagilimlar Sekil-4’te verilmistir.
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Sekil-4 Yapilan Calismalarin Desenlerine Gore Dagilimlari

Sekil-4 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gegcen
caligmalarin en fazla dokiiman incelemesi kullanilarak yapildig: tespit edilmistir. Ayrica
28 calismada herhangi bir desen belirtilmedigi goriilmiistiir. Dokiiman incelemesinden
sonra, tarama modeli 26, 6rnek olay ve olgubilim desenlerinde 20 ¢aligmanin yapildigt
belirlenmistir. Ayrica diger temasinda ise, yakinsayan paralel, es zamanli ligleme, tarihsel
yontem, 6zel durum, iligskisel model ve deneysel ¢aligmalarin varlig1 géze ¢arpmaktadir.

Yapilan calismalarin 6rneklem cesidine gore dagilimlar
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan caligmalarin 6rneklem ¢esidine gore
dagilimlar Sekil-5’te verilmistir.
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Sekil-5. Yapilan Calismalarin Orneklem Cesidine Gore Dagilimlart

Sekil-5 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gecen
caligmalarin 80 tanesinde drneklem ¢esidinin belirtilmedigi goriilmiistiir. Bunun yani sira
17 calisma kolay ulasilabilir durum 6rneklemesi, 16 calisma 6lgiit 6rnekleme, 10 calisma
ise amagli ve maksimum gesitlilik 6rneklemesi tipinde yapilmistir. Ayrica diger temasinda,
aykir1 durum, benzesik 6rneklem, seckisiz 6rneklem ve tabakali 6rnekleme gesitleri de yer
almistir.

Yapilan calismalarin 6rneklem grubuna gore dagilimlar:
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan ¢alismalarin 6rneklem grubuna gore
dagilimlar Sekil-6’da verilmistir.
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Sekil-6 Yapilan Calismalarin Orneklem Grubuna Gére Dagilimlart

Sekil-6 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gegcen
caligmalarin 55 tane ile diger temasi altinda dagildigr goriilmektedir. Bu temada;
dokiimanlar, ders kitaplari, 2018 ve 2005 programlari, kilavuz kitap, veliler, 6grenci ve
veliler, 6grenci, 6gretmen ve veliler, 6gretmen ve Ogretmen adaylart yer almaktadir.
Orneklem grubu olarak ikinci siray1 37 ¢alisma ile 6gretmenler, iigiincii siray1 30 calisma
ile 6grenciler ve son olarak 25 ¢alisma ise sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yiiriitiilmiis
caligmalardan olusmaktadir. Ayrica yapilan 10 ¢alismada ise Orneklem grubunun
belirtilmedigi tespit edilmistir.
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Yapilan ¢calismalarin veri toplama aracina gore dagihmlar
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan ¢aligmalarin veri toplama araglarina
gore dagilimlar1 Sekil-7°de verilmistir.
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Sekil-7 Yapilan Calismalarin Veri Toplama Araglarina Gore Dagilimlart

Sekil-7 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gecen
calismalarin 53’ii verilerini dokiimanlardan elde ettigi belirlenmistir. Ikinci sirada; 45
caligma ile goriisme formu yer almaktadir. Ayrica caligmalarinda; anket, ol¢ek, olgek-
goriisme formu, Olgek-bilgi formu, anket-goriisme formu ve anket-dokiiman gibi veri
toplama araglarinin da tercih edildigi goriilmektedir. Diger temasi altinda dagilan veri
toplama araglar1 ise, gozlem-goriismeler, mecazlarla veri toplama, ¢alisma kagitlari,
metafor ile veri toplama, 2N formlari, agik uglu sorular, video kayitlar1 ve ders planlar
olarak tespit edilmistir.

Yapilan calismalarin veri analizine gore dagilimlar:
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan caligmalarin veri analizine gore
dagilimlar1 Sekil-8’de verilmistir.

Parametrik ve Parametrik Olmayan... I G
icerik Analizi I 4
Diger I )0
Betimselve icerik Analizi W 2
Betimsel analiz GG 36
Belirtilmemis I 9

0 10 20 30 40 50 60 70

Parametrik
. . . . ve
Belirtiimemi  Betimsel @ Betimselve 2 B 3 .
. B . Diger Icerik Analizi Parametrik
5 analiz Icerik Analizi
Olmayan
Testler
HToplam 9 36 7 20 64 26

Sekil-8 Yapilan Caligsmalarin Veri Analizine Gore Dagilimlari

Sekil-8 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gecen
caligmalarin 64’1 igerik analizi kullanilarak verilerinin analiz edildigi goriilmektedir. Bu
durumu, 36 calisma ile betimsel analiz, 26 ¢alisma ile ise parametrik ve parametrik
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olmayan testler izlemektedir. Diger temasindaki dagilim ise; kapali yaklagim, tiimevarim
ve timdengelim analizi, metafor analizi, sOylem analizi ve fenomenolojik analiz olarak
belirlenmistir. 9 ¢alismada ise veri analizinin nasil yapildiginin dair herhangi bir durumun
belirtilmedigi gorilmistiir.

Yapilan calismalarin arastirma konularina gore dagilimlar:
Sosyal bilgiler egitiminde degerlerle ilgili yapilan g¢alismalarin konularina dagilimlar
Sekil-9°da verilmistir.

Edebi triinler ve degerler NEEEEESS——— 19
Diger I 52
Degerlerin kazandirimas I 18
Degerlere iliskin Goriisler IEEG—G—_——— 12
Degerler ve metafor N 3
Degerler genel bakis m———— 11
Deger egitimi yallagimlan 7

0 10 20 30 40 50 60
ng.er. . 2 Degerlere | Degerlerin Edebi
egitimi Degerler = Degerler . .. -

lliskin kazandinl Diger  driinler ve
yaklasimla genel bakis ve metafor _.~. .
i Gaortigler masi degerler
HToplam 7 11 8 12 48 52 19

Sekil-9 Yapilan Calismalarin Veri Konularina Gore Dagilimlart

Sekil-9 incelendiginde sosyal bilgiler egitiminde sosyal bilgiler ve deger/degerler gecen
caligmalarin farklilik gosterdigi ve 52 c¢alismanin diger temast altinda dagildigi
goriilmektedir. Bu temada yer alan konular; kiiltiir-degerler, farkli iilke ve Tiirkiye nin
degerler agisindan karsilastirilmasi, medya-degerler, degerler egitiminde sorunlar, kisiler
ve degerler, ders kitaplari-degerler, program-degerler olarak belirlenmistir. Diger
temasindan sonra en fazla calisma 48 ile degerlerin kazandirilmasia yoneliktir. Ayrica
deger egitimi yaklasimlari, degerlere genel bakis, degerlere iliskin goriisler, degerler-
metafor ve edebi lirlinler ve degerler konularinda yapildig: tespit edilmistir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Bu c¢alismanin amaci, 2005-2023 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler egitiminde
degerlerle ilgili yapilan makale, yiiksek lisans ve doktora tezlerin dokiiman incelemesi
yontemine gore inceleyip egilimlerini ortaya koymaktadir. Bu baglamda calismalar yayin
yirl, yili, yontemi, deseni, drneklem c¢esidi, orneklem grubu, veri toplama araci, veri
analizleri ve arastirma konular1 ¢er¢evesinde incelenmistir.

Ele alinan arastirmalar dikkate alindiginda yayin tiirline gore en fazla makale, en az ise
doktora tezlerinin yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Alanazymmda hem bu durumu
destekleyen hem de desteklemeyen calismalara rastlanmistir. Kurtdede-Fidan ve Oner
(2018) caligmalarinda yiiksek lisans tezlerinin fazla doktora tezlerinin ise daha az oldugu
sonucuna ulagsmislardir. Sahin, Kana ve Varisoglu (2013)’te gerceklestirdikleri
caligmalarinda ise doktora tezlerinin yliksek lisans tezlerine gore daha az oldugu sonucu
ortaya ¢ikmistir. Giindiiz ve Yerli (2022) tarafindan gerceklestirilen ¢calismada ise degerler
egitimi ile ilgili yiiriitiilen caligmalarin daha ¢ok yiiksek lisans tezi baglaminda sekillendigi
ortaya konulmustur. Meydan, Kaymakcan ve Aktas (2020) tarafinda yiiriilen ¢caligmada ise
degerler ile ilgili yapilan ¢alismalarin en fazla makalelerden olustugu sonucuna
ulasmisglardir.
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Elde edilen bir diger sonug ise, yapilan ¢alismalarin yillara gére dagilimlarina bakildiginda
caligmalarin en fazla 2013 ve 2021 yillarinda yogunluk gosterdigi sonucuna ulagilmistir.
Giindiiz ve Yerli (2022) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada ise bu yogunlugun 2022
yilinda daha fazla oldugu ortaya konulmustur. Kuzu ve Yildirnm (2020) tarafindan
gergeklestirilen ¢alismada ise bu yogunlugun en fazla 2019 yilinda oldugu tespit edilmistir.
Meydan, Kaymakcan ve Aktas (2020) tarafinda yiiriitiilen calismada ise degerler ile ilgili
yapilan calismalarin 2015 yilinda yogunlastigi ortaya konulmustur. Alanyazin
incelendiginde ulasilan sonuglarin benzerlik gostermedigi tespit edilmistir. Bu durumun
zaman zaman degerlere olan ilgi, degisen program ve egitim politikalarindan
kaynaklandig1 soylenebilir.

Elde edilen bir diger sonug¢ ise yapilan calismalarin yontemlerine goére dagilimina
bakildiginda en fazla nitel ydnteminin kullanildigidir. Kurtdede-Fidan ve Oner (2018)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismada degerlerle ilgili caligmalarin biiylik boliimiiniin nitel
aragtirma yontemleriyle gergeklestirildigini tespit etmislerdir. Giindiiz ve Yerli (2022)
tarafindan gerceklestirilen ¢alismada ise yine nitel arastirmanin en ¢ok tercih edilen
yontem oldugu sonucuna ulasilmistir. Metin ve Yilmazer (2019) degerlerle ilgili
caligmalar1 inceledikleri arastirmalarinda en ¢ok nitel aragstirma yonteminin tercih edildigi
sonucuna ulagsmislardir. Ciltas, Giiler ve Sozbilir (2012) ¢alismalarinda ise daha ¢ok nicel
arastirma yontemlerinin kullanildigimi tespit etmislerdir. Alanyazinda c¢alismanin
bulgularin1 hem destekleyen hem de desteklemeyen sonuglar yer almaktadir. Bu durumun
nedenleri arasinda degerlerin bircok alan tarafindan farkli yapi ve anlayislarda ele
alinmasindan kaynaklandigi s6ylenebilir.

Elde edilen bir diger sonug¢ ise, yapilan c¢alismalarin desenlerine gore dagilimina
bakildiginda en fazla dokiiman incelemesi deseninin kullandiginin tespit edilmesidir.
Metin ve Yilmazer (2019) degerlerle ilgili calismalar1 inceledikleri arastirmalarinda en ¢ok
dokiiman inceleme yonteminin kullandig1 sonucuna ulasmislardir. Kurtdede-Fidan ve Oner
(2018) tarafindan gerceklestirilen calismada da yine en fazla dokiiman incelemesinin
kullanildigr sonucuna ulagilmislardir. Alanyazin incelendiginde yapilan caligsmalarla
benzerliklerin bulundugu tespit edilmistir.

Elde edilen bir diger sonug ise, yapilan ¢alismalarin 6rneklem ¢esidine gore dagilimlarinda
belirlenmemis olarak tespit edildigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde benzer bir
durum s6z konusudur. Yapilan arastirmalarda Orneklem cesidine yer verilmedigi
goriilmektedir (Kurtdede-Fidan ve Oner, 2018; Giindiiz ve Yerli, 2022; Metin ve
Yilmazer, 2019).

Elde edilen bir diger sonug ise, yapilan ¢aligmalarin 6rneklem grubuna gore dagilimlarinda
diger temasi altinda dagildig1 goriilmektedir. Bu temada; dokiimanlar, ders kitaplari, 2018
ve 2005 programlari, kilavuz kitap, veliler, 6grenci ve veliler, 6grenci, 6gretmen ve veliler,
Ogretmen ve Ogretmen adaylar1 yer almaktadir. Selguk, Palanci, Kandemir ve Diindar
(2014) caligmalarinda ise Orneklem grubunun lisans diizeyinde oldugu sonucuna
ulagmiglardir. Sener, Acar, Tiirkyildiz ve Lagin (2023) tarafindan okul ortaminda
degerlerle ilgili gergeklestirilen calismalarinda ise en fazla Orneklem grubunun okul
yoneticilerinden olustugu sonucuna ulagmislardir. Meydan, Kaymakcan ve Aktas (2020)
tarafindan yiiriitiillen calismada ise ilkdgretim ve {iniversiteyi drneklem alan ¢aligmalarin
oldukca fazla oldugu tespit edilmistir. Alanyazin incelendiginde hem mevcut calismay1
destekleyen nitelikler hem de desteklemeyen sonuglarin varligindan s6z edilebilir. Bu
durumun ise degerlerin bir¢ok alan da g¢alisma konusu ve bir¢ok calisma grubunu
icermesinden kaynakli oldugu sdylenebilir.

Elde edilen bir diger sonug ise, yapilan c¢alismalarin veri toplama araglarina gore
dagilimlar1 en fazla dokiimanlardan olugmaktadir. Alanazyinda hem bu durumu
destekleyen hem de desteklemeyen calismalara rastlanmistir. Kurtdede-Fidan ve Oner
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(2018) c¢alismalarinda ise veri toplama araci olarak en fazla dokiimanlarin kullanildigi
sonucuna ulasmiglardir. Giindiiz ve Yerli (2022) yilinda gergeklestirdikleri ¢alismalarinda
veri toplama aracglarindan en fazla goriisme formunun kullanildig1 sonucuna ulagmislardir.
Metin ve Yilmazer (2019) ¢alismalarinda ise veri toplama araci olarak isen fazla goriisme
ve dokiimanlarin kullanildigini tespit etmislerdir.

Elde edilen bir diger sonug ise, yapilan ¢alismalarin veri analizine gore dagilimlari en fazla
icerik analizi kullanilarak yapildig1 tespit edilmistir. Alanazyinda hem bu durumu
destekleyen hem de desteklemeyen calismalara rastlanmistir. Ciltag, Giiler ve Sozbilir
(2012) calismalarinda verilerin analizinde frekans ve yiizde hesaplarinin daha fazla
kullanildig1 sonucuna ulagmislardir. Ahi ve Kildan (2013) yilindaki ¢aligmalarinda,
verilerin analizinde parametrik testlerin kullanildigi sonucuna ulagmislardir. Selguk,
Palanci, Kandemir ve Diindar (2014) calismalarinda ise verilerin analizinde en ¢ok
betimsel analizin tercih edildigi, T-Testi ve ANOVA’nin da arastirmalarin verilerinin
analizlerinde siklikla ise kosuldugu sonucuna ulagmiglardir. Giindiiz ve Yerli (2022)
yilindaki g¢alismalarinda ise verilerin analizinde Betimsel analizin ve igerik analizinin
kullanildig1 sonucuna ulagsmislardir. Metin ve Yilmazer (2019) yilindaki ¢alismalarinda ise
verilerin analizinde en sik igerik analizinden faydalanildigi sonucuna ulagsmislardir.

Elde edilen bir diger sonug ise, yapilan ¢alismalarin konularina gore dagilimlari en fazla
degerlerin kazandirilmasit olarak ortaya c¢ikmistir. Alanazyinda hem bu durumu
destekleyen hem de desteklemeyen c¢aligmalara rastlanmistir. Giindiiz ve Yerli (2022)
caligmalarinda, degerlerle ilgili en ¢ok islenen konularin; okul ve smif iginde yapilan
etkinlikler, kullanilan yontem/teknik/materyaller ve farkli materyal tiirlerini inceleme
oldugu sonucuna ulasilmistir. Metin ve Yilmazer (2019) ise programda yer alan degere
yonelik Ogrenci algi ve tutumlarin calismalarin genel egilimini olusturdugunu tespit
etmislerdir. Meydan, Kaymakcan ve Aktas (2020) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise en
sik ele alinan konular deger tercihleri ve deger egitimine iliskin tutum ve degerlendirmeler
oldugu ortaya konulmustur. Kapkin, Caliskan ve Saglam (2018) tarafindan gerceklestirilen
caligmada ise genelde edebi eserlerdeki deger algisina yonelik c¢alismalar oldugu
belirlenmistir. Tiim bu sonug ve tartismalar sonrasinda asagidaki 6nerilerde bulunulabilir;

e Degerler egitimine yonelik genellikle 6grenciler, 6gretmen adaylart ve 6gretmenler
ile ilgili ¢alismalar bulunmaktadir. Ancak velilerle ilgili cok az calismanin varligi
tespit edilmistir. Degerler egitiminin genel cercevesi diislinlildiigiinde velilerle
yapilacak caligsmalarin arttirilmasi saglanabilir.

e Degerler egitiminde daha c¢ok nitel arastirmalarin gergeklestirildi goriilmektedir.
Arastirmalarin  ¢esitlenmesi ve genele yayilmasi baglaminda diger arastirma
yontemlerinin de ise kosulmasi gerekmektedir. Farkli arastirma yontemleri
kullanilarak ¢aligmalarin yiiriitiilmesi saglanabilir.

e Degerler egitimi baglaminda diger {llkelerin degerleri nasil algilayip e tiir
calismalar yaptig1 ve sosyal bilgiler dersinde ne gibi durumlarin ortaya konuldugu
Tiirkiye ile birlikte karsilastirmali olarak ele alinip sunulabilir.
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Extended Abstract

Education is fundamentally a means to enable individuals to adapt to changing and evolving global
conditions, apply acquired knowledge to life beyond school, and internalize values and
competencies endorsed by society. Consequently, it is crucial that education programs are designed
to cultivate individuals equipped with values aligned with contemporary needs and circumstances.
Among the key themes emphasized in modern education programs is the concept of values. The
concept of "value" has long been a focal point in the social sciences, spanning fields such as
philosophy, sociology, educational sciences, and religious studies. Each discipline has approached
and defined values through its unique lens, resulting in diverse interpretations and definitions.
Despite these variations, there is a consensus in the literature that values must be imparted to
individuals (Tas, 2021, p. 750). The social studies course is a leading platform for instilling values
in students (Erbas, 2021, p. 25). This role stems from its interdisciplinary nature, integrating
content from social sciences, cultural narratives, and historical contexts (Kan, 2010, p. 140). Social
studies plays a pivotal role in shaping future generations as active, productive, and responsible
citizens. As a foundational course, it equips individuals with knowledge about societal structures,
fosters an wunderstanding of citizenship responsibilities, helps navigate complex human
relationships, and promotes the internalization of both universal and national values (Aykag, 2007,
p. 48). Reflecting its importance, the social studies curriculum embeds values education throughout
its content. The 2023 social studies curriculum explicitly highlights values under the subheading
"Our Values" in the section "Perspective of the Curriculum," emphasizing that values are integral
principles guiding the curriculum (MoNE, 2023, p. 4). The curriculum identifies 10 root values—
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justice, friendship, honesty, self-control, patience, respect, love, responsibility, patriotism, and
benevolence—as fundamental elements. Additionally, it incorporates 18 broader values, including
aesthetics, equality, freedom, thrift, peace, scientific thinking, diligence, solidarity, and family
unity (MEB, 2023, p. 9). This study aims to examine theses and articles on values in social studies
education in Tlrkiye from 2005 to 2023. By doing so, it provides a comprehensive framework for
researchers studying or intending to study values in this context, offering insights into trends and
guiding future research. The study seeks to answer the following questions:

1. What is the distribution of research on values in social studies education according to
publication type (theses or articles)?

How are these studies distributed over the years?

What research methods are predominantly used?

Which research designs are most common?

What sample types are employed?

How are the sample groups categorized?

What data collection tools are utilized?

What data analysis methods are employed?

What are the primary research topics?

©CoN>OTk~wWN

The study adopts a qualitative approach, employing document analysis to examine theses and
articles. Data were sourced from the TUBITAK ULAKBIM Dergipark and the Council of Higher
Education National Thesis Center databases. The inclusion criteria for selecting studies were as
follows:

Conducted in Tirkiye between 2005 and 2023.

Explicit mention of "social studies" and "value/values™ in the titles.
Inclusion of Ph.D. theses, Master’s theses, and articles.

Full-text accessibility.

Relevance to social studies education.

agrwdE

Using the keyword "social studies and value/values," the search yielded 22 postgraduate studies
from the National Thesis Center and 135 studies from the Dergipark database, totaling 157 studies.
Data collection concluded on August 24, 2023. Content analysis was applied to the data. Internal
validity was ensured by consulting an expert social studies educator who reviewed the themes and
sub-themes developed by the researcher at three-week intervals. Adjustments were made based on
feedback. To enhance external validity, the research design, data collection, and analysis processes
were detailed. Internal reliability was ensured by aligning the data collection process with the
research objectives, while external reliability was strengthened by thoroughly documenting all
research procedures. An expert social studies educator also verified the findings.

The analysis revealed the following trends:

Publication Type: The majority of studies were journal articles.

Temporal Distribution: Research activity peaked in 2013 and 2021.

Research Methods: Qualitative methods were predominantly used.

Research Designs: Document analysis was the most common design.

Sample Types and Groups: Many studies did not specify sample types, with sample
groups frequently categorized under the "other" theme.

Data Collection Tools: Documents were the primary data collection tools.

Data Analysis Methods: Content analysis was the preferred analytical approach.

8. Research Topics: A significant portion of studies addressed topics classified under the
"other" theme.

aogrwbdE
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The findings indicate that research on values in social studies education is well-established, with
notable peaks in publication activity reflecting increased interest during specific periods. The
preference for qualitative methods, particularly document analysis, underscores the exploratory
nature of this research area. However, the frequent lack of specification regarding sample types and
groups points to an area for methodological improvement. Similarly, the prominence of "other" as
a research topic category suggests a need for more focused and clearly defined research themes.
The emphasis on values in the 2023 social studies curriculum aligns with the observed trends in
academic research. The inclusion of root and broader values highlights the curriculum's
comprehensive approach to values education, emphasizing its integral role in fostering well-
rounded individuals. Future studies could benefit from greater methodological rigor, such as
clearly defining sample types and diversifying research designs. Additionally, exploring under-
researched areas and refining thematic categories could contribute to a more nuanced
understanding of values education in social studies. This study provides a systematic overview of
research on values in social studies education in Tirkiye from 2005 to 2023. The findings
underscore the centrality of values in the curriculum and research, highlighting both achievements
and areas for improvement. By offering a comprehensive analysis, this study aims to guide
researchers and inform future studies in the field.
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Aragtirmanin amaci, sosyal bilgiler dersi dgretim programlarini tarihsel baglam iginde,
dogal afet kavrami agisindan incelemektir. Bu amagla, nitel arastirma yontemlerinden
dokiiman analizi kullanilmigtir. Arastirmada, 1968 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi, 1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2005 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Giincellenmis 2023
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Progranmm arastirma materyali olarak kullanilmustir.
Aragtirmanin materyalleri betimsel analiz teknigiyle analiz edilmistir. Bu dogrultuda
materyaller incelenmeden oOnce dogal afet kavrami ile iligkili olabilecek dogrudan
kavramlar ve dolayli kavramlar belirlenmistir. Dogal afetler, deprem, deprem c¢antasi, sel,
¢1g, toprak kaymasi, erozyon, orman yangini, ormanlarin korunmasi, binadan tahliye,
tahliye cantasi ve sigmak dogal afetlerle dogrudan iligkili kavramlar olarak belirlenmistir.
Dogal cevre, dogal cevreye duyarlilik, dayanisma, yardimlasma, toplumsal gii¢ birligi,
salgin hastaliklar, ¢evre sorunlari ve kiiresel sorunlar ise dolayli kavramlar olarak
belirlenmistir. Iki kategori iizerinde yapilan analiz sonucunda, dogal afetlere daha az yer
veren Ogretim programmin 1968 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program oldugu
saptanmistir. Arastirma sonucunda, Tirkiye’de yasanan depremler sonucunda, dogal
afetlerin 6neminin giinden giine arttig1 goriiliirken bu durumun da 2018 Sosyal Bilgiler
Dersi Ogretim Programi disinda, sosyal bilgiler programlarma artarak yansitildig
sonucuna ulagilmigtir.
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This study aims to examine the social studies curricula from a historical perspective,
focusing on the inclusion of the concept of natural disasters. Employing document
analysis, a qualitative research method, the researchers analyzed the 1968, 1998, 2005,
2018, and updated 2023 social studies curricula. Through descriptive analysis, direct and
indirect references to natural disasters were identified. Direct concepts included
earthquakes, floods, avalanches, landslides, forest fires, and evacuation, while indirect
concepts encompassed sensitivity to the natural environment, solidarity, social unity,
epidemics, and global problems.The analysis revealed that the 1968 curriculum devoted
the least attention to natural disasters. However, following increased earthquake activity in
Turkiye, the significance of natural disasters has progressively gained prominence in social
studies curricula, with the exception of the 2018 curriculum, which showed a decrease in
emphasis. The findings indicate a growing recognition of the importance of natural
disasters in social studies education over time.
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GIRIS

Diinya {izerinde gerceklesen doga olaylari, insan yasami {izerinde biiyiik etkiler olusturmaktadir.
Insanlarin yasamini derinden etkileyen doga olaylarina, “doga kaynakli afet” denilmektedir. Diger
bir deyisle dogal afetler, Birlesmis Milletler (BM) tarafindan can ve mal kayiplarina sebep olan,
toplumun sosyo-kltirel ve sosyo-ekonomik isleyisine ket vuran, ayrica yerel kaynaklar ile
tistesinden gelinemeyen doga olaylari olarak belirtilmistir (Yilmaz, 2022). Diinyada, dogal afetler
sebebiyle hayatin1 kaybedenlerin sayis1 yildan yila degisiklik gostermektedir. Ancak son on yilin
ortalamasina bakildiginda, her y1l yaklasik 45.000 kisi dogal afetler sonucu yagamin yitirmektedir
(Ritchie, Rosado ve Roser, 2022). Dogal afetler, dogal olusumlarla ve insan tesiri olmaksizin
meydana gelirler. Genelde 6nlem alinamayacak kadar kisa vakitte ve aniden gergeklesirler. Aniden
meydana gelebilen dogal afetlerin yani sira uzun siireli olusum bi¢imleriyle meydana gelen ve
toplumda hem ekonomi anlaminda hem de dogaya zarar vermesi baglaminda biiyiik 6lgiide
sikintilar olusturan “erozyon” ve “kiiresel 1sinma” gibi dogal afetler de bulunmaktadir (Ozgen,
Eser Unaldi ve Bindak, 2011, s. 304). Dogal afetlerin afet boyutunda degerlendirilebilmesi icin,
dogal tehlikeler sonucunda can ve mal kayb1 yasanmis olmasi gerekmektedir (Sahin ve Sipahioglu,
2006, s. 6).

Kiiresel gapta bakildiginda, insanlar neredeyse her giin, cevresel ve meteorolojik unsurlar sebebiyle
dogal afetlere maruz kalmaktadir. Dogal afetlerin nerede ve ne zaman gerceklesebilecegi
giinlimiizde 6ngoriilityor olsa da kesin bi¢cimde bilinememektedir. Meydana gelen dogal afetler,
bulagici ve salgin hastaliklara da yol agabiliyorken; egitimin ve asayisin aksamasina neden
olmaktadir. Ayrica yemek, barinma, giyinme gibi insanlarin temel yasam gereksinimlerini de
olumsuz etkilemektedir (Soydan ve Alpaslan, 2014, s. 53-55).

Dogal afetler Tiirkiye nin degismez gercekleri arasinda yer almaktadir. Tiirkiye topografik, jeolojik
ve meteorolojik yapisi itibariyle, dogal afetlere siirekli olarak maruz kalan bir konumda yer
almaktadir. Asya ile Avrupa arasinda koprii konumunda bulunan Tiirkiye konumu, yer sekillerinin
engebeli olusu ve iklim 6zelliklerinden dolay1 depremler basta olmak {izere, sel, ¢1g, heyelan gibi
pek cok afetle karst karsiya kalmaktadir (AFAD, 2018, s. 8). Tiirkiye’de 6zellikle niifusun yogun
oldugu bolgelerde gergceklesen dogal afetler, can ve mal kaybini arttirmaktadir. Tiirkiye nin biiyiik
kisminda goriilen ¢arpik kentlesme, afetlere dayaniksiz yapilar, dere yatagina insa edilen ev ve is
yerleri gibi pek ¢ok faktor, afetlerle miicadeleyi zorlagtirmanin yani sira biiyiik ekonomik kayiplara
da neden olmaktadir. Dogal afetlerin etki Ol¢egi biiylik ya da kiiciik olsa da mutlaka toplumun
belirli bir kismi olumsuz yonde etkilenmektedir (Kirikkaya, Unver ve Cakin, 2011 s. 27).

Tiirkiye’de gergeklesen 1999 depremi sonrasi afetlerin zararlarin1 azaltma konusu ivme
kazanmistir. Bilinglenmeler artsa da afet egitimine yogunlagsma goriilmedigi ve yeterli tedbirlerin
alinmadig1 soylenebilir (Cin, 2010, s.71). Dogal afetlerin sebep oldugu zararlar1 azaltmak i¢in en
islevsel yontemlerden biri de afet heniiz gergeklesmeden yapilmasi planlanan eylemleri devreye
sokarak, kayiplar1 en aza indirmektedir (Geng, 2007, s. 201).

Yasadigimiz toplumda, oniine gecemedigimiz doga kaynakli afetlerle miicadele etmede ve hasari
en aza indirmede egitimden yararlanmaliy1z (Cvetkovi¢, 2015 Akt. Mizrak, 2018, s.57). Toplumu,
erken yaglardan baglayarak bilinglendirme yoluna gidilmesi afetle miicadele konusunda énemli
goriilmektedir. Egitim ile bilinglendirme sayesinde, insanlarin yasadiklart bdlgelerde
gergeklesebilecek afetlere karsi tedbir ve sorumluluk alma egilimi arttirabilir. Bilinglendirme
konusuna her kurumun egilmesi gerekirken 6zellikle okullara biiyiik vazife diigmektedir (Turan ve
Kartal, 2012, s. 69). Afet egitimi gergeklestirilirken dikkat edilmesi gereken 6nemli noktalardan
biri de hem afeti yagamadan onceki siire¢ i¢in Onleyici bilgilerle donatilmig olmasi, hem de afet
siras1 ve sonrasinda yapilacaklar i¢in bilgiler sunmasidir (Kogak, 2018, s. 239). Bu baglamda
yasamin her alanina atifta bulunan sosyal bilgiler dersi, dogal afetler ve afet egitimi igin de
kapsayict konumda bulunmaktadir. Milll Egitim Bakanhgmm temel egitim programlar
incelendiginde Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi dogal afet ve dogal olay kavramlarmin
altin1 ¢izmektedir. Ayn1 zamanda programda, 6grencilerin afet bilincini gelistirmek amaciyla bilgi,
beceri ve deger sahibi olmalarinin beklendigi goriilmektedir (Degirmenci, 2019, s. 84). Ogrencilere
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afet bilincine yonelik davranis kazandirma ve gelistirmeye, erken yaslardan itibaren baslanirsa
kalic1 olmaktadir (Degirmenci, 2019, s. 89-90).

Dogal afetlerden korunma yollari, afetlerin anlasilabilmesi, alinmasi gerekli olan tedbirler, insan-
cevre etkilesimi, insan ve doga etkilesimi, cevreye ve dogaya kars1 alinmasi gereken sorumluluklar
ve bilingli birey yetistirilmesi icin; i¢inde pek ¢ok alani barindiran, hayatin her alanina temas eden
ve disiplinler arasi bir yaklasim sergileyen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi 6nemli
bulunmustur (Degirmenci ve ilter, 2013, s. 300). Bu bakimdan, dogal afetlerle dogrudan ve dolaylh
iliskili kavramlara yonelik, gegmisten giiniimiize Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programlarinin
incelenmesi amaclanmaistir.

Literatiirde dogal afet galismalarina, genellikle egitim alaninda agirlikli olmak iizere cografya,
basin, finans, miihendislik gibi pek ¢ok alanda da yer verilmistir. Ogretim programlarinda dogal
afet kavramina iligkin calismalarin ise sinirl sayida oldugu sdylenebilir (Degirmenci ve lter, 2013;
Sézcii ve Aydindzii, 2019; Ocal, 2005; Basibiiyiik ve Pala, 2023; Kisa, 2018; Karakus, 2019;
Aksoy, 2013; Sapsaglam 2019; Karakus ve Onger, 2017; Tokcan ve Yiter, 2017; Bozyigit ve Kaya,
2017; Degirmenci ve Kuzey, 2019; Kilig, 2019).

Literatiirde, sosyal bilgiler &gretim programlarinda dogal afet kavramimnin gelisimini tarihsel
baglamda ele almak hedefiyle yapilan bir galismaya rastlanmamistir. Bu sebeple, arastirmanin
literatiire katki saglayacagi diislinlilmektedir. Calismada “Tarihsel baglamda sosyal bilgiler dersi
Ogretim programlarinda dogal afet kavraminin yeri nasildir?” sorusuna yanit aranmistir.

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir. Dokiiman
analizi, arastirilmasi amaclanan olgu ve olaylar hakkinda bilgi veren yazili materyallerin analizini
icermektedir. Arastirmada hangi dokiimanin kullanilacagi, aragtirma sorusu ile yakin iliskilidir
(Yildirim ve Simsek, 2016, s. 189). Amaglanan arastirma sorusu kapsaminda, ¢esitli veri setlerine
ulasmak i¢in dokiimanlar 6nemli araglardir (Ekiz, 2017). Bu dogrultuda ¢aligmada dokiiman
incelemesi yontemi kullanilmigtir.

Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin veri toplama materyallerini, Milll Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 1968
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2005
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve 2023
Giincellenmis Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Nitel aragtirmalarda dokiiman incelemesi yapmak amaciyla igerik analizi (Altheide, 1987, s. 68;
Merriam, 2018) siklikla tercih edilmektedir. Caligmada elde edilen veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Yapilan analiz kapsaminda, dogal afet kavrami ile iligkili kavramlar, dogrudan ve
dolayli olarak iki baglikta ele alinmigtir. Dogal afet kavrami ile ilgili dogrudan ve dolayh
kavramlar belirlenirken literatiirden ve incelenen veri kaynaklarmin igeriginden faydalanilmistir.
Ayni zamanda uzman goriisii formu hazirlanarak Sosyal Bilgiler Egitimi Prof. Dr. ve Dog. Dr.
unvanl iki alan uzmanlarindan goriis alinmigtir. Arastirma siirecinde de dogal afetlerle ilgili
oldugu diisiiniilen kaynaklar arastirmaya dahil edilmistir.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Cansu BARTIN SAVRAN & Turhan CETIN

841

Tablo 1. Dogal afetlerle iliskili kavramlar

Dogrudan liskili Kavramlar

Dolayl iligkili kavramlar

Dogal Afetler
Deprem

Deprem Cantasi
Sel

C1g

Toprak Kaymasi
Erozyon

Orman Yangini

Dogal Cevre

Dogal Cevreye Duyarlilik
Dayanisma

Yardimlasma

Toplumsal Gii¢ Birligi
Salgin Hastaliklar

Cevre Sorunlari

Kdiresel Sorunlar

Ormanlarin Korunmasi Salgin Hastaliklar
Binadan Tahliye Agac Dikme
Tahliye Cantasi

Sigmak

Dogal Afetlerden Korunma

Yapilan arastirmada gegerlik ve glivenirligi arttirmak hedefiyle, arastirma materyallerinden
alinan veriler dogrudan alintilar araciligiyla desteklenmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR
1968 Tlkokul Programinda Dogal Afet Kavram (Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi)

Egitim ve 6gretim i¢indeki mihver derslerden biri olarak goriilen sosyal bilgiler dersi, gegmisten
giiniimiize, devletlerin ve milletlerin geleceginin teminat altina alinmasi hususunda biiyiikk énem
tasimistir (Akpiar ve Kaymakei, 2012, s.606). Sosyal bilgiler dersinin uygulanmas: hedefiyle
hazirlanan 6gretim programlari rehber konumunda goriilmiistiir. Bu programlardan biri olan 1968
Ilkokul Programi, toplu &gretim anlayisi ile yola ¢ikmustir. Bu anlayis dogrultusunda 1948
programindaki Tarih, Cografya ve Yurttashk Bilgisi dersleri “Sosyal Bilgiler” adi altinda
birlestirilerek tek bir ders haline getirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 1968). 1968 ilkokul
Programi’nda Sosyal Bilgiler dersine dordiincii ve besinci sinifta yer verilmistir.

1968 programimin Tiirk Milli Egitim amaglarinda ve ilkokul programinin amaglarinda “Ormanlart
sever ve gelistirir.” ve Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclarinda ise “Sik sik goriip temasta
bulunduklar1 cografya olaylarinin sebeplerini aragtirmayi ve bu olaylar arasindaki baglilik ve
iligkileri bulup ¢ikarmay1 6grenirler.” (MEB, 1968, s. 64) ciimleleriyle dogal afetlere dolayl olarak
deginildigi distiniilmektedir.

Ayni zamanda ilkokul programinin “4. Smf Unite Plam1 Orneginde, ‘Yurdumuz’ iinitesinin
amaglarmda, “Unitemizi Islerken Ogrenecegimiz Bilgiler”, bashg altinda ve “Yurdumuzun
Baslica Problemleri” alt basliginin maddelerinde, dogal afetlere dolayli olarak deginilmistir (MEB,
1968, s. 125-126). Yine ayni iinite plam iginde “Unitemizi Islerken Inceleyecegimiz Konular”
baglig1 altindaki ““Yurdumuzun Dogal Durumu” alt baghigr altinda “Yurdumuzda Goriilen Tabii
Afetler” ciimlesiyle dogal afetlerden bahsedilmistir (MEB, 1968, s. 127). ilkokul Programinda 4.
Smuf “Tirkiye’miz” iinitesinde; “Yurdumuzda su baskinlari, depremler ve toprak erozyonu. (Bu
olaylar hakkinda ¢ok basit kavramlar verilerek, zararlar1 belirtilecek, korunma careler 6grenci
seviyesine uygun sekilde agiklanacaktir.)” (MEB, 1968, s. 73) ciimlesiyle dogal afetler konusuna
dogrudan yer verilmistir.

Bu bilgilerden yola ¢ikarak sosyal bilgiler programinda, dogal afetlere dogrudan ve dolayh
kavramlarla yer verildigi soylenebilir. Ancak programda az sayida baslikta ve climlede dogal afet
unsurlarina rastlanildigi i¢in bu kavramina sinirli olarak yer verildigi diisiiniilmektedir.

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program
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Ilkégretim Okulu Sosyal Bilgiler Dersi Programi, 1997-1998 yillarinda 4,5,6 ve 7. siniflarin
tiimiinde uygulanmak {izere hazirlanmistir (MEB, 1998). 1998 ilkokul programinda Tiirk Milli
Egitiminin Amaglart incelendiginde dogal afet kavramina dogrudan ya da dolayli olarak yer
verilmedigi diisiiniilmektedir. Genel Amaglarda ise, “Toplumda Insanlarm Birbirleriyle Olan
Iliskileri Yéniinden” alt bashigmin altinda, 1. ve 3. maddelerde, dogal afetlerle ilgili “dayanisma,
yardimlasma ve toplumsal gii¢ birligi” gibi dolayl iliskili kavramlara yer verildigi goriilmektedir.

1. Madde: “Insanlarin birbirine muhta¢ olduklarmi anlar; grup faaliyetlerine katilmanin,
bagkalarina yardim etmenin 6nemini takdir eder ve bunu uygulayabilir hale gelirler.”

3. Madde: “Beraber ¢alisma, sorumluluk alma, yardimlagma ve karar verme kurallarin1 uygulamay1
ogrenirler.” Bu maddelerde dogal afete yonelik dolayli kavramlara yer verilmistir (Milli Egitim
Bakanligi [MEB], 1998, s. 538).

Programin iinite, konu, maddeler ve dogal afet kavrami ile dogrudan ve dolayl iligkili
kavramlarina Tablo 2°de yer verilmistir.

Tablo 2. 1998 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dogal afet kavramina iligkin
bulgular tablosu

Simif Unite Konu Maddeler Dogrudan Dolayl
Kavramlar Kavramlar

1. Ormanlar1 korumanin 6nemini
kavrayabilme,

) “Ilimizin ve
“Ilimizi ve Bélgemizin 2. Agag dikme ¢aligmalarina
4. Simif Bolgemizi Bulundugu katilmaya goniillii olus, Ormanlarin
Tantyalim” Cevrenin Korunmast Agag¢ Dikme
Korunmast ve 3. En az bir agag dikelim

Giizellestirilmesi” ¢evremizi koruyalim.

1. Dogal afetlerden korunma Ormanlarin
yollar bilgisi, korunmasi,

2. Orman yanginlarinin iilkemize
verdigi zararlarin farkinda olus, Orman yangim,

3. Ormanlarin yurdumuz i¢in

L - Dogal
onemini kavrayabilme, afetlé%’den
korunma,
4. Depremler ve korunma yollari, Dogal cevre,
5. Erozyon ve 6nleme caligmalari, Deprem, Dogal
. Cevreye
5 Sumf “Giizel Yurdumuz “Dogal Afetler ve 6. Sel basl;mlar; ve dnleme Erozyon, Duyarlilik
’ Tirkiye” Korunma Yollar1” calismalart,
7. Toprak kaymasi ve dnleme Sel,
¢aligmalari,
8. C1g ve buna karsi almabilecek Toprak
onlemler, kaymasi,
9. Yangmlar (Ozellikle Cig.
iilkemizdeki orman yanginlarinin
sonuglart...)
Yurdumuzda niifus kaybinin
“Yurdumuzda nedenleri ve sonuglar (Ozellikle
6.Smf  “Tiirkiye’miz” Niifus ve ana ve bebek oliimlerinin yuksek  pogal Afetler Salgmn
Yerlesme" oranda olmast, trafik kazalart, Hastaliklar

salgin hastaliklar, dogal afetlerin
etkisi, savas ve goglerin etkisi.

Tablo 2’de yer alan veriler incelendiginde, 1998 programinin her simf diizeyinde dogal afet
kavramina yer verildigi goriilmektedir. 4. simf diizeyinde, “ormanlarin korunmasi” kavramina
yogunlagilmistir. 5. siif diizeyinde hem icerik hem de maddeler kapsaminda dogal afetlere yer
verilmistir. Maddeler bashiginda dogal afetlerin her tiiriine deginildigi goriilmektedir. 6. simf
diizeyinde dogal afet kavrami, niifus ve yerlesme konusu iizerinden ele alinmistir. Niifus kaybina
neden olan etmenler arasinda dogal afet kavrami gosterilmistir. 1968 programi ile 1998 programi
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kiyaslandiginda, 1998 programinda dogal afetler kavraminin daha kapsamli olarak ele alindigi
saptanmuistir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Tirkiye’de sosyal bilgiler 6gretimiyle alakali olarak 2005 yilinda biiylik ¢apli bir degisim
yapilmistir. Bu degisimle beraber kiiresellesmeye gidilmistir. Olusturulan yeni programda, Sosyal
Bilimler Ulusal Konseyi’nin (NCSS) hazirladig1 yeni yaklasimdan ilham alinarak, yapilandirmaci
anlayis benimsenmis ve farkli sosyal bilgiler yaklasimlarini iceren disiplinler arasi bir program
olusturulmustur. Hazirlanan bu programin amaglar1 incelendiginde dogal afet kavramina yonelik
dogrudan bir amaca rastlanilmamigtir. Ancak programda 4. ve 5. Sinif diizeyinde yer alan kavram
listesi incelendiginde; afet kavramina 4. smifta gelistirme diizeyinde, 5. sinifta ise pekistirme
diizeyinde yer verildigi goriilmektedir. Program 6. ve 7. sinif diizeyinde incelendiginde ise; 6. sinif
diizeyinde afet kavramina pekistirme diizeyinde yer verilirken, 7. simif diizeyinde afet kavramina
yer verilmemistir. Ogrenme alanlarina bakildiginda ise dogal afet kavraminin en fazla “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninda yer aldig1 tespit edilmistir (MEB, 2005a, MEB 2005b). 2005
Ogretim programinin kazanimlarinin dogal afet kavrami ile iliskisine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. 2005 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dogal afet kavramina iliskin
bulgular tablosu

Simf Ogrenme Unite Ders Kazanimlari Etkinlik Onerileri Dogrudan Dolayli
Alani (Smif-okul igi Kavramlar Kavramlar
etkinlik)
Dogal
Afetlerden
Korunma
4 Insanlar, Y . “Dogal afetler Deprem tatbikat1. Dogal Afetler
Yerler ve asadigimiz k da hazirlikl ) D
Stmf Yer argisinca haziriid Sinif tahliye ¢antasi eprem Dogal Cevre
Cevreler olur.” yee Deprem 2
hazirlama .
Tatbikat1
Tahliye
cantast
Kizilirmak Tiirkiisi”
(Asik Veysel’in
Kizilirmak Tirkiist
“Yasadig1 bolgede dogal afet bilgisi ile
goriilen bir afet ile incelenir.)
bolgenin cografi Sel
ozelliklerini “Gegmisten Deprem
iliskilendirir.” Giliniimiize” Dogal Afetler
5. “Insanlar, “Bolgemizi (Bolgesinde sik¢a Tahliye
Sinif Yerler ve Tantyalim” “Kiiltiirimiiziin szl gorilen bir afet ile Cantasi
Cevreler” ve yazil gelerinden ilgili sézli tarih Deprem
yola ¢ikarak, dogal caligmasi yapilir.)” Tatbikat1
afetlerin toplum hayati “Simif Tahliye
lizerine etkilerini Cantas1 Hazirlama”
orneklendirir.”
“Film Izliyoruz.”
(Deprem konulu
filmler izlenir.)
“Yasadig1 bolgede
goriilen dogal afetlerin
zararlarini artiran insan
faaliyetlerini fark
eder.”
6. “Kiiresel “Ulkemiz ve “UJlkemizin diger Gevre
Smif  Baglantilar” Diinya” iilkelerle dogal “Deprem Tatbikat1” Dogal Afetler Sorunlari
Dayanisma
afetlerde ve cevre Yardiml
ardimlagma

sorunlarinda dayanisma
ve isbirligi iginde
olmasinin 6nemini fark
eder.”
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Tablo 3’te yer alan verilere bakildiginda, dogal afetle iliskili kazanimlarin “Insanlar, Yerler ve
Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda yogunlastigi goriilmektedir. Ozellikle
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alanminin igeriginden dolayr dogal afet ve dogal afetle
iligkili kazanimlarin, bu 6grenme alaninda sik¢a kullanilmasinin dogal oldugu soylenebilir.

“Insanlar, Yerler ve Cevreler” 6grenme alaninin kazanimlarinda dogal afetler; afetlere hazirlik
yapma, afetlerin toplumdaki etkileri ve afetlerin neden oldugu hasarlar ve zararlar yoniinden ele
almmistir. Burada daha ¢ok yerel ve cografi konum kaynakli dogal afetlerin tizerinde duruldugu
goriilmektedir. “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alaninda ise dogal afetler cevre sorunlari ile
bagdastirilarak yardimlagma ve dayanigsmaya yol agmasi yoniiyle yansitilmistir. Bu Ogrenme
alaninda dogal afetler bir diinya sorunu olarak incelenmistir. Bu bakis agisinin kiiresellesmeye
dayandirildigi diisiiniilebilir.

2005 ogretim programinda verilen “Etkinlik Onerileri” ne bakildiginda, etkinliklerin deprem
{izerine yogunlastig1 goriilmektedir. Ozellikle deprem 6ncesi hazirliklar (deprem tatbikati, deprem
cantasi hazirlama, sinif tahliye cantasi hazirlama vb.) 6nemli goriilerek agirlik verilmistir. Dogal
afet tiirleri icinden depreme agirlik verilmesinde, 2005 programinin hazirlanmasindan 6nce
yasanan 1999 Depremi ve {iilkemizin deprem filkesi olarak bilinmesinin de etkili oldugu
diistinilmektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi

2005 Ogretim programi sonrasinda, ¢aga uyum saglanmasi ve giincel gelismelerle birlikte
ilerlenmesi hedefiyle, 2017 yilinda Sosyal Bilgiler Taslak Programi hazirlanmistir. Programin
giincellenme amaci bireyi degisen diinya diizenine uygun yetistirmek ve yasanan gelismeleri
programa aktarmaktir (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi, 2017, s.4). 2017 taslak programinda
yapilan baz1 degisikliklerle 2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program1 olusturulmustur.

2018 programi dogal afet kavrami bakimindan incelendiginde, programin genel amaglarinda dogal
afetlerle ilgili bir amaca rastlanmamistir. 2005 programinda oldugu gibi bu programda da
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” dgrenme alanlarinda dogal afetle iliskili
kavramlara siklikla deginildigi goriilmektedir. Programda dogal afet konusu ile verilecek degerler
“Dogal Cevreye Duyarlilik” ve “Dayanisma” olarak belirlenmistir. 2018 programinin dogal afetle
iligkili kazanimlarina Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. 2018 sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dogal afet kavramina iliskin
bulgular tablosu

Smf Ogrenme Alam Kazanim Dogrudan Dolayh
Kavramlar Kavramlar
“Giinliik yasamda Sigmak

kullandig1 mekanlarin
krokisini ¢gizer. (Sigmak,  Acil Toplanma Yeri
acil toplanma yeri, acil
¢ikis ve giivenli alanlar -
kroki lizerinde
gosterilir.)”

“Dogal afetlere yonelik
“Insanlar, Yerler ve gerekli hazirliklari Dogal Afetler
Cevreler” yapar.” (Ogrencinin
yasadigi ¢evrede
karsilagma olasiligi olan Deprem Cantasi
afetlere oncelik verilir.
Deprem ¢antasi hazirligi
konusuna deginilir.)

4. Smf

“Yasadig1 ¢cevredeki
afetlerin ve cevre
sorunlarinin olusum
nedenlerini sorgular.” Dogal Afetler Cevre Sorunlari
“Dogal afetlerin toplum

5. Simif “Insanlar, Yerler ve
Cevreler”
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hayatt iizerine etkilerini
orneklerle agiklar.”

“Arkadaslariyla birlikte
kiiresel sorunlarin
7. Suuf “Kiiresel coziimiine yonelik fikir
Baglantilar” onerileri gelistirir.
(Kiiresel iklim degigimi,
dogal afetler, aclik,
teror, go¢ konular ele
alinacaktir.)

Dogal Afetler Kiresel Sorunlar

Tablo 4’te yer alan bulgular incelendiginde dogal afet kazanimlarinin, 2005 programindaki gibi
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda yogunluk kazandig
goriilmektedir. Dogal afet kavrami 4. sinif diizeyinde “dogal afetlere hazirlik”, 5. siif diizeyinde
“dogal afetlerin toplum hayati iizerindeki etkileri” ve “dogal afetlerin yol ac¢tigi ¢evre sorunlari”
olarak ele almirken; 7. simif diizeyinde ise yine 2005 programinda oldugu sekliyle “kiiresel
sorunlar” temasiyla verildigi belirlenmistir.

Sosyal bilgiler dersi dgrencileri hayata hazirlayan bir ders olarak goriilmektedir. Ozellikle 4. ve 5.
sinif diizeyinde, 6grencilerin yasadiklar1 cografi bolgede goriilen dogal afetler lizerinden kazanim
aktarimi yapilmasi gerektigi belirtilmistir. Dogal afet kazanimlarinin, yasanilan ¢evre iizerinden
aktarilmasinin bununla ilgili oldugu diistiniilmektedir. 7. sinif diizeyinde ise dogal afet kavrami,
yakin ¢evrede goriilen dogal afetler temasindan farkli olarak, kiiresel sorunlar temasi altinda ele
almmistir. Burada dogal afetlerin yol actigi cevre sorunlari, gogler ve aglik gibi konulara da
deginilmistir. Sosyal bilgiler dersi kazamimlarinda, yakindan uzaga ilkesi dogrultusunda bir
ilerleme s6z konusu olmustur. 2005 programina bakarak, 2018 programinda dogal afet
kazanimlarinin azaldigi goriilmektedir.

2023 Giincellenmis Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Program

Tiirkiye’de 6 Subat 2023’te yasanan ve on bir ili dogrudan etkileyen deprem sonrasinda 2018
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'nda giincellemeye gidilerek 2023  programi
olusturulmustur. 2023 programinda dogal afet kavramina yonelik kazanimlarin arttirilmasi ve
kazanim igeriklerinin zenginlestirilmesi s6z konusu olmustur. 2023 programi kazanimlarina Tablo
5’te yer verilmistir.

Tablo 5. 2023 giincellenmis sosyal bilgiler dersi 6gretim programinda dogal afet

kavramina iligkin bulgular tablosu

Smf Ogrenme Alani Kazanim Dogrudan Kavramlar Dolayli
Kavramlar

“Giinliikk yasamda kullandig:
mekanlarin krokisini ¢izer. Siginak
(S1ginak, acil toplanma yeri, acil
¢ikis ve giivenli alanlar kroki
iizerinde gosterilir.)” Acil Toplanma Yeri

“Afet 6ncesi, sirasi ve sonrasi
gerekli hazirliklart yapar.” (Afet ve

4. « lar. Yerl acil durum aile plant hazirlatilir.
Sinif nisaniar, Xererve Planda; afet dncesi, sirast ve Afet ve Acil Durum
Cevreler
sonrasinda yapilmasi gerekenler Cantasi

listelenir. Planin aileye 6zgii
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bélumlerinin —toplanma
alanlarimin kararlagtiriimasi, acil Dogal Afetler
durumlarda bilgi verilecek kisilerin
belirlenmesi vb.- evde aile ile
birlikte tamamlanmasi tesvik edilir.
Afet ve acil durum cantasi
hazirlatilir.)

“Yasadig1 ¢evredeki afetlerin ve
gevre sorunlarinin olusum

. . Cevre Sorunlari
nedenlerini sorgular.

“Afetlerin toplum hayati {izerine
etkilerini 6rneklerle agiklar.” (Afet
sonrasinda “toplumsal gii¢
birliginin 6nemi vurgulanir. Afet
sonrasinda toplumun farkl Dogal Afetler Dayanigsma
kesimleri (kamu ve 6zel sektor
kurum ve kuruluslari, sivil toplum
kuruluslar, belediyeler, kolluk
kuvvetleri, saghk ve egitim
calisanlari vb.) arasindaki
koordinasyon, birlik ve
yardimlagmanin toplumsal gii¢
birligi ve afet sonrasi iyilegsmedeki
etkisi Uzerine érnekler verilir.)

5. “Insanlar, Yerler ve
Simif Cevreler”

Yardimlagsma

“Arkadaslariyla birlikte kiiresel
sorunlarin ¢dziimiine yonelik fikir
“Kiiresel Baglantilar” onerileri gelistirir.”
(Kiiresel iklim degisimi, doga
kaynakly afetler, aglik, teror ve gé¢
konulari ele alinacaktir.)

7

Sinif Dogal Afetler Kiresel

Sorunlar

Tablo 5 incelendiginde, 2005 ve 2018 programinda oldugu gibi dogal afet kazanimlarinin
“Insanlar, Yerler ve Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” &grenme alanlarinda toplandigi
goriilmektedir. 6 Subat 2023 depremi sonrasi giincellenen programda, dogal afetle iliskili kazanim
sayisinin ayni kaldig1 ancak kazanim agiklamalarinin detaylandirildigi saptanmustir.

2018 programindan farkli olarak 2023 programinda, dogal afetler sirasinda can giivenliginin
saglanmasi i¢in siginak ve acil toplanma yerleri konusuna yogunlasilmistir. 2018 programindaki
kazanimlarda afet oncesi hazirliklar agirlikli olarak yer alirken; 2023 programinda afet dncesi,
siras1 ve sonrast her evreyi kapsayici kazanimlar hazirlandig tespit edilmistir.

2023 programinda toplumsal is birligi temasi kullanilarak dogal afetler sonrasi, toplumun her
kesiminin dayanisma ve yardimlagsma agi olusturulmasi ve toplumsal iyilesmedeki etkisi lizerinde
durulmustur. Acil durumlarda aranacak kisilerin belirlenmesi amaciyla, evde aile ile plan yapilmasi
da dnemli goriilmiistiir.

Sosyal bilgiler dersinin dogal afetler konularini da igermesi bu derse afetlere karsi hazirlikli ve
bilingli vatandas yetistirme sorumlulugunu da yiiklemektedir. 2023 yilinda yasanan biiyiik ¢apli
depremlerin de etkisiyle, 2023 programinda 6zellikle dogal afetlerle ilgili kazanimlarin daha genis
bir ¢cergevede ve detaylandirilarak ele alindig tespit edilmistir.

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Bu arastirmada, tarihsel baglam icinde yer alan sosyal bilgiler dersi 6gretim programlarinin dogal
afet kavram1 agisindan incelenmesi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda yapilan arastirmada,
tarihsel silire¢ icinde dogal afet kavramina verilen Onemin arttigr belirlenmistir. Bu durum
iilkemizde siklikla yasanan deprem afetinin bir sonucu olarak gériilebilir. Ozellikle 1999 Depremi

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

Cansu BARTIN SAVRAN & Turhan CETIN 847

ve 6 Subat 2023 Depremleri gibi yasanan biiyiik etkili dogal afetler sonucunda, sosyal bilgiler dersi
Ogretim programlarinda dogal afetlere daha fazla agirlik verildigi goriilmiistiir.

Aragtirma sonucunda, dogal afetlere en az yer verilen dgretim programinin 1968 lkokul Programi
(Sosyal Bilgiler Dersi Programi) oldugu saptanmistir. Bu programda dogal afetler genellikle
dolayli iligkili kavramlarla ifade edilmistir. Dogrudan dogal afetlere yer verilen yerlerin yetersiz
kaldig1 belirlenmistir.

1998 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde, dogal afetlere konu basliklarinda ve
maddelerinde siklikla yer verildigi goriilmiistiir. Yalnizca bir dogal afete odaklanilmadigi, her
dogal afete iliskin kapsayici maddelerin bulundugu belirlenmistir. Dogal afetlere yer verilmesi
acisindan en kapsayici program oldugu saptanmistir. Bu programda dogal afetlere verilen 6nemin
1968 programina gore arttirildigi tespit edilmistir.

2005 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’yla birlikte, dogal afetler kavramina “Insanlar,
Yerler ve Cevreler” ile “Kiiresel Baglantilar” 6grenme alanlarinda yer verilmeye baslanmustir.
Ozellikle “Insanlar, Yerler ve Cevreler” Ogrenme alami, dogal afetler kavramina ait yogun
kazanimlarin bulundugu bir 6grenme alami olarak karsimiza ¢ikmaktadir. 2005 programinda
verilen kazanimlarda, yasanilan bdlgede goriilen dogal afetlere agirlik verilmistir. Kazanimlar
etkinlik Onerileriyle zenginlestirilmistir. Bu programda dogal afetlere yonelik dogrudan bes
kazanim bulunmaktadir. Etkinlik Onerilerinde ve kazanimlarda deprem afete yogunluk verildigi
saptanmistir. Bu durumun {ilkemizin cografi konumu itibariyle deprem {ilkesi olarak goriilmesiyle
baglantili oldugu diisiiniilmektedir.

2018 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda, 2005 programina gére dogal afetlere verilen
Oonemin azaldig1 goriilmektedir. Dogal afet kavrami ile dogrudan iligkili verilen kazanim sayisi
dorde disiiriilmistiir. Etkinlik 6nerileri bu programda yer almamaktadir. Afet oncesi hazirliklara
agirlik verilirken afet siras1 ve sonrasi faaliyetlerle ilgili dogrudan kazanimlara rastlanilmamustir.
Giincellenen bu programda, yeniliklerin dogal afet kazanimlarina yansitilmadigi belirlenmistir.

2023 Giincellenmis Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi, 6 Subat Depremleri sonrasinda
yapilan giincelleme ile olusturulmustur. Bu giincelleme sonucunda 2018 programinda yer alan bes
kazanima 2023 programinda da ayni nicelikte verilmistir. Yani 2018 programi ve giincellenmis
2023 programi kazanim sayist bakimindan aynmidir. Ancak kazammlarda agiklamalar
detaylandirilmis; siginak, acil durum toplanma yerleri gibi dogrudan iligkili kavramlarin tizerinde
durulmustur. Ayrica afet Oncesi, sirasi ve sonrasi tiim faaliyetlere yer verilmis ve kapsayicilik
arttirnlmigtir. Yagsanan dogal afetler sonucundaki gelismelerin bu programa yeterli diizeyde
yansitildigini séylemek zordur. Sosyal Bilgiler Dersi dogrudan insanla iligkili bir ders oldugu igin,
tarihsel siirecte toplumu etkileyen dogal afet olaylar1 program igeriginin gelismesini ve degismesini
saglamistir.

Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programimin dogal afetler bakimindan daha kapsayici ve gigli
olabilmesi ve Ogrencilerin dogal afetler ve ilgili kavramlar1 daha iyi algilayabilmeleri amaciyla
birtakim 6neriler sunulmustur:

e Akademisyenler ve lisansiistii egitim goren Ogretmenlerin programin eksiklerini
tamamlayici makaleler ve tezler yayimlayarak, programa katki saglamalari 6nerilmektedir.

e Ulkemizin bir deprem iilkesi oldugu goz oniine alinarak sosyal bilgiler dersi dgretim
programlar giincellenirken, dogal afetlerle ilgili kazanimlarin arttirilmasi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

Natural disasters are events caused by natural forces that have occurred since the formation of the Earth.
Turkiye, geographically recognized as an earthquake-prone country, necessitates the preparation of
comprehensive educational programs to address natural disasters both domestically and globally. In this
context, social studies courses at the secondary school level play a critical role in fostering an understanding
of natural disasters and preparedness. As a subject that integrates natural disaster concepts into its content,
social studies is a key tool for teaching and raising awareness about these phenomena. A review of studies in
the field of social studies education revealed a lack of research examining social studies curricula in a
historical context regarding the concept of natural disasters. Addressing this gap, this study aims to
contribute to the literature by providing a holistic examination of social studies curricula with a focus on the
concept of natural disasters. The objective of the study is to analyze the inclusion and evolution of natural
disaster concepts within social studies curricula over time. The study employed a qualitative research design,
utilizing document analysis as the primary method. The 1968 Primary School Programme (Social Studies
Curriculum), the 1998 Social Studies Curriculum, the 2005 Social Studies Curriculum, the 2018 Social
Studies Curriculum, and the 2023 Updated Social Studies Curriculum served as data sources. To guide the
analysis, direct and indirect concepts related to natural disasters were identified through consultations with
experts in social studies education and a review of relevant literature. Thirteen direct concepts, including
earthquake, emergency earthquake kit, flood, avalanche, landslide, erosion, forest fire, and evacuation, were
determined. Indirect concepts such as sensitivity to the natural environment, solidarity, social cooperation,
epidemics, environmental issues, and global problems were also defined. Content analysis was conducted on
the curricula using these predefined concepts. Since document analysis was employed, ethical approval was
not required. The findings reveal significant variation in the treatment of natural disasters across the
curricula. The 1968 Primary School Programme included only limited references to natural disasters,
primarily through indirect concepts. Direct references to natural disasters were minimal and insufficiently
detailed. In the 1998 Social Studies Curriculum, direct and indirect concepts related to natural disasters
appeared more frequently. These concepts were included in units such as "Let's Know Our Province and
Region" (4th grade), "Our Beautiful Country Turkiye" (5th grade), and "Our Turkiye" (6th grade). The
curriculum addressed forest fires, earthquakes, erosion, floods, landslides, and avalanches, emphasizing
concepts such as forest conservation. Natural disasters were also linked to population and settlement patterns,
highlighting their impact as a cause of population loss. The 2005 Social Studies Curriculum marked a shift
with the inclusion of natural disaster concepts in the learning areas "People, Places and Environments" and
"Global Connections.” This curriculum incorporated the concept of disaster into the 4th and 5th-grade levels,
with a focus on development and reinforcement, respectively. Earthquakes were the most frequently
mentioned natural disaster in the learning outcomes, and the curriculum linked natural disasters to global
environmental problems. Activity suggestions primarily focused on earthquake preparedness, enriching the
learning outcomes. The 2018 Social Studies Curriculum saw a decline in the emphasis on natural disasters
compared to the 2005 curriculum. While the learning areas "People, Places and Environments" and "Global
Connections™ remained focal points, the number of outcomes and activities related to natural disasters
decreased. The values of "Sensitivity to the Natural Environment” and "Solidarity" were included, but
activity suggestions were omitted, reducing the curriculum's practical engagement with the topic. Following
the devastating earthquakes on February 6, 2023, which directly affected eleven provinces in Turkiye, the
2023 Updated Social Studies Curriculum was developed. This updated curriculum increased the number of
direct outcomes related to natural disasters from four in the 2018 curriculum to five, adding more detailed
explanations for each outcome. Concepts such as shelter and emergency gathering places were emphasized,
and the curriculum adopted a more comprehensive approach by addressing pre-disaster, during-disaster, and
post-disaster activities. The values of "solidarity" and "social cooperation" were emphasized, enhancing the
curriculum's inclusiveness. The study concludes that the 1968 curriculum allocated the least attention to
natural disasters, with most references being indirect. The 1998 curriculum expanded the inclusion of natural
disaster concepts, integrating them into various units. The 2005 curriculum further enriched the content by
adding specific learning outcomes and activity suggestions, marking a significant improvement. However,
the 2018 curriculum represented a decline in emphasis on natural disasters, lacking activity suggestions and
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providing fewer outcomes. The 2023 curriculum addressed these shortcomings by offering a more inclusive
and detailed approach, reflecting the increased societal awareness of natural disasters following the 2023
earthquakes. To enhance the effectiveness of social studies curricula in addressing natural disasters, it is
recommended that teachers focus on not only pre-disaster preparedness but also on activities during and after
disasters. Considering Turkiye's seismic vulnerability, future updates to the social studies curriculum should
include an increased number of outcomes related to natural disasters. This would ensure that students
develop a comprehensive understanding of natural disaster preparedness, response, and recovery, fostering
resilience and awareness in future generations.
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Kiiltiirel miras, toplumlarin gegmisini ve kimligini yansitan somut ve somut olmayan unsurlardir.
Kiiltiirel mirasin korunmasi, toplumlarin kimligini ortaya koyan tarihinin, inanglarinin, gelenek
ve goreneklerinin, mimarisinin ve kiiltiirel peyzajmm da korunmasi anlamina gelmektedir.
Kiiltirel mirasin korunmas: ise kiiltiirel miras konusunda farkindalik sahibi olmaktan
geemektedir. Bu nedenle kiiltiirel mirasin gelecege tasinmasinda kiiltiirel farkindaligin arttirilmast
ve bilinglendirme konular1 giindeme gelmektedir. Bu dogrultuda hazirlanan arasgtirmanin birinci
amaci, Atatiirk Universitesi’nde &grenim goren lisans ve &n lisans diizeyindeki dgrencilerin,
Erzurum ilinin somut ve somut olmayan kiiltiirel miras unsurlariyla ilgili farkindalik diizeylerini
belirlemektir. Arastirmanin ikinci amaci ise iiniversite dgrencilerinin kiiltiirel miras farkindalig:
edinmede {iniversite egitiminin énemine yonelik goriislerini ve kiiltiirel miras farkindalig1 edinme
metotlarimi degerlendirmektir. Arastirma, betimsel ve karsilagtirmali arastirma modellerinin
birlikte kullanildig1 nicel arasgtirma deseniyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada yontem olarak ise veri
toplama, analiz ve degerlendirme siirecine dayali bir yontem kullanilmistir. Arastirmanin veri
toplama béliimiinde Atatiirk Universitesi’nde 6rgiin egitimde dgrenim goéren én lisans ve lisans
diizeyindeki &grencilerden basit tesadiifi 6rnekleme yontemine gore belirlenen 408 &grenci ile
anket yapilmistir. Aragtirmanin analiz boliimiinde ise ¢caligma kapsamindaki hipotezleri test etmek
icin non-parametrik testlerden Man Withney U testi yapilmustir. Calisma ile 6grencilerin dgrenim
gordiikleri sehirdeki kiiltlirel mirasla ilgili farkindalik diizeyinin diisiik oldugu ve iiniversite
egitiminin miras farkindalig1 edindirmede etkili goriildiigii degerlendirilmigtir.
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Cultural heritage is the tangible and intangible elements that reflect the past and identity of
societies. The protection of cultural heritage also means the protection of the history, beliefs,
traditions and customs, architecture and cultural landscape that reveal the identity of societies.
The protection of cultural heritage means having awareness about cultural heritage. For this
reason, increasing cultural awareness and awareness raising issues come to the agenda in carrying
cultural heritage to the future. The first aim of the research prepared in this direction is to
determine the awareness levels of undergraduate and associate degree students studying at
Atatiirk University about the tangible and intangible cultural heritage elements of Erzurum
province. The second aim of the research is to evaluate the views of university students on the
importance of university education in acquiring cultural heritage awareness and the methods of
acquiring cultural heritage awareness. The research was conducted with a quantitative research
design using descriptive and comparative research models. As a method in the research, a method
based on data collection, analysis and evaluation process was used. In the data collection part of
the research, a survey was conducted with 408 students who were determined according to the
simple random sampling method among the associate and undergraduate students studying in
formal education at Atatiirk University. In the analysis part of the study, Man Withney U test, one
of the non-parametric tests, was used to test the hypotheses within the scope of the study. With
the study, it was evaluated that the level of awareness of the students about the cultural heritage
in the city where they study is low and university education is considered effective in raising
heritage awareness.
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GIRIS

Iletisimde, giindelik hayatta, toplumsal iliskilerde ¢ok¢a kullamlan kiiltiir kavrami; egitim, bilim,
felsefe, sanat, peyzaj, siyaset vd. alanlarla siki sikiya baglart olan ¢ok yonlii bir kavramdir.
Kullaniminin siklig1 ve yogunlugu, kiiltiir kavrami {izerine bir¢ok tanim yapilmasini saglamistir.
Bu tanimlardan birine gore kiiltiir, tarihi siire¢ igerisinde olusan ve toplumlari tanimlayan belirgin
maddi, manevi, zihinsel ve duygusal 6zelliklerin bilesiminden olusan bir biitiindiir (UNESCO,
1982; Oguz, 2011, s. 128). Toplumun yiizyillar icerisinde kabul ettigi ve yasattigi bu maddi ve
manevi degerler, kiiltiirel mirasin kaynagini olusturmaktadir. Kiiltiiriin bir miras seklinde
nitelendirilmesinin temelinde ise toplumlara ait olan degerlerin gelecek kusaklara aktarilmasi
yatmaktadir (Kurtar ve Somuncu, 2013).

Kiiltiirel miras, bir toplumun kimligini, ge¢misini yansitan, toplumun hafizasini olusturma ve
tasima gorevi lstlenen degerlerin tamamidir. Tarihi, kiltlrel, sanatsal, estetik, bilimsel ve
toplumsal 6nem arz eden eserleri, anitlari, yapr gruplarimi ve alanlar1 iceren (UNESCO, 2009)
kiiltiirel miras1 6nemli kilan; nitelikleri, toplumdaki islevleri ve toplumun onlara verdigi degerlerdir
(Harman Aslan ve Diker, 2023, s. 13). Bu nedenle kiiltiirel mirasin yasatilmasi ve gelecek
kusaklara aktarilmasi yani siirdiiriilebilirligi, toplumlarin kimliklerinin yasatilmasinin yaninda,
toplumsal hafizay1 ortaya koyan varliklarin ve olgularin yasatilmasi bakimindan da biiylik 6nem
tasimaktadir (Onder ve Toksozlii Karaca, 2022).

UNESCO, statik olmayan bir tanima sahip olan kiiltiire] miras kavramini somut ve somut olmayan
kiiltiirel miras olarak ikiye ayirmaktadir (UNESCO, 2009). Somut kiiltiirel miras; taginir (sanat
eserleri, el yazmalari, basili materyal, gorsel materyal ve tarihi koleksiyonlar) ve insan-doga
etkilesiminin bir yansimasi olan tasinmaz (Arkeolojik veya paleontolojik dneme sahip alanlar ve
rezervler, peyzajlar ve yap1 gruplan olarak Srneklendirilebilir) kiiltlir varliklarin1 kapsamaktadir.
Somut olmayan kiiltiirel miras ise topluluklarin, gruplarin ve kimi durumlarda bireylerin ortaya
koydugu uygulamalar, temsiller, anlatimlar, bilgiler, beceriler ve bunlara iligkin araglar, geregler ve
kiiltiirel mekanlar olarak tanimlanmaktadir. Bu baglamda dille birlikte sozlii gelenekler ve
anlatimlar, gosteri sanatlari, toplumsal uygulamalar, ritiieller ve sélenler, doga ve evrenle ilgili
bilgi ve uygulamalar ile el sanatlar1 gelenegi somut olmayan kiiltiirel mirasin belirdigi alanlar
olarak degerlendirilmektedir (Ozgeris ve Karahan, 2022; Soybali vd., 2022).

Kiiltiirel miras ve peyzaj, birbiriyle etkilesim halinde olan dinamik sistemlerdir. Ciinkii toplumsal
hafizayi ortaya koyan varliklar ve olgular, ayn1 zamanda kiiltiirel peyzajlar1 da ortaya koymaktadir.
Bu nedenle kiiltiirel mirasin korunmasi, bir peyzajin dogal ve kiiltiirel degerlerinin korunmasini da
icermektedir. Toplumlar, faydali gordiigiic ve deger verdigi hususlart koruma egilimi
gostermektedir. Giiniimiize kadarki siirecte kiiltiirel miras unsurlarinin zarar gérmesinin en dnemli
nedenleri arasinda toplumda kiiltiirel mirasa yonelik farkindalik olusturulamamasi, farkindaliklarin
eksikligi ve kiiltiirel miras1 korumaya yonelik siireglerde bireylerin aktif rol oynamamasi
gosterilebilir. Dolayisiyla kiiltiirel mirasin korunmasi, sadece onlar1 fiziki olarak korumak ya da
peyzaj baglaminda ele almak degil aym1 zamanda toplumsal farkindalik ve egitim ydnlerine
odaklanmayla da dogrudan iligkilidir. Ciinkii koruma siireglerine katilim, kiiltlirel mirasin tanimini
ve kapsamini bilmekten, degerini kavramaktan, bu degerlerin korunmasina ydnelik farkindalik
sahibi olmaktan gecmektedir. Bu sorumluluk bilincinin olugmasinda da egitim politikalari, egitim
kurumlari, 6gretmenler ve akademisyenler nemli gorevler iistlenmektedir (Gok, 2020: 329).

Cevrede olup biten olaylari, nesneleri, duygu ve disiinceleri algilama ve kavrama, farkindalik
olarak tamimlanmaktadir (Bakircioglu, 2012). Farkindalik, bireysel deneyimler ve dis gevre
kosullarindan biligsel etkilenmeler sonucunda olusmaktadir (Poria, Biran ve Reichel, 2006) ve
farkindaligin kazanilmasiyla birlikte bireyde tutum ve davramis degisikligi beklenmektedir.
Kiiltiirel miras farkindalig1 bahsinde siyasi, yonetimsel, yasal, sosyal, ekonomik bir¢ok boyut olsa
da konuya kiiciik 6lgekte birey merkezli bakildiginda, yeterli bilgi ve farkindalik diizeyine ulagan
kisi, kendi kiiltiirel mirasina sahip ¢ikma egilimi gdstermektedir (Harman Aslan ve Diker, 2023:
13).

Miras koruma siireglerinin basarisi da bu noktada, miras kullanicilarinin belirli bir diizeyde miras
farkindaligina sahip olmasma baglidir (Munjeri, 2004). Kiiltiir farkindaligi, toplumdaki bireylerin
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kiiltiirel degerlerden haberdar olmasi anlamina gelmektedir. Birey kiiltiire]l miras farkindaligina
sahip degilse ya da bu konuda eksikligi varsa bu durum bireyin kiiltiirel miras koruma siirecinin
disinda kalmasma yol agmaktadir. Bu da kiiltiirel miraslarin zarar gérmesine ve yok olmasina
neden olmaktadir. O yiizden kiiltiirel mirasin gelecege tasinmasinda kiiltiirel farkindaligin
arttirtlmasi ve bilinglendirme konular1 ile denetim ve egitim calismalar1 6ne ¢ikmaktadir (Badem
ve Halag, 2021, s. 173).

Somut olmayan kiiltiir varliklar1 konusunda yeterince bilingli olunmadig1r durumlarda s6z konusu
kiiltiir varliklar1 yok olma tehlikesi ile kars1 karsiya kalmaktadir. Somut kiiltiir varliklar1 konusunda
yeterince biling gelismediginde ise s6z konusu varliklar korunamamakta ve tahrip olmaktadir
(UNESCO, 1999; UNESCO, 2003; Mokrane, 2020). Bundan dolay1 kiiltiirel miras paydaglarinin
farkindalik diizeyleri gelistirilmelidir. Hem kiiltiirel mirasin korunmasi hem de kiiltiirel mirasin
ekonomik kazan¢ unsuruna doniistliriilmesi igin farkindalik gereklidir (Diimcke ve Gnedovsky,
2013, s. 7; Yilmaz Karaca vd., 2017). Ayrica kiiltiiriin ve onun somut ve somut olmayan
unsurlarinin yagatilmasi ve devamliligiin saglanmasi, toplumun devamlilig: agisindan da biiyiik
Oonem tagimaktadir.

Kiltlirti ve kiiltiiriin somut ve somut olmayan unsurlarim1 gelecek nesillere aktarmada bugiinkii
geng kusaklar biiyiik rol oynamaktadir. Bu nedenle gen¢ kusaklarin kiiltiirel farkindaligin
arttirtlmasi1 ve bilinglendirilmesi son derece 6nemlidir (Shimray ve Ramaiah, 2019, s. 1).
Bilinglendirme ve farkindaligin arttirilmasinda ise tanitim ve egitim calismalar1 6n plana
cikmaktadir (Halag ve Bademci, 2021, s. 173). Bu baglamda, kiiltlirel miras unsurlarinin
sirdiiriilebilirligi i¢in miras farkindaligin1 arttirmaya yonelik calismalar, ozellikle genclere
odaklanmustir. Literatiirde genc¢ kusaklarin kiiltiirel unsurlara dair farkindalik ve deneyimleri ile
kiiltirel miras farkindaliginin egitim kurumlar1 tarafindan daha etkili bir sekilde nasil
kazandirilabilecegi arastirmaya deger bir konu olarak 6n plana ¢ikmustir.

Yasarsoy vd. (2021) finiversite ogrencilerinin kiiltiirel miras farkindalik diizeylerini bazi
demografik 6zelliklere gore test ederek, yas ile farkindalik diizeyi arasinda anlaml bir iliski oldugu
sonucuna ulagmistir.

Gok (2020) iiniversite Ogrencilerinin Kirgizistan’m somut kiiltiirel miras unsurlariyla ilgili
farkindalik diizeyini 6lgmeyi amagladigi ¢alismasinda kiiltiirel miras unsurlarinin deneyimleme
performansi ile bilinirligi arasinda bir iligki tespit ederek, iiniversite dgrencilerinin Kirgizistan’in
kiiltiirel miras unsurlarinin gelecek kusaklara aktarilmasinda 6nemli bir role sahip olacagini ve bu
nedenle kiiltlirel miras farkindaligmmin artirilmasina iliskin ¢alismalarin  gergeklestirilmesi
gerektigini bildirmistir.

Akpiring ve Manci (2019) da aragtirmalarinda kiiltlirel miras unsurlarinin bilinirlik diizeyleriyle
deneyimleme dizeylerini, Bahtiyar-Karadeniz vd. (2018) tiniversite ogrencilerinin Ordu ilinin,
Buluk (2017) Canakkale ilinin, Karaca vd. (2016) Sivas ilinin, Kege (2015) Ankara ilinin, Ablak
vd. (2014) ise Kirsehir ilinin kiiltirel miras unsurlarina yonelik farkindalik diizeyini belirleyerek,
cesitli demografik degiskenlere gore incelemistir.

Benzer sekilde Srivastava (2015) Hindistan’daki Deemed University’de gerceklestirdigi
caligmasinda tiniversite O0gretim elemanlarmin kiiltirel miras farkindalik diizeyini belirleyerek,
farkindalik diizeyinin cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagtigim
degerlendirmistir.

Kuldzii Uzunboy ve Yesiltepe (2021) ise Erzurum ilinin mimari mirasina yonelik koruma algisini
Ol¢meyi hedefledigi ¢aligmasinda; uzmanlar, mimarlik fakiltesi d6grencileri ve kent insanindan
olusan 248 kisi ile goriisme teknigi ile niteliksel veriler toplayarak, katilimcilarin mimarlik mirasi
olarak korunmasi gerektigini belirttigi mimari yapilar1 saptamustir.

Literatiirde kiiltiirel miras farkindalig ile ilgili ¢alismalarda {iniversite 6grencilerine yonelik cesitli
aragtirmalarin yapildigi goriilmektedir. Bu caligmalarda farkli somut ve somut olmayan kiiltiirel
miras unsurlarima yonelik iiniversite Ogrencilerinin farkindalik diizeyleri belirlenerek, cesitli
demografik degiskenlere gore degisimi incelenmistir ve miras unsurlarinin korunmasi,
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gelistirilmesi ve gelecek nesillere aktarilabilmesi i¢in bireylerin farkindalik diizeylerini
gelistirmeye yonelik egitimlerin verilmesinin 6nemi vurgulanmaistir.

Bununla birlikte literatiirde tarih boyunca bir¢ok medeniyete ev sahipligi yapmasinin yaninda Tiirk
kiiltiiriiniin 6nemli somut (Kulézii Uzunboy ve Yesiltepe, 2021) ve somut olmayan (Akdu ve Tabu,
2019) miras unsurunu biinyesinde barindiran Erzurum ilinin, kiiltiirel mirasina yonelik farkindalik
diizeyini belirleyen bir ¢aligma bulunmamaktadir. Ayrica kiiltiirel miras farkindaligi edinmede
iiniversite egitiminin O6nemini saptamaya yonelik caligmalar da yetersizdir. Bu alanda
gerceklestirilecek olan c¢alismalar kuskusuz, kiiltiirel miras unsurlarinin  siirdiiriilebilirligini
saglamada {iniversitelerin roliiniin ve farkindalik edinme metotlarinin degerlendirilmesine yonelik
literatiire saglayacagi katkilar bakimindan énemli goriilmektedir.

Bu duruma yonelik olarak bu arastirma temelde iki amaca odaklanmaktadir. Aragtirmanin birinci
amaci, Erzurum ilinde bulunan ve Tirkiye’'nin kokli {niversitelerinden biri olan Atatiirk
Universitesi’nde dgrenim géren lisans ve 6n lisans diizeyindeki dgrencilerin, yasadiklari sehir olan
Erzurum ilinin en ¢ok bilinen somut (Sekil 1) ve somut olmayan kiiltiirel miras unsurlariyla ilgili
farkindalik diizeylerini belirlemektir. Calismanin ikinci amaci ise daha genel bir yaklagimla
tiniversite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindaligi edinmede iiniversite egitiminin énemine ve
kiiltiirel miras farkindaligi edinme metotlarina iliskin goriislerini degerlendirmektir.

Bu amaglara yonelik olarak, arastirmanin problemleri belirlenerek asagida verilmistir:

e  Atatiirk Universitesi 6grencilerinin Erzurum ilinin somut ve somut olmayan kiiltiirel miras
unsurlarina yonelik farkindaliklar1 hangi diizeydedir ve bu farkindalik cinsiyet, 6grenim
diizeyi ve 6grenim goriilen sinifa gore farklilagmakta midir?

e Atatiirk Universitesi 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindaligi edinmede {iniversite
egitiminin Onemine iligkin goriisleri nelerdir ve bu durum cinsiyet, 6grenim diizeyi ve
Ogrenim goriilen smifa gore farklilagsmakta midir?

e Atatiirk Universitesi 6grencileri kiiltiirel miras farkindalig1 edinmede hangi metodun daha

etkili oldugunu diisiinmektedir ve bu durum cinsiyet, 6grenim diizeyi ve 0grenim goriilen
siifa gore farklilasmakta midir?

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

856

Atatiirk Universitesi égrencilerinin Erzurum ili kiiltiirel ...

Erzurum Kalesi
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Sabakhane (Safiiler) Cesmesi T Cift bagh kartal motifi

Sekil 1. Calisma kapsaminda degerlendirilen Erzurum ilinin somut kiiltiirel miras varliklari

Arastirmanin problemleri dogrultusunda hipotezleri olusturularak asagida verilmistir:

Hla. Universite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindalik diizeyi cinsiyet degiskenine gére
anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

H1b. Universite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindalik diizeyi lisans diizeyinde &grenim
goren 1. smf Ogrencileri ile 4. smf Ogrencileri arasinda anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir.

H1c. Universite dgrencilerinin kiiltiirel miras farkindalik diizeyi on lisans ve lisans diizeyi
Ogrencileri arasinda anlaml bir sekilde farklilagmaktadir.

H1d. Universite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindahigi edinmede iiniversite egitiminin
onemine iligkin goriisleri cinsiyet degiskenine gére anlamli bir sekilde farklilasmaktadir.

Hle. Universite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindaligi edinmede iiniversite egitiminin
onemine iligkin goriisleri 6n lisans ve lisans diizeyi 6grencileri arasinda anlamli bir sekilde
farklilasmaktadir.

H1f. Universite dgrencilerinin kiiltiirel miras farkindalig: edinmede iiniversite egitiminin
onemine iligkin goriisleri lisans diizeyinde 6grenim goren 1. ve 4. simif 6grencileri arasinda
anlamli bir sekilde farklilagsmaktadir.

H1g. Universite ogrencilerinin kiiltiirel miras farkindaligi edinme metotlar1 cinsiyet
degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilagmaktadir.

H1h. Universite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindaligr edinme metotlar1 6n lisans ve
lisans diizeyi 6grencileri arasinda anlamli bir sekilde farklilagmaktadir.

H1i. Universite o6grencilerinin kiiltiirel miras farkindaligi edinme metotlar1 lisans
diizeyinde oOgrenim goren 1. ve 4. smf Ogrencileri arasinda anlamli bir sekilde
farklilagsmaktadir.
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YONTEM
Arastirma Deseni

Arastirma betimsel ve karsilagtirmali arastirma modellerinin birlikte kullanildigi nicel arastirma
deseniyle yiiriitiilmiistiir. Nicel arastirma deseni olgu ve olaylar1 dl¢iilebilir ve sayisal olarak ifade
edilebilir bir formda ortaya koyan bir arastirma desenidir (Ozdamar vd., 1999; Ungiiren ve Ercan,
2015, s. 129). Betimsel arastirma modeli ile katilimcilarin demografik 6zellikleri ile degiskenlere
ait ortalama puanlar ve standart sapmalar belirlenmistir. Karsilastirmalt model kapsaminda ise
aragtirmanin hipotezlerinde belirtilen degiskenler arasindaki anlamli farkliliklar test edilmistir.

Cahisma Grubu

Aragtirma, Atatiirk Universitesi'nde orgiin egitimde &n lisans ve lisans diizeyinde &grenim
gormekte olan Ogrencilerle gerceklestirilmistir. Anket yapilacak kisi sayisi, basit tesadiifi
ornekleme yontemine gore belirlenmistir. Basit tesadiifi 6rnekleme evren i¢inden her dgenin esit
secilme olasihigina dayali olarak segilmesidir (Kilig, 2013, s. 45). Atatiirk Universitesi’ne 2022-
2023 egitim-gretim yili itibartyla kayith 0grenci sayisi evren biyiikligi olarak alnmustir. Bu
kapsamda Atatiirk Universitesi Ogrenci Isleri Daire Baskanhgl verilerine gore 2022-2023
akademik yilinda 6n lisans diizeyinde 12.041, lisans diizeyinde ise 31.239 6grenci olmak {izere
toplamda 43.280 6grenci kayithi bulunmaktadir. Orneklem biiyiikliigiinii belirlemede Cochran’s
(1977), Kalipsiz (1981) ve Ozdamar (2003)’iin kullandig1 asagidaki formiilden yararlanilmistir.
N.top.g

"= (N—1).d" + t-.p.q

(95% giiven araliginda a= 0.05 i¢in t degeri 1.96; 6rneklem hatasi d=0.05; incelenen olaym
goriilme ve goriillmeme orani p=0.5, q=0.5 ve evren birim sayis1 N=43280 olarak alinmistir.)
Arastirma i¢in 6rneklem biiyiikliigii 381 olarak hesaplanmistir. Ancak hata pay1 gozetilerek 408
kisi ile anket yapilmistir).

Anket calismasinin katilimcilarina ait bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Anket katilimcilarin bilgileri

Katilmcilara Ait Bilgiler

Kriterler Alt Kriterler Frekans  Yizde
Erkek 100 245
Cinsiyet Kadn 308 75,5
Toplam 408 100,0
Ogrenim O_n lisans 41 10,0
Diizeyi Lisans 367 90,0
Toplam 408 100,0
1. Smif 188 55,6
2. Smuif 40 10,89
Lisans 3. Siuf 82 30,09
Sumf 4. Sinif 57 14,0
Toplam 367 100,0
An 1. Siuf 39 95,12
lisans 2. Smf 2 4,88
Toplam 41 100,0
2500 TL ve alt1 213 52,2
Gelir 2501-5000 TL aras1 71 17,4
5001 TL ve std 124 30,4
Toplam 408 100,0
Saglik Bilimleri Fakiiltesi (SBF) 116 28,4
. . Mimarlik ve Tasarim Fakdiltesi (MTF) 89 21,8
paiulier YUKSe  Mihendislik Fakilltesi (MF) 29 71
okul/Meslek - .
Yiiksekokulu He.rnslr.ehk.Fak.ult.esll (HF) o 16 3,9
Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi (IIBF) 40 9,8
Eczacilik Fakiiltesi (EF) 13 3,2
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Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi (KKEF) 29 7,1
Fen Fakiiltesi (FF) 4 1,0
Edebiyat Fakdiltesi 13 3,2
Ziraat Fakiiltesi (ZF) 2 5
[lahiyat Fakiiltesi (IF) 5 1,2
Iletisim Fakiiltesi 7 1,7
Veteriner Fakiltesi (VF) 2 5
Guizel Sanatlar Fakultesi (GSF) 4 1,0
Turizm Fakultesi (TF) 2 5
Yabanci Diller Yiiksekokulu (YDYO) 1 2
Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvar1 (TMDK) 1 2
Meslek Yiiksekokullar1 (MYO) 35 8,6
Toplam 408 100,0

Anketlere katilan Ogrencilerin cinsiyet dagilimi 100 erkek (%24,5) ve 308 kadin (%75,5)
seklindedir. Katilimeilarin 6grenim diizeylerine bakildiginda %10’u (41 kisi) on lisans, %90°1 (367
kisi) lisans diizeyinde egitim gormektedir. Calismaya en yiiksek katilim %55,6 ile 1. simf
ogrencilerinden (227 kisi), en diisiik katilim ise % 10.3 ile (42 kisi) 2. simf Ogrencilerinden
gerceklesmistir. Calismaya katilim saglayan ogrenciler en yiiksek oranda %28.4 ile (116 kisi)
Saglik Bilimleri Fakiiltesi 0grencileri, en diisiik oranda ise %0.2 ile Yabanci Diller Yiiksekokulu
ve Tiirk Musikisi Devlet Konservatuvari 6grencileri olmustur.

Veri Toplama Araclari

Arastirma kapsaminda veri toplamak amaciyla Shimray and Chennupati (2019); Yilmaz Karaca vd.
(2017) ve Srivastava (2015)’in calismalarindan yararlanilarak bir anket hazirlanmistir. Anketlerde
Erzurum ilinin somut ve somut olmayan miras unsurlariyla ilgili 14 ifade, miras farkindaligi
edinme metotlarinmi iceren 4 ifade ve miras farkindaligi edinmede iiniversite egitiminin 6nemini
iceren 4 ifade yer almistir. Anket ifadeleri Tablo 2’de verilmektedir. Anketlerde 6lgek olarak ise
5°1i Likert Olgegi kullanilmistir.

Tablo 2. Anket ifadeleri

Kategoriler Kisaltmalar Aciklamalar

Al Erzurum Kalesi
A2 Yakutiye Medresesi
A3 Cifte Minareli Medrese
A4 Ug Kimbetler
Kiltiirel A5 Rﬁstempa§a Carsisi
. A6 Kongre Binasi
Miras
A7 Erzurum Tabyalar1
Unsurlan ..
A8 Ulu Camii
Farkindahk .
Diizeyi A9 Lalapasa Camii
(A) A10 Sabakhane (Safiiler) Cesmesi
All Hayat agac1 motifi
Al2 Cift bagli kartal motifi
Al3 Erzurum yoresel yemekleri (ayran asi, kadayif dolmasi, cag kebabi)
Al4 Erzurum’un oyunlari/temsilleri (cirit, hanger bari, bas bar, dehlenk,
delikiz)
Kultirel
Miras
Farkindahgr Bl Koruma bilinci asilama
Edinmede B2 Mirasin aktariminin 6nemini goésterebilme
Universite B3 Mirasin gelisimine katkida bulunma
Egitiminin B4 Mirasin stirdiiriilebilirligine katkida bulunma
Onemi
(B)
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Kultirel
Miras C1 Kitaplardan okuyarak
Farkindahgr C2 Seminer ve konferanslar
Edinme C3 Medya (TV, sosyal medya vs.) araciligiyla
Metotlari C4 Gezip deneyimleyerek
(©)
Uygulama

Anketler, gerekli olan etik kurul izinleri alindiktan sonra 2023 yili igerisinde nisan ve ekim aylari
arasinda sinif ve sosyal 6grenci ortamlarinda yiiz ylize yapilmstir.

Verilerin Analizi

Calismanin analiz boliimiinde oncelikle giivenirlik (Cronbach’s Alpha) ve normallik testleri
gerceklestirilmistir. Giivenirlik testinde o degeri olarak George and Mallery (2010), Kilig
(2016)’nin galismalarinda belirttigi 0.7 degeri referans alinmistir. Anketlerdeki ‘kiiltiirel miras
farkindalig1’ ifadelerine ait Cronbach’s Alpha degeri 0.941, ‘kiiltiirel miras farkindaligi edinmede
iiniversite egitiminin 6nemi’ ifadelerine ait Cronbach’s Alpha degeri 0.930 ve ‘kiiltiirel miras
farkindaligi edinme metotlar’’ ifadelerine ait Cronbach’s Alpha degeri ise 0.869 olarak
hesaplanmistir. Cronbach’s Alpha degerleri referans deger olan 0.7’den biiyiik oldugu i¢in anket
giivenilir olarak degerlendirilmistir. Normallik testinde ise Shapiro-Wilk testi yapilarak (p=0.00 <
0.05) verilerin normal dagilim gostermedigi saptanmustir. Verilerin analizinde anket ifadelerine ait
ortalama puanlar (Ort) ve standart sapmalar (Std) hesaplanarak, calismanin hipotezleri test
edilmistir. Hipotezlerin testinde veriler normal dagilmadigindan non-parametrik testlerden Mann-
Whitney U testi gerceklestirilmistir. Ogrenim goriilen sinifa gore analize ise sadece lisans
diizeyindeki 1. ve 4. sinif 6grencileri dahil edilmistir.

BULGULAR ve YORUMLAR

Calisma kapsaminda gerceklestirilen anket sorularina ait ortalama puan, standart sapmalar Tablo
3’te, cinsiyet ve Ogrenim durumu degiskenine ait Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 4’te
sunulmustur.

Tablo 3. Anket ifadelerine ait ortalama puan ve standart sapmalar

Kategoriler  Kisaltmalar Aciklamalar Ort+Std
Al Erzurum Kalesi 2.6397+1.34843
A2 Yakutiye Medresesi 2.6544+1.33030
A3 Cifte Minareli Medrese 2.9975+1.38170
A4 Ug Kiimbetler 2.5539+1.33817
A5 Riistempaga Carsisi 1.7132+1.14485
Kiiltirel Ab Kongre Binasi 2.3971+1.45504
Miras A7 Erzurum _Tabyalarl 2.5172+1.48364
Unsurlart A8 Ulu Camii ) 2.5564+1.43722
Farkindahk A9 Lalapasa Camii . . 2.6789+1.45948
Diizeyi A10 Sabakhane (Safiiler) Cesmesi 1.7206+1.8627
(A) All Hayat agac1 motifi 1.20823+1.26599
Al2 Cift bagh kartal motifi 2.6471+1.52713
Al3 Erzurum }:oresel yemekleri (ayran as1. kadayif 3.9804+1.32250
dolmasi. cag kebabi)
Al4 Erzurum’un oyunlari/temsilleri (cirit. hanger bar1. bas
bar. dehlenk. delikiz) 2.8015+1.51562
AORT 2.5515+1.03780
Kultirel Bl Koruma bilinci asilama 3.3824+1.31739
Miras . B2 Mirasin aktariminin énemini gosterebilme 3.4069+1.27965
Farkindahg:
Edinmede B3 Mirasin gelisimine katkida bulunma 3.4975+1.25398
Universite B4 Mirasin siirdiiriilebilirligine katkida bulunma 3.3922+1.28424
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Egitiminin
Onemi BORT 3.4197+1.16663
(B)
Kulturel C1 Kitaplardan okuyarak 2.0539+1.11590
Miras Cc2 Seminer ve konferanslar 1.8775+1.14101
Farkindahg C3 Medya (TV. sosyal medya vs.) aracihigiyla 3.0809+1.34505
Edinme
Metotlar1  C4 Gezip deneyimleyerek 3.2475+1.48042
©

Tablo 4. Cinsiyet ve 6grenim durumu degiskenleri Mann-Whitney U Testi sonuglar

Kisaltmalar Cinsiyet Ogrenim Diizeyi
Erkek Kadin p On lisans Lisans p
Al 2.780+1.4465 2.594+1.3142 303 1.927+1.3302 2.719+1.3286 .000*
A2 2.600+1.4142 2.672+1.3038 .507 1.781+1.0842 2.752+1.3207 .000*
A3 3.000£1.4213 2.997+1.3709 .957 2.219+1.4232 3.085+1.3513 .000*
A4 2.620+1.4618 2.532+1.2973 .761  1.902+1.3380 2.626+1.3201 .000*
A5 2.070+1.4442 1.597+£1.0050 .011* 1.585+1.1174 1.727+1.1484 .249
A6 2.620+1.5227 2.325+1.4274 100 1.878+1.3999 2.455+1.4514 .006*
AT 2.650+1.5398 2.474+1.4648 .287 2.268+1.5972 2.545+1.4701 .160
A8 2.710+£1.5653 2.507+1.3921 .302  2.293+1.4360 2.585+1.4363 .182
A9 2.820+1.4932 2.633+1.4478 .284  2.390+1.3761 2.711+1.4667 .189
Al10 2.050+£1.4310 1.614+1.1081 .004* 1.634+1.2197 1.730£1.2082 .460
All 1.940+1.3619 1.838+1.2345 .602 1.634+1.1348 1.888+1.2786 .186
Al2 2.620+£1.4409 2.656+1.5562 .963  2.000+1.2449 2.719+1.5400 .006*
Al3 3.810+£1.3310 4.036+1.3171 .063 3.683+1.6192 4.013+1.2834 .354
Al4 2.640+£1.5538 2.854+1.5018 .202 2.634+1.6993 2.820+1.4951 .386
AORT 2.638+£1.1718 2.523+.99087 .598  2.131+.98443 2.598+1.0342 .003*
B1 3.360+1.4036 3.390+1.2904 984  3.488+1.5185 3.371+1.2948 .457
B2 3.350+1.2821 3.425+1.2803 .645  3.341+1.4596 3.414+1.2599 .878
B3 3.490+1.3218 3.500+1.2333 .924  3.439+1.4499 3.504+1.2322 .951
B4 3.460+1.4028 3.370+1.2449 397 3.415+1.5161 3.389+1.2580 .739
BORT 3.415+1.2483 3.421+£1.1409 .803 3.421+1.3789 3.419+1.1426 .725
C1 1.910+1.1467 2.100+1.1035 .063 1.976+1.1723 2.063+1.1107 .525
Cc2 1.930+1.1214 1.860+1.1485 .403  1.585+.9740  1.910+1.1547 .067
C3 2.890+£1.3699 3.143+1.3332 .106  3.024+1.3507 3.087+1.3461 .770
C4 3.4104£1.5314 3.195+1.4621 .178 2.878+1.5523 3.289+1.4686 .103
*p<.05

Tablo 3, tniversite O0grencilerinin Erzurum ili kiiltiirel miras unsurlarina ydénelik farkindalik

diizeyinin, ortalama puan olan 3’iin altinda kalarak diigiik diizeyli gerceklestigini gostermektedir.

Ayrica kiiltiirel miras farkindalik diizeyinin cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigi; ancak

ogrenim diizeyine gore anlamli bir sekilde farklilastigi goriilmektedir (p=0.003<0.05). Anket

caligmasina katilan ogrencilerin kiiltlirel miras farkindaligi edinmede iiniversite egitiminin
onemine iligkin degerlendirmeleri de cinsiyet ve dgrenim diizeyi degiskenine goére anlamli bir
sekilde farklilasmamistir. Katilimcilara yonelitilen dort farkli miras farkindali§i edinme metodunun
cinsiyet ve ogrenim diizeyi ortalama puanlar1 her ne kadar birbirinden farkli olsa da bu farklilik

anlamli bulunmamistir (p>0.05).

Caligma kapsaminda kiiltiirel miras farkindaligimin 6grenim goriilen sinifa gore degisimi
incelenerek Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrenim géoriilen sinif degiskenine gére Mann-Whitney U Testi sonucu

1. Simif
Ort++Std

Al
A2

2.4947+1.32640 2.9298+1.34774
2.5319+1.33406 3.1228+1.28272

4. Simf p
Ort++Std
.030*
.003*
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A3 2.8670£1.37525 3.2105+£1.35932 .091
Ad 2.3777£1.27959 2.8596+1.31528 .012*
A5 1.6117+£1.00972 1.7719+1.32311 .877
A6 2.2766+1.40590 2.7193+1.68771 .142
A7 2.3245+1.40892 2.7544+1.31313 .026*
A8 2.4787+1.40075 2.4737+1.28321 .858
A9 2.5106+£1.41983 2.9298+1.42503 .047*
Al10 1.6809+1.11108 1.18179+1.5263 .071
All 1.7447+£1.13699 1.7368+1.21782 .712
Al2 2.4947+£1.53914 2.6140£1.46085 .577
Al3  3.7979+1.31694 4.3684+1.29051 .000*
Al4 2.5904+1.52950 2.7719+1.42700 .344
AORT  2.4130+99795  2.6992+1.03199 .048*
Bl 3.4628+1.18984 2.8772+1.29656 .002*
B2 3.5691+1.19737 2.8772+1.24025 .000*
B3 3.6277+1.16531 2.8772+1.32382 .000*
B4 3.4681+1.18097 2.6316+1.26253 .000*
BORT 3.5319+1.06490 2.8158+1.20779 .000*
C1 1.9894+1.06971 2.0526+1.14051 .782
Cc2 1.8298+1.09582 1.8070+1.23112 .527
C3 3.0532+£1.34734 2.7193+1.41111 .112
C4 3.0160£1.49679 3.2281+1.43946 .362
*p<.05

Tablo 5 lisans diizeyindeki tiniversite dgrencilerinin kiiltiirel miras farkindalik diizeyi ortalama
puanlarinin 1. ve 4. sinif 6grencileri arasinda anlamli bir sekilde farklilagtigini ortaya koymaktadir.
Bunun yaninda iiniversite egitiminin kiiltiirel miras farkindaligi kazandirma konusundaki onemi
bakimindan ise 1. siif 6grencileri, 4. sinif 6grencilerinden daha yiiksek, puanlar vermistir. Ancak
bu puanlar anlamli bir sekilde farklilagmistir.

Kiiltiirel miras farkindaligi edinme metotlart bakimindan da her ne kadar 1. ve 4. smif
ogrencilerine ait ortalama puanlar farkli olsa da bu farklilik anlamli bulunmamuistir (p>0.05).

TARTISMA / SONUC ve ONERILER

Kiiltlirel peyzajin onemli bilesenlerinden olan kiiltiirel miras unsurlari, toplumlarin tarihini ve
kiiltiiriinii  yansitmasinin yaninda, peyzajinin da estetik, islevsel ve toplumsal hikayesini
anlatmaktadir. Bu hikayenin korunmasi ve gelecek nesillere aktarilmasi, onunla ilgili kazandirilan
bilgi ve farkindalikla dogrudan iligkilidir.

Atatiirk Universitesi &rneginde Erzurum ilinin kiiltiirel miras unsurlarma yonelik farkindalik
diizeyinin arastirildigi bu caligmada, ayrica iiniversite 6grencilerinin kiiltiirel miras farkindalig
edinme metotlarina ve kiiltlirel miras farkindaligi edinmede iiniversite egitiminin 6nemine yonelik
goriigleri degerlendirilmistir.

Arastirmanin sonuglari, katilimcilarin 14 farkli somut ve somut olmayan kiiltiirel miras unsuruna
yonelik farkindalik diizeyinin diisiik diizeyli (2.5515) oldugunu ortaya koymaktadir. Kiiltiirel miras
farkindaligi, cinsiyet degiskenine gore anlamli bir sekilde farklilasmazken, 6grenim diizeyine ve
Ogrenim goriilen siifa gore anlaml bir sekilde farklilasmistir. 4. sinif 6grencilerinin farkindalik
diizeyinin, 1. smif 6grencilerinden daha yiiksek oldugu saptanmistir. Elde edilen sonug {iniversite
ogrencilerinin 6grenim siireci boyunca, 6grenim gordiikleri sehirdeki miras unsurlartyla ilgili
farkindalik kazandiklarini gostermektedir. Akkus vd. (2015) Sivas ilindeki dogal ve kiiltiirel mirasa
iniversite Ogrencilerinin farkindalik ve deneyimleri lizerine bir arastirma gerceklestirmistir.
Aragtirmanin sonucunda {ist sinifta ve turizm boliimiinde okuyan Ogrencilerin diger O6grencilere
kiyasla sehrin dogal ve kiiltiirel miras1 hakkinda daha bilgili ve deneyimli olduklarmi; ancak bu
bilgi ve deneyimin yiiksek diizeyli olmadigin1 saptamislardir. Benzer bir ¢calismay1 Yilmaz Karaca
vd. (2017) Sivas ilindeki kiiltiirel miras unsurlarina yonelik {iniversite dgrencilerinin farkindalik
diizeyini 6lgmek amaciyla yiiriittiigli calismasinda, liniversite 6grencilerinin farkindalik diizeyinin
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diisiik oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmadan elde edilen bulgular da Onceki g¢alismalarin
sonuclariyla benzerdir.

Somut kiiltiirel miras unsurlar1 igerisinde en yliksek bilinirlige sahip olan unsur, Cifte Minareli
Medrese olmustur. Kul6ézii Uzunboy ve Yesiltepe (2021) Erzurum kentinde gergeklestirdikleri
calismalarinda Cifte Minareli Medrese’nin Erzurum kentinde en bilinen mimari miras unsuru
oldugunu ortaya koymustur. Somut olmayan kiiltiirel miras unsurarindan Erzurum yemekleri
yiiksek diizeyli bir bilinirlige sahipken (3.9804), Erzurum oyunlari/temsilleri orta diizeye yakin bir
bilinirlige (2.8015) sahiptir. Soybali vd. (2022) ve Biskin ve Adabali (2018) tarafindan
gergeklestirilen galigmada, 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel miras degerleri hakkindaki bilgi
diizeylerinin somut kiiltiirel miras degerleri hakkindaki bilgi diizeylerine oranla daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir. Bununla birlikte Yilmaz vd. (2017), Sag ve Unal (2019) ve Akkus
(2020) ise galigmalarinda 6grencilerin somut olmayan kiiltiirel miras unsurlarina yonelik bilgi ve
farkindaliklarinin  diisilk oldugunu bildirmislerdir. Bu arastirmanin ve literatiirdeki diger
arastirmalarin sonuglar1 dayanarak, iiniversite Ogrencilerinin bilgi ve farkindalik diizeyinin
belirlenmesi ve gelistirilmesi konularinda daha derinlikli ¢alismalarin yiiriitiilmesinin gerekliligi
vurgulanmaktadir.

Kiiltiirel miras farkindalifi edinmede {iniversite egitiminin 6nemine bakildiginda cinsiyet ve
O0grenim diizeyi degiskenine gore anlamli bir farklilasma meydana gelmezken, 1. ve 4. sif
ogrencileri arasinda anlamli farklilasma oldugu saptanmustir. 1. sinif 6grencileri (3.5319), miras
farkindalig1 edinmede {iniversite egitiminin 6éneminin 4. simf 6grencilerine (2.8158) gbre daha
yiiksek oldugunu diisiinmektedirler. Bu sonu¢ aslinda {iniversiteye yeni baslayan 6grencilerin
kiiltiirel miras farkindaligi edinme konusunda yiiksek bir beklentiye sahip olduklarini; ancak
O0grenim goriilen silire¢ igerisinde miras farkindaligi kazandirilmakla birlikte, kazandirilan bu
farkindaligin beklenilen diizeyde gergeklesmedigini gostermektedir.

Kiilttirel miras farkindaligi edinme metotlar1 bakimindan ‘gezerek deneyimleme’ 3.2475 ortalama
puan ile en yiiksek tercih edilen metot olurken, ‘seminerler/konferanslar’ 1.8775 ortalama puan ile
en diisiik tercih edilen metot olmustur. On lisans dgrencileri ‘medya’ yolu ile segenegine en yiiksek
puanlart verirken, lisans diizeyindeki o6grenciler ‘gezerek deneyimleme’ secenegine en yliksek
puan1 vermistir. Lisans diizeyindeki dgrencilerden 1. sinif 6grencileri ‘medya yolu ile’ se¢enegini
en yiiksek puan ile degerlendirirken, 4. simif 6grencileri ‘gezerek deneyimleme’ secenegini en
yiksek puan ile degerlendirmistir. Bununla birlikte ortalama puanlarin degiskelere gore
farklilasmasinin istatistiki olarak anlamli olmadig tespit edilmistir. Calisma ile elde edilen bulgu
tiniversite 6grencilerinin kiiltlirel miras farkindaliginin artirilmasi amaciyla, miras unsurlarina
yonelik gezi etkinliklerinin gergeklestirilmesinin faydali olabilecegi sonucuna isaret etmektedir.
Nitekim, Akkus vd. (2015) {iniversitedeki tiim boliimlerin birinci sinif miifredatlarina sehirlerin
dogal ve kiiltiirel degerlerini 6gretmeyi amaglayan sehir kimligi derslerinin eklenmesini ve bu ders
kapsaminda uygulama gezileri yapilmasi gerektigini bildirmektedir.

Caligmanin sonuglari, Atatiirk Universitesi 6rneginde iiniversite dgrencilerinin 6grenim gordiikleri
sehirdeki kiiltiirel mirasla ilgili farkindalik diizeylerinin diisiik oldugunu gdstermektedir. Universite
egitimi her ne kadar 6grencilerin kiiltiirel miras farkindaligi edinmesinde 6nemli goriilse de bu
durum, kiltiirel miras farkindaligi kazanmasina tam olarak yansimamistir ve oOgrencilerin
beklentilerinin altinda kalmistir.

Erzurum 6rneginde yiiriitiilen bu calisma ile kiiltiirel peyzajin bir bileseni olarak kiiltiirel mirasin
stirdiiriilebilirligi i¢in asagidaki oneriler getirilmektedir:

e Ogzellikle ¢alisma alanlar1 bakimimdan somut ve somut olmayan kiiltiirel miras unsurlartyla
dogrudan iliskili olan fakiilte ve boliimler basta olmak fizere, iiniversitelerde kiiltiirel
mirasi1 ve yerel diizeyde miras unsurlarini 6gretmeyi hedefleyen dersler konulabilir.

e Universitelerde sosyal etkinlikler baglaminda kiiltiirel miras hakkinda projeler
gelistirilerek, miras unsurlarina yonelik teknik geziler diizenlenebilir.

e Kiiltiirel miras konusunda bilgilendirici video igerikleri, katalog gibi tanitim araglari
hazirlanabilir.
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e Universite &grencilerinin kiiltiirel miras farkindalik diizeylerinin arttirilabilmesi icin
kultarel ve sanatsal etkinlikler, sergiler ve kurslar diizenlenebilir.

e Kiiltiirel miras unsurlarinin farkindaligia yonelik 6grenci kuliipleri olusturulabilir.

e Yarismalar, festivaller vd. diizenlenerek kiiltiirel miras unsurlarina dikkat ¢ekilebilir.
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Extended Abstract

Cultural heritage is all of the values that reflect the identity and past of a society and undertake the task of
creating and carrying the memory of the society. What makes cultural heritage, which includes artefacts,
monuments, building groups and areas of historical, cultural, artistic, aesthetic, scientific and social
importance (UNESCO, 2009), important are their qualities, their functions in society and the values given to
them by society (Harman Aslan & Diker, 2023, p. 13). For this reason, keeping cultural heritage alive and
transferring it to future generations, i.e. sustainability, is of great importance in terms of keeping the
identities of societies alive as well as keeping the assets and phenomena that reveal social memory alive
(Onder & Toksozlii Karaca, 2022). The success of heritage conservation processes depends on heritage users
having a certain level of heritage awareness (Munjeri, 2004). Cultural awareness means that individuals in
the society are aware of cultural values. If the individual does not have cultural heritage awareness or has a
deficiency in this regard, this will lead to the individual being excluded from the cultural heritage
conservation process. This will cause damage and destruction of cultural heritage. Therefore, increasing
cultural awareness and awareness-raising issues, as well as inspection and training activities come to the fore
in carrying cultural heritage to the future (Badem & Halag, 2021: 173). In the literature, it is seen that various
studies on cultural heritage awareness have been conducted for university students. In these studies, the
awareness levels of university students towards different cultural heritage elements were determined and
their change according to various demographic variables was examined, and the importance of providing
trainings to improve the awareness levels of individuals in order to protect, develop and transfer heritage
elements to future generations was emphasised. However, there is no study in the literature that determines
the level of awareness of the cultural heritage of Erzurum province, which hosts important tangible (Kul6zi
Uzunboy & Yesiltepe, 2021) and intangible (Akdu & Tabu, 2019) heritage elements of Turkish culture as
well as hosting many civilisations throughout history. In addition, studies to determine the importance of
university education in acquiring cultural heritage awareness are also insufficient. The studies to be carried
out in this field are undoubtedly important in terms of the contributions to the literature on the role of
universities in ensuring the sustainability of cultural heritage elements and the evaluation of awareness-
raising methods. This research focuses on two aims. The first aim of the study is to determine the level of
awareness of undergraduate and associate degree students studying at Atatlirk University, one of Turkey's
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well-established universities located in Erzurum province, about the most well-known tangible and
intangible cultural heritage elements of Erzurum, the city where they live. The second aim of the study is to
evaluate the views of university students on the importance of university education in acquiring cultural
heritage awareness and the methods of acquiring cultural heritage awareness. The hypotheses of the study are
given below:

- Hla. The cultural heritage awareness level of university students differs significantly according to gender
variable.

- Hib. The cultural heritage awareness level of university students differs significantly between 1st and 4th
year undergraduate students.

- Hilc. The cultural heritage awareness level of university students differs significantly between associate
degree and undergraduate students.

- H1d. University students' views on the importance of university education in acquiring cultural heritage
awareness differ significantly according to gender variable.

- Hle. University students' views on the importance of university education in acquiring cultural heritage
awareness differ significantly between associate's and bachelor's level students.

- H1f. University students' views on the importance of university education in acquiring cultural heritage
awareness differ significantly between 1st and 4th year undergraduate students.

- H1g. University students' methods of acquiring cultural heritage awareness differ significantly according to
gender variable.

- H1h. University students’ methods of acquiring cultural heritage awareness differ significantly between
associate degree and undergraduate level students.

- H1i. The cultural heritage awareness acquisition methods of university students differ significantly between
1st year students and 4th year students.

The study was conducted with a quantitative research design using both descriptive and comparative research
models. As a method in the research, a method based on data collection, analysis and evaluation was used.
The questionnaire prepared in the data collection part of the research was carried out with students studying
in different faculties of Atatiirk University. The questionnaires were carried out face to face in printed form.
The number of people to be surveyed was determined according to the simple random sampling method, and
the number of students enrolled in Atatiirk University as of the 2022-2023 academic year was calculated as
381. However, considering the margin of error, 408 people were surveyed. In the questionnaires, participants
were asked 14 questions about the tangible and intangible cultural heritage elements of Erzurum province, 4
questions about the methods of acquiring heritage awareness, and 4 questions about the importance of
university education in acquiring heritage awareness. A 5-point Likert scale was used as a scale in the
questionnaires. In the analysis part of the study, the hypotheses of the study were tested by calculating the
mean scores and standard deviations of the data obtained. Since the data were not normally distributed in the
hypothesis test, Mann-Whitney U test, one of the non-parametric tests, was used. The results of the study
reveal that the level of awareness of the participants towards 14 different tangible and intangible cultural
heritage elements is low (2.5515). While cultural heritage awareness did not differ significantly according to
the gender variable, it differed significantly according to the level of education and the class of study. The
awareness level of 4th grade students was found to be higher than that of 1st grade students. The obtained
result shows that university students gain awareness about the heritage elements in the city where they study
during the education process. In terms of methods of acquiring cultural heritage awareness, 'travelling and
experiencing' was the most preferred method with an average score of 3.2475, while 'seminars/conferences'
was the least preferred method with an average score of 1.8775. While associate degree students gave the
highest scores to the 'through media' option, undergraduate students gave the highest score to the
‘experiencing by travelling' option. Among the undergraduate students, 1st year students gave the highest
score to the ‘through media' option, while 4th year students gave the highest score to the 'experiencing by
travelling' option. However, it was determined that the difference in mean scores according to the variables
was not statistically significant. The results of the study show that in the case of Atatuirk University, the level
of awareness of university students about the cultural heritage in the city where they study is low. Although
university education is considered important for students to acquire cultural heritage awareness, this situation
has not been fully reflected in the acquisition of cultural heritage awareness and has remained below the
expectations of the students.
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Bu calisma saglik sektoriinde D&M Bilgi Sistemleri Bagar1 Modeli etkinligini E-nabiz
sistemleri O6rnegi perspektifinden degerlendirmeyi amaglamaktadir. D&M Bilgi Sistemleri
Bagsari Modeline gore bilgi sistemlerinin bagaris1 ¢esitli parametreler etrafinda
sekillenmekte ve bu parametreler kullanicilarin deneyimleri noktasinda gergeklesen kalite
algilarin1 dogrudan etkileyebilmektedir. Bahse konu varsayim iizerine temellenen bu
calisma, sistem ve bilgi kalitesinin, sistemin kullanimi ve kullanicilarin memnuniyetini
dolayisiyla da sistem basarisini bunun yani sira ilgili bilgi sisteminin siirdiiriilebilirligini
etkileyecegi on kabuliine dayanmaktadir. e-Nabiz bilgi sistemi, Tirkiye’de saglik
sektoriindeki dijital doniisiimiin sembol unsurlarindan biri olmasinin yani sira etki alani ve
hedef kitlesi bakimindan oldukg¢a 6nemli bir isleve sahiptir. Bu noktada sistemin basar1
diizeyinin belirlenmesi, bahse konu bagsar1 diizeyine neden olan degiskenlerin neler
oldugunun tespit edilmesi bu g¢alismanin 6zgiin degerini teskil etmektedir. Yapilan
aragtirmanin  Anakiitlesini Tiirkiye’de e-Nabiz bilgi sistemini kullanan bireyler
olusturmaktadir. Calismanin verileri kolayda 6rneklem yontemiyle, Kars ilinde yasayan ve
bu sistemi deneyimleyen 125 kisiden edinilmistir. Arastirma sonuglarina gére D&M bilgi
sistemleri basar1 modeli baglaminda e-Nabiz uygulamasinin kullanicilar tarafindan basarili
bir bilgi sistemi modeli olarak tanimlandig1 tespit edilmistir. Yine aragtirma kapsaminda
elde edilen veriler dogrultusunda e-Nabiz bilgi sistemin en zayif oldugu boyutunun sistem
kalitesi boyutu oldugu bulgulanmistir.
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This study aims to evaluate the effectiveness of the D&M Information Systems Success
Model in the healthcare sector, using the example of the e-Nabiz system. According to the
D&M Information Systems Success Model, the success of information systems is shaped
around various parameters, and these parameters can directly influence users' perceptions
of quality in terms of their experiences. Based on this assumption, this study is grounded
in the premise that system and information quality will affect the use of the system, user
satisfaction, and consequently, the success of the system, as well as the sustainability of
the relevant information system. The e-Nabiz information system, in addition to being a
symbolic element of digital transformation in the healthcare sector in Turkey, has a crucial
function in terms of its scope of impact and target audience. Therefore, determining the
level of success of the system and identifying the variables that contribute to this success
level constitute the unique value of this study. The research's target population consists of
individuals in Turkey who use the e-Nabiz information system. The data for the study
were obtained from 125 individuals who reside in the Kars province and have experienced
this system, using the convenience sampling method. The research findings revealed that
the e-Nabiz application was recognized by users as a successful information system model
within the framework of the D&M Information Systems Success Model. However, the
data also indicated that the system quality dimension was identified as the weakest aspect
of the e-Nabiz information system..
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GIRIS

Bilgi ¢ag1 adi verilen giinlimiiz diinyasi, bilgi, iletisim ve dijital teknolojilerde son derece hizl
gelismelerin yasandigi, insan hayatinda radikal nitelikte degisimlerin meydana geldigi bir mecra
durumundadir. Bahse konu degisimlerin yasandig1 alanlardan biri de kuskusuz saglik sektortidiir.
Insan hayatini konu edinmesi bakimindan diger biitiin sektdrlerden ayr1 bir 5Sneme sahip olan saglik
sektorli, bilgi ¢agi insanlarinin zaman ve mekandan bagimsiz olarak ihtiyaglarini kargilama
taleplerine ¢6ziim bulmak adina, sektorel anlamda devrim niteliginde degisimler kaydetmektedir.
Giliniimiiz bilgi, iletisim olanaklar1 dogrultusunda dijital doniisiim orjinli bu degisimlere
ormeklerden biri de e-Nabiz bilgi sistemidir. Tiirkiye’de saglik alaninda hizmet veren dijital
doniisim Orneklerinden biri olan e-Nabiz uygulamasi, hem vatandaslarin hem de saglik
calisanlarinin mobil cihazlar vasitasiyla saglik verilerine erisebilmelerine olanak sunan, e-Devlet
Kapisi altyapisina biitiinlesik, ulusal 6lgekli saglik sistemi yazilimidir. Tiirkiye’de teknoloji okur-
yazarliginin artmasi ve telekomiinikasyon aletlerinin kullaniminin biiyiik bir hizla yayginlagmasi
ile birlikte bilgi sistemleri uygulamalar1 oldukca yayginlasmis, bunlardan biri olan ve 2015
yilindan buyana faaliyette olan e-Nabiz uygulamasi ilk y1l 2.6 milyon kisi tarafindan kullanilmaya
baglanmis, 2021 yili itibariyla ise 42 milyondan fazla kisi tarafindan kullanilmistir.

Bilgi sistemlerinin bagarisi ¢esitli parametreler etrafinda sekillenmekte ve bu parametreler
kullanicilarin deneyimleri noktasinda gergeklesen kalite algilarin1 dogrudan etkileyebilmektedir.
Sistemlerin basar1 ve islerselligi iizerine ¢ok sayida modelleme alan yazinda yer almaktadir.
DeLone ve McLean tarafindan gelistirilen Bilgi Sistem Basaris1 Modeli bunlardan biridir (DeLone
& McLean, 2003). Bu model, genellikle cok boyutlu ve karmasik yapida olan bilgi sistemlerinin
basarisim1 etkileyen unsulart belirlemeyi ve sistem basarisini arttirmak i¢in gerekli adimlarin
atilmasi noktasinda yol gosterici olmay1 amaglamaktadir. D&M bilgi sistem basaris1t modeline gore
bir bilgi sisteminin basarisi, kullanim ve kullanici memnuniyeti ile sinirli degil, sistemi olusturan
bilesenlerin bir tiirevi durumundadir. Modelin bu yoniiyle Victor Vroom tarafindan ileri siiriilen
beklenti teorisi ile iligkilendirilmesi miimkiindiir. Beklenti teorisi de bireylerin karar alma siiregleri
ve davranis dinamiklerini sekillendiren biitiinsel bir takim unsurlardan s6z etmektedir (Rao, 2000).
Bu noktada bireylerin beklentileri bir siirecin geneline odaklanan bir anlayisa sahiptir. Siireci
olusturan her bir unsur fayda-maliyet perspektifinden degerlendirilir. Siirecin biitiinii bakimindan
algilanan faydanm, maliyetten yiliksek olmasi durumunda davramis gergeklesmekte ve tekrar
edilmekte iken, maliyetin beklenen faydadan yiiksek olmasi durumunda davranig
gerceklesmemekte ya da gerceklesmisse bile tekrar edilmemektedir (Montana, 2008). Nitekim
beklenti teorisi ile benzer zemine oturan D&M bilgi sistem basart modeli, kullanicilarin
davranislarina iligkin tahminde bulunma noktasinda 6nemli bir ara¢g durumundadir.

Bu calismanin amaci etki alam1 ve hedef kitlesi bakimindan son derece Onemli bir saglik
uygulamas1 olan e-Nabiz saglik sisteminin, kullanici deneyimleri baglaminda D&M Bilgi
Sistemleri Bagar1 Modeli ile incelenmesi ve e-Nabiz sisteminin basarili ve sorunlu noktalarinin
tespit edilmesidir.

KAVRAMSAL CERCEVE
e-Nabiz Saghk Sistemi

Saglik hizmetleri, sosyal devlet anlayisinin geregi olarak, devletlerin yurttaglarina sunmasi gereken
en 6nemli hizmet durumundadir. Bu yoniiyle kamu harcamalarinin olduk¢a énemli bir kismini
kapsayan saglik harcamalar1 noktasinda bir takim 6nlemlerin alinmasi gerekmektedir. Ozellikle
kronik saglik sorunlar1 olan hastalarin saglik hizmetlerine siirekli ihtiya¢c duymalari, bunun neticesi
olarak biiyiik zaman, para ve isgiicii maliyetleri yaratmalari, s6z konusu senaryoya iligkin dijital
mobil teknolojilerin kullanimin bir gereklilige doniistiirmiistiir (Demir, 2016; Yenikaya vd., 2024).
Mobil saglik uygulamalarinin hekim-hasta iletisimi hizlandirmasi, tetkik hatalarin1 azaltmasi,
uzaktan hizmet alabilecek hastalari, klinik hastalardan ayirmak suretiyle fiziksel olanak sorunlarini
Onlemesi, hekimlerin hasta verilerine anlik erigebilmelerini miimkiin kilmasi gibi sundugu
olanaklar, mobil saglik uygulamalarim igerisinde yer aldigimiz zaman dilimi bakimindan kiiresel

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

D&M Bilgi sistem basart modeli e-nabiz uygulamasi... 869

anlamda hizla yayginlasmasma on a¢mustir (Giirel, 2008; Oktaysoy vd., 2023). Bu noktada
tilkemizde de “e-Nabiz” adinda ulusal bir mobil saglik bilgi sistemi gelistirilmistir.

e-Nabiz saglik sistemi, 2015 yilinda Tiirkiye tarafindan gelistirilen, Tiirk vatandaglar1 tarafindan
kullanilabilen, saglik kuruluslarina yapilan tiim ziyaretleri, tiim tetkik ve tedavi uygulamalarini
kayit altina alarak kullanici tarafindan goriintiilenebilmesine, gerekli kigilerle paylasilabilmesine,
saglik verilerinin sistemli bir sekilde saklanmasina olanak sunan, internet ve mobil cihazlar
iizerinden erisilebilen, dijital kisisel saglik kayit istemi olarak tanimlanabilir (e-Nabiz Kullanim
Kilavuzu, 2023).

Mobil cihaz kullanimmin iilkemizde Onemli bir yayginlik alan1 bulmasiyla birlikte cesitli
sektorlerde dijital teknolojilerin kullanim orani artmis, bu durum arz-talep iligkisinde ihtiyag
duyulan siireyi 6nemli 6l¢iide kisaltmistir (Beyhan vd., 2016; Topguoglu vd., 2022). Saglk
sektoriinde hizmet siirecinin hayati 6neme sahip oldugu dikkate alindiginda, e-Nabiz bilgi
sisteminin 6onemi daha net anlagilmaktadir. Ttim saglik verileri ve hastalik gegmislerinin elektronik
ortamda bilgi sistemleri vasitasiyla kaydedilip, islenmesi, hizmet siiresini kisaltmanin yani sira
hizmetin kalitesi ve kullanici tatminini de arttirmaktadir.

e-Nabiz bilgi sistemine, Web ya da mobil cihazlara yiiklenebilen uygulamalar {izerinden
erigilebilmekte, kullanicilar sisteme e-Devlet sifreleriyle giris yapilabilmektedir. Uygulamanin
saglik calisanlar1 ve saglik kurumlari ile sistemi kullanan vatandaslar olmak iizere iki boliimii
vardir. Uygulama kapsaminda sunulan hizmetlerden bazilar1 asagidaki gibi siralanabilir;

e Sistem i¢erinde yer alan MHRS modiilii sayesinde kullanicilarin; kendileri, esi ve
cocuklart i¢in saglik kurulusu randevularini olusturabilmeleri ve randevular1 hakkinda
sistem tarafindan uyarilmalari,

e Kullanicilarin ¢ocuklarina ait tiim saglik kayitlarii (kullandig ilag, uygulanan asilari,
tetkik ve tedaviler vb.) takip edebilmesi sayesinde ¢ocuk sagligina katki sunmasi,

e Sistem igerisinde yer alan 112 acil butonu sayesinde konusulamayan durumlarda mobil
cihazin bulundugu konuma saglik destegi yonlendirilmesi,

o Kronik hastaliklarla ilgili siire¢ takibine olanak saglayan kayit sistemi sayesinde
hastalarin daha saglikli yasamalarina olanak saglamasi,

o Sistemin giyilebilir akilli cihazlara entegre edilebilmesi sayesinde kullanicinin adim
sayist, kilosu, uyku kalitesi ve nabiz diizeni gibi 6nemli saglik parametrelerinin takip
ve kaydi ile genel saglik durumu iliskilendirmesini yapabilmesi,

e Sistem igerisinde yer alan acil durum notlar1 boliimii sayesinde, kullanicinin alerjileri,
onemli saglik detaylari, kan gruplari gibi verilerin kayit altina alinmasi sayesinde, acil
durum miidahalelerinde en iyi tedavinin en kisa siirede saglanmasina katkida
bulunmasi,

o Kullanicr verilerinin sistematik bir sekilde toplanmasi ve iglenmesine katkisiyla toplum
saglig1 ve saglik politikalar1 noktasinda yol gosterici olmasi,

e-Nabiz saglik sisteminin faydalarindan bazilaridir. Yine 6nemle vurgulanmasi gereken bir hususta
e-Nabiz saglik sisteminin yiliksek giivenlik standartlarina sahip bir sistem oldugudur. e-Nabiz
sisteminde kisisel verilerin mahremiyeti konusunda ise Saglik Bakanligi 2015/5 sayili Genelgeyi
yayimmlamigtir. Ayrica, 17 Mart 2016 tarih ve 29656 sayili Resmi Gazete’de Kisisel Verilerin
Otomatik Isleme Tabi Tutulmas1 Karsisinda Bireylerin Korunmas1 Sézlesmesi (Diilger, 2015), 24
Mart 2016 tarihli 6698 sayili Kisisel Verilerin Korunmasi Kanunu (Ulgii ve Gékgay, 2017) ve 21
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Haziran 2019 tarihli Kisisel Saglik Verileri Hakkinda Yo6netmelik e-Nabiz uygulamasi i¢in yasal
gerceve olusturmaktadir.

D&M Bilgi Sistem Basaris1t Modeli

“D&M Bilgi Sistem Basarisi” modeli (DelLone & McLean, 2003), bilgi sistemlerinin (BS)
basarisini belli kriterler ekseninde ele alip degerlendirmeye olanak sunan ve alan yazinda genel
kabul gbren bir yaklasim olarak tanimlanabilir. D&M Bilgi Sistem Basar1 modeli ilk olarak 1991
tarihinde, Del.one ve McLean tarafindan kaleme alinan “A partial test and development of DeLone
and McLean's model of IS success” adli makalede tanitilmas1 sebebiyle bu yazarlarn isimleri ile
anilmaktadir.

1991 yilinda gelistirilen model ilerleyen yilarda modelin giiglii ve zayif yanlan dikkate alinarak
giincellenmistir. 11k versiyon sekil 1°de yer alan modeldir. Modelde yer alan boyutlar, birbirinden
bagimsiz degil, aksine birbiriyle iligkili olarak 6nerilmistir (Chung, 2007).

Onciilter Davranis Sonuglan
] ]
] ]
L ]
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1 1
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' / [ > ' Bireysel : Organizasyonel
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Sekil 1: D&M bilgi sistem bagart modeli (DeLone & McLean, 1992).

Bu modelde organizasyonel basarinin bireysel faydalar ile agiklanmaya calisilmis olmast
elestirilmis ve model revize edilerek organizasyonel basarinin tek nedeninin kisisel basar1 olmadigi
gercegi baglaminda sekil 2°de yer alan yeni model olusturulmustur.

Sistem l
Kalitesi I - — s —

B Kullanim
\ . j Niyeti Kullamml N
Bilgi N/ s
Kalitesi g T l o Net Faydalar
/ e Kullanict -
3 Memnuniyeti

Hizmet V. i
Kalitesi

Sekil 2: Giincellenen D&M bilgi sistem basart modeli (DeLone & McLean, 2003).

Giincel modelde, DeLone & McLean, kullanicilarin etkisini, toplumsal etkiyi, organizasyonlar
aras1 etki ve sektorel etkiyi bir araya getirerek net faydalar olarak gruplamis ve hem modeli
sadelestirmis hem de agiklanabilirlik kazandirmistir. Yine alan yazinda BS basarisi noktasinda
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o6nemli unsurlardan biri olarak tanimlanan “hizmet kalitesi” revize edilen modele eklenmistir.
Model, bilgi sistem basarisinin sekillenmesi noktasinda kritik 6nemi oldugu ileri siiriilen 6 kriter
tizerine temellenmektedir. S6z konusu bu kriterler:

Bilgi Kalitesi (Information Quality)

Sistem Kalitesi (System Quality)

Hizmet Kalitesi (Service Quality)

Sistem Kullanim/Kullanma Niyeti (System use/usage Intention)
Kullanict Tatmini (User Satisfaction)

Net Sistem Faydasi (Net System Benefit)

AN S e

Seklinde siralanmaktadir. Siralanan bu kriterler, bilgi sisteminin bagar1 gosterip gdsteremeyecegi,
olas1 basarisizlik nedenlerinin tespiti, etkili bir modelin tasarimi vb. gibi birbirinden farkli amaglar
dogrultusunda kullanilabilir. Model igerisinde yer alan unsurlarin, bir siire¢ olarak ele alinmamasi
ve birbirinin sebebi olarak degerlendirilmemesi model baglaminda son derece Onemlidir. Bu
noktada, bir Onceki seviyede yer alan bir kriterin bir sonraki kriter iizerindeki etkisinden ziyade,
biitlinsel olarak tiim kriterlerin sonuca etkisine odaklanmak modelin degerlendirilmesi bakimindan
daha dogrudur. Modelde yer alan kriterler asagida tanimlanmustir (Seker vd., 2014).

Bilgi Kalitesi: Sistemin igerisinde barindirdigi, sundugu veya tretebildigi bilginin kalitesiyle
ilgilidir. Sistem tarafindan sunulan bilginin niteligi, kullanicinin sistemle olan iliskisini dogrudan
etkilemesi bakimmdan son derece onemlidir (Wang & Wang, 2009). Dolayisiyla bilgi kalitesi,
sistemin yeniden kullanilmasi ve siirecten elde edilen tatminin temel belirleyici olan
etkenlerdendir.

Sistem Kalitesi: Bilgi sisteminin kullanma kolaylig1, sistemin fonksiyonelligi, giivenilirligi,
mobilizasyonu ve farkli sistemlerle uyumu gibi sistemin yapisal kriterlerin degerlendirilmesi ile
ilgilidir.

Hizmet Kalitesi: Modelin ilk versiyonu olan 1991 versiyonunda yer almayan fakat daha sonradan
alan uzmanlarinca modele getirilen elestiriler dogrultusunda 2003 yilinda revize edilen yeni
modele eklenen hizmet kalitesi, BS’ni kullananlarin, sistem tarafindan kendilerine sunulan hizmete
iliskin algilar1 ile iligkilidir (Dyke vd., 1997). Sistemin giincelligi, taleplere cevap verebilme
kabiliyeti, itimat edilebilirligi gibi nitelikleri, bu algiy1 sekillendirmektedir.

Sistem Kullanim/Kullanma Niyeti: Bir bilgi sistemin halihazirda kullanimi ya da tekrar
kullanilmak istenmesindeki niyet ile ilgili bir kriterdir. Bu niyet BS’nin ne kadar nitelikli ve
basarili oldugunu belirleyen ana unsur olarak goriilmektedir. Bilgi sisteminin bireye sundugu
fayda, alternatifsizligi, sosyal gevre etkisi vb. gibi nedenler bu niyeti sekillendirmektedir.

Kullanici Tatmini: Herhangi bir kullanicinin, her hangi bir sistemi kullanmasi Oncesinde
gerceklesmesini umdugu bir talep soz konusudur. S6z konusu bu talebin tatmini noktasinda
sistemin yetkinligi, kullanici tatminini belirlemekte, buna bagli olarak da sistem basarisini
sekillendirmektedir (Seddon & Kiew, 1994).

Net Sistem Faydasi: Net sistem faydasi, BS nin sundugu bireysel ve/vaya organizasyonel diizeyde
fayda ile iliskilidir. Yukarida sayilan tiim sistem bagar1 kriterlerinin bir bileskesi olarak ifade
edilebilecek bu kriter, neticeleri itibariyle sistemin varligini devam ettirip ettiremeyeceginin
belirleyicisi olarak tanimlanabilir (DeLone & McLean, 2003).

DeLone ve McLean BS basar1 modelinin alan yazina ¢ok sayida énemli katkilar1 bulunmaktadir.
Bahse konu katkilarin bazilar1 su sekilde siralanabilir;

e BS modeli, hedef ve hedefe ulasabilme baglaminda gerekli kriterleri tanimlamaktadir,
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e Model BS’nin basar1 kriterlerini test edebilme ve sdz konusu basariyr belli referans
noktalar1 ¢er¢evesinde ispatlayabilme olanagi sunmustur,

e Model igerisinde yer alan boyutlarin birbiriyle iliskisini tanimlamis ve BS basarisina
etkisini aralarindaki bag ile ortaya koymustur,

e Alan yazin aragtirmalar1 icin bilgi sistemleri iizerinde test ve karsilagtirma yapabilme
olanag1 saglamis, boylece BS’lerin gelisim-doniigiimiine aracilik etmistir.

e Farkli alanlarda isleve sahip olsalar da, bilgi sistemleri i¢in ortak degerlendirme kriterleri
ortaya koymustur.

ARASTIRMA

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin temel amaci Tirkiye’de kullanilan bir elektronik saglik bilgi sistemi uygulamasi olan
e-Nabiz bilgi sisteminin, D&M bilgi sistem kalitesi modeli dahilinde incelenmesidir. Bu
dogrultuda modelin ii¢ ana boyutu olan sistem Kkalitesi, iligki kalitesi ve net fayda arasindaki
etkilesimin incelenmesi amag¢lanmaktadir.

Arastirmanin Evren ve Orneklemi

Arastirmanin Anakiitlesi Tiirkiye’de e-Nabiz bilgi sistemini kullanan bireyler olusturmaktadir.
Kolayda orneklem yontemi kullanilarak Kars ilinde yasayan ve bu sistemi deneyimleyen 134
kisiye ulasilmistir. Katilimeilara ilk olarak “e-Nabiz sistemini kullanip kullanmadigi” sorulmustur.
Bu soruya “haywr” cevabini veren 9 katilimci ayiklanmig ve 125 katilimeir degerlendirmeye
alimmustir. Toplanan veriler ise daha sonraki asama da tiirev 6rneklem yontemi kullanilarak 5000’e

¢ikarilmis ve yapisal model ve 6l¢iim modeli bu 6rneklem sayisi lizerinden gerceklestirilmistir.

Veri Toplama ve Analiz

Arastirma icin “Kafkas Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu”’ndan gerekli etik
izinler alinmistir (Tarih: 23.03.2022, Sayi: E-10326). Kars ilinde yasayan ve e-nabiz sistemini
deneyimleyen bireylerden online kanallar araciligiyla veriler elde edilmistir. Elde edilen veriler
SPSS 20 ve Smart PLS programlar aracilifiyla analize tabi tutulmustur.

Arastirmanin Kisitlar:

Calismanin kritik bulgularinin yaninda gesitli simirliliklar1 da bulunmaktadir. Tlk olarak bu ¢aligma
Kars ilinde yasayan bireylere gerceklestirilmistir. Her ne kadar e-Nabiz sistemi tiim iilkede standart
uygulansa da caligma sonuglari bolgeden bolgeye farklilik gosterebilir. Bir diger smirlilik ise
bolgede bireylerin saglik hizmetleri kalitesi algisinin bilgi sistem kalitesi algisini etkileyebilme
ihtimalidir. Calismaya iliskin tglincli simirhilik ise arastirma Ornekleminin nispeten kiigiik
olmasidir. Bu agidan arastirma sonuglarinin genellenebilirliginin test edilmesi konuyla ilgili daha
fazla ¢calismaya ihtiyag vardir.

Ol¢iim Boyutlar1 ve Sorular:

Arastirma Ol¢limiinde 3 temel boyut kullanilmistir. Bu boyutlar; sistem kalitesi, iliski kalitesi ve
net fayda olarak siniflandirilmaktadir. Bilgi sistem kalitesi boyutu 3 alt boyuttan (sistem kalitesi,
bilgi kalitesi, hizmet kalitesi), iligski kalitesi boyutu iki alt boyuttan (memnuniyet, giiven), net
fayda boyutu ise iki alt boyuttan (bireysel etki, orgiitsel etki) olusmaktadir. Bu boyutlar besli likert
Ol¢tim diizeyinde katilimeilara sunulmustur. Bu boyutlar ve boyutlara iliskin sorular Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1: Ol¢iim degiskenleri

Boyut Degisken Kaynak

Sistem Kalitesi

SK1. e-Nabiz sisteminin kullanilmas1 kolaydir.

SK2. e-Nabiz sisteminin nasil kullanilacaginin farkindayim.

SK3. e-Nabiz sistemi hastane deneyimim i¢in ihtiyacim olan tiim 6zelliklere sahiptir.

SK4. e-Nabiz sistemi bana hastane is siiregleri ile ilgili yeterli bilgi veriyor.

SKS. e-Nabiz sistemine ihtiyacim oldugunda ulasabiliyorum.

SK6. e-Nabiz sistemi isteklerimi karsiliyor.

SK7. e-Nabiz sistemi komutlarima adil ve hizli bir sekilde yanit veriyor.

SKS8. e-Nabiz sisteminde bilgilere kolayca erisebildim.
= SKO9. e-Nabiz sisteminin yiiksek kalitede bir sistemdir
= Bilgi Kalitesi
j= BK10. e-Nabiz sistemi tarafindan sunulan bilgiler verimlidir (hedefleriniz dogrultusunda is Roky ve
é stireglerinize katkida bulunur). Meriouh,
= BK11. e-Nabiz sistemi tarafindan sunulan bilgiler verimlidir (is siireglerinizin sonucuna en (2015)§
E diigiik maliyetle katkida bulunur). Safdari vd.,
% BK12. e-Nabiz tarafindan sunulan bilgiler gizlidir (Yetkisiz erisime kars1 korunur). ﬁ(r)ll\g’Lee,
iT} BK13. e-Nabiz tarafindan sunulan bilgiler tarafsizdir (Ger¢ek durumlari temsil eder). (2006).
= BK14. e-Nabiz tarafindan sunulan bilgiler ulasilabilirdir (Tam zamaninda size sunulur).
a BK15. e-Nabiz tarafindan sunulan bilgiler dogrudur (Yasalara, sézlesmelere ve diizenlemelere

gore belirlenir).

BK16. e-Nabiz tarafindan sunulan bilgiler giivenilirdir (Kontrol bilgileri bulunur).

Hizmet Kalitesi

HK17. e-Nabiz sistemi teknik destek personeli kullanicilara hizli bir hizmet sunar.

HK18. e-Nabiz sistemi teknik destek personeli kullanici sorunlarini ¢6zme yetkisine sahiptir..

HK19. e-Nabiz sistemi teknik destek personeli ihtiyacim oldugunda hazirdir.

HK?20. e-Nabiz sistemi teknik destek personeli kullanicinin ihtiyaglarini anlar.

HK21. Kullanicilarin ihtiyact oldugunda e-Nabiz teknik destek personeli igten bir sekilde

ilgilenir.

Memnuniyet
i) MEM?22. Hastane deneyimlerimde e-Nabiz sistemini kullandigim i¢in olduk¢a memnun Roky ve
E hissediyorum. Meriouh,
3 MEM23. Hastane deneyimlerimde e-Nabiz sistemini kullandigim i¢in hosnut hissediyorum. (2015);
§ MEM?24. Hastane deneyimlerimde e-Nabiz sistemini kullandigim i¢in keyifli hissediyorum. Zhou, (2013).
2 Guven
iz GUV25. e-Nabiz sistemi hizmet saglayicisi giivenilirdir.
= GUV26. e-Nabiz sistemi hizmet saglayicist vaatlerini yerine getirir.

GUV27. e-Nabaz sistemi hizmet saglayicis1 kullanicilarin gikarlarini géz éniinde bulundurur.

Bireysel Etki
< BE28. e-Nabiz sistemi hastane deneyimlerimde benim isimi kolaylastirir.
E BE29. e-Nabiz sistemi hastane deneyimlerimde daha iyi kararlar almama yardimect olur.
< BE30. e-Nabiz sistemi hastane deneyimlerimde zamanimdan tasarruf etmemi saglar.
LI—L Orgutsel Etki Roky ve
L OE31. e-Nabiz sistemi hastane deneyimlerimde verimliligi arttirdi. Meriouh,
= OE32. e-Nabiz sistemi hastane deneyimlerimde hasta memnuniyetini arttirdi. (2015).

(:)E33. e-Nabiz sistemi hastane deneyimlerimde kurumsal veri aligverisini kolaylastirdi.

OE34. e-Nabuz sistemi hastane deneyimlerinde rekabet avantaji sagladi.

UYGULAMA

Aragtirmanin uygulama kismi iki temel asamay1 kapsamaktadir. ilk asama demografik verilerin
analiz edildigi asamadir. Ikinci asama ise degiskenler arasindaki iliskilerin incelendigi asamadir.

Demografik verilere iliskin analiz

Demografik verilerin incelenmesi asamasinda 4 soru sorulmustur. Bu sorular “daha 6nce e-nabiz
sisteminin kullanilip kullanilmadig1”, “cinsiyet”, “yas”, “medeni durum” ve “aylik gelir” olarak

smiflandirilmaktadir. Bu siniflandirmaya iliskin veriler Tablo 2’de sunulmustur.

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

874 Onur OKTAYSOY & Caglar SAMSA

Tablo 2: Ornekleme iliskin demografik veriler

Degisken N Oran (%)
Daha 6nce e-Nabiz sistemini kullandiniz m1? Evet 125 93
Hayir 9 7
Cinsiyet Kadin 65 52
Erkek 60 48
Yas 18-25 20 16
26-33 77 61,6
34-41 16 12,8
42-49 7 5,6
50°den biiyiik 5 4
Medeni Durum Bekar 67 53,6
Evli 58 46,4
Aylik Gelir (TL) 15.000’den az 23 18,4
15.001-20.000 16 12,8
20.001-25.000 24 19,2
25.001-30.000 22 17,6
30.001-35.000 13 10,4
35.000’den fazla 25 20
Cevap vermeyen 2 1,6

Tablo 2°de yer alan veriler incelendiginde katilimcilarin oldukga biiyiikk bir kisminin e-Nabiz
sistemini kullandigidir. e-Nabiz sistemini kullanmayan ortalama %7’lik kisim degerlendirmeye
tabi tutulmamistir. Cinsiyet degiskeni dikkate alindiginda katilimeilarin ortalama yarisinin
kadinlardan diger yarisinin ise erkeklerden olustugu goriilmektedir. Yas faktorii acisindan
incelendiginde, katilimcilarin ortalama beste tigiiniin 26-33 yas araliginda oldugu goriilmektedir.
Ayrica katilimeilarin ortalama yarisi bekar diger yarisi ise evli bireylerden olugmaktadir. Aylik
gelir faktorii dikkate alindiginda ise anketin yapildigi donem kosullarina gore katilimcilarin
ortalama yarisinin 25.000 TL’den az, diger yarisinin ise 25.000 TL’den fazla gelire sahip oldugu
gOriilmistiir.

Yapisal Esitlik Modeli

Yapisal esitlik modeli kapsaminda PLS-SEM algoritmasi kullanilmistir. PLS-SEM algoritmas iki
temel boyutta incelenmektedir. ~ Bu boyutlar Ol¢iim modeli ve yapisal model olarak
siniflandirilmaktadir (Hair vd., 2011).

Olgiim Modeli

Olgiim modeli yapisal esitlik modellemesinin ilk asamasini olusturmaktadir. Bu asamada yapisal
analiz Oncesinde modelin gegerlilik ve giivenilirlik analizlerinin gergeklestirildigi asamadir. Bu
asamada cesitli kriterler s6z konusudur. Bu kriterlerden f yol katsay1 degerleri ve gosterge yiikleri
Sekil 1’de sunulmustur.
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i jLiSKi KALITESI

: BILGI SISTEM KALITESI i NETFAYDA

Bireysel Etki

@70.328

Hizmet Kalitesi Giiven Orgiitsel Etki

Sekil 1: Ol¢iim modeli

“Calismada o6lglim mf)delinin gegerliligini saglama asamasinda SK6, SK8, BK10, BK11, BK14, HK18,
HK19, MEM23, GUV25, BE30, OE33 kodlu sorular gerekli kosullar1 saglamadiklarindan dolay1
¢ikartlmigtir”.

Ayrica Hair ve arkadaslari (2011) modelin yapisal modelinin gergeklestirilmesi igin g¢esitli 6l¢tiim
kriterlerini saglamasi gerektigini savunmaktadir. Bu kriterler; i¢ tutarlilik giivenilirligi, gdsterge
giivenilirligi, yakinsak gecerlilik ve ayrisma gegerliligidir. I¢ tutarlilik giivenilirligi 6lciiliirken
bilesik gilivenilirligin (CR) incelenmesi gerekmektedir. Bu agidan bilesik giivenilirlik degerinin
0,70’ degerinden yiiksek olmasi1 gerekmektedir. Gosterge giivenilirligi kapsaminda ise gosterge
yiiklerinin incelenmesi gerekmektedir. Ayni sekilde gosterge yiikii degerlerinin de 0,70 degerinden
yiiksek olmasi 06l¢iim modeli gosterge giivenilirliginin saglanmasi igin yeterlidir. Yakinsak
gecerlilik ise Ac¢iklanan Ortalama Varyans (AVE) degeriyle degerlendirilmektedir. Yakinsak
gecerliligi saglanmasi i¢in AVE degerinin 0,50 degerinden yiiksek olmasi kosulu aranmaktadir. Bir
diger onemli kriter ayrigma gegerliligi kriteridir. Ayrisma gecerliliginde ise Fornell-Larcker (1981)
kriterleri 6n plana g¢ikmaktadir. Bu kriterler ayrigsma gegerliliginin saglanmasi igin her bir
gostergeye ait AVE degerlerinin diger degiskenlerin korelasyon degerinden daha yiiksek olmasi
gerekmektedir. Bu kosullara iligkin veriler ve 6l¢iim modeli Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3: Yapi gecerliligi ve giivenilirligi

Degiskenler = Alfa CR AVE 1 2 3 4 5 6 7

Fornell-Larcker Kriterleri

Bilgi Kalitesi 0,859 0,904 0,703 0,833

Bireysel Etki 0,818 0916 0,845 0,755 0,919

Giiven 0,875 0,941 0,888 0,689 0,699 0,942

Hizmet Kalitesi 0,866 0,918 0,789 0,670 0,696 0,687 0,888

Memnuniyet 0,860 0,935 0,877 0,771 0,742 0,663 0,732 0,937

Sistem Kalitesi 0,897 0,919 0,619 0,773 0,758 0,689 0,714 0,727 0,787
Orgiitsel Etki 0,821 0,893 0,735 0,730 0,825 0,772 0,752 0,772 0,776 0,857

Tablo 3 incelendiginde i¢ tutarlilik giivenilirlik katsayisinin 0,70 degerinden biiyiik oldugu ve
kosullar1 sagladig1 saptanmistir. Yine tablo incelendiginde gosterge yiikii degerinin de 0,70
degerinden yiiksek oldugu goriilmiistiir. Cronbach alfa degerleri incelendiginde bu degerlerinde
oldukga yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu verilerin disinda yakinsak gegerlilik igin aciklanan
ortalama varyans (AVE) degerleri 0,50 degerinden yiiksektir ve gerekli kosullari saglamistir. Son
olarak ayrisma gecerliligi kapsaminda Fornell-Larcker kriterleri dikkate alinmistir. Bu acindan her
bir gostergeye ait agiklanan ortalama varyans degerlerinin diger degiskenlerin korelasyon
degerlerinden yiiksek oldugu gorilmiis ve ayrisma gegerliliginin saglandigi goriilmiistiir.
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Yapisal Model

Yapisal model kapsaminda calismaya iligskin yol analizi verilmistir. Bu kapsamda Sekil 2 de yer
alan degerler; standardize edilmis beta degerlerine ve p degerleridir. Tablo 4’te yer alan degerler
ise; t-istatistik degerlerine, standardize edilmis ortalama degerlere ve standart sapma degerleridir.
Bu veriler dikkate alinarak ¢alismaya iliskin analiz yapilmis ve hipotezler test edilmistir.

©7 0.164 (0.183)

Sistem Kalitesi 0.422 (0.000)

0.497 (0.000)———P

Memnuniyet\

0.333 (0.003) 0.370 (0.013)

Bireysel Etki

Bilgi Kalitesi 0.291 (0.013)

@o.szs (0.001) 0.464 (0.000)———p

Hizmet Kalitesi Giiven Orgiitsel Etki

Sekil 2: Yapisal model

Tablo 4: Hipotez test sonuglart

t x.ort SsS P
H1  Bilgi Kalitesi -> Giiven 2,494 0,284 0,117 0,013
H2  Bilgi Kalitesi -> Memnuniyet 5,042 0,423 0,084 0,000
H3  Giiven -> Bireysel Etki 2,472 0,357 0,150 0,013
H4  Giiven -> Orgiitsel Etki 4,171 0,456 0,111 0,000
H5  Hizmet Kalitesi -> Giiven 3,361 0,334 0,097 0,001
H6  Hizmet Kalitesi -> Memnuniyet 2,986 0,324 0,112 0,003
H7  Memnuniyet -> Bireysel Etki 3,764 0,506 0,132 0,000
H8  Memnuniyet -> Orgiitsel Etki 4,326 0,474 0,107 0,000
H9  Sistem Kalitesi -> Giiven 2,313 0,231 0,099 0,021
H10 Sistem Kalitesi -> Memnuniyet 1,331 0,172 0,123 0,183

Hipotezlerin test edilmesi agamasinda olduk¢a 6nemli olan baz1 degerler Tablo 4’te sunulmustur.
Bu degerlerden p degerleri hipotezlerin belirli hata payinda istatistiksel agindan anlamli olup
olmadigii 6lgmek icin kullanilmaktadir. Bu degerlerin 0,01 veya 0,05 degerlerinden kii¢iik olmast
kabul edilebilir bir degerdir. Bir diger deger ise serbestlik derecesini ifade eden t degerleridir. Bu
degerin 1,96 degerinden yiiksek olmasi kabul edilebilir degeri ifade etmektedir (Hair vd, 2017). Bu
veriler dikkate alindiginda hizmet kalitesinin kullanici memnuniyetini istatistiksel olarak anlaml
diizeyde ve pozitif yonde etkiledigi sonucuna ulasilmistir. Bu etkinin diizeyi incelendiginde ise
kullanict giivenini etkileyen en 6nemli bilgi sistem kalitesi boyutunun hizmet kalitesi oldugu
goriilmiistiir (x.ort= 0,334, p < 0,01, t > 1,96). Dolayisiyla hipotez 5 desteklenmistir. Kullanici
giivenini pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkileyen bir diger bilgi sistem kalitesi boyutu ise bilgi
kalitesidir. Bu etkinin diizeyi incelendiginde ise, bilgi kalitesinin kullanici glivenini etkileyen ikinci
onemli bilgi sistem kalitesi boyutu oldugu goriilmektedir (x.ort= 0,284, p < 0,01, t > 1,96).
Dolayisiyla hipotez 1 desteklenmistir. Kullanict gilivenini pozitif yonde ve anlamli diizeyde
etkileyen bir diger bilgi sistem kalitesi boyutunun ise sistem kalitesi oldugu sonucuna ulasilmistir.
Etki diizeyi bazinda bir degerlendirme yapildiginda ise kullanici giivenini en az etkileyen bilgi
sistem kalitesi boyutunun sistem kalitesi boyutu oldugu goriilmektedir (x.ort= 0,231, p < 0,01, t >
1,96). Dolayisiyla hipotez 9 desteklenmistir.
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Iliski kalitesi boyutlarindan bir digeri olan kullanici memnuniyeti dikkate alindiginda; bilgi
kalitesinin kullanici memnuniyetini pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu etkinin diizeyi incelendiginde ise, bilgi kalitesinin kullanici memnuniyeti yaratan
en Onemli faktdr oldugu goriilmistiir (x.ort= 0,423, p < 0,01, t > 1,96). Dolayisiyla hipotez 2
desteklenmigstir. Bilgi sistem kalitesi boyutlarindan hizmet kalitesinin kullanici memnuniyetini
anlamli diizeyde ve pozitif yonde etkiledigi de ulasilan bir diger sonuctur. Bu etkinin diizeyi
incelendiginde ise, hizmet kalitesinin kullanict memnuniyetini etkileyen en 6nemli ikinci faktor
oldugu goriilmiistiir (x.ort= 0,324, p < 0,01, t > 1,96). Dolayisiyla hipotez 6 desteklenmistir.
Caligmada ulasilan oldukg¢a 6nemli bir sonug ise, sistem kalitesinin kullanict memnuniyeti tizerinde
anlamli diizeyde bir etkisinin olmadigidir (p > 0,01, t < 1,96). Dolayisiyla hipotez 10
desteklenmemistir.

Calisma sonuglar iliski kalitesinin net fayda iizerinde pozitif yonlii bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Boyutlar bazinda degerlendirildiginde ise, kullanici memnuniyetinin bireysel etki
iizerinde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Bu etkinin diizeyi
incelendiginde ise kullanici memnuniyetinin en fazla etkisinin oldugu net fayda boyutunun bireysel
etki oldugu sonucuna ulagilmigtir (x.ort= 0,506, p < 0,01, t > 1,96). Dolayisiyla hipotez 7
desteklenmemistir. Ulagilan bir diger sonug ise, bireysel etki boyutunu pozitif yonde ve anlamh
diizeyde etkileyen bir diger iliski kalitesi boyutunun kullanici giiveni boyutu oldugudur (x.ort=
0,357, p < 0,01, t > 1,96). Dolayisiyla hipotez 3 desteklenmistir. Net fayda bazinda incelenen bir
diger degisken ise orgiitsel etkidir. Calisma sonucunda iliski kalitesi boyutlarindan kullanici
giiveninin Orgiitsel etki boyutunu pozitif yonde ve anlamli diizeyde etkiledigi goriilmiistiir. Etki
diizeyi incelendiginde ise, net fayda boyutlarindan orgiitsel etki boyutunu etkileyen en énemli iliski
kalitesi boyutunun kullanici giiveni oldugu sonucuna ulagilmistir (x.ort= 0,456, p < 0,01, t > 1,96).
Dolayisiyla hipotez 4 desteklenmistir. Bir diger onemli sonu¢ ise kullanici memnuniyetinin
orgiitsel etki iizerinde pozitif yonlii ve anlamli diizeyde bir etkisinin oldugudur. Ayrica orgiitsel
etki boyutu iizerinde en fazla etkiye sahip ikinci boyutun ise kullanici memnuniyeti oldugu
goriilmistiir (x.ort= 0,474, p < 0,01, t > 1,96). Dolayisiyla hipotez 8 desteklenmistir.

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alisma D&M bilgi sistem kalitesi modelinin saglik sektoriinde uygulanmasi ve e-Nabiz bilgi
sistem modelinin basarisin1 6lgmek amaciyla kurgulanmigtir. Model {i¢ temel degiskenden ve bu
degiskenlere iligkin alt boyutlardan meydana gelmistir. Bu noktada bilgi sistem kalitesi degiskeni,
sistem kalitesi, bilgi kalitesi ve hizmet kalitesi boyutlarindan olusmaktadir. Bir diger degisken olan
iligki kalitesi ise kullanici memnuniyeti ve kullanici giiveni boyutlarindan olusmustur. Son
degisken olan net fayda boyutuysa bireysel etki ve orgiitsel etki boyutlarindan olusmaktadir.

Calismaya iliskin bulgular bilgi sistem kalitesinin iligki kalitesini 6nemli diizeyde etkiledigini
kanmtlamigtir. Bu agidan degerlendirildiginde bilgi sistem kalitesi degiskenine iligkin tim
boyutlarin, kullanici giiveni saglamada etkin rol oynadigi goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgu Pai ve
Huang (2011) tarafindan yapilan benzer bir calismanin bulgulariyla biiyiik oranda benzerlik
gostersede bir noktada ayrismaktadir. Zira bahse konu galigmada bilgi, hizmet ve sistem
kalitelerinin, kullanicilarin saglik bilgi sistemini kullanma niyetini olumlu etkiledigi, ayrica
algilanan kullanim kolaylig1 ve algilanan faydanin, bu niyet {izerinde aracilik etkisine sahip oldugu
tespit edilmistir. Fakat bu caligmada kullanict memnuniyeti saglamada sistem kalitesinin herhangi
bir etkisinin olmadigi, bilgi kalitesi ve hizmet kalitesinin etkin rol oynadig1 sonucuna ulasilmistir.
Bu bulgunun altinda yatan nedeninin, e-Nabiz bilgi sisteminin ililkemizde heniiz gelisim
asamasinda olmasiyla ve kiiltiirel farkliliklarla iligkili oldugu diisliniilmektedir. Calisma sonuglari,
kullanict giiveni saglamada en 6nemli etmenin hizmet kalitesi oldugunu, kullanici memnuniyeti
saglamada en o6nemli faktoriin ise bilgi kalitesi oldugunu goézler oniine sermektedir. Ayrica
kullanict giliveninin, daha ¢ok orgiitsel etkisinin oldugu, kullanict memnuniyetinin ise daha ¢ok
bireysel etkisinin oldugu, ¢alismaya iliskin 6nemli bulgulardandir.
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Arastirma sonuclar1 uygulamaya yonelik ¢esitli ¢ikarimlar: da beraberinde getirmektedir. e-Nabiz
sistem basarisinin iyilestirilmesinde kullanict memnuniyeti saglama hususunda bilgi kalitesinin
kritik 6neme sahip oldugu goriilmektedir. Kullanict memnuniyeti saglamada kullaniciya sunulan
kaliteli bilginin 6nemli oldugu sdylenebilir. Ayrica kullanict memnuniyeti saglamak i¢in hizmet
kalitesi unsuru da dikkat ¢gekmektedir. Dijital ¢cag olarak adlandirilan giiniimiiz diinyasinda dijital
doniisiimiin en 6nemli unsurlardan biri de kullanici giivenidir. Caligma sonuglari saglik sektoriinde
bilgi sistem basar1 modeli dogrultusunda kullanic1 giiveni saglamada, hizmet kalitesi boyutunun
diger tiim boyutlardan daha 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica yine elde edilen bulgular
baglaminda, kullanici memnuniyetinin bireyin kendisi ile ilgili fayda algisim1 daha fazla etkiledigi
goriiliirken, kullanici giliveninin bireyin oOrgiit ile ilgili fayda algisim daha fazla etkiledigi
goriilmektedir.

Madde frekans degerleri incelendiginde e-Nabiz bilgi sisteminin en zayif yanmin sistem kalitesi
oldugu goriilmektedir (x.ort.:1,72). “e-Nabiz sisteminin kullanilmasi kolaydir”, “e-Nabiz sistemi
ihtiyacim olan tiim ozelliklere sahiptir”, “‘e-Nabiz sistemi isteklerimi karsiliyor”, “‘e-Nabiz sistemi
komutlarima hizli bir sekilde yanit veriyor” gibi maddelerin yer aldig1 sistem kalitesi boyutunun,
ilgililer tarafindan degerlendirilmesinin ve aksak yanlarmin revize edilmesinin, uygulamanin
basaris1 noktasinda 6nemli, etkilerinin olacagi diisiiniilmektedir. Nitekim e-Nabiz bilgi sisteminin
niteliksel yerliliginin tespiti baglaminda Yildirim, Ozdemirci ve Soydan tarafindan (2021) yapilan
arastirmada da, e-Nabiz uygulamasinin hasta ve hekim ihtiyaglart dogrultusunda gelistirilmesi
gerekliligi bulgulanmustir.

Bu arastirmada veriler, tesadiifi ornekleme yontemiyle secilmistir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalarda secgkili Ornekleme modeli ile farkli sosyal siniflardan elde edilecek verilerin
birbirleri ile karsilagtirmasinin yapilmasi ve e-Nabiz bilgi sisteminin farkli sosyal yapilarda basari
farkliliginin olup olmadiginin arastirilmasi dnerilmektedir.
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Extended Abstract

The information age, characterized by rapid advancements in information, communication, and
technology, has brought about profound and transformative changes in human life. These
advancements are not only influencing various sectors but are also making a significant impact on
the healthcare industry, which holds unique importance due to its focus on human life. In the
healthcare sector, there is a growing demand for meeting people's needs independently of time and
location, which is in line with the requirements of the information age. The e-Nabiz system stands
out as a vital component of the Turkish healthcare sector, emphasizing information,
communication, and digitalization. This application, known as e-Nabiz, is a prominent example of
digital transformation in Turkey, integrating with the e-Devlet Kapisi infrastructure and providing
both citizens and healthcare professionals with access to health data through online devices. With
the increase in technology literacy and the widespread use of telecommunication devices in
Turkey, information system applications have become quite prevalent. E-Nabiz, launched in 2015,
quickly gained popularity, with 2.6 million users adopting it in its first year. As of 2023, the
number of users has nearly reached 70 million (Ministry of Health, 2023b). The success of
information systems is shaped around various parameters, and these parameters can directly
influence users' perceptions of quality based on their experiences. There are numerous models in
the literature that focus on the success and functionality of systems. One example is the
Information Systems Success Model, created by DeL.one and McLean in 2003. This model aims to
identify the factors that influence the success of information systems, which are often
multidimensional and complex, and to provide guidance on the necessary steps to enhance system
success. According to the D&M Information System Success Model, the success of an information
system is not limited to usage and user satisfaction but is rather a derivative of the components that
make up the system. In this regard, it is possible to draw a connection between the model and
Victor Vroom's Expectancy Theory. Expectancy Theory also discusses a comprehensive set of
factors that shape individuals' decision-making processes and behavior dynamics (Rao, 2000). At
this point, individuals' expectations have an outlook that focuses on the entirety of a process. Each
element composing the process is evaluated from a cost-benefit perspective. When the perceived
benefit of the whole process is greater than the cost, behavior occurs, and it is repeated.
Conversely, when the cost exceeds the expected benefit, the behavior either does not occur or, if it
does, is not repeated (Montana, 2008). Indeed, the D&M Information System Success Model,
which shares common ground with Expectancy Theory, serves as an important tool for predicting
user behavior. The purpose of this study is to examine the e-Nabiz health system, a highly
important healthcare application in terms of its scope and target audience, in the context of user
experiences using the D&M Information System Success Model. This examination is focused on
information system quality, service quality, and net benefits within the context of user experiences.
In the context of the study's objectives, the research was conducted with individuals in Turkey who
use the e-Nabiz information system. Using the convenience sampling method, 134 individuals
living in the Kars province who had experience with the system were reached. Initially,
participants were asked if they used the e-Nabiz system. Nine participants who answered "no" to
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this question were excluded, and 125 participants were included in the evaluation. The collected
data were then expanded to 5000 in a later stage using the snowball sampling method, and the
structural and measurement models were established based on this sample size. Ethical permissions
for the research were obtained from the "Kafkas University Social and Human Sciences Ethics
Committee" (Date: 23.03.2022, Number: E-10326). Data were collected from individuals living in
Kars who had experience with the e-Nabiz system through online channels. The collected data
were analyzed using SPSS 20 and Smart PLS software. Based on the analyses conducted, the
findings have demonstrated that information system quality significantly influences relationship
quality. From this perspective, it can be concluded that all dimensions of information system
quality play an effective role in establishing customer trust. However, system quality was found to
have no effect on customer satisfaction, while information quality and service quality had
significant impacts. The study results highlight that the most critical factor in establishing customer
trust is service quality, whereas information quality is the most significant factor in ensuring
customer satisfaction. Additionally, it's notable that customer trust has more of an organizational
influence, while customer satisfaction has a more individual influence, as revealed by the study.
The research results bring various implications for practical applications. It is evident that
information quality is of critical importance in achieving customer satisfaction, and it can be said
that offering high-quality information to the customer is significant for ensuring customer
satisfaction. Furthermore, the element of service quality also stands out in achieving customer
satisfaction. In the digital world, customer trust is one of the most important factors. The study
results indicate that in the context of health sector information system success, service quality is
more critical in establishing customer trust than all other dimensions. Additionally, while achieving
customer satisfaction has a more significant influence on the individual's perception of personal
benefits, customer trust has a more considerable impact on the individual's perception of
organizational benefits. When examining the frequency values, it is evident that the weakest aspect
of the e-Nabiz information system is the system quality (x.mean: 1.72). It is believed that the
evaluation of the system quality dimension, which includes items like "e-Nabiz system is easy to
use," "e-Nabiz system has all the features I need," "e-Nabiz system meets my needs," and "e-Nabiz
system responds quickly to my commands," by the stakeholders and the revision of its weaknesses
will have significant effects on the success of the application. Indeed, a study by Yildirim,
Ozdemirci, and Soydan (2021) emphasized the need to develop the e-Nabiz application in line with
the needs of patients and physicians in the context of determining the qualitative suitability of the
e-Nabiz information system. In this research, data were collected through random sampling. For
future studies, it is recommended to use a purposive sampling model to collect data from different
social classes and compare them with each other to investigate whether there are differences in the
success of the e-Nabiz information system in different social structures.
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Bu ¢aligmanin amaci robot turnuvalarinin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerileri tizerine etkisini yine
bu turnuvalara katilan takim kogu 6gretmenlerin goriislerine gore belirlemektir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin
bu yariglara katilma durumlar1 da betimlenmistir. Bu amag¢ dogrultusunda karma aragtirma desenlerinden;
paralel karma aragtirma deseni kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu “Minik Bilim Kahramanlari
Bulusuyor / FIRST LEGO League Explore” Kayseri yerel turnuvasina katilan 26 goniilli 6gretmen
olusturmaktadir. Calismada nicel veriler aragtirma kapsaminda gelistirilen bilgi islemsel diisiinme becerisi
degerlendirme anketi ile nitel veriler ise yar1 yapilandirilmis sorulardan olusan gorligmeler yolu ile
toplanmigtir. Anket ve goriisme verilerinin analizinde betimsel istatistikler ve igerik analizi yOntemi
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; robot turnuvasina katilan 6gretmenler; bu turnuvalarin d6grencilerin bilgi
islemsel diisiinme becerileri ile ilgili siireglerine olumlu katkis1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler robot
turnuvalarinin  dgrencilerin bilgi islemsel diisiinme siirecinin unsurlarindan olan soyutlama, algoritma
tasarimi, otomasyon, veri toplama, veri ¢oziimleme, veri sunma, ayrigtirma, es zamanli ¢alisma, Oriinti
tanima, Oriintii genellestirme ve modelleme becerilerine yiiksek diizeyde katki sagladigini belirtmektedir. Bu
beceriler arasindan ortalamasi en yiiksek puana sahip olan beceri otomasyon becerisidir. Es zamanli ¢alisma
becerisi ise genel ortalamada yiiksek puan almasina ragmen maddeler arasinda en diisiik ortalamaya sahip
maddedir. Ayn1 zamanda 6gretmenler robot turnuvalarinin 6grencilerin biligsel (aragtirma becerisi, problem
¢Ozme, yaraticilik, yenilik¢ilik, miihendislik becerileri), duyugsal (6zgiiven artmasi, sorumluluk bilinci,
bilime ilgi, kodlamaya ilgi, mutluluk, basarma duygusunu tatma, teknolojiye ilgi) ve sosyal (iletisim becerisi,
ekip calismasi, sosyallik, arkadaglik iligkileri) becerilerini gelistirdigini diigiinmektedir.
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Teacher’s opinion

This study aims to investigate the impact of robot tournaments on students' computational thinking
skills, based on the perspectives of team coach teachers who participate in these events.
Additionally, the study explores teachers' experiences and participation in such competitions. A
parallel mixed-methods research design was employed to achieve these objectives. The study
group consisted of 26 volunteer teachers who participated in the "Little Science Heroes Meet /
FIRST LEGO League Explore" Kayseri local tournament.Quantitative data were collected using a
computational thinking skills evaluation survey developed for this study, while qualitative data
were gathered through semi-structured interviews. Descriptive statistics and content analysis were
applied to analyze the survey and interview data. The findings reveal that teachers believe robot
tournaments positively contribute to students’ computational thinking processes. Specifically, they
reported that these tournaments enhance students’ skills in abstraction, algorithm design,
automation, data collection, data analysis, data presentation, decomposition, parallelism, pattern
recognition, pattern generalization, and modeling—key components of the computational thinking
process. Among these, automation was identified as the skill with the highest average score, while
parallelism had the lowest average despite a generally high score overall. Furthermore, teachers
noted that robot tournaments significantly influence students' cognitive (e.g., research skills,
problem-solving, creativity, innovation, and engineering skills), affective (e.g., self-confidence,
sense of responsibility, interest in science, coding, and technology, as well as feelings of happiness
and accomplishment), and social skills (e.g., teamwork, sociability, and building friendships).
These findings underscore the multifaceted benefits of robot tournaments in fostering students’
computational thinking and broader developmental skills.
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GIRIS

Bilisim araglarinin, akilli cihazlarin olmadig1 bir diinya hayal etmek giderek zorlagsmaktadir. Her
gegen giin bu cihazlar yasamimizin ayrilmaz bir parcasi olmaktadir. Rutin olarak yaptigimiz birgok
giinliik iste; aligveriste, ulasimda, iletisimde, temizlik ve egitim gibi bir¢ok farkli alanda bu araglar
vazgecilmez yardimcilarimiz olmustur. Akilli cihazlar1 kullanmak 6nceleri gerekli bir beceri iken,
su anda sadece kullanmak yeterli gelmemektedir. Diinyamizin nasil calistigmma ve daha da
onemlisi, yakin gelecekte ve otesinde nasil ¢alisacagina dair daha genis bir anlayisa sahip olmamiz
gerekmektedir. Akilli cihazlarla ¢epegevre kusatildigimiz bu diinyada gereken bu genis anlayisa
sahip olmamiz icin bilgisayar biliminden faydalanmak onemlidir. Bilgisayar bilimi alani,
diinyadaki en hizli biiyliyen ve is yasaminda en ¢ok ihtiya¢ duyulan alanlardan biridir. Bilgisayar
bilimi miifredatinin bir parcasi olan mantiksal diisiinme ve problem ¢6zme becerisi, giiniimiiz
dijital toplumunda sahip olunmasi gereken bir beceridir. Bu sebeple bircok iilke ¢agin
gerekliliklerine ayak uydurmak icin egitim sistemlerine bilgisayar bilimini dahil etmistir. Fakat
bilgisayar bilimleri &zellikle de bilgisayar programlamay1 ogrenmek zordur. Ogrencilerin
bilgisayar bilimlerine yonelik birgok yanlis anlama ve kalip yargilari oldugu bilinmektedir.
Ogrencilerin bu yanlis fikirleri olusturmasim 6nlemek igin okulda cok erken bir asamada bununla
miicadele etmek tavsiye edilmekte, erken yaslarda programlama egitiminin baslamasi gerektigine
yonelik onerilerde bulunulmaktadir (Geldreich, Simon & Hubwieser, 2016). Artik bir¢ok iilke
ilkdgretim ve ortadgretim dgretim programlarina bilgisayar bilimini dahil etmis, bilgisayar bilimi
standart miifredatin ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir. Bunun sebeplerinden biri bilgisayar
bilimi egitiminin gii¢lii iddialariin olmasidir. Bu iddialardan bazilari: mantik, algoritma ve
soyutlamanin giiciinii kullanan bilgi islemsel diisiinme becerisi ile problemler hakkinda benzersiz
bir disiinme bigimi gelistirmesi, bireylere yeni eserler yaratma ve teknoloji tiiketicisi olmaktan
teknoloji iireticileri haline doniismelerine firsat vermesi, 6grencilerin diger disiplinler hakkindaki
diisiinme yollarini1 yeniden tanimlamalarina yardimci olmasi ve tiim bunlarin 6gretim uygulamalari
tizerinde biiyiik bir etkisi olabilecegi iddiasidir (Angeli, Voogt, Fluck, Webb, Cox, Malyn-Smith &
Zagami, 2016).

Bilgisayar egitimi ve robotik

Okullar, olumlu 6grenme sonuglart ig¢in programlamay1 miifredatlarinda ayrilmaz bir beceri olarak
gormekte ve etkili 6gretimi igin farkli yollar denemektedirler (Horizon Raporu, 2016). Fakat
programlama dogas1 geregi soyut beceriler icerdiginden c¢ocuklar icin zor olabilmektedir. Burada
yardima cesitli araclar yetismektedir. Bu araglardan en ¢ok bilinen ve kullanilan1 gorsel blok
programlama ortamlaridir. Gorsel blok programlama ortamlar1 programlama ge¢misi olmayan her
yastan 6grenci i¢in iyi bir baglangi¢ noktasidir (Ciftei & Bildiren, 2020). Gorsel blok programlama
ortamlarinin yani sira kodlamayir daha eglenceli hale getirdigi diisiiniilen robotik araglarda
giiniimiiz popiiler egitim yaklasimi olan STEM egitim yaklasimiyla egitim ortamlarinda siklikla
kullanilmaktadir.

Robotik araclar egitimde genellikle miifredat disi faaliyetlerde kullanilmaktadir. Robotik
aktivitelerin is birligi, problem ¢6zme, yaraticilik, elestirel diisiinme ve sayisal diistinme gibi 21.
ylzyll becerilerinin  gelisimini destekleyen egitim faaliyetleri oldugu disilinilmektedir
(Michalopoulos, Mpania, Karatrantou ve Panagiotakopoulos, 2017). Egitsel robotik caligsmalari,
Ogrenenlere igbirlikgi 6grenme ve sosyal etkilesim gibi firsatlar sunmaktadir. Robotik projeler
olusturulurken is birligine dayali 6grenme ortamlar1 tasarlamak siklikla kullanilan bir yontemdir.
Bu sayede deneyim ve rolleri aktif olarak paylasan ekip tiyeleri arasinda; bilginin aktif olarak
edinildigi varsayilir (Sapounidis ve Alimisis, 2020). Ayn1 zamanda robotik temelli aktiviteler
cocuklarin derslere aktif katilimini tesvik etmektedir (Zaharija, Mladenovi¢ ve Boljat, 2014).
Oyunlastirilmis egitsel robotlar ile yapilan kodlama dersleri, 6grencilerin problem ¢6zmeye
yonelik yansitict diisiinme beceri diizeylerine anlamli diizeyde katki saglamaktadir (Kaya,
Korkmaz ve Cakir, 2020).

Robotik etkinliklerin popiiler olmasinin sebeplerinden biri de algoritma ve programlamanin soyut
kavramlarimi somutlagtirmasidir. Kiigiik cocuklara yonelik etkinliklerde bile, bilgisayarlarla
ylizeysel etkilesimin 6tesinde, bilgisayar bilimi kavramlarini 6gretmek i¢in iyi bir girisim olduguna
inanilmaktadir (Yesharim ve Ben-Ari, 2018). Egitsel robotik uygulamalari egitsel agidan bunun

Copyright © 2024- https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi ISSN: 1301-370X



https://dergipark.org.tr/tr/pub/tsadergisi

884 Bilgi Islemsel Diigiinme Cergevesinde...

gibi pek ¢ok kazanimi beraberinde getirdigi i¢in tiim diinyada gittikge yayginlagsmaktadir (Sisman
ve Kiigiik, 2018). Diinyanin dort bir yanindaki hiikiimetler, egitim sistemlerine robotlarin ve
robotik aktivitelerin dahil edilmesine Oncelik veren STEM egitim stratejileri gelistirmektedir
(Horizon Raporu, 2016). Olduk¢a yeni ve popiiler olan egitsel robotik uygulamalarinin
potansiyelinin ortaya ¢ikarilmasinda genis orneklem gruplariyla gergeklestirilmis ¢alismalara ve
gecerli veri toplama araglarina ihtiya¢ duyulmaktadir (Jung ve Won, 2018, aktaran Sisman ve
Kiglk, 2018).

Robot yarismalari

Robotik aktivitelerin is birligi i¢in Onemli bir firsat yarattigindan bir¢ok arastirmada
bahsedilmektedir. Bu is birligi firsatlarindan yararlanmak adina Tiirkiye ve diinya genelinde birgok
robot yarisi diizenlenmektedir. Robot yarislar genellikle takimlar tarafindan inga edilen robotlarin
belirli gorevleri tamamlamasi gereken etkinlikler icermektedir. Robotik yarigmalarinin, 6grenciler
icin sadece onlar1 heyecanlandirmakla kalmayip ayni zamanda STEM alanlar1 ve kariyerleri
hakkinda egitme konusunda motive edici oldugu kanitlanmistir (Deken, Koch ve Dudley, 2013).
Robotik ve robotik yarismalara katilimin oldugu bir¢ok yarigsma, STEM farkindaliginin yam sira
STEM alanlarina ve kariyerlerine olan ilgiyi de artirmaktadir (Deken, Koch ve Dudley, 2013;
Oppliger, 2002; Ruiz-del-Solar, 2010; Tougaw ve Will, 2005; Welch ve Huffman, 2011). Egitsel
robotik yarigmalarinin, 6grencilere STEM 6grenme konusunda ilham vermek, 6grencinin bilim ve
teknolojiyi anlamasina yardimci olmak, bilgisayar programlama becerisini gelistirmek, problem
¢ozme yetenegini keskinlestirmek, tasarim ve entegrasyon becerisini gelistirmek, tesvik etmek gibi
avantajlar1 vardir (Zuhrie, Buditjahjanto, Nurlaela ve Basuki, 2020). Robotigin multidisipliner
dogas1 robotik yarigmalarina katilmanin bir baska gili¢lii avantajidir. Robotik, teknoloji,
mihendislik, mekanik, bilgisayar bilimi, programlama, elektronik, bilim ve diger bir¢ok disiplini
entegre eder (Deken, Koch ve Dudley, 2013).

Birgok iilkede oldugu gibi iilkemizde de ilkokuldan iiniversiteye kadar farkli yas gruplar igin
diizenlenen birgok robot yarigt bulunmaktadir. Ulkemizde diizenlenen robot yarislara FLL (First
Lego League), VEX robotik yariglari, WRO (World Robot Olympiad), MEB robot yarislari,
Teknofest robot yariglar1 gibi yarigmalar 6rnek olarak verilebilir. Bu yarigmalardan uzun siiredir
siiregelen ve bu ¢alismanin da konusunu olusturan First Lego Leauge, diinya genelinde ortaokul ve
lise 6grencilerinin katilabilecegi bir robot yarismasidir. FIRST LEGO League (FLL), kar amaci
giitmeyen bir kurulus olan FIRST tarafindan diizenlenen bir programdir. FIRST'lin misyonu:
“gengleri bilim ve milhendisligin eglencesi, erisilebilirli§i ve Onemi konusunda
heyecanlandirmak™tir. FIRST, 1990'larin basinda, ABD'li 6grencilerin matematik ve fen smavi
puanlarinda uluslararasi diizeyde akranlarinin gerisinde kalmasiyla baslatilmistir. Bu programda,
ogrencilerden olusan ekipler, rekabet¢i bir oyun alaninda performans gosterecek programlanabilir
bir robot olusturmak icin birlikte ¢alismaktadir. Katilimcilar bir robotik miicadelesini tamamlamak
icin bir robot tasarlama, olusturma ve programlamakla sorumludur.

FLL cocuklarin sadece programlamayi &grenmesi igin diizenlenen bir yarigsma degildir; ayni
zamanda bir takim ortaminda farkli tlirdeki problemleri yaratici bir sekilde ¢dzme siirecini
ogrenmek i¢in bir ortam saglar. Bu yarisma siirecince takim olmak ve is birligi ¢ok onemli bir
bilesendir. Yetigkinlerin uygun rehberligi ile ¢ocuklara eglenceli bir 6grenme ortaminda gercek
diinyayla ilgili sayisiz zorluk ve durumu deneyimleme firsat1 verilir (Chen, 2018). Bu yarislar
sirasinda ¢esitli gorevleri gergeklestirmek igin dersler sirasinda Ogrenilen bilgilerin pratik
uygulamalar1 yapilmaktadir (Masar ve Bahnik, 2011).

FLL robotik turnuvalari, 21. yiizyil becerilerini ve mithendislik tasarimini 6gretmek igin iyi bir
aday olarak goriilmektedir. Calismalarin ¢ogu, dgrencilerin ve 6gretmenlerin robotik aktivitelerin
cocuklarm fizige olan ilgilerini gelistirdigine; programlama, problem ¢dzme, takim g¢alismasi,
zaman ve proje yonetimi, donanim, elektronik ve iletisim becerileri konusundaki bilgi ve
becerilerini gelistirdigine inandiklarini belirtmektedir. (Nourbakhsh, Crowley, Bhave, Hamner,
Hsium, Perez-Bergquist, Richards ve Wilkinson, 2005; Petre ve Price, 2004; Robinson, 2005;
Sklar, Johnson, & Lund, 2000). Proje tabanli 6grenme, probleme dayali 6grenme, 6grenci merkezli
o0grenme ve hedefe yonelik 6grenme deneyimleri gibi dgrenme modellerinin egitsel robotik
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yarigmalarinda kullanilmasi 6grencilerin teorik bilgileri giderek daha fazla ustalasmasina yardimci
olabilir (Zuhrie vd., 2020).
FLL, ¢ocuklari bilime ve miithendislige ¢ekmek i¢in tasarlanmis bir programdir. Cocuklarin FLL'de
basarili olmalarina ve giiven kazanmalarina yardimci olmak i¢in, koglarin, sorunlari ¢6zmek i¢in
siireclerin ve stratejilerin nasil kullanilacagi, olusturulacagi ve programlanacagi, birbirleriyle nasil
calisilacagi, kendilerini ve duygularini nasil yonetecekleri konusunda ipuglari ve 6neriler vermeleri
gerekebilir.
Biiyliik yaslarda daha sistemli yiiriitilen bu c¢alismalar ile ilgili literatiirde bir¢ok calisma
bulunmaktadir. FLL nin 2014 yilindan bu yaza ilkdgretim 6grencileri igin diizenlenen ve yarislar
gibi rekabetci olmayan “Minik Bilim Kahramanlar1 Bulusuyor / FIRST® LEGO® League Explore
Program1” bulunmaktadir. FLL Explore programi 6-10 yas arasi ¢ocuklar1 erken yasta bilim ve
teknolojinin harika diinyasim1 kesfetmeye Ozendirmek amaciyla gergeklestirilmektedir. Her yil
farkli bir tema ile gerg¢eklesen turnuvada:

» 3-6 kisilik takimlar olusturulur.

» Takimlar sezon temas1 hakkinda bilgi edinirler.

* Her takim 6zel LEGO Education Kesif Modeli (Inspire Model) ile gercek diinya ile

baglantili temay1 kesfetmeye baslar.

+ Ogrendiklerini gdstermek i¢in takim modeli tasarlarlar ve insa ederler.

» LEGO Education WeDo 2.0 veya SPIKE Essential robot seti kullanarak modellerinde en

az bir motorlu parca programlarlar.

* Kesif yolculugunda 6grendiklerini anlatan bir “Anlat Bana!” posteri tasarlarlar.

* Tim takimlar yenilik, katilim ve takim ¢alismasini iceren FIRST 6z degerlerini uygularlar.

* Ve sezon sonunda, takimlar fikirlerini paylagsmak ve eglenmek icin yerel ortaklar

tarafindan diizenlenen festivallerde bir araya gelip paylasim yaparlar (Bilim Kahramanlari

Dernegi, 2022).
2014 yilindan bu yana diizenlenen FLL Explore programiyla simdiye kadar diinyada yaklasik 68
bin ¢ocuga ve 80 lilkeye, Tiirkiye genelinde ise 2559 takimla birlikte 14.187 ¢ocuga ulagilmigtir
(Bilim Kahramanlar1 Dernegi, 2022). FLL Explore’un iilkemizde diizenlendigi yillar, temalar1 ve
katilan ¢ocuk sayis1 Tablo 1’de goriilmektedir.

Tablo 1. FLL Explore Tiirkiye Turnuvalar

Diizenlendigi Yil Tema Katilan ¢cocuk sayisi
2014-2015 Egitimin Gelecegi 91

2015-2016 Akalli Kullanim 600
2016-2017 Hayvanlarin Cilgin Diinyasi 1038
2017-2018 Suyun Macerasi 2087
2018-2019 Gorevimiz Ay 3194
2019-2020 Yeni Sehrin Miihendisleri 3750
2020-2021 Oyun Kurucular 1048
2021-2022 Bir Kargonun Yolculugu 2379

Tablo 1’de de gorildiigi iizere ilk basladigi yildan itibaren bu turnuvaya katilim giderek
artmaktadir. FLL’nin en biiyiik dezavantaji ve daha fazla ¢ocuga ulasamamasinin sebeplerinden
biri belirli bir ticari robotik set ile galigmasi ve turnuvalara katilimlarda iicret talep etmesidir. Bu
sebeple devlet okullarindan ziyade daha ¢ok &zel okullarin bu programa katilim sagladigi
diistiniilmektedir. Melchior, Cutter ve Cohen (2004)’in 188 FLL ekibiyle yaptig1 bir caligmada,
ogrencilerin, velilerin ve koglarm gorisleri alinmig ve FLL’nin katilimcilarin ekip ¢aligmasi,
zaman ve proje yonetimi, problem ¢dzme ve iletisim becerileri gibi yasam ve mesleki beceriler
edindigine inandiklar1 sonucuna ulasmislardir. FLL programlarinda takim koclarmin rolil
onemlidir. Sadece FLL degil bunun gibi robotik programlarinin hizli bir sekilde yayginlasmasina
ragmen, robotik programlarindaki kogluk uygulamalari konusunda arastirmaya dayali bilgi
eksikligi vardir (Ma ve Williams, 2013). Bu ¢alismanin amaci da literatiirdeki bu bilgi eksikligini
doldurmaya yonelik olarak FLL Explore programina katilan takim koglarimin deneyimlerine
yonelik gorislerini ortaya koymaktadir.

Bilgi islemsel diigiinme
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Birgok kaynakta bilgi islemsel diislinmenin geg¢misinin Papert’in diisiincelerine dayandigi
vurgulanmaktadir. Papert cocuklarin aktivite tabanli, yaratici, yapilandirilmamis 6grenme
aktivitelerinde aktif katilimcilar yerine pasif bilgi alicilart roliinde oldugu geleneksel egitim
diisiincesini son derece elestiriyordu. Bilgisayarlarin 6grenmede devrim yapma potansiyeline sahip
olduguna inanan Papert, 1960'larin sonlarinda ¢ocuklarin resim ¢izmek, robot benzeri yaratiklari
yonlendirmek veya diger 6grenme etkinliklerine katilmak igin kullanabilecegi programlama dili
olan Logo’yu icat etti. Daha sonra, 6zellestirilmis LEGO tuglalarinin kiiciik bilgisayarlarla gomiilii
oldugu bir dizi programlanabilir oyuncak olan MINDSTORMS'ta LEGO sirketi ile is birligi yaptu.
Bu isim Papert’in etkili ¢aligmalar1 Mindstorms: Cocuklar, Bilgisayarlar ve Gii¢lii Fikirler'den
(1980) alinmistir. Her ne kadar Bilgi islemsel diisiinme Papert’in diigsiincelerine dayansa da giincel
tanimin1 Wing yapmustir.  Bilgi islemsel diisiinme; problem ¢dzme, sistem tasarimi ve insan
davraniglarimi anlamak icin bilgisayar biliminin temel kavramlarmi kullanan bir diigiinme
modelidir (Wing, 2006). Bilgi islemsel diisiinme, matematiksel diislinme (6rn., problem ¢ézme),
mihendislik diisiincesi (slirecleri tasarlama ve degerlendirme) ve bilimsel diisiinme (sistematik
analiz) ile bir¢ok benzerligi paylasan bir analitik diisiinme tiirtidiir (Bers, 2010). Wing (2006) bilgi
islemsel diisiinmeyi sadece bilgisayar bilimcileri i¢in degil, herkes igin temel beceri olarak
tanimlamaktadir.
Bilgi islemsel diisiinmeyi 6grenmenin ve uygulamanin, 6grencilerin temeli olusturan mantik ve
algoritmik stiregleri anlamalarma yardimci oldugu kabul edilmektedir. Giilbahar, Kert ve
Kalelioglu (2019) bilgi islemsel diisiinmenin farkli disiplinlerde ve disiplinler arasi yaklasim
kullanarak anaokulundan itibaren her yasta bireyin kazanabilecegi bir beceri oldugunu
belirtmektedir. Bilgi islemsel diisiinme ¢aligmalarinin en erken diizeyde baslayabilmesi i¢in okul
oncesi ve ilkokul Ogretmenlerinin katkilar1 anahtar bir rol istlenecektir (Top ve Arabacioglu,
2020). Bilgi islemsel diisiinme ile ilgili kavramlarin gen¢ yasta tanitilmasi gerektigi ve gorsel
programlama ve robotik kitlerin bu tiir becerileri kazanmalarina yardimci olabilecegi yaygin olarak
kabul edilmektedir (Khine, Afari ve Ali, 2020). Fakat Angeli vd. (2016), 6gretmenlerin ¢ogunun
bilgi islemsel diigiinme becerilerinin nasil Ogretilecegine dair bir anlayisa sahip olmadigim
belirtmektedir. Kalelioglu ve Keskinkili¢ (2017)’a gore bilgi islemsel diisiinme becerisi birgok
farkli sekilde 6gretilebilir. Teknoloji destegi olmadan yapilacak sinif i¢i veya smif dist birgok
etkinlikle bilgi islemsel diisiinme becerisi 6gretilebilecegi gibi, robot programlama araglariyla da
bilgi islemsel diisiinme becerisi 6gretilebilmektedir (Kalelioglu ve Keskinkilig, 2017). Khine, Afari
ve Ali (2020)’ye gore; WeDo 2.0 gibi robotik kit kullanmanin d6gretmenlere bilgi islemsel diigiinme
kavramlar1 hakkinda bir farkindalik sunma potansiyeline sahip olmasi ve dolayisiyla 6gretmenlere
derslerinde robotik ve bilgi islemsel diisiinmeyi entegre etme giivenini saglamasi miimkiindiir.
Ayn1 zamanda egitsel robotik etkinliklerinde dgrenciler bir veya daha fazla problemi ¢6zmek i¢in
ciftler veya gruplar halinde calisirlar, 6zellikle bu etkinlikler bilgi islemsel diisiinme becerilerinin
geligtirilmesine yonelik oldugunda ogrenciler is birligi i¢inde ¢ozmeleri gereken acik uglu
problemlerle karsi karsiya kalmaktadirlar (Chevalier, Giang, Piatti ve Mondada, 2020). Bu
etkinlikler sirasinda 6grenciler bir¢ok beceri gelistirme firsati bulmaktadir. Bu becerilerin bir¢ogu
bilgi islemsel diisiinmenin unsuru olarak nitelendirilmektedir.
Bu arastirmanin amaci, robotik turnuvalarin 6grencilerin bilgi islemsel diistinme becerilerine
katkisint takim kogu 6gretmenlerin goriiglerine gore incelemektir. Bilgi islemsel diistinmenin
operasyonel tanimlarinda algoritmik diisiinme, soyutlama, problemi bilesenlerine ayirma,
otomasyon, problem ¢dzme, c¢oziimlerin genellestirilmesi, ¢Oziimlerin verimi, veri analizi ve
temsili, model ve simiilasyonlar gibi kavram ve becerilerden bahsedilmektedir (Cetin ve Toluk
Ugar, 2017). Giilbahar, Kert ve Kalelioglu (2019), bilgi islemsel diisiinme siirecinde yapilan
kavramlar ve siirecleri genel anlamda; soyutlama, algoritma tasarimi, otomasyon, veri toplama,
veri ¢Oziimleme, veri sunma, ayristirma, es zamanli ¢aligma, Oriintli tanima, Oriintlii genellestirme
ve modelleme olarak siralamaktadir. Calismada bilgi islemsel diisiinme becerileri Giilbahar, Kert
ve Kalelioglu (2019)’nun belirledigi unsurlar temel almarak degerlendirilmistir. Ayni zamanda
robot turnuvalarina takim kogu 6gretmenlerin katilma durumlart da incelenmistir. Bu kapsamda
aragtirmada cevap aranan asagidaki gibidir.

1. Robot turnuvalarinda takim kogu olarak gorev alan Ogretmenlerin turnuvaya katilma

sebepleri nelerdir?
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2. Robot turnuvalarma katilan 6gretmenlerin katildigi okul tiiriine gore turnuvaya katilma
sebep oranlar1 nedir?

3. Robot turnuvalarinin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisi unsurlarina katkisina
yonelik takim kocu 6gretmenlerin goriisleri nelerdir?

4. Robot turnuvalarinda yer almanin 6grenciler iizerindeki etkilerine yonelik takim kocu
Ogretmenlerin gorisleri nelerdir?

YONTEM
Arastirmanin deseni

Arastirmada nicel ve nitel arastirma yontemlerinin avantajlarindan faydalanma ve sinirliklarini
ortadan kaldirma firsatt sunan (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004) karma arastirma yontemi
kullanilmigtir. Calismada desen olarak nicel ve nitel verilerin ayni anda toplandig1 paralel karma
desen kullanilmistir. Bu arastirma kapsaminda gerceklestirilen veri toplama siirecleri, Kirsehir Ahi
Evran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Kurulu’nun
29.12.2022 tarihli ve E-51450103-050.01.04-00000490833 sayil1 belgesi ile onaylanmuigtir.
Calisma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu “Minik Bilim Kahramanlar1 Bulusuyor / FIRST LEGO League
Explore” Kayseri yerel turnuvasina katilan 26 6gretmen olusturmaktadir. Nitel ve nicel veriler bu
ogretmenlerden toplanmistir. Kayseri yerel turnuvasina katilan toplam takim sayist 38’dir. Veri
toplama asamasinda goniilliiliik esas oldugundan, turnuvaya katilan fakat calismaya katilmak
istemeyen 12 6gretmen calisma disinda tutulmustur. Kayseri yerel turnuvasina katilan takimlarin
%50’si ozel ilkokul, %21°1 devlet ilkokulu, %16’s1 Bilim ve Sanat Merkezi, %13’{i ise okul dis1
diizenlenen 6zel kurslardandir. Turnuvaya katilan dgretmenlerin mesleki deneyimlerine ait veriler
Sekil 1.’de gosterilmektedir.

Sekil 1. Ogretmenlerin Mesleki Deneyimleri
Takim koglarinin mesleki deneyimleri incelendiginde %66’smin (n=17) dgretmenlik mesleginde 1
ile 10 yil arasinda tecriibesi oldugu, %19’unun (n=5) 11-20 yil arasinda deneyimi oldugu,
%15’inin (n=4) ise 20 y1l ve iizerinde 6gretmenlik meslek deneyimine sahip oldugu goriilmektedir.
Turnuvada takimlara rehberlik eden 6gretmenlerin, 6gretmenlik yaptig1 bransa iliskin veriler Tablo
2’de goriilmektedir.
Tablo 2. Takim Kocu Ogretmenlerin branslar

Ogretmenlik Meslek Branst

—_

BT 6gretmeni

Smif 6gretmeni

Fen bilgisi 6gretmeni

Tiirkge 6gretmeni

Gorsel Sanatlar 6gretmeni

Miizik 6gretmeni

Rehberlik ve Psikolojik Danisma 6gretmeni
Ingilizce 6gretmeni

Y T =T =W CC TN (RS N
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Tablo 2’ye bakildiginda turnuvada kogluk gorevi iistlenen 6gretmenlerin ¢ogunlugunun Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretmeni oldugu (f=11) goriilmektedir. BT 6gretmenlerinden sonra
en fazla katilm Sinif 6gretmenleri (f=7) tarafindan saglanmistir. Bunun disinda turnuvaya Fen
Bilgisi, Tiirkge, Gorsel Sanatlar, Miizik, Rehberlik ve ingilizce Ogretmenleri de takim kogu olarak
katilmiglardir.

Verilerin toplanmasi ve analizi

Nicel veriler arastirma kapsaminda gelistirilen bilgi islemsel diisiinme becerisi degerlendirme
anketi ile toplanmistir. Anket Giilbahar, Kert ve Kalelioglu (2019)’nun belirledigi bilgi islemsel
diisiinme becerileri unsurlarini igeren 11 maddeden olugmaktadir. Her bir madde bilgi islemsel
diisiinme becerisi unsurlarindan birine yonelik bir soru igermektedir. Sorular robot turnuvalarina
gbre uyarlanarak hazirlanmis ve uzman goriisiine sunulduktan sonra uygulanmistir. Anket 5°li
likert tipinde hazirlanmistir. Bilgi islemsel diisiinme becerisine ait unsurlari Slgen sorular;
Kesinlikle katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim (3), Katiliyorum (4) ve Kesinlikle
katiltyorum (5) seklinde puanlanmaktadir. Anketteki maddeler sirasiyla bilgi islemsel beceri
unsurlarindan; soyutlama, algoritma tasarimi, otomasyon, veri toplama, veri ¢dziimleme, veri
sunma, ayristirma, es zamanli calisma, Oriintii tanima, Orlintli genellestirme ve modelleme
becerilerini 6lgmektedir. Her bir maddeden alinabilecek en yiiksek puan 5, en diigiik puan ise 1°dir.
Nitel veriler ise goriisme teknigi ile toplanmistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmig olan yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Gériisme formundaki sorularin
yazilmasi ve anketteki maddelerin belirlenmesi asamasinda 3 akademisyenin goriisleri alinmas,
oneriler dogrultusunda diizeltme ve degisiklikler yapilmistir. Hem anket hem de goriisme
sorularimin anlagilabilirligini belirlemek i¢in 5 6gretmen ile 6n gorligme yapildiktan sonra formlara
son sekli verilmistir. Gorligmeler arastirmaci tarafindan yiiz yiize gerceklestirilmis, formlar {izerine
arastirmaci tarafindan yazilarak kaydedilmistir. Arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla elde
edilen bulgular yansiz bir sekilde sunulmus ve katilimcilarin verdikleri yanitlardan dogrudan
alintilar yapilmigtir. Arasgtirmanin giivenirligini saglamak amaciyla; arastirmanin her bir alt
problemi i¢in Egitim Teknolojisi boliimiinden bir baska arastirmaci ile kodlayicilar arasi giivenirlik
¢oziimlemesi gergeklestirilmistir. Giivenirlik ¢éziimlemesi igin Miles ve Huberman (1994/2021)’1n
formiiliinden (P(Uzlagma yiizdesi)=Na(Goriis Birligi)/ Na(Goriis Birligi)+Nd(Goriis Ayriligi)x100)
yararlanilmistir. Arastirmacilar arasindaki uyum %87.7 olarak tespit edilmistir. Kodlayicilar arasi
giivenilirlik %70’in {izerinde bir oranda oldugundan (Yildirrm ve Simsek, 2011) ulasilan
sonuglarin giivenilir oldugu goriilmektedir.

Calismada gorlisme sorularina verilen cevaplarin analizi i¢in nitel analiz yontemlerinden igerik
analizi kullamilmistir. Icerik analizi, “sozel, yazili ve diger materyallerin icerdigi mesaji, anlam
ve/veya dilbilgisi agisindan nesnel ve sistematik olarak siniflandirma, sayilara doniistiirme ve
¢ikarimda bulunmadir” (Tavsancil ve Aslan, 2001). Takim koglarinin goériismedeki soruya
verdikleri yanitlarin 6nce benzer ve farkli yonleri bir araya getirilmistir. Bu siirecte elde edilen
kavramlar anlamli bir sekilde diizenlenerek kodlar ve temalar olusturulmustur.

BULGULAR ve YORUMLAR

Arastirma sirasinda birinci arastirma problemine yanit aramak igin 6gretmenlere sorulan soru:” Bu
etkinlige katilma fikri kimden c¢ikmistir?” seklindedir. Bu soruya verilen cevaplar robot
turnuvalarinda takim kogu olarak gdrev alan 6gretmenlerin turnuvaya katilma sebeplerini ortaya
cikarmistir. Bu soruya ait bulgular Tablo 3’te goriilmektedir.

Tablo 3. Robot Turnuvalarinda Takim Kogu Olarak Gorev Alan Ogretmenlerin Turnuvaya Katilma
Sebeplerine lliskin Bulgular.

Motivasyon Kaynagi f %

Kendi istegiyle 12 46.2
Okul yonetiminin istegiyle 7 26.9
Sinif 6gretmeninin istegiyle 3 115
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Ogrencilerin istegiyle 2 7.7
Velilerin istegiyle 2 7.7

Tablo 3 incelendiginde robot turnuvalarina katilan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun (=12, %46.2)
katilma sebeplerinin kendileri oldugu ve bu turnuvalara kendi istekleriyle katildiklar
goriilmektedir. Ikinci olarak turnuvaya katilma sebeplerinin “okul ydnetiminin istegi” (f=7, %26.9)
oldugu gorilmektedir.

Robot turnuvalarina katilan 6gretmenlerin katildig1 okul tiiriine gore turnuvaya katilma sebeplerine
yonelik elde edilen bulgular Sekil 2 ve Sekil 3’te goriilmektedir.

mKendi istegi ile
m Okul yonetiminin istegi ile

Sekil 2. Ozel Kurumlardan Robot Turnuvalarina Katilan Ogretmenlerin Turnuvaya Katilma
Motivasyon Oranlar

Sekil 2 incelendiginde robot turnuvalarina 6zel kurumlardan katilan (6zel okul ve 6zel kurslar)
ogretmenlerin %44’ linlin bu turnuvalara okul ydnetiminin istegi ile %37’sinin kendi istegi ile
%13’iiniin siuf d6gretmeninin istedi ile, %6’snin ise veli istegiyle bu turnuvalara katilmaya niyet
ettigi goriilmektedir.

M Kendi istegiile
M Okul yonetiminin istegi ile
Sekil 3. Devlet Okullarindan Robot Turnuvalarina Katilan Ogretmenlerin Turnuvaya Katilma
Motivasyon Oranlar

Sekil 3 incelendiginde; robot turnuvalarina devlet okullarindan (Bilim Sanat Merkezleri ve MEB’e
bagl ilkokullar) katilan dgretmenlerin %60’min kendi istegi ile %30’unun smif Sgretmeninin
istegi ile, %10’unun ise veli istegiyle bu turnuvalara katilmaya niyet ettigi goriilmektedir. Devlet
okullarindan katilan 6gretmenlerin higbiri okul yonetiminin istegiyle turnuvaya katildiklarina dair
bir bilgi vermemistir.
Robot turnuvalarinin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerisi unsurlarina katkisina yonelik
ogretmenlerin diisiincelerine iliskin bulgular Tablo 5’te sunulmaktadir.

Tablo 5. Robot Turnuvalarmmn Ogrencilerin Bilgi Islemsel Diisiinme Becerisi Unsurlarina
Katkisina Yonelik Ogretmenlerin Goriislerine lliskin Bulgular

Anket sorusu Miskili oldugu  n Min  Max X sd
BiD Unsuru
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1. Takim {iyeleri, bir problemin ¢6ziimii
icin gerekli bilgiye odaklanma, ilgili
olmayan bilgiyi kapsam diginda birakma
firsat1 elde ettiler.

2. Bir problemi ¢ozebilmek icin gerekli
adimlar1 siralayip, bu adimlart nasil
gerceklestireceklerini tasarladilar.

3. Tekrarlayan islemleri yapabilmek i¢in
WeDo setindeki hareketli parcalar
kullanip, bu parcalar1 hareketlendirmek
icin WeDo 2.0 yazilimmda program
yazdilar.

4. Etkinlige hazirlanirken  farkli
kaynaklardan bilgi topladilar, arastirma
yaptilar.

5. Topladiklar bilgileri anlamli olarak
ifade etmek ic¢in T{izerinde detayl
inceleme ve ¢alismalar yaptilar.

6. Elde ettikleri bilgileri sema, grafik,
resim ve kelime gibi herhangi bir
sekilde  sundular. (Om:  sunum,
animasyon veya poster)

7. Topladiklar1 verileri, yapacaklar
islemleri veya c¢ozecekleri problemi
daha kuguk parcalar haline getirerek
amaglarma ulagmada (veya problemi
¢ozmede) kullandilar.

8. Ayn1 amag¢ dogrultusunda; takim
iiyeleri farkli is paylasimlari yaparak bu
isleri ayn1 anda tamamladilar.

9. Benzer bir problemle
karsilastiklarinda ayni ¢éziim yollarini
uygulayarak probleme ¢cozim
uretebilirler.

10. Bu etkinlikte ¢ozdigii problemi
kullanarak yeni problemlere ¢6zim
uretebilirler.

11. Problem ve c¢ozimine yonelik
fikirlerini Legolar ile tasarimlar yaparak
ifade edebilirler.

Soyutlama

Algoritma

Otomasyon

Veri toplama

Veri
cozumleme

Veri sunma

Ayristirma

Es zamanli
calisma

Oriintii tanima

Oruintd
genelleme

Modelleme

26

26

26

26

26

26

26

26

2,00

1,00

1,00

1,00

1,00

2,00

1,00

1,00

1,00

1,00

1,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

5,00

4,61

4,65

4,76

4,53

4,53

4,61

4,50

4,19

4,46

4,34

4,44

0,697

0,845

0,815

0,859

0,859

0,697

0,860

1,166

0,904

0,935

0,916

Tablo 5 incelendiginde &gretmenlerin; robot turnuvalariin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme
stirecinin unsurlarindan olan soyutlama, algoritma tasarimi, otomasyon, veri toplama, veri
¢Oziimleme, veri sunma, ayrigtirma, es zamanl c¢alisma, Orlintli tanima, Oriintii genellestirme ve
modelleme becerilerine yiiksek diizeyde katki sagladigini belirtmektedir. Bu beceriler arasindan
ortalamasi en yiiksek puana (X =4,76) sahip olan beceri otomasyon becerisidir. Otomasyon
becerisi robot programlamada tekrarlayan islemleri bilgisayar kullanarak yapmaya 6rnek olarak
verilebilmektedir (Giilbahar vd., 2019). Es zamanli ¢alisma becerisi ise genel ortalamada yiiksek

puan almasina ragmen maddeler arasinda en diisiik ortalamaya (X = 4,19) sahip maddedir.

Robot turnuvalarinda yer almanin Ogrenciler iizerindeki etkilerine yonelik takim koclarmin
goriiglerine iligkin bulgular Tablo 6’da sunulmustur.
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Tablo 6. Robot turnuvalarinda yer almamin Ogrenciler iizerindeki etkilerine yodnelik takim
kog¢larimin goriigleri

Tema Kod

\“1

—_
—_

Ozgiliven artmasi

Motivasyon

Sorumluluk bilinci

Bilime ilgi

Kodlamaya ilgi

Mutluluk

Basarma duygusunu tatma
Teknolojiye ilgi

Hayal giiciinii gelistirme

Duyusgsal beceriler

Ekip ¢alismasi
Tletisim becerileri
Sosyallik
Arkadaglik iligkileri

Sosyal
beceriler

Arastirma becerisi
Problem ¢6zme
Yaraticilik
Miihendislik becerileri
Farkli bakis agist
Yenilik¢ilik 1

NN WWhR(= B R ORR R, R, DNNDNDW

Bilissel beceriler

Robot turnuvalarina katilan 6gretmenler ile yapilan goriismeler sonucunda; robot turnuvalarinda
yer almanin Ogrenciler tiizerindeki etkilerine ii¢ ana temada katkida bulunduklari sonucu
¢ikarilmistir. Ogretmenlerin goriislerine gore; robot turnuvalaria katilma: dgrencilerin Duyussal,
sosyal ve biligsel becerilerine etki ettiklerini belirtmektedirler. Etkinin en fazla oldugu beceri
tiiriinii ise duyussal beceriler olusturmaktadir. Duyussal beceriler arasinda ise en fazla 6zgiliven
artmasina etkisi oldugu distiniilmektedir.

“Ogrencilerim bu yarisma sayesinde; daha &zgiivenli, mutlu, yapmaya istekli, gérevi bitirmeye
odakli ¢alismaya basladilar.” (K8, Erkek)

“Ogrencilerimizin &zgiivenlerinin arttigmi, hayal giiclerinin gok gelistigini, birlik beraberlik ve
dayanigma icinde ¢aligmay1, arastirmaciliklarini artirdigini gézlemledim.” (K 24, Erkek)

Takim koglari, robot turnuvalarinin ogrencilerin duyussal becerilerinden ikinci olarak en fazla
motivasyona etkilerini ifade etmislerdir.

“Ogrencilere basarma arzusu ve azim asiliyor. Diinya hakkinda yeni fikirler iiretmek onlar igin zor
olmamaya basliyor. Bu sayede yeniliklere a¢ik ¢ocuklar yetisiyor.” (K6, Kadin)

Takim koglar1 ayrica 6grencilerin sorumluluk bilincinin, bilime ilgilerinin, kodlamaya ilgilerinin,
mutluluklarinin, basarma duygusunu tatma hislerinin, teknolojiye ilgilerinin arttigmi ve bu
etkinliklerin 6grencilerinin hayal giiciini gelistirdigini diistinmektedir.

“Basarma duygusunu tattilar, 6zgiivenleri artti. Ayni sorunun farkli ¢oziimleri olabilecegini
gordiiler.” (K13, Erkek)

Takim koglar1 robot turnuvalarinin 6grencilerinin sosyal beceriler temasina ait becerilerden en
fazla ekip caligmasina katki sagladigini diistinmektedir.

“Ekip olmanin gereklerini ve sorumluluklarini 6grendiler. Gorev dagilimi ve aldig1 gorevi yerine
zamaninda getirmesi gerektigini 6grenerek ekip olmanin ve ¢aligmalarinin eglenceli ve ¢ok keyifli
oldugunu yasayarak 6grendiler.” (K1, Kadin)
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Takim koglart ayrica robot turnuvalarinin sosyal beceriler temasi altinda bu turnuvalarin
Ogrencilerin; iletisim becerileri, sosyallik ve arkadaslik iligkilerine olumlu katkisinin oldugunu
belirtmektedir.

Takim koglar1 robot turnuvalarmin 6grencilerinin bilissel beceriler temasina ait becerilerden en
fazla arastirma becerisine katki sagladigini diistinmektedir.

“Ogrenciler takim calismasmin gerekliliklerini dgrenip, benimsedi. Her biri iizerlerine diisen
gorevleri yerine getirdi, sorumluluklarini bildi. Dersler esnasinda ¢grendiklerini arastirarak yeni
bilgiler elde ettiler.” (K 17, Erkek)

Takim koglar1 ayrica robot turnuvalarinin biligsel beceriler temasi altinda problem c¢ozme,
yaraticilik, yenilik¢ilik, miihendislik becerileri ve farkli bakis agisi kazanmalarina olumlu
katkisinin oldugunu belirtmektedir.

TARTISMA

Bu arastirmada robot turnuvalarinin 6grencilerin bilgi islemsel diisiinme becerilerine etkisinin ne
oldugu ve bu turnuvalarin 6grencilerin ne tiir becerilerini gelistirmeye katki sagladigi takim kocu
olan 6gretmenlerin goriislerine gore belirlenmeye calisilmistir. Genel olarak Ogretmenler; robot
turnuvalarinin 6grencilerin bilgi iglemsel diisiinme becerileri ile ilgili siireclere olumlu katkisi
oldugunu diisiinmektedir. Bilgi islemsel diisiinme becerisi siireclerinden en fazla ise tekrarlayan
islemleri yapabilmek i¢in bilgisayar veya makine kullanimi olarak agiklanan (Wing, 2008)
otomasyon siirecine katkida bulundugunu belirtmislerdir. Bunun yan1 sira ikinci olarak belirli bir
problemi ¢6zmek veya belirli bir amaca ulagsmak i¢in tasarlanan yol olarak tanimlanan algoritma
siirecine daha fazla katkida bulundugunu ifade etmislerdir. Chalmers (2018)’da robotigin,
Ogrencilerin gorevleri sistematik olarak yapmasini ve bir robotu programlamak i¢in gereken siralt
adim adim kodlama komutlarin1 gelistirmeyi icerdiginden, bilgi islemsel diistinmeye giriste etkili
bir yol olabildigini belirtmistir. Bu bakimdan arastirma sonuglari Chalmers (2018)’1n bulgularmi
desteklemektedir. Ayn1 zamanda tiim bu bulgular Isnaini vd. (2019)’nin bilgi islemsel diistinmenin,
robotik kullanilarak kolaylastirilabilecegi diisiincesini desteklemekte ve bilgi islemsel diisiinme
becerilerini desteklemede robotigin etkisini ortaya koymaktadir.

Turnuvaya katilan takimlarin okul tiirlerine bakildiginda 6zel okul ve kurumlarin bu tiir etkinliklere
katilmaya daha c¢ok istekli olduklar1 goriilmektedir. Turnuvaya oOzel kurumlardan katilan
ogretmenlerin biyiikk cogunlugunun bu turnuvalara okul yonetiminin istegi ile ikincil sebep olarak
kendi istegi ile bu turnuvalara katildigi goriilmektedir. Bununla birlikte devlet okullarindaki
turnuvaya katilma sebeplerine bakildiginda devlet okulundaki 6gretmenlerin bilyiik cogunlugunun
kendi istegiyle bu turnuvalara katildigi, devlet okullarinda turnuvalara katilmada sebebi olarak okul
yoOnetiminin yer almadigi goriilmektedir. Daha once de bahsedildigi gibi FLL’nin en biiyiik
dezavantaj1 ve daha fazla ¢cocuga ulasamamasinin sebeplerinden biri belirli bir robotik set {izerine
ingaa edilmesi ve turnuvaya katilimin ticretli olmasidir. Bu sebeple arastirmada 6zel okullarin
turnuvaya katilma oraninin yiiksek olmasinin bu sebepten kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bunun
yan1 sira okullarin iicretsiz olarak katilabilecegi Milli Egitim Bakanligi robot yarislart da
bulunmaktadir. Fakat bu yariglara lise diizeyinde katilim ger¢eklesmektedir.

Robot turnuvalarinda yer almanin 6grenciler tizerindeki etkilerine yonelik 6gretmenlerin goriisleri;
Ogrencilerinin duyussal, sosyal ve bilissel becerilerine etki ettigi yoniindedir. Etkinin en fazla
oldugu beceri tiirli duyussal becerilerdir. Duyussal beceriler arasinda 6zgiliven artmasina etkisi
oldugu disiiniilmekte bunun yanin sira Ogrencilerin sorumluluk bilincinin, bilime ilgilerinin,
kodlamaya ilgilerinin, mutluluklarinin, bagarma duygusunu tatma hislerinin, teknolojiye ilgilerinin
artigim ve bu etkinliklerin 6grencilerinin hayal giiciinii  gelistirdigine inanmaktadirlar.
Ogretmenler; robot turnuvalarinin 6grencilerinin sosyal beceriler temasina ait becerilerden en fazla
ekip caligmasina katki sagladigini1 diisiinmekte ayn1 zamanda iletisim becerileri (Nourbakhsh vd.,
2005; Petre & Price, 2004; Robinson, 2005; Sklar, Johnson, & Lund, 2000), sosyallik ve arkadaslik
iligkilerine (Sapounidis & Alimisis, 2020) olumlu katkisinin oldugunu belirtmektedirler. Takim
koglar1 robot turnuvalarmin &grencilerinin biligsel beceriler temasma ait becerilerden en fazla
aragtirma becerisine katki sagladigini diistinmekte; ayn1 zamanda problem ¢6zme (Kaya vd., 2020;
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Michalopoulos vd., 2017), yaraticilik, yenilik¢ilik, miithendislik becerileri (Deken vd., 2013; Masar
& Bahnik, 2011) ve farkli bakis agis1 kazanmalarina olumlu katkisinin oldugunu belirtmektedirler.
Tiim bu beceriler goz oniine alindiginda robot turnuvalarmin &grencilerin biligsel, duyussal ve
sosyal becerilerine 6nemli Olciide katki sagladig1 goriilmektedir. Nicel veriler dikkate alindiginda
ozellikle bilgi islem diistinme becerilerinden es zamanli ¢alisma becerisinin robot turnuvalara
katilmadan olumlu etkilendigi gorilmistiir. Nitekim 6gretmenler; robot turnuvalarinin
Ogrencilerinin sosyal beceriler temasina ait becerilerden en fazla ekip ¢aligmasina katki sagladigini
diisinmekte ve bdoylelikle arastirmada bu temada elde edilen nitel verilerin nicel verileri
destekledigi goriilmektedir. Ayn1 zamanda egitsel robotik etkinliklerinde 6grenciler bir veya daha
fazla problemi ¢ozmek i¢in ciftler veya gruplar halinde calisirlar, 6zellikle bu etkinlikler bilgi
islemsel diigiinme becerilerinin gelistirilmesine yonelik oldugunda Ogrenciler is birligi i¢inde
cozmeleri gereken acik uclu problemlerle karsi karsiya kalmaktadirlar (Chevalier, Giang, Piatti ve
Mondada, 2020). Bu acgidan bakildiginda robot turnuvalarinin Ogrencilerin problem ¢6zme
becerilerini gelistirdigi arastirmanin hem nicel hem de nitel verileriyle desteklenmektedir.

SONUC ve ONERILER

Arastirma sonucunda; robot turnuvasina katilan 6gretmenler; bu turnuvalarin 6grencilerin bilgi
islemsel diistinme becerileri ile ilgili siireclerine olumlu katkis1 oldugunu, biligsel (arastirma
becerisi, problem ¢ozme, yaraticilik, yenilik¢ilik, miihendislik becerileri), duyussal (6zgiiven
artmasi, sorumluluk bilinci, bilime ilgi, kodlamaya ilgi, mutluluk, basarma duygusunu tatma,
teknolojiye ilgi) ve sosyal (iletisim becerisi, ekip c¢alismasi, sosyallik, arkadaslik iligkileri)
becerilerini gelistirdigini diislinmektedir. Arastirma sonuglarindan da goriilebilecegi gibi robot
turnuvalarinin birgok agidan 6grencilere katki sagladigi goriilmektedir. Ogrenciler sosyal, bilissel
ve duyussal becerileri ile bilgi islemsel diisiinme becerilerinin desteklenmesinde robot turnuvalari
uygun bir se¢im olabilir. Fakat turnuvalarin {icretli olmasi ve {licretsiz olan turnuvalarin (6rn: MEB
Robot Yarislar1) ilk ve ortadgretim diizeyinde olmamasi devlet okullart i¢in bir dezavantaj
olusturmaktadir. Bu tiir turnuvalarin avantajlarindan faydalanmak adina MEB tarafindan daha
kiiciik yaslardaki cocuklar i¢cin uygun robotik setlerle robotik turnuvalari diizenlenip cesitli
degiskenler agisindan etkisine bakilabilir.
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Extended Abstract

The field of computer science is one of the fastest-growing and most essential disciplines in today's global
workforce. Central to computer science education is the development of logical thinking and problem-
solving skills, which are critical for navigating the modern digital society. Recognizing this importance,
many countries have integrated computer science into primary and secondary education curricula,
establishing it as a fundamental component of the standard curriculum. In the contemporary world, basic
computer literacy, akin to reading and writing, is considered an essential skill. However, the ability to create
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and produce using computers is what sets individuals apart. This requires knowledge and skills in algorithms
and programming. As noted in the literature, programming can be challenging for children due to its
inherently abstract nature. Educational tools, such as robotic kits, have emerged to address these challenges.
These kits, which have gained popularity alongside the STEM education movement, provide a hands-on
approach to learning computational concepts. Moreover, computational thinking—a concept closely tied to
computer science—has gained prominence in recent years. Computational thinking enables students to
comprehend underlying logic and algorithmic processes, and it is widely accepted that introducing these
concepts at a young age fosters early skill development. Research has shown that visual programming and
robotic kits are effective tools for helping students acquire such skills (Khine, Afari & Ali, 2020). Robotic
tools are often employed in extracurricular activities, where they support the development of 21st-century
skills such as collaboration, problem-solving, creativity, critical thinking, and numerical reasoning
(Michalopoulos et al., 2017). Gamified coding lessons using educational robots have also been found to
significantly enhance students' reflective thinking skills for problem-solving (Kaya, Korkmaz & Cakir,
2020). One key advantage of robotic activities is their ability to concretize the abstract concepts of
algorithms and programming. Even activities designed for young children are considered valuable in
teaching computer science concepts beyond superficial interactions with computers (Yesharim & Ben-Avi,
2018). Educational robotics applications are increasingly widespread globally due to their numerous
educational benefits (Sisman & Kiigiik, 2018). Despite their growing popularity, further studies with large
sample sizes and robust data collection tools are needed to fully understand the potential of educational
robotics (Cited by Sisman & Kiiciik, 2018; Jung & Won, 2018). A related concept that has emerged
alongside educational robotics is robotics competitions. As in many countries, numerous robotics
competitions are held in Turkiye for different age groups, ranging from primary school to university. Among
these, the FIRST LEGO League (FLL) stands out as a long-running competition that invites middle and high
school students from around the world to participate. Organized by the non-profit organization FIRST, the
FLL aims to inspire young people by emphasizing the fun, accessibility, and importance of science and
engineering. The FLL is not merely a programming competition; it provides an environment for students to
engage in creative problem-solving within a team-based setting. Teamwork and collaboration are critical
components of the competition process. With appropriate adult guidance, students tackle real-world
challenges in an enjoyable learning environment (Chen, 2018). The competition also involves the practical
application of knowledge gained during lessons to perform various tasks (Masar & Bahnik, 2011). This study
explores the perspectives of team coaches regarding the development of computational thinking skills in
students preparing for robotics tournaments. A survey was developed based on the elements of
computational thinking defined by Giilbahar, Kert, and Kalelioglu (2019), allowing teachers to evaluate the
contribution of robotics tournaments to students' computational thinking. Additionally, semi-structured
interviews were conducted to capture teachers’ qualitative insights on the effects of these activities on their
students. The study employed a mixed-methods research design, combining quantitative and qualitative
approaches to capitalize on the strengths of both methodologies (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). The
sample consisted of 26 team coaches who participated in the "Little Science Heroes Meet / FIRST LEGO
League Explore"” Kayseri local tournament. Quantitative data were collected through a computational
thinking skills evaluation survey comprising 11 items reflecting the elements identified by Gilbahar, Kert,
and Kalelioglu (2019). Qualitative data were gathered using a semi-structured interview form developed by
the researcher. The findings indicate that robotics tournaments positively impact students’ computational
thinking skills, including abstraction, algorithm design, automation, data collection, data analysis, data
presentation, decomposition, simultaneous work, pattern recognition, pattern generalization, and modeling.
Among these, automation emerged as the skill with the highest average score (X = 4.76), while simultaneous
work received the lowest average score (X = 4.19), despite being generally well-rated. An analysis of teacher
motivation to participate in these tournaments revealed notable differences between private and public
schools. In private schools, the majority of team coaches (44%) participated on their own initiative, with
37% motivated by school administration requests. In contrast, teachers from public schools predominantly
participated voluntarily (60%), with minimal influence from school administrations. Team coaches reported
that participating in robotics tournaments significantly enhances students’ affective, social, and cognitive
skills. Affective skills showed the greatest improvement, with teachers noting increased self-confidence, a
heightened sense of responsibility, greater interest in science and coding, feelings of happiness and
accomplishment, and enhanced imagination. Socially, team coaches emphasized that the tournaments most
strongly supported teamwork, followed by communication skills (Nourbakhsh et al., 2005; Petre & Price,
2004; Robinson, 2005; Sklar, Johnson, & Lund, 2000), sociability, and friendship development (Sapounidis
& Alimisis, 2020). Cognitively, research skills were the most impacted, followed by problem-solving (Kaya
et al., 2020; Michalopoulos et al., 2017), creativity, innovation, and engineering skills (Deken et al., 2013;
Masar & Bahnik, 2011). Teachers also observed that these activities helped students develop new
perspectives. In sum, the findings demonstrate that robotics tournaments contribute significantly to students’
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cognitive, affective, and social development. These competitions not only enhance computational thinking
but also foster broader skills essential for success in the 21st century, highlighting their value as an
educational tool.
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