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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 13. yilimizda
Haziran 2025 sayimmizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 7
bilimsel calisma yer almaktadir. ilk giinkii heyecanla calismalarimiza devam ederken
sizlerin degerli destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu
bildirmek isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farklh indekste/veri
tabaninda taranmaktadir. Bundan onceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da
birbirinden degerli bilimsel calismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza,
kiymetli hakemlikleriyle bilimsel calismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri

bulunan hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.
[JLET Editér Kurulu
Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing June 2025 issue in the 13t year of [JLET. This issue consists of 7 scientific
studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As we continue
to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we are so sure
that our journal will get better place with your supports. Our journal has been indexed
with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment. Same as our
previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors who
contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other and

to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team
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Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

An analysis of Peyami Safa’s “Mademoiselle Noralia’s Armchair” within the Framework
of Vinay & Darbelnet’s Translation Strategies

Perihan YALCIN! Zeynep BUYUKSARAG? & Merve ARASS

Abstract

The aim of this study is to analyze the French translation of Peyami Safa’s Le Fauteuil de Mademoiselle Noraliya, one of the prominent works of
Turkish literature, within the framework of Vinay and Darbelnet’s translation strategies. The novel includes psychological, social, and communal
analyses of war. This study examines the impact of Vinay and Darbelnet’s seven fundamental translation strategies —borrowing, imitation, literal
translation, substitution, transformation, equivalence, and adaptation —on the meaning and style of the work, considering the linguistic and
cultural differences between Turkish and French. A qualitative method was adopted, and both the original Turkish text and its French translation
were analyzed through detailed content analysis. In the examination of selected expressions identified via sampling, the application of these
strategies and their contributions to the target text are evaluated. The results indicate that the strategies of adaptation and borrowing are effective
in preserving the cultural context, while transformation and equivalence are instrumental in conveying meaning. The analyses highlight the role
of translation strategies in maintaining and transferring cultural elements. The study demonstrates that Vinay and Darbelnet’s methods offer a
useful framework for addressing the challenges of literary translation and provide valuable insights into translation processes.

Keywords Peyami Safa Le Fauteuil de Mademoiselle Noraliya Vinay & Darbelnet Translation Strategies

Peyami Safa’nin “Matmazel Noraliya’nin Koltugu” Adli1 Eserinin Vinay & Darbelnet’in
Ceviri Stratejileri Baglaminda Analizi

Ozet

Bu calismanin amaci, Peyami Safa’min Tiirk edebiyatinda dnde gelen eserlerinden biri olan Matmazel Noraliya'nin Koltugu (Le Fauteuil de
Mademoiselle Noraliya) romaninin Fransizca gevirisini, J,-P. Vinay ve J.Darbelnet'in eviri stratejileri baglaminda ¢oziimlemektir. fkinci Diinya
Savasi sonrasinda yayimlanmis olan eser savastan psikolojik, sosyal ve toplumsal tahliller igermektedir. Calisma, J,-P. Vinay ve J.Darbelnet’in
kaynak metindeki ifadelerin hedef metne aktarilmasinda kullanilan yedi temel geviri stratejisi olan ddiingleme, dykiinme, kelimesi kelimesine
geviri, yer degistirme, doniistiiriim, esdegerlik ve uyarlama stratejilerinin, Tiirkge ve Fransizca arasindaki dilsel ve kiiltiirel farkliliklarini da goz
oniinde bulundurarak eserin anlam ve {islubuna etkilerini ortaya koymaya calismaktadir. Calismada, nitel yontem tercih edilerek eserin hem
orijinal Tiirk¢e metni hem de Fransizca gevirisi detayli bir igerik analiziyle incelenmistir. Tesadiifi 6rnekleme yontemiyle belirlenen ifadeler
tizerinden yapilan analizlerde, stratejilerin uygulanis bicimi ve hedef metne katkilar1 degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, uyarlama ve
odiingleme stratejilerinin kiiltiirel baglami korumada, doniistiiriim ve esdegerlik stratejilerinin ise anlamin aktarilmasinda etkili oldugunu
gostermektedir. Analizler, geviri stratejilerinin kiiltiirel baglami koruma ve aktarim konusundaki rollerini gostermektedir. Arastirma,
Vinayé&Darbelnet'in yontemlerinin edebi gevirilerde karsilasilan zorluklarin ¢oziimiinde rehber niteligi tasidiginm ortaya koymakta ve ceviri
siireglerine dair degerli bilgiler sunmaktadir.
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Giris
Tiirk edebiyatinin 6nde gelen yazarlarindan biri olan ve eserleriyle genis bir okuyucu kitlesine
ulasmay1 basaran Peyami Safa'nmin Matmazel Noraliyanin Koltugu adli romani, edebi kariyerinde
onemli bir yere sahiptir. Bu eser, okuyuculara derin psikolojik analizler, felsefi sorgulamalar ve mistik
unsurlar sunmaktadir. Tiirk edebiyatinin bu 6nemli eseri, Fransizcaya “Le Fauteuil de Mademoiselle
Noraliya” adiyla cevrilmistir ve bu ¢eviri, edebi ¢eviri alaninda dikkat ¢ekici bir ¢alisma olarak

degerlendirilmektedir.

Ceviri, iki dil ve kiiltiir arasinda bir koprii kurma siireci olarak son derece karmasik ve ¢ok
boyutlu bir eylemdir. Cevirmenler, bu siirecte dilsel ve kiiltiirel unsurlar1 hedef dile en uygun ve dogru
sekilde aktarabilmek icin gesitli stratejiler kullanmaktadirlar. Giintimiizde geviri dilbilimsel siireg
olmanin da Gtesine gegerek dil ve kiiltiirler arasinda bir koprii ve diyalog haline gelip dillerin ve
kiiltiirlerin zenginliginin yasamasina olanak tanimaktadir (Tas,2017). Bununla birlikte ceviri
calismalari, betimleyici ve normatif yaklasimlar arasinda 6nemli bir gelisim gostermektedir. Gideon
Toury’nin 6nciiliik ettigi Betimleyici Ceviri Calismalar: (Descriptive Translation Studies - DTS), geviriyi
yalnizca dilsel esdegerlik iizerinden degil, ayn1 zamanda ¢eviri siireglerini, normlarii ve baglamsal
unsurlar1 inceleyen bir alan olarak ele almaktadir (Toury, 1995). Bu baglamda, Vinay & Darbelnet (1995)
‘in “Comparative Stylistics of French and English: A Methodology for Translation” adli eserlerinde
gelistirdigi ceviri stratejileri, ¢eviri siire¢lerinde tercih edilen yontemleri betimleyici bir perspektifle ele
almak icin 6nemli bir ¢erceve sunmaktadir. Vinay ve, ¢eviriyi dogrudan ve dolayli ¢eviri olarak iki ana
kategoriye ayirmis ve bu kategoriler altinda yedi temel geviri stratejisi onermislerdir. Bu stratejiler;
odiingleme, 6ykiinme, kelimesi kelimesine geviri, yer degistirme, doniistiiriim, esdegerlik ve uyarlama

seklinde siralanmaktadir.

Bu calisma, Peyami Safa'nin “Matmazel Noraliya'min Koltugu” adli eserinin Fransizca
cevirisini, Vinay ve Darbelnet’in stratejilerine gore ¢oziimlemeyi amaglamaktadir. Bu ¢oziimleme,
¢evirinin kaynak metindeki anlam ve stili hedef metne nasil aktardigini, cevirmenin hangi stratejileri
nasil kullandigini ve bu stratejilerin geviri siirecine olan katkilarini ortaya koymay1 hedeflemektedir.
Ozellikle kiiltiirel unsurlarin cevirisinde karsilasilan zorluklar ve bu zorluklarin asilmasinda kullanilan

stratejiler, bu ¢alismanin odak noktalarindan birisidir.
J.P. Vinay & Darbelnet’'in Ceviri Stratejileri

J.-P. Vinay ve J. Darbelnet’in “Comparative Stylistics of French and English: A Methodology for
Translation” adli eseri, geviri calismalarinda sik¢a bagvurulan temel bir kaynak niteligindedir. Bu eser,
Fransizca ve Ingilizce dilleri arasindaki yapisal ve stilistik farkliliklar1 inceleyerek, cevirmenlere
metodolojik bir kilavuz sunmay1 hedeflemektedir. Vinay ve Darbelnet, ¢eviriyi dogrudan ve dolayh
(kelimesi kelimesine ve serbest) ceviri olarak iki ana kategoride ele almaktadir. Bu kategorilere bagl
olarak da yedi temel geviri stratejisi onermektedirler. Bu stratejiler, kaynak metindeki anlamin hedef

metne en uygun ve dogru sekilde aktarilmasini saglamay1 amaglamaktadir (Vinay & Darbelnet, 1995).

Vinay ve Darbelnet’in kitabinin ilk boliimii, ¢eviri siirecinde kullanilacak teorik temelleri ve
metodolojik yaklasimlar1 agiklamaktadir. Ayrica bu yontem ile birlikte geviri yontemlerinin analiz
edilmesinin kolaylagsmas1 hedeflenmektedir. Vinay ve Darbelnet’'in yedi ana ceviri stratejisi bu eserde

su sekilde siralanmaktadir:

1. Odiincleme (Borrowing): Kaynak dilden alinan kelime veya ifadelerin, hedef dilde aynen

kullanilmasidir. Bu strateji, genellikle kaynak dildeki 6zel terimler veya kiiltiirel unsurlarin
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hedef dilde korunmasmi saglamaktadir. Vinay ve Darbelnet (1995), Ingilizce “bulldozer”

kelimesinin diger dillere aynen alimmasin 6rnek gostermektedirler.

Oykiinme (Calque): Kaynak dildeki bir ifadenin, hedef dilin yapisina uyarlanarak
cevrilmesidir. Odiingleme, dykiinme stratejisinin farkli bir cesididir. Odiingleme stratejisinde
bir kelime bagka bir dilden aynen alinarak kullanilirken, dykiinme stratejisinde bir ifade ya da
tamlama, yapisal ya da sozciilsel olarak hedef dile birebir aktarilmaktadir (Koksoy, 2023).
ingilizce “weekend” kelimesinin Fransizcada “fin de semaine” olarak gevrilmesi Oykiinme

stratejisine 6rnek olarak verilebilir.

Kelimesi Kelimesine Ceviri (Literal Translation): Kelimesi kelimesine ¢eviri, diger adiyla
bigimsel ¢eviri, kaynak dildeki terimi hedef dile kelime kelime ¢evirmeyi igerir (Honova, 2022).
Bu strateji, dil yapilar1 gok benzer olan diller arasinda daha yaygin kullanilmaktadir. “The ink
is on the table” ciimlesinin Fransizcada “L’encre est sur la table” olarak ¢evrilmesi kelimesi

kelimesine geviriye bir ornek olarak gosterilebilir.

Yer Degistirme (Transposition): Timcenin dilbilgisel olarak farkli bir sekilde yeniden
diizgiinlenmesidir (Yalc¢in, 2015, 112). Bu, genellikle kelime tiirlerinin (isim, fiil, zarf vb.)
degistirilmesini igermektedir. Ingilizce “No smoking” ifadesinin Fransizcada “Défense de

fumer” olarak cevrilmesi yer degistirme stratejisinin 6rnegi olarak ele alinabilir.

Déniistiiriim (Modulation): Kaynak dilin semantigini ve bakis akisini degistirmek olarak
tanimlanmaktadir (Kocabiyik, 2022, 614). Kaynak dildeki bir ifade, hedef dilde farkh bir bakis
agis1 veya anlatim bicimiyle aktarilir. Bu geviri yaklasimi, genellikle diisiince kategorilerinin
degistirilmesini igerir. Ingilizce “He limped across the street” ifadesinin Fransizcada “Il a

traversé la rue en boitant” olarak ¢evrilmesi doniistiiriim stratejisinin bir 6rnegidir.

Esdegerlik (Equivalence): Ozellikle deyim cevirilerinde bagvurulan bu yaklagim, dilin aym
anlami farkli yap: ve bicimlerle ifade ettigi durumlari ele almaktadir. Farkli diller ve kiiltiirel
baglamlar arasinda birebir ¢eviri yapmak ¢ogu zaman anlam kaybina neden olabileceginden,
¢evirmenin kaynak metindeki kavramsal ve islevsel anlami1 koruyarak, hedef dilde en uygun
karsilig1 segmesi gerekmektedir. Esdegerlik, gevirinin hem dilsel hem de kiiltiirel uyumunu
saglayarak, metnin hedef okuyucu i¢in dogal ve anlasilir olmasina katkida bulunmaktadir.
Odacioglu, 2011, 112). Fransizca “Comme un chien dans un jeu de quilles” ifadesinin

Ingilizce'de “Like a bull in a china shop” olarak gevrilmesi esdegerlik geviriye bir drnektir.

Uyarlama (Adaptation): Kaynak dildeki kiiltiirel bir unsurun, hedef dilde benzer bir kiiltiirel
unsurla degistirilmesidir. Bir bakima hedef dilde bilinmeyen bir durumun, benzer bir duruma
referans yoluyla agikliga kavusturulmasidir (Anyawuike ve Onuko, 2021). Fransizlarin
bisiklete binme eylemini ifade eden bir metni, Ingilizce’ye cevrilirken kriket oyunuyla

degistirilmesi uyarlama stratejisine bir 6rnek olarak verilebilir.

Vinay ve Darbelnet’in ceviri stratejileri, farkli tiirdeki metinlerde ve ceviri projelerinde

uygulanabilmesi agisindan 6nemlidir. Ozellikle kiiltiirel unsurlarin gevirisi, bu stratejilerin etkin bir

sekilde kullanilmasimi gerektirdiginden, her strateji belirli bir baglamda ve metin tiiriinde farkli

sonuglar dogurabilmektedir. Bu nedenle, ¢evirmenlerin stratejileri dogru ve uygun bir sekilde

kullanmasi, ¢evirinin kalitesini ve dogrulugunu artiric1 bir etkendir (Isik & Kas, 2023). Bu agidan Vinay

ve Darbelnet’in “Comparative Stylistics of French and English” eseri, ¢eviri ¢alismalarinda énemli bir

referans kaynagidir. Eserde sunulan geviri stratejileri, kaynak metindeki anlamin ve stilin hedef metne

en uygun sekilde aktarilmasini saglamaktadir (Vinay ve Darbelnet, 1995). Bu stratejiler, cevirmenlerin
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karsilastiklar1 zorluklar1 asmalarina ve ¢evirinin dogrulugunu giivence altina almalarina yardimei olur.
Cevirmenler, bu stratejileri kullanarak metinlerin anlamini ve duygusal tonunu koruyarak hedef

okuyuculara en dogru sekilde aktarabilirler.

Bu ¢alisma, s6z konusu ceviri stratejilerinin Peyami Safa’nin Noraliya'nin Koltugu adli eserinde
nasil uygulanabilecegini incelemeyi amaclamaktadir. Vinay ve Darbelnet'in metodolojisi, ¢eviri
alaninda derin bir kavrayis sunarak ¢evirmenlere pratik ¢oziimler sunmaktadir. J.-P. Vinay ve J.
Darbelnet’in geviri stratejileri, Tiirkce ile Fransizca arasindaki yapisal ve kiiltiirel farkliliklar1 belirlemek
ve bu farkliliklarin neden oldugu ceviri sorunlarini ¢6zmek igin etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Bu
acidan Vinay ve Darbelnet'in ceviri stratejileri, Tiirkce-Fransizca cevirilerde oldukgca etkili ve
kullamighdir. Bu stratejiler gevirmenlere iki dil arasindaki yapisal ve kiiltiirel farkliliklar1 agsmada
yardimci olurken, metnin anlamin1 ve duygusal tonunu koruyarak hedef dilde etkili ve dogru bir
aktarim saglar. Bu gercevede, Tiirkce ve Fransizca arasindaki ¢evirilerde bu stratejilerin dogru ve etkin

kullanimu, ¢evirinin kalitesini ve dogrulugunu artiran bir faktordiir.

Bu baglamda, Peyami Safa’min Noraliya’nin Koltugu adli eseri, Vinay ve Darbelnet'in geviri
stratejileri dogrultusunda analiz edilerek, cevirisinin erek metinde daha iyi anlasilmasi ve

dogrulugunun saglanmasi hedeflenmektedir.
Yontem

Calismada, veri toplama siirecinde kullanilan ornekleme yontemleri, bir arastirmanin
guvenilirligi ve gecerliligi izerinde kritik bir rol oynar. Bu baglamda, segilen 6rnekleme yontemi, elde
edilen verilerin genel popiilasyona nasil genellenebilecegini belirler (Arslan, 2022). Bu ¢alismada, veri
toplama stirecindeki basit (tesadiifi) drnekleme yontemi tercih edilmistir. Basit 6rnekleme yontemi,
toplum icindeki her bir {iyenin esit bir olasilikla secildigi bir 6rnekleme stratejisidir. Basit ornekleme
yonteminin birtakim avantajlar1 vardir. flk olarak, uygulanmasi oldukga basittir ve arastirmacilar
tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Ayrica bu yontemin toplulugun geneline dair genellemeler
yapma potansiyeli yiiksektir. Veri toplama siirecinde rastgelelik, orneklemin icindeki cesitliligi
artirabilir. Ancak, basit ornekleme yonteminin bazi zorluklar1 ve sinirlamalari da bulunmaktadir.
Ozellikle biiyiik toplumlarda zaman ve maliyet agisindan zorluklar ortaya cikabilir. Ayrica, toplulugun
homojen oldugu durumlarda, orneklemin genellemeleri simirlanabilir (Baltaci, 2018). Bu c¢alismada
Peyami Safa’nin eserinin belirli boliimleri rastgele segilerek, bu boliimlerdeki geviri stratejileri detayli
bir sekilde incelenmistir. Ayrica, eserin orijinal Tiirk¢e metni ve Fransizca gevirisi Vinay ve Darbelnet’in
ceviri stratejileri 1s18inda analiz edilerek, her iki dildeki metinler arasindaki dilsel ve kiiltiirel

doniistimler ortaya konulmustur.

Bu arastirma ceviri siirecinin gesitli asamalar1 ve karsilasilan zorluklar: kapsamli bir sekilde ele
almaktadir. Vinay ve Darbelnet’in ¢eviri stratejileri 1s1§1nda gerceklesen bu analizler ¢evirmenin kaynak
metindeki anlam ve duygusal tonu hedef metne ne derece dogru ve etkili bir sekilde aktarabildigini
belirlemeyi hedeflemistir. Sonug olarak, elde edilen bulgular, geviri siirecindeki stratejik kararlarin
Onemini ve bu kararlarin geviri kalitesine olan etkisini vurgulamaktadir. Bu ¢oziimleme, ceviri
calismalaria katki saglamanin yani sira, ¢evirmenlerin karsilastig1 dilsel ve kiiltiirel zorluklara yonelik
pratik ¢oziimler sunmaktadir. Peyami Safa’nin eserinin Fransizca gevirisi, bu baglamda nitelikli bir
ornek teskil etmektedir ve bu bulgular ceviri teorisi ve uygulamalarina degerli katkilar saglama

potansiyeline sahiptir.

Arastirmada Peyami Safa'nin "Matmazel Noraliya’nin Koltugu” adli eserinin Fransizca

cevirisinin belirli boltimleri analiz edilmistir. Yapilan bu analiz, mevcut eserden secilen 6rnek ctimleler
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tizerinden gergeklestirilmis olup, yorumlar ve sonuglar bu 6rneklerle siurlidir. Analizlerde “KM”
kaynak metni, CM de ¢eviri metnini ifade etmek i¢in kullanilmistir. Ceviri metni olarak da Kiiltiir
Bakanligi’'min 1996 yilinda Sema Cigdemoglu tarafindan yapilan gevirisi (Cigdemoglu, 1996); kaynak
metin olarak ise Peyami Safa’nin Otiiken Yayinlari’'ndan 2004 yilindaki baskisi (Safa, 2004) ele
almmustir. Cevirinin gergeklestigi tarihsel ve kiiltiirel baglamin, geviri siireci ve sonuglar: {izerindeki
olasi etkileri goz oniinde bulundurularak, dildeki degisiklikler, kiiltiirel referanslarin evrimi ve sosyal

normlardaki doniisiim gibi unsurlarin geviriye etkisi sonug boltimiinde ele alinmistir.
Vinay ve Darbelnet’in Ceviri Stratejilerine Gére Metnin Coziimlemesi

Ceviri siirecinde kullanilan stratejiler, orijinal metindeki anlamin, {islubun ve Kkiiltiirel
unsurlarm hedef dile nasil aktarildigini belirleyen en 6nemli faktorlerden biridir. Matmazel Noraliya'nin
Koltugu adli eserinin Fransizcaya cevirisi, yalnizca dilsel dontisiimleri degil, ayn1 zamanda kiiltiirel
aktarim siireglerini de beraberinde getirmistir. Bu ¢alismada, ¢evrilen metinde 17 farkli 6rnek analiz
edilerek Vinay ve Darbelnet'in 6diingleme, Oykiinme, kelimesi kelimesine ceviri, yer degistirme,
doniistiiriim, esdegerlik ve uyarlama stratejilerinin nasil uygulandig1 detayl sekilde incelenmektedir.
Coziimlemeler, ¢evirinin yalnizca dilsel dogrulukla siirli kalmayip, kiiltiirel ve anlamsal uyumu da
gozettigini gostermektedir. Ozellikle deyimlerin, kiiltiirel referanslarin ve dilin duygu tonunun
korunmasi agisindan geviri stratejilerinin bilingli kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir. Coziimleme boliimii,
¢evirmenin stratejik kararlarnin nasil sekillendigini gozler oniine sererek, edebi ¢eviri siireglerinde
karsilagilan zorluklara dair kapsamli bir bakis agis1 sunmaktadir. Kiiltiirel unsurlarin gevirisinde
karsilagilan zorluklar ve bu zorluklarin asilmasinda kullanilan stratejiler 6zel olarak vurgulanmaktadir.
Calisma, geviri siirecinde alinan stratejik kararlarin nasil sekillendigini ortaya koyarak, edebi ceviri
alaninda ¢evirmenlerin kiiltiirel baglami koruma c¢abalarini anlamaya yonelik bir perspektif
sunmaktadir. Coziimlenen metinler araciligiyla ¢cevirmenin bilingli tercihleri dogrultusunda anlamin,
islubun ve duygusal tonun hedef dile nasil aktarildig incelenebilecektir.

Ornek-1

Kaynak Metin (s.6) Erek Metin (s.4)

« c’est gentil » dit la femme
Eksik olma oglum » dedi kadin

“" 7

KM'de gegen “eksik olma oglum” ifadesinin erek metne “c’est gentil” olarak ¢evrilmesi uyarlama
stratejisine bir 6rnek teskil etmektedir. ”Eksik olma oglum” ifadesi, Tiirk kiiltiiriinde samimi bir tegvik ve
takdir ifadesi olarak yaygin kullanilan bir deyimdir. Ancak, bu ifadenin dogrudan cevrilmesi anlam
kaybina veya kiiltiirel baglamin kaybolmasina neden olabilir. Bu sebeple ifade hedef dilde ve kiiltiirde
benzer bir anlam tasiyan “c’est gentil” (bu hos/nazik) seklinde ¢evrilmistir. Fransizcada da “c’est gentil”
ifadesi giinliik konugsma dilinde yaygin olarak tesvik ve takdir i¢in kullanilan bir ifadedir. Boylece

duygusal ton ve mesajin korunmus oldugu sodylenebilir.
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Ornek-2

Kaynak Metin (s.6) Erek Metin (s. 6)

Orada yattig1 anlagilan ihtiyar, Ferit'e Le veillard dont on comprenait qu'il
ince bir ¢ocuk sesiyle "selamiin aleykiim" | couchait la, se retourna aprés avoir salué Ferit de
dedikten sonra, geriye dondii, paltosunu ve | sa douce voix.

sapkasini ald1

KM’de tirnak igine alman “Selamiin aleykiim” ifadesi “aprés avoir salué” seklinde cevrilmistir.
Selamiin aleykiim Islam kiiltiiriine 6zgii bir selamlasma bicimi olup Tiirkgede yaygin olarak
kullanilmaktadir. Ancak, Fransiz okuyucular i¢in bu ifadenin hem anlami hem de kiiltiirel baglami
tanidik olmayabilir. Bu nedenle, erek metinde selamlasmanin genel anlami korunarak Fransizcada
yaygin olarak kullarulan ve selamlamak anlamina gelen “saluer” fiili ile ifade edilmistir. Ayrica, KM’de
isim olarak kullanilan bu ifade EM’de sifat fiil (participe passé) olan “apres avoir salué” seklinde
cevrilmistir. Bu ¢eviri isleminde de Vinay ve Darbelnet’in geviri stratejilerden hem uyarlama hem de

yer degistirme stratejisinden faydalanilmistir.

Ornek-3
Kaynak Metin ( s. 6) Erek Metin (s.6)
Kadinin yiiziinde, burnunun dudagmna La femme avait un “halepg¢iban1” sur
yakin sol tarafinda bir Halep ¢ibani vardi. la narine gauche, a coté de la levre

KM’de gecen “Halep¢ibani” kelimesi, Tiirk¢ede belirli bir kiiltiirel ve yerel baglama sahip olan
bir terimdir. Fransizcada dogrudan bir karsilig1 olmadig: i¢in bu kelime erek metinde tirnak iginde
dogrudan aktarilmistir. Bu terimin dogrudan cevrilmesi, anlam kaybina veya yanlis anlasiimaya yol
acabileceginden ¢evirmen bu kelimeyi oldugu gibi korumayn tercih etmis olabilir. Ayrica, terimin 6zgiin
haliyle korunmasi, okuyucularin bu 6zel terimi taniyabilmesine ve kiiltiirel baglamini kaybetmeden
dogru bir sekilde anlamlandirabilmesine olanak tanir. Tirnak i¢inde verilen "halep¢ibani” ifadesinin

cevirisinde ise kullanilan strateji 6diing alma stratejisidir.

Ornek-4

Kaynak Metin (s.7) Erek Metin (s. 7)

Hepimiz onun eline bakiyoruz. Ce garcon est notre gagne-pain.

KM’'de gecen “Hepimiz onun eline bakiyoruz.” ifadesi “bir kimsenin yardimiyla gecinmek”
anlamina gelen bir deyimdir. EM’de ise bu ifade “ce garcon est notre gagne-pain” seklinde gevrilmistir.
Bu ifade, "Bu ¢ocuk bizim ekmek paramiz/ gecim kapimiz" anlamina gelmektedir. Fransizcada “gagne-pain”
terimi, “gecim kapisi” veya “ekmek parasi” anlaminda kullanilir ve bu, Tiirkcedeki “eline bakmak”
deyimine anlam ag¢isindan oldukga yakindir. Bu geviri, ¢gevirmenin KM'nin orijinal anlamini koruyarak

hedef dile uygun bir sekilde aktarilmasini saglamis ve uyarlama stratejisi 6rnegi sunmustur. Bu strateji,
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kiiltiirel farkliliklar1 asarak her iki dilde de anlam biitiinliigiinti korumay1 amaglar. Tiirk¢edeki “eline
bakmak” deyimi, Fransizcadaki “gagne-pain” ifadesiyle uyarlanarak ¢evrilmis ve her iki dilde de dogal

ve anlamli bir ifade elde edilmistir.

Ornek-5

Kaynak Metin s.9) Erek Metin ( s. 10)

Vafi Bey, cayc1 Kasim'in zamaninda, cay Vafi Bey lui avait raconté qu'aux temps du
satmak igin bir diikkan islettigini ve varisleri | ¢cayc1 Kasim qui tenait un local pour y vendre du
oldugu icin sik sik iist katlara ¢ikamadigini, | thé tout prét et qui avait des varices, et, ne pouvait
aristokratlarin yani kiracilarin, ayrilirken kilitleri | donc fréquemment monter aux étages supérieurs
soktiiklerini anlatmisti. - le thé était trés précieux - l'aristocratie, c'est-a-dire

les locataires, démontait les serrures en partant.

KM’de sirasiyla incelenecek ifadelere bakildiginda “Vafi Bey” ile “cayct Kasim’in” gevirileri
dikkat ¢ekmektedir. Cayci ifadesi, Tiirk kiiltiiriinde bir meslek unvanini ifade ederken, Bey ifadesi ise
sayg1 bildiren bir unvandir. Her iki ifadenin de Fransizca tam karsiliklar1 bulunmadigi i¢in 6diing alma
stratejisi ile dogrudan aktarilmistir. Ayni metinde "...stk stk yukar: katlara ctkamamasi yiiziinden...”: ifadesi
"ne pouvait donc fréquemment monter aux étages supérieurs” seklinde cevrilmistir. Burada ”¢ikamamas:
yiiziinden" anlami Fransizcada "ne pouvait donc fréquemment monter” ile saglanmistir. Yiiziinden
kelimesinin birebir c¢evrilmemesi, cevirmenin kaynak dildeki ifadenin hedef dilde dogrudan
gevrilmesinin anlam kaybma veya yanlis anlasimalara neden olabilecegini diisiinmesinden
kaynaklaniyor olabilir. Bu durumda, Fransizca geviride "et" (ve) baglaci kullanilarak ciimlenin akisi
daha dogal hale getirilmistir. Orijinal climlenin anlami korunmus ancak yapisi degistirilmis

oldugundan bu ¢eviri bir doniistiiriim (modulation) 6rnegi sunmaktadir.

Ornek-6
Kaynak Metin (s. 9) Erek Metin (s.10)
Karanlik sofada, binanin derinliginden Dans le hall sombre, il entendit le son
gelen ugultulu bir saz sesi duydu. d'un saz venant du fond du batiment.

"Saz” kelimesi, Tiirk kiiltiiriine 6zgii bir miizik aletidir ve Fransizcada tam olarak karsilig:
bulunmamaktadir. Bu nedenle, ceviri siirecinde "saz" kelimesinin oldugu gibi aktarilmas: olasiduir.
Boylece, bu ¢eviri iglemi 6diing alma (emprunt) stratejisinin bir uygulamasidir. Ayrica, "saz" kelimesinin
oldugu gibi birakilmasi miizik aletinin 6zgiin isminin korunarak, okuyucunun Tiirk kiiltiiriine dair

bilgi edinmesine katki saglayabilir.
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Ornek-7

Kaynak Metin (s. 12) Erek Metin (5.17)

Konusmaz o, dedi, bizim basimiza gelen Elle ne parle pas, dit-elle, il nous est
pismis tavugun basina gelmemistir. Anlar fakat gik | arrivé un grand malheur. On n'en avait pas eu
diyemez. comme ca. Elle comprend mais elle ne peut pas

dire un mot.

KM’de gecen "Bizim basumiza Qelen pismis tavugun basina gelmemistir" ifadesi, Turkgede biiyiik
bir talihsizlik yasandigini ifade eden abartili ve metaforik bir deyimdir. Ancak, bu ifadenin dogrudan
cevirisi, Fransiz okuyucular i¢in ayni etkiyi yaratmayabilir. Bu nedenle, “il nous est arrivé un grand
malheur" (bize biyiik bir talihsizlik oldu) ve "On n’en avait pas eu comme ¢a” (bdyle bir sey basimiza
gelmemisti) seklinde uyarlanarak c¢evrilmistir. Boylelikle bu c¢eviride uyarlama stratejisinden
yararlanilmistir. Benzer sekilde "Gik diyemez" ifadesi de uyarlama stratejisi kullanilarak “elle ne peut pas
dire un mot" olarak cevrilmistir. Bu ¢eviri, ifadenin anlamini koruyarak, hedef dilde dogal ve akici bir

ifade saglamistir.

Ornek-8

Kaynak Metin (s. 18) .
Erek Metin (s.30)

Baba ogul bir muhallebiciye girerler, . .
i . o Babus et son pere entrerent chez un
yine o sigara, o zikkim! rahmetli sigara .. ,
) mubhallebici, encore ce tabac, ce poison!
almaya gider.

KM’'de yer alan "Muhallebici” kelimesi, Tirk kiiltiirline 6zgii bir terimi ifade etmektedir.
Mubhallebici, muhallebi ve benzeri tathilarin satildig1 veya servis edildigi bir yer olarak bilinmektedir.
Bu tiir yerler, 6zellikle Osmanli ve Tiirk mutfak kiiltiiriinde 6nemli bir yere sahiptir. Fransizcada bu
kelimenin tam karsiligi bulunmadigindan, kiiltiirel baglamin ve anlamin korunmasi adina kelimenin
oldugu gibi birakilmasi tercih edilmis olabilir. Bu durum, ‘muhallebici’ kelimesinin Fransizca gevirisinde
aynen korunmasini érnek alan bir 6diingleme stratejisi olarak degerlendirilebilir. Bu strateji, hedef dilde
bu tiir terimlerin kullanilmasini saglayarak okuyucularin metnin orijinal kiiltiirel ve duygusal
baglamini daha iyi kavramasina yardimci olur. “Zikkim" ifadesi, Tiirk¢ede olumsuz bir anlam tasir ve
zehirli, zararl bir maddeyi ifade eder. Fransizcaya "ce poison" (bu zehir) olarak ¢evrilmistir. Bu geviri,
Tiirkgedeki ifadenin olumsuzlugunu ve etkisini koruyarak yerinde bir uyarlama yapilmistir ve bu

baglamda uyarlama stratejisine érnek tegkil etmektedir.

Ornek-9
Kaynak Metin (s.40) Erek Metin (5.76)
Olan oldu, ge¢. Davran, kalk, bismillah, "Ce qui est fait est fait. Allez, dépéchez-
hop!" vous, leve-toi, bismillah, hop !"

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025




140 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say 2

KM’de gecen “olan oldu” ifadesi Tiirkcede bir durumu kabullenme, harekete ge¢me ve
cesaretlendirme anlaminda kullanilir. Fransizcaya gevrildiginde bu anlami tasiyan “Ce qui est fait est
fait” (yapilan yapilmistir) ifadesi kullanilmistir. Her iki dilde de bu ifadeler, olaymn sonuglarini
kabullenmeyi ve ileriye bakmay1 vurgulamaktadir. Hem Tiirkcede hem Fransizcada, bu tiir ifadeler,
dinleyiciye veya okuyucuya, ge¢mise takilmadan hareket etmeyi 6giitler. Bu baglamda, her iki dilde de
ayni duygusal ve anlam etkisini yaratmak i¢in benzer deyimler kullanilmistir ve bu geviri islemi Vinay
ve Darbelnet’in esdegerlik stratejisinin 6rnegidir. Yine KM’de karsilagilan “bismillah” ifadesi dogrudan
cevrildiginde "Allah"in adiyla” anlamina gelir. Ancak bu geviri, ifadenin tasidig1 dini ve kiiltiirel derinligi
tam olarak yansitmayabilir. Bu sebeple, bu ceviride ddiingleme stratejisi kullanilarak, ifadenin hem

orijinal anlam1 hem de kiiltiirel baglami korunmus olur.

Ornek-10

Kaynak Metin (s. 49) Erek Metin (s. 93)

Yok, estagfurullah iistad!" "Non, je vous en prie, maitre.

KM'de gecen “estalfurullah” ifadesi Tiirkgede alcakgoniilliilitk veya nezaket anlami tasiyan tek
kelimelik bir ifadedir. Fransizcada ise bu anlama gelen Je vous en prie" rica ederim/ buyurun) ifadesi
kullanilmistir. "Estagfurullah” kelimesinin tasidig1 nezaket ve anlam, Fransizca geviride ayni duyguyu
yansitacak sekilde "je vous en prie" olarak ciimle yapisinda verilmistir. Farkli dil yapilarini ve ifade
bigimlerini kullanarak, kaynak dildeki anlamin hedef dilde dogru ve dogal bir sekilde yansitilmasinin
hedeflenmis olabilecegi bu ceviride doniistiiriim (modulation) stratejisinden faydalanilmistir. “Ustad”
kelimesi ise Fransizcada da ayni anlami ifade eden “maitre” ifadesi ile gevrilerek sozciigii sozciigiine

ceviri stratejisine yer verilmistir.

Ormek-11
Kaynak Metin (s.216) Erek Metin (s.415)
Tevekkeli vapuru kagirmadi Je comprends maintenant pourquoi il a
raté le bateau.

KM'de gegen “tevekkeli” ifadesi bir olayin veya durumun beklenmedik olmadigini ve aslinda
bunun 6ngoriilebilir oldugunu belirten bir deyimdir. "Bosuna degil" veya "sasirtic degil" anlamlarina
gelmektedir. Ancak bu deyimin dogrudan erek metne ¢evrilmesi zor olabilir. Bu sebeple "Je comprends
maintenant pourquoi” (“Simdi anliyorum neden”) seklinde gevrilmis ve anlamin korunmas: amaciyla
farkl bir bakis acisiyla sunulmus olabilir. Bu ¢eviride doniisiim stratejisi kullanilarak deyim dogrudan
cevrilemediginde anlamin bozulmamasi igin farkli bir bakis agistyla aktarilmistir. “Vapuru kagirmad:”
ifadesiise “il a raté le bateau” olarak ¢evrilmis ve olumsuz bir ifade olumlu bir ifadeye doniistiirtilmiistiir.
Burada anlam ayn1 kalmakla birlikte yap1 degismistir. "Kagirmadi" (olumsuz) yerine "kagird1" (olumlu)

kullanilmistir. Bu baglamda yer degistirme stratejisi kullanilmistir.
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Ornek-12

Kaynak Metin (s.214) Erek Metin (s.411)

“Askin gidas1 mesafe" "La séparation nourrit I'amour"

KM'’de gegen “askin gidasi meyve” ifadesi Tiirkcede askin mesafe ile beslendigini ve ayriligin ask
gliclendirdigini anlatan metaforik bir deyimdir. Erek metinde ise “La séparation nourrit I’'amour” (Ayrilik
aski besler) ifadesiyle benzer bir metafor kullanilarak ayni anlam korunmustur. "Séparation” (ayrilik)
kelimesi "mesafe" anlaminda, "nourrit" (besler) kelimesi ise askin beslenmesini ifade etmek igin
kullanilmistir. Her iki dilde de bu ifadeler, askin mesafe veya ayrilikla gliclendigini ve beslendigini
vurgular ve duygusal bir etki yaratir. Dolayisiyla bu ceviride esdegerlik (equivalence) stratejisine yer
verilmistir. Ayn1 zamanda Tiirk¢ede "askin gidasi mesafe" ifadesi bir isim tamlamasi olarak
kullanilirken, Fransizcada "la séparation nourrit I'amour"” fiil climlesi seklinde ifade edilmistir. Bu

gramatikal yapinin degistirilmesiyle anlam korunmus ve bu ¢eviri doniistiiriim (modulation) érnegini

yansitmaktadir.
Ornek-13
Kaynak Metin (5.191) Erek Metin (s.369)
Bismillahirrahmanirrahim Au nom du Dieu clément et miséricordieux

KM'de gegen “Bismillahirrahmanirrahim” ifadesi Arapgada “Rahman ve Rahim olan Allah’n adwyla"
anlamina gelir ve Islam kiiltiiriinde dua veya bir ise baglamadan 6nce sikca kullanilan dini bir ifadedir.
Erek metinde "Bismillah" (Allah'in adiyla) olarak kisaltilmis, ardindan “Au nom du Dieu" (Allah'in
adiyla) "Rahman" (merhametli) "Clément" (merhametli) "Rahim" (bagislayici) "Miséricordieux"
(bagislayici) terimleriyle ¢evrilmistir. Kaynak dildeki dini ve kiiltiirel anlam, hedef dilde dogrudan
karsilik bulan terimlerle korunmus ve bu ceviri ifadenin anlamini ve etkisini dogru bir sekilde
yansitmaktadir. Sonug olarak her iki dilde de ifade edilen dini terimlerin, ayni duygusal ve kiiltiirel

etkiyi yaratmasi oykiinme (calque) stratejisine bir 6rnek teskil etmektedir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



142

IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say 2

Ornek-14

Kaynak Metin (s.71)

Hazret-i Vafi de odabasiligi Kasim'dan
devralinca hem kiradan kurtulmak, hem de
sahib-i haneye yirmi lira bedeli icra vermeye
mukabil buradaki dokuz odanin sekizinden iki
yliz liraya yakin bir meblag temin eylemek
gayesiyle Allah'a sigmmip bu evi haserat ve
levsiyattan temizlemeye azim eyledi. Polis ve

belediye vasitasi ile degil.

Erek Metin (s. 134)

Quand Le Saint Vafi a recu de Kasim'la
charge de chef des domestiques de I'hotel, en
échange de son loyer et pour assurer au
propriétaire de la maison, contre une location de
vingt liras, sur le huit chambres sur neuf une
somme d'environ deux cent liras, se confiant a
Dieu, il fit de nombreuses tentatives pour

débarrasser la maison des insectes et des djinns,

sans l'aide de la police, ni de la mairie.

KM’de gecen "Hazret-i” kelimesi, sayg1 ve dini bir unvani ifade eder. Erek metinde ise bu
kavram “Saint” (Aziz) olarak dogrudan cevrilmistir. "Vafi” ismi ise oldugu gibi korunarak, kaynak
dildeki yap1 ve anlamin, hedef dilde ayni sekilde yansitilmasi saglanmistir. Bu durum, Sykiinme
stratejisine bir 6rnektir. Ayrica, KM'de yer alan "Allah’a sigimip” ifadesi, Tiirkgede Allah'a giivenerek ve
O'ndan yardim dileyerek hareket etmeyi ifade eder. Fransizca gevirisinde ise bu kavram, “se confiant a
Dieu” (Allah'a giivenerek) olarak cevrilmis, boylece hem anlam hem de duygusal baglam dogru bir
bigimde aktarilmistir. Bu geviri, kiiltiirel ve dini baglami koruyarak gergeklestirildigi i¢in uyarlama

(adaptation) stratejisinin bir yansimasidir.

Ayni metinde "Azim eyledi” ifadesi Fransizcaya "il fit de nombreuses tentatives”( ok sayida girisimde
bulundu) olarak ¢evrilmistir. Bu ¢eviride, Tiirk¢edeki "azim eyleme" anlamindaki kararlilik ve ¢aba,
Fransizcada farkl bir ifade tarziyla farkli bir perspektif ve ifade tarziyla aktarilmistir. Bu baglamda
kaynak dildeki anlam korunmus ancak ifade bicimi degistirilmistir. Dolayisiyla, bu ¢eviri, doniistiirme

(modulation) stratejisinin bir érnegi olarak degerlendirilebilir.

Son olarak "Polis ve belediye vasitast ile degil” ifadesinin Fransizcaya “sans I'aide de la police, ni de
la mairie" olarak gevrilmistir. "Polis ve belediye vasitas: ile degil" ifadesindeki "vasitasi ile degil" yapusi,
Tiirk¢ede aragsallik ve olumsuzluk belirten bir ifadedir. Fransizcaya aktarilirken, bu anlam "polis ve
belediyenin yardimi olmadan" bigiminde ifade edilmistir. Burada "L'aide de" (yardimi) ve "ni de" (ne
de) yapilar kullanilarak ayni anlam farkli bir yapida ifade edilmistir. Bu ¢eviri kaynak dildeki bir
dilbilgisel yapinin, hedef dilde farklh bir dilbilgisel yapi ile degistirilmesiyle meydana gelmistir ve bu

baglamda yer degistirme (transposition) stratejisi uygulanmistir.
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Ornek-15

Kaynak Metin (s.21)

Her pencereden bir ¢qighk, asagida kosusmalar.

Hanim! diyor, sik disini, simdi itfaiye gelecek.

“Cayir cayir yanacagiz, imdat!” diye bagiriyor
kadm. Yalniz karsiki evde, iist kat penceresinden

ona seslenen koltukcu Ibrahim Efendi: “Eda

Erek Metin (s. 37)

Il y avait des clameurs a chaque fenétre et des va
et viens dans la rue. “ nous allons bruler vif, au
secours ! ” 1l n’y eut que le brocanteur Ibrahim
qui, de la fenétre du dernier étage de la maison

paralléle lui répondit, Eda Hanim ! patientez un

Carsaf tutarlar, atlarsimz. Korkma. Gelecek | peu, les pompiers vont tout de suite arriver.

itfaiye.”

KM’de sabir ve dayaruklilik ifadesi veren “sik disini” deyiminin erek metinde birebir karsilig:
olmadigindan, ayn1 duygusal etkiyi verecek sekilde ‘ biraz sabredin” anlamina gelen” patientez un peu”
ile karsilik bulmustur. Dolayisiyla kaynak dildeki bir deyim, atasézii veya sabit bir ifadenin hedef dilde
ayni anlam1 ve duygusal etkiyi verecek sekilde gevrilmesi esdegerlik stratejisinin 6rnegidir. Benzer
sekilde, "Cayir cayir yanacagiz" ifadesinin "Nous brillons vif' olarak ¢evrilmesi, doniistiirme stratejisinin
bir 6rnegidir. Tiirkgedeki "cayir cayir”" ifadesi, yanmanin siddetini ve etkisini anlatan gorsel bir gii¢
katarken, Fransizca gevirisindeki "briilons vif" ifadesi, ac1 verici ve 6liimciil bir yanma durumunu
vurgulamaktadir. Her iki ¢eviri de, birebir kelime ¢evirisi yerine, anlamin ve duygusal etkinin

korunmasini saglayan stratejilere dayanmaktadir.

Ornek-16

Kaynak Metin (s.20) Erek Metin (s. 35)

Yusuf ne oldu bu kiza? Babus da uyanmis ve
yatagin icinde oturmus. Korkudan onun da yiizii

kagit gibi. “Ne var, Zehra soylesene..” Cevap

Yusuf, Yusuf, qu’est-ce qu’elle a cette fille?
Babus s’était reveille lui aussi. Il était assis dans

son lit. Son visage était aussi pale. Qu’est-ce

yok. qu’il y a Zehra, réponds- moi ?.. pas de réponse

KM'de “yiizii kagit gibi” ifadesi erek metinde “son visage était tout pale” seklinde gevrilmistir.
Tiirkcede "yiizii kagit gibi" ifadesi bir kisinin yiizliniin hastalik, korku veya endise nedeniyle
beyazlagmasini anlatan bir benzetmedir. "Kigit gibi" ifadesi, dogrudan bir nesne olan "kagit" {izerinden
bir metafordur ve kisinin agir1 derecede solmus yiiziinii vurgulamaktadir. Ancak Fransizcada aymn
anlami tasiyan birebir bir benzetme bulunmadigindan, ¢evirmen anlami kaybetmeden "son visage était
aussi pdle” (yuzi de ¢ok solgundu) ifadesini kullanilmistir. Buradaki doniistiirme stratejisi, kaynak
dildeki ifadenin anlamini1 bozmadan, hedef dilde daha anlasilir ve dogal bir anlatima doniistiiriilmesini
saglamaktadir. Tiirkcede somut bir nesne (kagit) iizerinden yapilan benzetme, Fransizcada soyut bir
sifat olan "pale" ile ifade edilerek, ayn1 anlam korunmus ancak anlatim sekli degistirilmistir. Bu tiir
dontisiimler, ¢evirinin hem anlamini hem de hedef dildeki dogal akigini koruyarak okuyucunun ifadeyi

dogru bir sekilde algilamasina yardimci olur
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Ornek-17
Kaynak Metin (s.225) Erek Metin (s. 430)
Eda Hanimin odasinda acikli bir sahne oldu. Dans la chambre de Eda Hanim, il y eut
Zehra'nin da dili ¢oziildii. une triste scene. Zehra aussi a commencé a
parler.

KM’de yer alan "dili ¢oziildii” ifadesinin erek metne “commencer a parler” seklinde gevrilmesi,
Vinay ve Darbelnet’in doniistiirme stratejisine bir 0rnek teskil etmektedir. Tiirkcede “dili ¢oziildii”
ifadesi, metaforik bir anlatim kullanilarak bir bireyin konusmaya baslamasini ifade etmektedir. Ancak
bu ifadenin kelime kelime ¢evrilmesi, Fransizcada dogrudan anlasilir bir karsilik bulamayacagindan
cevirmen anlami koruyarak farkl bir yaklagimla “commencer a parler” (konusmaya baslamak) ifadesini
tercih etmistir. Tiirkgedeki "dilin ¢oziilmesi" ifadesi, fiziksel bir degisim {izerinden konusma yetisinin
gelisimini dolayl1 bir sekilde anlatirken, Fransizcada konusma eylem dogrudan aktarilmaktadir. Bu
nedenle, ¢evirmen baglami ve anlam biitiinliiglinti koruyarak, hedef dilde daha dogal bir anlatim
olusturmak amaciyla doniistiirme stratejisini tercih etmistir Boylece, Tiirkcedeki mecazi anlatim,
Fransizcada anlasilir ve hedef dile uygun bir bicime doniistiiriilerek metnin akicilig1 ve okunabilirligi

saglanmuistir.
Sonug

Peyami Safa’min “Matmazel Noraliya'nin Koltugu” adli eserinin Fransizcaya gevirisi edebi
geviri alaninda onemli bir 6rnek sunmaktadir. Bu ¢alismada, Safa’nin eserinin Fransizca gevirisi “Le
Fauteuil de Mademoiselle Noraliya”, J.-P. Vinay ve ]. Darbelnet'in ceviri stratejileri 1siginda
incelenmistir. Vinay ve Darbelnet'in geviri stratejileri hem ¢evirinin kalitesini artirmay1 hem de kiiltiirel
unsurlarin dogru bir bicimde hedef dile aktarilmasmi saglamay1 amaglar. “Matmazel Noraliya’nin

Koltugu”nun Fransizca gevirisinde bu stratejilerin farkli 6rnekleriyle karsilasmak miimkiindiir.

Bu ceviride 6diingleme, dykiinme, kelimesi kelimesine ceviri, yer degistirme, doniistiiriim,
esdegerlik, uyarlama ceviri stratejilerine yer verilmistir. Bu metinde en ¢ok kullanilan geviri stratejileri
uyarlama ve odiingleme teknigidir. Metnin gevirisi sirasinda hem dilsel hem de kiiltiirel baglami
koruma amac1 6n planda tutulmustur. Cevirmen dilin ve kiiltiiriin 6zgiinliigtinii koruyarak anlami ve
duyguyu hedef dilde dogru bir bicimde aktarmay1 saglamistir. Bu geviri stratejileri kiiltiirel baglami
muhafaza ederken hem orijinal terimlerin hem de dogal dil yapisinin korunmasini amaglamis ve
ceviride hem anlamin hem de duygusal tonun tutarhi bir bicimde aktarilmasini saglamistir. Peyami
Safa’nin bu eseri, derin psikolojik analizler, felsefi sorgulamalar ve mistik unsurlar barindirmaktadir.
Bu unsurlarin dogru bir bigimde hedef dile aktarilmasi, geviri siirecinin en biiyiik zorluklarindan biri
olmugtur. Vinay ve Darbelnet'nin stratejileri, bu zorluklarin {istesinden gelmede ¢evirmenlere pratik ve

etkili yontemler sunmustur.

Bu ¢alismada incelenen Peyami Safa’nin “Matmazel Noraliya'nin Koltugu” eserinin Fransizca
cevirisinde odiingleme stratejisi, 6zellikle kiiltiirel ve dilsel baglamda 6zgiin terimlerin oldugu gibi
korunmasinda kullanilmistir. Oykiinme stratejisi ile ifadelerin yapisal uyumu saglanmis ve bu geviri
yontemi kaynak metindeki ifadelerin hedef dilin yapisina uygun sekilde aktarilmasini saglamak icin
tercih edilmistir. Kelimesi kelimesine ¢eviri stratejisi ile anlam kayb1 dnlenmis ve bu geviri stratejisi ise,
ozellikle dil yapilarimin benzer oldugu durumlarda 6ne ¢ikmistir. Yer degistirme stratejisi, anlamin

bozulmadan dilbilgisel yapilar arasinda degisiklik yapilmasinda etkili olmustur. Doniistiiriim stratejisi
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ise, ifadelerin farkli bir perspektiften aktarilmasinmi saglayarak anlami derinlestirmistir. Esdegerlik
stratejisi, Ozellikle atasozleri ve deyimlerin gevirisinde etkin bir sekilde kullanilmistir. Bu strateji hem
ifadenin anlamim1 hem de duygusal tonunu koruyarak hedef dilde uygun bir sekilde sunmayi
basarmustir. Uyarlama stratejisi ise, kiiltiirel unsurlarin hedef dile ve kiiltiiriin ihtiyaglarina gore
doniistiiriilmesini saglamistir. Bu strateji, kiiltiirel farkliliklar1 dikkate alarak her iki dilde de anlam
biitiinliigtinii korumustur. Ayrica Peyami Safa'nin "Matmazel Noraliya’'nin Koltugu” adli eserinin
Fransizcaya cevrilmesi, geviri siirecinde stratejik kararlarmn ve dogru ceviri stratejilerinin énemini
vurgulayan bir 6rnek teskil etmektedir. Bu ¢alisma, geviri teorisi ve uygulamalarina degerli katkilar
sunmakta ve cevirmenlerin karsilastigi dilsel ve kiiltiirel zorluklara yonelik pratik ¢oziimler

sunmaktadair.

Sonug olarak, Peyami Safa’min “Matmazel Noraliya'min Koltugu” adli eserinin Fransizca
gevirisi, ceviri siirecinde stratejik kararlarin ve dogru geviri stratejilerinin 6nemini vurgulayan etkileyici
bir 6rnek tegkil etmektedir. Bu ¢alisma, ¢evirmenlerin karsilastig1 dilsel ve kiiltiirel zorluklar: asarken
Vinay ve Darbelnet’in stratejilerinin ne kadar etkili bir sekilde kullanilabilecegini gostermektedir. Bu
stratejiler, ¢evirinin hem dogrulugunu hem de kalitesini artirarak, eserin anlamini ve duygusal tonunu
hedef dilde basariyla korumustur. Cevirmenlerin bu stratejileri ustalikla kullanarak, metnin kiiltiirel
baglammi ve duygusal derinligini hedef okuyuculara dogru bir bicimde aktarabilmesi, gevirinin
basarisinin anahtar1 olmustur. Ayni zamanda ¢alismanin bazi sinirhiliklar: da bulunmaktadir. Oncelikle,
analiz yalnizca belirli ¢eviri drnekleri tizerinden gerceklestirilmistir. Gelecek ¢alismalar, ¢eviri siirecinin
tiim metin {izerindeki etkisini ele alarak daha derinlemesine bir analiz sunabilir. Ayrica, bu eser, farkli
ceviri kuramlar1 agisindan karsilagtirmali incelenmesi bakimindan sonraki calismalara rehberlik
edebilir. Edebi ¢eviri ¢alismalarmma katki saglamayi amacglayan bu calisma, gelecekte yapilacak
arastirmalar icin bir temel olusturarak geviri stratejilerinin daha kapsamli bir sekilde ele alinmasina

zemin hazirlamaktadir.

Yazar Katkilari: Bu makaleye birinci yazarin katki oran1 %35, ikinci yazarm katki orani %35, tiglincii

yazarin katki orani %30’dir.
Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Peyami Safa’s Le Fauteuil de Mademoiselle Noraliya is a seminal work of Turkish literature that
combines psychological, philosophical and mystical elements. Its French translation provides an
important example of the challenges of literary translation, particularly in the transfer of cultural and
linguistic nuances. This study examines the French translation using the translation strategies
developed by Vinay and Darbelnet. Their model, introduced in Comparative Stylistics of French and
English, offers seven main strategies —borrowing, calque, literal translation, transposition, modulation,
equivalence and adaptation—divided into direct and oblique categories. This research aims to identify
how these strategies have been used and to assess their impact on the preservation of meaning, style
and cultural essence in the translation process. The work contains psychological, social and communal
analyses of war. It further attempts to analyze the impact of Vinay and Darbelnet’s seven basic
translation strategies—namely borrowing, imitation, literal translation, substitution, transformation,
equivalence and adaptation —which are used to transfer expressions in the source text to the target text,
on the meaning and style of the work, considering the linguistic and cultural differences between
Turkish and French.

In the study, a qualitative method was adopted, and both the original Turkish text and the
French translation of the work were analyzed through detailed content analysis. In the analyses of the
expressions identified through the sampling method, the ways in which the strategies are used and their
contributions to the target text are evaluated. The results show that adaptation and borrowing strategies
are effective in preserving the cultural context, while transformation and equivalence strategies are
effective in conveying meaning. The analyses demonstrate the role of translation strategies in preserving
and transferring cultural context. The study also shows that Vinay and Darbelnet’s methods serve as a
guide to solving the difficulties encountered in literary translation and provide valuable insights into
translation processes. It also highlights the importance and critical role of the conscious use of

translation strategies when translating a work into different languages.
Method

A qualitative approach was adopted to analyze the source text and its translation. Specific
extracts were randomly selected and analyzed using Vinay and Darbelnet’s framework. Simple random
sampling was used for data collection in order to ensure an unbiased representation of the text. Both
the original Turkish text and the French translation (translated by Sema Cigdemoglu, 1996) were
analyzed in detail. Cultural and linguistic transformations were examined to assess the effectiveness of

the strategies employed.
Result and Discussion

The results show that the translator frequently used borrowing and adaptation strategies,
especially for culturally embedded expressions. For example, the term “Halep ¢ibani” was retained in
the French text as “halepciban” through borrowing, preserving the cultural specificity of the term.
Adaptation strategies were evident in expressions such as “Eksik olma oglum”, which was translated as
“c'est gentil”, effectively maintaining the sentiment despite linguistic differences. Modulation was used
to change perspective, as in the translation of “Vapuru kagirmadi” into “il a raté le bateau”, changing a

negative form into a positive one while retaining the meaning.
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Literal translation was mainly used where the linguistic structures between Turkish and French
matched, ensuring semantic accuracy. Transposition and equivalence strategies were used for idiomatic
expressions and stylistic adjustments. For example, the Turkish idiom “eline bakmak” was rendered as

“gagne-pain”, accurately reflecting its meaning within the cultural context of the target language.

The analysis highlights the role of strategic choices in navigating linguistic and cultural
differences. While borrowing and adaptation strategies are particularly effective at retaining cultural
essence, modulation and equivalence ensure semantic and emotional resonance. This balanced

application reflects the translator's nuanced understanding of both the source and target languages.

The French translation of “Matmazel Noraliya'nin Koltugu” illustrates the complexities of literary
translation and the critical role of strategy selection. Vinay and Darbelnet’s methodologies offer
practical tools for overcoming challenges, preserving meaning and fostering cultural dialogue. This
study highlights the importance of deliberate use of strategies in achieving high quality translations that
resonate with target audiences while maintaining fidelity to the original text. The findings provide
valuable insights for translation studies and underscore the importance of cultural sensitivity and

linguistic dexterity in literary translation.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

Primary school is a critical period during which the foundations of learning are established. In this stage, writing is not only a means of
communication but also an important educational component that supports cognitive development. In this context, the aim of this study is to
examine primary school students' writing skills through various writing activities. The study was conducted using a descriptive survey model,
a quantitative research method. The study group consisted of 364 third- and fourth-grade students attending public schools in Kastamonu during
the 2023-2024 academic year. A personal information form, along with free story writing, story completion, visual story writing, and story map-
based writing activities, were used as data collection tools. The collected data were evaluated using a story writing assessment rubric and
analyzed with the SPSS 22 software package. The results of the study show that students' writing skills are generally at an intermediate level.
The highest scores were obtained in free story writing activities, while the lowest scores were observed in visual story writing tasks. Additionally,
it was found that female students scored higher in writing skills than male students. Another important finding is that students' writing scores
increased with grade level. It is believed that these findings will contribute to teachers' decisions when selecting writing activities to implement
with students.

Keywords Primary school Writing skills Gender Class level

Ilkokul Ogrencilerinin Yazma Becerilerinin incelenmesi

Ozet

[lkokul dénemi, 6grenme temellerinin atildig1 kritik bir siiregtir. Bu donemde yazma becerisi, yalnizca bir iletisim araci olmakla kalmayip ayni
zamanda zihinsel gelisimi destekleyen 6nemli bir egitim bileseni olarak 6ne ¢ikar. Bu baglamda arastirmanin amaci, ilkokul 6grencilerinin farkla
yazma etkinlikleri ile yazma becerilerini incelemektir. Arastirma, nicel yontemlerden betimsel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.
Calisma grubunu, 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kastamonu ilindeki devlet okullarina devam eden 364 tigiincii ve dordiincii sinf 6grencisi
olusturmaktadir. Veri toplama araglari olarak kisisel bilgi formu, serbest hikaye yazma, hikdye tamamlama, gorselden hikaye yazma ve hikaye
haritas ile hikdye yazma etkinlikleri kullanilmistir. Toplanan veriler, hikdye yazma degerlendirme rubrigi ile degerlendirilmis ve SPSS 22 paket
programi kullarularak analiz edilmistir. Arastirma sonuglari, dgrencilerin yazma becerilerinin genel olarak orta seviyede oldugunu
gostermektedir. En yiiksek puan serbest hikaye yazma etkinliklerinden alinirken, en diisiik puan gorselden hikaye yazma etkinliklerinde elde
edilmistir. Ayrica, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla yazma becerisinde daha yiiksek puan aldig1 belirlenmistir. Bunun yaninda, siuf
seviyesi arttik¢a 0grencilerin yazma beceri puanlariin da yiikseldigi bir diger énemli bulgu olarak goriilmektedir. Elde edilen bulgular ile
dgrencilerle yapilacak olan yazma etkinlikeri se¢iminde dgretmenlere katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
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Giris
Tlkokul yillari, cocuklarin temel akademik becerilerinin sekillendigi ve hayat boyu siirecek
Ogrenme siireglerinin temellerinin atildig1 kritik bir dénemdir. Bu yillarda kazandirilan yazma
becerileri, 6grencilerin akademik basarilarinin yani sira, kisisel ve sosyal gelisimleri agisindan da biiyiik
bir 6neme sahiptir. Yazma becerileri, sadece dil ve edebiyat derslerinde degil, ayn1 zamanda diger tiim
derslerde de basariy etkileyen temel bir unsur olarak &ne gikar. Ogrencilerin diisiincelerini yazili olarak
ifade edebilme yetenegi, onlarin problem ¢6zme, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi {ist diizey bilissel

becerilerini gelistirmelerine katkida bulunabilmektedir.

Yazi, insanligin en onemli buluslarindan biridir. Diisiinceler, yaz1 sayesinde kalici hale
gelmistir. Okullarda verilen yazma egitimiyle birlikte, duygu ve diisiincelerin yaziya nasil aktarilmasi
medyada da insanlar i¢in bir ifade aract haline gelmistir (Blank, 2013; Tok & Kiigiik, 2014). Bu sebeple,
yazma becerisinin gelistirilmesi, bireylerin hem kendilerini daha iyi ifade etmelerini hem de

karsilarindaki mesajlar1 daha iyi anlamalarinm saglamaktadir.

Yazma, dort temel dil becerisinden biridir ve bu beceri genellikle okul ¢aginda formal egitimle
kazandirilmaktadir. Yazma, baslangicta motor 6grenmeye bagli olarak akici bir sekilde tiretilmeli ve
ardindan zihindeki diisiincelerin kagida aktarilarak yazili anlattima doniismesi saglanmalidir
(Kusdemir vd. 2018). Yazma, “diisiincelerimizi ifade edebilmek igin gerekli sembol ve isaretleri
motorsal olarak {iretebilmektir” (Akyol, 2019, s. 49). Yazma, farkh zihinsel siire¢lerin eszamanli ve
siirekli etkilesim i¢inde oldugu ¢ok boyutlu bir siirectir (Graham & Weintraub, 1996; Kellogg, 2008;
Overvelde ve Hulstijn, 2011). Yazma, dikkat ve 6zen gerektiren emek isteyen bir siire¢ (Sharples, 1999)
olmasindan dolayr birgok Ogrenci ¢ok iyi bildikleri konularda yazma yaparken zorlanmaktadir
(Schellekens, 2007). Yazma becerisindeki eksiklikler 6grencilerin ilkokul ve sonraki egitim siireglerinde
akademik basarilarinin diismesine neden olabilmektedir (Kog, 2012). Oysaki okuma ve yazma
egitiminin temelinin atildig1 ilkokul yillarinda, 6grenciler ve 6gretmenler igin okuma becerisi ne kadar
onemli ise yazma becerisini kazanmak da bir o kadar énemlidir. Arastirmalar, okuma ve yazmanin
birbirini tamamlayan beceriler oldugunu ve ilkokul doneminde her iki becerinin de dengeli bir sekilde

gelistirilmesi gerektigini gostermektedir (Graham & Hebert, 2010).

Okul c¢agindaki c¢ocuklarin duygu ve diisiincelerini paylasabilmeleri, 0grenmeyi
siirdiirebilmeleri ve akademik becerilerini gelistirebilmeleri i¢in okunakli ve anlamli yazili tirtinler
olusturmalar1 gerekmektedir (Kusdemir vd. 2018). Cocugun yazma becerilerinin gelismesi, bilgiyi
aktarmasini, diisiincelerini gézden gecirip diizenlemesini ve bu sayede daha iist diizey yazili anlatim
yapabilmesini saglayacaktir (Akyol, 2006). Bu siireg, cocuklarin elestirel diisiinme ve problem ¢6zme
yeteneklerini de destekler; ¢linkii yazma siireci, analitik diisiinme ve organize etme becerilerini
gelistirir. Ayrica, etkili yazma becerileri, ¢ocuklarin kendilerine olan giivenini artirir ve onlar
gelecekteki akademik ve profesyonel yasamlarma daha iyi hazirlar. Bu nedenle, egitim sisteminde

yazma becerilerinin 6nemi vurgulanmali ve bu alanda ¢ocuklara gereken destek saglanmalidir.

Birinci smifta baglayan ve devam eden yazma becerisi 6gretimi ¢ocuklarin egitimi igin 6nemli
oldugu kadar sosyal hayatlar1 icin de onemlidir (Yildiz & Ates, 2010). Yazma becerisi, ¢ocuklarin
diisiincelerini organize etmelerine, duygularni ifade etmelerine ve baskalariyla etkili iletisim
kurmalarina yardimci olur. Bu beceri, akademik basarilarinin yam sira, sosyal ve duygusal
gelisimlerinde de 6nemli bir rol oynar. Ornegin, yazma yoluyla kendilerini daha iyi ifade eden ¢ocuklar,

sosyal iligkilerinde daha basaril olabilirler.
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Yazma, kisinin duygu ve diisiincelerini kelimeler araciligiyla kagida veya dijital ortama
dokmesiyle meydana gelir. Bu beceri, ge¢misle gelecegi birlestiren kritik bir koprii islevi gortir.
Duygularin ve diisiincelerin tarihe ge¢mesini ve gelecege 151k tutmasini saglar. Ancak, yazma becerisi
genellikle zor ve yorucu bir siireg olarak goriiliir, bu da 6grencilerin bu beceriye karsi kayg:
gelistirmelerine yol acabilir (Kaya & Ipek Egilmez, 2014). Yazma siirecini desteklemek ve
kolaylastirmak, kaygi diizeyini diisiirerek 6grencilerin bu beceriyi daha istekli ve etkin bir sekilde
o0grenmelerini saglayabilir. Yazilmis olan bir yazinin en 6nemli unsurlarindan birinin okunabilir olmas:
gerekliligi (Akyol, 2010) diisiiniildiigiinde cesitli stratejiler ve yontemler uygulanabilir. Ogrencilere
yazma siirecini daha eglenceli ve anlamli kilacak aktiviteler sunmak, onlarin bu beceriye kars: olumlu
bir tutum gelistirmelerine yardimc olabilir. Ornegin, yaratici yazma etkinlikleri, giinliik tutma, grup

projeleri ve yazili anlatimlar 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmelerini tesvik edebilir.

Bilim ve teknoloji alanindaki ilerlemeler, Ogretim materyallerinin gelistirilmesi ve
yenilenmesinde kritik bir rol oynamaktadir. Ogretmenlerin siifta etkili olabilmesi i¢in ¢oklu ortamlarin
kullanilmasi, 6gretmen-6grenci etkilesimi ve iletisim agisindan biiyiik 6nem tasir. Resimler, grafikler,
sesler ve kelimeler basarili bir sekilde uyarlandiginda, sadece dinleme, okuma veya gozlemleme
durumlarina kiyasla, etkinliklere katilimi artirir, heyecami canlandirir, ilgiyi cekmek ve grup ici
aktiviteleri giiclendirmek acisindan daha etkili olur (Temizkan & Unliioglu, 2017). Geleneksel yazma
etkinliklerinin yan1 sira gorsellerden metin yazma, hikaye haritasindan metin yazma, serbest hikaye
yazma ve hikaye tamamlama etkinliklerinin yapilmasi 6grencilerin yazmaya kars1 kendilerini rahat ve

istekli olmalarini saglayabilir.

Alanyazin incelendiginde yazma ile ilgili yapilmis farkli ¢alismalar goriilmektedir (Atasoy,
2022; Aydin, 2022; Caliskan & Sur, 2022; Demirel, 2022; Goger, 2010; Oguz, 2021; Ozcan, Kontag & Polat,
2020; Ozdemir, 2010; Saluk & Pilav, 2018; Sarikaya, 2020; Uygun & Cetin 2020). Farkli egilimli yapilan
bu ¢alismalarin yan sira alanyazinda yapilan ¢alismalarin ¢ogunlukla yazma giigliigii tizerinde (Can &
Yavuz, 2017; Crouch & Jakubecy, 2007; Datchuk & Kubina, 2012; Kodan, 2016; Thiel, Sage & Conroy,
2017; Yildiz, 2013) yogunlastign goriilmektedir. Oysaki ilkokul yillarinda 6grenciler ¢ok farkli yazi
calismalar1 yapmakta ve bu c¢alismalar ile yazma becerilerini farkli seviyelerde ortaya
koyabilmektelerdir. Bu baglamda bu arastirma ile ilkokul tiglincii ve dordiincii smif 6grencilerinin
farkli tiirde yazma galismalari ile 6grencilerin yazma becerilerinin belirlenmesi amaclanarak alana katki

saglayacag1 diistiniilmektedir.

Bu dogrultuda, ogrencilerin yazma siireclerinde karsilastiklar1 zorluklar, gelistirdikleri
stratejiler ve yazma becerilerinin farkli tiirlerde nasil sekillendigi {izerine yapilan ¢alismalarin
artirllmast gerekmektedir. Ozellikle ilkokul iigiincii ve dérdiincii smif diizeyinde gerceklestirilecek
aragtirmalar, 6grencilerin yazma siirecindeki ilerlemelerini daha ayrintili bir sekilde ortaya koyarak
Ogretmenlerin ve egitim programlarinin bu siiregleri destekleyici yonde yapilandirilmasina katki
saglayabilir. Ayrica, yazma becerisinin yalnizca akademik basariyla simirli kalmadigi, ayni zamanda
Ogrencilerin kendilerini ifade etmeleri, yaratici diisiinmeleri ve elestirel bakis agisi gelistirmeleri
agisindan da onemli bir beceri oldugu unutulmamalidir. Bu nedenle, yapilan arastirmalarin yazma
egitiminin niteligini artirmaya yonelik oneriler sunmasi, egitimde yazma becerilerinin gelisimine

yonelik daha etkili uygulamalarin hayata gecirilmesine yardimei olabilir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



152 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say 2

Arastirmanin temel amaci ilkokul {igiinctii ve dordiincii sinif 6grencilerinin yazma becerilerinin

incelenmesidir. Bu amaca uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranmaistir.
1. Ilkokul tigtlincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin yazma becerileri nasildir?

2. Tlkokul ticiincii ve dordiincii stuf Ogrencilerinin yazma becerileri cinsiyete gore anlaml

diizeyde farklilasmakta midir?

3. Tlkokul {igiincii ve dérdiincii simif dgrencilerinin farkli yazma araglarina gore yazma

becerileri sinif diizeyine gore anlaml diizeyde farklilasmakta midir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin incelenmesi amaclandigindan nicel
arastirma yaklasimlarindan betimsel tarama modeli kullanilmistir. Tarama arastirmalarinda, bir grup
icindeki tutum, goriis ve davranis gibi dzellikleri belirlemek hedeflenir. Elde edilen veriler istatistiksel
yontemlerle analiz edilir ve sonuglar onceki ¢alismalarla karsilastirilarak yorumlamir (Creswell &
Creswell, 2017). Nicel arastirma yontemlerinden biri olan genel tarama modelinde var olan ve etkisi
devam eden bir durum miidahale edilmeden betimlenir. Calismanin ¢ergevesi i¢inde arastirilan konu

veya durum oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2020).
Evren-Orneklem

Bu calismanin katilimcilar: 2023-2024 egitim-6gretim yilinda Kastamonu ilinde bulunan devlet
okullarinda 6grenim gormekte olan {iciincii ve dordiincii sinif 6grenciler arasindan 364 6grenci random

yoluyla belirlenmistir. Orneklem grubuna iliskin betimsel veriler agagidaki tabloda belirtilmistir:

Tablo 1. Orneklem grubuna iliskin betimsel veriler

Degisken Grup F %

Cinsiyet Kiz 188 52
Erkek 176 48
Toplam 364 100

Smif Diizeyi 3. Smaf 208 57
4. Simf 174 48
Toplam 364 100

Tablo 1 incelendiginde 6rneklem grubunun %52’sini erkek 6grenciler olustururken %48’ini kiz
dgrenciler olusturmustur. Orneklem grubunu sinif degiskeni agisindan ele aldigimizda 8grencilerin
%57’sini liglincil siniflar, %43’tinii dordiincii siniflar olusturmustur. Calisma toplamda 364 6grenci ile

yliritiilmiistiir.
Veri Toplama Araci

Veri toplama araglari olusturulurken dncelikle ilgili alanyazin incelenmis ve 6grencilerin yazma
becerilerinin hangi 6l¢gme araclar: ile 6l¢iildiigii tespit edilmistir. Elde edilen sonuglar arastirmaci
tarafindan degerlendirilmis ve Bulut (2024) tarafindan tasarlanan Yazma Bahgem adli etkinlik
kitabindan g¢alismanin amacina uygun olarak dort farkli yazma etkinligi secilmistir. Segilen yazma
etkinlikleri ti¢ farkli uzman goriisii alinarak veri toplama araci belirlenmistir. Asagida calismada

kullanilan hikaye yazma calismalar1 verilmistir:
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i

Sekil 1. Hikaye yazma calismalari

Sekil 1 incelendiginde veri toplama aracinin serbest hikdye yazma, hikaye tamamlama,
gorsellerden hikaye yazma ve hikaye haritas: ile hikdye yazma olmak {izere dort fakh hikaye yazma
calismasindan olustugu goriilmektedir. Yapilacak olan hikdye yazma etkinliklerinin igerikleri su
sekildedir. Serbest hikaye yazma; 6grencilerin kendi belirleyecegi bir hikaye yazmalari saglanir. Hikaye
tamamliyorum; “Bir varmus bir yokmus. Glizel bir ¢iftlikte Tonton Serkan adinda bir ¢ocuk yasarmus.
Tonton Serkan ve arkadaslari ciftlikte birlikte oyunlar oynarlarmis. Birgiin yine oyun oynarken ciftligin
kapisinda acilar iginde kivranan bir kopek gormiigler...” hikayeyi devam ettirmeleri saglanir.
Gorselden hikaye yaziyorum; diinya c¢ocuklar1 adli gorsel ile hikdye yazmalar1 saglanir ve hikaye
haritasina uygun hikaye yaziyorum; Yer: okul bahgesi, zaman: teneffiis saati, konu: agag sevgisi, ana
karakter: Biisra olarak belirlenmis hikdye haritasina uygun hikdye yazmalar1 saglanir. Elde edilen
veriler Bulut (2018) tarafindan olusturulan “Hikaye Yazma Degerlendirme Rubrigi” ile
degerlendirilmistir. Bu rubrik on maddeden olusmakta ve yetersiz (1), normal (2), iyi (3) ve ¢ok iyi (4)

olmak iizere puanlanmaktadir. Olgekten en diisiik 4 puan en yiiksek 40 puan alinabilmektedir.
Veri Toplama Siireci

Arastirmanin verileri, 2023-2024 egitim-6gretim y1li giiz doneminde Kastamonu ilinde 6grenim
gormekte olan tiglincii ve dordiincii sinif diizeyindeki 364 6grenciden toplanmistir. Arastirma ile ilgili
Etik Kurul Raporu Kastamonu Universitesi'nden alinmis ve okul idareleri ve sinif 6gretmenleri ile
paylasilarak calisma hakkinda gerekli agiklamalar yapilmistir. Veri toplama siirecinde 6grencilerle yiiz
ylize goriisiilmiis ve goniilliilitk esasmna dayali olarak uygulama yapilacagi soylenerek calisma

hakkinda bilgi verilmistir.

Arastirmacinin okul idaresi, smif O0gretmenleri ve Ogrenciler ile goriismesinin ardindan
uygulamaya yOnelik verilerin toplanmasi igin sinuf 6gretmenlerinin ¢alismaya katk: saglamalar: talep
edilmigtir. Siif 6gretmenleri kendi siiflarinda uygulama yaparak 6grencilere 40 dakika siire vererek

her giin bir hikdye olmak kaydi ile hikaye yazmalarini saglamiglardir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada toplamda 364 ilkokul tiglincii ve dordiincii siif 6grencisine serbest hikaye yazma,
hikdaye tamamlama, gorsellerden hikaye yazma ve hikaye haritasi ile hikdye yazma olmak tizere dort
fakli hikaye yazma calismas: yaptirilmistir. C)grencilerin yazmis olduklar1 hikayeler “Hikaye Yazma
Degerlendirme Rubrigi” ile degerlendirilmis ve elde edilen veriler ise SPSS 22. paket programina

aktarilmistir. Verilerin analizinde bagimsiz Sl¢timlerde t-testi ve Tek Faktorlit ANOVA uygulanmuistir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



154 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say 2

Etik Kurul izni

“Bu galisma, Kastamonu Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Aragtirmalar ve Yayin
Etigi Kurulundan alman 0606.2024 tarihli ve 6/3 belge sayili etik kurul izni dogrultusunda
gerceklestirilmistir.”

Bulgular

Bu arastirmada amag ilkokul {i¢ilincii ve dordiincii sinifa devam eden &grencilerin yazma
becerilerini incelemektir. Bu temel amac dogrultusunda; “Ilkokul {igiincii ve dérdiincii sinuf
ogrencilerinin yazma becerileri nasildir?”, “Ilkokul {igiincii ve dérdiincii sinif 6grencilerinin yazma
becerileri cinsiyete gore anlamli diizeyde farklilasmakta midir?” ve “Ilkokul iigiincii ve dérdiincii simif
ogrencilerinin farkli yazma araglarina gore yazma becerileri sinif diizeyine gore anlamli diizeyde

farklilasmakta midir?” alt amaclarina iligskin elde edilen bulgular sunulmustur.

“Tlkokul iigiincii ve dordiincii sinif 6grencilerinin yazma becerileri nasildir?” alt amaci kapsaminda
Tek Faktorlit ANOVA yapilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 2’te verilmistir:

Tablo 2. Ogrencilerin yazma becerilerinin yazma araglarina gore betimsel istatistikleri

N X Ss
Serbest hikaye yazma 364 61,57 19,12
Hikaye tamamlama 364 57,39 18,79
Hikaye haritasi ile hikaye yazma 364 56,23 20,17
Gorselden hikaye yazma 364 52,63 18,57
Genel yazma 364 56,95 18,03

Tablo 2 incelendiginde 6grencilerin yazma becerilerinin yazma araglaria gore benzer nitelikte
olmadig1 goriilmektedir. Ortalama puanlar incelendiginde 6grencilerin serbest hikaye yazma (X=61,57),
hikaye tamamlama (X=57,39), hikaye haritas: ile hikaye yazma (X=56,23) ve gorselden hikdye yazma
(X=52,63) puanlarina sahip olduklar1 goriilmektedir. Bu puanlar 6grencilerin serbest hikaye yazma
(X=61,57) calismasinda en yiiksek puani alirken en diisiik puan1 gorselden hikdye yazma (X=52,63)
calismasindan aldiklarini ortaya koymustur. Genel yazma (X=56,95) ortalama puanina bakildiginda

ogrencilerin yazma becerilerinin ortalamanin biraz iizerinde oldugu goriilmektedir.

“Ilkokul iigiincii ve dordiincii simif dgrencilerinin yazma becerileri cinsiyete gdre anlamh
diizeyde farklilasmakta midir?” alt amaci kapsaminda bagimsiz dl¢iimlerde t-testi yapilmistir ve elde

edilen bulgular Tablo 3’te verilmistir:

Tablo 3. Ogrencilerin yazma becerileri puanlarinin cinsiyete gire t-testi sonuclar:

N m s sd t P

Serbest hikaye yazma Erkek 176 47,50 15,01 362 -19,221 ,000
Kiz 188 74,68 11,83

Hikaye tamamlama Erkek 176 45,22 16,08 362 -15,312 ,000
Kiz 188 68,77 13,19

Hikaye haritasi ile hikaye yazma Erkek 176 44,37 16,98 362 -13,186 ,000
Kiz 188 67,34 16,24

Gorselden hikaye yazma Erkek 176 42,38 15,10 362  -12,037 ,000
Kiz 188 62,23 16,27

Genel yazma Erkek 176 44,87 1500 362 -16,125 ,000
Kiz 188 6823 12,44

Tablo 3’teki verilere gore dgrencilerin; serbest hikaye yazma t(362)= -19,221, p<.05., hikaye
tamamlama t(362)= -15,312 p<.05., hikaye haritas: ile hikaye yazma t(362)= -13, 186 p<.05. ve gorselden
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hikaye yazma t(362)= -12,037, p<.05. puanlar incelendiginde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu
bulgu, erkek ve kiz 6grencilerin biitiin yazma ¢alismalarinda belirgin bir sekilde farklilastigini ortaya
koymaktadir. Bagka bir ifade ile kiz Ogrencilerin yazma becerileri erkek Ogrencilerin yazma
becerilerinden daha yiiksektir. Genel yazma puanlar1 da incelendiginde t(362)= -16,125, p<.05. kiz

Ogrencilerin erkek 6grencilere gore yazma becerilerinde anlaml diizeyde iyi oldugunu gostermektedir.

“Ilkokul iiciincii ve dérdiincii sinif 6grencilerinin farkli yazma araglarina gére yazma becerileri sinif
diizeyine gore anlamh diizeyde farkhilasmakta midir?” alt amaci kapsaminda bagimsiz Olciimlerde t-testi

yapilmistir ve elde edilen bulgular Tablo 4’te verilmistir:

Tablo 4. Ogrencilerin yazma becerileri puanlarinin sumf diizeyine gore t-testi sonuglari

N m s sd t P
.smuf 208 50,49 16,56 362 -17,076 ,000
. sinuf 156 76,28 10,39
smuf 208 47,98 1757 362 -13,506 ,000
. siif 156 69,93 11,74
smif 208 46,10 17,41 362 -13,570 ,000
. siuf 156 69,74 15,05
.smaif 208 43,99 1530 362 -12,157  ,000
. siuf 156 64,16 16,15
.smaf 208 47,13 15,77 362  -15,393 ,000
. sinuf 156 70,03 11,32

Serbest hikaye yazma

Hikaye tamamlama

Hikaye haritasi ile hikaye yazma

Gorselden hikdye yazma

WA WO WA WA W

Genel yazma

o~

Tablo 4’teki verilere gore Ogrencilerin; serbest hikaye yazma t(362)= -17,076, p<.05., hikaye
tamamlama t(362) =-13,506, p<.05., hikaye haritasi ile hikaye yazma t(362)=-13,570, p<.05. ve gorselden
hikaye yazma t(362) = -12,157, p<.05. puanlar1 incelendiginde anlamli bir farklilik goze ¢arpmaktadir.
Bu bulgu, {igiincii sinif ve dordiincii sinif 6grencilerinin biitiin yazma ¢alismalarinda belirgin bir sekilde
farklilastigini ortaya koymaktadir. Baska bir ifade ile ortalama puanlar incelendiginde dérdiincii smif
Ogrencileri {iciincli smif 6grencilerine gore yazma becerileri daha iyidir. Genel yazma puani da
incelendiginde t(362)= -15,393, p<.05. dordiincii siuf ogrencilerinin {i¢iincii simif dgrencilerine gore

yazma becerilerinin anlamli diizeyde iyi oldugunu gostermektedir.
Sonug Tartisma ve Oneriler

Tlkokul {igiincii ve dordiincii sinif 5grencilerinin yazma becerilerinin arastirildig1 bu galismada
364 Ogrenciye dort farkli yazma calismasi yaptirilmistir. Bular; serbest hikdye yazma, hikaye
tamamlama, hikaye haritasi ile hikaye yazma ve gorselden hikaye yazma calismalaridir. Ogrencilerin
hikaye yazma ¢alismalar1 genel ortalama puaninin 100 iizerinden 56,95 oldugu goriilmektedir. Bu bulgu
tiglincli ve dordiincii sinif dgrencilerinin yazma becerilerinin ortalamanin biraz {izerinde yani orta
diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrenciler ile yapilan yazma galigmalarinin ortalama
puanlarinin ise, serbest hikaye yazmada (X=61,57), hikdye tamamlamada (X=57,39), hikaye haritasi
kullanarak hikdye yazmada (X=56,23) ve gorselden yola ¢ikarak hikdye yazmada (X=52,63) oldugu
tespit edilmistir. Genel yazma (X=56,95), puaninin serbest hikaye yazma (X=61,57) ve hikaye
tamamlama (X=57,39) puanlarindan diisiik iken hikaye haritasi ile hikdye yazma (X=56,23) ve gorselden
hikaye yazma (X=52,63) puanlarindan ytiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin cinsiyete gore farklilastigi kiz ogrencilerin yazma
becerilerinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu ortaya konmustur. Ayrica 6grencilerin yazma

becerilerinin &grenim gordiikleri siuf diizeyine gore farklilastigi goriilmiistiir. Dordiincii sinifta
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Ogrenim goren Ogrencilerin yazma becerilerinin tiglincii sinifta 6grenim goren dgrencilere gore daha

yiiksek oldugu tespit edilmistir.

Bayat ve Coskun (2016) yaptiklar: ¢alismada ilkokul ikinci smif 6grencilerinin yazma basarisi
incelemis ve dgrencilerin genel yazma puanlarinin diisiik oldugunu tespit etmislerdir. Tok ve Erdogan
(2017) da calismalarinda ilkokul &grencilerinin yazma becerilerini incelemislerdir. Elde ettikleri
bulgulara gore ikinci ve {iglincii smif Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri orta diizeyde iken
dordiincii siif 6grencilerinin yazili anlatim seviyelerinin iyi diizeyde oldugunu belirlemislerdir. Ayrica
yaz1 okunakliliginin da orta diizeyde oldugunu tespit etmislerdir. Bahsedilen farkli ¢alisma bulgular:
bu ¢alismanin bulgularini destekler niteliktedir. Yapilan bu arastirmanin bulgular: da 6grencilerin genel
yazma becerisinin orta diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. Ilkokul 6grencilerinin yazma
becerilerinin orta seviyede olmasmin cesitli nedenleri bulunmakla birlikte, bu durumun temel
etkenlerinden biri, 6grencilerin ilkokul yillarinda okuma becerisine daha fazla énem vermelerinden
kaynaklanabilecegini soylemek miimkiindiir. Yazma etkinliklerinin zaman alan ¢alismalar olmasmdan
dolay1 siif 6gretmenleri siniflarinda veliler de evlerinde bu ¢alismalar: yeteri kadar yaptirmamaktadir.
Bu durumun 6nemini Durun ve Ozdil'in (2020) aragtirmasi da ortaya koymustur. Arastirma,
ogrencilerin yazma becerilerinde bazi temel alanlarda yetersizlikler yasadigini gostermektedir.
Calismalarinda 6grencilerin baslik olusturma, metin béltimlerini yapilandirma, ana fikri net bir sekilde
ifade etme, yardima fikirlere yer verme, kelime dagarcigini etkin kullanma, anlamsal biitiinligii
saglama, bilgiyi dogru aktarma, okunakli yazma ile imla ve noktalama kurallarina uyma gibi konularda

diisiik diizeyde basar: gosterdiklerini tespit etmislerdir.

Arastirmanin bir diger alt problemi cinsiyet degiskenidir. Arastirmada kiz 6grencilerin yazma
becerisi puanlarinin erkek 6grencilere gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Giilli ve Kusdemir (2021)
yapmis olduklari ¢alismada ilkokul Ogrencilerinin yazili anlatim becerileri ile yazma 6z yeterlik
inanglarini incelemislerdir. Calismada ilkokul dérdiincii siif 6grencilerinin yazma ¢alismalarini bigim,
dil, anlatim ve igerik Ozellikleri ile toplam yazili anlatim puanlar: tizerinden inceleyerek sonuglari
degerlendirmislerdir. Elde edilen bulgular ile kiz dgrencilerin erkek &grencilere gore daha basarili
oldugu belirlenmistir. Alanyazinda yapilmig olan farkli ¢alismalar (Ogiit, 2018; Tiirkben, 2021) kiz
Ogrencilerin yazma becerilerinde erkek Ogrencilere gore daha yiliksek puanlar aldiklarim
gostermektedir. Yurtbakan (2023) ilkokul &grencilerinin hikaye yazma becerileri ile yazma kaygi,
tutum, motivasyon ve Ozyeterlikleri arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla yaptig1 ¢calismasinda; kiz
ogrencilerin hikaye yazma becerilerinin erkek 6grencilerden daha yiiksek oldugunu tespit etmistir. Kiz
Ogrencilerin egitim ortaminda daha diizenli olmalari, yazma becerilerinin yiiksek olmasinin nedenleri

arasinda gosterilebilmektedir.

Smif seviyesinin artmas: ile yazma becerilerinin gelisim gosterdigi sonucu aragtirmanin bir
diger bulgusudur. Ogrencilerin yaglarmin ilerlemesi ile becerilerindeki gelisim yazma becerisinde de
kendisini gostermis ve dordiincii siuf 6grencilerinin tigiincii stnif 6grencilerine gore anlamh diizeyde
farklilastig1 goriilmiistiir. Tok ve Erdogan (2017) calismalarinda ilkokul 2. 3. ve 4. siif dgrencilerinin
yazma becerilerini incelemisler ve sinif seviyesi arttik¢a yazma becerilerinin gelistigini bulmuslardir.
Bu sonucu da siuf seviyesi yiikseldikce 6grencilerin daha nitelikli yazilar yazmalarinin, diisiinme,
yorumlama, sorgulama gibi zihinsel becerilerini gelistirmeleri ve bu sayede kendilerini daha iyi ifade
edebilmelerinden kaynaklanabilecegi seklinde yorumlamiglardir. Miildiir ve Cevik (2019) tarafindan
yapilan ortaokul 6grencilerinin bilgilendirici metin yazma becerilerinin incelenmesi adli ¢calismada da
kiz 6grencilerin erkek 6grencilere kiyasla yazma becerilerinin iyi oldugu ortaya konulmustur. Farkl

calismalarda kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore yazma becerisinin daha iyi oldugunu ortaya koyan
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calismalar (Kan ve Erbas, 2017; Seckin, Arslan ve Ergeng, 2014; Yaylacik, 2014) arastirmamizin bulgusu

ile ortiismektedir.

Sonug olarak ilkokul 6grencilerinin yazma becerilerinin orta seviyede oldugunu ilgili calismalar
gostermektedir. Ayrica kiz 6grencilerin yazma becerilerinin erkek 6grencilere gore daha iyi oldugu
goriiliirken smif seviyesi arttikca Ogrencilerin yazma becerilerinde iyilesme oldugu ortaya
konulmustur. Ogretmenlerin siif ortaminda yazma ¢alismalari ile ilgili etkinlikler yapmalarinin 6nemi
goriilmektedir. Ilkokul yillarinda baslayan okuma yazma 6gretimi birbirinden ayr diisiiniilemeyen iki
beceri olarak ele alinmalidir. Ogrenciler ilkokul yillarinda oldukga fazla okuma etkinlikleri yaparken
yazma ile ilgili etkinliklerin kisitli olmasindan dolay1 bu beceriye yeterince vakit ayrilmamaktadir. Okul
idareleri sif Ogretmenleri bu tiir etkinlikler diizenleyerek Ogrencilerin olumlu yazma becerisi
kazanmalarimi destekleye bilirler. Ayrica ebeveynler cocuklarini yazar okuyucu bulusmalarina

gotiirerek yazma konusunda farkindaliklarini artirabilirler.
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Extended Abstract

Introduction

Primary school years represent a critical period during which children's basic academic skills
are shaped and the foundations of lifelong learning are laid. Writing skills acquired during this stage
are highly significant not only for students' academic success but also for their personal and social
development. Writing stands out as a foundational competency that influences achievement not only
in language and literature courses but also across all subject areas. Students’ ability to express their
thoughts in writing contributes to the development of higher-order cognitive skills such as problem-

solving, critical thinking, and creativity.

Advancements in science and technology play a crucial role in the development and renewal of
educational materials. For teachers to be effective in the classroom, the use of multimedia is particularly
important in enhancing teacher-student interaction and communication. When visuals, graphics,
sound, and text are effectively integrated, they are more successful in increasing student engagement,
stimulating interest, and fostering group interaction compared to listening, reading, or observing alone
(Temizkan & Unliioglu, 2017). In addition to traditional writing activities, exercises such as writing
based on visuals, story mapping, free story writing, and story completion can help students feel more

confident and motivated to write.

A review of the literature reveals numerous studies on writing skills (Atasoy, 2022; Aydin, 2022;
Caliskan & Sur, 2022; Demirel, 2022; Uygun & Cetin, 2020; Sarikaya, 2020; Goger, 2010; Ozdemir, 2010;
Saluk & Pilav, 2018; Oguz, 2021; Ozcan, Kontas, & Polat, 2020). In addition to these diverse
contributions, most research has tended to focus on writing difficulties (Yildiz, 2013; Kodan, 2016; Can
& Yavuz, 2017; Crouch & Jakubecy, 2007; Datchuk & Kubina, 2012; Thiel, Sage, & Conroy, 2017).
However, during the primary school years, students engage in a wide variety of writing activities,
which may allow them to demonstrate their writing abilities at different levels. In this context, the
present study is expected to contribute to the field by evaluating the writing skills of third- and fourth-

grade students through various types of writing activities.

The main purpose of this research is to analyze the writing skills of primary school students in

grades three and four. In line with this aim, the following research questions were addressed:
1. What is the level of writing skills among third- and fourth-grade primary school students?
2. Do writing skills significantly differ by gender among third- and fourth-grade students?

3. Do the writing skills of third- and fourth-grade primary school students differ significantly

by grade level across different writing tools?
Method

Since this study aims to examine the writing skills of primary school students, the descriptive
survey model, one of the quantitative research approaches, was used. The participants of the study
consisted of 364 students randomly selected from among third- and fourth-grade students attending
public schools in Kastamonu during the 2023-2024 academic year. Four different writing activities were
selected from the activity book My Writing Garden, designed by Bulut (2024), in line with the purpose
of the study. These writing activities consisted of four types of story writing: free story writing, story

completion, story writing from visuals, and story writing using a story map.
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The data obtained were evaluated using the Story Writing Evaluation Rubric developed by
Bulut (2018). This rubric includes ten items and is scored as follows: inadequate (1), normal (2), good
(3), and very good (4). A minimum score of 4 and a maximum score of 40 can be obtained from the scale.
During the data collection process, the students were interviewed face-to-face and informed that
participation in the study was voluntary. The stories written by the students were evaluated using the
Story Writing Evaluation Rubric, and the data obtained were entered into the SPSS 22 package program

for analysis.
Result and Discussion

In this study, which investigated the writing skills of third- and fourth-grade primary school
students, 364 students completed four different writing activities. These activities were: free story
writing, story completion, story writing using a story map, and story writing from visuals. The overall
average score for the students’ story writing activities was 56.95 out of 100. This finding indicates that
the writing skills of third- and fourth-grade students are slightly above average, placing them at a

moderate level.
The average scores for each writing activity were as follows:
Free story writing: X=61.57
Story completion: X=57.39
Story writing with a story map: X=56.23
Story writing from visuals: X=52.63

A noteworthy finding is that the overall writing score (X=56.95) was lower than the scores for
free story writing (X=61.57) and story completion (X=57.39), but higher than the scores for story writing
with a story map (X=56.23) and story writing from visuals (X= 52.63).

Additionally, it was revealed that students' writing skills differed by gender, with female
students scoring higher than male students. It was also observed that writing skills varied by grade

level; fourth-grade students demonstrated higher writing skills than third-grade students.

The extended abstract is proofread by a native

English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study aims to develop a valid and reliable scale to assess bilingual Turkish children's attitudes toward writing in Turkish. The participants
comprised two groups: 309 students from grades 5 to 8 in Hamburg, Schleswig-Holstein, Lower Saxony, and North Rhine-Westphalia, and 155
students from Hamburg and Schleswig-Holstein. Data were analyzed using IBM SPSS V23 and IBM AMOS V23. Exploratory Factor Analysis
(EFA) was conducted to identify the scale’s structure, and Confirmatory Factor Analysis (CFA) was used to confirm its construct validity. Internal
consistency was evaluated using Cronbach’s Alpha. The final version of the scale consists of 24 items across four factors: “Challenge,”
“Awareness,” “Implementation,” and “Willingness,” explaining 55.82% of the total variance. The Cronbach’s Alpha values for the four factors
ranged from 0.739 to 0.904, indicating high reliability. A significant difference was found between the lower and upper group medians,
supporting the scale's discriminatory power. The findings demonstrate that the developed scale is both valid and reliable for measuring the
Turkish writing attitudes of bilingual Turkish students.
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Iki Dilli Tiirk Cocuklarinin Tiirkce Yazma Tutumlar:: Bir Olcek Gelistirme Calismasi

Ozet

Bu calismanin amaci, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge yazma tutumlarina yonelik gegerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirmektir.
Aragtirmanin birinci ¢alisma grubunu Almanya'min Hamburg, Schleswig-Holstein, Asagi Saksonya ve Kuzey Ren-Vestfalya eyaletlerinde
O0grenim goren 5-8. siif diizeyindeki 309 iki dilli Tiirk 6grenci; ikinci galisma grubunu ise Hamburg ve Schleswig-Holstein eyaletlerinde 6grenim
goren 5-8. sinuf seviyesindeki 155 iki dilli Tiirk 6grenci olusturmaktadir. Veriler, IBM SPSS V23 ve IBM AMOS V23 ile analiz edilmistir. Olgege
ait yapilarin belirlenmesinde Agiklayici Faktsr Analizi (AFA) kullanilmistir. Olgege ait yapi gegerliginin dogrulanmasinda ise Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) kullanilmustir. Olgege ait i tutarlilik, Cronbach’s Alfa katsayzst ile incelenmistir. Analiz sonucunda, 24 maddeden olusan 4 boyutlu
bir dlgek yapisi ortaya ¢ikmistir. 4 faktorlii yapi, toplam varyansin %55,82'sini agiklamaktadir. Birinci faktdr “Zorlanma”, ikinci faktor
“Farkindalik”, tigiincii faktor “Uygulama” ve dordiincii faktor “Isteklilik” olarak adlandirlmistir. Faktor 1’e ait Cronbach’s alfa katsayisi 0,904,
Faktor 2'ye ait Cronbach’s alfa katsayisi 0,816, Faktor 3’e ait Cronbach’s alfa katsayisi 0,739, Faktor 4’e ait Cronbach’s alfa katsayis1 0,786 olarak
elde edilmistir. Alt ve iist gruplara gore dlgek maddelerinin ortanca degerleri farklilik oldugu bulunmustur. Arastirma bulgulari, dlgegin iki
dilli Tirk cocuklarimin Tiirkge yazma tutumlarini degerlendirmek icin kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugunu
gostermektedir.
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Giris

Tutumlar, bir kisi veya nesneye karsi olumlu ya da olumsuz bir degerlendirmeyi kapsayan
tepkilerle ifade edilir. Olumlu bir tutuma sahip olan bireyler genellikle olumlu tepkiler verirken,
olumsuz bir tutum sergileyen kisiler daha ¢ok olumsuz tepkilere yonelir. Bu tepkiler, agikca goriilebilen
ya da Ortiik sekilde ortaya ¢ikabilen genis bir davranis yelpazesini kapsar. Genel anlamda, bu yamtlar
bir seyi onaylama ya da reddetme, yakinlasma ya da uzaklasma ve sevme ya da hoslanmama gibi
degerlendirmelerle kendini gosterir (Eagle ve Chaiken, 1998). Bireyin tutumlari, sahip oldugu
deneyimlerin ve kazandig1 bilgilerin bir araya gelerek diizenlenmesi sonucunda sekillenir. Bu
diizenleme siireci, belirli degerlendirme mekanizmalarina dayandigindan, bireyin deneyimlerinde
veya bilgilerinde meydana gelen degisiklikler tutumlarin da degismesine yol agabilir. “Tutumlarin,
bilissel, duyussal ve davranissal olmak {izere {i¢ 6gesi vardir ve bu 6geler arasinda genellikle i¢ tutarlilik
oldugu varsayilmaktadir” (Tavsancil, 2018, s.72). Tutumlar, kisilik, inang, deger, davranis ve
motivasyon gibi unsurlarin bir araya gelerek olusturdugu karmasik bir yapidir. Ornegin, bir bireyin
koruyucu tibba kars: gelistirdigi tutum; konuyla ilgili sahip oldugu inanclar1 (bakis agisin), bu konuda
hissettiklerini (duygularini) ve saghik sorunlarini 6nlemeye yonelik sergiledigi davranislar: igerir. Bu
yapy, literatiirde "ii¢ bilegenli tutum modeli" olarak tamimlanmistir (Ostrom, 1969). Inang, bilgi yapisi,
algisal tepki ve diislince tutumun bilissel 6gesini; tutum nesnesinin uyandirdigr duygu ve hisler
tutumun duygusal 6gesini; acitkca goriilebilen eylem, davramissal niyet ve davrarusla ilgili sozlii ifade

tutumun davranissal 6gesini ifade eder (Breckler, 1984).

Tutum kavrami, sosyoloji, psikoloji ve egitim alaninda yaygin bir sekilde kullanilmaktadir
(Bain, 1928). Bu nedenle arastirmacilar, insanlarin tutumlarini anlamak igin tarihsel siirecte ve
glniimiizde farkli yontemlerden yararlanmistir. Tutum 6l¢timii siyaset, sosyoloji, ekonomi gibi cesitli
alanlarda yaygin bir sekilde yapilmaktadir (Krodnick vd., 2018). Bu dl¢iimiin esas amaci, insanlarin
tutumlarmi anlamak ve bu sayede bireylerin davranislarin1 6nceden tahmin edip yonlendirebilmektir
(Krech ve Chutchrield, 1980; Eren, 2001, aktaran Tavsancil, 2018). Bu egilim kendini egitim alaninda da
gostermekte ve yapilan tutum Ol¢iimleri egitim-6gretim uygulamalarinda gerekli 6nlemlerin alinmas:
saglamaktadir (Tavsancil, 2018). Egitim-6gretim uygulamalarinda tutum OoOlgtimlerinin yapildig:
alanlardan biri de dil 6gretimidir. Dehbozorgi (2012) dil 6gretiminde tutumlarin basari ile basarisizlik
arasindaki farki belirleyen unsurlar oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda Oroujlou ve Vahedi
(2011) dil 6gretimindeki verimliligin olumlu tutum ile dogrudan iligkili oldugunu belirtmektedir.
Bununla birlikte Tédor ve Dégi (2016) dile ve o dili konusan insanlara kars1 olumlu bir yaklasim
gelistirilmesinin motivasyonu arttirdigini, Baker (1992) dil 6gretiminde basarili 6grencilerin genellikle
hedef dile yonelik olumlu bir tutum sergiledigini, Cakir (2007) benzer dogrultuda, dile ve o dilin
konusuldugu kiiltiire yonelik olumlu tutumlarin 6grenmeyi kolaylastirdigini, olumsuz tutumlarin ise
O0grenmeyi zorlastirdigini vurgulamaktadir. Alan yazininda da dil 6gretimi ve tutum iliskini inceleyen
bir¢ok ¢alismanin (Gardner ve Lambert, 1972; Maclntyre ve Charos, 1996; MacIntyre vd., 1997; Sakui ve
Gaies, 1999; Csizér ve Dornyei, 2005) oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda temel dil becerileri ve tutum
iliskisini arastiran gesitli ¢alismalarda (Stokmans, 1999; Graham vd., 2007; Khoiriyah, 2016; Karakus
Taysi, 2019) 6grencilerin dinleme, konusma, okuma ve yazma tutumlarina yonelik tespitler yapilarak

dil 6gretiminde tutumlarin 6nemi belirtilmistir.

Dil 6gretim siirecinde Ogrencilerin, diger becerilere kiyasla yazma becerisinde daha ¢ok
zorlandig1 bir¢ok ¢alismada (Spicer-Escalante, 2005; Belet, 2009; Alarcon, 2010 Cakir, 2010; Sen, 2011;
Melanlhoglu vd., 2013; Tok ve Unlii, 2014; Arslan ve Kili¢, 2015; Sanchez-Munoz, 2016; Sonmez ve
Akanci, 2022; Sengiil ve Cetin, 2022) ifade edilmektedir. Iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin da hem O0gretmen
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hem de veliler tarafindan diger becerilere kiyasla yazmada daha ¢ok giigliik ¢ektikleri (Belet, 2009) ve
yazma becerilerinin diisiik oldugu (Sengiil ve Cetin, 2022; Sénmez ve Akinci, 2022) belirtilmektedir.
Belet (2009) Norveg'teki iki dilli Tiirk 6grencilerin Tiirkce yazarken yanlis ya da eksik yazdiklarini ifade
etmistir. Sen (2011) Belgika’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yazma hatalarin1 “konusma dilinin ve agiz
0zelliginin yaz1 diline yansimasindan kaynakli yanliglar, ikinci dilin (Flamanca/Fransizca) etkisinden
kaynakli yanlislar, noktalama yanlislary, yazim yanlislari, ses olaylar1 yanlislari, ifade yanlislar1 ve
climleye ait unsurlara yonelik yanlislar” basliklar: altinda acgiklamistir (s. 211). Sonmez ve Akinc (2022)
ise Fransa’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin “harf diizeyinde Fransizca harflerle karistirma, dogru yazma,
sesli harfleri yazma; sozciik diizeyinde sozciigii ciimlede kullanma, sézciigii tanima, sdzciikteki kokii
tanima; climle diizeyinde kisa-basit ciimle yazma, climlede zaman kullanma, ciimle 6gelerini kullanma,
ters bir madde olan ctimleyi eksik yazma” gostergelerinde zorlandiklarini belirtir (s. 724). Uluslararasi
calismalarda da iki dilli gocuklarin yazma becerisinde zorlandiklar: ifade edilmektedir. Bu dogrultuda,
Spicer-Escalante (2005) ve Song (2019) iki dilli ¢ocuklarin diger becerilere kiyasla yazma becerisinde
daha zayif oldugunu belirtir. Carreira ve Kagan (2011) iki dilli ¢ocuklarin ana dillerinde oldukga az
yazdigini ve bu dilin ¢ogunlukla sadece ev ortaminda kullanildigini agiklar. Bu nedenle iki dilli
ogrencilerin yazililar1 genellikle resmi olmayan bir yapiya sahip ve kurallara uygunluk agisindan
hatalar igerdigi belirtilmektedir (Escobar ve Potowski, 2015). Iki dilli ocuklarin; dil bilgisi, yazim ve
noktalama (Torres vd., 2020; Tallon, 2009; Zetterholm ve Lindstrom, 2022) ve kelime dagarcig:
yetersizligi (Xiao ve Wong, 2014; Torres vd., 2020) hususlarindan kaynakli yazmada zorlandiklar1 ve
hata yaptiklar: ifade edilmektedir.

Dil 6gretim siirecinde yazma becerisine yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmenin
olduk¢a onemli oldugu arastirmalar tarafindan ortaya konmaktadir. Bir birey yazma becerisine ne
kadar sahip olursa olsun, basarisiz olacagina inanir veya yazma derslerine katilmak istemezse bu
yetenek yeterince etkili olamayacaktir (Holladay, 1981). Alan yazininda yazma becerisi ve tutum iliskisi
baglaminda cesitli arastirmalarin oldugu goriilmektedir. Bu arastirmalar incelendiginde 6grencilerin
yazma becerisi ve yazmaya yonelik tutumlar arasinda olumlu bir iliski oldugu (Al-Sobhi vd., 2018),
Ogrencilerin yazma gorevlerinde basarili olduk¢a yazmaya yonelik tutumlariin da arttig1 (Buhrke vd.,
2002), diizenli yazma ile yazma tutumu ve yazma seviyesi arasinda pozitif bir korelasyon oldugu (Gau
vd., 2003) ifade edilmektedir. Graham vd. (2007) de benzer sekilde, yazma tutumu ve yazma basarisi
arasindaki iligkinin ¢ift tarafli ve karsilikli etkilesimi igerdigini vurgulamaktadir. Bununla birlikte
yazma tutumlar {izerine yapilan ¢alismalarin daha ¢ok tek dilli 6grenciler ve yabanc dil/ikinci dil
ogrenenler {izerine yogunlastig1 goriilmektedir. Tki dilli 6grencilerin yazma tutumlarini inceleyen az

sayida calismanin oldugu tespit edilmistir.

Genel olarak iki dillilik ve tutum iliskisi baglaminda yapilan ¢alismalars; iki dillilerin ana
dillerine yonelik tutumlar1 (Beaudrie ve Ducar, 2005; Yagmur, 2006; Broermann, 2007; Belet, 2009; Sen,
2011; Wen, 2011; Kagan, 2012; Temples, 2013; Oh ve Nash, 2014; Dones-Herrera, 2015; LaRotonda, 2015;
Lee-Smith, 2016; Rao, 2016; Sanchez-Munoz, 2016; Bican, 2017; Gilmore, 2017; Gurbuz, 2017; Titus, 2018;
Yang vd., 2018; Gavriilidou ve Mitits, 2019; Del Carpio,2021), ebeveynlerin ana dile yonelik tutumlar:
(Park ve Sarkar, 2007; LaRotonda, 2015, Budiyana, 2017) ve iki dillilerin ana dillerindeki dil becerilerine
yonelik tutumlar (Yi, 2008; Alarcon, 2010; McCarthey ve Garcia, 2005; Song, 2019; Leena, 2020; Smith
ve Li, 2022) olarak simiflandirmak miimkiindiir. Bu bilgiler dogrultusunda iki dilli 6grencilerin yazma
tutumlarmi ele alan arastirmalar, dogrudan yazma tutumlarini 6lgen ¢alismalar, ana dile yonelik
tutumlarin incelendigi ve bu kapsamda yazma tutumlarinin da degerlendirildigi ¢alismalar olarak
siniflandirilabilir. S6z konusu g¢alismalarda daha ¢ok ispanyol, Cinli, Koreli, Rus ve Tiirk iki dilli

ogrencilere yogunlasildigi ve Ogrencilerin yazmaya yonelik tutumlarini degerlendirmede anket
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tasarlama, tek dilli 6grenciler icin gelistirilen dlgeklerin uyarlamasi ya da yar1 yapilandirilmis goriisme
yoluna gidildigi goriilmiistiir. Iki dillik ve yazma tutumuna iliskin Smith ve Li (2022) iki dilli Cinli
Ogrencilerin okulda Cince yazma oranlarinin evde Cince yazmaya gore daha yiiksek oldugu ve
Ogrencilerin en ¢ok dijital ortamda Cince yazmayz tercih ettigini belirtir. Alarcon (2010) iki dilli ispanyol
dgrencilerin bazilarmin Ispanyolca yazarken kendilerini rahat hissedemediklerini, bazilarmnin ¢ok rahat
ya da kismen rahat hissettiklerini belirtmistir. Dones-Herrera (2015) iki dilli Ispanyol &grencilerin
dinleme ve konusma becerilerinde okuma ve yazma becerilerinden daha rahat hissettikleri sonucuna
ulasmistir. Benzer sekilde Lee-Smith (2016) iki dilli Koreli 6grencilerin yazmaya gore konusmada
kendilerini daha rahat hissettiklerini belirtmektedir. McCarthey ve Garcia (2005) iki dilli Ispanyol ve
Cinli O6grencilerin yazma uygulamalari ve yazmaya yoOnelik tutumlarmin ev ortami ve smif
baglamindan etkilendigini ifade etmistir. Sen (2011) Belgika’daki iki dilli Tiirk ¢ocuklarimin Tiirkceye
yonelik tutumlarin1 ve yazma becerileri incelemistir. Yazma tutumlariyla ilgili arastirma sonuglari;
Tiirkiye dogumlu 6grencilerin Belgika dogumlu 6grencilere gore konusma ve yazma tutumlarinin daha
yliksek oldugunu ve gazete okumanin konusma ve yazma tutumlarmi iizerinde olumlu bir etkisi
oldugunu gostermistir. Song (2019) iki dilli Koreli 6grencilerin yazma tutumlarini inceledigi
calismasinda yeterlik agisindan yazma becerisinin en diisiik sirada oldugunu ve yazmanin gelecekteki
O0grenme hedefleri agisindan en diisiik sirada yer aldigina yonelik sonuca ulasmistir. Yang vd., (2018)
Cince-Ingilizce cift daldirma okulundaki &grencilerin tutumlari ve Cince dil yeterlilikleri arasindaki
iligskiyi inceledigi ¢alismasinda; kizlarin, Cince okuma, yazma ve konusma sinavlarinda erkeklerden

daha iyi performans sergiledigini ifade etmektedir.

Iki dilli Tiirk cocuklar1 ve tutum iliskisi baglaminda arastirmalar (Yagmur, 2006; Belet, 2009;
Gurbuz, 2017; Bican, 2017) yapilmis ancak bu arastirmalarda iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yazma
tutumlarma yonelik bir degerlendirme yapilmamustir. Sen (2011) tarafindan yapilan ¢alismada ise iki
dili Tiirk ¢ocuklarinin yazma tutumlarina yonelik gesitli bulgulara yer verilmistir. S6z konusu bulgular,
aragtirmaci tarafindan gelistirilen “Yurt Disinda Yasayan Tiirk Cocuklarinin Ana Dillerine Yd&nelik
Tutum Olgegi” (Sen, 2011) ile elde edilmistir. Bu ¢alismanin disinda iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkge
yazma tutumlarinin degerlendirildigi baska bir calisma tespit edilememistir. Ayrica iki dilli Tiirk
cocuklarinin Tiirkge yazma becerisine yonelik tutumlarini olgen herhangi bir Olcek gelistirme
calismasina da rastlanmamustir. Bu ¢alismada iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e yazma tutumlarin
Ol¢mek amaciyla “Iki Dilli Tiirk Cocuklarmnin Tiirkce Yazma Becerilerine Yonelik Tutum Olgegi”

gelistirilmesi amaglanmustir.
Yontem

Arastirma, bir olgek gelistirme calismasidir. Calismada, iki dilli Tiirk ¢ocuklarimin Tiirkce
yazma becerilerine iliskin tutumlarini tespit etmeye yonelik gecgerli ve giivenilir bir dlgme araci
gelistirme hedeflenmistir. Bu dogrultuda, calisma grubunun olusturulmasi, dlgek gelistirme siireci, veri

toplama ve veri analizi asamalarina yer verilmistir.
Calisma Grubu

Arastirma, iki ayri c¢alisma grubuyla yiriitiilmistiir. Birinci ¢alisma grubunu, Almanya’nin
Hamburg, Schleswig-Holstein, Asag1 Saksonya ve Kuzey Ren-Vestvalya eyaletlerindeki 5-8. siuf
diizeyindeki 309 iki dilli Tiirk gocugu olusturmaktadir. Ikinci calisma grubu, Almanya’nin Hamburg
yonve Schleswig-Holstein eyaletlerindeki 5-8. simif diizeyindeki 155 iki dilli Tiirk g¢ocugu
olusturmaktadir. Katilimci sayisinin belirlenmesinde taslak 6l¢ekteki madde sayisi dikkate alinmustir.
Tavsancil (2018, s. 142) oOlgek gelistirmede “anlamhi ve giivenilir sonuglarin alinmasi amaciyla

uygulanilan grubun sayisinin, maddelerin sayisindan birkag kat (en az bes) fazla olmas1” gerektigini
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ifade etmektedir. Benzer sekilde, Gorsurch (1983) da her madde basina en az bes katilimc1 olmasi ve 100
katilimcinin altina diisiilmemesi gerektigini belirtir. Olgek gelistirme asamasinda faktr analizi igin 200
katillmcinin yeterli oldugunu ise Comrey ve Lee (1992) tarafindan ifade edilmektedir. Bu bilgiler
dogrultusunda oOlgek gelistirme asamasinda gozlenen madde sayminin en az bes kati oraninda bir
orneklem biiyiikliigiiniin yeterli olacag1 anlasilmaktadir. Bu arastirmada, Ag¢imlayict Faktor Analizi
(AFA) ve Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) ayr calisma grubu ile yiiriitiilmiistiir. Birinci grupta,
gelistirilen taslak Olgcek 48 maddeden olusmakta ve 309 katihmciya uygulanmistir. Madde basina
ortalama olarak 6,4 kisi diismektedir. Birinci gruptan elde edilen veriler A¢gimlayici Faktor Analizi
(AFA) icin kullanilmistir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) igin ikinci ¢calisma grubundan elde edilen
verilerden yararlanilmistir. Toplam 24 maddeden olusan 6lgek 155 katilimciya uygulanmistir. Madde
basina ortalama olarak 6,46 kisi diismektedir. Calismanin 6rneklem biiytikliigii i¢in gerekli kosullar:
sagladigr goriilmektedir. Taslak Olgegin uygulandigi calisma grubunun segiminde basit
rastgele/seckisiz 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Basit rastgele/segkisiz érnekleme yonteminde tiim

bireylerin secilme olasilig esittir. Bir bireyin se¢imi digerini etkilememektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2023).

Tablo 1. Birinci ¢alisma grubuna ait demografik bilgiler

Frekans Yiizde

Cinsiyet
Kiz 160 51,78
Erkek 149 48,22
Sinf
5. Sif 80 25,89
6. Sinif 75 24,27
7. Simaf 60 19,42
8. Sinaf 94 30,42

Tablo 2. Ikinci calisma grubuna ait demografik bilgiler

Frekans Yiizde

Cinsiyet
Kiz 70 45,2
Erkek 85 54,8
Sinuf
5. Sinf 30 19,4
6. Staf 27 17,4
7. Simaf 23 14,8
8. Sinaf 75 48,4

Olcek Gelistirme Asamalart

Tutum Olgegi gelistirme asamasinda ilk olarak alan yazindaki yazma tutumuna yonelik dlgek
gelistirme galismalari incelenmis ve tutum 06lgekleri gelistirilirken hangi asamalarin takip edildigi tespit
edilmistir. Bu arastirmadaki yazma beresine yonelik tutum Olgegi gelistirme siirecinde 6lgek
maddelerinin  hazirlanmasi, uzman goriisiine basvurulmasy, On deneme uygulamanin
gerceklestirilmesi, verilerin diizenlenmesi, dlgegin uygulanmasi ve gegerlik ve giivenirlik asamalari

takip edilmistir.

Madde havuzunun hazirlanmasi: Madde havuzu olusturulmasinda Tiirkce ve Tirk Kiltiirt
Ogretim Programi’'nda (2018) yer verilen yazma becerisine iliskin kazanimlar, ulusal ve uluslararasi
literatiirdeki yazma becerisine yonelik tutum arastirmalar1 (Oztiirk ve Alan, 2019; Denis ve digerleri,
2000; Kirmizi, 2009; Abbas, 2016; Okasha, ve Hamdi, 2014; O'neal ve digerleri, 1984; Erdogan, 2013;

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



167 Isa GUNDOGDU & Ulker SEN

Akaydin ve Kurnaz, 2015; Emre ve Unal, 2019; Karahan, 2020; Setyowati ve Qibtiyah, 2017; Rose 1984;
Ismail; 2011; Erarslan 2011; Graham ve digerleri, 2012; Setyowati ve digerleri, 2016; Knudson, 1995;
Song, 2019; Yi, 2008; Alarcén, 2010; Gilmore; 2017; Al-Sobhi, 2018; Agesty ve digerleri, 2021)ve yurt
disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarmna iliskin arastirmalar (Sen, 2011; Yagmur, 2006; Belet, 2009; Gurbuz,
2017; Bican, 2017) dikkate alinmistir.

Madde havuzu tutumun bilissel, duygusal ve davrarnigsal boyutlarina gore olusturulmaya
calisiimistir. Taslak 6lcekteki maddelerinin agik ve anlasilir bir dilde yazilmasina dikkat edilmistir. Bu
Olctitler dogrultusunda toplam 69 maddelik madde havuzu olusturulmustur. Hazirlanan maddeler
Olcege rastgele yerlestirilmistir. Yurt disinda yasayan iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirkce dil seviyeleri
arasinda farkliliklar oldugu bilinmektedir. Olgegin uygulama asamasinda bu sinirlihigin dniine gegmek
icin 6l¢ek maddeleri ve ilgili diger agiklamalar Tiirk¢e ve Almaca hazirlanmistir. Almanca geviriler igin

uzman goriisiine bagvurulmus ve giivenirligi saglamak icin geviri-tekrar gevirisi teknigi kullanilmistir.

Uzman goriigiiniin alinmasi: Tirkge egitimi alaninda 2 ve Olgme degerlendirme alaninda 3
uzmandan Olgekteki maddelerin iki dilli Tiirk ¢ocuklarimin Tiirk¢e yazma tutumlarmi 6l¢mede uygun
olup olmadigina dair degerlendirme yapmalari istenmistir. Uzmanlardan gelen diizeltme ve Oneriler

dogrultusunda 48 maddenin 6lcekte yer almasina karar verilmistir.

On deneme uygulamasimn yapilmasi: Olgegin uygulanma asamasindan &nce 5-8. smmf
seviyesindeki iki dilli 30 Tirk 6grenciyle birlikte 6n deneme uygulamasi yapilmistir. Bu asamada
Ogrencilerden hem Tiirkce hem de Almanca olarak hazirlanan maddeleri dikkatlice okumalari,
anlamadiklar1 maddeleri ya da maddelerde yer alan kelime ve ifadeleri isaretlemeleri istenmistir.
Ogrencilerden gelen doniitler neticesinde gerekli diizeltmeler yapilmis ve taslak dlgekteki 48 madde

uygulamaya hazir hale getirilmistir.

Olgegin Uygulanmasi: Hazirlanan 48 maddelik 6lgek Almanya'min Hamburg, Schleswig-
Holstein, Asag1 Saksonya ve Kuzey Ren-Vestvalya eyaletlerinde Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii derslerine
giden ve hafta sonu cesitli derneklerde ders goren 5-8. smif diizeyindeki iki dilli 309 Tiirk 6grencisine

uygulanmaistir.
Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 agsamasinda Ol¢egin uygulanmasi siiresi hem 6n deneme hem de ana
uygulamada bir ders saati (40-45 dakika) olarak belirlenmistir. Uygulama oncesinde, katilimcilara
calismanin amaci agiklanmis ve yalmizca goniilli katiimcilarla bu ¢alismanin yapilacag: ifade
edilmistir. Bununla birlikte, bu ¢alismanin bir sinav ya da degerlendirme niteligi tasimadig1 ve 6lgek
formlarina isim yazilmayacag belirtilmistir. Ogrencilere 6lgek formlar1 dagitildiktan sonra, onlardan

yonergeyi dikkatlice okumalari istenmistir.

Veri analizine gegmeden 6nce biitiin 6lgek formlar1 toplanip incelenmistir. Tespit edilen eksik
ya da hatali formlar (eksik isaretleme ve/veya bir maddede birden fazla secenegin isaretlenmesi) veri

setinden ¢ikarilmistir. Geriye kalan 6lgek formlarina numara atanarak analiz siirecine gegilmistir.
Verilerin Analizi

Verilerin analizi, IBM SPSS V23 ve IBM AMOS V23 programiyla yapilmistir. Olgegin yapisal
ozelliklerini belirlemek amaciyla Agiklayici Faktor Analizi (AFA) uygulanmistir. Faktor ¢ikarimi igin
temel bilesenler analizi metodu kullanilmistir. Dondiirme islemi ise Varimax yontemi ile yapilmuistir.
Olgege ait yap1 gegerliliginin incelenmesinde Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) kullamilmistir. Normal

dagilima uyan Olgege ait Dogrulayici Faktor Analizi i¢in hesaplama yontemi olarak Maksimum
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Likelihood Yéntemi kullanilmistir. Olgegin ig tutarliligi, Cronbach’s alfa katsayist ile degerlendirildi ve
anlamhilik diizeyi p<0,050 olarak belirlendi. Alt ve {iist gruplara gore Olgegin i¢ tutarliliginin
karsilagtirilmasinda Mann Whitney U testi kullanildi. Analiz sonuglar1 nicel veriler i¢in ortanca

(minimum-maksimum) olarak sunuldu. Onem diizeyi p<0,050 olarak alind.
Etik Kurul Izni

Bu calisma, Gazi Universitesi Rektorliigii Etik Kurulundan alman 27.02.2024 tarihli ve E-
77082166-302.08.01-900472 say1li etik kurul izni dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Bulgular

Bulgular boliimde, dlgegin gegerlik ve giivenirligini belirlemeye yonelik yapilan islemlere yer

verilmistir. Bu islemler, asagida verilen bashklar altinda agiklanmistur.
Yiizey Gegerligi

Yiizey gecerligi, bir dlcek maddesinin yiizey gecerligi agisindan uygun olmasi, ifadelerin
diizgiin ve anlamli bir sekilde yazilmasiyla iligkilidir. Bu siiregte dogru terimlerin segilmesi, agik ve net
bir anlamin saglanmasi, belirsiz veya birden fazla yoruma agik kelimelerden kaginilmasi biiyiik 6nem
tasir (Sencan, 2005). “Yiizey gegerligi bir 6l¢me aracinin hangi ozelligi dl¢tiigii hakkindaki uzman
gortsiidiir ve gegerlik diizeyi sayisal degerlerle belirlenmez, kanaatlere gore bir kabul s6z konusudur.
Bu gecerlik tiirii, 6l¢me aracinin ne dlgtiigiiyle degil ne dl¢iiyor goriindiigiiyle ilgilidir” (Tavsancil, 2018,
s.37-38). Bu calismada, ytlizey gegerliginin saglanmas: icin ilk olarak arastirmaci tarafindan olgek
maddeleri incelenmistir. Bununla birlikte Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii 6gretmeni olarak c¢alisan
Ogretmenlerin, 6n deneme uygulamasina katilan &grencilerin ve alan uzmanlarinin goriisleri

dogrultusunda 6lgek maddelerinde gerekli diizeltmeler yapilmisgtir.
Kapsam Gegerligi

Bir testin veya 0lgekteki maddelerin, degerlendirilmesi amaglanan davranislarin biitiiniinii ne
kadar iyi temsil ettigi kapsam gecerligi ile ilgilidir. Bu baglamda, “Test/6lcek maddeleri, hedeflenen
davranigi yeterince yansitiyor mu?” sorusuna yanit aranir (Biiyiikdztiirk vd., 2023). Olgme aracindaki
maddelerin, 6l¢meyi hedefleyen konular: dengeli ve kapsamli bir sekilde temsil etme derecesi kapsam
gecerligi ile saglanir. Kapsam gecerliginde olgme aracini gelistiren kiginin tiimiiyle yapacag:
degerlendirme saglikli olmayabilir. Bu sebeple kapsam gecerligi icin alan uzmanlanyla is birligi
yapmay1 gerektirir (Tavsancil, 2018). Biiyiikoztiirk vd. (2023) de kapsam gegerligi incelemede kullanilan
yollardan birinin uzman goriisiine basvurmak oldugunu ifade eder. Bu dogrultuda Tiirkge egitimi
alaninda 2 ve 6lgme degerlendirme alaninda 3 uzman goriisiine basvurulmustur. Uzmanlardan, her bir
maddeyi “uygun, diizeltilmeli, uygun degil” olarak degerlendirmeleri istenmistir. Ayrica arastirmanin
amacina uygun bulmadiklar1 veya dil agisindan (yazim, noktalama ve anlatim dogrulugu) hatal
oldugunu diistindiikleri maddelerin {izerinde diizeltme yaparak Olgege dahil edilebilir bulduklar:
maddeler icin Oneride bulunmalar: istenmistir. Uzmanlarin yanitlar: her madde igin degerlendirilmis
ve en az ii¢ uzmanmn “uygun” olarak degerlendirildi§i maddeler taslak Olgekte yer almustr.
“Diizeltilmeli” olarak isaretlenen maddeler ise diizeltilip tekrar ilgili uzmanlarin goriisiine
basvurulmustur. Yapilan degerlendirmeler neticesinde uzmanlarin 21 maddede uyusmadiklari, 48

maddede ise uyum sagladiklar1 goriilmiistiir.
Yap1 Gegerligi

Bir 6l¢egin, 6l¢meyi amagladigi olguyu (boyutu) ne kadar dogru bir sekilde dlgebildigini yap1
gecerligi ile ilgilidir. Bireylerin psikolojik niteliklerini (tutum, giidii ya da yetenek vb.)
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degerlendirebilmek icin Olciilebilir ve gozlemlenebilir sorular gelistirilir. Gelistirilen sorularin,
hedeflenen nitelikleri dogru bir sekilde 6l¢gme derecesi yap1 gegerligiyle aciklanir. Faktor analizi, kiime
analizi, i¢ tutarlilik analizi ve hipotez testi gibi teknikler yap1 gecerligini belirlemek i¢in kullanilabilir
(Biiyiikoztiirk, 2023). Bu calismada 6lgege ait yapilarin belirlenmesinde Agiklayici Faktor Analizi (AFA)
ve Dogrulayic Faktor Analizi (DFA) kullanilmastir.

Aciklayic faktor analizi, arastirmacinin 6l¢gme aracinin kag farkh faktorii 6l¢tiigiine dair bir 6n
bilgisi olmadig1 durumlarda kullanilan bir inceleme yontemidir. Bu yontem, belirli bir hipotezi test
etmekten ziyade, 6l¢gme aracinin degerlendirdigi faktorlerin dogas1 ve yapisit hakkinda bilgi edinmeyi
amaglar (Tavsancil, 2018). “Yap1 gecerligini incelemenin amaci, 6lgegin faktor yapisini ortaya ¢ikarmak

ise aciklayici faktor analizi teknigi kullanilir” (Biiyiikoztirk vd., 2023, s.124).

Tablo 3. Olcege ait agiklayici faktér analizi sonucu

Extraction Anti-Image Korelasyon
Madde Faktor1 Faktor2 Faktor3 Faktor 4 (Cikarim) Katsayis1
T16 0,821 0,700 0,888
T6 0,803 0,654 0,908
T7 0,780 0,625 0,875
T15 0,769 0,612 0,885
T17 0,766 0,609 0,908
T5 0,760 0,587 0,932
T14 0,749 0,601 0,910
T12 0,695 0,528 0,898
T19 0,708 0,529 0,871
T18 0,696 0,520 0,859
T9 0,664 0,466 0,848
T8 0,661 0,455 0,829
T20 0,659 0,518 0,838
T13 0,649 0,461 0,835
T1 0,582 0,389 0,915
T29 0,527 0,455 0,885
T47 0,731 0,611 0,810
T48 0,717 0,55 0,818
T35 0,700 0,516 0,804
T42 0,661 0,469 0,828
T37 0,591 0,455 0,726
T46 0,797 0,686 0,787
T45 0,77 0,739 0,827
T43 0,719 0,661 0,842

Czdeger 4,941 3,712 2,724 2,018

VAO 20,589 15,467 11,349 8,406

KVAO 20,589 36,066 47,405 55,812
VAOQ: Varyans aciklama orani, KVAO: Kiimiilatif varyans aciklama orani, K-M-O=0,867; Bartlett's Testi
(X2=2924,426; p<0,001)

Aciklayial faktor analizinde faktorlerin belirlenmesi igin temel bilesenler analizi yontemi
kullanilmistir Dondiirme islemi ise varimax yontemiyle gerceklestirilmistir. Maddelerin faktor yiikleri
degerlendirildiginde bir maddenin birden fazla faktorde yer almasi faktor analizi agisindan uygun
kabul edilmemektedir. Ayrica, bir maddenin farkl faktorler altindaki yiikleri arasindaki farkin 0,1'den
az olmasi durumunda, ilgili maddeler olgekten ¢ikarilmalidir. Bu kapsamda T41, T30, T3, T4, T34 ve
T40 maddeleri iki farkh faktérde bulundugu icin, T2 ise faktor 8'de tek madde oldugu icin 6lcekten
¢ikarilmigtir. Bununla birlikte bilesik madde olduklar belirlenen T31, T25, T27, T26, T32, T10, T33, T36,
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T28, T24, T44, T11, T23, T22, T38, T39 ve T21 maddeleri de 6lgekten ¢ikarilmistir. Sonuglar Tablo 3'te
sunulmustur.

Bu maddelerin ¢ikarilmasinin ardindan KMO degeri 0,867 ve Bartlett testi ki-kare degeri
2624,426 (p<0,001) olarak hesaplanmistir. Bu bulgular, veri setinin faktor analizi i¢in uygun oldugunu
gostermektedir. Ayrica, 24 maddeden olusan 6lgegin Extraction degerlerinin tamaminin 0,3 ve tizerinde
oldugu, Anti-image korelasyon matrisindeki kosegen degerlerinin ise 0,5'in iizerinde oldugu
belirlenmistir (Tabachnick ve Fidell, 2007). Analiz sonucunda 4 faktorlii bir yap1 ortaya konmustur.
Faktor 1 toplam varyansin 20,589 unu, Faktor 2 toplam varyansin 15,467’sini, Faktor 3, 11,349'unu ve
Faktor 4 toplam varyansin 8,406sm1 agiklamaktadir. Toplamda 4 boyut ile toplam varyansimn %55,82'lik
kismi agiklanmaktadir. Faktor 1 “Zorlanma”, Faktor2 “Farkindalik”, Faktor 3 “Uygulama” ve Faktor 4
“Isteklilik” olarak isimlendirilmistir. Olcek maddelerinin faktorlere gore smiflandirilmas: Tablo 4'te
gosterilmistir.

Tablo 4. Olcek maddelerinin faktirlere gire gruplandirilmas

Zorlanma Boyutu

T5 Tiirkge yazarken fikirlerimi ifade etmek benim i¢in zordur.

T6 Tiirkce yazdigimda yardima ihtiya¢ duyarim.

T7 Tiirkge yazarken ¢ok zorlanirim.

T12 Cabalasam bile Tiirkge iyi yazilar yazamam.

T14 Tiirkce uzun yazi yazmak benim i¢in zordur.

T15 Tiirkge kelimeleri dogru sekilde yazmak benim i¢in zordur.

T16 Tiirkge uzun ciimleler kurmak benim i¢in zordur.

T17 Dilbilgisi kurallarini bilmedigim icin Tiirk¢e yazmak benim i¢in zordur
Farkindalik Boyutu

T1 Tiirkge yaz1 yazmak benim i¢in faydahdir.

T8 Tiirkceyi dogru yazabilmek benim icin 6nemlidir.

T9 Yazma ¢alismalar: yapmak Tiirk¢emin gelismesi icin yararhdir.

T3 Diizenli yazma galismasi yaparsam daha iyi Tiirkge yazabilecegimi biliyorum.

T18 Yazdiklarimin degerlendirilmesi hatalarimi fark etmem i¢in 6nemlidir.
T19 Tiirkiye’deki tanidiklarimla Tiirk¢e yazismalar yapmak faydalidr.

T20 Almanya’daki Tiirk arkadaslarimla Tiirkge yazismak faydalidir.

T29 Tiirkiye'deki tanidiklarimla Tiirkge yazismak hosuma gider.

Uygulama Boyutu

T35 Her giin Tiirkce yaz1 yazarim.

T37 Giin i¢inde yaptiklarimi Tiirkge olarak bir giinliige yazarim.

T42 Almanya’daki Tiirk arkadaslarimla daha ¢ok Tiirkge yazisirim.

T47 Sosyal medyada Tiirkge yazmayzi tercih ederim.

T48Tiirk arkadaslarimla ¢evrim i¢i oyunlar oynarken mesajlarimi Tiirkge yazarim.
isteklilik Boyutu

T43 Tiirkee dilbilgisi kurallarina uygun yazi yazmay1 6grenmek isterim.

T45 Tiirkcede kelimelerin dogru sekilde nasil yazildigini 6grenmek isterim.

T46 Tiirkce giinliik yazismalarin nasil yazildigini 6grenmek isterim.

Yap1 gecerligini saglamanin yollarindan biri de Dogrulayic1 Faktér Analizi (DFA) teknigidir. “Yapi
gecerligini incelemede amag, daha 6nce belirlenen dlgek faktdr yapisinin dogrulanmasi ise dogrulayic
faktor analizi teknigi kullamilir” (Biiyiikoztiirk vd. 2023, s.124). Calisma grubu boliimiinde de
acgiklandig1 gibi bu arastirmada DPA igin ayr1 veri setinden yararlanilmistir.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



171 Isa GUNDOGDU & Ulker SEN

Tablo 5: Olgegine ait DFA sonuglar

B! B? S.Hata  Test Istatistigi p R?
T1 <--- F1 1,596 0,713 0,335 4,767 <0,001 0,508
T2 <--- F1 1,505 0,672 0,323 4,659 <0,001 0,452
T3 <--- F1 1,548 0,736 0,322 4,809 <0,001 0,542
T 4 <--- F1 1,569 0,727 0,327 4,797 <0,001 0,528
T5 <--- F1 1,829 0,748 0,336 5,446 <0,001 0,560
T 6 <--- F1 1,527 0,698 0,322 4,734 <0,001 0,487
T7 <--- F1 1,564 0,704 0,329 4,748 <0,001 0,496
T_8 <--- F1 1 0,416 -—- -—- -—- 0,173
T9 <--- F2 1,000 0,408 0,295 3,392 <0,001 0,166
T_10 <--- F2 1,382 0,548 0,352 3,928 <0,001 0,301
T 11 <--- F2 1,366 0,540 0,350 3,907 <0,001 0,291
T 12 <--- F2 1,103 0,469 0,301 3,659 <0,001 0,220
T_13 <--- F2 1,452 0,630 0,351 4,141 <0,001 0,397
T 14 <--- F2 1,204 0,486 0,323 3,725 <0,001 0,236
T_15 <--- F2 1,383 0,559 0,349 3,964 <0,001 0,313
T_16 <--- F2 1 0,391 - - - 0,153
T 17 <--- F3 1,213 0,744 0,230 5,278 <0,001 0,553
T 18 <--- F3 0,815 0,581 0,160 5,086 <0,001 0,337
T.19 <--- F3 1,010 0,608 0,194 5,218 <0,001 0,369
T_20 <--- F3 1,251 0,773 0,217 5,755 <0,001 0,598
T 21 <--- F3 1 0,549 - - - 0,301
T 22 <--- F4 1,061 0,750 0,131 8,108 <0,001 0,562
T_23 <--- F4 1,167 0,844 0,135 8,666 <0,001 0,713
T 24 <--- F4 1,000 0,702 - - - 0,492

[!: Standart olmayan yol katsayilar; 32: Standart yol katsayilar

Tutum Olgegine ait verilerin normal dagilima uygunlugu ¢oklu normallik varsayimi ile incelenmis ve
verilerin normal dagilima uygun oldugu goriilmiistiir (Kritik deger=7,014). Hesaplama yontemi olarak
Maximum Likelihood Yéntemi kullanilmistir. Modele ait uyum degerleri yapilan modifikasyonlardan
sonra su sekilde elde edilmistir; CMIN/DF=1,655, GFI= 0,831, CFI= 0,876, RMSEA= 0,065, SRMR= 0,090.
Uyum degerleri kabul edilebilir sinirlar igerisinde yer almaktadir. Modele ait yol katsayilarinin tiimii
anlamli bulunmustur (p<0,001).
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Sekil 2. Olcege ait standart yol katsayilar
I¢ Tutarlik Giivenirligi

Bir testin hedefledigi 6zelligi ne kadar dogru olctiigii ve bireylerin test maddelerine verdikleri
yarutlarin tutarliign giivenirlik kavramiyla ilgilidir (Biiyiikoztiirk, 2023). Bu c¢alismada, olgegin ig
tutarliligini incelemek icin Cronbach’s Alfa (a) katsayis1 kullanilmistir. Cronbach’s Alfa (a) katsayisi,
maddelere ait puanlarin toplam test puanlariyla ne kadar tutarli oldugunu gosteren bir Olgiittiir ve
genellikle derecelendirme olgeklerinde elde edilen yamitlar icin kullarulir (Biiyiikoztiirk vd., 2023).
Psikolojik bir testin giivenirlik katsayisinin .70 ve {izeri olmasi, testin giivenilir kabul edilmesi igin
yeterli bir deger olarak kabul edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2023).
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Tablo 6. Olcege ait giivenirlik sonuclart

Faktorler =~ Madde  Ortalama S. Madde Toplam Madde Cronbach's
Sapma  Korelasyonu Silindiginde Alfa
Cronabch's Alfa
Faktor 1 T5 1,819 0,814 0,672 0,894 0,904
T6 1,887 0,779 0,723 0,889
T7 1,673 0,785 0,682 0,893
T12 1,663 0,758 0,620 0,898
T14 1,825 0,815 0,693 0,892
T15 1,767 0,746 0,708 0,891
T16 1,760 0,786 0,769 0,885
T17 1,767 0,780 0,697 0,892
Faktor 2 T1 2,353 0,757 0,500 0,799 0,816
T8 2,369 0,743 0,549 0,792
T9 2,291 0,772 0,535 0,794
T13 2,320 0,792 0,486 0,801
T18 2,262 0,755 0,571 0,789
T19 2,337 0,808 0,609 0,783
T20 2,162 0,798 0,557 0,791
T29 2,291 0,777 0,454 0,806
Faktor 3 T35 1,689 0,782 0,518 0,688 0,739
T37 1,375 0,656 0,340 0,747
T42 1,761 0,730 0,488 0,699
T47 1,696 0,776 0,597 0,656
T48 1,864 0,798 0,567 0,668
Faktor 4 T43 2,104 0,795 0,630 0,704 0,786
T45 2,214 0,798 0,658 0,673
T46 2,071 0,819 0,588 0,750

Faktor 1'in Cronbach’s alfa katsayisi 0,904 olarak hesaplanmis ve bu boyutun yiiksek
glivenirlige sahip oldugu belirlenmistir. Faktor 2 i¢in Cronbach’s alfa katsayist 0,816 olarak bulunmus
olup bu boyut da yiiksek giivenirlikte elde edilmistir. Faktor 3’tin Cronbach’s alfa katsayis1 0,739 olarak
hesaplanmis ve oldukga giivenilir oldugu tespit edilmistir. Faktor 4 igin ise Cronbach’s alfa katsayisi
0,786 olarak bulunmus ve bu boyutun da oldukga giivenilir oldugu belirlenmistir. Ayrica, madde
toplam korelasyonlarinin 0,3'tin tizerinde olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Guttman, 1945;
Cronbach, 1951). Yapilan incelemeler sonucunda, 6l¢cek maddelerinin tamaminin madde toplam
korelasyon katsayisinin 0,3’ten biiyiik oldugu goriilmiistiir. Tukey’s toplanabilirlik testi ile Olgegin
toplanabilirligi degerlendirilmis ve test sonucunda 6lgegin toplanabilir bir yapiya sahip olmadig:
bulunmustur (F=20,460; p<0,001). Bu nedenle her bir boyutun kendi i¢inde ayr1 olarak degerlendirilmesi

gerektigi sonucuna ulasilmistir.
Gruplara Gore Olgek Maddelerinin i¢ Tutarliliginin Karsilastirilmasi

Alt ve iist gruplara gore 6l¢ek maddelerinin i¢ tutarliliginin karsilagtirilmasinda Mann-Whitney
U Testi kullamilmistir. “Mann-Whitney U Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen puanlarin
birbirlerinden anlamh bir sekilde farklilik gosterip gostermedigini test eder” (Biiytikoztiirk, 2023, s.
164).
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Tablo 7. Gruplara gére 6lgek maddelerinin i¢ tutarliiinin karsilagtirilmasi

Olgek Maddeleri Alt Grup Ust Grup Toplam Test Istatistigi p
T1 2(1-3) 3(1-3) 3(1-3) 1794,5 <0,001
T5 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1424 <0,001
T6 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 1474,5 <0,001
T7 1(1-3) 2(1-3) 1(1-3) 1559,5 <0,001
T8 2(1-3) 3(1-3) 3(1-3) 1830,5 <0,001
T9 2(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1526 <0,001
T12 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 1636 <0,001
T13 2(1-3) 3(1-3) 3(1-3) 1904,5 <0,001
T14 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 1422,5 <0,001
T15 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 1725 <0,001
T16 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1210 <0,001
T17 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1416,5 <0,001
T18 2(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1211 <0,001
T19 1(1-3) 3(1-3) 3(1-3) 1462,5 <0,001
T20 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1089,5 <0,001
T29 2(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1951,5 <0,001
T35 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 2027,5 <0,001
T37 1(1-3)/7502 1(1-3)/89,73 1(1-3) 27405 0,004
T42 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 2134,5 <0,001
T43 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 875 <0,001
T45 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 891 <0,001
T46 1(1-3) 3(1-3) 2(1-3) 1082 <0,001
T47 1(1-3) 2(1-3) 1(1-3) 2038,5 <0,001
T48 1(1-3) 2(1-3) 2(1-3) 2071,5 <0,001

Alt grubun 1.6lgek sorusu ortancasi 2 iken iist grubun ortancasi 3'tiir. Gruplara gore 1.6lgek
sorusu ortanca degerleri farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 5.6Igek sorusu ortanca 1 iken {ist
grubun ortancast 3'tiir. Gruplara gore 5.0lgek sorusu ortanca degerleri farklihik gostermektedir
(p<0,001). Alt grubun 6.6lgek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun ortancasi 2'dir. Gruplara gore 6.6lgcek
sorusu ortanca degerleri farklilik gostermektedir. Alt grubun 7.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun
ortancasi 2'dir. Gruplara gore 7.0lcek sorusu ortanca degerleri farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt
grubun 8.6l¢ek sorusu ortancasi 2 iken {ist grubun ortancasi 3'tiir. Gruplara gore 8.6lgek sorusu ortanca
degerleri farklihlk gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 9.6l¢ek sorusu ortancasi 2 iken {ist grubun
ortancasi 3’tiir. Gruplara gore 9.6l¢ek maddesi ortanca degerleri farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt
grubun 12.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun ortancasi 2'dir. Gruplara gore 12.6lgek sorusu
ortanca degerleri farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 13.6lgek sorusu ortancas: 2 iken {ist
grubun ortancas1 3'tiir. Gruplara gore 13.0lcek sorusu ortanca degerleri farklilik gostermektedir
(p<0,001). Alt grubun 14.6lgek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun ortancas: 2'dir ve gruplara gore
ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 15.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist
grubun ortancasi 2'dir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik gdstermektedir (p<0,001). Alt grubun
16.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun ortancasi 3’tiir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik
gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 17.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken {ist grubun ortancasi 3'tiir ve
gruplara gore ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 18.6l¢ek sorusu ortancasi
2 iken iist grubun ortancasi 3’tiir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001).
Alt grubun 19.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun 3’tiir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik
gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 20.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun 3’tiir ve gruplara gore
ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 29.6l¢ek sorusu ortancasi 2 iken {ist
grubun 3’tiir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 35.6l¢ek
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sorusu Olgek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun 2'dir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik
gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 37.6lcek sorusu ortanca degeri 1 ve {ist grubunda 1'dir ve gruplara
gore ortanca degerler farklilik gostermektedir (p=0,004). Ortancalari esit olsa bile farklilik vardir ve bu
farklilik sira ortalamalarindan gelmektedir ve ortancalarin yaninda ifade edilmistir. Alt grubun 42.6lcek
sorusu ortancasi 1 iken iist grubun 2'dir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik gostermektedir
(p<0,001). Alt grubun 43.6lgek sorusu ortancasi 1 iken tist grubun 3'tiir ve gruplara goére ortanca degerler
farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 45.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken {ist grubun 3'tiir ve
gruplara gore ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 46.6l¢ek sorusu ortancasi
1 iken {ist grubun 3’tiir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001). Alt grubun
47.6lgek sorusu ortancast 1 iken iist grubun 2'dir ve gruplara gore ortanca degerler farklilik
gostermektedir (p<0,001). Alt grubun 48.6l¢ek sorusu ortancasi 1 iken iist grubun 2’dir ve gruplara gore

ortanca degerler farklilik gostermektedir (p<0,001).
Sonuc¢

Bu calisma, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e yazma tutumlarini degerlendirmeye yonelik
Ol¢me aracini gelistirme amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda ilk 6nce madde havuzu olusturmak igin
alan yazini taramasi yapilmistir. Olusturulan maddelerin yiizey ve kapsam gecerligini saglamak igin
uzman goriisiine bagvurulmustur. Uzmanlardan gelen 6neri ve diizeltmelerle 69 olan madde sayis148’e
indirilmistir. Daha sonra 48 maddeyi test etmek amaciyla bir 6n deneme uygulamasi yapilmistir. On
deneme uygulamasinda 6grencilerden anlamadiklar1 kelime, ifade ya da 6lgek maddelerini belirtmeleri
istenmigtir. Orenci déniitlerine gore lgek maddelerine son sekli verilmis ve dlgek uygulamaya hazir
hale getirilmistir. Olgegin uygulanmast Almanya’nin Hamburg, Schleswig-Holstein, Asag1 Saksonya ve
Kuzey Ren-Vestfalya eyaletlerinde, 5-8. smif diizeyindeki iki dilli Tiirk &grencileriyle
gerceklestirilmistir. Gegerlik ve giivenirlik calismasindan 6nce uygulanan 6l¢ek formlari incelenmis

yanlis ya da eksik formlar veri setinden ¢ikarilarak toplam 309 6grencinin cevaplar: analiz edilmistir.

Olgegin yapilarmin belirlenmesinde Agciklayici Faktdr Analizi (AFA) ve Dogrulayic Faktor
Analizi (DFA) uygulanmistir. Uyum indeksleri, DFA bulgular dogrultusunda degerlendirilmis ve elde
edilen sonuglar, modelin veriyle yeterli diizeyde ortiistiigiinii ortaya koymustur. Analizler sonucunda,
Olcegin 4 boyuttan ve 24 maddeden olustugu ve iyi uyum degerlerine sahip oldugu ortaya ¢ikmustir.
Faktorler sirastyla "Zorlanma", "Farkindalik", "Uygulama" ve "Isteklilik" olarak adlandirilmistir. Faktor
1 toplam varyansin %20,589'unu, Faktor 2 toplam varyansin %15,467’sini, Faktor 3 toplam varyansin
%11,349'unu ve Faktor 4 ise toplam varyansin %8,406’sin1 aciklamaktadir. Toplamda 4 boyut, 6lgegin
toplam varyansinin %55,82’sini agiklamaktadir. Olgegin i¢ tutarliligi Cronbach’s alfa katsayisi ile
degerlendirilmistir. Faktor 1 icin 0,904, Faktor 2 i¢in 0,816, Faktor 3 icin 0,739 ve Faktor 4 i¢in 0,786 olarak
hesaplanmistir. Bu degerler, dlgegin faktorlerine ait i¢ tutarlilik katsayilarinin yiiksek ve oldukga
giivenilir oldugunu gostermektedir. Ayrica, 6lcek maddelerinin tamaminin madde toplam korelasyon
katsayisinin 0,3’tin iizerinde oldugu belirlenmistir. Gruplara gore 6lcek maddelerinin i¢ tutarliliginm
karsilastirmak amaciyla Mann-Whitney U Testi uygulanmis ve alt-iist gruplara gore 6lgek maddelerinin
ortanca degerlerinde farklilik oldugu bulunmustur. Yapilan analiz sonuglari, gelistirilen 6lgegin iki dilli
Tiirk ¢ocuklariin Tiirk¢e yazma tutumlarin 6lgmek igin gegerli ve giivenilir bir 6l¢me aract oldugunu

ortaya koymaktadir.

Yazma becerisine yonelik tutumlar iizerine yapilan aragtirmalarda yazma siireci ile 6grencilerin
yazmaya yOnelik tutumlar1 arasinda olumlu bir iliski oldugunu, yazmaya yonelik olumlu bir tutum
sergileyen Ogrencilerin olumsuz tutuma sahip olanlara gore daha fazla yazma egiliminde olduguna

yonelik sonuglara ulasilmistir (Al-Sobhi vd., 2018). Graham vd. (2007) yazma tutumu ve yazma

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



177 Isa GUNDOGDU & Ulker SEN

basarisinin etkilerinin iki yonli ve karsilikli oldugunu ifade etmektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin
gercekci yazma gorevlerinde basarili olduk¢a yazma tutumlarimin da arttigi (Buhrke vd., 2002) ve
Ogrencilere diizenli yazma firsat1 verildiginde yazmaya yonelik tutumlarinin ve yaz becerilerinin de
artacag1 (Gau, vd., (2003) ifade edilmektedir. Bu bilgiler dogrultusunda 6grencilerin yazmaya yonelik
tutumlariin bilinmesi onlarin yazma siirecine yonelik egilimlerinin ve ihtiyag¢larinin anlasilmasina
yardimct olarak motivasyonlarmin artmasini saglayacaktir. Bu durumun, Ogrencilerin yazma

becerilerinin gelisimlerini agisindan oldukga 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Alan yazinindaki ¢alismalar incelendiginde yurt disindaki iki dilli Tiirk ¢ocuklarmin Tiirkce
yazma tutumlarinin belirlenmesine yonelik bir ¢alisma tespit edilememistir. Iki dilli Tiirk cocuklarmin
Tiirkge yazmaya yonelik tutumlarmin bilinmesi onlarin yazma siirecine yonelik egilimlerinin ve
ihtiyaclarinin anlasilmasina yardimer olacaktir. Bu calismanda gecerligi ve giivenirligi kanitlanmis
Olcegin, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢e yazma becerilerinin daha iyi anlasilmasina yardimci olacagt

ve alan yaziindaki boslugun giderilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.
Yazar Katkilar1: Bu makaleye birinci yazarin katki orani %50, ikinci yazarin katki oran1 %50’ dir.
Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Attitudes are generally defined as evaluative responses toward people or objects, reflecting
either a positive or negative disposition. Individuals with favorable attitudes typically exhibit
affirmative reactions, while those with unfavorable attitudes tend to respond negatively (Eagly &
Chaiken, 1998). According to Tavsancil (2018, p. 72), “Attitudes comprise three fundamental
components: cognitive, affective, and behavioral,” and these components are generally assumed to

maintain internal consistency.

Attitude measurement is widely applied across disciplines such as political science, sociology,
and economics (Krodnick et al., 2018). The primary aim of such assessments is to identify individuals’
attitudes in order to predict and guide their behavior (Krech & Crutchfield, 1980; Eren, 2001, as cited in
Tavsancil, 2018). This practice is also common in education, where attitude assessments inform the
design of targeted interventions. A prominent domain for attitude measurement is language education.
Dehbozorgi (2012) emphasizes that learners' attitudes toward language learning play a pivotal role in

determining their success or failure.

A substantial body of research highlights that students often face greater challenges in
developing writing skills compared to other language competencies. Furthermore, empirical evidence
indicates that attitudes toward writing significantly influence writing performance. However, most
studies on writing attitudes have focused on monolingual or second/foreign language learners, with

relatively little attention paid to bilingual students.

Studies examining the relationship between bilingualism and language attitudes can be
categorized into three areas: bilingual individuals” attitudes toward their native language, parental
attitudes toward the native language, and bilingual individuals’ self-perceived linguistic competence in
their native language. Similarly, research on bilingual students” writing attitudes falls into three groups:
direct assessments of writing attitudes, broader studies on native language attitudes that include
writing, and general linguistic studies in which writing is a subcomponent. Existing studies in this area
have mostly focused on students with Spanish, Chinese, Korean, Russian, or Turkish backgrounds,
using instruments such as adapted questionnaires, scales developed for monolinguals, or semi-

structured interviews.

Although some research has explored language attitudes among bilingual Turkish children, no
study to date has specifically examined their attitudes toward writing in Turkish. Moreover, a
standardized instrument designed for this purpose is lacking. This study addresses this gap by
developing a valid and reliable measurement tool: The Attitude Scale for Bilingual Turkish Children’s
Writing Skills in Turkish.

Method

This study employs a scale development methodology to construct a psychometrically sound
instrument for assessing bilingual Turkish children’s attitudes toward writing in Turkish. The research
design includes participant selection, scale development stages, data collection procedures, and

statistical analyses.

The first sample consisted of 309 bilingual Turkish students in grades 5 to 8 from the German

federal states of Hamburg, Schleswig-Holstein, Lower Saxony, and North Rhine-Westphalia. The
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second sample comprised 155 bilingual Turkish students in grades 5 to 8 from Hamburg and Schleswig-

Holstein.

Initially, a comprehensive review of existing writing attitude scales was conducted to determine
an appropriate methodological framework. The development process included item generation, expert
review, pilot testing, item refinement, scale administration, and psychometric evaluation focusing on

validity and reliability.

The scale was administered during a single 40—45 minute class session for both the pilot and
main applications. Prior to administration, participants were informed of the study’s purpose and
assured that participation was voluntary. They were explicitly told that the scale was not a test and that
no personally identifiable information would be collected. Participants were instructed to read the

directions carefully before completing the scale.

Data were analyzed using IBM SPSS and AMOS (Version 23). Exploratory Factor Analysis
(EFA) was conducted using principal components analysis and Varimax rotation to identify the scale’s
underlying structure. Confirmatory Factor Analysis (CFA) was performed using maximum likelihood
estimation to assess construct validity. Internal consistency was evaluated using Cronbach’s alpha, with
significance set at p <.05. To assess the discriminatory power of the scale, the Mann—Whitney U test was
used to compare the responses of lower and upper scoring groups. Quantitative data were reported as

medians with minimum-maximum values.
Results and Discussion

The findings indicate that the final version of the scale consists of 24 items across four
dimensions, demonstrating strong psychometric properties. Factor 1 accounted for 20.589% of the total
variance, Factor 2 for 15.467%, Factor 3 for 11.349%, and Factor 4 for 8.406%, together explaining 55.82%
of the total variance. Internal consistency coefficients were as follows: 0.904 for Factor 1, 0.816 for Factor
2, 0.739 for Factor 3, and 0.786 for Factor 4, indicating high reliability across all dimensions. In addition,
all items showed item-total correlation coefficients above 0.3, demonstrating strong item coherence.
Statistically significant differences were found in median scores between the lower and upper

subgroups.

These results confirm that the developed scale is a valid and reliable tool for measuring
bilingual Turkish children’s attitudes toward writing in Turkish. Previous studies have shown that
writing attitudes are positively associated with academic performance (Al-Sobhi et al., 2018; Buhrke et
al.,, 2002; Gau et al., 2003; Graham et al., 2007). However, the literature reveals a notable gap regarding
the writing attitudes of bilingual Turkish children in particular. Understanding these attitudes is

essential for identifying learners’ needs and shaping appropriate instructional strategies.

This study contributes to the field by introducing a new instrument specifically designed for
bilingual Turkish learners. By clarifying the attitudinal dimensions that influence writing experiences,
the findings offer practical insights that can inform more effective pedagogical practices and

policymaking aimed at supporting bilingual literacy development.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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in the Context of New Criticism Theory
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Abstract

The aim of this study is to examine Orhan Veli Kanik's story "Towards the Sea" within the framework of New Criticism literary theory. New
Criticism is a text-centered approach that focuses on analyzing a literary work based solely on its internal structure. According to this theory, a
literary text should be evaluated independently of its author, reader, and the historical conditions of its period. In this research, the characters,
settings, temporal elements, objects, narrative techniques, themes, and linguistic features of the story are examined using document analysis, a
qualitative research method. The story is structured around the themes of longing for the sea and the search for freedom. This quest of the main
character is intertwined with economic concerns and existential questions. By the end of the narrative, the longed-for sea is reached. In the story,
the sea symbolizes freedom and hope; the swamp signifies struggle and existential uncertainty; and the inland city represents stagnation and
entrapment. Time is employed as a narrative device reflecting the internal conflicts of the protagonist. Objects associated with the conceptual
domains of the sea and money further highlight the tension between the desire for freedom and material concerns. In conclusion, "Towards the
Sea" can be regarded as a literary work that thoughtfully explores themes such as the human search for freedom, the relationship between
humanity and nature, existential inquiry, and especially the motif of longing —through its narrative techniques and linguistic expression.

Keywords New Criticism Theory Orhan Veli Kanik Towards the Sea Story

Orhan Veli Kanik’in “Denize Dogru” Hikayesinin
Yeni Elestiri Kurami Baglaminda incelenmesi

Ozet

Bu calismanin amaci, Orhan Veli Kanik’in “Denize Dogru” adli hikayesini Yeni Elestiri edebiyat kurami ¢ercevesinde incelemektir. Yeni Elestiri,
metni kendi i¢ yapisiyla ¢oziimlemeye dayanan metin merkezli bir kuramdir. Bu kurama gore bir edebiyat eseri; yazarindan, okurundan ve
dénemin tarihsel kosullarindan bagimsiz olarak ele alinmalidir. Arastirmada; hikayede yer alan kisiler, mekanlar, zamanlar, nesneler, anlatim
teknikleri, temalar ve dil anlatim 6zellikleri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman analiziyle incelenmistir. Hikaye, deniz 6zlemi ve &zgiirlitk
arayisl etrafinda kurgulanmistir. Ana karakterin bu arayisi ekonomik kaygilar ve varolussal sorgulamalarla harmanlanmistir. Metnin sonunda
yillardir 6zlem duyulan denize kavusulmustur. Deniz kavram 6zgiirliik ve umudu, bataklik miicadele ve varolussal sorgulamalari, kara sehri
ise sikismighik ve duraganlig: temsil etmektedir. Zaman ise ana karakterin i¢ diinyasindaki catismalar1 yansitan bir arag olarak kullanilmistir.
Deniz ve para ile ilgili kavram alanina giren nesneler de 6zgiirliik arzusuyla maddi kaygilar arasindaki ikilemi etkili sekilde ortaya koymustur.
Sonug itibariyla, “Denize Dogru” hikayesi, anlatim teknikleri ve dil anlatim 6zellikleriyle insanin 6zgiirliik arayisini insan-doga iligkisini,
varolugsal sorgulamalarini 6zellikle hasret temasini kullanarak nitelikli sekilde isleyen bir edebi eser olarak goriilmektedir.
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Giris

Edebiyat terimi olarak elestiri, “bir edebiyat veya sanat eserini her yoniiyle degerlendirerek
anlasilmasini saglamak amaciyla yazilan yazi tiirii, tenkit, kritik” anlamina gelmektedir (TDK, 2019, s.
786). Baslica iki cesit edebiyat elestirisi mevcuttur. Bunlardan ilki dis elestiridir. Dis elestiri; toplum
bilim, ruh bilim vb. bilim dallarindan istifade edilerek ve edebiyat dis1 kriterler kullanilarak yapilan
elestiridir. I¢ elestiri ise tiimiiyle edebiyat sinirlari iginde kalmay1 amaglayan ve yapisalcilik, yazin bilim
gibi yontemlerden yararlanilan bir elestiri tiiriidiir. Fakat sanat¢ kisiligi ve gevresel etkilerle meydana
getirilen bir eser, ne kadar fazla katmanliysa onun elestirilmesi de o kadar zorlasir. Bu nedenle i¢ ve dis

elestiri tek baslarina bir eserin tam anlamiyla ¢dziimlenebilmesi i¢in yeterli olmayabilir (Cukurlu, 2021).

[zlekgi elestiri, edebi yapitlar1 dogrudan ve sadece toplum bilimi, ruh bilimi gibi edebiyat disi
bilim dallariyla agiklayan elestirilere tepki olarak ortaya cikmistir. Bu tarz elestiri, yapit1 daha ¢ok onun
icinde yer alan unsurlarla aciklamaya ve yorumlamaya galisir. S6z konusu sebeple “yazin bilim,
izlekgilik ve arkasindan gelen yapisalciliga ve yazinsal gosterge bilime dayali elestiriler ‘i elestiri’, ‘yeni
elestiri’ akimlar1 olarak adlandirilir” (Korkut, 2019, s. 51).

Elestiri kuramlari i¢inde topluma, dis diinyaya ve sanatgiya yonelik olanlarin yaninda eserin
degerini diger etkenlerden bagimsiz olarak diisiinen ve bu degeri bizzat eserde arayan kuramlar da
vardir (Cukurlu, 2021). “Bu kuramlara gore sanat eserini diger yapitlardan ayiran ozellik; dis diinya,
sanatci ya da okurla olan iligkisi degil, eserin kendi diizenidir.” Yeni Elestiri edebiyat kurami, ayni Rus

Bigimciligi ve Yapisalcilik gibi esere doniiktiir (Murat, 2009, s. 39).

Yeni Elestiri (New Criticism) adini alan Anglo-Amerikan bigimciligi 1930’larda baslar ve
1950’1ere kadar etkinligini siirdiirdiikten sonra 1960’larda hizini1 kaybeder (Murat, 2009; Moran, 2013).
Bu akim kendinden 6nceki anlayislara bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Diger anlayislar eseri incelemek
i¢in yazarini, donemin tarihsel kosullarini ve eser iginde verilen ogeleri dikkate alirken Yeni Elestiri

yalnizca metne odaklanir. Onu bir sanat eseri olarak inceleyip yorumlamaktan yanadir (Murat, 2009).

Yeni Elestiri, I. A. Richards ve T. S. Eliot'un onciiliigiinde baglamis bir akimdir. I. A. Richards
edebiyat1 toplumsal ve ahlaksal sorunlardan soyutlar ve onun degerini okurda uyandirdig: ahenkli ve
zengin yasantilarda bulur. Richards, boylece Yeni Elestiri'ye izleyecegi rotayr gostermistir. Yeni
Elestiri'nin hazirlayicilarindan biri olan Eliot ise metni ele alan elestiri yontemiyle siiri siir olarak
okumak gerektigini savunmustur. Bu iki ismin goriislerinden hareketle arastirmacilar, farkli bir
edebiyat tanimi ortaya koymak durumunda kalmislardir. Yeni Elestiri'nin 6nerdigi tanima gore, “Bir
edebiyat eseri yazarindan, okurundan ve yazildig: tarihin toplumsal ve tarihsel kosullarindan bagimsiz,
kendi basimna yeterli olan, kapali, dilsel bir diizendir” (Moran, 2013, s. 160). Bu tanim, Yeni Elestiri

kuramcilarinin metnin igerigine verdigi 6neme agikca vurgu yapmaktadir.

Tiirkiye’de Mehmet Kaplan ve Berna Moran, Yeni Elestiri alanindaki dnemli isimlerdendir.
Ancak Yeni Elestiri'yi benimseten kisi Hiiseyin Contiirk olmustur (Zarig, 2014). Contiirk’{in elestiri
anlayisi iki temele oturmustur. I1ki elestirinin edebi bir metin {izerine kurulan bir {ist dil olmasz, ikincisi
de metnin anlammin dis Olgiilere dayanmadan kendi icinde belirlenmesidir. Elestiri icin Olgtitleri
sorgulayan Contiirk, ©6znel elestiriye karsi durus sergiler. Contiirk, “..uygulamay1 kendisinin
gerceklestirdigi elestirilerinde metni ¢ok iyi algilamis, degisik teknikler iireterek bu alanda kendisinden

sonra gelen geng elestirmenlere de yol gosterici olmustur” (Kadizade, 2011, s. 190).

Yeni Elestiri edebiyat kuramini benimseyip metin incelemesi yapan elestirmenler; yakin
okuma, derin okuma, kapali okuma, i¢sel okuma, pratik okuma ve “limon sikma” gibi terimler

kullanmiglardir. Ayni zamanda gesitli okuma oOnerileri getirmislerdir. Ozellikle kapali okuma
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yontemiyle beraber felsefe, siyaset, din, ahlak gibi farkl tiirlerin edebiyat elestirisi iizerindeki etkisi
azalmistir. Metnin yalnizca kendisiyle anlasilabilecegi goriisii hakim olmustur. Bu kuramda metin
incelemesi sirasinda edebiyat dis1 kriterlere basvurulmas tavsiye edilmez. Degerlendirilmesi gereken
biitiin kriterlerin metnin kendisinde bulundugu diistiniiliir (Zarig, 2014). “Eserin temasi, kisileri,
bunlarin arasindaki ¢atisma, anlatim teknigi, olay Orgiisii, imgeler, ton, simgeler, bunlarin hepsi
teknikle ilgili seylerdir ve eserin kendine 6zgii anlamini meydana getirirler” (Moran, 2013, s. 209).
Elestirmen de s6z konusu Ogeler arasi iliskiyi, eser i¢inde oynadiklar: roli, ilk bakista fark edilmeyen
yonleri, ince anlamlar: ve zenginlikleri ortaya ¢ikarmakla yiikiimliidiir. Her eserde eser malzemesinin
biitiinlesmesi farkli sekillerde olur. Bundan 6tiirii Yeni Elestiri kuraminda eserlere uygulanmak igin
hazir bir anahtar yoktur. Yani bagka bir deyisle edebi metinlere uygulanacak tek bir kalip veya sablon
mevcut degildir (Moran, 2013; Zarig, 2014).

Yeni Elestiri edebiyat kuramina yonelik gesitli elestiriler getirilmistir. Bu elestirileri iki gruba
ayrrmak miimkiindiir. Ilki yazinsal, ikincisi de politik ve ideolojik agidan yapilan elestirilerdir. Yazinsal
agidan yapilan elestiriler bu kuramin eseri tarihten ve toplumsal cevreden koparmak istedigini
savunmaktadir. Metnin anlasilmasi icin tarihin, o donemin toplumsal kosullarinin da idrak edilmesi
¢ok 6nemlidir. Bunun yaninda Yeni Elestiri eserin tek basina anlamli ve okurdan bagimsiz oldugunu
savunur. Ancak her okur kendi ekonomik, kiiltiirel, toplumsal degerleri ile metni inceler. S6z konusu
unsurlar da esere yonelik yapilan okumalar etkiler. Ideolojik ve politik elestiri getirenler, Yeni

Elestiri'nin liberal hiimanizminin de bir ideoloji oldugunu savunmaktadir (Moran, 2013).

Edebi iiriinlere yonelik Yeni Elestiri edebiyat kurami baglaminda yapilmis bazi calismalar
mevcuttur. Ozcan Goniilal (2011), Yunus Emre’nin Kayusu Degiil redifli siirini; Zari¢ (2015), Hiiseyin
Su'nun hikayelerini; Yoksul (2019), Oya Uysal'in Urperti siirini; Cukurlu (2021), Seyh Galib’in Diistii
redifli siirini; Okgul (2021a), Halit Ziya Usakligil'in Bir Baslangicin Sonu hikayesini; Okgul (2021b),
Servet-i Fiintin hikayelerini; Cetin Baycanlar (2022), Hiiseyin Contiirk’iin Turgut Uyar Incelemesi'ni Yeni
Elestiri kuramina gore tahlil etmislerdir. Bu arastirmada Orhan Veli Kanik'in Denize Dogru hikayesi

Yeni Elestiri kurami baglaminda ele alinmaistir.

Garip hareketinin kurucusu sayilan Orhan Veli, 1947-1950 yillar1 arasinda toplam alt1 hikaye
yazmustir. Bunlar; 1947 yilinda Tanin dergisinde yayimlanan Hoggdr Kdftecisi, 1947 yilinda Secilmis
Hikayeler dergisinde yayimlanan Kan, 1948'de Secilmis Hikayeler'de yayimlanan Baharin Ettikleri,
1949’da Yaprak dergisinde yayimlanan Denize Dogru adh hikayelerdir. Orhan Veli'nin ayrica
oliimiinden sonra notlar1 arasinda bulunan ve 1952 yilinda yayimlanan Love, Here is My Hat adl1 bir
ceviri hikdyesi de bulunmaktadir (Melikoglu, 2022).

Literatiirde Orhan Veli hikayelerini ele alan bir¢ok calisma bulunmaktadir. Karayakupoglu
(2019), Orhan Veli'nin Hoggdr Koftecisi adl kitabindaki hikayeleri yapisal olarak incelerken Karahan
(2021), s6z konusu yazarin siir ve hikayeleri arasinda bir baglanti ortaya koymustur. Sekman (2021),
Cehov tarz1 yazan Orhan Veli'nin oykiiciiliigiinii detayh sekilde incelerken Ankay Kardag (2023) bu
Oykiileri Garip poetikasi iizerinden degerlendirmistir. Evis (2023) ise bu dykiilerdeki degerler diinyasini

ortaya koymustur.

Bu arastirmanin amaci, Orhan Veli Kanik’in Denize Dogru hikayesini Yeni Elestiri kurami
baglaminda incelemektir. Arastirmada “Orhan Veli Kanik'in Denize Dogru hikayesi, Yeni Elestiri

kuramina gore nasil ¢6ziimlenebilir?” sorusuna cevap aranmistir.
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Yontem
Arasgtirmanin Modeli

Nitel bir arastirma olan ¢alismada dokiiman incelemesi kullanilmigtir. “Dokiiman incelemesi,
arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar.”
(Yildirim ve Simsek, 2018, s. 189). Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi tek basina bir veri toplama

yontemi olarak kullanilabilir.
Calisma Nesnesi

Selim Tleri'nin hazirladig1 flkgenclik Cagina Oykiiler 2 kitabinda yer alan Orhan Veli Kamk'in

Denize Dogru hikayesi arastirmanin ¢alisma nesnesini olusturmaktadir (Kanik, 2002, s. 9-14).
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmadaki veriler, Orhan Veli Kanik’in Denize Dogru hikayesinin Yeni Elestiri edebiyat
kurami baglaminda incelenmesi yoluyla elde edilmistir. Veriler elde edilirken Yeni Elestiri kuraminin
temel felsefesi olan metin merkezli yaklasim esas alinmis, hikayenin disinda yer alan hicbir unsur
bulgulara dahil edilmemistir. Metin incelenirken Ok¢ul'un (2021a) ¢calismasinda kullandig1 temalardan
yararlanilmigtir. Bunun yaninda Tiirk Dili ve Edebiyat1 alaninda uzman iki akademisyenin de katkisiyla
ele alinan metnin incelenmesi i¢in uygun basliklar belirlenmistir. Temalar belirlenirken eserin kendine
0zgii nitelikleri de godz oOniinde bulundurulmustur. Elde edilen veriler dogrudan alintilarla

desteklenmistir.
Bulgular
Denize Dogru Hikayesinin Yeni Elestiri Kurami Baglaminda incelenmesi

Orhan Veli Kanik tarafindan kaleme alinan Denize Dogru hikayesi denize duyulan hasreti ve
ona ulasma cabasin anlatir. Hikdyede ana karakter, denizi uzun zamandir gérmedigi icin derin bir
hiiziin ve hasret i¢indedir. Baharin da gelmesiyle ¢ocukluk zamanlarindan beri asina oldugu yosun
kokular1 ona denizi animsatir. Karakter, bu kokuyu bir kara sehrinde, bahar sabahi okula giderken

duyar ve karakterin deniz 6zlemi gitgide artmaya baslar.

Karakter is bulma ve bunun yaninda deniz kenarinda yasama istegiyle yeni bir yere taginr.
Fakat isler bekledigi gibi gitmez. Insaat miiteahhidiyle calismaya baglayacagi giin onun sehirden
ayrildig1 ve bir hafta sonra donecegi belirtilir. Bu siire zarfinda karakter bir ¢adirda yatip kalkar.

Bulundugu yer denizi gorse de denizle aralarinda bir veya bir buguk saatlik mesafe vardir.

Hikayenin sonunda karakter denize ulasmak icin yola ¢ikar ama batakliga saplanir. Yasama
arzusu duyan kahraman bulundugu zorlugu asmak i¢in kuvvetli bir miicadeleye girisir. Bu miicadele
sonunda karakter denize ulagsmay1 basarir. Denizin vahsi goriiniimii onu sasirtsa da en sonunda tarifsiz

bir mutluluk hisseder.
Denize Dogru Hikayesinin Yapisi

Bu arastirmada Yeni Elestiri edebiyat kurami gercevesinde ele alian Denize Dogru hikayesi;
kisi, mekan, zaman, nesne, anlatim teknikleri, tema, dil ve anlatim bakimindan incelenmistir. Bu
bashklardaki tespitler, yalnizca metin esas alinarak yapilmistir.

Kisiler

Hikayenin ana karakteri ayn1 zamanda anlaticidir. fsmi belli olmayan erkek anlatic iki yildir

denize hasret kalmistir. O kadar biiyiik bir hasret yasar ki bu durum, ana karakterin diisiincelerini hatta
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hayatini belirleyen baslica unsur haline gelir. Bir yandan ge¢mise yonelik 6zlem duyan bir yandan da
yasam kosullariyla bogusan ana karakter gesitli zorluklarla karsilasir. Yazar metinde karakterin ig
diinyasi, toplumsal durumu ve ekonomik problemleri ile ilgili psikolojik portreler ¢izer. Boylece
kahramanin deniz hasretiyle i¢ ice gecen karmasik duygusal yapisiyla birlikte varolussal sancilar ortaya

¢ikar.
Ana karakterin denize olan yogun hasreti hikdyenin daha ilk ctimlesiyle kendini gosterir:
“Bir yil deniz gormesem bir hos olurum” (Kanik, 2002, s. 9).

Metinde ana karakterin deniz hasretini ve ekonomik kaygilarini ayni anda giderme istegi 6n

plandadir. Bu dogrultuda bir is bulma girisimindedir:

“Buraya da 6yle bir kara sehrinden, denize en asag1 iki yil hasret kaldiktan sonra geldim. Bir tasla iki kugs

vuracagim. Hem bir is bulacak, ¢alisacagim; hem de deniz kenarinda olacagim” (Kanik, 2002, s. 10).

Igler istenilen sekilde gitmez. Ana karakter gelmeden 6nce miiteahhit bir yere gittigi icin denize

bir, bir buguk saat mesafede bir ¢cadirda beklemeye baslar:

“Bana bir ¢cadir verdiler; o cadirda yatip kalkiyorum. Sozde deniz kenarinda olacaktik. O da olmadi”
(Kanik, 2002, s. 10).

Deniz hasreti metnin birgok yerinde kendini gosterir. Anlatici, hangi kosulda olursa olsun

denize kars1 olan bu duyguyu 6ne ¢ikarir:

“Buraya geleli ii¢ giin oldu. Ama soyle bir kryrya gidip o yosun kokusunu koklayamadim. Séyle bir egilip
elimi suya degdiremedim” (Kanik, s. 10-11).

Deniz hasreti ekseninde ilerleyen hikdyede anlaticitnin ekonomik endiseler iginde oldugu

monologlar, i¢ catismalar araciligiyla dile getirilir:

“Bes lira igin fena para degil dedim. Dedim ya, nedir bes lira su zamanda? Sehirde olsam nasil geginirim

bu parayla” (Kanik, s. 11).

“Hem ne diye ukalalik ediyorum? Biz bu diinyaya ecir gelmisiz, ecir gidecegiz. Ben de miiteahhit olacak
degilim ya!” (Karuk, 2002, s. 11)

“Adaam, sen de! Cekiver kuyrugunu. Gelmezse gelmez. Ister calistirir, ister calistirmaz” (Kamik, 2002,
s. 11).

Anlatic1 olan ana karakter i¢sel catismalara diistiikten sonra birdenbire denize ulasmak i¢in yola

koyulur. Yolculuk sirasinda diimdiiz bir ovanin devasalig1 ve 1ssizligindan iirker:

“Ha vardim ha varacagim, diyorum; bir de bakiyorum, deniz hep o uzaklikta. Etrafta ne insan, ne de cin;
koskoca bir ovada bir bagimayim” (Kanik, 2002, s. 11).

Anlatici, icinde bulundugu boslugu Beyoglu Caddesi'nin kalabaligini diisiinerek gidermeye
caligir:

“Ne bombos bir diinya; aklima birdenbire Beyoglu Caddesi geldi. Nasil da tiklim tiklimdir! Insanlar
birbirine ¢arpa carpa yiiriirler” (Kanik, 2002, s. 11).

Ben kosmak isterim, oniimdeki adam ya sevgilisiyle konusmaktadir ya da bir diikkanmin camekanin
seyretmektedir. Yanindan siyrilayim derken istemeye istemeye bir tarafina carparim” (Kanik, 2002, s. 12) diyen

anlatici sehir ortaminda kosmayi ister. Insanlara garptigini aralarinda kavga ¢iktigim hayal eder ve
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bunu uzun uzadiya anlatir. Carpistig1 i¢in kavga edecegini diisiindiigii adamla karakola diistiigiinii

hayal eder:
“Ne desem karakola gidince?” (Kanik, 2002, s. 12)

“Once o adam sdylesin kim oldugunu sonra ben. Biiyiikge bir unvanla ¢ikarsa karsima, ben ondan da agir

bastigim hissettirmek icin, algaktan alryormus gibi bir cevap veririm” (Kanik, 2002, s. 13).
Anlatict aslinda bir yandan da politik bir elestiri yapar. Fakat soziiniin devamini getirmez:
“Bu memlekette hak sahibi olmak i¢in mutlaka...” (Kanik, 2002, s. 13)

Anlatic1 bu diisilinceleri sonlandirir ve gercek hayattaki denize ulasma yolculuguna devam

eder. Fakat biiytiik bir engelle karsilasir:
Ayak bileklerime kadar bataga girdim. Her adim atisimda biraz daha batiyordum” (Kanik, 2002, s. 13).

Daha 6nce intihar etmeyi diistinecek kadar 6ltimii arzulayan anlatici, bu sefer 6liimden kagmak
ister. Ona gore Oliimdii isteyen kisiler, diinyaya baglanacak bir seyi olmayanlardir. Hem kazanacag: bes

liranin hem de denizi gormenin hesabini yapar:

“Bu bes lirayla pekala karnimi doyurabiliv, 1sinabilir, giyinebilir, diinyamn parasiz olan biitiin
nimetlerinden faydalanabilirim” (Kanik, 2002, s. 13).

Maddi doyumun yani sira maddiyatla olgiilemeyecek seyler de anlatici i¢in biiyiik 6nem

tasimaktadir:

“Peki, ya deniz? Iste, on bes dakikalik yolum kalmzs, deniz kuslari, ciglik c1§liga, hdld doniip duruyorlar.
Vazgegmeyecegim denizden” (Kanik, 2002, s. 14).

Anlatict yasadig1 engeli asarak batakliktan cikar ve sahile ulasir. Once sahilin vahsiligi

konusunda sasirir. En sonunda amacina ulasip biiyiik bir seving yasar:

“Icimde sonsuz bir seving. Bagirmak istiyorum: Bos ver! diye haykirmak istiyorum, bes liraya da bog
ver!” (Kanik, 2002, s. 14)

Hikaye biiyiik oranda ana karakter olan anlaticinin macerasma odaklanir. Onemli bir rolii
olmayan fakat metinde birkag defa ad1 gegen miiteahhit, anlaticinin yaninda ¢alismak istedigi kisidir.
Ana karakter miiteahhit ile bir tiirlii goriisememis bu sebepten onun is ve ekonomik durumu belirsiz

kalmistir:

“Miiteahhit, benim gelisimden bir giin evvel bilmem nereye gitmis; bir hafta sonra dénecekmis. ‘Gelirse
beklesin’ demis” (Kanik, 2002, s. 10).

Sehir ortaminda anlaticinin karsilasacagini diistindiigii adam tipi ise son derece barbar, kavgay1
alevlendiren birisi olarak ortaya ¢ikmakta ve “Hadi yiirii bakalim merkeze! Kozumuzu orada paylasiriz”
(Kanik, 2002, s. 12) sozleriyle ifade edilmektedir.

Hikayede metnin biiyiik oranda ana karakter iizerinden kurgulandig: diger kisilerin yalnizca

yardimai figiirler olarak kullanildig1 goriilmektedir.
Mekan

Hikayede dort mekandan s6z edilebilir. Bunlar; kara sehri, beklenen is alani, ova-bataklik ve
deniz kiyisidir. Denize Dogru hikdyesinde mekanlar anlaticinin i¢ diinyasin yansitan bir arag olarak

kullanilmigtur.
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fsmi konmadan verilen kara sehri, anlaticinin denize hasret duydugu yerdir. Kara sehrinin
denize mesafesinden dolay1 anlatici bir bosluga diiser. Bu sehir, ayn1 zamanda onun ¢ocukluk anilarmi

da i¢inde barindirir. Denizden uzak olarak yasanan bu sehir sikismisligin ve duraganligin simgesidir:

“Bir kara sehrinde, bir bahar sabahi, okula giderken duydugum o koku sonra sonra, ne cesit hayallerle
zenginlesti! Denizden uzak kaldikca neler hatirlamadim denize ait!” (Kanik, 2002, s. 9)

Is alani, anlaticinin is icin miiteahhidi bekledigi cadirin da bulundugu yerdir. Bu yer, hayallerin
bekleme durumunda oldugunu gosterir. Ana karakter idealize ettigi diinyaya heniiz ulasamamustir.

Zorunlu olarak is umuduyla geldigi sahada beklemektedir:
“Denizi hep ¢cadirinmun kapisindan goriiyorum” (Kanik, 2002, s. 11).

Ova ve bataklik, anlaticinin denize ve 6zgiirliige kavusmasi igin asmasi gereken yerdir. Yazar,

ozellikle bataklikta 6liim korkusuyla ytizlesir, i¢sel catismalar yasayarak yasami sorgular:

“Kimileri derler ki intihar bir irade isidir. Ben buna inanmuyorum. Intihar bir iradesizliktir” (Kanik,
2002, s. 13).

Anlaticinin arzuladig yer olan deniz kiyis1 arzuyu, 6zlemi ve 6zgiirliigli simgeler. Deniz, ayni

zamanda varolugsal sorulara cevap aranan hayata kars1 umut ve mutluluk semboliidiir:

“Ama ne olursa olsun, mutlaka deniz kiyisina gidecegim. Iki yil bu, dile kolay! Gidece§im; denize
gidecegim” (Kanik, 2002, s. 13).

Anlatici kara sehrinden denize karst yasadigi yogun hasret duygusu ile yola gikar. Is alaninda
bir siire bekledikten sonra ozgiirliigiine kavusmak igin ova ve batakliktan gecer. Engelleri asarken
varolugsal sorgulamalar igerisine girer. En sonunda hayata baghligi ve umudu simgeleyen denize

kavusur.
Zaman

Metinde zamanin reel olarak hangi tarih araliginda gectigi belirtilmemistir. Fakat tramvay ve
otobiis gibi kavramlar, sehir yasaminin anlatildig: boliimlerdeki gostergeler, hikayenin 20. yiizyilin ilk
yarisinda gecmis olabilecegini diistindiirmektedir. Hikayedeki asil zaman esas alinirsa bunu ge¢mis

zaman, simdiki zaman ve gelecek zaman olarak boliimlere ayirmak miimkiindjir.

Ge¢mis zaman, anlaticinin ¢ocukluk anilarina yer verilen zaman dilimidir. Ik kez yosun
kokusunun fark edildigi kara sehrinin bahar sabahi, ¢ocukluk hatiralarinda yer alan gemilerin ¢an
sesleri, lodos ugultusu gibi denize dair unsurlar ge¢mise yonelik detayli bir betimleme olusturur. Bu da

simdiki zamanda yasanan sikintili durumlarla tezat olusturur:

“Deniz iistiindeki odalarda, lodosun sabahlara kadar dinmeyen bir ugultusu mu? Bir oltann ignesinde
cirpian bir baligin gittikce beyazlasarak suyun yiiziine dogru gelisimi mi?...Saymakla bitmiyor ki!” (Kanik,
2002, s. 10)

Simdiki zaman, anlaticinin denizden uzaktaki yasaminda ekonomik kosullarin da etkisiyle
hayat miicadelesinin gectigi zorluklarla dolu donemdir. Hayata dair varolussal diisiinceler bu zaman

diliminde 6n plana ¢ikar:
“Mihnete alisnug insan her seyi bog vermesini de biliyor” (Kanik, 2002, s. 11).

Anlaticinin gelecekte ise denize kavusma hayali vardir. Bu da 6zgiirliigii, kurtulusu ve umudu

derinlemesine sembolize eder:
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“Gokyiiziiniin parlakligi, denizin mavisi, agaglarn yesili, topragin sicakligi, sularin sesi, havada ucan
kuslar, riizgarin getirdigi cicek kokulari... Nasil vazgecerim bunlardan?” (Kanik, 2002, s. 14)

Hikayede gecen zaman dilimlerine biitiinciil olarak bakildiginda ge¢mis zaman, 6zlemi;
simdiki zaman, sikintiy1; gelecek zaman ise umudu simgeler. Zaman, bu hikayede ayni zamanda

yazarin ruh halinin yansitildig: bir metafor olarak ortaya ¢ikar.
Nesne

Metindeki nesneler, metaforik anlamlarin olusturulmasinda 6énemli etkiye sahiptir. Deniz ve
parayla ilgili nesnelerin kullanimi bu hususta dikkate degerdir. Yosun, orkinos, denizanasi, deniz
kuslari, vatoz, gemi, vapur, dalga, balik gibi kavramlar hikdyede deniz ile ilgilidir. Hikayenin ana
sembolii olan deniz de 6zgiirliigii ve gegmise 6zlemi temsil eder. Bu yolda kahramanin yasadig: igsel

catismalar, belki de 6zgiirliik arayislar1 umut i¢inde hedefe ulasmak igindir:

“On bes dakikalik yolum kalmis, deniz kuslari, ¢iglik ¢13liga, hala doniip duruyorlar. Vazgecemeyecegim
denizden” (Kanik, 2002, s. 14).

“Bes lira” ve “cadir” kavramlar: ekonomik sikintilar1 ve yoksullugu simgeler. Metnin bir¢ok
yerinde “bes lira” kavramina vurgu yapilir. Bu da anlatictyr paranin degeriyle ilgili varolussal
sorgulamalar igerisine sokar. Ayni zamanda ana karakterin yasadig1 toplumda var olan siruf farkliliklar

da elestirilir:

“Ustelik 6biir adam da miihimce bir adamsa? Mesela, bilmem ne miidiirii oldugunu séyleyiverirse? Tabii

benden ¢ok onun soziinii dinlerler” (Kanik, 2002, s. 12).
“Hicbir seyim olmasa bile giinde beg lira kazanabilecegim. Bes lira! Az para m1?” (Kanik, 2002, s. 13)
“Ben derim, miidiir falan degilim. Ben alelade bir vatandasim” (Kanik, 2002, s. 13).

Genel itibariyla “deniz ve para” kavram alanlar1 yazarimn arzulariyla maddi kaygilar1 arasindaki
catismay1 simgeler. Bir yandan 6zgiirliik arzu edilirken diger yandan paranin esiri olan insan ve sinif

farkliliklarinin oldugu toplum elestirilmektedir.
Anlatim Teknikleri

Denize Dogru hikayesinde i¢ monolog, betimleme (tasvir), diyalog gibi anlatim teknikleri

kullanilmistir. Anlatici, i¢ monolog teknigiyle kendi kendine konusarak bir hesaplasma igerisine girer:
“Hem ne diye ukalalik ediyorum? Biz bu diinyaya ecir gelmisiz, ecir gidecegiz” (Karuk, 2002, s. 11).
Yazar, sik sik denizle ilgili anilarina dénerek maziyi anar:

“Bana daha kiiciikliik zamanlarimi hatirlatan bu kokuda bir takim somut hayaller de vardir” (Karuk,
2002, s. 9).

Hikayede deniz ve dogaya dair betimlemelere yer verilir:

“Suyun iginde beyaz beyaz acimip kapanan, avucg icinde bir anda dagiliveren denizanalarr mi?..” (Karuk,
2002, 5.9)

Kalabalik bir sehir sahnesi hayal eden anlatici bu boliimde diyaloglara sik sik yer verir:
“ —Kor miisiin? der. Ben de kizarim:

—Ne sallaniyorsun alik alik? derim” (Karuk, 2002, s. 12).
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Hikayede kullanilan teknikler anlaticinin ruh halini derinlestirmesine olanak tarnr. Eserde

kahramanin i¢ diinyasinda yasanan ¢atismalar dis diinya ile harmanlanarak anlatim gesitlendirilmistir.
Tema

Metinde yer alan temalar {i¢ kategoriye gore incelenebilir. Bunlar, hasret, insan-doga iliskisi ve
varolussal sorgulamalaridir. Hasret, ana tema olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ana karakterin hasreti yalnizca

denize dogru degil ayn1 zamanda iyi bir yagsam arayisina yoneliktir.

Metinde ¢ocukluk ve deniz 6zlemi bir tema olarak iglenir. Yazar, kahramanin 6zlemleri ile

mutluluk hissi arasinda yakin bir iliski oldugunu okuyucuya hissettirir:

“Buraya geleli ii¢ giin oldu. Ama soyle bir kuywya gidip yosun kokusunu koklayamadim. Soyle bir egilip
elimi suya degdiremedim. O eski hasret hep i¢imde” (Kanik, 2002, s. 10-11).

Insan ve doga iliskisi 6zellikle deniz araciligiyla anlatilir. Somut bir varlik olan deniz, aymn

zamanda huzur ve 6zglirliigiin semboliidiir:
“Vazgecmeyecegim denizden” (Kanik, 2002, s. 14).

Metinde varolus sorgulamalar1 “bataklik” metaforu tizerinden kurulur. Batakliga diisen

anlaticinin 6liimle burun buruna gelmesi ve hayati sorgulamasi buna 6rnek olarak gosterilebilir:

“Oliimii diisiindiim. Oliimlerin en kotiisii, bir bataklikta, cirpina cirpina, iimidin her an biraz daha
azaldigim gore gore olmekmis diye duymustum. O aklima geldi. Deniz ugruna, denize el siirebilmek ugruna oliim!
istemiyorum olmek” (Kanik, 2002, s. 13).

Metinde i¢ ice gecmis bircok tema bulunur. Ozellikle deniz hasreti temasinin insan-doga iliskisi
ve varolug sorgulamalar: {izerinden anlatilmas1 oldukga dikkat ¢ekicidir. Yazar bunu yaparken kara-
deniz, zengin-fakir, yasam-oliim gibi zitliklardan da yararlanmistir. Ayni zamanda anlatici olan ana

karakterin sik sik ruhsal diinyasina yer verilerek toplumsal hayata dair sorgulamalar yapilmustir.
Dil ve Anlatim

Hikaye genel itibariyla sade ve akic1 bir Tiirkge ile yazilmigstir. Kullanilan dilin kavram alan,
anlaticinin ruhsal diinyasiyla uygunluk gosterir. Duygu yogunlugunu da iceren boliimlerde kimi
zaman siirsel bir anlatim tercih edilmistir. Hikayede ge¢mise ve denize dair &zlem igeren unsurlar
betimlenmistir. Bu da 6zlemin ne kadar giiglii ve akilda kalici oldugunu gostermektedir. Anlatici
metinde yirmi yedi kez “deniz” kavramini kullanmistir. Deniz hem ger¢ek anlamiyla hem de 6zgiirliigii
temsil eden sembolik anlamiyla metinde ifade edilmistir. Ana karakter dokuz kez “bes lira” diyerek de

smif catismasi, maddi kaygilar ve esitsizlik konularini 6n plana ¢ikarmustir.

Hikaye, kara-deniz, zengin-fakir, yasam-6liim gibi ikilikler ve zitliklar {izerine kurulmustur.
Bunlar, hikdyedeki temalar1 giiclendirmek igin etkili bir sekilde islenmistir. Karalar esareti ve
stkismigligs; denizler ise 6zglirliigii simgeler. Bunun yaninda sehir hayatindaki kisilerin zengin-fakir ve
miidiir-alelade vatandas olma durumu kendini gosterir. Zitliklar ana karakterin i¢ diinyasi {izerinde
yasanan gelgitlerle de anlatilir. Kahraman maddiyata 6nem verirken bazen de arzularinin pesinden

kosar:

“Ben igsizim o zengin bir aileden. Ama benim okumuslugum varmis da onun yokmusg; kimin umrunda?
O isini biliyor, ben bilmiyorum” (Kanik, 2002, s. 11).
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Metin dil ve anlatim itibariyla okurlarim1 duygusal ve diisiinsel bir yolculuga cikarmustir.
Nostalji, 6zlem, hayat miicadelesi gibi evrensel kavramlar kimi zaman imgelerle zenginlestirilmis olsa

da sadece bir iislupla ele alimustir.
Sonug ve Oneriler

Orhan Veli Kanik’in Denize Dogru adli hikdyesi Yeni Elestiri kurami baglaminda incelendiginde
metnin kendine 6zgii yapisiyla 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. S6z konusu hikaye; deniz hasreti, insan-doga
iliskisi ve varolus sorgulamalar gibi temalar1 sade bir dil ve anlatimla ele alirken bir yandan da derin

anlamlar ortaya koymaktadir.

Ismi belli olmayan ana karakter {izerinden kurgulanan hikayede anlatictnin duygu diinyasi
baz1 imge ve sembollerle okura etkili bir sekilde aktarilmistir. Deniz, somut bir unsur olmasinin yamn
sira 0zgiirliigii ve umudu simgelerken kara sehri ise duraganlig ve sikismislig: temsil etmistir. Anlatic,
denize yani 0zglirliige kavusmak icin ova ve batakligi asmak zorunda kalmistir. Gegmis zamanda
denize dair nesnelere duyulan 6zlem, simdiki zamandaki sikintilarla birlesince karakterde denize ve
ayni1 zamanda ekonomik kaygilarini giderecek paraya kavusma istegi ortaya cikmustir. Hikaye; kara-
deniz, zengin-fakir, yasam-oliim gibi zitliklarin kullanildig1 bir anlatim teknigiyle kurgulanmustir.
Yasanan ikilikler yazarin i¢ diinyasinda da kendini gostermistir. Anlaticinin ruhsal diinyasinda yasanan

catismalar, birbirine zit 6gelerle de harmanlanmis boylece metnin derinlik kazanmasi saglanmistir.

Sonug itibariyla, Yeni Elestiri kurami kapsaminda yapilan ¢oziimlemede metne sadik kalinarak
hem ytizeysel hem de derin anlamlar ortaya konmustur. Orhan Veli'nin bu hikayesi insanin varolussal
sorgulamalarinin, dogayla iliskisinin ve Ozgiirlitk arayislarinin etkili sekilde anlatildigi Snemli
eserlerden birisi olarak kabul edilebilir. Bu dogrultuda yazarin diger eserleri de metin odakli yoruma
devam edilerek Yeni Elestiri edebiyat kurami baglaminda incelenebilir veya benzer temalara sahip

derin anlamlara ulasilabilen metinlerle karsilagtirmali ¢alismalar ortaya konabilir.
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Extended Abstract

Introduction

As a literary term, criticism refers to “a type of writing, critique, or analysis written to ensure
that a work of literature or art is understood by evaluating it from all aspects” (TDK, 2019, p. 786). There
are two main types of literary criticism. The first is external criticism, which involves analyzing a literary
work through disciplines such as sociology and psychology, using non-literary criteria. Internal
criticism, on the other hand, remains entirely within the boundaries of literature, employing approaches
such as structuralism and literary analysis. However, the more complex the layers of a literary work —
shaped by the artist's personality and environmental influences—the more difficult it becomes to
critique. For this reason, internal or external criticism alone may not be sufficient to fully analyze a work
(Cukurly, 2021).

The Anglo-American formalist movement known as New Criticism began in the 1930s,
maintained its influence through the 1950s, and began to lose momentum in the 1960s (Murat, 2009;
Moran, 2013). It emerged as a reaction against previous approaches that emphasized the author,
historical context, or external statements related to a literary work. Instead, New Criticism advocates

for focusing solely on the text itself and interpreting it as a self-contained work of art (Murat, 2009).

New Criticism was pioneered by 1. A. Richards and T. S. Eliot. Richards abstracted literature
from social and moral concerns, arguing that its value lies in the harmonious and rich experiences it
evokes in the reader, thus setting the theoretical path for New Criticism. Eliot, as another foundational
figure, maintained that poetry should be read as poetry through a method that centers on the text itself.
Drawing on their views, scholars developed a new definition of literature. According to this definition,
a literary work is “a closed, linguistic order that is independent of its author, reader, and the social and
historical conditions of the time it was written, and is sufficient on its own” (Moran, 2013, p. 160). This

definition highlights the centrality of the text's content in New Criticism.

The aim of this study is to examine Orhan Veli Kanik’s story “Towards the Sea” within the
framework of New Criticism. The study seeks to answer the research question: “How can Orhan Veli

Kanik’s story ‘Towards the Sea’ be analyzed according to New Criticism theory?”
Method

This study adopts a qualitative research design and employs document analysis. According to
Yildirim and $imsek (2018, p. 189), “Document analysis covers the examination of written materials
containing information about the phenomenon or phenomena targeted for research.” In qualitative

research, document analysis may be used as a stand-alone data collection method.

The object of the research is Orhan Veli Kanik’s story “Towards the Sea”, which appears in Selim
fleri’s book Tlkgenglik Cagina Oykiiler 2 (Kanik, 2002, pp. 9-14). The data were obtained by analyzing
this story through the lens of New Criticism. In line with the theory’s core philosophy, a text-centered

approach was adopted, and no external elements beyond the story were included in the analysis.

Themes from Okgul’s (2021a) study were used as a basis for examining the text. In addition,
appropriate thematic categories were developed in consultation with two academicians specializing in
Turkish Language and Literature. While determining the themes, the unique characteristics of the story

were also taken into account. The data were supported with direct quotations from the text.
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Result and Discussion

When analyzed through the lens of New Criticism, Orhan Veli Kanik’s “Towards the Sea” stands
out for its unique structure. The story addresses themes such as longing, human-nature relationships,
and existential inquiry, using a simple yet profound narrative style. Centered around an anonymous
main character, the story effectively conveys the protagonist’s emotional world through symbolic

imagery.

The sea serves as a concrete image symbolizing freedom and hope, while the inland city
represents stagnation and entrapment. The narrator must cross a plain and a swamp to reach the sea—
that is, to attain freedom. When past longing for sea-related objects merges with present hardships, the
protagonist’s hope of reaching the sea and acquiring enough money to resolve his economic troubles

becomes evident.

These thematic elements are constructed using contrasts such as land-sea, rich—poor, and life—
death. These dualities also mirror the protagonist’s inner world. The narrator’s psychological conflicts

are interwoven with opposing elements, lending greater depth to the text.

In conclusion, “Towards the Sea” offers a powerful example of literary quality in both form and
content. The analysis conducted within the framework of New Criticism remains loyal to the text and
reveals both surface-level and deeper meanings. This work by Orhan Veli Kanik can be regarded as one
of his significant pieces, effectively portraying existential concerns, the human-nature relationship, and

the quest for freedom.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Giris
Gectigimiz on y1l veya daha uzun bir siire iginde, dilbilgisinin farkl bilesenlerinin birbirleriyle

nasil etkilesime girdigi ve bu tiir etkilesimlerin dilbilgisi iizerindeki etkileri hakkinda onemli
arastirmalar yapilmistir (Jackendoff, 1997, 2002, 2007; Reinhart, 2006; Ramchand ve Reiss, 2007).

Yabanal dil 6gretimi son yillarda onemli olgiide degisime ugrayarak geleneksel dilbilgisi
tabanli yaklasimlardan daha iletisimsel ve biitiinlestirici yontemlere dogru ilerlemistir. Yabanci dil
egitimcileri 6grencilere etkili iletisim icin gerekli becerileri kazandirmaya calisirken, dil dizgeleri
arakesitleri anlamak 6nemli hale gelmistir. Calismamizda, dil 6gretiminde i¢sel ve dissal arakesit
kavramlar1  Arakesit Varsayim: (Interface Hypothesis) (buradan sonra AV) c¢ercevesinde
incelenmektedir.

Dilsel arakesitler son zamanlarda yabanci dil 6gretim arastirmalarinda 6nemli bir rol alarak
dilbilim ¢alismalarinda yerlesiklik kazanmistir (Ramchand ve Reiss, 2007). Arakesitler, dilbilgisinin
cesitli bilesenleri arasinda ve dilbilgisi ile bilisin diger yonleri arasinda eslemenin gerceklestigi
baglantilar veya alanlar olarak tanimlanmustir. Dilsel yapinin tek bir diizeyinde gergeklesen siirecler
biitiinleyici (integrative) siiregler, diizeyler arasindaki siirecler arakesit (interface) siirecleri olarak
terimlestirilmistir. Arakesitlere iliskin yaygin olan yaklasim $Sekil 1’de gosterilmektedir (Jackendoff,
(2002):

Sesbilimsel Olusum So6zdizimsel Olusum Anlamsal Olusum
Kurallar1 Kurallar1 Kurallar1
Sesbilimsel Yapilar Sozdizimsel Yapilar Anlamsal Yapilar
Arakesit Arakesit
Arakesit

Sekil 1. Uclii Kosut Mimari (Jackendoff, 2002’den uyarlanmusgtir.)

Sekil 1’den de anlasilabilecegi gibi dil, gesitli bicimlerde birbirini etkileyen ve etkilesim icinde
olan sesbilim, bicimbilim, anlambilim ve sozdizim gibi dilbilgisi modiillerinden olusmaktadir. Tkinci
dil (buradan sonra D2) 6grencileri dil ediniminde, farkli altdizgelerdeki edimleri siiresince yeterlik
diizeyinde degiskenlik gosterebilmektedir. Sekil 1 de bu baglamda, farkl dilbilgisi modiil bilgilerinin
birlesimini ve D2 6grenimindeki dilbilgisel olgular arasinda gergeklesen ¢akismalari gostermekte,
dilin farkli alt bilesenlerinin birbiriyle olan ve dilin yiizeydeki yapisindan ¢ok, daha derin anlam
iligkilerini ortaya koydugu diisliniilen etkilesim noktalarini, bir diger deyisle kesisim alanlarini ifade
etmektedir. Iste s6z konusu bu kesisim alanlarma arakesit denilmektedir. Arakesitler temel olarak
ikiye ayrilmaktadir: icsel arakesitler (6rn. sozdizim-anlambilim, big¢imbilim-sesbilim gibi dil-i¢i
modiiller arasi iligkiler) ve digsal arakesitler (6rn. s6zdizim-sdylemedimbilim, s6zdizim-anlambilim

gibi dil ile diger bilissel siiregler arasindaki etkilesimler).
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Icsel arakesitler genellikle dilin resmi ve kural temelli yapilarinin birlesimini icerirken, digsal
arakesitler baglamsal kullanim, séylem uygunlugu, bilgi yapis: gibi biligsel siireglerle olan iligkileri
kapsamaktadir. Digsal arakesitlerde yer alan yapilar 6zellikle D2 6grencileri agisindan karmasik ve
zorlu edinim siireclerine neden olmaktadir. AV’a gore, D2 6grencileri i¢sel arakesitlerde daha basarili
olurken, digsal arakesitlerde biligsel yiikiin artmasi nedeniyle hata oranlar1 yiikselmekte ve edinim

daha sinurh gerceklesmektedir (Sorace ve Filiaci, 2006).

Arakesit olgusu yabanci dil 6gretiminde oldukga dikkat ¢ekici bir olgudur; ¢iinkii bir dil
modiiliindeki yapry1 baska bir dil modiiliindeki karsilik gelen yapiya eslemenin ayni modiil i¢indeki
bir islemden daha karmasik bir islem oldugu ve dolayisiyla edinilmesinin daha zor oldugu kabul
edilmektedir (Reinhart, 2006).D2 devreye girdiginde, uyumsuzluk olasiliklar1 katlanarak artmakta ve
basarili edinimi daha da karmasik hale gelmektedir (Sorace ve Serratrice, 2009). Bu nedenle, belirli
sozdizimsel bicimlerin edimbilimsel islevlere igsel olarak bagl oldugunu savunan AV’'in ilk tiirii
(Sorace, 2003), dil arakesitlerindeki 6zelliklerin modiil i¢i Ozelliklere gore hatalara ve fosillesmeye
kars1 daha savunmasiz olabilecegini 6ne siirmektedir. Arastirma sonuglari, tiim arakesitlerin esit
diizeyde savunmasiz olmadigini ve kimilerinin digerlerinden daha ¢ok zorluk yarattigini ortaya
koymaktadir. Ornegin, bir sonraki boliimde soziinii edecegimiz igsel arakesitlerden olan sézdizim-
anlambilim arakesitindeki ozellikler D2 6grenenler tarafindan biiyiik ol¢iide basariyla edinilmektedir
(Slabakova, 2007; 2009). AV'in yakin tarihli tiirii ise, dar sozdizim® (narrow syntax) -sdzdizimin yapisal
yonleriyle ilgilenmektedir- ve diger dilsel modiiller (sesbilim, bi¢cimbilim, anlambilim) arasindaki i¢gsel
arakesitler ile s6zdizim ve diger bilissel modiiller arasindaki digsal arakesitler arasinda ilkeli bir ayrim
onermektedir. Boyle bir dissal arakesitin birincil 6rnegi olarak, arastirmacilar ¢cogunlukla sézdizim-
sOylemedimbilim arakesitine yogunlasmislardir. S6zdizim-séylemedimbilim arakesitinin zorlugun
temel kaynag1 oldugu, birinci dil (buradan sonra D1) ediniminde gecikmelere, D2 ediniminde de
basarisizliga ve yargilarin belirsizliine neden oldugu savunulmaktadir (Tsimpli ve Sorace, 2006;

Sorace ve Filiaci, 2006; Sorace ve Serratrice, 2009).

Dilbilgisinin temel bilesenleri ve bu bilesenlerin olusturdugu arakesitler, dilin isleyisini
anlamada ve 6zellikle D2 edinimi ile yabanc dil 6gretiminde 6nemli bir rol oynadig1 savi, Tiirkge
Ozelinde yapilan calismalarla da desteklenmektedir. S6zgelimi Uzun (2020), arakesit kavraminin
yabanci dil Ogretim programlarinda kuramsal olarak nasil yapilandirilabilecegini tartisirken;
Kiigiiksakarya (2020), 6zellikle sdzdizim-edimbilim arakesitinde yer alan odak yapilarin yabanci dil
Ogretiminde yeterince temsil edilmedigine isaret etmektedir. Giizel ve Can (2021), s6zdizim-
sOylemedimbilim arakesitinde konumlanan ‘It ayriklariin 6gretimi i¢in malzemeler gelistirmis ve bu
yapilarin daha etkin bir bigimde Ogretilmesini hedeflemis; Karadag (2022) bicimbilim-s6zdizim
arakesitinde 6grencilerin adil ve baghlik iligkilerinde yagadig giigliikleri ortaya koymustur. Glinaydin

*Uretici Dilbilgisi alanindaki kuramsal bir cergeveyi ifade eden dar sizdizim, sozciiklerin dilbilgisi
yapilarini olusturmak {izere nasil bir araya geldigini yoneten kurallar ve ilkelerle ilgilenmekte,
anlatimlarin ve tiimcelerin i¢ yapisina odaklanarak kimi bilesenlerin (adlar, eylemler, vb.)
diizenlenmesini ve bunlar arasindaki iliskileri incelemektedir. Ayrica, bir dizi doniisiim ve uygulama
yoluyla s6zdizimsel yapilarin tiiretilmesine odaklanan dar s6zdizim, bilesenlerin birlestirilmesini ve
bir tiimcenin yiizey yapisini derin yapisindan ¢ikaran diger sozdizimsel islemleri igermektedir. Dar
sozdizim, genellikle genis sozdizim (broad syntax) veya sesbilim ve anlambilim gibi dilbilgisinin diger
bilesenleriyle karsilastirilmaktadir. Bu noktada dar s6zdizim, s6zdiziminin yapisal yonleriyle kesin bir
bigimde ilgilenirken, genis sozdizim, diger dilsel temsil diizeyleriyle etkilesimleri icerebilmektedir.
Genel olarak dar sozdizim, dilbilimcilerin tiimce yapisin1 ve dil olusumunu y&neten kurallar1 nasil
¢oziimlediklerini anlamada temel bir kavramdir (Chomsky, 1995).
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ve Bozkurt (2023) ise sdylemedimbilim baglaminda, baglam bilgisine dayali yapilarin 6gretiminde

karsilagilan sorunlara odaklanmistr.

AV cercevesinde yapilan arastirmalar, dilin farkli bilesenleri arasindaki igsel ve digsal
arakesitlerin D2 ediniminde farklhi diizeylerde basariyla edinilebildigini gostermektedir. Ne var ki, bu
farkliliklarin yabanc dil 6gretimi baglaminda nasil ele almacagi, 6gretim siirecine nasil yansitilacag:
ve bu yapilarin 6gretimde nasil iglevsel hale getirilecegi konusu yeterince agikliga kavusturulmus
degildir. Ayrica her ne kadar son yillarda AV cergevesinde dilsel arakesitlerin D2 edinimi tizerindeki
etkileri 6nemli bir arastirma konusu haline gelerek 6zellikle icsel ve digsal arakesitlerin ediniminde
yasanan farkhiliklara dikkat cekilse de, soz konusu yapilarin yabanci dil 6gretiminde nasil
islevsellestirilecegi ve oOgretimsel c¢iktilara nasil doniistiiriilebilecegi konusunda alanyazinda
uygulamaya doniik yeterli veri bulunmamaktadir. Bu noktada arakesitlerin anlasilmasinin ve
Ogretiminin, dil 6grenicilerinin dilin yapisal ve islevsel yonlerini daha iyi kavramalarina yardimci
olabilecegi goriisiine dayanan calismamiz, yabanci dil 6gretiminde arakesit temelli bir yaklasima
duyulan gereksinimi ortaya koymakta, AV cercevesinde dilin yapisal (igsel) ve kullanimsal (digsal)
bilesenleri arasindaki etkilesimlerin D2 o6gretimindeki yeri ve islevselligini irdelemeyi
amaglamaktadir. Ozellikle digsal arakesitlerin (6rn. It-ayriklari gibi séylem odakli yapilar) 6gretimde
nasil temsil edildigi, 6grenciler tarafindan nasil edinildigi ve bu siirecte karsilasilan giicliikler
alanyazindaki calismalardan elde edilen bulgularin c¢dziimlenmesiyle tartisilmaktadir. Ozellikle
sozdizim-sOylemedimbilim gibi digsal arakesitlerin 6gretim siirecine dahil edilmesinin giigliiklerine
ve bu yapilarin 6grenciler tarafindan ediniminde karsilasilan sorunlara odaklanilmakta, bu yoniiyle

calismamaiz gelecekteki uygulamali etkinlikler i¢in zemin hazirlayici bir ¢ergeve sunmaktadir.

Gelinen noktada temel varsayimimiz, yabanci dil 6grenicilerinin icsel arakesitler yoluyla
gerceklestirdikleri dil ediniminin, dissal arakesitlere kiyasla daha basarili oldugu ve bu durumun
Ogretim stratejilerinde farklilastirilmis yaklasimlarin gelistirilmesini gerekli kildigidir. Bu gercevede
¢alismamizda yabanci dil 6gretiminde icsel ve digsal arakesitlerin ediniminin alanyazin gergevesinde
ne diizeyde gerceklestiginin tartisilmasi ve bu arakesitlerin 6gretim siirecindeki islevselliginin
degerlendirilmesi yoluyla icsel ve digssal arakesitlerin &gretim siirecine biitiinlestirilmesinin nasil
saglanabilecegi sorusuna yanit aranmaktadir. Calismamiz nitel bir arastirma desenine gore
yapilandirilmistir ve D2 ediniminde arakesitlerin islevselligine iliskin kuramsal ¢erceveyi desteklemek
amaciyla, alanyazin taramas yoluyla igerik ¢oziimlemesi gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda,
AV cergevesinde gergeklestirilen calismalar sistematik bigimde incelenmis; i¢sel ve digsal arakesitlerin
edinim diizeyleri ile Ogretim siirecindeki yansimalari degerlendirilmistir. Verilerimiz, ikincil
kaynaklardan elde edilmis olup bulgular kavramsal temalar dogrultusunda ¢oziimlenmistir.
Kuramsal verilerin 6gretim uygulamalariyla nasil iligkilendirilebilecegine zemin hazirlayan betimsel
bir yaklasim sergileyen calismamiz, D2 edinim siirecinde yer alan igsel (6rn. s6zdizim-anlambilim,
bigimbilim-sesbilim) ve digsal (6rn. s0zdizim-sdylemedimbilim, anlambilim-soylemedimbilim)

arakesit tiirlerinin yabana dil 6gretimindeki yeri ve islevselligi {izerine odaklanmaktadir.
AV Cercevesinde I¢sel Arakesitler

Yabana dil 6gretiminde dilbilgisel olgularin kesismeleri iizerine ¢alismalar1 bulunan Tsimpli
ve Sorace (2006), Sorace ve Filiaci (2006) ve White (2008) alanyazinda soézdizim ve diger alanlar
arasindaki arakesitlerle ilgili olan dilbilgisel olgular1 edinmenin kolay olmadigini belirtmektedirler;
dolayisiyla edinimdeki zorluk, etkilesim gerektiren yapilarin kullaniminda gesitlilige yol agmaktadar.
Bu cesitlilik anadil diizeyindeki kadar ileri diizey dil yeterligine sahip D2 &grencilerinde dahi
siirebilmekte ve biitiiniiyle ortadan kalkmamaktadir. AV s6zdizimsel dil 6zelliklerinin edinimlerinin

uzun erimde sorunlu ve simirli oldugunu savunmakta, AV’ gelismis bi¢imi de, D2 6grencilerinin
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so0zdizimin, s6zdizim-sdylemedimbilim arakesiti gibi digsal arakesitlerin ediniminin kolay olmadigini;
yani, neredeyse olanaksiz oldugunu ileri siirmektedir. Dilbilgisi-i¢i arakesit olan igsel arakesit
icerisinde bulunan soézdizim-anlambilim ya da s6zdizim-sesbilim arakesitleri, dilbilgisinin bi¢imsel
ozellikleriyle (dil-i¢i/dilbilgisi-i¢i bilesenler -grammar-internal components-) etkilesimde olup
tamamen edinilebilmekte ve D2 6grencilerinin son dilbilgisi durumu; yani dilin var olan dilbilgisi
kurallari, yapisi ve isleyisi, anadili dilbilgisiyle ortiismektedir. Bu nedenle, D2'de stzdizim ve diger
igsel dilbilgisel alanlar: bir araya getiren 6zelliklerin ediniminde herhangi bir sorun ile karsilasilmasi
beklenmemektedir (Sorace, 2005: 58; Sorace ve Filiaci, 2006: 342; Tsimpli ve Sorace, 2006: 657; Sorace
ve Serratrice, 2009: 202-203).

Sorace ve Filiaci (2006), Tsimpli ve Sorace (2006); Sorace ve Serratrice (2009) ve Sorace (2011)
icsel arakesitlerin ediniminin digsal arakesitler ile karsilastirildiginda daha kolay oldugunu
savunmaktadir. Tsimpli ve Sorace (2006) ve White (2009)’a gore, icsel arakesitler dil dizgesinin kendi
icindeki alanlar1 (sdzdizim-anlambilim, s6zdizim-bi¢imbilim, bigimbilim-sesbilim vb.) baglamaktadir.
Zaman icerisinde gelisen AV, 1. tiir olarak ele alman 6zgiin tasari, dar sozdizimi arakesit sézdizimi
(interface syntax) ile genel olarak karsilastirmakta, dar sozdizimin (berimsel sistemde igsel olan
yorumlanamayan ozellikleri ile) kimi acilardan arakesit sozdiziminden daha ayricalikli oldugunu 6ne
surmektedir (Sorace, 2005: 72, 2006: 89). Yakin tarihli olan 2. tiir digsal arakesitleri (s6zdizim
arakesitlerini diger bilissel alanlar ile) ise, i¢sel arakesitler (sadece dilbilgisinin kurall1 6zelliklerinin ele

alindigy) ile karsilastirmaktadir.

Simdi alanin aragtirmacilart tarafindan igsel arakesit olarak ulamlagtirilan s6zdizim-
anlambilim, sesbilim-s6zdizim, sesbilim-bi¢cimbilim, bi¢imbilim-s6zdizim, sesbilim-anlambilim ve

bi¢imbilim-anlambilim arakesitlerinden s6z edelim.

Sézdizim-anlambilim arakesiti, s6zdizim ve anlambilim arasindaki etkilesimi inceleyen bir
kavramdir. Bu iki alan, dilin yapisal ve anlam yonlerini kapsamakta ve birbirleriyle siki bir iliski
igerisindedir. Sozdizim-anlambilim arakesiti dilin nasil yapilandigi ve kullanildigr arasindaki
karmasik iligskiyi anlamak icin onemlidir. D2 ediniminde bu etkilesimi anlamak, dil 6grenicilerinin

iletisim becerilerini gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

Sozdizim-anlambilim arakesiti Fransizcada izin verilen s6zciik dizilimi degiskenliklerine bagl
olan gesitli yorumlayict zitliklart arastiran Dekydtspotter ve digerlerinin arastirmalar: ile dikkat
¢ekmektedir. Dekydtspotter ve digerleri (1997) D2 Fransizcada sozdizim ve anlambilimi birlestiren
yapilarin edinimine odaklanan arastirmacilar arasinda bulunmaktadir. Dekydtspotter ve digerleri,
Ingilizce anadil konusucular tarafindan D2 Fransizcada cift tamlayan (double genitives) durumunun
siire¢ (process) ve sonu¢ (result) yorumlamasimi incelemislerdir. Arastirmacilar D2 Fransizca
Ogrencilerinin siire¢ ve sonu¢ adcillarini (nominals) D2 Fransizcada ayirt edip edemediklerini
arastirmiglardir. Sonug adcillar: siirecin sonucunu (giktisini) betimlerken, siire¢ adcillarinda bir olay

ya da siiren bir durum tanimlanmaktadir (White, 2003):

Ma.(?)1a version de la 9e de Karajan
the version of the 9th  of Karajan
‘Karajan’s version of the 9th’

‘9. senfoninin Karajan yorumu’

b.la version de la 9e par Karajan
the version of the 9th by Karajan

‘9. senfoninin Karajan tarafindan yorumu’
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(2) a.*la destruction de Tokyo de Godzilla
the destruction of Tokyo of Godzilla
Godzilla’s destruction of Tokyo
‘Godzilla'nin Tokyo’yu yikmast’

b.la destruction de Tokyo par Godzilla
the destruction of Tokyo by Godzilla

‘Tokyo'nun Godzilla tarafindan yikilmas1’

Fransizcada ikili adcilar(dyadic nominals) de (‘of’) ilgeci siirekli olarak fema (theme) gorevini
uistlenmektedir; ancak de (‘of’) ya da par (‘by’) ilgecleri Kilict (Agent) gorevindedir. (1)'de goriildiigii
gibi Kilicinin par ile gosterilmesi durumunda bu, sonug¢ ya da siire¢ olarak yorumlanabilmektedir
(Ayoun, 2007: 130-170). Ne var ki, Kilic1 de belirtili addan sonra gelirse yap1 iki de belirtili {iye
icermekte ve onun yorumlanmasi yine bu ornekte goriildiigii gibi sonug ile siirli olmaktadir; yani,
ornek (2)’deki gibi siire¢ ikili adlar1 (process dyadic nouns) de ile gosterilen Kilici ile degil sadece par

ilgeci bulunan Kilic1 ile izlemektedir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar incelendiginde yabanci dil 6gretiminde ortaya ¢ikan bir diger
arakesit sesbilim-sozdizim arakesitidir. Sesbilim-sozdizim arakesiti ¢izgisel s6zciik diziliminin yapisal
ozelliklerine odaklanarak sozdizimin oncegelme iliskisi ve biiriinsel sesdizim arasindaki benzer
iliskiyi inceleyen arakesittir. Ayrica, bu arakesit sesbirimlerin tiimce yapisindaki altulamlama niteligi,
iligki iginde olduklar1 kurucularin ve birimlerin siralanmas: iliskisi ile iligkilidir. Bu arakesitte
sozdizimden gelen asamali bilginin nasil tek boyutlu bir yapiya indirildigi goriilmektedir.
Sesbirimlerin anlamli birimler olarak tiimceler igerisinde dagilimina bakildiginda s6zdizimsel
diizlemle etkilesim igerisinde oldugu; dolayisiyla bu arakesitin dil dizgesinin ses ve anlam iliskisinin

temelini olusturan dilbilgisinin ayrilmaz parcalar1 oldugu diisiiniilmektedir (Kaisse, 1985).

Elordieta (2008) sesbilim-sozdizim arakesitine dair yaklasimlarin bicimbilim, anlambilim ve
edimbilim yaklasimlari ile desteklenerek dillerdeki olgularin agiklanmasini énermistir. Bu baglamda,
Tiirkce, Hirvatca, Almanca, Bask gibi kimi dillerin tiimcenin odagini sesbilimsel birimlerden tonlama
ya da sozdizimsel birimlerden yer degistirme ile gerceklestirecegini 6ne siirerken; Japonca ve Wolof
gibi kimi dillerin bigimbirimsel ozelliklerle odak degistirebildigini savunmaktadir. Arastirmaci,
sozciiklerin yiizey yapida smurlarla ayrildigini, sdzdizimsel ve sesbilimsel kuruculuk arasinda
bakisimsizlik (asymmetry) goriildiigiinii belirtmektedir. (3) orneginde bu sézdizimsel ve ezgisel yap1

arasindaki uyusmazlik agikga gosterilmektedir.

(3) a. This is [the cat that caught [the rat that stole [the cheese]]].
‘Bu peyniri ¢alan fareyi yakalayan kedidir.’

b. [This is the cat] [that caught the rat] [that stole the cheese].
‘Bu peyniri ¢alan fareyi yakalayan kedidir.’

(3a) tlimcenin sozdizimsel yapist ile Ortiistiigiinii, (3b) ise tiimcenin ezgisel Obeklere
ayrildigini gostermektedir.

Icsel arakesit siniflandirmasi altinda yer alan bir baska arakesit ise sesbilim-bigimbilim
arakesitidir; s6z konusu arakesit sesbirim ve bi¢imbirimlerin yapilanmasi siirecinde bu birimlerin
birbirleriyle etkilesimini ele almaktadir. Bu arakesite son zamanlarda siklikla ¢ekimlemeli bigimbirim

ve islev sozciiklerinin iiretimindeki gesitliligi agiklamak i¢in bagvurulmaktadir.
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Goad ve White (2004, 2006), D2 bicims6zdiziminin edinilmis olmasina karsin, D1 biirtinsel
yapilarmin etkisinin devam ettigini savunmaktadir. Diger bir deyisle, sozdizimsel ve biiriinsel
temsiller arasindaki arakesit, tiretimde hedef dis1 ¢iktilara yol agmaktadir (bu da islevsel bigimbilimin
atilmasi veya vurgulanmasiyla sonuglanir). Goad ve White (2006), Biiriinsel Aktarim Varsayimi’m
(Prosodic Transfer Hypothesis) ileri siirmektedir; bu varsayim, genellikle zaman (tense), uyum
(agreement), say: (number) ve belirleyicilerle (determiners) iliskilendirilen bic¢imbilimin aradil
(interlanguage) {iretiminin D1 biiriinsel yapisi tarafindan kisitlandigini ve D1’de bulunmayan
biiriinsel temsillerin aradil dilbilgisinde insa edilmesinin 6zellikle zor (ve kimi durumlarda olanaksiz)
oldugunu savunmaktadir. Ornegin, Goad ve digerleri (2003), Goad ve White (2006) ile White (2008)
Mandarin konusucularinin D2 ingilizcesini arastirmiglardir. Buna gore bicimbilim acisindan,
Mandarin zaman ve uyumun gerceklestirilmesinde yetersizdir; biiriinsel yap1 agisindan ise, biiriinsel
sozciik bitistirmelerine ekleme yapmamaktadir. Goad ve digerleri (2003), Mandarin konusucularmin
tiimce tamamlama ve dilbilgisel yargi gorevlerindeki tutarli performanslarinin, bicimsézdizimsel
zaman Ozelligini dilleraras: dilbilgilerinde basariyla temsil ettiklerini ortaya koymustur. Ayrica, kimi
ogrenciler Ingilizcede hedef benzeri iiretim icin gerekli olan cekimlemeyi biiriinsel yapiya uygulama
konusunda sorunlarla karsilasmaktadir. Sonug¢ olarak, Ogrenciler iiretimde diizenli ¢ekimlemeyi
silmektedirler. Kimi durumlarda D1’de bulunan vyap1 yardimiyla Ingilizce zamar
biitiinleyebilmektedirler; bu nedenle, 6rnegin, diizenli bicimleri tutarh bir bigimde iiretemediklerinde
diizensiz ge¢mis zaman bigimlerini {iretebilmektedirler. Goad ve White (2006), biirtinsel sozciik
bitistirme eklemesinin sonunda edinildigini; yani bu temsilin edinilmemesinin kalict bir yabanc

uygulama kaynagi olmadigini gostermektedir.

Bicimbilim-sozdizim arakesiti de igsel arakesit siniflandirmasi igerisinde bulunmaktadir.
Bigimbilim ve s6zdizim, genel olarak farkli dilbilgisel diizeylerle ilgilenmektedir; ancak farkliliklarin
yani sira bu iki alanin birbirleriyle iliskilendirildigi diizlemler de bulunmaktadir. S6zgelimi, asamali
yap1 ve bas sozciik/tamlayan Ozelliklerine sahip ad, eylem, zaman ve durum ulamlar1 bi¢cimbilim-
sozdizim arakesitinde bulunmaktadir ya da tiiretim ekleri bicimbirimin eklendigi gévdeden farkh
sozdizimsel 6zellik gosteren karmasik yap1 sozciikleri tiretebilmektedir; dolayisiyla sozdizimsel ulam
bi¢cimbirimin se¢me oOzelliklerine gore degisebilmekte ya da aymi kalmaktadir. Bu noktada dikkat
ceken konulardan biri, D2 ogrencileri siklikla ¢ekimlemeli bi¢imbilimin ve islev sozciiklerinin
kendiliginden iiretiminde, bunlar1 atmada ya da bir ¢ekimlemeli birimin yerine digerini koymada ve

uygun olmayan degistirimler yapmada cesitlilik gostermektedirler.

(4) a. ... went to school and learn English.

a.’... okula gitti ve Ingilizce 6gren.’

b. It is very hard to learn a language.

b. ‘Dil 6grenmek ¢ok zor.’

C. ... we should rent two-bedroom apartment.

c.’... iki yatak odal1 daire kiralamamiz gerekiyor.’

(5) du kaufen eine  Banane
Sen satin al-Eylemlik bir muz

‘Sen bir muz satin alirsin/aliyorsun.’
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Ornek (4)'te aym konusucu (Patty) zaman ifadesini kimi zaman kullanmakta kimi zaman
atmaktadir. Ayni durum tammliklar (articles) icin de gecerlidir. (4b) ve (4c) Orneklerinde aym
konusucu tanimlik {iretiminde tutarsizdir; yani kimi zaman g¢ekimleme {iretilmektedir; ancak bi¢im
uygun olmamaktadir. (5) Orneginde eylemlik eylem 2. tekil kisi olarak c¢ekimlendigi zaman
olusmaktadir (Prévost ve White, 2000: 210-212). Bu gibi durumlarda D2 6grencileri genellikle islevsel
ulamlar ve yansitmalar ile iligkili olan s6zdizimsel ozellikler {izerinde son derece dogrudurlar.
Lardiere (1998: 8, 2007) Patty'nin yalin durumu atamasinda tamamiyla dogru oldugunu

gostermektedir.

Haznedar ve Schwartz (1997), Lardiere (1998), Prévost ve White (2000) tarafindan 6ne siiriilen
varsayima gore, cekimlemeli ya da islev sozciikleri olmadiginda bu sozciikler sadece ytlizey diizeyde
bulunmamaktadir; soyut diizeyde uygun bir bigimde temsil edilmektedirler. Zaman icin ¢ekimlemeli
eylem iiretmede basarisizlik yasanmaktadir. Zaman 6zelligi s6zdizimde gosterilmekte; ancak 6grenci
ingilizcede /-ed/ ile fark edilen bu o6zelligi belirli bir bigim ile iligskilendirmede basarisiz olmakta,

bunun yerine sozliikce ¢ekimlenmeyen hatali bigimi yeglemektedir.

Alanyazindaki calismalar incelendiginde ortaya ¢ikan igsel arakesitlerden digeri ise sesbilim-
anlambilim arakesitidir. Sesbilim-anlambilim arakesitinin ii¢ temel tamamlayic1 Olgiitten olustugu
belirtiimektedir. Mackay (2011)e gore bu Olgiitler ‘bagimsiz etkinlik, baglanti ve hata sikligy’

bi¢iminde siralanarak bilissel diizlemde gerceklesmektedir.

Wilbur (2010) genellikle Ingilizcede ‘eat, break, go’ gibi eylemler ve ‘up, into, to’ gibi ilgeglerle
ifade edilen anlamlara odaklanmistir. Kimi zaman ‘eat up’ birlesimi tek basina kullanilan ‘eat’

sozctigiinden farkli bir bilgi iletmekte kimi zaman da ayn1 kalmaktadur.

(6) a. She climbed the ladder.

(O), merdivene tirmandz.’

b. She climbed up the ladder.

‘(O), merdivene tirmandi.’

c. She climbed the ladder to the roof, and climbed down again.
’(O) merdivenle catiya tirmandi ve tekrar geri indi.’

(6a) ve (6b) orneklerindeki ‘climb’ ve ‘climb up’ sdzciiklerinde az farklilik goriilmekte ya da
hi¢ goriilmemektedir ve her ikisi de (6c)’de oldugu gibi ‘climb down’ ile karsilastirilabilmektedir.
(6)’'daki ornekler hareket olaylar: (motion event) alani icerisinde yer almaktadir. Hem (6a) hem de (6b)
tek bir olay1 tanimlamaktadir; ancak (6¢c) drneginde iki eylem siralamasmin mi1 yoksa tek bir biiyiik

olayin mi1 oldugu tartismalidir.

Sesbilim-anlambilim arakesiti birbiriyle etkilesim igerisinde olmalarma karsin, bicimsel
yaklagim bu arakesiti siurli bir bicimde agiklanabilir kilmaktadir; dolayisiyla Issever’in (2003) de
belirtmis oldugu gibi, anlamin bi¢imbirim ve sdzdizim bilesenleri ile iligkisi ve bigimsel boyutunun
yaru sira iglevsel boyutunun da tartismaya katilmasi, bilgi yapis1 ve baglam da dahil edilecegi icin

farkl diizey gosterimlerini incelemek agisindan sesbilim-anlambilim arakesitine katk: saglayabilir.

Son olarak bigimbilim-anlambilim arakesiti de igsel arakesit bashgl altinda
siniflandirilmaktadir. Bigimbilim-anlambilim arakesiti, s6z konusu bilesenlerin arasindaki iligkilerin
tiimcesel bilesenlere benzer bigimde yiiklemcil bi¢cimsel dizge ve niteleme gibi 6zelliklere sahip olup

olmadigina ve bicimbirimsel birlesimlerin anlambilimsel birlesimlerle uyum gosterip gostermedigine
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iliskin ozellikler gostermektedir. Tiimce anlami bir 6nermedir ve bu énermenin temel {iyeleri adcil ve
eylemcil yapilardan olusmaktadir. Bu ulamlarin her biri bicimbirimlerin belirlilik durumuna
dayanarak anlambilimsel agidan incelenebilmektedir (Galani, Hicks ve Tsoulas, 2011). Diger yandan,
tiiretim bicimbirimleri bir govdeye baglandigl zaman sozciigiin bigiminin yani sira anlamini da
degistirerek yeni bir sozciik tiretebilmekte ve kimi tiiretim bigimbirimleri eklendikleri sozciigiin
ulamini degistirebilmektedir. Ornegin, adcil tiiretim bicimbirimi {-I} eylemcil govdeye eklenerek
eklendigi govde ile farkli ya da aymi ulamda bir sozciik olusturmaktadir. ‘kaz-’eylemcilden adcil
ulama gecis ‘kaz-1" gosterirken; ‘kral’ sdzctigiine gelen {-lIk} bi¢cimbirimi yeni bir sozciik ‘kral-lik’
tiiretse dahi adcil ulamda kalmaktadir (Goksel ve Kerslake, 2005). Ayrica, eylemcil bi¢imbirimlerden
goriiniis bigimbirimleri de eklendikleri bigimbirimin yar sira tiim tiimcenin zamana yonelik anlamini
degistirmektedir. Tiirk¢eden bitmislik ve bitmemislik goriiniis bigimbirimlerine iliskin 6rnekler (7) ve
(8)' de goriilmektedir.

(7) Bitmislik goriinitisii
a. Gegen hafta her giin iki saat ¢alig-t1-m.
‘Last week I worked for two hours every day.’
b. Iki saat calis-mis-1m.

‘I seem to have worked for two hours.”

(8) Bitmemislik goriiniisii
a. Saat ikide ¢alis-1yor-du-m.
‘At two o’clock I was working.’
b. Saat ikide ofis-te-ydi-m.
‘At two o’clock I was at the office.”
c. Genellikle iki saat ¢alig-1r-d1-m.
‘I would usually work for two hours.
(Goksel ve Kerslake, 2005: 288)

Orneklerde de goriildiigii gibi Tiirkcede bitmislik ve bitmemislik goriiniis bigimbirimleri
gecmis zamana uygulanmaktadir. Tiirkgede bitmislik goriintisii gosteren eylemcil sonekler {-DI} ve {-
mls}, bitmemislik goriiniisii gosteren eylemcil sonekler ise {-(I)yor}, {-mAktA} ve {-(A/Dr}
bigimbirimleri ile ifade edilmektedir. Ayrica, {-mlstl} ve {-Dlydl} bicimbirimlerinin bitmislik ve
bitmemislik goriiniislerini birlestirerek hem sozciigiin bi¢imini hem de zamansal agidan tiimcenin
anlamini degistirdigi goriilmektedir; dolayisiyla Borik (2009) un da belirtmis oldugu gibi, bitmislik ve
bitmemislik goriiniis ekleri de anlambilim-bi¢imbilim arakesitinde yer almakta ve D2 &grencileri
tarafindan bu bicimbirimler edinilirken baslangigta sorunlarla karsilasilmasma karsin, s6z konusu

sorunlar kalic1 olmamaktadar.

D2 ediniminde dilbilgisel alanlar1 birlestiren 6zelliklerin ediniminde, diger bir deyisle igsel
arakesitlerin ediniminde genellikle sorunlarla karsilasilmamaktadir; ancak AV'in diger bir
siiflandirmasini olusturan digsal arakesitlerin ediniminde zorluklar ya da gecikmeler gozlenmektedir
Bu da dilbilgisi-i¢sel arakesitlerin yani sira sézdizim ve sdylem arasindaki iliski gibi dilbilgisi-digsal
arakesitlere artan bir vurgu yapilmasiyla sonuclanmaktadir. Simdi AV gercevesinde dissal arakesitleri

ele alalim.
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AV Cercevesinde Dissal Arakesitler

Yakin tarihli dil edinimi arastirmalarinda (bu ister D1, ister D2 isterse de ikidilli edinim
(bilingual acquisition) ile ilgili olsun), arakesit 6zelliklerinin bir anlamda edinilmesinin daha zor olup
olmadig1 ve/ya dar sdzdizim gibi saf (pure) (arakesit olmayan) alanlarla ilgili 6zelliklerden daha kalict
zorluklara maruz kalmas: ile ilgili arakesitler {izerinde kosut bir vurgu bulunmaktadir. Simdi AV
cercevesindeki D2 c¢alismalarinda anlambilim-sdylemedimbilim ve s6zdizim-sdylemedimbilim

arakesitleri olarak ulamlastirilan digsal arakesitleri tartisalim.

Anlambilim-séylemedimbilim digsal arakesiti ele alindiginda, D2 konusuculariin
sezdirimleri anlamada anadili konusucularindan daha ¢ok zorluk cektikleri savunulmakta, bu savunu
pek cok calismayla da desteklenmektedir (Slabakova, 2007, 2009; Gillingham, 2007; Lieberman, 2009).
Ornegin, baz: ve tiim gibi anlatimlar, 6lgekli sezdirimlere yol agan ve bir ucunda daha giiglii bir terim
olan tiim’tin oldugu ve daha zayif terim olan bazr'y1 sezdiren; ancak aksi bir durumun s6z konusu
olmadigi bir sezdirim 6lgegi olusturmaktadir (Horn, 1972). Her ne kadar baz: mantiksal olarak baz: ve
muhtemelen tiimii anlamina gelebilse de genellikle bu bicimde yorumlanmamaktadir. Tersine, eger
daha zayif olan terim kullanildiysa, daha giiglii olanin gegerli olmadig1 varsayilmaktadir. S6zgelimi,
eger bir konusucu (9a)’daki gibi bir tiimce kullanirsa, dinleyici (9b)'nin s6z konusu olmadigi, aksine

(9¢)'nin hedeflendigi ¢ikarimimda bulunmaktadir:

(9) a. Some elephants have trunks.

‘Bazi fillerin hortumu vardir.”

b. All elephants have trunks.

‘Tim fillerin hortumu vardir.”

c. Some but not all elephants have trunks.

‘Tiimi olmasa da baz fillerin hortumu vardar.”
(Horn, 1972: 103)

Benzer bigimde daha once Feeney ve digerleri (2004) tarafindan Ingilizce konusan yetiskin ve
¢ocuklar1 smamak icin Novech (2001) tarafindan gelistirilen dilbilgisellik yargis1 gorevini kullanan
Slabakova (2007, 2009), anadili Korece olan D2 Ingilizce konusucularmin o6lcekli sezdirimlere
duyarhiliklarini incelemektedir. Buna ek olarak, test Koreceye cevrilmis ve anadil kullanicilarina
uygulanmigtir. Slabakova (2007, 2009) Korece konusucularmin D1 ve D2lerinde oldugu gibi bu
konusucularin D2 Ingilizce edimleriyle cocuk ve yetigkin Ingilizce anadil konusucularinin edimleri
arasinda da farklar bulmustur: D2 konusuculari sezdirimin anlasildigini gosteren yanitlar vermeye
anadil konusucu gruplarindan daha yatkindir. Diger bir deyisle, diger gruplar (9a) gibi tiimceleri
dilbilgisellik agisindan %65 oraninda kabul ederken, anadili Korece olan grup bu tiir tiimceleri %60
oraninda reddetmektedir. Sonuglar sezdirimin dikkate alindigini gostermektedir. Slabakova (2007,
2009) anadil konusucusuyla D2 konucusunun yaritlari arasindaki farkin, azalmis islemleme
kaynaklar1 nedeniyle, D2 konusucularin mantiksal alternatifleri akil edemediklerini ve dolayisiyla
Ozglin sezdirimde (baz: terimi hepsi degil terimini sezdirir; dolayisiyla (9a) gibi tiimceler

kabuledilemezdir) takili kaldiklarin1 savlamaktadir.

Lieberman (2009) sezdirimlerin anlasilmasinda kullanilan islemleme kaynaklar: konusunu ele
almakta ve degerlendirme agisindan anadili konusucular: i¢in bile ‘talepkar olan durumlarr’; yani,
(10y'daki gibi Olgek tersinimi iceren dolayli sezdirimleri incelemektedir. Tiim’tin kullanimi normal

olarak daha zayif olan bazi teriminin (9a)’daki gibi olumsuz isleg iceren ve asagi dogru gerektirimi
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olan baglamlarda kullaniminin uygun olmadigimni sezdirirken iliski (9b)'deki gibi baz: teriminin

hedeflenen anlam olmasi bi¢ciminde tersine ¢evrilmistir.

(10) a. Max didn’t read all of the books.

‘Max kitaplarini tiimiinii okumadi.’

b. Max read some of the books.
‘Max bazi kitaplar1 okudu.’
(Lieberman, 2009)

Gillingham (2007) Ingilizce anadili konusucularinin (10a)’'daki gibi dolayli sezdirimlerin
anlasilmasmin (10b)’deki gibi dolaysiz sezdirimlerden daha zor bulduklarmi bildirmektedir.
Lieberman (2009) anadilleri Japonca olan D2 Ingilizce dgrencilerini test etmistir. Bu 6grencilere her
birinden sonra o baglamda dogru olmayan tiimceler olan yazili kisa senaryolar sunulmustur.
Lieberman, asag1 dogru gerektirimi olan baglamlardaki sezdirimlerin degerlendirilmesinde gercekten
bir islemleme sorunu oldugunu gosterecek bicimde, bu tiir durumlardaki sezdirimlerde D2
konugucularinin anadili konusucularindan daha ¢ok zorluk c¢ektiklerini savunmaktadir. Dahasi,
katiimcilara aralarindan se¢im yapmak icin biri dogru digeri dogru olmayan iki tiimce sunularak
islemleme yiikii hafifletildiginde, D2 konusucular1 (10a)’daki gibi 6rnekleri icerse bile baglam igin
uygun olan1 se¢mede herhangi bir sorun yasamamakta; bu konusucularin edimi anadili
konusucularininkinden ayirt edilememektedir. Slabakova (2007, 2009) gibi Lieberman (2009) da D2
konusucularinin bu tiirden sezdirimleri anlamada gercekten sorun yasadiklarini ileri siirmekte; ancak
bu konusucularin asagi dogru gerektirimi olan baglamlari islemlemede sorun yasamadiklarini
savlamaktadir. Diger bir deyisle, D2 konusucularinin ilgili edimbilimsel bilgiye erisimde basarisiz

olmasi durumu bulunmamaktadir.

Sézdizim-soylemedimbilim arakesiti D2 arastirmalarinda en sik calisilan ve odaklanilan
arakesitlerden biri olarak one ¢ikmaktadir. Bos dzneli dillerdeki (null subject languages) konu ve odak
yorumlar1 ve 6znenin fark edilmesiyle bilgi yapisi etkilesimi, s6zdizim-sdylemedimbilim arakesit
aragtirmalari igerisinde ele alinmaktadir (White, 2011: 585). Ornegin, Sorace ve Filiaci (2006); Tsimpli
ve Sorace (2006); Belletti, Bennati, ve Sorace (2007), anadiline yakin diizeyde D2’yi konusanlarin bile
konu ve odak farkindahgma bagh olan ve Ozne diismesini yoneten sdylem smirhiliklari ile

karsilastiklarini ortaya ¢ikarmiglardir.

Alanyazinda yapilan ¢alismalar sdzdizim-soylemedimbilim arakesitinin giicliikle edinildigini
ortaya koymaktadir; dolayisiyla bu arakesitin bilesenleri sdzdizim-anlambilim arakesitinden daha
sonra edinilebilmektedir. S6zdizim-sdylemedimbilim arakesitindeki 6zellikleri degerlendirmek
karmasiktir ve ¢ok fazla islemleme kaynagi ve oldukca yiiksek bir islev kontrolii gerektirmektedir;
dolayisiyla D2 ediniminde gelisimsel gecikmelere neden olmaktadir (Rothman ve Slabakova, 2011).

D2 edinimi {izerine yapilan calismalara gore sozdizim-sdylemedimbilim arasindaki arakesit

kapsamli olmayan; ancak artik secimliligin (residual optionality) ve degiskenligin (variability)* biiyiik

“Dilde “artik secimlilik’ ve ‘degiskenlik’ kavramlari, dilin yapisal 6zelliklerini, kullanimlarini ve degisim
siireglerini incelemek icin kullanilmaktadir. Bu kavramlar, o6zellikle dilin toplumsal, tarihsel ve
kuramsal boyutlan ile ilgilidir. Artik secimlilik, bir dilde belirli dilbilgisel yapilar ya da bigimlerin
genellikle zorunlu olmasina karsin, belirli baglamlarda istege bagli olma durumunu ifade etmektedir.
Bu, dilin dinamik yapisini ve kimi dilbilgisel kurallarin zamanla nasil esneklik kazandiginm
gostermektedir (Kroch, 2003). Degiskenlik, dilin kullaniminda farkli bi¢imlerin ya da yapilarimin var
olmasi anlamina gelir. Buda, dilin sosyal, kiiltiirel ve baglamsal etkenlere bagli olarak farklilik
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béliimiiniin gozlendigi alandir. Sorace ve Filiaci (2006); Tsimpli ve Sorace, (2006); Belletti, Bennati ve
Sorace (2007) Italyanca anadili konusucusuna yakin konusucularin bile Italyancadaki odak ve konu
soylemedimbilimsel kisitlarinda tam olarak yetkin olamadiklarini gostermisler ve sozdizim ve
soylemedimbilim arasinda kalic1 ve siirekli sorunlarin olabilecegini ileri stirmiislerdir. Bu, daha 6nce
de belirttigimiz gibi, AV’da (Sorace, 2005; Sorace ve Filiaci, 2006) beklenen bir durumdur.

Sozdizim-sdylemedimbilim arakesitinde ele alinan &zellikler Ispanyolca ve Italyanca gibi
dillerdeki eylemcil dncesi ve eylemcil sonras: 6zneleri, konu degistirim baglamlarindaki acik 6zneleri,
adillarin baglanmasiny, ispanyolca ve Bulgarca gibi dillerde konulastirilmis nesnelerin bigimce
ikizlesmesini, karsitsal odagi, Almancada soylem-iliskili sozciik siras1 degiskenligini icermektedir.
Belirlilik, gondergenin daha once ifade edilen bigimi {izerine temellendirildiginde bunun
degerlendirmesi sdylem temelli olmaktadir. Ornegin, sdylem temelli sozciik siralamasi degisimi
gosteren bir tiimce ancak daha oOnceki baglam dikkate alindiginda dogru bir bigimde

degerlendirilebilmektedir.

Sozdizim-sOylemedimbilim arakesitinde Ogrenciler acik (overt) ve bos (null) adilsil 6znelerin
(pronominal subjects) dagilimi sdylemsel etkenler (konu/odak) tarafindan kisitlandiginda eksiklik
gosterirlerken, bu Ozneler sozdizimsel etkenler nedeniyle engellendiginde bir sorunla
karsilasilmamaktadir (Pérez-Leroux ve Glass, 1997, 1999; Satterfield, 2003; Montrul ve Rodriguez-
Louro, 2004; Montrul, 2004 ve Serratrice, 2004). Bunun yani sira, alanyazinda yapilan ¢alismalarda
ispanyolca Ogrencilerinin 6zne-eylem (OE) ve eylem-6zne (EO) degistirimleri gibi sdylem ozelliklerini
diizenlemede eksiklik gosterdikleri gozlenmistir (Hertel, 2003; Lozano, 2006). Sozdizim-
soylemedimbilim arakesitinde bu gibi eksikliklerin kaynagimin odak ve konu gibi yorumlanabilir
Ozelliklerin oldugu ileri siiriilmektedir (Sorace, 2004); yani yorumlanamayan sozdizimsel 6zellikler
gozlemlenen bu eksikliklerin nedeni olarak gosterilmektedir. Bunu smamak igin s6zdizim-
sOylemedimbilim arakesitinde sunus odag: (presentational focus)tarafindan simirlandirilan adil diisiirme
degistirgeni (pro-dop parameter) ve OE ve EO degistirimlerinin edinimi aragtirlmistir. Ispanyolca
Ogrenen Yunanca anadili konusuculari {i¢ yeterlilik diizeyinde (orta tistii, diisiik ileri ve yiiksek ileri)
degerlendirilmislerdir. Sonuglar 6grencilerin s6zdizim-séylemedimbilim arakesitindeki bilgilerinin
Ogrencilerin sdylemde sozciik diziliminin dagilimindan sorumlu olan yorumlanamaz Ozelliklerin

eksikligi nedeniyle siirekli olarak sorunlu oldugunu gostermektedir.

Sonug olarak D2 ediniminde igsel arakesiti olusturan dilsel alanlar1 birlegtiren 6zelliklerin
ediniminde genellikle sorunlar ile karsilasilmamaktadir; ancak AV'in diger bir siflandirmasini
olusturan digsal arakesitlerin ediniminde zorluklar ya da gecikmeler goézlenmektedir; ciinkii
islemleme giicliigii gerceklesmektedir. Arakesitlerde yasanan sorunlar i¢in anadili-olmayan dilbilgisel
sunuluslar ya da anadili-olmayan islemleme gibi tek bir kaynak olabilecegini varsaymak uygun
olmayabilir. D2 konusucularinin sorunlarinin farkli arakesitler, farkli dilsel olgular ya da farkli D2
yeterlik diizeyleri icin farkli kaynaklar gibi birden ¢ok agiklamasi olabilir. Simdi buraya kadar ele
alinan ve degerlendirilen tiim bu bilgileri s6zdizim-séylemedimbilim arakesitindeki 6zgiil bir yap1

olan [t-ayriklari {izerinden 6rneklendirerek tartisalim.

gostermesi durumunu ifade etmektedir. Degiskenlik, genellikle lehge farkliliklari, toplumsal statii,
egitim diizeyi gibi etkenlerden etkilenmektedir (Labov, 1972). Artik secimlilik ve degiskenlik, dilin
dinamik yapisin1 ve kullanimini anlamak i¢in 6énemli kavramlardir. Sonug olarak bu kavramlar, dilin
nasil evrildigini, kullanicilar tarafindan nasil farkli bicimlerde iiretildigini ve dilsel kurallarin nasil
esneklik kazandigin agiklamak icin kullanilmaktadir.
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Sozdizim-Soylemedimbilim Arakesiti Ornegi Olarak Ingilizce It-Ayriklar ve
Tiirkce Veriler Uzerinden Olas1 Kosut Yapilar

AV’a gore ayni onermesel icerige sahip basit tiimce karsiliklarindan farkli olan It-ayriklar
sozdizim-sOylemedimbilim arakesitinde bulunmasi nedeniyle zor/ge¢ edinilmektedir; ¢iinkii bu
tiirden ayriklarin sdzdizimsel yapilanmalarina gore (0rn. ayriklanan dbegin tiirii, 6zne/nesne olmast
vb.) konusucular/yazarlar tarafindan kodlanan odak, kargitlik olusturma ve yeni bilgi verme gibi

edimbilimsel islevleri bulunmaktadir. It-ayriklar: 4 temel bilesenden olusmaktadir:

i.  Ayrik adil ‘It': Sozdizimsel olarak gerekli olan; ancak anlamsal bir agirlig1 olmayan
bos 6zne.
ii.  Kosag: Genellikle 6zneyi odaklanilan 6geye baglayan ‘olmak’ (be) eylemi.
iii.  Ayrk Kurucu (X): Vurgulanan belirli 6ge.
iv.  Sifat yantiimcesi (Y): Odaklanilan 6geyi tamamlayan ek bilgi.

(11) It was John who won the race

“Yaris1 kazanan John’du.’

Ornek (11)'de “John’ odaklanilan 6gedir ve yap1 onun kazanmadaki roliinii vurgulamaktadir.
Soylemedimbilimsel Islevler
It-ayriklarmin sdylemedimbilimsel islevleri sunlari icermektedir:

e Odaklanma ve Vurgulama: Belirli bilgileri 6n plana ¢ikararak If-ayriklart konusmacinin

niyetini netlestirmektedir.

(12) It was Mary who called, not John.
‘Arayan Mary’ydi, John degil.’

Ornek (12)'de “Mary’ arayan kisi olarak vurgulanmaktadar.

e Bilgi Yapisi: Eski ve yeni bilgileri birbirinden ayirmaktadir, dinleyicinin anlamasini

yonlendirmektedir.

(13) It is the cake that I baked
‘Benim pisirdigim kek(tir).’

Ornek (13)'te ‘kekin’ tamtilan yeni bilgi oldugu belirtilmektedir.

o Soylem Yonetimi: It-ayriklar1 odaktaki degisimleri isaret etmektedir ve konusmalar

icindeki bilgi akisini yonetmektedir (Delin, 1992).

Tiirkgede It-ayriklari tam karsiligiyla bulunmamakla birlikte, bu tiir odak yapilar: farkl
sozdizimsel araglarla kurulmaktadirs. Issever (2003), bilgi yapismin Tiirkgede biiriinsel vurgu ve
sozciik sirasi ile saglandigini; Erguvanli-Taylan (1984) ise yiiklem sonrasi odak yapilarin sdylem

islevlerini aciklamistir. Goksel ve Kerslake (2005), Tiirkcede ayrik-benzeri yapilarin genellikle ‘6zne +

Turkcede ayrik yapilar hakkinda daha ayrintih bilgi almak isteyen okurlarimiz Kaynakga'da
kiinyelerini sundugumuz Can (2005) ve Can ve Oktar (2006) nin ¢alismalarina goz atabilirler.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



211 Hafize 6UZEL KAMACT & Ozge CAN

yiiklem’ yapist iginde vurgu oOgeleriyle saglandigini, odakli yapimin ise ¢ogunlukla tiimce sonuna
tasindigini belirtmektedir. Bu nedenle Tiirkcede ‘asil’, “sadece’, ‘tam da’ gibi odak belirteclerinin, bilgi
yapisinda one c¢ikarilmak istenen Ogeyle birlikte kullamilmas: ayrik etkisi yaratmakta ve sdylemde

yonlendirme saglamaktadir.

Tiirkcedeki ayriklarin sdylemedimbilimsel iglevleri Ingilizcedeki It-ayriklarina kosuttur. It-
ayrik yapilarinin sdylemedimbilimsel islevi, iletisimde agiklik ve vurgu saglamaktir. Odaklanmis
Ogeyi tlimcenin basina yerlestirerek konusmacilar dinleyicinin dikkatini en iliskili bilgiye etkili bir
bicimde ¢ekebilmektedirler. Bu yaklagim, Ingilizcedeki It-ayriklarmin islevine benzer bicimde
soylemin genel tutarliligimi artirmaktadir. Ingilizceye benzer bicimde, Tiirkge ayriklar yeni bilgiyi

vurgulayarak bilgiyi diizenleyebilmektedir:

(14) A. -Gegen hafta kim yemek pisirdi?’
B. -Gegen hafta yemek pisiren Jane’di(r).”
A.’-Who cooked last week?’
B. ‘-It is Jane that cooked last week.”

(14) 6rneginde ayrik kurucu yeni bilgiyi temsil etmektedir; ciinkii belirleyici 6begi/AO daha

onceki baglamda sunulmamustir.

(15) A. - Jane bana senin Mary igin bir kitap aldigini sdyledi.
B. - O benim Mary igin aldigim kalemdi.’
A.’-Jane told me that you bought a book for Marry.’
B.’- It was a pen that I bought for Marry.’

(15) orneginde ‘kalem’ 6gesi vurgulanarak karsitsal odak (contrastive focus) olusturulmaktadir.

It-ayriklarmin ayriklanan kurucusu farkli 6bekler olabilmekte ve hem ayriklanan kurucuya
gore hem konusucu-dinleyici artalanina gore hem de baglama gore ayriklarin islevleri

belirlenmektedir. $imdi bu tiir yapilara kosut goriinen Tiirkce 6rnekler iizerinden ilerleyelim.
(16) Asil gelen Ayse.

(16)’da “‘Ayse’ ana tiimcede yer almaktadir, yani vurgulu 6ge ytiklemin kendisidir. Burada
‘as1l’ sozciigii, ‘gelen’ ortacini niteleyerek esas olanin ‘Ayse’ oldugunu belirtmektedir; diger bir deyisle
bagska biri gelmis gibi bir durum olabilir ancak ama 6nemli olan, beklenen veya sasirtici olan Ayse’nin
gelmesidir. Dahasi, odak ve bilgi yapisina gore diisiiniildiigiinde de, ‘gel-’ eylemi daha onceki
sOylemde bilinen bir bilgi olabilir; ancak kimin geldigi yeni bilgidir; dolayisiyla ‘Ayse’ odakta yer
almaktadir; 6nceden bilinen bir baglamda, beklenenden farkli bir 6zne vurgulanmaktadir. Bu yap1,
bilgi yapisinda karsitsal odak islevi tasimaktadir.

(17) Smavi kazanan Mehmet'ti.

(17)de ‘Mehmet’ ana tiimcenin yiiklemindeki odak dgedir. Ingilizcede ‘It was Mehmet who
passed the exam.” Yapisiyla karsilanabilecek bu o6rnek tiimce Tiirk¢ede ortag yantiimcesi + ana
tiimceden olusmaktadir. Bu karmasik yapidaki sdylemde, ‘smavi kazanan’ varsayilan bilgidir, yeni
bilgi olan ‘Mehmet’ de odakta sunulmakta; dinleyiciye ayirt edici bilgi sunularak ‘dogru kisi’

netlestirilmektedir.

(18) Tam da bu yiizden kizdi.
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Yukaridaki Ornekte ‘tam da’ ile ayriklanan ‘bu yiizden’ belirte¢ ifadesi tiimce basinda
vurguyu olusturmaktadir. Ingilizce ‘It was exactly because of this that he got angry.” bigiminde ifade
edilebilecek bu Tiirk¢e Ornekte ‘kiz-" eylemi bilinen bilgidir; odak, nedeni belirten ‘bu yiizden’
ifadesine yoneliktir; yani, yine odagimizdaki ayrik tiirline kosut bu yapida, baglamdaki farklh

olasiliklar arasinda birini 6ne ¢ikararak gerekcelendirme islevi yerine getirilmektedir.
(19) Sadece Ahmet bu olanag: kulland:.

Ingilizcede ‘It was only Ahmet who took this opportunity.” tiimcesindeki ‘only’ye karsilik
gelen (19)'daki ‘sadece” belirteci, “Ahmet’ ile birlikte siirlayici bir vurgu olusturmaktadir. Odak ve
bilgi yapismna gore diisiiniildiigiinde, ‘bu olanag: kullan-" bilinen bilgidir; odak ise, bunu
gerceklestiren kisi olan ‘Ahmet’ {izerindedir; dolayisiyla ele aldigimiz s6z konusu yapi, sdylemde
ozgiilik ve dislama islevi saglamaktadir ve diger kisileri dislayarak Ahmet'in eylemini one

¢ikarmakta, 6zellikle kim bu olanag1 kullanmad1 sorusuna yanit niteligi tasitmaktadar.

Tiirkgede It-ayriklarina kosut goriinen yapilarda bir de ‘“iste’ ifadesi karsimiza ¢ikmakta, bu
ifadenin belirli bir vurgulama islevi iistlendigi diistintilmektedir. Erguvanli-Taylan (2000), bu konuyu
derinlemesine ele alarak ‘iste’ ifadesinin, tiimcedeki nesneleri ya da durumlari nasil vurguladigin
belirtmekte, bu yapinin belirsizlik yaratma etkisine dikkat cekmektedir. Ornegin, ‘Iste bu kitab1
okudum.” timcesinde, “iste” ifadesi, ‘kitap” sozcligiiniin 6ne ¢ikmasini saglamaktadir. Burada dinleyici
ya da okuyucu, vurgulanan nesneyi daha fazla dnemsemekte ve bu nesne tiimcede belirleyici bir rol
oynamaktadir. Ayrica, Erguvanli-Taylan, ‘Iste Ali, iste Veli’ gibi drnekler vererek, ‘iste’ ifadesinin iki
farkli nesne arasinda bag kurarak anlam akisini nasil sagladigimi agiklamaktadir. Bu kullanim,
tiimcedeki Ogelerin belirginlesmesine ve dinleyicinin dikkatinin dogru etkenlere yonlendirilmesine
olanak saglamaktadir (Erguvanli-Taylan, 2003). It-ayriklari, sadece tiimcedeki yapz ile ilgili degil, aym
zamanda anlam derinligi ile de ilgilidir. C)rnegin, ‘Iste o filmi izledim.” tiimcesinde ‘iste’ ifadesi, belirli
bir filmi vurgulayarak, o filmle ilgili duygusal veya diisiinsel bir bag kurulmasimi saglamaktadir. Bu,
dinleyicinin veya okuyucunun, filmin igerigi veya etkisi hakkinda daha fazla diisiinmesine yol
a¢gmaktadir. Bu orneklerden de anlagilabilecegi gibi Erguvanli-Taylan'in ¢alismalari, It-ayriklarina
kosut Tiirkge veriler gercevesinde ‘iste” ifadesinin tiimce yapisindaki roliinii anlamak agisindan son

derece degerli gortinmektedir.

Goriildiigii gibi hem Ingilizcedeki It-ayriklari, hem de Tiirkgedeki olas1 kosut yapilanmalar,
yalmzca sozdizimsel degil ayni1 zamanda sdylemedimbilimsel bilgiyle de yogun bigimde baglantilidir.
Bu yapilar, bilgi yapis: icinde odak olusturma, yeni ve eski bilgiyi ayirt etme, karsitsal odak gibi
islevleri nedeniyle agikca sézdizim-sdylemedimbilim arakesitinde konumlanmaktadir. Ogrenciler bu
yapilar1 Ogrenirken yalmizca bicimsel kurallart degil, ayn1 zamanda sdylem baglamini ve bilgi
yapilandirmasint da ¢oziimlemek zorunda kalacaklarindan dolay1r Tiirkgeyi yabanci dil olarak
Ogrenecek D2 ogrencilerinin de zorluk yasayacaklar: ¢ikarimlanabilir. Bu noktada ¢alismamiz D2
ogretiminde sOylem odakli yapilara 6zel bir 6nem verilmesi gerektigini gostermektedir; ciinkii
odagimizdaki arakesit alanlarinda bulunan yapilar, hem s6zdizimsel olarak vurgu yapilan 6genin 6ne
¢ikarilmasini saglamakta hem de sdylemedimbilimsel olarak dinleyiciye sunulan bilginin hangi
parcasinin yeni ya da énemli oldugunu isaret etmektedir. Simdi Ingilizceyi yabanai dil olarak 6grenen
Tiirkge anadili konusucusu D2 O&grencilerine It-ayriklarimin  6gretim ortaminda arakesitler
cercevesinde Ozellikle hangi amagclarla kullanilabileceginin 6gretilmesinin uygun olabilecegini ve

islevselligini buraya kadar tartistigimiz bilgilerden yola ¢ikarak kisaca ele alalim:

1. Odak farkindalign kazandirmak: Ogrencilere Ingilizcedeki It-ayriklarini tamtarak

Tiirk¢edeki odak diizenekleriyle karsilastirma yapmalar1 saglanabilir.
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2. Ceviri alistirmalari: Tiirkgede vurgulu ifadeleri Ingilizceye (veya tersi) cevirirken It-

ayriklari kullanilarak yapisal farkindalik artirilabilir.

3. Soylem temelli etkinlikler: Ogrencilerin sdylem baglaminda hangi bilgi parcalarinin 6ne

cikarildigini fark etmeleri i¢in kisa diyaloglar ve metin ¢bziimlemeleri yapilabilir.

4. Drama ve canlandirma: Ozellikle ‘karsitsal odak’ iceren It-ayrik Srnekleri, rol yapma

calismalari ile pekistirilebilir.

5. Soru-cevap oyunlar:: ‘Kim yapt1?’, ‘Ne oldu?’ gibi sorulara verilen yamtlarin farkh It-

ayriklari ile nasil degistigi tartisilabilir.

Belirtilen tiirden etkinliklerin, ogrencilerin yalmizca dilsel dogruyu degil, aym1 zamanda
iletisim baglamima uygun anlami da hedeflemelerine yardimeci olacagi ¢ikarsanabilir. Yabanc dil
Ogrencileri icin bu tiir yapilara karsiik gelen yapilari 6grenmenin, hem yapisal farkindaliklarini

artiracagi hem de baglama uygun iletisim kurmalarim saglayacag savunulabilir.
Tartisma: Arakesitlere Dayali Yabanci Dil Ogretimi

Yabanc dil 6gretimi, dilin toplumsal ve kiiltiirel dinamiklerini anlamadan etkili bir bi¢cimde
gergeklestirilememektedir. Dil, sozciik ve dilbilgisi kurallarinin yani sira bir kiiltiir ve toplumu da
yansitmaktadir. Bu nedenle, dildeki arakesitlerin dikkate alinmasi, Ogrencilerin dili gergek
baglamlarda anlamalarina ve kullanmalarma olanak tanimaktadir. Ogrenciler, giinliik yasamda
karsilasabilecekleri durumlarla ilgili dilsel ifadeleri 6grenerek, iletisim becerilerini gelistirme olanagi
bulmaktadirlar. Ayrica, dilin kullanildigr kiiltiirel normlar1 ve toplumsal baglamlari anlamak,
ogrencilerin empati yeteneklerini artirarak farkl kiiltiirlere daha acgik ve duyarl bireyler olmalarina
katki saglamaktadir (Kramsch, 1993); dolayisiyla, yabanci dil 6gretiminde dildeki arakesitlerin dikkate
alinmasi, ogrencilerin dilsel yeterliliklerini artirirken, ayni zamanda onlari kiiltiirel olarak bilingli

bireyler haline getirmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde igsel ve digsal arakesitler, dilin karmasik yapisini ve kullanimin
anlamak agisindan &nemlidir. Igsel arakesitler, bir dilin yapisal 6zelliklerini ve dilbilgisi kurallarint
ifade ederken, dissal arakesitler, dilin toplumsal, kiiltiirel ve baglamsal boyutlarin icermektedir. Bu
iki tlir arakesit, 6grencilerin sadece dilbilgisel bilgi edinmelerini degil, ayn1 zamanda dili toplumsal
etkilesimde nasil kullanacaklarini da 6grenmelerini saglamaktadir. Digsal arakesitler, 6grencilerin
farkli kiilttirel baglamlar: ve iletisim etkinliklerini anlamalarina yardimci olarak, dil 6grenimini daha
anlamli ve etkili hale getirmektedir (Byram, 1997). Boylece, yabanci dil 6gretimi, 6grencilerin hem dil

becerilerini hem de kiiltiirel farkindaliklarini gelistirmelerine olanak tanimaktadir.

Alanyazindaki bulgulara gore bir arakesitin sorunlu olup olmamasi dile (hem D1 hem de D2)
bagh degildir. Arakesit 6zellikleri bakimindan s6z konusu dilsel olgu ile beraberinde diger etkenlerin
de etkili oldugu gozlenmektedir. Ele alinan dilsel olgunun arakesit 6zelliklerinden kaynaklanan
sorunlar1 incelerken, belirli bir dilsel yap1 icerisinde bulunan arakesit sayisi arttikca (farkli dil
tiirlerinin ve/veya bilissel modiillerin biitiinlesmesi) o yapinin edinilmesinin giiglesebilecegi dikkate
alinmalidir (White, 2011: 579). Bu noktada dilin iletisimsel islevi de yapisal islevinin yaninda goz

oniinde bulundurulmasi gereken bir etken olarak ortaya ¢tkmaktadir.

Calismamizda yer verilen Ornekler, i¢sel ve digsal arakesitlerin yabanci dil ediniminde farkl
derecelerde basariyla edinilebildigini gostermektedir. Sozdizim-anlambilim gibi i¢sel arakesitler,
dilbilgisi modiillerinin kendi i¢indeki yapisal iligkileri icerdiginden &grenciler tarafindan daha kolay
edinilmekte ve bigimsel dilbilgisiyle biitiinlestirilebilmektedir (Slabakova, 2007; Tsimpli ve Sorace,
2006). Buna karsilik, s6zdizim-sdylemedimbilim gibi digsal arakesitler, soylem baglami, bilgi yapis1 ve
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vurgusal islevler gibi bilissel siireglerle etkilesim gerektirdiginden, Ogrenciler agisindan daha
karmasik edinim siireclerine neden olmaktadir (Sorace ve Filiaci, 2006; Rothman ve Slabakova, 2011).
Bu durum, Ozellikle ‘It-ayriklar1’ gibi sOylem temelli yapilarin ediniminde belirginlesmekte,
Ogrencilerin yalnizca bi¢imsel kurallar1 degil, ayn1 zamanda baglama duyarli sdylem islevlerini de

coziimlemeleri gerektigi goriilmektedir (Loerts ve dig., 2013).

Igsel arakesitler, dilbilgisinin ¢esitli bilesenleri arasindaki baglantilar1 ifade etmektedir. Bu
bilesenler sozdizim, bi¢gimbilim, anlambilim ve sesbilimi icermektedir. Bu &gelerin nasil etkilesime
girdigini anlamak, etkili dil 6gretimi i¢in oldukc¢a onemlidir; ¢iinkii egitimcilerin dil kullantminin
karmasikligin1 ele alan dersler olusturmasini saglamaktadir. C)rnegin, sozdizim ve anlambilim
arasindaki arakesit, tlimce yapist ve anlami Ogretirken ¢ok Onemlidir. Arastirmalar, 0grencilerin
sozdizimsel secimlerin anlamsal yorumlamay: nasil etkilediginin farkinda olmaktan yararlandigini
gostermektedir (Hawkins ve Gilligan, 1988). Ogretmenler, dilbilgisi egitimini anlamsal anlayisla
biitiinlestirerek o6grencilerin daha ayrintili dil becerileri gelistirmelerini saglamaktadir. Digsal
arakesitler, dil ile sosyo-kiiltiirel baglami arasindaki iliskilere atifta bulunmaktadir ve dilin cesitli
durumlarda nasil kullaruldigr ve Kkiiltiirel etkenlerin iletisim iizerindeki etkisi de bu kapsama
girmektedir. Bu arakesitleri anlamak, Ogrencilerin edimsel yeterliliklerini ve sosyo-dilsel

farkindaliklarini gelistirmek icin dikkate degerdir (Canale ve Swain, 1980).

Icsel ve digsal arakesitler siklikla ayri ayri ele alinsa da, bunlarin biitiinlegtirilmesi etkili dil
Ogretimi i¢in ¢ok onemlidir. Arastirmalar, dil kullaniminin hem yapisal hem de baglamsal yonlerini
anlayan 6grencilerin iletisimsel yeterlilik elde etme olasiliginin daha yiiksek oldugunu gostermektedir
(Bachman ve Palmer, 1996).Yabanci dil 6gretiminde igsel ve dissal arakesit kavramlari, dilin baglamda
nasil yapilandirildigr ve kullanildig1 konusunda degerli bir anlayis saglamaktadir. Her iki arakesitin
onemini kabul ederek, egitimciler 6grencilerin iletisimsel yeterliligini gelistiren daha etkili 6gretim
stratejileri tasarlayabilirler. I¢ dilsel bilgiyi dis sosyo-kiiltiirel farkindalikla biitiinlestirmek, 6grencileri

gercek diinya iletisiminin karmasikliklari ile basa ¢ikmaya hazirlamaktadir.

Calismamizda, sozdizim-sOylemedimbilim arakesitindeki If-ayrik yapilarina odaklanilarak
arakesitlerin islevselligi tartisilmistir. AV’dan gelen anlayis biittinlestirilerek ve her iki dilden 6rnekler
sunularak, ayrik yapilarin belirli etkenleri vurgulamak, bilgiyi yonetmek ve iletisimde netligi artirmak
icin nasil hizmet ettigi vurgulanmaktadir. Bulgular, sézdizim ve sdylemedimbilim arasindaki
etkilesimin daha genis bir bicimde anlasilmasina katkida bulunarak, karsilastirmali s6zdizim ve
soylemedimbilimde gelecekteki arastirmalar igin yollar Onermektedir. Bu arakesitleri anlamak,
ogretmenlerin kural 6grenimini iletisimsel uygulamayla dengeleyen etkinlikler tasarlamalarina olanak
taniyacaktir. D1 yapilari D2'den kayda deger &lgiide farkli oldugunda (6rn. Ingilizce ile Tiirkgedeki
sozciik sirasi), 0grenciler hatalarla miicadele edebilmekte ve olumsuz aktarim engellenebilmektedir.
Ogretmenler, olast zorluklar1 belirlemek ve hedefli miidahaleler tasarlamak icin karsilastirmali
¢oziimleme kullanabilmektedirler. S6zdizim-sOylemedimbilim arakesiti, D2 0Ogretiminde ¢ok
onemlidir; ¢tinkii dilbilgisi yapilarmin iletisimde sdylem ve edimsel anlamla nasil etkilesime girdigini
vurgulamaktadir. Dilbilgisini ayr1 bir bicimde 6gretmek yeterli degildir; 6grenciler ayrica yapilari
baglamda uygun bicimde nasil kullanacaklarin1 da anlamalidir. Dilbilgisellik, kabul edilebilirlik,
tiimce yapisi, bilgi akisi, dilleraras: farkliliklar ve sdylem diizenlemesi s6zdizim-soylemedimbilim
arakesitinde bulunan It-ayriklarmm Ogretiminde goz oOntinde bulundurulmasi gereken temel
etkenlerdir. Arakesit olgularinin yabanci dil siniflarinda 6ncelikli olarak degerlendirilmesinin yabanci
dil 6gretiminde karsilagilabilecek olumsuz durumlarin en aza indirgenmesine yardimci olacagi

sonucuna varilabilir.
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Sozdizimsel bilgi ve diger bilissel alanlar arasinda etkilesim gerektiren simirlamalarin
uygulanmasinda sorunsuz bir edinimden s6z etmemenin gii¢ oldugunu savunan AV ¢ercevesinde
calismamizin odaginda bulunan soézdizim-sdylemedimbilim dissal arakesitindeki If-ayriklar1 D2
ediniminde dilbilgisel ve kabuledilebilir olarak kodlanmay1 ve sdylemedimbilimsel islevine gore
uygun/yerinde kullanimi gerektirmektedir. Ne var ki, dilleraras: farkliliklar bu yapimnin dilbilgisel ve
soylemedimbilimsel 0Ozelliklerinin g6z Oniinde bulundurulmas: gerektiginin Onemini ortaya
koymaktadir; ¢linkii D2 6grencileri bu yapilarin s6zdizimsel 6zelliklerini kolaylikla edinebilmektedir;
ancak soOylemedimbilimsel oOzelliklerini islemleme konusunda sorunlarla karsilasmaktadir. ‘It-
ayriklarimin bir digsal arakesit olarak kabul edilen s6zdizim-soylemedimbilim arakesitinin AV
cercevesinde ge¢ edinildigi’ bilgisi bu savunuyla desteklenmektedir. Bu savunu, dilsel arakesitlerin
yabanc dil 6gretiminde temel etkenlerden biri olarak degerlendirilmesini ve bu dogrultuda yabanc

dil yapilarina iliskin ders igeriklerinin 6gretimi desteklemesi gerektigini gostermektedir.
Sonug

Yabanci dil 6gretiminde 6zellikle s6zdizim-sdylemedimbilim arakesitinde yer alan yapilar,
Ogrenciler i¢in 0grenme siirecinde onemli zorluklar olusturmaktadir. Calismamizda ele aldigimiz
ornekler ve tartismalar1 da bu savunuyu destekler niteliktedir. Bu yapilardan biri olan It-ayriklar,
hem sozdizimsel diizeyde hem de sdylem baglaminda bilgi yapisma iliskin biling gerektirdiginden,
arakesit alaninda degerlendirilmekte ve It-ayriklarmin dilbilgisel ve kabuledilebilir olarak kodlanmasi
ve sOylemedimbilimsel islevine gore uygun/yerinde kullanimi ayrik tiimce yapisiin sozdizimsel ve
soylemedimbilimsel bilgisini gerektirmektedir; yani Ogrenciler, bu tiir yapilarin sadece bigimsel
dizilimlerini degil, aym1 zamanda hangi bilginin odakta oldugunu ve hangi bilginin 6nceden
bilindigini kavrayarak iiretim yapmalidirlar. Bu nedenle, It-ayriklarinin 6grenimi digsal arakesitlere
ozgli bilissel yiik gerektirmektedir; dolayisiyla, calismamizda digsal arakesitlerin daha iyi
degerlendirilebilmesi agisindan oncelikle D2 ediniminde igsel arakesitlere daha sonra ise digsal
arakesitlere deginildikten sonra It-ayriklarinin sozdizimsel ve sdylemedimbilimsel 0Ozellikleri
orneklerle ele alinmistir. It-ayriklarina kosut goriinen Tiirkcedeki yapilar, dilbilgisel agidan kimi goze
carpici islevleri iistlenmektedir. Ozne belirsizligini onarma, vurgu saglama, tiimce yapisini koruma ve
baglant1 saglama gibi islevleri sayesinde Tiirkcede 6nemli bir yere sahiptir. Bu yapilarin anlasilmasi
kuskusuz arakesit bilgisini gerektirmektedir; ¢linkii Tiirkcede de sozdizim-soylemedimbilim
arakesitinde bulundugu savunulabilecek s6z konusu yapilar, Tiirkgenin dilbilgisel dinamiklerini
derinlemesine kavrayabilmek agisindan déniisiil (critic) bir 6neme sahiptir. Bu dogrultuda, Tiirkge
veriler lizerinden olas1 kogut veriler sunularak yabanci dil 6gretiminde bir dilsel yap1 6gretilirken
oncelikli olarak bu yapinin hangi arakesitte bulundugunun belirlenmesinin 6nemi etkili bir 6gretim
i¢in vurgulanmaya ¢alisilmis, bu 6zellikler ¢ercevesinde It-ayriklariin 6gretilebilmesi icin yabanci dil
Ogretim ortaminda hangi amaclarla kullarulabilecegi degerlendirilmistir.Ayrica, yapilan
coztimlemelerde Tiirkcedeki “asil gelen oydu’, ‘sadece Ali bu isi yapti’ gibi yapilar Ingilizcedeki It-
ayriklarma islevsel olarak kosut goriindiigii alanyazindan orneklerle tartisgilmis ve 6grencilerin bu tiir
ortiik yapilar arasinda iliski kurmalarinin da zorlayici olabilecegi ¢ikarsanmistir. Bu baglamda,
sozdizim-sOylemedimbilim arakesitinde yer alan yapilarin 6gretimi, yalnizca dilbilgisellik degil, ayni
zamanda baglama uygunluk agisindan da ele alinmalidir. S6z konusu yapilar igin biitiinsel 6gretim
stratejileri, baglam icinde kullanim ornekleri ve vurgu odaklh sdylem etkinlikleri kullanilmalidir.
Boylece, ogrencilerin hem bigimsel hem islevsel dil farkindaliklar1 gelistirilebilir ve arakesitlerden

kaynaklanan 6grenme giigliikleri azaltilabilir.
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Extended Abstract
Background

The term interface is related to syntactic structures that are sensitive to different structural
situations, and recent studies on second language acquisition have highlighted the term because the
acquisition of a grammatical phenomenon that requires the coming together of multiple linguistic

subsystems or different grammatical modules presents certain difficulties.

The phenomenon of interface is a particularly striking issue in foreign language teaching
because it is accepted that mapping a structure in one language module to a corresponding structure
in another language module is a more complex process than processing within a single module and
therefore more difficult to acquire (Reinhart, 2006). When a second language comes into play, the
possibilities of incompatibility increase exponentially, and its successful acquisition becomes even
more complicated (Sorace & Serratrice, 2009). Therefore, the first type of the Interface Hypothesis,
which argues that certain syntactic forms are intrinsically linked to pragmatic functions (Sorace, 2003),
suggests that features at language interfaces may be more vulnerable to errors and fossilization than
features within a single module. Research results reveal that not all interfaces are equally vulnerable,

and that some pose more difficulties than others.

The recent variant of AV, narrow syntax, deals with the structural aspects of syntax and
proposes a principled distinction between internal interfaces —between linguistic modules such as
phonology, morphology, and semantics—and external interfaces—between syntax and other
cognitive modules. As a primary example of such an external interface, researchers have mostly
focused on the syntax—discourse-pragmatics interface. It has been argued that the syntax—discourse-
pragmatics interface is a major source of difficulty, causing delays in first language acquisition, failure
in L2 acquisition, and ambiguity in judgments (Tsimpli & Sorace, 2006; Sorace & Filiaci, 2006; Sorace &
Serratrice, 2009).

According to the findings in the literature, whether an interface is problematic or not does not
depend on the language (either L1 or L2). It is observed that other factors, in addition to the linguistic
phenomenon itself, also play a role in determining the difficulty level of a given interface. When
examining the problems that arise from the characteristics of an interface, it should be taken into
account that as the number of interfaces involved in a single structure increases (i.e., integration of
different language types and/or cognitive modules), the acquisition of that structure may become
more difficult (White, 2011, p. 579). At this point, the communicative function of language also

emerges as a factor that should be considered alongside its structural function.
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Purpose

Studies conducted within the framework of the Interface Hypothesis (IH) show that internal
and external interfaces between different components of language can be successfully acquired at
varying levels in L2 acquisition. However, it has not been sufficiently clarified how these differences
should be addressed in the context of foreign language teaching, how they will be reflected in

instructional practices, and how these structures can be made functional in the teaching process.

Moreover, although the effects of linguistic interfaces on L2 acquisition have become an
important research topic within the framework of IH in recent years—and although particular
attention has been paid to the differences experienced in the acquisition of internal and external
interfaces—there is still a lack of data in the literature on how these structures can be operationalized

in foreign language instruction and how they can be transformed into educational outcomes.

At this point, our study—based on the view that understanding and teaching interfaces can
help language learners better grasp the structural and functional aspects of language —reveals the
need for an interface-based approach in foreign language teaching. It aims to examine the role and
functionality of interactions between the structural (internal) and functional (external) components of

language in L2 instruction, within the framework of IH.

Specifically, the study explores how external interfaces (e.g., discourse-oriented structures
such as It-clefts) are represented in teaching, how they are acquired by learners, and what challenges
are encountered during this process, based on a review of findings in the existing literature. The focus
is particularly on the difficulties of integrating external interfaces—such as the syntax-discourse-
pragmatics interface —into instructional contexts, and on the challenges faced by students in acquiring
these structures. In this respect, our study serves as a valuable resource for future pedagogical

applications.
Method

Our study is structured according to a qualitative research design, and content analysis was
carried out through a literature review in order to support the theoretical framework regarding the
functionality of interfaces in L2 acquisition. Within the scope of the research, studies conducted within
the framework of the Interface Hypothesis (IH) were systematically examined; the acquisition levels of
internal and external interfaces and their reflections in the teaching process were evaluated. Our data
were obtained from secondary sources, and the findings were analyzed in line with conceptual
themes. Our study, which adopts a descriptive approach that lays the groundwork for associating
theoretical data with teaching practices, focuses on the place and functionality of internal (e.g., syntax—
semantics, morphology—phonology) and external (e.g., syntax—discourse-pragmatics, semantics—
discourse-pragmatics) interface types in the L2 acquisition process within the context of foreign

language teaching.
Findings

In foreign language teaching, the concepts of internal and external interfaces provide valuable
insight into how language is constructed and used in context. By recognizing the importance of both
interfaces, educators can design more effective teaching strategies that develop students’
communicative competence. Integrating internal linguistic knowledge with external sociocultural
awareness prepares students to manage the complexities of real-world communication.
Understanding these interfaces helps teachers design activities that balance rule learning with

communicative practice.
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When L1 structures differ significantly from those in L2 (for example, word order in English
and Turkish), students may struggle with errors and experience negative transfer. Teachers can use
comparative analysis to identify potential difficulties and design targeted interventions. Interfaces are
crucial in L2 teaching because they highlight how grammatical structures interact with discourse and
performative meaning in communication. It is not sufficient to teach grammar in isolation; students
must also learn how to use structures appropriately in context. Grammaticality, acceptability, sentence
structure, information flow, interlingual differences, and discourse organization are key factors that
must be considered in foreign language instruction. Prioritizing interface-related concepts in language

classes can help minimize potential learning difficulties.

The structures in Turkish that are functionally parallel to It-clefts serve several important
grammatical functions. They play a significant role in Turkish by addressing subject ambiguity,
providing emphasis, preserving sentence structure, and supporting cohesion. Understanding these
structures undoubtedly requires interface awareness, as they operate within the syntax—discourse-

pragmatics interface and are essential for deeply understanding the grammatical dynamics of Turkish.

In this regard, by presenting possible parallels in Turkish, this study emphasizes the
importance of identifying the primary interface involved when teaching a given linguistic structure in
a foreign language context. Based on these features, the study evaluates how It-clefts can be effectively
taught in foreign language classrooms. Additionally, the analysis shows that Turkish displays
functional parallels to It-clefts in English, and it is concluded that learners may face challenges in

establishing connections between such implicit structures.

In this context, the teaching of structures within the syntax—discourse-pragmatics interface
should be approached not only in terms of grammaticality but also in terms of contextual
appropriateness. Holistic teaching strategies, contextualized usage examples, and discourse-based
activities focusing on emphasis should be employed for these structures. In doing so, both the formal
and functional language awareness of learners can be enhanced, and learning difficulties related to

interface complexity can be reduced.
Conclusions

It is observed that interfaces should be evaluated as one of the fundamental factors in foreign
language teaching and that the instruction of course content related to foreign language structures
should be supported accordingly. Structures located at the syntax—discourse-pragmatics interface in
foreign language teaching present significant challenges for learners during the acquisition process.
The examples and discussions presented in our study support this claim. One such structure, It-clefts,
is considered within the scope of interface phenomena, as it requires awareness of both syntactic
configurations and the information structure at the discourse level. The grammatical and acceptable
encoding of It-clefts, along with their appropriate and context-sensitive use based on their discourse—
pragmatic function, necessitates knowledge of both syntactic and discourse-pragmatic domains. At
this point, our study contributes not only to the theoretical understanding of the components that link
the subunits of language and the relationships between linguistic and non-linguistic cognitive systems

in foreign language teaching, but also to the generation of practical outcomes.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

Values enable individuals to establish healthy and balanced communication by shaping their feelings, thoughts, and behaviors in their
interactions with themselves and the society they live in. Virtue, on the other hand, refers to the positive and strong aspects of a person that are
considered desirable. Individuals become virtuous through the values they develop both personally and within the society they live in. The
concrete expression of virtuous qualities becomes evident through actions. Since different types of texts used in Turkish language education
serve as tools for conveying universal and national/cultural values, this study examined how the texts in the 5th Grade Turkish Textbook Volume
1 and Volume 2 reflect these elements within the context of the Virtue-Value—Action Framework. A qualitative research design was adopted,
and the data collected during the research process were obtained through document analysis. In this context, listening texts were excluded from
the study, while free reading texts were included. A total of 20 texts—10 from Middle School 5th Grade Turkish Textbook Volume 1 and 10 from
Volume 2—were examined individually using the Virtue-Value-Action Framework. Content analysis was used to analyze the findings. As a
result, the value of love was found to be the most emphasized across the 20 texts, followed by benevolence, patriotism, and family integrity. In
contrast, the values of aesthetics, freedom, and patience were the least emphasized.
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Erdem-Deger-Eylem Cercevesi Acisindan
5. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlerin Goriiniimii

Ozet

Deger; insanin hem kendisi hem de iginde bulundugu toplumla olan iliskilerinde duygularin, diistincelerini ve davraniglarin sekillendirerek
saglikli ve dengeli iletisim kurmasini saglar. Erdem ise kisinin kazanmasi istenilen olumlu, giiglii tarafidir. Insanlar, yasadigi toplumla birlikte
kendilerinde gelistirdikleri degerler aracilifiyla erdemli olurlar. Erdemli olma 6zelliklerinin somut karsilig1 ise eylemlerle miimkiindiir. Tiirkge
dersi kapsaminda kullanilan farkl tiirdeki metinler, evrensel veya milli/kiiltiirel degerleri aktarmada arag rolii tistlendigi i¢in bu calismada,
Ortaokul 5. Smuf Tiirkge Ders Kitab1 Cilt 1 ve Cilt 2’deki metinlerin Erdem-Deger-Eylem Cergevesi baglaminda nasil bir goriintime sahip
olduklar1 incelenmistir. Calismada nitel desen tercih edilerek arastirma siirecinde ortaya koyulan veriler dokiiman incelemesi teknigi
kullanilarak elde edilmistir. Bu dogrultuda ¢alismada dinleme metinleri kullamilmazken serbest okuma metinleri de calisma kapsamina dahil
edilerek Ortaokul 5. Simf Tiirkge Ders Kitab: Cilt 1'de 10 metin, Ortaokul 5. Siruf Tiirkge Ders Kitab1 Cilt 2'de de 10 metin kullanilarak toplam
20 metin, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi baglaminda tek tek incelenerek bulgular elde edilmistir. Bulgularin analiz edilme siirecinde ise igerik
¢oziimlemesi yontemi tercih edilmistir. Sonug olarak 20 metin igerisinde en fazla sevgi degerine yer verilirken onu sirastyla yardimseverlik,
vatanseverlik, aile biitiinliigii takip etmistir. Diger yandan metinlerde en az vurgusu yapilan degerlerin tespitinde ise estetik, 6zgtirliik ve sabir
karsimiza gitkmusgtir.
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Giris

Glintimiiz ¢agy; teknolojik, bilimsel ve toplumsal olarak stirekli bir gelisim ve degisim ¢izgisi
iistiindedir. Bunun neticesi olarak egitim alaninda 0grenme-6gretme siirecinde yiiriitiilecek olan
faaliyetlerin ayrilmaz bir parcasi olan programlarin giincel, yenilik¢i ve giiniin ihtiyaglarina cevap
verecek sekilde tasarlanmasi 6nem arz etmektedir. Programlar; ulusal veya uluslararasi nitelikte kaliteli
bir sistem olusturma, iilkenin farkli alanlari icin insan giicii gelistirmek ve evrensel ya da kiiltiirel
degerlere sahip ¢ikmak adina ¢agin gerekli kildig1 kosullara uygun olarak hazirlanmaya gayret edilir.
Ogrencilerin ilgileri, sahip oldugu karakteristik 6zellikleri, bilim ve teknolojideki ilerleme durumlari
birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Bundan dolay1 bir programin hazirlik siireci bunlardan

bagimsiz diisiiniilmemektedir (Ozdemir, 2009).

Egitim programlar;;, 6grenme ciktilary, igerik gergevesi, 6grenme/6gretme siireci, dlgme ve
degerlendirme gibi programi olusturan dort ana bilesen g6z Oniinde bulundurularak ortaya
koyulmaktadir. Bunun yaninda programin tasarlanmasindan 6nce konu alanlarmin, égrencilerin temel
ozellikleri, beklentileri ve mevcut bilgi diizeyleri gibi bircok faktor de goz dniinde bulundurulmaktadir.
Bu asamada elde edilen bulgular araciligiyla programi olusturan dort temel 6ge birbiriyle iligkili bir
bigimde diizenlenir (Erden, 1998). Ogretim programlar1 ise kapsami diisiik ama ayrintis1 fazla olarak
orgiin sistemde Ogrencilerin bir biitiinliik iginde gelismelerine yardimci olmak ve gerekli becerileri
kazandirma noktasinda ortaya koyulmaktadir. Bunun igin 6grencilerin bir¢ok yonden st diizey bir
verim elde etmelerini beklemek, Ogretim programlarinin amaca uygun ortaya koyulmasiyla
miimkiindiir (Ozdas, 2019). Ortaya koyulan programlar sayesinde 6grenme-dgretme faaliyetlerinde

Ogrencilere 6grenme yasantilar: kazandirilmaya calisilir (Demirel, 2015; Akpinar, 2013).

Milli Egitim Bakanligi, “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli” kapsaminda her dersin 6gretim
programini cagin gereksinimlerine ayak uyduracak sekilde giincellemis ve nihai hedef olarak yetkin ve
erdemli insan yetistirmek istemistir. Yetkin ve erdemli insan profilinin yetistirilmesinde sadece biligsel
yonler diistiniilmemis bunun yaninda duyussal, sosyal ve bedensel yonler biitiinciil bir anlayisla
vurgulanmistir (Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli, 2024). Programda insanin gelisiminde temel faktor

olarak erdem, deger ve eylem kavramlarina deginilmis ve bunlar bir biitiin olarak sunulmustur.

TDK Tiirkge Sozliik’ te deger, bir ulusun sahip oldugu sosyal, kiiltiirel, ekonomik ve bilimsel
degerlerini kapsayan maddil ve manevi Ogelerin biitiinii; erdem, ahlakin ovdiigii iyi olma, algak
goniilluliik, yigitlik, dogruluk vb. niteliklerin genel adi; eylem ise bir durumu degistirme veya daha
ileriye gotiirme yoniinde etkide bulunma ¢abasi seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2023: 610). Bununla
birlikte Tiirk¢e Bilim Terimleri Sozliigiine bakildiginda deger, kendi ¢ikarlarina baghh olmadan,
inanglarla ve sezgilerle belirlenmis dogrular, yanlislar ve ulasilmak istenen kusursuz durum; erdem,
insanin ahlaksal bakimdan kotii diisiince ve davranislardan uzak durarak, siirekli iyi ve dogru
eylemlerde bulunma egilimi; insanin manevi agidan sahip oldugu ahlaksal niteliklerin toplami; eylem
ise bir seyi yapma, gerceklestirme giicii, bir durumu degistirme ve daha ileriye gotiirme yoniinde etkide
bulunma cabasi seklinde ifade edilmistir (TUBA, 2013). Genel bir ifadeyle degerler; bir topluma mensup
bireylerin tutum ve davranislarini gosteren, benimsedikleri diistincelerle iyi ve kotiiyii ayirt etmek icin
ise kosulan vicdani normlar olarak ayrica tanimlanabilir (Kapkin, Caliskan & Saglam, 2018). Toplumun
birlik ve beraberligini olusturan, dayanisma giiclinii arttiran ve toplumun devamlhilif: igin temel
ilkelerdir (Ulusoy & Arslan, 2014). Bireylerin hayata kars1 durusu, bakis agis1 ve inanglar1 gibi durumlar
deger kavramindan bagimsiz diistiniilemez (Yerli & Giindiiz, 2022). Bu unsurlar degerlerin
sekillenmesinde etkili oldugu i¢in aile ve sosyal ¢evrenin yaninda egitim kurumlarina da sorumluluklar
diismektedir (Boliik, 2018).
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Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (2024) kisiyi degerlerle bulusturan dahas1 eylemler aracigiyla
gozlemlenebilen erdemli olma durumu, Erdem-Deger-Eylem Cercevesi ile kavramsallastirilarak ortaya
koyulmustur. Karakter gelisiminin mihenk taslarindan biri olan deger; insanoglunun hem kendisi hem
de yasadig1 toplumla olan iliskilerinde duygusunu, diisiincesini ve davranisini sekillendirir. Bir nevi
kisinin i¢inde bulundugu toplumla biitiinlesmesine ve saglikli, dengeli iletisim kurmasina rehberlik
eder. Boylelikle kisilerin kendilerinde olumlu 6zellikleri barindirmasini saglayan deger; insan, toplum
ve cevre yOniiyle bir yap:1 konumundadir. Erdemler; 6grenme-6gretim siireci sonucunda kisilerde
kazandirilmast istenilen giiclii, olumlu yanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Insan, yasadigi toplumla
birlikte kendilerinde gelistirdikleri degerler araciligiyla erdemli olma &zelliklerine ulasmaktadirlar.

Erdemli olma 6zellikleri ise kisinin eylemleriyle miimkiin kilinmistir.

Tablo 1. Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nin alt basliklarina yénelik agiklamalar

Erdem-Deger-Eylem Aciklamalar

Cercevesi

Adalet Hakkini koruma ve 6zgiirliiklerinin farkinda olma, esitligi savunma, etik
ilkesine uyma, on yargili olmama, 6l¢iilii olmay1 ve liyakatli davramslar
sergilemektir.

Sayg1 Nazik davranmayi, ilke edinmeyi, empati becerisine ve etkili iletisim

becerisine sahip olmayi;, kendisine, yasadigi topluma, milli/manevi
degerlere 6nem vermeyi kapsamaktadir.

Sorumluluk Kendine ve iginde bulundugu topluma karsi gorevlerini eksiksiz yerine
getirmeyi; duygu, diistince ve davrarslarinin sonucunda meydana gelen
degisimleri kabullenir.

Sabir Olaylara pozitif bakmayi, giic ve zor olaylara kars: dik durmaysi, siireg
yonetimini, davraniglarinin sorumlulugunu tstlenmeyi; duygularini,
diisiince yapisim1 ve ortaya koydugu eylemleri kontrol etmeyi
kapsamaktadir.

Tasarruf Elindeki kaynaklar1 planli, sistematik bir sekilde harcamayi, israf
yapmamay1, tutumlu davranmayi, birikime Onem vermeyi, sahip
olduklariyla yetinmeyi ve bilingli tiiketici farkindaligini kapsamaktadir.

Caliskanlik Disiplinli, planli ve istikrarli olmay; bilimselligi 6n plana ¢ikarmay, ig
giidiilenmeyi ve 6z diizenleme degerlerine sahip olmayi, yasam boyu
o6grenmenin pesinde olmay1, gérevlerinin ve sorumluluklarinin bilincinde
olmay1 kapsamaktadir.

Miitevazilik Kendini bilmeyi; gosteris ve kibir gibi kotii davranislardan uzak, sadelige
onem veren, sabirli, saygili, duyarlilik sahibi ve yapici olmay kapsar.

Mahremiyet Basta kendisinin sonra ailesinin ve g¢evresini bulundugu kisisel alanina
miidahale etmekten kaginir; diger insanlarin 6zgiirliiklerini kisitlamaz,
cevresinin kisisel ¢izgisine saygi duymay1 bilir ve milli degerler iginde
mahremiyetin 6nemini bilir.

Saglikli Yasam Yeterince ve dengeli bir sekilde saglikli beslenmeyi; gerekli sosyal ve sportif
etkinliklere zaman ayirmayi, her tirlii bagimliliktan kagmmayy,
bagimliliklarla miicadele etmeyi ve insan sagligini korumayi kapsar.
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Sevgi Basta ailesine, arkadaslarina ve yasadig1 topluma vefali olmayi, dogru
davranmaysi, sadik biri olmay1 ve 6zverili ¢alismayi; baris yanlisi olmayz,
misafirperverligi, yasadig1 dogaya ve biitiin canlilara karst merhametli
davranmay1 kapsamaktadir.

Dostluk Cevresiyle iliskilerinde duyarli davranmayi, sosyal dayanismanin farkinda
olmasy; i¢inde bulundugu toplumla etkili bir iletisim, sevgi, sayg: ve
gilivene dayali bir dil kullanmayi; nitelikli zaman gecirmek ve evrensel
nitelikte bir bag kurmay1 kapsamaktadir.

Vatanseverlik Her tiirlii milli, kiiltiirel yapilar: ve iilkenin varliklarini gozetmeyi, onlar
korumayi; bagimsizlik bilincinde olmayi, iilkesi icin sorumluluklardan
kaginmamay gosterir.

Yardimseverlik Cevresindeki insanlara ve birlikte yasadig1 diger varliklara kars1 duyarlilik
gostermeyi, onlar1 sevmeyi, onlara karst merhamet duygusunu
esirgememeyi, comert davranmayz, iyiliksever olmay1 kapsamaktadir.

Diiriistliik Ortaya koydugu sozlerin ve davraniglarin farkindaligina sahip olmays,
tutarsiz olmamayy, diiriist ve giivenilebilir bir birey olmay1 kapsamaktadar.

Aile biitiinliigii Aile igindeki iletisim ve is birligini gliclendirmeyi, aile igindeki
sorumluluklarimin farkinda olmayi, aileyle zaman gegirmeyi; sevgi, saygi
ve giivenli iligkiler kurmay1 kapsamaktadir.

Ozgiirliitk Cesur davranmayi, girisimcilik ve kararliik becerilerini gostermeyi;
Ozgiirliiklerini kullanirken bagkalarinin kisisel alanlarina ve haklarina 6zen
gostermeyi kapsamaktadir.

Duyarlilik Kendisine, iginde bulundugu topluma, iilkesinin kiiltiirel zenginliklerine,
biitiin canlilara deger vermeyi; siirdiiriilebilirlige 6nem vermeyi ve her
tiirli afetlere kars1 hazirlikli olmay1 kapsamaktadir.

Merhamet Insana ve diger varliklara karsi vicdan esirgememe, sefkatli olmay1, sevgi
gostermeyi, duyarlilik ve sorumluluk bilincinde olmay1 kapsamaktadir.

Estetik Sanatsal perspektife sahip olmayi, sanatsal ve kiiltiirel varliklara deger
vermeyi, dogal gilizelliklerinin farkinda olmayi, estetik araciligiyla
ozglnliigii yakalamay1 ve ruhsal yonden gelisimi desteklemeyi, sanatin
yasamin bir par¢asi oldugunun bilincinde olmay1 kapsamaktadir.

Temizlik Kisisel temizligine ve bakimina dikkat etmeyi, kendisine ve iginde
bulundugu topluma kars1 saygili olmayi, yasadigr alani her zaman temiz
tutmaya dnem vermeyi kapsar.

Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nde ¢at1 olarak ele alinan degerler; adalet, saygi ve sorumluluk
degerleridir. Bu degerlerin diger degerlerle iliskili olduguna ve kesisim noktasinda yer aldig1 6zellikle
ifade edilmistir. Huzurlu insan basligiyla iliskilendirilen tasarruf, sabir, mahremiyet, miitevazilik,
saglikli yasam ve caliskanlik degerleri; huzurlu aile ve toplumla iliskilendirilen sevgi, dostluk,
ozgiirliik, diirtistliik, vatanseverlik, yardimseverlik, aile biitiinliigii degerleri; son olarak yasanabilir bir

cevre kategorisi altinda siralanan temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet degerlerinin birbirleriyle
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dogrudan/dolayli bir iliski i¢inde oldugu, bunlarin kesin smnirlarla ayrilmadigi ve bir biitiinliik
gosterdigi soylenmistir (TYMM, 2024). Bu biitiinciil yapi sekil 1'de gosterilmistir.
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Sekil 1. Erdem-Deger-Eylem Cercevesi bilgi gorseli

Gilintimiizde teknolojinin bir¢ok firsat sundugu ortamda ders kitaplar1 Tiirkgenin 6grenme-
Ogretme siireclerinde temel materyal olarak giincelligini korumaktadir. Temel bilgi kaynaklar: arasinda
sayilacak ders kitaplarinin sundugu imkanlar inkar edilemez. Nitekim bu katkilar; cocuklarin dil bilinci
kazanmalarini saglamak, ¢ocuklarda edebi zevkler uyandirmak, sozlii iletisim becerilerini gelistirmek,
toplumun kiiltiirel degerlerini benimsetmek, elestiri, empati ve 6z farkindalik gibi becerilerini {ist
diizeye ¢ikarmak olarak siralanabilir (Coskun & Tag 2008). Milli Egitim Bakanligi'nin Ders Kitaplar: ve
Egitim Araglar: Yonetmeligi'nde (1995) ders kitaplar1 i¢in hem 6rgiin hem de yaygin egitim kurumlarinda
kullanilmak {izere igerigin programlarin belirledigi cercevede hazirlandig1 basili eserler ifadesi
gecmektedir. Tanimdan da anlasilacag {izere {iretilecek her ders kitabmin 6gretim programlarinin

amaclarina, temel ilkelerine, vizyon ve misyonuna uygun olmasi gerekir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan tinite/temayla iliskili verilen farkl tiirdeki metinler degerleri
aktarmada kullanilmaktadir. Kurgusal metinlerde yazar okuyucuya iletmek istedigi degerleri dolayh
olarak kahramanlar {izerinden veya bir olay/durum iizerinden sezdirerek vermektedir. Yazar,
dogrudan bir ileti sunmak yerine degerler iizerinden daha ¢ok okuyucuya duygu asilamaya
calismaktadir. Bu yoniiyle Oykiileyici metinlerin igerigi degerler agisindan zengin bir yaprya sahiptir.
Bilgilendirici metinler ise duygudan ziyade diisiince agirlikli olusturulduklar: i¢in dogrudan verilmek
istenilen degerler metin i¢inde yer alabilmektedir. Yani bu tiirden metinler iletmek istedikleri degerleri
acgikca sunmaktadir. Bu yonlerle bakildiginda degerlerin ¢ocuklara aktarilmasinda daha ¢ok dykiileyici
metinlerin tercih edildigi anlasilmaktadir. Ancak kurgusal metinlerde yazar sanatli, agdali bir dil tercih
ettigi zaman iletilmek istenilen degerler amacina ulasamayabilir. Bu yiizden tiiriin seckin 6rneklerini
yansitan bilgilendirici metinlerin en az kurgusal metinler kadar degerleri aktarma noktasinda islevi bir

hayli 6nem arz etmektedir (Pilav & Erdogan, 2016).

Calismanin Amaci

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde (2024) Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nde hem evrensel
degerlerin hem de milli/manevi nitelikteki degerlerin 6nemi tizerinde durulmustur. Bu noktada Tiirkge
dersinde kullanilan farkl tiirdeki metinler degerleri aktarmada arag rolii {istlendigi icin ¢alismanin

amaci, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi agisindan MEB Yayinlarindan ¢ikan Ortaokul 5. Simif Tiirkge
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Ders Kitabi Cilt 1 ile Ortaokul 5. Sinuf Tiirkge Ders Kitab1 Cilt 2’ deki metinlerin nasil bir goriiniime sahip

olduklarinin incelenmesi olarak belirlenmistir.
Calismanin Alt Sorular

1. Ortaokul 5. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Cilt 1’deki “Oyun Diinyas1” temasina ait metinlerin
Erdem-Deger-Eylem Cergevesi agisindan goriiniimii nasildir?

2. Ortaokul 5. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Cilt 1'deki “Atatiirk’i Tanimak” temasina ait
metinlerin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi acisindan goriiniimii nasildir?

3. Ortaokul 5. Smif Tiirkg¢e Ders Kitab1 Cilt 1'deki “Duygularimi Taniyorum” temasina ait
metinlerin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi acisindan goriiniimii nasildir?

4. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab1 Cilt 2’deki “Geleneklerimiz” temasina ait metinlerin
Erdem-Deger-Eylem Cercevesi a¢isindan gortiniimii nasildir?

5. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi Cilt 2’deki “Iletisim ve Sosyal Iligkiler” temasina ait
metinlerin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi agisindan goriiniimii nasildir?

6. Ortaokul 5. Smif Tiirkge Ders Kitab: Cilt 2'deki “Saglikli Yasiyorum” temasma ait

metinlerin Erdem-Deger-Eylem Cergevesi agisindan goriiniimii nasildir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Erdem-Deger-Eylem Cercevesi agisindan Ortaokul 5. Smif Tiirkce Ders Kitab: Cilt 1 ile Ortaokul
5. Smif Tirkge Ders Kitab1 Cilt 2’de yer alan metinlerin nasil bir goriiniime sahip olduklarinin
incelenmesinin amagclandigl bu c¢alisma, nitel arastirma tiiriinden faydalanarak hazirlanmistir. Bu
arastirma tiirlinde konular derinlemesine incelenmeye tabi tutuldugu icin alan arastirmasi da
denilmektedir. (Baltaci, 2017). Merriam (2018) nitel arastirma deseni i¢in sosyal bilimlerde en sik
kullanilan bigimlerden biri oldugunu ve bu calisma deseninde verilerin daha ¢ok dokiiman veya
gozlem yoluyla elde edildigini ifade etmistir. Bu agidan ¢alisma kapsaminda incelenen Ortaokul 5. smif
Tiirkge ders kitaplarindaki metinler, arastirmanin alt sorularina yanit aranacak sekilde bir biittinliik

iginde incelenmeye tabi tutulmustur.
Veri Toplama Araclar

Tiirkge egitimi ile ilgili alan yazinina bakildiginda dokiiman incelemesi ¢alismalar1 daha ¢ok
O0gretim programlar1 ve ona uygun hazirlanmis Tiirkge ders kitaplarindan olugsmaktadir. Bu ¢alismalar,
hazir veriler sunma ve kolay ulasilabilir nitelikte olduklar1 i¢in arastirmacilar tarafindan siklikla
kullanilan yazili kaynaklar olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Micoogullari, 2021). Bu ¢alismada da nitel
arastirma tiiriine uygun olan veri toplama araglarindan dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman
incelemesi, amaca uygun olarak yazili dokiimanlarmin igeriginin titiz ve belli bir simflandirma

yapilarak verilerin analiz elde edilmesine dayanan bir tekniktir (Yildirim & Simsek, 2006).
Orneklem/incelenme Nesnesi

Calisma verilerinin kaynagini, MEB Yayinlarindan ¢ikan Ortaokulu 5. Sinuf Tiirkce Ders Kitabi
Cilt 1'de yer alan; Oyun Diinyasi, Atatiirk’ii Tanimak, Duygularumi Taniyorum temalar1 altinda yer alan 10
metin ile Ortaokul 5. Sinif Tiirkce Ders Kitab1 Cilt 2'de verilen Geleneklerimiz, ileti§im ve Sosyal ili;:kiler,
Saglikli Yasiyorum adli temalar altinda verilen 10 metin olusturmaktadir. Boylelikle ¢calisma kapsaminda
toplam 20 metin incelenmistir. Ayrica bu metinlerden dinleme metinleri ¢alismada kullanilmazken

serbest okuma metinlerine de ¢alismada yer verilmistir.
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Verilerin Analizi

Aragtirma siirecinde kullanilan veri analiz yontemi igerik ¢dziimlemesidir. Igerik analizi;
nesnel, dl¢iilebilir ve dogrulanabilir bilgilere ulasmak amaciyla dokiiman, metin ve evrak gibi pek ¢ok
farkli materyali onceden belirlenmis kurallar dahilinde (6rnekleme, kodlama, kategori vs.) analiz
etmeyi amaclayan &zellikle nitel aragtirma yontemi icerisinde yer alan bir tekniktir (Metin ve Unal,
2022). Igerik c¢oziimlemesinde MEB (2024) tarafindan ortaya koyulan “Erdem-Deger-Eylem
Cergevesi’ndeki basliklar kullanilmistir. Arastirmada kayit birimi olarak “ciimle ve paragraf” segilirken
baglam birimi olarak da “izlek” se¢ilmistir. Kayit birimi, igerigin belli bir kategoriye yerlestirilecek olan
en kiiclik ¢oziimleme birimi olarak gecerken baglam birimi ise kayit birimini degerlendirmek igin
kullanilan en genis boliimdiir (Tavsancil & Aslan, 2001). Bundan hareketle incelemeye alinan Ortaokul
5. Smuf Tiirkge Ders Kitabi Cilt 1 ile Ortaokul 5. Simif Tiirkce Ders Kitab: Cilt 2’deki metinler, Erdem-
Deger-Eylem Cergevesi agisindan tek tek analiz edilmistir. Analiz sonras:t metinlerden elde edilen nicel

bulgulara iliskin veriler tablolar halinde gosterilirken nitel agiklamalar ise tablolarin altinda verilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gegerlik ve giivenirliginin saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman'in (1994)
gelistirmis oldugu goriis birligi ve goriis ayriligl formiilii esas alinmistir. Tiirkge egitimi alaninda iki
uzmanin goriisleri dikkate alinarak yapilan hesaplama sonucunda uzmanlarin goriisleri %94
diizeyinde bir tutarliliga sahip oldugu tespit edilmistir. Bu da %70’in tizerinde bir sonug gosterdigi igin

calismanin giivenilir oldugu séylenebilir.
Etik Kurul izni

Bu calisma, dokiiman incelemesine dayali arastirmay1 kapsadig: icin etik kurul iznine gerek

duyulmamustir.
Bulgular

Calismanin bu boliimiinde elde edilen bulgular sunulmustur. Metinlerde en sik gegen
degerlerden en az gegen degerlere dogru bir sira izlenilerek bulgular ortaya koyulmustur. Ayrica
tablolarin altinda bu degerlerin gectigi kisimlara dogrudan atiflar yapilarak bulgular asamasinda

nesnellik saglanilmaya calisiimistir.
“Qyun Diinyas1” Temas1 Altinda Yer Alan Metinlere iliskin Bulgular

Tablo 1. “Oyun Diinyas1” temasina ait metinlerin erdem-deger-eylem cercevesi agisindan goriiniimii

Erdem-Deger-Eylem Topsuz Basketbol ~ Bir Ip Bul, Oyuna Ogretmenin
Cercevesi Oyunu Basla Sevinci
Adalet - - -

Sayg1 - - -
Sorumluluk - - -

Sabir - - 1
Tasarruf - - -
Caliskanlik 1 - -
Miitevazilik - - -

Mahremiyet - - -
Saglikli Yasam - -
Sevgi -
Dostluk 1 - -
Vatanseverlik - - -
Yardimseverlik 1 - 1
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Diirtistluk - - -
Aile biitiinliigii - - -
Ozgiirliik - - -
Duyarlilik 1 - -
Merhamet - - -
Estetik - - -
Temizlik - - -

Tablo 1’e bakildiginda “Oyun Diinyas1” temas: altinda toplam (N) 11 deger tespit edilmistir.
Bunlar sirasiyla; sevgi (f= 5), yardimseverlik (f= 2), sabir (f= 1), ¢aliskanlik (f= 1), dostluk (f= 1) ve
duyarlilik (f= 1) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Ogretmen Sevinci metni (f= 7), Topsuz
Basketbol Oyunu metni kendi iginde (f= 4) deger barindirirken Bir Ip Bul, Oyuna Bagla metninde hicbir
degere rastlanilmamasi ve adalet, saygi, sorumluluk, tasarruf, miitevazilik, mahremiyet, saglikli yasam,
diiriistliik, aile biitiinltigi, 6zgiirlitk, merhamet, estetik ve temizlik gibi degerlerin incelenen higbir
metinde bulunmamas: dikkat ¢eken noktalardir. “Oyun Diinyas1” temas: altindaki metinlerde gegen

degerlere yonelik alint1 ciimleler ise sdyledir:

Ogretmenin Sevinci adli metinde gegen “Bu diisiinceyle ve onlara yakin olma tutkusuyla, bir okulun kantinini
islettim uzun siire. Mutluluk dolu giinlerdi onlar. Minicik 6grenciler benden bir sey satin aldiklarinda, ellerindeki
paraya degil, sadece o kiiciik, aydinlik yiizlere bakardim.” climlelerine metin baglaminda bakildiginda bir
Ogretmenin emekli oldugu halde sirf ¢ocuklardan kopmamak, onlardan sevgisini mahrum etmemek
i¢in okul kantinini isletmesi onlara karsi olan sevgisindendir. Bu da sevgi degerinin metinde yer aldigin
gostermektedir. Ayni metinde gegen “”Durun!.. Durun!” diye bagirdun. Hepinize yetecek kadar var, sabirsiz
olmaym.” ifadeleri dogrudan sabir degerini gostermektedir. Topsuz Basketbol Oyunu metninde gegen “Bir
problem varsa bir ¢oziim de vardi. Problemler onu yildiramazdi. Pes etmek ona gore degildi.” ctimlelerinde Moni
adli karakterinin bir problem karsisinda pes etmeden, istikrarli bir sekilde ¢6ziim aramasi ¢aliskanlik
degeriyle iliskilendirilebilir. Ayn1 metinde gegen “Inci, panikle bagirdr: Acil durum! Saglik gérevlileri,
buraya liitfen! Bir siren sesi duyuldu. Moni, Inci ve Taci saglik gérevlisi olup ambulansla olay yerine geldi.
Mete'yi sedyeyle saha kenarma aldilar.” ifadeleri yardimseverlik, dostluk ve duyarlilik degerleriyle
iligkilendirilebilir.
“ Atatiirk’it Tanimak” Temasi Altinda Yer Alan Metinlere iliskin Bulgular

Tablo 2. “Atatiirk’ii Tamimak” temasina ait metinlerin erdem-deger-eylem cercevesi agisindan goriiniimii

Erdem-Deger- Oglu Hiiseyin’den Gazi Mustafa Atatiirk Baharda Cicek
Eylem Emine Ana’ya Kemal ve ve Acar, 23 Nisan’da
Cercevesi Mektuplar Sigirtma¢ Mustafa  Ciftlik Cocuk
Adalet - 1 - -

Sayg1 2 - - -
Sorumluluk 3 - 1 -

Sabir - - - -
Tasarruf - - - -
Caliskanlik - - 1 -
Miitevazilik 1 1 - -
Mahremiyet - - - -
Saglikli Yasam - - - -

Sevgi 5 6 1 1
Dostluk - - - -
Vatanseverlik 8 1 - -
Yardimseverlik - 4 - -
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Diirtistluk

Aile biitiinliigii
Ozgiirliik
Duyarlilik
Merhamet
Estetik - - - -
Temizlik - - - -

—_ = s
|
|
|

Tablo 2’ye bakildiginda “Atatiirk’ti Tanimak” temas: altinda N= 43 deger tespit edilmistir.
Bunlardan sirasiyla; sevgi (13), vatanseverlik (9), aile biitiinliigii (5), sorumluluk (4), yardimseverlik (4),
saygi (2), miitevazilik (2) defa gecerken adalet, caliskanlik, 6zgtirliik ve duyarlilik degerleri de (1) olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bununla birlikte Oglu Hiiseyin'den Emine Ana’ya Mektuplar (25), Gazi Mustafa
Kemal ve Sigirtmag Mustafa metni (14), Atatiirk ve Ciftlik metni (2) ve son olarak Baharda Cicek Acar, 23
Nisan’da Cocuk metni kendi i¢inde (1) deger barindirmistir. “Atatiirk’ti Tanimak” temas: altindaki

metinlerde gecen degerlere yonelik alint1 climleler ise soyledir:

Gazi Mustafa Kemal ve Sigirtma¢ Mustafa metnindeki “Cok saskin ve mutluydu ama hak etmedigi paray:
alamazdi. Almadi da” ifadelerine bakildiginda adalet; ayn1 metinde “Onun, okul yerine daglarda sigirtmaglik
yaparak ailesinin biitcesine katkida bulunmas: gerekiyordu.” climlelerinde daha ¢ok yardimseverlik
degerinin vurgusu yapilmistir. Atatiirk ve Ciftlik metnindeki “Anlasiliyor ki Atatiirk, her zaman yaptigini
yapmus ve en kétiiniin bile, calisarak ve bilimsel yontemleri kullanarak nasil en iyiye doniisebildigini gozler oniine
sermis.” climleleri Atatiirk’{in bir isi yapmakta istikrarli olmay1, karamsarliga diismemeyi anlattig1 icin
bu durum caliskanlik degeriyle ele alinabilir. Oglu Hiiseyin'den Emine Ana’ya Mektuplar adli metinde
gecen “Kim bilir ne cok agladin arkamizdan... Kadinlar, cocuklar vatansiz kalmasin diye gidiyoruz cepheye.”
ciimleleri vatanseverlik; “Kiymetli Anacigim, Evvela selam eder, senin ve Salih agabeyimin ellerinden, kiz

4

kardesimin gozlerinden hasretle Operim.” ctimleleri aile biitinliigli, sevgi ve saygy, “Hiir bir memlekette
yasama 6zlemiyle dolu, cepheye ugurluyorlar sevdiklerini.” ifadeleri 6zgiirlitk; metinde gecen “Ama Salih
agabeyim, birkag giinde on yil biiyiidii agabeyim. Sana, bana, kardeglerime sahip ¢ikma telas: biiyiittii onu.”
ifadeleri Salih karakterinin ailesine bakma sorumlulugunu iistlendigi icin sorumluluk degeri daha g¢ok
goze carpmaktadir. “Anadolu’nun bu comert analarimin dogurdugu Mehmet¢igin bilegini kimse biikemez
ana.” climlelerine bakildiginda karakterin annesinin miitevazilik o6zelligine vurgu yaptig:
goriilmektedir. Son olarak “Geceleri ¢cadirin igi bile o kadar soguk olur ki, cephedeki kardeslerimiz simdi ne

’

yapwyordur diye diisiinmekten uyku girmiyor goziime.” climlelerinde karakterin sadece kendini degil

bagkalarini da diisiinmesi duyarlilik degeriyle iliskilendirilebilir.
“Duygularimi Taniyorum” Temas1 Altinda Yer Alan Metinlere iligkin Bulgular

Tablo 3. “Duygularim Tanyorum” temasina ait metinlerin erdem-deger-eylem cercevesi agisindan goriiniimii

Erdem-Deger-Eylem Duygularimiz Her Yiirege Nakis Dilek Kusu
Cercevesi Gerek

Adalet - - -
Sayg1 - 1 -
Sorumluluk 1 - -
Sabir - - -
Tasarruf - - -
Caliskanlik - - -
Miitevazilik - 1 -
Mahremiyet - - -
Saglikli Yasam - - -
Sevgi - 4 1
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Dostluk - - -
Vatanseverlik - - -
Yardimseverlik - 1 1
Diirtstluk - - -
Aile biitiinliigii -
Ozgiirliik -
Duyarlilik 1
Merhamet -
Estetik - - -
Temizlik -

[
| I B |

N
'

Tablo 3’e bakildiginda “Duygularimi Taniyorum” temasi altinda N= 15 deger tespit edilmistir.
Bunlardan sirasiyla; sevgi (5), yardimseverlik, temizlik, duyarlilik (2) iken saygi, sorumluluk,
miitevazilik ve merhamet degerlerinin (1) defa gectigi goriilmektedir. Bununla birlikte Her Yiire§e Nakis
Gerek metni kendi icinde (11) deger barindirirken Duygularimiz ve Dilek Kusu adli metinler de kendi
igerisinde (2) degere sahiptir. “Duygularimi Taniyorum” temasi altindaki metinlerde gecen degerlere

yonelik alint1 climleler ise soyledir:

Her Yiirege Nakis Gerek metnine bakildiginda “O giizel duygu ve hasletlerin bazilarini soyleyeyim sana kizim.
Sevgi onlarin en basta gelenidir. Bundan baska daha bircok giizel duygu vardir. Saygi, vefa, merhamet,
yardimseverlik, alcak goniilliiliik, etrafina ikramda bulunmak, hediyelesmek bunlardan sadece bir kacidir.
Temizligi sevmek ve temiz olmak, cevrenin giizelligini korumak duygusu da bunlar arasindadir. Bu duygularla
bezenmis yiireklere sahip bir toplum diisiin cocugum!” ctimlelerinde dedenin torununa karsi olan bu
soylemlerinde dogrudan sevgi, saygi, temizlik, merhamet ve yardimseverlik vurgusu goriilmektedir.
Ayrica ayn ifadede gegen algak goniillilliik kavrami miitevazilik; gevrenin giizelligini korumak
ifadesiyle de duyarlilik degerinin sezdirildigi goriilmektedir. Duygularimiz metnine bakildiginda
“Olumsuz duygulardan kagmak ya da onlar1 yok saymak yerine neden boyle hissettigimizi anlamaya calisirsak bu
duygularin azalmasima yardimcr olabiliriz.”
eylemler oldugu icin sorumluluk degeri burada sezdirilmistir.

ifadeleri sorumluluk duygusuna sahip bireylerin yapacag:

“Geleneklerimiz” Temas1 Altinda Yer Alan Metinlere iliskin Bulgular

Tablo 4. “Geleneklerimiz” temasina ait metinlerin erdem-deger-eylem cercevesi agisindan goriiniimii
Erdem-Deger-Eylem Nasreddin Hoca Comlekgilik Kink At
Cercevesi
Adalet
Sayg1
Sorumluluk
Sabir - - -
Tasarruf
Caliskanlik 3 - -
Miitevazilik - - -
Mahremiyet - - -
Saglikli Yasam - - -
Sevgi 2 - -
Dostluk - - -
Vatanseverlik - - -

—_ =
1
1

Yardimseverlik - - _
Dirtistlik - - -
Aile biitiinliigii - - -
Ozgiirliik - B} }
Duyarlilik 1 - -
Merhamet - - _
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Estetik - 1 -
Temizlik - - -

Tablo 4’e bakildiginda “Geleneklerimiz” temas: altinda N=9 deger tespit edilmistir. Bunlardan
sirastyla; caliskanlik (3), sevgi (2) defa gecerken saygi, sorumluluk, duyarlilik ve estetik (1) defa yer
almistir. Bununla birlikte Nasreddin Hoca metni kendi i¢inde (8) deger barindirirken Comlekgilik metni
sadece (1) deger barindirmaktadir. Ayrica tema kapsaminda verilen Kirik At adli metinde hicbir degere
rastlanilmamasi dikkat ¢ekici bir durum olarak karsimiza ¢ikmistir. “Geleneklerimiz” temasi altindaki

metinlerde gecen degerlere yonelik alint:1 climleler ise soyledir:

Nasreddin Hoca metnindeki “Hem okuyun hem de baskalarina anlatin ki hep sizlerle beraber olayim. Hem de
herkes bunlardan bir ders cikarsin. Hepinizi ¢ok seviyorum, hosea kalin.” ifadeleri sevgi; “Sayet siz o fikralar:
okur, hayata giiliimseyerek bakar, caliskan, basarili, ahlakli cocuklar olursamiz ben de ¢ok mutlu olacagim.”
ciimlelerinde hem dogrudan ¢aliskanlik degerine hem de ahlakli cocuklar tamlamasiyla sayg1 degerine
dolayli olarak yer verildigi goriilmiistiir. Ayni metinde gegen “Insanlar hayata kiismiis gibiydiler. Gelecege
dair umutlart kaybolmustu. Iste bir hoca olarak bunlari degistirmek istedim. Halkin ve sosyal yasamin iginde
bulundugum icin sorunlar: biliyordum. Hirsizlik, dilencilik, dedikodu cok artmigti. Insanlara dogrudan soyle
yapm, boyle yapmayin, demek olmazdi. Egitici bir yol bulmaliydim.” ifadeleri Nasreddin Hocanin toplumu
degistirmeyi kendine gorev bilmesi ve bunu insanlar: incitmeden yapmas: hem sorumluluk hem de

duyarlilik degeriyle iliskilendirilebilir.

Comlekgilik adli metinde gecen “Comlekgilik bir zamanlar tilkemizdeki en revagta olan zanatlardan biriydi.
Daha ceyrek asir 6ncesine kadar mutfaginda su kiipii, tursu kiipii, yag kiipii olmayan ev yoktu. Yemekler dahi
topraktan yapilnus kaplarda pigserdi.” ifadeleri kaybolmaya ytiiz tutmus bir zanaatin ¢ocuklarin goéziinde
hala 6neminin bilinmesi istenmistir. Boylelikle ¢ocuklarin farkli mesleklere yonelik estetik bakis

agilarina sahip olmalarmin 6nemi goriilmektedir.
“Iletisim ve Sosyal iliskiler” Temas1 Altinda Yer Alan Metinlere iliskin Bulgular

Tablo 5. “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasina ait metinlerin erdem-deger-eylem cercevesi acisindan goriiniimii
Erdem-Deger-Eylem Ev Tatl1 Giinler Herkes Onemli
Cercevesi
Adalet - - -

Sayg1 - - -
Sorumluluk - - 1
Sabir - - -
Tasarruf - - -
Caligkanlik - - -
Miitevazilik - - -
Mahremiyet - - -
Saglikli Yasam - - -
Sevgi 2 2 -
Dostluk - - -
Vatanseverlik - - -

Yardimseverlik - 3 -
Diirtstluk - - -
Aile biitiinliigii 2
Ozgiirliik -
Duyarlilik -
Merhamet -
Estetik -

_ =
1 1

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Say: 2, June/Haziran 2025



233 Galip CAGLAYAN

Temizlik - - -

Tablo 5’e bakildiginda “Iletisim ve Sosyal Iligkiler” temasi altinda N=12 deger tespit edilmistir.
Bunlardan sirasiyla; sevgi (4), yardimseverlik (3) ve aile biitiinliigii (2) deger olarak karsimiza ¢ikarken
sorumluluk, duyarhilik ve merhamet degerlerinin sadece (1) defa gectigi saptanmistir. Bununla birlikte
Tatli Giinler metni kendi i¢inde (7) deger barindirirken Comlek¢ilik metni (4) ve son olarak Herkes Onemli
metni de kendi icinde sadece (1) deger barindirmistir. “Iletisim ve Sosyal Iligkiler” altindaki metinlerde

gecen degerlere yonelik alint1 ciimleler ise soyledir:

Herkes Onemli metnindeki “Insanlar dayamigmamin ne biiyiik bir ihtiyac oldugunun farkina vardilar. Bu
toplumdaki biitiin bireylerin ayr1 bir yeri ve onemi oldugunu anladilar. Orada bulunan herkes birbirinden 0ziir
diledi. Sonra kasabalilar hep beraber o yiiksek tepeye su sozii yazdilar: "Birimiz hepimiz, hepimiz birimiz i¢in.”
ifadeleri metin baglaminda incelendiginde her meslegin {izerine diisen bazi sorumluluklar: oldugu, her
birinin toplum iginde ayr1 bir degere sahip oldugu ve bunlar yerine getirilmediginde toplumun bir
arada yasayamayacagi anlatilmistir. Buna gore sorumluluk degeri 6n plana gikarilmistir. Tatlr Giinler
metnindeki “Bir komsumuzu hasta gérmesin. Hemen eve kosar, bol yagl bir ¢orba hazirlar. Bunu bakir tasa
doldurarak sicak sicak hasta komgsumuza yollar.” climleleriyle yardimseverlik ve duyarlihik; “Kéyiimiizde onu
sevmeyen bir tek kisi bile yoktur.” climlesiyle sevgi; “Bazen babam kitaplardaki kétii kisilere kizar, soylenir.
Anam da acikli yerlerde aglar ama bize belli etmek istemez.” ifadelerinde karakterin annesinin duyduklariyla
hassasiyetini gizleyememesi merhametli olmasindan kaynaklidir. Ev adli metinde gecen “Kadin aksam
yemegini hazirlarken baba mutfaga girer, dnce karisini 6per, sonra agzina bir biitiin kurabiye atardi. Bana gore o
kurabiyeler mutlulugun semboliiydii. Gelecekteki mutlu evimin en Onemli detayiydi.” ifadelerinde aile

biitiinliigliniin 6nemi sezdirilmek istenmistir.
“Saglikl1 Yastyorum” Temasi Altinda Yer Alan Metinlere iliskin Bulgular

Tablo 6. “Saglikli Yasiyorum” temasina ait metinlerin erdem-deger-eylem cercevesi acisindan goriiniimii
Erdem-Deger- Haydi Doga Ne Olacak Bu Obezite Atl1 Cirit
Eylem Cercevesi Yiiriiyiisiine! Yemek Sorunu?

Adalet - - - 1
Sayg1 - - - -
Sorumluluk - - - -
Sabir - - - -
Tasarruf - - - -
Caliskanlik - - - -
Miitevazilik - - - -
Mahremiyet - - - -
Saglikl Yasam 1 1 1 -
Sevgi - - - -
Dostluk - - - -
Vatanseverlik - - - -

Yardimseverlik - - - -
Diirtstlik - - - -
Aile biitiinliigii - - - )
Ozgiirliik - - - -
Duyarlilik - - - -
Merhamet - - - -
Estetik - - - -

Tablo 6'ya bakildiginda “Saglikli Yastyorum” temas: altinda sadece N= 4 degere rastlanilmistir.

Bunlardan sirasiyla; saglikli yasam (3) defa gecerken adalet degerine ise (1) defa rastlanilmistir. Bununla
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birlikte Haydi Doga Yiiriiyiisiine! metni, Ne Olacak Bu Yemek Sorunu? metni ve Obezite adli metinler birer
defa saglikli yasam degerini barindirirken Atli Cirit adli metinde ise sadece adalet degeri goriilmiistiir.
Ayrica tema kapsaminda incelenen bu dort metnin birden fazla deger icermemesi ve sadece iki degerin
bu metinlerde goriilmesi dikkat ¢ekici bir nokta olarak karsimiza ¢ikmaktadir. “Saghkli Yastyorum”

altindaki metinlerde gecen degerlere yonelik alint1 ciimleler ise soyledir:

Haydi Doga Yiiriiyiisiine! adli metinde gecen “Yiiriimek bash basina bir spor. Peki hem spor yapip hem de
dogadaki bocekleri, kugslari, agaclari, cicekleri ve pek cok canliyr gbzlemlemek daha eglenceli olabilir mi, ne
dersiniz? ctimleleri; Ne Olacak Bu Yemek Sorunu? metindeki “Benim 1spanag1 be§enmedigimi hemen anlayan
annem anlatmaya baslad: Ispanak cok faydaliyms, icinde vitaminler varmus, bolca demir varmus, her giin

4

makarna yenir miymis boyle saglikli beslenemezmisim.” ciimleleri; son olarak Obezite metninde gecen
“Genetik olarak bazi insanlarin daha kolay kilo almas: soz konusu olabilir. Fakat temel sorun, sagliksiz beslenme
ve yetersiz aktivite durumudur.” climleleri saglikli yasam degeriyle iliskilendirilebilir. Atl1 Cirit metnine
bakildiginda ise “Bir oyuncunun attan diigmesine 3 eksi puan verilir. Ikinci diismede 6 ve diciincii diismede ise
oyundan ¢ikarilir. Oyun sirasmda ciritcilerin attan inmesi kesinlikle yasaktir, inmesi halinde 1 eksi puan alir.
Cirit, herkes tarafindan ciridi iyi bildigi kabul edilen kisilerin hakemliginde oynanir.” ifadelerinde Atli Cirit
oyununda hakemlik rolii {istlenecek kisilerin kurallar1 ¢ok iyi bilinmesinin istenilmesi herhangi bir
haksizlik doguracak sebepleri engellemek oldugu anlasilmaktadir. Bu ylizden bu ciimleler adalet

degeriyle dolayl olarak iliskilendirilebilir.
Sonug ve Tartisma

Ogrencilerin bir¢cok becerilerini gelistirip gelecege hazirlamak egitim kurumlarinin baslica
gorevleridir. Bu da dogru ve planlanmis bir siire¢ ile miimkiindiir (Tiirkben, 2029). Tiirk¢e Dersi
Ogretim Programi (2024) 6grenme-dgretme siirecinde dgrencilere temel becerileri kazandirmanin
yaninda onlara icinde yasadig1 toplumun evrensel, milli/manevi degerleri benimsetmek anlayisiyla
ortaya koyulmustur. Bu anlayistan hareketle hazirlanan Tiirkce ders kitaplarinda farkli tema/iinite
altinda verilen metinler degerleri aktarmada arag rolii iistlenmistir. Bu ¢alismada da incelemeye alinan
“Oyun Temasi” altinda 3 metin, “Atatiirk’ii Tamimak” temasinda 4 metin, “Duygularimi Taniyorum”
temasinda 3 metin, “Geleneklerimiz” temasi altinda 3 metin, “Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temasinda 3 metin
ve “Saglikli Yasiyorum” temasi altinda verilen 4 metin Erdem-Deger-Eylem Cercevesi agisindan
incelenmis, elde edilen bulgulardan sonra sonuglar hem Tiirkge Dersi Ogretim Programi’'na (2024) gore

hem de alan yazininda yer alan diger calismalar cercevesinde degerlendirilmistir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda (2024) her tema altinda hangi degerlerin ¢ocuklara
kazandirilmas: gerektigi acikca ifade edilmistir. Buna gore “Oyun Diinyas:” temasi altinda dostluk,
diiriistlitk, mahremiyet, saygi, sorumluluk, vatanseverlik degerleri siralanmigtir. Bu temaya yonelik
incelenen metinlerde 11 deger tespit edilmistir. Bunlardan en ¢ok gecen sevgi degeri 6n plandayken en
az dostluk, sabir, ¢aliskanlik ve duyarlilik degerleri karsimiza ¢ikmistir. Programda belirtilen dostluk
hari¢ diger degerlerin metinlerde olmamasi bunun yerine bagka degerlerin metinlerde tespit edilmesi
dikkat ¢ekici bir noktadr.

“Atatiirk’ii  Tamimak” temas1 altinda programda saygi, Ozgilirlikk, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik degerleri siralanmistir. Bu temaya yonelik incelenen metinlerde 43 deger tespit edilmistir.
Bunlardan en ¢ok gegen sevgi, vatanseverlik degerleri 6n plandayken en az adalet, caliskanhik, 6zgitirliik
ve duyarlilik degerleri goriilmiistiir. Buna gore programda belirtilen 6zgiirlitk degeri hari¢ siralanan

diger degerler incelenen metinlerde kendine yer buldugu goriilmektedir.
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“Duygulartm Taniyorum” temasi altinda programda caliskanlik, duyarlilik, merhamet, saygi,
sevgi, sorumluluk degerleri siralanmistir. Bu temaya yonelik incelenen metinlerde 15 deger tespit
edilmistir. Bunlardan en ¢ok gecen sevgi degeri 6n plandayken en az saygi, sorumluluk, miitevazilik ve
merhamet degerleri goze carpmaktadir. Buna gore caliskanlik degeri hari¢ diger siralanan degerlerin

metinlerde yer ald1g1 goriilmiistiir.

“Geleneklerimiz” temast kapsaminda programda aile biitiinliigii, sevgi, sorumluluk,
vatanseverlik degerleri siralanmistir. Bu temaya yo6nelik incelenen metinlerde 9 deger tespit edilmistir.
Bunlardan en ¢ok gecen caliskanlik ve sevgi degerleri 6n plandayken en az vurgusu yapilan degerler
saygl, sorumluluk, duyarlilik ve estetik olmustur. Boylelikle programda tema altinda aile biitiinliigii ve

vatanseverlik degerleri siralandig1 halde metinlerde bu iki degere rastlanmadig1 agikca goriilmektedir.

“Iletisim ve Sosyal Iliskiler” temast kapsaminda programda aile biitiinliigii, dostluk, mahremiyet,
merhamet, saygl, sevgi, sorumluluk degerleri siralanmistir. Bu temaya yonelik incelenen metinlerde 12
deger tespit edilmistir. Bunlardan en ¢ok sevgi, yardimseverlik ve aile biitiinliigti karsimiza gikmuastir.
En az vurgusu yapilan degerler ise sorumluluk, duyarlilik ve merhamet olmustur. Buna gore dostluk,
mahremiyet ve saygi degeri programda kazandirilmasi istenirken metinlerde bu degerlerin

goriilmemesi dikkat gekici bir durumdur.

“Saglhiklt Yasryorum” temasi altinda ise programda saglikli yasam, saygi, sorumluluk, temizlik
degerleri siralanmistir. Bu temaya yonelik incelenen metinlerde sadece 4 deger tespit edilmistir.
Bunlardan en ¢ok gecen saglikli yasam iken en az olarak adalet degerine rastlanmistir. Buna gore
bakildiginda saygt ve sorumluluk gibi cat1 degerlerin programda tema kapsaminda kazandirilmasi
istenilen degerler olarak yer aldigi halde metinlerde bu degerlere rastlanilmamas: dikkat gekici bir
durum olarak karsimiza gtkmaktadir. (TYMM, 2024).

Genel olarak bakildiginda biitiin temalarda en ¢ok gegen degerlerin siklik durumlar
incelendiginde en ¢ok sevgi (29) degeri tespit edilirken onu sirasiyla yardimseverlik (11), vatanseverlik
(9), aile biitiinliigi (7), sorumluluk (7), duyarlilik (6), ¢aliskanlhik (5), saglikli yasam, sayg: (3),
miitevazilik, temizlik, merhamet (2), sabir, adalet, 6zgiirliik ve estetik (1) takip etmistir. Buna gore
dogrudan ya da dolayli olarak hi¢bir metin altinda tasarruf, mahremiyet ve diiriistlitk degerlerine
rastlanilmamasi1 dikkat c¢ekici bir durumdur. Bahsi gecen bu degerler birbirinden bagimsiz
diisiiniilemez. Her bir deger baska degerlerle iligkili halinde ve birbirlerini tamamlayici nitelikte oldugu
icin sevgi degerinin diger bircok degere gére metinlerde kendine daha fazla yer bulmasi onun birgok
degere temel tegkil ettigi sdylenebilir. Nitekim Alamdar & Ceylan'in (2024) ¢ocuk edebiyat yapitlarinin
erdem-deger-eylem cercevesi agisindan incelenmesi galismasina bakildiginda inceledikleri 8 roman
icerisinde en ¢ok aile biitiinliigii ve sevgi degerlerini tespit etmeleri benzer bir bulgu olarak karsimiza
¢itkmaktadir. Bununla birlikte Ge¢imli & Kayahan Yiiksel'in (2024) Tiirkiye ytiizyili maarif modeli
erdem- deger- eylem cercevesi: Giiz donemi 5. smif Tiirk¢e ders kitabr baglaminda bir inceleme
calismasinda da benzer bulgulara rastlamak miimkiindiir. Arastirmacilar metinlerde en ¢ok yer verilen
degerin sevgi oldugunu belirtmis ve en az gegen degerlerin ise temizlik, tasarruf gibi degerlerin
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Tiirkben (2019) de ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda yer verilen
metinleri ilettikleri degerler baglaminda ele almis ve inceleme sonucunda bu ¢alismayla benzer sonuglar
tespit etmistir. Ona gore 5. sinf diizeyinde olan metinlerden elde edilen bulgularda en ¢ok sirasiyla

sevgi ve yardimseverlik degerleridir.

5. smif Tiirkge ders kitabi cilt 1 ve cilt 2’deki farkli temalar altinda verilen metinlerde degerlerin
bulunma sikligiyla ilgili bir dengeli dagiim s6z konusu olmadigr da goriilmiistiir. Alan yazimi

cercevesinde bakildiginda Deniz & Karagol (2018) ele aldiklar1 degerler egitimi agisindan ortaokul
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Tiirkce ders kitaplari calismasinda hem etkinlik hem de ders kitaplarinda bulunan degerlerin dengeli
bir sekilde dagiliminin s6z konusu olmadigini ifade etmislerdir. Bagka bir ifadeyle birtakim degerlere
fazlaca yer verilirken birka¢ina az yer verilmis ve ayni zamanda bazi1 degerlerin hicbir metinde yer
almadigini ayrica belirtmislerdir. Benzer bulgulara ulasan bir diger calisma ise Sen’in (2008) altinc sinif
Tiirkge ders kitaplarini degerler agisindan incelenmesi ¢alismasidir. Arastirmacinin elde ettigi bulgulara
bakildiginda en ¢ok sevgi, vatanseverlik ve sorumluluk degerlerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir.
Bununla birlikte degerlerin ders kitaplarinda hem yetersiz oldugu hem de dengeli bir bicimde

dagilmadigini ayrica ifade etmistir.

Calisma kapsaminda incelenen metinlerden ¢ikan degerlerin bilgilendirici metinlerden daha
¢ok Oykii tarzi metinlerin igerisinde oldugu tespit edilmistir. Bu sonuca benzer olarak Pilav & Erdogan
(2016) besinci smiftan sekizinci sinifa kadar olan Tiirkge ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici
metinlerin daha ¢ok sevgi degeriyle 6n plana ¢iktigini soylerken diger yandan genellikle bu tarz

metinlerde degerlere pek rastlanmadigini dile getirmislerdir.

TYMM (2024) Erdem-Deger-Eylem Cercevesi'nin cat1 degerlerini adalet, sorumluluk ve sayg1
olarak belirlemistir. Bu dogrultuda incelenen metinlerde sorumluluk ve sayg: degerlerin farkli tema ve
metinlerde kendinde yer bulmasi bu degerlerin diger degerlerle ayrik degil biitiinlesik oldugunu
gostermistir. Dogan & Giiliisen (2011) 6, 7 ve 8. sinuf diizeylerinde kullanilan Tiirkce ders kitabindaki
metinleri degerler acisindan incelemeye almislar ve bu inceleme sonucunda ti¢ siuf diizeyinde yer alan
toplam yetmis alt1 metinden en fazla yer alan iki degerden birinin sorumluluk degeri oldugunu tespit
etmislerdir. Bu durum sorumluluk degerinin birgok degerle iliskili oldugu varsayimini destekler
nitelikte bir calisma olsa da ¢at1 deger olarak kabul edilen bir diger deger olan adalet ise sadece bir metin
altinda dolayli olarak yer almasi ve bagka hi¢cbir metinde olmamasi ¢alismada dikkat ¢eken bir nokta
olmustur. Sonug olarak Tiirkiye yiizyil1 maarif modeline uygun olarak hazirlanan ve su an pilot
uygulama siirecinde okutulan ortaokul 5. sinif Tiirkce ders kitab1 cilt 1 ve cilt 2’de yer alan metinlerin
degerler acisindan yetersiz kaldigi, belli bir sistematik icerisinde verilmedigi ve diger ders kitaplar

iizerine yapilan ¢alismalardan farkli bulgulara sahip olmadig: tespit edilmistir.
Bu calismada elde edilen sonugtan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Bu calismanin sonucuna ve diger benzer calismalardan elde edilen karsilastirmali verilere
bakildiginda sevgi degeri diger degerlerin temelini olusturmaktadir. Bu sebeple ¢ati degerlere
(sorumluluk, sayg: ve adalet) ek olarak sevgi degerinin de eklenmesi degerlerin anlagilmasinda kolaylik
saglayacaktir.

Tiirkge ders kitaplarinda her metin 6ncesi yer verilen kesif yolculugu etkinliginde ¢ocuklara

metinde hangi degerler asilanacaksa o degere uygun, diizenli olarak bazi sorular olusturulabilir.

Her tema sonunda 6grencilerden iiretim atolyelerinde yapilacak uygulamalarda 6gretmenler
en az bir degeri on plana alarak uygulamalar yaptirmasi cocuklarin degerleri kavramasini

kolaylastirabilir.

Son olarak Tiirkce Dersi C)gretim Programi (2024) cercevesinde belirlenen degerler ile farkl

tiirdeki metinlerde yer verilen degerler arasinda nicelik yoniinden bir denge saglanabilir.

Yazar Katkilari: Bu makale, tek bir yazar tarafindan hazirlanmaistir.

Cikar Catismasi: Calisma ortaya koyulurken herhangi bir ¢ikar catismas: yasanmamuistir.
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Extended Abstract

Introduction

he Ministry of National Education has updated the curricula of each course within the scope of
the “Education Model for the Turkish Century” in order to keep pace with contemporary needs and to
achieve its ultimate goal of raising competent and virtuous individuals. In cultivating such a human
profile, the program adopts a holistic perspective that not only emphasizes cognitive aspects but also
considers affective, social, and physical dimensions (Turkish Century Education Model, 2024). Within
this framework, the concepts of virtue, value, and action are identified as the primary elements of
human development and are presented as an integrated whole. Value is one of the cornerstones of
character development. It shapes individuals’ feelings, thoughts, and behaviors in their relationships
with themselves and with the society in which they live. In this way, value serves to guide individuals
toward social integration and helps them establish healthy and balanced communication. Thus, values
that enable individuals to internalize positive characteristics form a structural foundation in relation to

the individual, society, and environment.

Virtues, on the other hand, are strong and positive qualities that are desired to be cultivated in
individuals through the learning-teaching process. People attain virtuous characteristics through the
values they develop in themselves and in connection with the society they live in. The manifestation of
virtuous traits becomes evident through one’s actions. From this perspective, the Turkish Century
Education Model conceptualizes and articulates the state of being virtuous—characterized by the
integration of values and observable through actions—within the Virtue—Value-Action Framework
(TYMM, 2024). The Virtue-Value—-Action Framework of the Turkish Century Education Model (2024)
emphasizes the importance of both universal values and national/spiritual values. At this point,
considering that various types of texts used in Turkish language courses serve as tools for transmitting
values, the aim of this study is to examine how the texts in Middle School 5th Grade Turkish Textbook
Volume 1 and Middle School 5th Grade Turkish Textbook Volume 2, published by MEB Publications,

reflect the Virtue—Value—Action Framework.

Method

This study, which aims to examine how the texts in Middle School 5th Grade Turkish Textbook
Volume 1 and Middle School 5th Grade Turkish Textbook Volume 2 reflect the Virtue-Value—Action
Framework, was conducted using a qualitative research design. In this respect, the selected texts from
the 5th grade Turkish textbooks were examined holistically to address the sub-questions of the study.
When the literature on Turkish education is reviewed, it is observed that document analysis studies
generally focus on teaching programs and the Turkish textbooks aligned with them. These studies are
commonly used by researchers because they offer readily available data and are easily accessible
(Migoogullari, 2021). In this study, document analysis, one of the data collection methods suitable for
qualitative research, was employed. The data source of the study consists of 10 texts from the themes
Game World, Getting to Know Atatiirk, Getting to Know My Emotions (Volume 1), and 10 texts from
the themes Our Traditions, Communication and Social Relations, and I Live Healthy (Volume 2) in the
5th Grade Turkish Textbook. Thus, a total of 20 texts were analyzed within the scope of the study.
Additionally, while listening texts were excluded from the analysis, free reading texts were
included.The data analysis method used in the research is content analysis. Accordingly, the texts from
Middle School 5th Grade Turkish Textbook Volume 1 and Volume 2 were analyzed one by one within
the framework of the Virtue-Value—Action Framework. The quantitative findings obtained from the

analysis are presented in tables, and qualitative interpretations are provided beneath each table.
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Result and Discussion

Developing students” various skills and preparing them for the future are among the primary
responsibilities of educational institutions. This can be achieved through a well-structured and planned
process (Tiirkben, 2029). The 2024 Turkish Lesson Teaching Programme has been developed with the
aim of instilling universal, national, and spiritual values in students, in addition to equipping them with
fundamental skills during the teaching-learning process. The texts included under different
themes/units in Turkish textbooks prepared with this understanding have functioned as tools for value
transmission. In this study, 3 texts under the Game theme, 4 texts under the Getting to Know Atatiirk
theme, 3 texts under the I Know My Emotions theme, 3 texts under the Our Traditions theme, 3 texts
under the Communication and Social Relations theme, and 4 texts under the I Live Healthy theme were
examined within the context of the Virtue—Value—Action Framework. Based on the findings obtained,
the results were evaluated both in accordance with the 2024 Turkish Lesson Teaching Programme and
in comparison, with similar studies in the literature. Overall, when the frequency of values mentioned
across all themes is analyzed, the most frequently emphasized value was love (29), followed by
benevolence (11), patriotism (9), family integrity (7), responsibility (7), sensitivity (6), diligence (5),
healthy living and respect (3), modesty, cleanliness, and compassion (2), and patience, justice, freedom,
and aesthetics (1). It is noteworthy that the values of saving, privacy, and honesty were not

encountered —either directly or indirectly —in any of the texts.

These values should not be considered independently of one another. Since each value is
interrelated and complements the others, it can be said that the frequent presence of the value of love
may serve as a foundation for many other values. Indeed, Alamdar & Ceylan’s (2024) study on the
analysis of children's literature within the Virtue—Value—-Action Framework revealed similar findings:
family integrity and love were the most frequently identified values across the eight novels they
examined. Similar results were also reported by Geg¢imli & Kayahan Yiiksel (2024) in their analysis of
the 5th-grade Turkish textbook (autumn term) within the context of the Turkish Century Maarif Model.
They found that love was the most commonly emphasized value, while values like cleanliness and
saving appeared the least. In the 5th Grade Turkish Textbooks (Volumes 1 and 2), it was also observed
that the frequency of value distribution varied significantly across different themes. In line with the
literature, Deniz & Karagol (2018), in their study examining secondary school Turkish textbooks in
terms of values education, concluded that there is an imbalanced distribution of values in both

textbooks and activity content.

It was also determined that the values identified in the texts examined within the scope of this
study were more often found in narrative-style texts rather than informative texts. As a result, it has
been concluded that the texts in the 5th Grade Turkish Textbooks (Volumes 1 and 2), which were
prepared in line with the Turkish Century Education Model and are currently in the pilot
implementation phase, are insufficient in terms of value representation. The values are not presented
systematically, and the findings are not significantly different from those of earlier textbook studies.

Based on the results obtained in this study, several suggestions were proposed.

The extended abstract is proofread by a native

English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study aims to contribute to the development of a skills-based Arabic language curriculum aligned with Turkey’s “Tiirkiye Yiizyili Maarif
Modeli.” Implemented in the 2024-2025 academic year, this educational model promotes the holistic development of individuals by integrating
national and spiritual values. While it includes a clear framework for teaching Turkish language skills, it lacks explicitly defined guidelines for
foreign language instruction. Given that Arabic is taught at the pre-university level in Turkey through five different curricula, the Maarif Model
is expected to necessitate a new, unified Arabic curriculum. This study employs a qualitative document analysis method to examine both the
2024 Maarif Model and the 2021 Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Based on this analysis, a skills-based
curriculum framework is proposed for Arabic language instruction. The study specifically explores the implications of the Maarif Model for
Arabic teaching and how CEFR-based skills can be effectively integrated into the curriculum. As a result, ten sample receptive skills (listening
and reading) suitable for the A2+ level of Arabic are developed, including suggested content and performance descriptors for each. Due to the
study’s limited scope, recommendations regarding other language skills (speaking, writing, and interaction) are not provided. Nonetheless, this
research aims to serve as a foundation for future efforts to develop an Arabic curriculum that is both skills-oriented and compatible with the
goals of the Maarif Model.
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Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ve Arapca Ogretimi: Alimlama Becerileri

Ozet

Bu calisma, "Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli" gercevesinde beceri temelli bir Arapca Ogretim programi gelistirmeye katkida bulunmay:
amaclamaktadir. 2024-2025 6gretim yilinda uygulamaya konulan Maarif Modeli, bireyin ¢ok yonlii gelisimini hedefleyen bir egitim yaklasimi
sunarken, yabanci dil 6gretimi i¢in acik¢a tanimlanmis yonergeler igermemektedir. Tiirkiye'de okul dncesi ve tiniversite dncesi egitimde 6gretilen
Arapga igin halihazirda bes farkli 6gretim programi bulunmaktadir. Maarif Modelinin yeni bir Arapca dgretim programu gelistirilmesini
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uygun olarak Arapga 0gretiminde alic1 becerilere (dinleme ve okuma) yonelik on 6rnek beceri gelistirilmistir. Her beceri i¢in 6nerilen igerik ve
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Giris

Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli, bireylerin ¢ok yonlii gelisimini desteklemeyi amaglayan ve
2024-2025 egitim-6gretim doneminde 1, 5 ve 9. sniflarda bir¢ok derste uygulamaya gegen bir egitim
yaklasimidir. Bu model, akademik basariy1 desteklemekle birlikte 6grencilerin zihinsel, duygusal,
sosyal ve ahlaki gelisimlerini de 6n planda tutar. Bu ¢ergevede, program 6grencileri elestirel diisiinme,
analiz yetenegi ve ahlaki duyarlilikla donanimli bireyler olarak yetistirmeyi hedeflemektedir.
Programda, dil becerileri temel alinarak Tiirkge alan becerilerinin yani sira egitimde degerler, sosyal-
duygusal beceriler, ¢cok yonlii bir okuryazarlik anlayist ve diger alan becerileri de vurgulanmaktadir
(Milli Egitim Bakanlig1 [MEB], 2024). Ancak, yabanci dillere 6zel bir vurgu bulunmamakta, Tiirkce

becerilerinin alimlama ve anlatma ekseninde gelistirildigi bir egitim yapisi sunulmaktadir.

Tiirkiye’de tiniversite oncesi egitimde ogretilen yabanci dillerden biri de Arapgadir. Yeni
gelistirilen Maarif Modeli ¢ercevesinde Arapga 6gretiminde de program gelistirme siirecinin yasanmasi
bir ihtimaldir. Bu sebeple bu ¢alisma alanda var olan akademik yayimn boslugunu doldurmak igin

yapilmistir. Bu ¢calisma:

1- Tirkiye Yiizyili Maarif Modelinin dil egitimi konusundaki perspektifini incelemeyi

amaglamaktadir.

2- Ayrica modelin sundugu yaklasimin ulusal ve uluslararas: egitim standartlarina katk:

saglayip saglamayacagini inceleyecektir.

3- Arapca Ogretimi acisindan alan yazinda belirtilen hususlar1 program cercevesinde ele

alacaktir.
4- Mevcut Arapca 6gretim programlarinin ana yapisini ortaya koyacaktir.

5- Common European Framework of Reference (CEFR) metninden yola ¢ikilarak TYMM
(Turkiye Yiizyih Maarif Modeli) ile tekrar yazilmasi beklenen Arapca Ogretim programinda

kullanilabilecek beceriler 6nermeyi hedeflemektedir.
Alan Yazin Incelemesi

Arapga Ogretim programlari ile ilgili alan yazin incelendiginde konu hakkinda az ¢alismaya
rastlanmistir. Goze ¢arpan ilk calisma Mehmet Zeki Aydin’a ait “Egitimde Program Gelistirme ve Arapca
Dersi Ogretim Programi Uzerine” isimli makaledir. 1996 yilinda yayimlanmis makale konuyla ilgili genel
bilgileri igerir. Kendi doneminde uygulanan program ve yeni yapilacak programlarla ilgili alan yazin

incelemesi tiiriinde bir arastirma makalesidir (Aydin, 1996).

Diger bir calisma daha ¢ok miifredat iizerine odaklanmis olan uluslararast Arapga ogretim
miifredatlarini karsilastirmali bir sekilde ele alan Murat Ozcan'm “Tiirkiye'de ve Diinyada Arapca
Ogretimi icin Miifredat Gelistirme Calismalar: ve [lkégretim Arapca Dersi Miifredat1 icin Bazi Oneriler” isimli
2015 yilinda yayimlanan makalesidir. Calisma karsilagtirma sonras:t Tiirkiye’de Arapca Ogretim

miifredatina yonelik bazi énerilerde bulunur (Ozcan, 2015a).

Murat Demir'in “Ilkogretim 4. Sunif Arapca Dersi Ogretim Programina Iliskin Ogretmen Goriigleri”
isimli makalesinde de ele alinan sinif diizeyinde ogretmenlerin goriisleri aragtirilmistir. Buna gore 4.

Smif diizeyinde 6gretmenlerin 6nerileri sunlardir:
e Programin iceriginin sadelestirilmesi ve hafifletilmesi

e Etkinlik ve alistirmalara daha fazla yer verilmesi
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e Programin 6grenci seviyesine daha uygun hale getirilmesi

e Becerilere yeterince zaman ayrilmasi

e Gruplar arasi bireysel farkliliklarin en aza indirilmesi

e Programin yeniden diizenlenmesi ve etkinliklerle iliskilendirilmesi

e Igerikte dilin giinliik yasamda nasil kullanilabilecegine iliskin 6rnek sayisimin artirilmasi
e  Gorsel videolar hazirlanmasi

o Ogretmenlere dil gretme siirecinde kullanabilecekleri arag ve gereglerin saglanmasi

e Dort dil becerisini 6lgen sinavlarin programa eklenmesi

e Siire¢ degerlendirmesinin yani sira somut verilere de ihtiyag duyuldugunun belirtilmesi
o Unitelere yonelik degerlendirme ve yil sonu diizey belirleme sinavlari yapilmast

e Ogrenciler igin bir dil gelisim dosyasi hazirlanmasi (Demir, 2015).

Hiiseyin Polat'in Arapga Ogretim programi hakkinda Ogretmen adaylarmin goriislerini
arastirdifi makalesi, 6gretmen adaylarmnin mevcut programlar hakkinda goriislerini incelemesi
agisindan degerlidir. Bu sebeple ele alinan makalede 6gretmen adaylarimin goriislerine gore su

onerilerde bulunulmustur:
o Ogretmenlerin bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi
e Smiflardaki 6grenci sayisiin 12-20'ye diistiriilmesi
o  Ogretmenlerin giincel arag ve geregleri kullanarak dogal bir ortam olusturmast
e Ogrencilerin giidiilenmesi icin Arapgay1 6grenmelerinin nedenlerini anlamalar1 saglanmasi
e Programa uygun ders kitaplarinin ve diger ders materyallerinin hazirlanmas:

e Ders kitaplarinin birbirini tamamlayici nitelikte olmas1 ve programi yazan kisi veya ekip

tarafindan kaleme alinmasi
e Giincel iletisim araglarina uygun materyallerin hazirlanmasi (Polat, 2019)

Arapga Ogretim programlarinin yani sira maarif modelinin Tiirkge becerileri {izerine yapilan
calismalar da bulunmaktadir. Alan yazinda dikkat ¢eken bir ¢calisma diyecegimiz makale “K12 Beceriler
Cercevesi: Tiirkiye Biitiinciil Modeli Baglaminda Tiirkce Alan Becerileri” isimli derleme makaledir. Bu
makale, Tiirkiye'de K12 diizeyinde beceri temelli Tiirkce egitimi i¢in olusturulan biitiinciil modeli ele
alarak, Tiirkce alan becerilerini tanimlamaktadir. Calisma, bilgi, beceri ve yetkinlik kavramlarini ulusal
ve uluslararasi baglamda agiklamakta, ana dili becerisi, dil edinimi ve kullanimi {izerine egilmektedir.
Tiirkge alan becerileri, alimlama (dinleme, okuma) ve iiretim (konusma, yazma) becerilerini igerir ve bu

beceriler i¢in siire¢ bilesenleri detaylandirilmistir (Polat vd., 2024).
Yontem

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi (Kiral, 2020) y6ntemiyle
gergeklestirilmistir. Arastirmanin temel amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin (MEB, 2024) mevcut
Arapca 6gretim programlari {izerindeki potansiyel etkisini belirlemek ve CEFR (Avrupa Konseyi, 2021)
baglaminda onerilen becerilerin {iretilebilirligini degerlendirmektir. Veri toplama, analiz ve raporlama
siirecleri asagida detaylandirilmistir. Veriler yalnizca kamuya agik kaynaklardan ve dokiimanlardan

elde edilmistir.
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Bu calisma spesifik olarak Tiirkiye’deki yabanci dil 6gretimi baglaminda Arapca Ogretim
programlarinin gelistirilmesine yonelik Oneriler getirmeyi hedeflemistir. Bu amag¢ dogrultusunda, iki
temel veri kaynagi olan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (MEB, 2024) ve Diller igin Avrupa Ortak Bagvuru
Metni (CEFR, 2021) incelenmistir. Arastirma sirasinda kullanilan kavramsal cerceve, uluslararasi
standartlar (CEFR) ile uyumlu olacak sekilde yapilandirilmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yayimlanan Arapga miifredatlar1 analiz edilmistir. ilgili Arapga Ogretim programlarina dair mevcut
alan yazin taranarak Ogretmenlerin ve uzmanlarin goriisleri ile programlarin eksiklikleri tespit
edilmistir. Daha 6nce bu alanda yapilan ¢alismalardan karsilastirmali analiz yapilmistir. Tematik analiz
yontemi kullanilmistir. CEFR ve maarif modeli arasinda belirli temalar tizerinden baglantilar kurulmus,
eksiklikler ve oneriler belirlenmistir. Mevcut programlarin igerik ve uygulama diizeyleri, CEFR
seviyeleri ile uyumluluk analizine tabi tutulmustur. Ozellikle A2+ seviyesine yoénelik beceriler igin

Oneriler sunulmustur.
Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli

Tiirkiye Yiizyii Maarif Modeli, 2024-2025 yil1 egitim Ogretim donemi basinda 1, 5 ve 9.
smniflarda bazi derslerde uygulanmaya baslamistir. Milli ve manevi degerlerle birlikte bireylerin ¢ok
yonlii gelisimini destekleyen bir egitim yaklasimi sunmaktadir. Bu model, bireyi sadece akademik
basariya yonlendirmekle kalmaz, ayn1 zamanda zihinsel, duygusal, fiziksel, sosyal ve ahlaki yonlerden

de donanimli, erdemli bireyler yetistirmeyi hedefler. Modelin temel yaklasimlari su sekildedir:
Ontolojik Biitiinliik: Ogrencilerin ruh ve beden biitiinliigii icinde yetistirilmesi amaglanir.

Epistemolojik Biitiinliik: Bilgiyi elestirel diisiinme ve analiz yetisiyle kullanabilen bireyler yetistirilmesi

on plandadayr.
Aksiyolojik Olgunluk: Ahlaki biling ve estetik duyarliligr olan 6grenciler hedeflenir (MEB, 2024).

Program beceri temelli bir yaklasim1 hedefler. Program igerisinde (Tiirkge, Matematik vb. gibi)
alan becerilerinden ayr1 olarak sunulan kavramsal beceriler ve alan becerileri temel bir 6nem tasir. Tim
beceriler siire¢ bilesenlerinden olusmaktadir. Beceri temelli bir 6gretime gore, bu siirecler tamamlandig:

takdirde 6grencide becerinin kazandirilmis olmasi beklenir.

Program icerisinde yabanci dillere herhangi bir atif bulunmamaktadir. Dil becerisi olarak
degerlendirilebilecek Tiirkge becerileri program igerisinde yer almigtir. Ayrica tiim kademelerde Tiirkge
dersi igin yeni programlar yayimlanmistir. Bu becerileri dil 6gretimi agisindan degerlendirmek
miimkiindiir. Fakat Tiirkce becerilerinin yabanci dile ait bir islevi oldugu veya olmadig1 programda

belirtilmemektedir.

Tiirkge becerilerini degerlendirdigimizde “anlama ve anlatma” olarak iki temel alan karsimiza
¢ikar. CEFR metninde yer alan alimlama ve {iretim alanlariyla benzerlik tasir (Avrupa Konseyi, 2021).
Bu alanlarin her ikisi de anlama alani, dinleme/izleme ve okuma, anlatma alani, konusma/yazma olarak
iki alt basliktan olusmaktadir. Klasik dort temel beceri olarak degerlendirilebilecek becerilerde CEFR’de
yer alan etkilesim ve aracilik becerilerine direkt atifta bulunan bir beceri yer almamaktadir. Bu
baglamda degerlendirildiginde ana dil egitimi olmasina ragmen yabanci dil 6gretimi mantig1 Tiirkce
becerilerde goze ¢arpar (MEB, 2024, ss. 25-27).

Ortak metinde yabanc dillere ait bir becerinin bulunmayis: Tiirkge alan becerilerinin yabanci
dil 6gretiminde kullamilmasini akla getirebilir. Fakat burada muhtemel sorunlar yer almaktadir. Bu
sorunlarin ilki ve en temel olan1 anadil egitiminde 6grencilerin hazir bulunusluluk diizeyinin yabanci

dil 6gretiminde bulunmamasidir. Ayrica yabanci dil hedef dilin konusulmadigi bir cevrede
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Ogretilmektedir. Bu sebeple verilen beceriler ve alt ile siire¢ bilesenleri ise kosuldugunda yeni
tanumlamalara ve belirteclere ve hatta becerilerde yeni diizenlemelere ihtiya¢ duyulabilir. Bu zorluklar:

su sekilde 6zetlemek miimkiindiir:

e Dil Ortam1 ve Maruz Kalma Farki: Anadil egitimi, 6grencilerin zaten asina olduklar: bir dil
lizerinde gelisim saglamay1 amaclarken; yabanci dil 6gretimi, 0grencilerin heniiz yeterli
diizeyde asinalik kazanmadiklari bir dile ilk kez sistematik olarak maruz kalmalarini gerektirir.
Tiirkcedeki becerilerin yabanci dil 6gretimine dogrudan tasinmasi, dil yeterligi diisiik seviyede

olan 6grenciler i¢in zorlayici olabilir.

e Kavramlar Arasi Aktarim Sorunlart: Anadil becerilerinde yer alan iist diizey diisiinme iceren
becerileri, 6grencilerin yabanci dilde akicilik kazanmadan uygulamas: gii¢ olabilir. CEFR metni
incelendiginde, bu tiir konularin dil yeterliginin daha ileri diizeylerinde ele alindig:
goriilmektedir. Yabanci dilde yeterli sz varligina ve gramer bilgisine sahip olmayan bir

ogrenci, bu tarz becerileri uygulamada zorlanacaktur.

e Dil Edinimi ve Ogretim Stratejileri Farki: Anadil gretimi, dilin hem akademik hem de kiiltiirel
boyutlarina vurgu yapar. Oysa yabanci dil 6gretiminde oncelikli amag, dgrencinin temel
iletisim becerileri kazanmasimi saglamak olabilir. Yani, dinleme-anlama, basit konusma ve

yazma becerileri dnce gelir.
Mevcut Arapca Programlari

Tiirkiye’de 2024-2025 6gretim yili itibariyle ilk ve orta dereceli okullarda uygulanan Arapca
ogretimi icin bes program mevcuttur. “Ilkogretim Arapga Dersi Ogretim Programi1” bunlardan biri olup
2. siniftan 8. Smifa kadar tiim okul tiirleri igin gegerlidir. Imam Hatip disindaki lise tiirleri icin
“Ortadgretim Ikinci Yabanci Dil Arapca Dersi Ogretim Programi” ise 9-12. siuflar1 kapsamaktadir.
Fakat yeni bir karar ile beraber ikinci yabanci dil dersi kaldirilmistir. Fakat ortadgretim kurumlari
haftalik ders ¢izelgesinde yer alan birinci yabanci dil Arapga olarak secilebilmektedir (OKHDC, 2018).

Diger ii¢ program ise Imam Hatip Liseleri iin gecerlidir. Bunlar:
1-  Anadolu Imam Hatip Lisesi Arapga Dersi (9 ve 10. Smiflar) Ogretim Programi
2- Mesleki Arapga Dersi (11 ve 12. Sinuflar) Ogretim Programu
3-  Arapca Metin Mukaleme Dersi (11 ve 12. Sinuflar) Ogretim Programudir.

Tk iki ders zorunlu olup son ders se¢gmelidir. Ayrica Mesleki Arapca Haftalik ders cizelgesinde
meslek dersleri kapsaminda zikredilmektedir (MEB, 2023). Belirli bir zamana kadar imam hatip
liselerinde yer alan tiim dersler meslek dersi statiisiinde idi (Temel, 2015). Bu ac¢idan bakildiginda dil
dersi olmasindan ziyade alan dersi olarak planlanmis gibi goriilmektedir. Bu da onu diger dort
programdan farkli kilmaktadir. Ayrica burada 9 ve 10. smifta yer alan dil dersleri ile son iki siuftaki

mesleki dersler tutarlilik arz edip etmedigi baska bir ¢alismaya konu olmalidir.

fkogretim Kurumlar1 Haftalik Ders Cizelgesi'nde zorunlu ders kapsaminda yer alan Yabanci
Dil dersi 2-4 siniflar1 arasi haftada 2, 5-6 aras1 haftada 3 ve 7-8 aras1 haftada 4 saat olarak okutulmaktadir
(MEB, 2023). TTKB (Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig1) internet sitesinde ilkdgretim programi olan

Arapca digindaki yabanci diller sunlardir: Almanca, Fransizca, Ingilizce, Italyanca.

C)gretim programlarini genel olarak degerlendirdigimiz takdirde egitim sonunda hedeflenen

dil seviyesini gosteren programlarda belirlenen en yiiksek seviye A2.3 olarak ifade edilmistir (MEB,
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2017). 2-8 smif programinda ise hedeflenen son seviye A2.2’dir (MEB, 2016). Bu gosterge programlarin

CEFR'nin 2020 6ncesi seviyelerinin kullanmildigina isaret eder.

Ogretim programlarinda iletisimsel yaklasimi (Ozcan, 2015b) temel alarak 6grenci merkezli,
kolaydan zora, somuttan soyuta bir ogretim hedeflendigi belirtilmektedir. Ayrica sarmal bir yap1
tagidiklarimi da ifade etmislerdir. Tletisimsel yaklagimla programlarin daha ¢ok iizerinde durdugu konu
gramer egitiminin nasil yapilmas: gerektigidir. Kurallarin agiktan islenmesi yerine Ogrencilere
orneklerle 6gretilmesi hedeflenir. Sarmal yapidan kasit {initeler aras: dil yapilarinin ve varliklarinin
tekrar edilebilirligi ile beraber kademeler arasi Arapga 6gretiminin ilk bastan baslamasidir (MEB, 2016,
ss. 3-4; MEB, 2017, ss. 4-5; MEB, 2022, ss. 9-10).

Programlarin tiimiinde 4 beceri hedeflenmektedir. Ancak ilkogretim programinda dil
becerilerine katkisi olmayan kazanimlarin yer aldig1 diistiniilmektedir (Erken, 2024, ss. 983-984). Fakat
programlarin temel iddias1 okuma, dinleme, konusma ve yazma becerilerine esit yer verildigidir (MEB,
2016, s. 7; MEB, 2022, s. 10). Bu beceriler arasinda CEFR tamamlayici ciltte yer alan etkilesim ve aracilik

becerileri yer almamaktadir.

Programda islenen konular gesitlilik gostermekle beraber genel olarak sosyal iliskiler, okul, aile,
sayilar, renkler, din, hobiler, seyahat gibi konularda temalar hazirlanmistir.(MEB, 2016, ss. 16-18; MEB,
2017, ss. 13-14; MEB, 2022, s. 15) Fakat bunu yaparken CEFR’de yer alan A2+ seviyesinin iistiinde
konular da yer almistir. Ornegin degerler temasi buna bir 6rnektir. Deger gibi soyut bir konu hedeflenen
dil seviyesinin ¢ok iistiindedir. Ayrica yeni maarif modeline gore degerler 6grenme 6gretme yasantilari
icerisinde biitiinlesik bir sekilde igerige dahil olabilmistir (MEB, 2024, ss. 75-91). Yeni c¢ikacak
programlarda da bu konuya dikkat edilmesi gerekir. Yani degerler gibi bir {inite programlarda yer

almamalidar.

Calismada programin su an istenen seviyesi olan A2+ olarak diisiiniilmiis ve CEFR metni temel
alarak alimlama alaninda beceriler olusturulmustur. Alimlama sozlii kavrama ve okudugunu
kavrama olarak iki alt gruba ayrilir. Beceriler i¢in Onerilen igerikler ve igeriklerin tasimasi gereken

ozellikler de becerilerle beraber belirtilmistir.
Alimlama (A8) Becerileri ve f)gretimi

Alimlama, bir girdiyi alip islemek anlamina gelir. Bu siire¢ anlamin arkasindaki iletisim amacini
anlamak i¢in uygun bilgileri (semalar1) harekete gecirmeyi igerir. Gelen metin ve baglam ipuglari, bu
semalarm dogru olup olmadigim kontrol etmek ya da bagka bir varsaymmin gerekli olup olmadigin
belirlemek icin degerlendirilir. S6zIii kavramada, dil kullanicis1 bir ya da birden fazla kisi tarafindan
sOylenen ya da kaydedilen konusmalari alir ve anlamaya galisir. Okudugunu kavramada ise, yazil
metinler/isaretler girdi olarak alinir ve iglenir. Bu baglamda gorseller de biiyiik bir 6nem tasir (Avrupa
Konseyi, 2021, s. 51).

Stratejiler

Anlamada duyulan/izlenilen veya okunan bilgiyi isleme sirasinda igerik hakkinda 6grenilen dil

yapilarm kullanimiyla ¢ikarimlar yapilir. Anlama stratejilerinde vurgulanan temel unsurlar sunlardir:
e Gorseller, bicimlendirmeler, bagliklar, alt basliklar ve metindeki yerlesimlerden faydalanma,
¢ Metin ve dil baglamindan anlam ¢ikarma,

e Dilsel ipuglarindan yararlanma: Say1 ve 6zel isimlerle baslayan kelimeler, kokler, 6n ek ve son

ekler, zaman ve mantik baglaclar1 (Avrupa Konseyi, 2021, s. 63).
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A1 Oncesi seviyesinde bir birey, bir kelimenin ya da isaretin anlamini, yaninda yer alan bir
resim veya simgeden ¢ikarabilir. Al seviyesine gelindiginde, metin basit ve asina olunan giinliik bir
konuya dairse, bilinmeyen bir kelimenin ya da isaretin somut bir eylem ya da nesneye atifta
bulundugunu anlayabilir. Ayrica, bilinmeyen bir kelimenin/isaretin, kendi dilindeki anlamina benzer
bir anlam tasidigini tahmin edebilir. A2 seviyesinde ise birey, metnin bi¢gim ve goriiniimiinden onun bir
gazete makalesi, tanitim metni ya da gevrimici sohbet oldugunu belirleyebilir. Ayrica, metindeki
sayilar, tarihler ve Ozel isimler gibi ipuglarindan hareketle metnin genel konusunu cikarabilir.
Bilinmeyen kaliplasmis ifadelerin anlamini, metindeki baglamma bakilarak ¢oziilebilir. A2+
seviyesinde, birey, giindelik konularda kisa metin ve ifadelerin genel anlamin1 kullanarak bilinmeyen
kelimelerin olast anlamlarini1 baglamdan ¢ikarabilir. Ayrica, rutin giinliik ifadelerde karsilastig1 asina
olmadig1 kelimelerin anlamini, tanudig diger kelimeler/isaretler yardimiyla ¢6zebilir.(Avrupa Konseyi,
2021, s. 64)

Asagida yer alan beceri Onerileri arasinda hiyerarsik bir iliski yoktur. Sadece A1l o6ncesi
bulunmayan becerilerin siireg bilesenleri A1 6ncesi siirecler sonunda programa dahil edilebilir. Ayrica
siire¢ bilesenlerinin sinif diizeyleri arasinda sarmal program geregi tekrar edilmesi de Onerilir. Beceri
istenilen seviye diizeyi A2+ seviyesine geldiginde yani programin son seviyesinde Ogrenciye
kazandirilabilir. Bu sebeple kademelerin ilk siniflarindan son siniflarina kadar istenilen diizeye gore

stire¢ bilesenleri kullanilabilir.

Diger bir husus Arapca harflerin 6gretilmesi hususudur. Bu harflerin okunmasi, telaffuzu,
yazilmasi ve dinleme/izleme sirasinda dogru algilanmasi igin bu becerilere ek beceriler gelistirme
iizerine ¢alismalar yapilmalidir. Bu beceriler diizenlenirken maarif modelinin igerisinde yer alan Tiirkge

becerilerinden, Tiirkge ilkokul programindan ve kavramsal becerilerden yararlanilmalidir.
Sozlii Kavrama (s 58 laiinY))

“Sozlii kavrama” terimi, yiiz yiize gerceklesen canli iletisim ile bu iletisimin uzaktan ya da
kaydedilmis halleriyle ilgili anlamay1 kapsar. Bu nedenle, isitsel-sozlii ve gorsel-jestlere dayal iletisim
bigimlerini igerir. Bu boliimde yer alan sozlii kavrama tiirleri, genellikle tek yonlii anlamay: temsil eder
ve bir etkilesimdeki "karsidaki kisiyi anlama" (etkilesimdeki katilimci olarak) boyutu hari¢ tutulmustur.
Bu baglamda, "bagkalarmin konusmalarini anlama" ve "canhi bir izleyici kitlesi i¢inde anlama"
becerilerine ek olarak, "duyurular1 ve talimatlari anlama" ile "isitsel medyay1 ve kayitlar1 anlama"
becerilerine yonelik 6lgekler de mevcuttur. Ayrica, "TV, film ve video izleme" becerisi de bu alanda yer
almaktadir (Avrupa Konseyi, 2021, s. 52).

S6zli kavrama alaninda beceri 6nerileri verilirken 6ncelikle bu beceri 6nerileri ile olusturulacak
konu ve igerikler hakkinda bilgiler verilmektedir. Ayrica sonrasinda ise her becerinin alt bilegenleri

siralanmaktadir.
- Baska Insanlar Arasindaki Karsilikl Konusmay1 Anlama Becerisi (C)J..J.-.\ii O ASalaall aé—"‘)

Beceri icin Onerilen konular su sekildedir: Aile, okul, hobiler, sosyal alanlar, tanisma,
selamlasma, onay ve ret ifadeleri. Becerinin kazandirilmas: sirasinda verilecek igerikte yer alan
konusmalarin ¢ok yavas, agik olmas: gereklidir. Ayrica dinleyicinin konusanlar tarafindan hedef

olmadigi karsilikli bir konusma olmalidir.
. Karsilikli konugsmadaki kelimeleri ve ciimleleri anlama,

. Aile, okul, hobiler ve etraftakiler hakkinda konusurken kullandigi bazi ifadeleri

anlama,
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o Karsilikli sosyal konusmalari ana hatlariyla takip edebilme,
U Karsilikli konusmada hemfikir olunup olunmadigini fark edebilme,
. Tartismanin konusunu belirleme (Avrupa Konseyi, 2021, s. 53).

- Canli Bir Izleyici Kitlesinin Pargas1 Olarak Anlama Becerisi ({r> )32 (e ilatind))

Beceri i¢in oOnerilen konular su sekildedir: Seyahat, rehberli geziler, giinliik konularla ilgili
sunumlar. Ayrica becerinin kazandirilmasi sirasinda verilecek igerikte yer alan konusmalarin ¢ok yavas,
acgik, bazen duraksamalar veya tekrarla gergeklesecek nitelikte olmasi bir 6n kosuldur. Sunumlar

sirasinda gorseller de becerinin kazandirilmasinda kullanilmalidir.

o Bilgileri ana hatlariyla anlama,

. Ong('jrﬁlebilir bir anlatimda verilen basit bilgileri ana hatlariyla anlama,

o Yapilandirilmis bir sunum veya tanitim gosterisini takip edebilme,

o Asina veya tahmin edilebilir bir konudaki tanitim gosterisi veya sunumun genel

taslagini takip edebilme (Avrupa Konseyi, 2021, s. 54).
- Duyuru ve Yénergeleri Anlama Becerisi (‘ﬂmb Bl Y) agd)

Becerinin kazandirilmasinda ses kayitlarmin yamni sira gorsellerde gereklidir. Bu becerinin
iceriklerine Oneri olarak su konular eklenebilir: Basit ve temel yonergeler, rakamlar, fiyatlar, saatler,
giinliik rutinler, seyahat, sosyal etkinlikler, yer-y6n bildiren ifadeler ve yol/yemek gibi tarifler. Igerik su

Ozellikleri tasimalidir: Tekrarli, yavas, agik, basit, giinliik etkinliklerle ilgili, jest ve mimikleri icermeli.

. Yiiz ylize verilen temel yonergeleri anlama,

. Anonsta verilen sayisal verileri anlama,

J Nesnenin yakin ¢evresinde olmasi kosuluyla yerinin tarifini anlama,

o Yonlendirmeleri ve yonergeleri takip edebilme,

. Rutin gorev ve 6devlerle ilgili temel yonergeleri anlama,

o Toplu tasimayla ilgili basit yol tarifini anlama,

. Mesaj ve duyurulardaki ana noktalar1 yakalama,

. Mesaj ve duyurular1 anlama,

. Giinliik etkinlikler i¢in bir dizi yonergeyi anlama,

. Giinliik etkinlikler i¢in bir dizi yonergeyi takip edebilme (Avrupa Konseyi, 2021, s. 55).

- Isitsel Medya Igerigini ve Kayitlar1t Anlama Becerisi (bl 9 dmacd) bl gl H—é)

Sadece isitsel olan igerikler bu kapsama girmektedir. Bu sebeple gorseller bu beceride yer
almamaktadir. Biitiin seviyelerde acik ve anlasilir bir konusma 6n kosuldur. Kullanilan icerik kisa ve
acik bir anlatima sahip olmalidir. Basit ve giinliik konular1 igermelidir. Tek kelimeleri anlamadan
baslayip gerekli bilgileri ¢cikarmaya kadar uzanan bir karakter tasimaktadir. Konu igerigi olarak isimler,
rakamlar, giinliik konular, yerler, zamanlar, video oyunlari, seyahat, rutinler, hava durumu, etkinlik

duyurulari, spor sonuglari ve tercihler onerilmektedir.

. Kayitlardaki kelime, isim ve rakamlar1 tanima,
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J Kayitlarda yer alan somut bilgileri (yer, zaman vb.) anlama,

U Bir hikayenin 6nemli noktalarini anlama,

U Kayitlardaki 6nemli bilgileri (hava durumu, etkinlik duyurulari, spor sonuglar1 vb.)
anlama,

U Kayitlarda yer alan giinliik rutinler hakkinda gerekli bilgileri ¢ikarma,

U Bir roportajda serbest zaman tercihlerini ve tercih edilmeyen seyleri anlama,

. Bir reklamda en 6nemli bilgileri anlama (Avrupa Konseyi, 2021, ss. 55-56).

- TV, Film ve Video Izleyebilme Becerisi (<l s2dl) g aM8Y) g SUALL| 318L5ka)

Bu beceri icin igerik hakkinda bazi &n kabuller yer almaktadir. Oncelikle izlenilen igerik ile
beraber gorseller ve 6n bilgiler biiyiik bir oneme sahiptir. Ayrica A2+ seviyesine kadar konusmalarin
yavas, actk ve anlasilir bir hiiviyete sahip olmasi da basgka bir 6nemli noktadir. Olusturulmasi gereken
icerik haber, reklam, fragman ve bir kesit seklinde bulunmalidir. Bu da izlenilen icerigin kisa bir siireye

sahip olmasina isaret eder. Becerinin alt bilesenleri su sekildedir:

o Videonun konusunu belirleme,

. Manset haber 6zetlerinin ve reklamlarin konusunu belirleme,

o Televizyonda haberlerde konu degisikligini takip edebilme,

. Televizyonda haberlerde ana igerik hakkinda bir fikir olusturma,

o Reklam, fragman veya bir fil sahnesini takip edebilme,

U Televizyon haberinin ana noktasini belirleme (Avrupa Konseyi, 2021, ss. 56-57).

Okudugunu Kavrama (s_s_8ll (aill ilainY))

Okudugunu anlama hem yazili hem de isaret diliyle sunulan metinleri kapsamaktadir. Okuma
kategorileri, okuma amaci ve belirli metin tiirlerinin islevine gore degisen bir karisimdan olusur. "Genel
bilgi edinmek icin okuma" ile "bilgi ve argiimanlar i¢in okuma" arasinda énemli bir fark vardir. Genel
bilgi edinme, bazen hizli bir tarama okumasti olarak adlandirilir ve iki sekilde yapilir: Tlki, metni veya
bir kismini tam olarak okuyup okumamaya karar vermek i¢in hizlica goz gezdirmektir (skimming).
Ikincisi ise belirli bir bilgi aramak amaciyla yapilan hizli tarama (scanning) islemidir. Bilgi ve
arglimanlar i¢in okuma, otobiis ya da tren tarifeleri gibi pratik bilgileri bulma amaciyla yapilirken,
bazen uzun bir metni de 6zel bir bilgi i¢in taramay1 gerektirebilir. Ayni zamanda "bilgi ve argiiman icin
okuma" ile "bos zaman etkinligi olarak okuma" arasinda da temel bir fark bulunur. Bos zamanlarda
okuma, edebi metinleri icerebilir, ancak zorunlu olarak edebiyat olmasi gerekmez. Bu tiir okumalar
dergiler, gazeteler, bloglar/vloglar, biyografiler ve kiginin ilgi alanina bagh olarak yalnizca is ya da
egitim amaciyla okudugu metinleri de kapsayabilir. Ayrica, bilgi edinmek i¢in 6zel bir okuma tiirii olan
"yonergeleri okuma" gibi metinler de vardir. Benzer sekilde, "yazismalari okuma" da farkl bir tiirdiir
ve her kategori kisiler arasi dil kullanimi ile basladig: igin bu 6lgek ilk sirada yer alir. "Bos zaman
etkinligi olarak okuma" ise 2018'de eklenmis olup listedeki en son kategori olarak sunulmustur.(Avrupa
Konseyi, 2021, s. 57)

Okudugunu kavrama alaninda beceri Onerileri verilirken Oncelikle bu beceri Onerileri ile
olusturulacak konu ve igerikler hakkinda bilgiler verilmektedir. Ayrica sonrasinda ise her becerinin alt

bilesenleri siralanmaktadir.
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- Yazismalar1 Okuma Becerisi (< yall 3¢ j8)

Beceri ile ilgili igerik olustururken zaman, yer (Ornek: Evin veya bir isyerinin boliimleri),
etkinlik planlari, kartpostal, e-posta, mektup, kart vb., rezervasyon, online alisveris, siparis, basit
raporlar konular1 6nerilmektedir. Mesajlar, yazismalar veya metinler kisa, basit, kisaltmalar olmadan,

rutin ve asina olunan konularda olusturulacak bir 6zellik tagimalidir.
e Mesajlardaki zamanlar1 ve yerleri tanima,
e Davet edilen etkinligin giinii, saati ve yeri hakkinda verilmis olan bilgiyi anlama,
e Kisa, basit mesajlar1 anlama,
e Resmi e-posta ve mektuplar1 anlama,
e Kisisel mektuplari anlama,
e Temel standart rutin mektup veya faks tiirlerini anlama,

e Asina konularda sorular igeren kisisel mektup, e-posta veya ilan1 anlama (Avrupa Konseyi,
2021, ss. 58-59)

- Fikir Sahibi Olmak Icin Okuma Becerisi (42> sl Jal (e 361 il

Bu beceri icin olusturulacak igerik su konular1 kapsayabilir: Poster, ilan, duyuru, brosiir,
reklam, menii, yer, zaman (cizelgeler), fiyat (sayilar), otel, magaza, giindelik isler, kamusal alanlar
(sokak, restoran, tren istasyonu), rehber ve online aligveris. Iceriklerin kisa, basit, temel bilgileri igeren,

giindelik/asina olunan kelimelerle ve ongoriilebilir durumlarin anlatildig: 6zelliklerde olmasi gerekir.
e DPosterler, el ilanlar1 ve duyurularda yer, zaman ve fiyat hakkindaki bilgiyi bulma,
e Giindelik tabelalar: anlama,
e Reklamlar, 6zel etkinlik programlari, bildiri ve brosiirlerdeki basit, 5nemli bilgileri anlama,
e Temel otel bilgilerini anlama,
e Magaza kilavuzlarini ve yonlendirmelerini anlama,

e Giindelik durumlar hakkindaki uyarilarda yer alan isimleri, kelimeleri/isaretleri ve 6bekleri

tanima,

e Kamusal alanlardaki giindelik isaret, duyuru vb. ve is yerlerindeki yonlendirme, yonerge ve

tehlike uyarisi gibi metinleri anlama,
e Listelerdeki belirli bilgileri bulma,
¢ Giindelik materyallerdeki belirli ve 6ngoriilebilir bilgileri bulma,
e Brosiir ve web sitelerinde yer alan iiriinlerin agiklamalarindaki temel bilgileri anlama,

e Metinlerdeki (Ornek: Seyahat rehberleri, tarifler) belirli bilgileri bulma (Avrupa Konseyi, 2021,
ss. 59-60).
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- Bilgi ve Sav Igin Okuma Becerisi (Jandl 5 e slaall 561 jally

Becerinin olusturulabilecegi igerikler sunlar olabilir: Menii, brosiir, harita, yerler, giindelik
hayat, resimli hikaye, hobiler, kisisel bilgiler, tercihler, tarifler ve haberler. Olusturulan icerikleri su

ozellikleri tasimalidir: basit, kisa, giindelik, bashk ve gorsel iceren, ongoriilebilir, asina olunan.

¢ Lokanta meniisii veya hikdye gibi bilgilendirici materyali anlama,

Kisisel ilgi alan1 hakkindaki kisa metinleri anlama,

e Bilgilendirici metinler ve betimlemelerin igerigi hakkinda fikir edinebilme,

e Insanlarin bir ilan veya génderide kisisel bilgilerini ve tercihlerini anlama,

e [llgili olunan alanla alakali olgusal bir tarif veya raporu anlama,

e Kisisel ilgi alanina giren konulardaki kisa haber metinlerinin ana noktalarini anlama,
e Brosiir ve haritalarda verilen bilgileri anlama,

e Giindelik konularla ilgili kisa metinlerin ana noktalarini1 anlama,

o Insanlar, yerler, giindelik hayat ve kiiltiir vb. konular1 anlatan metinleri anlama,

e Haber metinleri veya makalelerdeki temel bilgileri anlama,

e Bir haber biilteninin genel taslagini takip etme,

e Olaylar tarif eden mektup, brosiir ve kisa haber makalelerinde belirli bilgiyi bulma (Avrupa
Konseyi, 2021, ss. 60-61).

- Yonergeleri Okuma Becerisi (<ledaill 3¢ %)

Becerinin kazandirilmas: i¢in olusturulacak igerik su konularda olabilir: Yazili yonergeler,
komutlar, yonlendirmeler, tarifler, prospektiisler, arag gere¢ kilavuzlari, talimatnameler. Ayrica beceri
i¢in olusturulan igerigin gorsel destekli, giindelik ve asina olunan konularda, kisa ve basit nitelikte,

birbirini takip eden zellige sahip olmasi gerekir.
e Kisa ve basit yonergeleri anlama,
e Kisa, basit yonlendirmeleri takip edebilme,
e Basit bir yemek tarifini takip edebilme,
e Prospektiislerindeki yonergeleri anlayabilme,
e Arag gereclerle ilgili basit yonergeleri anlama,
e Giivenlik talimatnamesi gibi diizenlemeleri anlama (Avrupa Konseyi, 2021, s. 62)
- Serbest Zaman Etkinligi Olarak Okuma Becerisi (L8 5 Ll Lgia g 3¢ all)

Bu becerinin olusumda Al seviyesinden baslanmalidir. Egitici igerikler su konularda olabilir:
Hikayeler, gilindelik etkinlikler, haberler, biyografiler, raporlar, kilavuzlar, ¢izgi romanlar. Ayrica
icerikler hazirlamirken gorsel destekli basit kelimeler igeren, kisa ve agik, ongoriilebilir, giindelik ve

somut konularda olmas: gerekir.
e Hikayelerdeki kisa metinleri ana hatlariyla anlama,
e Giundelik etkinliklerle alakali anlatimlar: anlama,

o  Ongoriilebilir bir yapr izleyen bir olay1 bildiren kisa bir makalenin ana noktasini anlama,
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e Bir kisinin kisa betimlemesinde verilen bilginin ¢ogunu anlama,

e Bir fotograf hikdyesinde neler oldugu ve karakterlerin nasil oldugu hakkinda izlenim

olusturma,
e Kisa anlatilar1 ve birinin hayatini anlatan betimlemeleri anlama,

e Somut, glindelik konularla kisa dergi raporlar1 veya kilavuz girislerinde belirtilen ana noktalar1

anlama,

e Asina oldugu somut durumlar1 betimleyen hikayeleri ve ¢izgi romanlar: okuyabilecek kadar

anlama (Avrupa Konseyi, 2021, ss. 62-63).
Sonug

Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli ile birlikte yenilenen 6gretim programlari icerisinde Arapga
Ogretim programlar1 yer almamistir. Gerek yeni programun paradigma degisimi ve biitiinciil
yaklasimina uyum sebebiyle ve gerekse alan yazin incelemesi sonucu Arapga 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ve yenilestirilmesi ihtiyaci sebebiyle yeni bir 6gretim programi ihtiyaci ortaya ¢ikmustir.

Bu sebeple bu ¢alisma bu ihtiyac: karsilamaya dair bir alan yazina katki vermeyi amaclar.

Yapilan ¢alismada CEFR metni temele alinmistir. Ciinkii bu metin bir¢ok dilin 6gretilmesi igin
cergeve Ozelligi tasimaktadir. Mevcut programlarda da bu metin referans alinmaktadir. Bu sebeplerle

CEFR dil 6gretimi agisindan biiyiik 6neme sahiptir.

TYMM igerisinde sunulan Tiirkge alan becerileri yabanci dil 6gretimi agisindan islevsel degildir.
Bunun en biiyiik sebebi ana dil 6gretimi ile yabanci dil 6gretiminin temel farkliliklaridir. Bu farkliliklar
sunlardir: Dil ortami1 ve maruz kalma farki, kavramlar arasi aktarim sorunlari, dil edinimi ve 6gretim

stratejileri farka.

Ayrica alan yazin incelendiginde de mevcut programin iyilestirilmesi ihtiyacinin 6ne ¢iktig
anlasilmaktadir. Programin igeriginin sadelestirilmesi ve hafifletilmesi, programin 6grenci seviyesine
daha uygun hale getirilmesi, programin etkinliklerle iliskilendirilmesi ve dort dil becerisini 6lgen

smavlarin programa eklenmesi alan yazinda 6ne ¢ikan bazi onerilerdir.

TYMM ozellikleri ele alindig1 takdirde beceri temelli bir egitim modeli oldugu goriilmektedir.
Bu ¢alisma ile modelin ihtiyaglarina yonelik Arapca 6gretiminde kullanilabilecek beceriler Gnerilmistir.
Beceriler {iretilirken mevcut programlarin 6zellikleri ve seviyeleri dikkate alinmis ve CEFR metni

temele alinmistir. Boylece yeni 6nerilen beceriler uluslararasi bir nitelige sahip olmustur.

Ayrica calismada becerilerle beraber bu becerilerin kazanilmasimi saglayacak stireg
bilesenleri/alt bilesenler de onerilmektedir. Buna ilaveten beceriler 6grenciye kazandirilirken gerekli
olan 6gretim araglari icin igerik onerileri de verilmektedir. Bu igeriklerin tasimas: gereken ozellikler ve

stratejilere de deginilmektedir.

Onerilen beceriler sadece alimlama alani igerisinde bulunan s6zlii ve okudugunu kavrama dil
becerileri i¢in yazilmistir. Calismanin sinirlilifl sebebiyle var olan diger alanlara yonelik bir 6neri
calismada yer almamaktadir. S6zlii kavrama dil becerisine yonelik bes adet, okudugunu kavrama
alanma yonelik ise yine bes adet beceri olusturulmustur. Bu beceriler olusturulurken sadece Arapga
Ogretimi goz Oniinde bulundurulmus ve programlarda hedeflenen A2.3 seviyesine gore becerilerin

seviyesi A2+ olarak belirlenmistir.
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Extended Abstract

Introduction

The Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli (Century of Tiirkiye Education Model), implemented in the
2024-2025 academic year for 1st, 5th, and 9th grades, aims to foster the holistic development of
individuals by integrating national and spiritual values. This model emphasizes academic achievement
alongside cognitive, emotional, social, and moral development. While it provides a structured
framework for Turkish language instruction, it lacks explicit guidelines for foreign language education.
Arabic is currently taught in Turkish pre-university education through five different curricula, and the
introduction of the Maarif Model is expected to necessitate the development of a revised Arabic
curriculum. This study aims to contribute to a skills-based Arabic language teaching program aligned

with the new educational framework.

Specifically, it seeks to examine the Maarif Model’s perspective on language education, assess
its potential contribution to national and international education standards, analyze existing literature
on Arabic language teaching within the framework of the new program, outline the main structure of
current Arabic teaching curricula, and propose skill-based revisions aligned with the Common
European Framework of Reference for Languages (CEFR). This research addresses a significant gap in

the academic literature regarding Arabic language curriculum development under the Maarif Model.

Previous research on Arabic language teaching curricula in Turkey is limited. Notable
contributions include Mehmet Zeki Aydin’s 1996 article on curriculum development and Arabic
language education, and Murat Ozcan’s 2015 comparative study of Arabic curricula in Turkey and
abroad, which offered recommendations for primary education. Murat Demir’s 2015 study explored
teachers’ views on the 4th-grade Arabic curriculum and proposed suggestions such as simplifying
content, increasing activity-based learning, adapting content to student levels, ensuring adequate time
for skill development, minimizing the impact of individual differences, restructuring the program
around activities, incorporating more examples of daily language use, producing instructional videos,
developing supportive teaching materials, integrating assessments for all four language skills, and

creating language portfolios.

Hiiseyin Polat’s 2019 study examined the perspectives of pre-service Arabic teachers,
recommending improved teacher qualifications, smaller class sizes, the creation of natural learning
environments, student motivation strategies, the development of appropriate and complementary
textbooks, and the preparation of materials compatible with modern communication technologies.
Additionally, a review article titled "K12 Skills Framework: Turkish Field Skills in the Context of
Turkey’s Holistic Model" addresses skill-based Turkish language education at the K-12 level, defining
Turkish language skills within a holistic approach and detailing both receptive (listening, reading) and

productive (speaking, writing) skill sets and their process components.
Method

This study employed a qualitative document analysis approach. Its primary objective was to
determine the potential impact of the Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli on existing Arabic language
teaching programs and to assess the feasibility of formulating proposed skills within the framework of
the Common European Framework of Reference for Languages (CEFR). Data were collected exclusively
from publicly accessible sources and documents. The research aimed to offer recommendations for
developing Arabic language teaching programs within the broader context of foreign language

education in Turkey. The conceptual framework was aligned with international standards, particularly
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the CEFR. Arabic curricula published by the Turkish Ministry of National Education were analyzed in
detail. Additionally, relevant literature concerning Arabic teaching programs was reviewed to identify
expert and practitioner perspectives, as well as recurring deficiencies in existing curricula. Comparative
analysis with previous studies in this field was conducted to support the evaluation. Thematic analysis
was employed to establish conceptual links between the CEFR and the Maarif Model, identifying gaps
and proposing targeted recommendations. The content and implementation levels of current programs
were analyzed for compatibility with CEFR proficiency levels. Specifically, this study presents skill-

based recommendations for the A2+ level.
Conclusion

This study specifically proposes skills for Arabic receptive abilities (listening and reading) at
the A2+ level, based on the CEFR framework. Reception involves processing input to understand
communicative intent, utilizing visual cues, formatting, and linguistic indicators. As individuals
progress through the CEFR levels, their ability to infer meaning from context and identify various text
types improves. The proposed skills are not hierarchical; however, their process components can be
gradually introduced from pre-Al levels to reach A2+ by the end of the program. Furthermore, it is
crucial to develop additional skills related to Arabic script recognition, pronunciation, writing, and
auditory perception. These new skills should be informed by the Turkish language competencies

outlined in the Maarif Model, the primary school curriculum, and relevant conceptual skills.
For "Oral Comprehension” (listening), five skill proposals are presented:
1. Understanding Conversations Between Others
2. Understanding as Part of a Live Audience
3. Understanding Announcements and Instructions
4. Understanding Audio Media Content and Recordings
5. Watching TV, Films, and Videos
For "Reading Comprehension," five skill proposals are offered:
1. Reading Correspondence
2. Reading for Orientation
3. Reading for Information and Argument
4. Reading Instructions
5. Reading as a Leisure Activity

These proposed skills, developed using the current program features and the CEFR document
as a foundation, possess international relevance and include process components and content
suggestions to support effective teaching. The scope of this study is limited to receptive skills (listening

and reading).

The Tiirkiye Yiizyili Maarif Model necessitates the development and revision of Arabic
language teaching programs due to its paradigm shift, holistic educational approach, and the gaps
identified in existing literature. This study addresses that need by proposing a skill-based framework
for Arabic language instruction. The CEFR was adopted as a foundational reference due to its

comprehensive and internationally recognized nature in language education.
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The Turkish language skills defined in the Maarif Model are not directly transferable to foreign
language instruction due to fundamental differences in language environment, conceptual transfer, and
acquisition strategies. Existing literature also highlights the need for curricular improvements, such as
simplifying content, ensuring alignment with student proficiency levels, integrating meaningful

activities, and incorporating comprehensive assessments across all four language skills.

In line with the Maarif Model's skill-based approach, this research proposes specific Arabic
receptive skills at the A2+ level, grounded in CEFR principles, and offers internationally valid
recommendations. It provides detailed process components, content suggestions, and desired
characteristics for instructional materials related to these skills. Future studies should expand this work

by developing similar proposals for the remaining language skills —speaking, writing, and interaction.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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