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EDIT(")R’DEN. .

Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ
in6nii Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Degerli okurlarimiz,

Nisan 2013 sayimizda sizlerle tekrar beraber olmaktan mutluyuz. Bu sayimizda psikolojik
danigmanlik ve rehberlik, 6l¢gme ve degerlendirme, egitim programlari ve dgretim, 6gretmen
egitimi alanlarinda ¢aligmalar mevcuttur. Okuyucularimiza egitim alaninda zengin bir konu
yelpazesi sunan bu sayimizda biligotesi farkindaligin, cinsiyet, yas ve diisiinme ihtiyaci ile
iligkisi, tlniversite Ogrencilerinin cinsel taciz ile ilgili algi ve tepkileri, ag tabanli ve
geleneksel ev ddevlerinin 6grenci basarisina etkisi, Tiirk ergenler i¢in beg faktorli iyilik hali
Olceginin gelistirilmesi, yeni ilkogretim programlarinin etkililigine iligkin lisansiistii tezleri,
aday smif dgretmenlerinin teknolojik pedagojik icerik bilgisi 6z-yeterlik algilari ve algilanan
Ogretmen davraniglari konularina odaklanan 12 yerli akademisyen tarafindan kaleme alinmig
toplam yedi hakemli makale yer almaktadir. Basta 6l¢ek gelistirme ¢aligsmalar1 olmak iizere
bu sayimizda yer alan degerli caligmalarin bulgularinin arastirmacilara ve uygulamacilara
gelecekteki caligmalarina katki saglayarak 1sik tutacagi umudundayiz. Ayrica ¢aligmalarin
hem Tiirkce hem de Ingilizce olarak sunulmasi dergimizdeki calismalarin daha fazla
okuyucumuza ulagmasi agisindan yazarlarimiza art1 bir avantaj saglamaktadir.

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi iilkemizdeki saygin dergiler arasindaki yerini
uzun bir zamandir koruyarak uzun bir siiredir yayin hayatina devam etmektedir. Yaymn
hayat1 boyunca kalitesi gittikce artan dergimiz sizlere gelecek sayilarinda artan bilimsel
yayincilik kalitesi ve anlayisiyla hizmet vermeye devam edecektir. Yazarlarimiz yeni
hakemlerimizin de siirece katilmasiyla daha hizli ve daha detayli doniit alma imkéani elde
edeceklerdir. Gelecek sayilarla ilgili ayrintih  bilgileri yeni web sayfamizda
(http://efdergi.inonu.edu.tr) bulabilirsiniz.

Yeni bir sayida bulugmak dilegiyle...

Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ
Editor
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EDITOR’S FOREWORD...

Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ
Inonu University, School of Education

Distinguished readers and authors,

We are very pleased to meet you again in this new issue of April 2013. This issue covers
peer-reviewed papers about counseling and guidance, measurement and evaluation,
curriculum and instruction, and teacher education. Offering a rich spectrum of subjects about
education, the present issue includes a total of seven articles written by 12 national scholars
focusing on the relationship between meta-cognitive awareness and gender, age and need for
cognition, university students’ perceptions and reactions regarding sexual harassment, the
effects of web-based and paper-based homework on students’ achievements, teen version of
five factor wellness inventory for Turkish adolescents, graduate theses on the efficiency of
the new primary-school curricula, self-efficacy perception levels of prospective classroom
teachers toward technological pedagogical content knowledge, and the development of
perceived teachers behaviors scale. We hope that the findings of the valuable research in this
issue will contribute and shed light to the practitioners and future researchers. Moreover the
fact that the papers are published both in Turkish and English gives an edge to the authors in
terms of accessibility by a wide range of readership.

Inonu University Journal of the Faculty of Education, which has been publishing
for long, has a prestigious place among the respected journals in Turkey. We are going
to serve with improving quality and policy of scientific publishing. With the
contribution of new national and international reviewers our authors can get quicker and
more detailed feedback in review process. Detailed information is available in our new
web site (http://efdergi.inonu.edu.tr).

Hope to meet you in the next issue...

Prof. Dr. Burhanettin DONMEZ
Editor
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Predictiveness of Gender, Age and Need For Cognition on
Metacognitive Awareness

Asuman Seda SARACALOGLU

Meltem CENGEL
Adnan Menderes University, Faculty of Education

Abstract

Need for cognition and metacognition are significant concepts for individual’s own control, self-learning and
self-regulation in thinking process. The main purpose of this study is to determine how well gender, age and
need for cognition predict the metacognitive awareness. According to the findings, the proposed model
significantly predicts metacognitive awareness [F244=16.20]. Findings suggest that need for cognition
significantly predicts metacognitive awareness of university students, however the relationship between
metacognitive awareness and need for cognition is moderate and negative. It means that the individuals’
whose metacognitive awareness high has low need for cognition level.

Keywords: Metacognitive awareness, need for cognition, multiple regression analysis.

SUMMARY

Metacognitive awareness can be described as “cognition about cognition” and
“knowing about knowing”. It is one of the most important concepts for educational
settings due to the relation with one’s own assessment and controlling his own learning.
There are a lot of variables that may be related to metacognitive awareness; two of such
variables are gender and age. The other variable may be need for cognition. Although,
there are many researches about metacognition or need for cognition (Alec1, 2007; Balci,
2007; Canca, 2005; Cenkseven ve Akar-Vural, 2006; Demir, 2009; Demirci, 1998;
Demir-Giilgsen, 2000; Duru, 2007; Erdogan, 2007; Gelen, 2003; Kiiciik-Ozcan, 2000;
Olgun, 2006; Orsel, 2001; Palut, 2008; Pehlivanlar, 2005; Polat, 2008; Polat ve
Tiimkaya, 2010; Soydan, 2001; Yilmaz, 2003), no research has been reached about the
relationship of these two concepts. The main purpose of this study is to determine how
well the combination of gender, age and need for cognition predicts metacognitive
awareness.

METHOD

It is a quantitative research conducted at Adnan Menderes University Faculty of
Education in Turkey. The sample of the study consists of 245 volunteer students from

© 2013 Inonu University Faculty of Education
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elementary school teacher education, social sciences teacher education, science teacher
education, and pre-school teacher education departments. Three of the data were
excluded owing to missing personal information. “Metacognitive awareness inventory”,
“Need for cognition scale”, and four demographical data questions were used for data
collection. SPSS 11.5 was used for multiple regression analysis.

FINDINGS & RESULTS

According to the findings, the proposed model significantly predicts metacognitive
awareness [F, 244=16.20], but the only variable which has a significant contribution to
the model is need for cognition. That means, need for cognition predicts metacognitive
awareness. Adjusted R” value is .15; according to Cohen (1988), it is a medium size
effect. Although explained variance is low, need for cognition’s contribution to the
model is significant. Metacognitive awareness’ complex structure may be the reason for
low contribution.

CONCLUSION & DISCUSSION

According to the findings, gender is not a significant predictor of
metacognitive awareness. Some researches reveal certain differences between women
and men in terms of using metacognitive strategies. However, according to some
researches there is no difference or this difference is quite low. This study supports the
findings of researches that gender is not a significant variable to predict the
metacognitive awareness. Also, present study suggests that age is not a significant
predictor of metacognitive awareness. On the whole, studies in literature show that
younger students are less skillful in using metacognitive strategies than the older ones.
According to another research, individuals’ knowledge about metacognitive strategies
develop in early childhood and elementary school level but individuals in secondary
school and higher education level use these strategies less. Specific age period of the
sample may be the reason of the finding about age in present study. In literature, there
are not many researches about the relationship between metacognitive awareness and
need for cognition. One of the studies is about metacognitive awareness, need for
cognition and explanation of learning and problem solving processes. According to this
study, problem solving skills is related to need for cognition but not to metacognitive
awareness. Further studies about metacognitive awareness and need for cognition
contributes to the related literature in Turkey.
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Cinsiyet, Yas ve Diisiinme Ihtiyaci Diizeyinin Bilisotesi
Farkindahgi Yordayicihig:

Asuman Seda SARACALOGLU
Meltem CENGEL
Adnan Menderes Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Ozet

Diisiinme ihtiyaci ve bilisotesi farkindalik ozellikle diisiinme siireglerinde bireyin kontrolii, kendi 6grenmesini
stirdiirmesi ve ogrenmesini diizenlemesi noktalarinda olduk¢a belirleyici kavramlardwr. Bu ¢alismanin temel
amact bu kavramlarin cinsiyet, yas ve diigtinme ihtiyaci diizeylerinin biligotesi farkindalik diizeylerini ne
olciide yordadigimin belirlenmesidir. Bulgulara bakildiginda, onerilen model bilisétesi farkindaligi anlamii
olarak yordamaktadir (F (3,244)=16.20). Arastirma bulgulari, iiniversite 6grencileri i¢in diisiinme ihtiyacinin
bilisotesi farkindaligin onemli bir yordayicist oldugunu gostermektedir. Bununla birlikte, bilisitesi farkindalik
ile diigiinme ihtiyaci arasinda orta diizeyde negatif yonde anlamli bir iligki oldugu gériilmektedir. Diger bir
degisle, bilisotesi farkindaliklar: yiiksek olan bireylerin diisiinme ihtiyaglar: diisiiktiir.

Anahtar Kelimeler: Bilisotesi farkindalik, diisiinme ihtiyaci, ¢oklu regresyon analizi

Ogrenme siireglerinde, bireyin kendini izlemesi ve neyi nasil dgrendigi ile ilgili
farkindalig ile iliskilendirilen {ist bilis kavrami (Doganay, 1997); dzellikle son yillarda
iizerinde siklikla durulan bir kavramdir. Bilisotesi farkindalik, sadece bireylerin daha iyi
O0grenmesine, daha iyi anlamasina, daha iistiin bir akademik basar1 sergilemesine
yardimc1 olmakla kalmaz, ayn1 zamanda “dikkatli ve akillica yagam kararlar1” almasina
destek olur (Larkin, 2010, s. 7).

Biligotesi farkindalik genel olarak kisinin kendi diisiinme siirecinin farkinda olmasi
olarak tanimlanabilir. Bu kavram temelde kisinin kendisi hakkindaki bilgileri ile bu
bilgilerin kontrolii, siirecin bilgisi ve kontroliinii iceren bir siirectir (Marzano, Brandt,
Hughes, Jones, Presseisen, Rankin ve Suhor, 1988; akt: Doganay, 1997; Sungur ve
Senler, 2009). Ormrod (2004; akt. Young ve Fry, 2008) ise iist bilisi, bireyin kendi
Ogrenme siirecini izlemesi ve kontrol etmesi etkinligi olarak tanimlamaktadir. Yiiksek
diizeyde bilisotesi farkindaliga sahip bireyler, planlama, bilgi yonetme, izleme, hatalar1
ayiklama ve degerlendirme konularinda, daha az biligsel farkindaliga sahip bireylere
gore daha basarilidirlar (Schraw ve Sperling-Dennison, 1994). Cesitli arastirmalar
incelendiginde, iist diizey yeterliliklere sahip olan bireylerin daha ¢ok bilisdtesi strateji
kullandiginin varsayildigr goriilmektedir (O’Bryan ve Hegelheimer, 2009; Smidt ve
Hegelheimer, 2004). Biligotesi farkindalik, bireyin kendini degerlendirme kapasitesi,
ogrendigi konuya iliskin nelerin daha once O6grendigi konulara benzedigi, nelerin
anlagildigi ve tiim bunlarin kendi 6grenme siireci ile iliskisine odaklanir (Jones, 2007).
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Tanimlar genel olarak incelendiginde bilisotesi farkindaligin bireyin akademik ve
sosyal yagaminda 6nemli yere sahip oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle iist biligin
iligkili oldugu degiskenler de 6nem kazanmaktadir. Alanyazinda biligotesi farkindalik
kavramu ile iligkili olarak ele alinan degiskenlerin irdelenmesi gerekmektedir.

Bilisétesi Farkindaligin Cinsiyete gére Farklilagsmasi

Biligotesi farkindalik ve biligétesi farkindaligin gostergeleri ile ilgili aragtirmalar
genel olarak degerlendirildiginde, bu kavram ile cinsiyetin iliskili oldugu goriilmektedir.
Rozendaal, Minnaert ve Boekaerts (2001) yaptig1 c¢alismada bilgi isleme siireci
acisindan; kiz 6grencilerin erkek dgrencilere gore ylizeysel diizeyde siireg stratejilerini
daha fazla, derin diizeyde siire¢ stratejilrini de daha az kullandiklarini bulmustur.
Ayrica, kiz 6grencilerin daha yiiksek diizeyde sinav ve performans kaygisi tagidigi ve
erkek 6grencilerden daha basarili olduklari bulunmustur. Dresel ve Haugwitz (2006)
biligsel stratejileri kullanma ve benlik kavrami arasinda cinsiyete gore, kizlar lehine
farkliliklar oldugunu ifade etmistir.

Bununla birlikte; Ozsoy, Cakiroglu, Kuruyer ve Ozsoy’un (2010) sinif 6gretmeni
adaylar tizerinde gergeklestirdikleri ¢caligmaya gore, cinsiyet agisindan, sinif 6gretmeni
adaylarmin biligétesi farkindaliklar1 anlamli olarak farklilagsmamaktadir. Balci’nin
(2007) besinci smif Ogrencileri lizerinde gerceklestirdigi calisma da bu c¢aligmay1
destekler niteliktedir. Diger yandan, Tosun ve Irak’in (2008) tniversite 6grencilerine
odaklanan ¢aligmasinda cinsiyet agisindan {ist bilisin anlamli olarak farklilastig
belirtilmektedir.

Bilisotesi Farkindaligin Yasa gére Farklilagmasi

Biligotesi farkindalik ile yas degiskeni arasindaki iliskinin temel alindig1
calismalar incelendiginde, ¢alismalarin, ilkdgretim diizeyi 6grencileri ve geng ergenleri
temel alan caligmalar oldugu goriilmektedir (Kolic-Vehovec ve Bajsanki, 2006;
Pressley ve Ghalata, 1989). Pressley ve Ghalata’nin (1989) yaptiklar1 ¢alismada yasi
biiyiik olan bireylerin, daha kii¢iik olanlara gére biligotesi farkindalik becerilerinin daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. Bununla birlikte, Hong, Peng ve Rowell (2009)’1n
belirttigine gore, bireylerin bilisStesi stratejiler ile ilgili bilgileri 6zellikle erken
¢ocukluk déneminde ve ilkdgretim diizeyinde gelismekte, fakat ortadgretim ve ytiksek
ogretim diizeyinde bulunan bireyler bu stratejileri ilkogretim yillarmna gore daha az
kullandiklarim1 ifade etmektedir. Tosun ve Irak’m (2008) iiniversite ogrencileri
iizerindeki ¢alismada biligotesi farkindaligin boyutlarini olumlu inanglar, biligsel giiven,
kontrol edilemezlik ve tehlike, diisiinceleri kontrol ihtiyaci ve kontrol ihtiyaci olarak
belirlenmis ve bu boyutlar ile yas arasindaki iliski su sekilde agiklanmistir. Yasin
kontrol edilemezlik ve tehlike, diisiinceleri kontrol ihtiyaci ile toplamla iliskisi
istatistiksel olarak negatif yonde anlamli bulunmustur. Buna karsin, yasin bilissel giiven
ve olumlu inanglar alt dlgekleriyle iliskisi pozitif yondedir, ancak bu iligiler istatistiksel
olarak anlamli degildir. Sinif &gretmeni adaylar iizerinde gergeklestirilen bir diger
calismada ise, biligotesi farkindalik 18-20, 21-22, 23 ve iizeri olarak simiflanan yas
gruplarma gore anlaml olarak farklilasmamaktadir (Ozsoy ve dig., 2010).
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Bilisotesi Farkindalik ve Diigiinme Ihtiyact Iligkisi

Diisiinme ihtiyaci, iliskili durumlari anlamli ve biitiinsel olarak yapilandirma
gereksinimi olarak tanimlanabilir (Cohen ve dig., 1955; akt: Cacioppo ve Petty, 1982).
Diisiinme ihtiyaci, icinde bulunulan diinyay1 anlama ve akla uygun olarak agiklama
gereksinimidir. Yiksek diisinme ihtiyaci duyan bireyler, ¢aba gerektiren bilissel
ugraslardan hosnutluk duyma ve bu ugraglara katilma egiliminde olma gibi nitelikler ile
tanimlamaktadir. Bazi deneysel bulgular, diisiinme ihtiyacinin ¢aba gerektiren bilgi
stiregleri ile pozitif bir iliski igerisinde oldugunu goéstermektedir (Betrams ve Dichduser,
2009; Cacioppo ve Petty, 1982; Dichiuser, Reinhard, Diner ve Bertrams, 2009).
Ornegin, diisiik diisiinme ihtiyaci olan bireyler, yiiksek diisiinme ihtiyact olan bireyler
ile karsilastirildiginda, yiiksek diisiinme ihtiyaci olan bireyler daha karmasik bilgileri
hatirlama egilimindedir. Ayrica bu bireyler herhangi bir konu ile ilgili olarak daha ¢ok
fikir dretirler. Diislinme ihtiyac1 ile ilgili yapilan arastirmalar bir¢ok biligsel
performansin dogrudan diisiinme ihtiyact ile iligkisi oldugunu gdstermektedir (Betrams
ve Dichiuser, 2009; Cappioppo, Petty, Feinstein ve Jarvis, 1996; Dichduser ve dig.,
2009). Ornegin Bertams ve Dichiuser (2009) 604 onuncu sinif dgrencisi iizerinde
gergeklestirdikleri ¢aligmalarinda, diisiinme gereksinimi ile kendini kontrol kapasitesi
ve okul performansi arasinda pozitif yonlii ve anlamli bir iligki oldugunu ortaya
koymustur. Tiim bunlara ek olarak aragtirma sonuglar1 yiiksek diisinme ihtiyacina sahip
bireylerin sergiledikleri diger bir davranisin da odaklandiklari bir konu ile ilgili olarak
daha fazla bilgi edinme gereksinimi duyma oldugunu gostermektedir (Kaynar ve
Amichai-Hamburger, 2008).

Alan yazin incelendiginde, Tiirkiye’de gerek bilisdtesi farkindalik (Alci, 2007;
Balci, 2007; Canca, 2005; Demir, 2009; Demir-Giilsen, 2000; Duru, 2007; Erdogan,
2007; Gelen, 2003; Kiiciik-Ozcan, 2000; Olgun, 2006; Pehlivanlar, 2005; Soydan, 2001;
Yilmaz, 2003), gerekse diisiinme ihtiyact (Cenkseven ve Akar-Vural, 2006; Demirci,
1998; Orsel, 2001; Palut, 2008; Polat, 2008; Polat ve Tiimkaya, 2010) ile ilgili pek ¢ok
arastirma oldugu goriilmektedir. Ancak diisiinme siirecleri ile yakindan iligkili bu iki
kavramin birbiri ile iligkisini inceleyen bir ¢aligmaya rastlanamamustir.

Yukaridaki agiklamalardan da anlasilacagi gibi egitim-6gretim agisindan oldukga
onemli bir kavram olan “Cinsiyet, yas ve diigiinme ihtiyact diizeyi bilisotesi
farkindaliginin anlamli yordayicilari midir?” sorusuna yanit vermek bu arastirmanin
amacini olusturmaktadir. Bilisotesi farkindalik kavramu ile iligkili pek ¢ok degisken
olmasma karsin, bu ¢aligma cinsiyet, yas ve diisiinme ihtiyaci diizeyi degiskenleri ile
smirlandirilmistir. Bu durumun nedenlerinden biri, alan yazinda bilisotesi farkindalik ile
cinsiyet ve yas arasindaki iligkiyi ortaya koyan caligmalarda bulunan birbirinden farkli
sonuglardir. Kavramsal olarak birbirine olduk¢a yakin goriinen bilis6tesi farkindalik ile
diisinme ihtiyact arasindaki iliskiyi ortaya koyan herhangi bir caligmaya ise
rastlanamamigtir. Tim bu durumlar degerlendirilerek, ¢alismada cinsiyet, yas ve
diisiinme ihtiyaci diizeyi bagimsiz degiskenleri ile sinirlandirilmistir.

Biligotesi farkindaligin ele alinan degiskenler tarafindan ne dlgiide yordanacaginin
belirlenmesi, gerek uygulama degeri acisindan, gerekse alanyazina saglanacak katki
acisindan onemli goriilmektedir. Durum, uygulama degeri agisindan ele alindiginda; bu
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calisma biligotesi farkindaligi gelistirmek tizere verilecek egitimlerde, oOncelikli
gruplarin belirlenmesine katki saglayabilir.

YONTEM
Arastirma Grubu

Aragtirmanin katilimcilarim Adnan Menderes Universitesi Egitim Fakiiltesinden
Ogrenim gormekte olan; sinif dgretmenligi, sosyal bilgiler 6gretmenligi, fen bilgisi
Ogretmenligi ve okul Oncesi dgretmenligine devam eden ve aragtirmaya katilmaya
goniillii olan 351 6grenciye uygulanmistir. Ancak ¢oklu regresyon analizine yalnizca bu
formlar1 eksiksiz dolduran 6grencilerin yanitlar1 dahil edilmistir. Bu grubu toplam 245
ogrenci olusturmaktadir. Yanitlar1 ¢oklu regresyon analizine dahil edilen katilimecilarin
%64,1’ini (n=157) kiz Ggrenciler olustururken, %35,9’unu (n=88) erkek Ogrenciler
olusturmaktadir; yas ortalamalar1 20.66 iken, yaslar1 17 ile 27 arasinda degismektedir.
Ogrencilerin %59,2’si (n=145) smif dgretmenligi boliimiine devam ederken, %12,7’si
(n=31) sosyal bilgiler 6gretmenligine, %14,3’i (n=35) fen bilgisi dgretmenligine,
%13,2’si (n=34) okuloncesi 6gretmenligine devam etmektedir. Ogrencilerin %38,8’i
(n=95) birinci smifa, %23,3’ (n=57) ikinci smifa, %20,8’1i (n=51) i¢iincii sinifa ve
%17,1’1 (n=42) dordiincii sinifa devam etmektedir.

Veri Toplama Araglart

Aragtirmada “Bilisotesi Farkindalik Envanteri”, “Diisiinme Ihtiyac1 Olgegi” ve
kisisel bilgi formu kullanilmistir.

Biligotesi Farkindalik Envanteri: Biligotesi Farkindalik Envanteri orijinali Schraw
ve Sperling-Dennison (1994) tarafindan gelistirilen ve Tirkce gegerlik ve giivenirlik
calismasi Akin, Abact ve Cetin (2007) tarafindan gerceklestirilen 52 olumlu maddeden
olusan bir envanterdir. Bu envanter; “Higbir zaman”, “Nadiren”, “Sik sik”, “Genellikle”
ve “Her zaman” segeneklerini igermektedir. 5°li likert tipi hazirlanan envanterden
alinabilecek en yiiksek puan 260, en diisiik puan ise 52°dir. Envanterde olumsuz madde
bulunmamaktadir ve alinan yiiksek puanlar yiiksek diizeyde bilissel farkindalig:
gostermektedir. Envanterin; agiklayici bilgi, prosediirel bilgi, durumsal bilgi, planlama,
izleme, degerlendirme, hata ayiklama ve bilgi yonetme olarak isimlendirilen sekiz alt
boyutu vardir. Giivenirlik katsayilar1 envanterin biitiinii i¢in, .95, aciklayici bilgi boyutu
icin .87, prosediirel bilgi boyutu i¢in .83, durumsal bilgi boyutu i¢in .80, planlama
boyutu i¢in .78, izleme boyutu icin .75, degerlendirme boyutu i¢in .73, hata ayiklama
boyutu i¢in .70 ve bilgi yonetme boyutu i¢in .66 olarak bulunmustur. Eldeki arastirmada
ise giivenirlik katsayisi envanterin biitiinii i¢in .95 olarak belirlenmistir. Alt dlgeklerin
giivenirlik katsayilari ise .60 (prosediirel bilgi boyutu) ile .76 (izleme boyutu) arasinda
degismektedir.

Diisiinme Ihtiyac1 Olgegi: Diisiinme Ihtiyacinin belirlenmesi icin Capioppo ve
Petty (1982; 1984) tarafindan gelistirilen, Giilgéz ve Sadowski (1995) tarafindan
Tiirkge’ye uyarlamasi1 gerceklestirilen “Diisiinme Thtiyac1 Olgegi” kullanilmistir. 9°u
ters madde olan toplam 18 maddeden olusan Olcek tek faktdrden olusmaktadir
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(Capioppo ve Petty, 1984; Giilgéz ve Sadowski, 1995). 9’lu derecelendirme olgegi
olarak gelistirilen 6l¢cek, Demirci (1998) tarafindan besli likert tiiriinde kullanilmistir.
Demirci’nin (1998) yeniden bi¢imlendirdigi formdan alabilecek puanlar 18 (en diisiik)
ve 90 (en yiiksek) arasinda degismektedir. Eldeki ¢alismada da segenekler besli likert
tirtinde kullanilmustir. Giilgéz ve Sadowski’nin ¢alismasinda 6l¢egin i¢ tutarlilign ilk
Olciimde .69, yedi hafta sonraki ikinci Ol¢iimde ise .78 olarak bulunmus ve bu
sonuglarin her ne kadar diisiik olsa da, kabul edilebilir diizeyde oldugu belirtilmistir.
Demirci (1998) tarafindan yedi hafta ara ile yapilan iki uygulamadan elde edilen veriler
arasindaki korelasyon katsayisi ise .89 olarak hesaplanmustir. Olgek “Tamamen beni
anlatiyor”, “Beni anlatiyor”, “Beni biraz anlatiyor”, “Beni anlatmiyor” ve “Beni
kesinlikle anlatmiyor” segeneklerini igermektedir.

Bu c¢aligmada 351 6grenci iizerinde yapilan giivenirlik ¢aligmasinda ise, dlgegin
Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisi .81 olarak bulunmustur.

Kisisel Bilgi Formu: Ogrencilerin bazi kisisel bilgilerinin toplanabilmesi igin
toplam dort sorudan olusan bir kisisel bilgiler formu uygulanmistir. Bu form aracilig ile
Ogrencilerin cinsiyeti, yasi, devam ettikleri bolim ve smiflarma iliskin veriler
toplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan verilerin analizinde SPSS 11.5 paket programlarindan
yararlanilmigtir. Cinsiyet, yas ve diislinme ihtiyacinin bilesiminin bilig6tesi farkindalig:
ne diizeyde yordadiginin belirlenmesi i¢in ¢oklu regresyon analizi gergeklestirilmistir.

BULGULAR

“Cinsiyet, yas ve disiinme ihtiyaci, bilisotesi farkindaligi anlamli diizeyde
yordamakta midir?” sorusuna yanit vermek lizere c¢oklu regresyon analizi
gergeklestirilmistir.

Diisiinme ihtiyaci, cinsiyet, yas ve bilisotesi farkindalik degiskenlerinin ortalama
ve standart degerleri ve yordayici degiskenler ile biligotesi farkindalik arasindaki ¢oklu
iligkilere iligkin sonuglar Tablo 1°de yer almaktadir.

Tablo 1’e gore Ogrencilerin bilisdtesi farkindalik envanteri puan ortalamalart
183.63 iken, standart sapmalar1 26.89’dur. Yine ayni grubun diigiinme ihtiyaci dlgegi
puan ortalamalar1 47.66, standart sapmalar1 8.92°dir. Cinsiyet degiskeni ¢oklu regresyon
analizi icin dummy olarak kodlanmis, kodlama sirasinda erkekler “0”, kiz 6grenciler ise
“1” olarak ifade edilmistir. Dolayisiyla 6grenci grubunun ¢ogunlugunun kiz oldugu ve
grubun yas ortalamasinin 20.66, yasa iliskin standart sapmanin ise 1.55 oldugu
goriilmektedir. Biligotesi farkindalik ile diisiinme ihtiyac1 arasinda -.40 (p< .001)
diizeyinde anlamli bir iliski oldugu goriilmektedir. Bilisotesi farkindalik ile cinsiyet
arasinda .07 diizeyinde, yas ile .06 diizeyinde iligkiler oldugu, ancak bu iliskilerin
anlamli olmadigi goriilmektedir.
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Tablo 1.

Diisiinme Ihtiyaci, Cinsiyet, Yas ve Bilisotesi Farkindalik Degiskenlerinin Ortalama
Puanlari, Standart Sapma Degerleri ve Yordayici Degiskenler ile Bilissel Farkindalik
Arasindaki Coklu lliskiler (n=245)

Degisken M SD Diisiinme  Cinsiyet  Yas
ihtiyaci

Bilisotesi Farkindalik 183.63 26.89 -40%* .07 .06

Diisiinme Ihtiyac1 47.66 8.92 - .02 -.05

Cinsiyet .64 48 - - - 17*

Yas 20.66 1.55 - - -

*p<.01; ** p<.001
Degiskenlere iliskin beta katsayilar1 Tablo 2’de belirtilmistir.
Tablo 2.

Bilisotesi Farkindahgin Diisiinme Ihtivaci, Cinsiyet ve Yas icin Eszamanli Coklu
Regresyon Analizi Sonug¢lart (n=245)

Degisken B SEB B Tkili Kismi'r
r

Diisiinme Thtiyaci -1.20 17 -.39% -.40 -.40
Cinsiyet 4.59 3.36 .08
Yas .89 1.03 .05 .05 .05
Sabit 219.61 23.80

R=.39, R’=.15; F(3.44=16.20, p< .001

*p<.001

Tablo 3’e¢ gore cinsiyet, yas ve diisiinme ihtiyaci degiskenlerinin birlikte
ogrencilerin bilisotesi farkindaligini anlamli olarak yordadigi goriilmektedir, F 5
244=16.20, p< .001, ancak modele yalmizca diisiinme ihtiyact anlamli olarak katki
saglamaktadir. Diizeltilmis R* degeri .15°tir. Cohen (1988)’e gore bu orta diizeyde bir
etkidir.

Yordayict degiskenler ile bilisotesi farkindalik arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde, diisiinme ihtiyaci ile bilisotesi farkindalik arasindaki
iligkinin - .40 diizeyinde oldugu goriilmektedir. Diger yordayici degiskenlerin etkileri
kontrol edildiginde ise bu iki degisken arasindaki iligkinin niteliginin ve biiylikligiiniin
degismedigi goriilmektedir. Yas ile biligotesi farkindalik arasindaki ikili ve kismi iliski
ise .05 diizeyindedir. Dolayisiyla yas ile bilisotesi farkindalik arasinda ikili ya da kismi
bir iliski olmadigi sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde, 6grencilerin biligotesi farkindaliginin
yordanmasina cinsiyet ve yas degiskenlerinin anlamli diizeyde katki saglamadigi
goriilmektedir. Biligotesi farkindali§in yordanmasina yalnizca diisiinme ihtiyaci anlamli
olarak ve negatif yonde katki saglamistir.
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Yapilan kimi aragtirmalar biligotesi stratejilerin kullanimi agisindan kadinlar ve
erkekler arasinda bazi farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir (Rozendal, Minnaert ve
Boekaert, 2001; Renninger, Hidi ve Krapp, 1992; Eccles, Wigfield, Harold ve
Blumenfeld, 1993). Bazi arastirmalarda ise kadinlar ve erkekler arasinda bu tiir
farkliliklarin olmadigi veya farkin oldukca azaldigi goriilmektedir (Walberg, Harnisch
ve Tsai, 1986; Friedman, 1989; Hyde, Fennema ve Lamon, 1990). Okuma siirecinde
kendi kavramasimi izleme ile ilgili olarak yapilan bir ¢alijmada kadinlarmn erkek
Ogrencilere gore daha yiliksek puanlar aldiklart goriilmektedir (Kolic-Vehovec ve
Bajsanki, 2006). Dolayisiyla bilisotesi farkindalik, bu kavrama iligkin alt boyutlarin
kullanimi ve biligotesi farkindalik stratejilerinin kullanimu ile cinsiyet arasindaki iliskiyi
ortaya koyan calismalarda heniiz tam bir fikir birligi olmadig1 sdylenebilir. Eldeki
arastirma biligétesi farkindaligin yordanmasinda cinsiyet degiskeninin ele alinan modele
her hangi bir katki saglamamasi bakimindan, cinsiyet degiskeninin bilisotesi farkindalik
icin anlamli bir degisken olmadigini belirten arastirmalar destekler niteliktedir.

Genel olarak arastirma bulgularina bakildiginda, yasi kiiciik olan bireylerin, yasi
daha biiyiik olan bireylere gore biligotesi stratejileri kullanma konusunda daha az
beceriye sahip oldugu goriilmektedir (Pressley ve Ghalata, 1989). Yine Kolic-Vehovec
ve Bajsanki (2006)’nin yaptig1 ilkogretim okulu o6grencileri (iiglincii, besinci ve
sekizinci smifa devam eden Ogrenciler) iizerindeki bir ¢aliymada daha iist smiflara
devam eden Ogrencilerin bilisdtesi stratejileri daha ¢ok kullandiklari bulunmustur.
Hong, Peng ve Rowell (2009) yaptig1 ¢aligmaya gore ise bireylerin biligotesi stratejiler
ile ilgili bilgileri o6zellikle erken ¢ocukluk doneminde ve ilkogretim diizeyinde
gelismekte, fakat ortadgretim ve yiiksek Ogretim diizeyinde bulunan bireylerin bu
stratejileri ilkdgretim yillarina gore daha az kullandiklari belirtilmektedir. Eldeki
calismada yasin biligétesi farkindaligin yordanmasinda anlamli bir degisken olmadigi
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin tiimiiniin belirli bir yas araliginda olmasindan
kaynaklanabilir.

Alan yazin tarandiginda biligotesi farkindalik ile diisiinme ihtiyact kavramlarimin
birbirleri ile iliskisini ele alan oldukg¢a az ¢aligmaya ulasilabilmistir. Coutinho, Wiemer-
Hasting, Skowronski ve Britt (2005) problem ¢ézme becerileri ile diisiinme ihtiyact
arasinda bir iligki belirlenmisken, bilisétesi farkindalik ile problem ¢dzme becerileri
arasinda bir iliskiye rastlanamamistir. Bu durum biligotesi farkindaligin ige
kosulmasinda alan bagimli degiskenlerin olduk¢a 6nemli olabilecegi ile agiklanmustir.
Diistinme ihtiyaci ile problem ¢6zme arasindaki iligkiye odaklanan caligmalarda ise,
problem ¢ézme becerisinin cinsiyet, siif diizeyi ve diistinme ihtiyaci diizeyi ile anne
egitim diizeyinin etkilesimine gore farklilagtigi goriilmektedir (Polat, 2008). Eldeki
calismada ise, biligotesi farkindalik ise diigiinme ihtiyaci arasinda ters yonlii bir iliski
oldugu goriilmektedir. Bu durum kendi bilissel siireci ile ilgili bilgisi ve bilgiyi bilissel
stire¢ i¢inde ise kosabilen bireylerin, iliskili durumlar1 anlamli ve biitiinsel olarak
yapilandirma gereksinimlerinin diigiikk olduguna isaret ettigi sdylenebilir. Coutinho’nun
(2006) yaptig1 calismada 6grencilerin akademik basarilarini, diisiinme gereksinimi ve
biligétesi farkindaligin ne 6lgiide yordadigi incelenmistir. Bu g¢alismada akademik
basariy1 diigiinme gereksinimi yordarken, bilisdtesi farkindalk modele anlamli bir katki
saglamamistir ve diisiinme gereksinim ile biligotesi farkindalik arasinda diisiik bir
korelasoyon oldugu goriilmektedir. Bilisotesi farkindalik ile diisiinme ihtiyaci
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arasindaki iligkinin belirlenmesinde, {lilkemiz sartlarinda daha farkli ¢aligmalarin
yapilmasi alana katki saglayacaktir.

Bu ¢alismada yalnizca egitim fakiiltesi 6grencilerinin biligotesi farkindaliklar ile
diistinme ihtiyaci ve gesitli demografik 6zellikleri arasindaki iliski incelenmistir. Benzer
arastirmalar farkli bolimlerdeki 6grencileri temel alinarak gergeklestirilebilir. Bununla
birlikte, bilisotesi farkindalik kavramimin 6z diizenleme, 6z degerlendirme gibi diger
kavramlar ile ne 6l¢iide agiklanabildigine yonelik arastirmalar gerceklestirilebilir.
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Abstract

This study investigates sexual harassment. In the first section of the study, it is aimed to determine what kind
of sexual harassment they face, in which contexts they face this harassment, and the feelings and the reactions
they reveal when they face sexual harassment. The second section tries to find out why some people do not
show any reactions when they face sexual harassment and investigate these people” reasons why they do so.
The findings indicate that the majority of the university students face sexual harassment through being gazed
(60.69%) and being touched (45.48%) without their consent. It is seen that sexual harassment mostly occurs
in unknown contexts (49.12%) and social contexts with friends (39.14%). When an individual face sexual
harassment, of the feelings, the most intensive ones are determined to be anger (57.36%), sorrow (42.94%)
and embarrassment (40.25). When the reactions to the sexual harassment are considered, it is found out that
69.59% of the university students did not anything. The qualitative findings on why they did not do anything
regarding sexual harassment they faced indicate that they did not do anything due to several reasons: being
misunderstood by others (96.56%), worrying about being blamed (92.04%), self-blame (51.13) and being
disgraced/falling into disrepute (35.22). The results reveal that both men and women face sexual harassment,
that it is also commonplace among the university students, and that the victims do not show any reactions
though they have feelings such as anger, sorrow, and embarrassment. Among the most commonly stated
reasons why any reaction does not occur are the perceptions and social pressure towards social and sexual
roles, the way people are raised and the feeling that they have deserved it.

Keywords: Sexual harassment, university students, reactions

SUMMARY

In recent years, sexual harassment, as in other countries, is often on the agenda and
considered a widespread and serious ethical problem in Turkey. Although the victims
are generally thought to be women and children, it is known that men also suffer from
sexual harassment (Karayel, 2006). Sexual harassment is, in fact, a social problem even
though it seems that only the victim is the one that suffers. Sexual harassment can take
various forms and vary from verbal harassment, a simple touch seen as "innocent" or
caress to forcing someone to have sexual intercourse without his/her consent
(Tlkkaracan, Giilgiir, Arn, 1996).
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A series of undesirable sexual activity accompany sexual harassment. These are
unnecessary physical contact, touch or handling, suggestive utterances about appearance
and unpleasant words, jokes and comments, indecent assault and demand for sexual
intercourse (Hattatoglu, 1995). Being exposed to such a behavior without granting
consent can be viewed as a distinctive characteristic of sexual harassment (Diizkan,
1997).

There are various different views and hypotheses regarding the reasons why sexual
harassment occurs. These are the biological model, the socio-cultural model and the
psychopathology model (Berkem, 1993). Sexual harassment can occur at any place, on
the streets, at work, while shopping, on the bus, in brief, everywhere.

Purpose

This study aims to investigate sexual harassment that university students face, the
feelings and the reactions they reveal. With this aim in mind, the following research
questions are investigated.

1. What kind of sexual harassment are university students exposed to?

2. In which contexts does sexual harassment often occur?

3. What kind of feelings do university students have when they are exposed to
sexual harassment?

4. What kind of reactions do university students show?

5. What are the reasons why they do not react when they are exposed to sexual
harassment?

METHOD

In the first section of the study, a descriptive qualitative screening model was
applied to determine what kind of sexual harassment occurs. In the second section, the
reasons why university students did not react when they were exposed to sexual
harassment were qualitatively investigated and evaluated. The participants of the study
are 631 senior students of the faculty of education and the faculty of arts and sciences at
Inénii University. Of the participants, 368 are females (58.32%) and 263 are males
(41.67%). The participants" ages vary from 21 to 34. The data gathered during the first
part of the study were analyzed quantitatively, while the data in the second part were
subject to qualitative analysis.
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FINDINGS

The sexual harassment faced by the students and the frequency have been provided
in Table 1 on frequency and percentage bases.

Table 1.
The distribution of the events of sexual harassment faced by the university students

Forms of Sexual Harassment Frequency Percentage
Being disturbed through gazing 383 60.69
Physical touch without consent 287 45.48
Being pressed deliberately on the public transportation vehicles 193 30.58
Sexual jokes in conversations 165 26.19
Being touched and disturbed during childhood 142 22.50
Sexual intercourse offer without consent 93 14.73
Being hurt and used in terms of sexual intercourse 91 14.42
Pictures of sexual content kept within sight 55 8.71
Being disturbed during personal care and medical diagnose 44 6.97
Faculty members’ approaching students for sexual intercourse 25 3.96
Total 1478

As indicated in Table 1, the most frequently faced form of sexual harassment faced
by university students is the item that shows sexual harassment in the form of being
gazed (60.69%, =383). Following this come being touched without consent (45.48,
f=287), being pressed on the public transportation vehicles (30.58%, f=193) which are
stated as the common forms of sexual harassment. When the contexts where sexual
harassment frequently occurs are considered, it is seen that almost half of the forms of
sexual harassment occur in unknown contexts (45.85%, f=310) and social contexts with
friends (36.53%, f=247). The responses provided by the university students regarding
their feeling when they were exposed to sexual harassment are distributed as follows:
anger (f=362), sorrow (f=271), embarrassment (f=254), confusing (f=219), fear (f=201),
desperation (f=165), loose feelings (f=159) and humiliation (f= 139).

The reactions when the participants faced sexual harassment revealed that the
majority of the university students did not do anything (70.10%), that 13.53% argued
and 7.09% cried. The responses provided to the question why university students did
not do anything about sexual harassment are summarized as follows.
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Table 2.

The reasons for not reacting against sexual harassment

The reasons for not reacting Frequency Percentage
I am afraid of being misunderstood by people. 85 96.59
I believe that I will be blamed though I am the victim. 81 92.04
I blame myself as I think I have deserved it. 45 51.13
I am afraid of the molester. 33 37.50
I will be disgraced/labeled/disrepute. 31 35.22
These events are viewed as women’s virtue 29 32.95
I do not know what to do and to whom to refer. 26 29.54
I will suffer more when I react. 25 28.40
I know that I will get nothing when I react. 25 28.40
My parents will not understand me. 24 27.27
My parents have taught me not to react. 24 27.27
It is difficult to prove sexual harassment. 15 17.05
I am very embarrassed. 10 11.36
It is a one-time event, not to be repeated again. 8 9.09
Nobody can help me. 5 5.68
I cannot predict what the molester will do. 4 4.54
Total 470

As seen in Table 2, the majority of the participants stated that they did not react
against sexual harassment due to several reasons such as being misunderstood by others
(96.5%) and being blamed (92.04).

DISCUSSIONS & CONCLUSIONS

The study revealed that the participants suffered from sexual harassment in various
forms such as being gazed, being touched without their consent, and conversations on
sex, being pressed on the public transportation vehicles, and being offered to have
sexual intercourse although they were not willing to. The findings also supports the fact
that sexual harassment is conducted mostly by the people whom the participants are not
acquainted with, and it is followed by the friends, family members and the people close
to them, which is in alignment with the findings of another study (Karayel, 2006).
When the university students are exposed to sexual harassment, they have feelings such
as sorrow, lack of confidence, desperation, and loneliness, which are geared towards
them. In the same way, the victims have feelings geared towards others such as anger,
confusion, fear, and humiliation. Among the feelings that lead to victims" blaming
themselves are self-blame, embarrassment, dishonored and anger towards themselves.

It is also seen that although the victims reveal intensive feelings, they fail to
react against the sexual harassment. The main reason why they fail to react is found out
to be the social environment and the social values shared. The victims do not react
since they believe that they will be misunderstood, be blamed by their social
environment and be disgraced. That parents do not understand their children, even do
not support them against sexual harassment and teach them not to react against it
appears as one of the main reasons why the victims do not react when they are exposed
to sexual harassment.
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Ozet

Bu ¢alismada cinsel taciz konusu ele almmustir. Calismanmin  birinci béliimiinde amag, tiniversite
ogrencilerinin ne tiir cinsel taciz olaylarina maruz kaldiklarini, bu olaylari daha ¢ok hangi ortamlarda
yasadiklarini, taciz olaylart sirasinda yasadiklar: duygular ve tepkilerinin neler olduklarini belirlemektir.
Ikinci béliimde ise, cinsel taciz karsisinda tepki gostermeyenlerin neden tepkisiz, sessiz kaldiklarma dair
goriiglerinin  nitel olarak belirlenmesi amaglanmistir. Arastrma bulgulari, iiniversite &grencilerinin
cogunlukla bakislarla (%60.69) ve rizalart disinda dokunularak (%45.48) taciz edildiklerini ortaya
koymustur. Taciz olaylarimin ¢ogunlukla yabanct ortamlarda (%49.12) ve arkadas ortamlarinda (%39.14)
yasandigi goriilmektedir. Cinsel taciz sonrasi yasanan duygulardan en yogun olanlarmn dfke (% 57.36),
tiziintii (% 42.94) ve utanma (% 40.25) oldugu ortaya ¢ikmistir. Tacize gosterilen tepkilere bakildiginda
tiniversite ogrencilerinin %69.59 nun hi¢ bir sey yapmadiklar: ortaya ¢ikmistir. Neden tepki gostermedikleri
yoniindeki nitel bulgulara bakildiginda ise; ¢evre tarafindan anlasiimama korkusu (%96.56), suglanacagi
endisesi (% 92.04), kendini su¢lamalart (%51.13) ve rezil olacaklari/adlarimin ¢ikacagi endisesi ile (%35.22)
tepki gostermedikleri ortaya ¢ikmustir. Sonuglar taciz olaylarinin hem kadin hem de erkekler arasinda
yasandigini, yiiksek 6grenim goren gengler arasinda da yaygin oldugu ve magdurlarin dfke, iiziilme, utanma
gibi duygular yasamalarina ragmen tepki gostermediklerini gostermektedir. Tepki gostermeme nedeni olarak
toplumsal ve cinsiyet rollerine iligkin algilar ve baskilar, ailelerin yetistirilme bi¢imi ve bunu hak ettiklerini
diisiinme, yogunlukta ifade edilen nedenler arasinda yer almaktadir.

Anahtar Kelimeler: Cinsel taciz, iiniversite 6grencileri, tepkiler.

Cinsel taciz, diinya iilkelerinde oldugu gibi Tiirkiye'de de son yillarda daha sik
giindeme gelen yaygin ve ciddi bir ahlaki sorun olarak degerlendirilmektedir.
Magdurlart genellikle kadmlar ve ¢ocuklar olarak diisiiniilse de, erkeklerin de magdur
oldugu (Karayel, 2006), erkeklerin de kadinlar veya kendisinden biiyiik kisiler
tarafindan taciz edildikleri bilinmektedir. Cinsel taciz yalnizca taciz edileni, ilgilendiren
bir durum gibi goriinse de aslinda toplumsal bir olaydir. Ciinkii cinsel taciz olgularinda
bireylerin, cinsiyetler arasinda esitlikten uzak karmagik bir durumun hakim oldugunu
gostermektedir.

Batinin tartigma giindemine 1970’li yillardan sonra, daha yogun olarak giren cinsel
taciz; sosyal etkilesimde bulunan taraflardan birinin istemedigi cinsel yaklasimi ve
cinsellige iliskin sozel veya fiziksel baskilarimi ifade etmektedir (Livingstone, 1982).
Yaygm olarak cinsel taciz deyimi, sozel tacizden, “zararsiz” olarak goriilen ve
adlandirilan basit bir dokunma ya da oksama ve kisiyi istegi disinda cinsel iliskiye
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zorlamaya kadar varan, degisik bigimlerdeki cinsel siddet bigimlerinin tiimini
kapsamaktadir (Ilkkaracan, Giilgiir ve Arin, 1996).

Cinsel taciz olarak kabul edilen davraniglar konusunda biitiinciil bir tanim iizerinde
bir anlasmaya varmak zordur (Baypmar 2003). Kadin1 (kisiyi) utandiracak, kiigiik
disiirecek her tiirlii s6z, davranis, cinsel igerikli talep, dokunma, bunlarin hepsi cinsel
taciz olabilir. Cinsel tacize genis bir dizi istenmeyen cinsel hareket eslik eder. Bunlar;
gereksiz fiziksel temas, dokunma veya elleme; dis goriiniis hakkinda imali ve hos
olmayan sozler, sakalar ve yorumlar, agik olarak yapilan sozlii sarkintilik, cinsel
yaklagim talepleri olabilir (Hattatoglu, 1995). Yine, isyerinde iginde uygunsuz
fotograflarin bulundugu yayinlarin birilerinin gérecegi yerde bulundurulmasi, kadinin
dekoltesi ile ilgili imalarda bulunmak, bedenine kadinin istegi disinda dokunmak, kadin
cinselligini 6n plana ¢ikaran, asagilayan acik sacik fikralar anlatmak, cinsel igerikli
konugmalar yapmak da cinsel taciz davranmiglart olarak degerlendirilir.  Bilisim
teknolojileri cep telefonu veya internet yoluyla cinsel igerikli elektronik postalarla
rahatsiz edilmek de bu listeye eklenebilir. Bununla birlikte cinsel tacizin sinirlarini ve
kapsamini tam olarak belirlemek zordur. Bu aciklamalardan yola cikarak cinsel tacizde
ortaya ¢ikan ayirt edici 6zellik olarak iki madde sayilabilir (Baypinar, 2003):

1. Cinsel nitelikteki davranislarin bazilar niteligi geregi taciz olusturmakla beraber,
bazilari maruz kalan kisiye bagli olarak farkli nitelendirilebilir. Bu nedenle
istenmeyen davranislar cinsel taciz olusturur.

2. Cinsel taciz olusturan davranisin mutlaka cinsel nitelikli olmasi sart degildir. Cinsel
nitelikli olmasa da kadina ve erkege cinsiyetinden Otiirii yoneltilen istenmeyen
davraniglar da cinsel taciz olusturur.

Yani taciz, kisinin 6zgiir iradesiyle boyle bir davranisa riza gostermemesine
karsin, cinsel bir davranisa maruz kalmasi (Diizkan, 1997) ayirt edici 6zellik olarak
degerlendirilebilir.

Cinsel tacizin ortaya ¢ikma nedenlerine iliskin farkli goriis ve hipotezler vardir
(Gutek ve Morasch, 1982; Icli, Ogiin ve Ozcan, 1995; Livingstone, 1982; Tangri ve
Burt, 1982). Biyolojik model cinsel taciz sorununu reddetmekle birlikte, bu
davranislarin bir yere kadar insanlar arasindaki dogal cinsel giidiilerin ve ¢ekimin bir
sonucu olarak ele almaktadir. Buna gore cinsel taciz, olumsuz bir niyetten c¢ok,
erkeklerin kadinlardan daha giiglii olan cinsel gereksinimlerinden kaynaklanmakta ya da
olumsuz bir amag giidiilmeden cinsel ilgiyi ifade etmektedir. Sosyokiiltiirel modele gore
ise taciz, cinsiyetler arasindaki ataerkil ideolojiden kaynaklanan bir esitsizligin
sonucudur. Bu baglamda taciz, kadin erkek etkilesimi cercevesinde, erkeklerin
ekonomik ve politik egemenligini, kadinlari sindirerek siirdiirmelerinde rol
oynamaktadir (Berkem,1993). Psikopatolojik yaklagim ise, cinsel tacizde bulunan
saldirganin duygusal ve zihinsel olarak sagliksiz oldugunu savunur. Bu yaklasim, taciz
ve tecaviizde bulunan kisiyi “hasta” olarak tanimlar ve bunu yapan erkekleri normal
erkekten Olgiilebilir diizeyde farkliliklara sahip oldugunu savunur (Godenzi, 1992;
Scully,1990). Bu modelleri destekleyen ve elestiren ¢aligmalara ragmen, Livingstone’ye
gore (1982) bu modellerin hi¢ biri gorgiil caligmalarda tam olarak desteklenmis veya
reddedilmis degildir (Berkem,1993).
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Taciz olaylar1 her yerde yasanabiliyor, sokakta, igyerinde, carsida, pazarda,
otobiiste, kisacast her yerde. Kisinin hayatinda belki de bir daha géremeyecegi biri
tarafindan taciz edilmesi yeterince can sikici iken, ayni ortamda ¢alistigi is arkadaglari,
amirleri, arkadas gruplar1 ya da aile bireyleri tarafindan taciz edilmesi ¢ok daha can
sikict (Giliven, 1997) ve travmatik bir boyut kazanabilmektedir.

Cinsel taciz magdurlariin psikolojik ve fiziksel sagliklari, toplumsal ve ekonomik
yasamlari itibariyle ciddi zarar gérmelerine ragmen; magdurlarin 6zelliklerine dair ortak
Olciitlerin belirlenmesi giigtiir. Boganmis veya bekar geng kadinlarin daha fazla taciz
edilecegi, yiiksek statiide olan kadinlar i¢in riskin daha az oldugu diisiincesine karsin,
egitim diizeyinin yiiksek oldugu islerinde beklenenin tersine taciz oraninin arttigi
saptamigtir (Berkem,1993). Tacizin magdurlarda yarattigi duygusal sonuclara
bakildiginda ise li¢ ana faktoriin 6n plana c¢iktigi goriilmektedir (Jensen ve Gutek,
1982). Birincisi, magdurlarin kendilerine yonelik olarak yasadig1 giivensizlik, iziintii ve
depresyon gibi duygularidir. ikincisi, magdurlarin disa yonelik olarak yasadiklari
kizginhk ve tiksinti gibi duygusal tepkileridir. Ugiincii olarak da, erkekleri etkileyip bu
duruma kendileri neden olduklar1 diisiincesiyle; suglama ve utanma duygularidir. Orn.
gece tek basma yolda yiiriirken taciz edilen bir kadin, bu yasantiy1, gece tek bagina
yliriidiigii i¢in kendi hatasi olarak gérebilmektedir (Berkem,1993).

Cinsel tacize {iniversite Ogrencileri, egitim sektoriinde c¢alisan kadinlar, saglik
sektoriinde ¢alisanlar, benzer sekilde diger sektorlerde ¢alisanlar maruz kalmaktadirlar
(Bakici, 1998; Cakir, 2007; Giingdr, 1999; Ozmen, 1998; Sarmasik, 2009). Cinsel
icerikli taciz davranislarina cocukluk, ergenlik ya da yetiskinlik yaslarinda maruz
kalinmasi miimkiindiir. Hangi yasam doneminde yasanirsa yasansin etkisi ¢ogu zaman
yasam boyu siirmekte, travmatik sonuglar dogurmaktadir. Ozellikle duygusal etkileri
¢ok daha yikici ve etkileyici olabilmektedir.

Arastirmalar {iniversite 6grencilerinin cinsel tacize maruz kalmalarinin maalesef
yaygin oldugunu gostermektedir (Abbey, Ross, McDuffie ve McAuslan, 1996).
Universitelilerin bir donemde %40-50 oraninda tacize maruz kaldiklar1, bir yilda bu
oranin daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Hill ve Keal, 2011). Taciz ve tecaviiz
kadnlar tarafindan ¢ogu zaman polise bildirilmeyen bir su¢ oldugundan, magdur
olanlarin oranimin bilinenden daha yiiksek olacagi goz ardi edilmemelidir. Cinsel tacizin
bireysel ve toplumsal gerekgelerle belirlenmesi, kanitlanmasi ve tacize dair saglikli
sayisal verilerin elde edilmesi her zaman miimkiin olamamaktadir. Tacizin ortaya
cikarilmasi ve sayisal verilerinin elde edilmesinde ki giigliikler bireysel ve toplumsal
diizenlemelerin yapilmasint hem geciktirmekte hem de giiglestirmektedir. Bu amacgla,
calismada tiniversite 6grenimi goéren 6grencilerinin karsilastiklar1 cinsel taciz olaylari,
yasadiklart duygular ve gosterdikleri tepkilere iliskin goriislerine bagvurulmustur. Bu
amagla asagidaki sorulara yanit aranmaktadir.

Universite dgrencileri ne tiir cinsel taciz olaylarina maruz kalmaktadir?
Cinsel taciz olaylar siklikla hangi ortamlarda yasanmaktadir?

Tacize maruz kalan {liniversite 6grencileri ne tiir duygular yasamaktadir?
Universite dgrencileri cinsel tacize kars1 ne tiir tepkiler gostermektedir?
Cinsel taciz karsisinda tepkisiz kalmalarinin nedenleri nelerdir?
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YONTEM

Bu aragtirmanin birinci boliimii tiniversite 6grencilerinin yasadiklart cinsel taciz
olaylarin1 degerlendirmeyi amacglayan betimsel nitelikli tarama modelinde, ikinci
boliimii ise, taciz karsisinda tepkisiz kalma nedenleri nitel olarak incelenmis ve
degerlendirilmistir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Inonii iiniversitesi Egitim ve Fen Edebiyat Fakiiltelerine
devam eden Ogrenciler olusturmaktadir. Arastirmanin verileri bu fakiiltelerin 4.
smiflarma devam eden ve basit seckisiz Ornekleme yontemi ile belirlenen 631
Ogrencinin goriislerinden elde edilmistir. Katilimeilar, Psikolojik Danigma ve Rehberlik,
Bilgisayar Ogretimi ve Teknolojileri Ogretmenligi, Okul Oncesi Ogretmenligi, Miizik
Ogretmenligi, Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi, Resim-is Ogretmenligi, Tarih,
Felsefe, Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik, Kimya, Biyoloji ve Fizik programlarina
devam eden 6grencilerinden olugmaktadir. Katilimeilari 368’1 (% 58.32) kiz ve 263’1
(% 41.67) erkek Ogrencilerden olusmakta, katilimcilarin yaglar1 21 ile 34 arasinda
degismekte ve yas ortalamalari 24.41dir.

Veri toplama Araci

Calismanin birinci boliimiiniin verileri nicel olarak, ikinci boliimiiniin verileri de
nitel olarak elde edilmistir. Veri toplama araci olarak kullanilan anket bu c¢alismada
kullanilmak {izere gelistirilmistir. Anket maddeleri okul 6ncesi, psikolojik danigma ve
rehberlik programlarina devam bir grup 6grencinin (n=76), bu giine kadar ne tiir cinsel
taciz olaylar1 yasadiklar1 ve bu olaylara iligkin degerlendirmelerine iliskin yazdiklari
kompozisyonlarin degerlendirilmesiyle elde edilmistir. Bu ciimleler alan-yazindaki
calismalar dogrultusunda degerlendirilerek, maddelere doniistiiriilmiis ve bir madde
havuzu sonrasinda da anket formu olusturulmustur. Anket formu farkli Giniversitelerin
Psikolojik danisma ve rehberlik, ozel egitim, egitim psikolojisi ve halk egitimi
alanlarinda doktora yapan ve cinsel taciz konusunda galigmalar1 olan 6 alan uzmanin
goriisline sunulmustur ve sonrasinda elde edilen formun pilot uygulamas: yapilmistir.
Pilot grup tarafindan ifade edilse de, cep telefonu ve internet iizerinden yapilan cinsel
taciz olaylart farkli bir degerlendirme ve alan yazin gerektirdiginden, bu g¢alismanin
disinda tutulmustur.

Caligmada kullanilan veri toplama aracit dort boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde 6grencilerin ne tiir cinsel taciz olaylar yasadiklarmi belirlemeyi amaglayan
maddeler yer almaktadir. Ikinci boliimdeki maddeler, yasanan taciz olaylarinin daha ¢ok
nerelerde yasandigini; iiciincli boliimdeki maddeler de, taciz sirasinda hangi duygularin
yasandigimi belirlemeye yoneliktir. Dordiincii boliimde ise, gosterilen tepkilerin neler
oldugunu belirleyen maddeler yer almaktadir. Anketin uygulanmasi ortalama 15-20
dakika arasinda degismektedir. Caligmanin nitel verileri ise agik uglu soruya verilen
cevaplardan elde edilmistir.
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Islemler

Anketler adi gecen tiniversitenin Egitim ve Fen Edebiyat Fakiiltelerinde,
boliimlerden alinan sozlii izin dogrultusunda arastirmaci tarafindan ders saatlerinde
uygulanmistir. Arastirmanin birinci boliimii i¢in uygulamalar tamamlandiktan sonra
elde edilen veriler frekans ve yiizdelik agisindan degerlendirilmistir. Calismanin birinci
bdliimiinde elde edilen verilerin analizinden, katilimcilarin bilyiikk gogunlugunun taciz
olaylar1 karsisinda sessiz kaldig1 bulgusundan yola ¢ikarak, aragtirmanin ikinci boliimii
diizenlenmigtir. Arastirmanin ikinci bolimii taciz olaylar1 yasayan ve tepki
gostermeyerek suskun kalan ve bunu birinci ¢alismada isaretleyen ogrencilerden,
goniilli olan 88 ogrenci iizerinde gerceklestirilmistir. Ikinci calismanim verileri,
katihmcilarin “yasadiginiz taciz olayr karsisinda tepkisiz kalma nedenleriniz nelerdi?”
seklindeki agik uclu soruya verdikleri cevaplarin igerik analizinden elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Bu c¢alismanin verileri iki farkli ve aralikli uygulama ile elde edilmistir. Birinci
boliimiin verileri evet/hayir olarak cevaplanan bir anket ile bir 6z bildirim (self-report),
6l¢me araci kullanilarak elde edilmistir. Caligmanin ikinci boliimiinde, katilimeilarin
acik uclu cevaplarindan elde edilen veriler igerik analizi ile incelenmistir. Analiz igin
kullanilan kodlama formu igerik analizi yonteminin temel ilkelerine gére hazirlanmistir
(Tavsancil, 2001). Elde edilen frekanslar katilimcilarin tepki gostermeme nedenini kag
kere ifade ettiklerini gostermektedir. Bir katilimcinin yazdiklarinda yer alan ifadeler
icerik agisindan incelenerek, belirlenen 6zel alt kategorilerden kag tanesine atifta
bulunmussa, hepsi i¢in kodlanmigtir. Arastirmada kullanilan kodlamanim giivenirligi
tiim verilerin kodlamalar1 lizerinden incelenmistir.

BULGULAR ve YORUM

Calismaya katilan tniversite 6grencilerinin % 20.8’1 (f=115) anket formunda yer
alan cinsel taciz olaylarmin herhangi birini yasamadiklarini ifade ederken, % 78.9’u
(f=436) bu taciz olaylarindan bir ya da bir kagina maruz kaldiklarini ifade etmislerdir.
Cinsel tacize maruz kalma bigimleri farklilik gosterse de tacize maruz kalma agisindan
kiz ve erkek Ogrencilerin cevaplari arasindaki fark anlamli bulunmamistir (p>.05).
Ogrencilerin yasadiklar1 cinsel taciz olaylar1 ve bunlara maruz kalma yogunluklari
Tablo 1’de frekans ve yiizdelik olarak verilmistir.

23



Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi
Cilt. 14, Say. 1

Tablo 1.
Universite Ogrencilerinin Yasadiklar: Cinsel Taciz Olaylarina Iliskin Dagilim

Taciz Durumlari Frekans Yiizde (%)
Rahatsiz edici bigimde bakislarla taciz edilme 383 60.69
Rizalari disinda dokunma 287 45.48
Toplu tagim araglarinda kasitli olarak sikistirilma 193 30.58
Konugmalarda cinselligin espri konusu yapilarak rahatsiz edilmesi 165 26.19
Cocuklugunda rahatsiz edici bigimde dokunulmasi 142 22.50
Istemedigi halde cinsel iliski teklif edilmesi 93 14.73
Cinsel anlamda incitilme ve kullanilma 91 14.42
Goriilebilecek sekilde cinsel igerikli resim vb bulundurulma 55 8.71
Kisisel bakim ve saglik muayeneleri sirasinda rahatsiz edilme 44 6.97
Ogretim iiyelerinin cinsel gikar saglamak amaciyla size yaklasmasi 25 3.96
Toplam 1478

Tablo 1’de goriildiigii gibi, iiniversite dgrencilerinin en yogun yasadig1 taciz olay1
% 60.69 (f=383) oraninda yasanan bakislarla taciz edilme maddesi oldugu
goriilmektedir. Yine yogun sekilde yasanan ikinci madde olarak (f=287), kisilerin
rizalan disinda fiziksel olarak dokunulmasi maddesi (% 45.48) gelmektedir. Universite
ogrencileri i¢in kaginilmaz bir durum olan, toplu tagsima araglarinda sikistirilma ise %
30.58 (f=193) oraninda {iglincii sirada yogun olarak yasanan madde olarak
isaretlenmistir. Yaygin olarak cinsel taciz olarak algilanmasa da, bulgular cinselligin
konugmalarda espri konusu yapilmasindan dolayr duyulan rahatsizligi dérdiincii sirada
%?26.19 oraninda (f=165) yasanan taciz olay1 olarak gostermektedir. Cocukluk yaslarda
taciz edilmesi 9%22.50 ve istegi disinda cinsel iliski teklifi % 14.73 oraninda
isaretlenmistir. Cinsel anlamda incitilme ve kullanilma %14.42, cinsel icerikli resim vb
bulundurulmas: %8.71 ve kisisel bakim ve saglik muayeneleri sirasinda taciz edilme ise
de % 6.97 oraninda isaretlendigi goriilmektedir. Ogretim iiyelerinin cinsel gikar
saglamak amaciyla 6grencilere yaklagmasi da % 3.96 oraninda (f=25) isaretlenen bir
madde olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin birinci boliimde isaretlenen taciz olaylarim daha ¢ok hangi
ortamlarda yasadiklarina iligkin bulgular grafik1’de yer almaktadir.

Grafik-1 Tacizin Yasandigi Ortamlar

yabanci ortam arkadas ortami ozel iligki aile ve akraba

Grafik-1’de cinsel taciz olaylarmin siklikla yasandigi yerlere iligkin dagilima
bakildiginda, taciz olaylarmim yarisima yakii % 45.85’1 (f=310) hi¢ tanimadiklari
yabanci ortamlarda, %.36.531 (f=247°) arkadas ortaminda, % 11.39’unun (f=77) 6zel
duygusal iligkilerde ve % 6.21°inin (f=42) ise aile ve akraba g¢evresinde yasadigi
goriilmektedir.
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Universite dgrencilerine cinsel taciz sirasinda ya da sonrasinda yasanan duygulari
soruldugunda, verdikleri cevaplarin dagilimi Grafik-2’de verilmistir.

Grafik-2 Yasanan

ofke tzinti utanma  saskinlik korku caresizlik belir.duy yalmizlik kiigiil.hiss kend.6fke sugluluk giivnsizli kirlenmis

af 362 n 254 219 20 165 159 149 139 17 100 81 81

Grafik-2’de goriildiigii gibi taciz olaylar1 sonrasinda, iiniversite Ogrencilerinin
yapan kisiye ve kendine yonelik olmak iizere farkli duygular yasadiklar goriilmektedir.
Bu duygular 6fke (f=362), iiziintii (f=271), utanma (f=254), saskinlik (f=219), korku
(£=201), caresizlik (f=165), belirsiz duygular (f=159) ve kiiciilmiis hissetme (f=139) bu
duygularin en yogun olarak ifade edilenlerindendir. Bu duygulart sucluluk (f=100),
giivensizlik (f=81) ve kirlenmis hissetme (f=81) gibi diger ifade edilen duygular takip
etmektedir.

Tacize maruz kaldiklarinda neler yaptiklari, gdsterdikleri tepkiler soruldugunda
ise verilen cevaplar Grafik-3’de 6zetlenmistir.

Grafik 3 Taciz Sonras1 Gosterilen Tepkiler

438
84
- | — E——

higbirsey kavga etmek bagirmak cevreden yardim yetkillere haber
yapmamak istemek vermek

Grafik-3’de goriildiigii gibi {niversite Ogrencilerinin biiylik ¢ogunlugu taciz
karsisinda hicbir sey yapmiyor % 70.10 (f=439). Katilimcilarin %13.53’0 (f=84) kavga
ettigini, %7.09’u (f=44), agladigini, bagirdigmni, yalnizca % 4.83’4 (f=30) cevreden
yardim istedigini ve % 3.70°1 (f=23) gibi ¢ok az bir boliimil yetkililere haber verdigini
ifade etmistir.

Universite 6grencilerinin biiyiik ¢ogunlugunun tepkisiz kalmasi bulgusundan yola
¢ikarak, calismanin ikinci boliimiinde tepkisiz ve sessiz kalan dgrencilere neden tepki
gostermedikleri sorulmustur. Katilimcilarin cevaplarinin yogunluklar1 asagidaki tablo-
2’de 6zetlenmistir.
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Tablo 2
Cinsel Tacize Tepki Gostermeme Nedenleri
Tepki Gostermeme Nedenleri Frekans  Yiizde (%)
Cevre tarafindan anlagilmamaktan korktugum igin 85 96.59
Magdur oldugum halde suglanacagimi diisiindiigiim igin 81 92.04
Bunu hak ettim diye kendimi suglu hissettigim i¢in 45 51.13
Tacizciden korktugum igin 33 37.50
Rezil olurum/etiketlerinim/adim ¢ikar 31 35.22
Bu tiir olaylar kadinin namusu olarak gérdiigii igin 29 32.95
Ne yapacagimi, nereye bagvuracagimi bilemedigim i¢in 26 29.54
Tepki gosterirsem daha ¢ok magdur olacagim zarar gérecegim i¢in 25 28.40
Tepki gosterilse bile sonug alamayacagimi bildigim igin 25 28.40
Ailem tarafindan anlasilmayacagimi diisiindiigim i¢in 24 27.27
Ailem sessiz kalmaya 6grettigi igin 24 27.27
Kanitlanmasi zor oldugu igin 15 17.05
Utandigim i¢in 10 11.36
Bir kereye 0zgii, tekrar1 olmayacagi i¢in 8 9.09
Yardim alacagim kimse olmadig i¢in 5 5.68
Karsidakinin tepkisini kestiremedigim igin 4 4.54
Toplam 470

Tablo 2’de goriildiigii gibi, katilimcilarin tacize tepki gostermeme nedeni olarak
% 96.59’u (f=85) magdur olup suglanmaktan korktugu igin sessiz kaldigimi ifade
etmistir. Bu madde Ogrencilerin “cevremdekiler beni suc¢layacaklardi”, “tepki
gostersem bile ¢evre magduru yani bizi su¢luyor” ifadelerinden olusturulmustur. Yine
yakin oranda ¢evredekiler tarafindan anlasilmama gerekgesi gosterilmektedir % 92.04
(f=81). Bu madde i¢in ciimle ornekleri sunlardir, “kimse bu durumda tacize ugrayani

anlamiyor”, “tepki gosteren suglu oluyor”. Katilimcilarin yarisi (%51.13%1), taciz
olaymi hak ettiklerini diigiindiikleri i¢in sessiz kaldiklarini ifade etmiglerdir (f=45). Bu
nedeni de “benim yiiziimden beni taciz etti”, “ben bu duruma neden oldum diye

diisiindiim” ctimleleri ile ifade etmislerdir. Katilimeilarin %37.50’si tacizciden korktugu
icin tepki gostermedigini ifade etmistir. Su ciimleler bu maddeye 6rnektir: “facizci beni
korkutmustu”, “tepki gésterirsem sonra pesimi birakmaz diye korktum”. Onemli bir
madde de rezil olma/etiketlenme ve adinin ¢ikmasi endisesi =31, (%35.22) 6grenci
tarafindan ifade edilmistir. Bu madde su cilimlelerden olusturulmustur; “tacize
ugrayanlarin  adi  ¢ikiyor”, “tepki gésterseydim  rezil oldugumla kalirdim”.
Katilimeilarin taciz karsinda tepkisiz kalmalariin diger nedenleri %32 ile 4 arasinda
degisen oranlarda asagidaki maddelerden olusmaktadir. Bu tiir olaylar kadinin namusu
olarak algilandigi i¢in (%32,95), ne yapacagimi, nereye basvuracagimi bilemedigim icin
(%29.54), tepki gosterirsem daha ¢ok zarar gorecegimden korktugum icin (%28.40),
tepki gostersem bile sonu¢ alamayacagim i¢in (% 28,40), ailem tarafindan
anlasilmayacagim icin, (%27.27) ailem sessiz kalmayr ogrettigi icin (% 27,27),
kanitlanmasi zor oldugu i¢in (17.05), utandigim igin (%11.36), bir kereye 6zgii tekrar
olmaz diye diistindiigiim i¢in (% 9.09), yardim alacagim kimse olmadigi i¢in (%5.68) ve
karsidakinin tepkisini kestiremedigim igin (%4.54). Bu maddeler katilimcilarin su
climlelerinden yola ¢ikarak olusturulmustur; “tepki gdostersem ne olacak yine ben

>

suglanirim”, “nasil kamitlayacagim ki?”, “yardim isteyecegim kimse yoktu”, “nereye
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bagvuracagimi bilemedim”, “ailem bu konuda bana destek olmazdi”, “ailem beni
oldiiriirdii”, "bir sey demeye utandim”, “basima bela almamak igin tepki
gostermedim”, “bir daha karsilasmam diye diisiindiim”.

SONUC ve ONERILER

Cinsel taciz magdurlarinin psikolojik ve fiziksel sagliklari, toplumsal ve ekonomik
yasamlar1 bilylik oranda zarar gérmesine ragmen; hangi olaylarin taciz olduguna dair
Olciitlerin belirlenmesi giigtiir. Bu ¢alismada katilimecilarin yogun olarak, bakislarla,
rizalart disinda dokunmayla, cinsel icerikli konugmalarla, toplu tasim araglarinda
sikistirilarak, istemedikleri halde cinsel iliski teklif edilmesi gibi yollarla taciz
edildikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle, bakislarla taciz ve rizalar1 diginda dokunma,
calismaya katilan Ggrencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan isaretlenen maddelerden
biridir. Bu bulgu diger arastirmalarla da desteklenmektedir (Karayel, 2006; Ozgigek,
2009). Bu arastirma kapsaminda da yasanan cinsel taciz olaylarmin igerigi farkli olsa
da, tacize maruz kalma acisindan kadin ve erekler arasinda anlamli bir farklilik
bulunmamistir. Yiiksek statiide olan kadinlar igin riskin daha az oldugunun
disiiniilmesine ragmen, egitim diizeyinin yiiksek oldugu isyerlerinde beklenenin aksine
taciz oraninin yiiksek oldugu saptanmistir (Berkem,1993). Bu caligma kapsaminda da
iiniversite 6grenimini tamamlamak iizere olan dgrencilerin %78,9 oraninda cinsel taciz
yasadiklari, yani yiiksek 6grenim gdren hem kadinlarin hem de erkeklerin yiiksek
oranda taciz edildiklerini gostermektedir. Yasanan taciz olaylar1 agisindan
degerlendirildiginde ise, 6nemli bir bulgu olan, bireylere istekleri disinda dokunma,
cinselligi konugmalara konu etme, cinsel iliski teklif edilmesi yogunlukta yasanan taciz
olaylari arasinda yer almaktadir. Bu bulgular baska arastirma (Gerni, 2001; Ozcicek,
2009; Sarmagik, 2009) sonuglar1 ile de paralellik gostermektedir. Bu g¢aligmalarda
gostermektedir ki, iiniversite Ogrencileri de yogunlukta cinsel imalarm bulundugu
sakalar yoluyla, rizas1 diginda cinsel Oneri, taleplerle ve istekleri disinda dokunmalar
yolu ile taciz edilmektedirler.

Taciz olaylarmin yogunlukta tanimadiklart insanlar tarafindan yapildigi ve
arkadas, aile ve yakin ¢evrenin bunu izledigi sonucu, baska aragtirma (Karayel, 2006)
bulgulariyla da desteklenmektedir. Bu c¢alisma bulgularinda yer alan tacizin
magdurlarda yarattigi duygusal sonuglar Jensen ve Gutek (1982)’in belirledigi {i¢ ana
faktorii destekler niteliktedir. Universite dgrencilerinin yasadigi duygularin ii¢ ayri
sekilde (tacizde bulunan kisiye yonelik duygular, tacize ugrayanmn kendisine yonelik
duygular1 ve sugluluk duygular1) gruplanabildigi belirlenmistir.Ogrencilerin 6fke (%
57.36), korku (%31.84), giivensizlik (%12.83) gibi karsi tarafa yonelik duygular
hissettikleri gibi, liziilme (%42.94), utanma (%40.25), kii¢iilmiis hissetme (% 22.02),
kendini suglama (%15.84), kirlenmis hissetme (%12.83) gibi kendini suglamaya yonelik
duygular yasadiklar1 da belirlenmistir. Bulgular, iniversite O6grencilerinin taciz
karsisinda ¢ogunlukla iiziintii, giivensizlik, ¢aresizlik, yalnizlik duygulan yasadiklarm
gostermektedir ki bu duygular magdurun kendine yoénelttigi duygulardir. Yine
yogunlukta, magdurlarin disa yonelttigi duygular arasinda olan; 6fke, saskinlik, korku,
kiigiilmiis hissetme gibi duygular i¢inde olduklari da goriilmektedir. Magdurun kendini
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sucladigimi gosteren duygular olarak da, kendini su¢lama, utanma, kirlenmis hissetme
ve kendine 6fke duygular1 yagadigi ortaya ¢ikmaktadir.

Magdurlarin bu yogun duygularina ragmen tepki vermekte ¢ekimser olduklar
gorillmektedir. Tacize maruz kalanlarm kavga etmek, bagirmak, aglamak,
cevredekilerden yardim istemek ve yetkililere haber vermek gibi tepkilerde bulunsalar
da % 70 gibi yiikksek bir oranda {niversite Ggrencisinin tepkisiz kaldigi sonucu
carpicidir. Tepkisiz kalmanin taciz davranigini arttirdigi diisiiniilse de, taciz karsisinda
magdurlarin cogunlukla tepkisiz kaldiklar1 (Ozgicek, 2009; Karayel, 2006; Stockdale,
1997) gorilmektedir. Tepkisiz kalmanin bireye, toplumsal ve cinsiyet rollerine iligkin
pek ¢ok nedeninin olabileceginden hareketle, tepki goOstermeme nedenleri
sorgulandiginda dikkat ¢eken sonuglar elde edilmistir.

Tacize kars1 tepki gosterilmemesinin en 6énemli nedenleri arasinda sosyal ¢evre ve
degerler on plana ¢ikmaktadir. Magdurlar, ¢evre tarafindan anlagilamayacaklari, ¢evre
tarafindan suclanacaklar1 ve rezil olacaklar1 kaygisi ile tepkisiz kalmaktadirlar. Ciinkii
taciz olay1 yogunlukta erkekten kadina yonelik yapilmasina ragmen, tacize maruz
kalmis olmak kadimmin namusunu kirletiyor olarak degerlendirilmektedir. Tepki
gosterdigi durumlarda da daha ¢ok magdur olacagi, cevredekilerden ve ailesinden yeteri
destek alamayacagi icin ikinci kez magdur olacagi endisesi ile tepkisiz kalmay1
secmektedir. Benzer arastirmalarla (Berken,1996; icli, Ogiin ve Ozcan, 1995; Sarmasik,
2009) desteklenen bu bulguya gore cevre tarafindan anlagilmamak, suglanmak ve
dislanmak endisesi, aileye bile anlatamamak taciz karsisinda sessiz kalmaya neden
oluyor. Hatta baz1 arastirmalar tepki gdOsterenlerin islerini kaybettikleri,
cezalandirildiklart ve daha ¢ok magdur edildiklerine dair bulgular igermektedir
(llkkaracan, Giilgiir ve Arim, 1996; Stockdale,1997). Taciz karsisinda gosterilen tepkiler
degerlendirildiginde, bir grup 6grencinin de, tacize maruz kalmanin kendi hatalarindan
kaynaklandigini, su¢lunun kendileri oldugunu, bu nedenle hak ettiklerini ve bu nedenle
de tepki gostermediklerini ifade etmektedirler.

Ailelerin bu tiir davranislarda ¢ocuklarinin anlamamasi, hatta desteklememesi taciz
karsisinda sessiz kalmay1 6gretmesi de (I¢li, Ogiin ve Ozcan, 1995), bireylerin tepkisiz
kalmay1 segmelerinin nedenlerinden biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bir bagka 6nemli
neden olarak umutsuzluk ve caresizlik hisleri tepki gostermeyi engellemektedir.
Magdurlar daha onceki durumlarda tepki gostermelerine ragmen sonug almmadigini,
durumun kanitlanmasinin imkénsiz oldugunu deneyimlerine sahip olduklari i¢in, sonra
ki olaylara tepki gostermemeleri gerektigini diisiinmektedirler. Tacizi yapandan
korkma, tepki gdstermemenin bir nedeni olarak ifade edilse de frekansi yiiksek degildir,
daha ¢ok cevre ve ¢evrenin baskisindan korkma yogun olarak tepkisiz kalinma nedeni
olarak dnemle vurgulanmaktadir. Bu sonug taciz olay1 yasayanlarin ¢evre tarafindan da
yogun olarak elestirildigi ve suclandigt sonucunu dogurmaktadir ki, bu algt kisileri
sessiz ve tepkisiz kalmaya zorlamaktadir. Magdurun adinin ¢ikacagi, rezil olacagi
korkusu da onemli bir tepki gostermeme nedenidir. Her durumda elestirilme ve
suclanma magdurlarin bunu hak ettigi disiincesini dogurmakta ve kendilerini
suglamalar1 ve utanmalarina yol agmaktadir. Tiim bu gerekgeler nedeni ile bireyler
tacize maruz kalsalar da tepki gostermemektedirler.

Bu c¢aligmanin 6lgme araci ve katilimci siirliligit mevcuttur, sonraki biiyiik
kapsamli ¢aligmalar farkli 6rneklem c¢esitlilige sahip gruplarla yapilmasi ve farkli 6l¢gme
araglarinin da kullanilmasiyla daha kapsamli veriler saglayacaktir. Bu ¢aligmada cep
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telefonu ve internet yoluyla yapilan cinsel taciz olaylarina yer verilmemistir, sonraki
calismalara bu boyut katildiginda daha kapsamli veriler elde edilecektir.
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Abstract

Web-based homework is a rapidly growing educational use of the Internet. In this study, the effects on the
students’ achievements of the web-based homework with pen-based homework were compared. According to
pretest-posttest control group design, the study was applied to experimental and control groups during two
semesters. Students included in the experimental group were conducted their homework on LON-CAPA (The
Learning Online Network with a Computer-Assisted Personalized Approach). Students included in the control
group were performed their homework on pen-paper. The achievements of the students in the groups were
evaluated not also their homework results but also their exam scores. According to results obtained from the
study, it was found that the homework results of the experimental group were higher than the homework
results of the control group. When the exam scores of the groups were examined, it was found that the results
of the groups were found nearly equal. When the results of the study were generally evaluated, it could be said
that the homework performances of the students in the experimental group did not represent their success and
the web-based homework system wasn’t provide a contribution on students’ achievement.

Keywords: Assessment and evaluation, educational technologies, paper-based homework, web-based
homework

SUMMARY

Nowadays, web-based homework is rapidly growing educational use of the
Internet. At least a hundred thousand US and Europe students currently submit their
homework for computerizes grading over the web while attending real classes, and the
practice is also growing rapidly in physics, mathematics, chemistry, and other sciences
(Bonham et al., 2003). Therefore, many web-based software systems for on-line
homework were developed. These systems were developed to evaluate students’
learning and to overcome drawbacks of paper-based homework (Titus et al., 1998).

LON-CAPA as homework system (The Learning On-line Network with a
Computer-Assisted Personalized Approach) was used. LON-CAPA is the combination
of a course management system, an individualized assessment system, and a learning
resources management system. LON-CAPA is free open source software, was originally
developed at Michigan State University. The sophisticated LON-CAPA includes three
parts; Quizzer: to create questions and prepare personalized problem sets or
examinations, Grader: to record student responses and scores, Manager: to create class
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reports and compile various statistical information which is available with a detailed
description of LON-CAPA (Hunter, 2000).

Purpose of the Study

In this study, the performances of the students based on their homework and exam
results were compared. According to obtained results from study, a technical suggestion
was represented.

METHOD

Pretest-posttest control group design in this study was used. Groups which are
experimental and control were chosen randomly. Students included in experimental
group were used to LON-CAPA system for doing web-based homework. Students
included in control group were used to paper-and pencil for doing traditional
homework. All groups were given the same homework. Students included in groups
followed the same syllabus. Students’ performances were evaluated with homework,
mid-term, and final exams during the study.

This study was performed a public university in the middle region of the United
States. To provide consistency of the study results, this study was conducted two
semesters (Spring 2009 and Fall 2009). For this study, Physics II course was chosen.
This course was separated four parts which are Electrostatics, Circuits, Magnetics, and
Optics. This course has six credits in a week. Two of the six credits are classic courses
and the rest of them are studio physics. Because of many of the students, these courses
were divided to difference days and time in a week.

Courses were conducted by two instructors and eighteen teaching assistants during
one semester. The classic hours of the course were performed on Tuesday and Thursday
as 50 min. in the six sections. These courses were conducted by instructors. To not
create any difference on students’ performances, instructors used the same materials
during presentations of the classic courses. Studio physics was designed differently
from traditional laboratories. Studio physics was performed on Wednesday and Friday
as 120 min. in the six sections.

The participants of this study were taken part in 564 science and engineering
students. Students were divided to three groups in one semester. Two of them were
control groups and the other was experimental group. To collect the data of the study
was followed in the below way. Students who included in groups were given homework
related to subjects at the end of each course. Students were given four problems in each
course. During one semester, students performed total 102 problems as homework.
Groups were given the same homework and time. The evaluations of the homework
were separated the two steps as follows. 1) Students included in the experimental group
used LON-CAPA to do their web-based homework. The statistical analyses of web-
based homework performed automatically on LON-CAPA. 2) Instructors evaluated
paper based homework. Because of many of the students, teaching assistants helped to
instructors during evaluating the pen-based homework. To assessment objectively of the
paper-based homework, the instructors prepared answer keys to teaching assistants
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earlier. Teaching assistants declared the homework results of the students who included
in control group in the following week.

Also, the performances of the students were measured with three mid-term exams
and final exam. The exams were done the same session with the participations of the
groups. The exam questions were consisted of two parts which are multiple-choice
exam (19 problems) and open-ended problem (1). The exams were evaluated out of 100
points. The multiple-choice exam was evaluated out of 80 points. The rest of the points
were evaluated for open-ended problem.

FINDINGS & RESULTS

The data of the study were collected by the help of the homework and exams’
results. Firstly, arithmetic means and standard deviations of the groups were calculated
statistically. Secondly, the meaningful of the results were examined while using the
student’s t-test analysis.

When homework results of the groups were compared, it was seen that the results
of the experimental groups were higher than the results of the control groups for both
semesters. According to the student’s t-test results, the difference between groups’
arithmetic means was calculated meaningfully in favor of the experimental groups.
When exam results of the groups were examined, it was found that the results of the
groups were roughly equal each others.

CONCLUSIONS & DISCUSSIONS

The performances of the students based on homework and exam’s results were
examined during two semesters. When the data of the study was evaluated, the
homework achievement of the experimental group was higher than the homework
achievement of the control group and the difference between groups’ exam results was
not found meaningfully. These obtained results were shown that the performances of the
students included in the experimental group did not represent their success.

A technical suggestion based on research’s results may be presented on web-
based homework systems based-on the study’s results as follows (see Appendix C).
Recommended model are expected to eliminate the potential drawback of LON-CAPA
(others) homework and to make all students experienced problem solvers in computer-
based problems. A sample problem is presented with the recommended model as
screenshots. In the first screen, students are asked to understand and choose related
fundamental concept(s). The second display leads to the students’ selecting the correct
diagram or sketch to make the concept clear and then to restate the specific
mathematical quantities. In the third window students are expected to fill the equation
blanks by selecting parameters from symbolic/mathematical expression boxes and to
calculate the numerical quantities with units. The fourth screen encourages students to
check the solution steps with the checklist if the entry is correct on the previous screen,
and at the bottom of the page they confirm the numerical result. On the last page the
students review the instructor’s solution key.
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Ozet

Egitim ve ogretimde internetin yaygin kullanimi ag tabanl édev sistemlerinin yayginlagmasina yol agmugtir.
Bu ¢alismada ag tabanli ve geleneksel ev ddevlerinin  ogrencilerin  basarist iizerindeki  etkileri
karsilastiriimigtir. Arastirma ontest-sontest kontrol gruplu deney desenine gore iki donem siiresince deney ve
kontrol gruplarina uygulanmistir. Deney gruplarinda yer alan ogrenciler édevlerini ag iizerinden LON-CAPA
(The Learning Online Network with a Computer-Assisted Personalized Approach) programi yardimiyla
yaparken kontrol gruplarinda yer alan égrenciler ddevierini geleneksel ev ddevi olarak yapmislardir.
Gruplarda yer alan ogrencilerin basarisi sadece odevler ile degil aymi zamanda Ogrencilerin sinav
performanslart da karsilastirilarak incelenmigstir. Arastirmanin sonuglarina gore deney gruplarinda yer alan
ogrencilerin édev performansi kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere gére yiiksek bulunmustur. Gruplarin
simav sonuglari incelendiginde ise sonuglarin birbirine yakin oldugu goriilmiistiir. Arastirma sonuglart genel
olarak degerlendirildigi zaman, deney gruplarinda yer alan égrencilerin édev performanslarimin gercek
basaryr yansitmadigr ve ag tabanli ev ddevierin dgrencilerin basarisina olumlu bir katki saglamadig
bulunmusgtur.

Anahtar Kelimeler: Ag tabanli ev édevi, egitim teknolojisi, geleneksel ev ddevi, 6lgme ve degerlendirme

Cagdas Ogrenme ve Ogretme teorilerine gore fen ve sosyal bilim derslerinde
Ogrencinin aktif bir rol {iistlenmesini saglayan o6grenme etkinliklerinden biri ev
ddevleridir (Yesilyurt, 2006). Sinif disinda gerceklestirilmesi planlanan bu etkinlikleri
Ogretim siirecinin diginda kalan 6geler olarak degil, 6gretim siirecini destekleyen ya da
Ogretim siireglerine segenek olabilen 6geler olarak gérmek gerekir (Aladag & Dogu,
2009). Ev 6devlerini zamaninda yapan &grenciler, derste 6grendiklerini tekrar etmis,
konular1 gézden gegirmis bu sayede kaynak referanslart da kullanmay1 6grenmis olurlar
(Sarigéz, 2011). Ev 6devleri verilen derslerin tekrarinin yapilmasina katki saglar. Ayni
zamanda ev Odevlerinin, dgrencilerin dgrendikleri konular1 pekistirmesinde, arastirma
yeteneginin gelistirmesinde, diislincelerini organize etmesinde, bilgi kaynaklarina nasil
ulasacagini 6grenmesinde, problem ¢dzme becerilerini kazandirmasinda, neden-sonug
iligkisi kurmasinda birgok katkilart vardir (Yesilyurt, 2006).

Internet ve bilgi teknolojisinde yasanan hizli degisimler dgrencilere 6devlerin
verilis seklini de degistirmistir. Geleneksel 6devler yerine internet ortaminin bulundugu
her yerde 6grenci bilgisayar araciliyla internete girerek ev odevlerini yapar duruma
gelmistir.
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Gilinlimiizde, ag tabanli ev ddevi yazilimlar1 gerek tiniversitelerde gerekse liselerde
internetin yayginlagsmasiyla birlikte bircok derste (fizik, kimya, matematik ve diger
derslerde) kullanilmaya baglanmigtir (Bonham et al., 2003). Buna bagl olarak egitim-
Ogretim amacl birgok ag tabanli yazilim sistemleri (Blackboard “WebCT”, 1997;
ClassNet, 2000; LON-CAPA, 1992; MasteringPhysics, 2000; Moodle, 1999;
WebAssign “WWWAssign”, 1997 vb.) hem Amerika da hem de Avrupa da yiiz
binlerce 6grenci ve dgretmen tarafindan kullanilmaktadir (Bonham et al., 2003). Bu
sistemlerin amaci, Ogrencilerin 6grendiklerini degerlendirmesi ve geleneksel ev
Odevlerinde yasanilan sikintilarin giderilmesidir (Titus et al., 1998).

Arastirmada Kullanilan Yazilim Programi: LON-CAPA (The Learning Online
Network with a Computer-Assisted Personalized Approach)

Aragtirmanin yiriitiildiigii tiniversitede, ag tabanli yazilim sistemi olarak LON-
CAPA yazilmi kullanilmisti. LON-CAPA 1992 yilinda, Michigan State
Universitesi’nde calisan bir grup fizik¢i tarafindan gelistirilmistir. LON-CAPA bir
dersin bilgisayar ortaminda yiriitiilmesi, 6grencilerin bireysel degerlendirilmesi ve
bilgilerin depolanmasi igin olusturulan sanal bir ortamdir. LON-CAPA’nin esasit CAPA
sistemine (Kashy et al., 1995), Multimedia Physics’e (Bauer et al., 1992) ve
LectureOnline’a (Kortemeyer & Bauer, 1999) dayanmaktadir. LON-CAPA sistemi,
Ogretmenlere birgok firsat saglamaktadir. Bu firsatlar asagidaki gibi siralanabilir
(Kortemeyer et al., 2005; Kortemeyer et al., 2008; Kortemeyer 2009):

1. Ders ile ilgili problemlerin &gretmenler tarafindan yazilabilmesi veya
LON-CAPA sisteminden segilebilmesi ve yine bu sistem iizerinden
problemlerin 6grencilere ulastirilabilmesi,

2. Problem sonuglarmin (cevaplarinin) sistem iizerinden onaylanabilmesi,

Sinavlarinin bu sistem iizerinden yapilabilmesi,

4. Zaman kaybedilmeksizin sistem iizerinden dgrencilere hemen geri doniit
verilebilmesi,

5. Ogrencilere ag tabanh ev 6devleri verilebilmesi,

6. Ogrenciler ag tabanli ev ddevlerini ¢ozerken zaman ve mekan smirlamasi
olmaksizin diledigi ortamdan sisteme giris izni verilebilmesi,

7. LON-CAPA bilgisayara yiiklenmeksizin online olarak ¢alisabilmesi,

8. LON-CAPA sistemi iizerinde, binlerce egitim materyalinin  (film,
animasyon, grafik, vb) bulunmasi ve ihtiyaca gore kullanilabilmesi
(http://www.lon-capa.org),

9. LON-CAPA yaziliminin 6grencilerin bilgilerini kayzt altinda tutabilmesi,

10. LON-CAPA yaziliminin ortak bir paylagim olmasi nedeniyle ihtiyaca gore
(problemlerin ve deneylerin eklenmesi) bu paylasimdan yararlanilabilmesi,

11. LON-CAPA yazilimimin ayrica uzaktan dgrenme iginde kullanilabiliyor
olmasidir.

LON-CAPA; sorgulayici, diizenleyici ve yonetici olmak iizere {i¢ kisimdan
olusmustur (Hunter, 2000; Kashy et al., 1993; Kashy et al., 2001). Sorgulayici kisim;
problemlerin ve smavlarin hazirlandigr ortamdir. Diizenleyici kisim; 6grencilerin
cevaplarmin ve puanlarinin kayit altinda tutuldugu dijital ortamdir. Yonetici kisim ise
smifin ve Ogrencilerin istatistiksel acidan degerlendirildigi ve analiz sonuglarmin
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raporlagtirildigt ortamdir. Diger yazilim programlari ile LON-CAPA programi bir¢ok
acidan benzerlik gostermesine ragmen LON-CAPA’ nin birkag yonden diger
yazilimlara (WebCT, WebAssign, MasteringPhysics vb.) gore iistlinliigii bulunmaktadir
(Kortemeyer et al., 2008).

e Sistemdeki problemlerin icerikleri ayni1 olmasina ragmen problem i¢inde gecen
sayisal ifadeler birbirinden farklilik gostermektedir. Bu nedenle derse kayitli
kag 6grenci varsa sistem lizerinden o kadar otomatik kod yazilarak her bir
ogrenciye farkli sayisal degerlerde problemler ulasir. Bu degisiklik sadece
problem icinde gegen sayisal ifadelerin degismesi ile smirli kalmayip ayni
zamanda problem i¢inde gegen grafik, sekil ve simiilasyonlarin da degismesi
anlamina gelmektedir.

e LON-CAPA yazilimi yukarida da bahsedildigi gibi bir paylasim programidir.
Bu paylasim programiyla, egitimciler isbirlikli c¢alisarak sisteme katkida
bulunabilir.

e LON-CAPA kod sistemine dayali olarak gelistirilmesi nedeniyle on-line 6dev
ve smnavlarda kullanimi miimkiin olabilir.

Arastirmanin Amaci

LON-CAPA ve diger yazilm programlart teknik ve pedagojik agidan
degerlendirildigi zaman, bu sistemlerin birgok avantajlart olmasina ragmen bazi
dezavantajlar1 da bulunmaktadir. Bu yazilimlarin bugiine kadar arastirmalarda daha ¢ok
olumlu yanlar1 belirtilmistir (Demirci, 2006; Mestre et al., 2002; Pascarella, 2004; Zerr,
2007). Bu tiir sistemler pedagojik acgidan degerlendirildigi zaman, o6grencilerin
problemleri ¢6zmesi ve bu yondeki diisiinme yetisini yavaslattigi goriilmiistiir (Titus et
al., 1998).

Ogrenciler gerek ag tabanli ev ddevlerinde gerekse goktan segmeli smavlarda
genellikle deneme yanilma stratejisini kullanir (Mendicino et al, 2009). Deneme-
yanilma stratejisi zamanla Ogrenciler iizerinde bir baski olusturabilir. Ozellikle
bilgisayarda, Ogrenciler problemi ¢oziimledikten sonra sistem f{izerinde olasi birkag
deneme yaptiktan sonra eger dogru cevabi ekranda goremez ise motivasyonlarinda bir
diisiis gortilebilir.

Bu alanda yapilan arastirmalarin biiyiik bir kisminda dgrencilerin ag tabanli ev
Odevlerine yonelik tutumlari ve Ogrencilerin kavramsal diizeydeki oOgrenmeleri
karsilastirilmistir (Bonham et al., 2003; Demirci 2006; Demirci, 2007; Kortemeyer,
2009; Mestre et al., 2002). Ogrencilerin ag tabanhi ev odevleri gerek kavramsal
diizeydeki basarisina gerekse tutumlarina olumlu katki sagladigi goriilmistiir. Ancak bu
yapilan arastirmalarda dgrencilerin akademik basarilar karsilastirilmali (ag tabanli ve
geleneksel ev 6devi) olarak incelenmemistir. Ayrica ag tabanli ev 6devi sistemlerinin
olumsuz yanlar1 da degerlendirilmemistir.

Bu arasgtirmada ise, Ogrencilerin akademik basarilari, ev Odevleri ve sinav
performanslar1 agisindan karsilastirilmali olarak ele alimmistir. Ayrica ag tabanli
sistemlerde karsilagilan sorunlar da degerlendirilmistir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara dayali olarak da ag tabanli yazilim programlarina yonelik teknik bir &neri
sunulmustur. Bu baglamda, arastirmada asagidaki iki alt probleme cevap aranmistir.
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1. Ag tabanli ev 6devlerini ¢oziimleyen ogrenciler ile geleneksel ev ddevlerini
¢oziimleyen 6grencilerin ev ddevi basarilar1 arasinda anlamli farkliliklar var midir?

2 Ag tabanli ev 6devlerini ¢oziimleyen 6grenciler ile geleneksel ev ddevlerini
¢ozlimleyen 6grencilerin sinav basarilart arasinda anlamli farkliliklar var midir?

YONTEM

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deney desenine goére kurgulanmigtir
(Biiyiikoztiirk, 2002; Campbell & Stanley, 1966). Aragtirmada katilimcilarin (toplam
564 ogrenci) ¢oklugu nedeniyle sinif ii¢ gruba ayrilmigtir. Gruplarin ikisi kontrol biri
deney grubu olarak tayin edilmistir. Arastirma sonuglarinin tutarliligini saglamak icin
arastirma iki farkli donemde (Bahar 2009 ve Giiz 2009) ve farkli dgrenciler {izerinde
ylriitilmiistiir.

Arastirmada deney grubunda yer alan 6grencilere ag tabanli ev ddevleri verilirken,
kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere geleneksel ev 6devleri verilmistir. Her iki gruba
verilen 6dev sorulari ayni, sadece sayisal ifadeler farklidir. Aragtirma, Fizik II dersinde
uygulanmustir. Fizik II dersi aragtirma kapsamu igerisinde dort ana bdliime ayrilmistir.
Bu boliimler sirasiyla Elektrostatik, Elektrik Devreleri, Manyetizma ve Optik tir. Bu ana
boliimler Tablo 1°de goriildiigii gibi kendi iginde alt boliimlere ayrilmistir.

Tablo 1.
Fizik Il Dersinin Arastirma Kapsamindaki Igerigi
Bolim I Bolim 11 Bolim 11T Bolim IV
Elektrostatik Elektrik Devreleri Manyetizma Optik
Coulomb Yasasi | Kondansator I Biot-Savart Yasasi Elektromanyetik
Dalgalar
Coulomb Yasasi 11 Kondansator 11 Amper Yasast Elektromanyetik
Dalgalar
Gauss Yasasi [ Akim/Direng I Manyetik Kuvvet I Girisim I
Gauss Yasas II Akim/Direng 11 Manyetik Kuvvet II Girisim II
Elektriksel Potansiyel 1 RC Devresi Faraday Yasasi |
Elektriksel Potansiyel 11 AC Devresi Faraday Yasasi I
RL Devresi

Fizik dersi haftalik alti kredilik bir derstir. Bu derslerin ikisi normal (recitation)
sinifta, diger ders saatleri stiidyo (studio physics) sinifinda yapilmistir. Ogrenci
sayisiin fazla olmasi nedeniyle klasik dersler ve stiidyo oturumlari farkli giin ve
saatlere ayrilmistir. Belirtilen ders bir donem siiresince iki 6gretim gorevlisi ve on sekiz
arastirma gorevlisi tarafindan ytriitiilmistiir. Arastirma gorevlileri bu dersi daha dnce
almis ve basarili olmus lisans, yiiksek lisans, doktora ve doktora sonrasi 6grencilerinden
olusmaktadir. Bu 6gretici takiminin kurulmasinin amaci, gerek stiidyo saatleri igerisinde
gerekse stlidyo saatleri disinda belirlenen ofis saatlerinde Ogrencilere yardimci
olmalarini saglamaktir.

Klasik dersler haftanin Sali ve Persembe giinleri 50°ser dakika olmak iizere toplam
alt1 (sabah ve 6gle) oturumda gergeklestirilmistir. Bu dersler, dersin 6gretim gorevlileri
tarafindan yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin programlar1 belirlendikten sonra bu derslere
katilimlar1 zorunlu tutulmustur. Ogretim gorevlileri, dersin sunumu sirasinda
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Ogrencilerin basarisi iizerinde herhangi bir fark olusturmamak ve calisma {iizerinde
herhangi bir olumsuz etki yaratmamak amaciyla ayni ders materyallerini (ders
sunumlari, ¢oziilen problemler vb.) kullanmiglardir.

Stiidyo siniflari ise laboratuvar siniflarindan farkli olarak tasarlanmustir. Stiidyo
sinifi, dgrencilerin gruplar halinde deney masasi etrafinda oturarak bilgisayar esliginde
calismalarimi yirittigi isbirlikli ortamlardir. Arastirmada stiidyo dersleri, haftanin
Carsamba ve Cuma giinleri 120 dakika olmak {iizere toplam alti (sabah ve 6gle)
oturumda gergeklestirilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin katilimcilarini fen ve miihendislik 6grencileri (564) olusturmustur.
Bir doneme kayitlanan dgrenciler {i¢ gruba ayrilmistir. Bu gruplarin ikisi kontrol digeri
ise deney grubudur. Gruplara ayrilan Ogrencilere, deney ve kontrol gruplarinda
olduklar1 soylenmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin donemlere ve gruplara gore
dagilimi Tablo 2’ de verilmistir.

Tablo 2.

Ogrencilerin Gruplara Gére Dagilimi ve Sayisi

Kontrol Grubu  Deney Grubu  Kontrol Grubu  Toplam

Bahar 2009 N=94 (K1) N=97 (D1) N=96 (K2) 287
Giiz 2009 N=92 (K3) N=93 (D2) N=92 (K4) 277

K: Kontrol; D: Deney
Veri Toplama Araglart

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in her dersin bitiminde 6grencilere konular ile
ilgili ev 6devi seklinde problemler verilmistir. Deney ve kontrol grubunda yer alan
dgrencilere ayn1 6dev sorulart verilmistir. Ancak soru icinde gecen sayisal ifadeler her
bir 6grenci i¢in farklilik gostermektedir. Bu farklilik kullanilan yazilim programindan
kaynaklanmaktadir. Bunun amaci, &grencilerin ddevlerini yaparken birbirinden
etkilenmemesi ve Dbirbirinin sonucunu kullanmamasidir. Burada, &grencilerin
birbirlerinin sonucu dgrenmesinden daha ¢ok ¢Oziim yolunu  Ggrenmesi
amaglanmaktadir. Deney grubunda yer alan dgrenciler ev ddevi sonuglarini on-line
olarak sisteme girmistir. Kontrol grubundaki &grencilerin problem ¢oziimlerini kagit
iizerinde yapmalar1 istenmistir.

Bir déonem boyunca, bir 6grenciye her stiidyo dersinde dort problem verilmek
iizere toplam 102 adet problem verilmistir. Ogrencilere verilen problemler Tablo 1’deki
dersin akigina gore belirlenmistir. Derslerde problemlerin ¢dziimiine yonelik herhangi
bir strateji izlenmemistir. Derslerde ¢o6ziilen problemler ders kitaplarinda yer olan
problemlere benzerlik gostermektedir. Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilere
verilen ev 6devi problemlerinin 6rnekleri Ek A-B de verilmistir. Deney gruplarinda yer
alan 6grencilere, ag tabanli ddevlerini bir sonraki haftanin ayni giin ve saatine kadar
Odevlerini yapmalari i¢in siire taninmistir. Siire bitiminde ise sistem otomatik olarak
kilitlenmistir. ~ Ogrenciler internetin oldugu her yerde cevaplarini sisteme
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girebilmektedir. Kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere ise 6devlerin verilisi ve teslimi
icin ayni siire taninmistir. Bu siire bitiminde ise 6devler toplanmustir.

Verilerin Analizi

Ag tabanli ve geleneksel ev oOdevlerinin degerlendirilmesi asagidaki gibi
yapilmuistir.

a) Ag tabanli ev Odevlerinin degerlendirilmesi: Ag tabanli ev ddevleri igin
cevaplarmin (sadece sonuglarini) sisteme girer girmez sonuglarinin dogru ya da yanlis
oldugunu ekranda gorebilmesidir. Ag tabanli ddevlerin degerlendirilmesi LON-CAPA
sistemi iizerinden otomatik olarak yapilmistir.

b) Geleneksel ev Odevlerinin degerlendirilmesi: Geleneksel ev ddevlerinin
degerlendirilmesi dersin dgretim gorevlileri tarafindan hazirlanan cevap anahtarlar1 ve
puanlama sistemlerine gore arastirma gorevlileri tarafindan yapilmistir. Arastirma
gorevlileri degerlendirme sonuglarini yine bir sonraki haftanin ayni giin ve saatinde
ogrencilere d6dev kagitlariyla birlikte ilan etmistir.

Ayrica aragtirmada, deney ve kontrol gruplarindaki dgrencilerin sinav sonuglar1 da
incelenmistir. Ogrenciler; Elektrostatik, Elektrik Devreleri ve Manyetizma konularini
kapsayan ii¢ ara smav ve sonrasinda ise Optik ve diger boliimleri kapsayan final
siavlarina girmislerdir. Ara ve final simavlarinin hazirlanisinda 19 tane ¢oktan se¢meli
soruya ve bir acgik uglu probleme yer verilmistir. Sinavlarda sorulan sorular dersin
akisina gore hazirlanmig ve ders kitabinda yer alan sorular ile benzerlik gostermistir.
Ogrencilere verilen ev 6devi problemleri ile smavlarda sorulan problemlerin zorluk
seviyeleri birbirine yakin secilmistir. Sinavlar biitlin 6grencilerin katilimu ile tek bir
oturumda gergeklestirilmistir. Smav sonuglari, sadece ag tabanli ve geleneksel ev
ddevlerini kullanan 6grencilerin akademik basarilarini karsilagtirmak i¢in kullanilmustir.

Simnavlarn puanlanmasi iki asamadan olusmustur. Coktan se¢meli kisim 80 puan,
acik uglu problem ise 20 puan iizerinden derecelendirilmistir. Coktan segmeli sorularin
analizi optik okuyucular tarafindan, agik uglu problemlerin analizi ise geleneksel
Odevlerde oldugu gibi 6gretim elemanlar1 tarafindan yapilmistir. Gruplarda yer alan
Ogrencilerin 6dev ve sinav sonuglari toplam 100 tam puan iizerinden degerlendirilmistir.

BULGULAR

Arastirmada, ilk 6nce deney ve kontrol gruplarinin dénemlere gore bolimler
bazinda aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari incelenmistir. Sonra gruplara ait
ortalama puanlar arasindaki farklar iligkisiz t-testi kullanilarak yoklanmistir. Buna gore
arastirma sonuglari {i¢ ana baglik altinda analiz edilmistir.
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)  Gruplarin Bahar 2009 ve Giiz 2009 donemlerine ait o6dev sonucglarinin
karsilastirilmasi

Tablo 3.
Deney ve Kontrol Gruplariin Dénemlere Gore Odev Sonuglarimin  Aritmetik
Ortalamalart ve Standart Sapmalari

Bahar 2009 Giiz 2009

Gruplar N A.O S. S Gruplar N A.O S.S
KI1Cl1 94 74.82 24.96 K3C1 92 77.10  25.56
KI1C2 94 78.19 26.76 K3C2 87 83.40 21.33
KI1C3 94 65.60 32.05 K3C3 80 77.16 2592
DIC1 97 90.75 14.33 D2C1 93 94.16 9.41
DI1C2 97 94.85 11.39 D2C2 93 95.71 11.0
DIC3 97 87.70 18.42 D2C3 92 93.08 9.5
K2C1 96 76.94 25.51 K4C1 91 82.56 19.42
K2C2 96 81.84 24.35 K4C2 92 82.06 21.61
K2C3 96 67.43 31.32 K4C3 80 7295 2497

K: Kontrol Gruplarint; D: Deney Gruplarini; A. O: Aritmetik Ortalamayi; S.S:Standart
Sapmay1 ve C: Boliimleri (C1: Elektrostatik; C2: Elektrik Devreleri; C3:Manyetizma)
gosteriyor.

Tablo 4.
Deney ve Kontrol Gruplarinin Dénemlere Gére Odev Sonuglarinin Istatistiksel Analizi
Bahar 2009 Giiz 2009
Onem Onem
Gruplar ! sd Denetimi Gruplar ! Denetimi

KIC1-K2Cl1  .637 93 526 K3C1-K4Cl 1.353 89 .180
KIC2-K2C2 1.044 93 299  K3C2-K4C2 .539 85 591
KIC3-K2C3 441 93 660 K3C3-K4C3 1.721 67 .090
KIC1-DICl 5279 93 .000 K3C1-D2C1 5984 091 .000
DIC1-K2C1 5.002 95 .000 D2C1-K4C1 6.851 90 .000
KI1C2-DI1C2 5598 93 .000 K3C2-D2C2 4.729 86 .000
DI1C2-K2C2 4813 95 .000 D2C2-K4C2 6931 091 .000
KI1C3-DI1C3 5852 93 .000 K3C3-D2C3 5220 78 .000
DIC3-K2C3 5599 95 .000  D2C3-K4C3 9.787 79 .000
t: istatistiksel ¢-degeri (p<.05); sd: Serbestlik Derecesini gdsteriyor.

Tablo 3 ve Tablo 4 verileri incelendigi zaman, her iki donem iginde, deney
gruplarinin 6dev sonuglarinin kontrol gruplarinin 6dev sonuglarina gore yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bahar 2009’un verileri incelendiginde, deney grubuna ait en diisiik
ortalamanin 87.70 Manyetizma bdliimii olurken bu ortalama deger, kontrol grubunda
65.60 (K2:67.43) oldugu bulunmustur. Benzer sekilde Giiz 2009’un verilerinde ise
deney grubuna ait en diigiikk ortalama 93.08 Manyetizma boliimiiniin olurken bu
ortalama deger, kontrol grubunda 72.95 (K3: 77.16) tir. Her iki dénem iginde yapilan

41



Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi

Cilt. 14, Say1. 1

istatistiksel (z-testi) analiz sonuglarina gore de ortalamalar arasindaki farkin deney
gruplarinin lehine anlamli ¢ikti§i bulunmustur (p<.05). Ayrica kontrol gruplarinin
ortalama degerlerinin birbirine yakin oldugu ve istatistiksel acidan da aralarinda anlaml
bir farkin olmadigi bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarina verilen 6devler aym
olmasina ragmen (Ek A-B) her iki donemde de deney gruplarinin ortalama degerleri
kontrol gruplarinin ortalama degerlerine gore yiiksek bulunmustur.

1l) Gruplarmm Bahar 2009 ve Giiz 2009 donemlerine ait ara sinav sonuglarinin

karsilastiriimast

Tablo 5

Deney ve Kontrol Gruplarmin Dénemlere Gore Ara Simav Sonuglarmmin Aritmetik

Ortalamalari ve Standart Sapmalart

Bahar 2009 Giiz 2009

Gruplar N A.O. S.S Gruplar N A.O S.S
KI1E1 93 68.40 15.11 K3El 92 7270 13.57
K1E2 94 73.66  16.16 K3E2 90 72.51 14.95
KI1E3 94 61.41 18.58 K3E3 87 71.21 15.17
DIE1 94 67.97 15.61 D2EI 93  70.18 13.00
DIE2 97 73.11 16.69  D2E2 93  73.10 14.46
DIE3 97 61.08 19.48 D2E3 93  68.92 17.75
K2E1 95 70.29 1576  K4El 93  71.07 13.85
K2E2 96 73.37 1576  KA4E2 93  72.05 13.48
K2E3 96 60.81 21.21 K4E3 90 67.74 18.73

E: Her bolime iliskin ara smavi (El:

Manyetizma)gdsteriyor.

Elektrostatik; E2: Elektrik Devreleri; E3:

Tablo 6

Deney ve Kontrol Gruplarimin Donemlere Gore Ara Sinav Sonuclarimin Istatistiksel

Analizi
Bahar 2009 Giiz 2009

Onem Onem

Gruplar t sd Denetimi Gruplar t sd Denctimi
KI1E1-K2E1 1.090 91 279 K3El-K4E1 855 91 .395
KI1E2-K2E2 .047 93 963 K3E2-K4E2 307 &9 759
KI1E3-K2E3 .123 93 902 K3E3-K4E3 1333 83 .186
KI1El -DIEl 319 89 751 K3El-D2El 1.546 91 126
KI1E2-DIE2 388 93 .699 D2El-K4El 434 92 .666
KI1E3-DIE3 .194 93 .847 K3E2-D2E2 .133 &9 .895
DIEl -K2E1 1.097 91 276 D2E2-K4E2 487 92 .627
DIE2-K2E2 .128 95 .898 K3E3-D2E3 659 86 512
DIE3 -K2E3 .131 95 .896 D2E3-K4E3 290 &9 773

t: istatistiksel t-degeri (p<.05); sd: Serbestlik Derecesini gosteriyor.
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Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilere ortak ara ve final smavlar
uygulanmustir. Her iki doneme iliskin deney ve kontrol gruplarinin ara sinav sonuglari
incelendigi zaman, sonuglarin birbirine yakin oldugu Tablo 5 ve 6’dan goriilmektedir.
Bahar 2009’un verilerinden, deney grubunun en diisiik ortalamasi 61.08 Manyetizma
bolimii olurken bu ortalama deger kontrol grubunda 60.81 (K1: 61.41) olarak
bulunmustur. Ayni sekilde Giiz 2009’un verileri incelendigi zaman da deney grubunun
en diisiik ortalamasinin 68.92 Manyetizma bdliimii olurken bu ortalama deger kontrol
grubunda 67.74 (K3: 71.21) olarak bulunmustur. Dénemler ve gruplar bazinda yapilan
istatistiksel analizlerden gruplarin ara sinav sonuglari arasinda istatistiksel agidan
anlaml bir farkin olugsmadig1 bulunmustur. Sinav sonuglarina gore 6grenciler en yliksek
basarty1r Elektrik Devreleri boliimiinde (deney gruplarmin ortalama degeri 73.10 ve
kontrol gruplarinin ortalama degeri ise 72.89) en diisiik basartyr ise Manyetizma
boliimiinde (deney gruplarinin ortalama degeri 65.00 ve kontrol gruplarmin ortalama
degeri ise 65.29) gostermistir.

1Il) Gruplarmm Bahar 2009 ve Giiz 2009 dénemlerine ait final sinav sonuglarinin
karsilastirilmasi

Tablo 7
Deney ve Kontrol Gruplarimin Dénemlere Gore Final Simav Sonuglarinin Aritmetik
Ortalamalart ve Standart Sapmalari

Bahar 2008 Giiz 2009

Gruplar N A.O S.S Gruplar N A.O S.S
KI1F 92 74.82 18.58 K3F 87 65.39 16.03
DIF 93 74.95 20.00 D2F 91 62.53 17.99
K2F 90 77.57 16.88 K4F 90 62.11 18.47

F: final sinavin1 gosteriyor.

Tablo 8
Deney ve Kontrol Gruplarimin Donemlere Gore Final Sinav Sonuglarimn Istatistiksel
Analizi

Bahar 2008 Gz 2009
Onem Onem
Gruplar t sd Denetimi Gruplar t sd Denetimi
KI1F - K2F 1.482 85 142  K3F-K4F 1.310 83 .194
KI1F - DIF .066 88 948 K3F-D2F .876 85 .384
DIF - K2F 1.378 85 172 D2F -K4F 355 87 724

t: istatistiksel #-degeri (p<.05); sd: Serbestlik Derecesini gosteriyor.

Tablo 7 ve 8 verilerine gore, donemlere iliskin deney ve kontrol gruplarinin
final smav sonuglar1 karsilagtirildigt zaman sonuglarmin birbirine yakin oldugu ve
istatistiksel analizlere gore de gruplar arasinda anlamli bir farkin olusmadig:
bulunmustur.
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TARTISMA, SONUC ve ONERILER

Arastirmada, ag tabanli ve geleneksel ev 6devlerin 6grencilerin basarisi tizerindeki
etkisi iki donem siiresince incelenmistir. Arastirma verileri degerlendirildigi zaman,
deney gruplarinin internet iizerinde ¢6ziimledigi 6dev basarisinin, kontrol gruplarinin
geleneksel ev Odevlerine gore daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bu konu iizerine
yapilan bazi aragtirma sonuglar1 (Bartlett ef al., 2000; Bonham et al., 2000; Bonham et
al., 2001; Bonham et al., 2003; Kortmeyer et al., 2005; Kortmeyer 2009; Mestre ef al.,
2002; Thoennesen & Harrison 1996; Titus et al., 1998) arastirmanin bu bulgusunu
desteklemektedir.  Gruplar arasinda olusan farkliliklarin nedenleri asagidaki gibi
siralanabilir.

1. Deney gruplarindaki ogrencilerin problemlerinin ¢oziimii sirasinda siirekli
birbirleri ile etkilesim i¢inde olmasidir. LON-CAPA yazilimi, her bir 6grencinin
problemi ayni olmasina ragmen problem icinde gecen sayisal ifadelerin birbirinden
farklilik gdstermesine yol acar. Bu nedenle bir 6grencinin sonucunu baska bir 6grenci
kullanamamaktadir. Bundan dolay1 deney gruplarindaki 6grenciler, problemin sonucunu
degil de, problemin ¢6ziim yolunu 6grenmek durumunda kalir.

2. Deney gruplarinda yer alan grencilerin dogru sonucu ekranda gérme istegidir.
Bu nedenle deney gruplarindaki 6grenciler ag ortamindaki (internet) 6devlerini daha
istekli ¢ozmektedir.

3. Her iki déneme iligkin sonuglar degerlendirildigi zaman, kontrol gruplarinda yer
alan &grencilerin deney gruplarinda yer alan dgrencilere gore ev 6devi yapmada daha
isteksiz olduklar1 izlenmistir. Bunun nedeni dgrencilerin problem ¢dziimlerini ayrintili
bir sekilde ifade edememelerinden kaynaklanmasidir.

4. Gruplara verilen 6devlerin ayni olmasina ragmen, kontrol gruplarinin 6dev
basar1 ortalamasi deney gruplarinin bagari ortalamasma goére daha diigik ¢ikmustir.
Deney ve kontrol gruplarma ddev verilis ve toplanis siireleri aynidir. Ancak kontrol
gruplarinda yer alan 6grencilerin birbirleri ile etkilesim iginde olmadiklar1 sdylenebilir.
Kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin ddev sonuglariin hemen geri doniit
verilmemesinin  6grenciler lizerinde olumsuz bir etki yaratmis olabilecegi
diistiniilmektedir.

5. Gruplarin 6dev bagarilari arasinda olusan anlamli farkin bir bagka nedeni deney
gruplarindaki &grencilerin, sistem tarafindan bir problemin dogru sonucuna ulasilmasi
icin birden fazla deneme sansi vermesi olabilir. LON-CAPA sisteminde yer alan
problemler genellikle ders kitaplarindaki problemlere benzemekte bu nedenle 6grenciler
problemi ¢ozdiikten sonra sadece problemin cevabini ekranda yer alan kutucuga yazarak
sisteme giris yapabilmektedir. LON-CAPA iizerinden, bir dgrencinin bir problemin
¢Ozlimiine ulagmasi i¢in ka¢ defa deneme yaptigi sistem ilizerinden goriilmesine ragmen
deneme yanilma stratejisiyle sonuca ulasmasina engel olunamamaktadir.

Gruplarin sinav sonuglart degerlendirildigi zaman, deney gruplarinin ara ve final
smav sonuglarinin kontrol gruplarinin sinav sonuglarina benzerlik gosterdigi ve
istatistiksel agidan gruplar arasinda anlamli bir farkin olmadigi bulunmustur. Bu konu
iizerine yapilan bazi arastirma sonuglari (Alexander et al., 2001; Demirci, 2007)
arastirmanin bu bulgusunu desteklemektedir. Elde edilen bu sonuglar, ag ortaminda
¢oziimlenen o6dev sonuglarmin Ogrencilerin gergek performanslarmi yansitmadigini
gostermektedir. Gruplar arsasinda ortaya ¢ikan bu farkin nedenleri 1) ag ortaminda
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Ogrencilerin problem ¢6ziimii sirasinda sik sik deneme yanilma stratejisini kullanmasi,
2) ag ortaminda problemlerin ¢6ziimii sirasinda 6grencilere birden fazla giris hakki
taninmasi olarak siralanabilir. Ag tabanli ddevlerin olumsuzluklarinin yaninda olumlu
yanlart da bulunmaktadir. Ornegin, ag ortaminda dgrencilere verilen ddevlerin sayisal
degerleri her ne kadar birbirinden farklilik gosterse de 6grenciler ¢dziim i¢in bir araya
gelerek Dbirlikte calistiklart ve bunun neticesinde aralarindaki iletisim  bagin
giiclendirdikleri sdylenebilir.

Arastirmanin sonuglarina gore, ag tabanli 6dev yazilimlarina bazi ¢dziim 6nerileri
sunulabilir; 1) Sistem iizerinden 6grencilere verilen deneme sayis1 problemlerin zorluk
derecesine gore yeniden diizenlenmeli ve deneme sayisi dersin sorumlusu tarafindan
degistirilmelidir. 2) Odev sonuclarinin sadece cevaba odakli olmasmin yaninda aym
zamanda islem basamaklarmin da sorgulanmasina yonelik olmalidir. Son yillarda
Minnesota Universitesindeki bazi arastirmacilar bu konu {izerinde arastirmalara
baslamis (Hsu & Heller, 2009) ve arastirma sonuglarma katki saglayacak bir ¢dziim
Onerisi getirilmistir. Bu ¢dziim onerisi daha ¢ok problem ¢dzme strateji basamaklarinin
(Dewey, 1910; Heller et al., 1992; Heller & Hollabaugh, 1992; Heller & Heller, 1995;
Polya, 1957; Reif et al., 1976; Reif, 1995) ag tabanli yazilim sistemlerine
uygulanmasina yoneliktir (Ek C’ye bakiniz).

[k olarak probleme iliskin temel ilkeler ve prensipler sorgulanmakta sonrasinda,
iki basamaktan olusan problemin ¢dziim asamasina gecilmektedir. Birinci basamakta
problemin ¢odziimiine iliskin parametreler belirlenir ikinci basamakta ise belirlenen
parametrelere gére matematiksel islemler yapilmaktadir. Son olarak problemin ¢oziimil
kontrol edilmektedir. Ogrenciler problemin sonucunu sisteme girdikten sonra eger
isterlerse 0gretmenin ¢oziimiinii de gorebilmektedir. Bu sekilde 6grencilerin problemleri
¢ozerken sadece deneme yanilma stratejisini kullanmalar1 engellemekle kalmayip ayni
zamanda problemleri sistematik bir yaklagimla ¢ozme aligkanligi kazandirilmasi
amaclanilmaktadir.
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EKLER

Ek A: Bir 6grenci tarafindan, geleneksel ev 6devine gore ¢oziilen bir problem

Ek B: Bir dgrenci tarafindan, LON-CAPA sistemine gore ¢6ziilen bir problem

Rearrange Capacitors

Total Peists for Problem: §

T jex O = 4,60 uF and s 143 oF i e 16.0-Vokt battery. Th efolh s PRE

Poimts for this Question 4

LETAN
Computer’s mwes o sberm above. Tries 010

Pomes for this Question 4
Find the fnal emeryy stoped i the cxpaciton.
4ty
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Ek C: LON-CAPA ve diger sistemlere yonelik gelistirilen model

plate to negative plate.

Two capacitorsc, =4.60uF and C, =14.7uF are connected in series across a 18.0Volt
battery. They are carefully disconnected so that they are not discharged and are
reconnected to each other with positive plate to positive plate and negative

a) Find the potential difference across each capacitor after they are connected.
b) Find the final energy stored in the capacitors.

—)

[ ]

Click on all correct answers, then click “Done”

@ Capacitance @
O Gauss’s Law

Magnetic Force

Ohm Law

O O O

Ampere’s Law

O O O O

Step 1:1dentifying the Fundamental Principles

1. What are the fundamental principles related to given problem?

Energy

Coulomb’s Law

Newton’s Law

Power

Lenz's Law
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Step 2: Solving (I)

i.) Simplicity the problem situation by describing it with a diagram or a sketch in terms of
physical objects and essential physical quantities.

O | | Q@ | | | |

Ca

ii.) Restate what you want to find by naming specific mathematical quantities.
Click on all correct answers, then click “Done”

O Magnetic Field

O Velocity

O Power O
@ Potential @
O

O Current Density

Current

Energy

m—)

Force

Step 2: Solving (I1I)

Fundamental Paramaters

Mathematical Calculation Signs

Q’ E, Cz’ i (;xxi+yj) 1, x, 0, =, i
. W -1, +, -, dx 5 ;
J,AV,20,1/2 G o T, )
Cl AVZ, U, Ey xqyt+z?, X,jr,xy,ﬁ

I | Potential Difference |__ = DONE

11 | Final Energy = _ _ DONE

Result

AV =6.54V,

U=4.12x10"J

—)
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I\
Step 3: Checking

i) Has all wanted information been found?

ii) Are answers expressed in terms of known quantities?

iii) Are units, signs or directions in equations consistent?

iv) Are both magnitudes and directions of vectors specified?

v) Are answers consistent with special cases or with expected functional dependence?
vi) Are answers consistent with those obtained by another solution method?

vii) Are answers and solution as clear and simple as possible?

viii) Are answers in general algebraic form?

CONFIRM

L] Solution of the problem

I. Identifying the Fundamental Principles
1. Capacitance  II. Energy

11. Solving

Before (= C V= 63.064C

A Afler discornected and recormected
Capacitorsarein parallel
00
L—< H ’— M=q =654V
+0C,
v ] G .
o B The final energy stored in the capacitors
1 . "
U ==(C+C)AF = 412:10% 7
Il. Checking  Urit of the potential Vlt (V)
Unit of the energy Jode (D)

The results are correct and meaningfid Ok
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Abstract

The purpose of this study was to determine the psychometric qualities of a Turkish adaptation of The Five
Factor Wellness Inventory, Teen Version (5F-Wel-T; Myers & Sweeney, 2004). This study was conducted at
the suggestion and with the encouragement of Drs. Myers and Sweeney. The participants in this investigation
were 328 6™ to 9" grade students. Initial factor analysis failed to demonstrate a good correspondence with
the originally identified factors reported by Myers and Sweeney. Ultimately, and with the permission of the
original authors, a highly modified version containing 41 items was developed and it was this instrument that
was administered to the study sample. Exploratory factor analysis was used to establish a validity structure
that resulted in the identification of 5 subscales. Confirmatory factor analysis demonstrated a good fit with
the revised model of 41 items and 5 subscales. The original 5F-Wel-T was composed of 5 subscales; Creative,
Coping, Social, Essential, and Physical. The resulting Turkish adaptation generated a quite different set of
subscales that were identified as Positive Self Esteem, Social Life, Control and Meaning of Life, Coping and
Problem Solving, and Physical and Emotional Health. Stability and internal consistency reliabilities were
determined during a subsequent study (n=131) with 6"-9" grade students. A Chronbach’s alpha coefficient
for Total Wellness was .86, subscale alphas ranging from .52-.62. Test-Retest reliability with a 21 day
interval resulted in a reliability coefficient of .84 for the total scale and subscale ranging from .62-.79.
Although this study sought to adapt the 5F-Wel-T scale for use with a Turkish population, factor analysis
revealed a substantially different factor structure. These findings resulted in a five factor model with different
scale labels and the rational for this was discussed. This initial investigation suggests that this revised scale
may have useful application for use with Turkish youth. Additional investigation with larger and more
diverse samples was suggested.

Key words: Wellness, The Five Factor Wellness Inventory-Teen Version, Turkish adolescent

SUMMARY

Childhood and adolescence periods are very important in the development of a
healthy life style. Santrock (2007) suggests that these periods are critical because the
attitudes learned will persist over a lifetime. Since much of childhood and adolescence
is centered around school attendance school can be an essential source for the
development of healthy life style choices and habits. Because of the developmental and
preventive roles that school counselors play they are in a pivotal role as promoters of
student wellness. Wellness can be defined as the holistic wellbeing of an individual
throughout the lifespan (Myers and Sweeney, 2005). Since challenges to wellness can
have life-long ramifications to a person’s physical health and emotional stability, it is in
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the best interest of children to learn about wellness at an early age. In addition to
knowledge, acquiring the skills to establish and monitor healthy behaviors is an
important means of enhancing wellness choices (Myers and Sweeney, 2005). Myers
and Sweeney (2004) presented The Indivisible Self, an evidence-based model of
wellness, grounded in Adlerian counseling theory, as a means of understanding holistic
wellness factors affecting individuals across the lifespan. In this model, which was
developed through structural equation modeling (Hattie, Myers, & Sweeney, 2004),
wellness is a single first-order factor within which there are five second-order factors:
the Creative Self, Coping Self, Social Self, Essential Self, and Physical Self. Each of
the second-order factors incorporates a set of corresponding third-order factors (e.g.,
self-care, self-worth, work, nutrition, friendship, etc), which were derived from the
original theoretical model underlying the 5 Factor-WEL Inventory (SF-WEL). The
presence of the higher order factor confirmed earlier hypotheses concerning the
interactive nature of the individual wellness factors. Change in one area causes or
contributes to changes in other areas, and these changes can be for better or for worse.

Purpose of the Study

SF-WEL Inventory was developed by Myers and Sweeney (2004) and it has
evolved into three versions for use with adults, teens and elementary school-age
children. In this study the purpose was to adapt SF-Wel Teen Version for use with a
Turkish populations. The Teen Version was designed for use with 6.-9th grade students.
The original scale was composed of 99 items two of which related to racial identity and
were not considered relavent to Turkish culture. An additional 17 items were
eliminated because they related to contextual factors. The remaining 80 items
composed the instrument that was subjected to analysis.

METHOD

The first participant group was composed of 328 students (177 female, 151
male) who were 6th (98),7th (87), 8th (47) and 9th (96) grades. The second participant
group (n=131) was selected for subsequent reliability testing. The initial adaptation
process was begun by obtaining Turkish translations from ten Turkish counselor
educators. These translations were compared and once agreement was determined the
entire instrument was reverse translated to assist in the development of a final form.
This final form was administered to the first sample group of participants (n=328) and
the resulting scores were then subjected to factor analysis.

FINDINGS

Exploratory factor analysis was used to establish a validity structure that
resulted in the identification of 5 subscales although these scales were different from
those originally identified by Myers and Sweeney (2004). Confirmatory factor analysis
demonstrated a good fit with a revised model of 41 items and 5 subscales. The original
SF-Wel-T was composed of 5 subscales; Creative, Coping, Social, Essential, and
Physical. The resulting Turkish adaptation generated a quite different set of subscales
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that were identified as Positive Self Esteem, Social Life, Control and Meaning of Life,
Coping and Problem Solving, and Physical and Emotional Health. Stability and internal
consistency reliabilities were determined during a subsequent study (n=131) with 6"-9"
grade students. A Chronbach’s alpha coefficient for Total Wellness was .86. Alphas
for the five factors were as Positive Self Esteem .55, Social,.62 Life Control/Essential
56, Coping .58, and Physical/Emotional .52. After three weeks interval test retest study
result were for total .84, for sub dimentions Positive Self Esteem .74, Social.68, Life
Control/Essential 65, Coping .79, and Physical/Emotional .62.

DISCUSSIONS AND CONCLUSION

These results demonstrated acceptable psychometric qualities and suggest that
this revised instrument would be appropriate for use with Turkish adolescents. School
counselors may find that this model provides a foundation for both long and short-range
school counseling interventions targeted at enhancing wellness among adolescents.
Integrating a formal means of assessment, such as the Turkish Version of 5F-Wel-T,
could provide a means for quickly screening adolescent based on various wellness
factors and facilitate assignment to guidance groups targeted at specific areas, such as
enhancing personal coping. The use of this instrument might provide school counselors
with an effective assessment tool to assist in the development of school-based wellness
programs and to advocate with parents, teachers, and administrators for the inclusion of
more wellness-focused content in school settings. Such a tool could also potentially use
to evaluate the effectiveness wellness programs and to provide valuable feedback to
teachers, administrators, and parents to underscore both the need for wellness-based
guidance and the benefits of such programs for children in the schools.
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Ozet

Bu ¢alisma, Myers ve Sweeney (2004) tarafindan gelistivilen 5 Faktorlii  Iyilik Hali Envanteri Ergen
Formu’nun (Five Factor Wellness Inventory-Teen Version) Tiirk ergenleri icin kullamlabilirligini anlamak
amacwyla yapilmistir. Olgegin maddelerinin bazilarimn Tiirk ergenlerinde islemedigi goriilmiis ve 6lgegi
gelistirenlerin izniyle 80 maddeden geri kalan maddeler, dlgegin dayandigi kuramsal yapinin onerdigi besli
yapiya zorlanmistir. Bu ¢aligma igin 6.-9. sinifta okuyan 328 ogrenciden elde edilen veriler kullamilmigtir.
Gegerlik icin acimlayici ve dogrulayict faktor analizi yapilmis ve bu analizlerden sonra dlgegin 41 maddeden
olustugu anlasilmistir. Yapr gegerligi i¢in kullanilan agimlayict faktor analizinde, olgek igin bes boyutlu yapi
elde edilmis, dogrulayici faktor analizinde sinanan modelin olduk¢a iyi uyum indekslerinin oldugu
saptanmigtir. Orijinal élgekteki alt boyutlar farkl bigimde adlandirilmisken bu arastirmada kalan maddelerin
iceriklerine gore olgegi gelistirenlerin de izni dogrultusunda olumlu kendilik algisi, sosyal yasam, yasamin
kontrolii ve anlamlandiriimasi, basa ¢ikma ve problem ¢ozme, fiziksel ve duygusal saghk olarak
adlandirilmigtir. Giivenirlik ¢alismast i¢in ulasilan 131 ogrenciden elde edilen verilere gére i¢ tutarlik
katsayilart toplam ve bes altboyut igin sirasiyla (.86, .55., .62, .56, .58 ve .52); ii¢ hafta arayla yapilan test
tekrar test-calismasi sonucunda korelasyon katsayilar toplam ve bes altboyut igin sirasiyla (.84, .74, .68,
.65, .79 ve .62) olarak elde edilmistir. Tartisma ve yorum kisminda sonuglar ve dlgegin alt boyutlarina farkl
adlarin verilme nedenleri tartisilmisti. Ayrica olgegin kullanimi icin psikolojik danismanlara bazi dneriler
sunulmugtur. Sonuglar 6l¢egin ergenler igin kullanmilabilir oldugunu gosterse de yeni ¢alismalara gerek
oldugu vurgulanmistir.

Anahtar Kelimeler: fyilik hali, Lyilik Hali Ol¢egi Ergen Formu, Tiirk ergenler

Madde bagimliligi, siddet, baz1 kazalar ve hastaliklar gibi pek cok sagliksiz
durum saglikli yasam bicimiyle onlenebilmektedir. Saglikli ya da sagliksiz yasam
bicimleri ve aligkanliklarin ¢gogu ise ¢ocukluk ve ergenlik donemlerinde kazanilmaktadir
(Santrock, 2007). Ote yandan kazanilan bu yasam bicimini ve aligkanlari sonradan
degistirmek zor olmaktadir. Bu nedenle ¢ocuklarin ve genglerin erken yaslarda nasil
daha saglikli yasayabileceklerini ve iyilik hallerini nasil artirabileceklerini 6grenmeleri
kritik bir 6nem tagimaktadir. Psikolojik danisma alani gelisim ve Onlemenin ilkeleri
tizerine kurulu oldugu igin psikolojik danigsmanlarin insanlarin iyilik hallerini artirict
etkinliklere odaklagsmalarinin gerekli oldugunu belirten ¢aligmalar vardir (Cowen ve
Durlak, 2000; Rotter, 2000). Cocuk ve genglerle bu ¢alismalarin daha etkili olacagi g6z
oniine alindiginda okullarin, ¢ocuk ve genglerin her yonden daha saglikli ve akademik
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olarak basarili olmalar1 konusunda ¢ok biiyiik bir potansiyele sahip olduklar1 (Johnson
ve Deshpande, 2000) goriilebilir.

Amerikan Okul Psikolojik Danismanlari Dernegi’nin Ulusal Model’ine
(ASCA, 2004) gore okul psikolojik danigmanlari, bugiiniin 6grencilerinin yarinin iyi
uyum saglayan, tretken yetiskinleri olmalarmi saglamak i¢in onlara akademik,
kisisel/sosyal ve mesleki alanlardaki gelisimleri konusunda yardimci olurlar. Bu
nedenle, okul psikolojik danigmanlart dgrencilerin giinliik sikintilarla ve biiyiik yagam
olaylariyla basa c¢ikabilmelerini saglamak igin baz1 etkili miidahaleler yapmak
durumundadirlar. Esasen Milli Egitim Bakanligi, Rehberlik ve Psikolojik Danisma
Hizmetleri’nin Yonetmeligi’nde de (T.C. Resmi Gazete, 2001) okullarda rehberlik ve
psikolojik danigsma hizmetlerinde sorunlara erken miidahale ve o&zellikle sorunun
olugsmamasima yonelik gelisimsel, koruyucu (Onleyici) yaklasimimn esas oldugu
belirtilmektedir. Sonug olarak siklikla okul psikolojik danigmanlarinin en son amacinin
bireylerin iyilik halinin artirtlmalart oldugu belirtilmektedir (Myers, 1992; Witmer &
Sweeney, 1992).

Iyilik hali kavrami 1960’11 yillarda alternatif saglik hareketi sirasinda gecerlik
saglamis, ilk akademik tanimi Dunn (1961) tarafindan yapilmis ve ardindan Ardell
(1977) ve Hettler (1984) konuyla ilgili kuramsal cerceve olusturmaya baslamistir. Tyilik
halinin bir dizi farkli tanim1 ve iyilik halini agiklamaya c¢alisan bir dizi iyilik hali modeli
vardir. Cogu iyilik hali modeli fiziksel saglik mesleklerine dayali iken ilk kez Sweeney
ve Witmer (1991) tarafindan tanimlanan ardindan Myers, Sweneey ve Witmer (2000)
tarafindan gelistirilen Iyilik Hali Cemberi Modeli, insan gelisimi ve davranisi ile ilgili
insancil kuramlara ve ¢oklu disiplinlere dayali olmasi ile 6zgiindiir. Bu modelde iyilik
hali, optimal diizeyde saglikli olmaya yonelmis, beden, akil ve ruhun biitiinlestigi,
bireysel olarak amaclara sahip olma ve daha anlamli yasam gecirme hedefi olan, sosyal,
kisisel ve ekolojik olarak tiim alanlarda islevsel olan bir yasam siirdiirmek anlaminda
kullanilmaktadir (Myers, Sweeney ve Witmer, 2000).

Bu model, genis bir veri tabaniyla yapilan agimlayict ve dogrulayict faktor
analizleri ile sinandiginda farkli modele doniismiis ve Boliinemez Ben: Kanita Dayali
Iyilik Hali Modeli halini almistir (Myers ve Sweeney, 2004; Myers ve Sweeney, 2005).
Yapisal Esitlik Modeli sonucununda iyilik halinin tek boyutlu oldugu, ardindan bes tane
ikinci dereceden faktoriin, 17 tane de liglincli dereceden faktoriin oldugu bulunmustur
(Hattie, Myers ve Sweeney, 2004; Myers ve Sweeney, 2004). Kisaca IS WEL
(Indivisible Self Wellness) diye adlandirilan bu modelin tek boliinemez boyutunun
altinda tanimlanabilir olan bes alt boyut ve onlarm altindaki {igiincli dereceden
faktorlerin adlar1 asagidaki gibidir: Temel (esas) ben; diinyayr anlamlandirma
(maneviyat,spirituality), kendine bakma, cinsel ve kiiltiirel kimlik; yaratict ben,
diistinme, duygu, kontrol, olumlu mizah, is; sosyal ben, arkadashk ve sevgi; fiziksel
ben, beslenme ve bedensel hareketler yapma; basacikan ben ise serbest zaman
kullanimu, stresle basa ¢ikma, kendilik degeri ve gercekei inanglar (Myers ve Sweeney,
2005). Bu modelde baglamsal faktorler olarak yerel, kurumsal, kiiresel ve zaman
(chronometrical) ele alimmistir (Sekil 1). Yerel baglam, aile, komsular ve i¢inde yasanan
toplum; kurumsal baglam egitim, din, hiikiimet, egitim, i ve endiistri ve medya;
kiiresel baglam, politikalar, kiiltiir, kiiresel olaylar, ve gevre; zaman baglami ise zaman
icinde anlamli bi¢imlerde degistigimizi bilme ve taktir etmeyi tanimlamaktadir. Bu
modelde tiim 6geler birbirleriyle etkilesmekte ve biitiinciil olarak islev gérmektedir. Bir
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alandaki degisim, diger alanlari da olumlu ya da olumsuz anlamda etkilemektedir.
Modele dayali olarak gelistirilmis SF-WEL (5 Faktor-lyilik Hali) 6lgeginin yetiskin,
ergen ve ilk okul 6grencileri igin formlar vardir.

Yaratic1 Ben Bagagikan Ben

Baglam:

Yerel (Giivenlik)
Alle
Komguluk
Topluluk

Kurumsal ( Kural ve Yasalar )
Egitim
Din
Devlet
Is
Genel { Diinya olaylar )
Politika
Kaltir
Koresel Olaylar
Cevre
Medya
Kronogrofik Yagam Boyu
Sorekli
Pozitif
Amach

Sekil 1.
Boéliinemez Ben: Kanita Dayal: Lyilik Hali Modeli (Myers ve Sweeney, 2005).

Yapilan bazi deneysel calismalar Béliinemez Ben lyilik Hali Modeline gore
yapilan psikolojik danmigma ve rehberlik ¢alismalarin olumlu sonuglart oldugunu
gostermektedir (Villalba ve Myers, 2008). Kiiltiiriin iyilik halini etkileyen rolii
nedeniyle kiiltiirlere gore farkli ¢caligmalarin yapilmasi gerekli goriinmektedir. Tatar ve
Myers (2010) tarafindan yapilan bir calismada Israilli ve Amerikali ergenlerin iyilik
hallerinin farkli alanlarda birbirlerinden farkli oldugunu gosteren sonuglara ulagilmistir.
Bu durumda Tiirk ergenlerinin iyilik hallerinin hangi diizeyde oldugunun
belirlenebilmesi ve gelistirilen programlarin etkililiginin anlagilabilmesi i¢in ergenlerin
iyilik hallerini 6lgen 6l¢me araglarina gereksinim vardir.

Arastirmanin Amaci: Ulkemizde 6. - 9. smiflar arasindaki ergenlerin iyilik halini
6lgmek amaciyla gelistirilmis ya da uyarlanmis bir aracin olmamasindan yola ¢ikarak
bu aragtirmada Myers ve Sweeney (2004) tarafindan gelistirilmis Bes Faktorlii Tyilik
Hali Olgeginin Ergen Formu’nun (5F-lyilik Hali-EF) Tiirk ergenleri ile calisip
calismadigi sorusuna yanit aranmustir. Olgegin yetiskin formu igin faktdr yapisim
destekleyen gorgiil arastirma sonuglar olsa da ergen formu i¢in olmamasi nedeniyle bu
caligma faktor yapisini sinama anlaminda ilk olma 6zelligi gostermektedir.
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YONTEM
Katilimcilar

Aragtirmada 6zel ve kamu okullarinda 6grenim goren iki ayr1 6grenci grubuna
ulagilmustir. Ik 6grenci grubu icin veriler 6.-9. sinifa giden 402 6grenciden toplanmustir.
Bu saymm o6lgek igin uygun olacagi diisliniilmiisken, eksik isaretlemeler ya da
tekrarlayan isaretlemeler nedeniyle bazi veriler degerlendirme dis1 birakilinca verilerin
328 tanesi analize alinabilmistir. Boylece 80 maddelik dlgegin bes kati yerine sadece
dort kat1 kadar 6grenciye ulasilabilmistir. {1k gruptaki katilimeilarm 177°si kiz (% 54),
151’1 erkek (% 46); 98’1 altinc1 (% 29.9), 87’si yedinci (% 26.5), 47’si sekizinci (%
14.3) ve 96’s1 dokuzuncu smif (% 29.3) ogrencidir. Test tekrar test uygulamasi
yapabilmek icin ulasilan 146 o6grenciden 131’nin verilerinin analize uygun oldugu
goriilmiistiir. Bu gruptaki katilimcilarin 74’1 kiz (% 56.5), 57’si erkek (% 43.5) 23’1 6.
smif; 31°1 7.s1n1f; 26’s1 8. siif ve 51°1 9. siif 6grencisidir.

Veri Toplama Araci

Orijinal Olgme Araci: Bu arastirmada Myers ve Sweeney (2004) tarafindan
Béliinemez Ben lyilik Hali Modeline gore gelistirilmis, 6.-9. smif Ogrencilerine
uygulanabilen, Bes Faktorlii Iyilik Hali Olgegi-Ergen Formu (5F-WEL-Teenage
version; SF-lyilik Hali-EF) ile calisilmistir. Olgekte bulunan 99 maddenin on yedi
tanesi, Sekil 1’de gosterildigi gibi yerel, kurumsal, kiiresel ve zaman olmak {izere dort
boyutta agiklanan baglamsal degiskenlerle, iki tanesi ise (iki 1rkli misiniz? Kiiltiirel
ardalanmmiz nedir?) demografik degiskenlerle ilgilidir. O nedenle bu 17 madde
degerlendirmeye alinmamistir. Kalan 80 madde (Problemleri ¢6zmeyi severim, saglkli
beslenirim gibi) modeldeki boyutlar1 6lgmeye yoneliktir. Olgek maddeleri, “Beni ¢ok
yansitiyor”, “Beni yansitiyor”, Beni yansitmiyor” ve “ Beni hi¢ yansitmiyor” bi¢ciminde
dortlii Likert tipi yanitlamay1 gerektiren yapidadir. Orijinal 5F-lyilik Hali-EF, 6lgegin
yetigkin formuna dayandirilarak gelistilmistir. Yetiskin formu i¢in faktor yapisi ampirik
olarak calisilmigilmigsa da (Hattie, Myers ve Sweeney, 2004) ergen formu i¢in heniiz bu
tip bir ¢alisma yapilmamistir (Watson ve Lemon, 2011). Myers ve Sweeney (2004)
tarafindan yapilan SF-lyilik Hali-EF’in giivenirlik ¢alismasinda i¢ tutarlik katsayilarinin
Olcegin toplaminda .91, alt o6lgeklerinde .60 ile .82 arasinda oldugu bulunmustur.
Watson ve Lemon (2011) ise calismalarinda SF-lyilik Hali-EF’in i¢ tutarlik
katsayilarinin 6lgegin toplaminda .93, alt Olceklerinde .83 ile .91 arasinda oldugu
bulmuglardir.

Bes Faktorlii Iyilik Hali Olgegi-Ergen Formu'nun Tiirk Ergenlerle Calisilmast:
Olgegi gelistirenlerden gerekli izinler alindiktan sonra dlgek, ¢ok iyi derecede Ingilizce
bilen 10 psikolojik danigman egitimcisi tarafindan Tiirk¢e’ye g¢evrilmis, ardindan her
madde i¢in yapilan ¢eviriler gézden gegirilerek cogunlugun gevirisi dikkate alinarak tek
form olusturulmustur. Olusturulan bu form bir Ingiliz dil bilimcisi tarafindan
Ingilizce’ye cevrilerek anlam kaybi olup olmadigima bakilmistir. Ardindan maddelerin
ergenler tarafindan anlasilabilirligini test etmek igin 13 ilkogretim dgrencisine ¢evrilmis
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olan 6l¢ek maddeleri verilmis ve onlarin 6nerdikleri bir ka¢ sozciik degisikligi disinda,
maddelerin anlasilabilir oldugu goriilmiistiir.

Aragtirma, baslangicta bir uyarlama galismasi olarak tasarlanmustir. Ote yandan
stire¢ i¢inde bazi maddelerin Tiirk ergenlerinde islemedigi ve 6lgegin yetiskinler formu
icin gerceklestirilen faktor yapisi calismalarindan elde edilen yapiyr gostermedigi
bulunmustur. O nedenle 6l¢egi gelistirenlerin de izniyle ¢aligmaya kalan maddelerin,
Olgegin gelistirildigi kuramsal modelle de desteklenebilen yeni bir besli yapiya
zorlanmasi bi¢iminde devam edilmistir. Bu da ¢aligmay1, uyarlama ¢aligmasi olmaktan
uzaklastirmustir.

Verilerin Analizi ve Yorumu

Aragtirmadan elde edilen verilerin analizinde SPSS 13 paket programi
kullanilmustir. Verilerin faktor analizi i¢in uygun olup olmadigi Kaiser-Meyer-Olkin
(KMO) katsayis1 ve Barlett Sphericity testi ile incelenmistir. Verilerin faktor analizi i¢in
uygun cikmasi iizerine SF-lyilik Hali-EF’nin yap1 gecerliligi ve faktor yapismni
incelemek iizere acimlayict faktor analizi, faktorlestirme teknigi olarak da temel
bilesenler analizi seg¢ilmistir. Ardindan Agimlayici faktér analizi dogrultusunda
belirlenen yapi1, dogrulayici faktor analizi ile incelenmis, dogrulayict faktor analizi igin
Lisrel 8.71 programi kullamlmugtir. 5F-lyilik Hali-EF’nin giivenirlik ¢aligmalar
kapsaminda i¢ tutarlilig1 belirlemek amaciyla Cronbach Alfa katsayisi ve test tekrar test
giivenirlik katsayisi kullanilmustir.

BULGULAR

SF-Lyilik Hali-EF 'nin Gegerlik Calismalarina Iliskin Bulgular

5F-lyilik Hali-EF’nin gegerlik ¢alismalar1 dogrultusunda, benzer nitelikte bir
6l¢ege ulasilamadigi igin benzer 6lgekler gegerligi incelenememis, sadece yapi1 gegerligi
incelenmistir. Faktdr analizinin de bir gecerlik ¢alismasi olmasi nedeniyle 6lgegin yap1
gecerligi ¢alismalar1 i¢in agimlayict ve dogrulayict faktdr analizleri yapilmistir. SF-
Iyilik Hali-EF’nin orijinalinin agimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmadigi
icin karsilagtirma gerceklestirilememistir.

Ag¢imlayict Faktor Analizi

5F-lyilik Hali-EF’nin tiimiine iliskin yap1 gegerligi faktor analizi ile
incelenmistir. Faktor analizi yapilmadan 6nce verilerin faktor analizine uygunlugu igin
Kaiser-Meyer-Olkim (KMO) katsayisi ve Bartlett Sphericity testiyle elde edilmistir.
KMO katsayisinin. 60’dan biiyiikk ve Bartlett Testi’nin anlamli ¢ikmast verilerin faktor
analizine uygunlugunu gostermektedir. Faktor analizi calismasinda SF-lyilik Hali-EF
icin KMO degeri 0,836 bulunmus, Bartlett Testi ise, (5’ :3770,213; p<.0001) anlamli
cikmustir. Verilerin faktor analizine uygun ¢ikmasi iizerine 5SF-Iyilik Hali-EF’nin yapi
gecerliligi ve faktor yapisini incelemek {izerine agimlayici faktdr analizi; faktorlestirme
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teknigi olarak da temel bilesenler analizi secilmistir (Kline, 1994). ilk faktor analizi
sonuglarinda maddelerin orijinal 6lgegin yetiskinler formundakine benzemeyen bigimde
dagildig1, bazi maddelerin ¢ok diisiik faktor yiikiine sahip oldugu goriilmistiir. Buradan
yola ¢ikarak ergen formu igin yapisal esitlik modeline dayali ¢calisma olmadigi igin
Olgegin ergenler icin farkli bir yap1 gosterebilecegi disiiniilmiistiir. Bunun
nedenlerinden birisinin kiiltiirel farklililk da olabilecegi diisiiniildigiinden  0Slgegi
gelistirenlerle baglantt kurularak ne yapilabilecegi tartisilmistir.  Onlarin  kalan
maddelerle de besli yapinin sinanabilecegi ve farkli adlarin da verilebilecegi
bigimindeki goriisleri dogrultusunda caligmaya yon verilmistir. Ik denemelerde 12
faktore dagilan maddeler kuramsal agidan ve faktor yiikleri agisidan incelenerek
elenmeye baslanmistir. Kuramsal olarak anlamli olan maddeler iginde en diisiik madde
yikii degeri .23 olarak elde edilmistir. Maddelerin faktor yiikleri Ek 1°de sunulmustur.
Kalan 41 maddenin kuramsal olarak desteklenebilecek bes faktorlii farkli bir yapi
gosterdigi ve ilk 4 faktoriinde 8’er, son faktdriinde 9 maddenin yer aldig1 gorilmistiir.
Maddelerin orijinaldekinden farkli bicimde bes faktore gitmesi nedeniyle faktorlere
farkli adlarin verilmesi yoluna gidilmistir. Buna gore ilk faktére olumlu kendilik algisi,
ikinci faktdre sosyal yasam, iiciincii faktdre yasamin kontrolii ve anlamlandirilmasi,
dordiincii faktdre basa ¢ikma ve problem ¢dzme ve son faktére duygusal ve fiziksel
saglik adi verilmistir. Alt boyutlara verilen adlarin gerekgeleri, tartigma ve yorum
kisminda tartigilmistir

Dogrulayici Faktor Analizi

5F-lyilik Hali-EF igin 41 maddeden olusan bes faktorlii yap: elde edildikten
sonra, dogrulayic1 faktor analizi yapilmistir. Van Prooijen ve Van Der Kloot (2001)
tarafindan Olcegin faktor yapist soru isaretli oldugunda dogrulayict faktdr analizi
caligmalarinin ayni grupla yapilacagi, bdyle bir durumda farkli bir veri setiyle
calisildiginda daha iyi bir uyumun elde edilmeyecegi dogrultusundaki goriislerinden
yola ¢ikarak DFA ayn1 veri seti lizerinden gerceklestirilmistir.

Acimlayici faktor analizi temel alinarak 6lgegin s6z konusu bes boyutlu yapiya
ait modeli Lisrel 8.71 programi kullanilarak dogrulayici faktdr analiz (DFA) ile test
edilmistir. 5F-Iyilik Hali-EF’nin model smnanmasinda uygulanan DFA icin elde edilen
veriler kullanilmigtir. DFA sonucunda elde edilen uyum indeksleri Tablo 1 ’de
verilmistir.

Tablo 1.
DFA Sonucunda Elde Edilen Uyum Indeksleri
x Sd ¥ GFI AGFI CFI NFI RMR RMSEA
/Sd
147678 769 192 94 93 1.0 96  .0039 .053 (%90;.049-

057)

Sd’nin > orami da yeterlik i¢in bir &lgiit olarak kullanilabilir. y* degeri
istatistiksel olarak anlamli olsa bile, ¥*/ Sd orammmn 2:1 ile 5:1 arasinda olmasi iyi
uyuma isarettir (Schumacker ve Lomax, 2004) Tablo 1’de goriildiigii gibi bu indeks
agisindan modelin iyi sayilabilecek diizeyde uyum gosterdigi anlasiimaktadir. GFI
degerleri O ile 1 arasinda degisir ve 0,90 ve {izeri iyi uyum olarak degerlendirilmektedir.
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AGEFI bir anlamda 6rneklem genisligi dikkate alinarak diizeltilmis GFI degeridir. AGFI
da 0 ve 1 arasinda degisir ve 0,95 ve iizeri milkemmel uyum, 0,90 ve iizeri de tatminkar
diizeyde uyum anlamina gelmektedir. AGFI indeksine gore bu arastirmada Onerilen
model tatminkar diizeyde uyum gostermektedir. Ortalama hatalarin karekokii (RMSEA)
indekslerinde her iki degerin de “0” a yakin degerler vermesi beklenir. 0,05’¢e esit ya da
daha kiigiik degerler milkkemmel uyum olarak kabul edilir (Stimer, 2000). RMSEA
degeri 0,053 olarak c¢iktigindan modelin miikkemmele yakin uyum gdsterdigi
sOylenebilir. Goreli artis indekslerinden karsilagtirmali uyum indeksinin (CFI) “0” ile
“1” arasinda bir deger almasi ve degerlerin “1” e yaklasmast modelin daha iyi bir uyum
verdigi anlamina gelir. Burada ise model miikemmel bir uyum gostermektedir. NFI,
CFI’ya alternatif olarak gelistirilmistir. NFI O ile 1 arasinda deger alir. .95 ve iizeri
miilkemmel, 0.90 ve 0.94 arasi degerler ise kabul edilebilir uyum anlamina gelir (Siimer,
2000). Elde edilen CFI ve NFI indekslerine gore yeni olusan yapmin miikemmel
uyuma sahip oldugu sdylenebilir. Uyum indeksleri incelendiginde biitiin gdstergeler
model ve gdzlenen veri arasinda uyum oldugunu goéstermektedir. Yapilan DFA sonucu
41 maddelik 6l¢cegin uyum indeksleri incelenmistir ve Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2
SF-lyilik Hali-EF’in Faktor Yapisi

Sonug olarak, Olgegin 41 maddeden 5 alt boyuttan olusan son haline
ulagilmistir. Boylece yap1 gegerligi kapsaminda yapilan agimlayici ve dogrulayici faktor
analizleri ile 6lgek giivenilirlik calismalari igin hazir hale gelmistir. Olgekteki bir madde
tersine puanlandigi i¢in alinabilecek en yiiksek puan 161°dir. Olumlu kendilik algisi
boyutunda bir tersine madde yer aldig1 i¢in elde edilecek en yiiksek puan 29 iken, diger
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8 maddelik alt boyutlardan elde edilecek en yiiksek puan 32’dur. Duygusal-fiziksel ben
boyutundan elde edilebilecek en yiiksek puan 36’dir. Puanlarin yiiksekligi iyilik hali
konusunda bireyin kendisini daha iyi diizeyde algiladigi bigiminde yorumlanmaktadir.

SF-Iyilik Hali-EF nin Giivenirlik Calismalarina Iliskin Bulgular

Lester ve Bishop (2000) yap1 gecerliginden sonra diger gegerlik ¢alismalari ve
giivenirlik ¢aligmalarini yapmadan nce i¢ tutarlik katsayisinin hesaplanmasi gerektigini
ifade etmiglerdir. Bu agiklama dogrultusunda &lgegin once Cronbach Alpha Katsayisi
hesaplanmis ardindan test-tekrar test yontemi ile kullanilmigtir. Testin i¢ tutarlik
katsayis1 iki farkli gruptan elde edilen verilere dayanarak hesaplanmistir. Olgegin 328
kisiden ve 131 den elde edilen verilere uygulanan Cronbach Alpha i¢ tutarlilik
katsayilari sirastyla toplam igin .85, .86, olumlu kendilik algis1 boyutu i¢in .42 ve .55;
sosyal yagam boyutu i¢in .69 ve .62, yasamin kontrolii ve anlamlandirilmasi boyutu i¢in
.70 ve .56 basa ¢ikma ve problem ¢dzme boyutu igin .70 ve . 58, duygusal/fiziksel
saglik boyutu igin, .45 ve .52 olarak bulunmustur. Goriildiigi gibi olumlu kendilik
algisi, yasamin kontrolii ve anlamlandirilmast ile duygusal ve fiziksel saglik
boyutundaki baz1 degerler .60 degerinin altinda olsa da kabul edilebilir diizeydedir. Test
tekrar test yontemi ile dlgegin giivenirligini belirflemek amaciyla SF-lyilik Hali-EF,
toplam 131, 6.-9. sinif 6grencisine ii¢ hafta arayla uygulanmistir. Bu caligmada test
tekrar test sonucu elde edilen giivenirlik katsayilar1 toplam icin .84, olumlu kendilik
algist boyutu igin .74; sosyal yasam boyutu i¢in .68, yasamin kontroli ve
anlamlandirilmasi boyutu i¢in .65, basa ¢ikma ve problem ¢6zme ben boyutu i¢in .79 ve
duygusal ve fiziksel saglik boyutu igin, .62 olarak bulunmustur. Elde edilen sonuglar
Olcegin giivenilirliginin kabul edilebilir sinirlar i¢inde oldugunu gostermektedir.

TARTISMA VE YORUM

Bu kisimda, énce 5F-lyilik Hali-EF nin Tiirk ergenleri ile yapilan gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalarinin sonuglari, ardindan alt boyutlara verilen adlarin gerekgeleri
tartistimistir. Calismanin sonucunda SF-Iyilik Hali-EF nin orijinalinde &nerilen yapidan
farkli oldugu goriilmiistiir. Kuramsal goriislerle tutarli ancak oijinalinden farkli, 6lgegi
gelistirenlerin geri bildirimleri dogrultusunda, besli bir yap1 denenmis ve bu denenen
modelin isledigi bulunmustur. Olgegin orijinalinin ergen formunun, heniiz Amerikan
ergen grubu i¢in yapilan yapisal esitlik modeli olmadig: icin Tiirk ergenler i¢in yapilan
calisma ile karsilastirlamamistir. Benzeri c¢aligmalarin  yapilarak yeni model
denemelerinin yapilmasi Onerilebilir. Giivenirlik caligmalarinda, 6zellikle olumlu
kendilik algisi, yasamin kontrolii/yagamin anlamlandirilmast ve duygusal/fiziksel
saglik boyutlarinda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayilarinin ancak kabul edilebilir
diizeyde oldugu, 6te yandan test tekrar testi sonuglarinin daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmistir. Ornegin olumlu kendilik algis1 alt boyutu icin elde edilen i¢ tutarlik
katsayilar1 iki grupta .42 ve .55 olarak bulunmugken test tekrar testi ile elde dilen
giivenirlik katsayist .74 olarak elde edilmistir. Bu anlamda Olgegin gilivenirlik
calismalarma devam edilmesinin uygun olacag: diisiiniilmektedir. Olgek, orijinalinden
farkli bir besli yap1 gosterdigi icin elde edilen alt boyutlara farkli adlarin verilmesinin
gerekgeleri agagida tartigilmistir.
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Birinci faktor, olumlu kendilik algis1 (self-esteem) olarak tanimlanmigtir. Bu
faktoriin altindaki maddelerden {i¢ tanesi duygularla, iki tanesi kiiltiirel kimlikle, birer
madde olmak fiizere cinsel kimlik, kendini degerli bulma ve gergek¢i inanclar ile
ilgilidir. Maddelerden bazilar1 sunlardir: “Kusursuz olmasam da gériindligiim gibi biri
olmaktan memnunum”, “Kiiltiirel mirasim ile gurur duyarim”, “Erkek/kadin olmaktan
memnunum”, “Genelde olaylara kars1 yasadigim duygularimin farkindayim”. Tiim
maddelerin genel olarak bireyin kendini oldugu gibi kabul etmesiyle ilgili
goriinmektedir. O nedenle olumlu kendilik algis1 olarak adlandirilmasimnin uygun
bulunmustur. Saglikli bireylerin islevlerinden birisi bireylerin duygularini yagamalar1 ve
denetleyebilmeleri olarak ele alinmaktadir (Myers, Sweeney ve Witmer, 2000). Tye
(2003) farkli duygularda kalp atis oranlarini laboratuarda analiz etmis ve engellenme
gibi olumsuz duygularin kalp atislarint diizensizlestirdigini bulmustur. Ayni ¢alismada
bir davranig karsisinda siikran duyma gibi olumlu duygularin ise diizenli ve yararl kalp
atislar1 sagladigini bulmustur. Bir bagka caligmada olumlu duygularin uzun yasamla
bag1 oldugu ortaya konmustur (Danner, Snowdon ve Friesen, 2001; Akt., Santrock,
2007). Bu nedenle duygular, iyi olus ve olumlu kendilik algisi i¢in ¢ok dnemlidir. Bir
kiiltiirel gruba ait olma ve kiiltiirel baglanma duygusu yasamasi ve bundan gurur
duymast kisinin ruh saghigint koruyucu etki yapmaktadir. Kiiltiirel kimligin giicli
olmasmin diisiik depresyon diizeyi ile bagt oldugunun bulunmasi bunun
gostergelerinden biri olarak ele alinabilir (Chirkov, Ryan ve Willness, 2005). Cinsel
kimlik, genel kimlik duygusunun o6nemli pargalarindan birisidir. Ergenlerde cinsel
kimligin psikolojik iyi olusla iligkisini tartisan (Carver, Yunger ve Perry, 2003)
yaymlarda konunun Onemine deginilmektedir. Kendini degerli hissetmenin, yasam
doyumuyla (Guindon, 2002), fiziksel ve entellektiiel iyi olus ile (Trzesniewski,
Donnellan ve Robins, 2003; Witmer ve Sweeney, 1992) bagi vardir. Leary’e (1999)
gore kendini gercekei olarak degerli bulma, psikolojik iyi olusu artirmaktadir. Saglikli
bireyler, gercekleri olmasini istedikleri gibi degil, oldugu gibi algilamakta ve bilgileri
dogru olarak biligsel siireclerden gecirmektedirler. Bir caligmada akiler olmayan
inanglara sahip olmanin depresyon ve kotii fiziksel saglikla bagi oldugu bulunmustur
(McNaughton, Patterson, Smith ve Grand, 1995). Maddelerin igeriklerini dikkate alarak
ve bu tartigmalardan yola ¢ikarak ilk boyuta olumlu kendilik algisi adi verilmistir.

Ikinci faktor, sosyal yasam olarak adlandirilnustir. Bu alt boyutta ii¢ arkadaslik,
iki is/okul, iki serbest zaman ve bir kendini degerli bulma maddesi yer almaktadir.
Maddelerden bazilar1 “Bilgiye ihtiyag duydugumda yardim isteyebilecegim
arkadaglarim var”, “Hoslandigim serbest zaman etkinlikleri i¢in zaman yaratirim”,
“Akranlarim tarafindan sevilirim”, “Degerli bir insan olduguma inaniyorum.”
bicimindedir. Akran iligkileri ergen gelisiminde biiyilk oneme sahiptir (Schneider,
2000). Cocuklarin /ergenlerin kisiler arasi iligkilerle ve akademik yanlariyla ilgili
kendilerini algilamalari, onlarla zaman gegirdikleri, gozledikleri, 6grendikleri,
kendilerini kiyasladiklar1 igin akranlari, aileleri ve okul personeli tarafindan
etkilenmektedir (Scott ve Murray, 1996). Kendini ger¢ek¢i olarak degerli bulan
cocuklarin en Onemli Ozelliklerinden birisi kolayca ve saglikli olarak arkadas
edinebilmeleri (Nuttall 1991) ve yasitlarinca olumlu algilanmalaridir (Trzesniewski,
Donnellan ve Robins, 2003). Sonug¢ olarak benligin sosyal yani sosyal yasamdan
etkilenmektedir. Van Dongen (1996) ¢alisanlarin ¢aligmayanlara gore daha iyi zihinsel
sagliga sahip olduklarini saptamistir. Bu ¢alismada ele alinan yas grubu igin is yerine
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okulun birey agisindan islevi 6nemli hale gelmektedir. Okul, bireyleri icinde yasadiklari
kiiltiire gore sosyallestiren, akademik bilgileri aktaran, bireyi gelecekteki ekonomik ve
sosyal rollerine hazirlayan, bireysel gelisimi hizlandiran, daha bir dizi islevi olan
kurumlardir. Cocuklar igin okullarin psikolojik ve sosyal anlami da biiyiiktiir.
Zamanlarmin ¢ogunu okulda gegiren ¢ocuk ve genglerin sosyal yasamlarmin en biiyiik
kismimi okul arkadaslart olusturmaktadir. Bunun disinda yerine getirilen etkinliklerin
cogu okulla ilgilidir. Ogrencinin kendisini okulda ne kadar 6nemli, iiretken ve degerli
hissettigi de sosyal iliskilerinde 6nemli bir role sahiptir. Uluslararasi Serbest Zamanlari
Inceleme Grubu’na gére serbest zaman temel etkinlik alanlar1 6 grupta ele alinmaktadir:
Sanatsal (sinema, edebiyat, miizik, resim, fotograf, vb.), entellektiiel (kitap,
konferanslar, TV, vb.), sosyal (aile, partiler, vb.), pratik (bahgecilik, el igleri, vb.), fiziki
(spor, yiiriiylls, balik¢ilik, vb.) (Akt., Biikiisoglu ve Bayturan, 2005). S6z konusu bu
etkinliklerinin bazilar1 yalniz olarak gerceklestirilse de siklikla bagkalarryla
yapilmaktadir. Serbest zaman etkinliklerinin olumlu duygular yaratarak sagligi olumlu
yonde etkiledigi (Coleman ve Iso-Ahola, 1993) belirtilmektedir. Biitiin bu
tartismalardan yola ¢ikarak bu boyuta sosyal yasam ad1 verilmistir.

Uciincii faktér, yasamm kontrolii ve anlamlandirilmasi olarak adlandirilmstir.
Sekiz maddenin iki tanesi spiritilalizm (yasami anlamlandirma) ile ilgili iken diger
maddeler kendini degerli bulma, kendine bakma, kiiltiirel kimlik, diisinme, is/okul ile
(sorumluluk), kontrol etme (planlama) ile ilgilidir. Baz1 madde 6rnekleri “Yasamimdaki
amaglara ulagsmak i¢in dnceden plan yaparim”, “Cogu zaman okulda ve iste benden
beklenenleri yerine getirebilirim”, “Manevi inanglarim giiniin zorluklarimi atlatmama
yardim eder” bigimindedir. Maddelerin igerigine bakildiginda yasami anlamlandirma ve
yasami kontrollii yasamayla ilgili 6geler olduklar1 goriilmektedir. Spiritiializm (yasami
anlamlandirma), umut, iyimserlik, yagamin anlamini ve amacini arastirma, dua etme
gibi uygulamalarla ilgilidir (Ivey, Ivey, Myers ve Sweeney, 2005). Maton (1989)
spiritiiel destegin Ozellikle yiiksek stres kosullarinda iyi olusa katkisi oldugunu
belirtmektedir. Cotton, Levine, Fitzpatrick, Dold ve Targ (2000) ise yaptiklar1 bir
calismada spiritiiel yasanti ile iyi olus arasinda olumlu bir korelasyon oldugunu
bulmuslardir. Kendine bakma, bireylerin iyi oluslarmin boyutlarina dikkat etmeleri
anlamindadir. Ivey, Ivey, Myers ve Sweeney’e gore, (2005) bireyin saglik ve giivenlikle
ilgili aliskanliklari, sadece fiziksel olarak iyi olusa dikkat etmenin bir gostergesi degil
ayn1 zamanda, yasamak icin varolussal istek duymanin bir kanit1 olarak yorumlamak
olasidir. Kendini degerli bulma da ayn1 bigimde degerlendirilebilir. Yapilan ¢aligmalar
gore kendini gercekei olarak degerli bulma, daha az riskli davraniglar gdstermeyle
(Scott ve Murray, 1996), yasamdan doyum alma ve genel iyilik halinin yiiksekligiyle
(Dekovic, 1999) iliskidir. Ornek olarak verilen ilk iki madde 6rneginde oldugu gibi bazi
maddeler davranigsal kendini kontrolii gostermektedir. Lachman ve Firth (2004) kontrol
duygusunun aslinda, iyilik hali ve planlama arasinda bir araci olarak ele alinabilecegini
belirtmektedirler. Kontrol duygusunun, kendini gii¢clendirme, kendini belirleme (self
determination) ve olumlu ruh sagligi ile yakindan iligkili oldugunu gosteren aragtirma
sonuglari vardir (Ryan ve Deci, 2000). Herkesi i¢inde dogdugu kiiltiir bigimlendirmekte
ve kiiltiirel kimlik vermektedir. Biitiin kiiltiirler inang sistemleri, spiritiiel yasam gibi bir
dizi farkli boyutlara sahiptirler. Dolayisiyla sosyallesme siireci sirasinda bireylerin
yasami anlamlandirmalari, inanglart iginde bulunduklan kiiltirden etkilenir. Diigiinme
bicimlerinin ve biligsel stillerin olumlu ya da olumsuz olmast da iyilik hali ile
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baglantilidir (Taylor ve Brown, 1988). Bu alt boyuttaki maddelerin iceriklerine dayali
olarak yapilan bu tartigmalar 1s181inda bu faktére yasamin kontrolii ve anlamlandirilmasi
admin verilebilecegi diisiiniilmistiir.

Doérdiincii faktor, basa ¢ikma ve problem ¢ézme olarak adlandirilmistir. Bu
faktordeki 8 maddenin 4 tanesi basa ¢ikma, iki tanesi mizah, biri kontrol ve digeri de
disiinme ile ilgilidir. Bu maddelerden bazilari sunlardir: “Stresle basa ¢ikma
bicimimden memnunum”, *“ Yogun galistigim zamanlarda bile sik sik giilebilirim”,
“Strese girmeme neden olan diisiincelerle basa ¢ikabilirim”, “Problemleri ¢6zmeyi
severim.” Bir dizi aragtirmaci basa ¢ikmanin psikolojik ve somatik sagliktaki rolii
iizerinde durmaktadir (Folkman, Lazarus, Dunkel-Schetter, DeLongis ve Gruen, 1986;
Schwarzer ve Renner, 2000; Sprangers ve Schwartz, 1999). Diener (2000) 6znel iyi
olusta dnemli olan degiskenlerden s6z ederken basa ¢ikma mekanizmalarinin, kisinin
isteklerini diizenleyebilme derecesi iizerinde de durmaktadir. Saglikta basa c¢ikma
davranislarinin 6nemiyle ilgili olarak Ulrich (1991) bazi 6nerilerde bulunmaktadir. Ona
gore eger kisilerin iyilik halini artirmak diisiiniiliiyorsa onlara stresle basa ¢ikmay1
ogretmek gerekmektedir. Olumlu mizahin basa ¢ikmada ¢ok onemli etkisi oldugu ve
diisiik yalmzlik, diisiik depresyon, diigiik kendini degerli bulma ile baglantili oldugu
bilinmektedir (Overholser, 1992). Abel (2002) mizah duygusunun stres ve basa
¢ikmayla iliskisini arastirdigi bir caligmasinda yiiksek mizaha sahip olanlarin basa
¢tkmada problem ¢ézme ve olumlu bigimde yeniden diisiinme yollarmi kullandiklarini
bulmustur. Saglikli mizah, insanlar stres ve baskilarin olumsuz etkilerinden iyilesmeye
ve sagliga yonlendirici bir rol oynayabilmektedir (Hostetler, 2002). Bilissel stratejiler de
siklikla etkili olan basa ¢ikma yollaridir. Etkili problem ¢dzme ile diisiik kaygi, diisiik
depresyon diizeyi ve genel psikolojik uyum diizeyi arasinda olumlu korelasyon vardir
(Ivey, Ivey, Myers ve Sweeney, 2005). Basa ¢ikma yollarmin siniflandirmalarinin
birisinde Skinner, Edge, Altman ve Sherwood (2003) bes basa ¢ikma yolu arasinda,
olumlu biligsel yapilandirma ve problem ¢6zme de yer almaktadir. Bir bagka ¢alismada
etkili problem ¢dzme becerilerine sahip oldugunu diigiinenlerin daha az fiziksel belirti
ve saglik sorunlari yasadiklart (Elliot ve Marmarosh, 1994) bulunmustur. Kontrol
duygusu, ruhsal ve fiziksel iyi olusta ¢ok énemli bir rol oynamaktadir (Abeles, 1991).
Ulrich’in (1991) iyilik halini artirma yollariyla ilgili verdigi oneriler arasinda kisilerde
kontrol duygusunu artirma da yer almaktadir. Algilanan kontrolin yasam boyu,
duygusal iyi olus, stresle basarili basa ¢ikma, daha iyi fiziksel ve ruhsal saglik ile bagi
oldugunu gosteren arastirma sonuglari vardir (Myers, Sweeney ve Witmer, 2000).
Lachman ve Weaver, (1998) yiiksek derece yasami kontrol edebildigine inananlarin
daha saglikli, daha fazla yasam doyumu olan ve daha az depresyon yasayan kisiler
olduklarini bulmusglardir. Wallston, Wallston, Smith ve Dobbins (1987) ise algilanan
kontroliin saghg iki tiirde etkiledigi belirtmektedirler. ilki saglikli davranislar gdsterme
anlaminda (beslenme, fiziksel hareket gibi), digeri ise saglik durumunu diizeltme (kilo
verme gibi) anlamimdadir. Biitiin bu tartigmalar 1s18inda bu faktdre, basa ¢ikma ve
problem ¢6zme adinin verilebilecegi diisiiniilmiistiir.

Besinci faktor, fiziksel ve duygusal saglik olarak adlandirilmistir. Toplam
dokuz maddenin bir tanesi arkadaslikla ilgiliyken diger maddeler ikiser tane olmak
iizere beslenme, serbest zaman, sevgi ve fiziksel alistirmayla ilgilidir. Maddelerden
bazilar1 “Cogu zaman fiziksel olarak aktifim”, “Birgok vitaminli ve lifli yiyecekler
yerim”, “Bana doyurucu gelen iligkiler baglatabilir ve siirdiirebilirim”, Serbest zaman
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etkinlikleri yasamumin 6nemli bir par¢asidir” bigimindedir. Maddelerin fiziksel saglik,
iyi iligkiler ve saglikli aliskanliklara sahip olma fiizerine odaklandigi goriilmektedir.
Saglikli olmanin iyi beslenme, fiziksel olarak aktif olmayla yakindan iliskisi oldugunu
gosteren bir dizi ¢alisma vardir. Su an diinyada en uzun siire yasama yili beklentisi
ortalamasi yaklagik 82 yil ile Okinawa adli Japon adasina aittir (Santrock, 2007, s.133).
Santrock tarafindan aktarilan ¢alismalara gore ada halkinin uzun yagamasinin nedenleri
arasinda saglikli beslenme, fiziksel hareket, spiritiiel yagsam, diisiik stresli ve insanlarin
birbirlerini gozettikleri bir toplumda yasama yer almaktadir. Kotii beslenme, fazla
fiziksel hareket etmeme etkilerini hemen degilse de uzun siirede saglig: ciddi olarak
bozarak gostermektedir. Kalp krizi, felg, seker hastaligi, kanser gibi ¢ogu yetiskinlik
hastalig1 aslinda onceki yillardaki saglikli aliskanliklarla onlenebilecek hastaliklardir
(Needham ve Crosnoe, 2005). Penedo ve Dahn (2005), fiziksel etkinliklerin fiziksel ve
ruhsal sagliga etkilerini arastirdiklart c¢aligmalarinda, fiziksel etkinliklere dayali
miidahalelerin genel ve saglikla ilgili yasam kalitesini ve daha iyi islevsel davranma
potansiyeli artirdigi ve daha iyi ruh haline yol agtigi bulunmustur. Son yillarda ¢ocuklar
ve gengler zamanlariin ¢ogunu bilgisayar ve televizyon oniinde gegirmekte ve yeterli
derecede fiziksel etkinlikte bulunmamaktadirlar. Serbest zamanin psikolojik iyi olus ve
saglik i¢in yararli sonuglarinin oldugunu gosteren bazi ¢alismalar yapilmistir. Bunlarin
birisinde Coleman ve Iso-Ahola (1993) serbest zaman etkinliklerinin yasam kosullarinin
yarattig1 kigisel strese karsi tampon gorevi gorerek sagliga yardimei oldugu sonucuna
ulagsmuglardir. Arkadaglarla olmaktan hoglanma, serbest zaman etkinlikleriyle dolu olma
psikolojik iyi olus i¢in son derece dnemli kavramlardir ve bu etkinlikler bireye fiziksel
olarak enerji verir ve biligsel ve duygusal yasamini genisletir (Schneider, 2000). Esch ve
Stefano (2005) sevginin (askin) saglik ve iyi olusla yakindan bagi oldugunu
belirtmektedirler. Bunun yaninda ruh sagliginin énemli gostergelerinden birisinin sevgi
oldugu farkli yaklasimlar tarafindan dile getirilmistir (Vaillant, 2003). Arkadaslar,
herkesin yasaminda ¢ok dnemli rol oynarlar. Ana baba, kardesler, es, 6gretmenler ve
arkadaslardan alinan sosyal destegin iyilik hali, fiziksel ve ruh saghigi icin Snemli
oldugu pek ¢ok calismayla ortaya konmustur (Walen ve Lachman, 2000). Biitiin bu
tartismalar 1518inda bu boyuta fiziksel-duygusal saglik admin verilmesi uygun
gorillmistiir.

SONUC VE ONERILER

Sonuglara gore 5 Faktor lyilik Hali — Ergen Formu, Tiirk ergenlerinde orijinali
olan formda onerilen yapidan daha farkli bir yap1 gostermektedir. Yapilan faktor analizi
calismalar1 bu farkli yapmimn iyi bir uyum gosterdigi dogrultusundadir. Giivenirlik
katsayilar1 da kabul edilebilir diizeyde bulundugu igin 5 Faktor lyilik Hali — Ergen
Formu Tiirk ergenleri ile kullanilabilecek 6zelliklerdedir. Elde edilen degerler, 6lgegin
Tiirk ergenleri iizerinde yapilan ¢aligmalarinin devam etmesinde fayda oldugunu
gostermektedir.

Elde edilen degerler dogrultusunda bu c¢alismanin sonucunun psikolojik
danismanlar igin bazi dogurgulari oldugu diisiiniilmektedir. Olgek, ilkdgretim ikinci
kademede ve orta 6gretim okullarinda ¢alisan psikolojik danigmanlarin ergenlerin iyilik
hali diizeylerini belirleyebilmeleri ya da okullarda iyilik haline dayali programlarin
planlanmas1 halinde durum saptamasi yapabilmeleri i¢in kullanilabilir. Sonuglara bagl
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olarak ogrenciler arasinda zayif olan boyutlarin, o6rnegin basa ¢ikan ben,
giiclendirilmesine yonelik gelistirici ve dnleyici ¢aligmalar planlanabilir. Planlanan ve
gelistirilen programlarin etkiligini gostermek igin de Bes Faktor lyilik Hali — Ergen
Formu’ndan yararlanilabilir.

Bu ¢alismanin bazi smirliliklariin oldugunun belirtilmesi gerekmektedir. Bazi
maddelerin islememesi, kalan maddelerin madde yiiklerinin diisiik olmasi, orijinalinden
daha farkli bir yapiya ulasmasi gibi nedenlerle dlgegin uyarlama ¢alismast oldugunu
sOylemek uygun goriinmemektedir. Calisma boyunca O6lgegi gelistirenlerle siirekli
baglant1 i¢inde olundugu ve onlardan alt boyutlara farkli adlarin verilebilecegi izni
alindig1 igin bu konuda bir sorun bulunmamaktadir.

Elde edilen degerler kabul edilir diizeyde olsa da 6lgegin daha biiyiik sayidaki
ve farkli gruplarla yeniden denenmesinde fayda vardir. Bu nedenlerle o6lgek
uygulaniyorken bu konularin géz 6niinde bulundurulmas: uygun olur. Bir diger 6neri de
kiltiirel ozelliklere uygun olarak iyilik hali ile ilgili tamamen yeni bir O6l¢egin
gelistirilmesinin daha uygun olacag diisiiniilmektedir.
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Abstract

The purpose of this study is to analyze the graduate theses conducted between 2006-2011 on the efficiency of
the new primary-school curricula in terms of various dimensions. These dimensions are the aim, method and
data collection instrument of the study and some demographical characteristics. The study has been
conducted based the relevant eighteen master theses. The theses in question have been analyzed and
interpreted in terms of their aims, methods and data collection tools after some demographical classifications
and tables. It has been identified that there have been only few graduate theses done on the efficiency of the
new primary-school curricula in Turkey during the afore-mentioned period. These theses seem to have been
conducted under the supervision of largely academicians with an Assistant Professor Dr. title and mostly by
female ones. The theses were generally conducted in the results-based evaluation model, and their aim is
largely related to the efficiency of the curricula in question. And the theses are based on determining
teachers’ views. Moreover in these theses questionnaires developed mostly by the researchers were used as
data collection tools. It has also been suggested in the study that the theses were conducted as an academic
requirement rather than presenting a detailed picture of the issue. It is thought that this limitation of the
theses results from their methods and data collection tools.

Keywords: New primary-school curricula, Efficiency of primary-school curricula, Graduate theses

SUMMARY

New Primary School Curriculum (NPC) has been designed with the help of
modern development and by considering EU and other developed education system and
international norms. NPC designed according to progressive education philosophy and
constructivism has been prepared as providing radical changing in education philosophy
(Tekisik, 2005), putting the student in the center of education and paying attention to
personal differences (Kutlu, 2005; Goziitok and others, 2005; Yangin, 2005).

Besides this, NPC gives importance to modern approach such as learning based on
cooperation, multiple intelligence approach and quantum paradigm. Arslan (2005)
expresses this revolution as ‘’modernization process of MEB by depending on
constructivism instead of behaviorism. In society there are great expectations from NPC
whose improvement process is summarized briefly. In this regard, knowing the
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importance especially in usage of NPC has great importance. Due to this importance,
NPC, its basic foundation and its references sources have been in the center of interest
and it will be in the future for educators.

Purpose of the Study

The purpose of this study is to analyze the master thesis studied during 2006-2011
in relation with effectiveness in usage of new primary school curriculum from different
perspective.

METHOD

With the purpose of analyzing master thesis studied during 2006-2011 in relation
with effectiveness in usage of new primary school curriculum according to several
criteria such as purpose, method, data collecting devices and some demographic
features, this study has descriptive character and it is a kind of documental survey.

The data of this study is provided from The Center Documentation and
International Information Survey of YOK by collecting the master and doctorate thesis
studied during the years 2006-2011 related with this subject.. To interpret the data, “f”
and % descriptive statistics techniques were used.

FINDINGS & RESULTS

In this study during this period of 2006-2011, most of them belong to 2006-2009,
it has been found that only eighteen master thesis were studied directly related to this
subject.

It is determined that most of these master thesis were studied by female lecturer
(%61,1) and more than a half was carried with the help supervisors who have the title of
Assist. Prof. Dr. (%61,2)The study specifies that in terms of purpose, half of the master
thesis in relation with effectiveness in usage of new primary school curriculum focus on
the problem.

However, focusing the result of these theses limits the definition of the problem
with all aspects. %22,22 of these thesis during 2006-2011 related with this subject aims
to express the teachers’ opinions about NPC. Although teachers’ opinions are important,
ignoring other ingredients of the curriculum limits these studies to define the problem
with all aspects. Another result of this study is about the choice of data collecting
devices which researchers used for master thesis.

It is stated that in nearly all of these thesis (%94,4) questionnaire and scale were
used and most of these were developed by the researchers. Using only questionnaire for
such kind of complicated and multidimensional subject like NPC is very important
limitation to see the subject in detail.
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Ozet

Bu ¢alismamn amaci, Yeni Ilkégretim Programlarimn uygulamadaki etkiligine iliskin 2006-2011 yillart
arasinda yapilmis olan lisansiistii tezleri ¢esitli boyutlariyla analiz etmektir. Bu boyutlar arastirmanin amaci,
yontemi, veri toplama aract ve bazi demografik ozelliklerdir. Belgesel tarama modelinde olan ¢aligma,
konuyla ilgili olarak segilen on sekiz yiiksek lisans tezi iizerinde yiiritilmiistir. Verilerin analizinde
demografik tasnif ve tablolastirmadan sonra, sozii gegen tezler amag, yontem ve veri toplama aract gibi
ozellikler bakimindan incelenerek yorumlanmigtir.

Verilerin analizinden Tiirkiye'de Yeni Ilkégretim Programlarimin uygulamadaki etkiligine iliskin sozii gecen
stiregte sunirli sayida lisansiistii tez ¢alismast yapildigi belivlenmigstir ve bu tezlerin biiyiik bir kismi, Yrd. Dog.
Dr. unvanli égretim iiyelerinin danismanhginda gergeklestirilmistir. Cogunlukla sonug¢ odakli program
degerlendirme modelinde yiiriitilen bu tezlerin amaci daha ¢ok adi gegen programlarin uygulamadaki
etkililigine iligkin olup, bunu konuyla ilgili 6gretmen goriislerinin belirlenmesi izlemektedir. Bu tezlerde, veri
toplama araci olarak, biiyiik oranda arastirmacilar tarafindan gelistirilmis anket kullanilmigtir. Calismada
ayrica, sozii gegen tezlerin ¢ogunlukla, konunun detayl bir resmini ortaya koymaktan ziyade, akademik bir
gereklilikle yiiritiildiigii degerlendirmesi yapilmistir. Tezlerdeki bu simirliligin, daha ¢ok kullanilan yontem ve
veri toplama aracindan kaynakladig: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Yeni ilkogretim programlari, [lkégretim programlarinin etkililigi, Lisansiistii tezler.

GIRIS

Milli Egitim Bakanligi (MEB), bilim ve teknolojideki degismeler, egitimde
kaliteyi artirma ve ¢agdas diinyaya uyum gibi gerekgelerle, 2004 yilinda ilkogretim
programlarina yonelik kapsamli bir yeniden yapilanma ¢aligmasi gergeklestirmistir. Bu
calisma ile ortaya ¢ikan programlar, kisaca Yeni ilkogretim Programlar (YiP) olarak
anilmaya baglanmistir. MEB’in "Reform” olarak niteledigi bu diizenleme, kisa denecek
bir pilot deneme siirecinden sonra, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda iilke geneline
yayginlastirilmistir. Giiniimiizde ise YIP, ilkdgretimin tiimiinde uygulanmaktadir.

MEB’i, egitim programlarinda “radikal bir degisim” (Aydm, 2006) ve reform
noktasma getiren dinamikler, i¢sel ve dissal olmak iizere iki kategoride ele alinabilir. I¢
dinamiklerin basinda, Tiirk Egitim Sistemi (TES)’nin, 6zellikle sonuglar itibariyla,
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hemen hi¢ kimseyi memnun edememesi gelmektedir. Ozden (1999), bu durumu “hemen
hicbir kesimi memnun edemeyen, dar kalipli okullar ve buralardan mezun olup devlet
kapisinda is bekleyen memur zihniyetli biiyiik kitleler” seklinde ifade etmektedir. Oktay
(2006: 17) ise, TES igin “idari, isleyis, finansal yap1 ve egitim felsefesi acisindan belli
kaliplar arasinda sikigip kalmis” degerlendirmesi yapmistir. TES’i reforma gotiiren dis
dinamiklerin basinda, kiiresellesme ve Avrupa Birligi (AB) gibi gelismelerin ekonomik
ve sosyal hayata yansimalariyla, egitim yonelik beklentilerin de degismesi sayilabilir.
Ayrica Tirkiye’nin katildigt PISA gibi uluslar arast o6lgekli ¢alismalardaki
basarisizliginin ortaya ¢ikmasi da (Akbas, 2006: 288), bu reformu hizlandirmistir. Yasar
ve digerleri (2005: 52) bunlara sunlar eklemektedir: “Bilim ve teknolojideki
gelismelerin egitime yansimasi, egitimde kalitenin artirilmasi, ekonomi ve demokrasiye
duyarliligin saglanmasi, bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerler icinde
gelistirilmesi”. Bu i¢ ve dig dinamikler goz oOniine alindiginda, TES’de, toplumun
beklentilerine cevap verebilmek ve kiiresel degisimlere ayak uydurabilmek igin bir
degisimin kaginilmaz oldugu sdylenebilir. Arslan ve Eraslan (2003), bu durumu,
“geleneksel egitim anlayiginin yetersiz kaldig1 giiniimiizde bu tiir kokli yenilikler bir
zorunluluktur” seklinde dile getirmislerdir. MEB (2005) ise, bu durumu, “tim bu
degisim ve gelisimleri egitim sistemimize ve programlarimiza yansitmak bir zorunluluk
haline gelmistir “ seklinde ifade etmistir.

Sézii gecen reformun somut iiriinii olarak ortaya ¢ikan YIP, cagdas gelismeler
1s18inda ve basta AB olmak iizere gelismis iilke egitim sistemleri ile uluslararasi
normlar dikkate alinarak diizenlenmistir. Kokli bir egitim felsefesi degisimini
ongorecek sekilde (Tekisik, 2005) ilerlemeci egitim felsefesi ile yapilandirmaciliga
dayali olarak diizenlenen YIiP, dgrenciyi merkeze alan ve bireysel farkliliklara 6nem
veren bir anlayisla hazirlanmistir (Kutlu, 2005; Goziitok ve digerleri, 2005; Yangin,
2005). Bundan baska YIP, isbirligine dayali 6grenme, Coklu Zeka Kuram (CZK) ve
kuantum paradigmasi gibi ¢agdas anlayislari da Oncelemektedir. Arslan (2005), bu
reformu, “MEB’in, modernlesme siirecinin  Davranis¢t  yaklasimi  yerine,
Yapilandirmaci anlayisa dayali bu programlarla yeni bir doniisiimii” seklinde ifade
etmektedir.

Gelisim siireci kisaca ozetlenen YIP’e yonelik toplumda biiyiik beklentiler
mevcuttur. Bu bakimdan YiP’in &zellikle uygulamadaki etkililiginin bilinmesi biiyiik
oneme sahiptir. Nitekim bu éneminden dolay1, YIP ve temel dayanaklari ile referans
kaynaklari, egitimcilerin ilgi odagi olmus ve olmaya da devem etmektedir.

YIiP’in, TES nin ¢ok énemli bir parcasi haline gelmesinden sonra, egitimcilerin
konuya yonelik artan ilgileri sonucunda, ortaya haber, yazi, inceleme ve akademik
arastirmalardan olusan bir literatiir ¢ikmistir. Bu literatiirin omurgasint olusturan
lisansiistii tez calismalari yakindan incelendiginde, bunlarm agihikli olarak YIP’in
uygulamadaki sonuglarina iliskin program degerlendirme caligmalari oldugu dikkat
cekmektedir. Tiirkiye’de Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) biinyesinde bulunan
Dokiimantasyon ve Uluslararasi Bilgi Tarama Merkezi’nde arsivlenen bu tezler, YIP’in
uygulamadaki etkililiginin ortaya konulmasi bakimindan son derece &nemlidir. Bu
onem, YIP’in uygulanmas ile ilgili olasi aksakliklarmn belirlenip, énlem alinmasi
bakimindan oldugu kadar, MEB’in, bu konudaki politika, karar ve uygulamalarinin
isabet derecesini ortaya koymasi bakimindan da kritiktir. YIP’e yonelik hazirlanan
lisanstistii tezlerin bir diger dnemi de, {iniversitelerin sorun ¢ézme potansiyelini ortaya

78



B. AKPINAR, A. DONDER, O. KARAHAN / Yeni [lkégretim Programlarinin Uygulamadaki Etkililigine
liskin Lisansiistii Tezlerin Analizi

koymaya yoneliktir. Ancak YIP’in uygulamadaki etkililifine ydnelik, cogu program
degerlendirme formunda yiiriitiilen tezlerin 6énemi, bunlarin program teorisi ve program
degerlendirme modelleri cercevesinde yiiriitiilmiis olmast ile bilimsel dlgiitlere uygun
veri toplama ve analiz edilmis olmasi kosullarina baghidir. Bu bakimdan, YiP ile ilgili
lisansiistii tezlerin s6zii gegen Olgiitlere ne denli uygun olup olmadiklarinin belirlenmesi,
arastirlmaya deger bir konudur. Bu baglamda, YIP’in uygulamadaki etkililigine yonelik
olarak, 20062011 yillart arasinda yapilmis olan lisansiistii tez ¢alismalarimi gesitli
boyutlariyla analiz etmeyi amaglayan bu c¢alismanin literatiire katki saglamasi
beklenebilir.

YONTEM
Arastirma Modeli

2006-2011 yillar1 arasinda YiP’in uygulamadaki etkiligine yonelik olarak yapilmis
olan lisansiistii tezleri, amag, yontem, veri toplama araglari ve c¢esitli demografik
ozellikler gibi farkli boyutlariyla analiz etmeyi amaglayan bu caligma, betimsel bir
nitelik arz edip, belgesel tarama modelindedir. Belgesel tarama, var olan kayit ve
belgeleri inceleyerek veri toplama seklinde tanimlanmaktadir. Belgesel tarama, belli bir
amaca doniik olarak kaynaklar1 bulma, okuma, not alma ve degerlendirme islemlerini
kapsar (Karasar, 2005: 183; Borg ve Gall, 1971: 260-262; Biiytikoztiirk vd., 2012: 14).

Veriler ve Analizi

Calismanin verilerini, YOK biinyesinde bulunan Dokiimantasyon ve Uluslararasi
Bilgi Tarama Merkezi’nden 2006-2011 yillar1 arasinda yapilmis olan konuyla dogrudan
ilgili yiiksek lisans ve doktora tezleri olusturmaktadir. S6zii gegen merkezden anahtar
sozciiklerle yapilan yayin taramasinda YIP’in uygulamadaki etkililigi ile dogrudan ilgili
toplam on sekiz yiiksek lisans tezine ulasilmistir. Bu tezlerin universitelere gore
dagilimi su sekildedir: Abant izzet Baysal (f=1), Afyon Kocatepe (f=1),Canakkale 18
Mart (f=1), Firat (f=1), Gazi (f=2), Gaziantep (f=1), Marmara (f=1), Mugla (f=1),
Sakarya (f=1), Sel¢uk (f=3), Yeditepe (f=2), Yiiziincii y1l (f=3).

Caligmanin verilerini teskil eden on sekiz yiiksek lisans tezi, dnce demografik
ozelliklerine gore tasnif edilerek yorumlanmigtir. Yorumlamada betimsel istatistiklerden
“f” ve % alma tekniklerinden yararlanilmigtir. Sonra da veriler, tezin amaci, yontemi,
veri toplama araci /araglari degiskenlerine gore frekans ve yiizde tablolari olusturularak
gruplandirilmig ve yorumlanmustir.
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BULGULAR
YIP Ile Ilgili Tezlerin Demografik Tasnifi

YIP ile Ilgili Yiiksek Lisans Tezlerinin Yayin Yiullarina Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

2006-2011 yillarr arasinda gerceklestirmis olan YIP ile ilgili tezlerin yillara gére
dagilimi tablo 1°de goriilmektedir.

Tablo 1.

YIP ile lgili Tezlerin Yayin Yillarina Gére Dagilimi

Yaymn yili f %
2006 7 38,9
2007 1 5,6
2008 1 5,6
2009 7 38,9
2011 2 11
Toplam 18 100

Tablo 1°de yer alan YIP’in uygulamadaki etkililigine yonelik lisansiistii tezlerin
yaym yilina goére dagilimii bakildiginda, en fazla ¢alismanin 2006 (%38,9) ve 2009
(%38,9) yillarinda yapildigt goriilmektedir. Bunu %11 ile 2011 yili izlemektedir. Yine
aym tablodan, YiP’in uygulamadaki etkililigine yénelik, 2006-2011 yillar1 arasinda
toplam 18 tezin yapildigi goriilmektedir. Baz1 kesimlere gore, TES igin ciddi bir
doniisiim olan; bazilarina gore ise, bir kirilma noktasini ifade eden 2004 yili egitim
reformunun en somut iiriinii olan YIP ile ilgili olarak sadece 18 tezin gerceklestirilmis
olmasi, yetersiz olarak degerlendirilebilir.

YIP ile ilgili Yiiksek Lisans Tezlerinin Danisman Unvamna Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

YiP’e yonelik 2006-2011 yillar1 arasinda gergeklestirmis olan yiiksek lisans
tezlerinin danisman Ogretim iyesi unvani degiskenine gore dagilimi tablo 2’de
goriilmektedir.

Tablo 2.

YIP ile Igili Tezlerin Danisman Unvanina Gére Dagilimi

Danisman unvani F %
Yrd. Dog. Dr. 11 61,2
Dog. Dr. 4 22,2
Prof. Dr. 3 16,6
Toplam 18 100

Tablo 2 incelendiginde, aragtirmanin veri kaynaklarini olusturan on sekiz yiiksek
lisans tez danismanliginin bilyiik ¢ogunlugunun (%61,2) Yrd. Dog. Dr. unvanli dgretim
tiyeleri tarafindan yiiriitlildiigi anlasilmaktadir. Bunu Dog. Dr. (%22,2) ve Prof. Dr.
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(16,6) unvanlar1 izlemektedir. Bu durum, profesorlerin YiP’in uygulamadaki etkililigi
konusuna yeterince ilgi duymamalarindan ziyade, yonetim gorevleriyle ¢ok fazla
mesgul olmalart ile ilgili olabilir. Bunun baslica sakincas ise, YIP gibi giincel ve
tartismali bir konuda, Prof. Dr. unvanli 6gretim {iyelerinin bilimsel birikim ve
deneyimlerinden yeterince yararlanamama olabilir.

YIP Ile Ilgili Yiiksek Lisans Tezlerinin Arastirmact Cinsiyetine iligkin Bulgular
ve Yorumlari

YIP ile ilgili olarak 2006-2011 yillar1 arasinda gerceklestirmis olan yiiksek lisans
tezlerinin aragtirmaci cinsiyeti degiskenine gore dagilimi tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3.

YIP ile Ilgili Tezlerin Arastirmaci Cinsiyetine Gore Dagilimi

Cinsiyet F %
Kadmn 11 61,1
Erkek 7 38,9
Toplam 18 100

YiP’in uygulamadaki etkililigine yonelik olarak 2006-2011 yillar1 arasinda
yapilmis olan yiiksek lisans tezlerinin ¢ogunlukla (%61,1) kadmn arastirmacilar
tarafindan gergeklestirildigi tablo 3’ten anlagilmaktadir. Erkeklerin orani ise %38,9’dur.
Bu bulgu, kadin arastirmacilarin YiP’e daha fazla ilgi duyduklarnin bir isareti
sayilabilir. Ancak daha detayli yorumlar i¢in, bilimsel arastirmalarda cinsiyetin etkili bir
faktor olup olmadigina yonelik verilere ihtiya¢ duyulmaktadir.

YIP ile Ilgili Tezlerin Amact

YIP ile ilgili yiiksek lisans tezlerinin amaglarina gére dagilimi tablo 4’de
goriilmektedir.

Tablo 4.
YIP ile ligili Tezlerin Ama¢ Degiskenine Gore Dagilimi

Tezin Amaci f %
Ogretmen goriislerine gore YIP’in uygulamadaki etkinliligin belirlenmesi 9 50,00
YIP hakkinda 6gretmen gériislerinin belirlenmesi 4 2222
YiP’in &lgme-degerlendirme yaklasimina iliskin 6gretmen goriislerinin 1 556
belirlenmesi ’
Miifettis, yonetici ve Ogretmen goriislerine dayali olarak YIP’in

< . . 1 5,56
uygulanmasinda karsilasilan sorunlarin degerlendirilmesi.
YiP’in YIBO ve tasimali okullarda uygulanmasina iliskin 6gretmen 1 556

goriislerinin belirlenmesi
YIP’in birlestirilmis siiflarda uygulamadaki etkililigini belirleme 1 5,56
YIP baglaminda egitim teknolojisi kullanima yonelik &gretmen 1 556
goriislerinin belirlenmesi ’
Toplam 18 100
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Tablo 4, incelendiginde 20062011 yillar1 arasinda YiP ile ilgili gerceklestirilmis
yiiksek lisans tezlerinin yarisinin, bu programlarin uygulamadaki etkililigine yonelik
oldugu goriilmektedir. Farkli derslerin dgretim programlariyla ilgili bu arastirmalar,
sonug (hedef, iiriin) odakli program degerlendirme ¢alismalar1 olarak nitelendirilebilir.
Ancak sadece programin sonuglarina bakarak, programin etkililigi hakkinda hiikiim
vermek zor oldugundan (Erden, 1998; Ertiirk, 1998), bu calismalarm YIP’in
uygulamadaki etkililigini ortaya koymada yetersiz kaldiklart sdylenebilir. Bu
yetersizligin, biiyilk oranda secilen “sonu¢ odakli program degerlendirme”
yaklasimindan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

YIP’in uygulamadaki etkililigine yonelik tezleri, %22,22°lik oranla YiP hakkinda
dgretmen goriislerinin belirlenmesi arastirmalari izlemektedir. YIP’i smifta uygulayan
olarak oncelikli s6z sahibi olmasina karsin, programlari tek basina 6gretmen goriislerine
dayali olarak degerlendirmek smirli bir yaklasimdir. Bu sinirlilik, sadece bir tezde
miifettis, yonetici ve 6gretmen goriisleri alinarak asilmaya calisilmustir. lgili literatiir
(Demirel, 1999; Varis, 1996; Biiyiikkaragdz, 1997) incelendiginde, herhangi bir egitim
programinin uygulamadaki etkililiginin, tim boyutlariyla belirlenebilmesi igin,
programi uygulayan ve programdan etkilenen tiim paydaslardan veri toplanmasinin
gerektigi belirtilmektedir. Ayrica bu verilerin, tek bir aragla degil; gozlem-goriigme-
anket liglemesi gibi, veri cesitlemesiyle toplanmasi gerektigi de bilinmektedir. Buna
gore, sadece Ogretmenlerden goriis almaya dayali olarak gergeklestirilen sozii gegen
tezlerin, YIP’in uygulamadaki etkililigini tiim boyutlartyla ortaya koymasi bakimindan
siirli kaldiklar1 s6ylenebilir. Arastirmacilarin veri gesitlemesinden kaginmalari, zaman
ve maliyet gibi bir¢ok nedene bagli olabilir.

Tablo 4 incelendiginde, YIP’in, YIBO ve tasimal ilkégretim okullarinda
uygulanabilirligi ile YiP’in birlestirilmis siniflarda uygulanabilirligine yonelik de birer
tez calismasi yapildig1 goriilmektedir. Bu iki tez, YIP’in, iilkemizin gercegi olan YIBO,
tagimali ilkogretim okullart ve birlestirilmis siniflar gibi farkli durumlara uygulanmasi
sorununa temas etmesi bakimindan énemlidir. Ciinkii YiP’in, normal &gretim ve normal
smif kosullarinda uygulanmast bile tartigilirken, bunun farkli okul ve smf
uygulamalarina yonelik aragtirmalarin yapilmas: 6nemlidir.

YiP’in “en zayif halkalarindan birisi” (Kiigiikahmet, 2005: 381) oldugu iddia
edilen 6lgme-degerlendirme boyutuna yonelik, 20062011 yillar1 arasinda sadece bir tez
caligmast yapildig1 tablo 4’ten anlagilmaktadir. Yine ayni tablodan, YIP baglaminda
egitim teknoloji kullanimina yonelik de bir tezsin yapilmis oldugu anlasilmaktadir.
Bunlardan &zellikle, YIP’in 6lgme-degerlendirme dgesine yonelik tez, iizerinde fazlaca
calisma olmadig1 ve bu 6ge genelde sorunlu kabul edildigi i¢in (Korkut, 2006) ¢ok
onemlidir. Bu alanla ilgili arastirmalarin sinirli olmasi, YIP’in geleneksel olgme-
degerlendirme yaklasimlarima ek olarak, giindeme getirdigi alternatif Olgme-
degerlendirme yaklagimlarinin bilinmemesiyle ilgili olabilir. Nitekim YIP ile ilgili
MEB’in gerceklestirdigi bilgilendirme c¢aligmalarinin yetersiz kaldigi bilinmektedir
(EPO, 2005).

YIP ile flgili Tezlerin Veri Toplama Araglari
YIP ile ilgili yiiksek lisans tezlerinde kullanilan veri toplama araglarmin dagilimi

tablo 5’te goriilmektedir.
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Tablo 5

YIP ile Ilgili Tezlerin Veri Toplama Araglar

Veri Toplama Teknikleri f %
Anket /Olcek 17 94,44
Gorlisme 1 5,56
Toplam 18 100,0

Tablo 5, YIP ile ilgili olarak 2006-2011 yillar1 arasinda gerceklestirilmis olan
yiiksek lisans tezlerinde kullanilan veri toplama araglarinin dagilimini géstermektedir.
Buna gore, s6zii gecen siirecte tamamlanmis olan toplam on sekiz tezde, veri toplama
araci olarak, biiylik ¢ogunlukla anket/6lgek (%94,44) kullanilmistir. Bu tezlerin sadece
birisinde goriisme (%5,56) kullanilnustir. YiP’in uygulamadaki etkililigine iliskin
olarak incelenen lisansiistii tezlerin neredeyse tamaminda, veri toplama aract olarak
anketin kullanilmis olmasi, bir gereklilik olmaktan ziyade, alisilagelen bir duruma
baglidir denilebilir. Ancak ilgili literatiirde, arastirilan konu veya sorunun tim
boyutlarmi ortaya ¢ikarmada anketin sinirliliklarina iliskin pek ¢ok bilgi vardir. Ornegin
gozlem ve goriisme ile kiyaslandiginda anket, derin ve detayli bilgi vermede oldukca
siirhdir (Balei, 1995: 184). Ayrica anketle ilgili olarak, esnek olmama, cevaplayiciy1
yonlendirme ve cevaplayicinin igtenligi gibi bagka sorunlar da vardir (Karasar, 2005:
176). Sosyal bilim arastirmalarinda anket, sorunun genisligini ortaya koyma, verileri
standartlagtirma ve sonuglarin sayisallastirilmasinda avantajli olsa da, verilerin agiklig1
ve kesinligi noktasinda sorunludur. Sosyal arastirmalarda konunun derinligine
irdelenmesi igin gdriisme, anketten ¢ok daha uygun bir aractir. Nitekim ankete gore,
goriisme, esneklik, ortam kontrolii, anlik tepki, tamlik ve derinlemesine bilgi gibi
avantajlara sahiptir (Bailey, 1982: 174; Yildirim ve Simsek, 2006: 123). Buna ragmen,
calisma baglaminda incelenen tezlerde, aragtirmacilarin tamamina yakiminin anketi
tercih etmelerinin olasi nedenlerinden birisi, goriisme tekniginin zaman, maliyet ve olasi
yanlilik gibi dezavantajlarindan (Bailey, 1982: 175) kacinma olabilir. Diger olas1 bir
neden de, veri toplama araci olarak anketin uygulama kolaylig1 veya arastirmacilarin bu
araca asina olmalar1 olabilir.

YiP Ile Ilgili Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araclarimin Ozgiinliigii
YIP ile ilgili yiiksek lisans tezlerinde kullanilan veri toplama araglarmnin
Ozgilinliigiine yonelik verilerin dagilimi tablo 6’da goriilmektedir.

Tablo 6.
YIP ile Ilgili Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Ozgiinliik Durumu

Aracin/Olgegin kaynagi f %
Arastirmaci tarafindan gelistirilmis 11 61,4
Makaleden alinma 2 11
Yiiksek lisans tezinden alinma 2 11
Doktora tezinden alinma 3 16,6
Toplam 18 100
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Tablo 6’ya gore, YIP ile ilgili olarak 2006-2011 yillar1 arasinda gerceklestirilmis
olan lisansiistii tezlerde kullanilan araglarin/6l¢eklerin %61,4’1, ilgili arastirmacilar
tarafindan gelistirilmistir. Bu bulgu, arasgtirmada, arastirmacinin duruma &zgii ve
baglami dikkate alan sorular gelistirmesi bakimindan olmasi gereken bir durum gibi
goriinmektedir. Ancak bu durum, s6z gegen bu araglarin/lgeklerin gegerlik ve
giivenirliginin bilimsel 6lgiitlere gére saglanmis olmasi kosuluna baghdir. Aksi halde bu
durum, arastirma sonuglarini1 gélgeleyebilir.

Tablo 6’ya gore, tezlerinin %16,6’sinda kullanilan ara¢ bagkalarinin doktora
tezinden almmustir. Bu oran, yiiksek lisans ve makale i¢in %11’dir. Aragtirma konusu
ve yoOntemine uygun; gegerli ve giivenilir olmast kosuluyla, baska calismalardan
anket/6l¢ek alinmasinda bir sakinca yoktur. Ancak burada etik agidan dikkat edilmesi
gereken ¢ok onemli bir nokta, bu araglarin kullanilmasi i¢in gerekli iznin alinmasi ve
bunun tezde belirtilmesidir.

SONUC

Tiirkiye’de, MEB’in 2004 yilinda cesitli i¢ ve dig dinamiklerin tetiklemesiyle
gerceklestirdigi reformun somut bir iiriinii olan YIP iizerindeki tartismalar
siiregelmektedir. Bu tartigmalarm agikhiga kavusturulmasinda YIP’in uygulamadaki
etkililigine yonelik lisansiistii tezlerin incelenmesi 6nemlidir. Bu ¢aligmada, 20062011
yillarin1 kapsayan siiregte cogu 2006 ve 2009 yillarinda olmak iizere, konuyla dogrudan
ilgili sadece on sekiz yiiksek lisans tez ¢aligmasinin yapildigi belirlenmistir. Bu say1,
konunun giincelligi, ilkdgretimin genis kitleleri ilgilendiren bir konu olmasi ile alti
senelik zaman siireci dikkate alindiginda, yetersizdir. Bu sayisal yetersizlik,
iiniversitelerin sorun ¢6zme potansiyeli hakkinda da 6nemli ipuglart vermektedir. Bu
konudaki akademik ¢alismalarin yetersiz olmasi, YIP’in uygulamadaki etkililigi
konusun tiim boyutlariyla ortaya ¢ikarilmasini siirlamaktadir. Ayrica bu yetersizlik,
MEB tarafindan YIP’e iliskin isabetli kararlar alinmas1 ve bu konuda dogru politikalar
gelistirme gibi konular bakimidan da 6nemli bir siurliliktir.

Calismada, s6zii gegen on sekiz yiiksek lisans tezinin ¢ogunlukla (%61,1) kadin
Ogretim lyeleri tarafindan ve yarisindan fazlasinin da (%61,2) Yrd. Dog. unvanlt
dgretim iiyelerinin danismanliginda yiiriitiildiigii belirlenmistir. YIP ile ilgili tezlerde
danisman olarak Profesorlerin oramin diisiik olmasi (%16,6), YIP ile ilgili olarak
Profesorlerin bilimsel birikim ve deneyimlerinden yeterince yararlanamama gibi
olumsuz bir sonucu olabilir.

Calismada, YIP’in uygulamadaki etkililigine yonelik gerceklestirilen lisansiistii
tezlerin ama¢ bakimindan yarisinin dogrudan soruna odakli oldugu belirlenmistir.
Ancak bu tezlerin g¢ogunlukla sonu¢ odakli program degerlendirme modelinde
yiiriitilmiis olmasi, sorunun biitiin boyutlariyla ortaya ¢ikarilmasini sinirlayan bir
durumdur. YIP ile ilgili 20062011 siirecinde gergeklestirilen yiiksek lisans tezlerinin
%22,22’si ise, konuyla ilgili 6gretmen goriislerini belirlemeye yoneliktir. Konuyla ilgili
Ogretmen goriisleri 6nemli olmakla birlikte, programin diger paydaslarini goz ardi ettigi
i¢in, bu c¢alismalar da, sorunu biitiin boyutlartyla ortaya koyma bakimindan sinirlt
kalmiglardir.
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Calismada ulasilan diger bir sonu¢ da, YiP’in uygulamadaki etkililigine yonelik
gerceklestirilen lisansiistii tezlerde kullanilan veri toplama araglari tercihiyle ilgilidir.
Bu tezlerin neredeyse tamaminda (%94,4) veri toplama araci olarak anket/6lgek
kullanilmig olmasi ve bunlarm da biiyiik oranda (%61,4) ilgili aragtirmacilar tarafindan
gelistirildigi belirlenmistir. YIP gibi cok boyutlu ve karmasik bir konuda, sdz gegen
tezlerde veri toplama araci olarak tek basina anketin kullanilmis olmasi, konuyla ilgili
derinligine bilgi verebilme agisindan ¢ok 6nemli bir sinirliktir. Anketin dogasindan
kaynaklanan bu smirlilik, s6z konusu tezlerin bulgulart ve sonuglarina da golge
diisiiriicii niteliktedir. {lgili literatiirde anketin dogasindan kaynaklanan bu sinirliliklara
iligkin ¢oke¢a bilgi oldugu halde, arastirmacilarin biiyiik oranda bu araci tercih etmis
olmalari, zaman ve maliyetten kaginma veya bu araca asina olmalartyla iliskili oldugu
diistiniilmektedir.
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Abstract

The aim of this study is to assess self-efficacy perception levels of prospective classroom teachers toward
technological pedagogical content knowledge. Study group consisted of classroom prospective teachers
enrolled at Firat, Cumhuriyet, Agri Ibrahim Cegen, Erciyes, Erzincan, Karadeniz Technic and Adiyaman
Universities in 2011-2012 academic year. Web Pedagogical Content Knowledge scale, developed by Schmidt
and others (2009) and adapted into Turkish by Oztiirk and Horzum (2011) was used as the data collection
tool in the study. The scale was administered on 628 (349 female and 279 male) prospective teachers.
Independent groups t test and one way ANOVA were used to analyze the data. Research results reveal that
prospective classroom teachers’ self-efficacy perception levels toward technological pedagogical content
knowledge differed in terms of gender. But their self-efficacy perception levels did not differ in terms of
university variable.

Keywords: Technological pedagogical content knowledge, technological pedagogical content knowledge
survey, teacher candidates, classroom teacher

PURPOSE

Developments in the field of technology have affected individuals’ lives in many
ways. Wide use of technology facilitates life and brings many advantages for
individuals. Technological devices are seen among the most effective tools both in and
out of school in the education process of children and adults. Teachers carry great
responsibility to integrate the technology into teaching-learning process. To do that,
Teachers should follow technological developments in the field of education. They
should also adopt and use them effectively in a classroom setting. But it is not enough to
use technology intensively. They should use technology by integrating it into their
pedagogical approaches. Technological pedagogical content knowledge (TPACK) is to
integrate technology meaningfully into instruction in specific content areas and attempts
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to identify the nature of knowledge. TPACK self-efficacy is an individual’s belief about
his/her ability to integrate technology into instruction. It is known that high level of self-
efficacy help individuals perform better.

This is a quantitative study. In quantitative research design, the research findings
are interpreted by using numerical data in order to find out answer of the research
questions. The basic aim of quantitative research is to present and evaluate the data by
descriptive and statistical procedures. In this sense, with the current study, we focused
on self-efficacy perception levels of prospective teachers enrolled at fourth year of
Classroom Teaching Programs toward TPACK. In this direction, we examined
following research questions:

1. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward
technological knowledge and does this differ in terms of gender and university
variables?

2. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward content
knowledge and does this differ in terms of gender and university variables?

3. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward
pedagogical knowledge and does this differ in terms of gender and university
variables?

4. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward
pedagogical content knowledge and does this differ in terms of gender and
university variables?

5. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward
technological content knowledge and does this differ in terms of gender and
university variables?

6. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward
technological pedagogical knowledge and does this differ in terms of gender
and university variables?

7. What is self-efficacy perception level of prospective teachers toward
technological pedagogical content knowledge and does this differ in terms of
gender and university variables?

METHOD

The population of the study consists of prospective teachers enrolled at Firat,
Cumhuriyet, Agr1 Ibrahim Cegen, Erciyes, Erzincan, Karadeniz Teknik ve Adiyaman
Universities in 2010-2011 academic year. The sample of the study consists of 668
prospective teachers. The data of the study was collected by using a five-point Likert-
style scale, developed by Schmidt et al. (2009) and adopted into Turkish by Oztiirk and
Horzum (2011). The scale included 47 items and seven factors. The participants were
asked to rate their perceptions of technological pedagogical content knowledge self-
efficacy ranging from completely agree (5) to completely disagree (1). Validity and
reliability of the scale was calculated. KMO value was calculated to be 0.92, Bartlett’s
test of sphericity was measured to be 15045.20 and this result was considered to be
significant at 0.05 level. Cronbach alpha reliability coefficient of the scale was
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measured to be .96. Cronbach alpha reliability of each factor is as follows; technological
knowledge (0:0.95); content knowledge (0:0.95); pedagogical knowledge (0:0.97);
pedagogical content knowledge (0:0.97); technological content knowledge (a: 0.93);
technological pedagogical knowledge (a: 0.89) and technological pedagogical content
knowledge (a: 0.94). In a prior examination, when the distribution of data was found to
be non-normal, non-parametric statistical technique was used in the analyses of the data.
When the distribution of the data was found normal, parametric statistics techniques
Independent groups t test and One way ANOV A were used.

RESULTS

With the study, it was determined that prospective classroom teachers had high
level of self-efficacy of technological pedagogical content knowledge. The results
reveal that both male and female prospective teachers have high level of self-efficacy of
TPACK and there is no statistically significant difference in their perceptions in terms
of gender variable. But statistically significant differences were found in terms of
university variable. Universities should be equipped with technological units to give the
students the opportunity of accessing technology easily and effectively. Technology
based teaching methods should be integrated with current methods to let the students
integrate technology into their pedagogical content knowledge.
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Ozet

Bu ¢alismanin amaci, sinif 6gretmeni adaylarimin teknolojik pedagojik icerik bilgisi oz-yeterliklerine iliskin
algi diizeylerini belirlemektir. Arastirmamin ¢alisma grubunu 2011-2012 egitim-6gretim yilinda Firat
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Agr Ibrahim Cegen Universitesi, Erciyes Universitesi, Erzincan
Universitesi, Karadeniz Teknik Universitesi ve Adiyaman Universitesi Simf Ogretmenligi Béliimii nde
ogrenim goren 4. smf ogrencileri olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama aract olarak Schmidt ve
digerleri (2009) tarafindan gelistirilen, Oztiirk ve Horzum (2011) tarafindan Tiirkceye uyarlanan Teknolojik
Pedagojik Icerik Bilgisi Olgegi kullamlmistir. Ol¢ek 349 kadin ve 279 erkek olmak iizere toplam 628
ogretmen adayina uygulanmigstir. Verilerin ¢oziimlenmesinde bagimsiz gruplar t testi ve tek yonlii varyans
analizi kullanmilmistir. Sinif ogretmeni adaylarimin teknolojik pedagojik icerik bilgisi 6z-yeterlik algilarinin

cinsiyetlerine gore degismedigi, ancak iiniversite degiskenine gore degistigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Teknolojik pedagojik igerik bilgisi, teknolojik pedagojik igerik bilgisi 6lgegi, 6gretmen
aday1, sinif 6gretmeni

GIRiS

Teknoloji alanindaki gelismeler ve yenilikler insanoglunun yasamina birgok
alanda biiyiik kolayliklar saglamaktadir. Ozellikle bilgisayarlarin elektronik bilginin
islenmesi, saklanmasi, paylasilmasi ve ulasilmasinda sagladigi biiyiik kolaylik ve
verimlilikler birgok sektdrde bilgisayarin yaygin bir sekilde kullanimini arttirmaktadir
(Tekinarslan, 2008, s. 187). Teknolojinin bu kadar yaygin olarak kullanilmasi ile
beraber teknolojinin egitimde de kullanilmast ka¢milmaz olmustur. Teknolojiler
giliniimiizde okul i¢i ve disinda, cocuk ve yetigkinlerin egitiminde yararlanilan en etkili
araglar haline gelmistir (Oztiirk ve Horzum, 2011, s. 256). Bunun sonucunda da
Ogretmenlerin teknoloji yeterliligi ve dgretmenlerin teknoloji konusunda hangi bilgi ve
becerilere sahip olmasi gerektigi sorusu giindeme gelmektedir (Varank, 2009, s. 119).
Ciinkii 6gretmenlerin teknoloji kullanimindaki yeterlilikleri, 6grenci basarisini
artirmada 6nemli bir unsurdur (Menzi, Caligkan ve Cetin, 2012, s. 14). Egitim
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alanindaki teknolojik yeniliklerin egitime entegrasyonundaki en biiylik gorev
ogretmenlere diismektedir. Ogretmenler teknolojik yenilikleri takip ederek bunlari
benimsemeli ve oOgrencilerine benimsetmelidirler (Kurtoglu, 2009, s. 6). Egitim
acisindan bilgi ve iletisim teknolojilerinin verimli kullanilabilmesi igin 6ncelikle o
ortamin uygulayicisi olan O6gretmenlere yonelik bazi yeterliklerin var olmasi
gerekmektedir (Yenilmez ve Ersoy, 2008). Ayrica ogretmenlerin sadece teknolojiyi
yogun bir sekilde kullanmalar1 yeterli degildir. Teknolojiyi uygun pedagojik
yaklasimlara igerik ile birlestirerek kullanmalari daha énemlidir (Demir, Ozmantar,
Bingolbali ve Bozkurt, 2011).

Giiniimiizde teknoloji odakli modellerden pedagojik odakli modellere dogru bir
degisim goriilmektedir. Teknoloji odakli modellerin hedefi, dgretmenlerin teknoloji
kullanimina iligkin bilgi ve beceriler edinmeleri iken, pedagoji odakli modellerin hedefi
ise Ogretmenlerin dgretim surecinde teknoloji kullanim bilgilerini pedagoji bilgileri ile
iligkilendirmeleridir. ~Egitim-teknoloji  entegrasyonu ile ilgili pedagoji odakli
modellerden birisi de Teknoloji Pedagojik Icerik Bilgisidir (Yurdakul, 2011, s. 398). Bu
siire¢ igerisinde oncelikle icerik bilgisine odaklanilmistir (Shulman, 1986). Icerik
bilgisini 6grenilen-6gretilen konular olugturmaktadir (Koehler ve Mishra, 2005). Daha
sonra Shulman (1986) tarafindan pedagojik igerik bilgisi kavrami olusturulmustur.
Pedagoji bilgisi uygulamalar, siiregler, stratejiler, prosediirler ve 6grenme-6gretme
yontemleridir (Koehler ve Mishra, 2005). Pedagojik igerik bilgisi ise konu alaninda
Ogretilen konular i¢in en giiclii analojiler, ¢izimler, 6rnekler ve kelime agiklamalari
kullanilarak 6gretmenin alan bilgisini &gretme big¢imini tanimlamaktadir (Shulman,
1986). Daha sonra teknolojinin egitimde kullanilmasinin hizlanarak artmasiyla beraber
pedagojik icerik bilgisi kavramina teknolojik boyutu da eklenerek teknolojik pedagojik
icerik bilgisi (technological pedagogical content knowledge) kavrami olusturulmustur
(Mishra ve Koehler, 2006).

Teknolojik Pedagojik Icerik Bilgisi (TPIB), teknolojiyi programin igerigine ve
pedagojik yaklasimlara baglayarak icerik, pedagoji ve teknoloji bilgi alanlarinin
birbirleriyle etkilesim seklini tanimlamaktadir (Shin ve dig., 2009). Bu model
Ogretmenlerin 6grenme-ogretme siireglerine teknolojiyi nasil entegre edebileceklerine
iliskin teknolojik, pedagojik ve igerik bilgisi yapilarini ifade etmektedir ve teknolojinin
ogretime etkili bir sekilde entegrasyonu igin teknoloji, igerik ve pedagoji bilgilerini
birbirinden ayirmadan aralarindaki karmasik iligkiyi bir sistem igerisinde
tanmimlamaktadir  (Kuskaya ve Usluel, 2010). Bu {ii¢ bilgi alanmin etkilesimi ve
birlestirilmesi ile TPIB olusmaktadir (Harris, Mishra ve Koehler, 2007; Harris, Mishra
ve Koehler, 2009).

Icerik bilgisi 6gretilecek konu ile ilgili bilgileri igermektedir (Lee ve Tsai, 2010, s.
5). Etkili 6gretimin gerceklestirilmesi i¢in 6gretmenler bilginin dogasinin gesitli igerik
alanlart igin farkli oldugunu ve 6gretilecek icerigi iyi bilmelidirler (Shin ve dig., 2009,
s. 125). Bu bilgi farkli sinif seviyeleri i¢in degismekte olan 6grenilecek ve dgretilecek
konu alan1 hakkindaki bilgileri ifade etmektedir. Icerik bilgisi kavramlarmn, kuramlarmn,
fikirlerin, kurumsal yapilarin ve kanitlarin bilgisini kapsamakta, bilginin gelisimindeki
uygulamalarin ve yaklagimlarin bilgisini igerisinde barindirmaktadir (Kuskaya ve
Usluel, 2010). Pedagoji bilgisi dgretim yontem ve siireglerini ifade etmekte, sinif
yonetimi, ders plan1 gelistirme ve Ogrencinin Ogrenmesine iliskin bilgiyi
icermektedir(Shin ve dig., 2009, s. 125). Bu bilgi ¢ocuklara hedef bilginin nasil
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Ogretilecegini veya aktarilacagini kapsamaktadir (Lee,2010). Siireg, uygulama, 6grenme
ve Ogretme yontemleriyle ilgili bilgileri igermektedir (Lee ve Tsai, 2010, s. 5).
Teknoloji bilgisi kagit ve kalem gibi diisiikk teknolojiler ile internet, dijital video,
interaktif yazi tahtalar ve yazilim programlar1 gibi dijital teknolojiler arasinda degisen
cesitli teknolojiler hakkindaki bilgidir (Shin ve dig., 2009, s. 125). Ogretmenlerin ve
ogretmen adaylarinin mesleki basarilarini arttirabilmeleri i¢in teknoloji bilgisinin egitim
ve Ogretimdeki roliinii kabullenmeleri ve bu teknolojiyi kullanma becerisine sahip
olmalar1 gerekmektedir (Erdemir, Bakirci ve Erduran, 2009, s. 100). Pedagojik igerik
bilgisi igerik alanlarinda daha iyi dgretim uygulamalar gelistirmek amaciyla igerik ve
pedagoji bilgisinin harmanlanmasidir (Shin ve dig., 2009, s. 125). Bu bilgi konu alam
bilgisinin &gretim etkinliklerine doniistiiriilmesini ifade etmektedir. Bu doniigiim de
O0gretmenin konu alanmi yorumlamast ve bunu gostermek i¢in farkli yollar bulmasi,
Ogretim materyallerini alternatif kavramlara ve Ogrencilerin var olan bilgilerine
uyarlamasi ve 6grencilerin 6nceki bilgileriyle iliskilendirmesi ile meydana gelmektedir
(Kuskaya ve Usluel, 2010). Kisaca 6gretmenin igerik bilgisini 6gretebilmesini ifade
etmektedir (Shulman, 1986, s. 9).Teknolojik igerik bilgisi belirli bir icerik i¢in yeni
temsillerin teknolojiyle nasil olusturulabilecegini kapsamaktadir. Ogretmenlerin 6zel bir
teknoloji kullanarak 6grencilerin belirli bir igerik alanindaki kavramlari anlamalarini ve
uygulama yollarint degistirebilmelerini saglamayi ifade eder (Shin ve dig., 2009, s.
125). Ogretmenlerin dersleri olusturabilmek, dgretebilmek ve ogrencilere yardimci
olabilmek i¢in teknolojinin giiciinden yararlanmay1 bilmeleri gerekir (Lee ve
Hollebrands, 2008, s. 334). Teknolojik pedagoji bilgisi ¢esitli teknolojilerin d6gretimde
nasil kullanilabilecegini, bilgi ve teknolojiyi kullanarak 6gretmenlerin 6gretme yollarini
degistirebilmesini ifade etmektedir (Shin ve dig., 2009, s. 125). Pedagojik ve teknolojik
bakis acilarmin yakinlagsmasi, icerige uygun teknoloji ile pedagojik prensipler
arasindaki baglantilarin  6grenme ortamlarmin tasarlanmasinda etkili olmasini
desteklemektedir (Mumcu, Haslaman ve Usluel, 2008, s. 396). Teknolojik pedagojik
icerik bilgisi konular1 6gretmede uygun yollar igeren pedagojik teknikleri 6grenmeyi,
zor veya kolay 6grenme kavramlarini igeren bilgilerin 6grenilmesinde ve dgrencilerin
karsilastiklar1 sorunlarin diizeltilmesinde teknolojiden nasil yararlanilacagini 6grenmeyi
kapsar. Ayrica, bilgi teknolojilerini mevcut bilginin iizerine insa ederek yeni bilgi
kuramlar1 gelistirmek veya eskilerini giiclendirmek igin teknolojinden nasil
faydalanilacagini 6grenmeyi icermektedir (Mishra ve Koehler, 2006). TPIB, 6gretim
programlari, programin nasil 6gretilecegi, konu alanlari, alanin diger alanlarla iliskisi,
alandaki son gelismeler, alanin temel yapilart ve Ogretilecek icerigin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi hakkinda bilgi sahibi olmay1 ifade etmektedir (TED, 2009, s. 7).
Ogretmen adaylarinin  bilgi, beceri ve deneyim bakimindan kendilerini
algilayabilmeleri ve yargilayabilmeleri, meslek yasamlari boyunca etkili dgretim
hizmeti vererek karsilastiklar1 pedagojik zorluklarla bas edebilmelerinde oldukca
onemlidir. Ogretmenlerin ve &gretmen adaylarnin mesleki agidan kendilerini yeterli
hissetme durumlar1 6z-yeterlik algis1 seklinde ifade edilmektedir. Oz-yeterlik algist
bireylerin bir sorunun iistesinden gelebilmeye veya bir isi bagarabilmeye yonelik kigisel
degerlendirmeleridir (Ozdemir, 2008, s. 278). Ogretmen adaylarinin géreve
basladiklarinda teknoloji ile i¢ ige olan dgrenci grubu ile karsilagacaklardir (Erdemir ve
dig., 2009, s. 100). Bu nedenle etki bir ogretimi gergeklestirebilmeleri igin
Ogretmenlerin  teknolojik  Oz-yeterliklerinin ~ yiiksek  olmasi  gerekmektedir.
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Ogretmenlerin teknolojiye iliskin 6z-yeterliklerinin yiiksek olmasi teknoloji destekli
Ogretimin niteligini arttirmaktadir (Lee ve Tsai, 2010). Giinlimiizde teknoloji destekli
Ogretimin artmasiyla beraber Ogretmenlerin teknoloji entegrasyonu igin bilgilerinin
onemi de giderek artmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu calismanin amaci, smif &gretmeni adaylarinin teknolojik pedagojik igerik
bilgisi 06z-yeterliklerine iliskin algi diizeylerini belirlemektir. Bu genel amag
dogrultusunda asagidaki alt amaglar belirlenmistir.

Ogretmen adaylarinin;

1. Teknoloji bilgisine iliskin o6z-yeterlik algi diizeyleri nedir ve bu algilar
cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore degismekte midir?

2. icerik bilgisine iligkin 6z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir ve bu algilar cinsiyetlerine
ve 6grenim gordiikleri Giniversiteye gore degismekte midir?

3. Pedagoji bilgisine iligkin Oz-yeterlik algi diizeyleri nedir ve bu algilar
cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore degismekte midir?

4. Pedagojik igerik bilgisine iliskin &z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir ve bu algilar
cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri liniversiteye gore degismekte midir?

5. Teknolojik icerik bilgisine iligskin 6z-yeterlik alg1 diizeyleri nedir ve bu algilar
cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri iiniversiteye gore degismekte midir?

6. Teknolojik pedagoji bilgisine iligskin 6z-yeterlik algi diizeyleri nedir ve bu
algilar cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore degismekte midir?

7. Teknolojik pedagoji igerik bilgisine iligkin 6z-yeterlik algi diizeyleri nedir ve bu
algilar cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri tiniversiteye gore degismekte midir?

YONTEM

Evren ve Orneklem

Tarama modelindeki aragtirmanin evrenini, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda
Firat, Cumhuriyet, Agr1 ibrahim Cegen, Erciyes, Erzincan, Karadeniz Teknik ve
Adiyaman Universitesi Sinif Ogretmenligi Programlarinda 6grenim goren 4. smf
ogrencileri olusturmaktadir. Evrenin tiimii 6rneklem olarak alinmistir. Bu nedenle
ayrica Orneklem secimine gidilmemistir. Calisma grubunda yer alan Ogretmen
adaylarina iligkin kisisel bilgiler Tablo 1’de sunulmaktadir.
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Tablo 1. )
Calisma Grubunun Universitelere Gore Dagilimi )

. Smif Ogretmeni Aday1
Universite R %
Firat Universitesi 111 17.68
Cumbhuriyet Universitesi 69 10.99
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi 926 15.29
Erciyes Universitesi 50 796
Erzincan Universitesi 97 15.45
Karadeniz Teknik Universitesi 141 22.45
Adiyaman Universitesi 64 10.18
Toplam 628 100.0

Calisma grubundaki o6gretmen adaylarinin 111° Firat Universitesi, 69’u
Cumhuriyet Universitesi, 96’s1 Agri Ibrahim Cegen Universitesi, 50’si Erciyes
Universitesi, 97°si Erzincan Universitesi, 141°i Karadeniz Teknik Universitesi ve 64’i
Adiyaman Universitesinde 6grenim gormektedir. Calisma grubunda toplam 628 simif
Ogretmeni aday1 bulunmaktadir.

Veri Toplama Araci

Veri toplama araci olarak Schmidt ve digerleri (2009) tarafindan gelistirilen,
Oztiirk ve Horzum (2011) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan 47 maddeden olusan besli
Likert tipi Teknolojik Pedagojik Igerik Bilgisi Olgegi kullanilmugtir. Olgegin KMO
katsayis1 0.92, Bartlett Testi 15045.200larak hesaplanmig ve bu sonug 0,000 diizeyinde
anlamli bulunmugstur. Analiz sonuglarina gore 6z degeri 1’in lizerinde olan 7 tane faktor
elde edilmistir. Bu faktorlerin agikladig toplam varyans % 76.12 olarak bulunmustur.
Faktorler ise sirasiyla toplam varyansin %34.50, %11.96, %9.38, %6.35, %5.56,
%4.28ve %4.09’unu aciklamaktadir. Faktorler goyle isimlendirilmistir; 1. faktdr,
teknoloji bilgisi (0:0.95); 2. faktor, icerik bilgisi(a:0.95); 3. faktor, pedagoji bilgisi
(0:0.97); 4. faktor, pedagojik icerik bilgisi (a:0.97); 5. faktor, teknolojik icerik bilgisi
(a: 0.93); 6. faktor, teknolojik pedagojik bilgi (a: 0.89) ve 7. faktor, teknolojik
pedagojik igerik bilgisi (a: 0.94). Alt dlgeklerin giivenirlik katsayilari 0.89 ile 0.97
arasinda degismektedir. Tiim 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik kat sayisi ise 0.96
bulunmustur.

Verilerin Céziimlenmesi

Olgekten elde edilen verilerin cinsiyet ve iiniversite degiskenlerine gore
karsilastirilmasinda dncelikle normal dagilima uygunluk testi (Levene Testi) yapilmistir
ve varyanslarin homojenligi test edilmistir. Dagilimin normal oldugu durumlarda
bagimsiz gruplar t testi, dagilimm normal olmadigi durumlarda ise Mann Whitney U
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testi kullanilmistir. Boliim degiskenine gore yapilan karsilagtirmalarda dagilimin normal
oldugu durumlarda tek yonlii varyans analizi, dagilimin normal olmadig1 durumlarda ise
Kruskall Wallis H testleri kullanilmistir. Kruskall Wallis H testi sonucunda anlamli bir
fark belirlenmis ise farkin kaynagini belirlemek i¢in gruplarin ikili kombinasyonlar
yapilarak Mann Whitney U testi uygulanmistir. Her bir maddenin gerceklesme
diizeyinin belirlenmesinde “Kesinlikle Katilmiyorum (1), Katilmiyorum (2), Kararsizim
(3), Katiliyorum (4), Tamamen Katiliyorum (5)” dereceleri kullanilmigtir. Aritmetik
ortalamalarin yorumlanmasinda; 1.00-5.00 arasindaki ortalama degerleri su sekilde
belirlenmistir; Tamamen Katiltyorum: 4.21-5.00; Katiliyorum: 3.41-4.20; Kararsizim:
2.61-3.40; Katilmiyorum: 1.81-2.60; Tamamen Katilmiyorum: 1.00-1.80.

BULGULAR

Bu boliimde arastirma ile elde edilen bulgulara yer verilmektedir. Tablo 2’de
teknoloji bilgisi alt boyutuna iligkin 6grenci goriislerine ait aritmetik ortalama ve
standart sapmalar yer almaktadir.

Tablo 2.
Ogretmen Adaylarimin Teknoloji Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik Algilarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Maddeler X ss

Teknoloji ile ilgili problemlerimi nasil ¢ézebilecegimi bilirim. 3.52 0.95
Teknolojiyi kolaylikla 6grenebilirim. 3.86 0.98
Onemli yeni teknolojilere uyum saglayabilirim. 3.75 0.95
Teknoloji ile oldukea sik ilgilenirim. 3.25 1.08
Birgok farkli teknoloji hakkinda bilgi sahibiyim. 3.15 1.03
Ihtiya¢ duydugum teknolojiyi kullanma becerilerine sahibim. 3.67 1.02
Farkl1 teknolojilerle yeteri kadar ¢aligma firsatlarina sahip oldum. 2.81 1.07
Toplam 343 0.74

Tablo 2’deki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin teknoloji ile sikga
ilgilenebilmeye (X=3.25), farkli teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olabilmeye
(X=3.15) ve farkl1 teknolojilerle yeterli ¢alisma firsatina sahip olabilmeye (X=2.81)
iliskin 6z-yeterlik algilarmin “kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Teknoloji
ile ilgili karsilagilan problemleri nasil ¢dzebilecegini bilebilmeye (X=3.52), teknoloji
kolayca &grenebilmeye (X=3.86), onemli derecedeki yeni teknolojilere uyum
saglayabilmeye (X=3.75) ve ihtiya¢c duyulan teknolojileri kullanma becerilerine sahip
olabilmeye (X=3.67) iliskin o6z-yeterlik algilar1 ise “katiliyorum” diizeyindedir.
Ogretmen adaylarinin teknoloji bilgisi alt boyutuna iligkin 6z-yeterlik algilarin toplam
puam “katiliyorum” (X =3.43) diizeyindedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin kendilerini
teknoloji bilgisi alt boyutunda yeterli gordiiklerini gdstermektedir.
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Tablo 3.
Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gére Teknoloji Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-
yeterlik Alg1 Diizeylerine Ait MWU Testi Sonuclar

Alt Olgek Cinsiyet n Sira Ort. Siralar Top. U P
Teknoloji Kadin 349 302.56 105593.00 44518.000 0.065
Bilgisi Erkek 279 329.44 91913.00

Levene: 5.637 p:0.018

Tablo 3’te dgretmen adaylarinin teknoloji bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik
algt diizeyleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamli farkliik bulunmamistir
[MWU=44518.000; p>0.05]. Buna gore kadin ve erkek &gretmen adaylarmin bu alt
boyuta iliskin 6z-yeterlik alg1 diizeyleri farklilasmamaktadir.

Tablo 4.
égretmgn Adaylarimn Universite Degiskenine Gére Teknoloji Bilgisi Alt Boyutuna
lliskin Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait Varyans Analizi Sonuglar

Alt Olgek Universite n X ss sd F P LSD
Firat 111 3.27 0,67 6
Cumhuriyet 69 3.55 0,75 621
Agr1 Ibrahim Cegen 96 3.25 0,84 627 2-1,3
Teknoloji Erciyes 50 3.29 0,79 « 513
Bilgisi ~ Erzincan 97 353 076 3.708 0.001% oy 374
Karadeniz Teknik 141 3.56 0,68 7-13
Adiyaman 64 3.52 0,68
Toplam 628 3.43 0,74
Levene: 1.623 p:0.138
*p<0.05

Tablo 4’te d6gretmen adaylarmin teknoloji bilgisi alt boyutuna iligkin 6z-yeterlik
algilarmnin iiniversite degiskenine gére anlaml bigimde farklilastig1 gortilmektedir [F.
621y=3.708; p<0,05]. Farklilasma Cumhuriyet Universitesi ile Firat ve Agr1 Ibrahim
Cegen; Erzincan Universitesi ile Firat ve Agri ibrahim Cecen; Karadeniz Teknik
Universitesi ile Firat, Agr1 Ibrahim Cecen ve Erciyes; Adiyaman Universitesi ile Firat
ve Agr Ibrahim Cegen iiniversiteleri arasinda gerceklesmistir. Buna gore teknoloji
bilgisine iliskin en diisik Oz-yeterlik algi diizeyi Firat ve Agri Ibrahim Cecen
iiniversitelerindedir.
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Tablo 5.
Ogretmen Adaylarimin Igerik Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik Algilarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Maddeler X ss

Matematik hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3.74 1.02
Matematiksel diistinebilirim. 3.86 0.91
Matematigi anlamamu gelistirecek ¢esitli strateji ve yollara sahibim. 3.60 0.98
Sosyal bilgiler hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3.59 0.92
Tarihsel diisiinebilirim. 3.54 0.98
Sosyal bilgileri anlamamu gelistirecek ¢esitli strateji ve yollara sahibim. 348 0.95
Fen bilimleri hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 2.90 0.99
Bilimsel diisiinebilirim. 3.29 0.92
Fen bilimlerini anlamamu gelistirecek ¢esitli strateji ve yollara sahibim. 3.01 0.98
Okuryazarlik hakkinda yeterli bilgiye sahibim. 3.90 0.97
Edebi diigtinebilirim. 3.81 0.94
Okuryazarlig1 anlamam gelistirecek gesitli strateji yollara sahibim. 3.71 0.98
Toplam 3.54 0.63

Tablo 5’teki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin fen bilimleriyle ilgili
yeterli bilgiye sahip olabilmeye (X=2.90), bilimsel diisiinebilmeye (X=3.29) ve fen
bilimlerini anlamay1 gelistirmek igin c¢esitli strateji ve yollara sahip olabilmeye
(X=3.01) iligkin 6z-yeterlik algilarinin “kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Matematikte yeterli bilgiye sahip olabilmeye (X=3.74), matematiksel diisiinebilmeye
(X=3.86), matematigi anlamay1 gelistirmek igin ¢esitli strateji ve yollara sahip
olabilmeye (X=3.60), sosyal bilgilerde yeterli bilgiye sahip olabilmeye (X=3.59),
tarihsel diisiinebilmeye (X=3.54) ve sosyal bilgileri anlamay1 gelistirmek igin gesitli
strateji ve yollara sahip olabilmeye (X=3.48)iliskin Oz-yeterlik algilarmin ise
“katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ayni sekilde okuryazarlik hakkinda
yeterli bilgiye sahip olabilmeye (X=3.90), edebi diisiinebilmeye (X=3.81) ve
okuryazarligi anlamay: gelistirmek igin gesitli strateji ve yollara sahip olabilmeye
(X=3.71) iliskin oz-yeterlik algilari da “katillyorum” diizeyindedir. Ogretmen
adaylarinin igerik bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik algilarinin toplam puani da

“katiliyorum” (X =3.54) diizeyindedir. Bu bulgu gretmen adaylarmin kendilerini igerik
bilgisi alt boyutunda yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 6.
Ogretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Gére Igerik Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-
yeterlik Alg1 Diizeylerine Ait t Testi Sonuclari

.. L _ Levene t P
Alt Olgek Cinsiyet n X ss sd F D

fcer: Kadin 349 355  0.59

Igerik 626 3177 0075 0560 0576
Bilgisi  Erkek 279 3.52  0.68

Tablo 6’da Ogretmen adaylarmin genel web alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik
algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bigcimde farklilasmadigr goériilmektedir
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[t626/=0.560; p>0,05]. Hem kadin (X=3.55) hem erkek 8gretmen adaylarmin (X=3.52)
oz-yeterlik algilar1 “katiliyorum” diizeyindedir. Hem kadin hem de erkek 6gretmen
adaylar1 igerik bilgisi alt boyutunda kendilerini yeterli gérmektedirler.

Tablo 7.
Qg’retmen Adaylarimin Universite Degiskenine Gére Icerik Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin
Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait Varyans Analizi Sonuglar

oll\glft:k Universite n X s sd F P LSD
Firat 111 3.37 0.52
Cumhuriyet 69 3.63 0.70 6

. Agr1 Ibrahim Cegen 96 3.54 0.68 2

Igerik Erciyes 50 3.52 0.72 621

Bilgisi Erzincan 97 346  0.67 2.90000.009% 6;_1i5
Karadeniz Teknik 141 3.65 0.58 627
Adiyaman 64 3.60 0.57
Toplam 628 3.54 0.63

Levene: 0.791 p: 0.577

*p<0.05

Tablo7’de 6gretmen adaylarinin igerik bilgisi alt boyutuna iliskin alg: diizeylerinin
tiniversite degiskenine gore anlamli bi¢imde farklilastig1 goriilmektedir [F.621=2.900;
p<0,05]. Farklilasma Cumhuriyet Universitesi ile Firat; Karadeniz Teknik Universitesi
ile Firat ve Erzincan; Adiyaman Universitesi ile Firat {iniversiteleri arasinda
gerceklesmistir. Buna gore igerik bilgisine iliskin en yiiksek algi diizeyi Karadeniz
Teknik Universitesi’nde iken, en diisiik algi1 diizeyinin Firat Universitesinde oldugu
goriilmektedir.
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Tablo 8.
Ogretmen Adaylarimin Pedagoji Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik Algilarinin
Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalari

Maddeler X ss
Sinifta 6grenci performansinin nasil degerlendirilecegini bilirim. 3.85 0.90
Ogretim  etkinliklerini mevcut durumda ogrencilerin  neyi anlayip 383 0.88
anlamadiklarma bagli olarak degistirebilirim. ) ’
Ogretim stilimi farkli 6grenenlere uygun sekilde degistirebilirim. 3.87 0.84
Ogrencilerin 6grenmelerini bircok yolla degerlendirebilirim. 3.89 0.86
Sinif ortaminda, birgok farkli dgretim yaklagimlarini (Isbirlikli 6grenme,

dogrudan 6grenme, Sorgulayict 6grenme, problem/proje temelli 6grenme vb.)  3.95 0.89
kullanabilirim.

Sikca karsilagilan 6grenci anlamalari/yanlis anlamalar1 ve kavram yanilgilarina ~ 3.57 0.88
asinayim.

Sinif yonetiminin nasil organize edilecegini ve siirdiiriilecegini bilirim. 3.74 0.90
Toplam 3.81 0.68

Tablo 8’deki 0Ogretmen adaylarmin smnifta 6grenci performansinin nasil
degerlendirilecegini bilmeye (X=3.85), dgretim etkinliklerini Ogrencilerin anlayip
anlamama durumlarina gére degistirebilmeye (X=3.83), farkli &grenenlere gore
ogretme stilini degistirebilmeye (X=3.87) ve ogrenci Ogrenmelerini birgok yolla
degerlendirebilmeye (X=3.89) iliskin &z-yeterlik algilarmin “katiliyorum” diizeyinde
oldugu goriilmektedir. Aynmi sekilde farkli &gretim yaklagimlarmi sinif ortaminda
kullanabilmeye (X=3.95), sik sik karsilasilan Ogrencilerin yanlis anlamalarin1 ve
kavram yanilgilarini fark edebilmeye (X=3.57) ve simuf yonetimini organize edip
siirdiirebilmeye (X=4.01) iliskin 6grenci goriisleri da “katiliyorum” diizeyindedir.
Ogretmen adaylarinin pedagoji bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik algilarinin toplam
puani da “katillyorum” (X=3.81) diizeyindedir. Bu bulgu ogretmen adaylarinin
kendilerini pedagoji bilgisi alt boyutunda yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 9.

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Pedagoji Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-
yeterlik Alg1 Diizeylerine Ait t Testi Sonuglari

.. Lo _ Levene t p
Alt Olgek Cinsiyet n X ss sd T D
 Kadin 349 386 0.66
Pedagoji 626 0952  0.330 1.948  0.052
Bilgisi Erkek 279 375 071

Tablo 9’da 6gretmen adaylarinin pedagoji bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik
algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bigcimde farklilasmadigr goriilmektedir
[ts26=1.948; p>0,05]. Hem kadin (X=3.86) hem erkek dgretmen adaylarmin (X=3.75)
oz-yeterlik algilar1 “katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gére hem kadin hem de
erkek Ogretmen adaylari pedagoji bilgisi alt boyutunda kendilerini yeterli
gormektedirler.
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Tablo 10.
Ggretmgn Adaylarimin Universite Degiskenine Gére Pedagoji Bilgisi Alt Boyutuna
lliskin Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait Varyans Analizi Sonuglar

Alt Olgek Universite n X ss sd F p LSD
Firat 111 3.61 0.66 6
Cumbhuriyet 69 3.81 0.59
Agr1 Ibrahim Cegen 96 3.75 0.74 621
Pedagoji  Erciyes 50 3.80 0.72 « 0-1,3,5
Bilgisi Erzincan 97 3.79 0.64 627 3.7800.001 7-1
Karadeniz Teknik 141 3.99 0.63
Adiyaman 64 3.92 0.76
Toplam 628 3.81 0.68

Levene: 1.048 p:0.393

#p<0.05

Tablo 10°da 6gretmen adaylariin pedagoji bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik
algilarinin tiniversite degiskenine gore anlaml bigimde farklilastig1 goriilmektedir [F.
621)=3.780; p<0,05]. Farklilasma Karadeniz Teknik Universitesi ile Firat, Agri Ibrahim
Cecen ve Erzincan; Adiyaman Universitesi ile Firat iiniversiteleri arasinda
gerceklesmistir. Buna gére pedagoji bilgisine iliskin en diisiik 6z-yeterlik alg1 diizeyinin
Firat Universitesinde oldugu gériilmektedir.

Tablo 11.
Ogretmen Adaylarimin Pedagojik Icerik Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik Alg
Diizeylerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalart

Maddeler X ss
Ogrencilerin matematik 6renmelerine ve matematiksel diisiinmelerine 3.59 1.48
rehberlik etmek i¢in etkili 6gretim yaklasimlarini nasil segecegimi bilirim.

Ogrencilerin okuryazarligi &grenme ve diisiinmelerine rehberlik etmek igin ~ 3.70 0.83
etkili 6gretim yaklagimlarini nasil segcecegimi bilirim.

Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenme ve diisiinmelerine rehberlik etmek icin  3.32 0.91
etkili 6gretim yaklagimlarini nasil sececegimi bilirim.

Ogrencilerin sosyal bilgileri 6grenme ve diisiinmelerine rehberlik etmek igin ~ 3.70 1.44
etkili 6gretim yaklagimlarini nasil sececegimi bilirim.

Toplam 3.58 0.80

Tablo 11°deki 6gretmen adaylarmin Ogrencilerin fen bilimlerini 6grenme ve
disiinmelerine rehberlik etmek icin etkili Ogretim yaklagimlarint segebilmeye

("X=3.32)ili$kin oz-yeterlik algilariin “kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarmin 6grencilerin matematik 6grenme ve matematiksel diigiinmelerine
rehberlik etmek igin etkili dgretim yaklasimlarini segebilmeye (X=3.59), dgrencilerin
okuryazarligt o6grenme ve disiinmelerine rehberlik etmek icin etkili G6gretim
yaklagimlarni segebilmeye (X=3.70) ve Ogrencilerin sosyal bilgileri 6grenme ve
diisiinmelerine rehberlik etmek icin etkili gretim yaklagimlarini segebilmeye ( X =3.70)
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iligkin 0z-yeterlik algilarnin ise “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir.
Ogretmen adaylarinin pedagojik icerik bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik algilarinm
toplam puani da “katiliyorum” (X =3.58) diizeyindedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinimn
kendilerini pedagojik icerik bilgisi alt boyutunda yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 12.
Qgretmen Adaylarimin Cinsiyetlerine Gore Pedagojik Icerik Bilgisi Alt Boyutuna Iligkin
Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait t Testi Sonuglar

.. L _ Levene t p
Alt Olgek Cinsiyet n X ss sd f—p

Pedagojik ek~ Kadin 349 3.62 087

626 0.127 0722 1427 0.154
Bilgisi Erkek 279  3.53  0.70

Ogretmen adaylarnin pedagojik igerik bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik
algilar diizeyleri cinsiyetlerine gére anlamli bicimde farklilasmamaktadir [t,6=1.427;
p>0,05]. Hem kadin (X=3.62) hem erkek 6gretmen adaylarinin (X=3.53) &z-yeterlik
algilar1 katiliyorum” diizeyindedir. Her iki gruptaki 6gretmen adaylar1 pedagojik icerik
bilgisi alt boyutunda kendilerini yeterli gormektedirler.

Tablo 13.
Ogretmen Adaylarinin Universite Degiskenine Gére Pedagojik Icerik Bilgisi Alt
Boyutuna lliskin Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait KWH Testi Sonuglar

Alt Olgek Universite n SwaOrt. sd KWH P Anlaml1 Fark
Firat 111 223.87
Cumhuriyet. 69 344.10 1-2,3,4,5,6,7
ok . 2-5
Agr Ibrah 6 298.55
Pedagojik gr.l brahim Cegen 9 9 367
fgerik Erciyes 50 34309 6 53.476 0.000% 5-6,7
Bilgisi  Erzincan 97  284.05
Karadeniz Teknik 141 367.04
Adiyaman 64 371.77
Levene: 3.405 p: 0.003
*p<0.05

Tablo 13’te pedagojik igerik bilgisi alt boyutuna iliskin KWH testi sonucuna gore
iniversite degiskeni agisindan gruplarin 6z-yeterlik algilari arasinda anlamli
farklilasmanin  oldugu belirlenmistir [KWH;=53.476; p<0.05]. MWU testi
farklilasmanin Firat ile Cumhuriyet, Agr1 Ibrahim Cegen, Erciyes, Erzincan, Karadeniz
Teknik ve Adiyaman; Cumhuriyet Universitesi ile Erzincan; Agri Ibrahim Cecen
Universitesi ile Karadeniz Teknik ve Adiyaman; Erzincan Universitesi ile Karadeniz
Teknik ve Adiyaman {niversiteleri arasinda gergeklestigini ortaya koymaktadir. Buna
gore pedagojik icerik bilgisine iliskin en diisiik 6z-yeterlik algi diizeyinin Firat
Universitesinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 14.
Ogretmen Adaylarimn  Teknolojik Icerik Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik
Algilarmmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Maddeler X Ss
5

Matematik ¢aligmak ve matematigi anlamak i¢in kullanabilecegim teknolojiler ~ 3.58 0.93
hakkinda bilgi sahibiyim.

Okuryazarlik caligmak ve okuryazarligi anlamak igin kullanabilecegim  3.67 0.89
teknolojiler hakkinda bilgi sahibiyim.

Fen bilimlerini ¢aligmak ve anlamak i¢in kullanabilecegim teknolojiler — 3.21 0.93
hakkinda bilgi sahibiyim.

Sosyal bilgileri ¢aligma ve anlamak i¢in kullanabilecegim teknolojiler — 3.58 0.86
hakkinda bilgi sahibiyim.

Toplam 3.51 0.71

Tablo 14’teki bulgular incelendiginde 6gretmen adaylarinin fen bilimlerini ¢alisma
ve anlama igin kullanilacak teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olabilmeye (X=3.21)
iliskin 6z-yeterlik algilarinin “kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Matematigi
calisma ve anlama icin kullanilacak teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olabilmeye
(X=3.58), okuryazarlik ¢calisma ve anlama icin kullanilacak teknolojiler hakkinda bilgi
sahibi olabilmeye (X=3.67) ve sosyal bilgileri ¢aligma ve anlama i¢in kullanilacak
teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olabilmeye (X=3.58) iliskin 6z-yeterlik algilar1 ise
“katiliyorum” diizeyindedir. Ogretmen adaylarinin teknolojik igerik bilgisi alt boyutuna
iliskin 6z-yeterlik algilarmin toplam puani da “katiliyorum” ( X=3.51) diizeyindedir. Bu
bulgu 6gretmen adaylarinin kendilerini teknolojik icerik bilgisi alt boyutunda yeterli
gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 15.
Qgretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore Teknolojik Icerik Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin
Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait t Testi Sonuglart

. o Levene t p
Alt Olgek  Cinsiyet n X ss sd >
f
Teknolojik  Kadin 349 351 0.70
Igerik 626 0.050 0.823 0.088 0.930

Bilgisi Erkek 279 350 0.72

Tablo 15’te 6gretmen adaylarinin teknolojik igerik bilgisi alt boyutuna iligkin 6z-
yeterlik algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilasmadigi
goriilmektedir [t6=0.088; p>0,05]. Hem kadimn (X=3.51) hem erkek Ogretmen
adaylarinin (X =3.50) 6z-yeterlik algilar1 “katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gére
hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylari teknolojik igerik bilgisi alt boyutunda
kendilerini yeterli gérmektedirler.
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Tablo 16.
Ogretmen Adaylarinin Universite Degiskenine Gore Teknolojik Icerik Bilgisi Alt
Boyutuna lliskin Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait Varyans Analizi Sonuglari

Alt Olgek Universite - sd
n X ss F p LSD
Firat 111 327  0.660
Cumhuriyet 69 3.59  0.709 6
Teknolojik Agr'l Ibrahim Cegen 96 348 0.78 2-1
cerik Erciyes 50 343 0.64 621 4454 0.000* 3-1
S Erzincan 97 345 0.72 ‘ ' 6-1,3,4,5
Bilgisi . .
Karadeniz Teknik 141 3.68  0.68 627 7-1
Adryaman 64 3.64 0.69
Toplam 628 3.51 0.71
Levene: 0.512 p: 0.799
*p<0.05

Tablo 16’da dgretmen adaylarinin teknolojik icerik bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-
yeterlik algilarmin  {niversite degiskenine goére anlamli bigcimde farklilastigi
goriilmektedir [F ¢21=4.454; p<0,05]. Farklilasma Cumbhuriyet Universitesi ile Firat;
Agr1 Ibrahim Cegen Universitesi ile Firat; Karadeniz Teknik Universitesi ile Firat, Agr1
Ibrahim Cecen, Erciyes ve Erzincan; Adiyaman Universitesi ile Firat {iniversiteleri
arasinda gergeklesmektedir. Buna gore teknolojik igerik bilgisine iliskin en diisiikk 6z-
yeterlik alg1 diizeyinin Firat Universitesinde oldugu goriilmektedir.

Tablo 17.

Ogretmen Adaylarimin Teknolojik Pedagojik Bilgi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik
Algilarmmin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapmalar

Maddeler X ss

Bir ders igin ogretim yaklasimlarinm etkisini artiracak teknolojileri  3.70 0.86
segebilirim.

3.77 0.86
Bir ders i¢in 6grencilerin 6grenmelerini artiracak teknolojileri secebilirim.

Aldigim 6gretmenlik egitimi, teknoloji kullanimmin 6gretim yaklasimlarini

nasil etkileyecegi hakkinda derinlemesine diisiinmeme neden olmusgtur. 3.30 1.07

Sinifimda teknolojiyi nasil kullanacagim hakkinda elestire]l bigimde  3.64  0.90
diistiniiyorum.

Farkli &gretim etkinlikleri ile ilgili dgrenmekte oldufum teknolojilerin ~ 3.61  0.94
kullanimini uyarlayabilirim.

Toplam 3.60 0.71

Tablo 17°deki bulgular incelendiginde alinan 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik
egitiminin teknoloji kullaniminin 6gretim yaklasimlarini nasil etkileyecegi hakkinda

derinlemesine diisiinmeye neden olmasma (X=3.30) iliskin oz-yeterlik algilarinin
“kararsizim” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bir ders igin &gretim yaklagiminin

etkisini arttiracak teknolojiyi secebilmeye (X=3.70), bir ders icin o&grencilerin
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ogrenmelerini arttiracak teknolojiyi segebilmeye (X=3.77) ve smiflarda teknolojinin
nasil kullanilacagma iliskin elestirel diisiinebilmeye (X=4.01) iliskin &z-yeterlik
algilarinmn ise “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin
teknolojik pedagoji bilgisi alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik algilarinin toplam puam
“katilyorum” (X=3.60) diizeyindedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarinin kendilerini
teknolojik pedagoji bilgisi alt boyutunda yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 18.
ég’retmgn Adaylarimin Cinsiyetlerine Gore Teknolojik Pedagojik Bilgi Alt Boyutuna
lliskin Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait t Testi Sonuglart

N o _ Levene t P
Alt Olgek Cinsiyet n X ss sd £ p
Teknolojik Kadin 349 3.63 0.70

e 626 0.530 0467 0.842  0.400
Pedagojik Bilgi  Erkek 279 358  0.73

Tablo 18’de 6gretmen adaylarmin teknolojik pedagojik bilgisi alt boyutuna iliskin
Oz-yeterlik algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli bicimde farklilagmadigi
goriilmektedir [t6=0.842; p>0,05]. Hem kadimn (X=3.63) hem erkek Ogretmen
adaylarinin (X =3.58) 6z-yeterlik algilar1 “katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gére
hem kadin hem de erkek 6gretmen adaylar1 teknolojik pedagojik bilgi alt boyutunda
kendilerini yeterli gérmektedirler.

Tablo 19.
Ogretmen Adaylarinin Universite Degiskenine Gére Teknolojik Pedagojik Bilgi Alt
Boyutuna lliskin Oz-yeterlik Algi Diizeylerine Ait KWH Testi Sonuglar

Alt Olgek Universite n SrraOrt. sd KWH P Anlamli Fark
Firat 111 241.47
Cumhuriyet 69 343.61 -
Teknolojik Agr'l Ibrahim Cecen 96 286.64 4.1
Pedagojik ~ Erciyes 50 303.90 6  39.294 0.000* 5-1
Bilgi Erzincan 97 320.37 6-1,3,4,5,7
Karadeniz Teknik 141 376.66 71
Adiyaman 64 314.02

Levene: 3.001 p: 0.007

Tablo 19’da teknolojik pedagojik bilgi alt boyutuna iliskin KWH testi sonucuna
gore iniversite degiskeni agisindan gruplarin 6z-yeterlik algilari arasinda anlamli
farklilasmanm oldugu belirlenmistir [KWH(=39.294; p<0.05]. MWU testi
farklilasmanin Cumhuriyet Universitesi ile Firat; Erciyes Universitesi ile Firat; Erzincan
Universitesi ile Firat; Karadeniz Teknik Universitesi ile Firat, Agr1 Ibrahim Cecen,
Erciyes, Erzincan ve Adiyaman; Adiyaman Universitesi ile Firat {iniversiteleri arasinda
gerceklesmektedir. Buna gore teknolojik pedagojik bilgiye iligskin en diisiik 6z-yeterlik
alg1 diizeyinin Firat Universitesinde oldugu goriilmektedir.
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Tablo 20.
Ogretmen Adaylarimin TPIB Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik Algilarinin Aritmetik
Ortalama ve Standart Sapmalari

Maddeler X Ss
Matematik ile ilgili teknolojiler ve 6gretim yaklagimlarin1 uygun bir sekilde

birlestirerek ders anlatabilirim. 3.63 0.90
Okuryazarlik ile ilgili teknolojiler ve dgretim yaklagimlarini uygun bir sekilde

birlestirerek ders anlatabilirim. 372 0.87
Fen bilimleri ile ilgili teknolojiler ve dgretim yaklagimlarini uygun bir sekilde

birlestirerek ders anlatabilirim. 335 0.94
Sosyal bilgiler ile ilgili teknolojiler ve 6gretim yaklagimlarini uygun bir

sekilde birlestirerek ders anlatabilirim. 3.67 0.88
Sinifimda kullanabilecegim teknolojileri, 6grencilerin ne Ogrenecegi, nasil  3.75 0.87
Ogretecegim ve dgretecegimi gelistirecek nitelikte segebilirim.

Sinifimda ¢alismalarim hakkinda 6grendigim; igerik, teknoloji ve &gretim  3.71 0.87

yaklagimlarimin bir arada oldugu stratejileri kullanabilirim.

Okulumda; igerik, teknoloji ve 6gretim yaklagimlarinin kullanimmi koordine — 3.59 0.96
etmeleri i¢in arkadaglarima yardimcei olacak liderlik edebilirim.

Bir dersin igerigini zenginlestirebilecek teknolojileri segebilirim. 3.86 0.92

Toplam 3.66 0.67

Tablo 20’deki bulgular incelendiginde &gretmen adaylarmin TPiB’e iliskin 6z-
yeterlik alg1 diizeylerinin “katiliyorum” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Ogretmen
adaylarinin bu alt boyuta iligkin 6z-yeterlik algilarinin toplam puani da “katiliyorum”
(X =3.66) diizeyindedir. Bu bulgu 6gretmen adaylarmin kendilerini TPIB alt boyutunda
yeterli gordiiklerini gostermektedir.

Tablo 21.
Ogretmen Adaylarinin Cinsiyetlerine Gore TPIB Bilgisi Alt Boyutuna Iliskin Oz-yeterlik
Algi Diizeylerine Ait t Testi Sonuglar

.. L _ Levene t p
Alt Olgek Cinsiyet n X ss Sd

f p
Teknolojik 39369066 L0 0617 0432 1313 0.190
Pedagojik Erkek 279 3.62 0.68

Tablo 21°de dgretmen adaylarinin TPIiB alt boyutuna iliskin 6z-yeterlik algilarmin
cinsiyet degiskenine gore anlamli bigimde farklilasmadigi goriilmektedir [te.6=1.313;
p>0,05]. Hem kadin (X=3.69) hem erkek 6gretmen adaylarinin (X=3.62) dz-yeterlik
algilar1 “katiliyorum” diizeyindedir. Bu bulguya gére hem kadin hem de erkek dgretmen
adaylar1 TPIB alt boyutunda kendilerini yeterli gormektedirler.
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Tablo 22.
Ogretmen Adaylarimn Universite Degiskenine Gére TPIB Alt Boyutuna Iliskin Oz-
yeterlik Alg1 Diizeylerine Ait KWH Testi Sonuglar

Alt Olgek  Universite n  SwraOrt. sd KWH p Anlamli Fark
Firat 111 242,55
Cumbhuriyet 69 343,32 2-1
Teknolojik  Agri ibrahim Cegen 96 286,81 ‘5‘:1
f:e‘i?foﬂk ErC%yes 50 300,64 6 44.001 0.000* 6-1,3,4,5
Bilgisi Erzincan 97 294,72 7-1
Karadeniz Teknik 141 381,62
Adryaman 64 342,67
Levene: 2.451 p: 0.024

Tablo 22°de TPIiB alt boyutuna iliskin KWH testi sonucuna gore iiniversite
degiskeni agisindan gruplarin 6z-yeterlik algilari arasinda anlamli farklilagmanin oldugu
belirlenmistir [KWH;=44.001; p<0.05]. MWU testi farklilasmanin Cumhuriyet
Universitesi ile Firat; Erciyes Universitesi ile Firat; Erzincan Universitesi ile Firat;
Karadeniz Teknik Universitesi ile Firat, Agr1 Ibrahim Cecen, Erciyes ve Erzincan;
Adiyaman Universitesi ile Firat iiniversiteleri arasinda gerceklesmektedir. Buna gére
TPiB’e iliskin en diisiik 6z-yeterlik algi diizeyinin Firat Universitesinde oldugu
goriilmektedir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlerin neleri bilmesi ve neleri yapabilmesi gerektigi siirekli arastirilan bir
konu olmus ve bilinen yeterlik alanlarma son yillarda TPiB eklenmistir. Arastirma ile
siif dgretmeni adaylarinin TPiB’e iliskin 6z-yeterlik algi diizeyleri belirlenmeye
calistlmistir. Arastirmada hem kadin hem erkek ogretmen adaylarinin kendilerini
teknoloji bilgisi alt boyutunda yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmigtir. Ulag ve Ozan (2010)
caligmalarinda simif Ogretmenlerinin bilgisayar teknolojilerini kullanmalarinda erkek
Ogretmenlerin lehine anlamli bir farklilik bulurken, internet temelli teknolojileri
kullanmalarinda cinsiyete gore 6nemli bir farklilik bulmamiglardir. Aktepe’nin (2011)
arastirmasinda smif Ogretmenlerinin bilgisayar teknolojisini kullanma konusunda
kendilerini kismen de olsa yeterli gordiikleri sonucu ortaya ¢ikmistir. Kaya, Emre ve
Kaya (2010) ise arastirmalarinda siif 6gretmeni adaylarinin kendilerini teknoloji bilgisi
boyutunda daha yeterli gordiikleri sonucuna ulasmiglardir. Ancak Menzi ve dig. (2012)
calismalarinda erkek Ogretmen adaylarmin teknoloji yeterliklerinin kadin 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Bu bulgu mevcut arastirma sonucu
ile ortiismemektedir.

Arastirmada kadin ve erkek 6gretmen adaylarinin icerik bilgisi alt boyutunda 6z-
yeterlik algilarinin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmigtir. Benzer sekilde Demiral, Baydar ve
Gonen (2010) calismalarinda sinif 6gretmenlerinin matematik, fen bilimleri, sosyal
bilimler ve okuryazarlik gibi temel alan bilgileri agisindan 6z-yeterlikleri ile ilgili
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cinsiyete gore anlamli bir farklililk bulmamislardir. Karacaoglu (2008) ise
arastirmasinda Ogretmenlerin alan bilgisinde kendilerini oldukca yeterli gordiikleri
sonucuna ulagmistir. Icerik bilgisi alt boyutu 6gretmenleri matematik, fen bilimleri,
sosyal bilimler ve okuryazarlik hakkinda diisiinebilmesi, bu alanlar ile ilgili yeterli
bilgiye ve bu alanlari anlamay1 gelistirecek cesitli stratejilere sahip olmasi ile ilgili
yeterlikleri igermektedir. Igerik bilgisi alt boyutu acisindan en yiiksek 6z-yeterlik algi
diizeyine sahip sinif dgretmeni adaylarmin Karadeniz Teknik Universitesinde oldugu,
en diisik oz-yeterlik algi diizeyine sahip sinif Ogretmeni adaylarinin ise Firat
Universitesinde oldugu belirlenmistir. Arastirmacilarin ulastigi bu sonuglar, mevcut
arastirmanin sonuglart ile birbirini desteklemektedir. Fakat Ugar (2011) ¢aligmasinda
smif Ogretmeni adaylarmin programinin hedefledigi sekilde Ogretim yapabilecek
diizeyde matematik icerik bilgisine sahip olmadiklart sonucuna ulagmistir.

Ogretmen adaylar1 kendilerini pedagoji bilgisi alt boyutunda yeterli
gormektedirler. Ogretmenlerin iyi bir alan bilgisine sahip olmalarinin yaninda nasil
Ogretilebilecegi hakkinda gerekli 6gretim metotlarina da sahip olmalar1 gerekmektedir
(Ciltas ve Akilly, 2011, s. 69). Hacidmerogullar1 ve Taskin (2012) ¢alismalarinda sinif
Ogretmeni adaylarmin matematik Ggretimine yonelik pedagojik gelisimlerine iliskin
bakis ag¢ilarmin olumlu oldugu ve G6gretmen adaylarin etkili bir 6grenme-6gretme
ortami hazirlama, uygulama ve degerlendirmeye iliskin gerekli becerilere sahip
olduklar1 ve bunlar1 gergek sinif ortaminda yerine getirebileceklerini disiindiikleri
sonucuna ulasmiglardir. Pedagoji bilgisi genel olarak 6grenme ve 6gretme yontemlerini,
stratejileri ve siiregleri ifade etmektedir (Mumcu ve dig.,2008). Pedagoji bilgisi alt
boyutu 6gretmenlerin siniflarda farkli 6gretim yaklasimlarinin kullanilabilmesi, 6gretim
stili ve etkinliklerinin duruma uygun bir sekilde degistirilebilmesi, Ogrencileri
degerlendirilebilmesi ve sinif yonetimi becerileri ile ilgili yeterlikleri icermektedir.

Arastirmada kadin ve erkek Ogretmen adaylarmin pedagojik igerik bilgisi alt
boyutu agisindan kendilerini yeterli gordiikleri ortaya ¢ikmigtir. Canbazoglu (2008) fen
bilgisi 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi yeterlikleriyle ilgili ¢calismasinda konu
alan bilgisinin pedagojik alan bilgisi i¢in gerekli oldugu ancak, pedagojik alan bilgisine
sahip olmak icin konu alan bilgisiyle birlikte pedagojik bilgi, 6grenciyi anlama bilgisi,
miifredat bilgisi, 6lgme ve degerlendirme bilgisi, 6gretim yontem, teknik ve strateji
bilgisi gibi pedagojik alan bilgisinin alt boyutlarina da sahip olmak gerektigini sonucuna
ulagmigtir. Bal (2011) ise tarih 6gretmenlerinin pedagojik alan bilgisi yeterlikleriyle ilgi
calismasinda Ogretmen adaylarinin gerekli alan ve pedagojik bilgiyi teorik anlamda
ogrendikleri ancak bu bilgilerin ise kosulmasinda sorunlar yasadiklar1 sonucuna
ulasmustir. Ogretmenlerin alan bilgisinden cok, alan bilgisinin nasil &gretilecegini
bilmesi, dgrenci basarisinda biiyiik bir fark yaratir. Bu nedenle standartlar pedagojik
icerik bilgisine odaklanmistir (TED, 2009). Pedagojik icerik bilgisi; 6gretmenlerin konu
bilgisinden, genel pedagojik bilgisinden ve konunun Ggretimi, dgrencilerin anlamasi,
miifredat, Ogretim stratejileri ve degerlendirme bilgisi baglamlarindan tiiretilen
karmasik bir yapidir (Cox, 2008).Pedagojik igerik bilgisi alt boyutu, dgrencilerin
matematigi, fen bilimlerini, sosyal bilimlerini ve okuryazarlig1 6grenebilmeleri i¢in sinif
Ogretmenlerinin en etkili yaklagimlar1 segebilmeleri ile ilgili yeterlikleri icermektedir.
Pedagojik icerik bilgisi, belirli bir konunun yorumlanmasi ve anlasilir bir sekilde
Ogrencilere aktarilmas: bilgisini icermektedir (Lee, 2010).Pedagojik igerik bilgisi alt
boyutuna iligkin en diigiikk 6z-yeterlik algi diizeyine sahip sinif 6gretmeni adaylarinin
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Firat Universitesinde, en yiiksek o6z-yeterlik algi diizeyine sahip smif Ogretmeni
adaylarmin ise Adiyaman Universitesinde oldugu belirlenmistir. Arastirmacilarin
ulastig1 bu sonuglar, mevcut aragtirmanin sonuglari ile birbirini desteklemektedir.

Aragtirmada Ogretmen adaylarinin  kendilerini teknolojik igerik bilgisi alt
boyutunda yeterli gordiikleri belirlenmistir. Benzer sekilde Aktepe (2011) ¢alismasinda
bilgisayar teknolojileri ile yapilan derslerin ¢ogu zaman 6grenci basarisini arttirdigi
sonucuna ulagmistir. Niess (2005) ise ¢aligmasinda teknolojik igerik bilgisinin bilimsel
oldugu ve smif yonetiminde tutarliligi saglamada etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
Teknolojik icerik bilgisi, teknoloji ve igerigin birbirini etkileme ve sinirlama bigimlerini
ifade etmektedir (Kuskaya ve Usluel, 2010). Teknolojik icerik bilgisi alt boyutu
Ogretmenlerin matematik, fen bilimleri, sosyal bilimler ve okuryazarlik ¢alismak ve
anlamak i¢in kullanacaklar1 teknolojiler hakkinda bilgi sahibi olmalart ile ilgili
yeterliklerini igermektedir.

Aragtirma ile 6gretmen adaylarinin teknolojik pedagojik bilgiye iliskin 6z-yeterlik
algilarinin yiiksek oldugu belirlenmistir. Niess (2005) calismasinda matematik ve fen
ogretiminde 6nemli pedagojik stratejiler ile uyumlu teknolojiler kullanilarak 6gretimin
gerceklestirilmesinin etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Teknolojik pedagojik bilgi,
mevcut teknolojilerin  ¢esitli  kullaniminin  bir sonucu olarak Ogretimin nasil
degistirilecegini bilmekle ilgilidir (Akkog, Ozmantar ve Bingdlbali, 2008). Bu bilgi ile
teknolojinin belirli yollarla kullanildiginda 6grenme-6gretme siirecini nasil degistirecegi
sorusuna yanit bulunur (Kuskaya ve Usluel, 2010). Yurdakul (2011) caligmasinda
Ogretmen adaylarmin genel olarak teknopedagojik egitim yeterlikleri agisindan
kendilerini ileri diizeyde gordiikleri sonucuna ulasmistir. Teknolojik pedagojik bilgi alt
boyutu 6gretmenlerin 6gretim yaklasimlarinin etkisini ve 6grencilerin dgrenmelerini
arttiracak teknolojileri segebilmeleri, teknoloji kullaniminin 6gretim yaklagimlarma
etkisi hakkinda diisiinebilmeleri, siniflarinda kullanacaklar1 teknoloji hakkinda elestirel
diistinebilmeleri ve bildikleri teknolojiyi farkli 6grenme etkinliklerine uyarlayabilmeleri
ile ilgili yeterlikleri igermektedir.

Arastirmada ile gretmen adaylarimin kendilerini TPIB alt boyutunda yeterli
gordiikleri sonucunda ulagilmistir. Bu sonug Kaya ve digerlerinin (2010) sinif 6gretmeni
adaylarmin sahip olduklari TPIB 6z-giiven seviyelerine iliskin arastirma sonuglari ile
paralellik gostermektedir. Teknolojinin egitim alaninda daha ¢ok yer almasi
Ogretmenlerin rolleri ve gorev tanimlar1 da degistirmektedir. 21. yiizy1l 6gretmenlerinin
teknolojideki gelisimi takip etmesi sadece bir ilgi alan1 olmaktan ¢ikip bir gereklilik
haline gelmistir (Adigiizel, 2008). Ogretmenler, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanarak kendi alanlarindaki gelismeleri takip ederler, kendi 6gretim yontemleri ile
ilgili cagdas yaklagimlar1 ve uygulamalar1 6grenirler ve kendilerini glincel bir sekilde
yetistirirler. Bu nedenle 6gretmenlerin kendilerini gelistirmesinde teknoloji kritik bir rol
oynar (Sahin, 2011). TPIB alt boyutu 6gretmenlerin matematik, fen bilimleri, sosyal
bilimler ve okuryazarlik derslerini ilgili teknolojiler ve Ogretim yaklasimlarim
birlestirerek 6grencilere anlatabilmeleri ile ilgili yeterlikleri igermektedir. Niess (2005)
aragtirmasinda &grencilere uyguladigi TPIB programinin teknoloji, igerik ve dgretim
stratejileri lizerinde tutarl bir odak noktasi sagladigi sonucuna ulagmustir.
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ONERILER

Arastirma ile ulasilan sonuglar dogrultusunda su onerilerde bulunulmaktadir:

1.Smif 6gretmenlerinin TPIB yeterligine sahip olabilmeleri i¢in hizmet éncesinde
Ogretmen adaylar1 teknolojik, pedagojik ve igerik boyutlarini igeren ¢ok yonli bir
egitim silirecinden gecirilmelidir.

2.Sinif dgretmeni adaylarinin TPIB yeterligini kazanabilmeleri amaciyla ihtiyag
duyduklar1 teknolojiye ulasabilmeleri i¢in 6grenim gordiikleri {iniversitelerin gerekli
teknolojik altyapist hazirlanmalidir.

3.Smuf 6gretmenlerinin pedagojik igerik bilgisi yeterliklerine teknoloji boyutunu
da entegre ederek etkili bir sekilde kullanabilmeleri i¢in 6gretmenlerin calistiklart
okullarin gerekli teknolojik donanim ve yazilim altyapisi hazirlanmali ve kullanima
hazir hale getirilmelidir.

4.Smif Ogretmenlerinin teknoloji boyutunu pedagojik igerik bilgisine entegre
ederek kullanabilmeleri i¢in teknoloji temelli 6gretim ydntemlerinin mevcut gretim
programlariyla biitiinlestirilmesi gerekmektedir.
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Abstract

The objective of this study is to improve the scale of the “Perceived Teacher Behavior™. This scale has been
developed for the aim to present how students studying at first grade in primary school, perceive the behavior
of their teachers (democratic-authoritarian) in classrooms or out of classrooms. The data of this study have
been obtained from 692 students attending fifth class, taught by the same teacher during five years,
determined by the schools in the responsibility area of the Diyarbakir Big City Municipality those have low-
middle-top socio-economical conditions randomly. For the reliability of scale co efficiencies of test-retest
(.70), of half completed fulfillment of test (.79) and of Cronbach Alpha have been calculated (.75), reached co
efficiencies of reliability have been founded. What was observed in the end of factor analysis undertaken for
the study of validity of scale is that the scale is composed of two factors.

Keywords: teacher behaviors scale, scale development, democratic-authoritarian teacher.

SUMMARY

One of characteristics of a good school environment, maybe the most important
one, is forming a sincere and assistive classroom environment. If this environment
cannot be formed or if there are communication problems between the teacher and the
students, it is impossible to have a good school and a life of good quality (Glasser,
2000).

The main aim of education is to enable students to have terminal behavior change.
The attitude of teachers in the classroom, the teacher-student relationship in the
classrooms and in the teaching and learning environment affect students’ success and
their wish to improve themselves. According to Demirtag (1999), teacher-student
relationship is a kind of primary relationship.

Firstly, teachers should understand the needs of the students and the relationship
between their behaviors and their needs. They should manage the classroom well to
satisfy their students’ personal needs. Managing the classroom well depends on the
existence of a good relationship between the teacher and the students and that of the
assistive circumstances. Forming more terminal behaviors and satisfying the
psychological needs basing on students’ learning is dependent on the existence of a
healthy classroom environment (Celep, 1997).

Purpose of Study

The objective of this study is to improve the measure of the “Perceived Teacher
Behaviour”. There is not any assessment instrument in Turkish literature that assesses
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the teacher as democratic or as authoritarian on the basis of students’ observation. With
this assessment instrument, it is aimed to present whether the teacher is democratic or
authoritarian based on teachers’ attitude towards students in and out of the classroom.

METHOD

The participants to develop Perceived Teachers Behaviors Scale is 692 students
attending fifth class taught by the same teacher during five years determined by the
schools in the responsibility area of the Diyarbakir Big City Municipality those have
low-middle-top socio-economical conditions randomly.

To calculate the reliability of the scale, co efficiencies of test-retest, half
completed fulfillment of test and Cronbach Alpha have been used. Principal
components factor analysis has been applied to have the proofs about construct validity
of Perceived Teachers Behaviors Scale. Item analysis has been applied to present the
item discrimination values.

FINDINGS & RESULTS

Co efficiency of test-retest for Perceived Teachers Behaviours Scale is .70
(stability coefficient), Consistency co efficient of Cronbach Alpha has been found to be
.75. All these three values are meaningful at the level of .01. Therefore, Perceived
Teachers Behaviours Scale can be accepted as highly reliable.

Discrimination rate of 29 items on Perceived Teachers Behaviours Scale is
between .27 and .52. The average discrimination rate is calculated to be rjx=.38. In
general, the discrimination rate of the items can be accepted as high.

Perceived Teachers Behaviours Scale has two factors. One of the factors that is
regarded to be important explains 44.59% of total variance of the scale and the other
one explains 17.77%. In total, these two factors explain 62.363%. After factor rotation,
the first factor has been found to have twenty three items and the second one is
composed of six factors. The load point of the items on the first factor is between 0.514-
0.836, and that of second factor is between 0.533-0.828. The factors have been named
by paying attention to their contents. The first factor has been named as items about
teachers’ perceived as democratic as these items are about being “democratic”. The
items on the second factor are about teachers’ perceived as “authoritarian”. Therefore,
the second factor has been named as items about teachers’ perceived as authoritarian.

CONCLUSION & DISCUSSION

It is possible to say that Perceived Teachers Behaviours Scale can confidently be
used at schools as it has the right psychometric quality. It cannot be compared to other
scales in Turkey as there is not a scale similar to it. It reccommended that specialists be
careful in using the results of a test for vocational and educational counseling and use
them combining with other information about the students.
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Algilanan Ogretmen Davramslar1 Olgeginin Gelistirilmesi

M. Yiiksel ERDOGDU
Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Egitim Fakiiltesi

Ozet

Bu ¢alismanin amaci; “Algilanan Ogretmen Davramslart Olcegi” gelistirmektir. Bu 6lgek ilkogretim birinci
kademede okuyan &grencilerin, ogretmenlerinin sinif icinde ya da simf disinda gosterdikleri davramiglar
nasil algiladiklarini (demokratik-otoriter) ortaya koymak amaciyla gelistirilmistir. Arastirmanin verileri,
Diyarbakur ili Biiyiiksehir Belediye sinirlart iginde alt-orta-iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan seckisiz
olarak belirlenen ve aym ogretmen tarafindan bes yil boyunca okutulan besinci simif 6grencilerinden 692
ogrenci iizerinden elde edilmistir. Olcegin giivenirlilik ¢alismast igin test-tekrar test (.70), testi yarilama (.79)
ve Crombach Alpha katsayilari(.75) hesaplanmus, elde edilen giivenirlilik katsayilar yiiksek bulunmustur.
Olgegin madde analizi ile belirlenen ortalama aywrt edicilik degeri de rjx=.38 olarak hesaplanmistir. Olgegin
gecerlilik calismasi icin yapilan faktor analizi sonucunda, olgegin iki faktorden olustugu gozlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Algilanan 6gretmen davranislar: dlgegi, olgek gelistirme, demokratik/otoriter 6gretmen

GIRIS

Insanin yasami egitim yoluyla gelistirilebilmektedir. Egitim, insanin bireysel,
cevresel ve sosyal yonlerden basariya ulagmasinda kendini gerceklestirme ve
gelistirmesinde, barig, Ozgiirlik, sosyal adalet ve evrensel biitlinliikk ideallerine
erigmesinde temel aragtir. Bu temel yasam araci; bireyin bilgi ve becerilerini
gelistirmesine, kendini ifade edebilmesine, bireyler arasinda olumlu iligkiler
olusturmasina zemin hazirlamaktadir. Ulkelerin gereksinimi olan nitelikli, kendini ifade
edebilen yaratici, sorumluluk duygusuyla hareket edebilecek insan giicliniin
yetistirilmesinde 6gretmenlere dnemli gorevler diismektedir (Morrison, 1991).

Iyi bir okul ortammnin &zelliklerinden biri ve belki de en 6nemlisi, igten ve
destekleyici bir sinif ortaminin olusturulmasidir. Sicak ve destekleyici bir sinif ortami
olusturulmadiginda ya da sinifta 6greten ve Ogrenenler arasinda iletisim agisindan
sorunlar yaganiyorsa, iyi bir okul ve devaminda kaliteli bir yasam gergeklestirilemez
(Glasser,2000).

Egitimin temel amaci, 6grencilerde istendik davramig degisikligi saglamaktir.
Ogrenme 6gretme ortaminda, smniflarda, 6gretmen-dgrenci iliskileri, dgretmenin smif
icinde gdstermis oldugu davranislar, basariy1 ve 6grencilerin kendilerini gelistirmelerini
etkileyen degiskenlerdir. Demirtas’a gore (1999), 6grenci dgretmen iligkisi birincil bir
iligki tliriidir .
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Ogretmenler ilk 6nce dgrencilerin gereksinimlerini ve bu gereksinimlerle ilintili
olan davraniglarin iliskisini anlamali, smifta Ogrencilerin kisisel gereksinimlerini
karsilamak i¢in iyi bir siif yonetimi saglamalidirlar. Sinif yonetiminin olumlu olmasi
Ogrenci- 6gretmen iliskisi ve sinif ortamini destekleyici kosullarin varligina baghdir.
Daha c¢ok istenen Ogrenci davranigt olusturmak, bireyin Ogrenmelerini temel alan
psikolojik gereksinimlerini karsilamak, saglikli bir smif ortaminin varligma baglidir
(Celep, 1997).

Ogretme ve Ogrenme iki degisik isleve sahiptir. Ogretme bir kisi tarafindan
gerceklestirilirken, 6grenme bir baskasinda olusur. Ogretme ve dgrenme siirecinin etkili
olabilmesi i¢in, o iki kisi arsinda ¢ok 6zel bir iligkinin kurulmasi gerekir. Yani d6grenci
ve Ogretmen arasinda bir tiir 6zel bag kurulmahdir (Jarial, 1983). Ogrenciler,
Ogretmenlerin kendilerini yanlis anladigini, gilivenmedigini, asagiladigmni, kiiciik
disiirdiigiinii, elestirerek degerlendirdigini hissederlerse, en ilging ve en Onemli
derslerde bile sikilir ve dgrenmeye karst olumsuz bir tepki gelistirirler. Birgok okulda
Ogretme-0grenme ile gegmesi gereken zamanin biiyiik bir boliimii, 6grenci sorunlarini
¢ozme konusunda gerekli beceriye sahip olmayan 6gretmenlerin, 6grenci sorunlarini
¢ozmeye caligmalartyla, huzursuz ve asirt hareketli 6grenci davraniglarini kontrol
etmekle geger (Gordon,1997).

Ogrenci-6gretmen iliskisinin niteligi, akademik basarty1 ve 6grenci davranisini da
etkilemektedir. Ogrenciler cana yakin ve arkadas gibi davramglar sergileyen
ogretmenlerle calismay1 yeglemektedirler. Ogretmenlerin daha sempatik olmalar1 ve
ogrenciler i¢in daha olumlu roller istlenmeleri halinde &grenciler, okula ve
Ogretmenlere karsi daha olumlu duygular tagmaktadirlar (Celep, 1997). Aksi takdirde,
hosgorii gostermeyen, sert, ¢ok az Ovgli veren, sinifta olumsuz bir hava yaratan
Ogretmen, 6grencinin uygun davranisini motive etmekte yetersiz kalmakta, 6gretmenler
otoriter kurallar1 zorla kabul ettirerek problem davraniglara neden olabilmektedirler
(Sadik, 2002).

Ogretmenlerin sinif i¢inde dgrencilere yaklasimlari onlarin dgrenciler tarafindan
nasil algilandigimi etkilemektedir. Bazi Ogretmenler Ogrenciler tarafindan sicak,
hosgorili algillanirken bazi 6gretmenler endise verici ve korku duyan birileri gibi
goriilebilmektedirler.

Wubbels ve arkadaslart dgretmen davranislarini otoriter ve demokratik olarak
ikiye aywrmaktadirlar. Otoriter 6gretmenler Ogrencilerin kontrol altinda tutulmasi
gerektigini, fazla Ozgiirligiin zararli oldugunu, 6grencileri ozgiirce birakilmalarinin
onlarin dikkatini dagitacagini belirtirler. Demokratik 6gretmenlerin ise, dgrencilerinin
her seyden once sinif atmosferini sevmesi gerektigini, bunun icin hos ve o6diillendirici
bir ortamin saglanmasmin &grenciyi gilidiileyecegini ve basarisin1  artiracagmi
belirtmektedirler. Demokratik &gretmen Ogrenciye daha yakindir, ona giivenir ve
sorumluluk verir (Akt. Gii¢lii,2000). Goriildiigi gibi siif ortaminin ya da smif
atmosferinin belirlenmesinde ve 6grenci bagarisini etkilemede dgretmenin gosterecegi
davranislar 6nemli bir etkiye sahiptir.

Smif diizeninde O6gretmenin temel yonetim gorevi, davramig diizensizliklerini
cezalandirmak ya da tek tek dgrencilerin katilimlarim arttirmak degil, sinif iginde isler
bir sistem olusturmaktir. Siif ortaminda iglemesi gereken en 6nemli sistem dgrenciyle
kurulabilecek iletisimdir. Bu sayede dgrencinin taninmasi, seviyelerinin ve sorunlariin
belirlenmesi ilgi ve yeteneklerinin ortaya konulmasi, bilgi akiginin saglanmasi, olumlu
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davranislarin ~ kazandirilmas:  gerceklesebilir. Iletisim  6gretmenden  dgrenciye,
Ogrenciden Ogrenciye, Ogrenciden Ogretmene, cevreden hepsine, daha dogrusu
herkesten herkese olursa bireyde istendik davranis kazandirmak miimkiin olur.

Ogretmenlerin siif iginde &grencilerin psikolojik ve akademik beklentilerini
dikkate almasi ve o dogrultuda bir iletisim gelistirilmesi 6gretmenler icin bir sorun
niteligi tagimaktadir. Ciinkii 6gretmenler sinifa girdiklerinde giiriiltii yapan ve dersi
dinlemeyen 6grencilerle ugrasmak yerine hemen derse baslamak isterler. Ama yine de
zamanlarmin biiyilk bir bolimiini disiplin sorunlariyla gegirirler. Bunun nedeni
disiplini ceza tehditleriyle, Ogrenciyi azarlayarak ya da asagilayarak saglamaya
¢aligmalaridir (Gordon, 1997).

Arastirmanin Amaci

Yukaridaki tartigmalardan da anlasildigi gibi 6gretmenin sinif iginde sergiledigi
davraniglar, o6grencilerin sinif i¢i davranislarini, duygusal ve sosyal gelisimini,
akademik basarisin1 etkileyebilmektedir. Yapilan arastirmalarda da  &grencilerin,
dgretmen-ogrenci iligkisindeki memnuniyetlerinin, 6gretmenin hosgoriilii ve demokratik
bir tutum sergilemesinin 6grenci basarisini 6nemli dlgiide etkiledigini gostermektedir
(Ozgiiven, 1974; Giirkan,1987).

Tiirkiye’de literatiirde Ogrencilerin kendilerinin yanitlayarak &gretmenlerini
demokratik ya da otoriter algilamalarmi 6l¢en bir 6lgme aracina rastlanmamuistir.
Geligtirilen bu dlgme araci ile, Ogretmenlerin sinif iginde ve disinda 6grencilerine
yonelik sergiledigi davraniglara bagli olarak 6gretmenlerin demokratik mi yoksa otoriter
mi algilandiklarini ortaya koymay1 amag¢lanmaktadir.

YONTEM

Calisma Grubu

Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgceginin gelistirilmesi i¢in belirlenen arastirma
grubu; Diyarbakir Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart i¢indeki ilkogretim okullarindan alt,
orta list sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan segkisiz olarak belirlenen alt1 ilkdgretim
okulunun birinci kademesinden, bes yil boyunca ayn1 6gretmen tarafindan okutulan 692
besinci sinif dgrencisinden olugmaktadir. Arastirma grubuna ait bilgiler Tablo 1 ve
Tablo 2 de verilmistir.
Tablo 1.
Algilanan  Ogretmen Davramislart  Olgegi  Icin  Deneme Uygulamasina Alinan
Osrencilerin Okullara ve Cinsiyete Gore Dagilmlar

Erkek Kiz Toplam
Okullar N % N %
Yahya Kemal 100 112 31 88 27 200
Sehit Polis Mehmet Er¢in 10O 103 28 111 34 214
SehitBaskomiser Yilmaz Allahverdi OO 41 11 38 12 79
Sehit Baskomiser Fatih Ozdil {00 46 13 45 14 91
Ozel Nil i00 27 7 19 5 46
Ozel Ortadogu Koleji 33 10 29 8 62
Toplam 362 100 330 100 692
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Tablo-1’de goriildiigii gibi Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgegi deneme
uygulamast i¢in alt1 farkli okuldan, 362’ si (%52) erkek, 330°u (%48) kiz 6grencilerden
olmak iizere 692 6grenci almmustir.

Tablo 2.
Algilanan  Ogretmen Davramslart Olgegi Icin  Deneme Uygulamasina Alnan
Oégrencilerin Okullara ve Sosyo-Ekonomik Diizey’e (SED) Gore Dagilimi

SED Okullar N %

Yahya Kemal i00O

Alt Sehit Polis Mehmet Ergin IO0O

414 60

SehitBaskomiser Y1lmaz Allahverdi OO

Orta Sehit Baskomiser Fatih Ozdil 100 170 25
) Ozel Nil 100

Ust Ozel Ortadogu Koleji 108 15
Toplam 692 100

Tablo-2’de goriildigii gibi, arastirma grubunu olusturan 6grencilerin, 414G
(%60) alt sosyo-ekonomik diizeydeki, 170’1 (%25) orta sosyo-ekonomik diizeydeki,
108’1 (%]15) iist sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan gelmektedirler.

Algilanan Ogretmen Davramslar Olgeginin Gelistirilmesi

Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olcegi’nin gelistirilmesinde, Crocker ve Algina
(1986) tarafindan onerilen test gelistirme yaklasimlari izlenmistir. Ilk asamada, test
puanlarinin kullamim amaci belirlenmistir. Ikinci asamada, testte dlciilecek dzellik ve
davraniglar belirlenmis ve belirlenen bu &zelligin elemanlarinin gostergesi oldugu
diistiniilen davranislar1 6lgmek amaciyla ¢ok sayida test maddesi yazilmistir. Hazirlanan
test maddeleri konu alan1 ve 6lgme degerlendirme uzmanlarindan olan bir grubun
incelemesine sunulmus, yapilmasi Onerilen degisiklikler dikkate alinarak asil test
maddesine alinacak maddelerin tespiti i¢in deneme uygulamasi gergeklestirilmistir.
Deneme uygulamasindan sonra testin giivenirlilik ve gegerlilik ¢caligmalari yapilmustir.

Bu ¢aligmada test i¢in maddeler arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Maddelerin
hazirlanmasinda sinif iginde &gretmenin dgrencilere yaklasimi, sergiledigi davranislar
vb. konusunda ayrintilt bir sekilde literatiir taranmis ve 6zellikle ilkdgretim okullarinda
ogretmenlerin sinif i¢cinde sergiledikleri davranislarin “otoriter” ve “demokratik” olarak
smiflandig1 goézlenmistir. Buna bagli olarak literatiirden otoriter ve demokratik
Ogretmenlerin sinif iginde davranis bicimlerine uygun olarak maddeler olusturulmaya
baslanmustir. Ayrica Dicle Universitesi Psikoloji Boliimii dgrencilerinden iiniversiteye
gelinceye kadar oOgretmenlerinden, gozlemis olduklart davraniglardan otoriter ve
demokratik 6gretmen davraniglarini siniflandirmalar1 istenmistir. Bununla birlikte
arastirma grubundaki 6grencilerin dzelliklerini tagiyan ilkdgretim okullarinin besinci
smiflarindan ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan segkisiz olarak segilen ii¢
farkli subedeki 6grencilerden “6gretmeninizin siif i¢inde ve sinif disinda size karsi
sergilemis olduklar1 davranislarin hangilerini otoriter, hangilerini demokratik olarak
algiliyorsunuz?” sorusuna bagli olarak, dgrencilerin cevaplarini yazili olarak sunmalar1
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istenmigtir. Elde edilen tiim bilgiler tek tek incelenerek, testte yer almasi diisliniilen
madde say1sinin yaklasik iki kat1 sayida madde hazirlanmustir. Olgek ilkdgretim

1. kademedeki Ogrenciler igin gelistirildiginden testin cevaplandirilmasi igin “Her
zaman (evet)”’, ‘“Bazen” ve “Higbir zaman (hayir)” olmak iizere {i¢ segenek
sunulmustur. Gelistirilen &lgekle, 6grencilerin test maddelerine verecekleri “evet”,
“bazen” ya da ““ hayir” cevaplarina bagli olarak 6gretmenlerini demokratik ya da otoriter
algilayip algilamadiklar1 dlgiilmiistir. On deneme uygulamasi igin 140 madde
hazirlanmigtir. Maddeler yazildiktan sonra, her bir maddenin 6lgiilmek istenen davranigi
ne derece 06lgebildigi, kullanilan dilin anlasilir olup olmadig1 ve aragtirma grubundaki
Ogrencilere uygunlugunun denetlenmesi ve olast hatalarin diizeltilmesi i¢in Dicle
Universitesi Egitim Fakiiltesi Siif Ogretmenligi Béliimiinden iki, Fen-Edebiyat
Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimiinden bir 6gretim elemanima kontrol igin
verilmistir. Bununla birlikte 6lgek maddeleri Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
Fakiiltesi Olgme ve Degerlendirme (Psikometri) Anabilim Dali’nda gorev yapan bes
Ogretim iiyesine verilerek, madde redaksiyonu icin 6nerilerini, kendilerine verilen form
iizerine isaretlemeleri istenmistir. Oneriler dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilmis
ve 6n deneme uygulamasi i¢in 6l¢egin son hali 50 maddeye diisiiriilmiistiir (6l¢iilen
ozellikle ilgili olmayan maddeler ¢ikarilmistir). On deneme uygulamasi yapilmadan
once de puanlamanmn kolay olmasi i¢in bir cevap anahtar1 olusturulmustur. Olgekte
maddelere “evet” denilmesi 6gretmenlerin demokratik, “hayir” denilmesi, 6gretmenin
otoriter, “bazen” seklinde verilen cevaplarda Ogrencilerin kararsiz kaldiklarinin  bir
gostergesi olarak kabul edilmistir.

On deneme uygulamas: igin dncelikle maddeler test formuna yerlestirilmistir. Bu
sebeple oncelikle dlgegin basmna bir yonerge konulmustur. Oneri ve diizeltmelerle 6n
deneme uygulamasi i¢in 50 madde belirlenmis ve bunlar rastgele dagitilmistir.
Ogrencilerin verilen sorulari cevaplamasi igin ayr1 bir cevap kagidi vermek yerine, her
bir sorunun karsiligina 6gretmenin sinif i¢inde gdstermis olduklari davraniglara bagh
olarak ogrencilerin “Her zaman (evet)”, “Bazen” ya da “ Higbir zaman (hayir)”
segeneklerinden birini tercih etmeleri istenmisti. On deneme uygulamasi igin
Diyarbakir Ilinde ii¢ farkli sosyo-ekonomik diizeydeki okullardan segkisiz olarak
belirlenen 3 okuldan toplam 105 o&grenci iizerinde ©6n deneme uygulamasi
gergeklestirilmistir.

On deneme uygulamasinda ogrencilerin anlayamadiklari, aciklama istedikleri
sorular ve 6grencilerin dlgme aracinin tiim sorularina ne kadar siirede cevap verdikleri
ile ilgili bilgiler not edilmigtir. Bu baglamda o6zellikle alt sosyo-ekonomik diizeydeki
ogrencilerin anlamakta giicliik ¢ektikleri ya da ayni anlama gelen benzer maddeler tespit
edilerek, bu maddeler deneme uygulamasi igin Olgekten ¢ikarilmistir. Son olarak
deneme uygulamasi icin dlgek 29 maddeden olusmustur. Olgekten elde edilebilecek en
yiiksek puan 87°dir. Olgekten elde edilen puanlarin yiikselmesi ©&gretmenlerin
“Demokratik” elde edilen puanlarin diismesi de dgretmenlerin “Otoriter” algilandigini
gostermektedir. Ogrencilerin tiim sorulara 25 ile 30 dakika arasinda cevap verdikleri
gdzlenmistir.
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BULGULAR ve YORUMLAR

Algilanan Ogretmen Davramslarimn Gegerliligine iliskin Bulgular

Bir psikolojik 6l¢me aracinin gegerliliginin saptanmasinda birgok ydntem vardir.
Bunlardan biri de faktor analizi yoluyla gergeklestirilen, testin yap1 gecerliligini ortaya
koymaktir. Bir dlgek gelistirmede gelistirilen aracin faktér yapilarmi ve faktor yiik
degerlerini ortaya koymak énemlidir. Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgeginin yapi
gegerliligine iliskin kanitlarin elde edilebilmesi igin tiim grup verileri iizerinden temel
bilesenler faktor analizi yontemiyle faktor yapisi ortaya ¢ikarilmaya ¢alisiimustir.

Olgegin KMO degerleri, Bartlett testi ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilk katsayilari
dlcegin iki alt boyutuna gore hesaplanmistir. Olgekte yer alan ve arastirmact tarafindan
olusturulan algilanan &gretmen davranislar1 Slgeginin alt boyutlar;; demokratik ve
otoriter tutum ile ilgili veriler agagidaki tabloda 6zetlenmistir. Kaiser Meyer Olkin
(KMO) degerinin .60’tan yiiksek olmasi1 Bartlett Testinin anlamli oldugunu
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2004: 120). Olgegin Cronbach Alpha Degeri, KMO ve
Bartlett Testi degerlerine Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3.
Algilanan Ogretmen Davramslart Olgegi Alt Boyutlarimin  K.M.O. ve Barlett Testi
Degerleri

Demokratik Tutum Otoriter Tutum
K.M.O. .81 .73
Bartlett Test of Sphericity 706.076 397.079
Gegerli Madde Sayisi 23 6

Analiz sonucunda faktér yiik degerinin .30’un altinda olmamasina ve dort alt
boyutlu 6l¢egin madde yiik degerleri arasindaki farkin .20°den az olmamasina dikkat
edilerek buna uymayan maddeler elenmis ve analiz tekrar yapilmistir. Tekrarlanan
faktor analizi sonucunda iki alt boyutlu olgegin KMO= .82, ve Bartlett test of
Sphericity= 4732.363 bulunmustur.

Yapilan analizde 29 maddenin 6z degeri 1 den biiyiik iki faktoér altinda
toplandiklar1 gozlenmistir. Bu iki faktoriin 6lgege iliskin agikladiklari varyans %
62.363 tiir. Maddelerle ilgili tanimlanan iki faktoriin ortak varyanslarmin 0.384 ile
0.746 arasinda degistigi gozlenmistir. Buna goére analizde 6nemli faktor olarak ortaya
¢ikan iki faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansm ve dlgege iligskin varyansin
cogunlugunu agikladiklar1 goriilmektedir. Tki faktoriin icerdigi maddeler bakimmdan
daha kolay tanimlanabilmesine de olanak saglayan faktor dondiirme sonuglarina Tablo-
4’te yer verilmistir.

122



M.Y. ERDOGDU / Algilanan Ogretmen Davranislart Olgeginin Gelistirilmesi

Tablo 4.
Algilanan  Ogretmen Davramslart Olgegi  Faktor Analizi  (Dondiiriilmiis  Temel
Bilesenler Analizi) Sonuglari

Madde No Faktor-1 Faktor-2 Ortak Varyans
MAD7 .836 216 746
MAD2 .829 235 742
MAD6 .823 218 725
MADI11 812 273 734
MADI .808 251 716
MADI3 .800 270 714
MAD32 789 229 .675
MADI0 788 .300 711
MAD9 782 332 722
MAD4 770 .289 .676
MAD20 767 .309 .683
MADS 760 275 .653
MAD3 U751 237 .621
MADI16 728 338 .645
MAD29 722 342 .639
MAD26 .694 364 .614
MAD28 .682 393 .619
MAD27 .657 .348 552
MADI19 .637 331 S15
MAD31 .613 468 384
MADI15 .598 455 .565
MAD21 .570 181 358
MADS 514 337 377
MAD22 .103 .828 .695
MAD24 217 816 713
MAD25 266 778 .675
MAD23 263 763 .652
MAD17 449 544 498
MAD14 427 533 466
Aciklanan Varyans Faktor 1 Ozdegeri: 4.809
Toplam : % 62.363 Faktor 2 Ozdegeri: 4.212

Faktor 1: % 44.59, Faktor-2: %17.77

Algilanan Ogretmen Davranislart Olgegi iki faktorliidiir. Onemli olarak
belirlenen faktorlerden birincisi dlgege iliskin toplam varyansin % 44.59 unu, ikinci
faktor % 17.77 sini aciklamaktadir. Iki faktoriin maddelerle acikladiklari toplam
varyans % 62.363 tiir. Faktor dondiirme sonrasinda dl¢egin birinci faktoriiniin yirmi iic
maddeden, ikinci faktoriin alti maddeden olustugu belirlenmistir. Birinci faktdrde yer
alan maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.514-0.836 arasinda, ikinci faktorde yer alan
maddelerin faktordeki yiik degerleri 0.533-0.828 arasinda degismektedir. Faktorlere
maddelerin icerikleri dikkate alimarak isim verilmeye calisilmistir. i1k faktorde yer alan
maddelerin timiiniin 6gretmenlerin “Demokratik™ algilanmasiyla ilgili oldugu dikkate
alinarak bu faktdre 6gretmenlerin demokratik olarak algilanmasiyla ilgili maddeler adi
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verilmis, ikinci faktérde yer alan maddeler &gretmenlerin “otoriter” algilanmastyla
iligkilidir. Bu nedenle ikinci faktdre Ogretmenlerin otoriter algilanmasiyla ilgili
maddeler ad1 verilmistir.

Algilanan  Ogretmen Davramislart  Olgeginin - Madde Analizi ile Elde

Edilen/Hesaplanan Madde Ayt Edicilikleri Diizeyleri

Bir testin maddelerinin ne derece iyi isledigini ortaya koyabilmek i¢in
maddelerin testle 6l¢iilmek istenen 6zellik agisindan yiiksek ya da diisiik olanlar1 ayirt
edebilmek madde analizinin dayandig1 temel diisiincelerden birisidir. Madde Analizi
i¢in bir testin bir gruba uygulanmasi her bir maddeye her iki grubun (alt ve {ist grup)
verdigi cevaplarin karsilastirilmasi gerekir. Aracin toplam puanlarina gore bir “list
grup”(list %27) ve bir “alt grup” (alt%27) tanimlanir ve karsilagtirma yapilir.

Baykul’a (2000) gore klasik test teorisinde madde analizi yontemiyle madde
secme ve bir psikolojik test gelistirme yontemlerinden biri olarak madde analizi “i¢
oOlgiitle analiz” olarak kabul edilir. Arastirmalarda, i¢ dl¢iitle analiz yapmaya yonelik alt
ve list gruplar arasindaki ayirt ediciligi saptamak amaciyla yapilan madde analizi daha
cok biligsel degiskenlerin Slgiilmesinde kullanilmakla birlikte, likert tipi psikolojik
O0lgme araglarinda ve klasik test teorisine uygun olarak hazirlanan testlerde de
kullanilabilmektedir.

Madde analizinde temel diisiince toplam puanlara gore kisileri siralamaktir.
Gelistirilen ya da uyarlanan psikolojik dlgme araci da kisileri belli bir diizeyde giivenilir
bir swraya koyabilmek amaciyla hazirlanir ve kullanilir. Bu sebeple cevaplayici
tepkilerine dayali olarak bir toplam puan elde etme, toplam puanlar arasindaki ayirt
edicilige bakilarak ayirt ediciligi yiiksek maddeleri segme ya da maddelerin ayirt
ediciliklerini hesaplama s6z konusu olmaktadir.

Gelistirilen psikolojik 6l¢me aracinin da toplam puan elde edilerek bireyin
ogretmenini “Demokratik” ya da “Otoriter” algilamasina bagli olarak yorum yapabilme
s6z konusu olabilmektedir. Bu sebeple gelistirilen aracin maddelerinin, 6grencilerin
Ogretmenlerini demokratik algilayanlarla otoriter algilayanlar1 birbirinden ayirt etmesi
beklenir. Aragtirmada bu ydntemin uygulanmasinin temel nedeni, maddelerin ayirt
ediciliklerine iliskin kanit elde etmektir. Ayn1 zamanda bu kanit, gelistirilen psikolojik
6lgme aracinin gegerli dlgme yapip yapmadigi konusunda da bize bilgi vermektedir. Bu
amagla Olgekten en yiiksek ve en diisiik puan alanlarin 27’lik kesimleri belirlenerek
herbir maddenin ayirtedicilik degerleri belirlenmistir. Asagida deneme uygulamasi ile
29 madde olarak belirlenen “Algilanan Ogretmen Davramslari Olgeginin” madde
analizi ile saptanan ayirt edicilikleri verilmistir.
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Tablo 5.
Algilanan Ogretmen Davramislar: Olgeginin Madde Analizi ile Belirlenen Madde Ayrt
Edicilik Degerleri

Madde No jx Madde No jx Madde No jx Madde No 1jx
1 .38 9 32 17 A48 25 .52
2 40 10 44 18 32 26 28
3 34 11 33 19 32 27 32
4 41 12 35 20 .40 28 .36
5 45 13 45 21 43 29 .40
6 .38 14 27 22 44
7 .50 15 .39 23 41
Ortalama rjx=.38
8 .38 16 A48 24 34

Tablo-5’te goriildiigii gibi Algilanan Ogretmen Davranislari Olgeginin 29
maddesinin ayirt edicilik gii¢leri .27 ile .52 arasinda degismektedir. Testin ortalama
ayirt edicilik degeri de 1jx=.38 olarak hesaplanmistir. Genel olarak maddelerin ayirt
edicilik degerleri yiiksek olarak kabul edilebilir.

Algilanan Ogretmen Davramslarimn Giivenirliligine iliskin Bulgular

Algilanan Ogretmen Davramslar1 Olgeginin 20 giin arayla yapilan test tekrar test,
testi yartlama ve Cronbach Alpha yontemiyle elde edilen giivenirlilik katsayilarina
Tablo 6’da yer verilmistir.

Tablo 6.
Algilanan Ogretmen Davramglart Test Tekrar Test ve Cronbach Alpha Katsayisi
(N=692)
Giivenirlilik Yéntemleri Demokratik Tutum Otoriter tutum
Cronbach Alpha Katsayist J19% 5%
Kararlilik Katsayist J710%*

* p<0.01

Tablo 6°da goriildiigii gibi Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgeginin test tekrar
test yontemiyle elde edilen giivenirlilik katsayisi (kararlilik katsayisi) .70, Demokratik
Tutum alt 6lgeginin Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi .79, Otoriter Tutum alt Slgegi
puant da .75 Olarak bulunmustur. Elde edilen her ii¢ degerde .01 diizeyinde manidardir.
Bu baglamda Algilanan Ogretmen Davramslari Olgeginin giivenirliliginin yiiksek
olarak bulundugu kabul edilebilir.

TARTISMA SONUC VE ONERILER
Psikolojik 6lgme araglari, genelde insan davraniglarini konu edinmis olan pek ¢ok
sosyal bilim dalinda, oOzellikle egitim, psikoloji sosyoloji ve psikiyatride
kullanilmaktadir. Olgme araglar1 bireylerin belirli kosullarda neyi nasil hissedecekleri,
diistineceklerin, belirlemede gelecekte nasil davranacaklarint tahmin etmede
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kullanilmaktadir. Bu baglamda testler, davraniglarin giivenilir, nesnel ve dogru olarak
betimlenmesi ve anlagilmasini kolaylagtiran uyaricilar takimidir. Bu calismada
ilkogretim okulu 1. kademe okuyan dgrencilerin 6gretmenlerinin davranislarini otoriter
ya da demokratik algilamalarini 6lgmek amaciyla Algilanan Ogretmen Davranislari
Olgegi gelistirilmistir.

Cagimmizin dgretmeninin, bireyleri yasam firsatlarim  gelistirerek, toplumu
gelistirerek ve zenginlestirmek ile temel insani degerleri aktarmak ve gelistirmek gibi
birgok sorumluluklara sahip olmasi gerekliligi agiktir. Bu baglamda Ogretmen
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, ilgi-ihtiyag, yetenek ve Kkiiltiirlerini bilmesi,
demokratik, kiiltiirel, ekonomik, toplumsal ve g¢evre sorunlartyla ilgilenmesi, insan
sevgisiyle dolu ve agik fikirli olmasi geregi agiktir. Ogretmenlerin sahip oldugu bu
temel niteliklerin 6grenciler tarafindan kabul edilmesi, 6gretmenin 6rnek alinmasi ve
O0gretmenin Ogrencilere vermis oldugu temel bilgilerin ve kazandirilmasi diisliniilen
davranislarin dgrenciler tarafindan benimsenmesi 6gretmene doniik tutumlarla dogrudan
iligkilidir. Bu nedenle bu c¢alismada Ogretmenlerin Ogrenciler tarafindan nasil
algilandiginin gelistirilen bu 6lgme araci ile gozlenmesi amaglanmstir.

Gelistirilen “Algilanan Ogretmen Davranislart  Olgegi” Likert tipi iiclii
derecelendirme dlgegidir ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgek, “Her zaman (evet)”,
“Bazen” ya da “ Higbir zaman (hayir)” segeneklerinden olusmaktadir. Olgekteki
maddelerden 23’1l olumlu, 6’s1 olumsuz maddelerden olusmaktadir. Olumlu maddelerde
“Her zaman (evet)” segenekleri, olumsuz maddeler ise ters puanlanarak “ Higbir
zaman (hayir)” secenekleri 3 puan ile puanlanmaktadir. Olgekten almacak en yiiksek
puan 87°dir. Olgekten alinan yiiksek puanlar dgretmenin “demokratik” algilandigini
gostermektedir.

Gelistirilen psikolojik 6lgme aracinin da toplam puan elde edilerek bireyin
Ogretmenini “Demokratik” ya da “Otoriter” algilamasina bagl olarak yorum yapabilme
s6z konusu olabilmektedir. Bu sebeple gelistirilen aracin maddelerinin, 6grencilerin
Ogretmenlerini demokratik algilayanlarla otoriter algilayanlar1 birbirinden ayirt etmesi
beklenir. Algilanan Ogretmen Davranislart Olgeginin 29 maddesinin ayirt edicilik
giicleri .27 ile .52 arasinda degigmektedir. Testin ortalama ayirt edicilik degeri de rjx=
.38 olarak hesaplanmistir. Genel olarak maddelerin ayirt edicilik degerleri yiiksek
olarak kabul edilebilir. Bu baglamda gelistirilen dlgme aracinin dgretmeni demokratik
olarak algilayanlarla, otoriter olarak algilayanlart ayirt edebildigini  belirtmek
miimkiindiir.

Test puanlarinin, kullanig amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla
gegerlilik calismasi icin, gelistirilen testin yap1 gegerliligine iliskin kanitlarin elde
edilebilmesi i¢in tiim grup verileri {izerinden temel bilesenler faktor analizi yontemiyle
faktor yapisi ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Gelistirilen 6lgek 6gretmenlerin grenciler
tarafindan demokratik ya da otoriter algilamalarini ortaya koymak amaciyla
gelistirilmistir. Yapilan analizde 29 maddenin 6z degeri 1 den biiyiik iki faktor altinda
toplandiklar1 gozlenmistir. Bu iki faktoriin 6lgege iliskin agikladiklart varyans %
62.363’tlir. Maddelerle ilgili tanimlanan iki faktoriin ortak varyanslarmm 0.384 ile
0.746 arasinda degistigi gézlenmistir. Buna gore analizde onemli faktor olarak ortaya
¢ikan iki faktoriin birlikte, maddelerdeki toplam varyansin ve dlgege iliskin varyansin
¢ogunlugunu agikladiklart goriilmektedir.
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Algilanan Ogretmen Davramslar1 Olgegi iki faktorliidiir. Onemli olarak belirlenen
faktorlerden birincisi 6lgege iliskin toplam varyansin % 44,59 unu, ikinci faktér %
17.77 sini agiklamaktadir. iki faktoriin maddelerle agikladiklari toplam varyans %
62,363’tir. Bu baglamda o&lgek Olglilen ozellik ile ilgili varyansin ¢ogunu
aciklamaktadir.

Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgeginin test tekrar test yontemi ile elde edilen
giivenirlik katsayis1 (.70), Demokratik Tutum Alt Olgegi Cronbach Alpha Katsayis
(.79), Otoriter Tutum Alt Olgegi Cronbach Alpha Katsayis1 da (.75) bulunmustur.
Elde edilen giivenirlilik katsayis1 ayr1 ayr1 hesaplanmis sonug¢ olarak Algilanan
Ogretmen Davramiglar1 Olgeginin giivenirlilik katsayilari yiiksek olarak bulunmustur.

Sonug¢ olarak da giivenirlilik ve gecerlilik kanitlari kabul edilebilir diizeyde
bulunan bir “Algilanan Ogretmen Davranislar1 Olgegi” gelistirilmistir

Algilanan Ogretmen Davramslari Olgeginin psikometrik nitelikleri smirli bir
aragtirma grubu iizerinden elde edilmistir. Olgegin benzer daha biiyiik gruplar iizerinde
psikometrik 6zelliklerini ortaya ¢ikaracak ¢alismalarin yapilmasi 6nerilebilir.

Bir testten elde edilebilecek puanlarin mesleki ve egitimsel rehberlik amaciyla
kullaniminda, ilgili alan uzmanlarinin dikkatli olmalar1 ve test puanlarini, mutlaka
Ogrenciye ait diger baska bilgilerle birlestirerek kullanmalart 6nerilmektedir.
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INONU UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI DERGiSI GENEL YAYIN iLKELERI

1. Dergiye gonderilecek eserlerin, son bes yil igerisinde yapilmis ¢alismalar olmasi, daha 6nce bagka bir yerde
yaymlanmamigs ya da baska bir yerde yayimlanmak iizere degerlendirilmeye sunulmamis olmas:
gerekmektedir. Daha once herhangi bir yerde yayimlandig: belirtilen ya da belirlenen makaleler yayimlanmaz.
Daha o6nce herhangi bir yerde yayimlandig: halde, belirtilmedigi ya da belirlenemedigi i¢in yayimlanan
makalelerin telif haklar1 agisindan dogurabilecegi hukuki sonuglarin sorumlulugu yazarina/yazarlarina aittir.

2. indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallarina uygun yazilmamis galigmalar
degerlendirmeye alinmaz. Yazim kurallari i¢in (basliklar, tablolar, resimler, semalar, alintilar, atiflar ve diger
hususlar) APA 6th stili kullanilmalidur.

3. Dergimiz 2013 Ocak aymndan itibaren online yaymn takip sistemine gec¢mistir. Bu amagla
yazarlarimizin oncelikle http://efdergi.inonu.edu.tr/ web adresinden “kayit ol” secenegini tiklayarak
sisteme kaydolmalar1 gerekmektedir. Gerekli islem adimlarim takip ederek makalenizi sisteme
yiikleyiniz.

4. Dergiye gonderilen tim ¢aligmalarin yazarlarina, gonderilerin ulastigina dair bilgi verilir. Dergiye gelen
yazilar dncelikle dergi editorliigii tarafindan incelenir. Dergi editorliigii bu asamada ¢aligmalar gerek teknik
bakimdan gerekse kapsam ve igerik bakimindan yazarlara iade edebilir. On incelemeden gegen yazilar
derginin hakem kurulunda yer alan en az iki hakeme gonderilir. Her iki hakem raporunun da olumlu olmasi ve
dergi editorliiginin uygun bulmasi durumunda yazilar yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor
vermesi durumunda, dergi editorliigli yaziy1 reddebilir ya da bir baska hakeme gonderebilir.

5. Dergi editorligii ya da hakemler tarafindan istenen tiim degisiklikler 20 giin i¢inde yazarlar tarafindan
yapilir. Bu siire i¢inde diizeltmesi yapilmayan yazilar, geri g¢ekilmis sayilir. Diizeltilmis olan yazi,
gerektiginde degisiklik ya da diizeltme isteyen hakemlerce tekrar incelenir. Yaym kurulundan gegen ve son
sekli verilen makaleler {izerinde yazarlarca bir degisiklik yapilamaz.

6. Hakemler tarafindan yayimlanabilir bulunan toplam makale sayisi, o sayida yayimlanacak makale
sayisindan fazla olursa, hangi makalelerin yayimlanacagina dergi editorliigi karar verir.

7. Her ne sebeple olursa olsun ¢aligmasini yayimlamaktan vazgegen bir yazar, bagvurdugu tarih itibariyle en
fazla 20 giin igerisinde ¢alismasini geri cekmelidir.

8. Yazilarda ifade edilen diisiincelerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazarlar1 sorumludur.

9. Yaymlanmak iizere kabul edilen eserlerin telif haklar1 inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’ne aittir.
Yazara ayrica telif hakki 6denmez.

10. Ceviri yazilarda, ¢evirenin tiim gerekli izinleri almis ve -gerekiyorsa- telif hakki kullanimi i¢in gereken

O6demeyi yapmis olmasi gerekmektedir.
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INONU UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI DERGISI YAZIM KURALLARI

Dergide, asagida belirtilen yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan eserler yayinlanabilir:

1. Yayin dili Tiirkge ve Ingilizcedir.

2. Dergimiz 2013 Ocak aymdan itibaren online yayin takip sistemine gecmistir. Bu tarihten itibaren
aday makale basvuru islemleri sadece derginin web adresinden (http://efdergi.inonu.edu.tr/)
yapilacaktir. Liitfen gerekli kayit islemlerini eksiksiz yaparak makalenizi sisteme yiikleyiniz.

3. Bir galismanin uzunlugu, ekler dahil 6000 sozciigii asmayacak bigimde hazirlanmalidir. Inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi ulusal ve uluslararasi indekslerde taranma g¢aligmalarini yiriittigii igin, Tirkge
gonderilecek galigmalarda ayrica 750-1.000 sozciikten olusacak genis Ingilizce zet hazirlanmalidir.

4. Yazilar, Word formatinda, A4 boyutunda sayfaya, istten, alttan, sagdan ve soldan 2.5 cm bosluk
birakilarak, Times New Roman yaz1 karakteri ile 12 punto ve 2 satir aralikla hazirlanmalidir. Sayfa numaralari
ilk sayfa hari¢ tiim sayfalarda sag tist kosede belirtilmelidir.

5. Gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin derginin sayfa boyutlart digina tagsmamast ve APA
6th stiline uygun olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica tablo, sekil, resim, grafik vb. unsurlarda daha kiigiik
punto ve tek aralik kullanilabilir.

6. Yazilar her biri ayr1 bir sayfada baslamak kaydiyla asagidaki boliimleri icermelidir:

a) 100—150 kelime aras1 Tiirkge 6zet ve 3-5 kelime aras1 Anahtar Kelimeler,

b) 100-150 kelime aras1 Ingilizce 6zet ve 3-5 kelime aras1 Keywords,

¢) Ampirik caligmalara ait ana metin giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug boliimlerini icermelidir.

d) Yontem kisminda ise drneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizi vb. alt bolimleri bulunmalidir.
Derleme tiirli ¢aligmalarda problem ortaya koyulmali, ilgili alan yazin etkili bir bi¢gimde analiz edilmeli,
problemler ortaya konulmali ve ¢6ziim 6nerileri gelistirilmelidir.

e) Kaynak¢a yaziminda, metin i¢inde ya da kaynakca ekinde, basliklar, tablolar, resimler, semalar, alintilar,
atiflar, ve diger hususlar igin APA (6th) stili kullanilmalidir.

f) 750-1,000 kelimeden olusan ve makalenin ingilizce ad1 ve alt boliimlerini (6rn. Amag, yontem, bulgular,
tartisma ve sonug) igeren uzun ingilizce dzet.

7. Yayina kabul edilen makaleler i¢in yazar(lar)dan, ¢aligmanin tiim yazarlarca okundugunun, onaylandiginin,
baska bir dergide yaymlanmamis veya degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunun ve yayinlandig: takdirde
tiim yayimn haklarmim dergiye devredildiginin belirtildigi imzali bir mektubu asagidaki adrese posta veya faks
ile géndermeleri istenmektedir.

Tletisim: Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi Editorliigii, PK:44280 Kampus-MALATYA

Tel :04223774420

Faks : 04223410042
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GUIDELINES FOR AUTHORS

Submission of a manuscript to the Inonu University Journal of the Faculty of Education
(INUJFE) implies, and is an undertaking on the part of the author(s), that neither the manuscript nor
any substantially similar manuscript has been published, is in press, or is under consideration
elsewhere. This is a condition for publication in INUJFE. Following acceptance for publication,
authors will send/fax a letter to the following address “certifying that the manuscript has not been
previously published, is not currently submitted for review to any other journal, has been read and
approved by all the authors, and they are transferring the copyright to INUJFE”.

Inonu University Journal of the Faculty of Education
Kampus 44280, Malatya /TURKEY

Tel :04223774443

Fax  :0422 3410042

Guidelines

Format
= Use a standard typeface and size, such as Times New Roman 12 pt. and double-space
throughout, including block quotations, references, and notes. All articles are published in
Turkish (with an extended summary in English) or English. Manuscripts are not to exceed
6,000 words including references. Provide an abstract of approximately 100-150 words either in
a separate file or on a separate page. Include a list of 3 to 5 keywords describing the main
subjects discussed in your manuscript. Prior to being sent for review manuscripts are reviewed
at INUJFE by the editorial board members in terms of subject matter, contents, suitable

presentation and accordance with general rules.

Style
= INUJFE’s editorial style conforms to the Publication Manual of the American Psychological
Association (6th ed.). Manuscripts that do not conform may be returned for adjustment.

= The manuscript should be double-spaced, and the numbering within the text and other elements
of style should be in conformance with the Publication Manual of the American Psychological
Association (the 6th ed). Footnotes are to be avoided.

Referencing
= Sources cited appear in parentheses after each reference (direct or otherwise), giving author’s
name (unless mentioned in text), year of publication, and page number(s) in the case of direct
quotes. Enclose quotes of 40 or fewer words in double quotation marks in the text; indent
quotes longer than 40 words in block format. Page numbers must be given.

= List all sources alphabetically at the end of the manuscript under the heading References using
APA style.

= Footnotes are not allowed, and the use of endnotes is discouraged; however, necessary brief
explanatory notes, numbered consecutively and marked in the text with superscript numerals,
may appear before the References under the heading Notes; citations in notes follow the same
format as other references.
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Graphics
= Number tables and figures with Arabic numerals and provide each on a separate page at the end
of the manuscript. Indicate placement of figures and tables in text, e.g., Insert Figure 3 about
here.

Authorship Information
= A brief autobiography of the author should accompany the submission in a separate file to
facilitate a blind review process. Include such information as academic background, current
position, professional affiliation, mailing address, area of current interest or research and other
interests.

Body of a manuscript

= Cover Page: includes the title of manuscript and author information. The prospective author
should provide the title of the manuscript, running head, key words, author’s name, their
institutional affiliation, mailing address, phone number, fax number, and most importantly e-
mail address.

Abstracts: An abstract between 100-150 words should accompany each paper, typed on a
separate sheet following the title page.

Keywords: Authors should include up to five keywords with their article. Keywords should be
selected from any list of index descriptors.

Text: Follow this order when preparing manuscripts: Title, Authors, Affiliations, Abstract,
Keywords, and Main text, Acknowledgements, Appendix, References, Figure Captions and
then Tables. Do not import the Figures or Tables into your text. The corresponding author
should be identified with an asterisk and footnote. All other footnotes (except for table
footnotes) should be identified with superscript Arabic numbers.

= References: All publications cited in the text should be present in a list of references following
the text of the manuscript. In the text refer to the author’s name (without initials) and year of
publication.

Proofs
= Proofs will be sent to the author (first named author if no corresponding author is identified of
multi-authored papers) and should be returned within a week after receipt. Corrections should
be restricted to typesetting errors. Any queries should be answered in full. Please note that
authors are urged to check their proofs carefully before return, since the inclusion of late
corrections cannot be guaranteed.

Submitting

= As of January 2013, authors are required to register to our journal’s new online system
(http://efdergi.inonu.edu.tr/) to submit and trace their manuscripts.

132



Inonii Oniversitesi

EgitimFakiiltesi Dergisi

Inonu University Journal of the Faculty of Education

Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi Cilt 14, Say1 1

INONU UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI DERGiSI GENEL YAYIN iLKELERI

1. Dergiye gonderilecek eserlerin, son bes yil igerisinde yapilmis ¢alismalar olmasi, daha 6nce bagka bir yerde
yaymlanmamigs ya da baska bir yerde yayimlanmak iizere degerlendirilmeye sunulmamis olmas:
gerekmektedir. Daha once herhangi bir yerde yayimlandig: belirtilen ya da belirlenen makaleler yayimlanmaz.
Daha o6nce herhangi bir yerde yayimlandig: halde, belirtilmedigi ya da belirlenemedigi i¢in yayimlanan
makalelerin telif haklar1 agisindan dogurabilecegi hukuki sonuglarin sorumlulugu yazarina/yazarlarina aittir.

2. indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisinin yazim kurallarina uygun yazilmamis galigmalar
degerlendirmeye alinmaz. Yazim kurallari i¢in (basliklar, tablolar, resimler, semalar, alintilar, atiflar ve diger
hususlar) APA 6th stili kullanilmalidur.

3. Dergimiz 2013 Ocak aymndan itibaren online yaymn takip sistemine gec¢mistir. Bu amagla
yazarlarimizin oncelikle http://efdergi.inonu.edu.tr/ web adresinden “kayit ol” secenegini tiklayarak
sisteme kaydolmalar1 gerekmektedir. Gerekli islem adimlarim takip ederek makalenizi sisteme
yiikleyiniz.

4. Dergiye gonderilen tim ¢aligmalarin yazarlarina, gonderilerin ulastigina dair bilgi verilir. Dergiye gelen
yazilar dncelikle dergi editorliigii tarafindan incelenir. Dergi editorliigii bu asamada ¢aligmalar gerek teknik
bakimdan gerekse kapsam ve igerik bakimindan yazarlara iade edebilir. On incelemeden gegen yazilar
derginin hakem kurulunda yer alan en az iki hakeme gonderilir. Her iki hakem raporunun da olumlu olmasi ve
dergi editorliiginin uygun bulmasi durumunda yazilar yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor
vermesi durumunda, dergi editorliigli yaziy1 reddebilir ya da bir baska hakeme gonderebilir.

5. Dergi editorligii ya da hakemler tarafindan istenen tiim degisiklikler 20 giin i¢inde yazarlar tarafindan
yapilir. Bu siire i¢inde diizeltmesi yapilmayan yazilar, geri g¢ekilmis sayilir. Diizeltilmis olan yazi,
gerektiginde degisiklik ya da diizeltme isteyen hakemlerce tekrar incelenir. Yaym kurulundan gegen ve son
sekli verilen makaleler {izerinde yazarlarca bir degisiklik yapilamaz.

6. Hakemler tarafindan yayimlanabilir bulunan toplam makale sayisi, o sayida yayimlanacak makale
sayisindan fazla olursa, hangi makalelerin yayimlanacagina dergi editorliigi karar verir.

7. Her ne sebeple olursa olsun ¢aligmasini yayimlamaktan vazgegen bir yazar, bagvurdugu tarih itibariyle en
fazla 20 giin igerisinde ¢alismasini geri cekmelidir.

8. Yazilarda ifade edilen diisiincelerden ve kaynaklarin dogrulugundan yazarlar1 sorumludur.

9. Yaymlanmak iizere kabul edilen eserlerin telif haklar1 inonii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’ne aittir.
Yazara ayrica telif hakki 6denmez.

10. Ceviri yazilarda, ¢evirenin tiim gerekli izinleri almis ve -gerekiyorsa- telif hakki kullanimi i¢in gereken

O6demeyi yapmis olmasi gerekmektedir.
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INONU UNIVERSITESI EGITIM FAKULTESI DERGISI YAZIM KURALLARI

Dergide, asagida belirtilen yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan eserler yayinlanabilir:

1. Yayin dili Tiirkge ve Ingilizcedir.

2. Dergimiz 2013 Ocak aymdan itibaren online yayin takip sistemine gecmistir. Bu tarihten itibaren
aday makale basvuru islemleri sadece derginin web adresinden (http://efdergi.inonu.edu.tr/)
yapilacaktir. Liitfen gerekli kayit islemlerini eksiksiz yaparak makalenizi sisteme yiikleyiniz.

3. Bir galismanin uzunlugu, ekler dahil 6000 sozciigii asmayacak bigimde hazirlanmalidir. Inénii Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi ulusal ve uluslararasi indekslerde taranma g¢aligmalarini yiriittigii igin, Tirkge
gonderilecek galigmalarda ayrica 750-1.000 sozciikten olusacak genis Ingilizce zet hazirlanmalidir.

4. Yazilar, Word formatinda, A4 boyutunda sayfaya, istten, alttan, sagdan ve soldan 2.5 cm bosluk
birakilarak, Times New Roman yaz1 karakteri ile 12 punto ve 2 satir aralikla hazirlanmalidir. Sayfa numaralari
ilk sayfa hari¢ tiim sayfalarda sag tist kosede belirtilmelidir.

5. Gonderilen tablo, sekil, resim, grafik ve benzerlerinin derginin sayfa boyutlart digina tagsmamast ve APA
6th stiline uygun olmasina dikkat edilmelidir. Ayrica tablo, sekil, resim, grafik vb. unsurlarda daha kiigiik
punto ve tek aralik kullanilabilir.

6. Yazilar her biri ayr1 bir sayfada baslamak kaydiyla asagidaki boliimleri icermelidir:

a) 100—150 kelime aras1 Tiirkge 6zet ve 3-5 kelime aras1 Anahtar Kelimeler,

b) 100-150 kelime aras1 Ingilizce 6zet ve 3-5 kelime aras1 Keywords,

¢) Ampirik caligmalara ait ana metin giris, yontem, bulgular, tartisma ve sonug boliimlerini icermelidir.

d) Yontem kisminda ise drneklem, veri toplama araglari ve verilerin analizi vb. alt bolimleri bulunmalidir.
Derleme tiirli ¢aligmalarda problem ortaya koyulmali, ilgili alan yazin etkili bir bi¢gimde analiz edilmeli,
problemler ortaya konulmali ve ¢6ziim 6nerileri gelistirilmelidir.

e) Kaynak¢a yaziminda, metin i¢inde ya da kaynakca ekinde, basliklar, tablolar, resimler, semalar, alintilar,
atiflar, ve diger hususlar igin APA (6th) stili kullanilmalidir.

f) 750-1,000 kelimeden olusan ve makalenin ingilizce ad1 ve alt boliimlerini (6rn. Amag, yontem, bulgular,
tartisma ve sonug) igeren uzun ingilizce dzet.

7. Yayina kabul edilen makaleler i¢in yazar(lar)dan, ¢aligmanin tiim yazarlarca okundugunun, onaylandiginin,
baska bir dergide yaymlanmamis veya degerlendirme i¢in gonderilmemis oldugunun ve yayinlandig: takdirde
tiim yayimn haklarmim dergiye devredildiginin belirtildigi imzali bir mektubu asagidaki adrese posta veya faks
ile géndermeleri istenmektedir.

Tletisim: Inénii Universitesi, Egitim Fakiiltesi Dergisi Editorliigii, PK:44280 Kampus-MALATYA

Tel :04223774420

Faks : 04223410042
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GUIDELINES FOR AUTHORS

Submission of a manuscript to the Inonu University Journal of the Faculty of Education
(INUJFE) implies, and is an undertaking on the part of the author(s), that neither the manuscript nor
any substantially similar manuscript has been published, is in press, or is under consideration
elsewhere. This is a condition for publication in INUJFE. Following acceptance for publication,
authors will send/fax a letter to the following address “certifying that the manuscript has not been
previously published, is not currently submitted for review to any other journal, has been read and
approved by all the authors, and they are transferring the copyright to INUJFE”.

Inonu University Journal of the Faculty of Education
Kampus 44280, Malatya /TURKEY

Tel :04223774443

Fax  :0422 3410042

Guidelines

Format
= Use a standard typeface and size, such as Times New Roman 12 pt. and double-space
throughout, including block quotations, references, and notes. All articles are published in
Turkish (with an extended summary in English) or English. Manuscripts are not to exceed
6,000 words including references. Provide an abstract of approximately 100-150 words either in
a separate file or on a separate page. Include a list of 3 to 5 keywords describing the main
subjects discussed in your manuscript. Prior to being sent for review manuscripts are reviewed
at INUJFE by the editorial board members in terms of subject matter, contents, suitable

presentation and accordance with general rules.

Style
= INUJFE’s editorial style conforms to the Publication Manual of the American Psychological
Association (6th ed.). Manuscripts that do not conform may be returned for adjustment.

= The manuscript should be double-spaced, and the numbering within the text and other elements
of style should be in conformance with the Publication Manual of the American Psychological
Association (the 6th ed). Footnotes are to be avoided.

Referencing
= Sources cited appear in parentheses after each reference (direct or otherwise), giving author’s
name (unless mentioned in text), year of publication, and page number(s) in the case of direct
quotes. Enclose quotes of 40 or fewer words in double quotation marks in the text; indent
quotes longer than 40 words in block format. Page numbers must be given.

= List all sources alphabetically at the end of the manuscript under the heading References using
APA style.

= Footnotes are not allowed, and the use of endnotes is discouraged; however, necessary brief
explanatory notes, numbered consecutively and marked in the text with superscript numerals,
may appear before the References under the heading Notes; citations in notes follow the same
format as other references.
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Graphics
= Number tables and figures with Arabic numerals and provide each on a separate page at the end
of the manuscript. Indicate placement of figures and tables in text, e.g., Insert Figure 3 about
here.

Authorship Information
= A brief autobiography of the author should accompany the submission in a separate file to
facilitate a blind review process. Include such information as academic background, current
position, professional affiliation, mailing address, area of current interest or research and other
interests.

Body of a manuscript

= Cover Page: includes the title of manuscript and author information. The prospective author
should provide the title of the manuscript, running head, key words, author’s name, their
institutional affiliation, mailing address, phone number, fax number, and most importantly e-
mail address.

Abstracts: An abstract between 100-150 words should accompany each paper, typed on a
separate sheet following the title page.

Keywords: Authors should include up to five keywords with their article. Keywords should be
selected from any list of index descriptors.

Text: Follow this order when preparing manuscripts: Title, Authors, Affiliations, Abstract,
Keywords, and Main text, Acknowledgements, Appendix, References, Figure Captions and
then Tables. Do not import the Figures or Tables into your text. The corresponding author
should be identified with an asterisk and footnote. All other footnotes (except for table
footnotes) should be identified with superscript Arabic numbers.

= References: All publications cited in the text should be present in a list of references following
the text of the manuscript. In the text refer to the author’s name (without initials) and year of
publication.

Proofs
= Proofs will be sent to the author (first named author if no corresponding author is identified of
multi-authored papers) and should be returned within a week after receipt. Corrections should
be restricted to typesetting errors. Any queries should be answered in full. Please note that
authors are urged to check their proofs carefully before return, since the inclusion of late
corrections cannot be guaranteed.

Submitting

= As of January 2013, authors are required to register to our journal’s new online system
(http://efdergi.inonu.edu.tr/) to submit and trace their manuscripts.
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