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Yazar Rehberi

International Journal of Social and Educational Sciences (IJOSES)’e yaymlanmak {izere
gonderilen ¢aligmalar ilk 6nce editdr veya boliim editorleri tarafindan derginin yayin ilkele-
rine uyup uymadigi incelenir. Eger caligma derginin yayin ilkelerine uyuyor ise en az iki
hakeme degerlendirilmek {izere gonderilir. Hakemlerden birisinin olumsuz goriis bildirmesi
halinde ti¢lincii bir hakeme gonderilir. Eger {iglincii hakeminde karar1 olumsuz ise yazi ya-
zarina iade edilir.

Degerlendirme Siireci

Dergimize makale bagvurusunda bulunmayi diisiiniiyorsaniz, dergi yayin politikasini ve ya-
zar rehberini incelemenizi 6neririz. Yazarlar dergiye génderi yapmadan 6nce kaydolmalidir.
Kaydolduktan sonra, giris baglantis1 araciligiyla 3 basamakli génderi islemine baslayabi-
lir. Sisteme yiiklenecek yazilarda hicbir sekilde isim ve diger bilgiler yer almamalidir. Bu
bilgiler yaymn dncesinde yayin ekibi tarafindan ilave edilmektedir.

Yazilarda belirtilen diisiince ve goriislerden yazar(lar)1 sorumludur. Yayimlanmak iizere
gonderilen ve yayin kurulunca kabul edilen makalelerin tiim yayin haklar1 [JOSES / USEBD
Dergisi’ne aittir. Ulusal ve uluslararasi sempozyumlarda sunulan bildiriler belirtilmek sartt
ile yayin i¢in gonderilebilir. Sempozyumlarda sunulan bildirilerin basilmamis olmasi gerek-
mektedir.

Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi'ne gonderilen her makale, editorler tara-
findan iThenticate, Turnitin ve Intihal gibi benzerlik programlari ile benzerlik kontroliinden
gecirilir. %25'n iizerinde benzerlige rastlanan makaleler yazarina degerlendirme siirecine
alinmadan iade edilir. Makalelerde ve diger ¢aligmalarda %25 {izerinde benzerlige rastlan-
mazsa ¢alismalar alaninda uzman iki hakeme génderilir. Iki hakemin olumlu rapor vermesi
durumunda makale yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor vermesi durumunda ra-
porun igerigine gore editor tarafindan gerek goriiliir ise makale {igiincii bir hakeme gonderi-
lir. Ugiincii hakemin raporu olumluysa makale yayimlanir, degilse yayimlanmaz. Hakeme
taninan siire icerisinde makale degerlendirilmezse makale yeni bir hakeme gonderilir.

Makaleler yalmizca agik dergi sistemi iizerinden gonderilir.

Yazar adindan yapilan yayin/atif taramalarinda isim benzerlikleri, soyadi degisikligi, Tiirkce
harf igeren isimler, farkli yazimlar, kurum degisiklikleri gibi durumlar sorun olusturabil-
mektedir. Bu nedenle aragtirmacilarin tanimlayici kimlik /numara (ID) edinmeleri 6nem ta-
stmaktadir. Bunun i¢in tiim yazarlarimizin ORCID kaydini gerceklestirmeleri gerekmekte-
dir. Standardizasyonun saglanabilmesi ve YOK ile birlikte yiiriitiilecek ortak ¢aligmalarda
ORCID kullanilacagi i¢in, yazarlarimizin ORCID bilgilerini talep etmeleri ve dergide/ma-
kalelerde bu bilgiye yer vermeleri tavsiye edilmektedir.

ORCID, Open Researcher ve Contributor ID'nin kisaltmasidir. ORCID, Uluslararas1 Stan-
dart Ad Tanimlayici (ISNI) olarak da bilinen ISO Standardi (ISO 27729) ile uyumlu 16
haneli bir numarali bir URI'dir. http://orcid.org adresinden bireysel ORCID igin iicretsiz
kay1t olusturabilirsiniz.
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Yazarlarin, makalelerini dergi makale sablonuna bagli kalarak yazdiktan ya da diizenledik-
ten sonra sisteme yiiklemeleri gerekmektedir.

Metin i¢i referanslarda ve kaynakg¢anin yaziminda APA 6 stili kullanilmalidir. APA 6 stili
hakkinda bilgi edinmek i¢in Litfen su baglantiy1 kullaniniz. http://www.apastyle.org/le-

arn/index.aspx

Dergiye yollanan ¢alismalarin miimkiinse 10.000, kitap ve diger tanitimlar 1.500 kelimeyi
gegmemelidir. Makaleler igin ise 5.000 kelimenin altinda olmamasina da dikkat edilmelidir.
Ayrica makalelere 150-200 kelime arasinda Tiirk¢e ve Ingilizce 6z eklenmelidir. 200 keli-
meyi gegmemelidir.

Y azarlar tarafindan sisteme yiiklenen makaleler yaym kurulu tarafindan incelenerek maka-
lenin degerlendirilmeye alinip alinmamasina karar verilir.

The Assessment Process

The manuscripts submitted for publication in the International Journal of Social and Educa-
tional Sciences are first reviewed by editors or section editors to determine if they meet the
journal's publication standards. If a manuscript meets these standards, it is then sent to at
least two reviewers using the double-masked review process for evaluation. If one reviewer
issues a negative review, the manuscript is sent to a third reviewer. If the third review also
rejects it, the manuscript is returned to the author. If not, the final decision is made by the
journal's advisory and publication council, based on the third review's evaluation. For the
double-masked review process, authors do not need to include any identifying information
in their manuscripts before submission. The editors will add author details during the cor-
rection stage.

Turnitin and iThenticate subtract similarity reports of all texts before sending them to refer-
ees. If the similarity exceeds 25%, the text is returned to the author. The similarity reports
of studies submitted for publication are provided to referees for their reference.

Each article's review takes about three months. However, even if the review is finished
within this time, the publication process can vary depending on the article's condition. Arti-
cles are ordered by arrival date, considering both their subject and publication schedule.

Peer Review Policy

All research articles in this journal have undergone thorough peer review, starting with ini-
tial editor screening and followed by anonymous refereeing by at least two reviewers.

Indeksler / Indexes

idealOnline, INDEX COPERNICUS [ICI], Eurasian Scientific Journal In-
dex [ESJI], ISAM [Makaleler Veri Tabani], SOBIAD, Scilit,
tarafindan dizinlenmekte,

TUBITAK/ULAKBIM(TR) SBVT tarafindan izlenmektedir.
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Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’un Kisileri
The Characters of Basat Tepegéz’ii Oldiirdii§ii Boy
Dursun Can Eyiiboglu*

0z

insanin Grettigi, gelistirdigi, sekillendirdigi seylerden biri, binlerce yillik ortak hafizasinin bir Griini
olan sozlu kaltur Granleri, onlardan biri de destanlardir. Dede Korkut da dahil, birgcok destanin gekir-
degini olugturan temel unsurlar tarihin derinliklerine uzanmaktadir. Bazi destanlarin kdkeni efsanevi-
mitolojiktir. Bazi destanlarin ortaya ¢ikisi ise kabilelerin, devlet kurumunun ortaya cikisi, biytimesi,
kabileler ve devletler arasindaki miicadeleler, milli kahramanlarin ortaya ¢ikis sureci ile paralel bir
gelisme gostermistir. Dede Korkut Destanlari basta olmak lizere destanlarin biyiik cogunlugu, bas-
langigta eski soylularin yasamlarini yansitmis, tarihi sureg icerisinde destanlar halk arasinda yayil-
dikga, destanlarda halkin yasami yayginlasmistir. Dede Korkut Destanlari’nin birgok tirde birgok var-
yanti, niishasi, el yazmasi vardir. Dede Korkut’ta gegen kisilerin adlari genellikle arkaik adlardir. Ba-
zilar eski Turk kavimlerinin adidir. Bazilari Oguz boylarinin adidir. Dede Korkut Kitabi’ndaki sekizinci
boy Basat Tepegoz'ii OldiirdGigii Boy’dur. Boyun konusu, bir kahramanin, yurda kétiiliik yapan bir
olaganustu varligi yenerek yurdunu kurtarmasidir. Boyun kokleri efsanevi-mitolojiktir ve dogatstl
varliklarla micadele Gizerine kurulmustur. Bu agidan Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu ile benzes-
mektedir. Bu iki destani efsanenin kokleri tarihin derinliklerine uzanmaktadir. Boyun baskahramani
Basat’tir. Basat Tepegéz’ii Oldiirdiigii Boy’da Alp Riistem, Aruz, Basat, Bayindir Han, Biigdiiz Emen,
Dede Korkut, Kapak Han, Kara Gune, Kiyan Selgiik, Konur Koca Sari Coban, Mamak, Muhammed,
Oguz Han, Perri Kizi, Salur Kazan, Tepeg6z, Usun Koca, Yapagilu Koca, Yiinlii Koca kisi adlari gegmek-
tedir. Bu calismada Dede Korkut’taki Basat Tepegdz’ii Oldiirdigii Boy’un kisileri incelenmistir.

Anahtar Kelimeler: Dede Korkut, Basat, Tepeg6z, Destan, Kisi.
Abstract

One of the things that humans produce, develop, and shape is oral culture, which is the product of
thousands of years of collective memory. One of its forms is the epic. The fundamental elements
that form the core of many epics, including Dede Korkut, extend deep into history. The origins of
some epics are legendary and mythological. The emergence of some epics, on the other hand, par-
alleled the development of tribes and state institutions, the struggles between tribes and states, and
the rise of national heroes. The vast majority of epics, especially the Dede Korkut Epics, initially re-
flected the lives of the old nobles, and as the epics spread among the people throughout history, the
life of the people in the epics became widespread. There are numerous variants, copies, and manu-
scripts of the Dede Korkut Epics, spanning various genres. The names of the people mentioned in
Dede Korkut are generally archaic. Some are the names of ancient Turkic tribes. Some are the names
of Oghuz tribes. Eight epics in the Book of Dede Korkut is Basat Tepegoz’u Oldurdugu Boy. The sub-
ject of the epic is that a hero saves his country by defeating a supernatural being that harms the
country. The roots of the epic are legendary and mythological, and it is based on fighting supernat-
ural beings. In this respect, it resembles Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu. The roots of these two
epic legends go back to the depths of history. The protagonist of the epic is Basat. In Basat Tepegoz’u
Oldurdugu Boy, the following personal names are mentioned: Alp Rustem, Aruz, Basat, Bayindir Han,
Bugduz Emen, Dede Korkut, Kapak Han, Kara Gune, Kiyan Selcuk, Konur Koca Sari Coban, Mamak,
Muhammed, Oguz Han, Perri Kizi, Salur Kazan, Tepegoz, Usun Koca, Yapagilu Koca, Yunlu Koca. In
this study, the characters of Basat Tepegoz’'u Oldurdugu Boy in Dede Korkut were examined.

Keywords: Dede Korkut, Basat, Tepegoz, Epic, Character.
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D. C. Eyliboglu

Giris

Milyarlarca yil 6nce evren olusmaya basladi. Sonra yasadigimiz gokadamiz Sa-
manyolu, yildizimiz Giines, gezegenimiz Diinya olustu. Diinya iizerinde zamanla kara-
lar ve denizler ortaya ¢ikti. Sonra canlilar belirdi. Bu canlilar igerisinde bizim tilirlimiiz
insan gelisti. Zamanla insan 6teki canli tiirlerine gore baskin hale geldi, hersey gibi o da
evrimlesti; tarihi siireg icerisinde aletleri, yemekleri, evleri, dilleri, inaniglari, kabileleri,
milletleri, devletleri, takimlari, sirketleri vs. akla gelebilecek birgok seyi icat etti. insa-
nin Urettigi, gelistirdigi, sekillendirdigi bu unsurlardan biri de binlerce yillik ortak hafi-
zasiin bir Girlinii olan s6zIi kiiltiir Girlinleri, onlardan biri de destanlardir. Destanlar in-
sanlarin uzun yillar boyunca dilden dile, nesilden nesile aktararak ortak hafizalarinda
yasattiklari, miicadele ve kahramanligin 6n plana ¢iktig1 sozIi kiiltiir tirtinleridir. Yiiz-
lerce yil boyunca aktarim nedeniyle igerisine ait oldugu milletin tarihi-cografi-kdiltiirel
gelisimine paralel bir sekilde bir¢ok toplumsal unsurlari da katmislardir.

“Destanlar, uzun tarihi siireg icerisinde ortaya ¢iktigr milletin yasantisina ve gelisimine
paralel bir sekilde gelisen, icerisinde toplumun dil, kiiltiir, edebiyat, mitoloji, inanig, gele-
nek ve gorenek, orf ve adet, sosyal ve siyasi kurumlar, askeri faaliyetler, yiyecek-igecek,
givim-kusam ve giindelik yasam gibi ¢cok genis bir alant kapsayan bilgiler iceren, baslan-
gigta sozlii olarak ve bir miizik aleti esliginde séylenen, tarihi siire¢ icerisinde ¢esitli sekil-
lerde yaziya gegirilen milli anlatilardir.” (Eyiiboglu, 2019, s. 50).

Destanlar tarih degildir, ancak tarihe tamamen ilgisiz de degildir. Destanlar tarihten
dogar, dyle ki destan i¢in tarihi olaylarin millet yasaminda biraktig1 izlenimlerin siirles-
mis, sanat eseri haline gelmis seklidir denilebilir (Ergin, 2017, s. 9).

Destan, kesinlikle belirlenmesi zor bir zamanda ve ¢ok defa basit bir yumak halinde
dogar; bu yumak halkin i¢inde yayilirken, bir de benimsenmigse, hemen degigsmeye bas-
lar ve yasanilan diinya ile yeni hayal diinyasinda yeni unsurlarla kisa zamanda, ana ¢i-
zilerini korumakla birlikte ¢ok degisik ve daha biiyiik bir yumak haline gelir; sozlii ede-
biyattan yazili edebiyata ne kadar ge¢ gecilirse, o kadar degisik fakat o olclide zengin
olur (Sepetgioglu, 1998, s. 19).

Soylence varliklarmin gercek kaynagi yazidan onceki donemdir. Yazinin bulu-
nusu, bu donemde dogan sdylencelere ve inang liriinlerine yenilerini ekleyerek koruma
olanagi saglamistir. Diger taraftan ise yazinin, sdylence iiriinlerinin ¢ogalmasini 6nle-
digi, soylentilerin artmasini engelledigi de goriiliir. Yaziya gecen siirlanir, en ¢ok ol-
dugu gibi kalir, dilden dile gegerken bile yaziya ge¢mis biitlinliigiinii koruyabilir. Yazi-
siz donemde, olay, oykii, sdylenti dilden dile aktarilirken, insandan insana gegerken,
yeni alintilar, yeni birikimler kazanir. Yaziin yayginlagsmasindan sonra insan diigiince-
sinin sOylence yaratma giiciinde bir duraklama baglamistir, bunun en agik 6rnegi, dilden
dile gecen, agizdan agiza aktarilan halk giilmeceleridir. Belli bir donemde yaziya gecen
oldugu gibi kalirken, yaziya gegmeyen boyuna degisir, beslenir, genisler, cogalir (Eyii-
boglu, 1. Z., 1998, s. 49-50). Bu agidan sozlii kiiltiir iiriinlerinin sadece eldeki mevcut
goriimlerine bakarak bir yorumda bulunmak yaniltici olabilir. Bugiin sadece bir sozlii
kiiltiir {irlinline, bir destana ad1 yansimis bir kisi, belki de eski devirlerde ad1 etrafinda
olusmus c¢ok biiyiik bir destan kahramaniydi. Geriye sadece adi kalmig, hakkindaki
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anlatilar baska destan kahramanlarmin hatiralarina dahil olmus olabilir. Kam Bori’nin
Oglu Bams1 Beyrek Boyu’nun ve bagskahramani Bamsi Beyrek’in adinin bazi varyant-
larda Alpamis, Kozi Koérpes-Bayan Sulu, Asik Garip, Sahsenem-Garip, Boz Oglan-Yu-
suf Ahmet, Sayatli Hemra, Sah Kasim, Dengiboz vb. farkli adlarla bilinmesi buna or-
nektir. Sadece Dede Korkut Kitabi’ndaki metne bakarak bu kisi/karakter/tip hakkinda
bir genelleme yapmak dogru bir yaklasim olmaz. Ciinkii bu anlati, batida birkag bin y1l
onceye ait antik Grek kaynaklarina gecen, gliniimiizde doguda Altaylar’a ve daha 6te-
sine uzanan varyantlari olan, biiyiik bir destan dairesidir.

M.O. 12-M.0. 10 binli yillardan sonra, Buzul Cagi’nin sona ermesiyle birlikte,
hava sicakliklar1 artmis, buzullar ve karlar eriyerek sulak alanlar ¢cogalmis, av hayvan-
larinin sayis1 azalmig, tarim icat edilmis, yerlesik yasama gecilmeye baglanmus, ilk tarihi
yapilar ortaya ¢ikmis, niifus artmis, kabileler ortaya ¢ikmis, organizasyonlar gelismis,
yeni inanislar, mitolojiler, efsaneler, akrabalik-soy baglari, yurt-vatan anlayist vb. icat
edilmis, igboliimii, rekabet, miittefiklikler artmis, hayvanlar evcillestirilmis, iletigim
(yazi, mektup vb.) ve ulagim (at, deve vb.) gelismis, madenler kullanilmis, baz1 maden-
ler (altin, glimiis) 6n plana ¢ikmaya baglamis, yeni teknikler icat edilmis, kiiltiir bolge-
leri, milletler, devletler ortaya cikmstir. Insanligin son on-on iki bin yilda gecirdigi de-
gisimler szl kiiltiir tirtinlerine ve Dede Korkut’a yansimistir; Buzul Cagi’ndan sonra
buzullarin-karlarin eriyerek sulak alanlarin olusmasi sel-tufan mitlerinin ve mitolojiler-
deki dunyanin sudan olustuguna yonelik inaniglarin altyapisimi olusturmustur; evrenin,
gOkyliziiniin, yeryliziiniin olusumuna dair mitler Oguzname’ye yagam vermistir; insanin
yagsama baglilig1, yasami sorgulamasi, saglik anlayisinin ve dogal ilaglarin gelismesi
Korkut, Deli Dumrul, Dumuzi gibi 6liimle miicadele efsanelerinin temelini olusturmus-
tur; insanin 1iyi ile kotii arasindaki miicadeleye yonelik {irettigi mitleri Basat-Tepegdz
anlatisina hayat vermistir; insanin hayvanlar1 evcillestirmesi Basat, Boga¢ Han, Kan
Turali efsanelerinin temelini olusturmustur; insanin evrene, dogaya, iiremeye, erkek-
kadin iligkilerine, yasama dair tiirlii inaniglar1 Bamsi Beyrek-Banu Cicek, Kan Turali-
Selcen Hatun anlatilarinin altyapisini olugturmustur; insanin geyik kiiltiiriinden atl kiil-
tiire gegisi Begil-Emren anlatisina hayat vermistir; insanin miizik aletlerini, ¢algilar1 icat
etmesi Korkut efsanelerine yansimigtir. Biitiin bunlar tarihi olaylarla harmanlanmus,
yeni kiiltiirel unsurlarla gelismis, ¢esitli motiflerle zenginlesmis, varyantlagmig, mahal-
lilesmis, sekil degistirmis, yaziya gegirilmistir.

Dede Korkut Kitabi, diinya edebiyatinin altin hazinesinin degerli bir incisi ve Tiirk
halklarinin ortak edebi mirasidir. Ona hak ettigi degeri vermek ve koruyup, gelecek ku-
saklara ulastirmak, bilim adamlarini bekleyen 6nemli bir gérevdir (Iskakov ve Ibrayev,
2000, s. 293). Bu acidan Dede Korkut Destanlar1 {izerine yapilan, onu ¢esitli agilardan
inceleyen, icerdigi bilgileri ve giizellikleri ortaya koyan her bir caligma ayr bir degere
sahiptir.

Oguzname esasina dayali Dede Korkut Destanlari, yakin tarihe bakildiginda,
Oguzlarin heniiz farkli sinirlara sahip olmadiklar1 zaman diliminde, biitiin Oguz Tiirk-
lerinin ortak sozlii geleneginin bir tiriinii, eski tarihe bakildiginda ise biitiin Tiirk boyla-
rimin ortak destanlaridir (Erdem, 1998, s. 324). Tiirk tarihi ve Tiirk dili gibi tek kaynaga
bagli olan ve zamanla farkli cografyalara uyum saglayarak, yeni kahramanlara bagh
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olarak tekrar tekrar iiretilen bir Tiirk destani anlayist s6z konusudur (Bekki, 2016, s.
280).

Dede Korkut Destanlari’nin destan, hikaye, efsane, masal, mit vs. tiirlerde ¢ok sa-
yida varyanti, niishasi, el yazmasi bulunmaktadir. Bunlar igerisinde en bilineni, metin-
lerin kesfedilmis olduklari yerler olan Dresden ve Vatikan adlariyla bilinen iki niishas1
olan Dede Korkut Kitabi’dir (Ergin, 1964; Ergin, 1989; Gokyay, 1973; Tezcan ve
Boeschoten, 2001; Ozgelik, 2016). Ayrica Berlin kopyasi da vardir. Dede Korkut Des-
tanlari’nin bir varyanti ise Tiirkmen Halk Niishasi’dir ve Tiirkmen/Tiirkmenistan var-
yant1 olarak bilinmektedir (Erdem, 1998; Tural ve Nurmemmet, 1999). Dede Korkut
Destanlari’nin bir varyantt da 2019 yilinda kesfedilerek bilim diinyasina duyurulmus
olan Tiirkmen Sahra/Gtinbet el yazmasidir (Ekici, 2019; Shahgoli vd., 2019). Destanin
yakin zamanda kesfedilen Ankara, Bursa gibi yazmalar1 da vardir (Sertkaya, 2022).
Destanin ¢esitli Tiirk halklarindan ve 6teki milletlerden yapilmis olan birgok derleme
varyant1 da bulunmaktadir. Gelecekte destanin yeni niishalari, el yazmalan kesfedilebi-
lir, bir sdzlii kiiltiir {irlini olarak yasayan varyantlarindan yeni derlemeleri de yapilabilir.

Dede Korkut Destanlari, Dresden niishasinda 12, Vatikan niishasinda 6 boydan
olugmaktadir. Vatikan niishasindaki 6 boy, ayrica Dresden niishasinda da yer alan boy-
lardir. Dresden niishas1 her bakimdan daha genis ve kapsamlidir. Tiirkmenistan varyanti
Tiirkmen Halk Niishas olarak bilinmektedir. Tlirkmenistan’dan derlenmis Dede Korkut
boylarimin sayisi 18 olup, bunlarin 12°si Dresden niishast ile paralel boylardan olugsmak-
tadir, buradaki diger 6 boy ise Dresden ve Vatikan niishalarinda yoktur. Tiirkmen
Sahra/Giinbed el yazmasinda ise 1 boy ve bir¢ok soylama vardir. Dede Korkut Destan-
larinin bugiin bilinen 19 farkli boyunun oldugu sdylenebilir. Gelecekte yeni bulunabi-
lecek niishalarla, boylarla veya varyantlarla bu say1 degisebilir (Eyiiboglu, 2024, s. 77).

1. Dede Korkut Kisileri

Bu bolimde Dede Korkut’taki kisilere yer verilecetir. Birgok degerli aragtirmaci
Dede Korkut Destanlari’nda adlari gegen kisilerden bahsetmisler, onlari ¢esitli agilardan
degerlendirmislerdir. Burada destanlardaki kisiler genel olarak ele alinarak genel bir
degerlendirme yapilacaktir. Dede Korkut’taki toplulugun bir biitiin olarak ele alinmasi
kisilerin daha iyi anlagilmasina katki saglayacaktir. Ciinkii Dede Korkut’taki kigiler/ka-
rakterler/tipler bir yonden bireysel 6zellikler tasirken, bir yonden de bir toplulugun iiye-
sidirler. Dede Korkut’taki anlatilar gliniimiizdeki gibi bireyselligin 6n planda oldugu bir
dénemin {irlinii degil, toplumun ve boy/kabile diizeninin de géz 6niinde bulunduruldugu
eski devirlerin bir iiriiniidiir. Bu sebeple bircok Dede Korkut kahramaninin/karakterinin
diisiincelerinde, davranislarinda, sézlerinde, icerisinde yasadiklar1 toplumun izleri de
goriilmektedir. Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’daki kisiler Dede Korkut’ta gériilen ve
okuyucuya bir arada yagsamis gibi gosterilen Oguz toplulugunun bir iiyesidirler. Bu ne-
denle Dede Korkut’taki kisilere de genel anlamda yer verilmistir. Béylece Dede Korkut
anlatilarindaki ve Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’daki kisilerin/karakterlerin/tiplerin,
anlatidaki Oguz toplulugunun daha iyi anlagilmasina katki saglamak amaglanmistir.

Faruk Stimer’in dile getirdigine gore, Dede Korkut’taki destan kahramanlar1 ve
sahnede goriinen kisiler yasamis gercek tarihi kisilerdir. Kahramanlarin adlari, sanlari,
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mevkileri, 6zellikleri onlarin uydurulmus kimseler olmadiklarint géstermektedir (Sii-
mer, 1959, s. 414-422). Bu durum Dede Korkut Destanlari’nin, en azindan bazilarinin,
tarihi yoniiniin bir yansimasidir. Destanlar bire bir tarih degildir, ancak icerisindeki bazi
kisilerin, 6zelliklerinin, unvanlarinin, unsurlarin, az veya ¢ok, tarihi baglar1 da vardir.
Eski Tiirklerin/Oguzlarin tarihindeki bazi kisiler, halklar, donemler bunlari etkilemis,
sekillendirmis, yonlendirmistir. Zaten halk tarafindan tarihi baglarinin olduguna inanil-
mamis olsaydi, destan yonii zayif olurdu. Nitekim Dede Korkut’taki, 6zellikle Salur
Kazan ¢evresindeki destanlarin, az veya ¢ok, tarihi baglar1 da vardir. Ancak Deli Dum-
rul ve Basat-Tepegoz gibi destandan ziyade efsane yonil baskin olan anlatilarin tarihi
yOnii zayiftir.

Ahmet Bican Ercilasun’un dedigine gore, Dede Korkut Kitabi’nin esas kahramani
Salur Kazan’dir. Dort boy; Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy, Kazan Bey Oglu
Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardig1 Boy,
I¢ Oguza D1s Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy, dogrudan Salur Kazan ve ailesi etra-
finda gelismektedir. Son boyda Salur Kazan, Aruz Koca ve Bams1 Beyrek merkezdedir.
Dede Korkut Hikayeleri Salur Kazan Destan: gibi diisliniilebilir. Boga¢ Han, Deli Dum-
rul ve Kan Turali disindaki boylarda agirlikli olarak Salur Kazan ve onun etrafindaki
kahramanlar vardir (Ercilasun, 2004, s. 68).

Ahmet Bican Ercilasun, Dede Korkut Hikayeleri’ni tarihi olarak siniflandirirken
hikayelerde adi gegen kisileri esas almis, hikayeleri, Dede Korkutun bas kahramani
Salur Kazan ve ailesi etrafinda donen boylar, Salur Kazan’in ¢agdasi olan kahramanlara
ait boylar ve Salur Kazan’in ¢agdasi olmayan kahramanlara ait boylar olarak siniflan-
dirmigtir. Ercilasun’a gore bu siniflandirma soyledir: a) Salur Kazan ve ailesi etrafinda
donem boylar (Salur Kazan’in Evi Yagmalandig1 Boy, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in
Tutsak Oldugu Boy, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardigi Boy, I¢ Oguza Dis
Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy). b) Salur Kazan’in ¢agdas: olan kahramanlara ait
boylar (Kam Bori’nin Oglu Bamsi Beyrek Boyu, Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu,
Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy, Begil Oglu Emren’in Boyu, Usun Koca Oglu Segrek
Boyu). c) Salur Kazan’in ¢agdasi olmayan kahramanlara ait boylar (Dirse Han Oglu
Bogac¢c Han Boyu, Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu, Kanli Koca Oglu Kan Turali
Boyu) (Ercilasun, 2004, s. 69).

Ulkii Eliuz, Dede Korkut’taki sahis kadrosunu karakter yapilart bakimmdan dort
kategoriye ayirarak incelemistir: Bas kahramanlar, edebi eserlerde i¢ diinyalar ve ya-
samlar1 ayrintili bir sekilde belirtilen, birinci derecedeki kahramanlardir; norm karak-
terler, anlatma esasina baglh edebi eserlerdeki birinci dereceden kahramanlardan sonra
bireysel planda en fazla derinlige sahip, en ¢cok boyutlu olan kahramanlardir; kart ka-
rakterler, tek bir karakteristik 6zelligin sembolii olan, hedef objeye varmay1 engelleyen
kars1 gii¢ grubundaki karakterlerdir; fon karakterler, anlatma esasina bagli eserlerde, en
az derinlige sahip kisi ya da kisilerdir. Buna gore Dede Korkut Hikayeleri’ndeki karak-
terler soyle siiflandirlabilir: Bas kahramanlar: Bogag Han, Salur Kazan, Bamsi1 Bey-
rek, Uruz, Deli Dumrul, Kan Turali, Yigenek, Basat ve Tepegdz, Emren, Segrek; Norm
karakterler: Karaguk Coban, Dirse Han, Bay Bori ve Bay Bican Bey, Kadin kahraman-
lar (Boga¢ Han’in annesi, Burla Hatun, Banu Cigek, Deli Dumrul’un hanimi, Selcen

5



D. C. Eyliboglu

Hatun, Begil’in hanimi ve diger biitiin Oguz’un yigit kadinlar1), Dede Korkut, Bayindir
Han; Kart karakterler: Deli Karcar, Yalancioglu Yaltacuk, Aruz Koca; Fon karakterler:
Dede Korkut Hikayeleri’nde on iki hikayenin kahramani olan beyler, kendi yasam ma-
ceralarinin anlatildig1 hikayeler disinda her hikayede fon karakter olarak yer alirlar, hi-
kaye bag kahramani yardima muhta¢ oldugunda veya zor durumda kaldiginda bir ordu
gibi diisman iizerine akin ederler. Bunun disinda diisman melikleri, diigman erleri de bu
gruba eklenebilir (Eliuz, 2001, s. 64-82). Ulkii Eliuz’un bu tespitleri oldukca degerlidir.
Burada bir¢ok Dede Korkut kisisi destanlardaki karakter durumuna gore yer almaktadir.
Bu karakterlerin rolii ve islevi de anlatiya gore degismektedir. Bir boyda baskahraman
olarak yer alan ve anlatida merkeze konan bir kisi, bagka bir boyda bir fon karakter
olarak yer alabilmekte, sadece ismen gecebilmektedir.

Pervin Agacanzade’nin ¢aligsmasinda belirttigine gore, Dede Korkut Kitab1 on iki
destan ve bir On S6z’den olusmaktadir ve bu destanlarin her biri asiklarin atalar1 olan
ozanlar tarafindan yaratilmistir. Ancak hepsinde Dede Korkut’un izi vardir. Gergekte
biitiin destanlar ona aittir, kahramana ad bagislayan, olaya renk katan ve destan1 mey-
dana getiren odur. Dede Korkut Destanlar1 tamamen feodal donemin iiriinii olup, asiret-
lik-derebeylik toplumunun baginda biiylik hiikiimdar hanlar han1 Bayindir Han vardir.
Bayindir Han, tarihi ve gercek bir sahsiyettir. Dede Korkut Kitabi’nin asil kahramanlari,
Gazan Han ve onun etrafinda toplanan yigitler toplulugudur. Destanlarda genellikle Ga-
zan’1n kahramanligindan bahsedilir. Evinin yagmalanmasindan, kahramanlarinin, oglu-
nun ve kendisinin tutsak diismesine kadar her seyden soz edilir. Ellerinde kamig miz-
raklar bulunan halktan ve ¢obanlardan da bahsedilir. Karaca Coban diigmanin kargisinda
mertlik ve kahramanlikla duran cefakar halkin semboliidiir. Kardeslerinin ikisini feda
ederek siirlisiinii yagmadan kurtarmistir. Destanin bastan sona kahramani olan Karaca
Coban, Gazan’dan daha cesur ve daha giiclii olarak tasvir edilmistir. Azrail’e karsi ko-
yan, ad1 ve izi kaybolmug Deli Dumrul da 6liim ve agkin amansiz savasinda, agkin yar-
dimcisi olmus ve bunu da bagarmistir. Gazan Han’1in oglu Oruz da kisilikli ve cesur bir
kahramandir. Cesaret ve kahramanlik tiniiyle makam ve niifuz sahibi olan Dirse Han
oglu Bogag ve Bozath Beyrek gibi diger kahramanlar da Oguzlar arasindan ¢ikmistir.
Dede Korkut’ta kadinlar da erkekler gibi cesur ve savasgidir. Destanlarda sadakatli kiz-
larin kardes, cocuk, anne, kadin ve erkegine olan riyasiz sevgileri islenmistir ve kadimlar
binici, ok atic, cesur, yigit, savas manzumeleri sdyleyen ve rakip arayan seklinde tasvir
edilmistir. Dirse Han’1n karisi, oglunun ge¢ kaldigimi goriince onu bulmak i¢in atina
binmis ve kirk giizel kizla birlikte daglara dogru yonelmis, sonunda yarali oglunu bulup
getirmistir. Oruz tutsak diisiince, annesi Burla Hatun silahlanmis, oglunu kurtarmak i¢in
savas meydanina gitmis ve Kagan gibi pehlivanlar yenmistir. Kanturali’nin nisanlist
Selcen Hatun hayatin1 ortaya koyarak diismana saldirmistir. Banu Cigek, gelin olmadan
once nisanlis1 Beyrek’i sinayan bir kizdir ki, onu savas meydanina gotiirmiis, ok atmus,
at kosturmus, giires tutmus ve onun kahramanligina inandiktan sonra karis1 olmustur.
Deli Dumrul destaninda, kahramanin akrabalarinin arasinda onun yerine Azrail’e kendi
canini teslim eden bir kisi vardir, o da sadakat ve fedakarligini1 gosteren karisidir. Destan
kahramanlarindan bazilari, ger¢ek olmayan, dogaiistii gii¢lere kars1 koymuslardir, bun-
lardan birisi Deli Dumrul’dur, iyi yaratilish genci kurtarincaya kadar Azrail’in pesinden
gitmis, savagsmiglar ve basarili da olmustur. Bu tiir miicadeleler Tepegdz ve Basat
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destaninda da tasvir edilmistir. Tepeg6z alninin ortasinda tek gozii olan bir seytandir.
Basat, ii¢c oglundan ikisini Tepe G6z’lin yedigi yash kadinin inleyisini duymus, kardesi
Kiyan Sel¢uk’un da onun elinde oldugu haberini almis, sonra bu biiylik ve korkung hay-
vanin kuyrugunu tutup onunla miicadele etmis, zaferle Oguzlarin arasinda donmiistiir
(Agacanzade, 2011, s. 232-242).

Dede Korkut Destanlari’nda adlarina boy diizenlenen kahramanlar Boga¢ Han, Sa-
lur Kazan, Bams1 Beyrek, Deli Dumrul, Kan Tural, Yigenek, Basat, Begil/Emren, Seg-
rek, Uruz’dur. Dede Korkut’ta bagkahramanlar ve 6nemli rol {istlenen kisiler; Dirse Han
Oglu Boga¢ Han Boyu’nda Boga¢ Han ve Dirse Han, Salur Kazan’m Evi Yagmalandigi
Boy’da Salur Kazan ve Karacuk Coban, Kam Bori’nin Oglu Bamsi Beyrek Boyu’nda
Bamsi Beyrek ve Banu Cigek, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy’da
Kazan Bey ve Uruz, Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu’nda Deli Dumrul, Kanli Koca
Oglu Kan Turali Boyu’nda Kan Turali ve Selcen Hatun, Kazilik Koca Oglu Yigenek
Boyu’nda Yigenek, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da Basat ve Tepegdz, Begil Oglu
Emren’in Boyu’nda Begil ve Emren, Usun Koca Oglu Segrek Boyu’nda Segrek ve Eg-
rek, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardigi Boy’da Kazan ve Uruz, i¢ Oguza
Di1s Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy’da Kazan ve Beyrek tir.

Dede Korkut aragtirmalarinda, basta Bayindir Han, Salur Kazan, Bams1 Beyrek
karakterleri olmak tizere, Dede Korkut kisileri genellikle ayr ayr tek bir karakter gibi
ele alimmistir. Oysa ki, basta Baymdir Han, Salur Kazan, Bams1 Beyrek karakterleri
olmak iizere, adlar1 belirtilen her bir kahramanda birgok farkl tarihi tabaka vardir (Eyii-
boglu, 2019, s. 175).

Dede Korkut kahramanlarinin adlari, birkag tanesi harig, arkaik isimler olup, bir-
cogu destanlagsmis adlardir, yani dilden dile, kusaktan kusaga aktarilan, hatirlamay1 ve
aktarimi kolaylastiran tiirde adlardir. Adlarin bazilar1 kavim adidir: Kanli Koca, Usun
Koca gibi. Bazilar1 Oguz boylarinin adidir: Baymdir Han, Salur Kazan gibi. Oguz Bey-
leri, boy beyleridir ve boylarinin adlari zamanla kisi adlarinin 6niine gegmistir; 0rnegin,
Salurlarin Kagani zamanla Salur Kagan, Bayindirlarin Hani1 zamanla Baymdir Han ha-
line gelmistir (Eyiiboglu, 2019, s. 175). Dede Korkut’taki beylerin ¢cogunun ad1 ise Oguz
boy adi degildir: Bamsi Beyrek, Kazilik Koca, Yigenek, Aruz, Uruz, Basat vb. Ancak
tarihi siireg icerisinde, Tiirk cografyasinda, baz1 Oguz-Kipgak boylarinda bu adlar tagi-
yan oymaklar var olmustur.

2. Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’un Kisileri

Faruk Siimer’in eserinde kaydettigine gére, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da
olmus bir olay saklidir. Yani Tepe-G0z, bir Kipcak begini temsil etmektedir. Bu Kipgak
begi karsisinda Oguzlar’in daha ziyade ya da 6zellikle Boz-Ok kolu (Dis Oguz) yenil-
gilere ugramis ve onlarin bir¢ok iinlii begleri 6lmiiglerdir. Bunlar Boz-Oklar’in baso
Uruz Koca’nin oglu Kiyan Sel¢iik, Diizen oglu Riistem, Demir Donlu (zirhl1) Mamak
ve iki kardesi ile birlikte Aruk Candan idiler. Uruz Koca’nin kii¢iik oglu Basat sonra
Tepe-Goz’ili yenerek onun Boz-Oklar’a ¢ektirdigi acilarin ciinii almistir (Siimer, 1972,
s. 422).
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Ahmet Bican Ercilasun’un belirttigine gére, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy un
kahramani Basat, Dede Korkut’un esas kahramanlarindan Aruz’un oglu oldugu ve Te-
pegoz gibi Oguz’un basina bela olmus bir canavari dldiirdiigii halde diger boylarda gec-
mez. Sadece I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy’da Beyrek’in, elini, oba-
sin1 yagmalamasindan ¢ekindigi bir yigit olarak adi anilir. Buna karsilik Basat Tepe-
g6z’ii Oldiirdiigii Boy’da Kara Gone, Diizen Oglu Alp Riistem, Biigdiiz Emen, Kiyan
Selgiik, Basat’tan dnce Tepegoz ile savasan ve Tepegoz tarafindan dldiiriilen yigitler
olarak gecerler. Salur Kazan da Tepegoz’le savagmis ama onu yenememistir. Bu ne-
denle Basat da ayn1 zamanda yasamistir. Basat gibi bir yigidin adinin diger boylarda
gegmemesinin nedeni de diger kahramanlardan daha gen¢ olmasindan kaynaklanmak-
tadir. Son boydaki isyan hikayesi hari¢, Salur Kazan ve Beyrek etrafinda gelisen diger
boylardaki olaylar sirasinda Basat heniiz ¢ocuk olmalidir, bu nedenle diger boylarda
gecmemesi de normaldir. Topkapt Oguznamesinde Urulmus Han olarak gecen Basat,
yedi yillik bir seferden donerek Tepegoz’ii 61diirmiistiir. Muhtemelen Basat ilk akinina
cikmistir ve Dede Korkut’taki olaylar onun ¢ocukluk yillarinda veya yedi yillik seferi
sirasinda meydana gelmistir. O akindayken Tepegoz pek ¢ok iinlii Oguz yigidini telef
etmis, akindan donen geng yigit Basat da Tepegdz’ii 6ldiirmiis ve korkulan, ¢ekinilen
bir kahraman olmustur. Bu nedenle de Beyrek, isyan boyunda ondan ¢gekinmistir (Erci-
lasun, 2004, s. 67).

Yine Ahmet Bican Ercilasun’a gore, Dede Korkut Hikayeleri’nin ortaya ¢iktiklar
zaman olarak siralanmasinda aykir1 durumlar olabilir. Ornegin; Basat Tepegdz’ii Oldiir-
diigii Boy’da, Biigdiiz Emen, Kara Gone, Alp Riistem, ¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup
Beyrek Oldiigii Boy’da da vardir, eger bu isyan boyu, Tepegdz’den sonra ise, bu duru-
mun olmamas1 gerekirdi. Ancak destanlarda bu tip karisikliklar her zaman olabilir. Des-
tan anlaticisi, Tepegoz’iin oldiirdiigii kahramanlar1 sayarken gergek¢i ve mantikli dii-
stinmek zorunda degildir, en yigitlerden {i¢ bes tanesini sayar (Ercilasun, 2004, s. 68).
Ahmet Bican Ercilasun’un bu tespitleri degerlidir. Destan anlaticilar1 ozanlar, anlatiyla
iligkisi olup olmadigina bakmaksizin, bildigi ¢esitli kisilerin adin1 sayabilir ki, bu durum
sozlii kiiltiir tiriinleri i¢in normaldir. Boylece bir¢ok yeni kisiler de anlatiya dahil olur.
Dede Korkut’ta kisilerin toplu olarak anildig1 bir¢ok sahnede bunun 6rnegi goriilmek-
tedir.

Umral Kirman’mn sdyledigine gore, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’daki kisiler
sunlardir: Aruz Koca, Bayindir Han’1n at ¢obani, Basat, Dede Korkut, Konur Koca Sar1
Coban, Peri Kizi, Kam Gan oglu Bayindir Han, Tepegdz, Dadilar, Oglanciklar, Salur
Kazan, Kara Gone, Diizen oglu Alp Riistem, Usun Koca oglu Segrek, Demir Giyimli
Mamak, Bin Biigdiiz Bagi Emen, Kiyan Selciik, Yiinlii Koca, Yapagili Koca, Kapak
Kan, Esir, Kapak Kan’n karisi, Basat’in annesi (Kirman, 2004, s. 119-122).

Muhammed Abdulbasit Sezer’in bahsettigine gére, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii
Boy’da kisiler diizlemi Basat ve Tepegdz iizerine kuruludur. Basat’in temsil ettigi iilkii
deger kisiler arasinda bilge, saman, otaci, ara bulucu Dede Korkut, hanlar han1 Bayindir
Han, Oguz toplumuna mensup Aruz Koca, Yiinli Koca, Yapagili Koca, Kapak Kan’in
karis1, At gobani sayilabilir. Tepegdz’lin temsil ettigi karsi deger diizleminde de Oguz’a
kotiiliik yapip 6¢ alan Tepegdz, bu felaketin ortaya ¢ikmasina neden olan tamahkar Sar1
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Coban ve aslinda masallarin giizel ve iyi huylu kahramani olan peri kiz1 vardir (Sezer,
2019, s. 86-87).

Aysuda Sahin’in yazdigina gore, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da; baskisi Ba-
sat’tir. Norm karakterler; Aruz Koca, Dede Korkut’tur. Kart karakterler; Tepegoz, peri
kiz1 (Tepego6z’iin annesi), Konur Sar1 Coban’dir. Kart karakterler tematik giiciin karsi-
sinda yer alan ve kahramanlarin alplikten alperenlige yiikselmesine yardimei olan karsit
giiclerdir. Fon karakterler; Yunlu Koca, Yapagili Koca, Kariguk, Baymdir Han, Kazan,
Alp Riistem, Kara Gone, Usun Koca Ogli, Demiir Tonlu Emen, Kiyan Sel¢uk’tur (Sa-
hin, 2017, s. 214-225).

Tugba Akkoyun Kog’a gore, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da, olaylarda atfe-
dilen 6neme bagl olarak, alt ve iist sdylem gruplarimin her ikisi de biz’den olusan kisi-
lerdir. Etkin, hakli, dogru grubun i¢inde Basat, Aruz Koca ve diger Oguzlar; haksiz,
yanlis grubun i¢inde Sar1 Coban ve Depeg6z vardir. Sar1 Coban “Oguz ‘un basina zeval
getiren”, Depegoz de “ibretlik’tir. Boyda Basat ve Depegoz’e esit s6z hakki verildigi
goriilmekte olup, metnin belkemigi bu ikilinin miicadelesine dayandigindan bu durum
mantikhidir. Sar1 Coban, 6znesi oldugu durumlarda dahi konusmaz, davranislarindan
bahsedilir, anlatici/yazar onun icinden gegenleri bilir ve aktarir, sdylemi pismanlik,
korku, ibret alma {izerinedir. Dede Korkut, Basat’in topluma kazandirilmasinda ve De-
pegodz’le anlagsma saglanmasinda etkin rol oynamistir. Dede Korkut’un eylemleri ve
sOylemleri Basat’a zaman kazandiran, kendini ortaya koymasimni saglayan bir isleve sa-
hip olmustur. Kazan Han, tipki Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu’ndaki Emen’in islevi
gibi, karsilagilan sorunun/diismanin biiyiikligiini hatirlatict ve gozdagi verici sdylem-
lere sahiptir. Aruz Koca, oglu bulundugunda, Depeg6z’ii evlat edinmek istediginde ve
Basat Depegdz’e saldirmaya karar verdiginde konusmustur ki, her ii¢ sdylemde can kur-
tarmay1 hedeflemistir (Akkoyun Kog, 2020, s. 135-136).

Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’un konusu, bir kahramanin, yurda kétiiliik yapan
bir olaganiistli varligi yenerek yurdunu kurtarmasidir. Aslinda destanin kokleri efsa-
nevi-mitolojik-samanistiktir ve anlatilarda, inaniglarda yer alan dogatistii varliklarla mii-
cadele tizerine kurulmugtur. Bu bakimdan Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu ile ben-
zesmektedir. Bu iki destani efsanenin kokleri tarihin derinliklerine uzanmaktadir. Basat
Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da diiz yaz1 kisimlarin ¢ok, soylamalarin ise diger bir¢ok
destana gore daha az oldugu goriilmektedir. Bu yiizden de igindeki bilgilerin bir¢ogu
destans1 anlatimdan uzak, rivayet seklinde anlatilmistir. Bu durum anlatinin tiiriiyle il-
gili olmalhidir.

Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’un bagkahramani Basat’tir. Destanda énemli rol-
leri olan kisiler; Basat, Tepeg6z, Dede Korkut, Bayindir Han, Salur Kazan, Aruz, Perri
Kiz1, Konur Koca Sar1 Coban’dir. Destanda adi belirtilmeyen Kapak Han’in Hatunu da
onemli bir rol oynamis, Basat’a kardesini 6ldiiren Tepegodz’iin verdigi zararlar sdyle-
mistir. Destanda Tepegdz’iin zarar verdigi birgok Oguz beyinin ad1 da gegmektedir.
Destanci bildigi beylerin adlarin1 sayarak sahneyi kalabalik gostermeye calismustir.
Destani efsanedeki Tepegoz ve Peri Kizi kisilestirilmis dogaiistii varliklardir. Aslinda
Dede Korkut’taki basta Dede Korkut, Baymdir Han, Salur Kazan, Deli Dumrul, Basat
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basta olmak tizere, kisilerin, kahramanlarin ¢ogunun en alt tabakalarmda bu durum goz-
lemlenmektedir. Yani en alt tabakasinda eski Tiirklerin, hatta eski atalarinin ortak hafi-
zalarinda, inaniglarinda, mitolojilerinde yarattiklari, tanrisallastirdiklar1 dogaiistii, ola-
ganiistii kisiler/karakterler/tipler tarihi siire¢ icerisinde, zamanla tarihilesme ve destan-
lagma siirecine girerek, ¢esitli donemlerde yasamis tarihi kigilerin hatiralariyla kayna-
sarak, gercek birer tarihi kisi gibi algilanarak, mevcut goriiniimlerine evrilmislerdir. Bu
ylizden bir sozlii kiiltiir {irlinii olan Dede Korkut’taki her bir kisinin/karakterin/tipin, az
veya ¢ok, tarihi-destani-efsanevi-mitolojik yonleri vardir.

Dede Korkut’taki bazi sahnelerde bir¢ok kisinin ad1 birarada gegmektedir. Bunlar-
dan biri, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da Tepegdz’iin zarar verdigi Oguzlarin anla-
tildig1 kisimdir. Boyda sdyle demektedir: “Depegdz goriib kakidi. Bir agaci yerinden
kopardi. Atub elli altmis adem helak eyledi. Alplar bast Kazana zarb urdi, diinya basina
tar oldi. Kazanun kardasi Kara Gone Depegoz elinde zebun oldi. Dozan ogli Alp Riistem
sehid oldi. Usun Koca ogh Segrek gibi pehlevan elinde sehid oldi. Ayruk candan iki
karindast Depegéz elinde helak oldi. Demiir tonlit Mamak elinde helak oldi. Byigi
Kanlu Biigdiiz Emen elinde zebun oldi. Ag sakallu Aruz Kocaya kan kusdurdi. Ogli Ki-
yan Selciikiin 6di yaridi. Oguz Depegoze kar kilmadi, iirkdi ka¢di.” (Tezcan ve
Boeschoten, 2001, s. 148).

Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’daki kisi adlar1 sunlardir: Alp Riistem, Aruz, Ba-
sat, Bayindir Han, Biigdiiz Emen, Dede Korkut, Kapak Han, Kara Giine, Kiyan Selgiik,
Konur Koca Sar1 Coban, Mamak, Muhammed, Oguz Han, Perri Kiz1, Salur Kazan, Te-
pegoz, Usun Koca, Yapagilu Koca, Yiinlii Koca.

Alp Riistem: Dede Korkut Kitabi’'nda A/p Riistem, Diizen-oglu Alp Riistem olarak
gegmektedir. Dede Korkut Kitabi’nda ayrica Dogsun oglu Riistem olarak gegmektedir.
Dede Korkut Kitabi’'nda Alp Riistem adi 4 boyda geger: Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii
Boy, Begil Oglu Emren’in Boyu, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardigi Boy,
¢ Oguz’a Dis Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy. Dede Korkut Kitabi’nda Dogsun-
oglu Riistem adi1 da bir boyda, Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu'nda geger (Gokyay,
1973, s. 319; Ercilasun, 2004, s. 63-64).

Orhan Saik Gokyay’n kaydettigine gore, I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek Ol-
diigii Boy’da, iki yerde Alp Riistem diye gegmesi, bu iki Riistem’i kesin olarak ayirmaya
olanak vermese de Alp Riistem ile Diizen-oglu Alp Riistem ayn kisidir (Gokyay, 1973,
s. CLXIX).

Faruk Stimer’in eserinde sOyledigine gore, Alp Riistem, Oguz begleri igerisinde
Tiirk¢e adi tasimayan iki begden (6tekisi Sir Semseddin) biridir. Babasinin adi Dii-
zen’dir. Boz-Ok beglerindendir. Alp Riistem, kendisini “iki kardes bebegin 6ldiiriip ze-
lil gezen” olarak tamtmustir ki, bu acikli olaymn nasil olduguna dair ayrintili bir bilgi
yoktur (Stimer, 1972, s. 401).

Alp Riistem, Dede Korkut’ta adinin ash Tiirk¢e olmayan birkag kisiden biridir. 4/p
sozciigii Tiirkce’dir. Riistem, Farsilerin/Iranlilarin efsanevi bir kahramaninim adidir. In-
san ruhu tarihin her doneminde, her milletinde ayni olmus; yigitlik, kahramanlik gibi
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degerler her millette takdir edilmistir. Tarihi-destani-efsanevi-mitolojik kokleri olan
baz1 kahramanlar milletlerin s6zlii kiiltiirlerinden birbirlerine gecerek yayilmislardir.
Tiirklerin tarihi-destani-efsanevi-mitolojik kahramani1 Kéroglu, Taciklerin, Ermenilerin
vb. halklarin da bir kahraman haline geldigi gibi, diger halklarin bazi kahramanlarinin
da Tiirk destanlarina sonradan katilmasi olasidir. Bir diger olasilik da Riistem gibi, Fars
kiiltiiriiniin etkisindeki bir ad1 almig bir Tiirk hilkiimdarinin, beyinin, kahramaninin ha-
tiralarinin, sonradan destana katilmasidir. Tiirk tarihinde Riistem adin1 tagiyan baz ki-
siler vardir. Dede Korkut’taki Alp Riistem’de bir¢ok tarihi tabaka vardir.

Aruz: Dede Korkut Kitabi’nda Aruz, Aruz Koca olarak ge¢mektedir. Adi 4 boyda
geger: Salur Kazan’m Evi Yagmalandigi Boy, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak
Oldugu Boy, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy, I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek
Oldiigii Boy (Gokyay, 1973, s. 319; Ercilasun, 2004, s. 63).

Faruk Stimer’in kaydettigine gore, Aruz/Uruz Koca, Dis Oguz kolunun beyidir;
Beylerbeyi Kazan’in dayisidir ve lakabi at agizli’dir, kendisi koca (yash) sézciigii ile de
nitelenmistir; Iki oglu vardir: Kiyan Selguk ve Basat; Kiyan Selcuk, Tepegdz’le yapilan
miicadelelerde 6dii sidib 6lmiis, Basat ise Tepegdz’ii yenmisti. Aruz/Uruz Koca, beden
yapist hakkinda sdylenenlere gore, uzun boylu, kollari, bacaklar zayif ve inceydi (Sii-
mer, 1959, s. 427-428).

Fuzuli Bayat’in dedigine gore, tarihi kaynaklara gore, kenges beyleri orduda Ko-
calar adiyla ayr bir teskilat olusturuyorlardi ki, Dede Korkut’ta buna isaret eden yerler
vardir. Dede Korkut’ta, beylerbeyi Salur Kazan’in topladig1 aksakallar surasina, unva-
nina ve sosyal durumuna gore Aruz Koca basgilik yapiyordu. Aruz Koca, koca unvanini
tagtyordu, Tag Oguzlarin bagkaniydi, divanda Kazan Bey’in solunda yer aliyordu (Ba-
yat, 2000, s. 71).

Aruz Koca, Salur Kazan’1in dayisi, Kiyan Selguk ve Basat’in babasidir. Salur Ka-
zan’1n dayis1 Aruz’un adi, Efrasyab’m oglu Ariz ve Salur Kazan’in oglu Uruz’un adi ile
oldukga benzerdir. Bu nedenle zamanla Oguznamelerde ve rivayetlerde bu karakterlerin
hatiralar arasinda bazi karigikliklar olmus olabilir. Dede Korkut’taki Aruz tipinde bir-
kag tarihi tabaka vardir; Oguznamelerde Aruz’un Afrasyab’in oglu Ariz’a benzetilme-
sinde goriilen, Milattan Onceki asirlara uzanan bir alt tabaka; 6.-7. asirlara ve 7.-8. asir-
lara dayanan bir alt tabaka vardir (Eyiiboglu, 2019, s. 185-186).

Aruz’un Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da énemli bir yeri ve rolii vardir. Oguz’a
sorun ¢ikaran, bircok Oguz beyinin helak olmasina neden olan Tepegdz gibi bir basgbe-
las1 suni yollarla Aruz’a baglanmistir. Ayni sekilde Tepegoz’ii 6ldiirerek ortadan kaldi-
ran kahraman Basat da suni yollarla Aruz’a baglanmustir. Ikisi de disarida bulunmus
cocuklardir ve sonradan Aruz’la iligkilendirilmislerdir. Basat ve Tepeg6z gibi aralarinda
miicadele ve savas olan iki zit kutbun, suni yollarla da olsa, Aruz’a baglanmasi dikkat
cekicidir. Nigin bu kisiler, Dede Korkut’ta birgok Oguz beyi, i¢ Oguz beyi oldugu halde,
bir D1s Oguz beyi olan Aruz’a baglanmistir? Ustelik Aruz, I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup
Beyrek Oldiigii Boy’da da savas: baslatan kisidir. Bunun tarihi-cografi-kiiltiirel temel-
leri olmalidir. Aruz karakterinin/tipinin Oguzlarin/Tiirklerin hatiralarinda bazi izler bi-
raktig1 aciktir.
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Basat: Dede Korkut Kitabi’nda Basat olarak gegmektedir. Adi1 2 boyda gecer: Ba-
sat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy, Ic Oguz’a D1s Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy (Gok-
yay, 1973, s. 320; Ercilasun, 2004, s. 64). Basat, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’un
bagkahramanidir.

Pertev Naili Boratav’in eserinde yazdigina gore, Basat, Dede Korkut Kitabi’nda
kendisine bir anlati adanan kahramanlardan biridir. Eserde, mucizevi bir cocuklugu ve
Tepegoz’e kahramanca karsi ¢ikisi anlatilmigtir (Boratav, 2012, s. 39).

Faruk Siimer’in eserinde sdyledigine gore Tepe-Goz ismini tasiyan korkung ve ola-
ganiistii bir yaratikla savasan Basat, Oguz Eli’nin Boz-Ok, yani Dis Oguz kolunun basi,
Uruz Koca’nin kiigiik oglu, Kiyan Selguk’un kardesidir. Basat’in ad1 yalnizca kendi
destaninda degil, ayn1 zamanda sonuncu boy olan I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek
Oldiigii Boy’da da gegmektedir. Bu boydaki kavgada, U¢-Ok (I¢-Oguz) ve Boz-Ok
(D15-Oguz) arasinda diigmanlik ¢ikarak, babast Uruz Koca’nin metbuu Kazan’a ayak-
landig1 sirada, Basat’tan korkulan bir sahsiyet olarak bahsedilmistir. Beylerbeyi Salur
Kazan’in inaki boz aygirli Beyrek, ¢ikan bu diismanlik nedeniyle Basat’in ordasini ba-
sip herseyini eline gecireceginden kaygilanmisti. Basat’in agabeyi Kiyan Selguk’un Te-
pegozle yapilan savaglarda 6dii sidib 6ldiigli s6ylenmistir. Basat da, agabeyinin ociinii
almak icin Tepe-Goz ile savagmaya karar vermisti. Tepegdz ile yapilan savaslarda
Oguzlar’dan ¢ok sayida kimse de dlmiistii. Basat, Tepegdz’i yenip 6ldiirmiis ve muh-
temelen, kardesinin ve eldaslarinin 6cilinii almigsti (Stimer, 1972, s. 388-389).

Kamal Abdulla’nin bahsettigine gore Basat; Dede Korkut Kitab1’nin en enformatif
(bilgilendirici) tipidir; Basat’in iizerinde Oguz toplumunun gectigi degisik gelisme asa-
malarini izlemek olasidir; eski Oguzlari dogayla karistiklar1 zamanla, doganin i¢inden
cikan, yeni insan iliskilerinin, toplum ici iliskilerin yarattig1 zaman, birincisinden ikin-
cisine gecis, 6zellikle mitolojik anlamda estetik bir sekilde Basat tipine yansimistir; Ba-
sat, estetik oldugu gibi belirli bir iglev de tagiyan bilimsel bir tiptir. Basat, doganin koy-
nundan ¢ikmis bir kahraman olup, aslan yataginda biiyiise de ve insanlar arasina getiril-
dikten sonra bir¢ok kez biiytidiigii yere, dogaya kacip geri donse de insanin dogaya galip
gelmesi ve medeniyetin ilerlemesi gerektigi i¢in, medeniyeti temsil eden Basat’in, do-
gay1 temsil eden giice, yani Tepeg6z’e kars1 galip gelmesi, onu kor etmesi ve onun yal-
variglarina karsin basini kesmesi, medeniyetten dogaya doniilemeyecegini gostermek-
tedir (Abdulla, 2015, s. 259-260).

Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’un bagkahramani Basat’tir. Bu anlatida kendisine
onemli bir yer verilmistir. Basat, Dede Korkut Kitabi’nda, Dede Korkut’un gelip ad
verdigi lic kahramandan (Bogag¢ Han, Bamsi Beyrek, Basat) biridir (Eyiiboglu, 2019, s.
233).

Basat, Dede Korkut Kitabi’ndaki en goziipek, korkusuz, cesur kahraman olarak
goriinmektedir. Basat alplar alpidir. Oguzlarin, Tepegoz’iin elinde helak olmasindan,
Tepegdz’iin bir siirii kisiyi hatta birgok Dede Korkut kahramanini 6ldiirmesinden kork-
mayarak, Tepegdz’lin iizerine, yuvasina kadar gitmis, tek basina karsi koymus ve dyle

dedir. Oguzlarin miicadele edemedigi diismanla o tek basina miicadele ederek onu
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yenmistir. Doganin ¢ocugu Basat, doganin dengesini bozan Tepegdz’ii ortadan kaldir-
mis, boylece Diinya tekrar dengeye kavusmustur (Eyiiboglu, 2022, s. 137).

Basat, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’un baskahramanidir. Anlatiya gére aslan
tarafindan biiyiitiilmiistiir, Han’1n 1lkicisi/at ¢obani tarafindan goriilmiistiir, Aruz tara-
findan evlat edinilmistir, Dede Korkut tarafindan adi konulmustur, Tepego6z’le tivey
kardes olmustur. Basat tipinin, her ne kadar tarihin bazi donemlerindeki kisilerden ha-
tiralar da biinyesine katmis olabilirse de kokeni mitolojiktir. Zaten Tepegdz gibi mito-
lojik bir diismanla da Basat gibi mitolojik bir kahramanin miicadele etmesi uygundur.
Anlatiin bir¢ok masallagmis varyanti da vardir. Anlatida bir¢ok bosluklar vardir. Bu
ylizden de gerek Basat gerek Tepegoz hakkindaki bazi noktalar belirsizdir. Basat adin1
alirken Oguzlar i¢in bir kahramanlik gostermemistir, ancak adini aldiktan ¢ok sonra Te-
pegoz gibi bir devi yenerek Oguzlar biiyiik bir sorundan kurtarmigtir. Dede Korkut’ta
birgok boyda gen¢ kahramanlarin yaslariyla ilgili olarak zaman kavrami bulunurken,
Basat ile Tepego6z karakterlerinde/tiplerinde zaman kavrami 6nemsizdir. Anlati bazi
yerlerinde destansi hava verilmeye ¢alisilmis olsa da aslinda bir efsane, daha dogrusu
cesitli efsanelerin bir araya gelmesiyle ve kaynagmasiyla olusmus efsaneler silsilesidir.
Basat ile Tepegoz arasindaki miicadeleler, ayrintilardaki bir¢ok unsurlar, bir¢ok bakim-
dan mantik sinirlari asan tiirdendir, olaganiistiidiir. Basat Oguzlarin basina bela olan,
sorunlar ¢ikaran, bircok Oguz beyini helak eden Tepegoz’ii dldiirmistiir, Oguzlar kur-
tarmugtir. Basat’in ad1 kendi anlatis1 disinda I¢ Oguz’a Dis Oguz Asi Olup Beyrek Ol-
diigii Boy’da kendisinden korkulan, ¢ekinilen bir kisi olarak da gegmektedir.

Bayindir Han: Dede Korkut Kitabi’nda Bayindur Han, Han Bayindirlar, Han Ba-
yindur, Hanlar Hani Bayindur Han, Hanlar Hant Han Bayundur, Kam Gan-oglu Han
Baymdur olarak gegmektedir. Tiirkmen (Tiirkmen Halk Niishasi) varyantinda Bayandar
Han, Bayandir Han olarak gegmektedir. Dede Korkut Kitabi’nda adi 9 boyda gecer:
Dirse Han Oglu Boga¢ Han Boyu, Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy, Kam
Bori’nin Oglu Bamsi Beyrek Boyu, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy,
Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy, Begil Oglu Em-
ren’in Boyu, Usun Koca Oglu Segrek Boyu, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Ci-
kardig1 Boy. Tiirkmen varyantinda ad1 7 boyda gecer: 1za Berilediren Nesilsiz, Bamsim
Birek, Imra, Disoguzlarm Gever Hanlikina Kars1 Koresi, Oguzlarin Melallasmaki, 13-
dir, Gorkutin Gabr1 Kazilgi-1I (Gokyay, 1973, s. 320-324; Erdem, 1998, s. 794; Ercila-
sun, 2004, s. 61). Tirkmen Sahra el yazmasinda, soylamalarda ve Salur Kazan’in Yedi
Bash Ejderhay1 Oldiirdiigii Boy’da Bayindir Han’in ad1 gegmektedir (Ekici, 2019, s.
174-175, 178, 200-204).

Muharrem Ergin’in yazdigina gore, Dede Korkut’ta, biitiin beylerin kendisine tabi
olduklar han; genel olarak hanlar hani diye gosterilen, Begil Oglu Emren’in Boyu’nda
padisah olarak nitelendirilen, Kam Gan oglu Bayindir Han’dir. Oguz iilkesinin hiikiim-
dar1 olan Bayindir Han, genel olarak arka plandadir, hikdyelerin hi¢birinde kahraman
olarak goriinmez. Bayindir Han’mn hikayelerdeki rolii; beylere akin izni vermek, gerek-
tigi zaman beyleri biiyiik divanina toplamak ve yilda bir kez biiyiik bir ziyafet vermektir.
Bogac ve Tepegoz boylarinda sahnede biraz goriinse de rolii seyirci olmaktan 6teye
gitmez (Ergin, 1989, s. 23).
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Bahadir Bumin Ozarslan’in dile getirdigine gore, Dede Korkut’ta Bayindir Han,
Oguz boylarinin liderligini istlenmekte ve hiyerarsik iligkide en iist sirada yer almakta-
dir. Bayindir Han, biitiin Oguz beylerini her yil bir araya toplayarak toy diizenler, Oguz
beylerinin sefere ¢ikmasina izin verir, divani toplar. Bayindir Han, sahip oldugu iktidar
kullanirken ytiriitmeye iliskin konularda gorevlendirme yapabilmektedir. Bir veziri (Ka-
z1lik Koca), divani, beylerbeyi (Salur Kazan) de vardir (Ozarslan, 2012, s. 103-108).

Kubilayhan Erman’n sdyledigine gore, Dede Korkut’ta Bayindir Han’mn “sancak
tutan han” olmas1 dikkat ¢ekici olup, bdylelikle biiyiik nem verilen ve kutsiyet atfedi-
len iki varlik olan sancak ve Biiylik Han’a bir arada yer verilmistir (Erman, 2014, s.
111).

Dede Korkut Kitabi’nda Baymndir Han’1n tarihi ve sembolik kisiligi baskindir, ef-
sanevi-mitolojik kokleri ise zayiftir. Bunda destanda fazla bir islevi olmamasinin da
pay1 biiyiiktiir. Dede Korkut Kitabi’nda, Oguzlar’daki bir i¢ miicadelenin bir yansimasi
olan Begil Oglu Emren’in Boyu’nda Baymdir Han’1in tarihi kokleri, yoneticilik niteligi
kismen bellidir. Diger destanlarda ise Bayindir Han’1n islevi daha ziyade sembolik yo-
neticiliktir. Cogu destana Baymdir Han tipinin dahil olmas1 da sonraki dénemlerde ol-
mustur (Eyiiboglu, 2022b, s. 308-309).

Biigdiiz Emen: Dede Korkut Kitabi’nda Bin Biigdiiz Baslari Emen, Biigdiiz Emen,
Emen olarak gegmektedir. Adi 5 boyda gecer: Salur Kazan’in Evi Yagmalandig1 Boy,
Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy, Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu,
Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy, I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy
(Gokyay, 1973, s. 321; Ercilasun, 2004, s. 62).

Viktor Maksimovi¢ Jirmunskiy’in caligmasinda belirttigine gore, Salur Kazan’in
Evi Yagmalandig1 Boy’da Biigdiiz Emen i¢in “hiddetlendigi zaman bryiklarindan kan
Sfiskirirdr” sOylenmistir ki, bu destani niteligi, Azerilerdeki destan kahramani Koéroglu
icin de sOylenmistir; Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu’'nda Emen, Yegenek’in hocasi-
dir ve alt1 kez onun babas1 Kazilik Koca’y1 tutsakliktan kurtarmaya girismis ancak ba-
saramamustir; Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da, Emen, Tepegdz’ii yenememistir;
Salur Kazan’m Evi Yagmalandig1 Boy ve Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu
Boy’da Oguz beylerinin diismana kars1 yaptiklar sefere katilmigtir; I¢ Oguza Dis Oguz
Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy’da Dis Oguzlar’m Kazan’a karsi ¢ikardiklar1 ayaklan-
maya katilmistir (Jirmunskiy, 1961, s. 626).

Faruk Stimer’in yazdigina gore, Dede Korkut’ta, Biigdiiz Emen, Boz-Oklar’da
Uruz Koca’dan sonra gelen en niifuzlu beg gibi goriinmektedir. Lakab1 biyig: kanli’dir.
Biigdiiz Emen, Yigenek’in dayisidir (Stimer, 1972, s. 400).

Didem Geng’in dedigine gore, Tiirkmen Sahra niishasinda, Soylama 8’de, Oguz
Beyleri ve yigitlikleri iizerinde durulmustur. Emen adiyla, Oguzlar igerisinde sahabe
olan, Oguzlardan hacca, Kabe’ye giden bir kisi vardir (Geng, 2020, s. 92-93).

Dede Korkut/Korkut Ata/Korkut: Dede Korkut Kitabi’nda Dede, Dedeciigiim,
Dede Korkut, Dedem, Dedem Korkut, Dede Sultan, Korkut Ata olarak ge¢cmektedir.
Tilirkmen varyantinda Atam Gorkut, Gorkut, Gorkut Ata olarak gecmektedir. Dede
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Korkut Kitab1’nda adi tiim boylarda, 12 boyun tamaminda geger: Dirse Han Oglu Bogag
Han Boyu, Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy, Kam Bori’nin Oglu Bams1 Beyrek
Boyu, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy, Duha Koca Oglu Deli Dumrul
Boyu, Kanli Koca Oglu Kan Turali Boyu, Kazilik Koca Oglu Yigenek Boyu, Basat
Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy, Begil Oglu Emren’in Boyu, Usun Koca Oglu Segrek Boyu,
Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardig1 Boy, i¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Bey-
rek Oldiigii Boy. Ad1 ayrica Dede Korkut Kitabr’nin Girig boliimiinde de gecer. Tiirk-
men varyantinda ad1 9 boyda gecer: Iza Berilediren Nesilsiz, Toreli Beg, Bamsim Birek,
Imra, Disoguzlarin Gever Hanlikina Kars1 Kéresi, Oguzlarin Melallagsmaki, 1gdir, Gor-
kutin Gabr1 Kazilgi-I, Gorkutin Gabr Kazilgi-II (Gokyay, 1973, s. 321; Erdem, 1998,
s. 797-798; Ercilasun, 2004, s. 61).

Orhan Saik Gokyay’n eserinde dile getirdigine gore, Dede Korkut, bir¢ok sifatlar
kendisinde toplamis bir kisidir. Dede Korkut Kitab1’nin bagindan sonuna kadar, halkin
atasi, kabilenin reisi, bilgin, giiclii bir ulus ozani, hakim olarak Dede Korkut’un tasviri
goriilmektedir. Dede Korkut, hanlara ve kabileye ogiitler verir, yol gosterir, sorunlar
¢ozer. Sozleri saygiyla yerine getirilen bir danigman olarak bilinir, kerametler sahibidir.
Tiirklerin hikmet ve musiki piri sayilir. Bir halk hakimi ve samandir. S6zde ve siirde
iistiindiir, biiyii yapmakta, kerametler gostermekte, gayiptan, gegmisten ve gelecekten
haberler vermektedir (Gokyay, 1973, s. CXXVI-CXXXIII).

Avelbek Koniratbayev’in ¢aligmasinda sdyledigine gore, Korkut, sadece bir bahsi
veya kiiycii degil, Dede Korkut Kitabi’ndaki destanlara bakildiginda, yetenekli sair, ir-
ticalen siir okuma sanatinin bilyiik ustasi, jirav (ozan) olarak goriinmektedir. Dede Kor-
kut’ta islenen konular sonralar biitiin Tiirk kavimlerinin destanlarina ge¢mistir. Bu yiiz-
den Korkut, Tiirk kavimlerinin, giinlimiizde ise Tiirk halklarimin ortak destanlarimin il-
ham atasi, Tiirk destaninin ilk 6rnegini diinyaya getiren ve sdyleyen destanci, ayni za-
manda bir kiiyciidiir (Koniratbayev, 2000, s. 173).

Dede Korkut Destanlar1 eski Tiirklerin yasamini anlatir; dili, destani-hikayevi-ef-
sanevi tarihi, kiiltiirli, degerleri, inamislari, giyim kusami, davraniglari, gelenek ve gore-
nekleri, ekonomik yasamlari, yonetim sekilleri, yasadiklar cografya, yasamlarinda yeri
olan hayvanlar ve bitkiler vb. bir¢cok konu hakkinda degerli bilgiler verir. Dede Korkut
/ Korkut Ata / Korkut, destanlarin anlaticisi, bu degerli bilgilerin gliniimiize ulasmasinda
biiylik bir emegi ve katkisi olan, tarihi, destani, hikayevi, efsanevi, mitolojik, bilge bir
kisidir, Tiirklerin atasidir (Eyiiboglu, 2019, s. 499-501).

Dede Korkut, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da, Basat’a adin1 vermistir. Oguz-
larin basina bela olan Tepegoz ile Oguz arasinda anlagma yapmak icin Tepegdz’e araci
olarak gitmistir. Boyun sonunda boy boylayip soy soylamis, dua etmistir.

Kapak Han: Dede Korkut Kitabi’nda Kapak Han olarak ge¢mektedir. Adi bir
boyda, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da geger (Gokyay, 1973, s. 326; Ercilasun,
2004, s. 65).

Orhan Saik Gokyay’a gore, Kapak Kan, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da, adi
bir yerde gegen, halktan bir kisiydi. Anlasmaya gore, Kapak Kan, Tepegoz’e iki
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oglundan birini vermis, biri kalmis, sira ikinci ogluna gelmis, oglanin anas1 da bunun
iizerine Basat’tan yardim istemisti. Basat, gaza doniisii getirdigi tutsaklardan birini ha-
tuna vermis, bu sekilde ana ikinci oglunu kurtarmisti (Gokyay, 1973, s. CLXII).

Kara Giine: Dede Korkut Kitabi’nda Kara Giine olarak gegmektedir. Ad1 6 boyda
geger: Salur Kazan’m Evi Yagmalandigi Boy, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak
Oldugu Boy, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy, Begil Oglu Emren’in Boyu, Salur Kazan
Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardig1 Boy, i¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii
Boy (Gokyay, 1973, s. 326; Ercilasun, 2004, s. 62).

Faruk Stimer’in dile getirdigine gore, Kara Giine, Salur Kazan’in kardesidir. Beg-
lerin toplantisinda her zaman agabeyinin saginda otururdu. Kara Giine’nin Kara Budak
adinda bir oglu oldugu sdylenmektedir (Stimer, 1972, s. 399).

Bahaeddin Ogel’in sdyledigine gore, Topkap: Sarayr’ndaki Oguzname’de Kara
Kiine’ye yapilmig alkis vardir. Buradan anlasildigina gore Kara Kiine, Kara-dere adli
bir yerde dogmus olmalidir (Ogel, 1994, s. 121-122).

Kiyan Selciik: Dede Korkut Kitabi’'nda Kiyan, Kiyan Selciik olarak gegmektedir.
Tiirkmen varyantinda Koyan Selcuk olarak gegmektedir. Dede Korkut Kitabi’nda ad1
bir boyda, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da geger. Tiirkmen varyantinda ad1 bir
boyda, Bamsim Birek’de gecer (Gokyay, 1973, s. 327; Erdem, 1998, s. 801; Ercilasun,
2004, s. 64).

Orhan Saik Gokyay’1n eserinde yazdigina gore, Kiyan Selciik, Dis Oguz beylerin-
dendi fakat I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy’daki Dis Oguz ayaklan-
masinda, kendisi ya da oglu Diindar katilmamislardi. Kiyan Selgiik’e hikayede ayr bir
yer verilmemis, ancak kendisinden Diindar’ babasi ve Aruz’un oglu olarak soz edil-
mistir. Yazicioglu Oguznamesi’nde, Kiyan Sel¢iik yerine Kiyan Busat ifadesi gegmek-
tedir. Kiyan kelimesi bir 6zel adin pargas1 olmaktan 6te bir sifattir. Kiyan kelimesi Ka-
zancada (Tatarca), Baskurt¢ada kurnaz, keskin zekali anlaminda kullanilmaktadir. Ka-
racuk Coban’in iki kardesinden birinin adi da Kiyan Giicii’ydii (Gokyay, 1973, s.
CLXVII-CLXVIID).

Konur Koca Sari Coban: Dede Korkut Kitabi’nda Konur Koca Sart Coban olarak
gecmektedir. Adi bir boyda, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da gecer (Gokyay, 1973,
s. 321; Ercilasun, 2004, s. 64).

Orhan Saik Gokyay’m eserinde yazdigma gére, Sar1 Coban, Basat Tepegdz’ii Ol-
diirdiigii Boy’da, Aruz’un ¢obani olarak bir yerde gegmektedir ki, burada kullanilan
Sart, bir oymak adindan 6te, renk belirten bir sifat olmalidir. Konur Koca Sar1 Coban,
Peri kizim1 gebe birakmis, ondan Depegéz (Tepegdz) adini tagiyan, Oguz’un bagina bela
olan bir oglu olmustur (Gokyay, 1973, s. 321, CLXXV).

Nesrin Feyzioglu’nun ¢alismasinda yazdigina gore, Konur Koca Sar1 Coban, sira-
dan bir ¢oban olmayip hikayede Oguz’un Oniinde yiiriiyen olarak tarif edilmesi dikkat
cekicidir. Sar1 Coban, “tamah etmek” olarak ifade edilen bir yasag1 ¢ignemis, bundan

sonra hem bilincin hem de bedenin degistigi bir ibret nesne ortaya ¢cikmistir (Feyzioglu,
2004, s. 57).
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Konur Koca Sar1 Coban ifadesinde aslinda Konur Koca ve oglu Sar1 Coban olarak
iki kisinin adiin gegmekte olup, arada unutulmus bir og/u sézciigli olmalidir. Yani bu
adin dogrusu Konur Koca Oglu Sart Coban olmalidir (Eyiiboglu, 2019, s. 375).

Mamak: Dede Korkut Kitabi’nda Mamak olarak ge¢mektedir. Ad1 bir boyda, Ba-
sat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da gecer (Gokyay, 1973, s. 327; Ercilasun, 2004, s. 64-
65).

Orhan Saik Gokyay’in bahsettigine gore, Mamak, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii
Boy’da, Tepegoz’iin elinde helak olan Oguz beylerinin arasinda ad1 “demiir donlu” s1-
fatiyla gegmektedir (Gokyay, 1973, s. CLXVIII).

Mamak’1n giydigi demir don, yani demir giysi, bir ¢esit savag zirh1 olmalidir (Eyii-
boglu, 2019, s. 376).

Muhammed: Dede Korkut Kitabi’'nda Muhammed, Muhammed Mustafa olarak
gecmektedir. Tiirkmen varyantinda Muhammet olarak gecmektedir. Dede Korkut Ki-
tabi’nda ad1 11 boyda geger: Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy, Kam Bori’nin Oglu
Bams1 Beyrek Boyu, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy, Duha Koca
Oglu Deli Dumrul Boyu, Kanli Koca Oglu Kan Turali Boyu, Kazilik Koca Oglu Yige-
nek Boyu, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy, Begil Oglu Emren’in Boyu, Usun Koca
Oglu Segrek Boyu, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardig1 Boy, I¢ Oguza Dis
Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy. Adi ayrica Dede Korkut Kitabi’nin Giris bolii-
miinde de geger. Tiirkmen varyantinda adi rivayetlerde gecer (Gokyay, 1973, s. 327-
328; Erdem, 1998, s. 801-802).

Oguz Han: Dede Korkut Kitabi’nda Oguz Han olarak gegmektedir. Adi bir boyda,
Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da gecer (Gokyay, 1973, s. 329).

Orhan Saik Gokyay’a gore, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da Oguz Han’m ad1
tek bir yerde, “Oguz Hanun ilkicisi” ifadesinde gecmektedir (Gokyay, 1973, s. 329).

Perri Kizi: Dede Korkut Kitabi’nda Perri, Perri Kizi olarak gegmektedir. Ad1 bir
boyda, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da geger (Gokyay, 1973, s. 105).

Salur Kazan/Kazan: Dede Korkut Kitabi’nda Han Kazan, Kazan, Kazan Beg,
Kazan Han, Salur Han Kazan, Salur Kazan, Salur Kazan Beg, Salur-oglu Kazan, Ulag-
oglu Salur Kazan olarak gegmektedir. Tiirkmen varyantinda Gazan, Gazan Baba, Ga-
zan Beg, Han Gazan, Salar Baba, Salwr, Salir Gazan, Salir Han olarak ge¢cmektedir.
Dede Korkut Kitabi’nda ad1 8 boyda gecer: Salur Kazan’in Evi Yagmalandigi Boy, Kam
Bori’nin Oglu Bamsi Beyrek Boyu, Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Tutsak Oldugu Boy,
Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy, Begil Oglu Emren’in Boyu, Usun Koca Oglu Segrek
Boyu, Salur Kazan Tutsak Olup Oglu Uruz Cikardigi Boy, I¢ Oguza Dis Oguz Asi Olup
Beyrek Oldiigii Boy. Tiirkmen varyantinda adi1 5 boyda gecer: Bamsim Birek, Imra,
Oguzlarin Melallasmaki, igdir, Gorkutin Gabr1 Kazilgi-II. Tiirkmen varyantinda adi ri-
vayetlerde de geger (Gokyay, 1973, s. 324-330; Erdem, 1998, s. 797-803; Ercilasun,
2004, s. 61-62). Tirkmen Sahra el yazmasinda, soylamalarda ve Salur Kazan’in Yedi
Bash Ejderhay1 Oldiirdiigii Boy’da Kazan’in adi1 gegmektedir (Ekici, 2019, s. 175-176,
190-191, 200-204).
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Muharrem Ergin’e gore, Dede Korkut’ta, mevki bakimindan Bayindir Han’dan
sonra Kazan Bey gelmektedir. Bayindir Han’in damadi olan Ulag oglu Salur Kazan ayn1
zamanda onun beylerbeyidir ve biitiin I¢ Oguz ve Dis Oguz beyleri kendisine baglidur.
Birlikte yapilan savaglar1 o idare eder, en 6dnde ve ortada bulunur. Bayindir Han gibi
akin izni verir ve beyleri divanina toplar. Oguz beylerinin en biiyiik savascisi ve diis-
manlarm en korkulu hasmidir. HikAyelerin iicii onun {izerinde toplanmustir. I¢ Oguz-Dis
Oguz karsilagmasiyla ilgili sonuncu hikayedeki asil rol yine Kazan Bey’indir. Diger
hikayelerde de sik sik sahneye ¢ikar (Ergin, 1989, s. 23-24).

Ali Duymaz’a gore, Dede Korkut Kitabi’na gore Salur Kazan, Hanlar Han1 Bayin-
dir Han’1n giiveyisi (damadi) ve Oguzlarin beylerbeyidir. Kazan Han, Bayindir Han’in
buyrugunda olmasina karsin daha 6n planda ve aktiftir. Dede Korkut Kitabi’nda, Salur
Kazan ayrica, “kalin Oguz un pasasi, Kan Apkaz in karimi, Kara Giine 'nin kardasi,
Kara Pudak emmisi, Han Uruz’un babasi Salur Kazan Bey” olarak gecmektedir.
Oguz’un bas alplarindan olan Salur Kazan, i¢ Oguz beylerinden olmasina karsin, Dis
Oguz beyleri de yani biitiin Oguz beyleri ona tabidir (Duymaz, 1997, s. 11-13).

Gurbangiil Guzigiyeva’nin bahsettigine gore, Dede Korkut Kitabi’ndaki en dnemli
tiplerden biri Salur Kazan’dir. Salur Kazan eserde cesur, akilli, bilge komutan, yiice
insanlik degerleri tasiyan insan olarak goriilmektedir. Hicbir zaman dokunmadiga do-
kunmaz, kagan1 kovmaz, iman dileyeni 6ldiirmez (Guzigiyeva, 2000, s. 175-176).

Dede Korkut’ta Salur Kazan, birgcok bakimdan olumlu, insancil bir tip ve iyi bir
yonetici olarak islenmistir (Eytliboglu, 2022c, s. 133).

Tepegoz: Dede Korkut Kitabi’'nda Depegdz olarak ge¢mektedir. Adi bir boyda,
Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da geger (Gokyay, 1973, s. 322; Ercilasun, 2004, s.
64).

Bahaeddin Ogel’e gore, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da, Coban, Peri kiziyla
birlesmistir ki, bir insanla bir ruhun birlesmesi s6z konusudur. Dede Korkut’ta ¢gobanla
Peri kizinin birlesmesi sonunda pinar yoluyla gelen Tepegdz motifi, cok derin, eski,
genis mitolojik temellere dayanmaktadir. Tepegdz, bir dev ya da bir ruh olabilir.
Hikayedeki motifler, eski Tiirk diniyle, inanislariyla, gelenekleriyle bagdasmaktadir
(Ogel, 1995, s. 66-69).

Faruk Siimer’in kaydettigine gore, Depe-Goz, iist liste yaptig1 baskinlarla Oguzlari,
ozellikle de D1s Oguzlan korkung yenilgilere ugratmis, Basat’in agabeyi Kiyan Selguk,
iki kardesi ile Aruk Candan, Demir Donlu Mamak, Diizen Oglu Alp Riistem, Usun Koca
gibi beyler yapilan savaslarda 6lmiislerdi. Basat, daha sonra Depe-Go6z’ii yenip 6ldiir-
miig, ihtimal kardesinin ve eldaglarinin 6clinii almistt (Stimer, 1959, s. 415).

Naciye Yildiz’a gore, Oguz sahasinda olumsuz dev tipi denildiginde ilk akla gelen
Tepegoz’diir. Tepegdz’iin ¢esitli ag1z ve lehgelerde Kellegoz, Yekegoz, Yekcesme, Cal-
gizkoz seklinde adlandirilan varyantlar1 ve benzerleri de vardir. Dede Korkut’ta Tepe-
g0z, babasi ¢oban, anasi peri kizi oldugu ve Oguz’dan her giin iki insan yedigi seklinde
tamimlanmaktadir ve Oguz i¢inde kaos yaratan bir tiptir. Tepegdz’iin diinyaya gelisi
normal bir evlilik sonucu degildir, bu bakimdan kutsal aile yapisim1 korumak i¢in
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yaratilmisg bir tip oldugu da diisiiniilebilir, ¢linkii bu tip “toplum tarafindan kabul edilen
eviilikler disinda diinyaya gelenler, bu durumu yaratanlarin ve ¢evrelerindekilerin ba-
sma bela olacak bir felaketle karsilasirlar” mesajin1 yansitmaktadir. Tiirklerin tarihin
cok eski zamanlarindan kalan olumsuz tek gozlii devler hakkindaki anlatilar1 Tiirk des-
tan geleneginde koklesmistir. Insana benzeyen ve benzemeyen yénleri olan bu devler
bir kaosu, bir diizensizligi temsil ederler, olumlu kahramanin onu yenmesiyle de kaostan
diizene gecilmektedir (Yildiz, 2010, s. 42).

Fuzuli Bayat’in eserinde sdyledigine gore, Tepegoz, kaosu simgeleyen peri kizin-
dan ¢ocugu olarak diinyaya gelmistir, dig goriintiisii de kaotiktir; kozmosun temsilcisi
insan iki gozliidiir, o ise tek gozliidiir; insan etten, kemikten olustugu i¢in kesici, delici
etkilere agiktir, o ise viicudu et gibi goziiken ama kesilmez, delinmezdir; insan, hayvan
eti yer, o, insan eti yer. Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da, Basat’in Tepegoz’le olan
savasi iki kardesin kozmosu ve kaosu simgeleyen dogaiistii gili¢lerin savasidir. Belki de
destanin eski varyantinda Basat’la Tepegdz ikizdiler ve destanin konusu ikizler miti ile
ilgilidir, iyinin kot tizerindeki zaferidir. Dede Korkut Kitabi’ndaki bir-iki olay harig
geriye kalan savaglar, mecliste oturma, toy, av, diigiin gibi sahneler vb. gerceklik ve
tarihi cografi anlam tagimaktadir ve Oguz iilkesinde sihir, olaganiistii olaylar, nesneler
oldukga azdir. Fakat Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da, Tepegdz’iin sihirli yiiziigii,
agacta asili sihirli kilig, viicuduna ok, kili¢ islememesi, peri kiz1 vs. istisna teskil etmek-
tedir (Bayat, 2016, s. 144-151).

Tepegodz, bir gobanin bir peri kizina tecaviiz etmesi sonucu bir gayrimesru iliskiden
dogmus, babasi tarafindan terkedilmis, annesi tarafindan sahiplenilmemis, diizgiin bir
aileye sahip olamamus, tivey bir ailede biiyiimiis, sonra iivey ailesinden de kovulmus bir
tiptir/karakterdir. Yokluklar, eksiklikler, sevgisizlik, nefret, Tepegdz tipini/karakterini
sekillendirmis ve sonunda Tepegdz, Oguzlarin basina bela olmustur. Basat Tepegoz’ii
Oldiirdiigii Boy, bu yoniiyle aile kavramimin, kurumunun; aile, ana-baba-kardes sevgi-
sinin ne kadar 6énemli oldugunu, bunlarin eksikliginin ne gibi sonuglara yol agabilece-
gini 6rneklemektedir (Eyiiboglu, 2023, s. 18).

Tepegdz’iin Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da énemli bir yeri ve rolii vardur.
Anlatida kotii kahraman olarak islenmistir. Hatta anlatinin bir¢ok varyanti Tepegdz’iin
adm tagirken, bazi varyantlarinda Basat tipi yoktur. Tepegdz, Aruz’un bir gobanimin bir
pmar kenarinda bir peri kizinin 1rzina gegmesi sonucu dogmus, Aruz tarafindan evlat
edinilmis, Basat ile {ivey kardes olmus, Oguzlara birgok zararlar vermis, sonunda Basat
tarafindan 6ldiriilmistiir. Tepegoz tipinin kdkeni mitolojiktir. Eski Tiirklerin, insanla-
rin samanistik inaniglarinin bir yansimasidir. Tepegoz kotii bir dev tipidir. Anlati bin-
lerce yilliktir, M.O. 1. bin yila ait yazili varyanti da vardir ve genis Tiirk cografyasinda,
diger bir¢ok halklarda da goriilmektedir.

Usun Koca: Dede Korkut Kitabi’nda Usun Koca olarak gegmektedir. Ad1 2 boyda
gecer: Basat Tepegoz’i Oldiirdiigii Boy, Usun Koca Oglu Segrek Boyu (Gokyay, 1973,
s. 330).
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Zeki Velidi Togan’in eserinde yazdigina gore, Uysunlar, Dede Korkut’ta Usun
Koca olarak gegmektedir. Tarihte Fergana Daglari’nda belirtilen Igrek ve Cigrek kabi-
leleri de bu Usun Koca’nin iki oglu olarak gosterilmektedir (Togan, 1982, s. 124).

Orhan Saik Gokyay’a gore, Usun, eski tarihlerde Uysun, Kazak Tiirk¢esi’'nde Uy-
sun, Cingiz tarihinde Hugin, ya da Huygsin, eski bir Tiirk kabilesinin adidir (Gokyay,
1973, s. CLVIID).

Yapagilu Koca: Dede Korkut Kitabi’'nda Yapagilu Koca olarak gegmektedir. Adi
bir boyda, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da gecer (Gokyay, 1973, s. 330; Ercilasun,
2004, s. 64-65).

_ Orhan Saik Gokyay’m eserinde belirttigine gore, Yapagilu Koca, Basat Tepegdz’i
Oldiirdiigii Boy’da gecen, halktan bir kisi olup, Tepegoz’iin Dede Korkut’la kestigi ke-
sim sonucu onun yemegini pisirmek {izere ayrilmistir (Gokyay, 1973, s. CLXXIX).

Yiinlii Koca: Dede Korkut Kitabi’'nda Yiinli Koca olarak gegmektedir. Adi bir
boyda, Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da gecer (Gokyay, 1973, s. 330; Ercilasun,
2004, s. 64-65).

Orhan Saik Gokyay’a gore, Yiinlii Koca, Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy’da,
Oguz’la yaptig1 anlagma sonucu Tepegoz’iin yemegini pisirmek {izere se¢ilmis iki asci-
dan biriydi. Yapagilu Koca ile birlikte, halktan gelme kisilerdir (Gokyay, 1973, s.
CLXXIX).

Sonuc¢

Dede Korkut Destanlar1 basta olmak {izere destanlarin biiyiik cogunlugu, baslan-
gicta eski devirlerde yasamis dnde gelen kisilerin yasamlarini yansitmigtir. Destanlar
zamanla halk arasinda yayildikca ve benimsendikge, igerisinde halkin yasami yaygin-
lagmis, daha ¢ok 6n plana ¢ikmistir. Boylece milletin tarihi-cografi-kiiltiirel unsurlar1 ve
gelisimi de bir sozlii kiiltiir {irlinti olan destanlara yansimistir. Destanlar artik toplumun
yasantisi, kahramanlar artik toplumun ideal insan tipi olmustur.

Dede Korkut kisilerinde, her bir kahramanda birgok farkli tarihi tabaka vardir.
Dede Korkut’ta kendilerine boy diizenlenen kahramanlar; Boga¢ Han, Salur Kazan,
Bamsi Beyrek, Deli Dumrul, Kan Turali, Yigenek, Basat, Begil/Emren, Segrek,
Uruz’dur. Baz1 destanlarda bagka kisiler de baskahraman gibi iglenmistir. Buna Karacuk
Coban drnek verilebilir. Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy 6zelinde ise bagkahraman Ba-
sat olmakla birlikte bir karsit kahraman olan Tepeg6z de bagskahraman gibi islenmistir.
Hatta anlatinin bazi varyantlarinda Basat tipi yer almazken sadece Tepegoz goriilmek-
tedir ve anlat1 onun adiyla bilinmektedir. Bu durum anlatidaki kisilere de yansimustir.
Tepegdz’lin varyantlar anlatildigi millete ve cografyaya gore mahallilesmis, farkli ki-
siler/karakterler/tipler de anlatiya dahil olmustur.

Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy un konusu, bir kahramanin yurda zarar veren ola-
ganiistii bir varlig1 yenerek yurdunu kurtarmasidir. Anlatinin kokleri efsanevi-mitolojik-
samanistiktir, anlatilarda yer alan dogaiistli varliklarla miicadele iizerine kurulmustur.
Bu acidan Duha Koca Oglu Deli Dumrul Boyu ile benzesmektedir. Destansi bir hava
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verilmeye calisilmis olsa da mitolojik, efsane yonii baskindir. Anlati igerisinde farl bo-
liimler yer almaktadir, bunlar aslinda farkli efsanelerdir. Basat’in aslan tarafindan bii-
yiitiilmesi, Tepegoz’iin dogumu, Tepegdz’iin yurda verdigi zararlar, kahraman Basat’in
Tepegoz ile miicadelesi ve onu yenmesi aslinda ayn1 zamanda farkli efsanelerdir. Bu
efsane pargalarmin tarihi kaynaklarda, Tiirk halklar1 ve bagka milletler arasinda bircok
varyantlar1 bulunmaktadir.

Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’un bagkahramani Basat’tir. Destanda Tepe-
g0z’iin zarar verdigi birgok Oguz beyinin ad1 da gegmektedir. Destan1 anlatan ozan an-
latinin gesitli yerlerinde bildigi beylerin adlarini sayarak sahneyi kalabalik gostermeye
caligmistir. Eski Tiirklerin, daha eski atalarinin ortak hafizalarinda, mitolojilerinde iiret-
tikleri, tanrisallastirdiklart dogaiistii kisiler/karakterler/tipler tarihi siire¢ igerisinde tari-
hilesme ve destanlasma siirecine girerek, tarihi kisilerin hatiralariyla kaynasarak, tarihi
kisi gibi algilanarak, mevcut goriintimlerine evrilmislerdir. Bir sozlii kiiltiir iiriinii olan
Dede Korkut’taki her bir kisinin/karakterin/tipin, az veya ¢ok, tarihi-destani-efsanevi-
mitolojik ydnleri vardir. Basat Tepegdz’ii Oldiirdiigii Boy 6zelinde Tepegoz, Peri Kizi
kisilestirilmis dogaiistii varliklardir. Her ne kadar insani ¢izgilerle tasvir edilmeye cali-
silsa da Basat tipinin en alt tabakas1 da dogaiistiidiir, totemistik kokleri olan olumlu bir
dev tipidir. Nitekim suni baglarla iliskilendirildigi destani babas1 Aruz’un tasvirinde de
bu durum goriilmektedir. Aruz da iri yapili, bir dev tipinde tasvir edilmistir. Yani bu
anlati aslinda alt tabakasinda olaganiistii varliklarla, devlerle ve onlar arasindaki miica-
delelerle ilgilidir.

Basat Tepegoz’ii Oldiirdiigii Boy’da Alp Riistem, Aruz, Basat, Baymdir Han, Biig-
diiz Emen, Dede Korkut, Kapak Han, Kara Giine, Kiyan Sel¢iik, Konur Koca Sar1 Co-
ban, Mamak, Muhammed, Oguz Han, Perri Kizi, Salur Kazan, Tepegdz, Usun Koca,
Yapagilu Koca, Yiinlii Koca kisi adlart gegmektedir.
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Dijital Doniisiim ve Saha ihtiyaglar Ekseninde Yenilik¢i Mesleki Egitim:
iTU MTAL Modeli

Innovative Vocational Education on the Axis of Digital Transformation and Field Needs:
ITU MTAL Model

Hiiseyin Toros*

0z

Gunumuzde teknolojik gelismeler ve sanayideki dontisimler, Tirkiye'deki mesleki ve teknik
egitimi yeniden sekillendirme ihtiyacini ortaya koymaktadir. Bu galisma, istanbul Teknik Uni-
versitesi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesinin yenilik¢i egitim modelini merkeze alarak, mes-
leki egitimin nasil donustirilebilecegini inceler. Temelinde "tahayydl, tasavvur, tasarim"
(3T) ve "degerler, teknoloji, takim" (DTT) felsefelerini barindiran bu model; 6grencilere eles-
tirel diisinme, problem ¢6zme ve takim calismasi gibi yetkinlikler kazandirmayi hedefler.
Ahilik kaltiira ve usta-girak iliskisi modern bir yaklagsimla ele alinirken, dijitallesme ve sanayi
4.0'a uyumlu yapay zeka, otomasyon ve biyik veri programlari 6ne gikarilmaktadir. Proje
tabanlh galismalar, yarismalar ve girisimcilik faaliyetleri ile desteklenen bu model; yalnizca
teknik bilgiye degil, ayni zamanda ahlaki degerlere, sturdurilebilirlik bilincine ve kiresel ba-
kis agisina sahip, uretken ve girisimci fertler yetistirmeyi amaglamaktadir. Sonug olarak, bu
¢alisma saha ihtiyaglarina duyarli, takim merkezli ve dijital donlsiimle butlinlesmis bir mes-
leki egitim modelinin, gelecegin insan kaynagi ihtiyacini karsilamada kritik bir rol oynadigina
isaret etmektedir.

Anahtar Kelimeler: Mesleki ve teknik egitim, yenilik¢i egitim modeli, dijital dénlisim, proje
tabanh 6grenme, girisimcilik.

Abstract

Today, technological advancements and industrial transformations have underscored the
need to revamp vocational and technical education in Turkey. This study examines how vo-
cational education can be transformed, with a focus on the innovative education model of
Istanbul Technical University's Vocational and Technical Anatolian High School. This model,
based on the philosophies of ‘imagination, conception, design’ (3T) and ‘values, technology,
team’ (DTT), aims to equip students with skills such as critical thinking, problem-solving, and
teamwork. While the Ahilik culture and master-apprentice relationship are approached with
a modern perspective, artificial intelligence, automation, and big data programmes com-
patible with digitalization and Industry 4.0 are highlighted. Supported by project-based
work, competitions, and entrepreneurial activities, this model aims to nurture productive
and entrepreneurial individuals who possess not only technical knowledge but also moral
values, sustainability awareness, and a global perspective. In conclusion, this study demon-
strates that a vocational education model responsive to field needs, team-centered, and
integrated with digital transformation plays a critical role in meeting the future's human
resource needs.

Keywords: Vocational and technical education, innovative education model, digital trans-
formation, project-based learning, entrepreneurship.
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Giris

Geleneksel egitimden yeni egitim anlayisina gecis siirecindeyiz. Geleneksel egitim
anlayisindaki 6gretmenin bilgi aktaran, 6grencinin ise pasif alic1 oldugu dénem geride
kalmistir (Dwiyono & Eliasa, 2025). Giinlimiizde, zaman ve mekén sinirlarimi ortadan
kaldiran dijital imkanlar sayesinde bilgiye erisim ilerlemis; 6grencilerin akranlariyla is
birligi icinde, etkin katilimla 6grenme siireclerine dahil oldugu yeni bir egitim bakis
acis1 ortaya ¢ikmistir. Bu doniisiimde tiretken yapay zekanin rolii giderek artmakta, egi-
tim bagta olmak iizere birgok alanda etkisini hissettirmektedir (Zhai, 2023). Tiim gelis-
melere ragmen, dgretmenler (Degerlerimizi Degerlendiren Degerler, 3D) tecriibe pay-
lagimi ve rehberlik hizmeti vermeye devam edeceklerdir.

Dijital doniigiim ve sanayi 4.0'm mesleki egitime etkileri, egitim bakis acimizi sii-
rekli olarak degistirmektedir. Teknolojik ilerlemeler, degisen ihtiyaglar ve meslekler-
deki dontisiimlerle birlikte, egitim anlayisi ve i diinyasi da bu dogrultuda gelismektedir.
Cevrimigi ve yliz yiize bilesenleri bir arada sunan melez egitim modelleri yayginlasir-
ken, otomasyon, yapay zeka (Al), nesnelerin interneti (nesnelerin birbiri ile haberles-
mesi, [oT) ve veri temelli karar siiregleriyle kurumlar koklii bir degisim siirecine gir-
mektedir (Yigitol, 2025). Sanayideki teknolojik gelismeler egitimde biiyiik degisiklik-
lere yol agmaktadir (Toros, 2021, 29 Kasmm). Is diinyasindaki teknolojinin hizla gelisip
degismesi onemli zorluklar1 beraberinde getirirken is diinyasi nitelikli i giicii yetistirme
sorumlulugu tasiyan mesleki egitim kurumlar i¢in bir firsat teskil eder (Li ve ark.,
2024). Dijital teknolojilerin hizla yayginlagsmasi, mesleki egitimin ekonomik kalkinma-
daki roliinii daha da énemli hale getirmistir (Berigel ve ark., 2025). Is giicii piyasasin-
daki koklii degisiklikler, geleneksel egitim anlayislarimin yeniden degerlendirilmesini
zorunlu kilmistir. Bu noktada, mesleki ve teknik egitim kurumlari teorik bilgi ile uygu-
lama arasindaki boslugu doldurmada kilit bir konumdadir.

Geligsmelere bagli olarak egitim 5.0 yaklagimiyla birlikte, teknoloji egitimle biitiin-
lestirilmekte ve 0grencilere kigisellestirilmis 6grenme deneyimleri sunma ihtiyact 6n
plana ¢ikmaktadir (Toros, 2021, 29 Kasim; Kopackova ve ark., 2024; Temel & Coskun,
2024). Sanayilesmenin sundugu yapay zeka destekli sistemler, otomasyon, robot tekno-
lojileri ve akilli tiretim siirecleri sayesinde iiretimde kalite ve verimlilik artmakta; IoT
ve biiyiik veri analitigi sayesinde ise gercek zamanli karar alma siiregleri gelismektedir.
Siber-fiziksel sistemlerle fiziksel ve dijital siirecler biitiinlesirken, makine 6grenimi ve
yapay zeka tahmine dayali bakim siiregleri ve liretim planlamasinda yeni imkanlar sun-
maktadir. Bulut bilisim ve dijital ikiz teknolojileriyle sanal simiilasyonlar, planlama sii-
reclerinin temel bir pargasi haline gelmektedir (Kumas ve Erol, 2021).

Dijitallesme, egitimi doniistlirerek genclerin gelecekteki kariyerlerine hazirlarken;
Ogrenmenin mekana bagliligini azaltarak hayat boyu 6grenme firsatlarini ¢cogaltmakta
ve sosyoekonomik esitsizlikleri azaltmada dnemli bir rol oynamaktadir (Toros, 2024,
25 Haziran). Giliniimiiz is giicli geleneksel teknik bilgilere degil; dijital okuryazarlik,
kodlama, veri analitigi ve yapay zeka gibi yeni nesil becerilere de ihtiyag duymaktadir
(Alkan, 2024). Bu baglamda, kiiltiir dersleri ile meslek derslerinin birbirini tamamla-
mas1 acisindan meslek ve kiiltlir dersleri 6gretmenlerinin sik sik bir araya gelmesi,
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problem ¢d6zme ve uyum saglama gibi temel yetkinliklerin kazandirilmasimi hedefle-
mektedir (Kogulu ve ark., 2022; Kogulu & Topcu, 2021). Hayat boyu 6grenme yakla-
stmu ise stirekli degisim ve yenilik merkezli hayatin dogasina cevap vermektedir.

Mesleki egitimde uygulamali 6grenme siirecleri; is yerinde egitim, staj, ¢iraklik ve
sanayi ig birlikleri araciligiyla pekistirilmekte; artirilmig gergeklik (AR), sanal gerceklik
(VR) ve simiilasyon tabanli uygulamalarla desteklenmektedir. Yapay zeka destekli ki-
sisellestirilmis 6grenme sistemleri, 6grencilere 6zel egitim planlarinin olusturulmasina
imkan saglamaktadir. Yiiz ylize, cevrimici, kayit vs. melez egitim modelleri ise egitimin
esnekligini artirarak farkli hayat sartlarina sahip 6grencilerin egitim siireclerine katili-
min1 kolaylastirmaktadir. Bu doniistim siirecinde, okullar egitim kurumlar olarak degil;
sanayi tesisleri, fabrikalar ve ticari isletmelerle dogrudan iliskili, is birlik¢i yapilar ola-
rak ele alinmalidir. Egitim miifredat1 da siirdiiriilebilirlik, yesil teknolojiler ve ¢evreye
duyarh yaklasimlar ekseninde yeniden yapilandiriimalidir.

Sanayi ihtiyaglar ve dijitallesmenin sekillendirdigi ¢cagimizda, mesleki egitim sis-
temlerinin yalnizca teknik bilgi ve beceri kazandirmasi yeterli degildir. Gelecegin is
giiclinii hazirlamak, 6grencilerin dijital yeterliliklerini artirmak, hayat boyu 6grenme
becerilerini desteklemek, sosyal sorumluluk ve girisimcilik gibi alanlarda da yetkinlik
kazandirmakla miimkiindiir. Bu noktada, egitim kurumlari, sanayi sektorii ve politika
yapicilar arasinda kurulacak giiclii is birlikleri dnemlidir (Toros, 2009, 18 Eyliil).

Bu baglamda, kurucu miidiirliigiinii iistlendigim ITU MTAL, teknolojik gelismeler
ile koklii sosyal degerleri (6rnegin Ahilik kiiltiirii) birlestiren biitiinciil bir modeli mer-
keze almistir. Bu model; akademik basartyla birlikte tiretimi, is birligini, karakter egiti-
mini ve sanayi ile kurulan baglantilar1 6nceliklendirir. Gelisen teknolojiler, degisen saha
ihtiyaglari, toplumlarin devamliligy, siirdiiriilebilirlik ve giivenlik i¢in varlik yonetimi
ve degerler egitimi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu ¢alismayla sunulan deneyim, mesleki egi-
timde farklilagsan ve yerel-kiiresel boyutlarda etki olusturabilen bir model olarak 6ne
¢ikacaktir (ITU MTAL, 2024).

1. Egitimde 3T: Tahayyiil, Tasavvur ve Tasarim

Egitimde 3T modeli; Tahayyiil (hayal etme), tasavvur (kavramsallastirma) ve tasa-
rim (somutlagtirma) siireglerine dayanan yenilik¢i bir yaklagimdir. Bu model, fertlerin
diistince diinyasini zenginlestirerek bilgi tikketen degil, 6grenirken bilgi iireten, diisiinen
ve ¢Ozlim gelistiren insan yetistirmeyi amaglar. 3T modeli ile gelecege hazirlik daha
sistematik ve etkili hale gelmektedir.

Modelin ilk adimi1 olan tahayytil, 6grencilerin hayal giictinii kullanarak yeni fikirler
iiretmesini tegvik eder. Ardindan gelen tasavvur agamasinda bu fikirler zihinde sekillen-
dirilir ve kavramsal bir ¢ergeveye oturtulur. Son asama olan tasarim ise bu fikirlerin
somut iiriinlere, projelere veya ¢oziimlere doniistliriilmesini saglar (Sekil 1).

Bu siirecler, 6grencilerin iiretkenligini ve yenilik¢ilik becerilerini gelistirerek on-
lar1 gelecegin bilim insanlar1, mithendisleri, sanat¢ilar1 ve girisimcileri olmaya hazirlar.
3T modeli, 6zellikle gorsel sanatlar, teknoloji ve proje tabanl derslerde etkili bigimde
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uygulanmakta; 6grencilerin zihinsel tiretkenliklerini ve iiretken diisiinme kapasitelerini
harekete gecirmektedir. (Sen, 2018). 3T modeli hayatin her sathasinda kullanilabilir.

Sekil 1. Egitimde 3T

Egitimde 3T: Tahayyiil, Tasavvur ve Tasarim

Egitimde 3T modeli; Tahayytil (hayal etme), Tasavvur (kavramsallagtirma)
ve Tasarim (somutlastirma) siireglerine dayanan yenilikgi bir yaklagimdir.

iy TASAVVUR Y TASARIM

Kavramsallagtirma Somutlagtirma

Yeni fikirler Fikirleri Projeler ve
Uretmesiyi tegvik zihinde ¢6zimler
eder sekillendirir gelistirir

1.1 Tahayyiil (Hayal Etme)

Tahayyiil, insanin hayal giiclinii kullanarak 6zgiin fikirler gelistirmesi ve yenilik¢i
¢Oziimler iiretebilmesi siirecidir. Bu agsama, kaliplarin disina ¢ikarak iiretken diistinmeyi
tesvik eder. Merak, kesif tutkusu ve farkli bakis acilari, 6grencilerin olaylari ¢ok boyutlu
bir sekilde ele almasii saglar. Tahayyiil siireci, gelecege yonelik biiyiik, yeni ve sira
dis1 fikirlerin tohumlarini eker. Maddi bir kaynaga ihtiya¢ duymadan, zihinsel esneklik
ve iiretkenlik kazandiran yogun bir beyin firtinasi ortami sunar. Ogrenciler, bu siiregte
ozgiirce hayal kurarak hem sahsi hem de sosyal sorunlara yonelik liretken ¢oziimler
gelistirir.

1.2 Tasavvur (Kavramsallagtirma — Anlamlandirma)

Tasavvur, tahayyiil edilen fikirlerin kavramsal bir ¢ergeveye oturtularak yapilandi-
rildig1 ve anlamlandirildig siirectir. Bu agamada, soyut diislinceler teorik bilgilerle zen-
ginlestirilir, mantiksal bir kurguyla sekillendirilir ve uygulanabilir bir forma doniistiirii-
liir. Fikirlerin gercek diinyadaki gecerliligi ve iglevselligi elestirel bir sekilde sorgulanir.
Tasavvur, elestirel diiglinme, problem ¢6zme ve proje tabanli 6grenme gibi yontemlerle
desteklenerek 6grencilerin fikirlerini yalnizca hayal etmekle yetinmeyip bunlar1 olgun-
lagtirarak uygulanabilir ¢oziimlere doniistiirme olgunlugu (yetkinligi) kazanmasin sag-
lar. Bu siireg, diisiincelerin hem iiretken hem de mantiksal bir zeminde derinlesmesini
miimkiin kilar.

1.3 Tasarim (Somutlastirma — Uygulamaya Geg¢irme)

Tasarim, tasavvur edilen diislincelerin uygulanabilir bir modele, {irline veya ¢o-
zlime doniistiiriilmesi siirecidir. Bu asamada fikirler, soyut diislinceler somut uygulama-
larla hayata gecirilir ve insanlik i¢in deger olusturan iriinler, hizmetler veya projeler
ortaya ¢ikar. Tasarim siireci, girisimcilik ruhunu, iiretkenligi ve bilgiyi faydaya ¢evirme
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becerisini gelistirerek dgrencilerin liretken potansiyellerini agiga ¢ikarir. Atdlye calis-
malari, 6n iiriin (prototip) gelistirme projeleri ve mesleki egitim uygulamalari, 6grenci-
lerin tasarim yetkinliklerini siirekli olarak giiglendirir. Ozellikle gorsel sanatlar dersi,
tahayylil, tasavvur ve tasarim siireglerini bir araya getirerek 3T modeline mitkemmel
(ideal) bir uygulama alan1 sunar. Ogrenciler, bu derste dzgiin sanat eserleri iiretmek igin
hayal gliglerini kullanir; renk, bicim ve kompozisyon gibi unsurlar cesurca deneyerek
iiretken etkinliklere katilirlar. Ornegin, dgrenciler daha siirdiiriilebilir bir diinya igin
enerji tasarruflu bir ev fikrini hayal edebilir, bu fikri sanat tarihi, kiiltiirel baglamlar ve
kavramsal yaklasimlarla zenginlestirerek gelistirir ve ardindan ¢izim, boyama veya 3D
modelleme gibi tekniklerle somut bir esere doniistiiriirler. Tahayytil evresi smirsiz bir
Ozgiirliik sunarken, tasavvur fikirlerin olgunlagsmasini saglar ve tasarim agsamasi, uygu-
lamali projelerle 6grencilerin deneyim kazanmasina ve kabiliyetlerini gelistirmesine
imkan tanir.

2. Mesleki Egitimde DTT Modeli: Degerler, Teknoloji ve Takim Felsefesi

DTT yaklasimi, Selguklu ve Osmanli’dan gelen kadim degerlerin, Tiirkiye Yiizyili
vizyonuyla harmanlandigi, takim ¢aligmasi kiiltiiriiyle gii¢lendirildigi biitiinciil bir ¢er-
ceve sunar. Ahilik kiiltiirii bu baglamda 6nemli bir yer tutmakta; fertlerin ahlaki ve sos-
yal gelisimini mesleki yeterlilikle birlikte sekillendirmektedir (Sekil 2).

2.1 Degerler: Selcuklu ve Osmanh Mirasi

Egitim sisteminde ahlak, adalet, merhamet, dayanisma ve insan merkezli yaklagim
gibi kadim degerlerin korunmasi biiyiik 6nem tasir. Bu degerler, toplumun stirekliligi
acisindan vazgecilmezdir. Selguklu ve Osmanli Donemlerinde ahlak, dogruluk, adalet
ve sosyal fayda anlayisi, meslek sahibi kisiler i¢in temel ilke olarak kabul gérmiistiir.
Giliniimiizde bu miras1 yasatmak oldukca onemlidir. Mesleki egitim yalnizca teknik bir
stire¢ degildir. Ahlakli ve sosyal sorumluluk sahibi insan yetistiren bir yapidir. ABD,
Japonya, Avrupa, Giiney Kore gibi ¢esitli lilkelerindeki geligsmis tiniversitelerde Osman-
lica derslerinin yer bulmasi, toplumlarin huzur i¢inde yasayabilmesi i¢in ge¢misten ge-
len tecriibelerin paylasilmasi gerektiginin bir gostergesidir.

2.2 Teknoloji: Tiirkiye Yiizyih Vizyonu

Milli Egitim Bakanligi 2023 Egitim Vizyonu, Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli
(TYMM), teknolojiyi egitim sisteminin temel diregi haline getirerek, 6grencileri dijital
diinya ile biitiinlestirme amaglamaktadir. TYMM nin teknoloji vizyonu, iiretken, yeni-
lik¢i ve milli degerlerle donanmis insan yetistirmeyi hedefleyen kapsamli bir egitim an-
lay1s1m yansitmaktadir. Bugiiniin diinyasinda, mesleki egitim, dijital doniisiim ve tek-
nolojik yenilikleri kapsayan modern bir yaklasimla yeniden sekillenmektedir. Tiirkiye
Yiizyili vizyonu ¢ercevesinde, sanayi ve liretim alanlarinda yerli ve milli teknolojilere
odaklanan, yenilik¢i diigiinmeyi tegvik eden bir mesleki egitim sistemi olusturulmalidir.
Yapay zeka, otomasyon, sanayi 4.0, biiyiik veri analizi ve ¢evreye duyarl yesil teknoloji
gibi alanlarla biitinlestirilerek uygulanan egitim programlari, 6grencilerin gelecegin is
diinyasina donanimli, iiretken ve ¢6ziim merkezli kisiler olarak adim atmalarini sagla-
yacaktir (Toros, 2024, 25 Haziran; Toros, 2024, 9 Ekim; Akpinar ve ark., 2024).
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2.3 Takim Felsefesi: Ahilik Kiiltiiri

Tiirk toplumunun koklii degerlerinden biri olan Ahilik, meslek erbaplari arasinda
dayanigsma, giiven, usta-¢irak iligkisi gibi unsurlari icermektedir. Ahilik tegkilatinin 6g-
retileri, sadece teknik beceri kazandirmakla kalmaz. Bunun yaninda insan iliskilerini, is
ahlakin, diiriist ticareti ve topluma faydali tiretimi 6n planda tutan amir hiikiimleri var-
dir. Aksi durumlarda cezai miieyyidelerle tecziye edilir. Glinlimiiz mesleki egitim sis-
teminde, takim ruhu anlayisiyla hareket eden fertler yetistirilerek, is yerlerinde ahlaki
degerlere bagli, is birligine acik ve iiretim siireglerinde uyum iginde ¢alisan bir nesil
ingasina katki saglanacaktir. Teknoloji, egitimin her agamasinda merkezi bir role sahip
olmustur. Usta ¢irak kiiltiirii ile takim iginde tecriibe aktarimi, takimlara hamilik yapan
tecriibeli kisilerin rehberligi ve dijital doniisiimii destekleyen bir yaklagim benimsene-
rek, dgrencilere kisisellestirilmis 6grenme deneyimleri saglamak amaclamaktadir. Ta-
kim calismasi ise, 0grencilerin ortak hedeflere ulagmak i¢in birlikte ¢aligmasini tesvik
eden bir ara¢ olarak kullanilmaktadir. Bu, 6zellikle karmagik projeler tizerinde galigir-
ken, dgrencilerin iletigim, is birligi ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmelerine yar-
dimc1 olmaktadir (Toros, 2024, 1 Temmuz; Akdag ve Toros, 2025).

2.4 Ahlakl, Liyakatli ve Mutlu insanlar

DTT modeli ile ahlaki degerleri benimsemis, teknolojiyle donatilmis ve takim ¢a-
lismasini esas alan fertler yetistirmek miimkiin olacaktir. Bu sistem, sadece ekonomik
kalkinmaya katki saglamakla kalmayacak, bununla birlikte kisisel mutlulugu ve sosyal
huzuru da artiracaktir. Ciinkii ahlakli ve liyakatli fertlerin ¢ogalmasi, iiretken ve refah
diizeyi yiiksek bir toplumun temelini olusturacaktir. Bu yaklagim dogrultusunda mesleki
egitim, Tiirkiye nin gelecekteki giiclii ekonomisinin ve sosyal yapisiin temel dayanak-
larindan biri haline gelecektir (Toros, 2023, 16 Aralik).

Sekil 2. Egitimde DTT

Mesleki Egitimde DTT Modeli

A‘ZS

Degerler —

\

@

Takim Felsefesi

30



Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 24 (Aralik 2025): 25-60

3. Meslek Lisesi Ogrenci Tercihlerinde ilgi Alanlari, Yetenekler ve Saha ihtiyag-
larinin Rolii

3.1 Ogrenci Merkezli Tercih Yaklasim

Giliniimiizde ferdi egitim sisteminin ve 6grenci merkezli yaklagimlarin 6n plana
cikmasiyla birlikte, 6grencilerin mesleki tercihler yaparken sadece digsal faktorlerle de-
gil, bununla birlikte igsel 6zelliklerinin de dikkate alinmasinin gerekliligi giderek art-
maktadir. Ozellikle meslek liseleri gibi uygulamaya dayali egitim modellerine sahip
okullarda, 6grencinin ilgi alanlari, yetenekleri, kisisel becerileri ile gelecekte ¢alisabi-
lecegi sektdriin ihtiyaglarinin uyumlu hale getirilmesi, 6grenme siirecini daha verimli
kilmakta hem de mezun olduktan sonraki kariyer siiresini daha anlamli ve siirdiiriilebilir
hale getirmektedir (Toros, 2022, 11 Nisan).

Bu dogrultuda, 6grencilerin okul tercihi yaparken okulun genel itibar1 ya da fiziki
sartlar1 degil, bununla birlikte okulda sunulan boliimler, teknik altyapi, staj imkanlar1 ve
ozellikle okul i¢inde yer alan takimlar (robotik, elektrik-elektronik, makine, insaat, oto-
motiv, grafik tasarim vb.) géz onilinde bulundurulmalidir. Ciinkii bu takimlar, 6grenci-
lerin gergek hayata doniik projeler iirettigi, is birligi icinde calistig1 ve sektorel beceri-
lerini gelistirdigi en etkili 6grenme ortamlarindan biridir. Bu sebeple “okula degil ta-
kima gel” yaklagimi, 6grencilerin sadece bir kuruma degil, bununla birlikte bir toplu-
luga, bir aileye ve bir hedefe adim atmasini saglar.

3.2 “Okula Degil Takima Gel” Kampanyasi

Okul yonetimleri ve rehber 6gretmenlerin destegiyle gelistirilen “okula degil ta-
kima gel” kampanyalari, 6grencilerin bilingli tercih yapmalarini saglamakla kalmaz;
bununla birlikte okul i¢i motivasyonu, takim ruhunu ve uzmanlik alanlarinda derinles-
meyi tesvik eder. Boylece 6grenciler, bir diploma i¢in degil, ger¢ek bir mesleki kimlik
inga etmek amaciyla okula gelmeye baglar. Bu durum, siif i¢i basariy1 artirir, disiplin
sorunlarmi azaltir ve dgrencilerin gelecege yonelik hazirliklarii erken yaslarda sekil-
lendirmesine imkan tanir.

Ogrencilerin yas itibariyla en enerjik, heyecanli aceleci, sabirsiz isyankar olduklari,
kanlarinin "deli" aktig1 ergenlik donemlerinde enerjilerinin, takim arkadaslari ile bir-
likte ayn1 hedefe iiretime yonlendirilmesi, kotii ortamlardan da korunmasia yardimet
olacaktir. Bununla birlikte sektdrel agidan da biiylik avantajlar saglar. Giiniimiizde is
diinyasi artik bilgiye sahip degil, problem ¢6zme, liretken diisiinme, takim ¢alismasi ve
uygulamali uygulama becerisine sahip kisilere ihtiya¢ duymaktadir. Meslek liselerinden
cikan 6grencilerin bu becerilere sahip olmasi i¢in, onlarin dogru takimlarda yetistiril-
meleri onemlidir.

3.3 Sektorel Ihtiyaclarla Uyumlu Egitim

Sonug olarak, meslek lisesi tercihlerinin okul ismine ya da konumuna gore degil,
ogrencinin kisisel 6zellikleriyle uyumlu, sektor ihtiyaglarini karsilayan ve okul i¢i ta-
kimlarla iligkilendirilen bir yaklasimla yapilmasi gerek sahsi gelisim gerekse sosyal
katki agisindan ¢ok degerlidir. Bu tiir bir tercih anlayisi hem okullarin kalitesini artirir

31



H. Toros

hem de topluma daha donanimli, daha iiretken ve daha faydali insan kaynagi kazandirir.
Egitimden asil kazang, her sahsin kendine uygun alanda 6z giivenle ¢aligabilmesiyle
miimkiindiir.

4. Nasil bir Mesleki Egitim?

Mesleki egitim, 6grencileri yalnizca bir meslek sahibi yapmakla kalmayip, onlar
cagn ihtiyaclarina uygun ¢ok yonlii becerilerle donatmay1 amaglayan biitiinciil bir sii-
rectir. Gergek hayattan alinan sorunlara ¢oziim {iretmeyi hedefleyen proje tabanli yak-
lagimlar, takim caligmalari ile desteklenerek 6grencilerin is birligi ve sorumluluk alma
becerilerini gelistirmektedir. Temel elektronik, bilisim ve veri yonetimi gibi alanlarda
verilen uygulamali egitimler; Tiirkce, Ingilizce ve matematik gibi iletisim ve analiz be-
cerilerini giliglendiren derslerle tamamlanmaktadir. Bununla birlikte firmalar ve {iniver-
sitelerle kurulan is birlikleri sayesinde 6grenciler hem sektorel gelismeleri yakindan ta-
kip edebilmekte hem de acik kaynak ortamlarinda iiretim yapma firsatina kavusmakta-
dir. Bu siiregte kalite merkezli is yapma anlayisi, sorgulayici diislince yapisi ve mesleki
ahlak gibi degerler 6n planda tutularak; bilgi, beceri ve erdemi bir araya getiren nitelikli
fertler yetistirilmektedir.

Okul, 6grencilerin elestirel diislinme, problem ¢6zme ve iletisim becerilerini gelis-
tirmeye énem vermektedir. Veri analizi, 6n iiretim ve halka agik konugma gibi faaliyet-
lerle 6grenciler, kiiresel rekabete hazir hale gelmektedir.

Kisisellestirilmis 6grenme, dgrencilere kendilerine 6zgii 6grenme hizlarinda iler-
leme imkani tanir. Bu yaklagimin takimlarda kullanilmasi 6grencilerin yeteneklerini
kesfetmelerine ve gelistirmelerine yardime1 olmaktadir. Ornegin, dgrencilerin ilgi alan-
larina gore proje gruplari olusturmasi ve hamilik sisteminden faydalanmasi saglanmak-
tadir.

4.1 Mesleki Egitimin Amaclari

Mesleki egitimin temel amaci; dijital ¢agin gerektirdigi bilgi, beceri ve yetkinlik-
lerle donatilmis, teknolojiyi iireten ve yoneten insan yetistirmektir. Bu dogrultuda, 6g-
rencilerin sadece teknik bilgiyle donatilmis degil; bununla birlikte saha sorunlarina ¢o-
zlim tretebilen, girisimcilik ve yenilik kiiltiiriine sahip, arastirma ve gelistirme siiregle-
rine katki sunan kisiler olarak yetismeleri hedeflenmektedir. Egitimin merkezinde Ahi-
lik degerleriyle biitiinlesmis bir mesleki ahlak, disiplin ve is birligi kiiltiirii bulunur. Sel-
cuklu ve Osmanli’dan gelen koklii mirasla yogrulmus Tiirkiye Yiizyili vizyonu, milli ve
manevi degerlere bagli, kiiresel 6lgekte siirdiiriilebilir, giivenli ve katma degeri yiiksek
teknolojiler gelistirebilecek fertlerin yetistirilmesini amaglamaktadir. Bdylece mesleki
egitim; sadece istihdama degil, bununla birlikte tilkenin bilimsel, teknolojik ve kiiltiirel
kalkinmasina da dogrudan katki sunan bir yapi1 haline gelmektedir.

Mesleki egitimin amaci (misyonu) tilkemizin teknolojik doniigiimiine katki sunan,
iireten, yenilik¢i ve sorumluluk sahibi kisileri yetistirmektir. Bu ama¢ dogrultusunda
fertlerin sadece teknik bilgi ve becerilerle degil; bununla birlikte takim ¢aligmasina yat-
kinlik, problem ¢6zme yetkinligi ve meslek ahlaki gibi degerlerle donatilmasi da hedef-
lenmektedir. Ufki bakis1 (vizyonu) ise; teknoloji ve is birligi merkezli yaklagimiyla
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kiiresel dlgekte model alinan, yenilik¢i uygulamalariyla 6ncii bir egitim kurumu haline
gelmek ve siirekli gelisen is glicii piyasasina yon verecek insan yetistirmektir. Bu cer-
cevede mesleki egitim; sadece bir meslek kazandirma siireci degil, bununla birlikte fert-
leri teknolojik ve sosyal degisime yon verecek donanima kavusturan stratejik bir yap1
olarak konumlanmaktadir (Toros, 2022, 20 Temmuz).

4.2 Mesleki Gelisim ve Program Tiirleri

Matematigi hayatin bir parcasi olarak her alanda iyi bir arag olarak kabul edip kul-
lanabilme, Tiirkce ve Ingilizce iletisim, temel bilisim ve elektronik kullanimi gibi ders-
lerle birlikte geligmis teknik beceriler kazandirir (Toros, 2024, Haziran 25).

Miifredatin temel bilesenleri sunlardir:

e Proje Tabanli Ogrenme: Ogrenciler, gergek hayat problemlerini ¢ozmek igin ta-
kim halinde ¢alisir ve uygulama deneyim kazanirlar.

e Sanayi Is birlikleri: TUBITAK, TEKNOFEST, sektdr ve iiniversitelerle yapilan
ortakliklar, 6grencilerin uygulama 6grenme imkanlarim artirmaktadir.

Mesleki okullar ile isteyenler orgiin 4 yillik {iniversiteye hazirlanirken, isteyenler
ise sahanin aradig1 insan kaynag1 yolunda erken adim atma imkanina sahip olabiliyorlar.
Giliniimiizde zaman ve mekéandan bagimsiz bilgiye ulagabilmek ve herkese agik olan
acik 6gretim egitimleri ile her okul tiiriindeki genglerin kendilerini gelistirmelerinin 6nii
acik bulunmaktadir. Bu ¢esitlilik, fertlerin ilgi ve yeteneklerine gore kariyer planlamasi
yapabilmesi i¢in dnemli bir firsat sunar. Ancak, okullar, boliimler agilirken ihtiyaglarin
kisa ve uzun vadeli planlamalar1 dikkate alinmasi gerekir. Ornegin dijital doniisiimle
birlikte, sektoriin ihtiyag duydugu nitelikli insan kaynagini nasil yetistirebiliriz? Soru-
sunun hep giindemde tutulmasi gerekir. Yarimlara deger katmak i¢in kurumlarin isimle-
rinden ¢ok, cagin gerektirdigi teknolojik becerileri kazandiran, yenilik¢i egitim model-
lerini hayata gecirmek zorundayiz. Bu ancak sektdr-okul is birliklerini giiclendirerek,
dijital okuryazarligi merkeze alan ve iiretim merkezli bir egitim anlayisiyla miimkiin
olacaktir. Mesleki ve Teknik Anadolu Liseleri kendi igicinde dort farkli okul tiiriinde
degerlendirilebilir.

4.2.1 Anadolu Teknik Programi (ATP)

Dort yillik tiniversite egitimini hedefleyen dgrenciler ig¢in akademik merkezli bir
yol haritas: sunmaktadir. On miihendislik, 6n lisans olarak kabul edilebilir. Daha 13-14
yaslarinda gelecekte yapacagi meslek ile 6n ¢aligmalara baslayan 6grenciler iiniversite
hayatlarinda ¢ok basarili olmaktadir. Bu konuda etrafimizda ¢ok sayida 6rnek bulun-
maktadir. 4 yillik liselerde ilk iki y1l, 5 yillik okullarda ilk ti¢ y1l yogun bir sekilde mes-
leki beceriler kazanmak ve son iki yilda ise YKS agirlikli ¢aligmalar ile gelecegin mi-
mar, mithendis, girigsimci ve bilim insanlarinin yetismesinde son derece énemli olan bir
okul tiiriidiir. Arzu eden 6grencilerin son iki y1lda diger boliimlere gecisinin saglanmasi
son derece fayda saglar.
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4.2.2 Anadolu Meslek Programi (AMP)

Dogrudan sektorde uzmanlagmayi1 amagclayanlar icin endiistriyel becerileri 6n
plana ¢ikarir. Tiim diinyada aranan teknik personelin yetismesi i¢in son derece dnem
arz etmektedir. AMP 6grencileri i¢in 11. ve 12. siniflarda uygulamali mesleki egitim 6n
plandadir. Isletmelerde beceri egitimi, sektor temelli projeler, uygulama atdlyeleri ve
yerinde iiretim siire¢leriyle 6grencilerin mesleklerinde ustalagmalar1 desteklenir. Bu ka-
demede 6grencilerin mezuniyet sonrasinda sektore daha kolay entegre olmalarini sag-
layacak programlar uygulanir.

4.2.3 Mesleki Egitim Merkezi Programi (MESEM)

Is diinyasiyla biitiinlesik bir sekilde uygulamali yetkinlik kazandirmay1 hedefle-
mektedir. Haftada 4 giin is, bir giin egitim ile gengler erken yaslarda istihdama katil-
maktadir.

4.2.4 Mesleki Agik Ogretim Lisesi (MAOL)

Esnek 6grenim imkanlariyla egitime erisimi kolaylastirir. Gelisen teknolojiler ve
yapay zeka merkezli sahsilestirilmis egitim araglart MAOL ’e olan talebin artmasini sag-
layabilir. Bu sebeple MAOL’iin yayginlastirilmas1 ve bu sistemdeki 6grenci sayisinin
arttirilmast icin girisimlere ihtiya¢ bulunmaktadir. MAOL ile erken istihdam baslayabi-
lir. Boylelikle insan kaynaginin erken degerlendirilmesi (insan varlig tasarrufu) saglan-
mis olur.

5. Egitimde Yeni Yaklagimlar: Dijital Déniisiim ve Egitim 5.0

Endiistri 5.0, Toplum 5.0 ve Egitim 5.0 gibi kavramlar, insanligin canli-cansiz tiim
varliklan biitiinciil bir bakisla ele aldigi, karar siireglerini paydas is birligiyle ytirtittiigii
yeni bir donemi temsil ediyor. 2019 salgin hastaligi, ekolojik dengeyi yalnizca insan
merkezli yonetme anlayisinin yani sira sanayilesme sonrasi asir1 tiiketim politikalarinin
dogaya verdigi geri doniissiiz zarari agikca ortaya koydu. Bu siireg, kaynaklarin biling-
sizce tiiketilmesinin stirdiiriilebilirligi imkansizlastirdigin1 gosterdi. Artik ekolojik has-
sasiyetleri merkeze alan, dogal varliklar1 sorumlulukla kullanan bir hayat modeli be-
nimsemek zorunlu hale geldi (Toros, 2021).

Bu baglamda Egitim 5.0, Ahilik sisteminde oldugu gibi, insan merkezli ve tekno-
lojiyle biitiinlesen bir egitim anlayismm savunur. Ornegin ITU MTAL, 6grencilere sa-
dece teknik yetkinlik degil, duygusal ve sosyal beceriler kazandirmay1 hedefleyen bir
model gelistirdi. Ogrenciler, dSnem projelerinde takim halinde calisarak gercek hayat
problemlerine yenilik¢i ¢ozlimler iiretiyor ve bu sayede ¢ok yonlii gelisim imkéani bulu-
yor. Dijital donilisiim sayesinde, 6grencilerin 6grenme siiregleri daha esnek ve etkile-
simli hale gelmistir. Artirllmis gerceklik (AR), sanal gergeklik (VR) ve yapay zeka gibi
teknolojiler, 6grencilerin kavramlar1 daha iyi anlamalarma yardimei olmaktadir.

6. Mesleki Egitim Basarisinin Basamaklari

21. yiizyilin hizla degisen diinyasinda, fertlerin bilgiyle degil; bununla birlikte duy-
gusal, sosyal, bedensel ve ruhsal agidan da donanimli olmalar1 6nemlidir. Teknolojik
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gelismelere uyum saglayabilen fertlerin yetismesi, egitim ortamlarinin ¢ok boyutlu ge-
lisimi desteklemesiyle miimkiindiir. Mesleki egitim; fertlerin dogustan gelen yetenekle-
rini kesfetmelerine imkan tanirken, Ahilik kiiltiirii gibi koklii degerlerle ruhsal gelisim-
lerini besler, iiretim siirecleriyle de fiziksel becerilerini gliglendirir. Uygulamali derslere
erken yaslarda baslayan dokunarak ve hissederek 6grenme siireci, 6grencileri kiiresel
rekabet ortamina hazirlamakta 6nemli bir rol oynar. Planlama, proje iiretimi ve uygu-
lama asamalarinda akran destegi, ortak ¢alisma kiiltiiri ve sorumluluk alma becerilerini
pekistirirken, hata yaparak 6grenme siireci de mesleki gelisimin vazgecilmez bir pargasi
haline gelir. Bu biitlinciil yaklasim, mesleki egitimi sadece bir beceri kazandirma siireci
olmaktan ¢ikarip, 6grencinin ¢ok yonlil gelisimini destekleyen stratejik bir arac héline
getirir.

Mesleki egitimde yenilik¢i ve takim merkezli bir egitim ortaminin sunulmasi 6g-
renci yeteneklerini gelistirirken sahanin insan kaynaginin yetistirilmesine destek olun-
maktadir. Kurumlar, 6grencilerin fiziksel, duygusal ve manevi boyutlariyla ilgilenirken
teknolojik gelismelere uyum saglamay1 amaclamasi ve planlamasi gerekir. Egitim yu-
valari, toplumlarm teknolojik doniisiimiine katki saglayan, kiiresel 6l¢ekte 6rnek alman
bir teknoloji ve takim g¢alismas1 merkezini hedefleyen ve gercek hayat problemlerine
¢Ozen ireten projeler gelistiren fertler yetistiren nesiller bulusma noktas gibi diisiiniil-
melidir (Caves ve ark., 2021; Salas-Velasco, 2024).

Mesleki egitimin kalitesini artirma siirecinde egitim yonetim anlayisinin da donii-
stime ugramasi kaginilmazdir. Y dneticilerin, mesleki egitimi yalnizca ara eleman yetis-
tiren bir kademe olarak gérmeyip, sahsi potansiyelin kesfedilmesi, yenilik¢i iiretimin
(inovasyon) desteklenmesi ve sosyal ihtiyaglara ¢6ziim iiretme kapasitesinin kazandi-
rildigs stratejik bir alan olarak goérmesi 6nemlidir. Bu baglamda, 500 puanlik bir 6gren-
cinin meslek lisesine gelmemesinin ya da basarili 6grencilerin bu alana yonlendirilme-
mesinin yanlis bir algidan kaynaklandig1 unutulmamalidir. Meslek liseleri, dogru yone-
tildiginde sadece teknik bilgi degil, girisimcilik ruhu ve problem ¢6zme becerisi de ka-
zandirabilen gii¢lii kurumlar olabilir. Yonetimde mevzuatlarin hizli sekilde giincellen-
mesi, sektor i birligiyle daha esnek karar alma siireglerinin olusturulmasi, okullarda
uygulanabilecek yenilik¢i modellerin test edilmesine imkan saglayacaktir. Gergek an-
lamda gelisime acik bir yonetim anlayisiyla, mesleki egitimde nitelikli insan kaynagi
yetistirme hedefi daha siirdiiriilebilir ve etkili bir bicimde gergeklestirilebilir. Modern is
diinyasinda, giiclii mesleki donanima sahip olanlarin artik i arayan degil, igverenler
tarafindan aranan ve deger bigilen kisiler haline gelmistir.

Egitimin basarisinda tiim paydaslarin katkis1 biiyiik 6nem tagir. Ufki bakis agist
genis ve liyakatli yoneticilerden isgini en iyi sekilde yapmaya ¢alisan 6gretmenlere; oku-
lun temizlik personelinden kantinciye, giivenlik gorevlisine kadar herkesin, her 6gren-
cinin gelecegin degerli bir insan1 olacag bilinciyle hareket etmesi gerekir. Ogrencilerin
dogustan getirdigi yeteneklerin beceriye doniismesinde gevresel faktorlerin etkisi bii-
yiiktiir. Ogrencilerin, tertip ve diizene uyum saglama, daha fazla gaba gésterme ve uzun
yolculuk siirelerine ragmen bu okulu tercih etmeleri ile elde ettikleri basarilar, bash ba-
sina arastirilmasi gereken konulardir. Bu noktada, egitim ortaminda gorev alan herkesin
rolii kritiktir. Ornegin, ITU MTAL’de gorev yapan Fatma Abla ve Ahmet Abi’nin
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egitime sagladig1 katkilar, bu baglamda degerlendirilmesi gereken kiymetli 6rnekler
arasinda bulunur. Ayni sekilde, konfor alaninin digina ¢ikip sadece genclerle hayal ku-
rabilmek adina alistiklar1 okuldan ayrilarak yeni agilan bu okula gelen Hakan ve Behget
hocalar gibi 6gretmenler de bu siirecin ilham verici emektarlar olarak 6ne ¢ikmaktadir.

6.1 Mesleki Egitimde Altyap:

Mesleki egitimin saglam temeller iizerine insa edilmesi, egitime adanmis, yenilige
ve takim ruhuna agik bir 6gretmen kadrosu ile miimkiin olmaktadir. Atanmisliktan daha
ziyade adanmislik 6ne ¢ikmaktadir. Bu kadro, bilgi aktarmakla kalmaz; bununla birlikte
ogrencilerin potansiyelini kesfetmesini, konfor alanlarinin digina ¢ikarak gelisimlerini
stirdlirmesini tesvik eder. Hevesli 6grencilerin desteklendigi bu ortamda, takim calis-
malarimi tesvik eden fiziksel ve dijital altyapilar sayesinde yenilik¢i fikirler {iretilebil-
mekte ve projelere doniistiiriilebilmektedir. Bu yaklagim, 6grencilerin teknik degil; bu-
nunla birlikte iletisim, is birligi ve problem ¢6zme becerilerini de gelistirmelerini saglar.

Geligsmis mesleki egitim altyapisi, temel yeteneklerin gelistirilmesi yaninda ¢agin
gerekliliklerine uygun olarak yapay zeka, [oT, robotik ve otomasyon gibi alanlara yo-
nelik uygulama ve gelistirme imkanlar1 sunar. Bu altyapi, ¢evrimigi ve fiziksel is birlik-
leriyle zenginleserek 6grencilerin sektdr uzmanlarinin bilgi ve deneyim paylasiminda
bulunmalarina imkan tanir. Veri inceleme ve yorumlama galigmalari ile desteklenen bu
sistem, 0grenmeyi derinlestirirken, 6grencilerin gelecegin teknolojilerine biitiinlestiril-
mesini saglar. En 6nemlisi de 6grenci, 6gretmen, veli, yonetim, sektor, basin gibi tiim
paydaslarin ortak hedeflerde birlestigi bu yapi; siirdiiriilebilir, etkili ve kapsayici bir
mesleki egitim anlayisini hayata gegirir (Sekil 3).

Sekil 3. Ogrencilerin basarisi i¢in paydaslarin destegi.
EGITiM BASARISI iCiN iSBIRLIGi

Odrenci Basarisi Paydaslarin Etkilesimiyle Artar

VELILER

OGRETMENLER

OGRENCI OKUL

BASARISI YONETIMI

TOPLUM
TEMSILCILERI

Tum paydaslarin uyumlu isbirligi 6grenci basarisini artirir
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6.1.1 Atolye ve Laboratuvar Kullanimi

Atolye ve laboratuvar olusturulurken buralarin bir y1lda yani 8.760 saatin ne kada-
rinda kullaniliyor veya kullanilacaklar1 hesaplari yapilir. Hizli teknolojik gelismeler la-
boratuvarlarda alinan cihazlarin hizl bir sekilde modasinin ge¢gmesini yol agabiliyor.
Bu soruna karsi en etkili ¢oziimlerden biri, okullar aras1 ve firma kaynaklarinin payla-
simina dayalt modellerin benimsenmesidir. Birden fazla okulun ayni atélye veya labo-
ratuvardan faydalanmasi maliyetleri diisiirlir hem de cihazlarin etkin kullanim siiresini
artirir. Kaynaklarin akilcr yonetimi icin atdlyelerin okullar arasinda paylasilmasi veya
sektorle ig birlikleri kurulmasi, egitim sisteminin siirdiiriilebilirligi agisindan kritik bir
¢ozlim olarak one ¢ikiyor. Bunun i¢in mesleki egitim okullarinda egitimin sektor im-
kanlar ile desteklenmesi kaynak yonetimi ve saha merkezli egitim agisindan 6nem arz
ediyor. Meslek lisesinde okuyanlarin staj siiresince degil tiim egitimleri boyunca okula
kayit yaptirdiginda anda sigorta iglemlerinin otomatik olarak yapilmasi okullarda is yii-
kiinii azaltacag gibi is basi egitimlerini de kolaylastiracaktir.

6.1.2 Kaynak Paylasimi ve Doner Sermaye Modeli

Paylagim modelleri ve endiistri is birlikleri, yalnmizca maliyet avantaji saglamakla
kalmaz, bununla birlikte egitimde firsat esitligine de katkida bulunur. Kirsal bolgeler-
deki okullarin biiyiik sehirlerdeki laboratuvarlara sanal erigsim saglamasi veya mobil
atolyelerden faydalanmasi, cografi esitsizlikleri azaltabilir. Bununla birlikte, kullanil-
mayan malzemelerin geri doniisiimii veya okullar aras1 degisimi, ¢evresel siirdiirtilebi-
lirligi de destekler.

Hizl teknolojik degisim karsisinda, egitim kurumlarmin statik altyapr modellerini
stirdiirmesi miimkiin degildir. Kaynak paylasim1 ve sektor is birlikleri finansal hem de
pedagojik agidan vazgecilmez bir strateji haline gelmistir. Devlet politikalari, bu siiregte
tesvik mekanizmalar1 (vergi indirimleri, hibe programlar1) ve standartlarin olugturul-
mas1 (ortak kullanim protokolleri) ile kritik bir rol oynayabilir. Giiniimiiz diinyasinda
basar1, kaynaklarin bollugunda degil, onlar1 ne kadar akillica kullandigimizda yatiyor
(Toros, 2022, 14 Subat).

Mesleki egitimde 6grenmenin kalitesini artirmada en etkili yollarm basinda 6gren-
cilerin gergek iiretim ortamlarinda deneyim kazanmasi gelir. Bu baglamda mesleki ve
teknik ortadgretim kurumlarinda kurulan Déner Sermaye Isletmeleri (DOSE), teorik
bilgilerin uygulamaya déniistiiriilmesine imkan tanir. DOSE ¢ergevesinde okullardaki
insan giicii ve teknolojik altyap1 ekonomiye katki saglar. Atdlyeler daha fazla kullanilir,
caliganlar tecriibe ve para kazanir. Okullarin da mali siirdiiriilebilirligi giiglenir.

6.1.3 Arastirma-Gelistirme (Ar-Ge) Merkezleri

Mesleki egitimde Arastirma-Gelistirme (Ar-Ge) merkezlerinin kurulmasiyla sek-
torler, iiniversiteler ve ilgili kurumlarla is birligi i¢cinde teknolojik bilgi liretmek, yeni-
likei tirtinler gelistirmek ve verimliligi artirmak daha kolay olabilmektedir. Bu merkez-
ler, 6grencilerin uygulamali 6grenme imkani buldugu, smai miilkiyet farkindalig ka-
zand1g1 ve donamimli insan kaynagi olarak yetistirildigi stratejik alanlardir (Ozer, 2021).
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6.2 Mesleki Egitimde Hazirhk Simifi

Mesleki egitimde hazirlik donemi temel becerilerin kazanimiyla saglam bir gelecek
ingas1 agisindan iyi bir firsattir. Mesleki ve teknik egitimin etkinligini artirmak, st si-
niflarda verilen teknik derslerle degil, hazirlik ya da birinci sinifta kazandirilan temel
becerilerle miimkiindiir. Bu dénem, 6grencilerin sahsi gelisimlerini desteklemek ve on-
lar1 mesleki egitim siirecine uyumlu hale getirmek agisindan kritik 6nemdedir. Bu se-
beple, hazirlik sinifi veya ilk yil; 6grencilerin zihinsel, sosyal, dil, matematik, temel
elektronik ve temel bilisim yonlerinden donatilmasi i¢in bir baslangic noktasi/sathasi
olarak gortilmelidir.

6.2.1 Dil Becerileri: Anlama, Anlatma ve Iletisim

Tiirkce, Ingilizce vs. okuma, anlama, yazma ve anlatma becerileri akademik ve
mesleki basari icin temel taslardir. Haftada bir giin teneffiislerde Ingilizce iletisimin tes-
vik edilmesi gibi uygulamalarla 6grencilerin yabanci dil farkindalig artirilirken, ana
dilde kendini dogru ve etkili ifade etme becerisi de giiglendirilir. Bu sayede, 6grenciler
hem yerel hem de kiiresel diizeyde iletisim kurma yeterliligine ulasir. Bu sebeple okul-
larda yapilan her bir faaliyette farkli 6grencilerin goérev almasi onlara verilen bir firsat
olarak degerlendirilebilir.

6.2.2 Tasarim ve Hayal Giicii Gelisimi

Mesleki egitimin temelleri, hayal kurma, tasavvur etme ve bu fikirleri somut {iriin-
lere doniistiirebilmeyle miimkiin olur. Bu baglamda, hazirlik sinifinda tasarim merkezli
diisiinme atdlyeleri, basit proje uygulamalari ve el becerileriyle desteklenen tiretken ca-
ligmalar oncelikli hale getirilmelidir. Boylece, 6grenciler erken yasta iiretme heyecani
ve zihinsel esneklik kazanir.

6.2.3 Fiziksel Faaliyetler ve Beden Farkindahgi

Fiziksel hareketler ve beden egitimi 6grencilerin hem saglikli gelisimi hem de be-
den-zihin es giidiimii i¢in vazgegilmezdir. Uygulamali mesleki egitimlerde gereken mo-
tor becerilerin temeli, bu donemde yapilan diizenli fiziksel etkinliklerle atilir. Ayni za-
manda disiplin, 6zgiliven ve takim i¢i uyum gibi beceriler de bu siirecte gelisir.

6.2.4 Temel Akademik Yeterlilikler

Matematik, fen ve sosyal bilgiler gibi alanlarda kavramsal temelin saglamlagtiril-
masi, dgrencinin analitik diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirir. Ozellikle
6lgme, veri okuma ve yorumlama gibi beceriler hem mesleki hem de giinliik hayatta
karsilasilan problemlerin ¢oziimiinde gerekli olan yetiyi artirir.

6.2.5 Elektronik ve Bilisim Okuryazarhg:

Hazirlik sinifinda 6grencilere temel elektronik ve bilisim becerilerinin kazandiril-
masl, onlari dijital diinyanin etkin tireticileri haline getirir. Basit devre kurulumlari, kod-
lama uygulamalari, dijital araglarin tanitimi gibi etkinlikler sayesinde 6grenciler tekno-
lojiyle erken yaslarda tanisir ve mesleki dijital becerilerin alt yapisini olusturur.
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6.2.6 Elestirel Diisiinme ve Problem Cozme

Ogrencilerin kendi fikirlerini sorgulayan ve mantikli analizler yapabilen fertler
haline gelmeleri igin elestirel diisiinme merkezli etkinlikler tesvik edilmelidir. Karar
verme, olaylar arasinda sebep-sonug iliskisi kurma, problem ¢6zme yontemlerinin kul-
lanilmas1 akademik ve mesleki basariy1 artirir.

6.2.7 Zaman Yonetimi ve Takim Calismasi

Meslek hayatinda verimli ¢aligmanin temeli, zamanin etkin kullanilmasina ve bir
takim i¢inde uyumlu bigimde hareket edebilmeye dayanir. Hazirlik sinifinda yapilan
grup etkinlikleri, kii¢iik proje ¢aligmalar1 ve rol paylagimi igeren faaliyetler, 6grencilerin
bu becerileri tecriibe ederek kazanmalarina imkan saglar.

6.2.8 Is Saghg ve Giivenligi Bilinci

Mesleki alanlarda giivenli ¢aligma kiiltiirlinlin yerlesmesi, bu bilincin erken yasta
kazandirilmasiyla miimkiindiir. Temel saglik kurallari, is glivenligi onlemleri, kisisel
koruyucu donanim kullanimi gibi konular hem teorik hem de uygulamali olarak ele alin-
mali; 6grencilere bu alanlarda yeterli farkindalik kazandirilmalidir.

Sonug olarak, mesleki egitimde hazirlik yili ya da birinci sinif, 6grencinin mesleki
bilgilerle degil, bununla birlikte bununla birlikte hayat boyu ihtiya¢ duyacag: temel be-
cerilerle donatildig: stratejik bir donemdir. Bu donemde kazandirilan dil, tasarim, fizik-
sel, biligsel ve sosyal beceriler, 6grencinin teknik gelisimini hizlandirip onu giiglii bir
aday olarak gelecege tasir. Boylece meslek okullari sadece teknik uzmanlar degil, dii-
slinen, sorgulayan, iireten ve topluma katki sunan adaylar1 yetistirmenin de temellerini
olusturur.

7. Egitimde Sosyal Faaliyetlerin Giicii: Karakter Gelisimi ve Sosyal Uyumun
Temeli

7.1 Sosyal Faaliyetlerin Egitimdeki Rolii

Modern egitim anlayis1 yalnizca akademik bagariya odaklanmakla yetinmeyip; 6g-
rencinin sosyal uyumunu, iletisim becerilerini, Ahilik yetkinligini ve sosyal sorumluluk
bilincini gelistirmeyi de temel hedef olarak benimsemelidir. Bu kapsamda okul orta-
minda planli ve diizenli olarak gerceklestirilen sosyal faaliyetler, 6grencilerin ¢ok yonlii
gelisimine katki saglayarak onlar1 daha bilingli, duyarli ve sorumluluk sahibi bireyler
haline getirir.

7.2 Giinliik Sosyal Faaliyetler

Ogrencilerin her giin teneffiislerde farkl1 bir arkadasiyla vakit gegirmesinin tesvi-
kiyle smf i¢i gruplar arasi etkilesim artirilir. Bu uygulama hem 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirir hem de karsisindakilerle temasa gegerek iletisim kurma aligkanligt
kazandirir. Her smifta, her giin bir 6grencinin arkadaslarina bes dakika hitap etmesi ise
kendini ifade etme, topluluk 6niinde konusma ve 6zgiiven kazanimi agisindan biiytik
katkilar saglar. Bu kisa konugmalar sayesinde dgrenciler duygu, diisiince ve fikirlerini
paylasarak ortak anlayis kiiltiiriinii gelistirir.
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Her giin farkli bir 6grencinin arkadaslarina beden egitimi (viicut hareketleri) yap-
tirmast Ogrencilerin hem giine zinde baglamasini saglar hem de liderlik, sorumluluk
alma ve dikkat yonetimi gibi 6nemli becerilerin gelisimine zemin hazirlar. Bu tiir faali-
yetler 6grenciler arasinda bilgi teatisine imkan sagladigi gibi miisterek hareket etmele-
rini temin edebilir.

Okul torenlerinde her defasinda farkli bir 6grencinin takdim (sunum) yapmasi sa-
dece kabiliyetinin degil bununla birlikte topluluk 6niinde bulunma tecriibesinin (cesa-
retinin) gelismesine de katki saglar. Bu uygulama, firsat esitligini destekleyerek her 6g-
rencinin kendini gosterebilecegi alanlar olusturur.

7.3 Hayvan Bakimi ve Doga ile Bag Kurma

Her 6grencinin sonbaharda kiglik, ilkbaharda ise yazlik otsu bitki ekmesi tabiat
sevgisi, ¢evre bilinci ve iiretme aliskanlig1 kazandirir. Ayni zamanda sabir, sorumluluk
ve siirdiiriilebilirlik gibi degerler bu siiregte dogal bir sekilde dgretilir. Ogrenciler, kendi
elleriyle ektikleri bitkilerin gelisimini izleyerek doganin dongiisiinii daha yakindan ta-
nmima firsatini elde ederler.

Okul biinyesinde bakimi yapilan hayvanlar 6grencilerde sefkat, empati ve canlilara
kars1 sorumluluk duygusunu gelistirir. Bu tiir uygulamalarla 6grenciler hayvan sevgisini
somut bir sekilde deneyimlerken bunlarin bakimi iistlenerek disiplin ve sorumluluk ka-
zanirlar.

7.4 Sosyal Ziyaretler ve Nesiller Arasi Iletisim

Sosyal ziyaretler, akraba ziyaretleri ve bu ziyaretlerde yapilan sohbetler 6grencile-
rin aile bitylikleriyle bag kurmasina geleneksel (adet, 6rf, tore, anane) degerleri 6gren-
mesine ve nesiller arasi iletisimin gelismesine katki saglar. Ogrencilerin biiyiikleriyle
bir konuyu tartigmalar1 ya da ge¢mis deneyimleri dinlemeleri, tarihsel biling ve sosyal
duyarhilik kazanmalarim saglar. Aym1 zamanda bu ziyaretler, nezaket, saygi ve sosyal
etkilesim kurallar gibi temel sosyal degerlerin igsellestirilmesine yardimci olur.

Sonug olarak, okullarda sistematik bigimde yiiriitiilen sosyal faaliyetler eglenceli
etkinlikler olmaktan 6te 6grencilerin ruhsal, sosyal ve kiiltiirel gelisiminin ayrilmaz bir
parcas1 seklinde degerlendirilir. Yukarida 6rneklenen giinliik, haftalik ve donemsel uy-
gulamalar 6grencilerin akademik degil, bununla birlikte karakter, iletisim ve sorumlu-
luk boyutlarinda da olgunlagmalarin saglar. Bu tiir uygulamalar sayesinde meslek okul-
lar1, gelecegin sadece bilgili degil, bununla birlikte giiclii bir sosyal yonii, yiiksek bir
ahlaki bilinci ve saglam bir karakteri olan fertleri yetistirme misyonunu basariyla yerine
getirir.

8. Mesleki Egitimde Ahilik Kiiltiiriiyle Akran Dayanismasi ve Takim Ruhu:

Hazirhk Sinifindan Baslayan Bir Model

Egitimde bilgi aktarimi degil; bununla birlikte karakter, beceri ve deger egitimi de
onemlidir. Bu baglamda, koklii bir gegmise sahip olan Ahilik kiiltiirii, mesleki egitimin
yapi taglarindan biri olarak giinlimiiz egitim anlayisma degerli katkilar sunmaktadir.
Ahilik, bir meslek 6gretme degil, bununla birlikte erdemli insan yetistirme diizeni ve bir
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hayat tarzidir. Egyaya teslim olmayan bir anlayistir. Bu anlayisin modern okul ortamla-
rmna, 6zellikle hazirlik veya birinci simiftan itibaren kazandirilmasi, 6grenciler arasinda
giiclii bir aidiyet duygusu ve paylasim kiiltiirli olugsmasina katki saglar.

8.1 Modern Egitimin Ahilik Kiiltiiriiyle Kusatilmasi

Ahilik, dayanigma, diiristliik, saygi, iiretkenlik, vefa ve ustalik gibi temel erdemleri
esas alan zengin bir egitim sistemidir. Okullarda bu degerlerin olusturulmasi ve yasatil-
mas1 sadece mesleki degil, bununla birlikte ahlaki ve sosyal gelisimi de destekler. Og-
renciler, meslek 6grenmenin yaninda birlikte yasamaya, birlikte iiretmeye ve baskasimin
emegine saygi gostermeye yonelik hayati beceriler kazanir.

Hazirlik ya da birinci siniftan itibaren uygulamaya konacak Ahilik Takim Calis-
malar1, dgrencilerin egitim yolculuklarma giiglii bir baslangig yapmalarmm saglar. Og-
retmenler rehberliginde olusturulan proje takimlari; her bir 6grencinin takimin etkin bir
iiyesi olmasini, gorev ve sorumluluk bilinci gelistirmesini ve liretim siireclerine katki
sunmasini destekler.

Bu takimlar asagidaki asamalarla yapilandirilabilir. Ogrenciler mezun olduktan
sonra hami olarak yani “usta” vasfin1 kazanmalariyla birlikte sadece egitim ve dgretime
destek vermekle kalmazlar ayn1 zamanda iilkemize katma deger sunmaya devam eder-
ler.

Ahilik sisteminde meslege intisap sOyledir:

- Yamak: Yeni baslayan, heniiz meslegi tercih etmemis, gozlem yapan ve 6gren-

meye acgik 6grenci,

- Cirak: Meslek tercihini yapmis, temel uygulamalar1 yapan, sorumluluk alan 6g-

renci,

- Kalfa: Meslegi 6grenmis, bilgiyi aktaran, rehberlik eden ve siiregleri yoneten

Ogrenci,

- Usta: En yetkin, rol model olan, digerlerine liderlik eden 6grenci olarak yer alir.

Ahilik modelinin énemli bir ayag: da akran egitimi ve akran rehberligidir. Ust s1-
niflarda okuyan 6grencilerin alt siniflardaki 6grencilere rehberlik etmesiyle bilgi payla-
sim1 kurumsallagir. Birlikte 6grenme kiiltiirii hem 6grenenin hem de dgretenin geligsme-
sini saglar. Her 6grencinin ilgi alan1 ve yetenegi farkli olabilir. Dolayistyla akran zen-
ginligi i¢inde bilenlerin bilmeyenlere dgretmesi bilyiik deger tasir. Bu ¢ergevede ITU
MTAL’nin kendi gelistirdigi Nasrettin Hoca Akademi modeli (bilenlerin bilmeyenlere
ogrettigi) uygulanmaktadir.

Bu sayede 6grenciler:

Bilgiyi daha kalic1 sekilde edinir,
Sorumluluk duygusu kazanir,
Ozgiiveni gelisir,

Takim i¢i iletisim becerileri artar.
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Bununla birlikte 6gretmenlerin proje takimlar1 kurarken 6grencilerin giiglii yonle-
rini dikkate almasi, takimlar icinde her 6grencinin potansiyelini agiga ¢ikarmasina
imkan tanir. Boylelikle 6grenciler sahsi degil, toplulukla birlikte gelismeyi de 6grenir.

Ahilik temelli takim g¢aligmasi, proje tiretimi, sunumlar, yarigmalar, sosyal etkin-
likler ve iiretim siireglerine katilim gibi bir¢ok faaliyetle desteklenebilir. Bu model hem
mesleki yeterlilikleri hem de girisimcilik, liderlik, etik ve sosyal sorumluluk gibi hayat
becerilerini gelistirir.

Ahilik kiiltiiriniin mesleki egitime uyarlanarak sistematik hale getirilmesi, 6gren-
cilerde mesleki olgunluk, insan iligkilerinde nezaket ve iiretim siireclerinde ig birligi gibi
cok yonlii kazanimlar saglar. Bu yaklasim bilgi yaninda karakteri de sekillendirir. Mes-
lek liselerinde hazirlik sinifindan itibaren bu modelin uygulanmasi, 6grencilerin teknik
yeterliliginin yani1 sira ahlaki biitiinliiglinii de insa eden biitlinciil/kusatici bir egitim an-
lay1sinin temelini olusturur.

8.2 Nasrettin Hoca Akademi Uygulamasi

ITU MTAL de gelistirilen Nasrettin Hoca Akademi uygulamasi, bes yildir gren-
cilerin birbirlerine bilgi aktarimi yapmasi, projelerini videoya kaydederek dijital ortam-
larda paylasmasi ve “6greterek 6grenme” kuralina dayali bir 6grenme kiiltiirii olusturma
stirecini bagariyla hayata gecirmistir. Bu sistem sayesinde O6grenciler, herhangi bir
alanda bilgi veya beceri sahibi olduklar1 konular1 arkadaslariyla paylasarak hem liderlik
becerilerini gelistirmis hem de topluluk i¢inde 6grenmenin degerini yagamislardir. Ayni
zamanda Erasmus projelerine katilmak isteyen 6grenciler i¢in diizenlenen proje yaris-
malarinda jiiri iiyelerinin artik tecriibeli 6grenci dgrencilerden olugmasi gibi yenilikgi
yaklagimlar modelimizin giiclenmesinde katki saglamigtir. Ulusal ve uluslararasi is bir-
likleri kapsaminda TEKNOFEST ve benzeri yarigmalarda yer alma gelenegi ile Eras-
mus programlar1 aracilifiyla kurulan Avrupa’daki okullarla baglantilar, 6grencilerin kii-
resel bakis ag1s1 kazanmasina yardimei olmustur. Universite giris sinavlarinda elde edi-
len basarilar ve sanal karnelerde yer alan 6lgiitlerle 6grencilerin gelisimleri objektif ve-
rilere dayali olarak takip edilmekte; boylece Ahilik temelli bu model yalnizca mesleki
yeterlik degil, ayn1 zamanda ahlaki ve sosyal gelisim agisindan da kalic1 kazanimlar
sunmaktadir.

9. Mesleki Egitimde Proje Kiiltiirii: Hayallerden Uretime, Uretimden Yaris-
malara

9.1 Proje Tabanh Ogrenme

Giliniimiiziin en belirgin egitim hedeflerinden biri, 6grencilerin bilgiyi 6grenmesini
degil; bununla birlikte bu bilgiyi gercek hayatla iliskilendirerek ¢6ziim merkezli olarak
yetismesini saglamaktir. Bu baglamda proje temelli 6grenme ve yarigmalara katilim,
mesleki egitimin vazgecilmez bilesenlerinden biri héline gelmistir.

Hazirlik sinifindan ya da birinci siniftan itibaren 6grencilere proje kiiltiiriiniin ka-
zandirilmasi, onlarin hayal kurma, planlama, aragtirma, analiz etme, liretme ve sunma
gibi gok yonlii beceriler gelistirmesine imkan tanir. Ogrencilerin giinliik hayatlarida
gozlemledikleri sorunlara ¢6ziim aramalar1 ya da kendi ilgi alanlarindan yola ¢ikarak
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fikir gelistirmeleri 6grenmeyi hem anlamli hem de kalic1 kilar. Proje ¢aligmalarinda 6n-
celik, 6grencilerin kendi ilgilerine, hayallerine ve hedeflerine gore proje takimlar1 olus-
turmalandir. Projeler, 6grencilerin 6grenmeyi bir zorunluluk degil; bir firsat ve heyecan
olarak gormelerine katki saglar.

Projeler sayesinde dgrenciler:

Stirece igtenlikle katilir,

Sorumluluk iistlenme motivasyonlar artar,

Takim i¢i gorev dagilimlar1 dogal bigimde olusur,

Takimlar iginde iletisim, liderlik ve is birligi becerileri gelisir.

Projelerin yalnizca kuramsal kalmasi yerine, gergek hayat sorunlarma ¢oziim iiret-
meye yonelik yapilandirilmasi, 6grencilerin yasadiklari ¢evreyi sorgulamalarini ve daha
duyarl olmalarimi saglar. Enerji verimliliginden ¢evre temizligine, tarimsal teknoloji-
lerden saglik ¢éziimlerine kadar genis bir yelpazede farkli seviyelerde projeler liretile-
bilir.

Proje iiretimi, bir probleme ¢ozliim bulmakla kalmaz; bununla birlikte hayal giicii-
niin iiriine déniismesi siirecidir. Ogrencilere “ne iiretmek isterdin?” ya da “etrafinda ne
tiir sorunlar var?” diye sormak ve bu sorularin cevaplarini adim adim projeye doniistiir-
mek onlarin gelisimi hem de 6zgiiveni agisindan biiylik deger tasir. Bu siiregte dgret-
menler bilgi aktaran degil, bununla birlikte danigman, rehber ve yol arkadasi roliinii
iistlenir.

9.2 Yarismalar ve Ortamlarla Proje Gelistirme

TUBITAK, TEKNOFEST, eTwinning, Erasmus+ gibi ulusal ve uluslararas1 ya-
risma mecralarina dgrencilerin yonlendirilmesi, onlarin proje gelistirmelerini tesvik
eder. Bu ortamlar 6grencilerde farkindalik olusturur, kendilerini sinama ve gelistirme
imkan1 sunar. Basar1 duygusunu pekistirir ve girisimcilik cesaretini besler. Bu yarigma-
lar sayesinde 0grenciler yalnizca bilgi liretmekle kalmaz; ayn1 zamanda iirettikleri bil-
giyle ses getirirler.

9.3 Ogrencilerin Proje Siirecindeki Kazanimlari

Meslek okullarinda proje kiiltiiriiniin sistematik olarak kazandirilmasi, 6grenmenin
uygulamaya dokiildiigi, 6grencilerin fikirlerinin deger buldugu, gelisen ve degisen saha
ihtiyaglan bilinciyle tamistiklar1 giiglii bir 6grenme iklimi olusturur. Kendi takimlarini
kuran, projelerini yazan, sundugu fikirleri savunan ve sonug alan ogrenciler yalnizca
mesleki yeterlilik kazanmaz; ayn1 zamanda 6zgiiveni yliksek, ¢6ziim {ireten ve topluma
katki sunan kisiler olarak yetisir. Bu ufki bakis agisi ile yapilandirilmis mesleki egitim
modeli, 6grencilere iilkenin iiretim ve teknoloji kapasitesine dogrudan katki saglamala-
rina daha fazla firsat verir.
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10. Mesleki Egitimde Hayat Becerileri ve Girisimcilik/Tesebbiis Kiiltiiriiniin
Kazandirilmas:

10.1 Hayat Becerilerinin Egitimle Kusatilmasi

Giliniimiizde mesleki egitimin amac1 yalnizca belirli teknik bilgi ve becerileri ka-
zandirmakla smirli degildir. Ogrencilerin gelisimlerini desteklemek; hayati yonetme,
girisimcilik, iletisim ve sosyal etkilesim gibi hayat boyu gerekli becerileri kazandirmak
da mesleki egitimin temel amaglar arasindadir.

10.2 Girisimcilik Bilincinin Gelistirilmesi ve Uygulamali Hayat Becerileri

Ogrencilere hazirlik smifindan itibaren girisimcilik bilinci kazandirmak; kendi po-
tansiyellerinin farkinda olan, sorumluluk alabilen ve ¢6ziim merkezli fertler olarak ye-
tigsmeleri agisindan ¢ok énemlidir. Bu dogrultuda 6grenciler, akademik bilginin yani sira
hayat becerileriyle de donatilarak hayata etkin katilim gostermeye tesvik edilir.

Bu kapsamda gerceklestirilebilecek bazi faaliyetler sunlardir:

e Hayallerini is fikrine doniistiirme: Fikir gelistirme ve projelendirme siirecleri.

o Kiiciik dlgekli projeler gelistirme: Teorik bilgiyi uygulamaya dokme ve sonug
merkezli ¢aligma.

e Takim yonetimi ve kaynak planlamasi yapma: Is birligi ve organizasyon bece-
rileri.

e Girisimcilerle yapilan sohbetlere katilim ve basari hikayelerinden ilham alma:
Rol modellerle tanisma ve vizyon gelistirme.

e Temel yemek yapma becerilerinin kazanilmasi: Glinliik hayatin devamliliginda
uygulamal yeterlilik.

e Bitki yetistirme: Okul bahgelerinde veya geri doniistiiriilebilir malzemelerle
(yogurt kabi gibi) bitki ekimi yaparak sorumluluk ve doga bilinci gelistirme.

e El becerilerinin gelistirilmesi: Diigme dikme, sokiik onarma, 6rgii yapma gibi
uygulamali becerilerle iiretkenligi artirma ve liretilen iirlinleri sevdiklerine he-
diye etme.

e Ortam temizligi ve diizenleme aligkanliklarinin kazanilmasi: Yemek masasin
toplama, bulagik yikama, sinif temizligi yapma gibi sorumluluklarla diizenli ha-
yat aligkanlig1.

Bu tiir faaliyetler sayesinde dgrenciler hayatin gergek yonleriyle tanisir ve hem fi-
ziksel hem de ruhsal agidan daha mutlu topluluklarin olusmasina katki saglar. Bununla
birlikte ebeveynlerin ¢ocuklarmin giinliik hayatlarini siirdiirebilmeleri i¢in gerekli be-
cerileri kazanmalarina destek olmalari, sorumluluklari ¢ocuklara devretmeleri ve onla-
rin bagimsiz olarak yetigsmeleri bilylik 6nem tasir. Hayat1 idame becerileri; kisisel ba-
kim, yemek hazirlama, ortam diizenleme, zaman yonetimi ve etkinlik planlama gibi
alanlarda 6grencilerin gelisimini destekler. Bu beceriler sayesinde her bir 6grenci kendi
hayatin siirdiirebilecek yeterlilige ulasarak topluma daha etkin ve iiretken bir sekilde
katilir.
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10.3 Finansal Okuryazarhk ve Sosyal Gorgii Kurallar

Egitim siiresince finansal okuryazarlik, yani harcama, tasarruf, yatirnm ve biitge
yapma gibi temel kavramlarin 6gretilmesi, fertlerin bilingli ekonomik kararlar almasini
saglar. Ozellikle kendi isini kurmay1 hedefleyen &grenciler igin bu beceriler hayati
oneme sahiptir.

Bununla birlikte miilakat teknikleri, 6zge¢mis hazirlama, 6zgiivenli sunum yapma,
etkili iletisim kurma, kriz ve buhranla basa ¢ikma gibi konularla 6grencilerin kisisel ve
mesleki yolculuklarina rehberlik edilir.

Mesleki basariy: siirdiiriilebilir kilan en 6nemli unsurlardan biri, sosyal uyum ve
gorgli kurallaridir. Adabimuageret egitimi; nezaket, saygi, ol¢iiliilikk, kendini ifade ede-
bilme, biiyiiklerle iletisim ve sosyal ortamlarda davranis bilgisi gibi degerlerin igselles-
tirilmesine katki saglar. Okulda takim ¢aligmalari, akran zenginligi i¢inde her giin farkli
kisilerle teneffiislerde zaman gecirme gibi etkinlikler; sosyal ziyaretler, akraba ve yas-
lilarla iletisim etkinlikleri, tecriibeli ustalarla bulugmalar, seminer ve panel organizas-
yonlar gibi faaliyetler sosyal duyarlilig1 artirir ve genglerin degerler egitimini uygula-
mali1 hale getirir.

10.4 Teknik Geziler ve Sektorel Farkindahk

Ogrencilerin mesleki gelisimlerine katki saglamak ve teorik bilgilerini gergek ha-
yatla iligkilendirmelerine imkén tanimak amaciyla diizenlenen teknik geziler, egitim sii-
recinin dnemli bir pargasidir. Bu geziler sayesinde 6grenciler derslerde d6grendikleri ko-
nular1 yerinde gdzlemleyerek pekistirir ve is diinyasinin dinamiklerini dogrudan dene-
yimleme firsat1 bulur.

Arastirma-gelistirme merkezleri, fabrikalar, organize sanayi bolgeleri, tiniversite-
lerin teknoloji transfer ofisleri ve ¢esitli meslek fuarlar gibi alanlardaki ziyaretler, 6g-
rencilere giincel teknolojiler, iiretim siiregleri ve yenilik¢i yaklagimlar hakkinda bilgi
verir. Bu tiir deneyimler hem teknik bilgi hem de sektorel farkindalik agisindan zengin
bir 6grenme ortami sunar.

Fuar ve etkinlik katilimlar1 ise 6grencilerin sektor temsilcileriyle tanismasina, is
diinyasinin beklentilerini 6grenmesine ve kariyer planlarin1 daha bilingli sekilde yap-
masina yardimei olur. Ogrenciler bu etkinliklerde yenilikgi projeleri gézlemleyebilir,
girisimcilik fikirleri gelistirebilir ve meslekler arasi is birligi potansiyelini kesfedebilir.

Teknik geziler ve fuar deneyimleri bununla birlikte takim ¢alismasi, gézlem bece-
risi, iletisim ve analiz yetenegi gibi 21. yiizyil becerilerinin gelisimini de destekler. Bu
stireg, 0grencilerin mesleki vizyon kazanmalarina, ilgi alanlarini kesfetmelerine ve ge-
leceklerine dair daha saglam adimlar atmalarina zemin hazirlar.

10.5 Okul Solenleri ve Basariy1 Paylasma

Donem sonlarinda veya 6zel giinlerde diizenlenen okul s6lenleri, 6grencilerin or-
taya koyduklar1 ¢aligmalar1 sergileme, sosyal baglarin1 giiclendirme ve basariy1 pay-
lagma firsat1 sunar. Bu etkinlikler sayesinde dgrenciler motivasyon kazanir ve iirettikle-
rinin gorliniir olmasidan dolay1 degerli olduklarini hissederler.
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10.6 Hayata Hazirlayan Kapsayici Mesleki Egitim Modeli

Meslek okullarinda teknik egitimin yani sira girisimcilik, hayati idame etme, finan-
sal biling ve sosyal becerilerle donatilmis 6grenciler yetistirmek, sadece meslege degil,
hayata da hazirlayan bir modelin temelidir. Girisimci ruh tasiyan, zamani verimli kulla-
nan, ¢evresiyle etkili iletisim kurabilen, 6zgiiveni yiiksek ve hayat1 yonetebilen bireyler
sosyal ilerlemenin ve siirdiiriilebilir kalkinmanin temel taslaridir. Bu kapsayici yaklagim
sayesinde meslek liseleri, 6grencilerine sadece bir meslek kazandirmaz; ayn1 zamanda
hayatin her alaninda gii¢lii durmay1 6gretir.

11. Mesleki Egitimde Simif Diizeyine Gore Kademeli Gelisim Modeli

Mesleki ve teknik egitim, 6grencilerin kendi yeteneklerini kesfetmelerini saglayan,
onlar1 mesleki donanima ulastiran ve hayat becerileriyle gii¢lendiren ¢ok yonlii bir egi-
tim modelidir. Bu siirecte her sinif diizeyi, 6grencilerin gelisim ihtiyaclar1 ve hedefleri
dogrultusunda 6zel olarak yapilandirilmalidir.

11.1 Hazirhk, 9. ve 10. Simiflar: Temel Yeterlik ve Kabiliyet Gelisimi

Hazirlik, 9. ve 10. simiflar temel yeterlik ve yetenek gelisim asamasini olusturur.
Bu dénem, 6grencilerin dogustan sahip olduklar1 potansiyelin sistematik bir bigimde
beceriye doniistiirtildiigii kritik bir donemdir.

Egitim programi su temel bagliklar iizerine insa edilebilir:

e Yeteneklerin Kesfi ve Gelisimi: Ogrencilerin kendi ilgi alanlar1 ve yetenekleri
tespit edilerek uygun atdlye ve uygulamalar araciligiyla bu yetenekler somut
becerilere doniistiiriiliir.

e Takim Ruhu ve Is Birligi Kiiltiirii: Grup ¢alismalari, ortak projeler ve sorumlu-
luk paylasimi sayesinde 6grencilere takim ¢alismasina dayali bir is kiiltiiri ka-
zandirilir.

e Sahaya Yonelik Problem Cozme Yetkinlikleri: Ogrenciler gergek hayattan ali-
nan orneklerle sahadaki problemleri tanimlar, ¢6zlim iiretir ve bu ¢oziimleri ra-
por eder. Boylece analitik diigiinme ve uygulama becerileri gelistirilir.

e Mesleki Beceri Temelleri: Alan dersleriyle birlikte teknik donanim, el becerisi,
malzeme bilgisi gibi temel mesleki yeterlikler 6grenciye kazandirilir.

e s Saglig1 ve Giivenligi: Ogrencilere erken yaslardan itibaren giivenli ¢alisma
aliskanliklar1 kazandirilir. Bu biling hem ferdi hem de sosyal ¢evresel giivenli-
gin 6n planda tutuldugu bir yaklagimi destekler.

e Aylik Yetenek Gelisim Takip Sistemi: Ogrenci bazli ve smif olarak gelisim sii-
recleri diizenli olarak izlenir. Bu siirecte yapilan geri bildirimlerle 6grenci, 6g-
retmen ve veli is birligiyle yonlendirme yapilir. Bu sistem 6grenme siirecini
daha verimli kilar.

11.2 11. ve 12. Simiflar: Akademik Yogunlagsma ve Saha Uzmanlasmasi

11. ve 12. simflar ise akademik yogunlagsma ya da saha uzmanlagsma asamasidir.
Bu diizeyde 6grencilerin gelecekteki hedeflerine gore iki farkli program ile kendi igle-
rinde iyilestirme ¢aligmalari devam edebilir (Sekil 4).
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Sekil 4. Mesleki egitimde gelismeler ve geri beslemeler.

Mesleki Gelisim
Hazirlik

9. ve 10. sinflar

Temel Beceriler
Ahilik Degerleri
Proje Tabanli Ogrenme
Takim Calismasi

Saha Gelisim YKS Gelisim

AMP ATP
11. ve 12. siniflar 11. ve 12. sinflar

11.2.1 Mesleki Egitimde YKS Siireci

LGS ile ATP programina yerlesen veya AMP ile kayit yaptirip not ortalamasi 70
iizeri olan 6grencilerden ATP programina gecenler 11. ve 12. siniflarda Anadolu Teknik
Programi 6grencileri i¢in yogunlagtirilmis bir Yiiksekogretim Kurumlar1 Smavi (YKS)
hazirlik siireci planlanmalidir. Alan derslerine paralel olarak matematik, fizik, kimya
gibi temel derslerde destekleyici ve hedef mihrakli programlar uygulanmahdir. YKS,
liniversiteye girisin en onemli agamalarindan biridir ve 6grencilere ciddi bir hazirhik sii-
reci gerektirir. Bu siire¢, 6grencinin bilgi seviyesini degil, bununla birlikte psikolojik,
heveslendirme (motivasyonel) ve tesvik durumunu da etkiler. Bu sebeple 6grencilerin
YKS siirecinde planli bir sekilde desteklenmesi biiyiik 6nem tasir.

11. simif 6grencileri, YKS siirecine erken baslamali ve sinav formatina aligmalidir-
lar. Haftalik deneme sinavlari, 6grencilerin konu bilgilerini pekistirmelerine yardimet
olurken sinav formatina uyum saglamalarini da kolaylastirir. Bu denemeler sayesinde
ogrenciler giiclii ve zayif yonlerini gorebilir; eksik olduklari alanlarda daha galigma
imkan1 bulurlar.

Mezun veya tist siniflardaki tecriibeli 6grencilerin belirli sayida 11. simif dgrenci-
sine rehberlik yapmasi, 6nemli bir destek mekanizmasidir. Bu siire¢ hamilik ad1 altinda
rehberlik ve deneyim aktarimi seklinde gergeklesebilir. Tecriibeli 6grenciler, YKS
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stirecinde karsilasilan zorluklar, sinav taktikleri ve motivasyon konularinda 11. sinif 6g-
rencilerine degerli katkilar saglayabilir.

Ogrencilerin dogru {iniversite ve boliimii secebilmeleri icin 11. smif seviyesinde
iiniversite ve boliim tanitimlar1 yapilmasi oldukga faydalidir. Bu tanitimlar, 6grencilerin
hedef belirlemesinde onemli bir rol oynar. Ogrenciler kendilerine en uygun alani seger-
ken ilerideki kariyer yollar1 hakkinda daha bilingli kararlar alabilmektedir.

Ogrencilerin her ay gelisimlerinin izlenebilmesi hem ferdi hem de 6gretmenler aci-
sindan hangi alanlarda gelisme gdsterildigini anlamada 6nemli bir rol oynar. Bu takip
sistemi, 0grencilerin bagarili olduklari konular1 pekistirmelerini ve eksik olduklar1 alan-
larda ek calismalar yapmalarini saglar. Ogrenciler, denemelerde “dért geyrek modeli”ne
gore degerlendirilebilir. Her ¢eyrekte yer alan 6grencilerin aylik gelisimleri grafiklerle
paylasilabilir. Béylece okulun genel basaris1 daha sistematik bir bigimde takip edilebilir.

12. sinif dgrencileri igin YKS hazirlik siireci daha yogun hale gelir. Ilk dénemde
yapilan haftalik denemeler, 6grencilerin bilgi seviyelerini 6l¢gmenin yam sira smav he-
yecaniyla basa ¢ikma becerilerini gelistirmelerine de imkén tanir. Denemeler, 6grenci-
lerin sinav ortamina aligmalarini ve zaman yonetimi becerilerini gelistirmelerini saglar.

12. siif 6grencileri, sinav endisesi ve stresle basa ¢ikmada rehberlik hizmetlerin-
den daha ¢ok faydalanir. Bu sebeple haftalik rehberlik hizmetleri, 6grencilerin psikolo-
jik olarak YKS siirecine daha emin bir sekilde hazirlanmasini saglar. Bu hizmetler sa-
yesinde 6grencilerin motivasyon diizeyleri yiiksek tutulur, sinav kaygisi yonetilir ve he-
deflere odaklanma imkéan1 sunulur.

12. sinifta her ay yapilan gelisim takibi, 6zellikle bu y1l i¢in hayati 6neme sahiptir.
Bu sistem sayesinde 6grenciler, hangi konularda ilerleme kaydettiklerini ve hangi alan-
larda giiclenmeleri gerektigini net bir sekilde goriir. Bu siireg, 6grencinin hedefe yonelik
daha etkili bir sekilde ¢aligmasina imkan saglar.

YKS'ye yaklasildik¢a 6grencilerin her giin deneme ¢6zmesi, sinav tecriibesi kazan-
mas1 agisindan oldukg¢a faydalidir. Bu yogun hazirlik donemi, 6grencilerin sinav stre-
siyle saglikli bir bicimde basa ¢ikmasini ve sinav oncesinde zihinsel olarak hazir hale
gelmelerini saglar.

Bu sistematik yaklasim, 6grencilerin YKS siirecinde akademik basarilarini degil,
bununla birlikte duygusal ve psikolojik sagliklarmi da g6z éniinde bulundurur. Ogren-
ciler, bu siirecte aldiklar rehberlik destegi ve gelisim takip sistemi sayesinde daha bi-
lingli ve giiglii bir sekilde sinavlarina hazirlanabilirler.

Mesleki egitimin verimliligi, her kademeye mahsus 6zel planlanan, 6grencilerin
ferdi farkliliklarii ve hedeflerini gbzeten esnek ama sistemli yapilarla artirilabilir. Ha-
zirlik, 9. ve 10. siniflarda kazanilan temel yetkinlikler; 11. ve 12. siniflarda 6grencilerin
akademik basariya veya dogrudan sektdre yonelmesine uygun bi¢imde derinlestirilme-
lidir. Bu biitiinciil ve kademeli yaklagim, 6grencilerin mesleki potansiyelini en {ist dii-
zeye ¢ikararak onlar1 giiclii kisiler ve nitelikli meslek insanlar1 olarak topluma kazandi-
racaktir (Toros, 2022, 20 Temmuz).
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12. Mesleki Egitimde Faaliyetler

Meslek okullar sadece teknik becerilerin dgretildigi kurumlar degil; bununla bir-
likte ferdin zihinsel, duygusal, sosyal ve fiziksel gelisimine katki sunan ¢ok boyutlu
egitim ortamlaridir. Bu sebeple 6grenci gelisimini destekleyecek faaliyetler, sinif iginde
degil, bununla birlikte sinif dis1 etkinlikler ve sosyal diizeyde diizenli olarak planlanmali
ve sistematik bir bigcimde uygulanmalidir. Giinliikten yilliga uzanan bu tiir planlamalar
disiplinli ve esnek bir okul kiiltiirii olusturmada 6nemli bir rol oynar (Sekil 5).

12.1 Giinliik Faaliyetler: Her Giine Deger Katmak

Her giin, 6grencilerin etkin katilimini ve kisisel gelisimini destekleyen kiiciik ama
etkili uygulamalarla baglar. Her siniftan her giin farkli bir 6grencinin arkadaglarina bes
dakika hitap ederek (okuma, hikaye, bir konu anlatim1 vb.) duygu, diisiince ya da dene-
yimlerini paylagmasi iletisim ve 6zgiiven gelisimine dogrudan katki saglar. Ayn1 sekilde
basgka bir 6grencinin sinifa kisa bir fiziksel hareket alistirmasi yaptirmasi, 6grencinin
karsidaki toplulugu yonetme becerisini artirir, fiziksel farkindaligi gelistirir, hareketli
ve dinamik bir 6grenme ortami olusturur.

Derse gec kalan ya da oziirsiiz devamsizlik yapan Ogrencilerin arkadaslarindan
s0zlii olarak 6ziir dilemesi (beyan etmesi), sorumluluk, aidiyet ve sosyal nezaket kural-
larinin erken yasta igsellestirilmesini saglar. Her giin belirli bir saatte yapilan kitap
okuma saatleri sahsi gelisimi ve kiiltiirel birikimi desteklerken ortak okuma aligkanligi-
nin yayginlasmasina da katki saglar. Her 6grencinin her giin farkli bir arkadasiyla te-
neffiislerde zaman gecirmesi, sinif i¢inde kaynasmay1 ve sosyallesmeyi gelistirir.

12.2 Haftahk Faaliyetler: Ritimli ve Etkilesimli Ogrenme

Haftalik olarak gerceklestirilen uygulamalar, 6grenmeyi sosyal etkilesimle pekis-
tirir. Haftalik proje ¢caligmalarina, Ahilik temelli etkinliklere, sosyal takim faaliyetlerine,
seminerlere, mesleki gelisim oturumlarina ya da ahilik kiiltlirline yonelik sohbetlere yer
verilmesi mesleki de kiiltiirel bilincin gelisimini destekler. Ogreterek 6grenme modeli
cergevesinde bazi 6grenciler, hafta i¢inde 6grendikleri bir konuyu basit ve anlagilir bir
sekilde smif arkadaslarina aktararak hem bilgiyi pekistirir hem de sunum becerilerini
gelistirir.

Bitki ekimi, bakimi, sinif ortamlarinin diizenlenmesi, duvar panolarimin giincellen-
mesi gibi faaliyetler ¢evre bilinci, sorumluluk ve is birligi degerlerinin yerlesmesine
katki saglar. Ders dig1 faaliyetlere zaman ayrilmasi, 6grencilerin okul ortamiyla bag kur-
malarina ve topluluk i¢inde kendilerini daha ¢ok aidiyet hissetmelerine yardimer olur.

12.3 Aylik Faaliyetler: Proje, Girisim ve Sosyal Sorumluluk

Her ayin belirli haftalarinda okul biinyesinde g¢esitli yarigmalar, proje sunumlari ve
fikir gelistirme atdlyeleri gibi etkinlikler diizenlenir. TUBITAK, TEKNOFEST, HA-
REZMI gibi biiyiik 6lgekli projelere hazirlik bu donemlerde yogunlastirilir. Ogrencile-
rin yenilik¢i diisiinme becerilerini gelistirmeyi amaglayan patent ve fikir atlyeleri sa-
yesinde, fikri miilkiyet bilinci kazanmalan tesvik edilir.
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Bu yogun faaliyetlerin bir yansimasi olarak, 6grenciler her ay bir dergi hazirlayarak
yapilan ¢aligmalara, basarilara ve gelecege yonelik planlara yer verirler. Her dergide,
farkli 6grencilerin farkli konular1 hazirlamasiyla 6grencilerin hem aragtirma ve yazma
kabiliyetleri gelisir hem de sunum becerileri pekisir. Bu dergiler, okulun hareketli orta-
min1 ve bagarilarini kalici hale getirerek okul toplulugu arasindaki baglar1 giliglendirir.
Bu sayede, dgrenciler kendi kabiliyetlerinin farkina varirken, yapilan giizel islerin daha
genis kitlelere ulagmasi saglanir. Derginin okul web sitesinde yayimlanmasi hem basim
maliyetini ortadan kaldirir hem de okur kitlesini okul sinirlarinin tesine tagiyarak daha
genis kitlelere erigim saglar.

Erasmus ve eTwinning gibi uluslararasi is birliklerine yonelik kiigiik projeler icra
edilirken kiiltiir tanmitim giinleri de aylik faaliyetler arasinda yer alabilir. Bununla bir-
likte, ITU MTAL tarafindan gelistirilen “Nasrettin Hoca Akademi” gibi yerel degerlere
dayal1 girisimler sayesinde 6grenciler hem kiiltiirel baglarini gliclendirir hem de iiretken
diistinme kabiliyetlerini gelistirir.

12.4 Donemlik Faaliyetler: Akademik ve Mesleki Derinlesme

Her egitim doneminde uygulanan ¢aligtaylar, mesleki gelisim kamplari, atdlye ge-
zileri ve sektdrel seminerler aracilifiyla 6grencilerin mesleki farkindaliklar1 artirilir.
“Ahilik Takim Caligmalar1” ad1 altinda yiiriitiilen grup faaliyetleri; birlikte tiretme, karar
alma ve sorun ¢ozme becerilerini giiglendirirken takim i¢inde liderlik ve is boliimii gibi
yetkinliklerin kazanilmasini da destekler. Hayati1 idame, adabimuageret ve ilk yardim
gibi temel hayat becerilerine yonelik egitimler ise donemsel olarak planlanarak 6gren-
cilerin hayata dair donanimlarini pekistirir.

12.5 Yillik Faaliyetler: Vizyon ve Kurumsal Hafiza

Y1l boyunca yiiriitiilen tiim faaliyetler, okulun yillik gelisim plania bagh olarak
diizenlenir. Y1l sonunda yapilan sempozyumlar, mezuniyet projeleri sergileri veya 6g-
renci basar1 ddiil torenleri gibi etkinlikler; 6grencilerin neler 6grendigini, nereden geg-
tigini ve hangi becerileri kazandigim goriiniir kilar. Ayn1 zamanda bu tiir velilere ve
topluma agik diizenlenen etkinlikler, meslek okullarinin sosyal goriiniirliiglinii ve etki-
lesimini artirir.

Yillik faaliyetlerin bir diger 6nemli bileseni de izleme ve degerlendirme siirecidir.
Ogrencilerin y1l boyunca katildig: faaliyetler gelisim dosyast (portfdyler) halinde derle-
nerek hem rehber 6gretmenler hem de sektor temsilcileriyle yapilan geri bildirim top-
lantilarinda degerlendirilir. Bu siireg, 6grencilerin gelecekteki kariyer planlamalarina
yOn vermesine 151k tutar.

Sonug olarak, meslek okullarinda giinliikten yilliga yayilan bu ¢ok katmanl faali-
yet sistemi, 6grencilerin mesleki degil; bununla birlikte insani, kiiltiirel ve sosyal geli-
simini de hedeflemektedir. Egitim ortamlarn salt dersliklerle sinirli kalmamakta; okulun
her alan1 hayatin bir uygulama alanina doniismektedir. Boylece meslek liseleri, 6gren-
cilerin donanimli, liretken ve topluma deger katan bir fert olarak yetismesine gii¢lii bir
zemin hazirlamaktadir (Denizcilik Dergisi, 2023).
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Sekil 5. Mesleki egitimde faaliyetler

MESLEKi EGITIMDE FAALIYETLER

Faaliyetlerin Merkezinde Yer Alan Ogrenciler
Giinliik Faaliyetler
Her Glune Deger Katmak

Haftalik Faaliyetler

Diizenli ve Etkilesimli Ogrenme

\4

Aylik Faaliyetler
Proje, Girisim ve Sosyal Sorumluluk

Donemlik Faaliyetler
Akademik ve Mesleki Derinlesme
Yilhk Faaliyetler
Vizyon ve Kurumsal Hafiza

13. Mesleki Egitimde Temel Ciktilar

Gilinliimiiz diinyasinda mesleki egitim, yalnizca bir meslek kazandirma araci degil;
bununla birlikte 6grencinin zihinsel, duygusal ve sosyal yonlerini gelistiren ¢ok yonlii
bir gelisim siirecidir. Iyi planlanmis bir mesleki egitim siireci bir taraftan 6grencinin
potansiyelini ac1a ¢ikarirken diger taraftan iilkenin ekonomik ve teknolojik doniisii-
miine de dogrudan katki saglar. Bu baglamda iITU MTAL gibi ileri goriislii (vizyoner)
meslek okullari, uygulamali 6grenme, proje merkezli yaklasim ve teknolojiyle biitiin-
lesmis egitim ortamlar1 sayesinde giiclii ¢iktilar tiretmektedir.

13.1 Akademik ve Teknik Yeterlilikte Ustiinliik

Mesleki egitimde uygulanan disiplinler aras1 ve proje tabanl yaklagimlar 6grenci-
lerin akademik ve teknik becerilerde derinlesmesini saglar. Hazirlik, 9. ve 10. siniflarda
mesleki gelisim merkezli bir temel atilan bu okullarda; 11. ve 12. siniflarda YKS hazir-
lig1 yapmak isteyen 6grenciler i¢in akademik diizeyde derinlesme imkém olusturulur.
Sahaya yonelik egitimi gdren AMP Ggrencileri ise reel sektorle daha i¢ igce olarak

51



H. Toros

Ogrenimlerine devam eder. Bylece her dgrenci, sahsi hedeflerine gore iiniversiteye,
sektdre ya da girisimcilik ekosistemine donaniml bir sekilde hazirlanir.

13.2 Proje Kiiltiirii ve Takim Calismasi Becerisi

Proje tabanli egitim sayesinde 6grenciler, verilen konular tizerinde birlikte ¢alis-
may1, sorunlar1 analiz etmeyi, ¢ozlim iiretmeyi ve bunlar yazili ya da sozlii olarak sun-
may1 0grenir. Bu siirecte takim ¢alismast, iletisim, liderlik ve raporlama becerileri geli-
sir; yarigmalar, sempozyumlar, fuarlar ve kongreler gibi platformlarda ise bu yetkinlik-
ler pekistirilir. Ogrenciler bununla birlikte stajlar, Ar-Ge merkezleri ve sanayi is birlik-
leri araciligiyla saha deneyimi kazanir.

13.3 Ahilik Kiiltiirii ve Sosyal Gelisim

Meslek okullarinda yasatilan Ahilik kiiltiiri, usta-girak iliskisini modern egitim or-
tamina tasiyarak ogrencilerin etik degerler, saygi, sorumluluk ve rehberlik bilinciyle
yetismesine katki saglar. YAMAK-CIRAK-KALFA-USTA hiyerarsisi sayesinde 6g-
renciler hem kendi gelisim siireclerini izler hem de alt siniflara rehberlik ederek sosyal
sorumluluk bilincini kazanir. Bu sistem, mezunlarla 6grenciler arasinda giiclii bir bag
kurarak okula aidiyet duygusunu gelistirir.

13.4 Yiiksek Teknolojiyle Uyum ve Girisimcilik

Temel elektronik ve bilisim temelli egitim yaklasimi, 6grencilerin giincel teknolo-
jilere hakimiyetlerini artirir. Yapay zeka, nesnelerin interneti, dijitallesme ve girisimci-
lik alanlarina odaklanan uygulamali ¢aligmalar sayesinde 6grenciler teknolojiyi tiiketen
degil, bununla birlikte {ireten kisiler olarak yetistirilir. Bu siire¢, 6grencilerin ileri tek-
noloji sektdrlerine kolayca uyum saglamalarimi ve kendi girigimlerini kurabilecek do-
nanima sahip olmalarin saglar.

13.5 Siirekli Gelisim ve Geri Bildirim Kiiltiirii

Egitim siiregleri, yonetim kurullari, 6gretmen ziimreleri, sinif temsilcileri, okul-aile
birligi ve sektor temsilcilerinin katilimiyla yiiriitiilen istisareler sayesinde siirekli olarak
giincellenir. Bu katilimci yapi, egitim kalitesinin siirekli gelismesini; 6grenci ihtiyacla-
rmin zamaninda tespit edilmesini, mezunlarin piyasadaki degisimlere uygun sekilde
yonlendirilmesini saglar. Ogrenciler igin uygulanan birebir hamilik sistemiyle akade-
mik ve kisisel gelisim siire¢leri diizenli olarak izlenir.

Egitim-6gretim siirecinin kalitesini artirmak ve okul i¢i is birligini giiclendirmek
amaciyla her ay diizenlenen istisare toplantilar1 biiyiik 6nem tasir. Bu toplantilar, sinif
temsilcileri, ziimre bagkanlari, okul yonetimi, okul aile birligi tiyeleri, okul dernegi tem-
silcileri ile sektérden gelen uzmanlarin katilimiyla gergeklestirilir. Toplantilarda 6gren-
cilerin egitimden yonetimine, disiplinden sosyal etkinliklere kadar bir¢ok konu ele alinir
ve ¢ozlim Onerileri gelistirilir.

Toplantinin temel amaci, tiim paydaslarin goriislerini bir araya getirerek okulun
genel basarisini ve 0grenci bagarisini artirmaya yonelik adimlar atmakta; 6grencilerin
mezuniyet sonrasi karsilasabilecegi gergek hayata dair beklentilerin ve ihtiyaglarin pay-
lagilmasina imkan tanimaktir. Béylece teorik egitimin yan1 sira uygulamali becerilerin
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de gelistirilmesi hedeflenir. Bu diizenli toplantilar sayesinde okul-toplum-is diinyasi
arasinda giiclii bir bag kurulur ve 6grenciler i¢in daha kapsamli bir egitim ekosistemi
olusturulmus olur (Toros, 2024, 8 Agustos).

13.6 Sosyal Sorumluluk ve ilham Veren Ortamlar

Sosyal etkinlikler, kiiltiirel geziler, seminerler, calistaylar ve donemsel solenler sa-
yesinde 6grenciler hem ¢ok yonlii gelisim yasar hem de okul disinda 6grenmeye devam
eder. Farkli iilkelerden gelen 6grencilerle birlikte yiiriitiilen projeler ve tiniversite is bir-
likleri, kiiresel bakis agis1 kazandirir. Bu ¢ok kiiltiirlii ve disiplinler arasi ortamlar, 6g-
renciler i¢in ilham verici bir 6grenme atmosferi saglar.

13.7 Mahalli ve Diinya dlceginde Ol¢ekte Model Olma

Tiim bu uygulamalar, meslek okullariin yerel 6lgekte degil, bununla birlikte kii-
resel diizeyde 6rmek alinan egitim kurumlar1 olmasina imkan tanir. Mezunlar, Tiirki-
ye'de degil; diinya capinda rekabet edebilen, fark olusturan, girisimci, yenilikgi ve iiret-
ken kisiler olarak yetisir.

Sonug olarak mesleki egitimin ¢iktilari artik sadece bir meslek sahibi yetigtirmekle
siirlt degildir. Bu egitim modeli, akademik basari, teknik yetkinlik, sosyal beceriler,
girisimcilik ruhu ve etik degerlerin bir araya geldigi bir yapiyla donanimli, liretken ve
ileri goriislii kisiler yetistirmeyi hedefler. ITU MTAL gibi okullar ise Tiirkiye nin ve
diinyanin gelecegine yon verecek bilim insanlari, miihendisler, girisimciler ve liderler
yetistirme misyonunu basariyla yerine getirir.

14. Egitim Sirasinda Olusan Ozlii Sozler

Her okul, zaman, mekan 6l¢egi, okulu olusturan 6grenciler ve paydaslar1 yoniinden
farklilik i¢erir. Her okulun tecriibelerini kurumsallagtirmasi agisindan 6zlii sdzler biiyiik
onem tasir. ITU MTAL’de 5 yillik bir siiregte birgok deneyim edinilmis ve bu deneyim-
ler sayesinde bazi anlaml 6zl sozler olugsmustur. Bu sozler asagida yer almaktadir.
Benzer sekilde her okul i¢in bu tiir ifadelerin kayit altina alinmasi, kurumsal hafiza agi-
sindan oldukea degerlidir.

e Hayallerimiz var, hedeflerimiz var, inaniyoruz, ¢alisiyoruz ve basaracagiz.

e Degisimi ve gelisimi hedefleyen egitim ve 6gretim anlayisiyla yolumuza devam
ediyoruz.

e (Cikt1 merkezli, disiplinler aras1 ve topluma fayda saglayan arastirmalar yapiyo-

ruz.

Sorunlar bizim i¢in sikayet degil, proje konularidir.

Cok yonlii, etkin ve siirdiiriilebilir okul-sanayi is birliklerini hayata geciriyoruz.

Uluslararast is birlikleriyle kiiresel baglarimiz giiclendiriliyor.

Lisede iiniversite diizeyinde egitim aliyor, tiniversitede ise uzmanlasiyoruz.

Mesleki yetkinligi, Ahilik kiiltiiriini, milli, manevi ve ahlaki degerleri 6nemsi-

yoruz.

e Gelecegin mimarlari, mithendisleri, bilim insanlar ve girisimcileri olacagimiz
icin ITU MTAL’de bulusuyoruz.
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e Hazirlk, 9. ve 10. siniflarda mesleki gelisime; 11. ve 12. siniflarda ise Hedef
ITU (YKS) siirecine odaklaniyoruz.

e Akran zenginligi ve takim ¢alismalarn ile gelecege giiclii bir sekilde hazirlani-
yoruz.

e Okul iginde ve disinda birbirimize yardimci oluyoruz. (Nasrettin Hoca Aka-
demi)

e Not merkezli degil, beceri merkezli egitim anlayigin1 benimsiyoruz.

e Milli ve manevi degerlerin yaninda katma degeri yiiksek teknoloji iiretmeye,
Tiirkiye'de iyi bir liniversitede okumaya ve kiiresel ag olusturmak amaciyla
yiiksek lisans ya da doktora déneminde yurt disinda bulunmaya inantyoruz.

o Girisimcilik, hayat1 idame ve adabimuageret derslerini diizenli olarak yiiriitiiyo-
ruz.

e Sosyal faaliyetler saatinde takimlar halinde sosyallesiyoruz.

e “Proje harman yeri” saatinde istegimiz dogrultusunda sectigimiz kisilerle pro-
jeler gelistiriyoruz.

o Ahilik proje saatinde konusu belirlenen projeleri birlikte arastirtyor, raporluyor
Ve sunuyoruz.

e Derslerde sirayla arkadaslarimiza hitap ediyoruz.

o Teneffiislerde farkh arkadaglarimizla vakit gegiriyoruz.

e Derslerde sirayla arkadaglarimiza fiziksel faaliyetler yaptirarak hareketli 6g-
renme ortamlari olusturuyoruz.

o Arada okul ¢evresinde arkadaglarimizla gezintiler diizenliyor, sohbet ediyoruz.

e QGiinesli giinlerde yiyeceklerimizi bahgede tiikketiyoruz.

e Haftada bir giin ders aralarinda iletisimimizi Ingilizce dilinde gergeklestiriyo-
ruz.

o Mekénlar giizellestirenin i¢ini de giizellestirdigine inaniyoruz.

e Marka bir okul olmak i¢in tertip, diizen ve disiplinle ¢alisiyoruz.

15. Her Okul Kendi Tiyatrosunu Olusturabilir

Ogrencilerin hayalleri ve hedefleri tiyatro yoluyla sahnelenebilir hale geldiginde
onlarm sahsi gelisimlerine ve sosyal farkindaliklarina dnemli katkilar sunar. Okullar,
Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar ile lilkemizin uzun vadeli kal-
kinma vizyonlar1 dogrultusunda &grencilerin duygularini, diislincelerini ve gelecek
planlarin sanatsal bir dille ifade etmelerine imkan taniyan projeler gelistirebilir. Bu
kapsamda &grencilerin kendi yazdiklar tiyatro oyunlari, bir sahneleme faaliyeti degil;
bununla birlikte degerler egitimi, iletisim, empati, is birligi ve 6zgiin diislince becerile-
rinin gelisiminde giiclii bir ara¢ haline gelir.

Tiyatro siireci, 0grencilerin i¢ diinyalarim kesfetmelerine, sosyal ve kiiltiirel mese-
leleri kendi bakis agilariyla ele almalarina imkan tanir. Boylece okula aidiyet duygusu
artar ve estetik anlatim becerileri gii¢lenir. Kendi eserlerini olusturan 6grenciler gegmis
ile gelecek arasinda bag kurarak hem eglenir hem de 6grenir; boylece sanati bir 6grenme
ve doniisliim alani1 olarak kullanirlar. Asagidaki taslak bir tiyatro giris bilgisidir. Benzer
sekilde her okul kendi tiyatrosunu yazabilir ve oynayabilir (Toros, 2024, 20 Ekim).
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Ornek: Evliya Celebi ITU MTAL’de: Tarih, Egitim ve Teknoloji Bulusuyor.

Ginesli giizel bir bahar giiniidiir. Hezarfen Ahmed Celebi, Galata Kulesi'nden Do-
gancilar Meydani’na inmek iizere havalanir. Havalanirken Eyiip Sultan, Fatih, Siiley-
maniye, Sultanahmet, Ayasofya gibi mekanlar1 goriir. Ozellikle Istanbul Bogazi o kadar
hos goriiniir ki birden Dogancilar Meydani’na inmek yerine bogaz boyunca kuzeydogu
yoniinde ilerlemeye karar verir. Yahya Efendi Tiirbesi’nin yanindan gecerken dua et-
mek icin ITU MTAL bahgesine iner. Bu sirada Evliya Celebi bahcede dolasmaktadur.

Evliya Celebi etrafa goz gezdirirken gokyiiziinden bahgeye inen Hezarfen Ahmed
Celebi ile karsilasir. Aralarinda kisa bir sohbet baslar. Sohbet sirasinda Kanuni Sultan
Siileyman’dan Yahya Efendi’ye kadar pek c¢ok tarihi sahsiyetten s6z ederler. Hezarfen
Ahmed Celebi ITU MTAL tabelasini ve Miihendishane-i Bahri-i HiimayGn yazisin1 go-
riince binaya girmeye karar verirler. Nobet¢i 6grenciyle tanigip okul hakkinda bilgi alir-
lar.

Binay1 gezerken Piri Reis Salonu’na ulagirlar. Tam orada bir oyun baslayacaktir.
Hemen bog bulduklar1 koltuklara oturup izlemeye baglarlar. Buradan sonrasi, okulun
egitim anlayigini ve teknolojik donanimini sergileyen sahne etkinlikleriyle devam eder.

Sonuc ve Gelecek Yonelimleri

Meslek okullart i¢in gelistirilen saha merkezli yaklagim, 6grencilerin kusatici geli-
simini merkeze alan ve ¢agin ihtiyaclarma uygun nitelikli is giiclinii yetistirmeyi hedef-
leyen giiclii bir egitim modelidir. Bu yaklagim yalnizca mesleki bilgi ve beceriler ka-
zandirmakla kalmaz; bununla birlikte 6grencilerin zihinsel, duygusal, fiziksel, ruhsal ve
sosyal boyutlarinda da ¢ok yonlii bir gelisim siirecini destekler. Egitim 6grencilerin do-
gustan gelen yeteneklerini kesfetmelerine firsat tanirken, kadim Ahilik kiiltliriiyle bes-
lenen iiretim, dayanigma ve ahlaki degerler sayesinde 6grencilerin mesleki hem de ruh-
sal donanimu gii¢lendirilir. Egyaya teslim olmayan bir ahlak anlayisini temin eder.

Erken yasta uygulamali egitimler araciligiyla 6grenciler dokunarak, hissederek ve
tecriibe ederek 6grenmeye tesvik edilir. Boylece 6grenme kalicilig artar; 6grenciler kii-
resel rekabetin dinamiklerine daha hizli uyum saglayabilen 6zgiivenli ve esnek kisiler
olarak gelisim gdsterir. Plan, program, proje ve iiretim temelli etkinliklerle akran 6gren-
mesi tesvik edilirken birlikte ¢aligma kiiltiirii de giiglendirilir. Ortak anlayis gelistirme,
sorumluluk alma ve sahsi katki saglama gibi sosyal beceriler, gercek hayata biitiinliik
icinde kazandirilir.

Bu model, 6grencilerin hata yaparak 6grenmelerini ve deneyim kazanmalarii des-
tekler; 6grenme siirecini dogal ve siirdiiriilebilir kilar. Hayat boyu 6grenme ilkesi cer-
cevesinde 0grencilerin kendilerini siirekli yenilemeleri ve mesleki miikemmellik hede-
fiyle ilerlemeleri saglanir. Egitimle is diinyas1 arasinda kurulan giiglii is birligi sayesinde
is temelli 6grenme, kamu-6zel sektor ortakliklar: gibi modellerle 6grencilerin is giicline
gegis siiregleri kolaylastirilir. Bu baglamda mesleki egitim bir okul faaliyeti degil, ha-
yatla i¢ ige bir iiretim pratigi haline doniisiir.

Saha merkezli yaklagim girisimcilik kiiltiirtinii destekleyerek yeniligi, bolgesel kal-
kinmayr ve KOBI’lerin gelisimini hizlandirir. Dijitallesmenin getirdigi yenilikler
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dogrultusunda Endiistri 4.0/5.0, veri okuryazarligi, yapay zeka, nesnelerin interneti, di-
jital ikiz, artirllmig ve sanal gerceklik gibi alanlarda uygulamali egitimler sunularak 6g-
rencilerin ¢agin teknolojilerine hakim olarak yetigsmeleri saglanir. Bdylece meslek okul-
lar1 sadece geleneksel becerilerin aktarildigi kurumlar olmaktan ¢ikarak dijital donii-
stimde Oncii rol listlenen merkezler haline gelir.

Kurumsal 6zerklik, liderlik, yonetisim ve siirdiiriilebilir finansman siireglerinin
desteklenmesiyle meslek okullarinin yapisal gelisimi giivence altina alinir. Yesil donii-
stim ve siirdiiriilebilirlik hedefleri egitim siirecleriyle biitiinlestirilerek ¢evresel farkin-
dalik ve sorumlu iiretim bilinci kazandirilir. Sosyal katilimin artirilmasi ve firsat esitli-
ginin saglanmas1 yoluyla her ferdin potansiyeline ulasmasi miimkiin kilinir. Egitim sis-
temine entegre edilen kariyer rehberligi mekanizmalar1 sayesinde 6grenciler ilgi, yete-
nek ve degerlerine gore mesleki yonelimlerini daha bilingli ve saglikli bir bicimde ger-
ceklestirebilir.

Sonug olarak saha merkezli yaklasim, ekonomik ve zamansal avantajlar saglayarak
is gliciine hizl1 ve nitelikli gecisi kolaylagtirir. Sektorle dogrudan baglantili, uygulamali
ve esnek egitim modelleri sayesinde 6grenciler gelecegin is hayatina hazirlanir. Bu yak-
lasim mesleki egitimi yeniden tanimlar; bilgi, beceri, deger ve sorumlulugu bir araya
getiren insani ve tiretken bir egitim ekosisteminin olugsmasini saglar.

ITU MTAL, mesleki ve teknik egitimin 21. yiizy1l ihtiyaglarina nasil uygun hale
getirilebilecegine dair somut bir 6rnek olugturmaktadir. Teknolojik yeniliklerin kiiltiirel
degerlere entegre edilmesi, 6grencilerin gesitli alanlarda basarili kisiler olarak yetigsme-
lerini saglamaktadir.

Lise egitimi yaninda son yillarda, 6zellikle yapay zeka kullaniminin yayginlagmasi
ile istisnai yeteneklere sahip dgrencilerin iiniversiteye erken baslamasi konusunda daha
fazla ¢aligmalara ihtiyag duyulmaktadir. Ogrencilerin yalnizca akademik basarilari {ize-
rinden degil; ayn1 zamanda sahip olduklari 6zel beceriler, iiretken diisiinme kapasiteleri
ve disiplinler arasi potansiyelleri dogrultusunda degerlendirilmesi yapilabilir. Erken ka-
bul ile 6grencilerin {iniversitelerde kendi ilgi alanlarinda derinlesmelerine ve akademik
uzmanlagmalarina imkan taninabilir. Bu tiir uygulamalar 6grencilerin bilissel kapasite-
lerini erken yasta daha verimli kullanmalarina imkéan sunabilir. Erken kabul politikalar
yalnizca ferdi basarilar1 degil, ayn1 zamanda sosyal diizeyde yenilikgiligi ve tiretkenligi
destekleyen bir egitime yol agabilir.
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Tesekkiir

Kurucu mudurlik gorevini tevdi ederek yarinlarimiz olan genglerle bes yil boyunca birlikte olmama imkan
veren Milli Egitim Bakanligina, iTU Rektérliigiine, birlikte yol yiiridiigiim degerli yéneticiler Ugur Ozalp,
Ahmet Maden ve Erdal Bozkurt’a, kiymetli 6gretmen ekibime, ¢ocuklarini bize emanet eden degerli veli-
lerimize, desteklerini esirgemeyen sektor temsilcilerine, basin-yayin kuruluslarina, her zaman yanimda
olan esim fizik 6gretmeni Tllay Toros’a ve basarili basrol oyuncularimiza (6grencilerimize) en icten tesek-
karlerimi sunarim. Birlikte ¢ok glizel islere imza attik ve bu basarilarin, bugline kadar oldugu gibi gelecekte
de slirdurilecegine yirekten inaniyorum. Bu makalede metnin diizenlenmesi slirecinde destek olan Arife
Halezeroglu’na, Perihan Ayar ile OpenAl tarafindan gelistirilen ChatGPT ve Alibaba tarafindan gelistirilen
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Osmanli tarihi arastirmalarinda ser’iyye sicillerindeki tereke kayitlari sosyal, kulturel ve ikti-
sadi konular basta olmak uizere birgok konuda 6nemli bilgiler ihtiva etmektedir. Bu sayede
aile, miras, servet birikimi ve maddi kdlttirel unsurlarla ilgili kiymetli bilgilere ulasmak miim-
kiin olmaktadir. Calismada 1846-1855 yillari arasini kapsayan dénemde Burdur kazasinda
sakinken vefat eden 58 kisiye ait tereke kaydinin nitelik ve niceligi analiz edilmistir. Tereke
sahiplerinin kimlikleri, cinsiyetleri (kadin-erkek), dini mensubiyetleri (Mislim-gayrimuslim),
medent (evli-bekar) ve yerlesim durumlari (mahalle-kéy), meslekleri (esnaf-giftgi-ticaret er-
babi) ile servet miktarlari tespit edilmistir. Burdur’un idarf yapisi hakkinda bilgilerin de veril-
digi galismada tereke sahiplerinin 6nemli miktarda Burdur kasabasinda sakinken vefat eden
Miusluman, erkek, esnaf, ciftci ve ticaret erbabi olduklari, terekelerin blytk kisminin net
miktarinin 10000 kurustan az oldugu tespit edilmistir. Ayrica 6nemli sayidaki terekenin
varisler arasinda taksim edildigi, varisi olmayan terekelere beyttlmal adina el konuldugu,
terekelerin tespit ve taksiminde kadinin / naibin etkili oldugu goértulmustir.

Anahtar Kelimeler: Burdur, tereke, tereke sahibi, varisler, servet.
Abstract

In Ottoman historical research, estate records in shariyye registers contain valuable infor-
mation on a range of topics, including social, cultural, and economic matters. This provides
access to helpful information regarding family, inheritance, wealth accumulation, and ma-
terial cultural aspects. This study analyzed the quality and quantity of estate records be-
longing to 58 individuals who died while residents of Burdur district between 1846 and
1855. The identities of the estate owners, including their gender (female and male), reli-
gious affiliation (Muslim and non-Muslim), marital status (married and single), residential
status (neighborhood and village), occupation (tradesman, farmer, and merchant), and
wealth, were determined. The study, which also provides information on the administrative
structure of Burdur, finds that a significant number of estate owners were residents of Bur-
dur, predominantly Muslim, male, and engaged in trades, farming, and merchant activities.
The net value of most estates was less than 10,000 kurus. It also shows that a significant
number of estates were divided among heirs. In contrast, estates with no heirs were seized
in the name of the beytiilmal (state estate), and the kadi / ndib was influential in determin-
ing and distributing the estates.
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Giris

Osmanli Devleti’nde ser’iyye mahkemesi, hiikiimdarin adli-kazai erkinin kadi ta-
rafindan temsil ve tatbik edildigi temel hukuk kurumuydu. Meclis-i ser’, mahfil-i ser’
olarak adlandirilan ser’iyye mahkemesi, tek hakimli ve tek dereceliydi (Aydin, 2003, s.
341). Hem o6rfi hem ser’1 davalarda tek yetkili mahkeme konumundaydi. Hakimii’s-ser’
denilen kadi, 6niine gelen ser’1 davalara fikih kitaplarinda, 6rfi davalara kanunname-
lerde / adaletnamelerde yer alan kurallar ¢ercevesinde ¢oziimler liretmeye ¢alisird: (Ay-
din, 2003, s. 342). Kadinin adli, miilki, beledi, mali ve askeri sahalarda olmak iizere ¢ok
cesitli gorevleri vardi. Bu ¢ergevede kadi, faal bir yonetici, mall memur, miifettis ve
tagrada devleti temsil eden 6nemli bir gorevli mesabesindeydi (Ortayli, 2001, s. 69-72).
Kadi gordiigii davalarda yargi kararlarii tek basina vermekle birlikte ¢esitli yardimci-
lar1 bulunurdu. Bunlarin basinda bizzat kendisinin tayin ettigi néib gelirdi. Kad1 yargi
dairesinde ihtiyaca gore néib ya da naibler gorevlendirirdi. Bunlar, kadi gibi davalara
bakar, gérev tanimlarina giren isleri goriirlerdi. Kadinin énemli yardimcilar arasinda
stihidii’l-hal de yer alirdi. Bunlar resmi gérevli olmamakla birlikte davaci ve davalilara
gore degisir, adaletin isleyis ve tecellisine sahitlik ve taniklik ederlerdi (Tas, 2008, s.
29-34). Kassamlar, katipler, miri katipler, muhzirlar, arabulucular, muhtesipler, subasi-
lar, sancak beyleri, beylerbeyiler ve miiftiiler de kadinin adli siireci yiiriitme ve verdigi
kararlar1 uygulamasinda yardimci olurlardi (Aydin, 2003, s. 343). Tanzimat D&-
nemi’nden itibaren hukuk alaninda yaganan gelismelere bagli olarak muhtelit, ticaret ve
nizamiye mahkemelerinin kurulmasi sonucunda ser’iyye mahkemelerinin gorev alani
darald1 ve gorevleri, agirlikli olarak ahval-i sahsiye ile sinirli hale geldi (Aydin, 2003,
s. 344). Bir bagka ifadeyle ser’iyye mahkemeleri nikah, tereke taksimi, talak, alacak,
bor¢ vb. davalarla vekil, vasi, kayyim ve nazir tayini ile sinirli bir faaliyet icine itildi.
Dava vekilligi ve miiddei-i umimilik gibi modern kurumlarin 1870’li yillardan itibaren
hukuk sistemine girmesi de ser’iyye mahkemelerinin, dolayisiyla kadilarin yetkileriyle
konumlarini zayiflatti (Ortayl, 2001, s. 72).

Ser’iyye mahkemelerinde goriilen davalar ve yapilan islemlerle ilgili verilen her
tiirlii belgenin sureti deftere kaydedilirdi. Dolayisiyla ser’iyye sicilleri, kadi1 veya naibi
tarafindan tutulur, cesitli tlirlerde belgeleri igerirdi. Ser’iyye sicillerinde ilam, hiiccet ve
tereke kayitlar1 bizzat mahkemelerdeki islemler sonucunda olusan belge tiirlerini, fer-
man, emir, buyuruldu, tezkere ve berat ise Istanbul’dan gonderilen belge suretlerini
meydana getirirdi (Inalcik, 1947, s. 693; Ugur, 2010, s. 9). Bu defterlerde alelade vaka-
lar, cinayetler, nikah ve vergi kayitlari, narhlar, tayinler, lonca davalari, vakfiye ve vakif
muhasebe kayitlar1 agirlikli olarak yer alirdi (Ugur, 2010, s. 10).

Ser’iyye sicillerinde yer alan tereke kayitlari, Islam miras hukukunun uygulandig
ser’iyye mahkemelerinde hukuki islemler ¢ergevesinde kaleme alinir, mirasa konu olan
menkul ve gayrimenkul mallarin ayrintil1 dokiimii, tereke sahibi, veresesi ve tereke mas-
raflar1 basta olmak {izere 6nemli bilgileri ihtiva ederdi. Servet, fiyat, ticaret ve sosyal
tarih arastirmalar1 i¢in 6nemli nitel ve nicel veriler igeren tereke kayitlari, kazalarda
hakim, noter, idareci olarak gorev yapan kadilar tarafindan tanzim edilirdi. Olagan bir
tereke taksim siireci, tereke tespit, tahrir, satis ve taksiminin mahkemeye intikaliyle bas-
lar, miras taksiminin nihayete erdirilmesine kadar gecen zaman ile yapilan gesitli
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islemleri kapsardi. Tereke kayitlari, adli ve idari slire¢ tamamlandiginda kaleme alinirdi.
En belirgin 6zelliklerinden biri, gesitli toplumsal kesimlere ait siradan kisilere dair cok
sayida kaydi icermesi olan tereke kayitlari genelde dort boliimden meydana gelirdi. Te-
reke kaydi, tereke sahibinin ve mirascilarinin kimlik bilgilerinin detayli aktarildigi bo-
liimle baslar, 6len kisinin miras biraktigi mallarinin dékiimiinii igeren ikinci bdliimle
devam ederdi. Bu boliimde gayrimenkuller, koleler, ticari emtia, iiretim ve yatirim arag-
lar, kitaplar, ev esyalari, mutfak aracg-gerecleri, her tiirlii kisisel esya, alacaklar, nakit
mevcutlar ve digerleri miktarlar1 ve nakdi degerleriyle kaydedilirdi. Tereke kayd: tere-
keden yapilan masraf kalemlerinin yer aldig1 tiglincii bolimle devam ederdi. Bu bo-
liimde resm / nakdi vergi ve harglar yan1 sira dlen kisinin varsa borglari ile vasiyeti ve
diger giderleri yer alird1. Tereke kaydimin son boliimiinde hisse sahiplerinin haklari Is-
lam miras hukukuna gore belirlenir, tereke miktarindan masraf ve giderler diistildiikten
sonra kalan tereke miktar1 varisler arasinda boliistliriiliirdii (Bozkurt, 2013, s. 193-229;
Ozcan, 2020, s. 405-406). Mirisin veresesi bulunmamasi halinde tereke, bazi mezhep-
lere gore miras pay1, bazilarina gore sahipsiz mal hiikkmiinde beytiilmala kalirdi. Tereke
kayitlarinda sik goriilen vasiyetin miktar1, kalan terekenin iigte birini gecemezdi (Aktan,
2020, s. 144). Mdrislerin veresesi, mahkemeye bagvurmadan terekeyi kendi aralarinda
taksim de edebilirdi. Bu takdirde tereke bilgileri defterlerde yer almazdi. Ancak varisler
arasinda kiigiik yastaki kiz ve erkek ¢ocuklarin yer almasi halinde tereke taksimi igin
mahkemeye bas vurulur, resit olmayan veya gaip olan varislere meclis-i ser’den vasi,
kayyim ve nazir tayin edilir, tereke mahkemece varisler arasinda taksim edilirdi (Boz-
kurt, 2013, s. 193-229). Tereke kayitlar1 arasinda gayrimiislimlere ait olanlar nadiren
yer alirdi. Tereke kayitlarinda erkek tereke sahiplerinin kadin tereke sahiplerine gore
fazlalig1 dikkat ¢cekerdi. Bu durum agirlikli olarak kadinlarin erkeklerden daha uzun siire
yasamalar1 ve vefat ettiklerinde arkalarinda resit olmayan mirasg¢ilarini erkekler kadar
fazla birakmamalariyla ilgiliydi (Bozkurt, 2013, s. 193-229).

Osmanl iktisat, hukuk, sosyal ve kiiltiir tarihi ¢aligmalarinda 6nemli veriler sunan
tereke defterlerini / kayitlarin1 Osmanli tarihg¢ilerinin 1950°1i yillardan itibaren tanimaya
basladiklar1, Halil Inalcik’in 1953 yilinda “15. Asir Tiirkiye Iktisadi ve Igtimai Tarihi
Kaynaklar1” (Inalcik, 1953, s. 51-75) ve Lajos Fekete’nin 1965 yilinda “XVI. Yiizyilda
Tagral1 Bir Tiirk Efendisinin Evi” (Fekete, 1965, s. 615-638) basliklartyla yayinladiklar
makalelerinin tereke defterlerini konu edinen ilk ¢alismalar oldugu, tereke kayitlarini
esas alan oncii ve kapsamli ¢alismay1 1966 yilinda yaymlanan “Edirne Askeri Kas-
sam1’na Ait Tereke Defterleri (1545-1659)” (Barkan, 1966, s. 1-479) isimli makalesiyle
Omer Liitfi Barkan’in yaptig1 bilinmektedir (Bozkurt, 2013, s. 199-200, 203-205). Te-
reke kayitlarina yonelik ilginin 1990’11 yillardan itibaren arttig1, servet, iiretim ve ticaret,
tiikketim, toplumsal gruplar, demografi, miras, maddi kiiltiir, yasam tarz1 vb. konularda
onemli caligmalar yapildig1 goriilmektedir (Bozkurt, 2013, s. 228). Sonraki yillarda te-
reke defterlerine dayali bilimsel ¢alismalarin devam ederek onemli bir agsamaya ulasil-
dig1 anlagilmaktadir. Bu kapsamda Osmanli maddi kiiltiir degisimini 1785-1875 yillart
arasinda Istanbul tereke defterleri {izerinden inceleyen Fatih Bozkurt’un Tereke Defier-
leri ve Osmanli Maddi Kiiltiiriinde Degisim (1785-1875 Istanbul Ornegi) isimli doktora
tezi (Bozkurt, 2011) ile Terekler Neyi Derler? Miras Kayitlarinin Izinde Osmanh Aras-
tirmalart isimli editoryal g¢alisma (Yildiz, 2023) dikkati ¢ekmektedir. Editoryal

63



B. Cakmak & S. M. Ozkan

calismada tereke kayitlarini gesitli agilardan ele alan on iki farkli yazara ait incelemeye
yer verilmistir.

Calismada 211 Numarali Burdur Ser’iyye Sicili’ndeki tereke kayitlar1 degerlendi-
rilmistir. Sicilde yer alan 58 adet tereke kaydi nitelik ve nicelik bakimindan cesitli kri-
terlere gore analiz edilmistir. Bu kayitlarin 1846-1855 yillar1 arasina ait olmasi ¢alisma-
nin kronolojik sinirlarmin belirlenmesinde etkili olmustur. {lgili tereke kayitlarini esas
alan miistakil incelemenin yapilmamis olmasi ¢alismanin temel motivasyonunu olustur-
mustur.

1. Burdur Hakkinda

Osmanli Devleti’nde 1831 yilinda yapilan ilk modern niifus sayimina gére Burdur
kasabasinda 8505’1 Miisliiman, 683’1 gayrimiislim olmak {izere toplam 9188 kisi yasa-
maktaydi (Golen, 2021, s. 182). 20 Mayis 1833 tarihinde Burdur kasabasinda Haciah-
met, Hacidmer, Yenice, Hecin, Dere, Recepgelebi, Kuyu, Burc, Haciibrahim, Asagima-
halle nam-1 diger Derslik, Cami-i Kebir, U¢dibek, Yogurtcu, Karasenir, Seyhsinan, Ma-
nastir ve Divanbaba Miislim mabhalleleri vardi (BOA, D..CRD.d..., 40699, s. 4-55).
Ayni tarihte Burdur kasabasinda ayrica mahalle-i Zimmiyan / taife-i Rum ve mahalle-i
Zimmiyan / taife-i Ermeniyan isimlerinde iki gayrimiislim mahallesi bulunmaktaydi
(BOA, D..CRD.d..., 40699, s. 94-111). Burdur kasabasinda 1834 yilinda da ayn1 isim-
lerde 17 Miislim ve 2 gayrimiislim mahallesi vardi (Kaya, 2020, s. 233).

Burdur kasabasi 1839 yilina kadar ayni ismi tagiyan nahiyenin merkeziydi. Burdur,
1839 yilinda Konya eyaletinin Hamid sancagina bagli bir kaza oldu (Goélen, 2015, s.
1214; Golen, 2021, s. 182). Hamid sancaginda bulunan Goélhisar, Golhisar-1 Karaagac,
Tefenni, Kemer-i Hamid, irle maa Yavice kazalar1 4 Mart 1840 tarihine kadar Burdur
kazasina bagli ve miilhak olarak ber-vech-i serbestiyet ve istiklal voyvoda tarafindan
idare edildi. Bu kazalar, yani Burdur, Golhisar, Tefenni maa Siroz, Kemer-i Hamid, Irle
maa Yavice ve Karaagac-i G6lhisar Terkemis hassi itibar olundu. Terkemis hassinin
merkezi Burdur kasabastydi (BOA, 1. MVL, 169 / 5029, lef 7). Terkemis hassi, IV.
Murad zamanindan itibaren Haremeyn Mukataasi’na dahildi. Dolayisiyla mukataat ha-
zinesi tarafindan zapt ve idare edildi. Hamid sancagi miitesellimleri Terkemis hassini
atadiklar1 voyvoda ile idare etti (Tizlak, 2008, s. 43-44). 5 Mart 1840-11 Subat 1842
tarihleri arasinda Burdur ve Gdolhisar-1 Karaagag kazalari miilhakatlartyla birlikte birer
mubhassillik itibar olundu. Tlgili kazalar 12 Subat 1842 tarihinde Isparta muhassilligina
baglandi.! Burdur kazas1 miidiirliigiine 9 Nisan 1842 tarihinde Cilzade Mehmet Aga,
Mehmet Aga’nin vefati lizerine de Kasim 1843 tarihinde kardesi Mustafa Aga atandi
(Golen, 2024, s. 755). 26 Mayis 1850 tarihine kadar Isparta muhassilligi / kaymakamligi
tarafindan idare edildi (BOA, I. MVL, 169 / 5029, lef 4). 26 May1s 1850 tarihinde Ter-
kemis hass1 kazalar1 Terkemis nam-1 diger Burdur, Géolhisar, Tefenni maa Siroz, irle
maa Yavice, Karaagacg-1 Golhisar; Hamid sancagi kazalar1 Aglasun, Incirpazari, Agros,

112 Aralik 1845 tarihinde Hamid sancag Isparta, Uluborlu, Agros, Karaagag-1 Yalvag, Afsar, Yalvag, Irle,
Burdur, Tefenni, Barla, Karagac-1 Golhisar ve Golhisar kazalarindan meydana gelmekteydi (BOA, ML.
VRD.d. 1155, s. 2-4).
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Pavli, Afsar, Barla, Yalvag, Karaagac-i Yalvag, Hamid nam-1 diger Isparta, Kegiborlu,
Suviran, Génen, Uluborlu ve Egirdir idi (BOA, i. MVL, 169 / 5029, lef 2). Meclis-i
Vila-y1 Ahkam-i Adliye 11 Mayis 1850 tarihinde Terkemis hassi kazalarmin Isparta
mubhassilligl / kaymakamligindan ayrilarak 13 Mart 1850 tarihinden itibaren yeni kuru-
lacak Burdur muhassillig1 / kaymakamligina baglanmalarina, muhassila 5000 kurus,
mal katibine 1500 kurus ve tahrirat kétibine 1000 kurus maas verilmesine, ilgili memu-
riyetlere en kisa siirede atama yapilmasina karar verdi (BOA, I. MVL, 169 / 5029, lef
8). Neticede 26 Mayis 1850 tarihinde gerekli irade-i seniyye ¢ikt1 (BOA, I. MVL, 169 /
5029, lef 9). Kisa siire sonra Burdur muhassilligina / kaymakamligina dergah-1 ali kapi-
cibasist Ahmet Aga muhassil / kaymakam tayin edildi (BOA, A. TSF. 8 / 39, lef 1).
Boylece Burdur, kaymakamlikla idare edilmeye baslandi. Hamit sancagindan ayrilarak
Konya eyaletine bagli Burdur sancaginin merkezi oldu (Golen, 2015, s. 1214; Golen,
2021, s. 182). Bu yildan itibaren Burdur kaza meclisi, kaymakamlik meclisleri gibi ye-
niden teskil edildi (BOA, I. MVL, 176 / 5258, lef 1). Burdur, 1867 yilinda kaza statii-
stinde tekrar Hamid sancagina baglandi. 1868 yilinda Hamid livasi Burdur, Egirdir, Ulu-
borlu, Asi-i Karaaga¢ ve Tefenni kazalarindan miitesekkildi (1868-1869 / H.1285 Sal-
name-i Vilayet-i Konya, Defa 1, s. 46-51). Ayni y1l Burdur kazasinda 53 mahalle / kdy,
14323 Miislim ve gayrimiislim niifus vardi (1868-1869 / H.1285 Salname-i Vilayet-i
Konya, Defa 1, s. 94). 1872 yilinda Burdur mutasarrifligi kuruldu ve Konya vilayetine
bagland1 (Golen, 2015, s. 1214; Golen, 2021, s. 182). 21 Mart 1872 tarihinde ¢ikan
irade-i seniyye ile Sura-y1 Devlet’ten kurulmasi i¢in izin istenen Burdur mutasarrifligina
Drama esbak mutasarrifi Mehmet Pasa tayin edildi (BOA, 1. DH. 648 / 45023, lef 1).
Mehmet Paga’nin kisa siire sonra vefat etmesi iizerine yerine 25 Eylil 1872 tarihinde
Nigde sabik mutasarrifi Dervis Bey atand1 (BOA, 1. DH. 657 / 45714, lef 1).

1870 yilinda Hamit sancagina bagl bir kaza merkezi olan Burdur kasabasinda 19
cami, 16 mescit, 1 namazgah, 1 Mevlevihane, 3 Rum kilisesi, 1 Ermeni kilisesi, 23 med-
rese, 3 kiitiiphane, 1 erkek riisdiye mektebi, 19°u Islam, 2’si Rum ve 1°i Ermeni olmak
iizere 22 sibyan mektebi, 5 hamam, 6 han, 8 bakirci, 38 demirci, 7 cakmakgi, 5 nalbant,
27 semerci, 60 bakkal ve tuzcu, 12 kalayci, 10 tiitiincti, 10 leblebici, 20 terzi, 4 kiirkeii,
20 berber, 11 sekerci ve helvaci, 7 kahve, 5 tellal, 12 kegeci, 12 kuyumcu, 3 sarrag, 80
dikici, 11 kunduraci, 14 boyaci, 5 basmaci, 31 ¢ulha, 4 firin ve 30 odal1 bir debbaghane
mevcuttu (Ozata, 2009, s. 25; Golen, 2021, s. 184).

1846-1855 yillar1 arasinda Burdur kasabasinda Yenice, Hecin / Hecindere, Recep
/ Recepgelebi, Dere, Kuyu, Karasenir, Manastir, Divanbaba, Burc, Cami-i Kebir, Haci-
ibrahim, Haciahmet, Haciomer, Derslik, Seyhsinan, Ucdibek, Yogurtcu, Zimmiyan /
Rumiyan ve Ermeniyan isimlerinde 19 mahalle vardi (BSS, 211, s. 10, s. 36, s. 53, s.
58, 5. 68,5.95,5.98,s.105,s. 107-108, s. 128, s. 142, s. 174, s. 184). Burdur kazasinda
Kisla, Askeriye, Cer¢in, Kiresin, Kurna, Mandirna, Lenglime, Sala, Cine, Kiravgar,
Biigdiiz, Cendik, Suludere, Kurucay, Akyaka, Soganli, Yassigiime, Hacilar, Déger, Yar,
Yazi, Eynar / inar, Karakend, Bayindir, karye-i / ¢iftlik-i Sorkun, karye-i / cemaat-1
Kavacik, karye-i / cemaat-1 Cinbilli ve karye-i / cemaat-1 Karagali isimlerinde 28 kdy
bulunmaktaydi (BSS, 211, s. 11, s. 36, s. 53, s. 58, s. 68, 5. 95-96, 5. 98, 5. 105, 5. 108-
109,s. 129, s. 142, s. 174, s. 184). Defterde Sorkun’un karye-i Sorkun / ¢iftlik-i Sorkun,
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Kavacik’in karye-i Kavacik / cemaat-i Kavacik, Cinbilli’nin karye-i Cinbilli / cemaat-i
Cinbilli, Karacali’nin karye-i Karagali / cemaat-i Karagal sekillerinde yazildig1 goriil-
mektedir. Buradan zamanla Sorkun’un ¢iftlikten kdye doniistiigii, Kavacik, Cinbilli ve
Karacali kdylerinin asiretlerin / gogebe topluluklarin iskan edilmesi sonucunda kurul-
dugu anlagilmaktadir.

2. Burdur Ser’iyye Sicilindeki Terekelerin Kayit Diizeni

Burdur Ser’iyye Sicili’ndeki tereke kayitlar agirlikli olarak diger sicillerde oldugu
gibi dort boliimden olugmustur. Birinci boliimde tereke sahiplerinin ikamet yerleri, vefat
sekilleri, yasal varisleri olan es(ler)i, cocuklari, valideleri, resit olmayan kiz ve erkek
varislerine vasi ve / veya kayyim tayini, gaiplere vasi, kayyim ve nazir tayini, tereke
sahiplerinin vasiyetleri s6z konusuysa miktarlar1 ve tayin ettikleri vasi-i muhtarlari, te-
rekelerin kimlerin talep ve davasiyla tahrir, bey ve taksim edildigi, emlak ve gayrimen-
kullerinin tamaminin satilip satilmadigi, satilanlarin nerede satildigi, terekelerin taksim
ve kaydedildikleri tarihler ile ilgili bilgilere yer verildigi goriilmiistiir (BSS, 211,s. 5, s.
6, s. 27). ikinci boliimde terekelerin nitelikleri ve nicelikleriyle ilgili ayrintil bilgiler
yer almistir. Bu gergevede tereke sahiplerinin geride biraktiklari menkul ve gayrimenkul
mallar tek tek sayillmigtir. Menkul mallara genelde tereke sahiplerinin ev esyalari, gi-
yim-kusamlari, ziynet esyalari, hayvanlari, hububatlari, alacaklari temelinde yer veril-
mistir (BSS, 211, s. 119-120, s. 124). Gayrimenkul mallar1 genelde menziller / evler,
baglar, bahgeler, tarlalar, diikkanlar, kahvehaneler ve degirmenler olusturmustur (BSS,
211, s. 124, . 133-134, s. 151, s. 162). Gayrimenkullerin satilmadigi durumlarda takdir
edilen nakdi degerleri belirtilmistir. Ayn1 zamanda hisse miktarlar1 beyan edilmistir
(BSS, 211, s. 162). Bazen gayrimenkullerin satilmadig1 belirtilerek bab ve doniim olarak
miktarlar1 belirtilmistir. Terekeler, bazen egya-y1 menkule, emlak-1 gayrimenkule ve
zimmetler, bazen emlak-1 gayrimenkule, esya-y1 menkule ve zimmetler sirasiyla yazil-
mistir. Ugiincii boliimde tereke sahiplerinin defin masraflar1 / teghiz-tekfinleri, vasiyet-
leri, borglari, mehr-i miiecceleleri, dellaliye, resm-i kismet, resm-i beytiilmal, kaydiye,
ihzariye, hiiddamiye ve nakliye gibi mahkeme masraflari yer almistir® (BSS, 211, s. 162,
s. 170-171, s. 175). Son boliimde terekelerin toplam nakdi miktarlarindan masraflar,

2 Resm-i kismet, miras¢ilarin paylarina diigen miktar tizerinden %15-%20 arasinda degisen miktarlarda
alinan bir nakdi vergiydi (Demir, 2005, s. 132). Baz1 kaynaklarda tiim tereke mallar1 toplamindan %1,8 ile
%2,5 arasinda degisen nispetlerde alindig1 ifade edilmektedir. Burdur Ser’iyye Sicili’ndeki tereke kayitla-
rindan toplam tereke miktarmin %1,5 ile %2,5°1 arasinda degisen oranlarda alindig1 anlagilmaktadir (BSS,
211, s. 6). Murisin mirascis1 bulunmamasi halinde mahkeme terekeyi beytiilmala aktarird: (Bilgin ve Boz-
kurt, 2010, s. 2-3). Beytiilmal; devlete ait taginir ve tasinmaz mallarin ve gelirlerin toplandig1 kurum olarak
ifade edilmektedir (Erkal, 1992, s. 90). Tereke kayitlarinda vefat eden kisinin bilinen bir mirasgisi bulun-
mamasi durumunda mallar beytiilmala kaydedilirdi. Bu durumda terekenin sayim ve satigini gergeklestiren
kadilar veyahut kassamlar resm-i beytiilmal mahsup ederdi. Burdur Ser’iyye Sicili’ndeki tereke kayitlarinda
yer alan on tereke kaydindan (BSS, 211, s. 31,s. 51, 5. 60, s. 61, 5. 65,s. 113, 5. 139, 5. 48, 5. 149, 5. 177)
oraninin resm-i kismet ile ayni oldugu anlagilmaktadir. Dellaliye, metruk esyanin siik-1 sultanide satilmasi
i¢in gerekli duyuruyu yapan ve alict ile satict arasinda bir nevi aracilik yapan kisinin hizmet bedeli olarak
toplam tereke miktar1 tizerinden %0,3 ile %2,5 arasinda degisen oranlarda alinan bir nakdi vergidir (Hala-
coglu, 1994, s. 145; BSS, 211, s. 139). Kaydiye, ihzariye, hilddamiye esyanin slik-1 sultaniye getirilmesi,
satilmas1 ve kaydinin tutulmasi kapsaminda alinan harglardir (Cetin, 1992, s. 14).
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borglar ve vasiyetler diisiildiikten sonra geri kalan net miktarlarin vereseler arasinda
taksimiyle ilgili bilgiler yer almigtir (BSS, 211, s. 175, s. 183, s. 166). Belirtilen kayit
diizeni diginda istisnai tereke kayit 6rnekleri de s6z konusu olmustur. Mesela yaralan-
mast sonucu vefat eden Yalvagl Ismail’in terekesinde sadece 4000 kurusluk sulh mik-
tart yazilmistir (BSS, 211, s. 127).

3. Tereke Sahiplerinin Nitelikleri

Incelenen defterde bulunan kayitlardan tereke sahiplerinin cinsiyetleri (erkek / ka-
din), dinl mensubiyetleri (Miislim / gayrimiislim), ikamet mahalleri (mahalle / kdy),
medeni halleri (evli / bekar), meslekleri ve varisleri ile ilgili bilgilere ulasmak miimkiin
olmustur. Tereke sahiplerinin tiimiiniin mesleklerinin agikga belirtilmedigi goriilmekle
birlikte cogunun mal varliklar niteliginden mesleklerini tahmin etmek miimkiin olabil-
mektedir. Ancak meslekleri tahmin edilemeyen tereke sahipleri de s6z konusudur.

3.1.Tereke Sahiplerinin Cinsiyetleri

Defterde yer alan 58 tereke sahibinin 11’1 kadin, 45°1 erkektir. Biri Divanbaba, di-
geri Derslik mahallesinde sakin iki Miislim tereke kaydinda esler birlikte kaydedilmis-
lerdir. Tereke sahipleri agirlikli olarak erkektir. 11 kadin tereke sahibinden biri Kisla
koyilinde sakinken vefat eden Hatice Hatun’dur. Diger on kadin tereke sahibinden biri
Divanbaba, biri Bure, ii¢ii Yenice, ikisi Recepgelebi, biri Kuyu, biri Haciahmet ve biri
Derslik mahallesinde olmak {izere Burdur kasabasinda sakinken vefat etmistir. 45 erkek
tereke sahibinin dokuzu koylerde, otuz altis1 Burdur kasabasi mahallelerinde sakinken
hayatlarim kaybetmistir. Erkek tereke sahipleri de kadin tereke sahipleri gibi agirlikli
olarak Burdur kasabasinda sakindir (Tablo III).

3.2.Tereke Sahiplerinin Dini Mensubiyetleri

Defterde kayitli 58 tereke sahibinin 55’1 Miislim, 3’1 gayrimiislimdir. Koylii tereke
sahiplerinin tiimii Miislimdir. Ug gayrimiislim tereke sahibinden ikisi Rum, biri Er-
meni’dir. Bunlardan Ermeni Manavoglu Anastas Isparta’da miitemekkin olup Mekri Is-
kelesi’nde vefat etmistir. Rum Lefterozoglu Haci Yorgi ve sarraf Tolu, Zimmiyan ma-
hallesinde sakinken hayatlarini kaybetmistir (Tablo III).

3.3.Tereke Sahiplerinin Yasadiklari Mahalle-Kéy Durumu

Ele alinan tereke sahiplerinden 8’1 Derslik, 5’1 Divanbaba, 5’1 Yenice, 4’ii Haciib-
rahim, 3’ii Haciahmet, 3’ii Seyhsinan, 3’ii Recepgelebi, 2’si Ucdibek, 2’si Zimmiyan,
2’si Burc, 1’1 Kuyu, 1’1 Cami-i Kebir, 1’i Karasenir, 1’1 Dere ve 1’i Manastir mahalle-
sinde sakinken vefat etmistir. Yani 42 tereke sahibi Burdur kasabasinda sakinken ha-
yatlarii kaybetmistir. Bunlardan Figlali es-Seyyid Ahmet Ugdibek mahallesindeki
Mevlevihane’de sakinken, Kiirt Ali Cami-i Kebir mahallesinden olmakla birlikte Nigde
sancagi kazalari civarinda kirserdari maiyetinde zaptiye ¢avusu olarak gorev yaparken
mecruhen, Karasenir mahallesinden Haci Ibrahim ticaret yapmak i¢in Misir’a giderken
denizde garken, Derslik mahallesinde sakin Hac1 Miiezzinzade el-Hac ibrahim Hac do-
niisiinde Seyhmahmut’ta vefat etmistir. Dort tereke sahibinin Burdur kasabasinda ika-
met ettigi anlagilmakla birlikte mahalleleri tespit edilememistir. Zaptiye miilazimi
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Alaiyeli Kiirtoglu Mustafa Muhassil Bey’in konaginda ikamet ederken, Arap Siileyman
Haci Ishak Efendizade Ahmet Efendi Medresesi’nde misafir olarak kalirken, aslen
Mekke-i Miikerreme ahalisinden olan Haci Salih Burdur Miiftiisii Ismail Efendi Med-
resesi’nde talebeyken, aslen Misis adasindan olan Osman Nalband Haci Mehmet
Odas1’nda misafir olarak sakinken vefat etmistir. Kisaca 58 tereke sahibinden 46°s1 Bur-
dur kasabasinda ikamet ederken hayatlarii kaybetmistir (Tablo III). Dokuz tereke sa-
hibi Burdur kazasinin yedi farkli kdyiinde sakinken vefat etmistir. Biri Doger, biri Ha-
cilar, ticii Kisla, biri Askeriye, biri Lengilime, biri Yazi ve biri Cercin kdyiinde sakindir.
Bunlardan el-Hac Ahmet aslen Cankirili olup Déger kdyiinde sakinken vefat etmis, Deli
Hasanoglu Hiiseyin Yazi koylinden olup yirmi yildan beri kayip oldugu igin terekesi
kaydedilmistir. Ug tereke sahibi ise Burdur kazasinda sakin degildir. Bunlardan biri,
aslen Kayseri’nin Hacilar koytlinden olup misafir olarak Antalya’da sakinken vefat eden
Katirci Mehmet, digerleri Golhisar kazasi Horzum koyiinden olup mecruhen vefat eden
Yalvacli Ismail ile Isparta’da miitemekkin olup Mekri Iskelesi’nde vefat eden Mana-
voglu Anastas’tir (Tablo III).

3.4.Tereke Sahiplerinin Medeni Halleri

Defterde yer alan 58 tereke sahibinden 48’1 evli, 10’u bekar iken vefat etmistir.
Bekar tereke sahiplerinin 8’1 erkek, 2’si kadindur. Iki terekede kari-koca birlikte yazil-
mustir. Evli olan 46 tereke sahibinden 37’si erkek, 9’u kadindir (Tablo III). 37 erkek
tereke sahibinden 7’si iki eslidir. Bazilar1 ilk esleri vefat ettikten sonra ikinci evlilikle-
rini yapmislardir. Evli olmalarina ragmen alt1 erkek ve dort kadin tereke sahibinin ¢o-
cugu yoktur (Tablo III).

3.5. Tereke Sahiplerinin Meslekleri

Kayitlarda tereke sahiplerinin tiimiiniin meslekleri agikga belirtilmemistir. Bununla
birlikte 11 kadin tereke sahibinden 2’sinin ticaret, 2’sinin ¢ift¢ilikle ugrastigi anlasil-
maktadir. Diger 7 kadin tereke sahibinin meslegi tespit edilememistir. 45 erkek tereke
sahibinden 1’inin nalbant, 1’inin demirci, 1’inin medrese talebesi, 1’inin zaptiye ¢a-
vusu, 13’1liniin ¢iftci, 4’liniin ticaret erbabi, 1’inin kahveci, 1’inin Katirci, 1’inin sarraf,
1’inin imam, 1’inin ¢er¢i, 1’inin berber, 2’sinin maytab, 1’inin terzi, 1 ’inin zaptiye mii-
lazimi oldugu, 1’inin dokumacilikla ugrastig1 anlagilmakta, 13’iiniin meslegi tespit edil-
memektedir (Tablo III). Kisaca erkek tereke sahiplerinin agirlikli olarak giftcilik, ticaret
ve ¢esitli imalat ve hizmet kollarinda esnaflik yaptig1 anlasilmaktadir.

3.6.Tereke Sahiplerinin Varisleri

Ele alinan 58 tereke sahibinden 10’u bekardir. Bunlardan 6’sinin terekesi veresesi
olmadigi i¢in beytiilmala kalmistir (Tablo IIT). Bu terekeler, ilk baslarda varisleri olma-
dan vefat edenlerin terekelerini beytiilmal i¢in emaneten kabza memur Hacegan-1 Di-
van-1 Hiimayun’dan Burdur mudiirii Mustafa Aga’ya mahkeme tarafindan teslim edil-
mistir (BSS, 211, s. 37, s. 51, s. 60, s. 65). Daha sonra vérisi olmadigi i¢in beytiilmala
kalan terekeler bazen Burdur sancagi mal miidiirii Salih Efendi’ye (BSS, 211, s. 148, s.
149), bazen Burdur mal bagkatibi Osman Efendi’ye emaneten teslim edilmislerdir (BSS,
211, s. 177). Bekarken vefat eden tereke sahiplerinden bazilarinin terekeleri yasal
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varisleri olan akrabalarina verilmistir. Bazi terekeler 6nce beytiilmal adina teslim alin-
mis, daha sonra yasal vérisler ortaya c¢ikarak verasetlerini sahitlerle mahkeme huzu-
runda ispat etmis, terekelerdeki hisselerini beytiilmal i¢in daha 6nce emaneten teslim
alan gorevliden almiglardir. Bekar terekeleri iginde ilging bir istisna Yazi kdyiinden olup
yirmi yildan fazla bir siiredir kayip olan Deli Hasanoglu Hiiseyin’e ait olandir. Mefkad
Hiiseyin’in vefat edip etmedigi belli degildir. Menkul ve gayrimenkul mallar1 Yazi1 koyi
sakinlerinden Zeynep Hatun’un elindedir. Ser’iyye mahkemesi Hiiseyin’in menkul ve
gayrimenkul mallarini telef olma ihtimaline kars1 Zeynep Hatun’dan almis, Hiiseyin’e,
akrabasi olan Yazi kdyiinden Seyhoglu Mustafa Cavus’u vasi ve kayyim tayin etmis,
malin1 ona emaneten teslim etmistir. Hiiseyin’in menkul mallar1 yaninda énemli mik-
tarda gayrimenkul mallar1 da vardir (BSS, 211, s. 162). 48 tereke, yasal varisler arasinda
Islam miras hukuku kaidelerine gére mahkeme tarafindan taksim edilmistir (Tablo III).
Yasal varisleri agirlikli olarak esler, erkek ve kiz ¢ocuklari ile tereke sahibinin anne ve
babalar1 meydana getirmistir (Tablo III).

4. Tereke Sahiplerinin Servet Birikimi
4.1. Mallarin Niteligi

Tereke sahiplerinin metrukati, genelde menkul ve gayrimenkul mallariyla nakitle-
rinden olusmustur. Gayrimenkul mallar1 agirlikli olarak menzil, diikkkan, bag, bahge,
arsa, tarla, ahir, samanlik, kahvehane ve degirmenler teskil etmistir (BSS, 211, s. 39, s.
137-139, s. 145). Gayrimenkullerin bir kisminda hisseler belirtilmistir. Bunlar genelde
kiymetleri takdir edilerek terekeye dahil edilmistir. Bazilari terekeye dahil edilmemis,
gayrimenkullerin nitelik ve niceligi hakkinda bilgilere kayitlarda yer verilmemistir.
Menkul mallarin ise son derece ¢esitli oldugu goriilmiistiir. Yorgan, yastik, minder, ib-
rik, legen, kahve takimi, kazan, evani-i nithasiye (bakirdan mamul kaplar), kilim, sec-
cade, perde gibi ev esyasi, entari, sal, kiirk, cevre gibi giyim-kusam esyast, bilezik ve
kiipe gibi ziynet esyasi, beygir, merkep, at, koyun, ke¢i ve sigir gibi hayvanlar, bugday
ve arpa gibi hububat, saban, saban demiri gibi ¢ift aletleri, berber, terzi, kahveci gibi
meslek erbaplarina ait aletler menkul mal varliklar arasinda yer almistir (BSS, 211, s.
37, s. 39, s. 60, s. 133-134). Kadin terekelerinde erkek terekelerinin aksine mehr-i mii-
eccele yer verildigi goriilmistiir. Terekelerde alacaklar da 6nemli bir yer tutmustur.
Ozellikle ticar iligkilere sahip tereke sahiplerinin farkli kisilerdeki alacaklarimin fazla-
lig1 dikkat gekmistir (BSS, 211, s. 6, s. 119-120, s. 137-139). Bu alacaklarin temesstikle
sabit oldugu bizzat belirtilmistir (BSS, 211, s. 6). Terekelerde hayvanlar res, ev esyalari
adet veya kiyye, hububat kile, kumaslar top, tarla ve arsa doniim, menzil, bag, bagce ve
degirmen gibi gayrimenkuller bab / hisse / sehm ile kaydedilmistir (BSS, 211, s. 137-
139). Ozellikle menkul esya, sik-1 sultanide miizayedeyle satilarak nakdi karsiliklar
belirtilmistir. Terekelerin nakdi karsiliklar1 temel para birimi olan kurus ile verilmistir.
Terekelerin ait oldugu yillarda 1 kurus 40 pare, 1 pare 3 akge olarak hesaplanmistir
(BSS, 211, 5. 122, 5. 127, 5. 150).

4.2. Mallarmn Niceligi

Kayitlarda oncelikle menkul ve gayrimenkul mallarla alacaklar kaydedilerek tere-
kenin toplam miktan tespit edilmistir. Daha sonra toplam tereke miktarindan murisin
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borglari, vasiyetleri, techiz-tekfini, resm-i kismet, resm-i beytiilmal, kaydiye, dellaliye,
varaka-baha, nakliye, hiiddamiye ve ihzariye adlar1 altindaki masraflar diistilmiistiir. Te-
reke sayim, miizayede ve taksim masraflari ile borglar ve vasiyetler disiildiikten sonra
murisin varisleri arasinda taksim edilecek net tereke miktar1 nakdi olarak belirlenmistir.
Neticede geri kalan meblaglar, borg¢lar1 ve tereke masraflar ile vasiyetleri mal varlikla-
rin1 agmamis ise varisler arasinda taksim edilmistir.

Defterde yer alan 58 tereke sahibinden 1’inin borg¢lart net terekesinden fazla,
15’inin net terekesi 0-1000 kurus, 15’inin net terekesi 1001-2500 kurus, 10’unun net
terekesi 2501-5000 kurus, 9’unun net terekesi 5001-10000 kurus arasinda, 8’inin net
terekesi 10001 kurustan fazladir.

Tablo I: Net Tercke Miktarlari
Net Tereke Borglari Net Tere-  Net Tere-  Net Tere- Net Te-  Net Tere-

Miktar1 Net Tere- kesi 0- kesi kesi 2501- rekesi kesi
(Kurus) kesinden 1000 Ku- 1001- 5000 Kurus  5001- 10001
Fazla Olan-  rus Ara- 2500 Ku- Arasinda 10000 Kurus ve
lar sinda rus Ara- Olanlar Kurus Uzerinde
Olanlar sinda Arasinda  Olanlar
Olanlar Olanlar
Tereke Sa- 1 15 15 10 9 8
yis1

Terekelerden birinin varisleri arasinda taksimi, sahibinin net terekesi borglarini
karsilayamadigi igin s6z konusu olmamistir. Burdur kazasinda Kisla kdyiinde sakinken
vefat eden, evli ve cift¢ilik yapan Mollaoglu Hasan’1n terekesinin sayim, satig ve taksim
islemleri 20 Kasim 1852 tarihinde tamamlanmistir. Mollaoglu Hasan’in miilk menzil,
bag giirumi, harim, hububat, saman, hayvanlar ve ev esyasindan ibaret terekesinin tutari
3941 kurustur. Buna karsilik ¢esitli kisilere olan borg¢larinin miktar1 7882 kurustur. Do-
layistyla kalan bor¢ miktari 3941 kurustur. Yasal mirasgilari esi Emine, oglu Mustafa
ve kiz1 Hatice’dir. Mirasgilar1 borglarin1 6demeye iktidarlar1 olmadigini, terekeden fe-
ragat ettiklerini Kigla kdyii muhtar1 Siileyman, imami Hafiz Salih, Hac1 Hiiseyin ve
Mustafa vasitasiyla mahkemeye bildirmislerdir. Mahkeme terekesini kabzetmesi ve
borglarin1 6demesi i¢in oglu Mustafa’y1 vasi tayin etmis, kalan tereke miktarini alacak-
lilar1 arasinda gurema usuliine (Gurema usulii hakkinda bk. Giindiiz Ogul, 2024, s. 210-
211) gore taksim emistir (BSS, 211, s. 131).

15 terekenin net miktart 0-1000 kurus arasindadir. Bu tereke sahiplerinin besi
kdyde, besi Burdur kasabasi mahallelerinde sakinken vefat etmistir. Ugdibek mahalle-
sindeki Mevlevihane’de sakin Figlali es-Seyyid Ahmet’in 600 kurus, Mekke-i Miiker-
reme ahalisinden olup Burdur miiftiisii ismail Efendi Medresesi’nde talebe Haci Sa-
lih’in 69 kurus, Kuyu mahallesinden Miimine’ nin 647 kurus 20 pare, aslen Cankiril
olup Burdur kazasinin Doger koylinde sakin el-Hac Ahmet’in 301 kurus 30 pare, Kara-
senir mahallesinden olup ticaret icin Misir’a giderken denizde bogulan Hac1 ibrahim’in
697 kurus, Yenice mahallesinden Teroglu Mahmut’un 897 kurus, Isparta’da miitemek-
kin olup Mekri Iskelesi’nde vefat eden Manavoglu Anastas’m 420 kurus, Burdur’da
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Haci ishak Efendizade Ahmet Efendi Medresesi’nde misafir olarak sakin Arap Siiley-
man’in 17 kurus, aslen Misis adasindan olup Burdur’da Nalband Haci Mehmet
Odas1’nda misafir olarak sakin Osman’in 97 kurus, Haciibrahim mahallesinden Cuma-
oglu Mehmet’in 447 kurus, Seyhsinan mahallesinden Yaslioglu Hac1 Ali Cavus’un 268
kurus 20 pare, Haciahmet mahallesinden el-Hac Kasim Bey’in 178 kurus, Recepcelebi
mahallesinden Zeliha’nin 215 kurus, Kisla kdylinden Hatice Hatun’un 264 kurus, Bur-
dur’da Muhassil Bey’in konaginda sakin zaptiye miilazzmi Alaiyeli Kiirtoglu Mus-
tafa’nin 312 kurus 30 pare net terekesi vardir. Bu tereke sahiplerinden 3’ kadin, 12’si
erkek, 13’1 Burdur kasabasinda, 2’si kdylerde sakin, 14’i Miislim, 1’1 gayrimiislimdir
(Tablo II).

15 tereke sahibinin net tereke miktar1 1001-2500 kurus arasindadir. Cami-i Kebir
mahallesinden iken Nigde sancagi kazalarinda kirserdar1 maiyetinde zaptiye ¢avusu ola-
rak gorev yaparken mecruhen vefat eden Kiird Ali’nin 1020 kurus, Divanbaba mahal-
lesinden oduncu Mustafa’nin 1341 kurus 10 pare, Askeriye kdylinden Ahmet’in 1654
kurus, Yenice mahallesinden Gk Ali kizi Emine’nin 1144 kurus 27 pare, aslen Kay-
seri’nin Hacilar kdylinden olup misafir olarak Antalya’da sakinken vefat eden katirci
Mehmet’in 1657 kurus 20 pare, Lengiime kdyilinden imam Mehmet’in 2065 kurus, Ha-
ctibrahim mabhallesinden Defci Ali’nin 1383 kurus, Derslik mahallesinden Hanife’ nin
1629 kurus, Yazi koyilinden olup yirmi yildir kayip Deli Hasanoglu Hiiseyin’in 1463
kurus, Recep mahallesinden Kara Ismailoglu Mustafa’nin 1174 kurus, Burc mahalle-
sinden ¢erci Ebubekir Efendi’nin 2490 kurus, Divanbaba mahallesinden Zeynep’in
1344 kurus, Divanbaba mahallesinden berber miilazim Mehmet’in 1644 kurus 20 pare,
Derslik mahallesinden Alioglu Haci Omer’in 1622 kurus ve Recepgelebi mahallesinden
Hatice’nin 1854 kurus 35 pare net terekesi vardir. Bunlarin 11°1 erkek, 4’ kadindir.
Kayip olan erkek tereke sahibinin vefat edip etmedigi belli degildir. Bunlarin 11°i Bur-
dur kasabasinda, 4’{i kdylerde sakinken vefat etmistir. Bu tereke sahipleri arasinda gay-
rimiislim yoktur. Tereke sahiplerinin tiimii Miislimdir (Tablo II).

10 tereke sahibinin net tereke miktar1 2501-5000 kurus arasindadir. Derslik mahal-
lesinden Nalbant Ebubekir’in 3366 kurus 6 pare, Divanbaba mahallesinden Senirkendli
Eyratiloglu Siileyman ve esi Fatma’nin 2650 kurus, Yenice mahallesinden Kemerli Um-
miigiilsiim’iin 4314 kurus 20 pare, Derslik mahallesinden kahveci Giibreci Omer’in
2653 kurus, Golhisar kazas1 Horzum kdyiinden olup mecruhen vefat eden Yalvacli Is-
mail’in 3330 kurus, Derslik mahallesinden Kavaklioglu leblebici Dervis Hac1 Meh-
met’in 4460 kurus, Zimmiyan mahallesinden Lefterozoglu Hac1 Yorgi'nin 4434 kurus
25 pare, Divanbaba mahallesinden Basmakcili Hact Omer Efendi’nin 3926 kurus 26
pare 2 ak¢e, Manastir mahallesinden Tiirkoglu Ahmet’in 2874 kurus ve Seyhsinan ma-
hallesinden terzi Hiiseyin’in 2818 kurus net terekesi vardir. Bunlarin 9’u Burdur kasa-
basinda, 1’1 kdyde sakinken vefat etmistir. Bu tereke sahiplerinin 8’i erkek, 1’1 kadindir.
Bir terekede erkek ve kadin birlikte yazilmistir. 9°u Miislim, 1°1 gayrimiislimdir (Tablo
1.

9 tereke sahibinin net tereke miktar1 5001-10000 kurus arasindadir. Yenice mahal-
lesinden Cilvelikiz1 Serife’nin 7232 kurus, Hacilar kdyiinden Mustafa’nin 5630 kurus
20 pare, Haciibrahim mahallesinden Soganyemezoglu Haci Siileyman’in 8628 kurus,
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Haciibrahim mahallesinden Suludereli Kara Ibrahim’in 5913 kurus, Derslik mahalle-
sinde sakin olup Hac’dan donerken Seyhmahmut’ta vefat eden Haci1 Miiezzinzade el-
Hac Ibrahim’in 8672 kurus, Kisla kdyiinden Kurnali Ali’nin 5393 kurus 20 pare, Haci-
ahmet mahallesinden Fatma Hatun’un 6737 kurus, Yenice mahallesinden Kethiidazade
Abdurrahman Efendi’nin 5964 kurus ve Cercin kdyiinden Sertoglan Mehmet’in 9245
kurus net terekesi vardir. Bunlarin tamami Miislim olup 7’si erkek, 2’si kadindir. 6’s1
Burdur kasabasinda, 3’1 kdylerde sakinken vefat etmistir (Tablo II).

8 tereke sahibinin net tereke miktar1 10001 kurus ve {izerindedir. Derslik mahalle-
sinden es-Seyyid Calik Haci Ismail’in 19120 kurus, Ugdibek mahallesinden es-Seyyid
el-Hac Abdiinnebi’nin 91917 kurus, Haciahmet mahallesinden Gok Hiiseyinzade Haci
Hiiseyin Aga’nin 58983 kurus 20 pare, Seyhsinan mahallesinden Haliloglu Mehmet’in
10731 kurus 20 pare, Zimmiyan mahallesinden sarraf Tolu’nun 11785 kurus, Burc ma-
hallesinden Cakir Ahmed Aga kerimesi Fatma Hatun’un 10764 kurus, Dere mahalle-
sinden Gonani Haci Hiiseyin’in 29042 kurus 20 pare, Derslik mahallesinden Hiiseyi-
noglu Hac1 Ahmet ile esi Zeliha’nin 27395 kurus net terekesi vardir. Tereke sahiplerin-
den 6’s1 erkek, 1’1 kadindir. Bir terekede kadin-erkek birlikte yazilmigtir. Tamami1 Bur-
dur kasabasinda sakinken vefat eden tereke sahiplerinden 1’i gayrimiislim, digerleri
Miislimdir. Ugdibek mahallesinden es-Seyyid el-Hac Abdiinnebi 91917 kurus net tere-
kesiyle en fazla terekeye sahip kisidir (Tablo II).

Sonug¢

19. yiizyilda hukuk alaninda yapilan yenilikler sonucunda ser’iyye mahkemeleri-
nin faaliyet alan1 daralmakla birlikte ilgili mahkemeler terekelerin tespiti ve varisler
arasinda taksimiyle ilgili islevlerini stirdiirmiistiir. Sosyal, hukuk, kiiltiir ve iktisat tarihi
arastirmalari i¢in 6nemli nitel ve nicel veriler ihtiva eden tereke kayitlari ser’iyye sicil-
leri i¢inde yer almaya devam etmistir.

1846-1855 yillar1 arasinda Burdur kazasinda vefat eden 58 tereke sahibinden 11’1
kadin, 45’1 erkektir. iki tereke kaydinda esler birlikte kaydedilmistir. Tereke sahipleri
agirlikli olarak Miislimdir. Zira 55’1 Miislim, 3’1 gayrimiislimdir. Koylii tereke sahip-
lerinin tamami Miislimdir. Ug¢ gayrimiislim tereke sahibi Burdur kasabasinin Zimmiyan
/ Rumiyan ve Ermeniyan mahallelerinde yasarken vefat etmistir. Tereke sahiplerinden
8’1 Derslik, 5’1 Divanbaba, 5’1 Yenice, 4’1 Haciibrahim, 3’1t Haciahmet, 3’1 Seyhsinan,
3°{i Recepgelebi, 2’si Ugdibek, 2’si Zimmiyan, 2’si Burc, 1’1 Kuyu, 1’i Cami-i Kebir,
1’1 Karasenir, 1’1 Dere ve 1’1 Manastir mahallelerinde olmak tizere 42’si Burdur kasa-
basinda sakinken hayatlarmi kaybetmistir. Dordiintin, Burdur kasabasinda ikamet et-
mekle birlikte mahalleleri belirsizdir. Dokuz tereke sahibi Burdur kazasinin yedi farkl
koyiinde sakinken vefat etmistir. Ug tereke sahibi isi / gérevi geregi Burdur kazasi di-
sinda hayatin1 kaybetmistir. 58 tereke sahibinden 48’1 evli, 10°u bekar iken vefat etmis-
tir. Bekar tereke sahiplerinden 8’i erkek, 2’si kadindir. ki terekede kari-koca birlikte
yazilmistir. Evli olan 46 tereke sahibinden 37’si erkek, 9’u kadindir. 37 erkek tereke
sahibinden 7’si iki eslidir. Bazilari ilk esleri vefat ettikten sonra ikinci evliliklerini yap-
mustir. Evli olmalarina ragmen alt1 erkek, dort kadin tereke sahibinin ¢ocugu yoktur. 11
kadin tereke sahibinden 2’si ticaret, 2’si ¢iftgilik ile mesguldiir. Diger 7 kadin tereke
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sahibinin meslegi mechuldiir. 45 erkek tereke sahibinin 1’1 nalbant, 1’i demirci, 1’1 med-
rese talebesi, 1’1 zaptiye ¢avusu, 13’1 cift¢i, 4’1 ticaret erbabi, 1’1 kahveci, 1°1 katirct,
1’1 sarraf, 1’1 imam, 1’i ger¢i, 1’1 berber, 2’si miiytab, 1’1 terzi, 1’1 zaptiye miillazimidir.
I’inin dokumacilikla ugrastigi anlasilmaktadir. 13 kisinin meslegi belirsizdir. Dolay1-
styla erkek tereke sahipleri agirlikli olarak ciftcilik, ticaret ve esnaflik yapmaktadir. Be-
karken vefat eden 10 tereke sahibinden 6’sinin terekesi varisi olmadigi i¢in beytiilmala
kalmigtir. Kayip olan birinin vefat edip etmedigi belirsizdir. 48 tereke, varisler arasinda
Islam miras hukukuna gore taksim edilmistir. Varisler agirlikli olarak esler, erkek ve
kiz ¢ocuklari ile tereke sahibinin anne ve babalaridir.

Tereke sahiplerinden birinin borg¢lar1 net terekesinden fazla, 15’inin net terekesi O-
1000 kurus, 15’inin 1001-2500 kurus, 10’unun 2501-500 kurus, 9’unun 5001-10000
kurus arasindadir. 8’inin net tereke miktar1 10001 kurustan fazladir. 16 kiginin net terecke
miktart 1000 kurustan az iken 8 kisinin net tereke miktart 10000 kurusun {istiindedir.
Ugdibek mahallesinden es-Seyyid el-Hac Abdiinnebi 91917 kurus net terekesiyle tereke
sahipleri arasinda en fazla terekeye sahip kisidir.
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EKLER:
Tablo II: Tereke Miktarlari
Tereke Sahibinin Ismi Toplam Borglari ve Vasi- Net Tereke Tereke Tarihi Def-
Tereke yet-i Miisbeteleri Miktar ter-
Miktari Dahil Terekeden deki
Diisiilen Masraf Sayfa
Miktan No
Derslik mahallesinden 6849 ku- 3483 kurus, 20 3366 ku- 18 Nisan 1846 5
nalband Ebubekir rus, 26 pare rus, 6 pare
pare
Derslik mahallesinden 29132 ku- 10012 kurus, 20 19120 12 Nisan 1846 6
es-Seyyid Calik Hact rus, 20 pare
Ismail pare
Ugdibek mahallesindeki 2350 1750 600 20 Aralik 1846 27
Mevlevihane’de sakin-
ken vefat eden Figlali
es-Seyyid Ahmet
Mekke-i Miikerreme 143 kurus, 74 kurus, 20 pare 69 23 Mayis 1847 37

ahalisinden olup Burdur 20 pare
miiftiisii Ismail Efendi
Medresesi’nde talebey-
ken vefat eden Hac1 Sa-
lih
Divanbaba mahallesin- 2970 ku- 320 kurus, 20 pare 2650 6 Haziran 1847 39
den Senirkendli Eyrati- rus, 20
loglu Siileyman ve esi pare
Fatma
Yenice mahallesinden 8316 1084 7232 8 Ocak 1848 51
Cilveli kiz1 Serife
Yenice mahallesinden 4944 629 kurus, 20 pare 4314 ku- 24 Eyliil 1848 60
Kemerli Ummiigiilsiim rus, 20
pare
Kuyu mahallesinden 851 203 kurus, 20 pare 647 kurus, 29 Eyliil 1848 61
Miimine 20 pare
Cami-i Kebir mahalle- 2938 ku- 1918 kurus, 20 1020 31 Mart 1849 63
sinden iken Nigde san- rus, 20 pare
cag1 kazalari civarinda pare
kirserdar1 maiyetinde
zaptiye cavusu olarak
gorev yaparken mecru-
hen vefat eden Kiird Ali
Aslen Cankirili olup 550 kurus, 249 301 kurus, 14 Nisan 1849 65
Doger koytlinde sakin- 30 pare 30 pare
ken vefat eden el-Hac
Ahmet
Karasenir mahallesin- 2735 2038 697 5 Mayis 1852 113
den olup ticaret i¢in
bahren Misir’a giden ve
denizde garken vefat
eden Hac1 Ibrahim
Ugdibek mahallesinden 100110 8193 91917 16 Haziran 1852 119-
es-Seyyid el-Hac Ab- 120
diinnebi
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Divanbaba mahallesin- 2751 ku- 1410 kurus, 20 1341 ku- 17 Agustos 121
den oduncu Mustafa rus, 30 pare rus, 10 1852
pare pare
Yenice mahallesinden 1630 ku- 733 kurus, 20 pare 897 12 Eyliil 1852 122
Teroglu Mahmut rus, 20
pare
Derslik mahallesinden 3304 651 2653 10 Eyliil 1852 124
kahveci giibreci Omer
Golhisar kazast Horzum 4000 670 3330 15 Ekim 1852 127
koyiinden olup mecru-
hen vefat eden Yalvacli
Ismail
Hacilar kdyiinden Mus- 6090 459 kurus, 20 pare 5630 ku- 19 Ekim 1852 129
tafa rus, 20
pare
Kisla kdylinden Molla- 3941 7882 -3941 (ka- 20 Kasim 1852 131
oglu Hasan lan borcu)
Haciibrahim mahalle- 21973 ku- 13345 kurus, 17 8628 29 Ekim 1852 133-
sinden Soganyemezoglu rus, 17 pare 134
Haci Siileyman pare
Isparta’da miitemekkin 420 0 420 2 Mart 1853 135
olup Mekri iskelesinde
halik olan Manavoglu
Anastas
Haciibrahim mahalle- 9517 ku- 3604 kurus, 20 5913 6 Aralik 1852 136
sinden Suludereli Kara rus, 20 pare
Ibrahim pare
Haciahmet mahallesin- 69483 ku- 10500 58983 ku- 10 Subat 1853 137-
den Gok Hiiseyinzade rus, 20 rus, 20 139
Hac1 Hiiseyin Aga pare pare
Burdur’da Hac1 Ishak 211 194 17 12 Mart 1853 139
Efendizade Ahmet
Efendi Medresesi’'nde
misafir olarak sakinken
vefat eden Arap Siiley-
man
Derslik mahallesinden 9389 ku- 717 kurus, 20 pare 8672 8 Ocak 1853 141
iken Hac’dan gelirken rus, 20
Seyhmahmut’ta vefat pare
eden Hac1 Miiezzinzade
el-Hac ibrahim
Askeriye kdyiinden Ah- 2200 546 1654 21 Nisan 1853 144-
met 145
Seyhsinan mahallesin- 14186 ku- 3455 10731 ku- 12 Mayis 1853 143-
den Haliloglu Mehmet rus, 20 rus, 20 144
pare pare
Kisla kdyiinden Kurnali 6070 676 kurus, 20 pare 5393 ku- 28 Nisan 1853 145
Ali rus, 20
pare
Aslen Misis adasindan 193 kurus, 96 kurus, 20 pare 97 28 Mayis 1853 148
olup Burdur’da Nalband 20 pare

Haci Mehmet odasinda
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misafir olarak sakin Os-

man
Yenice mahallesinden 1783 ku- 638 kurus, 33 pare 1144 ku- 1 Haziran 1853 149-
Gok Ali kizt Emine rus, 20 rus, 27 150
pare pare
Aslen Kayseri’nin Haci- 1720 62 kurus, 20 pare 1657 ku- 5 Haziran 1853 149
lar koyiinden olup misa- rus, 20
fir olarak Antalya’da pare
sakin Katirct Mehmet
Haciahmet mahallesin- 7425 688 6737 22 Temmuz 150
den Fatma Hatun 1853
Zimmiyan mahallesin- 12565 780 11785 11 Kasim 1853 151
den sarraf Tolu
Derslik mahallesinden 7846 ku- 3386 kurus, 20 4460 12 Agustos 153
Kavaklioglu Leblebici rus, 20 pare 1853
Dervis Hact Mehmet pare
Lengiime kdyiinden 2364 299 2065 12 Agustos 154
imam Mehmet 1853
Burc mahallesinden Ca- 16575 5811 10764 10 Agustos 155-
kir Ahmed Aga keri- 1853 156
mesi Fatma Hatun
Yenice mahallesinden 19059 ku- 13095 kurus, 20 5964 12 Temmuz 157
Kethiidazade Abdurrah- rus, 20 pare 1853
man Efendi pare
Haciibrahim mahalle- 883 kurus, 436 kurus, 20 pare 447 14 Ekim 1853 158
sinden Cumaoglu Meh- 20 pare
met
Haciibrahim mahalle- 1680 297 1383 12 Ekim 1853 159
sinden Defci Ali
Derslik mahallesinden 2400 771 1629 18 Aralik 1853 161
Hanife
Seyhsinan mahallesin- 1665 1396 kurus, 20 268 kurus, 25 Ocak 1854 162
den Yaslioglu Hact Ali pare 20 pare
Cavus
Yazi kdyiinden olup 1577 114 1463 25 Ocak 1854 162
yirmi yildir kayip Deli
Hasanoglu Hiiseyin
Haciahmet mahallesin- 18484 ku- 18306 kurus, 20 178 30 Ocak 1854 164-
den el-Hac Kasim Bey rus, 20 pare 165
pare
Recep mahallesinden 1229 55 1174 1 Subat 1854 166
Kara Ismailoglu Mus-
tafa
Recep mahallesinden 331 kurus, 116 kurus, 5 pare 215 1 Subat 1854 166
Zeliha 5 pare
Burc mahallesinden 2573 83 2490 23 Subat 1854 167
cerci Ebubekir Efendi
Kisla koylinden Hadice 558 294 264 19 Haziran 1854 167
Hatun
Divanbaba mahallesin- 1896 552 1344 5 Mart 1854 168
den Zeynep
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Divanbaba mahallesin- 3150 1505 kurus, 20 1644 ku- 17 Mart 1854 169
den berber miilazim pare rus, 20
Mehmet pare
Dere mahallesinden 36390 7347 kurus, 20 29042 ku- 15 Mart 1854 170-
Gonani Haci Hiiseyin pare rus, 20 171
pare
Derslik mahallesinden 4718 3096 1622 7 Subat 1854 171
Alioglu Hact Omer
Zimmiyan mahallesin- 28876 ku- 24442 4434 ku- 18 Eyliil 1854 172-
den Lefterozoglu Haci rus, 25 rus, 25 173
Yorgi pare pare
Divanbaba mahallesin- 6000 2073 kurus, 13 3926 ku- 1 Nisan 1854 175
den Basmakecili Haci pare, 1 akge rus, 26
Omer Efendi pare, 2
akce
Burdur’da Muhassil 493 180 kurus, 10 pare 312 kurus, 27 Mayis 1854 177
Bey’in konaginda zap- 30 pare
tiye miilazzmi Alaiyeli
Kiirtoglu Mustafa
Derslik mahallesinden 28412 1017 27395 5 May1s 1854 178-
Hiiseyinoglu Haci Ah- 179
met ile esi Zeliha Hatun
Manastir mahallesinden 3840 966 2874 1 Ocak 1855 182
Tiirkoglu Ahmet
Cercin koyiinden Ser- 9975 730 9245 7 Ocak 1855 183
toglan Mehmet
Recepgelebi mahalle- 2636 ku- 782 1854 ku- 29 Nisan 1855 185
sinden Hatice rus, 35 rus, 35
pare pare
Seyhsinan mahallesin- 3768 950 2818 19 Nisan 1855 186
den terzi Hiiseyin
Tablo III: Tereke Sahiplerinin Nitelikleri
Tereke Sahibi-  Cinsiyeti ~ Miislim / Koy / Medeni Meslegi Virisi Olmayan-  Defter-
nin Ismi Gayri- Mahalle Hali lar / Terekesi deki
miislim Beytiilméla Ka- Sayfa
lanlar No
Derslik ma- Erkek Miislim  Mahalle Evli, tek  Nalbant Varisleri: esi, 5
hallesinden esli, co- iummi’l- ebii’l-
nalband Ebu- cugu mezbiir Diilger
bekir yok. Osman
Derslik ma- Erkek Miislim  Mahalle Evli, tek  Demirci Varisleri: esi, 6
hallesinden esli. iki oglu, bir
es-Seyyid Ca- kizi, validesi.
lik Haci Is-
mail
Ugdibek ma- Erkek Miislim  Mahalle Bekar Mevle- Virisi: teyze 27
hallesindeki vi- oglu Figlali Be-
Mevlevi- hane’de  sir Agaoglu Ali
hane’de sakin- sakin

ken vefat eden
Figlal es-Sey-
yid Ahmet
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Mekke-i Mii- Erkek Miislim  Mabhalle Bekar Medrese  Varisi: yok. 69 37

kerreme ahali- (Ismi talebesi kurusluk tere-
sinden olup belirtil- kesi beytiilmala
Burdur miif- memis) kalmig, Burdur
tiisti [smail miidiirii Mustafa

Efendi Medre- Aga’ya emane-
sesi’nde tale- ten teslim edil-
beyken vefat mis.

eden Hac1 Sa-

lih
Divanbaba Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Siiley- Varisleri: iki 39
mahallesinden  ve Ka- esli. man tez- oglu, bir kiz1
Senirkendli din gah sa-
Eyratiloglu hibi ve
Siileyman ve cok
esi Fatma mik-
tarda ip-
ligi var.

Yenice mahal- Kadin Mislim  Mabhalle Bekar Alacak-  Varisi: 7232 ku- 51
lesinden Cil- lar1 ve rusluk terekesi
veli kiz1 Se- borglari once Burdur

rife var, ti-  midiri Mustafa
caretle Aga’ya teslim

ugrastig1 edilmis, daha
anlagili-  sonra Serife Ha-
yor. tun’un kiz kar-
desinin kizi ol-
dugunu ispat
eden Fatma Ha-
tun 7232 kurusu

Mustafa
Aga’dan teslim
almis.
Yenice mahal- Kadm Miislim  Mabhalle Kemerli Zimmet- Varisi: Kalan 60

lesinden Ke- Mustafa leri 2876,5 kurus
merli Ummii- ileevli, fazla, ti- Burdur miidiiri
giilsiim tek esli, caretle =~ Mustafa Aga’ya
kocast  ugrastifi  emaneten teslim

Olmiis, anlagili-  edilmis, 7 Ara-

cocugu yor. lik 1848 tari-

yok. hinde Kemer-i

Hamid kazasi-
nin Belekli ko-
yiinden Es-Sey-
yid Ali Hoca or-
taya ¢ikarak
Ummiigiil-
stim’iin emmi
oglu ve usubet-i
nisbiyye cihe-
tinden varisi
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oldugunu isbat
etmis ve Mus-
tafa Aga’daki
2876,5 kurusu
teslim almis.

Kuyu mahal- Kadin Miislim  Mahalle Hac1 Belirsiz Varisi: 647,5 61
lesinden Mii- Osman kurusluk net te-
mine ile evli, rekesinin 323
tek esli, kurus, 30 paresi
cocugu esi Haci Os-
yok. man’a, diger ya-
ris1 beytiilmala
kalmig, Mustafa
Aga 323 kurus,
30 pareyi bey-
tiilmal adina
emaneten teslim
almig, Daha
sonra esi Haci
Osman dava
acarak Miimine
Hatun’un geride
biraktig1 menzil
ve diger esya ile
alakasi olmadi-
g1 ve kendi
mali- miilkii ol-
dugunu ispat et-
mis, 323 kurus,
30 pareyi teslim
almis.
Cami-i Kebir Erkek Miislim  Mabhalle Serife Zaptiye  Varisleri: esleri 63
mahallesinden ve Ha- gavusu Habibe ve Se-
iken Nigde bibe ile rife, validesi
sancag1 kaza- evli, iki Hace Ummiihan
lar1 civarinda esli, co- er karindag1
kirserdar1 ma- cugu oglu Hac1 Halil.
iyetinde zap- yok.
tiye cavusu
olarak gorev
yaparken
mecruhen ve-
fat eden Kiird
Ali
Aslen Canki- Erkek Miislim Koy Bekar Ciftei Varisi: Yok 65
ril1 olup D6- 301 kurus, 30
ger koylinde parelik net tere-
sakinken vefat kesi beytiilmala
eden el-Hac kalmis, bu meb-
Ahmet lag Burdur mii-

diirii Mustafa
Aga’ya teslim
edilmis.
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Karasenir ma- Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Ticaret Varisi: yok. Esi 113
hallesinden esli, esi erbabi Olmiis.
olup ticaret 6lmiis,
icin Misir’a cocugu
Giderken de- yok.
nizde garken
vefat eden
Haci Ibrahim
Ucgdibek ma- Erkek Miislim  Mabhalle Evli,tek Hayvan- Varisleri: esi, 119-
hallesinden esli. cilik, ti-  iki oglu, bir kiz1 120
es-Seyyid el- caret ve ve validesi.
Hac Abdiin- diikkan
nebi gelirleri
var.
Divanbaba Erkek Miislim  Mabhalle Evli, tek Ciftci Varisleri: esi, 121
mabhallesinden esli. bir kiz1.
oduncu Mus-
tafa
Yenice mahal- Erkek Mislim  Mabhalle Emine  Bellide- Varisleri: Ayse, 122
lesinden Te- ile evli, gil Emine ve Adile,
roglu Mahmut tek esli, Teroglu Mah-
cocugu mut’un annesi
yok. Ismihan Ha-
tun’un er karin-
dasinin kizlari
olduklarmi ispat
ederek tereke-
sine varis ol-
muslar.
Derslik ma- Erkek Miislim  Mahalle Ayseile Kahveci Varisleri: esi, ii¢ 124
hallesinden evli, tek oglu, bir kiz1.
kahveci giib- esli.
reci Omer
Golhisar ka- Erkek Miislim Koy Evli, tek Ciftei Varisleri: esi, 127
zast Horzum esli. iki oglu, bir
koyiinden kizi.
olup mecru-
hen vefat eden
Yalvach Is-
mail
Hacilar ko- Erkek Miislim Koy Evli, tek Ciftei Varisleri: esi, ti¢ 129
ylinden Mus- esli. kiz1, biiyiik er
tafa karindas1 Hiise-
yin.
Kisla kdyiin- Erkek Miislim Koy Evli, tek Ciftci Varisleri: Esi, 131
den Mollaoglu esli. bir oglu, bir
Hasan kizi. Ancak
borglari tereke-
sinden fazla ol-
dugu i¢in taksim
yapilmamius.
Haciibrahim Erkek Mislim  Mahalle  Vahide  Belli de- Varisleri: iki 133-
mahallesinden ve Ze- gil esi, iki oglu, bir 134
liha kizi.
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Soganyeme-
zoglu Haci
Siileyman

isimle-
rinde iki
esi var.
Zeliha
daha
once 0l-
miis.
Ze-
liha’dan
bir oglu
ve bir
kizi, Va-
hide’den
bir oglu
var.

Isparta’da mii-  Erkek Gayri-  Mahalle

temekkin olup miislim (Ismi
Mekri Iske- belirtil-

lesi’nde halik memis)
olan Mana-

voglu Anastas

Bekar

Belli de-
gil

Varisleri: Yok,
terekesi beytiil-
mala kalmus.

135

Haciibrahim Erkek Miislim  Mabhalle
mabhallesinden
Suludereli
Kara [brahim

Fatma
ve Adile
isimle-
rinde iki
esi var.
Fatma
vefat et-
mis.
Fatma’d
an Ah-
met ve
Siiley-
man is-
minde
iki oglu,
Adile /
Dudu’da
n bir
kiz1 var.

Ciftei

Varisleri: esi
Adile, ogullart
Ahmet ve Sii-
leyman ve kiz1

Emine.

136

Haciahmet Erkek Miislim  Mabhalle
mabhallesinden
Gok Hiiseyin-
zade Haci1 Hii-

seyin Aga

Rabia
ve ismi
yazilma-
yan iki
esi var.
Biri ve-
fat et-
mis. Ra-
bia ha-
yatta,
olen
esinden
bir oglu,
bir kiz1,

Ciftei

Varisleri: esi
Rabia, iki kizi,
iki oglu.

137-
139
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Rabia
Ha-
tun’dan
mecnun
ve kotii-
riim bir
oglu, bir
kizi1 var.
Burdur’da Erkek Miislim  Mabhalle Bekar Medre- Varisi: Yok. 17 139
Haci Ishak (ismi sede mi-  kurusluk net te-
Efendizade belirtil- safir rekesi beytiilmal
Ahmet Efendi memis) olarak i¢in Burdur san-
Medre- sakin- dik eminine tes-
sesi’nde misa- ken ve- lim edilmis.
fir olarak sa- fat et-
kinken vefat mis, te-
eden Misirl razisi,
Arap Siiley- dirhemi,
man tlitlini
var.
Derslik ma- Erkek Mislim  Mabhalle Havva  Belli de- Varisleri: bir 141
hallesindeni- isminde gil esi, bir kizi, er
ken Hac’dan esi var. karindaslar1 Hii-
gelirken Seyh- seyin ve Mus-
mahmut’ta ve- tafa, kiz karin-
fat eden Haci daglar1 Hanim
Miiezzinzade ve Ziibeyde, va-
el-Hac Ibra- lidesi Serife.
him
Askeriye ko- Erkek Miislim Koy Evli, tek Ciftei Varisleri: esi, 144-
yiinden Ah- esli. iki kiz1, bir 145
met oglu, validesi.
Seyhsinan Erkek Miislim  Mahalle  Evli, iki  Ciftci ve Varisleri: iki 143-
mahallesinden esli, iki- ticaret esi, bes kizi, iki 144
Haliloglu sinin de erbabi oglu.
Mehmet ismi
Ayse.
Eslerin-
den biri
Olmiis,
iki
esinden
yedi ¢o-
cugu
var.
Kisla kdyiin- Erkek Miislim Koy Evli, tek Ciftei Varisleri: esi, ti¢ 145
den Kurnali esli. oglu, bir kiz1.
Ali
Aslen Misis Erkek Miislim  Mahalle Bekar Belli de-  Varisi: Yok. 97 148
adasindan gil kurusluk net te-
olup Bur- rekesini Burdur
dur’da Nal- mal miidiirii Sa-
band Hac1 lih Efendi teslim
Mehmet almis.
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odasinda mi-
safir olarak
sakin Osman

Yenice mahal- Kadin Miislim  Mahalle Evli, tek  Belli de- Varisleri: Bii- 149-
lesinden Gok esli, esi gil yiik oglunun 150
Ali kizi Olmiis, kiz1 Zeynep. Te-
Emine gocuk- rekesinin siilii-
lar1 var, stinii vasiyet et-
ama 0l- mis.
miisler.
Aslen Kay- Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Katirci,  Varisleri: Tere- 149
seri’nin Haci- esli. tasci kesi varisi olma-
lar koyiinden dig1 i¢in Burdur
olup misafir sancag1 mal mii-
olarak An- diirii Salih
talya’da sakin Efendi’ye bey-
katirc1 Meh- tiilmal i¢in ema-
met neten teslim
edilmis, daha
sonra varisleri
olarak esi, dort
kiz1, er karin-
das1 oglu Hasan
ortaya ¢ikmis.
Haciahmet Kadin Miislim  Mahalle Evli, tek  Belli de- Varisleri: esi 150
mahallesinden esli, esi gil Hac1 Ahmet
Fatma Hatun hayatta. Aga, oglu Meh-
met Galip, vali-
desi Ayse Ha-
tun.
Zimmiyan Erkek Gayri-  Mahalle Evli, tek Sarraf Varisleri: esi 151
mabhallesinden miislim esli. Turac, dort
sarraf Tolu oglu, ii¢ kiz1.
Derslik ma- Erkek Miislim  Mahalle Evli, Ciftei ve Varisleri: iki 153
hallesinden ikisi de ticaret esi, iki oglu, li¢
Kavaklioglu hayatta erbabi kizi.
Leblebici Der- esleri
vis Hac1 Meh- var.
met
Lemgiime ko- Erkek Miislim Koy Evli, bir Imam, Varisleri: bir 154
ylinden imam esli, esi  ¢iftgilik esi, iki kizi, iki
Mehmet hayatta.  ve hay- oglu.
vancilik
Burc mahalle- Kadin Mislim  Mahalle Evli, Belli de-  Varisleri: Esi, er 155-
sinden Cakir esinin gil karindagimin iki 156
Ahmet Aga ismi Ali, oglu, kiz karin-
kerimesi cocugu das1 kizi1 Havva
Fatma Hatun yok. ve validesi.
Yenice mahal- Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Ticaret  Varisleri: esi, li 157
lesinden Ket- esli, esi kiz1, er karin-
hiidazade Ab- hayatta. dagt oglu.
durrahman
Efendi
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Haciibrahim Erkek Miislim  Mahalle Evli, tek  Belli de- Varisleri: esi 158
mabhallesinden esli. gil Fatma, iki oglu,

Cumaoglu bir kiz1 ve vali-

Mehmet desi.
Haciibrahim Erkek Miislim  Mahalle Evli, tek  Belli de- Varisleri: esi, 159
mahallesinden esli. gil bir oglu, iki
defci Ali kizi.
Derslik ma- Kadin Miislim  Mahalle Evli, tek  Belli de- Varisleri: iki 161
hallesinden esli, esi gil oglu, bir kiz1.
Hanife vefat et-
mis.
Seyhsinan Erkek Miislim  Mabhalle Evli, tek Belli de- Varisleri: esi, 162
mahallesinden esli. gil bir oglu, bir kiz1
Yaslioglu ve validesi.
Hac1 Ali Ca-
vus
Yaz1 kdyiin- Erkek Miislim Koy Bekar  Bellide-  Varisleri: Maly, 162
den olup gil Yazi kdyiinden

yirmi yildir Zeynep’in elin-

kayip Deli deymis, malinin

Hasanoglu telef olmamasi

Hiiseyin icin meclis-i
ser’den Hiise-
yin’e akrabasi

Yazi kdyiinden

Seyhoglu Mus-

tafa Cavus vasi

ve kayyim tayin

edilerek emane-

ten teslim edil-
mis.

Haciahmet Erkek Miislim  Mahalle Evli, tek  Ciftgi ve  Varisleri: esi, li¢ 164-
mabhallesinden esli. ticaret kiz1, bir oglu. 165
el-Hac Kasim erbabi

Bey
Recep mahal- Erkek Miislim  Mabhalle Evli,iki  Belli de- Varisleri: iki 166
lesinden Kara esli, ¢o- gil esi, er karindagi

Ismailoglu cugu oglu.

Mustafa yok.

Recep mahal- Kadin Miislim  Mahalle Evli,tek Bellide- Varisleri: emmi- 166
lesinden Ze- esli, esi gil zadeleri Mus-
liha Mustafa tafa, Mehmet,
6lmiis, Ali ve Hiiseyin.
gocugu
yok.
Burc mahalle- Erkek Mislim  Mahalle  Evli, tek Cergi Vrisleri: oglu 167
sinden cerci esli, olma ih- Yusuf.
Ebubekir esinden timali
Efendi daha var.
once bo-
sanmis.
Kisla kdyiin- Kadin Miislim Koy Evli, esi Ciftei Varisleri: esi 167
den Hatice Omer Omer, kizi
Hatun hayatta. Fatma, oglu Ali.
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Divanbaba Kadin Miislim  Mahalle  Evli, esi Ciftei Virisleri: esi 168
mabhallesinden Osman. Osman, ii¢ oglu,
Zeynep bir kiz1.
Divanbaba Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Berber Vasileri: esi 169
mahallesinden esli, esi Dudu, bir kizi,
berber miila- Dudu bir oglu.
zim Mehmet hayatta.
Dere mahalle- Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Ticaret Varisleri: esi 170-
sinden Gonani esli, esi erbabi Fatma, bir oglu, 171
Hac1 Hiiseyin Fatma iki kiz1.
hayatta.
Derslik ma- Erkek Miislim  Mahalle Evli,esi  Miytab Varisleri: esi, 171
hallesinden Fatma iki oglu ve vali-
Alioglu Haci hayatta. desi.
Omer
Zimmiyan Erkek Gayri-  Mahalle Evli,tek  Ticaret Varisleri: dort 172-
mahallesinden miislim esli, esi erbabi oglu, iki kiz1. 173
Lefterozoglu Vasili-
Hac1 Yorgi kiye ve-
fat et-
mis.
Divanbaba Erkek Miislim  Mahalle Evli,tek  Tekstil Varisleri: esi 175
mabhallesinden esli, esi isiyle Halime, erkek
Bagmakcili Halime ugrastigi  kardesinin oglu-
Haci Omer Hatun anlagili- nun oglu Me-
Efendi hayatta, yor, Bo- mis.
¢ocugu yaci ve
yok. basmaci
olan ki-
silerden
alacagi
var.
Burdur’da Erkek Miislim  Mabhalle Bekar Zaptiye  Varisleri: Yok. 177
Muhassil (Ismi miila- 312 kurusluk te-
Bey’in kona- belirtil- zimi1 rekesi Burdur
ginda zaptiye memis) mal baskatibi
miilazimi Ala- Osman
iyeli Kiirtoglu Efendi’ye bey-
Mustafa tiilmal i¢in ema-
neten teslim
edilmis.
Derslik ma- Erkek Miislim  Mahalle  Evliler, Ciftei Varisleri: iki 178-
hallesinden ve Ka- kari-ko- oglu, bir kiz1. 179
Hiiseyinoglu din calar.
Haci Ahmet
ile esi Zeliha
Hatun
Manastir ma- Erkek Mislim  Mahalle Evli,tek  Miaytdb  Varisleri: esi ve 182
hallesinden esli. mefkid oglu.
Tirkoglu Ah-
met
Cercin koyiin- Erkek Miislim Koy Evli, tek Ciftci Varisleri: esi 183
den Sertoglan esli, esi Fatma, li¢ oglu,
Mehmet hayatta. iic kiz1.
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Recepgelebi Kadin Miislim  Mabhalle Bekar Belli de-  Varisleri: er ka- 185
mabhallesinden gil rindag1 gaib
Hatice Mehmed, kiz
karindas1 Um-
miigiilsim Ha-
tun, kiz karin-
das1 Aise.
Seyhsinan Erkek Miislim  Mahalle  Evli, tek Terzi Varisleri: esi, 186
mahallesinden esli, esi iki oglu.
terzi Hiiseyin hayatta.
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Transgenerational Trauma: Epigenetic and Psychosocial Transmission of Traumatic Experiences
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Bu calisma, transgenerasyonel travmanin biyolojik ve psikososyal aktarim sureglerini inceleyerek,
travmatik deneyimlerin yalnizca bireysel diizeyle sinirli kalmayabilecegini; aksine kusaklar bo-
yunca etkilerini siirdlrebilecegini ortaya koymaktadir. Epigenetik arastirmalar, 6zellikle DNA me-
tilasyonu, histon modifikasyonlari ve mikroRNA diizenlemeleri gibi mekanizmalarin, travmanin bi-
yolojik diizeyde kalici etkiler birakma potansiyeline sahip olabilecegini gostermektedir. Psikosos-
yal agidan ise aile dinamikleri, ebeveyn-gocuk iliskilerinde baglanma bigimleri, sosyal 6grenme su-
regleri ve kolektif bellek (toplumsal hafizada sakli ortak anlatilar), travmanin transgenerasyonel
aktarimini anlamada 6nemli bir rol oynayabilir. Holokost magdurlari, savas gazileri, gogmenler ve
marjinal topluluklar Gizerine yapilan arastirmalar, travmanin hem biyolojik hem de psikososyal di-
zeyde uzun vadeli etkiler yaratabilecegine dair bulgular sunmaktadir. Psikoterap&tik miidahaleler
kapsaminda bilissel davranisgi terapi (CBT), gz hareketleriyle duyarsizlagstirma ve yeniden isleme
(EMDR), farkindalik temelli yaklasimlar ve aile terapileri, travma sonrasi semptomlarin hafifletil-
mesinde faydali olabilmektedir. Ancak bu yontemlerin epigenetik diizeydeki etkileri heniiz sinirli
bigimde incelenmistir ve bu alanda daha fazla arastirmaya ihtiya¢ duyulmaktadir. Sonug olarak,
transgenerasyonel travmanin incelenmesinde biyolojik ve psikososyal boyutlarin birlikte ele alin-
masini saglayan butincil yaklagimlara duyulan gereksinim devam etmektedir. Gelecekte yapila-
cak arastirmalarda, psikoterapo6tik miidahalelerin olasi epigenetik etkilerinin yani sira kiilttrel bag-
lamlarin ve toplumsal siireglerin de ayrintili bigcimde ele alinmasi, literatiire daha kapsamli katkilar
saglayabilir.

Anahtar Kelimeler: transgenerasyonel travma, epigenetik, psikososyal aktarim, psikoterapi.
Abstract

This study explores the biological and psychosocial pathways of transgenerational trauma, pro-
posing that traumatic experiences may not be confined to the individual but could potentially
affect future generations. Epigenetic research suggests that mechanisms like DNA methylation,
histone modifications, and microRNA regulation might contribute to the ongoing presence of
trauma at the biological level. From a psychosocial standpoint, family dynamics, parent-child at-
tachment patterns, social learning, and collective memory, shared narratives stored within socie-
tal memory, may be crucial in understanding how trauma is transmitted across generations. Stud-
ies involving Holocaust survivors, war veterans, migrants, and marginalized groups show evidence
that trauma can produce long-lasting effects at both biological and psychosocial levels. Psycho-
therapeutic approaches such as cognitive-behavioral therapy (CBT), eye movement desensitiza-
tion and reprocessing (EMDR), mindfulness-based techniques, and family therapy may help re-
duce post-traumatic symptoms. Nevertheless, the influence of these therapies on epigenetic
mechanisms is still under-investigated, highlighting the need for further research. Overall, there
is a clear need for integrated methods that consider both biological and psychosocial factors in
studying transgenerational trauma. Future research should examine the potential epigenetic ef-
fects of psychotherapeutic treatments and consider cultural and societal influences to gain a more
complete understanding of this complex phenomenon.
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Giris

Travma, bireyin fiziksel veya psikolojik biitiinliigiinii tehdit eden olaylar karsisinda
ortaya ¢ikan duygusal, biligsel ve davranigsal tepkiler biitiiniidiir (American Psycholo-
gical Association [APA], 2020). Son yillarda yapilan arastirmalar, travmanin yalnizca
dogrudan deneyimleyen bireyleri etkilemedigini; yasanan travmatik olay ve deneyim-
lerin, genetik, biyolojik ve psikososyal mekanizmalar aracilifiyla transgenerasyonel
(nesiller arast) olarak aktarilabildigini de gostermektedir. Bu kapsamda yapilan ¢alis-
malar, cevresel faktorlerin genlerin okunma ve aktivite diizeylerini degistiren biyolojik
stirecleri etkileyebildigini gostermektedir (Jans et al., 2021). Yani travmatik deneyim-
ler, travmaya yalnizca dogrudan maruz kalan bireyleri degil, travmaya dogrudan maruz
kalmamaisg ancak etkilesim yoluyla dolayli olarak muhatap olmus kisileri de belirli biyo-
lojik mekanizmalar iizerinden etkilemektedir. Bu mekanizmalarin, genetik dizilimde
herhangi bir degisiklik olmaksizin genlerin hiicreler tarafindan okunup aktif hale gel-
mesini veya susturulmasini saglayarak, travmanin biyolojik etkilerinin sonraki nesille-
rine potansiyel olarak aktarilmasina neden olabilmektedir (Yehuda & Bierer, 2009).

Yukarida izah edilen izahatlar muvacehesinde transgenerasyonel travma olgusu ta-
rihsel olarak ¢esitli baglamlarda incelenmis olup, ilk olarak Holokost magdurlarinin ¢o-
cuklarindaki psikolojik etkiler {izerinden ele alinmistir. Bunu izleyen yillarda, savas,
goc, etnik temizlik ve aile i¢i siddet gibi farkli travmatik deneyimlerin transgenerasyo-
nel etkileri arastirilmistir (Kellermann, 2001; Yehuda et al., 2005). Bu noktada yapilan
arastirmalar neticesinde, Vietnam Savasi gazileri, Kambogya soykirimi magdurlari,
Amerikan yerlileri ve kolelik magdurlarinin torunlar iizerinde travmanin nesiller bo-
yunca siiren psikolojik ve biyolojik etkilerine dair izlere rastlanmistir (Brave Heart,
2003; Bombay et al., 2009).

Bu bakimdan giiniimiizde transgenerasyonel travma kavrami, 6zellikle epigenetik
ve psikososyal perspektifler lizerinden ele alinmakta ve hem biyolojik hem de psikosos-
yal boyutlartyla biitiinciil olarak incelenmektedir (Kostova & Matanova, 2024; El-Kha-
lil et al., 2025). Ornegin Yehuda ve arkadaslar1 (2014) tarafindan yapilan bir arastirma,
stresle iligkili genlerin metilasyon seviyelerinde farkliliklar oldugunu ortaya koymustur.
Ayrica fareler iizerinde yapilan deneylerde, anne stresinin yavrularin genetik yapisinda
epigenetik degisikliklere yol agtig1 tespit edilmistir (Weaver et al., 2004).

Epigenetik, canli organizmalarin ¢evresel faktdrlere bagli olarak genetik yapila-
rinda kalic1 degisiklikler olmaksizin gen ekspresyonlarini degistiren biyolojik siirecleri
kapsamaktadir (Weaver et al., 2004; Klibaner-Schiff et al., 2024). Bu siire¢, DNA me-
tilasyonu (DNA’ya metil grubu eklenerek gen ifadesinin diizenlenmesi) ve histon mo-
difikasyonlar1 (histon proteinlerinde kimyasal degisiklikler yoluyla gen ifadesinin kont-
rolii) gibi mekanizmalar araciligiyla gerceklesir ve travmatik deneyimlerin nesiller bo-
yunca aktarilmasina zemin hazirlar. Psikososyal yaklagim ise, travmanin biyolojik te-
melin 6tesinde, aile i¢i iligkiler, baglanma big¢imleri, sosyal 6grenme siiregleri, kolektif
travma ve toplumsal dinamikler araciligiyla nasil aktarildigini agiklar (WHO, 2003;
Herman, 1992).
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1. Yontem

Bu ¢alismada betimsel bir analiz kullanilmigtir. Caligmanin, kavramsal ¢ergevesi
epigenetik ile psikososyal kavramlar ekseninde insa edilmistir. Epigenetik, travmanin
biyolojik aktarim mekanizmalarini aciklarken, psikososyal yaklagim ise biyolojik sii-
reclere ilave olarak meselenin beseri boyutlarini da ele alarak biitiinciil bir analiz sagla-
maktadir. Burada epigenetik mekanizmalara ilave olarak psikososyal perspektifin de
bagimsiz ve 6zglin bir olgu, teori ve bilimsel bir izah olarak dikkate alinmasi, meselenin
kuramsal bakimdan transgenerasyonel travma literatiiriiniin biyolojik indirgemeciligin-
den uzaklasilarak daha biitiinciil bir cercevede ele alinabilmesine imkan saglamaktadir.

Bu kapsamda baslica uluslararasi veritabanlar1 (PubMed, Scopus, Web of Science,
PsycINFO) ve Google Scholar iizerinden erisilebilen aragtirmalar degerlendirilmis; ay-
rica alandaki temel klasik kaynaklar ve giincel derlemeler de incelenmistir. Caligmalar,
igeriklerine gore tematik olarak siniflandirilmis ve epigenetik mekanizmalar, psikosos-
yal aktarim yollari, kiiltiirel/toplumsal baglam ile terapotik miidahaleler gercevesinde
ele alinmistir.

2. Kavramsal Cerceve ve Bulgular

Travma olgusunun aktarim mekanizmalar1 yalnizca biyolojik veya yalnizca psiko-
sosyal stireclerle aciklanamaz; aksine, bu iki boyutun dinamik etkilesimiyle ortaya ¢i-
kar. Dolayisiyla transgenerasyonel travma yalnizca bireysel bir deneyim degil; biyolojik
siiregler, aile i¢i dinamikler ve toplumsal hafiza arasinda kesisen ¢ok katmanli bir olgu
olarak degerlendirilmektedir. Bu kapsamda epigenetik degisimler biyolojik yatkinliklar
sekillendirirken, psikososyal siirecler bu biyolojik hassasiyetlerin hangi baglamlarda
acgiga c¢ikacagini belirler (Kellermann, 2001; Yehuda & Bierer, 2009; Meaney, 2020;
Banushi et al., 2025). Calismanin bu boliimiinde travmanin transgenerasyonel olarak
aktarimi kapsaminda, epigenetik ve psikososyal mekanizmalarin hususiyetlerinin agik-
lanmasina gayret edilecektir (Kostova & Matanova, 2024; El-Khalil et al., 2025; Ba-
nushi, Collova & Milroy, 2025).

2.1. Epigenetik Aktarim Mekanizmalari

Epigenetik siirecler arasinda 6zellikle DNA metilasyonu, histon proteinlerindeki
kimyasal degisiklikler ve mikroRNA diizenlemeleri 6ne ¢ikmaktadir. Bu mekanizmalar,
travmatik deneyimlerin stres yaniti, bagisiklik sistemi ve néroendokrin islevler lizerin-
deki etkilerini kalic1 hale getirerek bir sonraki kusaklarda biyolojik hassasiyetlerin or-
taya ¢ikmasina aracilik eder (Weaver et al., 2004; Franklin et al., 2010; Gapp & Bo-
hacek, 2020; Yehuda & Lehrner, 2018).

Maternal stresin yavrularin stres yanit sistemlerini etkileyebilecegi ve epigenetik
degisiklikler yoluyla bu etkilerin bir sonraki kusaga aktarilabilecegi hem hayvan hem
de insan galismalarinda gosterilmistir (Meaney, 2001; Dias & Ressler, 2014; Bowers &
Yehuda, 2016). Bu bulgular, travmatik deneyimlerin yalnizca dogrudan etkilenen birey-
lerde degil, potansiyel olarak sonraki nesillerde de biyolojik sonuglar yaratabilecegini
gostermektedir.
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Epigenetik siirecler, DNA diziliminde degisiklik olmaksizin gen ekspresyonunu
diizenleyen biyokimyasal modifikasyonlari ifade eder (Reese et al., 2022). DNA meti-
lasyonu, histon modifikasyonlari ve mikroRNA’lar araciligiyla travmanin transgeneras-
yonel olarak aktarilabilecegi hem hayvan hem de insan modellerinde ortaya konmustur
(Gapp et al., 2014; Moog et al., 2017; Norrholm & Jovanovic, 2018; Meaney, 2020).

2.1.1. DNA Metilasyonu, Histon Modifikasyonlar1 ve miRNA’lar

Gapp ve arkadaglar1 (2014), fare modellerinde travmanin DNA metilasyonu ve his-
ton modifikasyonlar1 tizerindeki etkilerini incelemis ve bu degisimlerin birden fazla ne-
sil boyunca siirdiigiinii géstermistir. Norrholm ve Jovanovic (2018), Travma Sonrasi
Stres Bozuklugu (TSSB)’nun epigenetik yollarla sonraki nesillere aktarilabilecegini 6ne
stirmiistiir. Benzer sekilde, Moog ve ark. (2017) hamilelik doneminde strese maruz ka-
lan annelerin ¢ocuklarinda kortizol seviyelerinde degisiklikler gdzlemlerken, Meaney
(2020) prenatal stresin fetiis gelisimini epigenetik programlama yoluyla kalic1 bicimde
etkileyebilecegini belirtmistir.

Bu c¢aligmalar, travmatik deneyimlerin epigenetik mekanizmalar yoluyla kusaklar
arasinda aktarilabilecegini gostermektedir. Ozellikle stresle iligkili genlerin epigenetik
olarak diizenlenmesi, HPA (Hipotalamus-Hipofiz-Adrenal) ekseninin yeniden yapilan-
dirilmasina ve stresle basa ¢ikma mekanizmalarinin uzun vadeli degisimine neden ola-
bilir (McGowan et al., 2009).

DNA Metilasyonu: DNA’nin belirli bolgelerine metil gruplarinin eklenmesi, gen
ifadesini baskilayabilir veya artirabilir (Mehta et al., 2013). Holokost’tan sag kalan bi-
reylerin ¢ocuklarinda NR3C1 geninde (stres yanitini diizenleyen niikleer reseptor) me-
tilasyon degisiklikleri gézlenmis ve bu durum stres tepkileri ile bagisiklik yanitlarini
etkilemistir (Yehuda et al., 2014; Yehuda et al., 2016; Heard & Martienssen, 2021).
Benzer bicimde, yetersiz anne bakimi géren siganlarda da bu epigenetik degisikliklerin
transgenerasyonel stres aktariminda rol oynadigi bulunmustur (Weaver et al., 2004).

Histon Modifikasyonlari: Histon proteinlerinde gerceklesen kimyasal degisiklik-
ler, DNA’nin siki veya gevsek paketlenmesini diizenleyerek gen ekspresyonunu kontrol
eder (Jiang et al., 2015). Travmaya maruz kalmak, stresle iliskili genlerin aktivasyon
diizeyini degistirerek bu epigenetik izlerin nesiller boyunca siirmesine neden olabilir
(Zovkic et al., 2013).

MikroRNA’lar (miRNA): Kii¢iik RNA molekiilleri gen ekspresyonunu diizenleye-
rek sinaptik baglantilar ve duygu diizenlemesini etkiler. Travma sonrasi bazt miRNA’la-
rin transgenerasyonel olarak aktarilabildigi, fare germ hiicrelerinde yapilan ¢alismalarla
desteklenmistir (Babenko et al., 2012; Perez & Lehner, 2020). Bu degisikliklerin, son-
raki nesillerin stres duyarliliginm etkileyebildigi gdsterilmistir.

Bu ¢aligmalarin temel bulgular1 ve yontemleri, travmanin epigenetik yollarla trans-
generasyonel aktarimini gosterecek sekilde Tablo 1’°de 6zetlenmistir.
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Tablo 1: Epigenetik Mekanizmalar ve Miidahalelerin Etkileri

Epigenetik Model / Calisma
Mekanizma Grubu

Bulgular Referans

Yetersiz anne ba- NR3C1 geninde yiiksek metilas-
DNA Metilasyonu kimi goren sigan- yon, artan kortizol, transgeneras- Weaver et al., 2004
lar yonel stres aktarimi

Fareler, belirli
DNA Metilasyonu koku + elektrik
soku

Korku hafizasinin transgeneras-

yonel aktarimi Dias & Ressler, 2014

Holokost magdur- NR3C1 geninde metilasyon de- Yehuda & Lehmer,

DNA Metilasyonu larinin gocuklar1  gisiklikleri ;gig’ Jawaid et al.,
. Gogmen/miilteci HPA ekseninin asir1 duyarlilii, Perroud et al., 2011;

DNA Metilasyonu ¢ocuklar stres regiilasyonunda bozulma  Jans et al., 2021
Histon Modifikas- Sican modelleri Beyln. plastlsl‘Fem ve 6grenme sti- , - al., 2013
yonlar1 reclerinde etkiler

Fare oerm hiicre- Stresle iliskili miRNA degisim- Babenko et al., 2012;
miRNA leri & leri, transgenerasyonel stres du- Perez &  Lehner,

eri Ny

yarliligt 2020

DNA Metilasyonu TSSB (PTSD) NR3C1 metilasyonunda azalma,
(psikoterapi) hastalar, CBT  biyolojik ve psikolojik iyilesme Y cruda etal, 2013

. Kortizol seviyelerinde denge-
DNA Metilasyonu Insan denekler leme, gen ekspresyonunda degi- Kaliman et al., 2014
(mindfulness/yoga) sim

DNA metilasyon inhibitorleri ile Booij et al., 2015;
epigenetik degisimlerin diizen- Heard & Martiens-
lenmesi sen, 2021

DNA Metilasyonu Insan ve hayvan
(farmakolojik) modelleri

Not. Veriler Weaver ve arkadaslar1 (2004), Dias ve Ressler (2014), Yehuda ve
Lehrner (2018) ile Jawaid ve arkadaglarindan (2019) uyarlanmustir.

2.1.2. Travmanin Epigenetik Mirasi: Hayvan ve insan Calismalan

Hayvan deneyleri ile insan aragtirmalarinin bulgularinin birlestirilmesi, transgene-
rasyonel travmanin biyolojik temelini anlamada 6nemli bir ¢er¢eve sunmaktadir. Bu
calismalar, insanlarda dogrudan gézlemlenmesi zor olan genetik ve epigenetik degisim-
lerin ayrintili bigimde incelenmesine olanak tanir. Ozellikle erken yasam stresi ve anne-
bebek etkilesimi, travmanin genetik ve epigenetik yollarla nasil aktarildigin1 anlamada
kritik 6neme sahiptir.

Weaver ve arkadaslari (2004), yetersiz anne bakimi géren si¢an yavrularinda
NR3CI1 geninin yiiksek metilasyon seviyelerine sahip oldugunu ve bunun artan kortizol
diizeyleriyle iliskili bulundugunu gostermistir. Bu epigenetik degisiklik, stres yanit sis-
teminin hassasiyetini artirarak bireylerin yagam boyu stresle basa ¢ikma bigimlerini et-
kilemistir. Ayrica bu yavrular, benzer stres tepkilerini kendi yavrularina aktararak trans-
generasyonel epigenetik aktarimi ortaya koymustur.
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Dias ve Ressler (2014), farelerde belirli bir koku (aseton) ile elektrik sokunu esles-
tirerek olusturulan korku hafizasinin sonraki nesillere epigenetik olarak aktarildigini
gostermistir. Bu bulgu, epigenetik degisimlerin yalnizca sinir sistemiyle sinirl kalma-
y1p metabolik siiregleri, bagisiklik sistemini ve kardiyovaskiiler saglig1 da etkileyebile-
cegini ortaya koymaktadir (Chan & Gurdon, 2021).

Insan calismalarinda da benzer bulgular elde edilmistir. Yehuda ve Lehrner (2018),
Holokost magdurlarinin ¢ocuklarinda NR3C1 geninde DNA metilasyon degisiklikleri
saptamis ve bunun travmanin biyolojik aktariminda dnemli rol oynadigini gostermistir.
Ruanda soykirmi ve Afrika-Amerikan koleligi gibi tarihsel travmalar da nesiller bo-
yunca anksiyete, depresyon ve biyolojik stres gostergeleriyle iliskilendirilmistir (Jawaid
& Mansuy, 2019; Reese et al., 2022). Ayrica gbgmen ve miilteci ailelerin ¢ocuklarinda
erken yasta maruz kalinan travmanin, HPA ekseninin agir1 duyarliligi ve stres regiilas-
yon bozukluklari ile baglantili oldugu bulunmustur (Perroud et al., 2011; Jans et al.,
2021). Bu bulgular, travmanin yalnizca psikolojik degil, ayn1 zamanda bagisiklik ve
fizyolojik stiregler iizerinde de kalic1 etkiler yarattigimi géstermektedir.

Epigenetik mekanizmalar, psikoterapdtik miidahalelerin etkinligini anlamada da
onemli bir perspektif sunar. Cevresel faktorler ve yasam deneyimleriyle sekillenen gen
ifadesi, terapi siirecinde degistirilebilir. Boylece epigenetik diizenlemeler, yalnizca trav-
manin etkilerini azaltmakla kalmaz; gelecekteki nesiller i¢in de biyolojik risk faktorle-
rini diislirebilir. Bu nedenle psikoterapétik yaklagimlarda epigenetik perspektifin dik-
kate alinmasi, daha biitiinciil ve kalici sonuglar elde edilmesini saglar.

Sonug olarak, mevcut bulgular travmanin yalmizca genetik ve epigenetik yollarla
degil, ayn1 zamanda psikososyal ve terapotik miidahalelerle de sekillendigini ortaya
koymaktadir. Boylece biyolojik ve cevresel mekanizmalarin etkilesimi, travmanin
transgenerasyonel aktarimimi daha kapsamli bigimde anlamamiza olanak tanir.

2.1.3. Epigenetik Mekanizmalarin Psikoterapotik Miidahaleler Acisindan
Onemi

Epigenetik mekanizmalar, ¢evresel faktorlerin gen ekspresyonunu degistirerek
travmanin biyolojik diizeyde kusaklar arasi aktarilabilecegini gostermektedir. Bu me-
kanizmalarin geri doniislii yapisi, psikoterapi ve farmakolojik miidahalelerin yalnizca
semptomlar1 hafifletmekle kalmayip biyolojik diizeyde kalici diizenlemeler saglayabi-
lecegini ortaya koyar. Bu nedenle epigenetik perspektif hem psikoterapotik siireclerin
etkinligini anlamada hem de transgenerasyonel travmay1 ele almada kritik bir 6neme
sahiptir.

Travma odakli biligsel davranisgi terapi (cognitive-behavioral therapy; CBT) ve
g0z hareketleriyle duyarsizlastirma ve yeniden isleme (eye movement desensitization
and reprocessing; EMDR), biyolojik ve psikolojik diizeyde etkili miidahaleler olarak
one ¢ikmaktadir. TSSB hastalarinda CBT’nin, NR3C1 genindeki metilasyon seviyele-
rini azalttig1 ve bu yolla biyolojik iyilesme sagladig1 gosterilmistir (Yehuda et al., 2013).
Ayrica CBT, TSSB ve anksiyete bozukluklarinin tedavisinde gii¢lii klinik etkilere sa-
hiptir (Yunitri et al., 2023).
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Benzer bicimde yoga, meditasyon ve bilingli farkindalik (mindfulness) temelli te-
rapiler, mevcut an farkindaligini artirarak duygusal regiilasyonu desteklemekte ve kor-
tizol diizeylerini dengeleyerek stresle iligkili genlerin ekspresyonunu diizenlemektedir
(Holzel et al., 2011; Kaliman et al., 2014; Racine et al., 2024). Bu miidahaleler, bireyin
norofizyolojik denge ve stres yanit1 lizerinde olumlu etkiler yaratarak epigenetik dii-
zeyde diizenleyici bir rol istlenir.

Farmakolojik acidan, epigenetik diizenleyiciler olarak adlandirilan DNA metilas-
yon inhibitorleri ve histon deasetilaz inhibitdrleri, travmaya bagli epigenetik degisimleri
hedef alarak biyolojik aktarimi sinirlandirma potansiyeline sahiptir. Ancak bu ilaglarin
uzun vadeli etkileri ve giivenilirlik profilleri halen arastirilmaktadir (Heard & Martiens-
sen, 2021).

Sonug olarak, psikoterapi, farmakolojik miidahaleler ve yasam tarzina yonelik uy-
gulamalarin entegrasyonu hem travmanin etkilerini azaltma hem de gelecekteki nesiller
icin biyolojik risk faktorlerini diisiirme potansiyeli tasimaktadir. Epigenetik degisimle-
rin miidahaleler yoluyla diizenlenebilir olmasi, psikoterapi aragtirmalarinda yeni bir pa-
radigma sunmaktadir. Travmanin epigenetik mekanizmalar araciligiyla aktarimi {ize-
rinde uygulanan psikoterapdtik ve farmakolojik miidahalelerin etkileri, Tablo 2’de ay-
rintili olarak sunulmustur.

Tablo 2: Epigenetik Mekanizmalarla Travma Aktarimi

Calisma Ana Tema Yontem Sonuclar

(Reese ve arkadas- Epigenetik Genetik analiz DNMT ve histon modifikasyonlar1 belir-
lar1 (2022) degisimler leyici olabilir

Gapp, Bohacek & Hayvan mo- Deneysel ¢a- Travma kaynakli epigenetik degisimler
Mansuy (2014) delleri ligma nesiller boyunca siirdiiriilebilir

Norrholm & Jova- PTSD ve epi-
novic T. (2018).  genetik

PTSD’nin epigenetik yollarla transgene-

Klinik arastirma rasyonel aktarilabilecegi bulunmustur

Hamilelik sirasinda maruz kalinan stres,
bebegin gelisimini epigenetik olarak etki-
liyor

Moog ve arkadas- Gebelik arastir-
lar1 (2017) Prenatal stres malari

Hayvan deney- Parental bakim, yavrularin stresle basa

Meaney (2020) Stres yanitlar leri ¢tkma mekanizmalarini degistiriyor

Not. Veriler Reese ve arkadaslar1 (2022), Gapp, Bohacek ve Mansuy (2014), Norr-
holm ve Jovanovic (2018), Moog ve arkadaslar1 (2017) ile Meaney (2020)’den uyarlan-
mistir.

2.2. Transgenerasyonel Travmanin Psikososyal Boyutu

Psikososyal aktarim, travmanin kugaklar arasinda aktariminda ebeveyn-cocuk ilig-
kileri, aile i¢i iletisim bi¢imleri ve toplumsal hafizada yer alan kolektif anlatilar aracili-
giyla isleyen bir siiregtir. Bu yollar, travmanin bireysel bir deneyim olmaktan ¢ikip ku-
saklar aras1 bir psikososyal mirasa doniismesini saglar (Bowlby, 1969, 1988; Boszor-
menyi-Nagy & Spark, 1973; Bandura, 1977, 1986). Travmaya maruz kalan bireylerin
ebeveynlik yaklagimlari ve aile baglari, ¢ocuklarin psikolojik ve duygusal gelisimini
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etkileyerek travmanin etkilerinin dolayli bigimde nesiller boyunca devam etmesine ne-
den olabilir (Danieli, 1998; van der Kolk, 1996; Branje et al., 2020).

Biiyiik olgekli toplumsal travmalar, savas, soykirim, go¢ gibi, yalnizca bireyleri
dogrudan etkilemekle kalmaz; ayn1 zamanda toplumun kolektif hafizasinda yer ederek
sonraki kusaklarin psikososyal deneyimlerini de sekillendirir (Alexander, 2004, 2012;
Bhugra & Becker, 2005; Eyerman, 2019; Smelser, 2020). Bu nedenle transgenerasyonel
travma, bireysel ve toplumsal diizeylerde ¢ok boyutlu bir olgu olarak ele alinmalidir.

Transgenerasyonel travma, yalnizca bireysel deneyimlerle sinirli kalmayip biyolo-
jik ve psikososyal mekanizmalar araciligiyla kusaklar boyunca aktarilir. Psikososyal
perspektif, travmanin ¢ocuklukta aile ici iliskilerden baslayarak bireyin davranigsal,
duygusal ve biligsel gelisimini nasil sekillendirdigini anlamamiza olanak tanir (Plomin
et al., 2008, 2016). Epigenetik ¢aligmalar DNA metilasyonu, histon modifikasyonlari
ve kiigiik RNA’larin travmanin biyolojik aktariminda rol oynadigim gostermektedir;
ancak yalnizca biyolojik aciklamalar yeterli degildir. Biyolojik egilimler, ¢cevresel fak-
torler, aile dinamikleri ve toplumsal etkilesimlerle birlikte sekillenir (Meaney, 2020).
Dolayisiyla transgenerasyonel travma, biyopsikososyal bir siire¢ olarak degerlendiril-
melidir: epigenetik degisimler biyolojik diizeyde etkili olurken, aile i¢i iligkiler ve sos-
yal etkilesimler psikososyal diizeyde belirleyici rol oynar.

Psikososyal aktarim siireci, ¢ocuklarin duygusal ve biligsel gelisimlerinin temelini
olusturan erken yasantilara dayanir. Travmatik deneyimler yasamis ebeveynler, stres,
kayg1 ve korku gibi duygusal tepkileri cocuklarina dogrudan veya dolayli yollarla akta-
rabilir. Bu aktarim yalnizca sozlii anlatilarla degil, ebeveynlerin davranislari, tutumlari
ve duygusal diizenleme becerileri araciligiyla gerceklesir. Cocuklar, ebeveynlerinin
stresle basa ¢ikma bicimlerini gézlemleyerek 6grenir ve benzer durumlarda asir1 duyar-
lilik gelistirebilir (Meaney, 2020; Plomin et al., 2016).

2.2.1. Psikososyal Aktarim Mekanizmalari

Transgenerasyonel travmanin psikososyal aktarimi temelde bes ana mekanizma
tizerinden agiklanabilir:

Baglanma Kurami ve Giivensiz Baglanma: Bowlby’ye (1969) gore erken ¢ocuk-
lukta kurulan baglanma bigimleri, bireyin yasam boyu duygusal ve sosyal islevlerini
belirler. Glivenli baglanma gelistiren ¢ocuklar stresle basa ¢ikmada daha basarili olur-
ken, giivensiz baglanma stilleri (kaygili, kagingan, diizensiz) bireyin travmatik dene-
yimlere karsi savunmasizligini artirir (Mikulincer & Shaver, 2016; Main & Hesse,
1990).

Sosyal Ogrenme ve Davranigsal Modelleme: Bandura’nin (1977) sosyal 6grenme
kuramina gore bireyler gbzlem ve taklit yoluyla 6grenir. Travmatik deneyim yasamis
ebeveynler, stresle basa ¢ikma stratejilerini farkinda olmadan ¢ocuklarina aktarabilir.
Asir1 koruyucu veya siirekli tetikte olma davranislari, ¢ocuklarda benzer savunma ve
kaygi oriintiilerinin gelismesine yol agabilir (Yehuda et al., 2016).

Dissosiyatif Mekanizmalar ve Savunma Diizenekleri: Travma, bireyin gergeklik
algisin1 korumasini saglayan savunma mekanizmalarini tetikler. Dissosiyatif ebeveynler
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cocuklarina karsi mesafeli veya tutarsiz davranabilir; bu durum, ¢ocuklarin benzer dis-
sosiyatif tepkiler gelistirmesine ve c¢evrelerine duygusal kopukluk yasamasina neden
olabilir (Liotti, 2006; Schore, 2003; Van der Kolk, 1996).

Duygusal Bulasma ve Travma Anlatilarinin Etkisi: Travmatik deneyimler yalnizca
yasayan bireyleri degil, cevresindekileri de etkiler. Duygusal bulagma, bireylerin far-
kinda olmadan duygularini bagkalarina aktarmasidir. Travma hikayeleriyle biiyiiyen ¢o-
cuklar, olaylar1 bizzat yagsamamus olsalar bile ikincil travmatizasyon gelistirebilir (Hat-
field et al., 1994; Figley, 1995; Yehuda & Bierer, 2008).

Aile Dinamikleri ve Roller: Travmatik olaylar, aile i¢indeki rollerin yeniden dii-
zenlenmesine neden olabilir. “Ebeveynlestirilen gocuk™ olgusunda, ebeveynin duygusal
islev kayb1 cocugun erken yasta sorumluluk iistlenmesine yol acar (Boszormenyi-Nagy
& Spark, 1973). Travmatik gegmisin sessizlik kiiltiiriiyle ortiilmesi veya anlatilar araci-
ligiyla paylasilmasi, kusaklar aras1 dongiilerin slirmesine ya da kirilmasina etki eder
(Danieli, 1998; Volkan, 1997).

2.2.2. Ebeveyn-Cocuk Iliskileri ve Travmatik Deneyimlerin Aktarimi

Ebeveyn-gocuk iligkileri, travmanin kusaklar arasi aktariminda merkezi bir rol oy-
nar. Travmatik gecmige sahip ebeveynler, duygusal diizenleme ve stresle basa ¢ikma
becerilerinde zorluklar yasayabilir; bu durum ¢ocuklarin duygusal ve bilissel gelisimini
olumsuz etkiler. Ebeveynlerin tutarli ve destekleyici davraniglari, ¢ocuklarda giivenli
baglanmay1 ve stresle basa ¢ikma kapasitesini giiglendirir (Cicchetti & Toth, 1995;
Schore, 2012). Buna karsin tutarsiz veya mesafeli ebeveynlik, ¢ocuklarda savunmaci
veya asir1 duyarl tepkilerin gelismesine yol agabilir.

Travmatik olaylar aile i¢i rollerin yeniden yapilanmasina da neden olabilir. “Ebe-
veynlestirilen ¢ocuk™ olgusunda, ebeveynin duygusal yetersizligi ¢ocugun erken yasta
sorumluluk tistlenmesine neden olur (Boszormenyi-Nagy & Spark, 1973). Travmatik
gecmisin bastirilmasi ya da anlatilar araciliiyla paylagilmasi, kusaklar aras1 dongiilerin
stirdiiriilmesi veya kirilmasi {izerinde belirleyici rol oynar (Danieli, 1998; Volkan,
1997). Bu siireg, ¢ocuklarin baglanma bigimlerini, duygusal diizenleme becerilerini ve
stres yanitlarini bi¢imlendirerek transgenerasyonel travmanin psikososyal aktariminda
kritik bir mekanizma olusturur.

2.2.3. Psikoterapotik Miidahaleler, Kusaklararasi ve Kolektif Travmanin Et-
kileri

Psikoterapotik miidahaleler, travmanin kusaklar boyunca aktarimini dnlemek ve
psikolojik dayanikliligi giiclendirmek amaciyla gelistirilmistir. Bu miidahaleler yal-
nizca semptomlari hafifletmekle kalmaz; aile ici etkilesimleri diizenleyerek kusaklar
arast dongiilerin kirilmasina ve hem bireysel hem toplumsal diizeyde iyilesmeye katki
saglar.

Anlati terapisi (Narrative Therapy), bireylerin travmatik deneyimlerini hikéyeles-
tirerek anlamlandirmalarini destekler (White & Epston, 1990; Fearon & Roisman,
2017). Travmatik anilarin yeniden yapilandirilmasi, duygusal farkindaligi artirir ve ki-
sisel biitiinliigiin yeniden insasina katki saglar. Ozellikle gocuk ve ergenlerde travmanin
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sozel olarak ifade edilmesi, duygusal diizenleme kapasitesini giiclendirir ve ikincil trav-
matizasyon riskini azaltir.

Aile terapileri, aile iiyeleri arasindaki iletisimi ve duygusal etkilesimi gii¢lendirir,
rollerin netlesmesini saglar ve giivenli baglanmay1 destekler (Minuchin, 1974). Bu yak-
lasimlar, ebeveynlerin ve ¢cocuklarin etkilesim bigimlerini diizenleyerek giivenli bag-
lanma ve duygusal esneklik gelisimine katkida bulunur. Ozellikle “ebeveynlestirilen go-
cuk” gibi rol degisimlerinin etkilerini hafifletmede etkilidir.

Bireysel ve aile diizeyindeki travmalar, toplumsal ve kiiltiirel baglamlarda kolektif
travma bi¢iminde ortaya c¢ikabilir (Alexander, 2012; Hirschberger, 2018). Kolektif
travma, savaglar, soykirimlar, gocler, dogal afetler veya sistematik ayrimeilik gibi kit-
lesel olaylarin toplum hafizasinda biraktig1 kalici psikososyal izleri ifade eder (Alexan-
der, 2012; Hirschberger, 2018). Kolektif bellek (Halbwachs, 1992), bireylerin ge¢cmisi
toplumsal gruplarin etkisiyle hatirlama bigimlerini tanimlar; kiiltiirel anlatilar, anma t6-
renleri, egitim ve sanat araciligiyla kusaklar boyunca aktarilir. Ornegin, Holokost’ un
Yahudi toplumu igindeki kiiltiirel miras olarak aktarimi (Yehuda et al., 2014) veya Af-
rika-Amerikan topluluklarinda kélelik gegmisinin yarattigi kronik stres ve travmatik ha-
fizalar (DeGruy, 2005) bu stirece drnek teskil eder.

Zorunlu go¢ ve miiltecilik deneyimleri, topluluklarin kimlik ve aidiyet duygusunu
sarsarak travmanin kusaklar boyu siirmesine neden olabilir (Kira et al., 2013; Bhugra &
Becker, 2005). Benzer sekilde, kadinlara yonelik toplumsal travmalar, toplumsal cinsi-
yet rolleri lizerinde uzun vadeli etkiler yaratir (Hirsch, 2008). Kolektif travmalarin po-
litik sonuglar1 da 6nemlidir; travma magduru topluluklar otoriteye karsi giivensizlik ge-
ligtirebilir, toplumsal kutuplasma artabilir, ancak bu durum bazen toplumsal dayanis-
may1 da giiglendirebilir (Staub, 1999; Bresc6 de Luna, 2022). Travma sonrasi bazi top-
lumlarda bu siireg, sosyal hareketler ve direnis kiiltiirlerinin dogmasina yol agabilir
(Eyerman, 2019).

Toplumsal diizeyde iyilesme ve onarim siirecleri, psikoterapotik miidahalelerle pa-
ralel ilerler. Hakikat komisyonlar1 (transitional justice), miizeler, anitlar, kamusal sanat
projeleri ve toplumsal diyalog mekanizmalari, kolektif hafizay1 giliglendirerek travma-
nin kusaklar aras1 aktarimmi sinirlayan énemli araglardir (Minow, 1998). Bu tiir giri-
simler, toplumsal dayaniklilig1 artirir ve travmanin kiiltiirel aktarim dongiilerini doniis-
tiirtir.

Sonug olarak, psikoterapdtik miidahaleler yalnizca bireysel ve aile diizeyinde trav-
manin etkilerini azaltmakla kalmaz; toplumsal diizeyde kolektif travmanin etkilerini de
hafifletir. Boylece, kusaklar arasi travma dongiilerinin kirilmasinda ve toplumsal iyiles-
menin saglanmasinda 6nemli bir arag olarak islev goriir.

2.3.Terapotik Miidahaleler ve Klinik Calismalar

Transgenerasyonel travma, yalnizca travmaya dogrudan maruz kalan bireyleri de-
gil, sonraki nesilleri de etkileyen ¢ok boyutlu bir olgudur. Biyolojik, psikososyal ve
¢evresel mekanizmalar araciligiyla nesiller boyunca aktarilabilen bu travmalar, 6zellikle
TSSB, anksiyete, depresyon ve duygusal regiilasyon bozukluklart ile iligkilidir (Yehuda
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& Lehrner, 2018). Modern norobilim ve epigenetik arastirmalar, bu siire¢lerin hem be-
yin yapilart hem de genetik diizeyde nasil isledigini ortaya koymaktadir. Ozellikle hi-
pokampus, amigdala ve prefrontal korteks gibi kritik beyin bolgelerinde gézlemlenen
yapisal ve fonksiyonel degisiklikler, travmanin birey ve sonraki nesiller tizerindeki ka-
lict etkilerini agiklamada belirleyici rol oynamaktadir (Gilbertson et al., 2002; Schwarz
& Perry, 2020). Bu etkilerin anlagilmasi, travmanin ndrobiyolojik temellerinin incelen-
mesini zorunlu kilar.

2.3.1. Beyin Yapilar1 ve Norobiyolojik Temeller

Hipokampus, 6grenme ve bellek siireglerinin merkezinde yer almakta olup travma-
tik deneyimlere kars1 olduk¢a duyarlidir. TSSB hastalarinda hipokampus hacminde goz-
lenen kiigiilme, travmatik anilarin islenmesini giiclestirir ve duygusal regiilasyonu
olumsuz etkiler (Yehuda et al., 2016). Travma yasamis ebeveynlerin ¢ocuklarinda da
hipokampal gelisimde farkliliklar saptanmistir; bu durum, transgenerasyonel aktarimin
ndrobiyolojik boyutunu destekler.

Amigdala, duygusal isleme ve tehdit algisinda merkezi bir rol oynar. Kronik stres
ve travma, amigdala aktivitesini artirarak asir1 duyarlilik ve kaygiya yol agabilir. Co-
cukluk ¢ag1 travmasina maruz kalan bireylerde amigdalanin asir1 aktivasyonu gozlem-
lenmis ve bu durum nesiller boyunca siirebilen kaygi bozukluklariyla iliskilendirilmistir
(McEwen & Morrison, 2013; Porges, 2021).

Prefrontal korteks, duygusal kontrol, mantikli diigiinme ve karar alma siireglerini
diizenleyerek travmanin etkilerini dengelemeye calisir. Travmatik deneyimler bu bol-
genin islevlerini bozabilir; bu da diirtii kontroliinde zorluklar ve asir1 stres yanitlariyla
sonuglanabilir (Arnsten, 2009; van der Kolk, 2014).

Bu yapisal degisimler yalnizca psikolojik islevleri degil, ayn1 zamanda norokim-
yasal ve hormonal sistemler iizerinden travmanin biyolojik etkilerini de sekillendirir.

2.3.2. Norokimyasal Diizenlemeler ve HPA Ekseni

Hipokampus, amigdala ve prefrontal korteksteki degisimler, HPA ekseni (hipota-
lamus-hipofiz-adrenal) ve ndrotransmitter sistemleri aracilifiyla biyokimyasal siire¢leri
dogrudan etkiler. HPA ekseni, travmanin biyolojik aktariminda merkezi bir rol oynar.
Kortizol, stres yanitinda temel bir hormondur ve travmaya maruz kalan bireylerde dii-
zensiz salgilanabilir; cocuklarda dogumdan itibaren anormal kortizol diizeyleri gozlen-
mistir (Yehuda et al., 2005; Glover, 2011).

Serotonin diizeylerindeki travma kaynakli bozulmalar, depresyon ve anksiyete ris-
kini artirir. Annenin gebelik sirasinda yasadigr stres, fetiisiin serotonin seviyelerini et-
kileyerek nérogelisimsel siireclerde degisimlere neden olabilir (Caspi et al., 2003; Ober-
lander et al., 2008). Bu biyokimyasal degisiklikler, epigenetik mekanizmalarla dogru-
dan baglantili olup transgenerasyonel aktarimi kolaylagtirabilir.

Dolayisiyla, travmanin ndérokimyasal temellerinin anlasilmasi, etkili terap6tik mii-
dahalelerin tasarimi1 ve uygulanmasi icin biyolojik bir yol haritasi sunar.
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2.3.3. Terapotik Miidahaleler ve Klinik Calismalar

Transgenerasyonel travmanin etkilerini azaltmaya yonelik terapdtik miidahaleler
hem bireysel hem de toplumsal diizeyde uygulanmaktadir. Bu yontemler, travmanin
psikolojik etkilerini hafifletmenin yani sira aile i¢i ve kugaklar aras1 aktarim dongiileri-
nin kirilmasina da katki saglar.

Biligsel Davranigg1 Terapi (CBT): Bireylerin olumsuz diisiince ve inang kaliplarini
fark etmelerini ve yeniden yapilandirmalarini saglayarak travmatik anilarin giinliik ya-
sama etkisini azaltir. Duygusal tepkilerin diizenlenmesine yardimci olur ve bu sayede
transgenerasyonel aktarimi dolayli bi¢imde hafifletebilir (Beck, 2011; Briere & Scott,
2022).

Go6z Hareketleriyle Duyarsizlastirma ve Yeniden isleme (EMDR): Travmatik ani-
larin g6z hareketleri ve dikkat yonlendirme teknikleri araciligryla nérolojik diizeyde ye-
niden iglenmesini saglar. Kaygi1 ve stres tepkilerini azaltarak duygusal regiilasyonu giic-
lendirir ve travmanin birey iizerindeki etkilerini hafifletir (Shapiro & Laliotis, 2020).

Aile Terapisi ve Sistemik Yaklasimlar: Aile i¢i iletisim, baglanma ve rol dinamik-
lerini ele alarak travmanin aile iiyeleri {izerindeki etkilerini azaltir. Bu yaklagimlar, ilis-
kisel uyumu destekleyerek travmanin sonraki nesillere aktarilma riskini azaltir (Bowen,
1978; Minuchin, 1974).

Farmakolojik Miidahaleler: SSRI tipi antidepresanlar serotonin dengesizliklerini
diizenlerken, epigenetik diizenleyiciler (6rnegin DNA metilasyon inhibitorleri ve histon
deasetilaz inhibitorleri) travmaya bagli biyolojik degisimlerin geri dondiiriilebilirligini
arastirmaktadir. Klinik uygulamalari heniiz sinirli olmakla birlikte, psikoterapi ile kom-
bine edildiginde biyolojik ve psikolojik siiregleri biitiinciil bigimde hedefleyebilir (Har-
mer et al., 2017; Booij et al., 2015; Sweatt, 2016).

Mindfulness ve Noroplastisite Temelli Yontemler: Farkindalik, meditasyon ve ne-
fes egzersizleri, stres yanitini diizenleyip duygusal kontrolii destekler. Bu uygulamalar,
travmanin norofizyolojik etkilerini azaltarak hem bireysel hem de toplumsal diizeyde
travma dongiilerinin kirilmasina katkida bulunur (Tang et al., 2015).

Sonug olarak, terapotik miidahalelerin etkisi yalnizca bireysel iyilesme ile siirli
degildir; ayn1 zamanda transgenerasyonel travmatik dongiilerin kirilmasinda da belirle-
yici rol oynar. Klinik psikoloji perspektifinden bakildiginda, epigenetik ve psikososyal
mekanizmalarin biitiinciil bicimde ele alinmasi, transgenerasyonel travmanin anlagil-
mas1 ve etkili miidahale stratejilerinin gelistirilmesi a¢isindan kritik neme sahiptir (Ba-
nushi et al., 2025).

Tablo 3’te, transgenerasyonel travmaya karsi etkili oldugu kanitlanmig baslica te-
rapdtik yontemler ve destekleyen klinik ¢aligmalar 6zetlenmistir.
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Tablo 3: Transgenerasyonel Travmaya Kars1 Kullanilan Terapdtik Y dntemler

Terapotik Yontem Aciklama Etkililigi Kanmitlayan Arastirmalar

Travmatik diigiincelerin yeniden Resick et al. (2017) — TSSB semptom-
yapilandirilmasi ve duygu diizen- larin1 %60 oraninda azalttigin1 bul-
leme teknikleri igerir. mustur.

Biligssel  Davranis¢i
Terapi (CBT)

Goz  Hareketleriyle

Duyarsizlagtirma ve Travmatik anilarin nérolojik ola-
Yeniden Isleme rak yeniden islenmesini saglar.
(EMDR)

Shapiro (2018) — Travmaya bagli stres
belirtilerini énemli dl¢iide azalttigini
gostermistir.

Serotonin dengesizliklerini dii- Harmer et al. (2017), Booij et al.
zenler; DNA metilasyonu ve his- (2015), Sweatt (2016) — Depresyon,
" ton modifikasyonlar1 gibi epige- anksiyete ve stres hormonlarmdaki
netik degisiklikleri hedefler. diizelmeyi raporlamustir.

Farmakolojik Miida-
haleler (SSRI, Epige
netik diizenleyiciler)

Meditasyon, nefes egzersizleri ve
Mindfulness ve NO- farkindalik uygulamalari ile be- Tang et al. (2015) — Travma sonrasi
roplastisite  Temelli yin yapisindaki travma kaynakli duygusal regiilasyon ve stres yanitla-
Yontemler degisimleri tersine ¢evirmeyi he- rin1 iyilestirdigini gostermistir.

defler.
Lieberman et al. (2020) — Transgene-
rasyonel stres aktarimini azalttigin
tespit etmistir.
Miller & Rasmussen (2021) — Gog-
men cocuklarda travma semptomla-
rin1 %50 oraninda diislirdiigiinii gos-
termistir.

Travmanin aile i¢indeki dinamik-

Aile Terapisi lere etkisini azaltir.

Gogmen ve savas magdurlarina
yonelik psikososyal destek sag-
lar.

Toplumsal  Destek
Programlart

Not. Veriler Resick ve arkadaglar1 (2017), Shapiro (2018), Harmer ve arkadaslari
(2017), Booij ve arkadaglar1 (2015), Sweatt (2016), Tang ve arkadaslari (2015), Lieber-
man ve arkadaslar1 (2020) ile Miller ve Rasmussen (2021)’den uyarlanmistir.

Tablo 3’te goriildiigii lizere, transgenerasyonel travmaya yonelik terapotik miida-
haleler hem bireysel hem de aile temelli yaklasimlarla ¢ok boyutlu bir yap1 sergilemek-
tedir. Ozellikle bilissel davranis¢i terapi (CBT) ve EMDR gibi yontemler, travma son-
rast belirtilerin azaltilmasinda yliksek diizeyde etkililik gostermistir. Mindfulness te-
melli ve noroplastisiteye odaklanan miidahaleler, biyolojik diizeyde de iyilesmeyi des-
teklemektedir. Bununla birlikte, epigenetik mekanizmalarin uzun vadeli etkilerini ele
alan aragtirmalarin sayis1 siirlidir. Bu bulgular, bir sonraki boliimde tartisilacak olan
transgenerasyonel aktarim mekanizmalarinin anlasilmasinda 6nemli bir baglam sun-
maktadir.

3. Tartisma

Transgenerasyonel travma, bireyin psikolojik, biyolojik ve toplumsal gelisimini et-
kileyen c¢ok boyutlu bir olgudur. Giiniimiiz psikoloji, ndrobilim ve sosyoloji literatii-
riinde, travmanin yalnizca bireysel bir deneyim olmadigini; biyolojik, psikososyal ve
kiiltiirel yollarla nesiller boyunca aktarilabildigini ortaya koymaktadir. Bu ¢ok katmanl
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yapi, travmay1 sadece klinik bir sorun olarak degil, ayn1 zamanda biyopsikososyal bir
olgu olarak ele almay1 gerekli kilar.

Epigenetik mekanizmalar, travmanin biyolojik diizeyde kalic1 hale gelmesini agik-
lamada merkezi bir rol oynar. Agir toplumsal travmalara maruz kalan bireylerin ¢cocuk-
larinda DNA metilasyonu, histon modifikasyonlar1 ve mikroRNA degisimleri gézlem-
lenmistir (Yehuda et al., 2016; Hammels et al., 2021). Bu degisiklikler, 6zellikle stres
yanitin1 diizenleyen genlerde ortaya cikarak kortizol diizeylerinin diizensizlesmesine
yol acar. Bdylece ebeveynin yasadigi travma, ¢ocugun néroendokrin sistemi ve stres
yanit1 iizerinde biyolojik izler birakabilir. Ancak kiiciik 6rneklem biiyiikliikleri, kiiltiirel
baglamlarin yeterince dikkate alinmamasi ve nedensellik iligkilerinin net bigimde kuru-
lamayisi, epigenetik bulgularin genellenebilirligini sinirlamaktadir. Bu nedenle biyolo-
jik agiklamalar tek basina yeterli degildir; ebeveynlik tarzi, gevresel stresorler ve top-
lumsal kosullar, bu biyolojik egilimleri sekillendiren belirleyici faktorlerdir.

Psikososyal mekanizmalar, travmanin kusaklar arasinda aktariminda merkezi bir
rol oynar. Ebeveynlerin travmatik gecmisleri, cocuklarin baglanma stillerini, duygusal
regiilasyon kapasitelerini ve stres yanitlarini dogrudan etkiler (Bowlby, 1988). Trav-
maya maruz kalan ebeveynlerin ¢ocuklarinda TSSB ve anksiyete semptomlarinin daha
yaygin oldugu; ebeveynlerin asir1 korumaci veya duygusal olarak mesafeli yaklagimla-
rinin ise kaygili ve kagingan baglanma bigimlerinin gelisimine yol actig1 gdsterilmistir
(Yehuda & Bierer, 2009; Scheeringa & Zeanah, 2022). Zorunlu gog, savas veya politik
siddet gibi travmatik baglamlarda ebeveynin psikolojik baski altinda olmasi, ¢gocuklarin
anksiyete ve depresyon diizeylerini artirmaktadir (Fazel et al., 2020).

Psikososyal aktarim yalnizca birey ve aile diizeyinde degil, ayn1 zamanda toplum-
sal ve kiiltiirel baglamda da gergeklesir. Kolektif travmalar, kiiltiirel hafiza ve toplumsal
anlatilar araciligtyla nesiller boyunca aktarilir. Bu tiir travmalar, toplumun kimligini,
aidiyet duygusunu ve politik yonelimlerini sekillendirebilir (Alexander, 2004; Eyerman,
2019). Soykirimlar, zorunlu gocler veya sistematik ayrimcilik gibi olaylar, toplumsal
hafizada semboller, ritiieller ve anlatilar yoluyla yeniden tretilir (Bakalian & Medzian,
2021). Ancak kiiltiirel hafiza her zaman bireysel deneyimle ortiismez; toplumsal ve po-
litik soylemler, bireylerin kisisel travma anlatilariyla ¢eligebilir (McNally, 2021). Bu
durum, topluluk i¢inde travmanin bastirilmasi ya da yeniden tanimlanmasi siireclerine
yol agabilir ve psikososyal aktarim hem aile i¢i iliskiler hem de kiiltiirel hafiza aracili-
giyla isleyen ¢ok katmanli bir siire¢ olarak ortaya ¢ikar.

Bu ¢ok boyutlu yap1, terapdtik miidahalelerin tasarimmda ve uygulanmasinda kri-
tik oneme sahiptir. Transgenerasyonel travmanin etkilerini azaltmak icin bilissel davra-
nis¢1 terapi (CBT), goz hareketleriyle duyarsizlastirma ve yeniden isleme (EMDR),
mindfulness temelli uygulamalar ve aile terapileri gibi yontemler etkili bulunmustur
(Resick et al., 2017; Shapiro, 2018; Lieberman et al., 2020). Ancak bu miidahaleler ¢o-
gunlukla semptom diizeyinde etki gosterir; epigenetik degisimlerin geri dondiiriiliip
dondiiriilemeyecegi halen arastirilmaktadir. Gelecekte psikoterapi ile farmakolojik ve
epigenetik diizenleyici yaklagimlarin entegrasyonu hem biyolojik hem de psikososyal
diizeyde iyilesme potansiyeli sunabilir (Sweatt, 2016).
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Topluluk temelli rehabilitasyon programlari, destek gruplari ve sosyal politikalar,
travmanin yalnizca bireysel degil, toplumsal diizeyde de onarilmasina katki saglar.
Epistemolojik a¢idan bakildiginda, transgenerasyonel travma arastirmalar1 yalnizca am-
pirik verilerle sinirli kalmamalidir. Epigenetik bulgular halen “normal bilim” evresin-
dedir ve yanlislanabilirlik ilkesiyle sinanmalidir (Popper, 1934/2005). Psikososyal ve
kiiltiirel arastirmalar ise 6znel anlatilar ve toplumsal baglamlara dayanir; bu nedenle tek
bir paradigma veya yontemle aciklanamaz. Disiplinler arasi, biitlinciil ve gogulcu bir
yaklagim, transgenerasyonel travmanin karmasik dogasini1 anlamak igin gereklidir.

Asagidaki tablo, transgenerasyonel travmanin epigenetik ve psikososyal aktarim
mekanizmalarini, bulgularini ve elestirel perspektifleri 6zetlemektedir.

Tablo 4: Transgenerasyonel Travmada Epigenetik ve Psikososyal Aktarim Mekanizmalari:
Elestirel Perspektif

Arastirmacilar Yl Mel;?il:.l.;ma Temel Bulgular Notlar

Psikososyal  stresorler, Epigenetik ve psikosos-
kalic1 epigenetik degisik- yal faktorlerin birlesik et-
likler olusturabilir kisi vurgulanmigtir

Zannas, A. S., & 2014 Epigenetik
West, A. E. Psikososyal

Cevresel etkilerin abartil-
Issa, J. P. J., et Klinik Epige- mast ve metodolojik si- Klinik uygulamalarda gii-
2022 . . iy e 22 .
al. netik nirlamalar nedeniyle titiz venilirlige dair elestiriler
tasarim ihtiyact

Travmanin biyolojik ve Transgenerasyonel etki-
Banushi, Col- 2025 Epigenetik  + ¢evresel etkilerinin kar- lerin kapsamli degerlen-
lova & Milroy. Psikososyal =~ magik etkilesimi incelen- dirilmesi gerektigi vurgu-
mistir lanmistir

Holokost travmasinin ¢o-
Kellermann, N. 2015 Epigenetik  + cuklara epigenetik olarak
P.F. Psikososyal  aktarilabilecegi tartigil-
mistir

Epigenetik ve psikosos-
yal faktorlerin birlesik et-
kileri vurgulanmistir

Not. Veriler Zannas ve West (2014), Issa ve arkadaslari (2022), Banushi, Collova
ve Milroy (2025) ile Kellermann (2015)’ten uyarlanmustir.

Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alisma, transgenerasyonel travmanin biyolojik ve psikososyal boyutlarini bii-
tiinciil bir bakis agisiyla ele alarak, travmanin yalnizca bireysel bir deneyim olmadigini
ve nesiller boyunca siirebilen ¢ok katmanli bir olgu oldugunu ortaya koymaktadir. Bul-
gular, travmanin bir yandan genetik diizenlemeler ve epigenetik degisimler araciligryla
biyolojik diizeyde; diger yandan aile i¢i iligkiler, baglanma bigimleri, sosyal 6grenme
stirecleri ve kidiltiirel anlatilar yoluyla psikososyal diizeyde aktarilabilecegini gostermek-
tedir. DNA metilasyonu, histon modifikasyonlari ve mikroRNA diizenlemeleri gibi epi-
genetik mekanizmalar, travmanin biyolojik diizeyde kalici etkiler birakmasinda 6nemli
bir rol oynarken, aile dinamikleri, ebeveyn-cocuk iligkilerindeki baglanma stilleri, sos-
yal 0grenme stirecleri ve kolektif bellek psikososyal aktarimda belirleyici faktorler
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olarak 6ne ¢cikmaktadir. Holokost magdurlari, savas gazileri, gogmenler ve marjinal top-
luluklar tlizerinde yapilan arastirmalar, bu etkilerin hem biyolojik hem de psikososyal
diizeyde uzun vadeli ve nesiller arasi siirebildigini gostermektedir.

Bulgular, travmanin etkilerini azaltmaya ydnelik psikoterapétik miidahalelerin
Onemini de vurgulamaktadir. Biligsel davranisei terapi (CBT), goz hareketleriyle duyar-
sizlagtirma ve yeniden isleme (EMDR), farkindalik temelli uygulamalar ve aile terapi-
leri hem semptomlar1 hafifletebilmekte hem de aile ici iliskiler ve baglanma siireclerini
giiclendirebilmektedir. Bununla birlikte, bu miidahalelerin epigenetik diizeydeki kalici
etkileri heniiz tam olarak arastirilmamistir; bu nedenle alanda daha fazla bilimsel ¢alig-
maya ihtiya¢ duyulmaktadir.

Travmanin anlasilmasinda biyolojik ve psikososyal boyutlarin birlikte ele alinmasi,
klinik uygulamalar ve bilimsel arastirmalar agisindan daha biitiinciil bir bakis saglaya-
bilir. Epigenetik mekanizmalar, aile igi iligkiler ve kiiltiirel hafiza birbirine bagli ve et-
kilesimli siiregler olarak degerlendirildiginde hem bireysel hem toplumsal diizeyde daha
kapsamli miidahale stratejilerinin gelistirilmesine katki sunabilir.

Gelecek caligmalarda, transgenerasyonel travmanin aktarimina epigenetik ve psi-
kososyal boyutlara ek olarak psikogenetik boyutun da dahil edilmesi onerilmektedir.
Psikogenetik perspektif, 6zellikle travmalara maruz kalma ve basa ¢ikabilme siiregle-
rinde psikolojik &zelliklerin genetik kdkenlerini ve davranis genetigini anlamaya katki
saglayabilir. Bu yaklasim, literatiire daha eklektik ve biitlinciil bir bakis kazandirmanin
yani sira, kusaklar arasi kiiltiirel hafiza ve dayanisma siireclerinin anlagilmasina da do-
layl1 katki sunabilir.

Tiirkiye baglaminda, tasradan sehre veya yurt disina go¢ eden ailelerin travmatik
deneyimlerinin transgenerasyonel aktarimi; evlilik, okul ve is basarilari, entegrasyon
stirecleri gibi gostergeler iizerinden incelenebilir. Ayrica dogal afetler, ekonomik krizler
ve toplumsal belirsizlik donemleri gibi kolektif travmalarin ailelerin ve bireylerin bi-
yopsikososyal yapilari lizerindeki etkileri arastirilabilir. Bireysel diizeyde aile igi gatis-
malarin ¢ocuklarin ruhsal gelisimi lizerindeki etkileri de dikkate alinabilir.

Metodolojik olarak, gelecekteki arastirmalarin yalnizca kesitsel tasarimlarla sinirli
kalmamasi 6nerilebilir. Boylamsal (longitudinal) ¢calismalar, travmanin transgenerasyo-
nel aktarim siirecindeki dinamikleri ve gelisimsel degisimleri daha giivenilir bigimde
ortaya koyabilir. Ayrica biyolojik belirteclerin psikososyal dlgiitlerle entegre edilmesi
ve karma yontem (nitel-nicel) yaklasimlarin kullanilmasi, transgenerasyonel travmanin
cok boyutlu dogasinin daha derinlikli, baglamsal ve giivenilir bicimde anlagilmasini
destekleyebilir.

Ozetle, miiteakip arastirmalarin yalnizca mevcut biyolojik ve psikososyal bulgular
genisletmekle kalmayip, ayn1 zamanda kiiltiirel baglam, aile i¢i dinamikler ve toplumsal
travmalar1 da kapsayan genis 6l¢ekli ve metodolojik olarak giiclii bir yaklagimi benim-
semesi Onerilmektedir. Bu yaklagim, akademik literatiire 6zgiin katkilar saglarken, kiil-
tiirel hassasiyet gerektiren politikalarin ve pratik miidahalelerin gelistirilmesine de ola-
nak taniyabilir.
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Extended Abstract

This study critically revisits and expands upon the existing literature on transgen-
erational trauma, with a particular focus on epigenetic, psychogenetic, and psychosocial
mechanisms. While current research highlights the role of DNA methylation, histone
modifications, microRNA regulation, and psychosocial factors such as family dynamics
and collective memory, there remains a need for more integrative approaches that ex-
pose methodological challenges, incorporate cultural contexts, and evaluate therapeutic
interventions from a multidimensional perspective. The aim of this extended abstract is
therefore not only to summarize but also to critically assess existing knowledge, identify
gaps, and propose new directions for interdisciplinary inquiry.

Trauma, understood as an experience that threatens physical or psychological in-
tegrity, has long been examined at the individual level. Yet growing evidence demon-
strates that its impact reverberates beyond the directly exposed person, shaping the bio-
logical and psychological lives of subsequent generations. The theoretical framework
that grounds this discussion is twofold. Epigenetics explains how environmental stress-
ors may leave biochemical marks on DNA and chromatin structures without altering the
genetic sequence. These processes, particularly DNA methylation of stress-regulation
genes such as NR3C1 and FKBPS5, contribute to altered stress responses that can be
transmitted across generations. Psychogenetics adds dimension by examining how ge-
netic predispositions interact with environmental and psychological factors, creating
variability in vulnerability and resilience. Psychosocial transmission, meanwhile, oper-
ates through relational, familial, and cultural pathways, including attachment styles, so-
cial learning, dissociation, and collective narratives, demonstrating that trauma is never
only a molecular trace but also a relational and cultural inheritance.

Literature is rich with examples that confirm the persistence of trauma across gen-
erations. Holocaust survivors and their descendants first revealed these patterns, while
research on war veterans, refugees, Indigenous peoples, and descendants of enslaved
communities broadened the scope. Animal models provided causal evidence for epige-
netic inheritance, showing how maternal stress or conditioned fear responses could
shape the behavior and biology of offspring. Human studies, such as those conducted
by Yehuda and colleagues, demonstrated altered methylation in trauma descendants.
Yet, these results remain constrained by small sample sizes, cultural biases, and the
difficulty of disentangling genetic, epigenetic, and psychosocial effects. The conver-
gence of findings suggests that while epigenetic modifications may be reversible, psy-
chosocial dynamics often reinforce biological vulnerabilities, creating a cycle of inher-
itance that operates through multiple levels of human experience.

Clinical interventions have shown promise in disrupting this cycle. Cognitive-be-
havioral therapy and EMDR are effective at restructuring maladaptive cognitions and
emotions, while mindfulness practices help regulate cortisol rhythms and foster neuro-
plasticity. Family therapies target the relational environment that perpetuates trauma,
addressing systemic patterns of communication, attachment, and silence. Some prelim-
inary evidence even suggests that psychotherapy can alter epigenetic markers, reducing
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DNA methylation linked to stress. Yet the evidence base remains narrow, and the long-
term biological reversibility of trauma through therapy is still uncertain. The limited
integration of clinical outcomes with molecular biomarkers continues to be one of the
most pressing gaps in the field.

Beyond the clinical, trauma is deeply embedded in cultural and historical contexts.
Wars, genocides, forced migrations, and systemic discrimination leave scars that be-
come woven into collective memory and social identity. These cultural legacies shape
the way trauma is remembered, narrated, and transmitted, often through rituals, stories,
or silences. For example, the persistence of Holocaust memory in Jewish communities
or the enduring effects of slavery in African-American populations illustrate how col-
lective trauma operates alongside individual suffering. In societies such as Turkey,
where political violence, forced migration, and natural disasters remain significant, ex-
ploring these dynamics offers essential opportunities to contextualize and extend the
literature beyond its current Western focus. Ignoring cultural mediators’ risks univer-
salizing findings that may not hold across diverse populations and historical contexts.

A critical reflection on the field reveals both achievements and limitations. On the
one hand, research has successfully moved beyond purely psychological models,
demonstrating that trauma leaves biological imprints which can be transmitted across
generations. On the other hand, methodological challenges remain unresolved. Most
studies are correlational, cross-sectional, and limited in scope, failing to capture the dy-
namic interplay between biology and environment over time. The psychogenetic per-
spective, though promising, is still underrepresented, and the dominance of Euro-Amer-
ican case studies limits the generalizability of findings. Without greater methodological
rigor, cross-cultural breadth, and interdisciplinary integration, the field risks lapsing into
either biological determinism or cultural reductionism.

Despite these limitations, this study contributes by proposing an integrative frame-
work that situates transgenerational trauma at the intersection of biology, psychology,
and culture. Such a framework calls for longitudinal designs that follow families over
multiple generations, mixed methods approaches that combine molecular biomarkers
with psychosocial assessments, and cross-cultural research that validates theories in
non-Western contexts. It also advocates for intervention studies that examine whether
psychotherapeutic and community-based programs can produce measurable epigenetic
change. By extending the conceptual horizon to include psychogenetics, this perspective
highlights individual variability in trauma inheritance and the potential for resilience.

In conclusion, transgenerational trauma emerges not as a phenomenon that can be
explained exclusively through biology or psychology but as a multidimensional process
in which epigenetic mechanisms encode vulnerability, psychosocial processes reinforce
patterns, and cultural contexts shape their expression. This extended abstract under-
scores the urgent need for integrative, interdisciplinary, and culturally sensitive ap-
proaches to both research and practice. Only by weaving together biological, psycho-
logical, and cultural dimensions can we fully understand how trauma travels across gen-
erations and crucially, how its cycle might be disrupted.
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The Effect of University Students’ Social Media Addiction and Academic Procrastination
Tendency on Their Perceived Academic Failure

Universite Ogrencilerinin Sosyal Medya Bagimligi Ve Akademik Erteleme Tutumlarinin Algilanan
Akademik Basarisizligina Etkisi
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Abstract

The purpose of this study is to investigate the effects of university students' social media addiction
(SMA) and academic procrastination (AP) on their perceived academic failure (PAF). Two hundred
seven data points were collected from students (including all grades) of the Finance and Banking
department, the most established department of Necmettin Erbakan University Faculty of Applied
Sciences, using a Google survey form. The response rate of university students was 67.8%. The sur-
vey form consists of statements regarding demographic characteristics and three validated scales.
Frequency analysis, exploratory and confirmatory factor analysis, and Structural Equation Modelling
were applied to the obtained data. Study results demonstrate that AP has a positive and significant
effect on PAF (B = 0.32). In addition, it was determined that SMA positively affects AP (B = 0.47).
This finding suggests that the increase in SMA strengthens AP behavior. The results obtained reveal
that university students' AP tendency has a direct effect on their PAF. It was determined that SMA
increases the tendency to AP, but it does not directly affect the perception of academic failure. The
findings show that one of the main determinants of perceived academic failure is AP, and that SMA
can indirectly jeopardize this process. It is suggested that educational policies include interventions
to reduce AP and raise awareness of social media use.

Keywords: Social media addiction, Academic procrastination, Perceived academic failure, Higher
education, University students.

Abstract

Bu galismanin amaci Gniversite 6grencilerinin sosyal medya bagimliligi (SMB) ve akademik erteleme
(AE) egilimlerinin algilanan akademik basarisizliktaki (AAB) etkisini arastirmaktir. Necmettin Erbakan
Universitesi Uygulamali Bilimler Fakiiltesi’nin en eski bolimii olan Finans ve Bankacilik bélim 6g-
rencilerden (tiim siniflardan) Google anket formu kullanilarak 207 veri toplanmistir. Universite 6g-
rencilerinin yanit orani %67.8'dir. Anket formu demografik 6zelliklerle ilgili ifadeleri ve gegerliligi
kanitlanmis Ug 6lgekten olusmaktadir. Elde edilen verilere frekans analizi, agiklayici ve dogrulayici
faktor analizi ve Yapisal Esitlik Modellemesi uygulanmistir. AE’'nin AAB lizerinde pozitif yonde ve
anlamli bir etkiye sahip oldugunu (B = 0.32) gostermektedir. Ayrica, SMB’nin AE’yi pozitif yonde et-
kiledigi (B = 0.47) tespit edilmistir. Bu bulgu, SMB’deki artisin AE davranisini giiclendirdigini ortaya
koymaktadir. Elde edilen sonuglar, tniversite 6grencilerinin AE egilimlerinin AAB Uzerinde dogrudan
bir etkisi oldugunu ortaya koymaktadir. SMB’nin AE egilimini artirdigi belirlenmis, ancak dogrudan
akademik basarisizlik algisini etkilemedigi gorulmustir. Bulgular, akademik basarisizlik algisinin te-
mel belirleyicilerinden birinin AE oldugunu ve SMB’nin bu sureci dolayl olarak etkileyebilecegini
gostermektedir. Egitim politikalari kapsaminda AE’nin azaltilmasina yonelik mudahalelerin gelistiril-
mesi ve sosyal medya kullanimina dair farkindalik olusturulmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal medya bagimliligi, Akademik erteleme, Algilanan akademik basarisizlik,
Yiiksek 6grenim, Universite 6grencileri.
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Giris

In today's rapidly evolving digital landscape, social media has become an integral
part of individuals' daily lives. Despite its many advantages, such as facilitating access
to information, expanding social relationships, and providing a space for personal ex-
pression, excessive and uncontrolled use can lead to addictive behavior in individuals.
University students are in their early adulthood. Therefore, they represent a more at-risk
group for social media addiction because they are in a period of heightened identity
development, social acceptance, and a need for belonging. This situation not only has
psychosocial consequences but also has a decisive impact on students' academic com-
mitment, learning motivation, and perceptions of success.

The COVID-19 pandemic has led to a rise in social media addiction, increasing the
tendency for academic procrastination among students. Academic procrastination is de-
fined as a student's reluctance to complete academic tasks on time, habitual procrasti-
nation, and the postponement of responsibilities due to emotional pressure, stress, or
distractions.

The constant distractions offered by digital environments, along with poor time
management skills, are among the primary factors that trigger procrastination. There-
fore, there is an interaction between social media addiction and academic procrastina-
tion.

The increasing use of social media by university students necessitates a more com-
prehensive examination of these effects on academic behavior and performance.

In this context, understanding how social media addiction and tendencies toward
academic procrastination are reflected in university students' perceived academic failure
is of great importance both for strengthening self-discipline and digital literacy skills at
the individual level and for improving universities' student support mechanisms and
quality processes. This study aims to examine the relationship between social media
addiction and university students' tendencies toward academic procrastination, and to
examine the effects of these two variables on students' perceived academic failure.

1. Conceptual Framework
1.1. Social Media Addiction

Advances in technology have steadily broadened its areas of application, leading
to profound and lasting transformations in individuals’ daily lives. The 21st century,
often described as the information age, is characterized by a digitalization process that
began with the internet revolution and accelerated with the rise of social media and
mobile technologies.

Social media are online platforms that help users share information, ideas,
thoughts, and content. It eliminates distance between people, brings them closer to-
gether, and enables them to communicate by connecting people with similar interests
through networks (Pekpazar et al., 2021). In short, they are virtual spaces on the internet
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that facilitate mutual communication. Social media turned into an essential component
of modern life by radically changing traditional social practices.

Social media use, in particular, has become an essential aspect of daily life among
young people. Social media use by American youth between the ages of 18-29 increased
from 12% in 2005 to 90% in 2015 (Lau, 2017). Active social media users in Turkey
constitute 65.7% of the population (https://www.uab.gov.tr/haberler/turkiye-de-303-
milyon-aktif-sosyal-medya-hesabi-var ). Moreover, the age at which people start using
social media is declining. Several factors contribute to the rapid adoption of social me-
dia among young people. These include the perception of the virtual world as more
appealing for socialization than the real world, its role as an escape from daily stress
and negative emotions, the desire to project an idealized version of oneself, and the
widespread use of mobile devices like smartphones (Ryan et al., 2014).

The transformation of education into a distance education system during the
COVID-19 pandemic has also influenced this phenomenon. To prevent disruption to
the educational and training process, students have been provided with internet access
and digital devices. Students are expected to complete homework, research, or take
online exams via the internet.

However, some studies have shown that students engage in multitasking activities
that negatively affect their learning, such as playing online games, texting, and spending
time on social media during class hours (Gozum et al., 2020).

At this point, in addition to the ease of communication social media provides, its
harms come to the fore. Social media, in particular, has been identified as a source of
concern in modern psychology due to its potential effects. (Landa-Blanco et al., 2024).

Excessive and compulsive use of social media leads to social media addiction
(SMA). Excessive use of social media is accepted as a subheading of technology addic-
tion (Leung & Lee, 2012). The number of social media users and the time they spend
on these platforms are increasing and becoming excessive. University students' attempts
to meet needs such as social approval, identity presentation, fear of missing out, enter-
tainment, and escape through social media increase the risk of social media addiction
(Kuss & Griffiths, 2017).

Research shows that excessive use has some adverse effects on users' mental health
and social lives. Some of these effects include decreased social engagement (with-
drawal), distraction, psychological obsessions, conflict, decreased sleep quality, and de-
terioration in physical appearance (Anwar et al., 2022; Ertemel & Pektas, 2018). Un-
conscious social media use reinforces this addiction, leading students to waste their val-
uable time inefficiently and motivating them to avoid or postpone their tasks (Ferrari,
2000).

SMA also supports absenteeism. Absenteeism is the absence of people from places
where they need to be present, such as school, the workplace, and meetings. Absentee-
ism at school is an undesirable form of student behaviour that occurs for various reasons
and is thought to affect students' academic success negatively. However, not
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participating in required educational activities, showing no interest, paying no attention,
and engaging in other activities despite physically attending the classroom/school and
lectures can also be considered a form of absenteeism. Not focusing on the lesson and
spending time on social media outside of learning tasks may be the case (Cinar & Cin-
isli, 2018). Social media addiction also reduces students' GPA (Junco, 2012; Kirschner
& Karpinski, 2010).

1.2. Academic Failure

The process of being a university student spans an important period of an individ-
ual's life cycle. During this period, there is a transition from adolescence to adulthood.
While identity development continues, it includes the effort to specialize in a profession.
Academic success is defined as a student's performance in classes, tests, and exams in
the school environment (Anierobi et al., 2021).

Self-efficacy theory argues that an individual's perception of their own perfor-
mance determines their behavior, effort, and commitment to their goals. In this context,
perceived success is an important psychological variable that influences not only actual
academic outcomes but also a student's self-confidence, approach to learning, and aca-
demic identity. Perceived academic success refers to a student's subjective evaluation
of their academic performance. Intelligence, family support, socio-economic status,
group of friends, the behaviour of the instructor in charge of the course, arousing interest
in the course, teaching strategies and methods, physical conditions, technological de-
velopments, etc., are effective in academic success (Ozyﬁrek etal., 2017).

Some studies in the literature have examined the effects of social media on students’
academic success and investigated whether these effects are in a positive, neutral or
negative way (Cheston et al., 2013; Lau, 2017). Some of these studies are as follows:

It has been observed that students who use their mobile phones during lectures in
class are less successful in taking notes and evaluating the course (Kuznekoff &
Titsworth, 2013);. However, university students use social media to share information,
discuss, and search, they are easily distracted by the entertainment and social functions
provided by social media, their mental health is damaged, and their academic success is
negatively affected(Tang et al., 2015; Rosen et al., 2013; Lau, 2017; Hou et al., 2019;
Bartwal & Nath, 2020).) In addition, it has been noted that families are disturbed by the
negative impact of students' school success and their communication levels within their
environment (Biiylikgebiz Koca & Tunca, 2020).

In light of the preceding literature review above, the following hypothesis was de-
veloped:

H;: University students' SMA positively affects their PAF.

Very little research has examined the effects of SMA on university students' aca-
demic success in Turkey (Aslan & Polat, 2024; Gica et al., 2020; Sert et al., 2019; Pek-
pazar et al., 2021). The purpose of this study is to contribute to the literature at this
point.
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1.3. Academic Procrastination

Procrastination refers to the intentional postponement of an intended action (Fer-
rari, 2000). Academic procrastination (AP) is a subtype of procrastination behavior.
That is to say, AP is a type of postponement phenomenon that has various negative
consequences. (Goroshit, 2018). It refers to a student's tendency to delay his/her aca-
demic tasks (Alaya et al., 2021) and making this behavior a habit (Steel, 2007). Accord-
ing to Ellis and Knaus (1977), procrastination is a behavior that is reinforced by cogni-
tive distortions and often stems from anxiety, lack of self-confidence, and inadequate
self-regulation.

Academic procrastination is quite common among university students, and the increase
in digital distractions, in particular, has made social media use one of the important
determinants of procrastination behavior.

Studies show that at least half of the university students exhibit procrastination
tendency (Kim & Seo, 2015). Academic tasks include study-related tasks such as stud-
ying for exams, doing homework, preparing presentations, and reading texts. If a student
delays writing an assignment and therefore hands in it late, or procrastinates studying
for an exam and does not cover all the relevant material during a tight deadline, he/she
is likely to result in a low grade (Kim & Seo, 2015). AP involves unnecessarily post-
poning these tasks. Given the potential consequences, it is important to examine this
theme, especially in university education, where students need greater autonomy and
self-regulation in their learning process (Pereira & Ramos, 2021).

Procrastination reduces motivation to learn, undermines performance quality, and
negatively impacts academic outcomes. The "instant gratification" environment created
by digital technologies leads students to avoid academic tasks and turn to alternative
activities, such as social media (Steel & Klingsieck, 2016).

There are studies in the literature on this subject, especially on its relationship with ac-
ademic success and performance (Alaya et al., 2021; Goroshit & Hen, 2021; Balkis &
Duru, 2017; Kim et al., 2017).

Qaisar et al. (2017) concluded that AP tendency of university students who use
smartphones have increased and their academic success has decreased.

Based on these studies taking place in the literature, the following hypothesis was
developed:

H,: University students' AP tendency positively affect their PAF.

Temporary lockdowns, bans, physical distancing practices, and distance education
due to Covid-19 pandemic have increased students' tendency to meet their socialization
needs through social media.

In addition, it has been observed that this has increased the tendency for AP (Uz-
temur & Ding, 2023).
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Studies have identified a relationship between students' social media usage and ac-
ademic failure. Research findings indicate that the higher or more extreme students' so-
cial media usage, the more likely they are to exhibit academic procrastination (Al Shai-
bani, 2020; Suarez-Perdomo et al., 2022; Anierobi et al., 2021). Furthermore, it has been
concluded that demographic variables a,lso play a role in the positive impact of univer-
sity students' social media addiction and academic procrastination (Giir et al., 2018).
Based on studies in literature, the following hypotheses were developed:

Hs: University students' SMA positively affects their AP tendency.

There is a search to improve the quality of Higher Education in Tiirkiye. The issue
attracts attention because increasing students' academic success at universities will im-
prove quality. However, there are minimal studies on the effects of SMA, AP, and aca-
demic failure of university students (Karaca Belli et al., 2022; Avci et al., 2024). This
study aims to fill a deficiency in the literature.

2. Materials And Methods
2.1. Study design and setting

The purpose of this research is to examine the effects of SMA and AP tendency of
students, who are considered internal stakeholders of universities, on their academic
failure. The main problem of the study: Do SMA and AP tendencies of university stu-
dents affect their academic failure? Within the framework of the main problem of this
study, this study sought to answer the following questions:

e Does the SMA of university students affect their academic failure?

e Does the AP tendency of university students affect their academic failure?

e Do university students' SMA have an impact on their AP tendency?

The theoretical model and hypotheses, derived from the study's aim, are presented
below.

Figure 1. Research Model

Academic Failure

Social Media
Addiction

Academic
Procrastination
Tendency
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2.2. Participants and Procedures

The research included an application involving Finance and Banking students to
examine the effects of SMA and AP attitudes on university students' PAF. The survey
technique, the primary data collection tool in quantitative methods, was used in the
study. To obtain statistically significant results, the sample was limited to an adequate
number of students. Random sampling was used to select the participants. The data used
in this study were gathered from all students (including all grades) in the Finance and
Banking department of the Faculty of Applied Sciences at Necmettin Erbakan Univer-
sity (NEU), a state university located in Konya province, using Google Forms only.
According to the 2024-2025 data, 1779 students continue their education at the Faculty
of Applied Sciences at NEU (https://sayilarla.erbakan.edu.tr/). The oldest department of
the faculty, the Department of Finance and Banking, has 305 active students. The most
established department was selected as a sample. Two hundred seven university stu-
dents responded to the Google survey form (representation rate 67.8%).

In SEM applications, sample size is directly related to model complexity and the
number of parameters. The literature suggests that sample sizes between 100 and 200
are sufficient for models with low to moderate levels of complexity (Bayram, 2010;
Kline, 2016). Accordingly, the sample of 207 participants in our study exceeds the rec-
ommended thresholds outlined in the literature.

The selection of students from the Department of Finance and Banking as the study
sample is grounded in both methodological and theoretical considerations. Owing to the
nature of their curriculum, these students are exposed to intensive digital communica-
tion and a continuous flow of up-to-date information, making the tension between social
media use and academic responsibilities more salient. This context provides a meaning-
ful and appropriate sampling framework for examining the interactions among the re-
search's core variables. Furthermore, the response rate of 67.8% substantially exceeds
the approximately 50% average reported at the individual level in the literature (Baruch
& Holtom, 2008). This high participation rate enhances the representativeness of the
sample and reduces the risk of selection bias.

The survey form consists of statements about demographic characteristics and
three validated scales.

Among the demographic variables, answers were sought to questions such as stu-
dents' gender, age, marital status, the number of children in the family, where the family
lives, whether the family is together, whether they are employed, their economic status,
class, etc.

i. SMA Scale: 1t includes statements that measure students' social media usage habits and
addiction levels. The Bergen SMA Scale which Andreassen developed at al. was trans-
lated into Turkish by Demirci (2019). The SMA scale has six statements and one di-
mension.

ii. AP Scale: Some statements measure students' tendency to postpone their academic tasks
and the reasons for these behaviors. The AP scale, which was developed by McCloskey
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(2011) and translated into Turkish by Balkis and Duru (2022). The scale has five items

and one dimension.

iii. PAF Scale: Tt consists of statements that measure students' perceptions of their aca-
demic performance and their sense of failure. The PAF Scale, which was developed by
Snyder and Adelson (2017), was translated into Turkish by Bozgiin, Can, and Baytemir

(2022). The scale, consisting of 6 items, is one-dimensional.

All three scales used in the study are 5-point Likert scales. The data were collected
between 10.06-10.09.2024 with the permission of the NEU Ethics Committee, decision

number 2024/443, dated 31.05.2024.

After the data were obtained, frequency analysis and explanatory factor analysis
(EFA) were performed using SPSS 29, and confirmatory factor analysis (CFA) and

Structural Equation Modeling (SEM) were performed using AMOS 22.
3. Results Of The Study

3.1 Summative Statistics (Demographic Characteristics)

Demographic details of the 207 participants in this study are shown in Table 1.

Table 1. Socio-demographic Profile of the Sample

Variables Category n % Variables Category n %
Gender Female 152 73.4 Residence Homestay 118 57
Male 55 26.6 status Dormitory 70 33.8
Age 18 1 5.3 Student House 14 6.8
19 2% 116 Stay withrela- 5
tives
20 46 22.2  Working sta- Yes 62 30
21 38 18.4 tus No 145 70
2 31 r E?ono.mic Very Inade- g 3.9
situation quate
23 34 16.4 Inadequate 19 9.2
24 12 5.8 Average 115 55.6
25 7 34 Good 53 256
26 2 1 Very Good 12 5.8
27 1 0.5 Grade 1 56  27.1
Over 27 1 0.5 2 77 372
Marital sta- Single 206 99.5 3 10 4.8
tus Married 1 0.5 4 55  26.6
Number of 1 83 40.1 4+ 9 4.3
Childre.:n in ) &7 14 Education Regula'r Edu- 130 62.8
Family Type cation
3 38 18.4
4 14 68 Evening Edu- -, 57,
cation
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Grade point  1.50 and be-

5 4 1.9 10 438
average low
6 1 0.5 1.51-2.0 32 155
Family Res- .
) Village 24 11.6 2.01-2.50 62 30
idence Lo-
cation District 30 14.5 2.51-3.0 78 377
City 43 20.8 3.01-3.50 24 116
Big City 110 53.1 3.51 and over 1 0.5
Family Liv- Yes 182 87.9
ing Together No 25 12.1 Total 207100

In the study sample of 207 students, 73.4% were women and 26.6% were men. The
highest age group was the 20-year-olds, at 22.2%, while 99.5% were single and 0.5%
were married about marital status. 40.1% of the participants stated that they were the
first child in their families. Regarding their family's place of residence, 53.1% lived in
a big city. The situation of their families being together was reported as "Yes" by 8§7.9%
of respondents. Regarding residence status, 57.0% were staying with their families.
30.0% of the participants were employed. 55.6% of the participants stated their eco-
nomic situation as "Average". 62.8% of the participants are in regular education, and
37.2% are in evening education. The highest rate in general grade point average is
37.7% with a range of 2.51-3.0. This data shows that the majority of the participants are
young, single, living in big cities, and students who evaluate their economic situation as
average.

In practice, many features cannot be measured directly. Additive-based scales are
measurement tools developed to evaluate these non-directly measurable features and
usually consist of more than one item. Validity is defined as the ability of a measurement
tool to accurately measure the feature it targets without confusing it with other features.
Factor analysis is a commonly used method to determine the construct validity of addi-
tive-based scales. The construct can be defined as a whole or pattern formed by items
thought to be related to each other. Construct validity can be defined as the process of
demonstrating that observations belong to this theoretical structure through scientific
means (Alpar, 2018). Factor analysis consists of two main approaches: EFA and CFA.
EFA examines the construct validity of the scale, whereas CFA is used to confirm a
hypothesized relationship or construct.
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3.2. Exploratory Factor Analysis Results
The EFA results, obtained through SPSS 29, are detailed in Table 2.
Table 2. Exploratory Factor Analysis Results

5 5 FoQ
o s - 5 E 22 5
£ 2 S s = = 2 8 =

= s ® = < g2 =

Scales ?D s o<} B o = = 4
S = 5 S 5 3 o = a =
£ & o & 4%
=) = - = w»
2 ] P e

SMA1 0.743
SMA2 0.808 0.81 y2=284.852
SMA  One SMA3 0.629 %55.061 Py 0.789
Dim.  sMA4 0.764 p=0.000
SMAS 0.754
AP1 0.846 2—663.294
AP Ten- One AP2 0.891 0.89
denc Dim AP3 0.841 %74 P o000 0912
y © AP4 0.858 =
AP5 0.865
PAF1 0.843
PAF2 0.693 0.80 Y2 =456.295
PAF  One PAF3 0.829 %61.330 0.841
Dim.  PAF4 0.897 p=0.000
PAF5 0.619

Based on the EFA results, three different scales were used: SMA, AP, and PAF.
Each scale was evaluated as one-dimensional. A one-dimensional construct was ob-
tained in the SMA scale, and the scale explained 55.061% of the total variance. The
KMO value was calculated as 0.810, and the Bartlett's Sphericity test (BST) result was
found to be significant (%> =284.852; p = 0.000). The reliability of the scale was deemed
sufficient, with a Cronbach's a (CA) of 0.789. However, the sixth item was removed
because its factor loading was below 0.50. The AP scale also exhibited a one-dimen-
sional construct and explained 74.037% of the total variance. The KMO value was
0.890, and BST yielded significant results (y* = 663.294; p = 0.000). It was determined
that the scale had high reliability with CA= 0.912. The PAF scale was also one-dimen-
sional and explained 61.330% of the total variance. The KMO value was found as 0.805,
and BST was significant (y*> = 456.295; p = 0.000). It was concluded that this scale was
also reliable, with CA = 0.841. Since the sixth factor loading in the PAF scale was below
0.50, it was removed.

These results demonstrate that the scales used are sufficiently reliable and valid in
general.
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3.3. Confirmatory Factor Analysis Results

The standardized estimated values, t-values and coefficients of determination ob-
tained as a result of CFA are given in Table 3.

Table 3. Confirmatory Factor Analysis Results

5 T w Results
< Z2:E -
Z = S 5 e <
=) ) o B =)
8 = §52 §E  FMf GFI AGFI CFI NFI SRMR
SMA1 0.668

SMA2 0.775 8.867**

SMA  SMA3 0.505 6.133%* 2.027 0981 0942 0982 0.965 0.031
SMA4 0.676 7.590**
SMAS5 0.677 7.621**

AP1 0.799

AP2 0.872 14.178%*

AP3 0.794 12.517**  1.365 0988 0.963 0997 099 0.014
AP4 0.813 12.930%**

AP5 0.831 13.297**

AP Ten-
dency

PAF1 0.768
PAF2  0.569 8.258%*
PAF  PAF3 0.799 11.707**  1.935 0953 0.859 0.956 0.947 0.046
PAF4 0.92 12.962%**
PAF5 0.514 7.220**

#<0.05,**p<0.01

The CFA results generally show that the scales have a good construct validity. The
chi-square/df ratios and fit indices (GFI, AGFI, CFI, NFI, SRMR) calculated for the
three scales show that the models are compatible with the data. In particular, the AP
scale exhibited an excellent fit. The loadings of all scale items on their factors were
found to be significant. This situation supports the internal consistency of the scales and
indicates that the scale items represent the relevant factor. The analysis results show that
the scales used have acceptable construct validity in terms of confirmatory factor anal-
ysis. This situation means that the scales measure psychological structures accurately.

3.4. Structural Equation Model Analysis Results

Structural equation modeling (SEM) is an advanced statistical approach that has
gained widespread use in scientific research to assess and examine complex multivariate
causal relationships. On the other hand, SEM distinguishes itself from alternative mod-
eling paradigms by its capacity to evaluate both direct and indirect effects by analyzing
previously determined causal relationships. This method, which has a history of approx-
imately a century, has made significant developments over three periods. The first stage
of SEM established the causal modelling framework based on path analysis under

126



Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 24 (Aralk 2025): 116-136

Wright's leadership (1918, 1920, 1921). It was later expanded to include factor analysis
in social sciences and completed its second period of development. The third period of
SEM began in 2000 with the development of Judea Pearl's "structural causal model". It
was further advanced by Lee (2007), who integrated Bayesian modelling into the pro-
cess (Fan et al., 2016).

As a result of the SEM analysis, the factors determining the effects of SMA and
AP on PAF, along with the parameter estimates related to these factors, are presented
in Table 4.

In this study, the Average Variance Extracted (AVE) value for one construct
(SMA) was 0.44, which is within an acceptable range. Because Fornell and Larcker
(1981) stated that when the Composite Reliability (CR) surpasses 0.6, a lower AVE
value, even if below 0.5, is deemed permissible, ensuring sufficient construct validity
(Huang et al., 2013; Dogan & Yilmaz, 2017). In the analysis conducted, it was seen that
the standard factor loadings were between 0.51 and 0.91, the CR values were above 0.79
and the CA values were (.78 and above. While one of the AVE coefficients was below
0.50, the others were above 0.50. Hence, the constructs demonstrated sufficient conver-
gent validity.

Table 4. Structural Equation Model Analysis Results

Standardized Pa-
Factors/Items rameter Estimation t value Cronbach’s a R?
Values
SMA1 0.645 0416
SEVIA SMA2 0.769 8.718" 0.591
CA=0.789
CR=0.796 SMA3 0.504 6.075" 0.789 0.254
AVE=0.443 SMA4 0.702 7.598" 0.492
SMAS 0.678 7.579" 0.460
AP APl 0.799 . 0.639
CA=0.912 AP2 0.872 14.243** 0.761
CR=0913 AP3 0.797 12.61 1** 0912 0.635
AVE=0 680 AP4 0.807 12.874** 0.652
) AP5 0.833 13.369 0.694
PAF PAF1 0.772 . 0.597
CA=0.841 PAF2 0.575 8.356 . 0.330
CR=0.865 PAF3 0.800 11.732** 0.841 0.639
AVE=0 534 PAF4 0.914 13.07}* 0.835
) PAFS5 0.517 7.259 0.267
Hypotheses Result
H;: SMA —PAF -0,030 -0.328N8 Not Accepted
H>: AP— PAF 0,324 3.532™ Accepted
H;: SMA— AP 0,475 5.180" Accepted

*0<0.05;**p<0.01; NS: t value is not significant

According to the t-test results, while hypotheses H: and H; were supported, hy-
pothesis H; was not supported. The analysis findings show that a 0.32-unit positive
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effect of AP on PAF. This situation reveals that a one-unit increase in AP increases PAF
by 0.32 units. Similarly, the SMA variable has a positive effect of 0.47 units on AP.
Accordingly, a 1-unit increase in SMA leads to a 0.47-unit increase in AP.

The model's path diagram and standardized factor loadings are presented in Figure 2.

Figure 2: Path Diagram
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The goodness-of-fit statistics for the model are displayed in Table 5.

Table 5. Fit indices for the proposed SEM model for the Effect of SMA and AP on PAF
1’ /sd RMSEA SRMR NFI CFI GFI AGFI

1.365 0.042 0.052 0.924 0.978 0.928 0.900

The fit indices of the proposed model suggest that it generally achieves an accepta-
ble level of fit. These findings reveal that the model fits the data adequately and that the
proposed structure is empirically supported.

The research was analyzed using a single linear structural equation model (SEM)
based on the hypotheses, as the theoretical framework necessitated the examination of
direct relationships among the variables. This approach enhances the clarity and relia-
bility of the findings by avoiding unnecessary model complexity. Similarly, studies in
the related literature often begin with a single structural model (e.g., Urfalioglu &
Tunali, 2023; Yakut & Sonmez, 2020).
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Conclusion and Discussion

In this study, the relationships among SMA, AP and PAF among the students of
the Department of Finance and Banking of the Faculty of Applied Sciences at NEU
were examined using SEM. The results of the study provide important findings into the
impact of SMA and AP on PAF.

The results of EFA show that SMA, AP and PAF scales are valid and reliable. SMA
scale explains 55.061%, AP scale explains 74.037% and PAF scale explains 61.330%
of the total variance. CA values were calculated as 0.789, 0.912 and 0.841, respectively,
which show that the internal consistency of the scales is sufficient.

The CFA analysis also supports the construct validity of the scales. The fit indices
(GFI, AGFI, CFI, NFI, SRMR) obtained as a result of CFA show that the models pro-
vide high fit with the data. An excellent fit was obtained primarily for the AP scale.
These results show that the psychometric features of the scales are strong and that they
accurately measure the relevant concepts.

In terms of the SEM results, the general fit indices of the proposed model were
revealed to be at an acceptable level (y?/sd = 1,365 ; RMSEA=0,042; SRMR=0,052;
NFI1=0,924; CFI=0,978; GFI=0,928; AGFI=0,900).

According to the model results, a positive and significant effect of AP on PAF was
found, supporting hypothesis H.. This finding shows that AP behaviour increases stu-
dents' perception of academic failure. In other words, as students' tendency to postpone
their academic tasks increases, their perception of academic failure also increases. There
are similar studies in the literature (Alaya et al., 2021; Goroshit & Hen, 2021; Qaisar et
al., 2017; Balkis & Duru, 2017). However, it was determined that SMA has a positive
and significant effect also on AP tendency, and hypothesis H3 was supported. This result
reveals that SMA increases students' AP tendency. Nevertheless, no significant effect
of SMA on PAF was detected, and hypothesis H; was rejected. This shows that SMA
does not directly effect students' PAF. Existing literature includes studies suggesting
that SMA negatively effects academic success. For instance, research by Hamam et al.
(2023) and Aslan and Polat (2024) concluded that SMA leads to a decline in academic
performance. Hou et al. (2019) stated that excessive use of social media hampers stu-
dents' ability to manage their time effectively, which in turn contributes to academic
failure. In contrast, Landa-Blanco et al. (2024) argued that SMA does not directly affect
academic success but has indirect harmful effects, and concluded that depression and
self-esteem mediate this process. According to Avci et al. (2024), SMA among univer-
sity students is not a significant predictor of academic success. Meanwhile, Pekpazar et
al. (2021) reached a similar conclusion in their study.

These findings indicate that students' AP directly effects their PAF. This shows
that as students' procrastination increases, their perception of academic failure also in-
creases. Students' failure to fulfil their academic responsibilities on time can lead to
negative perceptions of their academic performance, which can trigger additional neg-
ativities such as low motivation, anxiety, and low academic achievement. However, it
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has been determined that SMA increases AP. This finding shows that social media use
reinforces students' tendency to delay their academic responsibilities. Students' exces-
sive use of social media during their study process can cause them to have difficulty in
time management, which can lead them to delay their academic responsibilities. On the
other hand, the study findings show that SMA doesn’t have a direct effect on PAF. This
result suggests that SMA does not directly shape the perception of academic failure but
may create indirect effects. In general, these findings show that one of the important
factors affecting students' perception of academic success is AP, and SMA can create
indirect effects by increasing AP.

There are very limited research that examine the three variables together. Accord-
ing to the research results of Suarez-Perdomo et al. (2022), the higher the students' SMA
is, the higher their AP tendency is. SMA leads to worsening of academic performance.
Aveci et al. (2024) reached similar results among the three variables.

These results emphasize that AP behavior has a significant effect on the perception
of academic success, especially in higher education students. The lack of a significant
relationship between SMA and academic failure suggests that social media use may not
have the same effects on every student.

It is necessary to create awareness among students about social media usage, which
is expressed as a type of addiction, and students should be counselled on the wise use
of social media. Dealing with AP, one of the main reasons for low academic success,
should be a primary concern for university administration. In order to increase students'
academic success, reflective thinking and self-assessment can be emphasized while or-
ganizing the curriculum, and students can be made aware of their own learning pro-
cesses and the reasons for their success/failure. Trainings can be organized on time man-
agement. It should not be forgotten that it is not about being a slave to technology, but
on the contrary, making technology a slave.

This study has several limitations. First, the data were collected solely from a single
academic department of one public university, which restricts the generalizability of the
findings. In addition, the study examined only perceived academic failure (PAF), and
detailed indicators of actual academic performance were not included in the model. Fu-
ture studies may strengthen empirical evidence by incorporating objective measures
such as official grades or semester-based performance indicators. Moreover, examining
potential mediators such as distraction caused by social media use or decreases in mo-
tivation may provide a more comprehensive understanding of the relationship between
social media addiction (SMA) and academic performance (AP).

In this study, a single structural model was employed in accordance with the theo-
retical framework; however, the absence of alternative model specifications or compar-
ative structural configurations limits the ability to assess how the relationships among
variables might differ under different modeling scenarios. Future research may benefit
from testing alternative SEM models or conducting multiple model comparisons to eval-
uate the robustness of the present findings.
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Since the primary aim of the study was to test the relationships among theoretical
constructs, demographic variables (gender, class level, economic status) were not di-
rectly included in the structural model and were reported only descriptively. This ap-
proach is consistent with many studies employing SEM (Yakut & Sonmez, 2020; Eksi
et al., 2019). Nevertheless, future research may consider integrating demographic vari-
ables such as gender, socio-economic status, or class level into the model to explore
potential mediating or moderating effects. Replicating the model across different uni-
versities and academic disciplines would also enhance the generalizability of the find-
ings.

In conclusion, this study makes significant contributions to the literature on the
effects of factors such as SMA and AP on students' perceptions of academic success.
This study will also contribute to the development of strategies for university adminis-
trators and educators regarding social media use and AP to increase student success.
However, further investigation of the indirect effects of social media usage and replica-
tion in larger sample groups would be beneficial for future studies.
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