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DETERMINATION OF REGULAR AND VOCATIONAL HIGH
SCHOOLS’ ORGANIZATIONAL LEARNING LEVELS

Mahir BIBER", Sezer KOSE BIBER**
Burak SISMAN**, Seving GULSECEN ****

ABSTRACT
In this study, it is aimed to determine the organizational learning levels of regular
and vocational high schools in accordance with the views of administrators, teach-
ers, students and parental guardians and to compare the results acquired from the
views. This study is believed to be important in terms of determining the levels of
organizational learning and serving as an example to the other schools and to the
researches to be done in the future.
General scanning model was used for the study. With the objective of comparing
organizational learning levels of Regular and Vocational High Schools, two schools
for each range of first, mid-rank and last rank in OSS (Student Selection Exam) were
chosen among the regular and vocational high schools in Istanbul province and the
study was held together with 12 schools. A questionnaire, improved by Kale (2003),
was applied to the administrators and teachers serving in these schools and to the
students being educated in these schools and their parents. Through the question-
naires, the schools’ levels of the organizational learning were evaluated from the
aspects of organizational learning school structure, team work and cooperation,
politics and sources, school leadership and knowledge and skills.
The results put forth that in all dimensions of organizational learning of regular and
vocational high schools, a mid-level organizational learning exists and the views of
the administrators, teachers, students, and parents show a meaningful differentiation
related to organizational learning.
Keyword: Information Management, Organizational Learning, Learning Organiza-
tion, School

DUZ VE MESLEK LISELERININ ORGUTSEL OGRENME
DUZEYLERININ INCELENMESI
(074

Bu arastirmada, diiz ve meslek liselerinin érgiitsel 6grenme diizeylerinin yénetici,
ogretmen, 6grenci ve veli goriislerine gore belirlenmesi ve bu kisilerden elde edi-
len gériislerin karsilastirilmast amaglanmistir. Calismanin, okullarimizin érgiitsel
ogrenme diizeylerinin belirlenmesi ve yapilan iyi uygulamalarin diger okullara
ve bu konu ile ilgili yapilacak ¢alismalara ornek teskil etmesi bakimindan énemli
olduguna inanmilmaktadir.

Arastirmada genel tarama modeli kullanilmistir. Diiz ve meslek liselerinin orgiitsel
ogrenme diizeylerinin karsilastirilmast amaciyla Istanbul ilindeki diiz ve meslek
liselerinden OSS sinavi sonuclarina gore ilk, orta ve son swrada yer alan ikiser okul
segilmis ve arastirma toplam 12 okulda gerceklestirilmistir. Bu okullarda gorev yapan
yonetici ve 6gretmenler ile bu okullarda 6grenim géren dgrenciler ve bu dgrencilerin
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velilerine, Kale (2003) tarafindan gelistirilen anketler uygulanmistir. Kullanilan
anketler araciligryla okullarin érgiitsel ogrenme diizeyleri orgiitsel 6grenmenin okul
vapist, takim ¢alismasi ve isbirligi, politikalar ve kaynaklar, okul liderligi ile bilgi
ve beceriler boyutlarinda degerlendirilmistir.

Elde edilen sonuglar, diiz ve meslek liselerinin érgiitsel 6grenmenin tiim boyutlarinda
orta diizeyde bir orgiitsel ogrenmeye sahip oldugunu, arastirmaya katilan yonetici,
ogretmen, ogrenci ve velilerin orgiitsel ogrenmeye iliskin goriislerinin Gnemli diizeyde
farklilastigint ortaya koymaktadir.

Anahtar Kelimeler: Bilgi Yonetimi, Orgiitsel Ogrenme, Ogrenen Orgiit, Okul

INTRODUCTION

In today’s information society, the interest and the will to learn have been increasing rap-
idly day by day. Definition of learning has been tried to be explained for ages. Behavioral
theories state that learning is a matter of setting a relation between the observable stimuli
and the behavior; while cognitive theorists state that learning is an interior process and
cannot be observed directly (Erden and Akman, 1998). Shuck (1996) also remarks that
learning is a social experience built by the interaction and the dialogue in times of sharing
ideas. In that case, the result of learning is the collection of information and experience. As
a result, the values and behaviors of the humans have gone through a permanent change.
Learning can be studied in three stages as personal level, group level, and organization level.
Personal level of learning defines itself as a person’s reaching the new information or the
collected information from the environment through intuition and cognitive process, and
perceiving, understanding, interpreting them and setting experiences and adjusting the be-
haviors according to the results. Group level learning expresses the sharing’s of the people
with the personal learning level within a group, interpreting them together and reaching an
understanding of being a group. The concept of organizational level of learning states the
transformation of the attained common values and the perception into a valid system or in a
method, a procedure, an expected behavioral pattern, a common database reachable for eve-
ryone for the sake of the whole organization (Kogel, 2007 cited by; Erigii¢ and Balcik, 2008).
In other words, organizational learning is considered as the period of getting the informa-
tion and improving the skills requisite for the people working together in a group to have
a better understanding of the doings and function effectively as a result (Barutgugil, 2002).
Organizational learning as a concept first came up in the midst of 1970s and defined as the
realization of the mistakes and correction of errors. When the development process and
the premises are taken into account, organizational learning with a considerably ancient
history constitutes one of the basic paradigms effective in management science studies.
It is possible to come up with many definitions related to organizational learning when
related literature is scanned. Two leading researchers of the field Argyris and Schon (1978)
describe organizational learning as the realization of the mistakes and correction of the
errors. Filol and Lyles (1985) define organizational learning as the period of organizational
activity development by the way of acquiring a better knowledge and perception while Stata
(1989) evaluates the same concept as ‘integration of various management mediums and
methods into the system of the company in order to facilitate organizational improvement
and change’. In another definition Dodgson (1993) states that organizational learning is
building and organizing the information and the routines around company activities and
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culture and developing organizational performance by means of enhancing the usage of
skills in company’s business volumes.

In order for the organizational learning to occur, a bridge from individual learning level
to organizational learning level is needed to be set in the organization. This bridge is only
possible through three factors, which are communication, transparency, integration. Com-
munication is considerably important for the individuals and parties to understand each
other and for the union within the organization during the transition from individual learning
levels to organizational learning levels. However a lasting and a multifaceted communication
by itself is not enough for the transition to organizational learning. Common knowledge
should be clear and transparent for all the members of the organization. Integration, the
last factor for the completion of organizational learning, enables us to unify information
and integrate it (Diiren, 2002 and Yazic1 2001 cited by; Erigii¢c and Balgik, 2008).
Organizations are accepted as the structures changing and improving constantly through
interaction; thereby they are seen as a continuous learning system. Learning organization
philosophy also forms the basis of the new organizational understanding of the information
age. It is because learning organizations should consider learning and improving oneself
as a period aimed to be preserved a lifetime just like individuals (Yazici, 2001 cited by;
Yildirim, 2006). At this point accepting the changes within the environment and applying
them is not enough by itself, ensuring a lasting success for organizations is only possible
by creating new opportunities, evaluating past failures and achievements, and improving
learning skill (Erigii¢c and Balgik, 2008).

In an organization, learning may occur in an individual level as well as in a group or organi-
zational level. In organizations as an open system, learning takes place in a system level.
This type of learning states more than an individual learning of the employees (Giiney 2007).
Scientists believe that by managing individual learning and group learning, information
can become institutive; and organizational learning, which saves information in storages
other than human beings like routines, systems, structures, cultures, and strategies, comes
into being (Crossan et al., 1999; Nelson and Winter, 1982, Walsh and Rivera, 1991 cited
by; Vera, Crossan and Apaydin, 2011).

Successful organizations are the ones which achieve applying the learning process continu-
ously and dynamically. As it is understood, learning organization approach is improved in
order to help the organizations on this subject (Oneren, 2008). According to Senge (2002)
learning organization is ‘the organization in which people improve their capacity constantly,
put forth new and pushing thoughts, learning how to learn together with the aim of getting
the results they really desire’. As it is seen from the definition, we can say that the most
important source of every organization in a competitive environment is the qualitative and
knowledgeable individual (Drucker, 1998). Starting from this point of view, the significance
of the educational institutions, which are responsible for the raise of qualitative human
power needed for the administration of organizations, can be seen obviously. In this context
it is a fact that educational institutions are the places where new information is produced
and most used, education organizations must change their traditional structures and apply
information management process and practice organizational learning.

According to Calik, (2010) the most important parts of the individual life are spent in educa-
tional organizations. The behaviours, thoughts and life philosophy of the people are shaped
in education organizations in other words in schools. Celik (2002) says that transmission of
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organizational inheritance is only possible through the transmission of culture. School is also an
organization hence it can transmit its own philosophy, its values, norms, traditions and missions
by sharing organizational culture. In schools with an established learning culture, change is
much more successful since organizations and the employee members of the organization feel
more ready for the change. Learning organizations desire the change instead of resisting it. On
the other hand in organizations with lower learning capacity there may be resistance against
change. The main reason for this resistance is ignorance (Patir Coskun, 2008).

The scientists seeing education as a social system accept that there are three factors in this
system: student, teacher, teaching programs; but in a learning school system there is no
differentiation of learners and teachers. Every one of the participators from administrator
to the personnel, from guardian to the student is a learner (Cermik and Turan, 1997). The
rapid changes in technology in recent years, force the schools to renew themselves and direct
them to review their objectives. Classical teaching methods are replaced by new learning in
which the student is active. Novelties require change in schools and in learning atmosphere.
As an education institution, schools must have a multifunctional structure which is open to
innovations. They must encourage the information to be produced, used and improved. There
should be a secure environment provided by the team work and they should be accessible for
the whole day and they should meet the society’s need of new information while improving
authentic and creative thought of students (Kosterelioglu and Kdsterelioglu, 2008). This
enforces schools to change their traditional face, to apply information management process
and to actualize organizational learning. During this process scientific research is exceedingly
required to study the organizational levels of educational institutions. But unfortunately it is
obvious that the number of the studies based on the organizational learning is not adequate.
It is aimed to determine the organizational learning levels of regular and vocational high
schools in accordance with the views of administrators, teachers, students and parental
guardians and to compare the results acquired from the views. This study is believed to
be important in terms of determining the levels of organizational learning and serving as
an example to the other schools and to the researches to be done in the future. Hence, the
problem sentence is defined as *what are the organizational learning levels of regular and
vocational high schools in accordance with the views of administrators, teachers, students
and parental guardians?’ Sub-problems of the research are as follows:

From the aspects of organizational learning school structure, team work and cooperation,
politics and sources, school leadership and knowledge and skills;

What are the organizational learning levels of regular and vocational high schools accord-
ing to the views of administrators, teachers, students and parental guardians?

Is there a meaningful difference between the averages regarding administrators, teachers,
students and parental guardian views?

METHOD

Research Model

General scanning model is used in this research. General scanning models are scanning
regulations made upon the whole population or a group of sample with the aim of reach-
ing a general conclusion in a population which is composed of several elements (Karasar,
2002). In addition the research is a descriptive study as it is considered to reveal the situ-
ation without any interference into the research variance by the researchers.
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Population and Sample

The population of the research is formed by the administrators, teachers, students and parental
guardians of two chosen regular and vocational high schools from each range of the first,
mid and last ranks out of 2009 OSS equally-weighted results from the province of Istanbul.
The teachers and the students who are decided to take part in the sample are chosen by
weighing the school types according to the percentage in the population by the way of in-
cidental sampling. Due to the small numbers of the administrators serving at these schools,
all of them are accepted to the sample. All of the chosen students’ parental guardians are
also participated into the sample. Accordingly, the sample of the study consisted of 4370
people. The information related to the research sample and population are presented below:

Table 1. Research Population

Admins Teachers Students Parents
o 5 5 5 b
s £ E 3 E 3 E 3 E s
= & s 2 5 2 5 2 5 £
s 3 School z E 4 E z g z E
S 3 = E = = = E] = El
S 5 £ z S z S z. S z
a2 E ¢ £ 32 £ ¢ £ 3
& g B g E £ EB ¢
A 72} A~ ©n =) ©n A 72}
% Fenerbahge High School 5 3 60 18 1000 100 1000 100
St
= = Intas High School 3 2 45 14 850 85 850 85
S
s -
R Hglkah Mehmet Akif Ersoy 4 3 2% 3 o3 93 043 93
= g High School
‘éﬁ Sabahattin Zaim High School 3 2 43 15 975 99 975 99
S . .
£ Heybeliada H.R.G High 3 2 45 13300 30 300 30
& % School
-
~ Samandira High School 6 3 52 14 2150 215 2150 215
Total 24 15 271 82 6218 622 6218 622
_  Sisli Industrial Vocational 12 6 199 60 4873 489 4873 489
@ _High School
_ = In.onu Industrial Vocational 3 5 159 46 3970 397 3970 397
E High School
= . - -
2 Gyltepe Industrial Vocational 9 4 102 31 1994 200 1994 200
= = High School
o P -
= Kigiikyali Industrial
=
- Vocational High School 8 4 109 33 1748 175 1748 175
E Nuh Kuseulu Industrial
g0
™ Z Vocational High School ? 3 32 10 647 63 647 65
= ey -
Giillibaglar Industrial 7 4 52 15 758 77 758 77

Vocational High School
Total 53 28 653 195 13990 1403 13990 1403
Number of Population and the Sample 77 43 924 277 20208 2025 20208 2025
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Data Collection Tools

In the research administrator, teacher, student and parental guardian questionnaires devel-
oped by Kale (2003) intended for the identification of organizational learning levels, are
used. Every questionnaire is a five-point Likert Scale progressing 0 to 5. Administrator
and teacher questionnaires are made of 65 items, guardian questionnaires are of 25 items
and student questionnaire is of 45 items. A study has been held by Kale (2003) in order to
define the reliability and validity of the scale. With this study, it is found out by the expert
opinion and field scan that the scales have the content validity.

Table 2. Data Collection Tools Reliability Coefficient
Cronbach-Alpha Reliability

Questionnaire Type Total Item Number Coefficient
S it E
Student Questionnaire 45 97
Parent Questionnaire 25 .86

In order to define the construct validity of the scales, factor analyses have been done related
to each item with the Principal Component Analysis which is developed by Kale (2003)
and in the end it is proven that questionnaires are reliable and valid evaluation instruments.
The requisite permission to use the exact questionnaires is taken from the developer by
the researchers.

Analysis and Interpretation of the Data

Five-point Likert rating scale is used in the research. The rating items of the scale are: (0)
No idea, (1) strongly disagree, (2) Poorly agree, (3) Reasonably agree, (4) Strongly agree,
(5) Completely agree. The item ‘No idea’ is left to the end by the developer not to affect
the responses of the respondents and separated from the other items in the evaluation.
These options are given a score between 0 to 5 in data analyses. The score interval of the
scale is defined by Kale (2003) as:

Highest Score — Lowest Score
Score Interval =

5

And score interval coefficient is found as .80. According to this, Scale evaluation interval
is defined by Kale (2003) as shown in Table 3.
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Table 3. Data Collection Tools’ Evaluation Intervals

Interval Option Interval Value Evaluation
1.00-1.80 Strongly Disagree Very Poor Inadequate
1.81-2.60 Poorly Agree Poor Low Level
2.61-3.40 Reasonably Agree Fair Medium Level
3.41-4.20 Strongly Agree Good High Level
4.21-5.00 Completely Agree Very Good Very High Level

Statistical analyses of the collected data have been held with the help of SPSS 20.0 Package
Program by using frequency, arithmetic average, one-way analysis of variance.

FINDINGS AND INTERPRETATION

In this section findings related to the sub-problems and interpretations of these findings take
place. The collected findings concerning the first sub-problem ‘What are the organizational
learning levels of regular and vocational high schools according to the views of adminis-
trators, teachers, students and parental guardians?’ are handled within the dimensions of
school structure, team work and cooperation, politics and sources, school leadership and
knowledge and skills. For the dimension of school structure, findings related to the views
of administrators, teachers, students and parental guardians about regular and vocational
high schools are shown in Table 4:

Table 4. Organizational Learning Levels Related to the Dimension of Regular and
Vocational High Schools’ Structure

ne Sehoos D XSS Jearaing Leve
Fenerbahge High School 221 245 1,03 Low Level

Intas High School 186 3,01 1,15 Medium Level

= Halkali Mehmet Akif Ersoy High School 197 2,87 1,13 Medium Level

g,) Sabahattin Zaim High School 215 3,08 1,17 Medium Level
a Heybeliada H.R.G. High School 75 2,19 1,00 Low Level
Samandira High School 447 2,58 1,02 Low Level

TOTAL 1341 2,74 1,11 Medium Level

Sisli Industrial Vocational High School 1044 3,08 1,17 Medium Level

Inénii Industrial Vocational High School 845 2,62 1,24 Medium Level

= Giiltepe Industrial Vocational High School 435 2,63 1,11 Medium Level

-g Kiigiikyali Industrial Vocational High School 387 3,13 1,08 Medium Level

é Nuh Kusculu Industrial Vocational High School 145 3,01 1,06 Medium Level

Gilliibaglar Industrial Vocational High School 173 3,23 1,03 Medium Level

TOTAL 3029 2,70 1,13 Medium Level
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Upon examination of the Table 4, it is inferred that the organizational learning levels of
the regular and vocational high schools related to the dimension of school structure are at
medium level. When the organizational learning levels of regular high schools are examined,
3 of the schools are classified as medium level while another 3 of them are classified as low
level. When the organizational learning levels of vocational high schools are examined, it
is well understood that all schools are at medium level. Upon examining the total average
of both school types from the dimension of school structure generally, it is clear that there
is no big difference between the levels of organizational learning.

Findings related to regular and vocational high schools according to the views of ad-
ministrators, teachers, students and parental guardians from the aspect of teamwork and
cooperation are presented at Table 5:

Table 5. Regular and Vocational High Schools’ Level of Organizational Learning
Related to Teamwork and Cooperation

vpe Schools DRSS e Leve
Fenerbahge High School 221 2,53 1,02 Low Level

Intas High School 186 3,03 1,14 Medium Level

= Halkali Mehmet Akif Ersoy High School 197 2,95 1,20 Medium Level

g,; Sabahattin Zaim High School 215 2,95 1,21 Medium Level
= Heybeliada H.R.G High School 75 2,06 1,05 Low Level
Samandira High School 447 2,57 1,18 Low Level

TOTAL 1341 2,71 1,18 Medium Level

Sisli Industrial Vocational High School 1044 2,95 1,21 Medium Level

Inonii Industrial Vocational High School 845 2,76 1,20 Medium Level

=  Giiltepe Industrial Vocational High School 435 2,72 1,20 Medium Level

-g Kiigiikyali Industrial Vocational High School 387 3,19 1,27 Medium Level

§ Nuh Kusculu Industrial Vocational High School 145 2,88 1,15 Medium Level

Gilliibaglar Industrial Vocational High School 173 3,17 1,14 Medium Level
TOTAL 3029 2,73 1,19 Medium Level

Upon examination of the Table 5, it is inferred that the organizational learning levels of the
regular and vocational high schools related to the dimension of teamwork and cooperation
are at medium level. When the organizational learning levels of regular high schools are
examined, 3 of the schools are classified as medium level while another 3 of them are clas-
sified as low level. When the organizational learning levels of vocational high schools are
examined, it is well understood that all schools are at medium level. Upon examining the
total average of both school types from the dimension of teamwork and cooperation gener-
ally, it is clear that there is no big difference between the levels of organizational learning.
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Findings related to regular and vocational high schools according to the views of admin-
istrators, teachers, students and parental guardians from the aspect of politics and sources
are presented at Table 6:

Table 6. Regular and Vocational High Schools’ Level of Organizational Learning
Related to Politics and Sources

o o X s (i
Fenerbahce High School 221 2,58 0,99 Low Level

Intas High School 186 2,89 1,03 Medium Level

= Halkali Mehmet Akif Ersoy High School 197 2,77 1,13 Medium Level

E‘) Sabahattin Zaim High School 216 297 1,10 Medium Level
= Heybeliada H.R.G High School 75 2,01 0,93 Low Level
Samandira High School 425 229 1,03 Low Level
TOTAL 1341 2,59 1,08 Low Level

Sisli Industrial Vocational High School 1044 2,97 1,10 Medium Level

Indnii Industrial Vocational High School 845 2,63 1,08 Medium Level

= Gililtepe Industrial Vocational High School 435 2,59 1,03 Medium Level

-g Kiigiikyali Industrial Vocational High School 387 2,93 1,14 Medium Level

33
S Nuh Kusgulu Industrial Vocational High School 145 3,00 1,06 Medium Level

Gilliibaglar Industrial Vocational High School 173 3,12 1,06 Medium Level

TOTAL 3029 2,69 1,04 Medium Level

Upon examination of the Table 6, it is inferred that the organizational learning levels of
the regular and vocational high schools related to the dimension of politics and sources
are at medium level. When the organizational learning levels of regular high schools are
examined, 3 of the schools are classified as medium level while another 3 of them are
classified as low level. When the organizational learning levels of vocational high schools
are examined, it is well understood that all schools are at medium level. Upon examining
the total average of both school types from the dimension of teamwork and cooperation
generally, it is clear that vocational schools’ organizational learning level is at a higher
level than regular high schools.

Findings related to regular and vocational high schools according to the views of admin-
istrators, teachers, students and parental guardians from the aspect of school leadership
are presented at Table 7:
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Table 7. Regular and Vocational High Schools’ Level of Organizational Learning

Related to School Leadership

o P X s i
Fenerbahge High School 221 2,42 1,01 Low Level

Intas High School 186 3,08 1,12 Medium Level

5 Halkalt Mehmet Akif Ersoy High School 197 3,02 1,22 Medium Level

g” Sabahattin Zaim High School 216 3,12 1,14 Medium Level
R Heybeliada H.R.G High School 75 2,27 1,05 Low Level
Samandira High School 447 245 1,24 Low Level

TOTAL 1341 2,71 1,21 Medium Level

Sisli Industrial Vocational High School 1044 3,12 1,14 Medium Level

Inonti Industrial Vocational High School 845 2,61 1,19 Medium Level

= Giiltepe Industrial Vocational High School 435 2,66 1,13 Medium Level

-é Kigiikyali Industrial Vocational High School 387 3,00 1,26 Medium Level

S

2 Nuh Kusculu Industrial Vocational High School 145 2,96 1,14 Medium Level

Giilliibaglar Industrial Vocational High School 173 3,20 1,11 Medium Level

TOTAL 3029 2,68 1,14 Medium Level

Upon examination of the Table 7, it is inferred that the organizational learning levels of the
regular and vocational high schools related to the dimension of teamwork and cooperation
are at medium level. When the organizational learning levels of regular high schools are
examined, 3 of the schools are classified as medium level while another 3 of them are clas-
sified as low level. When the organizational learning levels of vocational high schools are
examined, it is well understood that all schools are at medium level. Upon examining the
total average of both school types from the dimension of teamwork and cooperation gener-
ally, it is clear that there is no big difference between the levels of organizational learning.
Findings related to regular and vocational high schools according to the views of adminis-
trators, teachers, students and parental guardians from the aspect of knowledge and skills

are presented at Table 8:
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Table 8. Regular and Vocational High Schools’ Level of Organizational Learning

Related to Knowledge and Skills

o P X s preme

Fenerbahge High School 221 2,61 1,03 Medium Level

Intas High School 186 3,06 1,20 Medium Level

5 Halkalt Mehmet Akif Ersoy High School 197 3,01 1,17 Medium Level

g" Sabahattin Zaim High School 216 3,05 1,18 Medium Level
= Heybeliada H.R.G High School 75 2,30 1,06 Low Level
Samandira High School 447 2,41 1,23 Low Level

TOTAL 1341 2,72 1,17 Medium Level

Sisli Industrial Vocational High School 1044 3,05 1,18 Medium Level

Inonti Industrial Vocational High School 845 2,65 1,25 Medium Level

= Giiltepe Industrial Vocational High School 435 2,85 1,15 Medium Level

-é Kigiikyali Industrial Vocational High School 387 295 1,20 Medium Level

S

2 Nuh Kusgulu Industrial Vocational High School 145 2,96 1,20 Medium Level

Giilliibaglar Industrial Vocational High School 173 3,24 1,18 Medium Level

TOTAL 3029 2,72 1,20 Medium Level

Upon examination of the Table 8, it is inferred that the organizational learning levels of the
regular and vocational high schools related to the dimension of teamwork and cooperation
are at medium level. When the organizational learning levels of regular high schools are
examined, 4 of the schools are classified as medium level while another 2 of them are clas-
sified as low level. When the organizational learning levels of vocational high schools are
examined, it is well understood that all schools are at medium level. Upon examining the
total average of both school types from the dimension of teamwork and cooperation gener-
ally, it is clear that there is no big difference between the levels of organizational learning.
Findings related to regular and vocational high schools according to the views of adminis-
trators, teachers, students and parental guardians from all aspects are presented at Table 9:
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Table 9. Regular and Vocational High Schools’ Level of Organizational Learning

Related to All Dimensions

o VX s prime
Fenerbahge High School 221 2,51 0,90 Low Level

Intas High School 186 3,04 0,96 Medium Level

5 Halkalt Mehmet Akif Ersoy High School 197 293 1,06 Medium Level
g" Sabahattin Zaim High School 216 244 097 Low Level
R Heybeliada H.R.G High School 75 2,17 0,86 Low Level
Samandira High School 447 2,44 0,97 Low Level

TOTAL 1341 2,69 1,01 Medium Level

Sisli Industrial Vocational High School 1044 3,04 0,99 Medium Level

Inonti Industrial Vocational High School 845 2,66 1,05 Medium Level

= Giiltepe Industrial Vocational High School 435 2,69 0,98 Medium Level

-é Kigiikyali Industrial Vocational High School 387 3,02 1,07 Medium Level

S

2 Nuh Kusculu Industrial Vocational High School 145 2,96 0,98 Medium Level

Giilliibaglar Industrial Vocational High School 173 3,18 0,98 Medium Level

TOTAL 3029 2,71 0,98 Medium Level

Upon examination of the Table 9, it is inferred that the organizational learning levels of the
regular and vocational high schools related to the dimension of teamwork and cooperation
are at medium level. When the organizational learning levels of regular high schools are
examined, 2 of the schools are classified as medium level while another 4 of them are clas-
sified as low level. When the organizational learning levels of vocational high schools are
examined, it is well understood that all schools are at medium level. Upon examining the
total average of both school types from the dimension of teamwork and cooperation gener-
ally, it is clear that there is no big difference between the levels of organizational learning.
The findings related to the second sub-problem of the research ‘Is there a meaningful
difference between the averages regarding administrators, teachers, students and parental

guardians’ views?’ are presented in Table 10:
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Table 10. The Results of One-Way Variance Analyses Related to the Views of
Administrators, Teachers, Students and Parental Guardians from the Aspects of
Organizational Learning
Dimensions Soul.'ce of Totals of «d Average of F p
Variance Squares Squares
Between 290305,00 3 96768,33
Groups
School Structure In-Group 198419.99 4365 4545 2128,78  .000
Total 488724,99 4368
B(;’rt(‘:;e;f 277977,50 3 92659,16
Teamwork and "
Cooperation In-Group 181637,90 4365 41,62 2226,21 000
Total 459615,40 4368
Bcfrtzlelf; 155982,06 3 51994,02
Politics and .
Sources In-Group 293666,59 4365 67,33 772,12 000
Total 449648,65 4368
Between 78787938 3 262626,46
School Groups | 4 .
Leadership In-Group 613079,42 4365 140,45 869.8 000
Total 1400958,65 4368
B(ftween 11026713 3 36755,71
Knowledge and roups 51921 000"
Skills In-Group 309002,71 4365 70,79 ? ’
Total 419269,85 4368
Between — (5c4128,16 3 2188042,72
Groups
All Dimensions == "5 b 567690180 4365 1302,04 168047 000
Total 12241029,9 4368

*p <.05

Upon examination of Table 10, it can be seen that there is a meaningful difference at a
level of p < .05 related to the views of administrators, teachers, students and parental
guardians on all dimensions. In order to find, amongst which groups have the difference
obtained; Scheffe Multiple Comparison Test has been applied. The results are presented

at Table 11
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Table 11. The Results of Scheffe Multiple Comparison Test Related to the Views of
Administrators, Teachers, Students and Parental Guardians on Organizational Learning
Dimensions

Dimensions of Organizational Learning

Teamwork Politics

School and and School  Knowledge All
Structure . Leadership and Skills Dimensions
Cooperation Sources

= = = = = =

S 2 S S S S

g g > B B g

£ = = = = £

a a a a a a
Groups 8 (=" 8 (=7 8 [=" 8 [=" 8 [=" 8 [="

= = = = = =

5 5 5 5 5 5

a a a a a a

1>2.000° 1>2 .000° 1>2 .000° 1>2 .000° 1>2 .000° 1>2 .000°
A‘g‘;"‘ 1>3.000" 1>3 .000° 1>3 .000° 1>3 .000° 1>3 .000° 1>3 .000°

14 .000" 1>4 .000° 1>4 .000° 1>4 .000° 1>4 .000° 1>4 .000°

2<1 000" 2<1 .000° 2<1 .000° 2<1 .000° 2<1 .000° 2<I .000°
T“(‘;;‘er 253 .000° 253 .000° 2>3 .000° 253 .000° 2>3 .000° 253 .000°

254 0000 2>4 .000° 2>4 000" 2>4 000" 2>4 .000° 2>4 .000°

3<1 0000 3<l .000° 3<lI .000° 3<l .000° 3<I .000° 3<1 .000°
St“(‘;‘;“ts 3<2 0000 3<2 .000° 3<2 .000° 3<2 .000° 3<2 .000° 3<2 .000°

3>4 0000 3>4 .000° 3>4 .000° 3>4 .000° 3>4 .000° 3>4 .000°

4<1 000" 4<1 .000° 4<1 .000° 4<1 .000° 4<1 .000° 4<I .000°
Parental

Guardian 4<2 .000" 4<2 .000" 4<2 .000" 4<2 .000° 4<2 .000" 4<2 .000"
C))

4<3 .000" 4<3 .000" 4<3 .000" 4<3 .000" 4<3 .000" 4<3 .000

*p<.05

Concluding from Table 11, there is a meaningful difference of p<.05 among the views of
administrators taking part in the research, when compared to the views of teachers, stu-
dents and parental guardians. And for the views of the teachers, there is also a meaningful
difference of p<.05 when compared to the views of students and parental guardians. An-
other finding is that: students’ views also differentiate at a meaningful value of p<.05 in
comparison with the views of parental guardians. In the light of the views, administrators
have a more positive opinion about organizational learning in comparison with the views
of teachers, students and parental guardians. Moreover the fact that parental guardians have
a more negative opinion about organizational learning compared to the teachers, students
and administrators, needs attention.
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CONCLUSION, ARGUMENT AND SUGGESTIONS

Within the context of the research it is well understood that there is a medium level of
organizational learning in all dimensions of it in regular and vocational high schools. This
condition reveals that organizational learning levels of regular and vocational high schools
are similar to each other. In our country, the students who fail the University Entrance Exam
are sent to these schools and this situation causes them to show a lower performance as
the parents see these schools as a last resort and the teachers and the administrators expect
the least from them in the current system of education due to this way of thinking these
results come out. Additionally, official education institutions have inadequate conditions
and this inadequacy is felt especially in these types of schools, what is more, the wage
and the working conditions of the teachers are considerably poor; all of these above have
effect on this situation.

When the findings are reviewed, certain regular high schools have lower organizational
learning levels. This is a sign of undeveloped situation of organizational learning in some
regular high schools of our country. This result can be interpreted by considering the place
of regular high schools in the current educational conditions, it should also be taken into
consideration that choosing the schools from the province of Istanbul plays a role in the
acquired results. Due to the overpopulation of Istanbul, the number of the student per
class is very high, most of the schools do not have better economic and environmental
conditions, parents of the students live in hard conditions and under these conditions they
do not give enough importance to the education they should get. Bearing all that in mind
these schools have a student profile who has the least expectation from the future and fails
the exams therefore the teachers educating these students have little will and belief to do
their job effectively.

Another result obtained in the context of the research vocational schools hold a better level
than regular high schools in terms of organizational learning from the aspect of politics and
sources. If the aim of a school is to increase the success of its students, first the administra-
tors and other employees should have the professional competency on suitable education
and curriculum program and develop higher expectations (Kale, 2003:45). In this sense,
school politics of vocational high schools is in a better condition compared to regular high
schools in terms of organizational learning and available sources are enhancing learning
and supporting professional improvement . The study carried out by Patir Coskun (2008)
also supports the results.

It can be seen that the views of administrators, teachers, students and parental guardians on
organizational learning differentiate meaningfully. The studies carried out by Kale (2003)
and Patir Cogkun (2008) also support the results. It is concluded from the research that
the views of administrators on all dimensions of organizational learning have the highest
averages while the views of parental guardians have the lowest averages. Current situations
of the educational institutions make it meaningful. In a learning school, all the employ-
ees are open to lifelong learning; besides learning is foregrounded rather than teaching
and learning activity takes the students interests and needs as a base in a learning school
(Findike1, 1996, s.11). Administrators are seen as responsible for the healthy maintenance
of the schools. This affects their view upon organizational learning in a positive way
compared to the others. The results obtained in a study which conducted by Banoglu and
Peker (2012) shows that in all disciplines of the organizational learning, school adminis-
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trators have a high level of perception reveals. The result obtained in this study is closely
related with the level of organizational commitment of school administrators, too. In this
respect, the results of a study which conducted by Izgar (2008) also support this conclu-
sion. When the society opinion about regular and vocational high schools, student profile
of these schools, physical and economic conditions of these schools and general success of
these schools are taken into consideration, parental guardians living under hard condition
with less attention to education send their children to these schools. On this basis we can
explain the fact that parental guardian views have a lower level of organizational learning
in comparison with the others.

Suggestions below are made according to the results obtained from the research;

The results show that organizational learning level of both school types, more in regular
high schools, is not adequate and need improvement.

It is essential to qualify the teachers serving in regular and vocational high schools, to
improve education strategies and student affairs, to adopt a school culture supporting a
continuous development, to qualify administrators as innovative and contributing leaders.
The studies on organizational learning levels of high schools may extend to the different
types of high schools.

It is necessary to change the negative opinion about regular and vocational high schools
by working on quality enhancing strategies and to take them out from the status of being
a mandatory choice as a last resort.
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ABSTRACT

The present study was conducted at 2 primary public schools and 4 Private Examina-
tion Centres (PEC) in Istanbul, Turkey, including three hundred Sth grade students.
The survey investigated students’ attitudes towards science education in public
schools and PECs. The questionnaire contained 48 questions assessing understand-
ing of the concept of “Force” in science lessons. The survey results were analysed
using the SPSS package program. The Cranach's Alpha coefficient ranged from
0.713 and 0.821. Contributions of the PECs in elementary science were examined.
Reasons behind lower student performance in science education in public school
settings were investigated.
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8. suniflara uygulanmistir. Devlet okullarindaki ve 6zel dershanelerdeki grencile-
rin fen egitimindeki tutumlart arastirinustir. Katilimcilara fen dersinde “kuvvet”
kavrami degerlendiren 48 soruluk bir anket uygulanmistir. Anket sonuglarr SPSS
paket Programi kullanilarak analiz edilmistiv. Cranach's Alpha giivenirlik katsayisi
0.713-0.821 arasinda bulunmustur. Calismada [lkégretimde ézel dershanelerin fen
egitimine katkist ve Devlet okullarindaki fen egitimindeki basarisizligin arkasinda
yatan nedenler arastirilmistir.
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INTRODUCTION

Historically, the private education system has evolved from private tutoring (Board, 2012;
Carpenter and Kafer, 2012) into the classroom setting (Kennedy, 2011). Eventually, this
system developed to become the Private Examination Centers (PEC) (Buyukbas, 1997).
The role of PECs’ in Turkish education system has rapidly increased due to the competi-
tive nature of higher education entrance for high school students. This stems from the fact
that there has been a negative balance between the growing number of quality high school
graduates and the limited number of higher education institutions that can accommodate the
increasing demand for higher education in Turkey. The ratio of students who are entering
the higher education entrance process to the number of available slots in higher education
institutions has stayed fairly high at around 58 (osym.gow.tr). As a result, an increasingly
competitive centralized college entrance examination system has been in place, forcing
students to start the preparation process at an earlier stage of their middle school educa-
tions. According to exam scores, students are entitled to go to the best high school and
university. Since high schools and universities have begun to accept students using the
central examination system, demands for PECs have increased (Tansel and Bircan, 2005;
meb.gov, 2012). PECs function as a component of the school system in Turkey. PECs are
official institutions; however, they are not authorized to awawd diplomas. As in Turkey,
PECs are very common in the Far East,in countries such as Japan, Taiwan, and South
Korea ( Dierkers, 2010). PECs are called by different names in different countries. The
most widely known; “yobiko” in Japan (Tsukada, 1988), “cream school” in Taiwan and
South Korea (Byun and Park, 2012; Basturk and Dogan, 2011), “shadow school” in USA
(Mark, 2010; Buchmann et al., 2010). The goal of PECs is to enable students to pass the
entrance examinations for high schools or universities (Bangser, 2008). The common feature
of all PEC:s is that they prepare students to score a higher exam average in order to enter
upper class levels. Turkey has one of highest rates of PECs use in the world (Gok, 2005;
Ozoglu, 2011). As long as the number of students and the demands for PECs increases,
the number of PECs will increase in parallel (Fig.1 and 2). The educational services of
PECs prepare students for high school and university entrance exams, serve as additional
support for class lessons, provided a place to develop hobbies, and for vocational training
courses. Among these, the most prominent goals are university and high school entrance
preparation (Basturk and Dogan, 2010; Ozden, 2010). The common feature of the two ex-
aminations is that the questions are based on the multiple-choice test technique. Curriculum
and education system of schools in Turkey are inadequate. So PECs are supplementing
this lack of an exam preparation process. PECs are also available in other countries which
very similar targets (Ozoglu, 2011; Kiral, 2009; Turkay, 2013). The last four years in Tur-
key; according to the results of the SBS exam, science scores have been very low (Fig.
3). In Turkey, the results of the SBS examinations in science education are parallel with
the results of the programme for International Student Assessment (PISA). According to
the test results in PISA, Turkey’s successes in secondary science education are quite low.
Turkey is in the last ranks among OECD countries, she is 42" among 65 countries (pisa.
meb.gov.tr, 2013)[As shown in Fig. 3, correct responses to questions in the SBS exam in
science various between 35%-40%.

One of the most fundamental concepts and topics in science education is “Force and
Motion” in Newton’s Physics. Concepts of science education began to emerge in mind
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of students at the 8" grade. So force topic in the curriculum at this grade was decided
for studying in this work. In this paper, eighth-grade students’ attitudes towards science
education in public schools and PECs will be examined as well as attitudes about their
science teachers. PECs will also be examined. Reasons for the lack of success in science
education in public schools will be investigated.
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Figure 1. Number of PECs in Turkey (www.egitimekrani.com)

1300000 B Scudent

75000
650000
325000 J |

2003 2004 2005 2006 2007 2008 2009 20010 20011 2012 2013

(=1

Figure 2. The number of students in PECs (www.egitimekrani.com)
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Figure 3. In the SBS (Placement Test) 2012 exam, rates of students answering the
questions according to disciplines (meb, 2012). (SBS exam was changed the TOEG
exam (Transition from Primary Education to Secondary Education System) in the
academic year 2013 -2014)

Purpose of the Study

Different studies about science education and PECs can be found in the literature (Bray,
2006; Basturk and Dogan, 2010; Claudia et.al., 2010; Byun and Park, 2012; Turkay, 2013).
However, there has not been found any research study on the contribution of PEC on sci-
ence education in the literature.

This study identifies six targets to be examined; a) the function and purpose of PECs, b)
the attitude of the participants about the public schools and PECs, c) students’ attitudes
about the science teachers, d) the perception of the participants about science education
in public schools and PECs, e) contribution of PECs to science education, f) the reasons
for lack of success of science education in public schools.

METHODOLOGY
This study is based on the quantitative methods and yes-no questions.

Participants

The study was performed in Istanbul at two comparable state (public) schools and at four
PECs in the same area. Schools and PECs were randomly selected. The surveys were
administered to 300 students in the 8th grade. The number of students at the schools and
PECs were equal. 12 science teachers were also administered a similar survey. The students’
dates of birth are post 2000.
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Data Collection

In this study, data were collected quantitatively by asking survey questions and yes-no
questions. Five questions are related with the students’ reasons for attending PECs, eleven
questions are concerned with attitudes of teachers towards to PECs; thirteen questions are
connected to the catalytic effects of PECs in science education; thirteen questions are with
students’ social/personal developments, and motivational effects of PEC; six questions are
related with general science education with PECs; and six questions are linked with failure
of students in science courses in public schools. Surveys were performed during a three
week period, on different days, in equal time intervals. There had unlimited time teachers
in answering the questions. The original language of the surveys was Turkish.

Instrument Development

Originally, the appropriate survey questions were prepared to investigate students’ at-
titudes about science education in public schools and PECs. Questions of a vague nature
were eliminated; the questionnaires were given after their review by expert. The “Force
and motion unit” was selected for the 8" grade. Before the exam, the researcher told the
subject in all the classes within the 12 hour period. Surveys were performed to all the par-
ticipants under the same conditions during a two week period, on different days, in equal
time intervals, while teachers had unlimited time to answer the questions. After the data
were collected, results were converted to five Likert scales.

Data Analysis

SPSS 16 pocket program was used for analyzing the data. Five-point Likert rating scale
is used in the current study. The rating items of the scale are from strongly disagree (1)
to strongly agree (5). The score interval on this scale is defined by Kale (2003) as below;

Score Interval= (Highest Score-Lowest Score) /n

For quintet Likert scale; n=5 and for seen Likert scale; n="7

Data analysis can be classified according to the Likert scale: Disagree (DA) (disagree +
strongly disagree) and Agree (A) (agree + strongly agree). Data were analyzed. Arithmetic
mean (M) of each question, standard deviation (SD) and percentage of frequency were
calculated using—the same program. For internal consistency and reliability, Cronbach’s
alpha coefficients were calculated and interpreted by the limits of validity.

RESULTS

The qualitative section of this study consists of three parts: 1) students’ reasons for going to
PECs, 2) quality of teachers in public schools and PECs, 3) PECs contribution to students
in science education, 3) comparison of science education between schools and PECs, and
4) students’ lack of success in science lessons at public schools.

Five questions were asked to students in order to examine why they attend PECs. Students
reported that the main reasons for attending PECs are tradition, insistence by family and
friends and to achieve better scores on the central test exams. Cronbach’s alpha coefficient
for this section questions is 0.821 (Table.1).
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Table 1. Reasons students attend PECs
Questions 0=,821 N=300 % of students Agree (A)/Disagree (DA) with each statement
Q Statements Mean SD A DA
1 It is a tradition to go to PEC in 137 484 63.08 36.92
Turkey
2 I'started due to my parents 1,40 490 6030 39,70
insistence
Due to lack of science courses
3 in my school to prepare for the 1,11 313 89,12 10,88
exam
If a student does not attend
PEC, it is very difficult to be
4 successful in THE exams in the 1,26 438 74,32 25,68
existing system
As long as the current education
5 systems in Turkey exist, PECS 1,18 ,382 82,30 17,70
will maintain their importance.
Table 2. Student attitudes about science teachers in public schools and PECs
Questions 0=,812 N=300 % of students Agree (A)/Disagree (DA) with each statement
Q Statements Mean SD A DA
6 explain the subjects better 1,41 472 57,32 42,68
7 makes the subjects more 133 479 69,48 30,52
interesting and are enthusiastic
give me helpful feedback chance 1,36 487 63,37 36,63
help me clarify subjects better 1,37 ,393 74,7 25,3
10 advise and support my studies 1,45 489 48,84 51.16
better
11 directs me when I need it 1,48 473 67,36 32,64
12 time table for more efficiency 1,27 ,428 79,76 20,24
13 pushes me to study hard 1,41 ,483 60,16 39,84
14 PI‘OVl.dSS many opportunities to 1,29 391 81,92 18,08
practice
Teaches the course in a well-
15 organized method and class runs 1,36 463 65,13 34,87
smoothly
16 Provides more sufficient 1.16 359 §7.32 12,68

preparation for central exams

Eleven questions were asked to students on the teaching of teachers in order to understand
their thoughts about the public school and PECs teachers (Table 2). Students’ responses

appear at a highly reliable consistency (=0,812).
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Table 3. PEC creates the catalyst effect on student in education

Questions 0=,713 N=300 % of students Agree (A) /Disagree (DA) with each statement
Q Statements Mean SD A DA

science courses

increases my motivation, energy

17 1,10 ,392 89,72 10,28
and eagerness

18 makes lesson more interesting 1,19 ,396 80,74 19,26

19 helps me grasp concepts and ideas 1,42 ,476 58,32 41,68

20 makes me want to cont'rlbute, be 134 473 6633 33.67
competitive, argumentative

21 makes me creative 1,38 ,485 62,36 37,64

2 enables me concentrate more on 121 408 79,08 20.92
lesson

23 makes .teacher and student more 1,10 392 86,34 13.66
interactive

24 makes lessgn more enjoyable, fun 1,19 391 90,71 09.29
and game-like

25 make§ lesson more planned and 123 424 76.73 2327
organized

2% provides instant feedback between 1,19 398 88,34 11,66
student and teacher

27 makes learning easier and without 1.20 401 80,07 19.93
stress

28 easier to review the past subjects 1,19 ,396 80,72 19,28

29 better attendance 1,28 451 71,74 28,26

This section is concerned with the function of schools in students learning science (Table
3). Thirteen questions were asked to students in order to examine the contribution to
learning, when they attended PECs. Questions 17-21 are related to motivational effects
on students and questions 29-32 provided different mix of attitudes-opinions of students.
Here, the reliability coefficient is a=0,713.
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Table 4. PEC impacts to student in various aspects

Questions 0=,801 N=300 % of students Agree (A)/ Disagree (DA) with each statement

Q Statements Mean SD A DA
PEC improves my.................... better
than school
30 personal skills 1,24 ,430 75,70 24,30
31 critical skills 1,21 ,406 79,30 20,70
32 social skills 1,32 ,476 68,30 31,70
33 presentation skills 1,29 ,456 70,70 29,30
34 chance to express 1,34 478 69,34 30,66
35 practical thinking 1,35 479 64,70 35,30
36 my communication skills
37 different teaching styles 1,26 ,439 74,00 26,00
38 marks at school 1,33 472 66,70 33,30
39 test experiences 1,14 ,358 88,32 11,68
40 test technique 1,19 3,79 86,73 13,27
41 accelerates my learning 1,23 424 76,76 23,24
increase my chances of winning the
42 best high school or university, at the 1,23 422 77,84 22,16

entrance examination

In this part, 13 questions were administrated to participants. They were connected to the
effect of personal skills development of students. The others were associated with test
techniques for taking exams. Cronbach’s alpha coefficient for this section is 0.801 (Table 4).

Table 5. General attitudes of students in PEC education

Questions  0=,792 N=300 % of students Agree (A)/ Disagree (DA) with each statement

Q Statements Mean SD A DA
General overview of education in the
PEC
e Science teachers in PECs are more 129 457 7438 25.62

qualified than in public school

44 Sc1en§e teachers.m PECS are more 122 417 711 77 89
experienced than in public schools

Test documents in PEC are more
4 various and useful than in school 1,33 AT1 67,13 32,87

The topics in the curriculum are
46 explained in more detail at PEC than 1,71 ,456 70,64 29,36
schools.

Science teaching at school is based on

47 memorizations, whereas in PECS, it is 1,39 ,489 61,16 38,84
based on concepts and logic
There is no difference in the science

48 education between schools and PEC 121 408 78,82 21,18
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The last quantitative result section deals with the comparison of science education in public
schools and PECs. Here, the reliability coefficient is a=0, 792 (Table 5).

Table 6. shows why science courses are unsuccessful in their school.

Questions Yes No
1 Are you a successful student in science courses at your 36.84 63.16
school?
) Ar.e you going to PEC because you’re unsuccessful in 19.12 80,88
science courses at your school?
3 Is the PEC course helpful to your science lessons? 81.93 18,07
4 What do you think science education in unsuccessful at Agree % Disagree%
your school
Difficult science topics 55,67 44,33
Crowded science class 68,56 31,44
Science lessons aren’t supported by experiments 79,43 20,57
I do not like science 22,57 77,43

The questions in Table 6 were asked to students in order to understand the reasons why
students in public schools were unsuccessful in science disciplines. Results were presented
as percent (Table 6).

FINDINGS AND DISCUSSIONS

Three hundred students at the 8" grade of elementary schools were participated in the
survey. The number of students at public schools and PECs are equal. The survey question-
naires were used the five point Likert scale. PECs are an alternative solution for preparing
students so as to improve their success rate in the central exams. SBS exam results shows
that students, in science discipline, have one of the lowest successes among the five main
disciplines (meb, 2012 ). It also ranks low in the PISA results (pisa.meb.gov.tr, 2013).
The anonymous survey data was analyzed and the results were presented in Tables 1-5.
Survey questions were grouped according to their contents.

Questions 1-5 in Table 1 are related to students’ reasons for attending PEC school. In their
opinion, if they do not attend a PECs, s(he) has very little chance to study at a good high
school (Q4). Students reported that it is a family tradition to attend a PEC; family insists
they attend there due to insufficient science and technology education at schools. As can
be seen, the two mean scores are quite high; especially question 3, which have the highest
mean score.

Questions 6-16 in Table 2 are connected with participants’ thoughts about science teach-
ers at their schools and PECs. Most of the students reported that science teachers in PECs
make more practice on the topics Q14 (81. 92%) and they better prepare students to the
central exams (Q16:87. 32). However, public school teachers encourage students more to
study hard than PECs’ teachers (Q9). These are crucial findings.

Questions, 17-29 in Table 3, focused on students’ responses on the contributions of PECs
to science education, which were found to be highly positive. There are three positive
scores, which are especially high. These important outcomes are realized in questions Q17
(89.72%), Q24 (90.71%) and Q26 (88.34%).
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Questions 4-9 in Table 4 are positively related to influence of PECs in students’ personal
and social development. PECs are quite salient and effective in improving students’ char-
acters. According to the students’ reports, the functions of the PECs are very important to
the development of test taking techniques and experience for the central exams. Here are
some important findings with high scores, especially, Q39 (88.32%) and Q40 (86.73%),
which have the highest values among the 13 questions.

The responses to questions 43-48 in Table 5 were focused on general attitudes of students
in PECs. Science teaching in PECs was determined to be of better quality than that in
public schools (Q43) but science teachers were inexperienced in PECs (44). These are
surprising findings.

Sixty-three percent of the students failed science courses in public school (Q1, Table 6).
But students stated that their reasons for going to the PECs were not due to their failure
(Q2). Students reported that the reasons of the unsuccessful in the science discipline in
public schools are lack of laboratory experiments (79.43%), inadequate practice on the
subject, overcrowding of science classes (68.56 %) and quality of teachers. Despite the
unsuccessful of students in science classes, they said that they like science courses (Q4,
77.43%). These findings are extremely important.

For the calculated values in the Tables, for internal consistency and reliability, Cronbach’s
alpha coefficients range from 0,713 and 0,821.

CONCLUSION

The focus of this study was to investigate the science education at schools and PECs us-
ing the quantitative method. The survey questions were applied to the students in order to
examine the PECs contribution to science education, while analyzing the pools data. The
findings demonstrated that PECs contribute to a significant degree the enhancement of
science lessons and increase the scores on central exams for high school entrance. So, four
themes emerged from the analysis of the data. The first was reasons for students to attend
PECs. According to the participants; it is to gain entrance to a better high school, therefore
it is vitally necessary to attend a PECs. The second theme highlighted was that teaching
quality of science lessons at both public schools and PECs were questioned by students.
Students stated that PECs teachers are more diligent in teaching in science than those in
public schools, especially for preparing them for the central test exams. The third theme
addressed the effect of PECs on students’ characters (eg. personal and social skills). The
final theme is mainly related to students’ lack of success in science lessons. It is interesting
to note that although the majority of students like science lessons, they were unsuccessful.
Students attend PECs in order to prepare for the high-stakes science test rather than due to
their low achievement in this discipline in theirs schools. In the final theme, the two major
reasons for students’ lack of success are that discipline is not supported by experiments
and practices. PECs’ function is to complement the work of public schools in Turkey.
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Hkk Ak

0z

Bu arastirmanmin amaci iistiin zekalr ve yetenekli ogrencilerin miikemmeliyet¢ilik
diizeylerinin incelenmesidir. Bu ¢alismaya 10-13 yas araliginda bulunan iistiin ze-
kali ve yetenekli 6grenciler katilmistir. Verilerin toplanmasi asamasinda demografik
ozellikler ile ¢cocuklarin kendilerini, anne-babalarini ve 6gretmenlerini ne kadar
miikemmeliyetci bulduklariyla ilgili sorularin yer aldigi, arastirmacilar tarafindan
gelistirilen, Kisisel Bilgi Formu; ve miikemmeliyetcilik diizeylerinin belirlenmesi igin
de “kendine yonelik miikemmeliyetcilik” (KY) ve “sosyal kaynakli miikemmeliyetgi-
lik” (SK) olmak iizere iki alt boyuttan olusan “Cocuk ve Ergen Miikemmeliyet¢ilik
Olgegi - CEMO” (Uz-Bas & Siyez, 2010) kullamlmistir: Betimsel arastirma mode-
linin benimsendigi arastirmada kendine yonelik miikemmeliyetcilik alt boyutu icin
cinsiyet degiskeni agisindan bir farklilik gozlenmezken; sosyal kaynakli alt boyutta
erkeklerin kizlara oranla yiiksek puanlar aldiklar: bulgulanmistir. Bununla birlikte
cocuklarin kendilerini ve annelerini miikemmeliyet¢i olarak algilamalarinin her iki
alt boyutu da etkiledigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ustiin Zeka, Miikemmeliyet¢ilik, Cocuk ve Ergen Miikemmeli-
yetcilik Olcegi — CEMO

EVALUATION OF PERFECTIONISM FOR GIFTED AND
TALENTED CHILDREN

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate perfectionism level of gifted and talented
students. The study involved gifted and talented students at the age of 10 to 13. ID
form that was developed by researchers was used to collect demographical features
and data for students’perceptions about self-perfectionism, mothers’perfectionism,
fathers’ perfectionism and teachers’ perfectionism. On the purpose of collection
data for perfectionism, “‘Child and Adolescent Perfectionism Scale” -which has two
subscales called “self-oriented perfectionism” and “socially prescribed perfection-
ism”- was used (Uz Bas & Siyez, 2010). The study was designed as descriptive and
the findings showed that there was no difference on self-oriented perfectionism due
to gender,; whereas on socially prescribed perfectionism subscale, males had higher
scores than females. It was also found out that children perceived themselves and their
mothers as perfectionist and this perception effected the scores on both subscales.
Keyword: Giftedness, Perfectionism, Child and Adolescent Perfectionism Scale
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Problem

Zeka, psikoloji biliminin uzun yillardir lizerinde en ¢ok arastirma yaptig1 kavramlardan
biridir. Alanyazin incelendiginde pek c¢ok farkli zeka taniminin yapildigini gérmekteyiz.
Bazi arastirmacilar zekay1 6grenme ve dgrendiklerini kullanma yetenegi olarak tanimlar-
ken (Clark, 2002; Davis ve Rimm, 1998), bazilar1 zekay1 6grenilenleri problem ¢ozmede
kullanma yetenegi olarak tanimlar (Maker, 2003). Her iki tanimda ortaya konulan zeka
ifadesinin insan zekasini karsilamadigi ortadadir, zira insan digindaki bazi canlilar da
ogrenebilir ve 6grendiklerini kargilasilan problemleri ¢6zmede kullanabilir. O halde insan
zekasinin temel ayirt edici unsurunu ne olusturmaktadir? Bir¢ok uzman, insan1 diger canli-
lardan ay1ran ve farkli kilan en 6nemli 6zelliginin muhakeme yetenegi oldugu konusunda
hem fikirdir (Gardner, 1999; Sternberg, 1997) ve muhakeme yetenegi zekanin dnemli bir
bileseni olarak kabul edilmektedir.

Zekayi ¢ok yonlii bir kapasite olarak goren Gardner’a (1999) gore, zeka bir bireyin genetik
kalitimiyla oldugu kadar, bireyin ekolojik ve kiiltiirel ¢evresiyle olan tecriibe ve deneyim-
leriyle de sekillenir. Bu baglamda, sézel-dil, mantiksal-matematiksel, gorsel-uzamsal,
miiziksel-ritmik, bedensel-kinestetik, bireylerarasi, birey i¢i, dogaci ve son dénemlerde
eklenen var olusgu ve ruhsal zeka da bu zeka tiirleri arasinda gosterilmektedir.

Modern zeka kuramcilarindan olan Sternberg (2003) ise insan zekasinin triarsik teorisini
One slirmistiir. Sentezci (problemleri tanima, tanimlama ve temsil etme), deneysel (deger-
lendirme ve sergileme) ve baglamsal ¢evreye uyum gosterme, var olan ¢evreyi degistirme ve
uyumun basarisiz oldugu zamanlarda farkli bir cevre segme) alt teorilerinden olusmaktadir.
Bu bilesenlere analitik, yaratici ve pratik yetenekler de eklenmektedir.

Zeka ile ilgili literatiirde bulunan ve her gegen giin yeni arastirma ve bulgularin 1518inda
sayilart artan farkli tanim ve teoriler yer almaktadir. Zeka kavrami tek bir boyut, tek bir
tanim, tek bir yaklagim {izerinden agiklanamamaktadir. Bu durum kaginilmaz olarak {istiin
zeka kavramini da etkilemektedir. Zeka tanimlari iizerinde fikir birligine varilamadigi gibi
alanda ¢aligan bilim insanlar1 Gistiin zeka kavramini da tek bir tanim altinda toplayamamakta
ve ¢esitli zeka tanim ve teorileri ortaya koymaktadirlar.

Aliyazindaki 6nemli iistiin zeka tanimlarindan bir tanesi 1972°de yayinlanan Marland
Raporunda yer almaktadir. Marland Raporuna gore iistlin zekali ve yetenekli bireyler,
alisiimamus iistiin zekalar1 sayesinde yiiksek performans gosterebilen bireylerdir. Ustiin
performans gosteren bireyler bazi yetenek veya dzelliklerin bir ya da birkagimnin birlegimlerini
gosterirler. Bu yetenekler arasinda genel zihinsel yetenek, 6zel akademik yetenek, yaratici
veya tretken diisiinme, liderlik yetenegi, gorsel ve performansa dayali sanat yetenegi,
psikomotor yetenek sayilabilir. (Akt. Kanli, 2007). Maker (2003) ise, Gstiinliigiin sadece
yiiksek zeka boliimii ile degerlendirilmesine karsi ¢ikmis ve iistiinliigiin temel bilesenleri
arasinda ilgiler, istekler ve karmasik problemleri ¢6zme yeteneginin oldugunu séylemistir.
Ustiin zekalilik kavramiyla ilgili giiniimiizde en ¢ok kabul goren tanimlardan biri de
Renzulli’nin (1986) ii¢ 6zellik kiimesidir. Bunlar; genel ve 6zel yetenek diizeyi, yaraticilik
ve motivasyon kiimeleridir. Genel yetenekler, s6zel ve sayisal muhakeme, soyut diigiine-
bilme ve bilgilerin se¢ici animsanmast gibi yetenekleri igerirken; 6zel yetenek daha ¢ok
resim, dans gibi sanat alaninda ya da fen, matematik gibi daha teknik alandaki yetenekleri
kapsar. Yaraticilik, yeni fikirler olusturabilme ve esnek diisiinme gibi siirecleri igerirken;
motivasyon ise lstilin is gorev Ustlenme yetenegidir. Renzulli, {istiin bir bireyin bu iig
ozellik kiimesinin kesistigi noktada yer aldigini savunmaktadir (Akt.:Davasligil, 2004).
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Farkli tanimlarda da vurgulandig gibi iistiin zeka karmasik bilesenlerden olugsmaktadir ve
bu durum da iistlin zihinsel yetenege sahip bireylerin gelisim siire¢lerinin normal zihinsel
yetenege sahip bireylerden farkli olacagini gostermektedir. Bu duruma paralel olarak iistiin
zekal1 kigilerin duygusal ve bilissel yonlerinin etkilesimine deginen Colombus Grubu’na
gore iistiin zeka “list diizey bilissel yeteneklerin ve yogun duygularin birleserek alisilmisin
disinda deneyimler yarattig1 es zamanli olmayan gelisim” olarak tanimlamaktadir (Akt.
Sak, 2011). Ustiin zekanin bu taniminda da vurgulandig: gibi iistiin zekali ocuklarin gelisim
stirecleri ve gelisimsel 6zellikleri zihinsel, fiziksel, sosyal ve kisilik gibi farkli boyutlarda
incelenmektedir (Leana, 2005). Bu &zellikler arasinda, yiiksek 6z giiven, i¢ten denetim,
adalet duygusu, haksizliklara kars1 duyarlilik, kaderci olmama sebat, ve miikemmeliyetgilik
gibi 6zellikler sayilabilir (Robinson ve Clinkenbeard, 1998).

Ustiin zekali ¢ocuklarin farkli duygusal ve zihinsel gelisimlerine bagl olarak 6z saygi
diizeylerinin de normal gelisim gosteren yasitlarina gore farkli oldugu diisiiniilmektedir.
Farkli duygusal ve zihinsel gelisimlerinin olmasi ve 6zellikle bu iki gelisim alaninin esza-
mansiz sekilde ilerlemesi {istiin bireylerin ayni zamanda miikemmeliyetgi yapilarina sahip
olmalarina da sebebiyet verebilmektedir. Nitekim, Kramer (1988) ve Roberts ve Lowett’tin
(1994) arastirma bulgularina gore, listiin zekali ergenler normal gelisim gosteren yasitlarina
gore daha fazla mikkemmeliyetcilik 6zelligi sergilemektedir (Akt. Saranli ve Metin, 2012).
Buna karsin Parker ve Mills’in (1996) calismalarinda {istiin zekali ve normal gelisim
gosteren ¢ocuklar arasinda mitkemmeliyetgilik derecesi agisindan anlamli bir fark gortil-
memistir (Akt. Saranli ve Metin, 2012). Ustiin ¢ocuklar ve ergenlerin miikemmeliyetcilik
diizeylerini inceleyen nicel caligmalar giin gectikce artmakla birlikte sonuglarinda cgeliskiler
goriilmektedir. Konu ile ilgili Tiirkiye’deki ¢aligmalara bakildiginda daha ¢ok ergenlerle
calisildig: fark edilmektedir (Misirli-Tagdemir, 2003; Bencik, 2006). mevcut arastirma,
ilkdgretim diizeyindeki iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin mitkemmeliyetcilik diizey-
leri ile bu ¢ocuklarin ailelerini ve 6gretmenlerini ne kadar mitkemmeliyet¢i gordiiklerini
incelemeyi amaglamaktadir. Boylece mitkemmeliyetciligin tistiin zekali gocuklarda erken
yaslarda goriiliip goriilmedigi ve bu baglamda ¢ocuklarin ailelerinin ve dgretmenlerin
milkemmelliet¢ilik diizeylerini nasil algiladiklarini ortaya koyarak alanyazina katki sag-
lamas1 beklenmektedir.

Miikemmeliyetcilik Nedir?

Birey dogdugu andan itibaren ¢evresel uyaricilarla karsi karsiya kalmaktadir. Biiyiime
ve gelisme doneminde ¢ocugun davranislari elestirilerek, diizeltilerek ve ddillendirilerek
kisisel ve toplumsal beklentilere uygun davranmay1 6grenmesi konusunda siirekli olarak
yonlendirilmektedir. Cevresel sartlarin olugturdugu bask: neticesinde pek ¢ok kisi belirli
standartlara ulagma ¢abasi igerisinde olmaktadir. Bazen bu standartlar ulasilabilinenin ¢ok
iizerinde tutuldugu i¢in milkemmeliyetgilik ortaya ¢ikabilmektedir. Alanyazinda miikem-
meliyetcilige farkli bakislar ve bu bakis agilarini yansitan farkli tanimlar yer almaktadir.
Litauer ve Litauer (1997), bireyin kendisine ve digerlerine yonelik yiiksek standartlar
belirlemesini ve her seyin, her zaman diizen igerisinde olmasini istemeyi “miikemmeli-
yetcilik” olarak tanimlamaktadirlar. Milkemmeliyetgilik yiiksek standartlar1 karsilamayan
ya da miitkemmel olmayan her seyden mutsuz olma egilimi olarak da ifade edilmektedir
(Strip ve Hirsch, 2000). Rimm (1994) ise milkemmeliyetciligin yapisinda hataya yer
olmadigini ve boyle kisilerin her zaman en iyi sonucu elde etmek istediklerini belirtmek-
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tedir. Hollingworth (1942), iistiin zekali ¢ocuklarin 6zelliklerini ortaya koymak i¢in ¢ok
yiiksek zihinsel diizeye sahip (180 IQ) 12 tane (8 erkek, 4 kiz) iistlin zekali cocukla yaptig1
vaka incelemelerinde, egitimlerinin hizlandirilmas1 gerektigi, toplumsal olarak diglanmak
riskiyle kars1 karsiya kaldiklari ve duygusal olarak hazir olmadiklar1 halde 6nemli felsefik
ve etik sorularla yiizlesmek zorunda kalmalarinin sorun yarattigi sonuglarina varmistir.
Hollingworth bu ¢aligmalarinda (1926;1942) miikkemmeliyetgiligi, ilk defa iistiin zekali
bireylerin duygusal 6zelliklerinden biri olarak kabul etmektedir. Davis’e (2006) gore iistiin
zekalt miikemmeliyet¢i bireyler, her zaman daha iyisinin yapilabilecegine inandiklar1 igin
performanslarindan memnun olmamaktadirlar.

Ustiin zekal1 bireyler géz éniinde bulunduruldugunda miikemmeliyetciligin onlarm es
zamanli olmayan gelisimlerinin bir sonucu oldugu diistiniilmektedir. Zihin, bedenden daha
hizl gelistigi i¢in, sonuca varma 6zellikleri ve degerleri yasitlari ile degil, zihinsel agidan
benzerleri ile aynidir. Bu gelisiminin farkinda olan iistiin zekali ¢ocuk kendine ulasilmasi
zor Olgiitler belirler, ancak heniiz bedeni yeteri kadar gelismis olmadig1 i¢in beynin ihti-
yaclarini karsilayamaz ve bdylece cesareti kirilir (Silverman, 1993).

Yiiksek miikemmeliyet¢ilik diizeylerine sahip olan bireyler kendilerine ¢ok yiiksek stan-
dartlar koymalar1 ve performanslarina karst asir1 elestirel yaklagmalari ile karakterize
edilirler (Frost, Marten, Lahart, ve Rosenblate, 1990). Bu durumun hem olumlu hem de
olumsuz sonuglar1 vardir; yiiksek standartlara sahip olmanin yiiksek motivasyon ve basari
gibi olumlu sonuglar1 olabilirken (Bieling, Israeli, Smith ve Antony, 2003), kendine kars1
asir1 elestirel olma bireyde yetersizlik hissine, 6zgiiven kaybina ve hatta depresyona se-
bebiyet verebilmektedir. Ulkemizde yapilan giincel bir calismada iistiin zekali cocuklarm
milkemmeliyetcilik diizeylerinin akademik 6zyeterlikleriyle de iliskili oldugu bulgulan-
mistir (Yilmaz-Celik, 2013) Ustiin zekalilarin egitimi alaninda calisan pek cok uzman icin
saglikli miikemmeliyetcilik oksimoron (tezat) olarak nitelenmektedir (Greenspan, 2000).

Miikemmeliyetgiligin Yapisi

Alanyazin incelendiginde mitkemmeliyetciligin yapisi ile ilgili farkli diisiincelerle kar-
stlasilmaktadir. Mitkemmeliyetcilik son yillarda arastirmacilar tarafindan daha da artan
bir fikir birligi ile ¢ok boyutlu bir yapi1 olarak tanimlanmaktadir. Fakat halihazirda bu ¢ok
boyutlu yapiy1 olusturan parcalarla ilgili ortak bir karara erisilememistir. Pek ¢ok aragtirmaci
milkemmeliyet¢iligin devamlilik arz eden davranislar ve diisiincelerle karakterize edilebi-
lecegini ve olumlu ya da saglikli ve olumsuz ya da sagliksiz boyutlari olabilecegini ifade
etmektedir (Silverman, 1993; Schuler, 2000). Bunun yani sira mitkemmeliyetcilik saglikli
- sagliksiz ya da uyumlu- uyumsuz gibi ikili yapilarda da incelenmektedir (Parker, 2000).
Rice, Ashby ve Slaney (1998), miikemmeliyet¢iligi uyumlu (adaptive) ve uyumsuz (mala-
daptive) seklinde isimlendirdikleri iki gruba ayirmiglardir. Uyumlu (adaptive) miikemmeli-
yetcilerin ulasmay1 amacladiklar yiiksek standartlart bulunmakta ve bu amaglara ulasmak
icin belirli bir plan ¢ergevesinde ¢aligmaktadirlar. Bu gruba giren miikemmeliyetc¢ilerin
motivasyonlari ve basar1 oranlar genellikle yiiksek olmaktadir. Buna bagli olarak olumlu
bir benlik algisina sahip olmaktadirlar. Uyumlu miikemmeliyetgilerin aksine uyumsuz
(maladaptive) miitkemmeliyetgiler ise kendilerine ulasamayacaklari yiiksek standartlar ve
hedefler belirlemekte ve bu hedeflere ulasma konusunda endise duymakta ve calismalarini
ertelemektedir. Bu gruba giren milkemmeliyet¢i bireylerin kaygi diizeyleri ve depresyona
girme riskleri yiiksek ve benlik algilar1 da genellikle olumsuzdur.
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Benzer sekilde Adkins ve Parker (1996) miikemmeliyetciligi aktif ve pasif olmak {izere
ikiye ayrarak incelemislerdir. Piirto, miikemmeliyetciligi esnek (enabling) miikemmeli-
yetcilik ve esnek olmayan (disabling) mitkemmeliyetcilik olmak tizere ikiye ayirmaktadir
(Akt. Nugent, 2000).

Hamachek (1978) normal ve nevrotik miitkemmeliyetciligi birbirinden ayirmistir.
Hamachek’e gore bireyin daha iyiye ulagsmak i¢in cabalamasini igeren mitkemmeliyetcilik
olumlu bir kisilik 6zelligi iken, bu iyiye ulasma ¢abasi nevrotik davranislar igerdiginde
olumsuz bir kisilik 6zelligine doniismektedir (Chan, 2009). Frost ve arkadaglar1 da (1990),
Hamachek’in goriislerinden etkilenmislerdir ve onlara gore nevrotik mitkemmeliyetciler
neyi dogru yaptiklariyla degil, neyin yanlis olduguyla ilgilenmektedirler.

Miikemmeliyetci Kisinin Ozellikleri

Miikkemmeliyet¢i insanlarda en ¢ok goriilen algilama bozukluklarindan birisi “ya hep ya
hi¢” tarz1 diisiinmedir. Bu diisiince tarzinda kisi “dogru” ile “yanlis” arasinda pek ¢ok
derece bulunabilecegini diisiinmeden, olaylart sadece dogru ve yanlis olarak siniflama
egilimindedir. Bu diislince tarz1 yiiksek standartlara sahip olma anlamina da gelmektedir.
Bu diisiince tarziyla, diisiincelerin odak noktasina bagli olarak depresyon, anksiyete ve dtke
goriilebilmektedir. Bagkalarinin davranislariyla ilgili diisiincelere 6fke eslik edebilirken,
kisinin kendisiyle ilgili bu tip diislincelerine anksiyete, depresyon ve yetersizlik hisleri
eslik etmektedir (Antony ve Swinson, 2000).

Bu 6zelliklerinin yani sira milkemmeliyetgi bireylerin asir1 sert standartlara sahip olabildigi
bilinmektedir. Esnek olmayan kisilikleri dolayisiyla hem kendilerine hem de digerlerine
¢ok fazla sorumluluk yiiklerler ve basarisizliga tahammiil gosteremeyebilirler. Boyle du-
rumlarda agir1 kontrolcii davranabilirler ve hem kendilerinin hem de digerlerinin yaptiklari
igleri stirekli denetlerler. Bu davranis sekli miikkemmeliyetci bireylerin insan iliskilerinde
de sikintilar yasamasiyla sonuglanabilmektedir. Ustiin zekal: miikkemmeliyetci bireyler
kendilerinin ve ¢evrelerinin beklentilerini karsilayabilmek adina performanslarina asir
onem verebilirler. Bu da onlarda “her zaman her seyin en iyisini yapmaliyim” tarzi bir aksak
diisiincenin gelismesine sebebiyet verebilir. Ustiin zekali cocuklarda miikemmeliyetcilik
bazi durumlarda kendini beklenmedik basarisizlik olarak da gosterebilmektedir. Boyle
bireyler her zaman en iyi sonucu elde etmek isterler fakat herkes tarafindan bilindigi gibi
daimi mitkemmellik miimkiin degildir. Boylesi bir durumla karsilagan iistlin ¢ocuk yapa-
cag1 seyin milkemmel olmast i¢in ¢ok asir1 ¢cabalar veya sonucun her zaman miikemmel
olamayacagimi kavradiginda kisaca denemekten vazgecebilir (Davis, 2006).

Bu arastirmanin amaci iistiin zekali ve yetenekli olarak tanilanmis olan ¢ocuklarin mii-
kemmeliyetcilik diizeylerini ¢esitli demografik 6zellikler agisindan incelemektir. Ayrica
anket formunda sorulan sorular ile ¢gocuklarin kendilerini, anne, baba ve 6gretmenlerini ne
kadar milkemmeliyet¢i bulduklari sorgulanmis ve elde edilen cevaplarla kendine yonelik
ve sosyal kaynakli miikemmeliyetgilik diizeylerini ne derece etkilendigi arastirilmistir.
Bu baglamda bu arastirmanin Tiirk¢eye yeni kazandirilmis olan Cocuk Ergen Mitkemme-
liyetcilik Olgegi’nin (CEMO) yayginlagmasina ve iilkemizde iistiin zekali ve yetenekli
cocuklarin 6nemli kisilik 6zelliklerinden biri olan mitkemmeliyetgilikle ilgili alanyazina
katkida bulunacagi diistiniilmektedir. Arastirma grubu ilkdgretim diizeyindeki iistiin zekali
ve yetenekleri ¢ocuklart kapsadigi i¢in mitkemmeliyetc¢iligin erken yaslarda da ortaya
¢ikip ¢ikmadigr ve mitkemmeliyetciligin kendinden mi sosyal kaynakli mi1 olup olmadi-
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81; ¢cocuklarin milkemmeliyet¢ilik diizeylerinin kendilerini, anne-baba ve 6gretmenlerini
milkemmeliyet¢i bulup bulmama durumlarma gore degisip degismedigi izerine 6nemli ip
uclart sunmasi beklenmektedir. Arastirma bulgulart dogrultusunda elde edilen betimsel ve
cikarimsal bilgiler iilkemizdeki iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin sosyal ve duygusal
gelisim ozelliklerinin tespiti ve olast sosyal duygusal sorunlarinin ¢éziimlerine yonelik
tedbir alinmasi acilarindan da 6nemli goriilmektedir.

YONTEM

Evren ve Orneklem

Bu calismada betimsel arastirma modeli benimsenmistir. Bu baglamda ¢aligmanin evrenini
Istanbul ilinde 2012-2013 egitim dgretim yilinda egitim goren iistiin zekali ve yetenekli
10-13 yaslar1 arasindaki 6grenciler olusturmaktadir.

Arastirmanin drneklemini belirlemek {izere yakinlik ve erisim kolaylig1 saglamas: bakimin-
dan amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi (Yildirim ve
Simsek, 2008) benimsenmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu, Bilim Sanat Merkezlerine
ve 6zel okullarin Gistiin zekal1 ve yetenekli cocuklar i¢in agmis oldugu 6zel siniflara devam
eden iistiin zekali ve yetenekli 6grenciler olusturmustur.

Tablo 1’de goriildiigii tizere drneklemin % 40.7°si kizlardan, %59.3’1 ise erkeklerden
olusmaktadir. Calisilan 6rneklem okul tiirii bakimindan incelendiginde ise %58.3 liniin 6zel
okula; %41.7’sinin ise devlet okuluna devam ettigi goriilmektedir. Yaslara gore cinsiyet
ve okul tiirii dagilim1 Tablo 1°de ayrintili bir sekilde verilmistir.

Tablo 1. Cinsiyet, Yas ve Okul Tiiriine Gore Dagilim Tablosu

Yas Toplam
10 11 12 13
n 15 13 6 10 44
Kiz
% 34.1 29.5 13.6 22.7 40.7
o n 35 18 9 2 64
Cinsiyet Erkek
% 54.7 28.1 14.1 3.1 59.3
n 50 31 15 12 108
Toplam
% 46.3 28.7 13.9 11.1 100
. n 28 17 11 7 63
Ozel
% 44.4 27.0 17.5 11.1 58.3
n 22 14 4 5 45
Okul Tiiri Devlet
% 48.9 31.1 8.9 11.1 41.7
n 50 31 15 12 108
Toplam

% 46.3 28.7 13.9 11.1 100
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Veri Toplama Araclar

Kisisel Bilgi Formu. Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve farkli demografik 6zellikleri
ve ¢ocuklarin kendilerini, anne-babalarini ve 6gretmenlerini ne kadar miikemmeliyetgi
bulduklarryla ilgili sorularmn yer aldig1 bir bilgi formu kullanilmstir.

Cocuk ve Ergen Miikemmeliyetcilik Olgegi (CEMO). Flett ve arkadaslar1 (2000) tarafin-
dan gelistirilen CAPS (The Child and Adolescent Perfectionism Scale) “kendine yonelik
mitkemmeliyetcilik” (KY) (11 madde) ve “sosyal kaynaklt miikemmeliyetgiligi” (SK) (11
madde), Slgen toplam 22 maddelik 5°1i likert tipi bir 6z degerlendirme dlgegidir. Minimum
3. simif diizeyindeki 6grencilere uygulanabilir.

Olgegin Tiirkceye uyarlama ¢alismas1 Uz-Bas ve Siyez (2010) tarafindan yapilmustir. Olge-
gin dilsel esdegerlik calismalari yapildiktan sonra, glivenilirligi test-tekrar test yontemiyle
incelenmistir. 56 ilkdgretim 6grencisiyle yapilan test tekrar test caligmalart sonucunda
giivenilirlik katsayilari kendine yonelik mitkemmeliyetgilik boyutu igin .63 (p<.001);
sosyal olarak 6grenilmis mitkemmeliyetgilik boyutu iginse .72 (p<.001) olarak hesaplan-
mistir. Ayrica Cronbach Alfa giivenilirlik katsayist da kendine yonelik mitkemmeliyetgilik
boyutu i¢in .72; sosyal olarak 6grenilmis miikemmeliyetcilik boyutu iginse .86 olarak
hesaplanmistir (Uz-Basg ve Siyez, 2010). Mevcut ¢alismada 6l¢egin gegerlik ve giivenirlik
analizi yapilmis ve kendine yonelik miikemmeliyetgilik boyutu i¢in Cronbach Alfa degeri
.85; sosyal olarak 6grenilmis mitkemmeliyetgilik boyutu iginse .89 olarak bulunmustur.
Yapilan faktor analizi ¢alismalari sonucunda dlgegin orijinal versiyonundan 4 madde elenmis
ve 6lgegin Tiirk¢eye uyarlanmig son halinin 18 maddeden olusmasina karar verilmistir. Ya-
pilan benzer 6l¢ek (convergent validity) gecerlik ¢aligmalar kapsaminda ise, dlgek puanlari
ile Frost Cok Boyutlu Mitkemmeliyetgilik Olgegi puanlari arasindaki iliskiler incelenmistir.
Sonuglar, 6l¢egin iki alt boyutunun da Frost Cok Boyutlu Miikemmeliyetcilik Olgegi ile
anlaml iligkilere sahip oldugunu goéstermistir (Uz-Bag ve Siyez, 2010).

Bulgular

Arastirmada 6grencilerin dlgege ait iki alt boyuta iliskin aritmetik ortalamalar1 arasinda
cinsiyete, yasa, kardes sayisina, devam edilen okul tiiriine, 6grencinin kendisini, annesini,
babasini ve 6gretmenini mitkemmeliyetgi olarak goriip gormemesine gore istatistiksel ola-
rak anlaml bir farkliligi olup olmadigini belirlemeden dnce, veri dagiliminin normallik
varsayiminin test edilmesinde Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir. Yapilan inceleme
sonucu, 0l¢egin iki alt boyutuna ait veri dagilimimin normal oldugu (p>.05); varyanslarin
homojen dagilim gosterdigi belirlenmistir. Bu nedenle iki alt boyutla ilgili tiim analizlerde
parametrik testler kullanilmistir.
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Tablo 2. CEMO’nin KY Miikemmeliyetcilik Alt Boyut Puanlarinin Cinsiyete Gore
t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t p
Kiz 42 29,54 8,79
104 -1,462 ,147
Erkek 64 31,82 7,18
p>.05

Tablo 2’de goriildiigi iizere 6rneklemdeki kiz ve erkek 6grencilerin, Cocuk ve Ergen Mii-
kemmeliyetcilik Olgeginin KYM Alt boyutundan aldiklar1 puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farka rastlanmamistir (t=-1.462, p>.05).

Tablo 3. CEMO’nin SK Miikemmeliyetcilik Alt Boyut Puanlarmin Cinsiyete Gore
t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X SS Sd t P
Kiz 42 25,28 9,43
100 -2,956 ,004
Erkek 60 30,71 8,91
p<.01

Tablo 3’de goriildiigi iizere d6rneklemdeki kiz ve erkek 6grencilerin, Cocuk ve Ergen
Miikemmeliyetcilik Olgeginin SK alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farka rastlanmigtir (t=-2.956, p<.01). Erkeklerin SK alt boyutu puan
ortalamalarinin (X=30.71), kizlarin SK alt boyutu puan ortalamalarindan (X=25.28) anlaml1
bir sekilde yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. CEMO’nin KY Miikemmeliyetgilik Alt Boyut Puanlarmin Okul Tiiriine Gére
t-Testi Sonuglar1

Okul Tari N X SS Sd t p
Ozel 62 30,27 7,25
104 -1,006 ,064
Devlet 44 31,84 8,72
p<.05

Tablo 4’de goriildiigii iizere drneklemdeki 6zel ve devlet okulunda egitimlerine devam eden
ogrencilerin, CEM o6l¢eginin KYM Alt boyutundan aldiklari puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farka rastlanmamuistir (t=-1.006, p>.05).
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Tablo 5. CEMO’nin SK Miikemmeliyetcilik Alt Boyut Puanlarinin Okul Tiiriine Gére
t-Testi Sonuglar1

Okul Tri N X SS Sd t p
Ozel 57 27,80 10,30
100 -0,806 ,025
Devlet 45 29,33 8,33
p<.05

Tablo 5, érneklemdeki 6zel ve devlet okuluna giden dgrenciler arasinda, CEMO’nin SK
mitkemmeliyetcilik alt boyutundan aldiklari puanlar agisindan istatistiksel olarak anlamli bir
fark oldugunu gostermektedir (t=-0.806, p <.05). Devlet okuluna devam eden 6grencilerin
“SK miikemmeliyet¢ilik” alt boyut ortalamalarinin (X=29.33), 6zel okula devam eden
ogrencilerin ortalamasindan (X=27.80) anlamli derecede yiiksek oldugu tespit edilmisgtir.
Ogrencinin kendini, anne babasini, égretmenini miikkemmeliyetci gérme diizeylerinin
CEMO blgeginin KY ve SK alt boyut boyutlarinda istatistiksel olarak anlamli farklilagip
farklilasmadigi ANOVA testi ile incelenmis olup ardindan yapilan Post hoc (Tukey HSD)
testleriyle farkliliklarin kaynaklari tespit edilmistir. Tablo 6’da analiz sonuglar1 gosterilmistir.

Table 6. Ogrencinin kendini, annesini, babasini ve 6gretmenini mitkemmeliyetci goriip
gormemesi ile CEMO nin KY ve SK Alt boyut puanlari arasindaki iliskiyi gosteren ve
Post Hoc (Tukey HSD) Sonugclart

Evet Hayir Kismen

M @ ©)
Ogrenci  KY  34.75(5.71)  26.03(7.91)  30.79(7.87) 1122 ##x  wx

F P 172 1/3 2/3

SK  33.45(7.22) 24.03(1031) 27.42(8.87)  9.01

Anne KY  33.65(7.10)  27.90(8.96)  30.06(6.67)  5.52

SK  34.12(7.19)  22.06(8.83)  27.61 (8.43) 19.62

KY  33.94(7.30)  28.21(8.87) 30.50(6.68)  4.89

Baba SK  3431(7.56)  23.81(8.99) 27.59(8.93) 1255

KY  34.07(7.32)  27.23(8.67) 31.48(5.56) 820  #wx  www

Ogretmen SK 32.63(8.12)  25.00(9.82) 27.58(8.62)  7.02

* p<.05, ** p< .01, *** p< 001
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Tablo 6’daki analiz sonuglarina gore 6rneklemdeki 6grencilerin kendilerini, anneleri, ba-
balar1 ve gretmenlerini miikkemmeliyetci goriip gdrmeme diizeyleri ile CEMO’nin KY
ve SK miikemmeliyetgilik alt boyutlar1 arasinda anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir.
Orneklemdeki 6grencilerin kendilerini miikemmeliyetci goriip gérmeme diizeyleri ile
Olcegin KY ve SK miikemmeliyetcilik alt boyutlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
farkliliklar oldugu goriilmektedir (F(2-103)=11.22, p<.001; F(2-99)=9.01, p<.001).
Benzer sekilde 6grencilerin annelerine yonelik mitkemmeliyetgilik algilari ile dlgegin K'Y
ve SK alt boyutlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir
(F (2-103)=5.52, p<.01; F(2-99) =19.62, p<.001). Ogrencilerin babalarina yonelik mii-
kemmeliyetcilik algilart ile 6l¢egin KY ve SK alt boyutlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir (F (2-103)=4.89, p<.01; F (2-99)=12.55, p<.001).
Son olarak dgrencilerin dgretmenlerine yonelik mitkemmeliyetgilik algilart ile 6l¢egin KY
ve SK alt boyutlar arasinda da istatistiksel olarak anlamli farkliliklar oldugu goriilmektedir
(F (2-103) =8.20, p<.001; F (2-99)=7.02, p<.001).

Tablo 6’daki post hoc (Tukey HSD) analizleri incelendiginde CEMO nin K'Y miikemme-
liyetgilik alt boyut puanlarinin, kendisini mikemmeliyetci goren ve gdrmeyen(p<.001);
goren ve kismen goren (p<.05); gérmeyen ve kismen géren (p<.05) 6grenci gruplari arasinda
anlamli bir sekilde farklilastig1 goriilmektedir. SK miikemmeliyetcilik alt boyut puanlari ise
kendisini miikemmeliyet¢i goren ve gérmeyen (p<.001); goren ve kismen goren (p<.05)
ogrenci gruplari arasinda anlamli bir sekilde farklilasirken, kendini mitkemmeliyet¢i gor-
meyen ve kismen goren 6grenci gruplari arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
CEMO-KY alt boyut puanlari, annesini miikemmeliyetci géren ve gérmeyen &grenci
gruplart arasinda anlamli bir sekilde farklilasirken (p<.01), annesini mikemmeliyetgi
goren ve kismen goren; gérmeyen ve kismen goren dgrenci gruplari arasinda anlamli
bir farklilik tespit edilmemistir. SK alt boyut puanlarinin ise, annesini miikemmeliyetci
goren ve gdrmeyen (p<.001); goren ve kismen goren (p<.01); gérmeyen ve kismen goren
(p<.05) 6grenci gruplarinin hepsi arasinda anlamli bir sekilde farklilastig tespit edilmistir.
CEMO-KY alt boyut puanlari, babasini mitkkemmeliyetci goren ve gérmeyen dgrenci
gruplart arasinda anlamli bir gekilde farklilagirken (p<.01), babasini miikemmeliyetgi
goren ve kismen goren; gormeyen ve kismen goren 6grenci gruplart arasinda anlamli bir
farklilik tespit edilmemistir. Benzer sekilde SK alt boyut puanlari i¢in de, sadece babasi-
m milkkemmeliyetci géren ve gormeyen 0grenci gruplari arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir (p<.01).

Benzer sekilde CEMO-KY alt boyut puanlari, gretmenini miikemmeliyetci goren ve gor-
meyen 0grenci gruplari arasinda anlamli bir sekilde farklilagirken (p<.001), 6gretmenini
mitkemmeliyet¢i goren ve kismen goren; gérmeyen ve kismen goren 6grenci gruplari
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ayni sekilde SK alt boyut puanlart igin
de, sadece dgretmenini miikkemmeliyet¢i goren ve gérmeyen dgrenci gruplari arasinda
anlamli bir fark tespit edilmistir (p<.001).

TARTISMA ve SONUC

Bu calismada, iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin mitkemmeliyetgilik diizeyleri incelenmis-
tir. Sonuglar demografik bilgi formundan elde edilen degiskenlere gore degerlendirilmistir.
44°1 kiz, 64’1 erkek olmak iizere, 10-13 yas araliginda bulunan toplamda 108 &grenci ile
calistlmigtir. Bulgular, calisma grubu igin miikemmeliyetciligin kullanilan CEMO’nin
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KY alt boyut puaninda cinsiyetler arasi fark ortaya koymazken, SK alt boyut puaninda
ise erkeklerin mitkemmeliyetcilik diizeylerinin kizlara kiyasla istatistiksel olarak anlamli
derecede yiiksek oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgularin yani sira, mitkemmeliyetcilik
Olceginin her iki alt 6l¢eginde de yiiksek puana sahip ¢ocuklarin kendilerini, annelerini,
babalarini ve dgretmenlerini miitkemmeliyet¢i bulduklar tespit edilmistir.
Mikkemmeliyetgilik iistiin zekal1 ve yetenekli bireylerin 6nemli kisilik 6zellikleri arasinda
yer almakta ve bazi tanilama kriterleri icerisinde bu kavrama yer verilmektedir. Alanyazinda
iistlin ve normal gelisim gdsteren bireylerin mitkemmeliyetcilik agisindan karsilagtiran
calismalar bulundugu gibi, mevcut arastirmadaki gibi sadece iistiin zekali ve yetenekli
¢ocuklarin milkemmeliyetcilik diizeylerinin incelendigi ¢aligmalar da bulunmaktadir.
LoCicero ve Ashby, (2000) tarafindan 12-15 yas aras1 83 (34 erkek, 49 kiz) {istiin zekali
cocukla yapilan ¢aligmada iistiin zekali ¢cocuklar uyumlu ve uyumsuz miikemmeliyetcilik
acisindan incelenmis ve iistiin zekali ¢ocuklarin cogunlugunun uyumlu mitkemmeliyetgiler
oldugu bulunmustur. Parker (2000) iistlin yeteneklilerdeki miikemmeliyetgilik 6zellikleri
ile iliskilendirilen bir¢ok deneysel arastirmanin sonuglarini tartistigi ¢caligmasinda, yay-
gin inancin aksine iistiin yeteneklilerde olumsuz miitkemmeliyetgilik egilimlerinin daha
fazla olmadigin1 belirtmistir. Ustiin yeteneklilerde var olan iistiinliik cabasinin, basartya
tesvik edici bir gii¢ oldugunu, basarisizlik ve kisisel problemleri ortaya ¢ikaran olumsuz
milkemmeliyet¢ilik olmadigini ortaya koymustur.

Zeka ve cinsiyet bakimmdan mitkemmeliyetcilik arastirildiginda, Baker (1996) 9. siniftaki
iistlin zekali kizlarin iistiin zekali erkeklerden ve diger normal gelisim gosteren yasitlarindan
(kiz ve erkek) daha yiiksek miikemmeliyetcilik diizeylerine sahip olduklarini bulmustur. Ayni
sekilde Leana ve Kanli (baskida) tarafindan 84 iistlin zekali ve normal 6grenci ile yapilan
calismada kizlarmn erkeklere oranla daha ytliksek olumlu mitkemmeliyetcilik puanina sahip
oldugu ortaya konmustur. Mevcut aragtirmada da destekleyici bir durum bulgulanmigtir.
Calismada kullanilan CEMO’nin her bir alt boyutundan alinabilecek maksimum puan 45°tir,
alinan puan ile miikkemmeliyetcilik diizeyi dogru orantilidir. Bu baglamda, CEMO’nin alt
boyutlarinin tanimlayici degerleri incelendiginde kendine yonelik miikemmeliyetgilik i¢in
grubun aritmetik ortalamasi 30.7 iken, sosyal kaynakli boyut i¢in ise 29.5 olarak hesap-
lanmistir. Bu sonuglar, iistiin zekali ve yetenekli 6grencilerden olusan ¢aligma grubunun
gorece yiiksek bir milkemmeliyetgilik diizeyine sahip oldugunu gostermektedir.

Giris kisminda bahsedildigi tizere miikemmeliyetc¢ilik ¢cok boyutlu bir olgu olarak ele
alinmaktadir. Alanyazinda da miikkemmeliyet¢ilik uyumlu-uyumsuz, olumlu-olumsuz,
nevrotik-saglikli, kendine yonelik-¢cevreye yonelik gibi baglamlarda ele alinmaktadir.
Mevcut ¢alismada kullanilan CEMO Tiirkce’ye yeni kazandirildig: icin kendine yonelik
ve sosyal kaynakli miikemmeliyet¢iligi inceleyen ¢alismalarin sayisi sinirlidir, o nedenle
tartismada sadece CEMO’nin kullanildig1 arastirmalar degil, miikkemmeliyetciligi farkli
boyutlarda ele alan arastirmalarin sonuglarina da yer verilmistir.

Mikemmeliyet¢iligi, olumlu ve olumsuz baglamlarda ele alan, Chan (2009) arastirmasinda,
cinsiyet degiskeninin anlamli bir fark ortaya koymadigini, ancak olumsuz miikemmeliyet-
ciligin erkeklerde daha yiiksek oldugunu ifade etmektedir. Benzer sekilde, Oran-Pamir’in
(2008) lise 6grencileriyle yaptigi calismada, erkeklerin kiz 6grencilere gore kisisel standart-
lar, ailesel elestiri ve davranislardan siiphe alt boyutlarinda daha yiiksek ortalamalara sahip
olduklar1 gortilmiistiir. Bu bulgulara paralel olarak Misirli-Tagdemir’in (2003) istiin zekali
cocuklarda sinav kaygisi ile miikemmeliyetcilik arasindaki iliskiyi saptamak amactyla yap-
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mis oldugu arastirmada, erkeklerin kizlara oranla a) daha fazla olumsuz miikemmeliyetgilik
sergiledikleri, b) hatalara daha ¢ok ilgi gdsterdikleri ve bunu basarisizlikla bagdastirdiklart,
c) ailelerini daha elestirel olarak algiladiklar: ve d) daha yiiksek standartlara sahip olma
egilimde olduklar1 goriilmektedir. Stoeber & Stoeber (2009), geng yetiskinlerle yaptiklar
calismada mitkemmeliyetgilik diizeylerinin cinsiyete gore farklilasmadigini bulgulamiglar-
dir. Kanli (2011), iistiin zekal1 ve normal geligim gosteren ergenlerin miilkemmeliyetgilik,
depresyon ve stirekli kaygi diizeylerini inceledigi arastirmasinda belirtilen 6lgek skorlari
icin zeka degiskeni acisindan bir fark bulgulamaz iken, cinsiyet degiskenine gore her ii¢
Olcekte de anlamli fark bulgulanmis ve erkek 6grencilerin milkemmeliyetgilik, depresyon
ve siirekli kaygi diizeylerinin ¢aligma grubuna dahil edilen kiz 6grencilerin skorlarindan
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Mevcut ¢alismada CEMO’nin kendine yonelik alt
boyut puaninda kizlar ve erkekler arasinda bir fark bulgulanamazken, sosyal kaynakl1 alt
boyut puaninda erkekler lehine bir farklilik goriilmektedir. Erkeklerin kizlardan daha yiiksek
puanlar almis olmasi, ataerkil toplumlarda erkeklerden daha yiiksek beklenti igerisinde
olunmasinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.

Arastirma bulgular1 6zel ve devlet okullarina devam eden 6grenci gruplari arasinda anlamli
bir fark ortaya koymamuistir. Calisma grubu incelendiginde 6grencilerin %42’si devlet
okullarma devam ederken, %58°1 6zel okullara devam etmektedir. Bu 6grencilerin %88’1
Bilim ve Sanat Merkezlerine devam ederken, %12’si kayitli olduklari 6zel okullarin istiin
zekali ve yetenekli 6grencilere yonelik siniflarinda farklilastirilmig egitim almaktadir.
Gruplar arasinda mitkemmeliyetgilik diizeyleri agisindan fark ¢ikmamasi her iki grubun da
zihinsel ihtiyaglarina yonelik farklilastirilmig egitim almalariyla agiklanabilir. Sonuglarin
genellenebilmesi adina sadece 6rgiin egitim dahilinde farklilastirilmis egitim alan 6grenci
sayilarinin daha fazla olacagi, daha biiyiik bir 6rneklem ile ¢alisilmast dnerilmektedir.
Arastirma sonuglari, 6grencilerin kendine yonelik ve sosyal kaynakli mitkemmeliyetcilik
alt boyutlar1 ile kendi miikemmeliyetgilik diizeylerini algilayislar1 arasindaki iliskinin
anlamli oldugunu gostermektedir. Kendine yonelik alt boyutun puanlarinin post hoc testi
sonuglari “kendinizi mitkemmeliyet¢i bulur musunuz?” sorusuna “evet”, hayir” ve “kis-
men” olarak cevaplayanlar arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Bu durum,
cocuklarin kendi mitkemmeliyetcilik diizeyleri konusundaki farkindaliklarinin yiiksek
oldugu seklinde yorumlanabilir. CEMO nin sosyal kaynakli alt boyutun puanlarinin post
hoc testi sonuglart ayni soru igin incelendiginde ise “evet” cevabi veren grup ile “hayir”
ve “kismen” cevaplarini veren gruplar arasinda anlamli farklar oldugunu fakat “hayir” ve
“kismen” cevaplarini veren gruplar arasinda bir farkin olmadigi tespit edilmistir. Bu durum,
kendini miikemmeliyetgi olarak goren ¢ocuklarin, kendini kismen mitkemmeliyetci géren
ya da hi¢ gérmeyen ¢ocuklara oranla sosyal ¢evrelerinin algi ve beklentilerinden daha ¢cok
etkilendikleri seklinde yorumlanabilir.

Ayni gekilde cocuklarin anne, baba ve 6gretmenlerini milkemmeliyet¢i bulup bulmadik-
lariyla ilgili sorulan sorularin cevaplarinin incelenmesi neticesinde, kendine yonelik mii-
kemmeliyetcilik boyutunda yiiksek puanlar alan 6grenciler anne, baba ve 6gretmenlerini de
milkemmeliyetci olarak goriirken; diislik puan alanlar ise bu bireyleri de mitkemmeliyetci
olarak algilamamaktadir. Ancak CEMO’nin sosyal kaynakli miikkemmeliyetcilik boyutunda
ise ¢cocuklarin anne, baba ve 6gretmenlerini mitkemmeliyetci bulma diizeyleri farkliliklar
gostermektedir. S6z konusu olan birey anne oldugunda, iistiin zekali ve yetenekli ¢ocuklarin
annelerini milkemmeliyet¢i gérme diizeyleri ne olursa olsun kendilerinin sosyal kaynakli
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milkemmeliyetcilik diizeyleri etkilenmektedir. Farkli olarak babalarini ve 6gretmenlerini
milkemmeliyetcilik diizeylerini algilayislart cocuklarin kendi sosyal kaynakli mitkemme-
liyetgilik diizeylerini annelerine kiyasla daha az etkilemektedir. Cevrelerindeki bireyleri
milkemmeliyet¢i olarak tanimlayan ¢ocuklar ortalamalara bakildiginda sosyal kaynakli
boyutta da daha yiiksek puanlar almislardir. Bu baglamda ¢ocugun, ¢evreden aldigi yan-
sitmalar neticesinde olusan miikemmeliyetcilik diizeyi ile yakin ¢evresindeki bireylerin
mitkemmeliyetgilik diizeylerini algilayisi arasinda bir baglantinin oldugu goriilmiistiir.
Mevcut ¢aligmada annenin sosyal kaynakli miikemmeliyetgilik diizeyine fazla etki eden
birey olarak bulgulanmasi, ¢ocuklarin i¢inde bulunduklari gelisim dénemi 6zellikleriyle
de agiklanabilir.

Arastirmanin az sayidaki (n=108) 6zel bir ¢calisma grubunda uygulanmig olmasi ve grubun
farklilastirilmis bir egitim aliyor olmast, sonuglarin genellestirilebilmesi igin de bir sinirlilik
olusturmaktadir. Mevcut arastirmaya benzer bir arastirmanin daha biiyiik bir 6rneklemle
yapilmasi ve bu 6rnekleme 6zel egitim almayan ve farkl: tiirlerde destek egitimi alan iis-
tiin zekal1 ve yetenekli ¢ocuklarin dahil edilmesi sonuglarin genellenebilmesi adina daha
yararl olacaktir.

Miikkemmeliyet¢iligin sadece olumsuz sonuglar doguran bir yap1 olmadig1 bilinmektedir.
Bundan dolayz, iistiin zekali ve yetenekli cocuklarin miikemmeliyetgilikle ilgili farkindalik
diizeylerini arttiracak biligsel ve duyussal hedeflerin egitim programlarina dahil edilmesinin
gerekli oldugu diigiiniilmektedir. Bu noktada ¢ocuklarin milkemmeliyetgiliklerini en ¢ok
etkileyen birey olan annelerin de bu konudaki farkindaliklarinin arttirilmasi adina semi-
nerlerin diizenlenmesi ve okuldaki rehberlik servislerinin danismanlik hizmeti sunmasinin
cok onemli oldugu sdylenebilir. Ayrica ileride yapilacak olan arastirmalarda anne, baba
ve dgretmenlerin de miikemmeliyet¢ilik diizeyleri belirlenerek, bunlarin iistiin zekali ve
yetenekli cocuklardaki etkilerinin incelenmesinin faydali olacag: diistiniilmektedir.
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DEVELOPING DECISION SUPPORT SYSTEM TO DETERMINE
LEARNING STYLES

Irfan SIMSEK*

ABSTRACT

An effective and fruitful education includes guiding the students on how to learn,
how to motivate themselves, how to recall things and how to control and direct their
own learning effectively. The recent studies have focused on learning strategies.
Each student has original ways while preparing for learning, during the process of
learning and while recalling. Learning styles are inherent characteristic features.
They effect behaviour in every step and dimension of life. Students are in need of
certain behavioural and intellectual processes. The purpose of this study is to develop
decision support system to prove that students can learn better by using learning
strategies. Independent variables of the application were defined in the normalized
matrix result created. Later on, the dominant learning style of the student was defined
by means of a mathematical model.

Keyword: Learning Styles, Decision Making, Decision Support System

OGRENME STIiLLERINi BELIRLEMEK iCiN BiR KARAR DESTEK
SISTEMIi GELIiSTIiRILMESI
oz

Etkili ve verimli bir ogretim, dgrenciye nasil 6grenecegine, nasil hatirlayacagina,
kendi kendini nasil giidiileyecegine ve kendi 6grenmesini etkili olarak nasil kontrol
edip yonlendirecegine rehberlik etmeyi kapsamalidwr. Son yillardaki ¢alismalar,
agrenme stratejileri iizerinde yogunlasmistir. Her bir 6grenci yeni ve zor bir bilgiyi
agrenmeye hazirlanirken, 6grenirken ve hatirlarken farkl ve kendine 6zgii yollar
kullamr: Ogrenme stilleri dogustan var olan karakteristik ozelliklerdir. Yagamn her
aminda ve her boyutunda davranislar etkiler. Ogrenciler, 6grenmeyi gerceklestirmek
amaciyla belirli davramgsal ve diistinsel siire¢leri gerekserler. Bu calismanin amaci;
agrencilerin 6grenme stillerini kullanarak daha iyi ogrenebileceklerini tespit etmek
icin karar destek sistemi gelistirilmesidir. Olusturulan normalize matris sonucunda
uygulamanin bagimsiz degiskenleri belirlenmistir. Daha sonra égrencinin en baskin
ogrenme stili matematiksel bir model yolu ile belirlenmistir
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INTRODUCTION

Cognitive learning theories, underline the fact that it is necessary to give the learners the
responsibility of learning and to make them participate in learning actively. Hence, the
studies in the field have recently focused on learning strategies. Dunn&Dunn learning style
model was put forth by Dr. Rita Dunn and Dr. Kenneth Dunn in 1967. The basic reason
for the model is: every individual reaches the target through different ways while learn-
ing a subject. During this period realizing the best ways of oneself to get the easiest and
fastest knowledge enable us to get the knowledge in a healthy way. Learning strategy is
“the expected behaviours and thoughts of the learners that will affect their coding process
while learning.” (Claire and Mayer, 1986). Learning strategies indicate cognitive strategies
such as storage allocation, recalling and executive cognition processes that direct cogni-
tive strategies, the behaviour and thought processes assumed by the learner that affect the
learning. (Arends, 2001).

Students are in need of certain behavioural and intellectual processes to execute learning
such as finding the main idea of a reading passage, summarizing it or note-taking. Their
success in fulfilling these tasks successfully depends on the use of several most suitable
strategies for learning. Learning strategies “are the processes used by the students for self-
learning.” (Gagne and Driscoll, 1988) Students who can maintain their own learning are
defined as “strategic learners”, “independent learners”, self- regulated learners”.
Richard (1997) states that people have different learning and different data processing sys-
tems, consequently different learning styles. Teachers must consider the fact that students
have different learning styles, and should also know by means of which style the students
learn better and should present their lessons accordingly.

We can sum up learning strategies in three main topics such as; Visual, Audio, and Ki-
naesthetic/ Tactile. (Boydak, 2006).

Visual: They are usually tidy in their private lives. They don’t like mess and untidiness.
They can’t work at an untidy desk, they have to tidy it up first in their own way so that
they can study.

They specify certain places for tools such as pencil, eraser and pencil sharpener on the desk
and always keep them in those places. Their bags and wardrobes are always tidy. Even
though, they don’t like writing, they use their notebooks neatly and carefully.

Audio: They talk to themselves at early ages. They are sensitive to sound and music. They
like to char and work with someone. They often speak harmonically and nicely. They are
good at foreign language learning. They remember the things they want to remember by
hearing as if someone is telling them those things.

Kinaesthetic/Tactile: They are quite active. They can’t stand still in their places in the
class. They always want to be the ones who to do the tasks in the class such as cleaning
the board, opening the window, closing the window, bringing chalk. They might fail to
understand what is going on in the lesson if they are forced to sit for a long time. They
usually cause problems in the class if this activeness is not directed for the right tasks.
They are usually affected negatively by our schooling system. They make the least use of
chalk and board education so they might be declared as naughty, lazy and unintelligent.
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Defining the learning styles of students help to prepare the environment they prefer, and
make it easier for them to construct the knowledge. That’s why; the most suitable activities
that will be presented to students should be defined carefully beforehand. (Jones, 1998).

Decision Support System

Today, many instances people are involved can be accessed in terms of decision making
techniques by using mathematical models. When defined as a model, ; X, X,, X,, ... X_
inputs are put in operation with f(x) operator and weights such as W , W,, W_,.., W, the
numerical result seems to be f(X,, X,, X,, ... , X ). Many problems in daily life can be
modelled as linear functions. (Yarman et. al. 2006)

The benefits of Decision Making Strategies can be listed as below; (Phillips-Wren et. Al.
2011; Holsapple, & Sena, 2005; Sen, 2011)

Decision Making Strategies;

provide better data processing and more alternatives.

help to deal better with complex problems.

shorten decision making duration.

reduce decision making costs.

provide more research/ discovery possibilities.

offer fresh perspectives and new approaches.

provide proof support (provide proof to support decision or confirm a present hypothesis)

provide more credibility (increases the credibility of decision processes or the results)
maintain better communication ( strengthen the communication among the participants
during a common decision process)

maintain better co-ordination. (better co-coordination among the participants during a
common decision process)

maintain better satisfaction (increases satisfaction with decision making processes and
their results)

strengthen decision making mechanisms.

provide competition advantage

affect validity of the decision positively.

Decision Making Strategies that offer a mathematical method in the decision making

mechanism of people and is designed to develop decision making process, can be used to
define by means of which learning style students can learn.

In this study; a model is aimed to be established to define by means of which method
students can learn better and to challenge effectiveness of this model.

METHOD

Two different case groups have been used during the research. The first case group is made
up of 10 specialists in Istanbul University Hasan Ali Yucel Faculty of Education. The
second case study is made up of 3% year students of Hasan Ali Yucel Faculty of Education.
“Learning Styles Inventory” with 30 questions developed by Nancy (1996) has been used
to assess learning styles of the students. The students have given answers in the inventory
from 1 point to 4 points. The number of students who answered choices from 1 to 4 has
been counted and Wi/ W calculated.
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Then10 specialists were asked to give answers from 1 to 5 to define the learning strategy
by means of which the articles in this inventory could be provided. The same process done
in learning styles inventory was done here also. Lastly, utility function was calculated by
using Wi/ W_ in learning styles inventory.

The necessary features for any alternative that will be used in this study to be evaluated
by the same criteria are listed below as:

: I feel the best way to remember something is to picture it in my head

[

: I follow oral directions better than written ones

8

: I often would rather listen to a lecture than read the material in a textbook

w

: I am constantly fidgeting (e.g. tapping pen, playing with keys in my pocket)

'

: I frequently require explanations of diagrams, graphs, or maps

w

: I work skilfully with my hands to make or repair things

o

: I often prefer to listen to the radio than read a newspaper

N

: I typically prefer information to be presented visually, (e.g. flipcharts or chalkboard)

o

: L usually prefer to stand while working

-1

1o I typically follow written instructions better than oral ones
: I am skillful at designing graphs, charts, and other visual displays

oI o T o B T R T o T B B

: I generally talk at a fast pace and use my hands more than the average person to com-
municate what [ want to say

12

. I frequently sing, hum or whistle to myself

.4+ 1 am excellent at finding my way around even in unfamiliar surroundings

\s- [ am good at putting jigsaw puzzles together

- 1 am always on the move

: I excel at visual arts

—
=

: I excel at sports

: ’'m an avid collector

: I tend to take notes during verbal discussions/lectures to review later

: I am verbally articulate and enjoy participating in discussions or classroom debates
: [ easily understand and follow directions on maps

~
8]

55+ [ remember best by writing things down several times or drawing pictures and diagrams

[N TN < TN o TN < B o T o T T T I B

: I need to watch a speaker’s facial expressions and body language to fully understand
what they mean

24

,s: | frequently use musical jingles to learn things

<N el

,¢+ 1 often talk to myself when alone

,,¢ [ would rather listen to music than view a piece of art work

<N el

,q+ I need to actively participate in an activity to learn how to do it

=

Lo+ | frequently tell jokes, stories and make verbal analogies to demonstrate a point

>

4ot | frequently touch others as a show of friendship and camaraderie (e.g. hugging)
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FINDINGS

In this study a decision support system is developed to identify the students’ learning
styles. Wi / W_ have been defined for each level of students’ learning styles (audio,
visual, tactile and kinaesthetic). Maximum values for X, X , X, ..., X have been found
and normalized matrix have been made for all values. The independent variables of the
study have been given in Table 1. In a similar way Karatas et al. (2013) also developed a
decision support system for Content Management System. Hence while making a fast and
right choice, usage of decision support systems will be beneficial for the teachers who do
not have enough information about which students are inclined to which learning style or
for the ones who wants to have more information.

Table 1. Learning Levels Independent Variables

FEATURE | 4 | 3 2 1 | TOTAL | POINT (Wi) | Wi/ Wsum
X, W 7 [ u o] a 109 0,103
X, 7 | 3] 3] o 42 102 0,096
X, 3 7 [ 21w » 107 0,101
X, 7 | 12| s | 8 42 102 0,096
= X, 10 13 7 12 42 105 0,099
S x, 0 | 10 | 3| 9 42 105 0,099
“I X E K s | 14 | @« 103 0,097
X, 2 [ w0 | 7 |3 42 105 0,099
X, TR 4 109 0,103
X, B3 u | 9 | 9 42 12 0,106
GENERAL TOTAL (Wsum) 1059 1
X, 2 | 1w | s | 12 4 106 0,099
X, s | 8 | 13| 6 4 116 0,109
X, 15 | 9 7 | 1 4 12 0,105
X, 8 o |14 | 1 42 98 0,092
2 X, s | 4 |12 | 1 42 107 0,100
2| x, no| 3|1 | 2 4 117 0,110
g X, 3] 7 [ 14| 3 4 109 0,102
X, 6 8 | u | 17 42 87 0,082
X, TR 42 110 0,103
X, TN 42 104 0,098
GENERAL TOTAL (Wsum) 1066 1




52 Developing Decision Support System to Determine Learning Styles
Table 1. Learning Levels Independent Variables (Continued)
FEATURE 4 3 2 1 TOTAL Pg{};’r Wi/ Wsum

X, 5 12 10 |15 42 91 0,083
< X, 12 6 10 | 14 42 100 0,091
E X, 12 11 4 15 42 104 0,094
; X, 12 12 8 10 42 110 0,100
§ X, 15 11 8 8 42 117 0,106
Z X 14 12 9 7 42 117 0,106
E X 18 11 4 42 122 0,111
= X, 14 18 7 3 42 127 0,115
B X, 14 10 8 10 42 112 0,102
<
= X5 6 15 12 9 42 102 0,093

GENERAL TOTAL
(Wsum) 1102 1

In this application, the variables in the table are taken into consideration; designated
weights and normalized matrix are multiplied to define which teaching styles appeal to
which learning style of the student. In the results derived, the choice that has the highest
value is the first in the row. Similarly, the results of teaching styles are shown in Table 2.
Learning style results are shown in Table 2 and when utility function is calculated for every
type of student it has been well understood that an audio learner is better at learning with
presentation methods, a visual learner is better at learning with finding methods and an
tactile and kinaesthetic learner is better at leaning with research methods.

Table 2. Learning Styles Result

NORMALIZED VALUES UTILITY FUNCTION
Weights
FEATURE | PRESENTATION | FINDING [RESEARCH| (Wi) | PRESENTATION | FINDING | RESEARCH
S2 1,00 0,67 0,33 0,103 0,103 0,069 0,034
S3 0,60 1,00 0,80 0,096 0,058 0,096 0,077
S5 1,00 1,00 0,50 0,101 0,101 0,101 0,051
) S7 0,67 0,67 1,00 0,096 0,064 0,064 0,096
é S13 0,40 1,00 0,20 0,099 0,040 0,099 0,020
< S21 1,00 0,67 1,00 0,099 0,099 0,066 0,099
S25 1,00 0,33 0,67 0,097 0,097 0,032 0,065
S26 1,00 1,00 1,00 0,099 0,099 0,099 0,099
S27 1,00 1,00 0,25 0,103 0,103 0,103 0,026
S29 1,00 0,75 1,00 0,106 0,106 0,079 0,106
TOTAL 0.870 0.809 0.673
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Table 2. Learning Styles Result (Continued)
NORMALIZED VALUES UTILITY FUNCTION
‘Weights
FEATURE |PRESENTATION | FINDING | RESEARCH| (Wi) | PRESENTATION | FINDING | RESEARCH
S1 0,20 1,00 0,20 0,099 0,020 0,099 0,020
S8 0,40 1,00 0,60 0,109 0,044 0,109 0,065
S10 0,60 1,00 0,60 0,105 0,063 0,105 0,063
j S11 0,25 0,25 1,00 0,092 0,023 0,023 0,092
2| si15 0,50 0,50 1,00 0,100 0,050 0,050 0,100
>|  s17 1,00 1,00 0,20 0,110 0,110 0,110 0,022
$20 1,00 0,40 0,20 0,102 0,102 0,041 0,020
S22 0,25 1,00 1,00 0,082 0,020 0,082 0,082
S23 1,00 0,40 0,80 0,103 0,103 0,041 0,083
S24 1,00 0,50 0,50 0,098 0,098 0,049 0,049
TOTAL 0,633 0,709 0.596
Table 2. Learning Styles Result (Continued)
NORMALIZED VALUES UTILITY FUNCTION
PRESENTATION | FINDING | RESEARCH W(e";;,gi';‘s PRESENTATION | FINDING | RESEARCH
0,75 0,25 1,00 0,083 0,062 0,021 0,083
S 1,00 0,33 0,67 0,091 0,091 0,030 0,060
E 1,00 1,00 0,75 0,094 0,094 0,094 0,071
5 0,50 1,00 0,25 0,100 0,050 0,100 0,025
=
E 0,20 1,00 0,60 0,106 0,021 0,106 0,064
E‘ 1,00 0,60 0,80 0,106 0,106 0,064 0,085
E 1,00 0,33 1,00 0,111 0,111 0,037 0,111
ﬁ 0,50 0,50 1,00 0,115 0,058 0,058 0,115
0,60 1,00 0,60 0,102 0,061 0,102 0,061
0,40 0,20 1,00 0,093 0,037 0,019 0,093
TOTAL 0,691 0,630 0,767
CONCLUSION

Learning Styles are innate and they are characteristic specialities that affect the individual’s
success. Learning styles that are one of the most fundamental steps of learning how to learn
are required to be known by the whole society, especially students and teachers.

Knowing learning styles will help to understand the fact that many students we consider
as lazy or naughty, can’t learn and/or behave in an undesired way because of not knowing
their own styles or taking them into consideration.
As a result of this study, the most dominant learning style of the individual has been de-
fined by means of a mathematical method. Utility functions are calculated according to
normalized values and the highest value is taken among these values. Thus the choice to
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be taken is identified. This model shows that for an audio learner presentation methods, for
avisual learner finding methods and for a tactile and kinaesthetic learner research methods
should be picked as a teaching style. Activities that are marked in the same quantity can
be found in different sections. This shows the fact that in learning environments all three
learning styles are used equiponderantly.

Thanks to this model developed, which learning style can be used in a class being thought
can be decided upon easily. Consequently, while the needs of one student are met, the other
students’ needs will not be neglected.

In addition to this; It will be easier to define the most dominant learning style;as it will
be more sensible;if utility function of learning level’s independent learning variable is
calculated including more expert views.
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SOSYAL BILGILER OGRETMEN ADAYLARININ EGITIMLERINDE
GEZI-GOZLEM METODUNUN YERI VE ONEMi

Asli AYTAC”

0z

Bu ¢alismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimlerinde gezi gozlem meto-
dunun yeri ve 6nemi arastirilmigtiv. Bu amacla 6grencilere bir anket uygulanmistir
ve veriler SPSS 16 programinda ¢oziimlenmistir. Elde edilen sonuglara gore gezi
gozlem metodunun sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin egitimlerinde cografya
konularmi anlamay: kolaylastiran bir etken oldugu tespit edilmistir. Ayrica bu yon-
temin 6grencilerin sosyal bilgiler egitimi igerisinde yer alan cografya derslerindeki
basarisini arttirmada onemli bir rol oynadigi tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Gezi gozlem, Sosyal Bilgiler, Cografya, Ogretmen aday, Egi-
tim-6gretim

THE PLACE AND IMPORTANCE OF THE FIELD TRIP METHOD
FOR THE SOCIAL SCIENCE TEACHER CANDIDATES EDUCATION

ABSTRACT

In this study, the place and importance of the field trip method situation and impor-
tance in the education of the social science teacher candidates was investigated. For
that purpose, a questionnaire was applied to the students and data was analysed
by means of SPSS 16 statistical program. According to the results in the research,
the field trip method is identified as a factor that facilitates the comprehension of
geography topics in social sciences teacher candidates’ education. Moreover; this
method has enhanced the student success about the geographical subjects in social
sciences education. It has been made firm that this method has an important role
about it.

Keyword: Field trip, Social Sciences, Geography, Teacher candidate, Education-
teaching
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GIRIS

Insanin yasadig1 yeri taniyabilmesi, orada bulunan her unsuru tek tek inceleyip analiz
etmesi, gozlemlemesi ile miimkiindiir. Ancak bu sekilde insan, yasanilan yerlerin fiziksel
ve beseri 6zelliklerini ezber yoluna gitmeden bilincine tasir. Bu dogrultuda 6grencilerin
okul yasantilar siiresince miifredat programlart ¢ergevesinde almig olduklart pek ¢ok
derste gezi-gdzlem metodundan yararlanmalari, onlara ezberden uzak bir 6grenmenin
kapilarmi agacaktir.

Ogretmen adaylarmin grenim yasantilarmin ilkokul ve ortaokul dénemlerinde sosyal
bilgiler derslerinde, 6zellikle cografya ile ilgili konularda ve yine lise ve tiniversite egitim-
lerinde cografya derslerini 6grenirken edindikleri bilgileri daha kalici hale getirmek igin
ne dl¢iide gezi gozlem metodundan yararlandiklari merak konusu olmustur. Bu ¢calismada
gezi-gdzlem metodunun, sosyal bilgiler igerisinde yer alan cografya konularimin 6gretimi
ve 6grenimindeki yeri ve dnemine deginilecektir.

Gezi gozlem metodu nedir?

Gezi gozlem yontemi “egitim amaglarini gerceklestirebilmek i¢in okul tarafindan organize
edilen geziye iliskin faaliyetlerin timiidiir” (Giingdrdii, 2002: 17) seklinde ifade edilmistir.
“Genis anlamiyla gezi- gbzlem metodu, olaylarin meydana gelmis oldugu ve bizzat devam
ettigi mekanlara giderek gozlem yapmak, yerinde degerlendirmelerde bulunarak, olaylar
arasi korelasyonlar1 saptamaktir” (Garipoglu, 2001:14).

Cagliyan ve Ozan (2004) gezi gozlem metodunun egitsel ders gezileri olarak da bilindigini
ifade etmektedir. (Cagliyan ve Ozan, 2004:1).

Dilimize saha gezisi (field trip) olarak da ¢evrilen bu terim Krepel ve Duval (1981:7) ta-
rafindan su sekilde tanimlanmistir: “Okul tarafindan diizenlenen ve egitim amagli yapilan
bir gezidir, 6grenciler bu gezi kapsaminda egitim materyallerini yerinde gdzlemleyebilmek
ve ¢alismak, arastirmak amacryla ilgili yerlere giderler, 6rnegin bir fabrika gezisi, bir sehir
su deposu gezisi, bir kiitiiphane ya da bir miize gezisi vb.” Ayni yazarlar es anlamli olarak
buna egitici gezi (instructional trip), okul gezisi (school excursion, journay) de demekte-
dirler (Akt. Michie, 1998:43).

Gezi gbzlem metodunda gézlemin bir gezi ile birlikte yapilmasi s6z konusudur. Bu gezi-
nin kapsami &grencilerin yas araliklarina, calisilacak konuya gore farklilagabilmektedir.
Ornegin ilkokul dgrencileri i¢in diizenlenecek olan gezi gdzlem calismasinin uygulamalari
ile tiniversite 6grencileri ile yapilan bir gezi gozlem ¢aligmasinin uygulama ayrintilart ayni
degildir. Gezi gbzlem galigmasinin boyutlar (igerigi ve kapsami) ve okullarda gorev yapan
ogretmenlerin gezi gdzlem metodunu uygularken 6grencilerden beklentileri degismektedir.
Dolayisiyla 6.smif 6grencilerinin gezi gdzlem faaliyeti esnasindaki gorev ve sorumluluklart
iiniversite 6grencilerinden farklidir ve farkli olmalidir.

Gezi gozlem metodunda saha dnemli bir unsurdur. Lonergan ve Andresen’e gore saha
nesnelerin, olaylarin ve siireglerin kendi dogal ortamlarinda tecriibe ile 6grenilmesine
olanak tanir (Akt. Lidstone, 2000:135). Bu dogrultuda Warburton ve Higgitt (1997:333),
saha calismasina dayali (dolayisiyla gezi gézleme dayali) 6grenme metodunun 6grenme
amaglarina, yontemlerine ve dnemine gore ¢ok ¢esitlilik gdsteren bir aktivite oldugundan
s0z eder. Onlara gore, saha ¢aligmasinin sik¢a tartisilan en biiyiik avantaji “gergek” olmasi
ve nesnelerin dogal kosullarinda gézlemlenmesidir. Saha ¢aligmasi, Lonergan ve Andresen
(1988) tarafindan su sekilde tanimlanmaktadir: “Dort duvar arasindaki sinif ortami diginda
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herhangi bir saha ya da bolgede bir konuda 6grenme ilk elden tecriibe yolu ile gergeklesir.”
(Akt. Kent ve ark. 1997:314-315). Gold ve arkadaslari saha ¢aligmasinin cografyanin kalbi
oldugunu belirtirken (Akt. Fuller, 2006:215), Fuller ve ark., 2003 ve Kent ve ark.1997’ye
gore saha calismasi sadece temel, zaruri bir 6neme sahip olmayip hem akademisyenler
hem de 6grenciler i¢in oldukea etkili ve zevkli bir 6grenme ve dgretme bigimidir (Akt.
Fuller, 2006:90).

Ezberden uzak yapilandirmaci yaklagim Sosyal Bilgiler egitim ve 6gretiminde son derece
onemli ve yararhidir. Gezi gézlem metodu ise yine yapilandirmaci yaklasim i¢inde diisii-
niildiigiinde dnemli bir yere sahiptir. Soyle ki; yapilandirmaci yaklagimda 6grenme kisaca
su sekilde gergeklesmektedir: Yapilandirmaci yaklasimda 6grenme edinilen deneyimle-
rin gegmisteki deneyimler ile biitlinlestirilmesidir (Marlowe ve Page’den akt.Yurdakul,
2011:41). Onceki bilgiler ile yeni bilgiler arasinda iliski kurularak, her yeni bilginin var
olan ile biitiinlestirilmesi ve gercek yasama aktarilmasi beklenir. Ogrenen birey aktiftir,
bilgiyi arastirir, yorumlar ve analiz eder, diger bir deyisle bilgiden anlam ¢ikarir, bilgiyi
yapilandirir ve boylece kendisini gelistirir. (Akgiindiiz’den akt. Akinoglu, 2011:431,432).
Yapilandirmaci yaklasim tim 6grenmelerin zihindeki bir yapilanma sonucu olustugu var-
sayimui iizerinde durur, bireyler 6grenilecek 6geleri daha 6nce dgrendikleriyle zihinlerine
iliskilendirerek yapilandirirlar (Mirzaoglu, 2010). Kisacast, bireyler 6grenmeyi kendilerine
sunulan bi¢imi ile degil, zihinlerinde yapilandirdiklar1 bigimiyle gergeklestirirler (Yasar’dan
akt. Mirzaoglu, 2010: 139). “Bir bilgi ne kadar iyi sunulmus olursa olsun, 6grenciler
bir takim siireclerde kisisel olarak bu bilgileri kullanmadik¢a, ge¢mis deneyimleriyle
iligkilendirmedik¢e onlart ger¢ekten 6grenmis olmamaktadirlar” (http://morpanet.com/
yapilandirmaciyaklasimnedir). Ogrencilerin egitimlerinde 6gretmenleri esliginde ya da
egitici gozetimi disinda bireysel olarak uygulayacaklar1 gezi-gézlem metodu bir agidan
yapilandirmaci yaklasimi hedef almaktadir.

Gezi-gozlem metodunda amag ve avantajlar:

Sosyal bilgiler 6gretiminde okullarda gezi gozlem metodunun uygulanmasi 6gretimin ve
o0grenmenin daha verimli hale getirilebilmesi amaciyla yapilmaktadir.

Sosyal bilgilerin kapsamu icerisinde tarih, cografya, felsefe, ekonomi, hukuk, sosyoloji,
psikoloji, antropoloji vb. gibi insani, toplumu, dogay1 ilgilendiren pek ¢ok alan yer almak-
tadir. Ornegin 6.s1mf sosyal bilgiler 6gretim programinda yer alan “Yeryiiziinde Yasam”,
“Ipek Yolu'nda Tiirkler”, “Ulkemizin Kaynaklar1” gibi {initelerin tarihi, cografyay1 ve
ekonomiyi dolayisiyla sosyal bilgileri ilgilendiren konularinda ve daha birgok konunun
ogretilmesinde ve dgrenilmesinde gezi-gézlem metodundan yararlanilabilir.

Bununla birlikte Sosyal Bilgiler 6gretiminde cografyaya iligskin konularin incelenmesi
icin de gezi-gézlem metodu oldukea gereklidir. Nasil ki fen bilgisi dersinde laboratuvar
uygulamalar1 yapilmadan konular istenilen diizeyde dgretilemiyor ve dgrenilemiyorsa,
ornegin cografya konularindan yiizey sekillerinin incelenmesi ya da insanin fiziki ortama
uyumu hususlari da dis ortamda gézlenip incelenmezse yetersiz kalacaktir.

Gezi gozlem yonteminin avantajlarindan biri de 6grenmeyi daha kalict hale getirmesidir.
Gordiigiimiiz nesneleri unutmamiz ezberlediklerimize gore daha uzun zaman alacaktir.
“Bes duyumuzun 6grenmeye etkisi soyledir: Gorme duyusu: %75, isitme duyusu: %13,
dokunma duyusu: % 6, koklama duyusu: %3, tat alma duyusu: %3.” (Kiiglikahmet’ten
akt. Tomal 2004:2). Yiizdelik degerlerden de anlasilacagi iizere 6zellikle gorme duyusunun
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ogrenmedeki yeri ve 6nemi oldukca fazladir. Gezi gozlem metodu bu duyumuzdan 6nemli
Olciide yararlandigimiz bir yontemdir.

“Gezi yontemini 6grencilerin yakin ¢evrelerini tanimalari, okulda kazandiklar1 bilgiler ile
gercek yagsam arasinda iliski kurmalari, bilgileri asil kaynagindan elde etmeleri amacryla
kullanilan bir 6gretim etkinligi olarak tanimlayabiliriz.” (Erden:164).

Yukarida da ifade edildigi gibi gezi gézlem metodunda goézlem gezi ile birlikte olmaktadir.
Dolayisiyla gozlem bir gezi ile birlikte yapilacak ise bu sekildeki bir 6grenme metodu gezi
gbzlem yontemi olarak adlandirilabilir.

Gezi gozlem metodu igerisinde yer alan gozleme biraz daha ayrintili bakilacak olunursa
bunun Sosyal Bilgiler Egitimi’ndeki 6nemi daha kolay anlagilacaktir:

Gozlem, TDK Tiirk¢e Sozliik, 2005:795’e gore “bir nesnenin, olayin veya bir gerce-
gin, niteliklerinin bilinmesi amaciyla, dikkatli ve planli olarak ele alinip incelenmesi,
miigahede”dir. Diger bir deyisle gdzlem “belli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta
ait bilgi toplamak icin” belirli hedeflere yonelmis bir bakis ve dinleyistir.” (Ozsoy’dan
akt. Karasar, 2002:156).

Izbirak gézlem, diger bir adiyla miisahedeyi bir olay1 ya da konuyu en ince ayrintisina
kadar gdrme ve gozleme isi olarak tanimlamaktadir. Bunun da yerinde yapilan aragtirma
gezileri ile miimkiin olacagindan sz etmektedir.(izbirak, 1969:7).

“Egitim-0gretimde gozlem, varlik ve olaylarin kendi tabii ortamlarinda planli ve amagh
olarak incelenmesi demektir.” (Cagliyan ve Ozan, 2004).

Gozlemin sadece goz ile degil tiim duyu organlari ile birlikte yapilabildigi ifade edilmistir
(Karasar, 2002:157). Gozlem ferdi oldugu gibi kiime ¢alismasi veya biiyiik grup calismasi
olarak yapilabilir (http://rehberim.net).

Gezi ve gozlem yukaridaki tanimlar dogrultusunda birbirlerini tamamlayan iki unsurdur.
Sinif ortami disindaki dogal ya da beseri bir mekani ziyaret etmek, bunu belirli bir amag
dogrultusunda gorerek ve izleyerek gerceklestirmek, bu esnada daha 6nce edinilmis bilgi
ve deneyimlerinden yararlanmak ve sonugta da edindikleri tiim bilgileri sentezleyip gor-
sellestirerek kalici hale getirmek bu yontemin amaclarini olugturmaktadir.

Sosyal Bilgiler dersinde cografya konularinin yagam ile iliskilendirilmesi gerekmektedir.
Bunu saglayacak yontemlerden bir tanesi de gezi-gdzlem yontemidir. Genel olarak toplumun
bilincinde bu dersle ilgili farkli bir anlayisin yer aldig1 goze ¢arpmaktadir: Bir cografyaci
icerisinde bulundugu mekanin biitiin daglarinin, nehirlerinin, ovalarinin, yetistirilen tirtin-
lerinin, ¢ikartilan madenlerinin, illerinin, il¢elerinin isimlerini eksiksiz bilmek zorundadir.
Bu inanig bir bakima dogrudur ancak cografya sadece kuvvetli ezber gerektiren bir bilim
dal1 degildir. Bu nedenle okullarda, sosyal bilgiler dersleri igerisinde yer alan tarih, eko-
nomi vb. pek ¢ok alan ile ilgili konularin yanisira, 6zellikle cografya ile ilgili konularin
Ogrencinin i¢inde yasadigi ¢evreyi, dogay1 gézlemlemesi ile daha da pekisecegi, somut
hale gelecegi siiphe gotiirmez bir gercektir. Aksi takdirde 6grenme ezbere dayali kalacak
ve ezberlenen bilgilerin unutulmasi da kaginilmaz olacaktir.

Daha once de ifade edildigi gibi gezi gdzlem metodunda saha dnemli bir unsur olarak kar-
stmiza ¢ikmaktadir. Dogal ortam, doga ile iletisim i¢cinde bulunmak 6grencilerin agik hava
ile olan temaslari, kapali siif ortamlarindan bir siireligine bile olsa uzaklagmig olmalari
ogrencilerin motivasyonlarini arttiracaktir.

“Giiniimiiz gartlarinda egitimin dort duvar arasindan kurtarilarak bizzat yerinde uygulamali
olarak 6gretilmesi ayn1 zamanda ¢agdas egitimin de bir geregidir.”’(Y1lmaz, 1995).
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Yilmaz ve Bilgi arazi ¢calismast kapsamindaki gdzlem gezilerinin 6grencilere gercek diinyay1
gorme imkani sagladigini ifade etmektedirler (Yilmaz ve Bilgi, 2011:963).

Gezi-gdzlem metodunun egitim-6gretim agisindan birgok avantajlari bulunmaktadir.
Ogrencilerin simf ortami1 disinda dogal cevrede yapacaklari bir saha calismasi dersinde
yasayacaklari olumlu ve olumsuz unsurlar asagida belirtilmistir.

Tablo 1. Ogrenciler I¢in Saha Derslerinin Olumlu ve Olumsuz Y 6nleri (Robson,2002)

Olumlu Taraflar::

1- Bir cografya 6grencisi, bir cografyaci gibi hareket etmeyi ve cografyaci gibi diisiinmeyi
Ogrenir.

2- Cogratya bilgisi sinif ortamindan daha etkili olarak artar.

3- Cografya ile ilgili ve genel bilgiler bu yolla kusaktan kusaga aktarilabilir. Ornegin gozlem
becerileri, problem ¢dzme becerisi, saha aragtirma yetenekleri, takim ¢alismasi yapabil-
me, gruplar ve kisiler aras iligki becerileri, veri toplama, zaman yonetimi, sunum bece-
rileri, araglarin kullanimi (bilgisayar, anketler, miilakatlar, haritalar, istatistikler) artar.

4- Aragtirma faaliyetleri yapabilmek konusunda gergekei bir yaklasim edinilir.

5- Katilime1 6grenci projeleri sayesinde 6z saygi ve 6z degerlilik elde edilir.

6- Saha dersleri ile olumlu ve zevkli bir 6grenme deneyimi kazanilir.

7- Cografi diinyay1 anlamak konusunda ilgi, merak ve anlayista artis saglanir.

8- Okul disindaki ¢evrenin aragtirilmasi sayesinde yasayarak, tecriibeye dayali bir 6grenme
saglanir.

9- Arastirma i¢in gereken kararlar1 alma konusunda bireysel sorumluluk kazanilir.

10- Saha dersleri ile 6grenci olumlu ve zevkli bir 6grenme deneyimi kazanir.

11- Saha dersleri cografi diinyay1 anlamak konusunda ilgi, merak ve anlayista artig saglar.

12- Okul disindaki ¢evrenin aragtirilmasi sayesinde yasayarak, tecriibeye dayali bir 6gren-
me imkan1 saglanir.

Olumsuz Taraflari:

1- Yiiksek finansal maliyet gerekebilir, 6grenciler saha dersleri icin 6demede bulunabilirler.

2- Ogrenciler saha dersleri esnasinda fiziksel ve zihinsel olarak tiikenebilirler.

3- Saha dersleri uygun olmayan zamanlarda yapildiginda, 6grenciler dinlenmek ve tatil icin
ayiracaklar1 vakti ¢alisma ile gegirirler.

4- Saha derslerinin diisiik kalitede olmas1: Ornegin bazi arazi ¢aligma programlari yeterli
derecede organize edilmemistir.

-Baz1 6grenciler saha ¢alismalarindan ¢ok az bir geri doniis alir.

-Saglik ve giivenlik riskleri olabilir.

5- Firsat esitliginin noksanligi:

-Ornegin bedensel agidan engelli olan 6grencilerin saha calismalarina digerleri ile esit bir

sekilde katilmalarina firsat verilmemesi (6zellikle deniz asir1 saha ¢aligmalari i¢in).

-Saha dersleri igin oldukca engebeli, sarp, kayalik araziye sahip ¢evrelerin se¢ilmesi, yii-

riime ve tirmanmanin gerekli olmasi, bedensel agidan giigliiliik, kuvvetlilik gerektirmesi

gibi unsurlar bazi saha derslerinin 6grencilerin bir kisminin fiziksel yeterliliklerine uygun

olmamasina neden olabilir.

Yukarida ifade edilen olumlu ydnlerin yaninda tiim olumsuz yonlerine ragmen gezi-gozlem
metodunun cografya egitiminde uygulanmasi gerekliligi konusunda egitimei ve cograf-
yacilar goriis birligi igerisindedir (Doganay, 1993:127; Biiyiikkaragoz ve Civi, 1999: 91,
akt. Caligkan, 2008:5).
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Bu calismanin amaci, Istanbul Universitesinde 6grenim gérmekte olan Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi lisans programi dgrencilerinin simdiye kadar olan 6grenim hayatlar1 bo-
yunca gezi-gozlem caligmalarinda faaliyet gosterip gostermedikleri diger bir deyisle
gezi gozlem ¢alismalarina katilip katilmadiklari, bunu egitimlerinin hangi asamasinda
yaptiklari, gezi-gozlem metodunu uygulamanin kendilerine kazandirdiklart ve bu za-
mana kadarki 6grenim hayatlart boyunca gezi gozlem metodunun egitimlerindeki yeri
konusunda bilgi sahibi olmak ve edinilen bilgiler (fikirler) dogrultusunda iilkemizde
ilkokul, orta 6gretim ve yiiksek 6gretimde sosyal bilgileri ilgilendiren derslerden
cografya derslerinde gezi gozlem metodunun gerekli olup olmadigi konularinda bazi
¢ikarimlarda bulunmaktir.

YONTEM

Bu calismada istanbul Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programinda okuyan
2, 3 ve 4. smif 6grencilerinin dogaya olan ilgileri ile baglantili olarak egitimlerinde gezi-
gozlem metodunun uygulanmasindan yararlanma diizeylerini 6grenmek amact ile 21 sorudan
olusan bir anket caligmasi diizenlenmistir. Bu ¢alismada tarama yontemi uygulanmigtir.
Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekli ile betimlemeyi
amaglayan arastirma yaklagimlaridir (Karasar, 2002:77). Bu dogrultuda ¢alisma grubuna
yonelik olarak aragtirmaci tarafindan iki uzman goriisii alinarak hazirlanan anket sorulari
calismanin verileri olarak degerlendirilmistir. Anket verileri katilimcilarin yas, cinsiyet
bilgileri, okuduklari lise tiirii, iiniversite egitimlerinin kaginci yilinda olduklar1 hakkinda
5 soruluk demografik bilgiler boliimiinden, yine 6 sorudan olusan, 6gretmen adaylarinin
doga konusundaki ilgi ve goriislerini igeren bir boliim ile 9 soruyu igeren, caligma grubunun
gezi-gdzlem metodundan yararlanma durumlarini sorgulayan boliimden olusmaktadir. Elde
edilen verilerin ¢dziimlenmesinde SPSS 16.0 programindan yararlanilmistir. Uygulanan
bu program g¢ercevesinde bulgular yorumlanmustir.

Aragtirmaya katilan ve Istanbul Universitesi 2.,3., ve 4.simiflarinda okuyan 123 Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi lisans programi 6grencisi ile yapilan anket calismasinda dgrencilerin
%53.3’ii erkek, %46.7’si bayan 6grencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin yas araliklari 19
ile 31 arasinda degismekte ve dgrencilerin %73.3’1 20-22 yas araliginda, %20’si 23-25
yas araliginda, geri kalanlar1 19, 28-31 yas araliklarinda yer almaktadir.

Anketi yanitlayanlarin %62.8’1 diiz liseden, %16.5’1 Anadolu liselerinden, %6.6’s1 siiper
lise ve %4.1°1 yabanci dil agirlikli liselerden, %7.4’1i agik liseden, geri kalanlar1 ise meslek,
imam hatip liseleri ve kolejden mezun olmuslardir.

BULGULAR

Anket sorularina yanit veren Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin yasantilarinda gezi gdzlem
metodundan yararlanma durumlarini inceleyen bulgular tablolar halinde agiklanmaktadir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin 6grenim yasantilar1 boyunca egitmenleri esliginde gezi
gozlem ¢aligmast yapma durumlari incelendiginde, 123 6grenciden soruya yanit veren
120 6grencinin 63’1 yani %51.2’si bu metodu egitmenleri esliginde uyguladiklarini ifade
etmis, 57 6gretmen aday1 ise diger bir deyisle %46.3’1 hayir yanitin1 vermistir.

Gezi gozlem calismasi yaptiysaniz 6grenim hayatinizin hangi dénemindeydi? sorusuna
yanit veren 120 6grencinin %25.0°1 ilkokulda, %23.3’li ortaokulda, %22.5’1 lisede, %10’u
iniversite 1.smifta, %2.5’1 tiniversite 2.sinifta, %6.7’si tiniversite 3.sinifta, %0.8’1 tiniversite
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4.sinifta, dolayistyla %19’u iiniversite yasamlarinda bir egitmen esliginde gezi-gozlem
metodu ile tanismislardir.

Bu calismada 6grencilerin cografya derslerindeki basart durumlari, bunu sorgulayan anket
sorusuna verdikleri yanit ile siirlidir. Ogrencilerin basar1 durumlari incelendiginde %11.3’i
50-65 puan araliginda, %39’u 66-84 puan araliginda, %34.9’u 85-100 puan araliginda
olduklarini ifade etmislerdir.%14.8’1 ise hi¢ yanit vermemistir.

Dogay1 gozlemlemek ile sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin cografya derslerindeki basari
durumlarimin birbirlerine olan etkisi arastirildiginda aralarindaki iliski tablo 2°de gdsteril-
mistir. Asagidaki tabloya gore x*(1)=4,021, p<0,05 olarak belirlenmistir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrenciler Arasinda Doga Gozleminin Cografya Ders
Bagart Durumuna Etkisine Yonelik Ki-Kare Testi Sonuglart

Gezi-Gozlem
Metodunun
Cografya

Ders Basarisi
Artisina Etkisi
Evet Hayir
Dogay1 Evet 74 15 89
Gozlemleyenler Hayir 3 3 6

Toplam X2 Sd p

4,021 1,045
Toplam 77 18 95

Tablo2’de goriilen tek 6rneklem x? testi sonucuna gore soruya yanit veren 95 dgrenci bulun-
maktadir ve dogay1 gozlemleyenlerin 74’1l gezi gdzlem metodunun cografya derslerindeki
basarilarini arttirdigini diislinmektedir. Dogay1 gozlemlemek ile gezi gézlem metodunun
cografya derslerindeki basarty1 etkilemesi arasinda 0,045 seklinde bir say1 tespit edilmistir.
Doga yayini okuma dogaya ilgiyi gerektirir. {lgi ise gdzlem giiciinii arttirir. Bu dogrultuda
Tablo 3°de doga ile ilgili yayinlar okumak ile gezi gézlem metodunun cografya derslerin-
deki basarilarini arttirmasinin birbirleri ile iligkisi var midir? sorusuna yanit aranmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogrenciler Arasinda Doga ile Ilgili Yayin Okumanin
Cografya Ders Basart Durumuna Gezi Gézlem Metodu Agisindan Etkisine Yonelik
Ki-Kare Testi Sonuglar1

Gezi-Gozlem

Metodunun
Cografya Ders
Basaris1 Artisina 5
Etkisi Toplam X Sd P
Evet Hayir
Doga ile Evet 59 8 67
Iigili Yayin Hayir 16 9 25
Okuyanlar 6,996 1 ,008
75 17 92

Toplam
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Yukaridaki tabloda doga ile ilgili yayinlar1 okumak ile gezi gézlem metodunun cografya
derslerindeki basarilarimi arttirdig1 diisiincesi arasinda bir iliski bulunmaktadir. Tablo 3’e
gore x*(1)=6,996, p<0,05 seklindedir. Doga yayini okumak ile gezi gbzlem metodunun
cografya derslerindeki basarilarini arttirmasi arasindaki iligki 0,008 olarak hesaplanmustir.
Tablo 3’de verilen tek 6rneklem x? testi sonucu incelendiginde bazi sonuglar ortaya ¢ikmak-
tadir. Ogrencilerin doga ile ilgili yayin okuma durumlarina gére, gezi gdzlem metodunun
cografya ders basarilarini arttirip arttirmadigt sorusunu yanitlayan 92 6grenciden 59°u bu
soruya evet demistir. Buna gdre doga yayini okuyan 6grenciler i¢inde 59 kisi gezi gdzlem
metodunun cografya derslerindeki basarilarini arttirdigini diistinmektedir.

Tablo 4. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Su Anda Cografya Derslerindeki Ortalama
Basar1 Durumlari ile Doga Gozlemi Yapmalari Arasindaki {liskiyi Gosteren Iliskisiz
Grup t Testi Sonuglari

5 t testi
Puan Doga — y  x S  SH ——b
Gozlemi * t Sd p
Evet 100 7921 10,203 1,020
Ortalama 3,735 103,000
Basar1 Puam  Hayir 5 61,20 16,574 7,412

Arastirmaya katilan Sosyal Bilgiler Ogretmenligi lisans programi &grencilerinin diger
bir deyisle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin su anda cografya derslerindeki basarilari
ile doga gozlemi yapma durumlari arasindaki iliskiyi belirlemek icin iligkisiz grup t testi
uygulanmuistir. Tablo 4’de gosterilen t testi sonucuna gore dogay1 gdzlemlemek ile cog-
rafya derslerindeki ortalama basar1 durumu arasindaki iliski 0,000 olarak tespit edilmistir.
t(103)=3,74, p<0,001 olarak bulunmustur. Dogay1 gdzlemleyenlerin bagar1 ortalamasi olan
X=79.21, dogay1 gbzlemlemeyenlerin bagari ortalamasi olan X=61.20’ye gore daha yiiksek-
tir. Bu bulguya gore dogay1 gozlemleyenlerin cografya derslerindeki basarilari artmaktadir.
Yukaridaki bulgular arastirmaya katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin dogaya olan
ilgileri ile baglantili olarak, gezi g6zlem metodunun, anket uygulamasina katilan 6gretmen
adaylarinin sosyal bilgiler egitimi icerisindeki alanlardan birini olugturan cografyaya iliskin
basarilarina etkilerini gostermektedir.

Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylariin egitimlerinde bu yontemin yeri konusunda asagidaki
sorulara yanitlar aranmistir. Bunlar tablo 5,6,7°de incelenecektir.

Anket uygulamasina katilan 6grencilerden 6grenim hayatlari boyunca egitmenleri esliginde
arazi(cevre) incelemesine yonelik gezi gozlem ¢alismasit yapanlarin bu metoddan cografya
derslerinde yararlanma durumlari tablo 5°te sorgulandiginda 0.000 olarak bulunan olumlu
yonde bir farklilik tespit edilmistir(Tablo 5). Asagida tablo 5°de x*(1)=26,486, p<0,05
iligkisi bulunmustur. Bu da arastirmanin lehinedir. Bu soruya ¢aligsma grubu icinden 111
Ogrenci yanit vermigtir. Egitmenleri esliginde gezi gézlem yapan 6grencilerden 48’1 yani
%43.2’s1 bu metoddan cografya derslerinde yararlanmistir. Ancak 14 kisi diger bir ifade
ile %12,6’s1 yararlanamamustir.
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Tablo 5. Arastirmaya Katilan Ogrencilerden Ogrenim Hayatlar1 Siiresince Egitmenleri
Esliginde Arazi(Cevre)ye Yonelik Gezi Gozlem Calismasi Yapanlarin Bu Metoddan
Cografya Derslerinde Yararlanma Durumlarini Gosteren Ki-Kare Testi Sonuglart

Gezi-Gozlem
Metodundan Cografya
DerslerindeYararlanma

Durumu Toplam X2 Sd p
Evet Hayir
Egitmen  Evet 48 14 62
Esliginde  Hayir 14 35 49
Gezi
Gézlem 26,486 1,000
62 49 111
Toplam

Tablo 6. Arastirmaya Katilan Ogrencilerden Ogrenim Hayatlar Siiresince Gezi Gozlem
Calismasimi En Az Bir Kez ve Uzeri Yapanlarin Bu Metoddan Cografya Derslerinde
Yararlanma Durumlarin1 Gosteren Ki-Kare Testi Sonuglari

Gezi-Gozlem
Metodundan Cografya
DerslerindeYararlanma

Durumu Toplam X2 Sd p
Evet Hayir
1 defa 6 7 13
Gezi Gozlem 2 defa 14 4 18
calismasim 3 defa 12 2 14
enazlkez 4defa 6 1 7
ve iizeri 5 ve
yapanlar iizeri 19 0 19 53,889 5 ,000
hi¢ 4 30 34
Toplam 61 44 105

Yukaridaki tabloya gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarindan, ilkokuldan baglayip su
an tniversitede devam eden 6grenim yasantilart boyunca gezi gozlem metodu ile en az
1 kez ve lizeri karsilaganlarin bu metoddan cografya derslerinde yararlanma durumlart
arasinda yapilan ki-kare testi sonucu tablo 6’ya gore x*(5)=53,889, p<0,05°dir. Bu du-
rumda birbirlerini olumlu agidan etkilemektedirler. Diger bir deyisle gezi gozlem metodu
ile 6grenimleri siiresince 1 defadan fazla karsilaganlarin biiyiik ¢ogunlugu bu metoddan
cografya derslerinde yararlanmistir.
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Tablo 7. Arastirmaya Katilan Ogrencilerden Gezi Gézlem Metodunun Cografya
Konularini1 Anlamak Konusunda Yararli Oldugunu Diisiinenler ile Bu Metodu
Uygulayanlarin Cografya Dersinde Basarilarinin Artt1g1 Diisiincesi Arasindaki iliskiyi
Gosteren Ki-Kare Testi Sonuglari

Gezi-Gozlem
Metodunun Cografya
DerslerindeBasariy:
Arttirma Diisiincesi Toplam X2 Sd p

Evet Hayir
Gezi Gozlem Evet 74 13 87
Metodunun
Cografya Hayir 2 3 5
Konularim 6,682 1,010
Anlamadaki
Yararhhg: 76 16 92
Toplam

Yukaridaki tabloya gore gezi gézlem metodunun cografya konularini anlamadaki yararlilik
durumunun cografya derslerindeki basart ile iliskisi sorgulandiginda, soruya 92 6grenci
yanit vermistir. Aralarindaki iliski 0,010 olarak bulunmustur. Tablo 7’ye gore x*(1)=6,682,
p<0,05°dir. Buna gore gezi gozlem metodunun cografya konularimi anlamada yararl oldu-
gunu diisiinenlerin sayis1 92 kisi arasinda 74 kisidir diger bir deyisle toplamin %80.4 iidiir
ve 0grenciler bu metodun cografya derslerindeki basariy1 arttirdigini diisiinmektedirler.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin bireysel olarak yani egitmen olmaksizin tek basina ya da
ailesi veya arkadaslari ile gezi gdzlem ¢aligmast yapma durumlari incelendiginde, soruya
yanit veren 117 6grenciden 89’u yani %72.4’li evet diyerek bu metodu bireysel olarak uy-
guladiklarimi ifade etmis, 28 6grenci ise diger bir deyisle %22.8’1 hayir yanitini vermistir.
Bireysel gezi-gdzlem yapmak ile bu metodun cografya dersindeki basariy1 arttirmasi arasinda
bir iligki var midir? Bu sorunun yaniti tablo 8’de gosterilmektedir. Tabloya gore, uygula-
nan ki-kare testi sonucu aralarindaki iliski 0,002 seklinde tespit edilmistir. x*(1)=10,036,
p<0,05°dir. Bireysel gezi gdzlem yapan 65 6grenci yani %87,8’1 derslerindeki basarinin
arttigini belirtirken, sadece 9 6grenci diger bir deyisle %12,2’si bireysel gezi gézlem
yaptig1 halde basarilarinda artig olmadigini belirtmistir. Buna gore bireysel gezi-gdzlem
yapmak ile bu metodu uygulamanin cografya dersindeki basarty1 arttirdigi goriilmektedir.
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Tablo 8. Arastirmaya Katilan Ogrenciler Arasinda Bireysel Gezi Gozlemin Cografya
Ders Basar1t Durumuna Etkisine Yonelik Ki-Kare Testi Sonuglari

Gezi-Gozlem

Metodunun
Cografya Ders
Basaris1 Artisina
Etkisi Toplam X? Sd p
Evet Hayir
Bireysel Evet 65 9 74
Gezi
Gozlem ~ Hayr 12 9 2L 0036 1 002
Toplam 77 18 95

Bireysel gezi-gbozlem yapmak ile 6grencilerin su anda cografya dersindeki basari durumu
arasinda bir iligki var midir? Bu sorunun yaniti da tablo 9°da gosterilmektedir. Tabloya
gore, uygulanan iligkisiz grup t testi sonucuna gore arastirmaya katilan 6grencilerin
bireysel gezi gézlem yapmasi ile su anda cografya dersi basart durumu arasinda 0,003
olarak tespit edilen bir deger bulunmustur. Diger bir ifade ile t(101)=3,04, p<0,001°dir.
Buna gore bireysel gezi gdzlem yapanlarin basari ortalamasi olan X=80.26, bireysel gezi
gbzlem yapmayanlarin basart ortalamasi olan X=72.68’¢ gore daha yiiksektir. Bu bulgu
bireysel gezi gdzlem yapmanin su anda cografya derslerindeki basari durumunu olumlu
yonde etkiledigi seklinde de yorumlanabilir.

Tablo 9. Arastirmaya Katilan Ogrenciler Arasinda Bireysel Gezi Gozlemin Su Anda
Cografya Ders Basar1 Durumuna Etkisine Yonelik liskisiz Grup t Testi Sonuglari

Bireysel t testi
Puan Gezi N X SS SH_

Gozlem ' t Sd p
Ortalama Evet 78 80,26 9,837 1,114
Basari 3,045 101 ,003
Puam Hayir 25 72,68 13,524 2,705

TARTISMA VE SONUC

Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ilkokuldan su anda iiniversitedeki
egitimlerine kadar olan siiregte gordiikleri egitim-6gretim asamalarinda gezi gdzlem meto-
dunun yer alip almadig1 incelenmistir. Bunun yaninda sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
ogrenimleri stiresince derslerinde daha ¢ok cografya konularinda gezi gézlem metodundan,
o6grenmeye yardimci bir unsur olarak yararlanma durumlari da incelenerek bu metodun
egitimlerindeki yerine ve dnemine deginilmistir.
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Bu aragtirmada Istanbul Universitesi Sosyal Bilgiler lisans programinin 2.,3., ve 4. sinifinda
okuyan 6grencilere yonelik olarak diizenlenen anket ¢alismasindan elde edilen bulguya
gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin diger bir deyisle 6grencilerin % 51.2’si 6grenim
hayatlar1 boyunca egitmenleri esliginde gezi gozlem galismasinda bulunmuslar, %46.3’1 ise
su ana kadar 6grenim hayatlari boyunca egitmenleri esliginde gezi gbzlem yapmadiklarini
belirtmislerdir. Bu sonuglara gore ¢alisma grubunun yaklasik yarisina egitimlerinde gezi
gbzlem metodu uygulanmis, yarisina ise uygulanmamistir. Diger bir deyisle gezi gozlem
metodunu egitimleri siiresince hi¢ gérmemis ya da bu metoddan egitmenleri tarafindan hig
yararlandirilmamis olan sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 diger bir deyisle gelecegin sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin oran1 %46.3’diir. Bu da gostermektedir ki okullarimizda egitmenler
esliginde yapilan gezi-gozlem faaliyetleri yeterli oranda ger¢eklesmemektedir. Cetin ve
arkadaslarinin ¢aligmasinda gezi-gdzlem metodunun Sinif ve Sosyal Bilgiler 6gretmenleri
tarafindan sik kullanilan bir metod olmadig1 belirtilerek dgrencilerin egitimlerinde 6gret-
menlerin bu metoddan 6grencileri yeterince yararlandirmadiklari ifade edilmistir (Cetin ve
ark. 2010:174). Yazarlarin bu sonucu bulgumuzu bir yonden desteklemektedir. Ancak Cetin
ve arkadaslarimin ¢aligmast Sinif ve Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gezi gdzlem yontemi ile
ilgili diisiincelerini ve bu metodu uygulama durumlarini arastirirken, yaptigimiz ¢alismada
ad1 gecen caligmadan farkli olarak sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri arastirilmayip,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin kisaca 6grencilerin bu metoddan egitimleri siiresince
yararlanma durumlari, bu metodun cografya 6grenimlerine olan etkileri aragtirilmistr.
Anket sonuglarina gore doga gozlemi yapan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin diger
bir deyisle 6grencilerin biiyiik cogunlugu gezi gdzlem metodunun cografya derslerindeki
basarida etkili oldugunu belirtmislerdir. Sonugta gézlem yapmak cografya derslerindeki
basarida olduk¢a 6nemlidir.

Diger bir sonuca gore 6grencilerin egitim-6gretim hayatlarinda sadece gezi gdzlem me-
todunun uygulanmas: yeterli degildir. Ogrencilerde, gdzlemlemeye istekli olmak, gdzlem
yapmay1 sevimek, doga ile ilgili olmak ve doga ile ilgili yayinlari takip etmenin de cografya
derslerindeki basariy1 gezi gézlem metodu ile birlikte arttirdig1 goriisii 6ne ¢ikmaktadir.
Doga ile ilgili yayin okuyanlarin dogaya ilgisinin oldugu varsayimindan hareketle doga
ile ilgilenen kiginin etrafin1 daha fazla gézlemledigi disiiniilebilir. Bu diisiince dogrultu-
sunda doga ile ilgili yaym okuyanlardan biiyiik bir oran gezi gozlem metodunun cografya
ders basarisindaki artista olumlu etkisi oldugunu belirtmislerdir. Doga gézlemi yapmak
ogrencilerin cografya derslerindeki basar1 durumlarimi arttirmaktadir.

Egitmenleri tarafindan gezi gézlem metodu uygulanan sosyal bilgiler 6gretmen adaylari
diger bir deyisle dgrencilerden cografya derslerinde basarili olanlarinin sayisi gezi gézlem
metodu uygulanmayan 6grencilere gore fazla bulunmustur.

Yapilan anket sonuglarina gore, gezi gézlem metodunun cografya egitiminde daha etkin
ve verimli olmasi i¢in gerekli olan rehber(6gretmen, dokiiman yani yazili kaynak, yayin,
kitap, dergi vb.) gibi unsurlarin yanisira 6grencinin doga ile ilgili, dogaya merakli olmasi,
doga sevgisine sahip olmasi, dolayisiyla doga ile ilgili konulari takip eden bir 6grenci
profili tagimasi gerektigi tespit edilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina diger bir deyisle 6grencilere gezi gézlem metodu 6g-
renim hayatlar1 boyunca 1’den fazla uygulandiginda, cogunlugunun bu metoddan cografya
derslerinde yararlandigi tespit edilmistir.

Anket sonuglarina gore gezi-gdzlem metodu sosyal bilgiler dersleri icerisinde yer alan
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cografya konularimi anlamay1 ve 6grenmeyi kolaylastirmaktadir.

Diger bir sonug da dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun bu metodun cografya derslerin-
deki basarilarinda 6nemli bir rol oynadigt bilincini tasimalaridir. Anket sonuglarina gore
gezi gozlem metodunun uygulanmasi 6grencilerin cografya derslerindeki basarilarini
arttirmaktadir.

Bununla birlikte bulgularimizda bir diger géze ¢arpan durum ise bireysel gezi gdzlem
yapan Ogrencilerin oraninin %72.4 olmasi yani 117 6grenciden 89’unun okul gozetimi
disinda, egitmensiz sekilde gezi gdzlem yapmasidir.

Herhangi bir egitmen gozetiminde olmaksizin 6grenci tarafindan rehbersiz olarak yapilan
bireysel gozlemin bile sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin egitimlerinde basariy1 arttirma-
da olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Buna gore Glingordii 2002 ve Krepel ve Duval
1981°de ifade edildigi tizere gezi gdzlem metodunun egitim amaclarini gergeklestirmek
icin sadece okul tarafindan organize edilen bir yontem oldugu(Giingordii, 2002:17, Krepel
ve Duval,1981:7) tanimi yapilandirmaci yaklagim agisindan diisiiniildiigiinde ve bulgu-
larimiza gore yetersiz kalmaktadir. Gezi gdzlem metodunun uygulanmasinin sadece okul
ve rehber 6gretmen ile sinirli olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bu dogrultuda gezi-gozlem,
metod olarak okullarda uygulanan bir yontem olmakla birlikte, yapilandirmaci yaklasimda
diistintildiigiinde, egitici gdzetimi disinda okul harici bireysel olarak da uygulanabilmekte-
dir. Buna gore gezi gdzlem metodunun tanimi, yontemin uygulanabilirligi dogrultusunda
eksik kalmaktadir. Dolayisiyla bu metod yalnizca okul gézetiminde uygulanabilen bir
yontem degil, okul gézetimi diginda da uygulanabilecek bir yontem olarak diisiiniilebilir.
Sonugta insanlar yaparak, yasayarak edindikleri bilgileri zihinlerinde daha kalic1 sekilde
bulundururlar. Bu, dgrencilerin egitim ve dgretimleri acisindan ele alindiginda gezi goz-
lem metodunun 6nemi ortaya ¢ikmaktadir. Kisaca gezi gézlem metodu sosyal bilgiler
icerisinde yer alan cografya egitiminin daha etkin ve verimli olmasini saglayan yardime1
unsurlardan biridir.
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YETIiSKIiN EGITIMINDE YENi BiR YAKLASIM: OYUNLASTIRMA

Zeynep GOKKAYA*

0z

Oyunlastirma uygulamalar: bilgi caginda egitimin yeni yiizii olarak karsimiza ¢ik-
maktadur. Son yillarda is sektorii stirekli 6grenmeye ve sirket i¢i egitimlere daha ¢ok
onem vermektedir ancak, kit kaynaklar ve zaman problemiyle de kars: karsiyadir.
Ortaya ¢ikan kalifiye personel ihtiyacina pratik bir ¢oziim yolu olarak is basinda
ogrenmeyi destekleyen oyunlastirma, ozellikle yetiskin bireylerin egitimde olumlu
ciktilar elde etmek icin ideal bir metottur. Yetigkinlerde 6grenmenin birincil sarti olan
i¢sellestirme ve pratik olanagi, oyunlastirma ile saglanabilmektedir. Oyunlarda yer
alan puan verme, seviye atlama, odiil sistemi gibi digsal giidiileyicilerin bireylerde
igsellestigi ve bagimlilik meydana getirdikleri bilinmektedir. Bu digsal giidiileri i¢sel
motivasyona doniistiiven oyunlastirma uygulamalart uzaktan egitimin alternatif bir
modeli olarak kullanilmaktadir. Mobil teknolojilerle de desteklenen oyunlastirma,
¢ok geniys bir kullanici kitlesine ulasma potansiyeline de sahiptir

Anahtar Kelimeler: Oyunlastirma, yetiskin egitimi, mobil ogrenme
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GIRIS

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) her gegen giin yeni gelismeler gostererek global bir
hal almigtir. Globallesmeyi saglayan en dnemli gelisim ise internettir. Internet ile birlikte
web teknolojilerinde 6nemli gelismeler yasanmis ve bu gelismeler hizmet sektoriini de
olumlu etkilemistir.

2012 yilinda Avrupa genelinde yapilan bir calismada, 2014 yilina yonelik istatistiksel
verilere dayandirilarak yapilan 6ngériimlemede ilk onda yer alan sektdrlerden topluma
hizmet alanindakiler sirastyla; iiretim, finans, telekominikasyon, devlet, dagitim, egitim ve
saglik, ulasim ve lojistiktir. Arastirma sonucunda 2010-2014 yillarinda internet alaninda
en hizl gelisme gosterecek sektorlerin basinda altyapinin ardindan, egitim ve saglik hiz-
metleri gelmektedir (European Commision, 2012). Bu bilgiye dayanarak egitim alaninda
teknoloji entegrasyonun hizla gelistigi soylenebilir.

Egitim alaninda internet kullaniminin artmasi, bilgiye ulasmada sagladig1 kolaylik ve
bireysel 6grenmeye olanak sunmasi egitime yeni bir ivme kazandirmistir. Ulkemizdeki
egitim algist ise, egitimin zorunlu olarak okul 6ncesi donemden baslayarak 4+4+4 olmak
tizere 12 yillik kismini 6n planda tutmaktadir. Zorunlu egitim donemindeki bireyler yaslari
itibariyle ¢esitli yetkinliklere sahip olmayan ve dgrenirken destege ihtiya¢ duyan, geng ve
cocuklart kapsamaktadir. Okullar kapsaminda gergeklesen ve yiirtitiilen bu egitimler formal
yapidadir ve gogunlukla rgiin olarak siirdiiriilmektedir. Universite ve sonrasmi kapsayan
yetiskin egitimi ise daha farkli bir yapiya sahiptir. Oncelikle egitimin zorunlu olmamasi
bireylerin kendi istekleri ile 6grenim gormeleri ve i¢sel motivasyona sahip olmalarim
gerektirmektedir. Yetiskin egitimi sisteminin yeterligi ve niteligi; bilgi tiretebilmenin, yeni
bilimsel buluslardan ve bunlarin sonucu olan yeniliklerden yararlanip yararlanamamanin
ve dolayisiyla her dem “cagdas” kalabilmenin anahtar etmeni durumundadir (Miser, 2002).
Yetiskinlere verilen egitimin bireyin hayatini olumlu yonde etkileyen, uygulamaya tesvik
eden ve akillarindaki neden ve niginlere yanit verir nitelikte olmas1 gerekmektedir. Bu
egitim ihtiyacini karsilamanin alternatif yollarindan biri ise oyunlagtirmadir. Oyunlagsma
uygulamalari erisilebilirlik, is basinda, ihtiya¢ aninda ve hayat boyu 6grenmenin saglanmasi
i¢in oyun dgelerini kullanan egitsel platformlardir.

Ogretme potansiyeli ile oyunlastirmani yetiskinlerin siirekli 6grenmesi i¢in uygun bir
platform oldugu goriilmektedir. Bu arastirmada geligmis iilkelerde aktif olarak kullanilan
ve bireylerin 6grenmelerini pozitif etkiledigi bilinen oyunlastirma uygulamalarinin ilke-
mizde ve yetiskin egitiminde kullanilabilirligi tartigilmistir.

Yetiskin Egitimi

Giliniimiizde yetiskinler is hayati, mesleki tatmin, kisisel gelisim gibi ihtiya¢larini karsi-
layarak kendilerini gergeklestirebilmek i¢in formal ve informal boyutta egitime ihtiyag
duymakta ancak, gerekli zaman ve beklentilerini karsilayan materyal bulmakta giiclik
cekmektedirler. Tiim bu egitimler son yillarda hizla yayginlasan Hayat Boyu Ogrenme(HBO)
hareketi igerisinde dnemli bir yere sahiptir. Cesitli sertifika programlar ve sirket igi egi-
timler gibi yollarla gerceklesen egitimdeki informal yapi, 6zellikle hizmet sektdriindeki
sirketlerce her gecen giin daha ¢ok talep gérmektedir. Bu durum egitimci, yer ve zaman
gibi kit kaynaklarin bireyler i¢in uyumlu olmasi gibi ¢esitli gerekler dogurmaktadir. Son
yillarda hizla gelismekte olan uzaktan egitim ve E-Ogrenme ise tiim bu sorunlari ¢ézmede
kullanilan ve hizla gelisen bir ¢agdas egitim modelleridir.
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Yetiskinler bagka bireylerin tutum ve davraniglarindan rahatsiz olabilirler. Bu durum
yetiskinlerin egitime karsi daha da uzak olmalaria sebep olmaktadir. Oyunlastirma bu
durumun ¢dziilmesi igin alternatif bir yontem olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu sayede yetis-
kinlerin kendilerine kars1 yapilan davraniglara karsisinda beklentileri ortadan kalkacaktir.
Ayrica basarisizliktan ¢ekinme gibi cesitli faktorler de yine sanal ortamda sahip olunan
varlik sebebiyle ortadan kalkacaktir. Bdylece yetiskin bireylerin bilgiyi daha ¢ok yonlii
almalar1 saglanabilecektir.

Yetiskinler, ¢ocuk ve genglere gore daha gergekeidirler. Gordiikleri egitimin ihtiyaclarina
somut ¢oziimler getirmesini beklerler. Yetigkinler, 6grenme ortamina goniillii olarak gelen
kisiler olduklari i¢in; bunlara sunulan egitim programlarinin, onlar1 egitime getiren nedene
ve ihtiyaclarina uygun olmasi gerekir (Mutlu, 2006).

Oyunlagtirma araciligi ile bilgi 3 boyutlu tasarimlar ve mitkemmel bir oyun sistemi igeri-
sinde sunulursa sanal gergeklik saglanmig olacagindan yetiskinlerin bu ve benzer talepleri
ortadan kalkacak, boylece yetiskin egitimindeki sinirliliklar1 asamada biiyiik bir adim
atilacaktir. Web teknolojilerinin gelisimi ile birlikte egitimde teknoloji kullanimi hayatin
her alana yayilmaktadir.

Bu stirecte aktif olan web teknolojileri, teknolojik degisim ve gelisimlerle paralel olarak
hizla gelismektedir. Birinci nesil Web (Web1.0), kullanicilarinin katilim ile ilk olarak
online icerik tarama imkani sunuyordu. Kullanicilara bir kaynaktan digerine kolayca
tasimaya izin vermesiyle, belgelerin dogrudan linklere baglanmasina ragmen, Web 1.0
kullanicilart daha ¢ok kitap okumak gibi, tek yonlii iletisim siirecinde kilitlenmislerdi ve
¢evrimigi tartigmalar ya da bilgi paylasiminda aktif degillerdi (Ding, et al., 2009). Bu do-
nemde internet bilgi aktariminda kiitiiphane islevine sahipti. Bu tek yonli yapi bireylerin
taleplerini karsilamada yetersiz kalmis ve yillar icerisinde kullanicilarin aktif rol oynaya-
bildigi, sosyal web olarak da adlandirilan Web 2.0 kavrami ortaya ¢ikmistir. Kullanicilar
Web 2.0°da sadece arama yapmazlar ayrica, daha ¢ok online iletisim igeren, yayinlanan
kaynaklar1 kapsayan, bookmarklari etiketleme ve resim ile video paylasimi gergeklestiren
konularda aktiflerdir. Web 2.0°daki online yayincilik aninda ve kolaylikla, herkes tarafindan
gerceklestirilebilir (Ding, et al., 2009). Web 2.0 teknolojisinin yayginlagmasini firsat bilen
pek ¢ok egitim kurumu da youtube gibi platformlarda derslerini paylagmaya baslamig, bu
ve benzer adimlarin bir araya gelmesi ile gliniimiizde dev bir sektor haline dontismiis olan
uzaktan egitim ve e-6grenme ortaya ¢ikmistir. Oyunlastirma ise bu kavramlar altinda yer
almaktadir ve teknolojinin geldigi noktada, giiniimiiz ve gelecekte etken yontemlerden
biri olarak goriilmektedir.

E-Ogrenme, dgrencilerin 6grenme ve egitimcilerin dgretme yollarmi degistiren, gelisen
iiclincii bir endiistri alan1 olmast (Xu, 2011) ve Web 2.0 alanindaki geligsmelerle birlikte
online oyun sektoriinde de biiyiik bir patlama meydana gelmis, 6zellikle online tabanli,
role-playing yapisindaki oyunlarin kullanicilari tiim diinyada yaygin olarak varligini siir-
diirmeye baglamistir. Oyun sektoriindeki bu aktifligin birincil sebebi, kullanicilara sunulan
medyalarin kalitesi ve motive edici ¢esitli alt sistemler barindirmasindan kaynaklanmakta-
dir. Oyunlarin barindirdigt bu yapimin egitime entegrasyonu ile her kesimden kullanicrya
hitap eden yeni bir kavram olan oyunlastirma, egitimde 6nemli bir yere sahip olmusgtur.
Yapilan aragtirmalar g6z 6niinde bulunduruldugunda teknoloji ile 6grenimin daha ¢ok
yetiskin egitiminde verimli oldugu, alt yag gruplarinda ise teknoloji desteginin pekistire¢
olarak kullanilmasinin verimliligi arttirdigi tespit edilmistir. Yetiskinler ise teknolojiyi aktif



74 Yetiskin Egitiminde Yeni Bir Yaklagim: Oyunlastirma

kullanmalar1 bakimindan yaslarina gore 3 gruba ayrilmaktadir: Gen Y (1979-2000), Gen
X (1965-1968) ve Baby Boomer (1946-1964). Gen Y, Gen X ve Baby Boomerlar mobil
cihazlar, internet ve oyun konsallari1 gibi modern teknolojileri daha aktif kullanmalarina
gore siralanabilir (Schacht & Schacht, 2012). Ancak bireyler her ne kadar teknolojiye
hakim olsalar da 6nemli olarak beklenen nitelikte egitimi sunabilmektedir.

Ulkenin kalkinmasi ve is sektoriinde kalifiye personelin arttirilmasina yonelik olarak
yetiskinlerin 6zellikle mesleki ve kigisel gelisim alaninda egitime ihtiya¢ duyduklari su
gotiirmez bir gergektir. Yetigkinlerin ¢alisma hayatinin yani sira, egitim almalarina da olanak
sunan 6nemli bir platform olan internet ve web teknolojileri ile birlikte gretici yazilimlar,
arastirma ve uygulama yazilimlart ve bilginin oyunla sunulmasi yetersiz kalmaktadir.
Tim bu bilesenlerin bir araya gelmesi ile ortaya ¢ikan ihtiyag, oyunlastirma kavramini
dogurmustur. Bilginin gorsel ve isitsel medyalar araciligi ile motive edici, seviye atlama
ve 0diil gibi 6zellikler barindirarak sunulmasini saglayan bu yeni terim; diinyada aktif bir
sektor olustururken iilkemizde heniiz tam olarak taninmamaktadir.

Oyunlastirma Nedir?

Oyunlagtirma kavrami bireylerin digsal motivasyonlarini i¢sellestirmeyi hedefleyen, geri-
bildirimler ve 6diiller sunan bir egitim platformudur. Oyuncularin oyunlara adeta bagimli
hale gelmesine sebep olan seviye atlama, ddiil verme, uzmanlagma, meslek gelistirme...
gibi araclarin egitimde iyilestirme i¢in kullanilmasidir. Bu sebeple oyunlarda var olan alt
yap1 ve mantiksal semanin, 6gretici amacla kullanilmast hem 6gretimi eglenceli ve motive
edici bir hale getiren hem de 6zellikle yetigkinlerin belli bir biling icerisinde var olmasina
imkan sunan ortamlariin olugsmasini saglamistir.

Diinyada en yaygin olan arama motoru Google istatistigin verilerine gore oyunlastirma-
nin en aktif oldugu iilkeler Avustralya, Amerika, Hindistan, Kanada ve Hollanda’dir. Bu
iilkelerdeki hizli gelisimi ise Brezilya ve Fransa takip etmektedir (Google, 2013). Oyun-
lastirma uygulamalarimin bu iilkelerdeki en yaygin kullanim alani ise yetiskinlere yonelik
mesleki egitimlerdir.

Oyunlastirma, oyunun en ilgi ¢ekici, tipik par¢alarindan biri olan puanlama sistemini
kullanarak, bireyin aktif olarak deneyim kazanmasini saglayacaktir (Robertson, 2010).
Oyunlastirma organizasyonel sorunlarin ¢6ziimiinde hedeflere ulasmada etkililigi arttirmak
icin oyun tasarim ogelerini kullanir. Kullanici organizasyon i¢inde paydaslarla, bireysel
veya bir grup olarak iiriin hizmetinin tiiketicisi olabilir. Gartner’a gdére oyunlastirmanin
amaglari, “daha iist seviyede yiikiimliiliiklerin gerceklestirilmesi, davranislarin degistirilmesi
ve yenilenmeye tesviktir” (Singh, 2012).Gartner Hype dongiisii olarak bilinen grafikte,
zamana gore teknolojik gelisimlere ve kullanimina yonelik beklentiler yer almaktadir.
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Sekil 1. Gartner Hype Dongiisii (Muntean, 2011)

Sekil 1’de Gartner Hype dongiisti verilmektedir. Goriildiigii gibi oyunlastirma varlhigini 2-5
yildir gdstermesine ragmen, egitimde yiiksek beklentilerin karsilanmasinda kullanilmakta
ve hizla yayginlasmaktadir. Bireylere hem sosyal bir platform sunmakta olan oyunlastirma,
kullanicilar arasi online bilgi aligverisi imkani sunarken, hem de yapi igerisinde yer alan
isleyisi de siirdiirmeye devam etmektedir. Bu yoniiyle 6zellikle belli meslek gruplarina
yonelik uygulamalar kapsaminda, tipki LinkedIn gibi ilgi alanlarma gore ¢alisanlar: bir

araya getirecek sosyal bir platform sunarken, bireylerin istekli bir sekilde 6grenmelerine
de imkan saglamaktadir.
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Sekil 2. Tekniklerine Gére Oyunlastirma ile Motive Olan Bireylerin Yiizdelere Gore
Dagilimlar1 (O’Donovan, 2012)
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Tasarlanacak oyunlagtirma uygulamasinda motive edici olarak ilerleme barlar1 ve seviye
atlama 6nemli bir yere sahiptir. Bu durumu oyunlardaki uzmanliklari temsil eden rozetler
takip etmektedir. S6z konusu uygulamanin senaryosu niteliginde olan olay 6rgiisii ve gorsel
sunumlarla yine kullanicilarin diger kullanicilara gore belli alanlarda tstiinligiini temsil
eden ve siralamada dneme sahip olan skor tablolar1 benzer olarak kullaniciy1 glidiilemek-
tedir. Buna karsin yildiz uygulamasinin yeterli kazanimlari getirmedigi goriilmektedir.
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Sekil 4. Skor Tablosu Ornegi

Yildiz, rozet sistemi ve skor tablolar1 uygulama igerisinde kullanicilarin 6z degerlendirme
yapmasi ve rekabet ortaminin olusturulmasini saglar. Bilindigi tizere yetiskin bireyler ne
yaptiklarini ve sebebini bilmek isterler. Bu uygulamalar sayesinde harcadiklari zamandan
aktif olarak elde ettikleri kazanim1 gorebilme imkani bulurlar. Yetigkinleri bu noktada
tatmin etmek tesvik edici olmaktadir ve bireylerin motivasyonlarini arttirmalarina katki
saglamaktadir.
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Sekil 5. Ilerleme Bari, Forum Ve Gorsel Yapiya Oyunun Sehrlnden Bir Ornek

Yeni nesil oyunlarindan, ticari oyunlar gergek diinyadaki durumlarin simiilasyonlarini igerir,
karmasik yapay zeka (AI), oyunculara kendi secimlerini yapma olanagi sunar ve kararlarimin
etkilerini gdrmeye firsat verir. Oyunlardaki bu teknolojik gelisme, yiiksek kaliteli egitsel
oyunlari yeterince giiclendirilmesi ve eglendirici olmasini saglar. Mevcutlarinin yaninda
en ¢ok satan oyunlarin bir ¢ogunu eglendirdigi kadar bilgilendirir (6rnegin, Uygarliklar
ile ilgili strateji oyunlar1 veya Sims City’deki gibi simiilasyon oyunlari) (Pavoordt, 2012).
Oyunlastirma uygulamalariin verimliliginin arttirilmasi i¢in bir arada kullanilmasi gereken
bllesenler (Ivetic & Petrovic, 2012):
Geribildirim,

+ Sosyallik: iki farkli fenomeni temsil eder. Birincisi, sosyallesme olarak bahsedilen,
kullanicinin sistemle arasindaki etkilesimidir. Digeri ise gorevdir ve gorevler, kullani-
cinin duygusal birikimlerinden olusan sosyal baglari ve sistemin kapasitesini gosterir.

* Rekabet: Kendinle ve sosyal ortamda diger kullanicilarla gergeklesebilir. Kendin-
le rekabette gelisimin i¢in ¢aba harcarken, diger rekabetlerde belirlenmis gorevleri
yerine getirerek kendini sosyal ortamda ispat edebilmek gereklidir.

+  Gelisim imkam (Ilerleme): Kesfetme, basarma ve oynama en énemli bilesenleridir
ve bunlar gerceklestikge ilerleme de siirekli olarak devam etmektedir.

*  Mekanigi,

+ lgerik: Oyunlastirma sistemlerini sunmanin en kolay yolu klasik oyunlara bak-
maktir. Modern Warfare 2 gibi bir oyun ele alindiginda, modern bir ortamda taktik
savag simiilasyonlariin yari ger¢ekeilige uygun bir kapsamda sunuldugu goriil-
mektedir. Oyun mekanigi bir dizi basit stratejik secimler ve refleks / algi testlerin-
den mahrum birakilmis bir igerige sahiptir. Bu tek basina ilgiyi lizerinde tutmak
icin yeterli degildir, bu sebeple oyuncu bir senaryo iizerine yapilandirilmis, bilin-
dik bir kurgu igerisinde yer alir boylece oyuncu kendi avatari ile kimligini daha
kolay benimseyebilir. Klasik video oyunlarini betimlemek i¢in kullanilan termino-
loji, senaryo ve ayarlamalarin tim igerigini kapsamaktadir.
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Oyunlastirma bireylerin birbirlerinden 6grenmelerine imkan vermesi sebebiyle sosyal
medyada da 6nemli bir yere sahiptir. Boylece bilgi ¢esitliligi saglanmakta ve bireylerin
tartigmasina olanak sunan platformlar ile sanal sosyallik de saglanmaktadir. Bu duruma
karsin digsal motivasyon ve uygun egitim ortamlar1 hazirlanarak yetiskinlerin kisisel
gelisim agisindan istekli olmasi saglanabilir. Ornegin Facebook kapsaminda yer alan
Farmville ve benzer oyunlara yetiskin kullanicilar biiyiik ragbet gostermektedir. Bu
durumun temel sebebi, oyun igerisinde yer alan ve bireylerin 6ncelikli olarak digsal
motivasyonlarini arttirmaya yonelik olarak diizenlenmis seviye atlama, poptiler olabilme
imkani, gorsel tasarim kalitesinin tatmin edici diizeyde olmasi, diger kullanicilar ile
aligveris veya takas imkanlarinin sunulmasi olarak 6zetlenebilir. Bu faktorler 6ncelikli
olarak ddiiller, deneyim ve para gibi kazanimlar elde edilmesine olanak sunarak digsal
motivasyona yonelik olsa da, tiim faktorler bir araya gelerek bireylerin s6z konusu
oyunlar1 bagimlilik derecesinde kullanmalari ve i¢sellestirmelerine olanak sunmaktadir.

Oyunlastirma Tasariminin Gerekleri

Oyunlastirma yaziliminin amacina hizmet edebilmesi ve maksimum verimlilik elde ede-
bilmek i¢in tasarlarken dikkat edilmesi gereken temel noktalar sunlardir:

Kullanicilar igin ozel bir anlama sahip olmasi: Kullanicilarin oyunlastirma programlart ile
kisisel bir baglant1 kurabilmesi, hissetmeleri gerekmektedir. Kullanicilar kisa ve uzun vadeli
hedefleri agik¢a gormeli ve 6zellikle, nihai hedefe dogru ilerlemelidir. (O’Donovan, 2012).
Kullanicilarin esinlendikleri ozellikler kullanicilarin uzmanlik konularini oyunlastira-
bilmesi: Program kullanicilarin ilgisini ¢geken ve heyecanlandiran, iyi diisiiniilmiig ancak
basit bir sekilde olmalidir. Béylece 6diil sistemi, amaglar1 gerceklestirirken eglenebilme
ve heyecan verici bir atmosfer bir araya gelecektir.

Kullanicinin kendini ozgiir hissetmesi i¢in otonom olmasi: Kullanicilarin 6zgiirce gezme-
si ve istediklerini yapmasina olanak sunmalidir. Oyuncular basarili olduklarinda dissal
odiillerden keyif almaktadir ancak, oyuncuyu asil oyuna baglayan, daha fazla oynama ve
basarma istegi doguran etken igselliktir (Deterding’s, akt. (O’Donovan, 2012)).
Kisacasi oyunlastirmanin alanda uzmanlagmaya hitap eden, anlamaya elverigli ve otonom
bireylerin 6grenimi i¢in daha elverisli bir ortam oldugunu séylemek miimkiindiir. Yetigkin-
lerde aktif 6grenme gerceklestirebilmek icin sosyal iletisim kanallarina, problem ¢6zme,
kesfetme, ddiillendirme ve giidiileyici bir bicimde oyunlastirma gerekmektedir. Boylece
yetiskin bireylerin materyallere daha gorsel ve etkilesimli sekilde ulagsmasi saglanabilir.

Oyunlastirmanin Stmirhiliklar:

E-6grenmenin temel siirliliklart olan egitimlerin yiiksek birakilma orani, azalan moti-
vasyon ve sosyal eksiklik problemlerinin oyunlastirma yontemi ile agilmast miimkiindir
(Maksumoto, 2012). Ancak bu durum oyunlastirma yonteminin de kendi i¢inde sinirliliklart
bulunmadig1 anlamina gelmez.

Oyunlagtirma yontemi avantajlar sagladigi kadar dezavantajlara da sahiptir. Gardner’a
gdre 2014 y1li sonuna kadar gelistirilen oyunlastirma uygulamalarinin %80’inin basa-
ris1z olmasi beklenmektedir. Bu durumun temel sebebi olarak oyun bilesenlerinin belli
bir amaca hizmet etmeksizin kullanilmasi olacagi savunulmaktadir (Fleming, 2012).
Ciinkli oyunlastirmada esas olan tasarim ve gelisime hizmet etmesidir. Bu sebeple
oyunlastirma uygulamasi gelistiricilerine onemli igler diismektedir. Gelistiriciler on-
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celikli olarak oyun tasarimlarinin ve video oyunlarinin hangi sebeplerle daha basarili
olduklarini saptamalidir.

El-Khuffash’a (2012) gore oyunlastirma uygulamalarinin giincel olmasi sebebiyle ilgi odagi
oldugu ancak giinliik kullanimda yer bulunca cazibesini kaybedecegi diisiintilmektedir.
Bu sebeple daha dinamik ve yenilikgi bir yaprya sahip olmasi gerekmektedir. Ayrica bazi
uzmanlar oyunlagtirmanin kazan-kazan politikas1 dogru kullanilmadig: taktirde, insanlar
iizerinde somiiriicii etki yaratabilecegini savunmaktadir.

Egitimde Uygulama Alanlar1 Nelerdir?

Oyunlastirma temelde motivasyon kavramina hizmet etmektedir. I¢sel motivasyon yetiskin
egitimdeki temel prensiplerden biridir. Ancak dis bir kaynak olan oyunlastirmanin digsal
motivasyonu igsellestirmeye yonelik basaris1 oyunlagtirmay yetigkin egitimi agisindan
¢ok daha cazip bir uygulama haline getirmektedir.

Egitim alaninda en ¢ok etkililik gdsteren oyunlastirma teknikleri: yildiz, rozet, ilerleme
bari, skor tablosu, olay orgiisii ve gorsellerdir (O’Donovan, 2012). Yetiskinlerin mesleki
gelisimleri i¢in diizenlenmis bir oyunlastirma uygulamasi ele alinirsa, 6rnegin bu uygulama-
nin proje yonetimine iliskin verildigini varsayarsak; proje gelisim asamalari ve sistematik
diizenine iliskin kazanimlar ¢esitli quest ve benzer gorevlerle elde etmis bir bireye, oyun
kurucu adi verilen uzmanlik tinvan1 verilebilir. Ardindan oyunlastirma igerisinde proje
gelistirmeye yonelik tiim alanlar1 gezerek, ilgili kisilerle iletisim kurulabilir. Boylece
kullanic1 gerekli sartlar1 yerine getirdikten sonra fatih iinvanina sahip olabilir.

Landers ve Callan’a gore (2012); Sanal alemde is diinyasina, kendini gelistirmek isteyen-
lere ve 6grencilerin egitimine yonelik uygulamalar yeterince yayginlagmamigtir. Bulunan
uygulama kullanicilarinin 6grenme ¢iktilarinin digerlerine gore daha yiiksek oldugu tespit
edilmistir. Diinya genelindeki kurumsal firmalarin oyunlastirma uygulamalarini sirket i¢i
egitim, lirlin ve hizmet kalitesini arttirma, ¢alisanlarin memnuniyet ve verimliliklerini
arttirmaya yonelik olarak kullandiklari bilinmektedir. Bdylece yetiskin bireylerin karara
katilmasi, kisisel ve mesleki siirekli gelisimleri desteklenmektedir. Bu duruma 6rnek olarak
verilebilecek cesitli firmalar ve uygulamalar1 su sekildedir:

Microsoft

Firma hedef kitle olarak farkli din, dil, 1rk, kiiltiirel yapiya sahip milyonlarca kullanictya
hizmet sunmaktadir. Windows 7 ve Office uygulamasinin ¢iktig1 dénemde Microsoft
ozellikle dil ile ilgili beklediginden fazla bugla karsilasmistir. Bu buglar1 gidermek i¢in
oyunlastirma teknigini sirket iginde kullanmistir. Bug tespit eden kullaniciya cesitli 6diil-
ler vererek, geribildirimlerde bulunmalarii saglamistir. “Language Quality Game” adini
verdigi uygulama ile bir kazan kazan durumu yaratmay1 basarmistir.
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Sekil 6. Life Quality Game Arayiiz Ekrani (Nicholson, 2012)

Sekil 6°da gdriinen arayiiz kullanicilara dokuz farkli se¢enek sunmaktadir. Numaralandir-
maya gore secenekler su sekildedir (Kothar, 2012):
1. Ekran alintis1
. Olumlu geribildirim
. Olumsuz geribildirim
. Tlerle veya Geri don- Basliklar tamamlandiktan sonra calisir
. Araclar- Yakinlagtirma ve uzaklastirma, belirtec, dikdortgen, silgi ve hareket
. Tek tek karsilagtirma- Farkli dil 6rneklerini karsilagtirma
. Yorum kutusu (512 karakter)
. Gonderi durdurucu- onay kutusu
. Kapama ekrani- 6nceki sayfaya donme.

O 0 3N L bW

Nike

Oyunlastirma uygulamasini belli bir iiriniin kullanicilarina sunmakta olan firma, spor
ayakkabisina yiikledikleri yazilim ve donanim ile fark yaratmistir. Kosu ayakkabisi
kullanictya hangi hizla kostugu, ne kadar kostugu... gibi bilgileri wireless araciligi
ile PC veya cep telefonlarina gondermektedir. Bu kapsamda kullanicilara puan kazan-
dirmakta ve gelisimlerini takip etme imkan1 sunmaktadir. Boylece kosudan ¢cok oyun
firsat1 sunmakta ve yetiskin bireylerin spor ve saglik alaninda kisisel geligimlerine
katk: saglamaktadir.
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IBM

Kudos Badges adli uygulama ile kullanicilar ¢esitli dosyalari paylasacaklari bir platform
elde etmektedir. Bu platformda kullanicilar dosya, bilgi veya ¢esitli linkleri paylastikca
rozetler kazanmaktadir. Kazanilan rozetler, yiiklenilen dosyalarin goriintiileme istatistikle-
rine gore degismektedir. Bdylece bir rekabet ortami saglamaktadir. Yetiskin bireylerin bilgi
paylasmasi, kisisel gelisimleri ve bir birlerinden 6grenmeleri oyun bilesenleri kullanilarak
bu sekilde saglanmaktadir.

Sekil 7. Kudos Badges Arayiiz Ekran1 (KudosBadges, 2013)

Sekil 7°de IBM tarafindan gelistirilen uygulamanin arayiizii yer almaktadir. Arayiizde
kullanicilarin sisteme yiikledikleri ve takip ettikleri dahilinde kazandiklar1 puanlar he-
saplarina yiiklenir. Kendi aglarinda bulunan diger kullanicilar paylagimlart oylarlar ve
bdylece siralama sistemine dahil olunur. Kullanicilarca yiiklenen materyalin ne kadar
stredir aktif olarak yer aldig1 ve baglantili oldugu diger materyaller de siralamada goz
onilinde bulundurulur. Kullanicilar: tesvik eden ve faaliyetlerini 6lgen bu sistem her bir
topluluga rozetler vermektedir.

CISCO

CISCO Global Satig Deneyimi ad1 altinda satiglarini ve sirket i¢i performanslarini 6lgmek
icin oyunlastirma uygulamalar1 gelistirmektedir. Bu uygulamalari kullanirken WebEx ve
Telepresence gibi kendi sanal satis egitimi ve bilgi paylasimlarini kullanmaktadir. Bu
kapsamda gelistirilen The Hunt adindaki projenin merkezinde satis giiclinii arttirmak var-
dir ve sanal gergeklik kullanilarak deneyim kazandirmay1 hedeflemektedir. Oyunlastirma
uygulamasinin sonunda en yiiksek puani alan kullanict kazanan ilan edilir. Boylece firma
caligsanlarinin motivasyonlari desteklenmekte ve performans degerlendirmeleri sonucuna
gore mesleki gelisimleri desteklenmektedir.
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Sekil 8. The Hunt Arayiiz Ekran1 (JUXT, 2013)
(https://www.dropbox.com/s/bqaaq7rjdeawcy0/cisco.mp4 adresinden izlenebilir)

Yetiskin bireylerin kisisel ve kendi zamanlarini yoneterek 6grenmelerini saglayan oyun-
lastirma, sundugu uygulama ortamui ile bilginin kisa siireli bellekten uzun siireli bellege
daha hizli ve kalic1 aktarimina katki saglamaktadir. Bilginin hayattaki kullanim alanlarina
yonelik simiilasyonlar igeren ve pratik yaptirmast ile birlikte bilgiye yonelik neden ve nigin
sorularina da yanit vermektedir. Bir yoneticinin kriz yonetimine iliskin egitim ihtiyaci
oyunlastirma ile giderilebilir. Orek olaylar karsisinda, kullanicilara kendi ¢dziim yollarmi
gelistirmelerini ve ideal olani sunan bir uygulama ile yanlis kararlarin olasi sonuglarini
gormek de miimkiin olacaktir.

Oyunlastirma egitim ortamlari iginde gorsel tasarim ve ¢evre agisindan en kusursuz modeldir.
Oyun igerisinde etkilesimin de iist seviyede oldugu bu E-Ogrenme modeli sirasiyla; bilgi-
sayar tabanli eglendirerek 6grenme, dijital oyun tabanli 6grenme, oyun tabanli 6grenme ve
ciddi oyuna dogru ilerleyen gelisimsel siirecin son noktasidir (Deterling, Khaled, Nacke, ve
Dixon, 2011). Teknolojik gelismelerin egitimde kullanilmast ile egitim ¢iktilarindaki kalite
ve verimliligi arttirmak miimkiindiir. Oyunlastirma kullanicilarin kendini gergeklestirmesi
i¢in kullanisli ve gelistirilmeye yonelik dinamik yapisiyla kiiresellesen diinyada egitim ve
Ogretime yeni bir bakis agis1 kazandirmaktadir.

SONUC

Oyunlastirma uygulamasi yapisi ve 6z kontrol gerektirmesi sebebiyle bir pekistiregten
Ote basli basina bir egitim materyalidir. Egitimde 6zerklik arayan ve otonom bireyler olan
yetiskinlerin gilinliik hayatin stresinden uzaklagsmak igin gesitli yontemlere bagvurduklari
bilinmektedir. Bunlardan biri ise geng-yasl pek ¢ok birey tarafindan ragbet géren oyun
uygulamalaridir. Ozellikle zaman ve mekan gibi kit kaynaklara sahip olan yetiskinlerin
eglenmenin yani sira mesleki ve kisisel gelisimlerini saglamasinda etkili bir yontem ola-
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bilecek yeni platform olan oyunlastirmanin hizla yayginlagmasi beklenmektedir. Hizmet
ici egitim ve is baginda 6grenmeyi de destekleyecek olan oyunlastirma, gelecegin 6grenme
platformu olarak diisiiniilebilir. Ancak iilkemizde teknolojiye karst olan 6n yargilarin ki-
rilmas1 ve alanda calismalar yapilmasi gerekmektedir. Oyle ki oyunlastirma uygulamalari
tasarlanmasi, senaryolagtirtlmasi ve igerigin tam sunumuyla farkli uzmanliklar ve siireg
gerektirmektir. Bu noktada d6zellikle 6gretim teknologlarina dnemli isler diismektedir.
Ulkemizde yetiskin bireylerin ¢alisirken dgrenmelerine imkan sunan sertifika programlari
uzaktan egitim olarak sunuluyor olsa da, bireylerin beklentilerini karsilayacak niteliklere
sahip degildir. Bu sebeple oyunlastirma tilkemizde biiyiik bir problem olan yetiskinlerin
mesleki ve kisisel gelisimlerinde énemli bir ac181 kapatacak potansiyele sahiptir. Ornegin
¢esitli branglar iizerine dev bir kiitiiphane uygulamasi gibi; gorevler aracilifi ile kullanicrya
bilgiyi gorsel, sanal boyutta kinestetik ve isitsel olarak sunabilen platformlar gelistirmek
miimkiindiir. Bireyleri seviye atlama yerine uzmanlik seviyelerine gore degerlendiren,
ilerledikge bireyleri ¢esitli alanlara yonlendiren ve bireyde siirekli oynama ile 6grenme
istegi kazandiracak tipki Skyrim’deki (Role Playing Game-RPG) meslek agaclar1 ve perk
(uzmanlastik¢a kazanilan ek 6zellikler) yapisina benzer egitim programlart yazilabilir.
Boylece iilkemizde son derece biiyiik bir problem olan meslekte uzmanlagamamanin
oniine gecilebilir.

Oyunlagtirma araciligi ile bilgi 3 boyutlu tasarimlar ve mitkemmel bir oyun sistemi igeri-
sinde sunuldugu taktirde sanal gerceklik saglanmig olacagindan, yetiskinlerin bu ve benzer
talepleri ortadan kalkacak ve boylece yetiskin egitimindeki sinirliliklari asamada dnemli bir
adim atilacaktir. Tim bunlar, dogru tasarlandig: taktirde oyunlastirmanin yetiskin egitimi
icin alternatif bir ¢6ziim yolu oldugunu gostermektedir.
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UZAKTAN EGIiTiM BOTE OGRENCILERIN UZAKTAN EGITIM iLE
ILGILI GORUSLERININ INCELENMESI

Ozgiir YILMAZ', Banu OZKAN*

0z

Bu arastrmada; Uzaktan Egitim BOTE ogrencilerinin uzaktan egitimle ilgili goviisleri
incelenmigtir. Arastirmanin érneklemini 2012-2013 égretim yili bahar doneminde
Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Uzaktan Egitim Bilgisayar
ve Ogretim Teknolojileri programinda ogrenim goren 30 dgrenci olusturmaktadir.
Arastirma genel tarama modelinde bir ¢alismadir. Olgme aract olarak arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anket uygulanmistir. Verilerin analizinde SPSS 15 programi
kullanministir: Istatistiksel teknik olarak ise, yiizde ve frekans dagilimlart incelen-
mistir. Uzaktan egitim sistemini tercih eden égrencilerin yas araligi olduk¢a geng
olup, cogunlugu normal yiiksekogrenim gorme ¢aginda bulunmaktadir. Ayrica, 6g-
rencilerin uzaktan egitim sisteminin tercih etme nedenlerine bakildiginda cogunlukla
uzaktan egitimin bir iste calismalarima engel olmamast oldugu goviilmektedir. BOTE
boliimiindeki bazi dersler laboratuvar uygulamalar: gerektirmektedir fakat uzaktan
egitim 6grencilerinin ¢cogu uzaktan egitimin laboratuvar uygulamasi gerektiren
ve grup ¢alismasi ile birlikte uygulama yapamiyor olmalarmmin derslerde basarili
olmalarina engel olmadigini diisiinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan Egitim, Ogrenci Gortisleri, BOTE.

EXAMINATION OF COMPUTER EDUCATION AND INSTRUCTIONAL
TECHNOLOGY STUDENT’S OPINIONS ON DISTANCE EDUCATION

ABSTRACT

In this study, Computer Education and Instructional Technology student s opinions
on distance education are examined. The sample of this study is comprised of 30
students who are studying Distance Education Computer Education and Instructional
Technology Education Program in Hasan Ali Yiicel Faculty of Education of Istanbul
University in the spring semester of 2012-2013 academic year. The study is an exam-
ple of a general survey model. The questionnaire prepared by the researchers was
employed as a measurement tool. SPSS 15 software was utilized for the analysis of the
data. The percentage and frequency distributions were examined in terms of statistical
techniques. Age range of students who prefer distance education system was rather
young and most of them were in the age of normal higher education. Furthermore,
it is seen that the reason why the students preferred distance education system was
that distance education does not prevent them to work in a job. Several courses in
the Computer Education and Instructional Technology Education department require
laboratory applications. However, majority of the distance education students think
that a lot of courses that require laboratory applications and that they have to do
group work do not prevent them to be successful in their courses.

Keyword: Distance Education, Students Opinions, Computer Education and In-
structional Technology.
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GIRIS

Bilgi ¢ag1 ve bilgi toplumu tanimlari, bilginin islenmesinde bilgi ve iletisim teknolojile-
rinin yogun sekilde kullanilmasinin bir sonucudur. Ozellikle gegen yiizyilin ortalarindan
itibaren bilgi ve iletisim teknolojileri alaninda yasanan degisim ve gelisim hizi, bilginin
akis hizint artirmistir. Bunun sonucu olarak, egitim kurumlari araciligiyla kazanilan bilgi
ve becerilerin kisiler i¢in ileriki donemlerde gegerligini ve yararliligimi yitirmistir. Gilinii-
miiz geleneksel egitim sistemi, bilgi akis hizin1 yakalamada ve birbirinden farkli 6grenme
bi¢imlerine sahip olan ¢ok sayida bireye nitelikli ve uygun maliyetle hizmet vermekte
sinirl kalabilmektedir. Bilgi teknolojileri alaninda yasanan degisim ve gelisim hiz ile
geleneksel egitim kurumlarinda verilen bilgi ve becerinin degisim hizit arasinda yasanan
uyum sorunu, yine degisimin hizinda kitlelere egitim hizmeti gotiirerek sorunu ¢dziime
kavusturmay1 amaglayan yeni bir yapiyla asilabilecektir. Bu yeni yapida siiphesiz ki ileri
teknoloji ve de hiza sahip araclar1 egitim amach olarak kullanmakla olacaktir. Universi-
teler de teknolojik gelisimle beraber, modern insanin kendini yenileme ihtiyacina cevap
vermede uzaktan egitim sistemini kullanmaya baslamislardir. Kuskusuz uzaktan egitimin
ortaya ¢ikis nedeni, sadece modern insanin mesleki gelisiminde kendini gelistirme ihtiyact
degildir. Ancak giinliimiizde, uzaktan egitiminden yararlananlarin biiyiik bir kismi, ¢aligan
ve ¢alisirken kendini gelistirme ihtiyaci duyan veya bir baska meslek sahibi olmaya ¢a-
lisan bireylerden olugmaktadir. Bu noktada, teknoloji destekli 6grenmeyi igeren uzaktan
O0grenme ve uzaktan egitim kavramlari karsimiza ¢ikmaktadir (Ates ve Altun, 2008; Polat
ve Odabas; 2008; Gokge, 2008; Giilnar, 2008).

Uzaktan egitimin tanimlaria bakildiginda pek ¢ok yoniiyle ortak tanimlamalar oldugu
goriilmektedir. Uzaktan egitim, (a) Uzakligin egitim almaya engel olabilecegi durumlarda,
ornegin kirsal bolgede ve cografi agidan uzak yerlesim yerlerinde yasayan insanlar egitim-
lerini siirdiirmek iizere yeterli sayida kaynak ve 6gretmenden yoksun olmalari, (b) Fiziksel
bir engeli ya da hastalig1 nedeniyle eve bagimli olan insanlarin egitim gereksinimleri, (c)
Orgiin egitime devam edememis gencler ve kendilerini gelistirmek isteyen yetiskinlerin
egitim gereksinimleri gibi nedenlere bagli olarak ortaya ¢ikmis olan bir egitim modelidir
(Newby, Stepich, Lehman ve Russell, 2006, Akt; Ates ve Altun, 2008, s. 128). Isman
(1998)’e gore ise, uzaktan egitim, farkli ortamlarda bulunan 6grenci ve 6gretmenlerin,
o0grenme-0gretme faaliyetlerini, iletisim teknolojileri ve posta hizmetleri ile gergekles-
tirdikleri bir egitim sistemi olarak tanimlanabilir. Bir baska tanima gore uzaktan egitim,
ogretmen ve 6grencilerin farkli mekanlarda bulusmalar: durumunda, farkli teknolojilerden
faydalanarak devam ettirilen egitim faaliyetleridir. Geleneksel egitimden en temel farki,
uzaktan egitimde teknoloji temelli iletisim araglarinin kullaniimasidir.

Giilnar (2008), yapilan tanimlamalarda ortak olarak gbze carpan 6zellikleri su sekilde
stralamisgtir.

> Uzaktan egitim sistemleri bilgi kaynaklarina ulasmada ve 6grencilerini bu kaynaklara
ulastirmada etkin bir yontem izler.

> Uzaktan egitim sistemleri egitim hizmetlerinin yiiriitiilmesinde teknolojiden en iist
seviyede yararlanir.

> Uzaktan egitim siirecinde 6grenci ve 6gretici zaman ve mekan olarak bagimsizdirlar.
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Bu tanimlardan ortak bir tanimlama yapilirsa; uzaktan egitim, 6grenci ve dgretmenlerin
zamandan ve mekandan bagimsiz olarak bir araya geldikleri, teknoloji ve iletisim tekno-
lojilerinin kullanilarak egitim-dgretim ortamlarmin diizenlendigi ve bir program icinde
gerceklestirilmesidir.

Bu ¢alismanin amaci, uzaktan egitim olarak egitim géren BOTE boliimii 6gretmen aday-
larinin canli dersler, yazili materyaller, dersler ve genel problemler ile ilgili yardim alma,
sinavlar, uzaktan egitim sistemi ve BOTE alan derslerine yonelik goriis ve beklentilerini
belirlemeye yoneliktir.

YONTEM

Bu aragtirmada; aragtirmacilar tarafindan hazirlanan genel, canli derslere iliskin goriisleri,
ogrencilerin yazilt materyallere iliskin gortis ve beklentileri, 6grencilerin ders ve genel
problemleri ile ilgili yardim almalari, dgrencilerin sinavlar ile ilgili goriisleri, 6grencilerin
uzaktan egitim sistemine iliskin goriis ve beklentileri ve BOTE alan derslerine iliskin goriis
ve beklentileri hakkinda 6grenci gortisleri alinmaistir.

Calisma Grubu

Bu calismada arastirma drneklemi Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi
2012-2013 gretim y1l1 bahar déneminde Uzaktan Egitim Bilgisayar ve Ogretim Teknolo-
jileri Egitim programinda 6grenim goren 30 6grenci olugturmaktadir.

Veri Toplama Araclari

Ogrencilerin uzaktan egitim sistemi hakkindaki goriisleri ile ilgili veri toplamak igin bir
anket hazirlanmigtir. Literatilir taranarak daha 6nce bu konuda hazirlanmig anketlerden ve
sorulan acik uglu sorunun cevaplarindan elde edilen kapali uclu sorularla 28 adet anket
maddesi ortaya ¢ikarilmistir. Bunun yani sira ankette, ¢esitli karsilagtirmalar yapmak
amactyla, 6grencilerin cinsiyet, boliim ve 6gretim tiirii bilgilerine yonelik sorular da yer
almistir. Anket maddelerinin yanitlanmasinda bes dereceli 6l¢ek kullanilmistir. Bunlar
“Kesinlikle Katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”, “Katilryorum” ve “Kesinlikle
Katiliyorum” olarak belirlenmistir.

Verilerin Coziimlenmesi
Arastirmadan elde edilen verilerin ¢6ziimlenmesinde ¢esitli betimsel istatistiklerden yarar-
lanilmistir. Coztimlemeler bilgisayarda SPPS 15 programi kullanilarak gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Aragtirmaya katilan uzaktan egitim BOTE &gretmeni adaylaria uygulanan arastirmacilar
tarafindan hazirlanan anketten elde edilen bulgulara asagida yer verilmistir. Tablo 1’de
aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin yaslarina iliskin bulgular yer almaktadir.
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Tablo 1. Ogrencilerin yas degiskenine gore dagilimina gore
Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Yas Ogrenci Sayist (f) (%)
20’den kiigiik 10 333
20-24 19 63.3
35°den biiyiik 1 3,3
Toplam 30 100

Tablo 1’e bakildiginda 6gretmen adaylarinin % 63,371 20-24 yas, % 33,31 20°den kii¢iik
yas ve % 3,31 de 35°ten biiylik yas grubundandir. Bu bulgu, arastirma grubunun biiyiik
bir béliimiiniin 20-24 yas grubundan oldugunu ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE
Ogretmeni adaylarinin bir iste ¢alisma durumuna iligkin bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin bir iste calisma durumu degiskenine gore
Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Calisma Durumu Ogrenci Sayisi () (%)
Evet, Tam Giin 16 53,3
Evet, Yarim Giin 4 13,3
Hayir 10 333
Toplam 30 100

Tablo 2’ye bakildiginda 6gretmen adaylarmin % 53,3l tam giin, % 33,3’ hig, % 13,3’1
de yarim giin ¢alismaktadir. Bu bulgu, arastirma grubunun biiyiik bir béliimiiniin tam giin
caligmakta oldugunu ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni adaylarinin
uzaktan egitim sistemini tercih etme nedenlerine iligkin bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin uzaktan egitim sisteminin tercih etme nedenlerine gére
Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Ogrenci Sayist

Uzaktan Egitimi Tercih Etme Nedeni ) (%)

Bir Universite Diplomasina Sahip Olmak 8 26,7
Uzaktan egitimin ¢alismama engel olmamasi 18 60

Puanimin Diger Fakiilteleri Kazanmaya Yetmemesi 4 13,3

Toplam 30 100




Ozgiir YILMAZ, Banu OZKAN 89

Tablo 3’e bakildiginda bu soruyu 6gretmen adaylari, % 60’1 uzaktan egitimin ¢aliymama
engel olmamasi, % 26,7’s1 bir liniversite diplomasina sahip olmak, % 13,3’li de puanim
diger fakiilteleri kazanmaya yetmemesi seklinde cevaplamislardir. Bu bulgu, aragtirma
grubunun biiyiik bir bolimiiniin uzaktan egitimi tercih etme nedenlerinin ¢aligmalarina
engel olmamasindan dolay1 oldugunu ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni
adaylarmin canli derslere katilma sikligina iligkin bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin canli derslere katilma sikligina gore
Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Canl1 derslere katilma sikligt Ogrenci Sayist (f) (%)
Stirekli katilirm 16 53,3

Ara sira katilirim 9 30
Hig katilmam 5 16,6
Toplam 30 100

Tablo4’ebakildiginda 6gretmen adaylarinin % 53,3 i siirekli katilmakta,
% 30’u ara sira katilmakta, % 16,6’s1 da hi¢ katilmamaktadir. Bu bulgu,
arastirma grubunun biiyiik bir boliimiiniin canli derslere siirekli katilmakta
olduklarini ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni
adaylarinin canli derslerde konularin ne derecede agik ve anlasilir bir dille
sunulduguna iliskin bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.

Tablo 5. Ogrencilerin canli derslerde konular ne derece acik ve anlasilir bir dille
sunulmaktadir cevabina gore Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Canli derslerin ne derece agik ve anlasilir

oldugu Ogrenci Sayisi (f) (%)

Pekgok 2 67
Cok 15 50
Orta 10 133
Az 3 0

Toplam 30 100

Tablo 5’e bakildiginda dgretmen adaylart bu soruyu, % 50 ¢ok, % 33,3 orta, % 10 az ve
% 6,7 pekgok olarak cevaplamislardir. Bu bulgu, arastirma grubunun biiyiik bir bolii-
miiniin canlt derslerin iglenisinde konularin agik ve anlagilir olarak sunuldugunu ortaya
koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE gretmeni adaylarinin yazili materyallerde kullanilan
sekil, grafik sema ya da fotograflarin 6grenmelerini ne derecede kolaylastirdigina iliskin
bulgulara Tablo 6’da yer verilmistir.
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Tablo 6. Ogrencilerin Yazili materyallerdeki sekil, grafik sema ya da fotograflar
6grenmenizi ne derecede kolaylastirmaktadir? cevabina gore
Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Yazili materyallerdeki sekil, grafik sema

ya da fotograflar 6grenmenizi ne derecede Ogrenci Sayist (f) (%)
kolaylagtirmaktadir
Pekgok 15 50
Cok 5 16,7
Orta 7 233
Az 3 10
Toplam 30 100

Tablo 6’ya bakildiginda 6gretmen adaylar1 bu soruyu, % 50 pekgok, % 23,3 orta, % 16,7
¢ok ve % 10 az olarak cevaplamislardir. Bu bulgu, arastirma grubunun biiyiik bir bolii-
miiniin yazili materyallerde kullanilan sekil, grafik ve fotograflarin 6grenmelerini olumlu
yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni adaylarmin yazili
materyallerin konuyu 6grenmelerini ne derece kolaylastirdigina iliskin bulgulara Tablo
7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Ogrencilerin yazili materyal konuyu &grenmenizi ne derece kolaylastirtyor?
cevabina gore Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Yazili materyal konuyu dgrenmenizi ne

derece kolaylagtirtyor? Ogrenci Sayis1 () (%)
Pekgok 9 30

Cok 5 16,7

Orta 16 533

Toplam 30 100

Tablo 7’ye bakildiginda 6gretmen adaylar1 bu soruyu, % 53,3 orta, % 30 pekcok ve % 16,7
¢ok olarak cevaplamislardir. Bu bulgu, arastirma grubunun biiyiik bir boliimiiniin yazilt
materyallerin konuyu 6grenmelerini orta derecede kolaylastirdigini ortaya koymaktadir.
Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni adaylarinin uzaktan egitim merkezinin ana sayfa iize-
rinden kendilerini bilgilendirmesinin yeterli olup olmadigna iligkin bulgulara Tablo 8’de
yer verilmistir.
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Tablo 8. Ogrencilerin uzaktan egitim merkezinin ana sayfasi iizerinden sizi
bilgilendirmesi yeterli midir? cevabina gore Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Uzaktan egitim merkezinin ana sayfasi

iizerinden sizi bilgilendirmesi yeterli midir? Ogrenci Sayist (1) )
Pekgok 2 6,7

Cok 3 10

Orta 14 46,7

Az 11 36,7

Toplam 30 100

Tablo 8’e bakildiginda 6gretmen adaylar1 bu soruyu, % 46,7 orta, % 36,7 az, % 10 cok ve
% 6,7 pekgok olarak cevaplamislardir. Bu bulgu, aragtirma grubunun biiyiik bir bolimii-
nilin uzaktan egitim merkezinin ana sayfa {izerinden kendilerinin bilgilendirmelerini orta
derecede oldugunu ortaya koymaktadir. Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni adaylariin
siavlarda sorulan sorularin 6grenmelerini ne derecede etkiledigine iliskin bulgulara Tablo
9’da yer verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin sinavlarda sorulan sorular grenme diizeyinizi ne derece
Olemektedir? cevabina gore Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Sinavlarda sorulan sorular 6grenme

diizeyinizi ne derece 6lgmektedir? Ogrenci Sayist (f) (%)
Pekgok 9 30
Cok 15 50

Orta 5 16,7

Az 1 3.3

Toplam 30 100

Tablo 9’a bakildiginda 6gretmen adaylari bu soruyu, % 50 ¢ok, % 30 pekcok, % 16,7 orta
ve % 3,3 az olarak cevaplamislardir. Bu bulgu, arasgtirma grubunun biiyiik bir boliimiiniin
simavlarda sorulan sorularin 6grenmelerini iyi derecede Ol¢tiiglinii ortaya koymaktadir.
Uzaktan egitim BOTE 6gretmeni adaylarmin uygulama derslerinde grup calismasi ya-
pamamalarinin 6grenmelerini ne derecede etkiledigine iliskin bulgulara Tablo 10’da yer
verilmistir.
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Tablo 10. Ogrencilerin uygulama derslerinde grup ¢alismasi yapamamak dgrenmenizi
ne derece etkiliyor? cevabina gore Yiizde (%) ve frekans Dagilimi

Uygulama derslerinde grup calismasi

yapamamak 6grenmenizi ne derece Ogrenci Sayisi (f) (%)
etkiliyor?
Cok 4 13,3
Orta 5 10
Az 13 16,7
Hig 8 43,3
Toplam 30 100

Tablo 10’a bakildiginda 6gretmen adaylar1 bu soruyu, % 43,3 hig, % 16,7 az, % 13,3 ¢ok
ve % 10 orta olarak cevaplamiglardir. Bu bulgu, arastirma grubunun biiyiik bir boliimiiniin
grup calismasi yapamamalarinin 6grenmelerini hig etkilemedigini ortaya koymaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi Uzaktan Egitim BOTE 6grenci-
lerinin uzaktan egitimle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla, 30 6grenci tizerinde anket
uygulanmustir. Yapilan ¢alismada kisaca su sonuglara ulagilmistir:

e  Uzaktan egitim sistemini tercih eden 6grencilerin yas aralig1 oldukga geng olup, ¢o-
gunlugu normal yiiksek6grenim gérme ¢aginda bulunmaktadir. Ayrica, 6grencilerin uzaktan
egitim sisteminin tercih etme nedenlerine bakildiginda ¢ogunlukla uzaktan egitimin bir
iste calismalarna engel olmamasi oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin % 53,3’ tam giin
ve % 13,3’1 de yarim giin ¢alismaktadirlar. Bu da 6grencilerin ¢ogunlugunun hem galisip
hem de okumakta olduklarini gostermektedir.

° Ogrencilerin cogunlugu canli derse katilmaktadir. Bunun nedenleri; canli derslerin
saatlerinin 6grencilerin ¢alisma saatlerine uygun olmasi, canli derste aklina takilan soru-
lar1 6gretim tiyesine aninda sorabilmesi olabilir. Ayrica, 6grencilerin gogu canli derslerde
konularin agik ve anlasilir bir dilde sunuldugunu belirtmislerdir. Antalyali (2004) yaptig1
calismada, sinif ortamindaki egitimi destekleyen bir uzaktan egitim uygulamasinin etkili
oldugu sonucuna ulagmuistir.

° Ogrencilerin ¢ogunlugu yazili materyallerdeki sekil, grafik ve fotograflarin 6grenme-
lerini kolaylastirdigini diisinmektedir. Ayrica, 6grenciler yazili materyallerin 6grenmelerini
orta diizeyde kolaylastirdiklarini ifade etmislerdir. Bilginin gorsellestirilmesi, 6grencinin
yeni Materyali daha etkili 6grenmelerine ve diislinceler arasi iliskileri anlamlandirmala-
rina yardimet olur. Subasi (2000)’a gore, teknolojinin egitim ortamlarina girmesi, farkli
ogrenci ozelliklerine uygun 6gretim materyallerinin tasarlanmasini saglayarak 6gretim
ortamlarin1 zenginlestirmenin yaninda 6gretim ortamlarina ulasilabilirligi kolaylastirip
verimli 6grenme ortamlarinin olusmasina olanak vermektedir. Ogretim teknolojisi kulla-
nilarak hazirlanan 6grenme ortamlari gesitli kaynaklar ile 6grenme-6gretme ortamlarini
daha ¢ok duyuya hitap eden ¢evreler haline getirerek, 6grenci motivasyon ve basarisini da



Ozgiir YILMAZ, Banu OZKAN 93

artirmaktadir. Bu baglamda &gretim teknolojilerini yoneldikleri duyular dikkate alinarak
incelendiginde; gorsel ortamlar, isitsel ortamlar, hem gorsel hem de isitsel ortamlar olarak
siiflamak miimkiin goériinmektedir. Bu siniflama dogrultusunda goérsel ortamlar; kitaplar,
yazi tahtalari, resimler, semalar, grafikler, ger¢ek esyalar veya bunlarin modellerini kapsa-
maktadir. Isitsel ortamlar ise radyo, plak, teyp ve ses bantlari ile 6rneklendirilebilmektedir.
Hem gorsel hem de isitsel ortamlari ise; film makinesi, hareketli filmler (animasyonlar),
televizyon ve videolar: icermektedir. Bu tiir egitim ortamlar1 birden fazla duyuya hitap
eden dolayist ile birden fazla veri tiiriinti kapsayan ortamlar olarak 6ne ¢ikmakta ve ¢oklu
ortam olarak isimlendirilmektedir (Akkoyunlu ve Yilmaz, 2005,s. 9).

° Ogrencilerin ¢ogunlugu uzaktan egitim merkezinin ana sayfa iizerinden kendilerini
bilgilendirmesi yeterli olarak gérmektedirler. Buna gore, uzaktan egitim merkezinin 6gren-
cileri ¢esitli konularda bilgilendirmek iizere ana sayfa iizerinden yapmis oldugu duyurular
yeterli ve zamaninda yapilmaktadir.

° Ogrencilerin cogunlugu smavlarda sorulan sorularin 6grenme diizeylerini iyi de-
recede dlctiigiinii diisiinmektedirler. Ogrencilerin vize smavlari, online olarak belli bir
stire verilerek yapilmaktadir. Final sinavlari ise, donem sonunda tiniversitede yazili sinav
olarak yapilmaktadir.

° Ogrencilerin cogunlugu uygulama derslerinde grup calismasi yapamiyor olmalarmin
dgrenmelerinin olumsuz yénde etkilendigini diisiinmemektedir. BOTE béliimiindeki bazi
dersler laboratuvar uygulamalar1 gerektirmektedir. Fakat, uzaktan egitim 6grencilerinin
¢ogu uzaktan egitimin laboratuvar uygulamasi gerektiren ve grup calismast ile birlikte
uygulama yapamiyor olmalarinin derslerde basarili olmalarina engel olmadigimi diisiin-
mektedirler. Arastirmaya katilan 6grenciler grup ¢aligmasi yapmamanin 6grenmelerini
olumsuz etkilemedigini diislinseler de, literatiir incelendiginde grup calismasi, isbirlikli
O0grenme ve ylizylize iletisimin 6grenme tizerindeki etkisinin biiylik oldugu goriilmekte-
dir. Johnson ve Johnson (1990)’a gore, isbirligine dayali 6grenmede 6grenenler verimli
calismak zorundadirlar. Verimlilik grup iiyelerinin fonksiyonlari ile dogrudan ilgilidir.
Grup silirecinin amaci, dgrenenlerin grup hedeflerinin gergeklestirilmesine olan katki ve
cabalarmin etkinlestirilmesini belirginlestirmek ve gelistirmektir (Johnson ve Johnson

cilerinin igbirligine dayali yaklagimla islenen derste daha aktif olduklarini belirtmislerdir.
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COCUK TiYATROSUNDA MEDYA TEKNOLOJILERININ YERI

Nihal KUYUMCU"

0z
Uretilen her yeni teknoloji iiriinii bir birikim sonucu ortaya ¢ikar. Icinden ciktig
toplumu, kiiltiiriinii etkiler. Hakkinda diisiiniilen seylerin yapisini degistirir, simgelerin
niteligini ve yeni diistincelerin gelistirildigi alanin dogaswni, bir baska deyisle toplu-
mun yapisini degistirir. 20 yiizyilin sonu ve i¢inde yasadigimiz 2 1.yiizytin basinda
diinya tarihi, goriilmemis bir hizla teknoloji alaninda yeniliklere tanik olmustur. Bu
stiregte kitle iletisim araclari bizleri yeni bastan bicimlendirerek yasam tarzlarimiz,
iliskilerimizi, algilama ve ifade sekillerimizi degistirmigtir.
Tiyatroda medya teknolojilerinin kullanimi éteden beri rastlanan bir durumdur.
Yetiskin tiyatrosunda ozellikle politik belgesel tiyatroda kullanilan, anlatilan konuyu
destekleyen bir takim goriintiiler, filmler, fotograflar, dokiimanlar seyirciye olaya
¢ok yonlii bakmasinda yardimcr olur. Teknik olarak da yonetmene, gidilemeyecek
mekanlara, zamanlara gitme, ortam olusturma konusunda kolaylik saglar.
Son yillarda ¢ocuk tiyatrosunda da medya teknolojilerinin kullanimi sik¢a karsimiza
ctkmaktadir: Bu ¢calisma kapsaminda ¢ocuk tiyatrosunda teknoloji kullanimi karsisinda
cocuklarin tepkileri incelenmistir. Oyun sirasinda, seyirci-¢ocuklar tizerinde yapilan
gozlemlerde, oyuncunun olmadigi, sadece goriintiilerin yer aldigi sahnelerde ¢ocuk-
larin sahneyle ilgilenmedigi goriilmiistiiv. Bunun bir¢ok nedeni olabilir. Cocuklar icin
goriintiilerin yeterince ilging olmamast ya da giinliik yasamlarinda medya ile i¢ ice
ses ve gortintii bombardimani altinda olmalar: gibi... Ancak cesitli tekniklerin bir
arada kullamildigi, ayni zamanda oyuncunun da bulundugu sahnelerde, ¢ocuklarin
genellikle oyuncuyu takip ettigi goriilmiistiir.
Oyun sirasinda medya diinyasinda ve ses ve goriintii bombardimanindaki ¢ocuklarin
tepkileri yapilandirilmamis gozlem teknigine gére gozlenerek elde edilen sonuglar
bu ¢alismanin konusunu olusturmaktadir.
Anahtar Kelimeler: Teknoloji, cocuk, tiyatro, yabancilasma

THE PLACE OF MEDIA TECHNOLOGIES IN THE CHILDREN’S THEATRE

ABSTRACT

Every new produced technology is a result of an accumulation and affects the com-
munity which it belongs to. It changes the ideas about the facts, the quality of icons
and symbols and the nature of the field about which new ideas have been developed,
in other words, the structure of the society. At the end of the 20th century and at
present, in the early years of 21st century, the world history has witnessed innova-
tions in the technological field at an unprecedented speed. In this process, the mass
media has changed our ways of life styles, relationships, perceptions, and expressions
reformatting us all over again.

Media technologies have been used in theatre for a long time. In Adult’s Theatre
some images, movies, photographs, documents which are especially about politics
and support the theme help audiences to evaluate events in different perspectives.
Technically, they also give opportunity to the director to organize the scene, for
example to take the audiences to times or places impossible to go.
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We encounter that Media Technologies have been also frequently used in Children's
Theatre recently. Within the scope of this study, children’s reactions toward the use
of technology in Children's Theatre. In this study the results of observations done
on children during four children’s plays while they were watching plays show that
children were not interested in the scene at all when there were no actors on the scene.
There might be several reasons counted for this, the reasons for these findings may
be uninteresting or unattractive images, or being under the bombardment of image
and sound. Nevertheless, the fact that the children are interested in the scene when
the actors are on is said to signify that they make their choice in favor of actors in
such kind of a variety.

The aim of this study is to determine the reactions of the children who are living in
a mediatic world and under the bombardment of sound and vision during the plays
by means of unstructed observation and make an evaluation of the results.
Keyword: Communication, technology, Children's Theatre, alienation, media. Key-
words: Communication, technology, children, theater, alienation.

GIRiS

Medya Teknolojileri ve insan

Medya teknolojileri dedigimizde aklimiza her tiirden s6zli, yazili, basili, gorsel metin
ve imgeleri igeren ¢ok genis iletisim araglarini kapsayan bir kavram gelmektedir. Ayrica
gazete, dergi, kitap ve brosiir gibi basili, tepegdz, televizyon, sinema gibi gorsel-isitsel
ve radyo gibi isitsel kitle iletisim araglart girmektedir. Gliniimiizde bu kavrama internet,
billboard, barkovizyon ve benzeri yenileri de eklenmistir.

Uretilen her yeni teknoloji bir birikim sonucu ortaya ¢ikar ve iginden ¢iktig1 toplumu
etkiler. Hakkinda diisiiniilen seylerin yapisini, niteligini ve disiincelerin gelistirildigi
alanin yani toplumun dogasini degistirir.(Plumb, 1971) Yeni yapilan bir makine, sadece
aliskanliklarimizi degil, zihinsel aliskanliklarimizi da degistirmede oldukga gii¢lii etkide
bulunur. (Postman, 1995) Ornegin, matbaanin icadi1 yeni bir simgesel diinya yaratarak
sozIu kiiltiiriin yazili kiiltiire doniismesini ve insanoglunun algisini temelden degistirme-
sine sebep olmustur.

Cok kisa olarak verdigimiz bu 6rnegi, matbaanin icadiyla meydana gelen toplumsal
degisimleri, glinimiiz diinyasindaki gelismelerle karsilastirdigimizda nasil bir degisim,
doniisiimle karst karstya oldugumuz daha iyi anlasilabilir. 20 yiizyilin sonu ve iginde
yasadigimiz 21.ytizyilin ilk yillar1 diinya tarihinde gériilmemis bir hizla teknolojik alanda
yeniliklere taniklik etmis, bu siirecte kitle iletisim araglari bizleri yeni bastan bigimlendirerek
yasam tarzlarimizy, iliskilerimizi, algilama ve ifade sekillerimizi degistirmistir. Onceleri,
basili sayfalardan, kelimeler ve hareketsiz resimlerden 6grendigimiz bilgiler, televizyon
araciligiyla evlere kadar gelmistir.

Bir bilgiyi okumak ile hareketli goriintiilerle almak arasindaki fark algida farklilik ya-
ratmaktadir. Bir kitabi okurken, onu anlamak igin bir ¢aba sarf etmemiz gerekir. Siirekli
okuduklarimizin iistiinde diisiiniir, kafamizda yeniden olusturur, canlandiririz. Oysa goriintii
Oyle degildir, karsimiza her seyiyle hazir olarak gelir ve bizler yeni gercekligi / bize sunulan
gercekligi hazir bir sekilde aliriz. Medya teknolojileri bize yenidiinyalar sunar, bizi ¢evre-
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mize ve i¢inde yasadigimiz topluma yabancilasmamiza da neden olmustur. (Esslin, 1991)
Yine Teknoloji alanindaki gelismeler, 6zellikle medya teknolojileri bize durmadan, bii-
yiik bir hizla akip giden diinyalar sunarak bizi boyle bir ritme alistirarak dikkat toplama
siiremizi de etkilemistir.

Kurgu ve Gergeklik ve Yabancilasma

Yabancilagma tanimi, Tiirk Dil Kurumu sozliigiinde “Belli tarihsel sartlarda insan ve toplum
etkinlikleri tirinlerinin, bu etkinliklerden bagimsiz ve bunlara egemen olan 6gelerin degisik
bicimde kavranmasi1” gseklinde aciklanmustir. Kitle iletigim araclarinin gelismesiyle, “kiiltiir
enddistrileri” ile beslenen ticari diizenlemeler, reklam ve pazarlama araglart ile sekillenen,
kisaca ekonomik boyutu 6n plana ¢ikan yeni toplumsal yaprya sahip bir tiiketim anlayisi
ortaya ¢cikmistir. Geleneksel toplumlarda toplumsallagmada en énemli faktdr olan aile,
kitle toplumunda roliinii, yavas yavas kiiltiirii tireten ve yayan bir sanayi haline gelen kitle
iletisim araglarina birakmistir. (Modleski’den aktaran Tandacgilines, 1998) Bir bagka ifadeyle
cocugun sosyallesme siirecinde temel bir yapi tasi olan aile, yerini kitle iletisim araclarina
birakarak onlarin olusturdugu sanal ortamin iirettigi kiiltiirtin bir pargast olmasina neden
olmustur. Burada elbette aileyi de bu etkilenmenin diginda tutamayiz.

[letisim teknolojileri hem yasamimiza, yasam seklimize miidahale tarziyla, hem de yarattig1
sanal ortamda ger¢egi yeniden kurgulayarak sundugu yenidiinyalarla bizleri, konumuz
baglaminda c¢ocuklar1 gerceklikten uzaklastirmaktadir. Gergek ve kurgunun siirlarinin
giderek belirsizlesmesi sonucu, 6zellikle cocuklari yaratilan bu diinyalarin iginde kendi
diinyasina, kendi gergekligine yabancilagtirmistir.

Bu kadar genis ve yaygin olarak yasamimizin her aninda yer alan medya teknolojileri Tiyat-
royu, Cocuk Tiyatrosunu ne sekilde etkileyecektir? Medya, Tiyatro i¢in bir rakip olabilir mi?

Sanal diinya Karsisinda Tiyatro’nun Gerg¢ekligi

Tiyatro bir¢ok sanat dalin1 iginde barindiran kolektif bir sanattir. Seyreden ve seyredilen
iligkisine dayanir ve seyirci karsisina ¢iktig1 zaman tamamlanir. Bir bagka ifadeyle tiyat-
ro, zaman mekéan ortak paydasinda, algilayicilara belirli bir zaman diliminde bulustugu
takdirde gergeklesir. Bu zaman dilimi ikili siireci i¢inde barindirir. Yani, kurgusal diinya,
gercek zaman iginde gegmektedir. Var olan durum; bir yanda seyircinin gercekligi, diger
yanda oyuncunun ortaya koydugu kurgusal olanin gercekligidir. Hareketlidir. Diger sanat
alanlarindan bu noktada ayrilir. Bir resim ressamin son fir¢a darbesiyle tamamladig1 anda,
alimlayanin karsisina ¢ikar. O eser bitmis eserdir artik, ondan sonrasi seyircinin, izleyenindir.
Tiyatroda ise bu siire¢ neredeyse her sergilemede yeniden iiretilir, devam eder, degiskendir.
Oyuncu ister bir metni canlandirsin, ister dogaglama bir iirlin ortaya koysun o anda ve
orada vardir. Tiyatro, yagami canli insanla, gercek ve gercek otesi, zaman diliminde taklit
etmesiyle gerceklesir. (Paker, 2008) Oyun 151k, dekor, kostiim, efekt ve miizik gibi bir takim
ogelerle desteklense de oyuncu temeldir ve seyirci elini uzatsa tutabilir, oyuncu salonda
meydana gelebilecek her hangi bir olay karsisinda oyunu kesebilir, olaya dahil olabilir.
Oyuncu, her seyden dnce kendi fiziksel dzellikleri, sesi ve dogasi olan ‘gercek’ bir kisidir
ve temel bir gostergedir; insanin gostergesi olan gercek bir insandir. Sahne iistiinde sergi-
ledigi jest, mimik, ses, tonlama, bakis, beden diliyle yonetmenin yazarin yaratmak istedigi
hayali karakterinden daha fazla bir seydir. Tiyatro yazarsiz, tasarimsiz, yonetmensiz olabilir
ama oyuncusuz olamaz.
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Oyun ortaminin yarattig1 bu motivasyon, cocugun tiim benligiyle salonda yer almasina
yardim eder. Cocuk tiyatroda gergek bir katharsis yasamanin naif potansiyeline sahiptir.
Yetiskinlerden ¢ok daha fazla entelektiiel ve duygusal olarak empati kurmaya miisaittir.
(Goldberg, 2008) Cocuk, sahnedeki oyun kahramaninin yardim istegine hi¢ diisiinmeden
yanit verir, onu ger¢cekmig gibi algilayarak degerlendirebilir. Oyuna kosulsuz, 6n yargisiz
dahil olur. Oyuncuyla dogrudan iliski kurabilir. Tiyatronun sahip oldugu bu 6zellikler, onu
sanal diinyanin yarattig1 yapay gerceklikten ayirir.

Diger yandan giiniimiiz diinyasinda teknoloji bu kadar yasam alanlarimiza girmis, bu kadar
icice yastyorsak tiyatroda da yer almasi kaginilmazdir. Ancak sahne seyirci iliskileri agisin-
dan baktigimizda, 6zellikle ¢ocuk seyircilerin bu konudaki yaklasimlarini gézlemlemek,
teknolojiyi ne sekilde ve ne kadar yer vermek gerektigi konusunda bize ipucu verebilir.

YONTEM

Bu ¢aligma kapsaminda c¢ocuk tiyatrosunda ¢ocuk seyircilerin medya teknolojileri kar-
sisinda ortaya koydugu tepkiler, davranis bigimleri yapilandiriimamis gézlem teknigine
gore incelenmisgtir.

Calisma Grubu

Gozleme konu olan grubu, dort farkli cocuk tiyatrosundan her biri yaklasik 25 ¢ocuktan
olusan seyirci toplulugu olusturmaktadir. Cocuklarin yas ortalamalart 5-6-7 yag civarin-
dadir. Her bir oyun iki farkli zamanlarda izlenerek gézlem yapilmistir. Cocuklarin tamami
ebeveynleri ile birlikte oyunu izlemeye gelmislerdir.

Istanbul’da sahnelenen oyunlarda projeksiyonla sahne gerisine diisiiriilen goriintiiler, bar-
kovizyon, tepegdz, golge oyunu teknikleri ¢esitli bigimlerde kullanilmistir. Gélge oyunu
teknigi oyunlardan birinde geleneksel boyutlarda ve yontemlerle kullanilirken digerinde
oyuncunun sahneden tamamen ¢ekildigi, sahne biiylikliigiinde perdeye diisiiriilen dev
goriintiilerin miizik esliginde konusturulmadan oynatilmasi seklinde kullanilmistir.
Aragtirmada ad1 gegen topluluklar ve oyunlar sunlardir: istanbul Devlet tiyatrosu “Kiiciik
Kara Balik”, Akbank ¢ocuk Tiyatrosu “Igerisi, Disaris1”, Borusan Oto Dolmabahge Sahne
“Bir Yaz Masal1”, Istanbul Belediyesi Sehir tiyatrolar1, “Ali Baba 40 Haramiler”

Akbank Cocuk Tiyatrosunda sergilenen “Igerisi Disaris1” adli oyunda Edie, diinyay1 dolasmak,
giizel yerler kesfetmek isteyen bir késiftir, tipki James gibi. Ancak James diinyay1 odasindan
kesfetmek ister. Iki arkadas hayal diinyasinin izin verdigi dl¢iide yolculuklara ¢ikarlar.
Oyunda resim yapan kahramanlarin yaptig1 resimler, ¢izim sirasinda bir tepegdz araci-
ligiyla duvara yansitildi. Oyuncular bir yandan resimleri ¢izerken, diger yandan iizerine
yorumlar yaparak seyircinin dikkatini o noktaya cektiler. Seyirci-cocuklar bu sahneleri
ilgiyle izlediler. Okuma yazma bilenler yazilanlar1 okumaya g¢alistilar, resimlerin ¢izil-
mesini takip ettiler, tahminlerde bulundular, oyunculara laf attilar, sorular sordular. Ayni
oyunda kahramanin diirbiinle uzaklara bakarken gordiigii yerleri seyirci cocuklar da duvara
yansitilan goriintiilerde gorebiliyorlardi. Oyuncular goriintiileri betimleyerek ¢ocuklarin
takip etmelerini kolaylastiriyorlard: ve ¢ocuklarin biiyiik bir kisminin ilgiyle goriintiileri
takip ettikleri gdzlendi.

Bu oyunda teknoloji oyuncunun davranislarini daha goriiniir kilmak, ¢ocuk seyircinin otur-
dugu yerden gérmesi miimkiin olmayan -6rnegin, masada resim yapan Edie’nin ¢izimleri
gibi- oyundaki kiigiik ayrintilar1 gérmesini saglamak amaciyla kullanilmistir.
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“Kiigiik Kara Balik” oyunu birden ¢ok teknigin bir arada kullanildig bir oyundur. Golge
oyunlari, kuklalar, el kuklalart vb. A¢ik bicimde hazirlanan oyunda, oyuncular her tiirlii
degisimi seyircinin gdzii 6niinde gerceklestirirken yeri geldikge sahnenin gesitli yerlerine
serpistirilmis malzemeleri kullantyorlardi. Ortaya yerlestirilmis bir gélge perdesi teknik
olarak gosterilmesi miimkiin olmayan sahneleri goriiniir kilryordu. Ornegin karabatak
tarafindan yutulan Kiiciik Kara Baligin, karabatagin midesinde yasadiklari, diger balig1
kurtarmak i¢in yaptiklar1 gdlge oyunu teknigi ile sunuldu. Baligin Karabatagin midesinde
verdigi miicadele golge perdesi ile an an gocuk seyirciye ulastirilmisti. Karabatagi okstiriik
tutmasi, gidiklanmasi ve sonunda kiictik baligin bogazindan ¢ikip kurtulmasi ¢ocuklar
tarafindan ilgiyle izlendi.

Borusan Oto Dolmabahge Sahne’de sergilenen “Bir Yaz Masali” Peter ile Kurt’un hikayesini
canlandirdi. Sahne biiyiikliigiinde gblge oyunu perdesine yansitilan biiyiik siyah tasvirler,
hikaye anlaticisinin anlattiklarini destekliyordu. Cocuklar sahnedeki hareket eden sekillerden
¢ok oyuncuya odaklandilar. Oyuncuya laf atarak oyuna dahil olmaya ¢alistilar. Hikaye an-
laticisinin sahne iistiinde yer aldig1 zamanlarda, anlatisini goriintiilere paralel yiiriittiigiinde
cocuklar sahneyle ilgilendiler. Tamamen sahneden ¢ekildiginde ise sahneyle ilgilenmediler.
Son drnegimiz olan IBST oyunu Ali Baba Kirk Haramiler *de dekor olusturmak amactyla
perdeye yansitilan ¢esitli goriintiiler (sokak goriintiileri, evler, kapilar) sadece dekor gorevi
gorerek farkindalik olusturmadi. Oyuncularin o goriintiilerin i¢ine girip ¢ikmalari siradan
bir dekor olarak algilandi.

SONUC

Izlenen oyunlarda yapilan gozlemlerde, cocuk seyirci agisindan, oyuncu faktériiniin giiclii
oldugu tespit edilmistir. Oyunlarda, teknolojiye oyuncuyu devreden cikaracak kadar 6n
planda yer verildiginde, ¢ocuklarin dikkatlerinin dagildig1 ve sahneyle ilgilenmedikleri
goriildi. Teknolojinin tek tarafli igleyen 6zelligi, ¢ocugu edilgen kilarken, oyuncunun
sahne tistiindeki varlig1 ve gercekligi ¢ocugu da etkin kilarak cesitli diizlemlerde oyuna
dahil etmistir. Bu da bu oyunlarla sinirli olmak tizere ilgisini sahneye vermesi i¢in yeterli
bir neden olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bu oyunlarla sinirli olmak {izere vurgusunu yapmamizin nedeni, ¢cocugun ilgisini gekmek
icin oyuncunun varliginin da yeterli olmadigi, ¢ocugun ilgisini ¢ekebilmenin birgok fak-
tore bagli olarak degiskenlik gosterdigi gercegidir. Ancak adi gecen oyunlarda ¢ocuklar
tercihlerini oyuncudan yana kullanmiglardir. Oyuncunun hareketleri, spontan gelisen
durumlar, interaktif bir iletisim bi¢imi yarattig1 i¢in, cocuk seyirci oyuncuyu ilgiyle takip
etmistir. Sonug olarak, ¢ocuk tiyatrosunda medya teknolojileri, oyuncuyu daha goriiniir
kilmak tizere kullanildiginda ¢ocuk seyirci tarafindan kabul gordiigii izlenen oyunlar
cergevesinde saptanmigtir.
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BiLiM VE SANAT MERKEZi OGRENCILERINIiN BU KURUMLARA
ILISKIN GORUSLERININ INCELENMESI

Cigdem CELIK-SAHIN*

0Z

Bu arastirmada, Bilim ve Sanat merkezlerine devam eden iistiin yetenekli 6grenci-
lerin bu merkezlerle ilgili goriislerinin incelenmesi amaglanmaktadr. Arastirmanin
katilimcilarint Adana ve Mersin’de bulunan iki Bilim ve Sanat Merkezinden 4. ve 5.
swmifa devam eden 100 ogrenci olusturmaktadir. Avastirmaya katilacak 6grencilerin
belirlenmesinde amacli ornekleme yontemlerinden benzesik drnekleme kullanilmigtir.
Arastirma verilerinin toplanmasinda agik-kapali uglu sorulardan olusan soru formlart
ve mecazlarla veri toplama yontemi kullanilmistir. Sorularin cevaplanmasi yaklasik
olarak 15-20 dakika siirmiistiir ve bu siiregte 6grencilere miidahale edilmemistir.
Nitel verilerin analizinde igerik analizi yonteminden faydalanilmistir. Arastirmanin
sonucunda, arastirmaya katilan 6grencilerin hepsi Bilim ve Sanat Merkezlerinin
katkist oldugu goriisiinde hemfikirdirler. Daha diizenli ve ¢aligkan olmak, zeka
ve yeteneklerin kesfedilip gelistirilmesi, dogru yonlendirme, bilimsel ve sanatsal
gelisim, Ingilizce 6grenimi ve sosyallesme gibi konularda bu merkezlerin katkisi
oldugunu belirtmiglerdir. Arastirma sonucunda, dgrencilerin bazilarinin engel olarak
gordiigii birlikte ¢alisma, zaman yénetimi ve proje gelistirme gibi konularda egitici
seminerlerin verilmesi, yazili ve gérsel materyallerin hazirlanmasi ve sunulmast
gibi onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bilim ve Sanat Merkezleri, ogrenci goriisleri, benzetmeler

INVESTIGATING SCIENCE AND ARTS CENTER STUDENTS’
OPINIONS ON THESE ORGANIZATIONS

ABSTRACT

The aim of this research is to determine the opinions of gifted and talented students
who attend Science and Arts Centers about Science and Arts Centers. The partici-
pants of the research consist of 100 students in two Science and Arts Centers who
attend 4th and 5th classes in Adana and Mersin. Homogeneous sampling method
which is one of the purposeful sampling methods was used in this research. Besides
this, question forms including close and open-ended questions and metaphor method
were used to collect data. The duration of answering the questions in the question
form is approximately 15-20 minutes and during that period, the students weren t
interrupted. In the analysis of the qualitative data, content analysis method was used.
The results of the study have revealed that all the participant students agree about
the contribution of Science and Arts Centers. They mentioned that these centers have
contributed to be tidier and hardworking, to find out the intelligence potential and
abilities, correct guidance, scientific and artistic development, learning English and
socialization. Based on findings of the study, regarding several subjects that students
define as obstacles such as collaboration, time management, and project develop-
ment, it is suggested to organize educational seminars, preparing and presenting
audio visual materials .

Keyword: Science and Arts Centers, student opinions, metaphors
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GIRIS

Ustiin zeka ve yetenek Ingilizce’de “gifted and talented” kelimeleri ile ifade edilir. Zeka,
Tiirk Dil Kurumu sézliigiinde, “Insanin diisiinme, akil yiiriitme, objektif gercekleri algilama,
yargilama ve sonug ¢itkarma yeteneklerinin tamami” olarak tanimlanmaktadir. Yetenek
ise bir kimsenin bir seyi anlama veya yapabilme niteligi, kabiliyet veya bir duruma uyma
konusunda organizmada bulunan ve dogustan gelen giic, kapasite anlamina gelmektedir
(TDK, 2012). Bu gibi etkenlerle baglantili olarak iistiin yeteneklilik, ortalama iizeri zihinsel
ve yaratici diisiince, motivasyon ve ¢evresel faktorlerin etkisiyle, bireyin potansiyelinin
iiriine doniigmesi olarak tanimlanabilir (Budak, 2008: 22). Ingiltere Ulusal Ustiin Yete-
nekli Cocuklar Birligi (NAGC) ise; iistiin yetenekli bireyi, bir veya daha fazla alanda iist
diizeyde performans sergileyen veya bu performansi sergileme potansiyeli olan kisi olarak
tamimlamaktadir (NAGC, 2006). Ulkemizde resmi olarak kabul edilen tanima gore iistiin
yetenekli birey: “Zeka, yaraticilik, sanat, spor, liderlik kapasitesi veya 6zel akademik
alanlarinda akranlarina gore yiiksek diizeyde performans gosteren bireydir”’(MEB, 2009).
Ustiin yeteneklilik, belli bir alanda {istiin yetenek sergileyen, yiiksek diizeyde yaratici
ozeliklere sahip, belli bir gérev alaninda 6dev sorumluluguna sahip ve genel kani olarak
istiin beceri sergileme durumu olarak tanimlanmaktadir. Ustiin yeteneklilik kavraminin
ii¢ sira dis1 6zelligi i¢erdigini belirtmektedir. Bunlar:

1. Erken Gelismislik: Ustiin yetenekli cocuklar bazi alanlarda akranlarindan ¢ok daha
once ustalik kazanmaktadirlar. Bunlar, dil, matematik, miizik, sanat, satrang, jimnastik,
tenis, patenle kayma vb. olabilir.

2. Hizlhilik: Ustiin yetenekli cocuklar yasitlar1 olan diger ¢ocuklardan ¢ok daha hizl
ogrenmektedirler.

3. Derinlesmeye Ilgi: Ustiin yetenekli cocuklar ilgilerini ceken alanlara normalden farkli
olarak asir1 derecede ilgi gostermektedirler (Winner 1996:3).

Ustiin yetenekli bireyler fiziksel, zihinsel, sosyal ve kisilik 6zelliklerinin dagilim, siklig,
zamanlamasi ve bu 6zelliklerin birlesimi agisindan normal bireylerden farklilik gésteren
bireylerdir. Ustiin yetenek kendi basina yalnizca baz kisilerde gozlenen bir 6zellik degil,
yetenek diizeyi ne olursa olsun tiim bireylerde gézlenen 6zelliklerin varolus derecesinde,
goriilme sikliginda, ortaya ¢ikis zamaninda ve bir araya gelislerindeki 6zgiinliiktiir (Akarsu,
2004). Ustiin yetenekli kavrami, “National Society for Gifted and Talented” (NSGT) adli
iistiin yetenekli 6grenciler i¢in kurulmus uluslararasi bir sitede ise “Yas, deneyim ve ¢evre
acisindan digerleriyle kiyaslandiginda oldukga yiiksek diizeyde basari performansi gosteren
¢ocuk ve gengler” i¢in kullanilan bir kelime olarak gegmektedir (NSGT, 2012). Yetenek
alanlar1 Sterberg Triarchic Modeli’ne gore (1985; Akt. Heward, 2003) soyle siralanmistir:
1- Pratik zeka: Diinyaya uyum saglama ve diinyada gecinmeyi saglar. Cogumuzun sagduyu
olarak nitelendirdigi yetenektir.

2- Yaraticilik kabiliyeti: Bu da roman yazma, bir seyler olusturma kabiliyetidir.
3-Yoneticilik/liderlik kabiliyeti: (Metacognitive) Bilis tistii diisiinme becerilerini kapsar.
Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak genel bir ifadeyle iistiin zekali ve yetenekli birey, zeka,
yaraticilik, 6zgiin fikirler iiretme, ¢6ziim bulma, ¢aligmalarda akranlarindan daha iist dii-
zeyde performans gosterme, hizli ve pratik diigiinme, akil yiiriitme, ¢ikarimlarda bulunma,
analiz ve sentez becerileri sergileyen kisilerdir. Ayrica, sosyal iliskilerde liderlik becerisi
gosteren, toplumsal ve etik deger yargilarina sahip bireylerdir.

Ustiin yetenekli dgrencilerin akran degerlendirmeleri, veli goriisleri, gretmen goriis-
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leri neticesinde tespit edilerek tanilama siirecine alinmalari gerekmektedir. Bu noktada
kurumdaki psikolojik danismanin bilgilendirme ve yonlendirmesine ihtiya¢ duyulabilir.
Tanilama i¢in Rehberlik ve Arastirma Merkezlerince yapilan zeka testleri de dnemlidir.
Tanilama siireci ve igerigine iligskin oneriler dikkate alindiginda {istiin yetenekli ¢ocuk-
larin tanilanmasinda ¢oklu kriter, erkenlik ve ikinci bir gereksinim durumunu kapsayici
genislikte olma ilkelerinin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir.

Coklu Kriter Ilkesi: Zeka testleri/dlcekleri; bireyin kalitsal yetenekleriyle ¢evresel etkenlerin
etkilesimi sonunda olusan ve kiginin yapmaya calistig1 her isin bagarilmasinda etkisini
gosteren genel zihin giiclinli 6l¢mek maksadiyla hazirlanmis testlerdir. Bu tiir testlerde;
sozel yetenegi, say1 iliskilerini, problem ¢6zme giiciinii ve sekiller arasi iliskileri gérme
giiclinii 6l¢en sorular yer almaktadir (Budak, 2007).

Erkenlik Ilkesi: Ozel egitimde en énemli ilkelerden biri erkenlik ilkesidir. Cocugun en
iist diizeyde doyum ve gelisimini gergeklestirmek i¢in erken tanilamanin 6nemli oldugu
diistiniilmektedir.

Ikinci Bir Gereksinim Durumunu Kapsayici Genislikte Olma [lkesi: “Iki kere farkli cocuk”
kavrami oldukga yeni bir kavramdir. Yeni zeka ve degerlendirme teorilerinin 6nerildigi
yillarda ortaya ¢ikmustir. Iki kere farkli cocuklar bir ya da daha fazla alanda iistiin yetenek
ve bir ya da daha fazla alanda yetersizlik gosterirler. Ustiin zeka ile birlikte ciddi duygusal
bozukluklar, Asperger sendromu, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6grenme
glicliigi, fiziksel yetersizlikler vb. goriilebilmektedir (TBMM Komisyon Aragtirma Ra-
poru, 2012).

Toplumlarin ¢cagdaslik 6l¢iitlerinden biri de 6zel egitime verilen 6nemdir. Siirekli olarak
gelisen ve biiyliyen diinyamizda dogustan getirdikleri bir takim 6zellikleriyle farkl
bir statiiye sahip olan {istlin yetenekli ¢ocuklarin 6zel egitime ihtiyaci vardir (Malkog,
2004:169). Ustiin yeteneklilik 6zel egitim kapsaminda bilimsel olarak ele alinmis olma-
sina ragmen birgok toplumda oldugu gibi Tiirkiye’de de ikinci planda ve biraz da liiks
olarak ele alindigindan {istiin yetenekli ¢ocuklarin belirlenmesinden, bunlara yonelik
programlarin ve egitim igeriklerinin sunulmasina kadar bir¢ok alanda oldukga yavas
davranildig1 goriilmektedir (Ozbay ve Palanci, 2000; Akt. Palanci, 2004). Bu durum goz
ontinde bulunduruldugunda, geligmis ve iistiin yetenekliler egitiminde basarty1 yakalamis
iilkelerin egitim programlarinin incelenerek, iilkemize model olacak zenginlestirilmis
miifredatlarin olusturulmasina ihtiya¢ duyuldugu sdylenebilir.

Zenginlestirilmis egitim programlarinin dzellikleri su sekilde siralanabilir: Genis kapsamli
tartisma konulari, disiplinler arasi ¢alisma alanlari, sebep-sonug iligkilerinin sunuldugu
deneyimler, 6grenci ilgi alanlarina gore diizenlemeler, bagimsiz ¢alisma ortamlarimnin sunul-
mast, acik uclu gorevlerin verilmesi ve arastirma becerilerinin gelistirilmesi (Kaplan, 1986).
Ulkemizde genel egitimdeki bireylerden farkli ve istisnai 6zelliklere sahip olan {istiin
zekal1 ve yetenekli bireyler i¢in ¢esitli yasa ve yonetmelikler belirlenmis ve bu durumda
olan kisiler 6zel egitim kapsamina alinmustir. Ozel egitim; bu bireylerin egitim ihtiyacla-
rini1 kargilamak icin 6zel olarak yetistirilmis personel, gelistirilmis egitim programlari ve
yontemleri ile onlarin 6ziir ve 6zelliklerine uygun ortamlarda siirdiiriilen egitim olarak
tanimlanmistir (MEB, 2012).
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Bir devletin varligini siirdiirmesi ve gelismesi i¢in, iilkesindeki iistlin yeteneklileri kes-
fetmesi, egitmesi ve etkin kilmasi1 gerekmektedir. Ustiin yetenekli 6grencilerin problem
¢ozme, yaraticilik ve liderlik becerilerine hitap eden, bilgiyi tiretip kullanmay1, dgrenmeyi
Ogreten, bilimsel arastirma yontemlerini uygulamali bir bigimde sunan egitim sistemlerine
ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu sistemler; istiin yetenekli cocuklarin 6rgiin egitimde yasadiklari
uyumsuzluk problemlerini agmalarina yardimer olacak, iistlin yeteneklilerin egitiminde
uzmanlagmis danismanlar rehberliginde kapasitelerini geligtirmelerini saglayan programlara
sahiptir. Tiirkiye’de bu konuda yapilan egitim ¢aligmalari igerisinde en sistematik olant
Bilim ve Sanat Merkezi (BILSEM)’dir (Ozkan, 2009).

Bilim ve Sanat Merkezlerinde, genel egitimdeki miifredattan ve belirlenen hedeflerden
farklilik gdsteren bir egitim-6gretim siireci mevcuttur. Ogrenme faaliyetlerinin diizen-
lenmesi, BILSEM 6grenme modelinin boyutlarini olusturan bes farkli amacin yerine
getirilmesine hizmet etmektedir (Akarsu, 2004:365):

1. Bireysel Boyut. Ogrenciler cevrelerini gdzlemleme, iistesinden gelinecek konular,
zorluklar, eksiklikler, hatalar bulma ve bu fikirlerini bir problem olarak ifade etme
becerilerini gelistirirler. Ayn1 zamanda bu konulara iliskin alternatif ¢éztimler
arayarak, yaratici yeteneklerini kullanilirlar.

2. Grup Boyutu. Takim halinde ¢alisma, diger iiyelerle ve proje ile ilgili disaridan
kisilerle igbirligi icinde olma; grup halinde sorumluluk alma, konuya iliskin aras-
tirma baslatma; projeyi planlama, uygulama ve degerlendirme 6grencilerin grup
icinde gelisen becerileridir.

3. Proje Boyutu. Ogrencilerin projenin amacini ve hedeflerini agik ve islevsel bir sekilde
ifade etmeleri, yer, zaman, arag-gere¢, makine ve insan giicii ihtiyacina gore yapilan
gercekei maliyet tahminlerinin yer aldigt bir faaliyet plant hazirlamalar1 beklenmektedir.

4. Bilim, Sanat ve Is Boyutu. Dis ¢evredeki kisi ve kuruluslardan gelecek yardimlar
usul 6gretme, arag ve gereg, mekan, ulasim, yiyecek, barinma veya daha genel fon
ve sponsorluk saglama geklidir.

5. Ustiin Yeteneklilerin Egitimi Boyutu Model genis kapsamli diizenleme faali-
yetleri de i¢cinde olmak iizere birgok calismay1 6grencilere birakmaktadir. Konu/
proje se¢imlerinde ve takip edilecek siire¢/islem basamaklarinda farklilasmalara
gidilebilir. Ogretimin zenginlestirilmesi belli bilgi ve becerilerin dgretilmesi, liderlik
firsatlar1 yaraticilik i¢in ortam yaratilmasi, isbirligi i¢ine yoneltme ve de en son
ama en dnemsiz olmayan ne yapildigina nasil yapildigina ve sonugta ortaya ¢ikan
ciktiya deger vermeye yonelik tavrin gelismesi yolu ile saglanmaktadir.

Modern toplumlarin toplumdaki bireylerin beceri ve yeteneklerini sonuna kadar gelistirme
hedefleri ve iilkeyi ileri tastyacak bireylere bugiin her zamankinden daha fazla gereksinim
duymast, ortalamanin {istiinde olan {istiin yeteneklilerin ayr1 bir grup olarak ele alinmasini
zorunlu hale getirmistir (Metin, 2004).

Ustiin yetenekli ¢ocuklarin iki dnemli ihtiyaci zorlayici ve motive edici etkinlikler, ikincisi
ise potansiyellerinin gelistirilmesidir (Levent, 2011). Egitimin temel iglevi bireysel yetenege
iglerlik kazandirarak sahip olunan yetenegi veya yeteneklerin gelismesini saglamaktir.
Bu durumda zaman zaman bireye gore 6zel uygulamalar yapilmasini gerektirir. Ancak
egitimde sahip olunan ortak standartlar nedeniyle bireylere ortak 6zellikler kazandirma



Cigdem CELIK-SAHIN 105

ihtiyaci ve egitim hizmetlerinin topluma yayginlastirilmasi istegi biiytik gruplarla 6gretim
uygulamalarina ortam saglamaktadir. Bu durumda bireysel yeteneklere gore ortaya ¢ikan
ozel ihtiyaglar karsilanmamaktadir (Durum Tespit On Raporu, 2004:21-22).

Bireysel ihtiyaglari karsilanamayan iistiin yetenekli cocuklar gerek sosyal yagantilarinda
gerekse egitim-0gretim hayatlarinda bazi problemlerle karsi karsiya kalmaktadir. Bu
problemleri, eszamanli olmayan gelisim, akran iliskileri, asir1 kisisel elestiri, miitkemme-
liyetcilik, ¢ok potansiyellilik gibi konularda yasadiklar1 gériilmektedir. Ustiin yetenekli
cocuklar bir etkinlikteki olas1 problemleri gorebilirler. Olasi problemlerden kaginma risk
almadan kaginma anlamina gelebilir ve basarisizlikla sonuclanabilir (Whitmore, 1980).
Toplumun en degerli ve smirli kaynagt olan iistiin yetenekli bireylerin miimkiinse bir
tekini bile yitirmeden yetistirilmesi i¢in gerekli olan ortam ve olanaklarin saglanmasi
gelismekte olan Tiirkiye’nin ihtiyaci olan nitelikli insan giiciinden faydalanilmasi agisin-
dan iistiin yetenekli bireylerin egitiminin en olumlu yatirimlardan biri olarak sayilmasi
gerekmektedir (Yesilova,1997:3).

Tespit edilen ve tanilanan tstiin yetenekli ¢cocuklarin gelecekte nitelikli insan giicii olarak
bilim ve teknolojide yenilikg¢i faaliyetlerle tilkesine hayirli isler yapmasi ve basarilar elde
etmesi Ongoriilebilen bir gergektir. Bu sebeple, onlarin ileri diizey, cagdas ve yenilikgi bir
ortamda egitimlerini siirdiirebilmeleri gerekmektedir. Ustiin yetenekli 6grenciler Bilim ve
Sanat Merkezlerinin dncelikli bilgi kaynagidir ve onlarin, kendilerine sunulan bu egitim
ortamlart hakkindaki goriislerinin, ihtiya¢ ve sorunlarinin tespit edilmesi, yapilacak dii-
zenlemeler ve iyilestirmeler agisindan dogru, tecriibe edilmis ve kesin veriler sunacaktir.
Ogrencilerin egitimlerini aldiklar1 ortamlara yénelik algilar1 egitim-6gretim faaliyetleri
acisindan 6nem arz edebilir. Ogrencilerin okul algilarina yonelik calismalara bakildiginda
okullar genellikle bilgi verici, koruyup kollayan, biiyiime/yetismenin oldugu ortam gibi
olumlulart mevcut iken, olumsuz olanlar1 da mevcuttur (Akt. Kunt ve Tortop, 2013). Bilim
ve Sanat Merkezlerinin, 6grencilerin potansiyellerini gelistirecek ileri diizey etkinliklerle
ogretimsel doyumlarini saglamak misyonunu yerine getirmelidir. Ancak bu sekilde etkili
bir egitim sunarak, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinde anlamli farkliliklar yaratila-
bilir. Bu agidan bakildiginda, iistiin yetenekli 6grencilerin de egitim aldiklari ortamla ilgili
diisiinceleri 6nem arz etmektedir. Bilgi, beceri ve yeteneklerinin bu kurumlarda gelisip
tespit edilmesi ve ¢oziimler sunulmast, iistiin yetenekli 6grencilerin egitimlerinin basarisi
ve etkililiginin saglanmast bakimindan 6grenci goriislerinin ve algilarinin incelenmesi
faydali olacaktir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin bu merkezler hakkindaki g6-
rliglerinin incelenmesidir. Bu amag kapsaminda asagida belirtilen sorulara cevap aranmistir:
Bilim ve Sanat Merkezi dgrencilerinin bu merkezlerin kendilerine katkisi olup olmadigi
konusundaki fikirleri nelerdir, varsa hangi konularda katkist oldugunu diistinmektedirler?
Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin bu merkezlerden aldiklari egitime engel olarak
gordiikleri sebepler var midir, varsa nelerdir?

Bilim ve Sanat Merkezi 6grencileri bu merkezleri hangi benzetmelerle ifade etmek-
tedirler?
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YONTEM

Katilmeilar

Arastirmanin katilimcilarini 2012-2013 yilinda Adana ve Mersin illerindeki Bilim ve
Sanat Merkezine devam eden 4. ve 5. Sinif 6grenciler olugturmaktadir. Verileri toplama
siirecinde, 6rneklem, amacgl 6rnekleme yontemlerinden benzesik 6rnekleme ilkesine
gore seg¢ilmistir. Amach drnekleme, zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin
derinlemesine calisilmasina olanak vermektedir. Bu anlamda, amagli 6rnekleme yon-
temleri pek ¢ok durumda, olgu ve olaylarin kesfedilmesinde ve agiklanmasinda yararl
olur (Patton, 1987). Benzesik 6rnekleme, drneklemin arastirmanin problemi ilgili olarak
evrende yer alan benzesik bir alt grubundan ya da durumundan olusturulmasidir (Biiyti-
koztiirk, 2012). Arastirmaya dordiincii ve besinci sinif 6grencilerinin dahil edilmesinin
sebebi, arastirmada gecen kavramlari bildiklerinin, benzetme yapabilecek bilgi diizeyine
sahip olduklarinin kabul edilmesidir. Ayrica nicel olarak hedeflenen diizeye erisebilme
kolayligini, bu yas grubu 6grencilerin saglamasidir. Arastirmaya katilan 6grencilerin, soru
formundaki sorular1 yanitlamalari yaklasik 15-20 dakika stirmiistiir ve bu siire igerisinde
ogrencilere miidahale edilmemistir.

Arastirmaya katilan 6grencilere ait bilgiler Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1. Katilimcilara ait bilgiler

N Toplam
- Kiz 58
Cinsiyet Erkek #
[lk-ortaokul 16
N . Lise 34
Anne Egitim Diizeyi Universite 39
Lisanstistil 11
Ilk-ortaokul 8
e " Lise 22
Baba Egitim Diizeyi Universite 45
Lisanstistii 25
100-750 3
751-2000 29
Aylik gelir durumu 2001-3500 34
3501-5000 21
5000 tizeri 14
Yok 13
1 16
Kardes sayis1 2 38
3 26
4 ve lizeri 7 100
- Devlet 69
Okul tiirii Ozel 31
s 22
Toplum yarart etkinlikleri
- Sanat etkinlikleri
Ders disi etkinliklere katihm Sportif etkinlikler %;l
Katilmiyor 36




Cigdem CELIK-SAHIN 107

Arastirmaya katilan 6grencilerin 58’1 kiz, 42’si erkektir. Ogrencilerin annelerinin 16’s1
ilk-ortaokul derecesine, 34’1 lise, 39°u liniversite ve 11’1 lisansiistii egitime sahiptir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin baba egitim durumlari incelendiginde 8 inin ilk-ortaokul
mezunu, 22’sinin lise mezunu, 45’inin liniversite mezunu ve 25’inin de lisansiistii dere-
ceye sahip oldugu goriilmektedir. Ailelerin 3’1 100 ile 750 TL, 29°u 751-2000 TL, 34’1
2001-3500TL, 21’1 3501-5000 TL ve 14 i ise 5000 TL’den fazla aylik gelire sahiptir.
Arastirmaya katilan 6grencilerden 13’1 tek ¢ocuk, 16’s1 tek kardese sahip, 38’1 2 kardese,
26’s1 3 kardese, 7’°si ise 4’ten fazla kardese sahiptir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 69’u
devlet okuluna, 31°i ise 6zel okullara devam etmektedir. Ogrencilerin 22’si ders disinda
toplum yararina etkinliklere katilmakta, 24’1 sanat etkinliklerine, 18’1 sanatsal etkinliklere
katilmakta ve 36°s1 ise ders dist higbir etkinlige katilmamaktadir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri, yapisal 6zellikleri ve egitim durumlari
farklilik gostermektedir. Ailelerden sadece 3’ {iniin alt diizey ekonomik gelire sahip oldu-
gu diisiiniiliirse, Ustiin yetenekli 6grencilerin ailelerinin biiylik bir cogunlugunun maddi
sikint1 yasamadiklari sdylenebilir. Arastirmaya katilan iistiin yetenekli 6grencilerin biiyiik
bir cogunlugunun (64 6grenci) ders disi etkinliklere katildig1 ve sosyal olmay1, toplumsal
projelerde gorev alarak ¢alismalara katkida bulunmaktan hoslandiklar1 yorumu yapilabilir.
Arastirmaya katilan 6grencilerle ilgili demografik bilgilere ulagabilmek icin, cinsiyetleri,
anne-baba egitim ve gelir diizeyleri, kardes sayilari, okul tiirleri (devlet-6zel) sorulmustur.
Bu detayli bilgilerin sorulma amaci, Bilim ve Sanat Merkezleri hakkindaki goriislerini
etkileyip etkilemedigini ortaya cikarmaktir. Ogrenci goriisleri incelendiginde, 6grencilere
ait bu bilgilerin 6grencilerin algilarim ve fikirlerini etkilemedigi ortaya ¢ikmistir. Ogrenci
goriigleri, ailenin sosyo ekonomik durumuna, egitim durumuna, kardes sayisina, sosyal
etkinliklere katilip katilmama durumuna, okul tiirtine gore farklilik gostermemektedir. Bu
durumda, arastirmaya katilan 6grencilerin demografik bilgileri, 6grenci goriislerinin analizi
stirecine dahil edilmemistir ve 6grenci profilini detayli sunabilmek amaciyla kullanilmustir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmada kullanilan veri toplama araglari iki tiirliidiir. Birincisinde arastirmaya katilan
dgrenciler hakkinda sorular bulunmaktadir. Tkinci formda ise kapali ve acik uglu sorular
mevcuttur. Soru formlarinin hazirlanma siirecinde, arastirmada yaniti alinmak istenen
sorular 6grencilerin anlayacag bir dille ifade edilmeye ¢alisilmistir. Bu konuda 6zellikle
4. ve 5. Smuflarin dersine giren Tiirkge 6gretmenlerinden gorlis alinmistir. Pilot uygula-
ma i¢in 4. ve 5. Siif dgrencilerinden olugan 10 6grenciye sorular sorulmus ve sorularin
anlasilabilirligi incelenmistir. Pilot uygulamada &grencilerin sorulari anlamakta giigliik
cekmedikleri ve kolaylikla yanitladiklar1 gorilmiistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Icerik analizi,
metinlere ve kullanildiklar1 baglamlara yonelik anlamli ve gegerli ¢ikarimlar yapabil-
mek icin kullanilan bilimsel bir arastirma yontemidir (Krippendorff, 2004: 18). Cesitli
sOylemlere uygulanan birtakim metodolojik arag¢ ve teknikler biitiinii olan igerik analizi,
kontrollii bir yorum ¢abast ve genellikle timdengelime dayanan bir ‘okuma’ araci olarak
degerlendirilebilmektedir (Bilgin 2003: 157). Arastirmaya katilan 6grencilerin, arastirma
sorularinin yazili oldugu formlara verdikleri cevaplarin analizinde, ciimleler belirlenmis
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benzer ifadeler bir araya getirilmistir. Boylece benzer igerikteki cevaplar birlestirilerek
kodlanmistir. Verilerin analizinde ve yorumlanmasinda ayni cevaplar1 veren 6grenci
sayilart kullanilmistir.

Gecerlik ve Giivenirlik

Aragtirmanin i¢ gegerligini saglamak i¢in arastirmaya katilan 6grencilerin %40’ na, ulagilan
sonuglar ve yapilan yorumlar gosterilerek katilimer teyidi saglanmistir. Dig giivenirligi sagla-
mak i¢in ise, arastirmada elde edilen ham veriler ve bu veriler dogrultusunda ulasilan sonuglar
ve yapilan yorumlar, alan uzmanina teyit incelemesi i¢in sunulmus ve alan uzmaninin teyidi
alinmustir. Arastirmaya birden fazla arastirmacinin dahil olmasi, arastirma siirecinin agik
bir gekilde ortaya konmasi, ham verilerin sakli olmasi, arastirma verilerinin teyit edilmesi
nitel aragtirmadaki giivenirlik dl¢iitlerini karsilamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Yine
Marvasti (2004) tarafindan giivenirlik, bir arastirmadan elde edilen sonuglarin farkli arag-
tirmacilar tarafindan da elde edilmesi seklinde yorumlanmistir. Mayring (2000) giivenirlik
i¢in, 6l¢iimiin dogrulugunu, yaklasimin dogrulugunu anlatmaktadir ifadesini kullanmistir.

BULGULAR ve YORUM
Bu boéliimde arastirmanin sonucunda elde edilen bulgulara ve bu bulgularla ilgili yorum-

lara yer verilmistir.

Tablo 2. Ogrencilerin goriisme sorularna verdikleri yanitlar

Sorular Cevaplar N Toplam
Bilim ve Sanat Merkezinin Evet 10
size katkisi var midir? Hay1r 0
Bilmediklerimi 6gretir/ Yeni seyler 6gretir/ Okulda 15
gormedigimiz konulari dgretir.
Dabha diizenli, caligkan ve basarili olmami sagladi. 13
Zeka ve yetenek gelisimini saglar. 12

Normal okula destek olur/Bilgilerin pekistirilmesini saglar/ 11
Bir iist sinifa hazirlar.

Fen-Matematik alanina biiyiik katkis1 var/Bilimsel gelisim 11

saglar.
Bilim ve Sanat Merkezinin Sosyallesmemize destek olur/ Yeni arkadagsliklar 8 100
size ne gibi katkilar edinmemizi saglar.

olmaktadir? .. -
Davranissal gelisim saglar.

Yabanci dil ve ana dilde gelisim saglar.
Iletisim kurma becerilerimizi gelistirir.
Eglenerek 6grenme ortami saglar.
Hayal giicii ve yaraticiligin

gelismesine katkida bulunur.

NN W W

Sanatsal gelisim
Bizleri dogru yonlendirir.
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Tablo 2’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grencilerin 13’1 Bilim ve Sanat Merkezinin
daha diizenli, ¢aligkan ve basarili olmasini sagladigini, 15’1 okulda goérmedigi konulari
ve bilmedigi konular1 6grettigini, 12’si zeka ve yetenek gelisimine destek oldugunu, 5’1
Ingilizce ve anadil kullaniminda ilerleme sagladigini, 11 ‘i normal okula destek oldugunu
ve var olan bilginin pekistirilmesine katkida bulundugunu, 8’i sosyallesme sagladigini
ve arkadas iliskilerinin gliglendirdigini, 6’°s1 iletisim kurma becerilerini gelistirdigini, 6’s1
eglenerek 6grenme ortami sagladigini belirtmektedirler. Ayrica, 6grencilerin 2°si Bilim ve
Sanat Merkezlerinin sanatsal gelisime, 11’1 bilimsel gelisime, Fen ve Matematik derslerine
katkida bulundugunu, 7’si davranigsal gelisim sagladigini, 3’1 hayal giicii ve yaraticilik
gelisimine yardim ettigini ve 2’si ise 0grencilerin dogru yonlendirilmesini sagladigini
ifade etmislerdir.

Arastirmaya katilan iistiin yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri hakkinda
olumlu diisiincelere sahip oldugu, sahip olduklar1 basar1 diizeyini yiikselttigi ve daha iyi
bir birey olma yolunda 6nemli bir katkis1 oldugu goriislerine sahip olduklari sdylenebilir.
Ayrica, Bilim ve Sanat Merkezlerinin, 6grencilerin bilimsel ve sanatsal gelisimine ve hayal
giiclerinin gelismesine yardim ederek onlarin hayatlarina yon verecek énemli kararlar
almalarma destek oldugu diisiincesi ifade edilebilir.

Tablo 3. Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerindeki egitimlerine engel olarak
gordiikleri sebeplere verdikleri yanitlar

Soru Temalar ve Cevaplar N Toplam
Bilim ve Sanat Merkezindeki
S Evet 41
egitiminize engel olarak 100
TR Hayir 59
gordigiiniiz sebepler var mi1?
Bu sebepler nelerdir? Ulasim 14

Zaman Yonetimi (Bagka etkinliklerle ¢akisiyor,

devamsizlik yapmak zorunda kalryorum/ 12
Zaman sikintist yastyorum, 6dev ve projelerimi
yetistiremiyorum/

Proje gelistirme igin yeterli zamani 8

bulamiyorum.)
Saglik (Uykusuzluk ve yorgunluk yastyorum) 3

Fiziki donanim (Yemek edinecek ve yiyecek
yer bulamiyorum/ Saglik problemim var ve acil 2
durumda revir bulamiyorum.)

Grup Calismalari (Sevmedigim/tanimadigim
arkadaslarimla grup ¢aligmasi yapmak zorunda
kalryorum.) 2
Bilgi eksikligi (Baz etkinliklerde konular hig
bilmemem.)
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Tablo 3’te aragtirmaya katilan Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinden 41’1 bu merkez-
lerden egitim alma siireglerinde bazi engellerle karsilastiklarini ifade etmislerdir. Bu
ogrencilerin 14’{ ulagim problemi yasamaktadir. Zaman yonetimi sikintisi temasi altinda
ogrencilerin katilmak istedikleri tiim aktivitelerin ¢akistig1 ve bunlara yetisemedikleri
ifade edilmistir ve 6grencilerin 12’°si Bilim ve Sanat Merkezindeki etkinliklerinin baska
aktivitelerle ¢akistigini ve devamsizlik yapmak zorunda kaldigini belirtmislerdir. Tespit
edilen uykusuzluk ve yorgunluk problemleri saglik temasi altinda toplanmistir. Ogrenci-
lerden 8’1 uykusuzluk ve yorgunluk yasadigini ifade etmislerdir. Yasanan problemlerden
yemek alacak ve yiyecek yerin olmamasi, saglik problemleri yasandiginda gidilecek
revir bulunmamas fiziki donanim temasi altina toplanmistir ve 6grencilerin 3’iiniin bu
tiir problemlere sahip oldugu saptanmistir. Baz1 6grenciler (2 6grenci) Bilim ve Sanat
Merkezlerindeki etkinlikler esnasinda bilgi eksikliginden kaynaklanan problemler yasa-
digini ifade etmistir. Grup ¢alismalar1 konusunda problem yasadigini belirten dgrenciler,
bazen tanimadiklar1 bazen ise sevmedikleri ve anlasamadiklari kisilerle isbirligi icinde
calismasin zorlugundan bahsetmislerdir.

Bu durumda, Bilim ve Sanat Merkezlerinin haftanin belirli giinlerinde olmas1 ve bu mer-
kezlere devam eden 6grencilerin farkli okullardan gelmeleri ve etkinlik siirelerinin kisitli
olmasi sebebiyle birbirlerini yeterince tantyamamalart ve iletisime gegemedikleri igin
birbirlerine karst olumlu yargilarda bulunmalarini zorlastirabilecegi yorumu yapilabilir.
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Tablo 4. Ogrencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerine iliskin yaptiklar1 benzetmeler
ve sebepleri

Ana Tema

Benzetmeler

Benzetmeyi kullanma sebebi

Koruma, Giiven verme

Ogretme, Gelistirme,
Basarma, Gelecek
sunma

Kapsama, Goriiniim

Eglenceli, Sevgi dolu ve

giizel olma

Ogretmen, anne-baba, ev

Atatiirk, Karinca, Ari,
Robot, Bilgin insan,
Profesor, Yunus baligi,
Beyin, At, Zaman
kiiresi, Fok baligi, Tablet
bilgisayar, bilgisayar,
Sozliik, Dahi, Aslan,
Ucretsiz bilgi marketi,
Bitki, Kaplumbaga,
Kitap, Google

Havaalani, Ahtapot, Dev,
Okul, Fil, Koyun, Bocek,
El, Depo

Kedi,Kopek, Kugu

Stirekli 6gretiyor.

Ogretici ve koruyucudur/ Igindekiler
anne-baba gibidir/ Cok sey dgretiyor/
Yuvam gibi sicacik

Cok basarili isler yapiliyor.

Herkes ¢aliskandir/ Kiiglik ama ¢ok
yetenekli/ Her an bilgi veriyor/ Cok

sey dgretiyor/ Ogretici ve akilli/

aklini kullanmay1 &gretir/ isleri
kolaylastirtyor/ Birgok bilgiyi sunabilir/
Tim yetenekler bir aradadir./ Eger ona
iyi degerlendirirsen seni sampiyon
yapar./Gelecek hakkinda bilgi verir./
Cok yetenekli/ Teknolojiyle donatilmis
ve ¢ok zeki, her seyi biliyor/ Tim
sorularima cevap bulabiliyorum./ Her
seyi, herkesi anlayabiliyor ve buna gore
¢alismalar yapabiliyor./ Yeni fikirler
uretiyor./ Giiglii ve her seye hakimdir/
Yavrularini kendileri gibi egitirler, hatta
boynuzun kulag1 gegmesine izin verirler./
Ogrencilerin basarabileceklerinin
say1sini artiran her seyin ticretsiz oldugu
yer/ Bitkiler, dogaya, BILSEM de bizlere
yardimeidir./ Bilgedir/ Bilgi sunar/Bilgi
yayan bir fabrika gibidir.

Birgok kisi girip ¢ikiyor./ Cok kolu

var, bir¢cok alanda egitim verebiliyor./
Her seyi, herkesi yiyebiliyor.
(Kapsayabiliyor)./ Yapisi ¢ok benziyor/
Zil galtyor ve ddevler veriliyor./
Kocaman/ Her yoniinden yararlanilir./
Urkiitiicii ama 6ziinde iyi kalplidir./ Zeki
ve yetenekli cocuklari kucaklayip, bir
araya getirir./ Bilgi saklanir

Biitiin kedi ve kopekler gibi eglenceli,
akilli ve sevgi doludur./ Cok giizeldir.

34

31

17

Tablo 4’te arastirmaya katilan 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri i¢in kullandiklari
benzetmeler, bu benzetmelerin gerekgeleri goriilmektedir. Aragtirmaya katilan 6grencilerin
hepsi Bilim ve Sanat Merkezleri i¢in olumlu ve giizel benzetmelerde bulunmuslardir.
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Ogrencilerin 34’ii Bilim ve Sanat Merkezlerinin koruma ve giiven verme misyonu oldu-
gunu belirtmislerdir. Ogrencilerin 31°i égretme, Bilim ve Sanat Merkezlerinin basarili
ve ¢aligkan olma yolunda katkida bulundugunu, iyi bir gelecek sundugunu ifade eden
ogrenciler, ayn1 zamanda bu merkezlerin kendilerini gelistirdigini vurgulamislardir.
Ogrencilerin 17’si Bilim ve Sanat Merkezlerinin fiziki goriiniimiinii ve kapsamin1 ifade
ederken, “Havaalani, Ahtapot, Dev, Okul, Fil, Koyun, Bocek, El, Depo” gibi benzetmeler
kullanmislardir. Ogrencilerin 81 ise, bu merkezleri cok sevdigi ve ¢ok giizel buldugu kedi,
kopek ve kugu gibi hayvanlara benzetmislerdir.

Arastirmaya katilan Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin yaptiklart benzetmeler, bu
kurumlara kars1 olumlu goriislerini ortaya ¢ikarmaktadir. Biitiin katilimcilar, kendilerince
giizel ve dogru olan yakistirmalarda bulunarak, Bilim ve Sanat Merkezlerinin kendileri
icin ¢ok onemli bir yerde oldugu ve egitim hayatlarindaki basarida biiyiik bir paymin
oldugu sdylenebilir.

TARTISMA ve SONUC

Yapilan arastirma sonucunda, arastirmanin amag¢ bdliimiinde belirtilen sorulara cevap
bulunmustur. Arastirmaya katilan iki sehirdeki Bilim ve Sanat Merkezine devam eden
100 iistiin yetenekli 6grencinin tamami bu merkezlerin faydasi olduguna inanmaktadir.
Arastirmaya katilan iistiin yetenekli 6grenciler, bu merkezlerin, bilmedigi konular1 6greten,
daha caliskan ve basarili olmay1 saglayan, zeka ve yetenek gelisimine katkida bulunan
kurumlar oldugunu diistinmektedirler. Bu temalar diisliniildiigiinde, Bilim ve Sanat
Merkezlerinin yonergede belirtilen “iistiin yetenekli 6grencilerin bireysel yeteneklerinin
farkinda olmalarini ve kapasitelerini gelistirerek en {ist diizeyde kullanmalarini saglamak
(MEB, 2007)” amacina hizmet ettigi saptanmustur.

Arastirmanin bir diger sonucu olarak, arastirmaya katilan 6grenciler Bilim ve Sanat Mer-
kezlerinin, normal egitim siirecine ve normal okullarina ¢esitli konularda destek sunmakta
oldugunu ifade etmislerdir. Buna benzer olarak Y1ldiz (2010)’1n aragtirma bulgularina gore,
BILSEM b6grencilerin okulda aldig1 egitimlerine yardimci olmaktadir. Yapilan arastirma
bulgularindan biri olan BILSEM’in, genel egitim siirecine destek oldugu diisiincesinin
aksini ifade eden bir arastirma Ozkan (2009)’1n arastirmasidir. Bu arastirma sonuglarina
gore, dgrencilerin BILSEM’de aldiklar1 egitim programlari, kendi okullarindaki programla
biitlinliik tagimamaktadir.

Ayrica, Y1ldiz (2010)’1n calismasinda 6gretmen, dgrenci ve velilere gére BILSEMlerin,
ogrencilerin yeteneklerini ve yaraticiliklarini erken yasta fark etmelerine; 6grencilerin
iletisim becerilerinin gelismesine yiiksek diizeyde katki sagladigi goriilmektedir. Ogren-
cilerin problem ¢dzme becerilerine yiiksek diizeyde katki sagladigi, 6grencilerin grupla
calisma becerisi kazanmasina yiiksek diizeyde katki sagladigi, 6grencilerin bilimsel ¢alis-
ma disiplini kazanmasina yiiksek diizeyde katki sagladigi, 6grencilerin yaratici diisiince
becerilerinin gelismesine yiiksek diizeyde katki sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Bilim ve Sanat Merkezi 6grencileri, egitim siireclerinde bazi zorluklar yasamaktadirlar.
Arastirmaya katilan iistlin yetenekli 6grencilerin biiytik bir kismi1 ulagim sikintisi yasadik-
larini ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan 6grenciler ayrica, hem genel egitime hem de
Bilim ve Sanat Merkezlerine devam ederken zaman sikintist yasadiklarini, bazi 6dev ve
projeleri yetistiremediklerini, sinavlara hazirlanmak i¢in yeterli zamani bulamadiklarini
belirtmiglerdir. Bu bulguya dayanarak, 6grencilerin hem kendi okullarindaki gorev ve
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sorumluluklar1 yerine getirme ¢abasi gostermeleri, hem de Bilim ve Sanat Merkezlerine
devam edip, oradaki calismalara katilmalar1 6grenciler agisindan sikinti yarattigi, motivas-
yonlarimi negatif olarak etkiledigi ve yeterli zamani bulamadiklar1 sonucu ¢ikmaktadir. Bu
durumda, 6grenciler karne alma, sinavlardan yiiksek not alma ve bir iist 6grenimlerine daha
nitelikli egitim kurumlarinda devam edebilmelerini saglayacak resmi sinavlara hazirlanma
endiseleri, Bilim ve Sanat Merkezlerine devam etmeleri onlar1 zorlamakta, devamsizlik
yapmaya itmektedir. Bu sonuglara benzer bir sekilde Ozkan (2009) iistiin yetenekli gren-
cilerin smav kaygilart BILSEM devamsizlik oranlarini artirmakta oldugunu saptamistir.
Bununla birlikte, kendilerinde mevcut olan bilgi eksikliginden kaynaklanan, Bilim ve
Sanat Merkezlerindeki konular1 tam olarak anlayamama problemini dile getirmislerdir.
Bilim ve Sanat Merkezlerinde ileri diizey egitim olanagi saglamay1 hedefleyen etkinlikler
yapilmaktadir, bu durum, 6zellikle devlet okullarindan gelen &grencileri, mevcut bilgi
diizeyleri dogrultusunda yetersiz hissetmelerine sebep olabilmektedir. Ayrica, Bilim
ve Sanat Merkezlerinde revir ve yemekhane-kantin gibi yerlerin olmamasindan, fiziki
donanim yetersizliginden kaynaklanan problemler yasanmaktadir. Bu bulgulardan yola
¢ikarak, imkansizliklar sebebiyle Bilim ve Sanat Merkezlerinin genel olarak, baska ku-
rumlarin biinyesinde agilmis olmalart, fiziki olarak yeterince donatilmis olmamalarindan
kaynaklanmakta oldugu sonucuna varilabilir.

Yapilan bu arastirmanin sonuglarina benzer bir sekilde, Sezginsoy (2007)’ un arastirma-
sinda, 6gretmenlerin cogunlugunun karsilastiklari sorunlarin, 6grencilerin devamsizligi ile
ilgili de yasandigi belirlenmistir. Diger bir sorun da 6grencilerin gerek merkezi sinavlara,
gerekse okuldaki sinavlara hazirlanmalari, merkeze diizenli olarak devam etmeyisleri ve
bu yiizden egitim dgretimin aksamasidir. Egitim-dgretimin aksayis1 beraberinde BiL-
SEM’lerdeki egitimin en {ist asamasi olan proje iiretiminin ger¢ceklesememesi sorununu
dogurmaktadir.

Arastirma bulgulari, Bilim ve Sanat Merkezlerinde yasanan sorunlarla ilgili olarak,
arastirmaya katilan istiin yetenekli 6grencilerden sadece 2’sinin arkadaslariyla iletisim
sorunu yasadigi ve grup caligmalart yapmayi istemedigini gostermektedir. Aragtirmaya
katilan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun iletisim ve grupla ¢alisma gibi konularda
sikint1 yasamadigi tespit edilmistir. Tantay (2010)’1n arastirmasinda da 6gretmenlerin
tamaminin {stiin yetenekli 6grencileri anlayabildigi ve onlarla iyi iletisim kurabildik-
leri sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglarin yani sira; Kogal, Kanar, Ermis ve Pinar-Kanar
(2009)’1n aragtirmalarinda ise 6grenciler saglikli iletisim kurma rehberligine ihtiyag
duyduklarmni belirtmisler ve bu durum, dgrencilerin aile ve okul ortaminda anlagilma
glicliigii yasamalarina baglanmistir. Yapilan incelemeye gore Tiirkiye’deki tiim Bilim
ve Sanat Merkezlerinde rehber 6gretmen/psikolojik danisman/psikolog gorevlendirmesi
yapilmustir. {letisim problemleri yasayan dgrencilerin, her istediklerinde psikolog/psiko-
lojik danigsman ile gériigme yapmalar1 ve sorunlarini ¢ozmeleri miimkiin goriinmektedir.
Ayrica, bu merkezlerde, 6grenci sayisinin genel egitimdeki 6grencilere nispeten az olmast,
ogretmenlerin 6grencileri daha kolay gozlemlemeleri, izlemeleri ve degerlendirmelerini
miimkiin kilmaktadir. Herhangi bir iletisimsizlik veya grup calismalarinda sorun yasan-
diginda, gerek 6gretmenler gerekse psikolojik danismanlar bu problemleri ¢ozebilecek
miidahaleleri yapabilmektedir.

Diinyada Amerika, Israil ve Ingiltere gibi iistiin yetenekli 6grencilerin egitiminde basarilt
olan iilkelerde (Tannenbaum, 2000; Akarsu, 2001; Bilgili, 2004; Colangelo ve Davis, 2003,
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MEGEP, 2007; Persson, 2009), bu alanda gdrev yapacak 6gretmen nitelikleri arasinda,
ogrencilerin 6zel ihtiyaglarini anlayabilme, espri anlayisina sahip olma, farkliliklar1 go-
zetme, etkilesimi ve isbirligini artirabilme, pozitif bakis agis1 sergileme ve etkili iletisim
kurabilme gibi 6nemli 6zelliklerin bulundugu goriilmektedir. Tiirkiye’de de Bilim ve
Sanat Merkezleri 6gretmen se¢imi igin yazili uygulamalardan sonra miilakat yapilarak
ogretmenlerin segilmesi, bir anlamda 6gretmenin iletisim becerisini 6l¢me amaglidir. Bu
bulgular neticesinde, iistiin yetenekli 6grencilerin bahsedilen nitelikteki 6gretmenlerle
birlikte egitimlerini slirdlirmesi, iletisim anlaminda yasanabilecek problemleri asgari
diizeye indirmektedir.

Aragtirma bulgularina dayali olarak dgrencilerin ulasim, zaman ydnetimi, saglik gibi
konularda da problem yasadig1 sonucuna varilmustir. Ustiin yetenekli dgrenciler, kendi
okullarindan farkli zamanlarda Bilim ve Sanat Merkezlerine devam etmektedirler. Sabahg1
ogrenciler, 6gle; 6gleci 6grenciler sabah; tam zamanli okullarina devam eden dgrenciler
ise okul ¢ikislarinda yani aksam saatlerinde bu merkezler devam etmektedirler. Bu durum,
heniiz ilk-ortaokul yaslarinda olan ¢ocuklar i¢in hem fiziksel hem de psikolojik a¢idan
zorlayici bir durumdur. Ayrica, ulasimi kendi imkanlariyla yapabilen 6grenciler, servis,
ya da ebeveyn yardimiyla bu merkezlere devam edebilmektedirler. Ogrenciler, okulun
yorgunlugunun iizerine Bilim ve Sanat Merkezlerindeki etkinliklerde motivasyonlarini ve
enerjilerini yiiksek tutmakta zorlanabilmektedirler. Bu durumda, evde yapmalari1 beklenen
performans ddevleri, sinavlara hazirlanma ve diger ev ddevlerini aksatabilmekte, gec
uyuyup erken uyanamama, kendini yorgun hissetme gibi problemlerle karsilasabilmekte-
dirler. Karakus (2010), iistiin yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezlerine devam
etme, ulagim ve zaman yonetimi ile ilgili gii¢liikler yagadiklarini tespit etmigtir. Serviste
yorulma, araba tutmasi, ulagimin zaman almasi gibi zorluklar, 6grencilerin merkezlere
ulasim siirecinde yasanan sikintilardir. Ayrica, 6grencilerin, 6devlerin fazlaligi, derslerde
yogunluk veya smavlara ¢aligmak isteme gibi nedenlerden dolay1 zaman sikintis1 yasa-
diklar1 ve merkezlere devam edemedikleri gibi problemler saptanmuistir.

Arastirmaya katilan iistiin yetenekli 6grenciler, her ne kadar Bilim ve Sanat Merkezle-
rindeki egitim siirecinde bazi problemler yasadiklarini ifade etseler de, bu merkezlerle
ilgili yaptiklar1 benzetmelerin tiimii olumludur. Yaptiklar1 benzetmeler, bagari, ¢caligkanlik,
bu merkezlerin kapsaminin genis olmasi, eglenceli ve sevgi dolu olmasi temalarindan
olugmaktadir. Bu goriislerden yola ¢ikarak, Bilim ve Sanat Merkezlerinin iistiin yetenekli
ogrenciler icin cok dnemli oldugu, onlart mutlu eden kurumlar oldugu, egitim, sosyalles-
me, bilgilenme, zeka ve yetenek gelisimi gibi ihtiyaglarinin kismen de olsa doyuruldugu
sonucuna varilabilir. Bu sonuglara benzer olarak Kunt ve Tortop (2013)’un yaptig1 aras-
tirma sonucunda iistiin yetenekli 6grencilerin Bilim ve Sanat Merkezleri ile ilgili olumlu
metaforlar kullandiklar1 saptanmistir. Bu metaforlardan bazilari, bilgi kaynagi ve aktaricist,
eglenceli 6grenme ortami, giivenli 6grenme ortami olarak siralanabilir.
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ONERILER
Yapilan aragtirma sonuglarina dayali olarak su dnerilerde bulunulabilir:

1) Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin daha fazla vakit gegirerek birbirlerine vakit
ayirabilecekleri ve dolayistyla birbirlerini anlayip taniyabilecekleri sosyal ortamlar
yaratilabilir, boylece yeterince tanimadiklari i¢in olumlu duygular besleyemedikleri
arkadaslariyla, grup ¢alismalarinda daha iyi performans sergilemeleri saglanabilir.

2) Bilim ve Sanat Merkezlerinin kantin ve revir gibi ihtiyaglarimin kismen de olsa gideril-
mesi i¢in girisimlerde bulunulabilir. Merkez yoneticileri, taginabilir standlar kurularak
ve bir goniilliiyle igbirligi icinde yiyecek, igecek problemine ¢oziimler getirebilir.

3) Bilim ve Sanat Merkezlerine, maddi imkansizliklar ya da kisitli imkanlar sebebiyle
devam edemeyen Ogrencilerin kazanilabilmesi ve onlarin ulagim problemlerinin
¢Oziimiini saglayacak ve yonetim kadrosunun girisimleri ve okul-aile igbirligi ile ser-
visler tutulabilir ve bu servisler merkez binasinda konuslandirilabilir. Boylece, ulasim
sorununun minimuma indirilmesi saglandig1 gibi, saglik problemleri yasandiginda bu
servis araglari en kisa siirede en yakin hastaneye yetistirme hususunda destek sunabilir.

4) Bilim ve Sanat Merkezi 6grencilerinin zaman yonetimi konusunda bilgilenebilecekleri
seminerler diizenlenebilir veya bu konu egitsel aktivitelere dahil edilebilir.

5) Bu arastirmada fistiin yetenekli 6grencilerin, Bilim ve Sanat Merkezlerinin katki-
lar1, genel problemleri ve bu merkezlere bakis agilari irdelenmistir. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde yasanan egitimsel programlarin uygulanmasi ve denetimi, 6gretimsel
hedeflerin iistiin yetenekli bireylere uygun olarak belirlenip belirlenmedigi ve bu
0zel ve nadir 6grencilere sunulan egitimin etkililigiyle ilgili ¢aligmalarin yapilmasi
ogrencilerin, bu merkezlere iligskin algilarinin daha derin ve biitliinsel bir yaklasimla
incelenmesine imkan verebilir.
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BUYULU GERCEKCILIK VE COCUK EDEBIYATI:
“GARAJDAKI GizZ” ORNEGI

Nuray KUCUKLER KUSCU*

0z

Ingiliz cocuk edebivat: yazar: David Almond, ¢ocuklar ve gencler icin bircok yapit
kaleme almistir. “Garajdaki Giz” adwla Tiirk¢eye gevirilen ve ilk baskis1 2004 te yapi-
lan yapitimin 6zgiin adi “Skellig "tir. “Skellig "in 6zgiin dildeki ilk baskisi Ingiltere de
1998 yilinda yapumistir. Yapit, on-on iki yas araligindaki ¢ocuklara seslenen bir
cocuk romanidir.

Bu ¢alismada David Almond 'un “Garajdaki Giz” adl romanu, biiyiilii gercekgilik ekse-
ninde degerlendirilecektir. Bu degerlendirmeyi yapabilmek icin gerekli olan kuramsal
cerceve, biiyiilii gercek¢i anlatilarin ortak ozellikleri ve cocuk edebiyati ile biiyiilii
gergekgilik iliskisi ele alinarak ¢izilecek ve yapit bu dogrultuda ¢oziimlenecektir.
Anahtar Kelimeler: Biiyiilii gercek¢ilik, cocuk edebiyvati, “Skellig”, “Garajdaki Giz”

MAGICAL REALISM AND CHILDREN’S LITERATURE:
“GARAJDAKI GIZ” AS AN EXEMPLIFICATION

ABSTRACT

English children s literature author David Almond, wrote many books for children
and young adults. His book “Skelling” translated into Turkish and published at
2004 with a title “Garajdaki Giz” (Mystery in the Garage). The publishing time of
this book in England was 1998. The book is addressed to 10-12 years old children.
The purpose of this article is to discuss the relations of David Almond's book “Ga-
rajdaki Giz” with magical realism. In order to make this discussion, the theorical
perspective will be gathered from the narrations written with a magical realist stand-
point. “Garajdaki Gi”’z will be analized by the common proporties of magical realist
works and by examining the relation of children s literature with magical realism.
Keyword: Magical Realism, children's literature, “Skellig”, “Garajdaki Giz”
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GIiRiS

Biiyiilii Gerg¢ekgilik

Biiyiilii gergekgilik (Ing.: Magic Realism, Magical Realism; Alm.: Magischer Realismus)
terimi sanat alaninda ilk kez 1923 yilinda, Alman sanat elestirmeni Franz Roh tarafindan
kullanilmistir. Roh, Otto Dix, Georg Sherimpf ve Alexander Kanoldt gibi ressamlarin
resimlerinde, yeni bir bi¢im olarak biiyiilii ger¢ek¢iligin goriiniir oldugunu soylemis; bu
bigimi anlatimeiliktan ayirabilmek igin yirmi iki karakteristik 6zellik siralamistir (Hegerfeld,
2005, s. 12). Biiyiilii gergekgilik terimini edebiyat alaninda ilk kullanan kisi ise Massimo
Bontempelli’dir (Hegerfeld, 2005, s. 12).

Daha sonra yazinsal bir terim olarak edebiyat alaninda, cesitli kurgusal metinleri nite-
lendirmek i¢in kullanilagelen biiyiilii gergekgilik, anlatida bir yandan inanilmasi gii¢ ve
fantastik dgeleri iceren 6te yandan gergekgi bir bildirimin inanilir bir tonunu siirdiiren
bir ¢esit modern kurgu olarak tanimlanir (Baldick, 2008, 146). Ancak bu tanim, bilyiilii
gergekeiligin sadece bir yoniine 151k tutmaktadir. Bu baglamda tanimin biiyiilii gergekei
olarak nitelendirilebilecek biitiin metinleri kapsamasi gii¢ gézitkmektedir. Bir bagka deyisle,
biiytilii gergekeiligin tek ve kapsamli bir tanimini yapmak zordur. Bu durum hem kuramsal
hem de kurgusal ¢aligmalardan kaynaklanmaktadir. Kuramsal baglamda biiyiilii ger¢ekeilik
iizerine diisiinen yazarlar, bu terimin neyi karsiladigina dair farkl goriisler bildirmislerdir.
Oziim’iin sdyledigi iizere (2013), biiyiilii gercekeiligin anlamina iliskin 1925’te resim sanati
iizerine yapilan tanimlamadan sonra, Latin Amerikali yazar ve elestirmenler hem kendi
kiiltiirlerindeki gergeklige ayna tutan hem de Avrupa’da yazilan yapitlarla baglantili olarak
¢esitli tanimlamalar yapmislardir. Bu tanimlamalarda temel olarak iki farkli goriis ortaya
konmustur. ilki Alejo Carpentier’in bir kuram olarak agikladig1 Latin Amerika’ya 6zgii
bir edebiyat akimi niteligi tastyan ve sonra bir anlatim bigimi olarak kabul edilen bilyiilii
gergekeilik; ikincisi Angel Flores’in Latin Amerika’da Jorge Luis Borges ve Avrupa’da
Franz Kafka’nin onciiliigiinde benimsendigini belirttigi, daha dnce 6rnekleri verilmis
olan bir anlatim bigimi olarak biiytilii gergekgiliktir. Yaygin olan goris ise, ikinci goriistiir
(Oziim, 2013, s. 180).

Biiyiili gercekgiligin biitiin 6rneklerini kapsayacak bir tanim1 yapmaktaki bir diger giicliik
ise, kurgusal yapitlarin gesitliliginden kaynaklanmaktadir. Bugiin, biiyiilii ger¢ekgilik rnegi
say1labilecek yapitlar, farkl kiiltiirlerde birbirlerinden farkli 6gelerle bezenmis durumda-
dir. Yirminci yiizy1l yazininda 6zellikle Latin Amerikali yazarlarin yapitlarinda yaygin
olarak goriilen biyiilii gercekeilik, baska cografi ve kiiltiirel uzamlara da yansimis; ¢esitli
kiiltiirlerden yazarlar kendi biiytilii gercekei dgelerini igeren yapitlar kaleme almislardir.
Bowers’a gore (2004), Carpentier ve Marquez gibi Latin Amerikali yazarlarin uluslararasi
alanda tanimalari, biiyiilii gergekeiligin 6zellikle Latin Amerika’ya 6zgii olduguna dair
yanlis bir varsayima yol agmustir. Bugiin biiyiilii gercekei yazarlar, Hindistan, Kanada,
Afrika, Amerika Birlesik Devletleri gibi iilkelerde, aslinda diinya ¢apinda goriilmektedir
(Bowers, 2004, ss. 16-17). Bu baglamda, biiyiilii ger¢ek¢i metinlerin tiimiinii géz oniinde
bulundurdugumuzda, bu akimin tanimit sonsuz bir kataloga doniisecektir. Bu durumda,
tanim yapmak yerine bilyiilii ger¢ek¢i metinlerin ortak 6zelliklerini ortaya koymak bdylece
akimin yazinsal dlgitlerini tespit etmek yerinde olacaktir.

Biiyiilii gergekei metinlerin ortaklastigt 6nemli bir 6l¢iit, bu metinlerde hem gergek olanin
hem de bilyiilii, gergekiistii olanin var olmasidir. Bu baglamda biiyiilii gergekei yapitlar-
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da metin dis1 igsel ya da toplumsal gergekliklere yer verilmesinin yani sira metin dist
diizlemde, yani giindelik diinya diizeninde var olamayacak gergekiistii, biiyiilii, fantastik
Ogelere de yer verilir.

Biiyiilii gergekei metinlerin bir baska 6zelligi, bu metinleri masalst, fantastik ve gercekiis-
tii olandan ayirt etmeye calistigimizda ortaya ¢ikar. Biiyiilii gercekci metinleri, fantastik
metinlerden ayiran {i¢ temel 6zellik {izerinde duran Roland Walter’a gore (1993), bu 6zel-
liklerden biri biiyiilii ger¢ekgilikte, gergekei olan ile biiyiilii olanin uyumlu bir biitiinliik
olusturmasidir (Walter, 1993, s. 20). Bu baglamda biiyiilii gergekeilikte, gerg¢ek olan ile;
biiyiilii, fantastik, gercek disi olan bir arada ve uyum igerisindedir.

Yine Walter’a gore (1993), biiyiilii ger¢ekei metinlerde fantastikten farkli olarak hem metnin
anlaticist hem de metnin karakterleri dogaiistii olan1 dogal olarak kabul etmektedir. Metnin
yazar1 suskunlugunu korumaktadir. Bu baglamda metnin anlaticisi, biiyiilii ger¢ekeiligin
sorgulanmasini engellemek amactyla, metindeki biiyiilii gergekei diinyaya inanan bir bakis
acisina sahip olacak bdylece okurlar da metnin i¢ gercekliginde var olan gergek-biiyiilii
uyumunu sorgulamayacaktir (Walter, 1993, ss. 19-20).!

Biiyiilii gercekeiligin bir baska 6zelligi hem anlatim tarzinda hem de metnin igeriginde
goriilen bir gesit melezliktir.? Biiytilii gergek¢i anlatimda biiytilii ve gergek olanin uyumlu
bir bigimde bir arada olmasi, bir ¢esit anlatisal melezlige yol agmaktadir. Clinkii hem fan-
tastik, biiyiilii olanin hem de ger¢ekg¢i olanin anlatim olanaklari bir arada kullanilmaktadir.
Anlatidaki bu durum, biiyiilii ger¢ekeiligin sorgulayan, yeniyi, bagkay1, 6teki olani anlatmayi
arayan iceriksel 6gelerine de yansir. Bowers’n dile getirdigi iizere (2004), biiyiilii gercekeilik
yikict ve bozucu niteliklere sahiptir. Yikicidir ¢linkii biiyiilii ve gergekei anlatim tarzlari
birbirinin yerine geger. Bozucudur ¢iinkii biiyiilii ve ger¢ek arasindaki sinirlar1 gecer ve bii-
yiilii gergekeilik adryla yeni bir kategori olusturur. Onun bu 6zellikleri, birgok somiirgecilik
sonrasi, feminist ve ¢ok kiiltiirlii yazarin diisiincelerini anlatmak i¢in biiyiilii gercekeiligi
secmesine neden olmaktadir (Bowers, 2004: 63-64). Bu baglamda biiyiilii gercekeilikte

! Biiytlu gergekei metinlerle fantastik metinleri daha net ayrigtirabilmek igin Tzvetan Todorov’un ortaya koy-

mus oldugu, fantastigi belirleyen ti¢ onemli 6zellige bakmak yerinde olacaktir. Todorov’a gore (2004), fan-
tastik iic onemli kosulu yerine getirmis olmalidir. ilk olarak, metin, okuyucunun anlatilanlarla ilgili olarak
dogal bir agiklama ile dogaiistii bir agiklama arasinda kararsizlik duymasini saglamalidir. Sonra, bu kararsiz-
lik dykiiniin kahramanlarindan biri tarafindan da hissedilmelidir. Boylece saf bir okumada ger¢ek okuyucu
kahraman ile 6zdeslesecektir. Son olarak, okuyucunun metin karsisinda bir tavir takinmasi gerekir. Okuyucu
alegorik ve siirsel tarzda yorumlari reddedecektir (Todorov, 2004, s. 39).

Ote yandan Faris (2004), okurlarmn anlatilardaki biiyiilii gergek¢i diinyaya inanan bir bakis agisina sahip
olmasina dair farkli bir goriistedir. Okurda uyanan sarsici kuskular1 biiyiilii gergeke¢i metinlerin bir 6zelligi
olarak goriir. Ona gore, biiyiilii gergekeilikte okur olaylarm birbirine karsit bir bicimde [biiyiilii ve gergekei]
algilanigindan dolay1 bir tereddiit yasayabilir. Bu tereddiit, sarsic1 bir kuskuya neden olur. Bu durumun mer-
kezinde inang sorunsali vardir. Okurdaki tereddiitiin kokii anlatidaki kiiltiirel sistemlerin gizli bir bigimde
¢arpismasindan kaynaklanir. Bu ¢arpisma duyular dis1 olaylara olan inang ile, onu dislayan aydinlanma son-
ras1 bakis ve gercekei bicim arasindadir. inang sistemleri degistigi i¢in de, bazi kiiltiirlerden kimi okuyucular,
inanglarma ve anlati geleneklerine bagli olarak digerlerinden daha az tereddiit eder. (Faris, 2004, s. : 17)
Cooper (2004), biiyiilii gergekgiligin 6nemli bir 6zelligi olarak gordiigii melezligin, etnik kesinlige ve tekgili-
ge kars1 katisikligin takdir edilmesi oldugunu disiiniir. Ona gore buiyiilii gergekei metinlerde melezlik, yasam
ve Oliimiin, tarihsel gergeklik ve bilyiiniin, bilim ve inancin paradoksal boyutlar1 arasinda bir birestiricilik
saglar. Bu birestiricilik bilyiilii gergekei anlatilarin olay orgiilerini, temalarini ve anlati yapilarmi belirler. Bu
tarz kurgusal metinlerin olay orgiileri sinirlarla, degistirmekle, karisimla ve birestirmekle ilgilenir. Boylece
gergeklik, geleneksel gergekei tekniklere gore daha dogru bir bigimde sergilenir. (Cooper, 2004, s. 32)
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kaniksanmig dogrularin, egemen bakis agilarinin, degigsmez hakikatlerin sorgulandigini;
farkli olana, farkli kimliklere, degisen dogrulara, egemen bakis agilarinin diginda kalanlara
deginildigini sdylemek yanlis olmayacaktir. Bir baska deyisle, anlatim bi¢imleri arasindaki
smirlart yikmak, egemen bakis agilarinin ¢izdigi sinirlarin da sorgulanmasina yol agmakta
anlatinin igeriginde bir arada bulunamayacak bir¢cok oge birlikte yer alabilmektedir.

Cocuk Edebiyat1 Ve Biiyiilii Gercekgilik

Cocuk Edebiyati, cocugun duygu ve diisiincelerini yasant1 kazandirarak zenginlestiren
yazinsal iirtinlerin biitiinii i¢in kullanilan bir adlandirmadir. Sever (2008) ¢ocuk edebiyatini,
erken ¢cocukluk doneminden baslayip ergenlik dénemini de kapsayacak bir yagam evresinde
¢ocuklarin dil gelisimine ve anlama diizeylerine uygun olarak duygu ve diisiince diinya-
larint dilsel ve gorsel iletilerle zenginlestiren iiriinlerin genel ad1 olarak tanimlamaktadir
(Sever, 2008, s. 17).

Dilidiizgiin (2012) ise ¢ocuk edebiyatini tanimlarken ¢cocuk ve genglik edebiyatini birbirin-
den ayririr ve gocuk edebiyatinin, okul 6ncesi zaman dilimi ile gocugun ergenlige ulastigi
doneme kadar olan bir zaman dilimini kapsadigini sdyler. Ona gore, dort ile on iki yaslara
yonelik, ¢ocugun anlama diizeyi, dili, imgeleri ve egitim gereksinimini géz 6ntinde tutan
yazinsal ve diisiinsel tabani olan kitaplar cocuk kitabi ya da yazini olarak kabul edilebilirler.
Genglik edebiyati ise on iig-yirmi yas arasi i¢in liretilen kitaplar ile bu yas araligina uygun
diger yazinsal yapitlardan olugmaktadir (Dilidiizgiin, 2012, ss. 18-19).

Ote yandan yine Dilidiizgiin’e gére (2012), cocuk ve genclik yazinmin, okuma aliskanligmin
kazanilmasindan yazinsal duyarligin gelismesine ve bireyin kendi kimliginin olusmasina
dek genis bir etki alan1 vardir. Kendisi de yasaminda bir gecis siirecini yasamakta olan
cocuk ya da geng, yine bir gecis yazini olarak kabul edilebilecek ¢ocuk ve genclik yazini
iiriinlerinden yararlanarak hem bireysel hem de kiiltiirel gelisimini tamamlayabilecektir
(Dilidiizgiin, 2012, s. 23). Ozetle ¢ocuk edebiyati, bir gecis edebiyat1 oldugu icin ¢ocuk-
lar1 bir yandan yazinsal diizlemde yetiskin edebiyatina hazirlarken 6te yandan toplumsal
anlamda da yetigkin diinyasina hazirlamaya yardimeci olur.

Latham (2007) genglik edebiyatini degerlendirirken, bu edebiyatin islevinin gengleri
toplumsallagtirmak ve yetiskin diinyasinda iiretici birer yurttas olarak yerlerini almaya
hazirlamak oldugunu sdyler. Ona gore, genclik edebiyati toplumun gii¢ yapisini betimle-
mekte ve genclerin bu yapiyla basarili bir bicimde nasil biitiinlesecegini gostermektedir.
Biiyiilii gercekeiligin kiiltlirel sonuclari ise, genellikle toplumun gii¢ yapilarmi sarstigi,
egemen yapilar sorguladigi igin, genglik edebiyatinin bu isleviyle taban tabana zit gdziikiir.
Ancak, gengler cocuklukla yetigkinlik arasindadirlar ve davranislar yetiskinler tarafindan
diizenlenir. Bu gecis donemi nedeniyle politik ve kiiltiirel olarak gii¢siiz olanlarla -politik
bir sese sahip olmasalar da- benzerlik gosterirler. Sonug olarak, biiyiilii ger¢ekeilik geng-
lerin deneyimlerini karakterize eden ¢atigma ve celiskilerin karmagikligini betimlemek
icin uygun bir anlatim bi¢imidir (Latham, 2007, ss. 60-61).

Ote yandan, Latham’m sdylediklerini ¢ocuk edebiyati agisindan da degerlendirmek miim-
kiindiir. Cocuklarin da gengler gibi, yetiskinlerden ¢cok baska duygusal ve diisiinsel diinyalari
vardir ve yetiskin diinyasinda yer almaya hazirlanirlar. Dilidiizgiin’iin séyledigi gibi (2013),
yetiskinler gibi akla uygun ve nesnel diistinceler iiretmezler. Kendilerine ait diinyalarindaki
her deger onlar i¢cin mutlaktir. Dogru mu, yanlis m1 diye diistiniip karar vermek yerine,
kendi diinyalarinda alabildigince 6zgiir ve kendi hayalleriyle yasarlar. Biiyiidiikge, yetiskin
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diinyasinin degerlerini 6grendikce ve akil siizgecinden gecirme yetenekleri arttik¢a, cocuk-
suluktan siyrilip yetigkin olmaya baslarlar (Dilidiizgiin, 2013, s. 41). Cocuklarin yetigkin
diinyasina hazirlanmasinda ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin katkis1 mutlaktir. Biiyiilii gercekei
anlatima sahip ¢ocuk yapitlarinin, bu katkinin saglanmasina olumlu bir etki yaptigi soy-
lenebilir. Bowers (2004), cocuklarin diinyayi, kendi diis gii¢lerinden yola ¢ikarak -ger¢ek
diinya olarak tanidiklar1 seyle baglarini kaybetmeden- kesfetmeleri icin, biiyiilii gercekeiligin
miikemmel bir ara¢ oldugunu soyler (Bowers, 2004, s. 100). Bu baglamda, biiyiilii gercekei
yapitlar ¢ocuklarin diinyay1 tanimasina yardim ederken hem gergek olandan hem de diissel
olandan yararlanir. Boylece onlarin kendi diissel ve duygusal diinyalari ile yetiskin yasa-
minin gergekleri arasinda bag kurmalarina, yetiskinlige hazirlanmalarina yardimei olur.?

“Garajdaki Giz”De Biiyiilii Ger¢ekci Ogeler

David Almond’un Tiirk¢eye “Garajdaki Giz” adiyla ¢evrilen, on-on iki yas araligindaki
¢ocuklara seslenen romaninda, Michael adl1 bir ¢ocuk ile arkadas1 Mina’nin, Michael’in
yeni tagindiklar1 evin harap garajinda buldugu bitkin ve tuhaf bir adam olan Skellig’le
olan iliskileri anlatilir. Michael, ailesiyle birlikte kentin 6teki yakasinda bakimsiz bir eve
taginmistir. Michael’in kizkardesi bu evde dogar ve ¢ok hastadir. Komsu evde oturan
Mina, okula gitmeyen, evde annesi tarafindan egitilen bir kiz ¢ocugudur. Mina, yeni bir
¢evreye uyum saglamaya calisan ve kardesinin 6lebilecegi kaygisiyla kotii giinler yasayan
Michael’la arkadas olarak ona destek olur. Michael, evin garajinda, bir siire sonra kanatlari
oldugunu fark ettigi, tuhaf ve hasta bir adam olan Skellig’i bulmustur. Bu gercegi arkadasi
Mina ile paylasir. Michael ve Mina, Skellig’e iyilesmesi i¢in yardim eder ve onun gizemli
glicleri olduguna inanirlar. Cocuklarin yardimiyla giiciine kavusan Skellig Michael’in
kizkardesini hastanede ziyaret eder. Romanin sonunda Skellig uzaklara ugar, Michael’in
kizkardesi iyileserek eve doner.

Romanin anlatim tarzina -Almond’un yapitlariin genelinde goriilen- biiyiilii gercekeilik
egemendir.* Garajdaki Giz’de hem gergekiistil, biiyiilii ya da diigsel diyebilecegimiz 6geler

3 Dilidiizgiin (2012) ayn1 konuya fantastik ¢cocuk kitaplari agisindan yaklagmaktadir. Ona gore, fantastik go-

cuk kitaplar1 giiniimiiziin ezberci egitim sistemlerinde ¢ocuklarin gereksinimlerine seslenecek ve onlara yeni
bakis agilar1 kazandiracaktir. Ogrenciler kendilerine uygun bu tarz kitaplarla hem okuma aliskanhigi kaza-
nacak hem de diis gii¢leri geliserek ¢evrelerini daha gercekgi bir gozle anlama olanagina sahip olacaklardir
(Dilidiizgiin, 2012, s. 46). Fantastigin ve bilyiilii ger¢ekeiligin, hem gercek olan1 hem diissel olan1 igermek
baglaminda ortaklastigini g6z 6niinde bulundurdugumuzda, Dilidiizglin’iin sdylediklerinin biyiili gergekgi
¢ocuk yapitlari i¢in de gecerli oldugunu kabul etmek miimkiindiir.

“Garajdaki Giz”1 biiyiilii gercekgi bir anlati olarak goren Latham (2006), bu anlatry1 ve Marquez’in Tiirkceye
“Koskocaman Kanatli Cok Yasli Bir Bey” olarak ¢evrilen dykiisiinii biyiilii gergekgilik agisindan karsilastir-
maktadir. Onun karsilagtirma ekseni, Wendy B. Faris’in ortaya koymus oldugu, biiyiilii gercekgiligin su bes
ozelligidir:

-Indirgenemez biiyii 6gesi.

-Fenomenler diinyasina yaslanan bir zemin, 6rn. gercekgi diinya.

-Gergek ve fantastigin karisimi dolayisiyla okuyucuda uyanan sarsici kuskular.

-Farkli gercekliklerin ya da diinyalarin birlesmesi.

-Zaman, uzay ve kimlige dair geleneksel diisiincelerin bozulmasi.

Ota yandan, Latham’in bu 6zellikleri merkeze aldiginda su gikarimlar yaptig1 goriiliir:

-“Koskocaman kanatli Cok Yash Bir Bey” adl1 6ykiide de “Garajdaki Giz”de de biiyiilii bir 6ge olarak kanatli
birer yaratik vardir.

-Her iki anlat1 da, giinliik yasamin gergekliklerini yansitirlar. Ayrica iki anlatida da biiyiilii 6geler olan kanatl
yaratiklarin betimlemesinde bir gergekgilik goriiliir.
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hem de metin dis1 gergeklikle ortiisen gergekei dgeler vardir.

Romanin bagkisi olan Michael’in yikilmak iizere olan garajda buldugu Skellig, yapitin
biiyiilii, diissel yanini olusturan en 6nemli 6gedir. Michael Skellig’i garajda ilk gordiigiinde
onun Ol bir adam oldugunu sanmis, daha sonra riiya gormiis olabilecegini diistinmiis, onun
omzunun altinda bir ¢ikint1 oldugunu ve bu ¢ikintilarin kanatlarla kapli oldugunu fark et-
migstir. Skellig, metin dis1 gergeklik diizleminde var olamayacak bir karakterdir. Michael ve
Mina onu olaganiistii diye nitelendirmislerdir (Almond, 2013, ss. 93-94). Bedeninde kanat
tastyan bir yaratiktir. Uzun siiredir yikilmak iizere olan garajda yasadigi anlagilmaktadir.
Ancak ne zamandir oradadir, neden hasta ve bitkindir, iyilestikten sonra Michael’in kiz
kardesini nasil iyilestirmistir ve nereye gitmistir bilinmemektedir.

“Garajdaki Giz”de biiytili, diigsel dgeler kadar gercekei, metin dist gergeklikle ortiisen
Ogeler de var. Michael ailesiyle birlikte yeni bir eve taginmigtir. Bu evde kurmaya ¢alistik-
lar1 yeni yasama alisma ¢abasi, romandaki gercekei atmosferi saglayan dnemli 6gelerden
bir tanesidir. Michael’in annesi ve babasi yeni eve tagindiklari i¢in memnundur; evi silip
stipliriip, boyamaya baslarlar. Ancak Michael eski evlerine geri donmek istemektedir. Kiz
kardesi hastadir. Michael onun 6leceginden kaygi duymaktadir. Bu durum Michael’in
yasamindaki bir baska gerceklige isaret ederken, ayni zamanda da onun yasamini giicles-
tiren bir etmendir.

Michael yeni evlerine ve yeni yasama aligma siirecinde babasina ev islerinde yardim eder.
Onun ve babasinin evi diizenlemek i¢in yaptig1 isler giindelik yasamin gercekci atmosferini
olusturan bir isleve sahiptir. Gergekei atmosferi saglayan yine Michael eksenli bir bagka
Oge ise, onun okulla, okuldaki arkadaslariyla ve 6gretmenleriyle olan iligkisidir. Michael,
yasadig1 zor donem nedeniyle okula yeterince devam etmese de onun okuldaki arkadaslari,
ogretmenleri ve bu kisilerle olan iligkileri ger¢ek¢i bir cocuk romaninin anlatim bigemiyle
aktarilir. Bunlar, kitaptaki giindelik yagamin betimlenmesiyle kurulan ger¢ekei atmosferin
Ogeleridirler.

Ote yandan, romanda, hem biiyiilii 6gelerin hem de gercekgi 6gelerin varhig celisik bir
yapt dogurmaz. Ciinkii bu iki karsit 6ge, bir arada ve uyum icerisindedir. Skellig’in biiyii-
lii-gercekiistii varlig1 somut gercekliklerle ic ice gegmistir. Ornegin Skellig, kosedeki Cin
lokantasinin yemek listesinden 27 ve 53 numaralari, yani Cin boregini ve karisik sebzeli
domuz yemegini ¢ok sever, agrilari i¢in aspirin i¢er. Bu yoniiyle herhangi siradan bir insan
kadar gercekei ve somut 6zellikler gdsterir. Bununla birlikte, Michael’1n stiregiden giindelik
gerceklikleriyle bir aradadir. Onun varligi okurda bir ¢eliski yaratmaz.

“QGarajdaki Giz”de biiytilii gercekci metinlerin 6zellikleri agisindan dikkati ¢eken baska

-iki anlat1 da okuyucularina sarsici bir kusku deneyimi yasatirlar. “Koskocaman Kanatli Cok Yasl Bir
Bey”de anlati, kanatli yash adamin kanatlar1 ya da kokeni hakkinda hicbir agiklama yapmaz. Okurlar inan-
ma ile inanmama arasindaki bir kusku ile basbasa birakir. “Garajdaki Giz”de ise anlatict bir ¢ocuktur ve
kanatli yaratigi, gocuksu bir bigimde kabul eder. Ancak anlati, Marquez’in dykiisiine benzer bir bigimde geng
okurlarin kuskularina kolay yanitlar sunmaz.

-Her iki anlatida da gergek ve gercekiistii birlesir. Bu baglamda “Garajdaki Giz”de iki farkli bi¢im -gergek ve
gergekiistii- daha dengelidir ve riiya benzeri bir anlatiy1 kurmustur.

-Her iki anlatida da zaman, uzay ve kimlige dair bozulmalar vardir. Bunu, “Garajdaki Giz”de anlatinin
baskisisinin riiyalarindaki doniisiimleri, kizkardesi ile telepatik bir bigimde baglanti kurmasi, onun kalbini
kendi gogsiinde hissetmesi 6rnekler (Latham, 2006, http://www.lib.latrobe.edu.au/ojs/index.php/tlg/article/
view/95/79).
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bir 6ge de roman kisilerinin ve anlaticisinin, olaganiistii ve biiyiilii olan1 olagan kabul
etmesidir. Ornegin, Michael ve Mina, her ne kadar Skellig’i olaganiistii bir varlik olarak
nitelendirseler de (Almond, 2013, ss. 93-94), onun yasamin gercekligi i¢inde var olusunu,
hi¢ yadirgamaz, olagan kabul ederler.

Roman, birinci tekil kisi olarak Michael’1n bakis agisindan anlatilir. Dolayistyla Michael,
Skellig’in biiyiili varligini, yapitin anlaticist olarak da sorgulamaz. Biitiin olup biteni
Skellig’i kabullenmis olan Michael araciligtyla goren okur da bu tuhaf yaratigin biiytili
varligin1 sorgulamaz. Boylece okurun dikkati, yapitin gergeklik boyutuna ve kisilerin
ozelliklerine ¢ekilirken, romanin soyut diizlemde yer alan diisiinceleri ve elestirel noktalari
somutluk kazanir.

Bu baglamda anlatida, Michael ve Mina karakterleri {izerinden arkadaslik ve yardimlas-
ma konusu ele alinir. Yapitin baslarinda Michael yeni bir eve tagindigi i¢in yalnizdir. Kiz
kardesi hasta oldugu i¢in lizglindiir ve okula pek sik gitmedigi i¢in toplumsal ¢evresinden
uzaktadir. Ancak Mina ile tanigmasi, onunla kurdugu arkadaslik Michael’in yalnizliktan
uzaklagmasini saglar. Bu arkadasligin bir baska getirisi harap ve bitkin durumda olan
Skellig’e, iki ¢cocugun, birlikte yardim etmeleri olur. Cocuklar Skellig’e oturup dlmeyi
bekleyemeyecegini ve onu iyilestireceklerini soylerler (Almond, 2013, ss. 59-99). Harap
durumdaki garajdan, daha iyi kosullarda kalacagi, Mina’nin gosterdigi Crow Sokag1’ndaki
tas binaya tasirlar ve iyilesmesi i¢in ona yardim ederler. Skellig’in iyilesmesiyle Michael’ i
hasta kardesinden dolay1 sorunlu olan yagami da iyiye gitmeye baslar. Skellig, Michael’in
kiz kardesini hastanede ziyaret etmis, ona gii¢ vermis ve bebek bundan sonra iyilesmistir.
Bu baglamda ¢ocuklar zor durumda olan bir varlig1 iyilestirmek i¢in ¢abalamig, bu konuda
dayanigma igerisinde olmus; onlarin Skellig’e yaptiklart yardim ve bu konudaki dayanis-
malar1, dolayli da olsa Michael’in kiz kardesinin iyilesmesini saglamistir.

“Garajdaki Giz”de biiyiilii gercekci metinlerin 6zellikleri agisindan dikkati ¢eken bir bagka
Oge, anlatimdaki melez sayilabilecek 6zelliklerdir. Biiyiilii gercekei anlatimda, hem fan-
tastik, biiyiili olanin hem de gercekei olanin anlatim olanaklarinin bir arada kullanilmasi
dolayisiyla ortaya ¢ikan melezlik, “Garajdaki Giz”de hem anlatimda hem de anlatinin
iceriginde s6z konusudur.

Romanin anlatimindaki melezlik biiyiilii, gergekiistii bir 6ge olarak var olan Skellig’in
betimlenmesinde gercekei nitelendirmelerden yararlanilmasi seklinde ortaya ¢ikar. Bir
baska deyisle, Skellig anlatilirken, biiyiilii olan olduk¢a gergekei bigimlerde betimlenir.
Onun, Michael’1n gézleminden sunulan betimlemesi, boylesi anlatimlari 6rnekler. Skellig’in
solgun yiizii kiris kiris ve ¢atlak catlak olarak betimlenir. Cenesinde birkag renksiz kil
vardir. Gozlerinin aklart kirmizi damarlarla kaplidir. Toz, eski kumag ve ter kokuyordur
(Almond, 2013: 40-41).

“Garajdaki Giz”’de anlatidaki melezlik ayrica iki ayr1 yazinsal tiiriin, siir ve diiz yazinin
birada kullanilmasiyla da ortaya ¢ikar. Romanda, Michael’in evde egitim gdren, okula
gitmeyen arkadas1 Mina, William Blake’in siirlerini okur ve bu siirleri zaman zaman
Michael’e aktarir. Bu durum, yazarin egitim olgusunu tartismasina olanak saglar.
Latham (2008), “Garajdaki Giz’de Blake siirlerinin bir¢ogunun sairin “Masumiyet ve
Deneyim Sarkilar1” adli yapitindaki siirler oldugunu ve bu siirlerin romanin temalarryla
es diizlemlilik gosterdigini sdylemektedir. Latham’in iizerinde durdugu temalardan biri
egitim olgusudur. Mina evde egitilen bir cocuktur ve onun duvarinda asili olan Blake siiri,
egitimle ilgili bir sav s6z niteligindedir (s. 216): “Seving i¢in dogan bir kus / Nasil oturup
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otebilir bir kafeste?” (Almond, 2013: 62). Latham’a gore (2008) Mina, okulun Michael’1
kosulladigini diigiinmektedir. Oysa Michael’in tersine Mina zamaninin ¢ogunu ¢izim ve
resim yaparak, glinesi ve havay1 icinde duyumsayarak gegirmektedir. Bu durumu Michael’e
yine bir Blake siirine bagvurarak anlatir (Latham, 2008, s. 216): “Okula gitmek bir yaz
sabahinda / Vah! Tiim neseyi yok eder; / Yilip zalim bakislar altinda, / Kiigtikler giinlerini
tilketir, / Sikint1 ve liziintiiyle i¢ gegirir” (Almond, 2013, s. 72).

Ote yandan Latham (2008), Mina’nin bakisinda bir tek yonliiliik olduguna ve Michael’m
bu bakisi kolayca kabul etmedigine de deginmektedir. Okul sikici olabilir ama sagladigi
yararlar da vardir. Michael’in okulla ilgili deneyimleri de bunu gosterir. Ogretmenleri
onunla ilgilenmekte, 6devlerini evine getirmekte, hasta kiz kardesi i¢in destek olmakta-
dirlar. Michael’1n okula gitmesi toplumsallagmasina katkida bulunmaktadir. Bu baglamda
Michael’in Mina’ya okula gitmekle ilgili séyledigi sdzler sasirtict degildir (Latham, 2008,
8. 216): “Bu konuda bir sey bildigin yok (...) Ne zorlandigimiz var ne de aptal arkadaglarim.
(...) Okul hakkinda higbir sey bilmiyorsun. Kendini farkli saniyorsun; ama, sen de herkes
kadar cahilsin. William Blake’i biliyor olabilirsin; ancak, siradan insanlarin ne yaptiklari
hakkinda higbir fikrin yok” (Almond, 2013, s. 123).

Sonugta Michael’in Mina’ya okula gitmekle ilgili soyledigi sozlerde, okulda egitim
gorme ile evde egitim gorme olgulari, Bakhtin’den &diin¢ alinacak bir terimle kargi-
lanmak istenirse, diyalog halindedir (Latham, 2008, s. 216). Burada Almond hem Mina
araciligiyla okulda egitim gérme olgusunu tartigmakta hem de onun bu konudaki tek
yonlii bakisini sorgulamaktadir. Bu baglamda yazarin egitimle ilgili farkli goriigleri bir
arada ele aldigini sdylemek; bu durumu biyiilii gercekei anlatilarin igeriginde farkli
bakis agilarina yer verilmesi, farkli olani1 ve alisildik olan1 bir arada tartismasi olarak
yorumlamak miimkiindiir.

SONUC

Biiyiilii gergekeilik icin tek ve biitlin kurgusal 6rnekleri kapsayacak bir tanimlama yap-
mak giictlir. Bununla birlikte biiyiilii gergekei anlatilarin, ortak bir takim 6zelliklerinden
bahsedilebilir. David Almond’un “Garajdaki Giz” adli romant, biiyiili gercekei metinlerin
ortak ozelliklerini gosteren bir ¢cocuk romanidir.

Romanda hem biiyiilii, diigsel hem de gercekei dgeler vardir. Bu dgeler bir arada yer alirken
uyumlu bir biitiin olusturur. Ne roman kahramanlari ne de okurlar bu uyumu sorgulamaz-
lar. Yapitta boylesi bir uyumun yani sira anlatisal bir melezlik de s6z konusudur. Bunun
nedeni diissel, biiyiilii olan anlatim olanaklartyla ger¢ekei anlatim olanaklarmin birlikte
kulanilmas1 ve anlatida farkli yazinsal tiirleri bir araya getiren yapidir.

Yapitta s6z konusu olan uyum ve anlatisal melezlik okurun dikkatini anlatinin igeriginde
tartisilan olgu ve kavramlara yoneltir. Okur, arkadaslik, yardimlasma, dayanigma ve egitim
gibi konulart romanin kahramanlari araciligiyla tartisir. Ancak bu tartismada biiyiili ger-
¢ekei metinlerin 6zelliklerine uygun bir bigimde tek yonlii bir bakis s6z konusu degildir.
Sonug olarak “Garajdaki Giz” biiyiilii gergekei bir gocuk romani olarak ¢ocuklarin diinya-
y1 tanimalarina, kendi diigsel diinyalari ile yetiskin yagaminin gerceklikleri arasinda bag
kurmalarina yardim etmektedir.
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0z
Egitim ve ogretim icin son 25 yildir belli bash adimlar atilmakta, ¢calismalar yapil-
maktadir. Ancak egitim icin uygulanan modellerin otekilestirilen bir baska modelden
hiz alarak bicimlendigi goriilmektedir. Mesela merkeziyetci-ademi merkeziyet¢i
egitim, kamu okullari-ozel okullar, 6gretmen merkezli-6grenci merkezli egitim gibi
ikilem durumlariyla ilgili seceneklerden birisi her haliikarda dogruymus gibi sunul-
maktadw:. Oysa ikilem olarak sunulan bir¢ok egitim durumlarimin sanildig olgiide
biri, digerinin ziddi olmayabilir.
Iste bu makalede son yillarda egitimi reforme etmek icin baglatilan ¢alismalar
paralelinde tezahiir eden kaynaklarin arttirilmasi, Mc.Okullasma fenomeni, stan-
dartlasma ve akredidasyon gibi siiregler tartisilmaktadir. Egitim i¢in dogru oldugu
varsayilan modeller ve diistinceler diyalektik bir bakis acisiyla tartisilarak “dogru”
varsayilan yargilarin iginde yanlglar, “yanlis” varsayilan diisiincelerin iginde de
dogrular bulunmaya ¢alisiimaktadr.
Anahtar Kelimeler: Egitimde degisim, standardizasyon, akreditasyon, teknoloji,
Mec. Okullasma

EVALUTIONS ON CHANGES IN EDUCATION

ABSTRACT
For the sake of education and instruction, definite initiatives have been done and
studies have been conducted for last 25 years. Nevertheless, the models applied in
education are usually shaped by otherization of a counter previous model. In the
relevant literature, the dilemmatic conceptions such as centralized-decentralized
education, public schools-private schools, teacher centered-student centered edu-
cation have been presented as either one edge is correct or the other. However, in
contrast to the dominant belief, the educational conceptions which are formulated
in a dilemmatic fashion may not be composed of two options that are the exact op-
posites of each other.
Therefore, in this review, the resources enhancement, McSchools phenomenon,
standardization and accreditation processes were discussed in the light of the studies
initiated in order to reform education in recent years. The models and ideas, which
have been assumed to be true for education, were scrutinized from a dialectical
perspective to discover the “wrongs” in the judgements posited as right and the
“rights” in the judgements posited as wrong.
Keyword: Change in education, Standardization, Acreditation, Technology, Mc.
schooling
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GIRIS

Egitim bir kurum olarak ortaya ¢ikmasi ile birlikte 6nemi fark edilmis ve tarih boyunca da
yayginlastirilmaya calisilmistir. Bu minvalde 6zellikle egitimin sistemlesmesi ile birlikte
oncelikle okullar, 6grenciler ve 6gretmenler gibi ana unsurlarin niceliksel olarak gelismesi
en temel politikalar oldu (Basaran, 2008). Tiirkiye’de de ilki 1935 yilinda olmak tizere
sekiz kez hazirlanan bes yillik kalkinma planlarinda ve onsekiz kez diizenlenen Milli
Egitim Suralarinda da okullasma oranlarimin, zorunlu egitim siirelerinin arttirtlmasi ana
hedefler arasinda yer aldu.

Bu sekilde egitimin tiim boyutlar ile ilgili azzimsanmayacak 6l¢iide niceliksel gelismeler
saglandi. Ancak egitimin sadece nicelik yonilyle ele alinmasi yeterli degildi. Bu yiizden
egitimin nitelik boyutuyla da ele alinmasi giindeme geldi. Bu baglamda 1900°1i yilla-
rin ilk geyreginde Avrupa iilkelerinde ve ABD’de yeni egitim yontemleri gelistirildi ve
yeni okullar kuruldu. Hugo Géring, John Dewey, M.Montessori, Langerman, gibi iinlii
pedegoglar egitimin merkezine ¢ocugu alarak yeni okul yapilari {izerinde ¢aligtilar (Ay-
tag, 1983). Gelismis iilkeler egitim reformlarini nitelik ¢aligmalarina yogunlastirirken,
Tiirkiye’nin de iginde bulundugu iilkelerde de 2000’li yillara kadar egitimdeki niceliksel
eksiklikler tamamlanmaya ¢alisildi. Nitekim Tiirkiye’deki zorunlu egitim siiresiyle ilgili
diizenlemeler 1997 ve 2012 yilinda hayata gecti. Egitim 6zellikle 2000°1i y1llardan sonra
MEB’in “topyekiin degisim”, Ozden’in (1999) de sistematik ve yapisal degisimler olarak
adlandirdigi belli bash reform g¢abalariyla iyilestirilmeye ¢alisildi (Akpinar ve Aydin,
2010). Bu anlamda miifredatlar yenilendi; ders kitaplar1 degistirildi; 6gretmenler hizmet
ici egitimlere tabi tutuldu.

Egitim reformu adiyla belli bash ¢alismalarin en fazla bu alanlarda yapildig1 gézlenmek-
tedir. Nitekim yaklasik yiiz y1l kadar 6nce bile bir egitimci; “Bakanlar genelde ii¢ is yapar;
miifredatlar1 degistirirler, ders kitaplarini ve araglarini degistirirler, yeni dergiler ¢ikarirlar.”
diyerek bu caligmalarin hep giindeme geldigini vurgulamistir (Akyiiz, 2010).

Egitim i¢in bugiin de benzer adimlar atilmaktadir. Kaynaklar arttirtlmaya ¢alisilmakta,
teknoloji kullanimi yayginlastirilmakta, egitim ve 6gretimin yapisi, igerigi ve isleyisi stan-
dartlastirilmaya ¢aligilmaktadir. Egitim 6gretim kurumlart ve ¢aligmalart akredite edilmek
iizere modeller olusturulmaktadir. Bu ¢alismalari bir 6zelligi genellike iist diizeydeki
yetkililerin inisiyatifi ile gergeklestiriliyor olmasidir. Diger taraftan bilhassa 6zel okullar
ekseninde zincir okullar diye adlandirilan bir fenomen de yasanmaktadir. Zincir okullar
fenomeni diger gelismelerden belli 6l¢iide farkilik gostermektedir. Zira bu siire¢ daha ¢ok
kendi kendine olugmaktadir.

Iste bu makalede 6zellikle egitimde son zamanlarda yasanan bu gelismeler irdelelenmek-
tedir. Amag, egitim i¢in hep olumlu yonleriyle sunulan belli basli adimlari, riske agik
yonleriyle tartismak ve bu sekilde egitim reformlart ile ilgili bir farkindaligin olusmasina
katki saglamaktir. Egitim igin yapilan ¢aligmalara dair abartili methiyelerle bu ¢alismala-
rin dokunulmaz hale geliyor oldugunu hesaba katarsak bu irdelemenin 6nemli bir ihtiyag
oldugunu sdyleyebiliriz.

Gergekten de son yillarda egitimde yapilan ¢alismalarin mutlak dogru oldugunu, asla
olumsuz bir yoniiniin olmadigini ifade etmek teamiil haline gelmektedir. Bu yonlii bir
bakisin ¢ok baskin olmasina dayali olarak da yapilan bir ¢aligmanin yanlis olabilecegi
akla pek fazla gelmemektedir. Oysa bir dnermenin veya diisiincenin hep dogrulanmaya
degil yanlislanmaya da agik olarak kurgulanmasi bilimsel olmanin da 6nemli bir geregidir.
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Bu agidan egitimi iyilestirecegi ileri siiriilen proje-adim-¢alismalarla ilgili diyalektik ol-
maya ihtiya¢ duyuldugu ileri siiriilebilir. Diyalektizm; Hegel’e gore tez, antitez ve sentez
olarak, Marxist felsefeye gore de; dogrunun i¢inde yanlisin, yanlisin i¢inde de dogrunun
olabilecegini ifade eden diisiinme yontemidir (Dikili, 2014). Bu diislince tarzininin te-
mele alinmast egitimin dogrusal olmayan “asimetrik” bir anlayisla anlamlandirilmasini
gerekli kilar.

Yukarida da ifade edildigi gibi egitim i¢in giindemde olan ¢aligmalarin yaratabilecegi
olumsuzluklarin farkedilmesinde giicliikler oldugu disiiniilmektedir. Dogru varsayilan
bir seyin i¢inde yanlisin da olabilecegi pek akla gelmemektedir. Egitime dair ¢calismalari
degerlendirebilmek i¢in diyalektik diistinme iste bu ylizden 6nem kazanmaktadir. Cilinkii
diyalektik diistinmeyi esas alarak egitime dair dogru oldugu varsayilan ¢alismalarin 6teki
yiiziiyle ilgili anlamli argiimanlar iretilebilir. Diyalektik irdelemelerle 6zellikle son yillarda
egitimde reform adiyla dile getirilen adimlara ayna tutulabilir.

Egitim icin baslatilan bir projeyi dokunulmazlastirmanin teamiil haline gelmesi islevsel
degildir. Bu teamiil egitime dair giindeme gelen her bir modeli siglagtirmakta ve ya-
paylastirmaktadir. Ozellikle belli bagl modellerin &tekilestirilen bir baska modelden hiz
alarak bigimlendigi goriilmektedir. Mesela merkeziyet¢i-ademi merkeziyetci egitim, kamu
okullari-6zel okullar, 6gretmen merkezli-6grenci merkezli egitim gibi ikilem durumlarryla
ilgili segeneklerden birisi her haliikarda dogruymus gibi sunulmaktadir.

Oysa ikilem olarak formiile edilen bir¢ok egitim durumlarinin sanildig: 6l¢iide biri, dige-
rinin z1dd1 olmayabilir. Sik¢a duydugumuz dgrenci merkezli egitim ve 6gretmen merkezli
egitim sdylemi bu nitelikte bir 6rnektir. Clinkii bu iki yaklasim birbirinin tam olarak zidd1
olmadig1 halde yaratilan ikilemle birbirinin kargitiymis gibi bir alg1 yaratmaktadir. Bu da
iki unsuru, yani 6gretmen ile 6grenciyi birbirine yabancilastirmaktadir. Bu nedenle egitim
uygulama ve modellerinin dogrulugu ve islevselligi, zit oldugu ileri siiriilen bagka model
ve uygulamalara gore temellendirilmemelidir. Ozellikle egitimde dogrulugu kesinlesmis
edastyla dokunulmazlastirilan reform adimlari cesaretle masaya yatirilarak sorgulanmaya
tabi tutulmalidir. Bu baglamda bir model, herhangi bir sistem veya uygulamanin kutbu
olarak dogrulanmaya calisilirsa bu modele kusku ile yaklasilabilir. Zira, Dewey’in Deneyim
ve Egitim (Dewey, 2006) adl1 eserinde ifade ettigi gibi yeni bir model ile baska bir model
reddedilirken yeni modelin ¢ergevesinin olumlu, yapici bir sekilde degil de olumsuz bir
diistinceyle sekillendirilmesi riskli olabilir. Ciinkii boyle durumlarda yeni modelin felsefesi,
kendisinden degil reddetmis oldugu hareketten alinmis olur.

Egitim i¢in yapilan ¢alismalar, ‘bugiin diinden daha ileri ve daha iyidir’ seklinde ifade
edilen bir baglama dayali olarak anlamlandirilmaktadir. Bu yargiya dayali olarak yeni
oldugu iddia edilen bir diisliince veya model kolayca mitlestirilmektedir. Bu baglamin
esas alinmasiyla giincel olan her adima hak etmedigi bir kredinin verilmesi s6z konusu
olabilmektedir. Bugiinii diiniin ilerlemis hali gérmeye dayali bir bakis agisi, atilan her
“yeni” adim i¢in dikensiz bir giil bahgesi yaratabilir. Boyle bir ortamda ise egitime
dair yapilan ¢aligmalarin dogru bir sekidle degerlendirilebilmesi s6z konusu olamaz.
Bu yiizden “yeni” bir adimin her haliikarda gegmise gore bir ilerleme olarak goriilmesi
yoniindeki inancin, sorgulanmasi gerekir. Kuhn’un ifade ettigi bilimsel bilginin tarihsel
ve konjektiirel etkiye acik, tarihsel birikime dayali bir sekilde olustugu yoniindeki teo-
risi de bugiiniin diiniin geligmis hali olarak goriilmesini ¢ekinceli yaklagmay1 salik verir
(Rabinow ve Sullivan, 1990).



132 Egitimdeki Degisimlere Dair Elestirel irdelemeler

Iste bu makalede son yillarda egitimi reforme etmek igin baslatilan calismalar paralelinde
tezahiir eden kaynaklarin arttirilmasi, Mc.Okullasma fenomeni, standartlasma ve akre-
didasyon gibi siirecler tartigilacaktir. Egitim i¢in dogru oldugu varsayilan modeller ve
diisiinceler diyalektik bir bakis agisiyla tartisilarak “dogru” varsayilan yargilarin i¢inde
yanlislar, “yanlis” varsayilan diisiincelerin i¢cinde de dogrular bulunmaya caligilacaktir.

Egitim Icin Kaynak-Para Talebi

Gecgmisten bugiine egitim, 6nem verilen bir alan olarak kabul edilmesi paralelinde stirekli
olarak daha ¢ok kaynagin da ayrilmasi gereken bir alan olarak goriildii. Birgok iilke, biitce
icinde en fazla kaynagi egitime ayirabilmeyi oncelikli hedef haline getirebilmeye ¢alisti.
Beklenen bicimde, egitime gdsterilen kaynak temelli alaka sonu¢ vermeye basladi ve
birgok iilke oransal olarak en ¢ok kaynagi egitime ayirmaya basladi (Psacharopoulos ve
Woodhall, 1986). Ozellikle 1960’larda Beseri Sermaye Teorisinin etkisiyle birlikte egitim
kalkinma i¢in en temel etken olarak goriilmeye baslandi (Shultz, 1963). Bu baglamda Asya
ve Afrika iilkeleri de egitimlerinin diisiik diizeyde olmasi paralelinde geri kalmis olduklari
ileri siirtilerek egitime daha ¢ok yatirim yapmalari konusunda tesvik edildiler. Bilhassa,
Birlesmis Milletler ve Diinya Bankas1 gibi dnde gelen uluslararasi kuruluslarin raporlarinda
egitime daha ¢ok yatirim yapma vurgusu sikca yapildi (Psacharopoulos ve Woodhall, 1986).
Diinya Bankas1 verilerine gore iilkerin genel biitce igerisindeki egitim harcamalar1 2003
ile 2013 arasinda ortalama % 5 civarinda artt1g1 goriilmektedir (Giingér ve Goksu, 2013).
Tiirkiye’de durum diger iilkelere paraleldir. Ornegin 2003 yilinda egitim harcamalarinin
genel biitgedeki orant % 6,9 civarinda iken, 2011 yilinda bu oran % 14 ¢ivarinda oldugu
goriilmektedir (http://data.worldbank.org/topic/education).

Ancak egitime yapilan yatirimin arttirilmasi diisiincesini bugiin i¢in yeniden degerlendirmek
gerekmektedir. Zira, bugilin yine Diinya Bankasi, UNDP gibi uluslararasi bir¢ok kurulugun
dokiimanlar1 da gostermektedir ki, artik egitime ayrilan kaynaklarin azligindan bahsetmek
gercekei degildir. Bu yiizden egitime ayrilan kaynakla ilgili vurgunun hala devam etmesi
eski zamanlardaki gibi bir sonug¢ yaratmayabilir. Nitekim egitimin kalitesi ile ilgili ¢carpict
olumsuzluklarim ortaya ¢ikmasinin egitime ayrilan kaynaklarin arttirildigi zamanlara denk
diismesi lizerinde durulmasi gereken bir celiski olarak goriilebilir. Bu nedenle 6zellikle
devasa kaynak ayrilan egitim alanlariin ne dlgiide iyilestigi veya bozulmaya ugradigi
aragtirilmak durumundadir. Ornegin Tiirkiye son on yilda egitime ayirdig1 biitceyi ortala-
ma iki kat artirmasina ragmen Uluslararasi sinav basarilarinda (PISA) beklenen basarinin
olusmamasi bu diisiingeyi desteklemektedir. Bu baglamda egitime kaynak ayirmayla ilgili
talebin, ihtiyagtan dolay1 ilgili ¢evrelerden mi, yoksa zenginlesmek isteyen ve egitimi bu-
nun i¢in arag olarak goren ¢evrelerden mi kaynaklandigi ele alinmay1 beklemektedir. Zira
egitimde kaynak sorunu, kaynaklarin sinirlt olmasindan ya da olmamasindan ¢ok, dogrudan
kaynaklar iizerinde sz sahibi olan egemen siniflarin tercihlerinden kaynaklanmis olabilir
(Aydaoganoglu, 2010). Coleman, Amerikan okullar1 tizerine yaptig1 {inlii arastirmada,
egitimdeki basar1 ve nitelikle, okul binalarinin kalitesi, harcamalarin diizeyi ve siniflarin
biiytikliigii arasinda énemli bir iliski bulamamistir (Wilson, 1996). Benzer sekilde cagi-
mizin énemli kuramcilarindan birisi olan Hanushek’de okullara aktarilan mali kaynaklar
ile 6grenci bagarisi arasinda énemli bir fark bulamamastir.

Bu agidan egitim i¢in eskiden de bir sorun olarak goriilen “kaynak-para” konusu daha
farkli bir anlamlandirmayla yeni bir “sorun” olarak goriilebilir. Bu nedenle egitim i¢in
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kaynak konusu, bugiin i¢in tartigmali bir problem alan1 olarak kabul edilebilir. Daha da
ileri gidecek olursak; egitimin degistirilmesine ve iyilestirilmesine dair dile getirilen her
tiirlii talebin, herhangi bir kaynak ayirmayi gerektiriyorsa, egitimin iyilesmesi ile ilgili bir
ihtiyactan ziyade belirli rant ¢evrelerinde gelistirilen, kar elde etmek i¢in hazirlanmig olan
bir kurgudan kaynaklanmis olabilecegi dikkati ¢eken bir noktadir. Bu durumda egitim igin
ayrilan kaynaklarin arttirilmasina dair giindeme gelen bir talep aligilagelindigi gibi egitim
icin bir ¢6ziim olarak goriilmeyebilir. Aksi takdirde tiretmesi beklenen egitim, tiiketici bir
alan haline gelebilir.

Mc Okullasma Fenomeni

George Ritzer’e (1998) gore toplum McDonaldlagmaktadir. Baska bir ifade ile yiizy1l ka-
dar dnce Frederick Taylor’un da ifade ettigi gibi boliimlesme, is boliimii, gorev tanimlari
bir akis icinde asir1 yapisallagsmakta, bir anlamda mekaniklesmektedir. McDonaldlagsma
stirecinin sonuglarini Ritzer; iglerin vasiflasmasinin azalmasi, paketlenmis hazir sunum,
standart modiiler secimler, toplumsal otantikligin bozulmasi gibi sonuglara yol agacagini
belirtmistir. Bu siirecin asil ¢arpict yonii yayilma iizerinde kuruludur. insani olup olma-
digim1 zamanin gosterecegi bu kiiltiir, bir¢ok alana yayilmaktadir. Restoran hizmetleriyle
0zdeslesen bu anlayis egitim alanina da hizla sirayet etmeye baslamistir. Bu siire¢ cagdas
egitim pedegoglarinin fikirlerine aykiri bir durum olusturmaktadir. Cagimizin iinlii pede-
goglar1 Piaget, Bruner, Vygotsky gibi kuramcilar bireysel farklarin tizerinde durmakta, her
bireyin bir birinden ayrildig1 yonlerin onu 6zel kildigin1 savunmaktadirlar. Angak egitimin
McDonaldlasmasi uzun vadede yaratigilig1 engellemekte ve tek diize standartlarin zorla
bireylere kabul ettirilmesine yol agmaktadir (Ersoy, 2006).

Zincir okullar fenomeni olarak adlandirilabilecek siire¢ bugiin egitime dair gozlemlenebi-
len en carpici gelismelerden biridir. Bilhassa 6zel okullar belli adlar altinda hizla subeler
diizeyinde yayginlagmaktadir. Ancak dikkatli bakildiginda Mc. Okullagma siirecinin
egitimin 6ziinde yaratmaya basladigi tahribat1 gézlemlemek zor degildir. Nitekim egitimin
yaygin bir sekilde devlet tekelinde siirdiiriilmesine dayali ortaya ¢ikan 6zgiinliik kayb1, asir1
denetim gibi sorunlar bugilin yayginlasmaya baslayan zincir okullar {izerinden meydana
gelmektedir. Cilinkii birden ¢ok okulun olusturdugu zincir okullarin orgiitsel isleyisi bu
sorunlari yaratacak niteliktedir.

Bu agidan bir yayginlagma adimi gibi goriilen zincir okul akimi 6zgiinliik, 6zgiirliik ve
ozerklik gibi temel kriterler agisindan anlamlandirilmak durumundadir. Ayrica kamu
egitimi, tek tiplesmeye yol actig1 ve 6zgiinliigiin ortaya ¢ikmasini bastirdigi yoniinde
¢ok kati elestirilere maruz kalirken, adeta kars1 tez olarak anlamlandirilan 6zel okullagsma
stirecinin yarattig1 benzer problemlere ayni dl¢iide dikkat ¢cekilmemesi ilgingtir. Bu arada
mc okullagsma olarak ifade edilen zincir okullar fenomenine belli kriterler etrafinda bir
birliktelik olusturma amactyla bir araya gelen yapilarin ve kuruluslarin da yol agmakta
oldugu dikkate degerdir. Zira, 6zgiin bir sistemin yayginlastirilmasi icin ¢ikilan zin-
cirlesme yolunda 6zgiinliigiin diger ucu sayilabilecek benzesmeye dogru bir doniisiim
yasanabilir. Dolayisiyla egitim reformu ¢alismalarinin dogrudan veya dolayli bir bigimde
yaratmis oldugu mc okullagma fenomeni de tizerinde durulmasi gereken bir durum olma
ozelligini tagimaktadir.
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Egitimde Teknoloji Kullanimi

Egitimde bugiin yiiz yiize kaldigimiz bir baska ger¢ek de teknolojidir. Bu herhaliikarda
disinda kalinarak karsi konulmasi olanaksiz ve dolayisiyla boyun egilmesi gereken bir
fenomen olarak anlamlandirilmaktadir. Bu anlamlandirmaya karsilik teknolojiye dair
kuskular da dile getirilmistir. Ornegin ¢ok eski donemlerde bile J. J. Rousseau dogallig
bozan ve etkileyen her seye karsi gelerek bir anlamda yasadigr donemde teknoloji olarak
anlamlandirilacak yontem ve uygulamalara kars1 gelmistir (Rousseua, 2007). Son yiizy1ilin
biiyiik bilim insan1 Albert Einstein da teknolojiyi igsizligin artmasina yol agan bir etken
oldugunu ileri siirmektedir (Einstein, 1949). Ancak egitimin her boyutunda teknoloji
kullanimi olmazsa olmaz bir gereklilik olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitimde teknoloji
kullaniminin, bilgiye ulasma kolayligi, ¢esitlilik, yaraticilik, bireysel 6gretim, tiretkenlik
ve 6grenmeyi hizlandirma gibi yararlar1 bulunmaktadir. Finlandiya, Danimarka, Norveg
gibi bir ¢ok tilke egitim reformlarinin temellerine teknoloji ekleyen iilkeler iginde goste-
rilebilmektedir (Akpinar ve Aydin, 2007).

Ancak egitimde teknoloji kullanimi da bugiin i¢in iizerinde dikkatle durulmasi ve hatta
yerine gore bir “tehdit” olarak goriilmesi gereken bir durum olabilir. Zira bugiin teknoloji
Ogretimin amact haline gelmekte, bir ara¢ oldugu i¢in degil var oldugu i¢in kullanilmak-
tadir. Diger taraftan kullanilmadiginda ise ¢agdisi kalinacakmis gibi bir korku ve intiba
yaratilmaktadir. Teknolojinin bu denli yogun ve yaygin kullanimi ve kullaniminin salik
verilmesi ise egitimde tekniklesmeye ve mekaniklesmeye yol agmaktadir. Teknoloji, is-
levsel olup olmamasi bir tarafa kazang elde etmek i¢in bagvurulmus olan bir arag olabilir
(Erdogan, 2012). Ayni sekilde sosyal, siyasal ve ekonomik anlamda egemen giiglerin sistemi
kontrol etme arac1 olarak da tezahiir edebilir. Ayrica teknoloji ¢esitliligin, yerelligin degerli
goriildiigii glinlimiizde tam tersine tektip iireten, merkeziyetciligi kuvvetlendiren, bu yolla
kontrol ve denetimin saglanmasinda bagvurulan bir ara¢ olma islevi de gorebilir. Dolayisiyla
egitimde teknoloji kullanimi, teknolojiye duyulan ihtiyacin yogun oldugu dénemlerdeki
gibi degil bugiiniin sartlarinda yaratabilecegi sorunlar agisindan degerlendirilmelidir. Zira
egitimde teknoloji gelisigiizel yayginlasirsa saglayacagi katkilar bir tarafa, klasik zaman-
lardaki egitim sistemlerine dair dile getirilen merkezilesme, asir1 kontrol gibi elestirilere
konu olan problemler yeniden ortaya ¢ikabilir.

Standardizasyon

Standart kavrami, agirlikli olarak yonetsel, ticari ve endiistriyel bir ¢agrisim uyandirmak-
tadir. Ancak giiniimiizde saglik dahil her alanda ve bilhassa egitimde de kullanilmaktadir.
Kavramin yaygin bir sekilde kullanimina paralel olarak, onun “teknik” ve “olumlu degerler”
igeren yoOnii, standartlastirma sdyleminin tartisilmaksizin onaylanmasina yol agmaktadir
(Kurul, 2011). Egitim sistemlerinin ilk olusturulmaya baglandig1r donem, ayn1 zamanda
standartlagmaya basladigi donem olarak da goriilebilir. Gergekten de egitim sistemleri
kurulurken belli bir diizene duyulan ihtiyagla birlikte standardize edilmeye ¢alisildi. Bu
sekilde egitimde bir ahenk ve dngdriilebilir bir isleyis olusturulmaya c¢aligildi. Bu baglamda,
egitim alanmin isleyisi belirli standartlara gore yiiriitilmeye basland1 (Illich, 2007). Stan-
dartlagma, egitim sistemleri kurulurken biitiinliik i¢inde bir isleyisin saglanmasina oldugu
gibi bugiin i¢in de egitimin metalagsmasinin yarattig1 esitsizlikleri azaltmanin, bu sekilde
egitimi denetlemenin bir araci olarak kullanilabilir (Kurul, 2011).
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Ancak egitimde standartlagma baslangicta islevsel goriiniirken bugiin geldigimiz noktada
egitime zarar veren bir siire¢ haline gelmektedir. Oyleki, egitim icerigi, derslerde agirlik
tastyan konular ve hangi egitsel konularin 6nemli oldugu merkezi sinavlarin konu baslikla-
rina gore diizenlenmekte, bu uygulama 6grencileri entellektiiel bir etkinlik olarak 6grenme
stirecinden uzaklastirarak ezberci sorgulamadan uygulayici bir anlayisa yonlendirmektedir.
Tiim bu nedenlerle de standardizayon anlayisi okullardaki 6grenme siirecinin nitelik ve
kalitesini digiirmektedir (Aylar, 2007). Zira standardizasyon egitimdeki 6zgiirliigii ve 6z-
giinliigii tahrip etmektedir. Abartilmis olan standartlasma modelleri egitimi siglagtirmakta
ve tekniklestirmektedir (inal, 1996). Hatta standartlasma modelleri ile birlikte egitimde
merkezilesme ve tektiplesme ortaya ¢ikmaktadir. Egitim, bir anlamda standardizasyon
yoluyla egemen giicler tarafindan daha fazla kontrol edilir hale gelmektedir. Gegmisle
mukayeseli olarak incelendignde goriilecegi gibi, Okul sistemleri kurulurken Frederic
Taylor’un gelistirdigi yapiya uygun bir sekilde isbolimd, seri iiretim, hiyerarsi, gérev
tanimu1 gibi ozellikleri ile sanayi merkezli yapiya fazla benzedigi icin radikal elestirilere
maruz kalmistir. Ancak bu yonde yapilan elestirilerden yillar sonra bugiinkii standartlasma
stireci de okulun elestirildigi 6zelliklerin yeniden ortaya ¢ikisini saglamaktadir. Dolayi-
styla artan hizla devam eden egitimdeki standartlasma calismalari, saglayacag: katkilar
bir tarafa egitimin ve okulun 6zgiirliik ve 6zgiinliik baglaminda yasayacagi sorunlarin ana
nedenlerinden biri olabilir durumdadir.

Egitimdeki standartlagma, cogu zaman egitimde teknoloji kullaniminin diyalektigi olarak
da tezahiir etmektedir. Ciinkii standartlasma sadece kendi basina tercih edilen ve dogru
bulunan bir yaklasim olmanin 6tesinde teknoloji kullaniminin yayginlagsmasinin etki
alaninda ortaya ¢ikan bir fenomen de olabilmektedir. Nitekim standartlagma, teknolojinin
yayginlasmasint hakli kilmak i¢in anlamli bir gerekge olarak da ileri siiriilebilmektedir.
Standartlar genellikle sonuclara odaklanmay1 saglarken derinligine bir analiz ortaya
koyabilme niteliginden yoksundur. Stadartlarin egitim siirecinin ve egitim bilesenlerinin
karekteristiklerinin goriilmesini saglamasi zordur (Kurul, 2011). Egitimde standartlasma
cabalar1 gostermektedir ki; egitim i¢in ayrilacak zamanin dnemli bir kismi1 form doldurma,
rapor yazma gibi kirtasiyeciligi arttirict islevsel olmayan alanlar i¢in harcanmaktadir. Bu
nedenle egitimde standartlasmayla anlamsiz ¢aligmalarin ortaya ¢iktig1 ve okullarin ¢ok
sey ifade etmeyen nicel verilere dayali olarak etiketlenerek bazilari i¢in imtiyaz bazilari
icinse dezavantaja yol acildigi ileri siiriilebilir.

Akreditasyon

Akreditasyon sistemi ilk kez 20.Y'Y1n baslarinda ABD’de ortaya cikti ve ilerleyen donemde
ingiltere ve angolosakson iilkelerde uygulanmaya baslanmisdi (Dogan, 1999). Akreditas-
yon, belirli standartlara gore yapilan degerlendirme olarak tanimlanir (Bakioglu, 2010).
Diizensizlikten diizene gecis gibi bir¢ok yarari olan akreditasyon, diger yandan egitimde
bir anlamda merkezilesme, benzesme, tektiplesme gibi mahsurlar da ortaya ¢ikarmaktadir.
Hem standardizasyon hem de akreditasyon ¢aligmalar1 belki de en fazla 6gretmenlik mes-
legine zarar vermektedir. Ciinkii 6gretmenler muhtemeldir ki, 6tekilesme, yabancilasma ve
tekniklesme (Gergen ve Wortham, 2001) sorununu en fazla standardizasyon ve akreditasyon
modelleri nedeniyle yasamaktadirlar.

Oysa bu yiizy1ilin baslarinda egitim, okul ve 6gretmen, kontrole, dayatmaya, tektip miifre-
datlara dayali olmasi gerekgeleriyle elestirilmis ve yeni okulun daha 6zgiirliik¢ii ve 6zgiin
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olmas: gerektigi dile getirilmisti. Ogrencinin, grenmenin ve yasantinin vurgulandigi
Avrupa okul reformu bu diistince temelinde yapilmist1 (Aytag, 1983). Bilhassa Avrupa’da
1920’lerde ortaya ¢ikan “Yeni Okul” akimi bu siirecte dogdu. Ayni gergevede uluslasma
cagtyla birlikte kurulan egitim sistemlerinin o zamanki tipik 6zelligi olan millilik vasfinin
bugiiniin kabul edilen degeri haline gelmekte olan ¢ok kiiltiirliiliige dayali bireysel ve
toplumsal ihtiyaclar1 karsilayamamasi agisindan kaldirilmasi gerektigi ileri siiriilmektedir.
Biitlin bu anlamlandirmalarla egitimin eski donemlerdeki gibi ulus ve devlet temelli degil
birey ve toplum temelli gerceklesmesi gerektigi ifade edilmektedir.

Ancak bu egitim anlayiginin arzu edilen nitelige kavusmasi i¢in daha yolun basindayken
bile son yillarda glindeme getirilen akreditasyon ve standardizasyon gibi yeni moda yonetsel
modellerin araciligryla asinmakta oldugu gézlenmektedir. Ciinkii akreditasyon modelleri ile
bir anlamda yillar 6nce terk edilmesi gerektigi ileri siiriilen merkeziyetci ve tektip egitim
sistemleri bugiin tekrar tezahiir etmektedir. Hiimanizm ve varoluscu felsefelerinin kars1
ciktig1 egitimde nizam ve diizen kavramlarinin akreditasyon siireci ile okullara yeniden
tesir etmeye basladig1 sdylenebilir.

Bu baglamda belli standartlara gore yapilan degerlendirmeleri ifade eden akreditasyon
modelleri ve ¢aligmalari, basta tektiplesme ve merkezilesme olmak iizere bir takim so-
runlara yol agmasi nedeniyle, egitim i¢in dikkatli olunmasi ve kusku duyulmas: gerekli
bir gelisme olarak goriilebilir.

TARTISMA

Yukarida egitimi iyilestirmek i¢in basvurulan belli basli ¢aligmalar ele alindi. Bu bolimde
ise ¢caligmalarla ilgili daha biitiinsel bir irdeleme yapilacaktir. Yahya Akytiiz’iin Tiirk Egitim
Tarihi adli kitabinda aktardigi, 1919 tarihinde Biiylik Mecmua adli dergide yaymlanan
“Marifte Islahat Varmis” baslikli yazida asagida yer alan ifadeler dikkate degerdir. Yiiz y1l
kadar once kaleme alinan satirlara bir goz atmakta yarar oldugu diistintilmektedir:
“Islahatcilarimizin temel 6zelligi, kendilerinden evvel yapilan seyleri, diisiiniilen fikir ve
gayeleri 6grenmeye lizum gérmemek, her seyi yeniden diisiiniiyor gozitkmektir... Bizde
1slahat emelinin kokii ilim ve tecriibe degil, her hangi bir sebeple kafamizda yer eden basit
ve miicerret bir fikirdir... Islahatcilarimiz... ihtisasa liizum gérmezler. Bir 1slahatciy bu-
giin adliye, yarm maliye, ertesi glinii harbiyeisleriysle gorevlendiriniz, her yerde yikacak
sey goriir, hepsinde kendisi i¢in yapacak is bulur... Oysa maarif meselesi bir biitlindiir
ve maarifin her diizeyi 6tekine siddetle baglidir. Egitim isleri, insanin i¢inden gelen bir
sagduyu ile yliriitilemez. Maarif ve terbiye meselesi baslibagina bir bilim ve ihtisas isidir.
Once bu kabul edilmeli, ona gore hareket edilmelidir.” (Akyiiz, 2010).

Egitim reformlar1 bugiin de zor zamanlarin1 yasamaktadir. Reform adi altinda yapilan
calismalar paralelinde 6rgilin egitim kurumlari, piyasanin ve piyasalagmakta olan kamunun
taleplerini karsilamak i¢in “elemanlar” yetistiren kurumlar olma yolunda ilerlemektedir
(Mayo, 2008; Giroux, 2008).

Eski donemlere 6zgii olarak “merkezilesme”, “tektiplesme”, “asirt denetim” ve biitiin
bunlarla iligkili olarak daha popiiler bir terimle ifade edilen “devletcilik™ gibi klasiklesmis
problem drnekleri dillendirilip durulmaktadir. Ancak egitime dair yapilan yeni reformlarla
ortaya ¢ikan sonuclar daha 6nceki donemlerde sorun olarak goriilen merkezilesme, tek-
tiplesme, asirt denetim gibi sorunlar1 yeniden yaratacak niteliktedir. Gergekten de bugiin
stkca duydugumuz standartlagma, akreditasyon gibi uygulamalari eskiden yagsanan sorunlari



irfan ERDOGAN 137

yeniden yaratacak uygulamalar olarak gérmek miimkiindiir (Kumar, 2010). Ayn1 baglamda
egitime ayrilan kaynaklarin arttirilmasi, egitimin yayginlagsmast i¢in yapilacak ¢aligmalar da
bugiin i¢in ¢ok islevsel adimlar degildir. Dolayisiyla egitimde i¢inde yasadigimiz donemde
yiiz ylize kaldigimiz sorun alanlarinin ne olduguna egitimle ilgili eski diistince kaliplarini
dikkate alarak karar vermemek gerekir. Egitimde kabul géren uygulama ve modeller kusku
ile karsilanmalidir.  Aksi takdirde daha 6nceki zamanlarda terk edilmek istenen egitim
model ve uygulamalari bile bugiin kabul géren yeni moda uygulama ve modellerin etkisiyle
yeniden dogabilir. Bu da anlamsiz bir ¢eligki yaratma olasiligini beraberinde getirmekte
ve egitimin diisiinsel temelleri i¢in ¢ok sarsici etki birakabilir goriinmektedir.

Egitim bu acidan teknik, sezgilerle ele alinan bir uygulama alani degil teorik yonii olan
bir alan olarak kabul edilmelidir. Bu anlamda egitime dair gergeklestirilen her uygulama
egitim diisiincesinin ve kurumlarinin ilk ortaya ¢iktig1 anlarla bugiin arasinda kurulan
iligkilendirmeler baglaminda ele alinmalidir. Bunun i¢in egitim, paradigmalar arasi ca-
tigmalar diizleminde kendine 6zgii bir terminolojisi, kiiltlirli olan topluluklar tarafindan
yorumlanmak, anlamlandirilmak ve yonlendirilmek durumundadir. Hepsinden de 6nemlisi,
yukarida dile getirilen ¢eliski ve problemlerle i¢ ice ge¢mis olan s6zde reform calisma-
larina bilhassa ¢ok dikkat edilmelidir. Bu baglamda okul, 6gretmen, 6grenci sayilarinda
yilikselme, teknolojiyi yogunlastirma, egitim biitcesinin arttirilmasi gibi hedeflere dayali
reform adimlar1 daha 6zenli bir sekilde ele alinmak durumundadir.

Elestirel pedagoglardan Patrik Farange (2008), egitim tarihini, egitimi bagkasi i¢in yapilan
bir sey olarak gorenlerle, onu insanlarin kendileri igin yaptiklari bir sey olarak gdrenler
arasinda siiregelen bir miicadele tarihi oldugunu ifade eder. Bu tanimlamdan hareketle
egitimin yayginlagmasi, egitime ayrilan kaynagin arttirilmasi, egitimde teknoloji kullanimu,
egitimde standardizasyon ve akreditasyon gibi alanlarda yapilan isler i¢in de su kritik soru
sorulabilir. Bu alanlarda yapilan islerin arka planinda varolan egitime dair alg1 ne olabilir?
Bu makalede ele alinan ¢alisma ve uygulamalarin arka planindaki alginin, egitimi bagkasi
icin yapilan isler olarak gérmeye dayali olarak meydana gelmis olacag ileri siiriilebilir.
Egitime kaynak ayirmak, okullagsma oranin1 yiikseltmek, egitimi standardize ve akredite
edilmis siireglerle gerceklestirmek gibi ¢aligmalar, baskalar i¢in diigiiniilmiis, tasarlanmis
ve gelistirilmig ¢calismalar olarak nitelenebilir.

Bu, egitimi iyilestirecek varsayimu ile gerceklestirilen ¢aligmalarin ¢eliskili sorunlar {iret-
mesinin 6nemli bir dayanagi olabilir. Ciinkii insanlarin baskalar i¢in gelistirmis oldugu
diisiince ve modellerin, kendilerinden hareket ederek kendileri i¢in yapacagi islere, gelis-
tirecegi modellere gore daha yetersiz, anlamsiz ve islevsiz olabilir. Zira egitim, Ciritli’ nin
(1985) “Giinesli Mektep” adli kitabinda ifade ettigi gibi kisinin baskasi i¢in degil kendisi
icin gerceklestirdigi bir yapim siirecidir.

Egitimi reforme etmeye yonelik ¢abalarin Brezilyali egitimci Paule Freire’nin egitimle
ilgili “evcillestirilmis egitim” ve “dzgiirlestirilmis egitim” seklinde gelistirmis oldugu
smiflamadan tiretilebilecek su soru ile temellendirilmesi yararli olabilir. Egitim reformunun
nihai hedefi ne olmalidir? Evcillestirilmis bir egitim sistemi mi? Yoksa Ozgiirlestirilmis
bir egitim sistemi mi? Ayni soru diizleminde devam etmek gerekirse; dzgiirliigiin ve de-
mokrasinin ¢okca konusuldugu modern zamanlarda egitim yeterince 6zgiirlestiriliyor mu?
Yoksa evcillestiriliyor mu? sorusu iizerinde de diisiiniilmelidir.

Yukarida ifade edilen sorulara verilebilecek cevaplarda ortaya ¢ikabilecek geliski ve
egitimdeki tarihsel ilerlemedeki muglaklikla ilgili diistinmek yararli olabilir. Thomas
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Kuhn’un (2008) ileri siirdtigii bilimsel devrim ¢ergevesi bir ¢ok bilim alanininin tarihsel
seyrine ve performansina ayna tutabilir. Ancak bir bilim alan1 olma iddiasinda olan egitime,
Kuhn’nun ifade ettigi bilim 6ncesi, bilim ve bilimsel devrim asamalari ¢izgisel bir sekilde
yansimamaktadir. Zira egitimdeki bilhassa son donemlerdeki ilerleme ¢abalarini, Kuhn’nun
bilimsel gelismeye dair ileri stirdiigii liglii evre i¢cinde anlamlandirmak zor goriinmektedir.
Nitekim egitimde giindeme gelen hicbir diisiincenin ve modelin ortaya ¢gikmasinda episte-
mik bir topluluk etkisi bulunmamaktadir. Dolayisiyla egitimdeki degisim, egitim bilimsel
bir hiiviyete kavusuncaya kadar ¢izgisel degil, daha karmasik ve savrulmalar seklinde
seyredecektir. Bu nedenle de egitimdeki ilerlemeleri ayirdina varmak da zor olacaktir.
Aslinda egitimin bugiin i¢in yasadigi en temel sorun alaninin, felsefi temellendirme ve
iligkilendirmeye duyulan ihtiya¢ oldugu sdylenebilir. Bugiin egitim teknik bir alan olarak
algilanmakta ve anlamlandirilmaktadir. Oysa egitim ¢aglar boyunca biiyiik otoriteler ve
filozoflarca anlamlandirilmig ve tanimlanmigtir. Sokrates, Platon, Locke, Commenius,
Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Makarenko, Dewey ve Piaget gibi biiylik otoritelerle gelismis
ve sistemlesmistir {lerlemecilik, yeniden insacilik, temel esasicilik gibi egitim teorileri de bu
otoriteler ve bunlarin ait oldugu ¢evre-topluluklar tarafindan gelistirilmistir (Gutek, 2001).
Oysa giincel egitim anlamlandirmalarinda ve uygulamalarinda, kuramsal irdelemeler ve
iligkilendirmelerden ¢ok pratik ve teknik anlamlandirmalar hiikiim siirmektedir. ~ Tiim
bilim dallarinin temeli olarak kabul edilen felsefenin, egitim i¢in biiytlik 6l¢iide goz ardi
edilen bir saha haline geldigi gézlemlenmektedir. Ciinkii egitimin giindeme geldigi ve hatta
tartisildigi anlarda ve platformlarda yukarida ismi zikredilenler yani sira baska otoritelerin
isminin ve disiincelerinin en az gegtigi bir ddnemi yagamaktayiz. Ayn sekilde egitime
iligkin iyilestirici olacag1 varsayilarak yapilan ¢aligmalarin da felsefi sorgulamalardan
olabildigince yoksun bir sekilde temellendirilmekte oldugu gozlenmektedir.

Bu siiregte egitime dair gecerli paradigmalardan uzaklagilmakta ve yeni bir paradigmanin
da olugmasi engellenmektedir. Ayni sekilde paradigmalarin gelismesi i¢in dnemli bir
gereklilik olan ve epistemolojisi olan topluluklarin ortaya ¢ikmasi da zorlagmaktadir.

DEGERLENDIRME VE SONUC

Bu makalede bahsi gecen okullasma, egitime ayrilan kaynaklarin arttirilmasi, egitimde
teknoloji kullaniminin yayginlagmasi, egitimde standartlagma ve akreditasyon gibi pozitif
anlamlar yiiklenen adimlarin negatif yiiziine dikkat ¢cekilmistir. Makalede gegen kavramlarla
ifade etmek gerekirse egitim icin son yillarda sik¢a glindeme gelen yukaridaki basliklarin
altindaki calismalarin egitimi 6zgiirlestirmedigi, evcillestirdigi, 6ze dair bir etki birakmak-
s1zin nitel yonii degil nicel yonii 6nceleyen bir egitim modeli iirettigi digiiniilmektedir.
Ayrica makalede irdelenen belli bagli projelerin her birinin egitim i¢in iyilestirici olmakla
birlikte, diger yandan sorun tiretici bir zemin de teskil edebilecegi dikkatlerden kagma-
malidir. Bu yiizden egitimi iyilestirmek icin yapilan ¢aligmalarin dogrusal olmayan bir
anlayisla ele alinmasi ve degerlendirilmesi yararl olabilir.

Egitim i¢in yapilan bir ¢ok ¢aligma dokunulmazsizlastirilarak takdim edilmekte ve uygu-
lamaya konmaktadir. Ozellikle son zamanlarda giindeme gelen caligmalar klasik egitim
yaklagimlarimnin itibarsizlagtirilmasi sonucu olusan algidan hiz alarak takdim edilmekte ve
degerli goriilmektedir. Yani eski zamanlarda uygulanmis olan modeller ve teamiiller dnce
giinah kegisi olarak anlamlandirilmakta, daha sonra da yaratilan giinah kecileri temel aliarak
da arzu edilen modeller devreye sokulmakta, hatta bir anlamda dayatilmaktadir. Bu sekilde
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egitim icin atilan bir ¢ok adim, bagka bir model veya uygulamanin 6tekilestirilmesi sonucu
atilmaktadir. Dolayisiyla egitim i¢in yapilan yeni ¢aligmalar genellikle hizint kendinden
degil otekilestirilen, itibarsizlastirilan ve degersizlestirilen baska bir uygulamadan alarak
hayata ge¢gmektedir. Bu yiizden yeni egitim calismalari genellikle kendini dogrulayan ke-
hanet misali hep olumlansa ve dogrulansa da felsefe ve icerik agisindan zayif kalmaktadir.
Ayrica ekonomideki iiretici yetigtirmeyi saglayan Taylorist yaklagimin bugiin daha farkl
formlarda bu sefer tiiketici yetistirecek sekilde yeniden ortaya ¢iktigini ileri siiren dii-
stincesinin egitim i¢in de gegerli oldugu sdylenebilir. Zira egitimle ilgili gelismeleri 6zii
itibartyla “yeni” olarak nitelemek zor goriinmektedir.

Sonug olarak egitim i¢in yapilan ¢aligmalar 6zgiinliik ve iglevsellik agisindan ¢ok yonlii
olarak sorgulanmak durumundadir. Bunun i¢in egitimin bilimsel bir birikimle ve 6zenle
ele alinmasi ve iyilestirilmesi gerekmektedir.
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ISTANBUL UNiVERSITESI
HASAN ALI YUCEL EGIiTiM FAKULTESI DERGISI

YAYIN iLKELERI

Istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim Fakiiltesi tarafindan yayimlanan HAYEF
DERGI, Egitim alanindaki kuramsal ve uygulamali 6zgiin arastirma, inceleme ve derle-
melerin yayimlandigi, EBSCO ve ProQuest Uluslararasi indekslerde taranan Ulusal Ha-
kemli, elektronik ve basili olarak yayinlanan bilimsel bir dergidir.

Dergi Nisan ve Ekim aylarinda olmak tizere yilda iki defa yaymlanir.

Dergide daha 6nce higbir yerde yayinlanmamis ¢aligmalara yer verilir. Daha 6nce herhan-
gi bir yerde yayinlandig1 belirtilmedigi ya da belirlenemedigi i¢in yayinlanan ¢aligmalar
ile ilgili telif haklarina iliskin dogabilecek hukuki sonuclar tamamen yazar(lar)a aittir.

Derginin yayin dili Tiirkgedir ancak, Egitim Konularinda Fransizca, Almanca ve ingilizce
dillerinde yazilmis ¢alismalar da yayinlanabilir.

Dergiye gonderilen ¢alismalar Yaym Kurulu karariyla en az {i¢ hakemin degerlendiril-
mesine sunulur. Yaymlanacak caligma ile ilgili nihai karar hakem ¢ogunlugunun goriisii
de dikkate alinarak Yayin Kurulu tarafindan verilir. Dergi, gonderilen yazilarda diizeltme
yapmak, yazilart yayimlamak ya da yayimlamamak haklarina sahiptir.

Yaym Kurulu’nun gerekli gérmesi halinde, hakem goriisleri de dikkate alinarak yazar(lar)
dan gerekli diizeltme istenebilir. Yazar, hakemin ve kurulun belirttigi diizeltme Snerilerini
yerine getirmek zorundadir.

Yazar(lar) hakemlerin olumsuz goriislerine kars1 kanit gostermek kosuluyla itiraz edebi-
lirler. Bu itiraz Yaym Kurulu’nda incelenir ve gerekli goriiliirse farkli hakem gortisiine
bagvurulur.

Caligmalarin yayinlanabilmesi i¢in yazar(lar), Hakem ve Yayin Kurulu’nun goriis ve 6ne-
rilerini dikkate almak zorundadirlar.

Yaymnlanmis yazilarm yayin haklar1 istanbul Universitesi Hasan Ali Yiicel Egitim
Fakiiltesi’ne aittir. Kaynak gosterilmeden alinti yapilamaz. Yazar(lar)a herhangi bir se-
kilde telif ticreti 6denmez.

Hakemler, Yaymn Kurulu’nun belirleyecegi makul siire igerisinde ¢alismay1 degerlendir-
mezler ise Yaym Kurulu ilgili caligmay1 degerlendirmek tizere farkli hakemlere gonde-
rebilir.

Degerlendirmeye gonderilen ¢aligmalarda yazar(lar)in ve hakemlerin isimleri karsiliklt
olarak gizli tutulur.

Dergiye gonderilen ¢alismalarda dil bilgisi kurallarina (imla, noktalama, agiklik, anlasi-
lirlik vs.) azami derecede riayet etme mecburiyeti vardir. Bu nedenle olusabilecek prob-
lemler ve elestirilerden tamamen yazar sorumludur.

Dergide yayinlanan calismalarin iceriginden kaynaklanan yasal sorumluluklar, tama-
men yazar(lar)ina aittir.



MAKALE YAZIM KURALLARI
Makalelerin asagida belirtilen sekilde sunulmasina dzen gosterilmelidir:

Bashk: icerikle uyumlu, onu en iyi ifade eden bir baslik olmali; 10 punto ile biiyiik harf;
koyu; ortalanmis; Times New Roman karakteri harflerle yazilmalidir.

Yazar ad(larii ve Adresi: Basligin altinda, yazar sayisina gore artan, * isaretli otomatik
dipnot olusturulmali ve yazar adi yazilmaldir. dipnotlarda da unvani, gorev yaptigi ku-
rum ve kendisine ulagilabilecek e-posta adresine yer verilmelidir.

Ozet: Makalenin basinda, konuyu kisa ve 6z bigimde ifade eden ve en fazla 200 kelime-
den olusan Tiirk¢e ve Ingilizce 6z (Abstract) bulunmalidir. Oz ve Abstract’mn altinda , en
az 3, en ¢ok 5 sozciikten olusan Anahtar Kelimeler ve Keyword verilmelidir. Oz metni 9
punto, 1 satir araligiyla, italik yazilmali ve hizalanmalidir.

Ana Metin: A5 boyutunda (14.8%x21 cm.) kagitlara, MS Word programinda, Times New
Roman yaz1 karakteri ile 10 punto, 1 satir arahgiyla yazilmalidir. Sayfa kenarlarinda
2.5 cm. bosluk birakilmali ve sayfalar numaralandirilmamalidir.

Makale metninde paragraf basi yapilmamahdir, Dipnotlarda yer alan biitiin bilgiler si-
rayla giden rakamlarla isaretlenmeli ve 8 punto, 1 satir arahgiyla yazilmalidir.

Béliim Bashklari: Makalede, diizenli bir bilgi aktarimi saglamak iizere ana, ara ve alt
bagsliklar kullanilabilir ve gerektigi takdirde basliklar numaralandirilabilir.

Tablolar ve Sekiller: Tablolarin numarasi ve bagligi bulunmalidir. Tablolar metin i¢inde
bulunmasi gereken yerlerde olmalidir. Sekiller renkli baskiya uygun hazirlanmalidir. Se-
kil numaralar1 ve adlar1 seklin hemen altina ortali sekilde yazilmalidir.

Resimler: Yiiksek ¢oziiniirliiklii, baski kalitesinde taranmis halde metin igerisindeki yer-
lerinde verilmelidir. Resim adlandirmalarinda, sekil ve gizelgelerdeki kurallara uyulma-
lidir.

Alinti ve Géndermeler: Dergimize gonderilecek makalelerde asagidaki alint1 ve gonder-
me standartlarina uyulmalidir. Bu kurallara uymayan caligmalar, diizeltilmesi i¢in yaza-
rina iade edilecektir. .

Belirli bir ciimle, kavram ya da paragrafa génderme;

.... (Caldak, 2004: 12)...

Bir makale veya kitabin biitiiniine gonderme;

... (Kadioglu, 1998) veya Kadioglu (1998)’nin belirttigi gibi...
Yazar sayisi iki olan yayma gonderme;

... (Selguk ve Tugluk, 2001: 30-37)

Yazar sayisi ikiden fazla olan yayma gonderme;

... (Kara vd., 1991:29) veya Kara vd. (1991:29)’ne gore ...
Ayn1 gonderme ayr1 yayinlara yapildiginda;

... (Kavruk, 2002: 37-40; Mazioglu, 2005: 29)

Ayni gonderme aym yilda ayni yazarin iki yayima yapildiginda;
... (Yoldas, 2002a: 24-30; b:120-130)...

Ayn1 yazarin iki ayr1 yaymina génderme;

... (Akin, 1999:12; 2000: 38—40)...



Soyadlar1 ayni olan iki yazarin yayinina géonderme;
... (Kiran ve Kiran, 2001: 51)...

Yazari belli olmayan yayina gonderme (yayina baslig1 yazilarak gonderme yapilir);
... (Pazarlama Kurami, 2008:12)...

Anonim yaymna gonderme;

...(Anonim, 1998: 16)...

Goriismeye gonderme;

...(I. Pala, gériisme, 18 Kasim, 2008)...

Yazari belli internet yayimh makaleye gonderme;
... (Selguk, 2008)...

Kuruma gonderme;

... (Devlet Planlama Teskilati, 2007)...

web adresine gonderme

...(www.tdk.gov.tr, 2008)...

Makalelerde yararlanilan eserler, metnin sonunda yer alacak KAYNAKCA bolii-
miinde asagidaki sekilde belirtilmelidir:

Metnin sonunda KAYNAKCA basligi altinda, atifta bulunulan kaynaklar soyadina gore
Alfabetik siralanmalidir. Kaynakgalar i¢in asili paragraf bigimi uygulanmalidir (Ofis’te
Paragraf-Girinti ve Araliklar-Girinti-Ozel-Asili Paragraf} 1 em).

Bir yazarin birden ¢ok ¢aligmasi ayni kaynakc¢ada yer alacaksa yayin tarihine gore eski-
den yeniye gore siralanmali, ayni yilda yapilan ¢alismalar i¢in “a,b,c...” ibareleri kulla-
nilmalidir;
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Referanslarimizi gézden gegirmeniz ve dergimizin yazim kurallarina uygunlugunu kont-
rol etmeniz gerekmektedir.

Referanslar boliimiinde dergimizde konu alanmizla ilgili yayinlanmis makalelerden ya-
rarlanmanizi dnermekteyiz. Dergimiz sisteminde Arsiv boliimiinden eski sayilarda yayin-
lanmig makalelere ulasabilirsiniz.

Makalenizi dergimiz yazim kurallarina uygun olarak bigimlendirdikten emin olduktan
sonra gdndermenizi rica ederiz.






