Y1l / Year: 2025

Journal of Child and

Development (J-CAD)

COCUK
U
GELISIM

DERGISI
(66-D)

Cilt / Uolume: 8 Say1 / Number: 16

e-ISSN 2636 - 8935



Cocuk ve Geligim Dergisi (CG-D)
Journal of Child and Development (J-CAD)
Cilt: 8- Sayi: 16/Volume:8 — Issue:16
2025 Aralik/2025 December

ICINDEKILER
CONTENTS

Okul Oncesi Dénemde Felsefe Temelli Egitim (P4C) Uygulamalari: Elestirel Diigiinme ve
Perspektif Alma Becerilerine Yonelik Deneysel Bir inceleme (Arastirma Makalesi)
..................................... 1-15

The impact of philosophy-based activities (p4c) on children's critical thinking skills and their ability to
develop multiple perspectives

Gizem Nur BOYNUEYRI, Giilgin GUVEN

Veri Toplama Araci Olarak Gocuk Gizimlerinin Kullanildigi Arastirmalarin incelenmesi
(Arastirma Makalesi) ...........ccocoveieiennnnn. 16-26

Examining studies using children's drawings as data collection tools

Cansu YILDIZ TASDEMIR

3-6 Yas Arasi Cocuklarda Ekran Maruziyeti ile Agresif Davranislar Arasindaki iligkinin Analizi
(Arastirma Makalesi) .........c....c........ 27-34

Analysis of the relationship between screen exposure and aggressive behaviors in 3-6-year-old
children

Fatma Nazire KOLAT, Selin Ayse TUGEN, Semanur KARAKUS, Seda SARAC

Resimli Oykii Kitaplarinin Evrensel Degerler Agisindan incelenmesi (Arastirma Makalesi)
..................... 35-47

An Analysis of lllustrated Storybooks from the Perspective of Universal Values

Ozge KAYAALP ERSOY, Enver DURUALP, Ender DURUALP

Universitelerin Saglk Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Béliimii Kadrosundaki Ogretim
Elemanlarinin Cahlistiklan Alana Yonelik Gorisleri (Arastirma Makalesi) .............. 48-59
Opinions of academic staff in the child development departments of health sciences faculties
regarding their field of work )

Duygu ARICI DOGAN, Kezban TEPELI

Cocuk Gelisiminde Doga Temelli Egitim: Cocuklara Etkisi ve Aile Katiliminin Rolii (Derleme
Makale) ............. 60-67

Nature-based education in child development: Effects on children and the role of family involvement
Mustafa GUNAYDI, Ayse Belgin AKSOY



COCUK VE GELISIM DERGISI (GG-D) /Journal of Child and Development (J-CAD) 2025, 8(16)

ONSOz

Cocuk gelisimi alaninda bilimsel arastirmalari alana Ucretsiz sunmanin bilginin kiresel paylagimini

artiracag ilkesini benimseyerek, icerigine aninda acik erisim saglayan yilda iki kez yayinlanan ve

yayin kurulu farkli Gniversitelerin alaninda uzman 6gretim Uyelerinden olusan, Directory of Research
Journals Indexing (DRJI), EBSCO, Citefactor, OJOP indekslerinde taranan ve hakemli bilimsel bir
dergi olan Cocuk ve Gelisim Dergisi (CG-D)’sinin bu sayisinda ¢ocuk gelisimi alanina yonelik;

Arastirma Makaleleri;

Okul Oncesi Dénemde Felsefe Temelli Egitim (P4C) Uygulamalan: Elestirel Diigiinme ve
Perspektif Alma Becerilerine Yonelik Deneysel Bir inceleme

The impact of philosophy-based activities (p4c) on children's critical thinking skills and their ability
to develop multiple perspectives

Veri Toplama Araci Olarak Gocuk Gizimlerinin Kullanildigi Arastirmalarin incelenmesi
Examining studies using children's drawings as data collection tools

3-6 Yas Arasi Gocuklarda Ekran Maruziyeti ile Agresif Davraniglar Arasindaki iligkinin
Analizi
Analysis of the relationship between screen exposure and aggressive behaviors in 3-6-year-old
children

Resimli Oykii Kitaplarinin Evrensel Degerler Agisindan incelenmesi
An Analysis of lllustrated Storybooks from the Perspective of Universal Values

Universitelerin Saglik Bilimleri Fakiiltesi Gocuk Gelisimi Boliimii Kadrosundaki Ogretim
Elemanlarinin Gahlistiklan Alana Yoénelik Goriigleri

Opinions of academic staff in the child development departments of health sciences faculties
regarding their field of work

Derleme Makale;

Cocuk Gelisiminde Doga Temelli Egitim: Cocuklara Etkisi ve Aile Katiliminin Rolii
Nature-based education in child development: Effects on children and the role of family involvement

baslikh calismalar yer almaktadir. Hakem ve yazarlara dergiye sagladiklari katkilardan dolayi yayin kurulu
adina tesekkur ederim. Cocuk ve Gelisim Dergisi'nin on altinci sayisi 25 Aralik 2025 tarihinde
yayinlanacaktir.
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Okul Oncesi Dénemde Felsefe Temelli Egitim (P4C) Uygulamalari: Elestirel Diigiinme ve Perspektif Alma
Becerilerine Yonelik Deneysel Bir Inceleme

Philosophy-Based Education (P4C) Applications in Preschool: An Experimental Study on Critical Thinking and
Perspective-Taking Skills

@Gizem Nur Boynueyri', @Gi]lg:in Giliven?

1 istanbul Kent Universitesi, istanbul, Tiirkiye
2Marmara Universitesi, Atatiirk Egitim Fakdiltesi, Okul Oncesi Egitimi, Istanbul, Tiirkiye

0oz

Amag: Bu arastirmanin amaci, okul dncesi dénemde uygulanan felsefe temelli egitim programinin (P4C), gocuklarin elestirel disinme ve bakis
agisI alma becerileri lizerindeki etkisini incelemektir.

Yontem: Bu galisma, 60—72 aylik cocuklar tzerinde felsefi temelli egitimin etkilerini incelemek amaciyla karma yontem desenlerinden agiklayici
ardisik model kullanilarak gergeklestiriimistir. Calisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Istanbul’'un Atasehir ve Bahgelievler ilgelerinde
Milli Egitim Bakanligi’na bagh alti anaokulunda égrenim géren, 60-72 aylik 48 gocuk olusturmustur. Orneklem segiminde amagli 6rnekleme yéntemi
kullaniimistir. Deney grubundaki 24 gocuk 12 hafta boyunca haftada bir giin olmak Uzere toplam 12 felsefe (P4C) oturumuna katiimis, kontrol
grubundaki 24 ¢ocuk ise mevcut mifredata devam etmistir. Veri toplama araglari olarak; demografik bilgiler i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen
Kisisel Bilgi Formu, “5-6 Yas Gocuklar Igin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirimesi Olgegdi” ve “Cocuklar igin Bakig Aglisi
Alma Testi” kullanilmistir. Veri analizi SPSS 25.0 programi ile gergeklestirilmistir.

Bulgular: Arastirmanin nicel bulgularina gore, deney grubunda uygulanan felsefe temelli egitim programinin ¢ocuklarin elestirel diisinme ve
ozellikle biligsel (p<0.001) —duygusal (p<0.001) bakis acisi becerilerinde anlamli gelisme sagladigi saptanmistir. Ayrica, nitel bulgular gocuklarin
dustincelerini gerekgelendirme, farkli gorisleri dederlendirme ve tartismalara daha aktif katlma davraniglarinda belirgin artis oldugunu ortaya
koymustur. Ogretmen gériisleri de gocuklarin iletisim kurma, soru sorma ve arkadaslarinin bakis agisini anlama konularinda énceki déneme kiyasla
daha olgun ve yapici tepkiler verdiklerini gostermektedir.

Sonuglar: P4C temelli egitim programi, deney grubundaki gocuklarin elestirel diiginme ve 6zellikle bilissel-duygusal bakis agisi alma becerilerinde
anlamli gelismeler saglamistir. Ayrica, felsefi sorgulama ile dil, biligsel beceriler ve elestirel diisiinme arasinda giiclii iliskiler gdzlenmistir. Ogretmen
gorusleri de bu gelismeleri destekler niteliktedir. Bunun yani sira, programin ¢ocuklarin iletisim becerileri, tartisma kiltiri ve sosyal etkilesim
sureglerinde olumlu degisimler yarattigi goriimistir. Cocuklarin diglincelerini gerekgelendirme, akranlarinin fikirlerine saygi gosterme ve farkli
bakis acilarini degerlendirme davranislarinda belirgin bir ilerleme gézlenmistir.

Anahtar kelimeler: bakis agisI alma, elestirel diigsiinme, felsefe temelli egitim, okul 6ncesi egitim, p4c

ABSTRACT

Purpose: The purpose of this study is to examine the effects of a philosophy-based education program (P4C) implemented in early childhood on
children’s critical thinking and perspective-taking skills.

Method: This study was conducted using an explanatory sequential mixed-methods design to investigate the effects of philosophical inquiry-based
instruction on children aged 60—72 months. The study group consisted of 48 children attending six public preschools affiliated with the Ministry of
National Education in the Atasehir and Bahgelievler districts of Istanbul during the 2024—-2025 academic year. A purposive sampling method was
employed. The experimental group (n=24) participated in a total of 12 P4C sessions delivered once a week for 12 weeks, while the control group
(n=24) continued with the existing curriculum. Data were collected through a Personal Information Form developed by the researcher, the
“Evaluation of Critical Thinking through Philosophical Inquiry Scale for 5-6-Year-Old Children,” and the “Perspective-Taking Test for Children.”
Quantitative data were analyzed using SPSS 25.0.

Results: Quantitative findings revealed that the philosophy-based education program led to significant improvements in children’s critical thinking
and particularly in their cognitive (p < .001) and emotional (p < .001) perspective-taking skills. Qualitative findings further indicated marked
increases in children’s ability to justify their ideas, evaluate different viewpoints, and participate more actively in discussions. Teachers also reported
that children demonstrated more mature and constructive responses in communication, questioning, and understanding their peers’ perspectives
compared with the pre-intervention period.

Conclusion: The P4C-based education program significantly enhanced the critical thinking and cognitive—emotional perspective-taking skills of
children in the experimental group. Strong relationships were observed between philosophical inquiry and children’s linguistic, cognitive, and critical
thinking skills. Teacher reports supported these findings, highlighting positive changes in children’s communication skills, discussion culture, and
social interaction processes. Additionally, notable progress was observed in children’s ability to justify their thoughts, respect peers’ ideas, and
consider multiple perspectives.

Keywords: critical thinking, early childhood education, p4c, perspective-taking, philosophy-based education

Giris

insan gelisimi, dogum éncesi ddnemden baslayarak yagam boyu siiren dinamik ve gok boyutlu bir siirectir. Gelisim ve égrenme,
cocugun biyolojik 6zellikleri ile icinde bulundugu ¢evrenin surekli etkilesimi sonucunda sekillenir (NAEYC, 2020). Bu gelisim cizgisi
icinde, bilissel, duyussal ve sosyal temellerin atildigi erken gocukluk donemi kritik bir evre olarak 6ne ¢ikmaktadir. Ulusal ve
uluslararasi raporlarda erken gocukluk genellikle dogumdan yaklasik 8 yasina kadar olan dénem olarak tanimlanmakta ve bu
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yillarin, gocugun bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimi agisindan “temel yillar” oldugu vurgulanmaktadir (Shonkoff & Phillips,
2000; UNICEF, 2023; WHO, 2007).

Ozellikle yasamin ilk alti yili, gocuklarin gevreleriyle etkilesime gecerek soru sormaya, anlam aramaya ve diinyay! kavramsal
olarak érgltlemeye basladiklari bir dénemdir. Bu yillarda beynin olaganlsti bir hizla gelistidi, sinir baglantilarinin deneyim ve
etkilesimler yoluyla sekillendidi, ilk yillarda yasanan deneyimlerin sonraki 6grenme, saglik ve iyi olus Uzerinde kalici etkiler biraktigi
ortaya konmaktadir (Shonkoff & Phillips, 2000; UNICEF, 2023).

Bu dénemde aile, ¢gocugun ilk 6grenme deneyimlerinin yasandigi temel ortami olustururken, guvenli, besleyici ve etkilegimli
bakim, saglkh gelisim igin vazgegilmez bir kosul olarak gorilmektedir (UNICEF Turkiye, 2024). Okul 6ncesi egitim kurumlari ise,
cocugun zihinsel gelisimini planli ve amagh 6grenme yasantilariyla destekleyen, akran etkilesimi ve zengin uyarici ¢cevre araciligiyla
biligsel ve sosyal becerilerin yapilandigi dnemli bir egitim basamagi haline gelmektedir. Erken gocukluk déneminde sunulan kaliteli
bakim ve egitim deneyimlerinin, gocuklarin daha sonraki egitim yagsamlarinda ve yetiskinlikteki toplumsal ve ekonomik uyumlarinda
koruyucu bir rol oynadigi, farkl arastirma ve politika raporlarinda vurgulanmaktadir (UNICEF, 2023; Likhar vd., 2022).

Okul 6ncesi dénem, gocuklara problem ¢ézme, akil yiriitme, analiz—sentez yapma, elestirel ve yaratici diislinme gibi tst dliizey
biligsel becerilerin niivelerini gelistirme agisindan zengin firsatlar sunar. Bu becerilerin rastlantisal deneyimlere birakilmayip, egitim
programlari araciligiyla dizenli ve sistemli bicimde desteklenmesi, gocugun yalnizca akademik basarisini degil, uzun erimli sosyal
uyumunu ve yasam boyu 6égrenme egilimini de olumlu yonde etkileyebilmektedir (Baserer & Duman, 2019; Demirbilek & Giltekin,
2024). Erken c¢ocukluk déneminde dusinme becerilerine odaklanan arastirmalar, kiiglk yas ¢ocuklarinin da uygun uyaranlar
saglandiginda karmasik akil yuritme sureclerine katilabildigini ve elestirel sorgulama gdésterebildigini ortaya koymaktadir
(Demirbilek & Gultekin, 2024).

Bu baglamda, merak duygusu erken cocuklukta disinmenin itici glicl olarak 6éne g¢ikmaktadir. Bireyin dogasinda var olan
merak, onu soru sormaya, mevcut yanitlarla yetinmeyip daha derin agiklamalar aramaya ve bilgiyi yeniden yapilandirmaya
yonlendirir (Bagerer & Duman, 2019). Ancak Cigek’in (2017) de vurguladigi gibi, gocuklarda dogustan var olan bu merak zamanla
korelebilmekte, tek yonli, sinav odakli veya ezbere dayali 6grenme ortamlari gocuklarin igsel 6grenme motivasyonunu
zayiflatabilmektedir. Bu nedenle, cocuklarin merakini canh tutan, onlarn didsinmeye ve sorgulamaya tesvik eden egitim
yaklagimlarinin erken yaslardan itibaren devreye girmesi énem tagimaktadir.

Guncel egitim yaklasimlari, bireyin yalnizca bilgiye ulasmasini degil, ayni zamanda bu bilgiyi sorgulama, elestirme ve
donustirme kapasitesini gelistirmeyi temel hedef olarak benimsemektedir. Bu ¢ergevede elestirel dustinme, farkli bakis agilarini
degerlendirme, gerekgelendirilmis yargilarda bulunma ve problem durumlarini ¢ok yonli analiz etme gibi beceriler hem demokratik
yurttaslik hem de sosyal-duygusal yeterlilikler agisindan temel goriilen beceriler haline gelmistir (Fisher, 2005; Kiziltan, 2012).
Elestirel disiinme ve farkli bakis agilari gelistirme gibi becerilerin erken yaslarda temellenmesi, bireylerin ¢evrelerini daha bilingli ve
empatik bir bigimde degerlendirmelerine katki saglar (Motamedi, 2007; Demirbilek & Gultekin, 2024).

Disiinme becerileriyle dogrudan iligkili olan felsefi yaklasim, bireyin kendi duglincelerini yapilandirma, bagkalarinin goriglerine
acik olma ve ¢ok yonli degerlendirme yapma yeterliklerini destekleyen dénemli bir aragtir. Bu noktada, “Cocuklar icin Felsefe”
(Philosophy for Children — P4C) yaklasimi, cocuklarin digunsel gelisimini destekleyen pedagojik bir model olarak 6éne ¢ikmaktadir.
Matthew Lipman tarafindan gelistirilen P4C, felsefeyi okul programlarina “ek bir ders” olarak eklemekten ¢ok, g¢ocuklarin akil
yurltme, sorgulama ve etik disinme becerilerini giglendiren bir disinme egitimi ¢cergevesi olarak tanimlanmaktadir (Karakaya,
2006; Kiziltan, 2012; Lipman, 2012).

P4C yaklasimi, cocuklara hazir bilgi aktarmaktan ziyade, onlarin sorgulama toplulugu (community of inquiry) icinde birlikte
distnmelerini, soru Uretmelerini, gerekceler sunmalarini ve birbirlerinin dustincelerine yanit vermelerini hedefler. Cocuklar, bir
hikaye, resim, film sahnesi veya yasanti Gzerinden ortaya ¢ikan felsefi sorular etrafinda akranlariyla diyaloga girer, bu siirecte hem
kendi diistincelerini savunma hem de bagkalarinin bakis acilarini anlamaya ¢alisma firsati bulurlar (Forrester ve Hui, 2022; Lipman,
2012; Ozdemir, 2018). Bu etkilesim temelli yapi, gocuklarin hem elestirel hem yaratici hem de is birligine dayall diiglinme
becerilerini birlikte kullanmalarina olanak tanir (Ab Wahab vd., 2022; Lipman, 2012). P4C yaklasimi, ¢ocuklarin bilgiyi pasif alicilar
olarak degil, aktif anlam kurucular olarak gérdigu yapilandirmaci gelisim kuramlariyla (Bruner, 1960, 1966; Piaget, 1952, 1964) ve
cocugun bilissel-sosyal gelisimini cok katmanli gevresel sistemler icinde ele alan ekolojik sistemler kuramiyla uyum gostermektedir
(Bronfenbrenner, 1979, 2005).

Son yillarda yapilan arastirmalar, P4C ve benzeri felsefi sorgulama temelli programlarin ¢ocuklarin elestirel disiinme, problem
¢6zme, akademik basari ve sosyal becerilerinde anlaml gelismeler sagladigini gostermektedir. Uluslararasi ¢alismalari bir araya
getiren meta-analizler, P4C uygulamalarinin orta diizeyin Uzerinde etki buyukliklerine sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Ab
Wahab vd., 2022; Garcia-Moriyon vd., 2005). Turkiye baglaminda da P4C yaklasiminin ilkokul diizeyinde bilimsel tutum, problem
¢6zme ve akademik basari gibi alanlarda olumlu etkilerini ortaya koyan galismalarin sayisi artmakla birlikte, 6zellikle okul 6ncesi
donemi hedefleyen uygulamali arastirmalarin halen sinirli oldugu gértlmektedir (Aksoy, 2024; Demirbilek & Guiltekin, 2024; Ulucan,
2023).

Ote yandan Jana Mohr Lone ve benzeri arastirmacilar, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren felsefi sorular sorma, adalet,
dostluk, iyi—kotl, gergeklik gibi soyut kavramlar Uzerine dustinebilme kapasitesine sahip olduklarini, bu kapasitenin ancak
cocuklarin seslerinin dikkate alindigi ve ciddiye alindigi 6grenme ortamlarinda agida ciktigini vurgulamaktadir (Lone, 2021). Bu
bulgular, P4C’nin okul 6ncesi donemde yalnizca bilissel degil, ayni zamanda sosyal-duygusal gelisimi destekleyen bitincul bir
cerceve sunabilecegine isaret etmektedir.

Tdm bu kuramsal ve ampirik bulgulara karsin, okul dncesi egitimde diisiinme becerilerine ve felsefi sorgulamaya odaklanan
programlar gerek program diizeyinde gerekse sinif i¢i uygulamalar anlaminda heniiz yeterince yayginlasmamistir. Ozellikle 60-72
aylik gocuklarda elestirel disiinme ve bakis agisi alma becerilerini sistemli bir P4C programi ile destekleyen ve bu etkileri nicel ve
nitel yontemlerle bitiincil bicimde inceleyen galismalarin sayisi oldukga sinirlidir (Demirbilek & Glltekin, 2024; Ulucan, 2023). Bu

2
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durum, erken gocukluk doneminde felsefe temelli egitimin etkililigini ortaya koyacak yeni arastirmalara duyulan ihtiyaci
gbstermektedir.
ilgili literatiir dogrultusunda, bu aragtirmanin amaci, 60-72 aylik cocuklara yénelik olarak uygulanan felsefi temelli etkinliklerin
(P4C), cocuklarin elestirel disinme becerileri ile farkli bakis acilari gelistirme yeterlikleri Uzerindeki etkisini deneysel olarak
incelemektir. Bu baglamda, asagdida belirtilen arastirma sorulari, literaturdeki temel bulgulara ve kuramsal yaklasimlara dayali
olarak yapilandiriimistir:
1. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin elestirel disinme becerileri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?
2. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin elestirel disinme becerileri son test puanlari arasinda, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
3. Deney grubundaki ¢ocuklarin elestirel diisiinme becerileri son test puanlari, 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde daha
yuksek midir?
4. Kontrol grubundaki gocuklarin elestirel dislinme becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir fark var midir?
5. Deney ve kontrol grubundaki gocuklarin bakis agisi alma becerileri 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?
6. Deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin bakis agisi alma becerileri son test puanlari arasinda, deney grubu lehine
istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?
7. Deney grubundaki ¢ocuklarin bakis agisi alma becerileri son test puanlari, 6n test puanlarina gére anlamli diizeyde daha
yuksek midir?
8. Kontrol grubundaki ¢gocuklarin bakis agisi alma becerileri 6n test ve son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark var midir?

Yoéntem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, 60-72 aylik ¢cocuklar Gzerinde felsefi temelli egitimin etkilerini incelemek amaciyla karma yéntem desenlerinden
aciklayici ardisik model kullanilarak gergeklestirilmistir. Agiklayici ardisik model, arastirmanin 6nce nicel verilerle baglatildigi, daha
sonra nicel bulgularin anlamlandiriimasi, desteklenmesi ve derinlestiriimesi amaciyla nitel verilerin toplandigi iki asamali bir karma
yontem yaklagimidir. Bu modelde nicel veriler aragtirmanin temel yénlendirici bileseni olup, nitel veriler nicel sonuglarin nedenlerini,
nasil ortaya ¢iktigini ve 6gretmenlerin gdzlemleri baglaminda ne anlama geldigini agiklamak amaciyla kullanilir.

Bu dogrultuda, arastirmanin ilk asamasinda nicel veriler toplanmis; elde edilen 6n test—son test bulgularinin daha derinlemesine
anlasilabilmesi ve nicel sonuglarin arka planindaki sinif i¢i sureglerin ortaya konulabilmesi amaciyla ikinci asamada nitel veriler elde
edilmigtir. Nicel veri toplama sureci, 6ntest—sontest kontrol gruplu yari deneysel desen gercevesinde yurutilmus; nitel veriler ise
durum calismasi yodntemiyle toplanmistir. Boylece, felsefi temelli egitimin cocuklarin elestirel disinme ve bakis agisi alma
becerilerindeki degisimleri hem o&lgimsel dizeyde belirlenmis hem de &6gretmen goérismeleri araciligiyla ayrintili olarak
acgiklanmistir.

Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Arastirmanin uygulamasi, Istanbul ilinin Atasehir ve Bahgelievler ilgelerinde Milli Egitim Bakanhigrna bagli iger anaokulunda
gerceklestiriimistir. Toplam 48 cocuk (24 deney, 24 kontrol) arastirmanin drneklemini olusturmustur. Deney grubundaki 6grenciler,
planli ve yapilandiriimis bir felsefe temelli okul 6ncesi egitim programina dahil edilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar ise, ayni
sosyo-klltirel diizeye sahip mahallelerde yer alan ancak felsefe temelli bir egitim programi uygulamayan devlet okullarindan
secilmistir. Bu gruplandirma, cevresel faktorlerin etkisini azaltmak ve uygulamanin etkililigini daha sagdhkli bicimde
karsilastirabilmek amaciyla yapiimistir.

Arastirmada 6rneklem seciminde amagli 6érnekleme yontemi kullaniimistir. Amagh érnekleme, evrenden rastgele degil, belirli
oOlgutleri karsilayan ve arastirma amacina en uygun birimlerin secilmesine dayanmaktadir (Yildirm & Simsek, 2021). Bu dogrultuda,
benzer sosyo-kultirel 6zelliklere sahip mahallelerde yer alan, ayni yas araligindaki (60-72 ay) ¢cocuklarin egitim aldigi ve uygulama
kosullari arastirma icin uygun olan anaokullari bilerek segilmistir.

Tablo 1. “Calisma Grubunun Kisisel Ozelliklerine iliskin Frekans ve Yiizdelik Dagilim”

Kontrol Deney
Kisisel Bilgiler f % f %
“Cocugun cinsiyeti” Kiz 13 54,2 15 62,5
Erkek 11 45,8 9 37,5
1yl 9 37,5 1 4,2
“Cocugun devam suresi” 2yl 10 417 15 62,5
3yil 5 20,8 8 33,3
Tek gocuk 9 37,5 12 50,0
“Cocugun kardes sayis!” Bir kardes 10 417 12 50,0
iki ve daha fazla kardes 5 20,8 0 0
26-33 yas 2 16,7 4 16,7
“Anne yas” 34-41 yas 18 75,0 9 37,5
42 yas ve Ustl 4 16,7 11 45,8
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ilkokul 1 4,2 1 4,2
“Anne 6grenim durumu” Lise 6 25,0 4 16,7
Universite 17 70,8 19 79,2
26-33 yas 1 4,2 4 16,7
“‘Baba yas” 34-41 yas 10 41,7 7 29,2
42 yas ve ustu 13 54,2 13 54,2
ilkokul 1 4,2 0 0
“Baba 6grenim durumu” Ortaokul 0 0 1 42
Lise 5 20,8 3 12,5
Universite 18 75,0 20 83,3
Alt 1 4,2 0 0
“Ailenin sosyo-ekonomik duzeyi” Orta 20 83,3 12 50,0
Ust 3 12,5 12 50,0

Tablo 1'de gérildigu gibi deney grubunda yer alan gocuklarin %62,5'i kiz, %37,5’i erkektir. Cocuklarin %4,2’si okul éncesi
egitime 1 yildir, %62,5’i 2 yildir ve %33,3’U 3 yildir devam etmektedir. Kardes sayisina bakildiginda, %50’sinin tek gocuk, %50’sinin
ise bir kardese sahip oldugu goérilmektedir; bu grupta iki ve daha fazla kardesi olan gocuk bulunmamaktadir. Annelerin yas dagihmi
incelendiginde %16,7’sinin 26-33 yas, %37,5'inin 34—41 yas, %45,8'inin ise 42 yas ve Uzeri oldugu goérilmektedir. Annelerin
6grenim durumunda ise %79,2’si Universite mezunudur. Babalarin yas dagihmina bakildiginda %16,7’sinin 26—33 yas, %29,2’sinin
34-41 yas, %54,2’sinin ise 42 yas ve Uzeri oldugu; babalarin %83,3’Unun Universite mezunu oldugu goérilmektedir. Ailelerin sosyo-
ekonomik dlzeyi incelendiginde gocuklarin %50’sinin Ust, %50’sinin orta sosya-ekonomik diizey grubunda oldugu goérulmektedir.

Kontrol grubunda yer alan gocuklarin ise %54,2’si kiz, %45,8'i erkektir. Cocuklarin %37,5’i okul éncesi egitime 1 yildir, %41,7’si
2 yildir, %20,8'i ise 3 yildir devam etmektedir. Kardes sayisi agisindan %37,5’i tek gocuk, %41,7’si bir kardese sahip, %20,8'i ise iki
veya daha fazla kardesi olan gocuklardan olusmaktadir. Annelerin yas dagihmi incelendiginde %8,3’Gniin 26—-33 yas, %75’inin 34—
41 yas ve %16,7’sinin 42 yas ve Uzeri oldugu goriimektedir. Annelerin 6grenim durumunda %70,8’inin Universite mezunu oldugu
gorilmektedir. Babalarin yas dagilimi ise %4,2’sinin 26-33 yas, %41,7’sinin 34—41 yas ve %54,2’sinin 42 yas ve (zeri oldugu;
6grenim durumunda %75’inin Universite mezunu oldugu dikkat ¢ekmektedir. Sosyo-ekonomik dizeye bakildiginda c¢ocuklarin
%83,3'Unun orta, %12,5’inin Ust ve %4,2’sinin alt sosyo-ekonomik diizey grubunda yer aldigi gorulmektedir.

Bu bulgular genel olarak degerlendirildiginde, her iki grubun temel demografik dzellikler bakimindan bilyuk oél¢iide benzer bir
dagilim sergiledigi; ancak sosyo-ekonomik diizey ve okul 6ncesi egitime devam siuresi agisindan belirgin farkliliklar bulundugu
anlasiimaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada, ¢ocuklarin elestirel disinme ve bakis acisi alma becerilerini nicel olarak degerlendirmek ve sinif ici suregleri
nitel olarak derinlemesine incelemek amaciyla birden fazla veri toplama araci kullaniimistir. Bu kapsamda calismada asagidaki
araglardan yararlaniimistir:

e “Kisisel Bilgi Formu”

e “5-6 Yas Cocuklar igin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendiriimesi Olgegi”
e “Cocuklar Igin Bakis Agisi Alma Testi (CBT)”

e “Felsefe Egitimi Ogretmen Gériisme Formu”

Kisisel Bilgi Formu: Arastirmaci tarafindan, calisma grubunun demografik 6zelliklerine iliskin verileri toplamak amaciyla
hazirlanmistir. Formda; gocugun yasi, cinsiyeti, dogum tarihi, kardes sayisi, okul 6ncesi egitime devam siresi, annenin yasi ve
6grenim durumu, babanin yasi ve 6grenim durumu ile ailenin sosyo-ekonomik diizeyine iliskin toplam 10 soru yer almaktadir.

5-6 Yas Gocuklar igin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendirilmesi Olgegi: Bu 6lgek, Karadag vd.
(2017) tarafindan okul dncesi donemde 5-6 yas gruplarindaki cocuklarin felsefi sorgulama yoluyla elestirel distinme becerilerini
degerlendirmek amaciyla gelistiriimistir. Olgek, “Felsefi Sorgulama”, “Dil ve Biligsel Beceriler” ve “Soru Olusturma” olmak lizere ii¢
alt boyuttan olusur. Toplamda 38 madde icermektedir ve besli Likert tipi derecelendirme kullanilir (1=Hi¢, 2=Bazen, 3=Nadiren,
4=Siklkla, 5=Her Zaman) (Karadag vd., 2017).
Alt boyutlara ait maddeler su sekildedir:

o Felsefi Sorgulama: A1, A2, B1, B2, C1, C2, C3, E1, E2, F1, F2, F3, F4, F5, F6, G1, G2, G3

e Dil ve Biligsel Beceriler: H1, H2, H3, 11, 12, I3, J1, J2, J3, K1, K2, K3, K4, K5, K6

e Soru Olusturma: D1, D2, D3, D4, D5

Olgek 6gretmen tarafindan, gocuklarla yiriitiilen felsefe oturumlari esnasinda yapilan gézlemler dogrultusunda doldurulmustur.
Maddeler, cocuklarin felsefi disiinme, gerekcelendirme, ifade etme ve soru sorma becerilerine odaklanmaktadir. “Felsefi
Sorgulama”, “Dil ve Biligsel Beceriler’” ve Soru “Olusturma” ve “Genel Toplam” i¢ tutarlilik katsayilari sirasiyla .974, .955, .983, .986
olarak hesaplanarak i¢ tutarlilik kat sayilarinin yiksek oldugu goérilmustir (Karadag vd., 2017).

Gocuklar igin Bakis Agisi Alma Testi (GBT): CBT, cocuklarin baskalarinin duygu, diisiince ve algilarina iliskin farkindaliklarini
o6lgmek amaciyla gelistiriimistir. Test ¢ alt boyuttan olusmaktadir: algisal, bilissel ve duygusal bakis agisi alma. Toplamda 24
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maddeden olusan testte, algisal ve bilissel boyutlar dérder maddeden; duygusal boyut ise her duyguya karsilik gelen doért ayri
maddeden olugsmaktadir (Aslan & Koksal-Akyol 2016).

Testin uygulanmasinda gocuklara gérsel materyaller ve hikdye kartlari sunulmustur. Puanlama sistemi, her dogru cevap igin 1
puan ve yanlig cevap icin 0 puan seklindedir. Bu dogrultuda, ¢cocuklarin toplam puani 0O ile 24 arasinda degismektedir. Elde edilen
puanlar, cocugun baskalarinin bakis agisini algilama ve duygusal empati gelistirme yeterliligi hakkinda bilgi vermektedir (Aslan &
Koksal-Akyol 2016).

Algisal bakis agisi alma boyutu, ¢ocuklarin bir karakterin gérsel bakis agisini anlayabilme becerisini dlger; cocuk, resimdeki ebe
karakterinin kimi gorebilecegini dogru tahmin ederse 1 puan, yanlis bir tahminde bulunursa 0 puan alir. Biligsel bakis agisi alma
boyutunda ise gocuklara kisa bir hikaye kartlari gésterilir ve hikayenin kritik bir pargasi gikarildiginda, siniftan bir arkadasinin bu
olay! nasil yorumlayacagini sdylemesi beklenir; olayin nedenini ya da sonucunu dogru sekilde ifade eden ¢ocuk 1 puan, hatali veya
eksik agiklama yapan gocuk O puan alir. Duygusal bakis agisi alma boyutu ise ¢ocuklarin ginlik durumlarda karakterlerin
duygularini taniyip taniyamadigini élger; cocuk dogru duygu (mutlu, Gzgin, kizgin, korkmus) ifadesini belirtirse 1 puan, yanlig
duygu belirtirse 0 puan verilir. Her bir alt boyuttan alinan puanlar toplandiginda CBT'nin toplam puani elde edilir; élgcekten 0 ile 24
arasinda puan alinabilir. Ylksek puanlar gocugun farkli bakis agilarini anlama becerisinin gliglii oldugunu, duslk puanlar ise farkli
bakis agisi alma alma siireglerinde destege ihtiyag duydugunu géstermektedir (Aslan & Kdksal-Akyol 2016).

Felsefe Egitimi Ogretmen Gériigme Formu: Bu form, felsefe temelli egitimin uygulandigi siniflarda gérev yapan dgretmenlerin
g6zlemlerini ve deneyimlerini almak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilmistir. Formun kapsam gecerligini saglamak amaciyla,
erken cocukluk egitimi, felsefe egitimi ve dlgme—degerlendirme alanlarinda uzmanlagmis Ui¢ uzmanin goruslerine basvurulmustur.
Uzmanlardan her bir soruyu amagla tutarllk, yas dizeyine uygunluk, dil ve anlasilirlik agisindan dederlendirmeleri istenmis; alinan
geri bildirimler dogrultusunda madde ifadelerinde gerekli dizenlemeler yapilarak forma son sekli verilmistir. Formda toplam 19 acik
uclu soru yer almaktadir. Sorular bes tematik grupta toplanmigtir:

*  Genel degerlendirme (3 soru)

»  Elestirel digtinme becerileri (5 soru)

« Bakis agisi alma/empati becerileri (5 soru)

*  Felsefe egitiminin sinif ortamina etkisi (4 soru)

»  Genel geri bildirim ve 6neriler (2 soru)

Gorusmeler, o6gretmenlerin ¢ocuklardaki gelisimsel degisimleri ayrintih bicimde ifade etmelerine olanak tanimis ve nicel
bulgularin yorumlanmasina niteliksel bir zemin saglamistir.

Egitim Programinin Gelistirilme Sireci

Bu arastirmada kullanilan felsefe temelli egitim programi (P4C), okul éncesi dénemde cocuklarin elestirel disinme ve bakis
acisi alma becerilerini desteklemek amaciyla yapilandiriimistir. Program gelistirilirken hem P4C yaklagiminin kuramsal temelleri
hem de erken gocukluk dénemi pedagojik ihtiyaclari dikkate alinmistir. Suireg, literatir taramasi, igerik gelistirme, materyal secimi,
uzman gorusu alma ve pilot uygulamalar olmak tGzere birden fazla asamada yurGttulmastur.

Programin temelini Matthew Lipman'’in gelistirdigi P4C (Philosophy for Children) yaklagimi olusturmaktadir. Gelistirilen P4C
temelli programin kuramsal arka plani, yapilandirmaci gelisim kuramlari ve ekolojik sistemler yaklasimiyla iligskilendirilmistir.
Piaget'nin bilissel gelisim kurami, 60—72 aylik cocuklarin igslem o©ncesi dénemde sembolik dustinme, akil ylritme ve
benmerkezcilikten uzaklasma sureglerini vurgulamakta, bu silirecte ¢ocuklarin akranlariyla etkilesim icinde celiskilerle karsilasarak
dislncelerini yeniden yapilandirdiklarini ortaya koymaktadir (Piaget, 1952, 1964). Bruner’in kesfederek 6grenme ve sarmal
mufredat anlayisi, cocuklarin anlami aktif olarak insa ettikleri, dykuler ve semboller araciliiyla dinyay! kavramsallastirdiklari ve
o6gretmenin bu slregte bir “kolaylastiric’” olarak rol aldigi bir 6grenme ortamini tanimlamaktadir (Bruner, 1960, 1966).
Bronfenbrenner’in ekolojik sistemler kurami ise, ¢ocuklarin gelisiminin aile, okul ve akran gevresi gibi i¢ ice gegcmis sistemler iginde
gercgeklestigini, sinif igindeki etkilesim kalitesinin, ¢ocuklarin bilissel ve sosyal-duygusal becerilerinde belirleyici oldugunu
vurgulamaktadir (Bronfenbrenner, 1979, 2005). Bu dogrultuda, P4C oturumlari, Piaget ve Bruner’in yapilandirmaci ve anlam
insasina dayali 6grenme anlayisiyla, ¢cocuklarin elestirel distiinme ve bakis agisi alma becerilerinin, Bronfenbrenner’'in tanimladigi
ekolojik baglam icinde, akran etkilesimi ve 6gretmen rehberligiyle desteklenmesi temelinde yapilandiriimistir.

P4C, cocuklarin bir “sorusturma toplulugu” (community of inquiry) icinde birlikte diisinmelerini hedefleyen bir modeldir. Bu
model, yalnizca bilgi aktarmayi degil; cocuklarin sorgulama, distinceleri gerekcelendirme, karsit fikirleri degerlendirme ve iletisimi
glclendirme becerilerini desteklemeyi amaglar. Program, P4C’nin dort temel beceri alanini ifade eden 4C cercevesine dayali olarak
gelistirilmistir:

e  Critical thinking (Elestirel disinme)

e  Creative thinking (Yaratici disiinme)

e Caring thinking (Ozenli/ etik diigiinme)

e  Collaborative thinking (Birlikte diisiinme)

Bu calismada temel alinan P4C'nin 4C modeli, elestirel, yaratici, 6zenli ve is birligine dayali disinme bilesenlerinden
olugsmaktadir. Modelin yapisi Sekil 1'de sunulmaktadir.
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Critical Thinking
(Elestirel Diglinme)
—

Creative Thinking
(Yaratici Dilgiinme

P4C  § J—

Caring Thinking
(Ozenli Digiinme)
— 3

Collobrative Thinking
(Isbirlikei Dislnme)

Sekil 1. P4C’nin 4C’sinin Agilimi

Bu modeldeki P (Philosophical thinking) ise, ¢ocuklarin kavramlar, degerler, iliskiler ve soyut dislinme gerektiren durumlar
Uzerinde reflektif bicimde distinmesini ifade eder. Gelistirilen tim etkinlikler, bu bes boyutun bitincil olarak desteklenmesini
hedeflemistir. Program igerigi, erken gocukluk egitimi, P4C ve gocuk edebiyati alanlarinda Gi¢ uzmanin katkilariyla olusturulmustur.
icerikler hazirlanirken:

e Cocuklarin yas gelisim 6zelliklerine uygunluk,

e Hikayelerin felsefi tartisma potansiyeli,

e Etik, sosyal ve biligsel temalarin dengeli dagihmi,

e Acik uglu tartisma sorularinin niteliksel yeterliligi,

e Her oturumda 4C becerilerinin desteklenmesi gibi dlgltler gbzetilmigtir.

Uzmanlar tarafindan, her etkinlik icin hazirlanan “Sorusturma Plani” (hikaye Ozeti, felsefi tema, tartisma sorulari, kazanimlar
ve gozlem kriterleri) ayrintili olarak incelenmis; oneriler dogrultusunda gerekli dizenlemeler yapilmistir. Programda kullanilacak
cocuk kitaplari, P4C etkinlikleri igin “felsefi icerik tagima”, “coklu bakis agisi sunma” ve “cocuklarda merak uyandirma” kriterlerine
dayal olarak belirlenmistir. Segilen kitaplar, cocuklarin kavramlari sorgulamalarina ve soyut disinme becerilerini gelistirmelerine
katki sunacak nitelikte olup farkli temalari icermektedir:

e “Ayi Olmayan Ayi1” — Frank Tashlin
Kimlik, gerceklik, toplum normlari, 6zgiinliik, 6z-yapilanma
o  “Bir Fikirle Ne Yaparsin?” — Kobi Yamada
Yaraticilik, fikirlerin degeri, cesaret, 6zgiin diislince
e “Zafer Kimin?” — David McKee
Etik, gli¢, savas, bans, catisma ¢6ziimu, sorumluluk
e “Avucundaki Opiiciik” — Audrey Penn
Duygusal dayaniklilik, baghlik, gliven, sevgi
e “Farkli Ama Ayni” — Jenny Sue Kostecki-Shaw
Kiiltiirel gesitlilik, empati, farkliliklara saygi, evrensel degerler
e “Arkadaslk Bir Kutuya Sigar mi?” — Cevdet Erek
iletisim, sosyal iligkiler, aidiyet
e “Zor Balk” — Biigra Targalir Erol
Onyargi, empati, 6zgiiven, sosyal duygusal farkindalik

Her hikaye, bir felsefi tema cergevesinde yapilandiriimis ve oturumda ele alinacak ana soru belirlenmistir. Sorular, ¢cocuklarin
neden-sonug iligkisi kurmasini, alternatif distnceler tretmesini ve akranlarinin fikirlerini degerlendirmesini saglayacak sekilde
tasarlanmistir. Uygulama sureci ise 12 hafta sirmustir. Uygulamalar haftada her biri 25-30 dakikadan olusan 2 oturum seklinde
planlanmistir. Oturum akisi ise su asamalardan olusmustur:

1. Uyarici okuma
Felsefi tema Uizerine beyin firtinasi
Soru uretme (gocuklarin kendi sorularini olusturdugu asama)
Sorusturma toplulugu tartismasi
Sonuglandirma ve kisisel baglantilar kurma
. Ogretmen gozlem formunun doldurulmasi

Program gelistirildikten sonra erken ¢ocukluk egitimi, P4C ve ¢ocuk edebiyati alanlarinda uzman g kisi tarafindan program
incelenmistir. Uzmanlarin programi degerlendirebilmesi igin bir “Uzman Goriis Formu” hazirlanmis ve igerigin yasa uygunlugu,
felsefi tema-etkinlik uyumu, sorularin niteligi, P4C ilkeleriyle uyumu, uygulanabilirligi ve materyal segiminin yeterliligi bolimleri
eklenmistir. Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda; sorularin bazilari sadelestiriimis, bazi temalar glglendirilmis,
tartisma akisi daha yapilandiriimis hale getiriimis, kitap siralamasi tema butlinligline goére yeniden diizenlenmistir.
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Tartisma sirasinda egitimci rehberlik edici rol Ustlenmis ancak c¢ocuklarin digsincelerine yon vermemigtir. Egitimci, akran
etkilesimini artiracak acik uglu sorular sormus ve dustinme sureglerini gérindr kilmaya odaklanmigtir. Ayrica program uygulamasi
suresince egitimciler, her oturumun yazili dékimunu hazirlayarak dizenli sekilde uzmanlara iletmis ve sure¢ boyunca geri bildirim
almaya devam etmiglerdir.

Veri Toplama Siireci
Calisma yari deneysel desenle ydiriitildigu igin, ilk olarak 6n test uygulamalari gerceklestirilmistir. Daha sonra, deney grubuna
yonelik olarak 12 hafta siiren P4C (Cocuklar Igin Felsefe) temelli egitim programi uygulanmistir. Uygulama sonunda son testler
toplanmistir. Arastirma kapsaminda toplanan verilere ait analiz streci su sekilde ilerlemistir:
e “Kisisel Bilgi Formlari”, gocuklarin demografik verilerini elde etmek amaciyla velilere ulastiriimistir.
e  “5-6 Yas Cocuklar igin Felsefi Sorgulama Yoluyla Elestirel Diisiinmenin Degerlendiriimesi Olgegi”, giiz déneminin baginda
o6gretmenler tarafindan doldurulmus; ayni 6lgek dénem sonunda tekrar uygulanarak gelisimsel degisim degerlendirilmistir.
e  “Cocuklar icin Bakis Agisi Alma Testi”, arastirmaci tarafindan gocuklarla birebir gériismeler seklinde giiz dénemi basinda
uygulanmistir. Bu test, ayni sekilde gliz ddnemi sonunda da tekrar uygulanmigtir.
e “Felsefe Egitimi Ogretmen Gérisme Formu”, dgretmenlerin felsefi egitime iligkin gézlem ve deneyimlerini belirlemek
amaciyla dénemin sonunda uygulanmistir.

Toplamda 80 c¢ocuk hedeflenmis ve bu dogrultuda okul 6ncesi egitim kurumlarinda 6gretmen ve velilere formlar
ulastinlmigtir. Arastirmaci tarafindan “Cocuklar igin Bakis Agisi Alma Testi” birebir uygulanmig; dgretmenler ise her gocuk igin
“Elestirel Diigtinme Olgedi” ni doldurmustur.

Uygulama sonrasi elde edilen 6n test verilerine Mann Whitney U testi uygulanmig, analiz sonucunda puan ortalamalari
birbirine denk olan ¢ocuklar segilerek érneklem sayisi 48’e (24 deney, 24 kontrol) distrilmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada veri toplama slireci hem nicel hem de nitel yontemleri kapsayacak bigimde planlanmigtir. Bu siregte, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu kullaniimig, ayrica, kullanilan 6lgme araclarina iliskin gerekli izinler, ilgili 6lgek
gelistiricilerinden e-posta yoluyla alinarak resmi onaylar temin edilmistir. Arastirmada iki farkh veri toplama yontemi kullaniimistir.
Nicel verilerin bir bélimU gocuklarla dogrudan yapilan bireysel uygulamalarla, bir bélimi ise 6gretmen gézlemleriyle elde edilmistir.
Nitel veriler ise okul dncesi dgretmenleriyle yapilan yari yapilandiriimis goériasmeler yoluyla toplanmistir. Nicel veriler SPSS 25.0
paket programina aktarilmig ve analiz edilmigtir.

Arastirmada baslangicta 80 ¢ocuk hedeflenmis, bu dogrultuda okul éncesi egitim kurumlarindaki 6gretmen ve velilere gerekli
formlar ulastiriimistir. Arastirmaci tarafindan “Cocuklar Igin Bakis Agisi Alma Testi” her ¢ocukla birebir uygulanmis, 6gretmenler ise
her gocuk igin “Elestirel Digiinme Olgegi’ni doldurmustur. Uygulama sonrasi elde edilen én test verilerine Mann-Whitney U testi
uygulanmis, analiz sonucunda puan ortalamalari birbirine denk olan ¢ocuklar secilerek 6rneklem buyukligu 48'e (24 deney, 24
kontrol) dusurulmuistir. Boylece gruplar baslangic dizeyinde denk héle getiriimis ve deneysel islemin etkisini daha guvenli
degerlendirmek mumkdin olmustur.

Arastirma suresince, felsefe egitiminin cocuklarin elestirel disinme ve bakis acisi alma becerileri Gizerindeki etkisini incelemek
amaciyla Spearman korelasyon analizi kullanilmistir. Ayrica, bu becerilerin sosyo-demografik degiskenlere gore farkhlasip
farklilasmadigini belirlemek amaciyla Pearson Ki-Kare testi ve uygun durumlarda Fisher's Exact testi uygulanmistir. Testlerin
puanlamalari tamamlandiktan sonra tum nicel analizler uygun istatistiksel yontemlerle gergeklestirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda, deney grubundaki ¢ocuklarla galisan okul déncesi 6gretmenlerinin P4C temelli egitim surecine
iliskin goruslerini ortaya koymak amaciyla yari yapilandiriimis gérismeler yapilmistir. Gérismeler arastirmaci tarafindan yuz yize
gerceklestiriimis ve katiimcilarin izniyle ses kaydina alinmigtir. Her bir gérisme ortalama 15-22 dakika surmus, toplam gérisme
suresi 87 dakika, ¢dzimlenmis metin uzunlugu ise 6 sayfa olmustur.

Ses kayitlari kelimesi kelimesine yaziya dokildikten sonra, elde edilen metinler birka¢ kez okunarak veri setine bittncul bir
bakis gelistirilmistir. Bu surecgte ¢ocuklarin elestirel diisinme, sorgulama, kendini ifade etme, empati ve tartisma davraniglarina
iliskin ifadeler 6n plana g¢ikarilarak anlam birimleri belirlenmistir. Daha sonra bu anlam birimleri tGzerinde acik kodlama yapilarak
veride tekrar eden oruntiler yakalanmistir.

Nitel veriler, icerik analizi ve tematik analiz yaklasimiyla ¢éziimlenmistir. Oncelikle gocuklarin elestirel diisiinme ve bakis agisi
alma becerilerine iligkin ifadeleri temsil eden 35 agik kod olusturulmustur. Benzer kodlar daha Ust diizey kavramsal kiimelerde bir
araya getirilerek 6n temalar olusturulmus, bu temalar birka¢ tur gdzden gegcirilerek kuramsal gergeve ile uyumu degerlendirilmistir.
Siire¢ sonunda doért ana tema belirlenmistir:

(1) ifade ve iletisim becerilerinde gelisim,

(2) elestirel disinmede derinlesme,

(3) bakis acgisi alma ve empati becerisinde gelisim,

(4) sinif ici tartisma kiltiri ve sosyal etkilesimde degisim.

Kodlama guvenirligini artirmak amaciyla, gérisme metinlerinin yaklasik %20’si ikinci arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmistir. Kodlar karsilastiriimis ve uyum diizeyi Cohen’s Kappa katsayisi (k = .82) ile hesaplanmistir. Elde edilen deger,
kodlayicilar arasi uyumun yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir. Uyusmayan kodlar tartisilarak uzlasi saglanmis ve nihai kod-
tema yapisi bu uzlasi sonucu olugturulmustur.

Arastirmanin Etik Boyutu
Arastirma igin Istanbul Kent Universitesinden 31738 /Nisan 2024-03 sayili etik kurul izni alinmistir. Arastirmaya katilacak
cocuklar ve arastirma oncesi ve sonrasi yapilan olgekler, arastirmanin amaci ve ydntemi hakkinda bilgilendirme yapilmistir.
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Katilimeci gocuklarin arasgtirmaya gondllilik esasina goére katildiklari belirtiimis, ebeveynlere gocuklarinin haklari detayl bicimde
aciklanmig ve yazili onam formlari imzalatiimistir.

Bulgular
Aragtirmaya Ait Nicel Bulgular

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubuna Ait Sosyodemografik Verilerin Kargilastiriimasi

. Kontrol Deney )
Degiskenler N=24 N=24 X p
“Anne yas”
26-33 2(8,3) 4 (16,7)
34-41 18 (75) 9 (37,5) 6.807 0.052°
42 ve Ustl 4 (16,7) 11 (45,8)
“Anne Ogrenim”
ilkokul 1(4,2) 1(4,2)
Lise 6 (25) 4 (16,7) 0.768 0.858°
Universite 17 (70,8) 19 (79,2)
“Baba Yas”
26-33 1(4,2) 4 (16,7)
34-41 10 (41,7) 7(29,2) 2192 0.415°
42 ve Ustl 13 (54,2) 13 (54,2)
“Baba 6grenim”
ilkokul 1(4,2) 0 (0)
Qﬂaokul 0 (0) 1(4,2) 0578
Lise 5(20,8) 3(12,5) 2.483
Universite 18 (75) 20 (83,3)
“Ekonomik durum”
Alt 1(4,2) 0 (0)
Orta 20 (83,3) 12 (50) 8.292 0.011®
Ust 3(12,5) 12 (50)
“Gocuk cinsiyet”
Kiz 13 (54,2) 15 (62,5) 0558
Erkek 11 (45,8) 9 (37,5) 0.343 ’
“Devam siiresi”
1yl 9 (37,5) 1(4,2)
2yl 10 (41,7) 15 (62,5) 8.092 0.0172
3yil 5(20,8) 8 (33,3)
“Kardes sayisi”
Tek gocuk 9 (37,5) 12 (50)
1 gocuk 10 (41,7) 12 (50) 5.491 0.080°
2 ve daha fazla 5(20,8) 0 (0)

a: Pearson Chi Square test, b:Fisher's Exact test, p<0.05 istatistiksel olarak anlaml

Tablo 2'de goérildigu gibi deney ve kontrol gruplarinin blyik ¢ogunlukla benzer sosyodemografik 6zelliklere sahip oldugu
gorulmektedir. Anne ve baba yaslari, ebeveyn 6grenim durumu, cocugun cinsiyeti ve kardes sayisi gibi degiskenlerde gruplar
arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamistir (p>0.05). Bu bulgu, 6rneklemin baslangi¢ kosullarinin buyik ol¢tde
benzer oldugunu ve gruplar arasi karsilastirmalarin daha guvenilir bir sekilde yapilabileceg@ini gostermektedir.

Ayrica ekonomik durum (p=0.011), Devam stresi (p=0.017) kontrol ve deney gruplari arasinda anlamli bir farkhlik gostermistir.
Kontrol grubunda orta sosyo-ekonomik diizeye sahip ailelerin orani daha yiiksekken, deney grubunda Ust sosyo-ekonomik diizeye
sahip ailelerin daha fazla oldudu dikkat gekmektedir. Egitime devam suresindeki farklilik ise, kontrol grubundaki ¢cocuklarin daha
yuksek oranda “1 yil” devam edenlerden olusmasi; deney grubundaki ¢ocuklarin ise bliylik oranda “2 yil” ve “3 yiI” devam eden
ogrencilerden olugmasi ile ilgilidir.

Tablo 3. Olgeklere Ait On Test Skorlarinin Deney ve Kontrol Grubu Arasinda Karsilastirimasi

On test
. Kontrol Deney U p
Olgekler N=24 N=24

ort+SsS ort+Ss
“Felsefi sorgulama” 60,75+14,81 64,04+17,04 -0.671 0.502
“Dil ve bilissel beceriler” 61,29+12,44 60,33+12,47 -0.601 0.548
“Soru olusturma” 15,88+5,02 18,17+5,5 -1.649 0.099
“CBT-toplam” 1542,67 14,75+3,26 -0.322 0.747
“CBT-Algisal” 3,38+0,82 3,25+0,94 -0.342 0.732
“CBT-Biligsel” 1,5+1,56 1,17£1,17 -0.537 0.591
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“CBT-Duygusal’ 10,13+1,68 10,33+2,75 -0.355 0.723

Mann Whitney U test, p<0.05 istatistiksel olarak anlamli

Tablo 3'de gorildigu gibi 6n test sonuglarina gore deney ve kontrol gruplari arasinda anlamli bir fark bulunmamaktadir
(p>0.05). Bu bulgu, deney ve kontrol gruplarinin baslangigta benzer diizeyde oldugunu ve arastirma igin uygun bir karsilastirma
sagladigini géstermektedir. Ozellikle galismalarin ic gecerligi agisindan, gruplarin baglangigta ayni diizeyde olmasi, uygulanan P4C
programinin etkisinin saglikli bir sekilde degerlendiriimesini saglamaktadir.

Tablo 4. Olgeklere Ait Son Test Skorlarinin Deney ve Kontrol Grubu Arasinda Karsilastiriimasi

Son test

Kontrol Deney
Olgekler N=24 N=24 u P

Ort+SS Ort+SS
“Felsefi sorgulama” 66,58+13,65 67,04+15,79 -0.134 0.893
“Dil ve biligsel beceriler” 67+8,52 59,58+11,18 -2.289 0.022
“Soru olusturma” 17,83+4,3 18,92+4,55 -0.842 0.400
“CBT-toplam” 17,04+2,37 21,71£1,6 -5.298 <0.001
“CBT-Algisal”’ 3,88+0,34 3,8810,34 0.000 1.000
“CBT-Biligsel” 1,42+1,06 3,38+0,92 -4.913 <0.001
“CBT-Duygusal’ 11,67+1,74 14,46+0,98 -5.237 <0.001

Mann Whitney U test, p<0.05 istatistiksel olarak anlamli

Tablo 4’te gorildigu gibi CBT-toplam, CBT-biligsel ve CBT-duygusal puanlari deney grubunda kontrol grubuna kiyasla anlamli
derecede daha yiksek bulunmustur (p<0.001). Bu sonug, deney grubunda uygulanan miidahalenin gocuklarin bilissel ve duygusal
gelisiminde 6nemli bir fark yarattigini géstermektedir. Ayrica, kontrol grubunda benzer bir artis gérilmemesi, son testte ortaya ¢ikan
farklarin uygulanan miidahaleden kaynaklandigini desteklemekte ve programin gocuklarin farkli bakis agisi gelistirme siireglerinde
glclu bir degisim olusturdugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 5. Kontrol Grubunda On Test-Son Test Karsilastirmasi

Kontrol
. On test Son test 7 o
Olgekler N=24 N=24

ort+Ss ort+Ss
“Felsefi sorgulama” 60,75+14,81 66,58+13,65 -2.530 0.011
“Dil ve biligsel beceriler” 61,29+12,44 67+8,52 -2.614 0.009
“Soru olusturma” 15,88+5,02 17,83+4,3 -1.937 0.053
“CBT-toplam” 15+2,67 17,04+2,37 -2.847 0.004
“CBT-Algisal’ 3,38+0,82 3,88+0,34 -2.389 0.017
“CBT-Biligsel” 1,5+1,56 1,42+1,06 -0.073 0.941
“CBT-Duygusal’ 10,13+1,68 11,67+1,74 -2.965 0.003

Wilcoxon test, p<0.05 istatistiksel olarak anlamli

Tablo 5'te gorildigu gibi kontrol grubunda felsefi sorgulama (p=0.011), dil ve bilissel beceriler (p=0.009), CBT-toplam
(p=0.004), CBT-algisal (p=0.017) ve CBT-duygusal (p=0.003) son test puanlari 6n test puanlarina kiyasla anlamli olarak daha
yuksek bulunmustur. Bu bulgu, herhangi bir midahale uygulanmamasina ragmen kontrol grubunda dogal gelisim surecine bagh
olarak belirli alanlarda ilerleme yasandigini gostermektedir. Soru olusturma (p=0.053) ve CBT-bilissel (p=0.941) agisindan ise 6n
test ve son test arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Tablo 6. Deney Grubunda On Test-Son Test Karsilagtirmasi

Deney
) On test Son test 7 p
Olcekler N=24 N=24

ort+Ss ort+Ss
“Felsefi sorgulama” 64,04+17,04 67,04+15,79 -1.122 0.262
“Dil ve bilissel beceriler” 60,33+12,47 59,58+11,18 -0.713 0.476
“Soru olusturma” 18,17+5,5 18,92+4,55 -0.744 0.457
“CBT-toplam” 14,75+3,26 21,71£1,6 -4.296 <0.001
“CBT-Algisal’ 3,25+0,94 3,88+0,34 -3.066 0.002
“CBT-Biligsel” 1,17+1,17 3,38+0,92 -3.952 <0.001
“CBT-Duygusal’ 10,33+£2,75 14,46+0,98 -4.183 <0.001

Wilcoxon test, p<0.05 istatistiksel olarak anlamli

Tablo 6'da goriildigu gibi deney grubunun, CBT-toplam (p<0.001), CBT-algisal (p=0.002), CBT-bilissel (p<0.001) ve CBT-
duygusal (p<0.001) son test puanlari 6n teste gére anlamh olarak daha ylksek bulunmustur. Bu sonug, uygulanan P4C egitim
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programinin gocuklarin hem genel bakis agisi alma becerilerini hem de biligssel ve duygusal alt boyutlardaki gelisimlerini belirgin
sekilde destekledigini gdstermektedir. Ancak, felsefi sorgulama (p=0.262), dil ve biligssel beceriler (p=0.476) ve soru olusturma
(p=0.457) agisindan 6n test ve son test arasinda anlamli bir fark bulunmamistir.

Tablo 7. Kontrol Grubunda Son Test Olgek iligkilerine Ait Korelasyon Sonuglari

Son test 1 2 3 4 5 6 7
r 1
1)Felsefi Sorgulama
p
r ,593" 1
2)Dil ve biligsel beceriler
p 0,002
r ,788" 0,332 1
3)Soru olusturma
p <0,001 0,113
r 0,341 0,290 0,259 1
4)CBT-toplam
p 0,103 0,169 0,221
r 0,064 -0,147 -0,169 0,231 1
5)CBT-algisal
p 0,767 0,493 0,430 0,278
r -0,011 -0,156 -0,002 ,570” 0,130 1
6)CBT-Bilissel
p 0,958 0,468 0,994 0,004 0,544
r 0,361 423 0,302 ,9157 0,167 0,288 1
7)CBT-Duygusal
p 0,083 0,040 0,152 <0,001 0,435 0,173

* Korelasyon 0,05 dizeyinde anlamlidir (Spearman korelasyon testi),
** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (Spearman korelasyon testi)

Tablo 7°de gérildugu gibi, kontrol grubunda son test Felsefi Sorgulama ile Dil ve Bilissel Beceriler arasinda pozitif ve anlamli bir
iliski bulunmustur (r = 0,593, p = 0,002). Felsefi Sorgulama ile Soru Olusturma arasinda gliglii ve anlamh bir korelasyon vardir (r =
0,788, p < 0,001). CBT-Duygusal ile CBT-Toplam arasinda guglu bir iliski bulunmaktadir (r = 0,915, p < 0,001). CBT-Bilissel ile
CBT-Toplam arasinda anlamli bir korelasyon bulunmaktadir (r = 0,570, p = 0,004). Bu bulgular, kontrol grubunda baz alt boyutlarin
dogal gelisim surecine bagl olarak birbirleriyle paralel ilerledigini ve 6zellikle duygusal boyutun toplam performansla yiksek uyum
gOsterdigini ortaya koymaktadir.

Tablo 8. Deney Grubunda Son Test Olgek lliskilerine Ait Korelasyon Sonuglari

1 2 3 4 5 6 7
ro 1
1)Felsefi Sorgulama
p
) o ) r ,890" 1
2)Dil ve bilissel beceriler
p <0,001
r ,826" 874" 1
3)Soru olusturma
p <0,001 <0,001
r ,425 0,380 0,367 1
4)CBT-toplam
p 0,038 0,067 0,078
r 0,401 0,228 0,148 0,125 1
5)CBT-algisal
p 0,052 0,284 0,490 0,561
. r 0,190 0,216 0,135 ,578" -0,284 1
6)CBT-Biligsel
p 0374 0,311 0,530 0,003 0,178
r 0,344 0,292 0,336 ,884™ 0,077 0,230 1
7)CBT-Duygusal
p 0,100 0,166 0,109 <0,001 0,721 0,280

*Korelasyon 0,05 diizeyinde anlamlidir (Spearman korelasyon testi),
** Korelasyon 0,01 diizeyinde anlamlidir (Spearman korelasyon testi)

Tablo 8'de gorildigu gibi, deney grubunda son test Felsefi Sorgulama ile Dil ve Bilissel Beceriler arasindaki korelasyon kontrol
grubuna kiyasla ¢ok daha guglidur (r = 0,890, p < 0,001). Felsefi Sorgulama ile Soru Olusturma arasinda gugli ve anlamli bir
korelasyon bulunmaktadir (r = 0,826, p < 0,001). Dil ve Biligsel Beceriler ile Soru Olusturma arasinda gigli bir korelasyon tespit
edilmistir (r = 0,874, p < 0,001). CBT-Toplam ile CBT-Duygusal arasinda gu¢li ve anlamli bir korelasyon bulunmaktadir (r = 0,884,
p < 0,001). CBT-Bilissel ile CBT-Toplam arasinda pozitif ve anlamh bir iliski bulunmustur (r = 0,578, p = 0,003). Bu sonuglar, P4C
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programinin 6zellikle dil, biligsel beceriler ve sorgulama davraniglar arasindaki bagi guclendirdigini ve deney grubunda olgllen
becerilerin birbirleriyle daha butlncul bir sekilde gelistigini géstermektedir.

Felsefe Egitimi (P4C) Uygulama Siireci Ogretmen Goériisme Formuna iligkin Nitel Aragtirma Bulgulan

Bu bdlimde, Felsefe Temelli Egitim (P4C) programinin uygulanma siireci ve sonrasina iliskin 6gretmen gorislerinden elde
edilen nitel bulgular sunulmaktadir. Arastirma kapsaminda deney grubunda yer alan gocuklarin sinif 6gretmenleriyle yapilan yari
yapilandiriimis gérismelerden toplam alti 6gretmene ait veri elde edilmistir. Gériismeler ses kaydina alinmis, kelimesi kelimesine
dokimi yapilmis ve ortaya gikan metinler birden fazla kez okunarak bittincll bir anlam gergevesi olusturulmustur.

Bu gorusme verileri, ¢alismanin dnceki bdliuminde ayrintilari agiklanan igerik ve tematik analiz sureci dogrultusunda
¢6zimlenmis; kodlardan hareketle alt temalar ve ana temalar yapilandiriimistir. Asagida, bu analiz slrecinin sonucunda ortaya
cikan temalar ve bu temalari destekleyen 6gretmen alintilari sunulmaktadir.

Bu bdélimde, o6nceki kisimda ayrintilari aciklanan nitel analiz surecinin sonucu olarak ortaya c¢ikan temalar ve bu temalari
destekleyen drnek 6gretmen alintilari sunulmaktadir. Nitel bulgular, 6gretmenlerin P4C temelli etkinlikler suresince gézlemledikleri
degisimleri yansitan dort ana tema altinda sunulmustur. Bu temalar sirasiyla; (1) ifade ve iletisim becerilerinde gelisim, (2) elestirel
dustinmede derinlesme, (3) bakis agisi alma ve empati becerisinde gelisim ve (4) sinif igi tartisma kultirl ve sosyal etkilesimde
degisimdir. Her tema, alt temalar ve 6gretmen ifadelerinden segilmis dogrudan alintilarla desteklenmistir.

Tema 1. ifade ve iletisim Becerilerinde Geligim

Ogretmenler, P4C oturumlari sonrasinda gocuklarin kendilerini daha agik ve akici bigimde ifade etmeye bagladiklarini
belirtmistir. Bir 6gretmen, “Ogrenciler kendilerini 6nceye gére daha iyi ifade etmeye baslamiglardir.” ifadesiyle bu degisimi
vurgulamistir.

Benzer sekilde, gocuklarin sinif igi iletisim kurallarina daha fazla uyduklari, sé6z hakki isteme ve sirasini bekleme gibi becerilerin
belirgin sekilde gelistigi ifade edilmistir: “Séz hakki isteme ve sirasini bekleme becerileri belirgin sekilde gelisti.”

Ogretmenler ayrica, cocuklarin konusma sirasinda birbirlerinin séziinii kesme davranislarinin azaldigini ve iletisim sirasinda
birbirlerine kargi daha sabirli davrandiklarini belirtmistir.

Tablo 9, “ifade ve lletisim Becerilerinde Gelisim” temasini olusturan alt temalari, bu alt temalari temsil eden kodlari ve 6gretmen
gorislerinden segilmis 6rnek alintilari géstermektedir.

Tablo 9. Tema 1: ifade ve Iletisim Becerilerinde Gelisim

Alt Tema Agciklama Ornek Kodlar Ornek Alinti
Kendini daha net Cocuklarin duygu ve dislncelerini Kendini ifade etme, derin “Ogrenciler kendilerini dnceye gére
ifade etme daha agik, ayrintili ve akici aktarmasi  yanit, 6zgun fikir daha iyi ifade etmeye baslamiglardir.”
iletisim kurallarina  S6z hakki isteme, sirasini bekleme, S6z hakki isteme, sirasini “So6z hakki isteme ve sirasini bekleme
uyum s6z kesmeme davranislarinda artis bekleme, s6z kesmeme becerileri belirgin sekilde gelisti.”

Duygulari uygun Ofke, kirginlik vb. duygularin daha Duyguyu adlandirma, uygun “Duygularini daha uygun yollarla ifade
yollarla ifade etme  uygun ve sbzel yollarla ifade edilmesi ifade, duygusal dizenleme  etmeye basladilar.”

Tema 2. Elestirel Diistiinmede Derinlesme

Ogretmenler, cocuklarin P4C oturumlar sonrasinda daha fazla “neden?” sorusu sorduklarini ve olaylar arasindaki neden—-sonug
iligkisini kurmada belirgin gelisme gésterdiklerini vurgulamigtir. Ornegin bir égretmen, cocuklarin ginlilk yénergelere dahi
sorgulayici yaklastigini su sekilde aktarmistir: “Cocuklara yemeklerinizi tabaginiza egilerek yemelisiniz dedigimizde ¢ocuklardan:
‘Neden? Egilmezsek yemegimiz yere mi diiser?’ gibi daha sorgulayici yaklasimlar gézlemliyoruz.”

Ayrica ¢ocuklarin mantikli ¢ikarimlar yapma ve durumlar arasinda baglanti kurma becerisinin gelistigi belirtilmistir: “Bir olayin
neden oldugunu ve sonucunun ne olabilecegini daha rahat aciklamaya basladilar. ‘Eger yagmur yagarsa digari ¢ikamayiz, o
ytlizden oyun igeride olur.’ gibi gikarimlar yapiyorlar.”

Tablo 10, “Elestirel Disinmede Derinlesme” temasina iliskin alt temalari, temsili kodlari ve 6gretmen ifadelerinden alinan drnek
alintilari sunmaktadir.

Tablo 10. Tema 2: Elestirel Dislinmede Derinlesme

Alt Tema Aciklama Ornek Kodlar Ornek Alinti
« , Olaylari, kurallari ve giinlik Neden-sonug¢ “Bir olayin neden, nasil, ni¢in oldugunu
Sorgulama ve “neden? .. . Lo o
deme yonergeleri sorgulama egiliminde  sorgulama, merak, soru merak ederek daha fazla sorgulama egilimi
artis sorma gostermektedirler.”

Bir olayin sebebi ve olasi sonuglari
arasinda bag kurma becerisinin

Eger yagmur yagarsa disar1 gcikamayiz, o

Neden-sonug, tahmin, ylzden oyun igeride olur.’ gibi ¢ikarimlar

Neden-sonug iligkisi

kurma . . clkarm "
gelismesi yapiyorlar.
Gerekcelendirilmi Cocuklarin fikirlerini Argiman kurma, “Cocuklar artik fikirlerini sadece sdylemekle
anltla(i ve ar Umznlar gerekgelendirme ve savunma gerekge sunma, kalmiyor, neden dyle distnduklerini de
y 9 egilimindeki artis “clnkd” kullanimi acikhiyorlar.”

Tema 3. Bakis Agisi Alma ve Empati Becerisinde Gelisim
P4C uygulamalari, ¢ocuklarin baskalarinin bakis agisini fark etmelerine ve karakterlerin ya da arkadaslarinin duygularini
anlamaya calismalarina katki saglamistir. Ogretmenler, hikaye temelli tartismalarda gocuklarin sikga “Ben onun yerinde olsam...’

J
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seklinde clmleler kurduklarini ifade etmistir: “Hikaye calismalarinda ‘Ben onun yerinde olsam...’ diyerek karakterlerin yerine
kendilerini koyuyorlar.”

Ayrica, gocuklarin farkl fikirleri daha hoggoruli karsiladiklari ve bir arkadaslarinin disarida kaldigini fark ettiklerinde onu gruba
davet etmeye calistiklari belirtilmistir. Bu durum empati ve sosyal duyarlilik gdstergesi olarak yorumlanmistir.

Tablo 11, “Bakis Agisi Alima ve Empati Becerisinde Gelisim” temasi kapsaminda belirlenen alt temalari, ilgili kodlari ve 6gretmen
goruslerinden secilen 6rnek alintilari igermektedir.

Tablo 11. Tema 3: Bakis Agisi Aima ve Empati Becerisinde Gelisim

Alt Tema Aciklama Ornek Kodlar Ornek Alinti
. . Hikaye karakterlerinin duygularini “Ben onun yerinde  ““Ben onun yerinde olsam Gzultrdim ¢uink(
Karakterin yerine - - . ” . . e e
. ve dusuncelerini kendiyle olsam...”, empati, arkadasim beni yalniz birakmis.’ gibi icgoruler
kendini koyma A . - »
iliskilendirme icgoru paylasiyorlar.
Farkli disiincelere  Arkadaslarin farkli gérilslerine F.arkll fikre saygi, Farkh .d.u5uncellerle kar§|la§t|klar|nda eskisi kadar
. itiraz etmeme, ¢abuk itiraz etmiyorlar. Once anlamaya, sonra cevap
hosgéri daha acgik ve saygil yaklasma \ ”
dinleme vermeye calisiyorlar.

Grup iginde dislanan arkadaslari
fark edip surece dahil etmeye
calisma

“Grup galismalarinda bir gocugun disarida kaldigini
fark ettiklerinde onu igeri davet eden davraniglarda
bulundular.”

Sosyal duyarlilik ve
destek davraniglari

Yardim etme, davet
etme, destek olma

Tema 4. Sinif igi Tartigma Kiiltiirii ve Sosyal Etkilesimde Degisim

Ogretmenler, P4C uygulamalariyla birlikte sinif igi tartismalarin daha diizenli, sakin ve yapilandiriimis bir akis kazandigini
belirtmigstir. “Sinif icindeki tartismalarin daha diizenli ve sakin bir akista ilerledigi belirtiimigtir.” ifadesi bu durumu 6zetlemektedir.

Ayrica ¢ocuklarin grup galismalarinda gérev paylasimi yapma, sorumluluk Gstlenme ve birlikte ¢6zim Gretme egilimlerinin arttigi
belirtilmistir: “Tartismalardan sonra bir konuda sinifca ortak bir karar verme, birlikte bir ¢6ziim Uretme gibi davranislarin gelistigi
gorilmdstir.”

Tablo 12, “Sinif Igi Tartisma Kiiltiirii ve Sosyal Etkilesimde Degisim” temasina iliskin alt temalari, temalara karsilik gelen kodlari
ve 6gretmen ifadelerinden elde edilen drnek alintilari gdstermektedir.

Tablo 12. Tema 4: Sinif igi Tartisma Kiiltiirii ve Sosyal Etkilesimde Degisim

Alt Tema Agiklama Ornek Kodlar Ornek Alinti

Tartigsmalarin daha Sakin tartisma,
yapilandiriimig, sakin ve kuralli  duzenli akis, kurallara
bicimde ilerlemesi uyum

Tartisma akisinda
diizen ve sakinlik

“Sinif igindeki tartismalarin daha diizenli ve sakin bir
akigta ilerledigi belirtilmistir.”

Gorev paylasimi,
birlikte ¢calisma,
dayanigsma

Gorev paylasimi  Grup ¢alismalarinda rol paylasimi
ve is birligi ve karsilikli yardimlasma

“Gorev paylagimi yapma ve birbirlerine yardim etme
davranislarinda belirgin bir artis gortulmastur.”

Tartisma sonrasinda sinifga ortak Ortak karar, birlikte “Tartismalardan sonra bir konuda sinif¢a ortak bir
kararlara ulagsma ve ¢6zim ¢6zim, sorumluluk karar verme, birlikte bir ¢6ziim tretme gibi
uretme alma davranislarin gelistigi gérilmustir.”

Ortak karar ve
¢6zim Uretme

Tartisma ve Sonug

Bu arastirma, okul dncesi dbnemde uygulanan felsefe temelli egitimin (P4C) cocuklarin elestirel disinme ve bakis agisi alma
becerileri Uzerindeki etkilerini incelemeye yonelik olarak gergeklestirilmistir. Arastirma kapsaminda deney ve kontrol grubu
karsilastirmali desen kullaniimis; cocuklarin elestirel disinme dizeyleri, farkli alt boyutlariyla birlikte degerlendirilmistir. Ayrica,
o6gretmen gorugslerine dayali nitel verilerle nicel bulgular desteklenmistir.

Analiz sonuglari, P4C egitiminin ¢ocuklarin 6zellikle bilissel ve duygusal alt boyutlarda elestirel disiinme becerilerini anlamli
diizeyde gelistirdigini gdstermektedir. Deney grubundaki gocuklarin, CBT-toplam, CBT-bilissel ve CBT-duygusal puanlarinin kontrol
grubuna goére anlamli bicimde daha yutksek oldugu belirlenmistir. Bu nicel sonuglar, 6dretmenlerin gbzlemlerine dayali nitel
bulgularla da ortismektedir. Nitel veriler, gcocuklarin daha fazla sorgulama yaptigini, distncelerini gerekgelendirdigini ve empati
kurma egilimlerinin arttigini ortaya koymustur. “Cocuklara yemeklerinizi tabaginiza egilerek yemelisiniz dedigimizde, ‘Neden?
Egilmezsek yemegimiz yere mi duser?’ gibi daha sorgulayici yaklagimlar gézlemliyoruz.” Seklinde bir 6gretmenin ifadesi bu
sonuglari desteklemektedir.

Bu bulgular, P4C temelli egitimin ¢ocuklarda biligssel ve sosyal agidan 6nemli donlstumler yarattigini gosteren uluslararasi
calismalarla da uyumludur (Ab Wahab vd., 2022; Garcia-Moriyon vd., 2005). Ozellikle Ab Wahab vd.’nin meta-analizi, P4C’nin
kiiglik yas gruplarinda dahi orta-yiiksek diizeyde etki biyikligi yarattigini ortaya koymustur. Ote yandan, deney grubuna
uygulanan felsefe temelli egitim programinin felsefi sorgulama alt boyutunda anlamli bir gelisim saglamadigi gériilmistiir. On test
ve son test karsilastirmalarinda istatistiksel olarak anlamh bir fark bulunmamistir. Bu durum, c¢ocuklarin soyut disiinme,
kavramsallastirma ve sorgulama yeteneklerinin gelisiminin daha uzun sureli ve yapilandiriimis midahalelere ihtiyag duydugunu
disindirmektedir. Nitekim Lipman (2012) tarafindan gelistirlen P4C yaklasimi, gocuklarin dislinsel gelisimini desteklemeyi
amaglasa da felsefi sorgulamanin gelisimi zaman iginde tekrarli uygulamalarla giigclenmektedir (Ulucan, 2023). Ayrica, ¢ocuklarin
bu diizeydeki bilissel suiregleri igsellestirebilmesi igin 6gretmen rehberlidinin niteligi ve oturum sikhgr da belirleyici faktorler arasinda
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yer alabilir. Bu noktada Lone (2021) da gocuklarda felsefi diiginme becerilerinin 6zellikle sireklilik ve sistematik uygulamalarla
guglendigini vurgulamaktadir.

Arastirmada yer alan bir diger bulgu ise, soru olusturma becerilerinde deney grubunda anlamli bir gelismenin gézlenmemesidir.
Felsefi oturumlarin temel bilesenlerinden biri olan soru sorma davranisi, ¢ocuklarin merak ve disinme sireglerinin bir
yansimasidir. Ancak, bu becerinin gelisimi gocuklarin sadece biligsel olgunluk dizeyine degil, ayni zamanda pedagojik ortamin
tesvik edici niteligine de baglidir (Baserer & Duman, 2019). Sinif ortaminin bu tur 6zgurlestirici ve sorgulamaya agik yapisinin
oturmasi zaman alabileceginden, 12 haftalik uygulama siresinin bu beceride anlamli bir gelisim saglamamis olmasi beklenebilir bir
durumdur. Ayrica, bazi gocuklarin gekingen ya da ice dénik mizaca sahip olmasi da agik uglu soru utretme becerilerinin sinirh
gelismesine neden olmus olabilir. Benzer sekilde Trickey ve Topping (2004), kiiglk yaslarda soru Uretiminin gelismesinin uzun
sureli uygulamalara bagh oldugunu ve kisa sireli programlarda sinirli degisim gorulebilecegini bildirmektedir.

Calismada, algisal bakis agisi alma becerileri agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda son testte anlamli bir fark
gbzlenmemistir. Ancak deney grubunda 6n test—son test karsilastirmasinda bu beceride anlaml bir gelisme saptanmistir. Bu
sonug, algisal bakis agisinin gelisiminin erken yaslarda dogal bir siire¢ olarak ortaya ¢iktigini ve egitimsel midahalelerden daha
sinirl sekilde etkilendigini gosterebilir. Aslan ve Koksal-Akyol'a (2016) gore, algisal bakis agisi alma bilissel gelisimin erken
doénemlerinde kazanilan bir yeterlilik olup, daha ¢ok gdrsel-uzamsal farkindalikla iligkilidir. Dolayisiyla, felsefi sorgulamaya dayali
egitimin bu alt boyut tzerinde daha az etkili olmasi dogdal bir sonug olabilir. Ayrica, algisal farkindaligin gelisimi icin farkh materyal
temelli etkinlikler veya drama temelli uygulamalar daha etkili olabilir.

Felsefe temelli egitimin ¢ocuklarin elestirel disiinme becerileri (izerindeki olumlu etkileri, ¢esitli arastirma bulgulariyla da
desteklenmektedir. Demirtas vd. (2018) ile Karadag ve Demirtag’in (2018) calismalari, bu tur egitimin ¢cocuklarin elegtirel disinme
becerilerinin gelisiminde etkili oldugunu ortaya koyarken; Kaya (2020) ve Yildiz (2024) ise felsefi sorgulamanin ¢ocuklarin iletigsim
kurma, empati gelistirme ve dustincelerini ifade etme becerilerini destekledigini belirtmistir. Nitel veriler de bu noktada énemlidir;
o6gretmenler ¢ocuklarin sinif ici iletisimlerinde belirgin bir artis oldugunu, fikirlerini daha rahat ifade ettiklerini ve grup ¢alismalarinda
daha fazla is birligi sergilediklerini ifade etmiglerdir. Bir 6gretmen, “Cocuklar artik birbirlerini dinliyor ve tartismalarda daha yumusgak
bir dil kullaniyorlar.” seklinde gézlem paylasiminda bulunmustur. Bu bulgular, Forrester ve Hui (2022) tarafindan yapilan ¢calismada
da desteklenmekte, P4C oturumlarinin ¢cocuklarin sosyal etkilesim, iletisim ve empati davraniglarinda belirgin gelismeler sagladig
belirtiimektedir.

Ulugay (2025) ve Kaynar'in (2024) yirittiglu deneysel arastirmalarda, P4C egitimi alan g¢ocuklarin elestirel disinme
puanlarinda kontrol grubuna gére anlaml diizeyde artislar tespit edilmistir. Ulugay’in (2025) ¢alismasinda, 5-6 yas arasi ¢gocuklara
sekiz hafta slreyle uygulanan P4C oturumlarinin 6zellikle gerekgelendirme, neden—sonug iliskisi kurma ve alternatif fikir Uretme
becerilerini belirgin bicimde gelistirdigi, cocuklarin tartismalarda daha tutarli argimanlar sundugu ve kendi diisiincelerini agiklarken
“clinku, bu yuzden, bana gore” ifadelerini daha sik kullandiklari gérilmustir. Benzer bicimde, Kaynar (2024) da on haftalk
uygulama sonunda P4C’ye katilan c¢ocuklarin disinme gilnliklerinde daha derin analizler yaptidini, problemlere birden fazla
¢6zUm Onerisi getirdiklerini ve akranlarinin fikirlerine yonelik daha yapici geri bildirimler sunduklarini rapor etmistir. Bu ¢alismalar,
erken yaslarda bile dizenli P4C uygulamalarinin c¢ocuklarin st dizey bilissel becerilerini kisa sirede gorinir bigimde
gelistirebildigine isaret etmektedir.

Benzer sekilde, Zulkifli ve Hashim’in (2020) arastirmasi, felsefi sorgulamanin ¢ocuklarin hem bilissel hem de duygusal diizeyde
bakis agisi gelistirme becerilerini destekledigini vurgulamaktadir. Arastirmada P4C uygulamalarina katilan 6-7 yas grubu
cocuklarin hikdye karakterlerinin duygu ve diisiincelerini anlamada kontrol grubuna gére ¢ok daha basarili olduklari; tartismalarda
“Ben onun yerinde olsaydim...” gibi empati temelli ifadeleri daha sik kullandiklari belirlenmistir. Ayrica g¢ocuklarin akranlarinin
soylediklerini tekrar ederek onlardan agiklama isteme, bir fikri bagka bir fikirle karsilastirma ve duygusal tepkileri daha dogru
yorumlama davraniglarinda da anlamli gelisme gozlenmistir. Bu bulgular, P4C’nin yalnizca bilissel degil, duygusal-perspektif alma
becerileri Gizerinde de guglu bir etkiye sahip oldugunu géstermektedir.

Ayrica, Tjosvold ve Johnson’in (1977) erken donem bulgulari da felsefi tartismalarin bireylerin bagkalarinin dusutncelerini
anlama yetilerini ve sosyal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymustur. Bu klasik ¢alisma, tartisma ve isbirligi temelli
6grenme ortamlarina katilan ¢gocuklarin sosyal problem ¢dzme becerilerinde belirgin ilerlemeler kaydettigini, 6zellikle karsit gérusu
anlamaya c¢alisma, akraninin duygusal tepkisini yorumlama ve catismalari yapici bicimde ¢6zme davranislarinin gelistigini
gOstermistir. Arastirmacilar, birlikte distinme sureglerinin gocuklarda bakis acisi alma kapasitesini artirdigini, bunun da daha derin
sosyal anlayisi destekledigini vurgulamistir. Bu sonuglar P4C’nin temel felsefesiyle ortismekte ve felsefi diyaloglarin sosyal-
duygusal gelisimi destekleme potansiyelini ortaya koymaktadir. Uluslararasi literatirde de Ozellikle son yillarda yapilan ¢alismalar
(6rn., Ab Wahab vd., 2022; Lone, 2021), P4C’'nin kiglUk yas cocuklarinda Ust dizey dustinme, empati ve isbirlikli 6grenme
sureclerini anlamh bicimde giglendirdigini gostermektedir.

Buna Kkarsilik, felsefi sorgulama, dil-bilissel gelisim ve soru olusturma alanlarinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir. Bu durum, ilgili becerilerin gelisiminin daha uzun sireli, yapilandirilmis ve tekrar eden uygulamalarla desteklenmesi
gerektigini gostermektedir. Ayrica gocuklarin bireysel farkliliklari, 6gretmen faktori ve uygulama suresinin kisa olusu da bu
sonuglara etki eden degiskenler arasinda degerlendirilebilir. Ogretmen gériisleri de bu sonucu destekler niteliktedir; bazi
ogretmenler, felsefe temelli etkinliklerin sireklilik kazanmasi halinde ¢ocuklarin sorgulama derinliginin daha da artacagini
belirtmiglerdir. Bu baglamda, Trickey ve Topping’in (2004) uzun dénemli P4C uygulamalarini inceledigi bulgular, sorgulama derinligi
icin programin suresinin kritik oldugunu géstermektedir.

Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri, ¢cocuklarin sosyal gevresel kosullarinin da felsefe temelli egitimin etkililigi Gzerinde
belirleyici oldugudur. Ozellikle ekonomik agidan dezavantajli gocuklarin P4C uygulamalarindan daha fazla fayda sagladigi
g6zlemlenmistir. Bu bulgu, felsefi sorgulama temelli eg@itimin yalnizca bilissel degil, ayni zamanda sosyal esitsizlikleri azaltici bir rol
Ustlenebilecegine isaret etmektedir. Felsefe temelli egitimin sosyal ve duygusal gelisim Uzerindeki etkileri farkli baglamlarda yapilan

13



Boynueyri & Giiven Cocuk ve Gelisim Dergisi 2025; 8(16): 1-15

arastirmalarla da ortaya konmustur. Japonya’da Kitami ve Yamuchi'nin (2022) yirGttiglu ¢alisma, sosyo-ekonomik agidan
dezavantajli cocuklarin bile bu program aracilifiyla iletisim ve empati becerilerinde belirgin ilerlemeler kaydettigini géstermigtir.
Benzer sekilde, Mohr Lone (2021) de erken yaslarda P4C’nin 6zellikle sosyal-duygusal becerileri destekleyerek gocuklarin akran
iligkilerini gi¢lendirdigini ifade etmektedir.

Sonug olarak, P4C yaklasimi okul 6ncesi gocuklarin elestirel diisinme ve bakis agisi alma becerilerini desteklemekte etkili bir
yontem olarak gérulmektedir. Ancak bu etkinin daha kalici ve yaygin hale gelmesi icin egitimin suresinin uzatiimasi, égretmenlerin
surece daha etkin hazirlanmasi ve programin uygulama bigiminin zenginlestiriimesi gerekmektedir. Bu ¢alismanin bulgulari,
P4C'nin erken ¢ocukluk egditiminde distnme becerilerini gelistirmek amaciyla yayginlastirilabilecek bir model oldugunu
g6stermektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular dogrultusunda arastirmacilara, ebeveynlere ve editimcilere yonelik éneriler siralanmigtir:

e Felsefe temelli egditimin o&zellikle algisal ve metabilissel beceriler Uzerindeki etkilerini ortaya koymak amaciyla
derinlemesine ve yapilandiriimig mudahale ¢alismalarinin yapilmasi dnerilebilir.

e Bu yaklasimin farkli yas gruplarinda nasil etkiler yarattigini incelemek (Uzere karsilagtirmali arastirmalarin
gergeklestiriimesi; gelisimsel farkhliklarin ayrintih bicimde degerlendirilmesi 6nerilebilir.

e Felsefe temelli egitimin uzun vadeli etkilerini izlemek amaciyla boylamsal arastirmalarin yuritilmesi ve programin
kaliciligina iliskin verilerin elde edilmesi dnerilebilir.

e Okul o6ncesi egitimde felsefi sorgulamayi igeren etkinliklerin yayginlastirimasi ve Ogretmenlerin egitim programina
dustinmeye dayali uygulamalari entegre etmelerinin tesvik edilmesi énerilebilir.

e  Ebeveynlerin, ¢ocuklariyla giindelik yasamda felsefi sohbetler gergeklestirmeleri; bu yolla elestirel disinme ve empati
becerilerini desteklemeleri Onerilebilir.

e  Egitim politikalarinin, okul éncesi dénemden itibaren diiginme becerilerini hedefleyen sistematik yaklagimlari kapsayacak
bigcimde yeniden yapilandiriimasi énerilebilir.

e Felsefi disiinmenin dnemi konusunda kamuoyunu bilinglendirmeye ydnelik calismalarin planlanmasi ve égretmenler ile
ebeveynlerin bu alandaki farkindaliklarinin artiriimasi onerilebilir.
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Veri toplama araci olarak gocuk gizimlerinin kullanildigi aragtirmalarin incelenmesi

Examining studies using children's drawings as data collection tools

& cansu Yildiz Tagdemir’

1Saglik Bilimleri Universitesi, Giilhane Saglik Bilimleri Fakiiltesi, Cocuk Gelisimi B8limii, Ankara, Tiirkiye

OZET

Amag: Cocuk gizimleri, gocuklarin katilimci olarak yer aldigi arastirmalarda tercih edilen bir veri toplama aracidir. Veri toplama araci olarak gocuk
gizimleri kullanilirken gocuklarin onayini almak, gocuk ve arastirmaci arasindaki gii¢c dengesini saglamak, ¢ocuklarin gizim esnasinda birbirlerinden
etkilenmemeleri icin gerekli énlemleri almak, gizim igin gocuda yeterli zaman vermek ve gocuga sunulan gizim materyalinin gesitliligi gibi noktalar
onemli hususlar arasinda yer almaktadir. Bu dogrultuda arastirmanin amaci Turkiye’de yapilmis ve gocuk gizimlerinin veri toplama araci olarak
kullanildigi caligmalarin incelenmesidir.

Yéntem: Bu betimsel tarama arastirmasinin galisma grubunu, son 10 yilda yayinlanmis, okul éncesi donem g¢ocuklariyla gerceklestirilmis ve tam
metnine ulasilabilen 61 arastirma makalesi olusturmaktadir. Arastirmaya dahil edilen makaleler, dokiiman analizi teknigi ile analiz edilmigtir.
Bulgular: Arastirma sonucunda en gok calismanin 2020 yilinda yapildigi, en ¢ok ¢ocuklarin fene iliskin bilgi, algi, goris, farkindalik, deneyim ve
becerilerini arastirildidi ve galigmalarin blyik ¢ogunlugunun nitel yontemde gergeklestirildigi bulunmustur. Arastirmalarin yalnizca yedisinde
dogrudan cocuklarin onamina basvuruldugu, yalnizca 16’sinda g¢ocuk ve arastirmaci arasindaki gi¢ dengesini saglamak igin bazi tedbirlerin
alindig1, 26’sinda ¢izimler esnasinda gocuklar arasinda gergeklesmesi muhtemel etkilesim igin alinan énlemlere yer verildigi belirlenmistir. Ayrica
sadece bes galismada malzeme segiminin tamamen gocuklarin secimine birakildigi ve 18’inde gocuklara gizim yapmalari igin herhangi bir sire
kisitlamasina gidilmedigi tespit edilmigtir.

Sonuglar: Cocuklarin gizimlerinin dahil edildigi galismalarda gocuk dostu yontemlerin géz 6niinde bulundurularak etik prosedurlerin ve gizimlerin
6zgunlugine muidahale etmeyen veri toplama sireglerinin yiritilmesi gerektigi belirlenmistir. Bulgular ve sonuglar dogrultusunda o6neriler
sunulmustur.

Anahtar kelimeler: cocuk gizimleri, etik, okul éncesi dénem, veri toplama araci

ABSTRACT

Aim: Children’s drawings are a data collection tool frequently preferred in research where children participate as subjects. When using children’s
drawings as a data collection tool, obtaining children’s assent, ensuring a balanced power relationship between the child and the researcher, taking
necessary precautions to prevent children from influencing one another during the drawing process, allowing sufficient time for drawing, and
providing a variety of drawing materials are among the key considerations. The aim of this study is to examine research conducted in Turkiye in
which children’s drawings were used as a data collection tool.

Methods: The study group of this descriptive survey consists of 61 research articles published in the past 10 years, conducted with preschool
children, and with full texts accessible. The articles included in the study were analyzed using the document analysis technique.

Results: The results indicate that the highest number of studies were conducted in 2020; most of them focused on children’s knowledge,
perceptions, opinions, awareness, experiences, and skills related to science, and the majority were carried out using qualitative methods. It was
found that only seven studies sought children’s direct assent, only 16 took measures to balance the power dynamics between children and
researchers, and 26 included precautions for potential interactions between children during the drawing process. In addition, in only five studies, the
choice of materials was left entirely to the children, and in 18 studies, no time limit was imposed for drawing.

Conclusion: It was determined that studies involving children’s drawings should employ child-friendly methods and implement ethical procedures,
ensuring data collection processes that do not interfere with the originality of the drawings. Recommendations were provided based on the findings
and conclusions.

Keywords: children’s drawings, data collection tool, ethics, preschool period

Giris

Cocuklar hakkinda yapilan arastirma ve karar alma sireglerinde, onlarin duygularina, inanglarina, dustncelerine, isteklerine,
tercihlerine, tutumlarina ve deneyimlerine yer vermeyi ifade eden “gocuklarin sesini duyma” (hearing children’s voices), gocuklari bu
sureclere katkida bulunan aktif katiimcilar olarak kabul eder (Murray, 2019). Son yillarda gocuklarin sesi, onlarin deneyim ve bakig
acllarindan yararlanmak, daha zengin ve birinci elden veri elde etmek adina arastirmalara siklikla dahil edilmektedir. Bu yaklagim,
cocuklara yonelik uygulamalar veya politikalarin daha ¢gocuk merkezli hale gelmesine katkida bulunacagi gibi, cocuk haklarinin ve
cocuklarin temsilciligini desteklemenin dnemini de vurgulamaktadir (Sun vd., 2023; Tay-Lim & Lim, 2013). Boylelikle ¢ocuklar
arastirmalara, karar alma veya politika gelistirme sureclerine pasif nesneler olarak degil, kendi gergekliklerini tanimlayan katilimcilar
olarak dahil olmaktadir (MacNaughton vd., 2007; Veale, 2010).

Cocuklarin yasadiklari deneyimleri ve bakis agilarini paylasmalarini saglamak icin gocuklarin yeterliklerine karsi duyarl olmak,
sozel iletisimin yani sira s6zsuz iletisim yollarini da kullandiklarini géz éniinde bulundurarak ¢ocuk dostu yontem ve metodolojiler
kullanmak gerekmektedir (Einarsdottir vd., 2009; Mukherji ve Albon, 2010; Tay-Lim & Lim, 2013). Cocuk cizimleri, ¢cocuklarla
yapilan gériismeler ve gocuklar tarafindan gekilen fotograflar bu yéntem ve metodolojiler arasinda yer alir (Khoja, 2016). Ozellikle
kiicUk yastaki cocuklar zaman zaman s6zel yollarla kendilerini anlatmakta giicliik yasayabilir, figiirler veya sekillerle kendilerini ifade
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etmeyi tercih edebilirler (Fox & Schirrmacher, 2012). Bu noktada gizim 6n plana ¢cikmaktadir. Ozellikle okul éncesi dénemde ¢izim,
cocuklarin siklikla tercih ettikleri bir iletisim bigimidir (Vecchi, 2010). Cizim, ¢ocuklarin duygu, diisiince ve goruslerini yansitan yalin
bir anlatim araci olmasinin yani sira, gocugun i¢ diinyasi ve gelisim sireci hakkinda 6nemli bilgiler veren projektif bir arag islevi de
gorur (Yavuzer, 2014). Tum bu nedenlerden dolayi, s6zel olarak iletisim kuramayan veya kurmak istemeyen, ancak bakis agilarini
farkh sekillerde paylasabilen ve paylagsmaya istekli olan gocuklarin bu haktan mahrum birakiimamalari i¢in gocuk cizimleri siklikla
basvurulan veri toplama araglari arasinda yer almaktadir (Darling-McQuistan, 2017; Sun vd., 2023).

Arastirmalarda veri toplama araci olarak ¢ocuk ¢izimleri kullanilirken ¢cocuklarin onayini almak, ¢cocuk ve arastirmaci arasindaki
glc dengesini saglamak, ¢ocuklarin ¢izim esnasinda birbirlerinden etkilenmemeleri icin gerekli dnlemleri almak, ¢izim i¢in cocuga
yeterli zaman vermek ve g¢ocuga sunulan gizim materyalinin cesitliligi 6nemli hususlar arasinda yer almaktadir (Duncan, 2013;
Oguz, 2010; Rose vd., 2006; Spriggs, 2010; Stirrup, 2019; Sun vd., 2023). Oncelikle, gocuklarin haklarini kabul etmek ve onlarin
temsilciligini desteklemek, etik olarak arastirmacilara bazi ylukumlilikler getirmektedir. Bu ydkUmlullkler arasinda ilk olarak
velilerden gocuklarin arastirmaya katilmalari i¢in onay almak, ardindan ¢ocuklara arastirmanin amacini yas ve gelisim dizeylerine
uygun bir sekilde agiklamak, goénullilik ilkesini dnemsemek ve cocuklarin onaylarini ¢ocuk dostu yéntemlerle almak yer alir
(Chawla, 2002; Mishna vd., 2004; Pyle & Danniels, 2016; Spriggs, 2010). Cocuklarin onaylarinin alinmasi tek seferlik bir kabul
degil, devam eden bir siire¢ olmali ve ¢ocuklar herhangi bir noktada arastirmadan g¢ekilme hakkina sahip olduklarini bilmelidir
(Cocks, 2006; Spriggs, 2010; Sun vd., 2023). Bir diger konu arastirmaci ve gocuk arasindaki gl¢ dengesidir. Gii¢ dengesi,
arastirmaci ve cocuklar arasindaki iligkileri ifade eder (Gallagher, 2019). Cocuklarin katildidi arastirmalarda, veri toplama
surecinden Once g¢ocuklarla iligki kurmak, arastirmaci ve g¢ocuklar arasindaki engelleri azaltmaya yardimci olarak ¢ocuklarin
kendilerini arastirma suirecinde daha rahat hissetmelerini saglayabilir (Stirrup, 2019; Sun vd., 2023). Cocuk ¢izimleri bir veri toplama
araci olarak kullanilirken dikkat edilmesi gereken bir diger nokta, cizimler esnasinda ¢ocuklar arasinda gerceklesmesi muhtemel
etkilesimler igin 6nlemler almaktir. Ozellikle kiiglik gocuklar gizim yaparken akranlarinin gizimlerinden etkilenerek, onlarin gizimlerini
kopyalayabilirler (Duncan, 2013). Bunlarin yaninda, ¢izim esnasinda ¢ocuga yeterli zamanin taninmasi, bagka bir ifade ile gocugun
¢izimini bitirecedi zamana kendisinin karar vermesi de c¢izim sirecini etkilemektedir (Oguz, 2010; Rose vd., 2006). Cocuklar ¢izim
esnasinda sure baskisi hissettikleri takdirde duygu ve dislncelerini gizimlerine istedikleri bicimde yansitamayabilirler. Bu nedenle
sureci etkileyecek digsal bir faktor olarak zaman kisitlamasi olmamali, ¢ocuklarin gizimlerini dilediklerinde tamamlamalarina dikkat
edilmelidir. Cocuk cizimleriyle ilgili bu arastirmada ele alinan son faktdr ¢izim esnasinda ¢ocuga sunulan materyallerdir. Cizim
sirecinde ¢ocuklara sunulan materyaller (yalnizca kurgun kalem veya genis renk segenegine sahip pastel boya setleri, sulu boya
setleri vb.) cizimleri etkileyebilmektedir (Burkitt & Barrett, 2011). Materyalin yizeyde biraktigi doku, renk skalasi gibi faktorler
¢izimin anlamini degistirebilir. Fox ve Schirrmacher (2012), g¢ocuklarin yaraticiliklarini 6zgurce ifade edebilmeleri ve ¢ocuklarin
bireysel farkliliklarina yanit verebilmek igin materyal segiminde gesitlilik sunulmasinin énemini vurgulamaktadir. Ozetle, cocuklar
Uzerine yapilan arastirmalarda gocuk gizimlerine yer verilmesi ¢ocuklarin kendilerini temsil etmesine olanak saglamaktadir ancak
¢izim surecinin arastirma etigi ve ifade c¢esitliligi agisindan dikkatli bir sekilde organize edilmesi gerekmektedir.

Konuyla ilgili Sun ve arkadaslari (2023), son yillarda yapilan arastirmalarda ¢ocuklarin sesine daha fazla yer verildigini, ancak
cocuk dostu yontemlerle ¢ocuklardan arastirmaya katiim onayi alma konusunda eksiklikler oldugunu ifade etmistir. 1986-2016
yillari arasinda yapilmis ve gocuk resimlerinin degerlendirildigi arastirmalari inceleyen Basay ve Glingér Aytar (2019), s6z konusu
calismalarin 2006 yilindan sonra belirgin bir artis gésterdigini, arastirma érneklemlerinin 10-2400 arasinda degistigini, cocuklara en
fazla “Bir insan ¢iz.” yonergesinin farkli formlarda verildigini, arastirmalara en fazla anne babasindan ayri yasayan ¢ocuklar ile anne
babasi bosanma surecinde olan ¢ocuklarin dahil edildigini bildirmiglerdir. Bir diger arastirmada 2016-2020 yillarinda yayinlanan ve
okul éncesi donem cocuklarinin gizimlerini iceren ¢alismalari incelemis ve gizimlerin daha ¢ok cocuklarin bir olaya duruma karsi
algilarini, duygu ve disiincelerini belirlemek amaciyla kullanildigi, ¢calismalarda ¢ogunlukla nitel arastirma modeli tercih edildigi ve
katilimcilarin blyik ¢ogunlugunu gocuklarin olusturdugu 6gretmenler ya da ebeveynlere ¢ok az yer verildigi belirlenmistir (Ertirk &
Ginindi, 2022).

Bu arastirmanin amaci ise Turkiye’de son 10 yilda (2015-2024) ¢ocuk cizimlerinin veri toplama araci olarak kullanildigi
calismalarin incelenmesidir. Arastirmada incelenen calismalarin vyillari, konulari, ¢alisma gruplari, yontemleri ve o©nceki
arastirmalardan farkh olarak veri toplama suregleri (cocuklarin onayinin alinmasi, ¢ocuk ve arastirmaci arasindaki gii¢c dengesi,
etkilesim igin alinan 6nlemler, ¢izim igin cocuda sunulan materyaller ve ¢izim icin cocuga verilen zaman) irdelenmistir.

Yontem
Arastirmanin modeli

Cocuk cizimlerinin dahil edildigi calismalari yayinlandidi yil, ¢calisma grubu/6rneklem, yontem, konu ve veri toplama surecleri
bakimindan incelemek amaciyla gercgeklestirilen bu arastirmada, betimsel tarama modeli kullaniimigtir. Betimsel tarama modeli
gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 2024).

Arastirmanin érneklemi

Arastirmanin calisma grubu 8lgiit érnekleme ydntemiyle belirlenmistir. Olglit érneklemede ©&nceden belirlenmis  kriterleri
karsilayan durumlar arastirmaya dahil edilir (Yildinm & Simsek, 2016). Bu dogrultuda arastirmada, okul 6éncesi donem ¢ocuklarinin
calisma grubuna dahil edildidi ve ¢ocuk cizimlerinin veri toplama araci olarak kullanildigi arastirma makaleleri incelenmistir.

Calismanin literatir taramasi TR Dizin ve Google Akademik (Google Scholar) veri tabanlar zerinden gergeklestirilmistir.
Tarama strecinde “gocuk cizimleri”, “okul dncesi”, “cocuk resimleri”, “cizim analizi’, “resim analizi” ve “erken g¢ocukluk” anahtar
kelimeleri bir arada ve ayri ayri kullanilmis; 2015-2024 yillan arasinda yayimlanmig, tam metnine erigilebilen makaleler taramaya
dahil edilmistir. Bu kapsamda baslangicta 69 makaleye ulasiimistir. Makalelerin ayrintili incelenmesi sonucunda dahil edilme ve
harig tutulma kriterleri dogrultusunda bir eleme yapilmistir. Bu baglamda; dért makalede gizim verilerinin projektif testler aracihgiyla

toplandigi tespit edilmis, projektif testlerde sireg, materyal ve uygulama standartlari arastirmaci kontrolinde olmadigindan bu
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galismalar érneklem disinda birakilmistir. Ug makalede gizimlerin gevrimigi yollarla elde edildigi belirlenmis, gevrimigi ortamda gizim
surecinin arastirmaci tarafindan dogrudan kontrol edilemeyeceginden bu makaleler de galisma grubundan ¢ikariimistir. Ayrica bir
calismada ¢izim surecinin arastirma amaci dogrultusunda yapilandiriimis bir sablon araciligiyla yirutldiga goérulmis ve dogal
gizim silrecini sinirladidi igin bu galisma da kapsam diginda birakiimistir. Bu eleme siirecinin ardindan 61 arastirma makalesi (Ek-
1) arastirmanin galisma grubunu olusturmustur.

Veri toplama araci
Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan makale bilgi formu kullaniimistir. Makale bilgi formu,
calismanin adi, yaymlandidi yil, ¢galisma grubu, yéntem, konu ve veri toplama sureglerine iliskin maddeler icermektedir.

Veri toplama siireci ve verilerin analizi

Ocak 2025 ve Mart 2025 tarihleri arasinda toplanan veriler, dokiiman analizi teknigi ile analiz edilmistir. Var olan kayit ve
belgeler incelenerek verilerin elde edildigi dokiman analizi, belli bir amaca dénlk olarak kaynaklari bulma, okuma, not alma ve
degerlendirme islemlerini kapsamaktadir (Sak vd., 2021). Arastrmada Merriam’in (2009) 6nerdidi analiz basamaklari takip
edilmigtir. Bunun igin 6ncelikli olarak olgutleri karsilayan makalelere erisilerek bu dokimanlar bilgisayar ortaminda kaydedilmigtir.
Ardindan dokimanlarin orijinalligi kontrol edilmis ve arastirma sorulari temel alinarak bir kodlama sistematigi gelistiriimistir. Her
makale i¢cin makale bilgi formuna kodlar iglenerek ardindan veriler analiz edilmisgtir.

Aragtirmanin etik boyutu

Bu calismada; insan veya hayvan denekler Uzerinde deneysel bir uygulama yapiimamig, herhangi bir midahale ya da klinik
arastirma yuritulmemistir. Calismada; insandan anket, milakat, odak grup calismasi, deney vb. yollarla veri toplanmamis ve
deneysel ya da diger bilimsel amaglarla kullaniimamigtir. Kullanilan veriler, gegmis yillarda yayinlanan makalelerden, kamuya agik
kaynaklardan tamamen kuramsal ¢erceve ve literatlir taramasina dayall olarak elde edilmigtir. Dolayisiyla, ¢calisma Etik Kurul izni
gerektiren arastirmalar kapsamina girmemektedir.

Bulgular
incelenen makalelerin yayinlandigi yillara gére dagilimina ait bulgular Grafik 1’de yer almaktadir.

Grafik 1. Makalelerin yayin tarihlerinin yillara gore dagilimi
14

12

10

2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024

(=]

=2}

I

ra

Grafik 1 incelendiginde 2015'te iki, 2022’de Ug, 2021, 2023 ve 2024 yillarinda dort; 2016°da yedi; 2017'de sekiz; 2018'de bes,
2019'da 11 ve 2020’de 13 makalenin yayinlandigi gortimektedir.
Tablo 1’de incelenen arastirma makalelerin ele aldiklari konulara iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 1. Makalelerin ele aldiklari konular

Kategori Kodlar n %
Fen/bilime iliskin bilgi, algi, gorus, Uzay-zaman kavramina iligskin algilar, cevre sorunlariyla ilgili algilar, 12 19,7
farkindalik ve deneyimler cevre kirliligi algisi, bilim insani kavramina yonelik algi, gevre

kavrami, yenilenebilir enerji kaynaklari hakkinda bilgi, doga algisi,
cocuklarin bilim insani olarak yapmak istediklerine iliskin gorusleri,
su Ogesine iliskin gorusler, geri donlsim konusundaki farkindaliklar,
uzay ve gezegen bilgileri, isik kavramina iligkin bilgi

Egitim kurumlar ve paydaslara iliskin  Okul algilari, 6gretmen algilari, midur algilari, 6gretmenlik 10 16,4
bilgi, algi, gorus, farkindalik ve kavramina iligkin algilari, okula uyum durumu, anaokulundaki giinliik

deneyimler yasantilarina iliskin gorusleri, sinif kurallarina iliskin deneyimleri

Sosyal duygusal gelisimle iligkili bilgi, Cizimlerde yansitilan duygular, duygu durumlarini ifade etme 7 11,5
algi, goérus, farkindalik, deneyim ve bicimleri, korkularin ¢izimlere yansimasi, mutluluk kavrami, sevgi

beceriler kavrami, sevgi, mutluluk, korku, Gzlnti duygularini tanimlama

durumlari ve resmederken kullandiklari renkler, empatik beceriler
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Aile ve aile Uyelerine iligkin bilgi, algi, Aile algilari, kardes kavrami, annelerinin rollerine yénelik gorusler, 8,2
gorus, farkindalik ve deneyimler anne- babalarina yénelik algilari, ebeveyn torun iligkisi

Biligsel gelisimle iligkili bilgi, algt, Yaraticihgin yansima bigimi, gocuklarin bilgiyi yansitma durumlari, 6,5
gorus, farkindalik, deneyim ve gelisim doneminin dzelliklerinin yansimasi, deyimlere iligkin algi

beceriler

Cocuk haklarina iligskin bilgi, algt, Cocuk haklarina iliskin gorusler, cocuk haklari algilari, gocuk 4,9
gorus, farkindalik ve deneyimler haklarina iliskin farkindalk

Degerlere iligkin bilgi, algi, gorus, lyi-kétii kavramina iligkin algilar, sorumluluk degerine iligkin algilar, 4,9
farkindalik ve deneyimler degerlere iligkin algilar

Medyanin ¢izimler Gzerindeki Cizgi animasyon filminin yansimalari, deprem gorintalerinin cocuk 3,3
yansimalari resimlerin etkisi

Mesleklere iligkin bilgi, algi, goérus, Mesleklere iligkin toplumsal cinsiyet algilari, gelecekte yapmak 3,3
farkindalik ve deneyimler istedikleri meslekler

Oyuna iligkin bilgi, algi, gorus, Turk ve Suriyeli bes yas ¢ocuklarin oyunlari, oyun algisi 3,3
farkindalik ve deneyimler

Oz farkindaliga iligkin bilgi, alg, Beden imaj algisi, kendileri icin uygun gordukleri hayvan metaforlari 3,3
gorus, farkindalik ve deneyimler

Diger kavram veya konulara iligkin Kaynastirma 6grencilerine yénelik tutumlar, muzik kavramina iligkin 14,7

bilgi, algi, gorus, farkindalik ve
deneyimler

algilar, tatil algisi, yoksullukla ilgili algilar ve kalip yargilar, huzurevi
hakkindaki distnceler, spor ve spor dallarina yénelik algilar,

pandemi algisi, tablet bilgisayarlarin etkinliklerinde kullanilabilirligi,
cinsel istismar hakkindaki bilgi

Tablo 1°deki bulgular irdelendiginde gizimler araciligiyla en gok sirasiyla gocuklarin fen/bilime (n=12, %19,7), egitim kurumlari
ve paydaslara (n=10, %16,4), sosyal duygusal gelisime (n=7, %11,5), aile ve aile Uyelerine (n=5, %8,2) ve biligsel gelisime (n=4,
%6,5) iliskin bilgi, algi, gorug, farkindalik, deneyim ve becerilerini arastirildigi gorilmektedir. Bunlarin yaninda arastirmalarda,
cocuk haklari (n=3, %4,9), degerler (n=3, %4,9), medyanin ¢ocuk gizimlerine yansimalari (n=2, %3,3), meslekler (n=2, %3,3), oyun
(n=2, %3,3), 6z farkindalk (n=2, %3,3), ve pandemi, muzik ve yoksulluk gibi ¢esitli konularda da (n=9, %14,7) ¢ocuk ¢izimlerine
basvuruldugu bulunmustur.

incelenen makalelerin ydntem ve desenlerine ait bulgular Tablo 2'de gdsterilmektedir.

Tablo 2. Makalelerin ydéntem ve desenlerinin dagilimi

Ydéntem Desen n %

Nitel Olgubilim 24 39,3
Durum calismasi 19 31,1
Belirtiimemis 7 11,5
Dokiiman analizi 2 3,3
Sanat temelli arastirma 2 3,3
Temel nitel arastirma 2 3,3
Diger (tek grup ontest-sontest zayif deneysel desen, kesifsel arastirma modeli) 2 3,3
Toplam 58 95,1

Karma Belirtiimemis 2 3,3
Zenginlestiriimis desen 1 1,6
Toplam 3 49

Bulgular sonucunda, galismalarin 58’inin nitel (%95,1), Ggunin ise karma yéntem arastirmasi oldugu tespit edilmistir (%4,9).
Tablo 2’deki bulgular incelendiginde nitel galismalarin 24’Gnln olgubilim (%39,3), 19’'unun durum calismasi (%31,1), ikisinin
dokiman analizi (%3,3), ikisinin sanat temelli arastirma (%3,3) ve ikisinin de temel nitel arastirma (%3,3) deseninde
gerceklestirildigi  gortimustir. Nitel arastirmalarin yedisinde (%11,5) herhangi bir arastirma deseni belirtimezken, “Diger”
kategorisinde yer alan arastirmalar, tek grup 6n test-son test zayif deneysel desen ve kesifsel arastirma modelinde yurGtilmastir
(%3,3). Karma yontem arastirmalarinin ise biri zenginlestirilmis desende ydurutilirken (%1,6), diger ikisinin deseni hakkinda bilgiye
yer verilmedigi belirlenmistir (%3,3).

Tablo 3’te arastirmalarin galisma grubu/érneklem biyikligline gore dagihimlari yer almaktadir.
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Tablo 3. Makalelerin ¢alisma grubu/érneklem blyUkligiine gére dagilimi

Calisma grubu/érneklem buyUkIGgu n %
1-30 ¢ocuk 25 41
31-60 gocuk 14 23
61-90 gocuk 7 11,5
91-120 gocuk 8 13
120 gocuk ve daha fazla 7 11,5
Toplam 61 100

Arastirmada incelenen makalelerin galisma gruplari/érneklemleri yedi gocuk ile 274 gocuk arasinda degismektedir. Tablo 3'te
yer alan bulgulara bakildiginda, makalelerin 25'inde 1-30 (%41), 14’Unde 31-60 (%23), yedisinde 61-90 (%11,5), sekizinde 91-120
(%13) ve yedisinde 120 ve daha fazla sayida ¢gocugun (%11,5) arastirmalara katilimci olarak dahil edildigi anlagiimaktadir.

Bulgular irdelendiginde, incelenen 61 makalenin 20’sinde arastirmanin etik suregleri veya katilimcilarin onamlariyla ilgili
herhangi bir bilgiye yer veriimedigi tespit edilmistir. Kalan 41 arastirmanin veri toplama sireci 6ncesinde veya sirasinda
gercgeklestirilen etik islemlere ait bulgular Tablo 4'te gésterilmektedir.

Tablo 4. Arastirmalarda incelenen etik prosedurler

Prosedur f
Cocuklarin gonilli katilimini gézetmek 19
Okul idarelerinden izin almak 17
Velilerden onam almak 15
GerekKli izinleri almak 10
Arastirmayla ilgili cocuklara agiklama yapmak 7
Cocuklardan onam almak 7
Universite etik kurulundan izin almak 5
Milli Egitim Mudurltklerinden izin almak 4
ERIC (Cocuklarla Ilgili ve Cocuklarla Birlikte Yapilan Arastirmalarda Gozetilecek Etik Kurallar) kilavuzundaki 2
ilke ve kurallari temel almak

YOK (Yiiksekdgretim Kurulu) Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi ilkelerini temel almak 2

Etik prosedurler hakkinda agiklamaya yer veren 41 arastirmanin 19'unda ¢ocuklarin gonillu katilimlarinin gozetildigi, 17’sinde
okul idarelerinden izin alindidi, 15’'inde ¢ocuklarin arastirmaya katiimalari i¢in velilerinden onam alindigi, 10’unda gerekli izinlerin
alindigi, yedisinde arastirmayla ilgili ¢cocuklara aciklama yapildidi, yedisinde dogrudan g¢ocuklardan onam alindigi, besinde
tiniversitelerin etik kurullarindan izin alindigi, dérdiinde Milli Egitim Midurliiklerinden izin alindigi, ikisinde ERIC (Cocuklarla llgili ve
Cocuklarla Birlikte Yapilan Arastirmalarda Goézetilecek Etik Kurallar) kilavuzundaki ilke ve kurallarin temel alindigi ve ikisinde ise
YOK Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi ilkelerinin temel alindigi bulunmustur. Ayrica gocuk onamlarina dayali olarak gergeklestirilen
yedi arastirmanin tgtnde gocuklarin sézel onamlarinin alindidi ifade edilirken, ¢ arastirmada ise ¢cocuklarin onamlarinin nasil elde
edildiginin belirsizdir. incelenen galismalarin yalnizca birinde gocuklarin onamlari, yas ve gelisim 6zelliklerine uygun olarak
hazirlanmig aydinlatiimis onam formu araciligiyla gocuk dostu yontemler kullanilarak alinmistir.

Arastirmada incelenen 61 makalenin yalnizca 16’sinda gocuk ve arastirmaci arasindaki gu¢ dengesini saglamak icin alinan
tedbirler agiklanmistir. Geri kalan 45 makalede veri toplama siirecinde gli¢ dengesini saglamaya yonelik herhangi bir agiklamaya
yer veriimedigi saptanmistir. Cocuk ve arastirmaci arasindaki giic dengesini saglamaya yonelik alinan tedbirlere yonelik bulgular
Tablo 5’te gorilmektedir.

Tablo 5. Cocuk ve arastirmaci arasindaki gii¢c dengesinin saglanmasi igin alinan tedbirler
Tedbir

Kurumda c¢ocuklarla birlikte vakit gegirmek

Arastirma oncesi ¢ocuklarla sohbet etmek

Cocuklarla birlikte etkinlige katilmak

- N o ©| ™

Cocuklarla sinifta oyun oynamak

Glg dengesi igin birtakim tedbirler alan galismalarin dokuzunda kurumda ¢ocuklarla birlikte vakit gegirildigi, altisinda arastirma
oncesinde cocuklarla sohbet edildidi, ikisinde cocuklarla birlikte siniftaki etkinliklere katihm gosterildidi ve birinde ise sinifta
cocuklarla birlikte oyun oynandigi goézlemlenmistir.

incelenen 61 galismanin 26’sinda cizimler esnasinda gocuklar arasinda gergeklesmesi muhtemel etkilesim icin alinan énlemlere
yer verildigi belirlenmigtir. Tablo 6’de ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 6. Cizimler esnasinda etkilesim igin alinan 6nlemler
Etkilesim 6nlemi f
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Sinif disindaki bir ortamda arastirmaci esliginde bireysel galisma 14
Sinifin oturma diizenini degistirme

Sinif iginde diizenlenen alanda arastirmaci esliginde bireysel galisma
Arastirmaci esliginde bireysel galisma (ortam belirsiz)

Sinif disinda bir ortamda arastirmaci ve 6gretmen esliginde bireysel galisma

= N W N

Tablo 6’daki bulgular irdelendiginde, 26 arastirmanin 16’sinda ¢izim sdrecinin sinif diginda arastirmacinin eglik ettigi bir ortamda
bireysel olarak gerceklestirildigi, yedisinde sinifin oturma diizeninin degistirildigi, G¢iinde sinif icinde gocugun arastirmaci esliginde
tek basina c¢izim yapabilmesi igin ayri bir alan dizenlendidi, iki arastirmada arastirmacinin eslik ettigi bir siregte bireysel olarak
gergeklestirildigi ancak ortamin belirsiz oldugu, bir arastirmada ise sinif diginda arastirmacinin ve 6gretmenin katilimiyla bireysel
olarak gergeklestirildigi goérilmektedir. Ayrica iki arastirmada birden fazla etkilesim énlemi alindigi bulunmustur.

Arastirmaya dahil edilen makalelerin 18’inde ¢izim sirecinde kullanilan materyallere iliskin herhangi bir bilgi yer almamaktadir.
Geri kalan 43 arastirma makalesinde gizim esnasinda kullanilan materyallere iligkin bulgulara Tablo 7’de yer verilmistir.

Tablo 7. Cizim surecinde gocuklara sunulan materyaller

Kategori Materyal f
A4 boyutunda kagitlar ve renkli boya kalemleri (tir belirsiz) 9
A4 boyutunda kagitlar ve kuru boyalar 5
A4 boyutunda kagitlar ve pastel boyalar 5
Boyama yiizeyi ve boya Kagitlar, kuru boyalar ve pastel boyalar 5
turu Resim kagitlari ve pastel boyalar 3
A4 boyutunda kagitlar, pastel boya, kuru boya ve kegeli boyalar 2
A4 boyutunda kagitlar, pastel boya ve kegeli boyalar 1
Toplam 30
A4 boyutunda kagitlar 2
Resim kagitlari 2
Boyama yiizeyi A3 boyutunda resim kagitlar 1
Kagitlar 1
Toplam 6
Serbest malzeme segimi 5
A4 boyutunda kagitlar ve serbest boya secimi 1
Diger Resim kagitlari ve serbest boya segimi 1
Serbest renk segimi 1
Toplam 8

Tablo 7°de arastirmalarin 30’'unda hem boyama ylizeyi hem boya tiru bilgisine yer verildidi, arastirmalarin altisinda yalnizca
boyama ylizeyi bilgisinin yer aldigi géze carpmaktadir. Sekizinde ise malzeme, boya veya renk seciminin ¢ocuklarin segimine
birakildig1 saptanmistir. Boyama ytzeyi ve boya tirl bilgisinin yer aldigi arastirmalarin dokuzunda A4 boyutunda kagitlar ve renkli
boya kalemleri kullanilirken, boya kalemlerinin tirine iliskin (kuru, keceli, pastel vb.) bilgi yer almamaktadir. Bulgular birlikte
degerlendirildiginde gizimler esnasinda genellikle A4 boyutunda kagitlar, resim kagitlar, kuru, pastel ve keceli boyalarin tercih
edildigi gorulmektedir. Yalnizca bir arastirmada A3 boyutunda kagidin tercih edildigi dikkat ¢ekici bir bulgudur. Bununla birlikte bes
arastirmada tium malzeme segiminin tamamen ¢ocuklarin segimine birakildigi belirlenmistir.

incelenen 61 arastirmanin 34’linde gizim esnasinda gocuklara ne kadar siire verildigine iliskin herhangi bir bilgiye
rastlanmamistir. Geri kalan ¢alismalarda ¢ocuklara taninan gizim siresine ait bulgular Tablo 8'de gorilmektedir.

Tablo 8. Cizimler esnasinda ¢ocuklara taninan sure
Sire
Sinirsiz
40 dakika
Bir etkinlik saati
15-20 dakika
30 dakika
45 dakika

= A NN WA

Tablo 8'de yer alan bulgular, arastirmalarin 18’inde ¢ocuklara gizim yapmalari igin diledikleri kadar sure tanindigini, herhangi bir
siire kisitlamasina gidilmedigini gdstermektedir. Ug arastirmada ¢izim icin 40 dakika, iki arastirmada bir etkinlik saati ve iki
arastirmada ise 15-20 dakika stre taninmistir. Ayrica bir arastirmada ¢izim siresi 30 dakika olarak belirlenirken, bir arastirmada ise
cocuklara 45 dakika sure verilmistir.

Tartisma ve sonug
Arastirma sonucunda, son 10 yilda tilkemizde okul 6ncesi ddnem gocuklariyla gergeklestirilen ve ¢ocuk cizimlerinin veri toplama
araci olarak kullanildidi arastirmalarin en ¢ok 2020 yil, ardindan 2019 yilinda yapildigi belirlenmistir. Arastirmanin bu sonucu
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Ertirk ve Gunindi (2022) tarafindan yapilan galisma ile benzerlik gostermektedir. Sun vd. (2023), son yillarda yapilan
arastirmalarda gocuklarin sesine gegmis yillara oranla daha fazla yer verildiginin altini cizmektedir. Bununla birlikte bu arastirmada,
calismalarin 6zellikle 2020 ve 2019 yillarinda yogunluk goéstermesinin bir diger sebebinin Covid-19 slreci olabilecegi
distnulmektedir. Cocuk gizimlerinin gézlem ve gorisme gibi yontemlere kiyasla daha az sosyal temas ve daha kisa sirede veri
toplama imkéani sundugu gbéz 6ninde bulunduruldugunda, arastirmacilarin bu yillarda 6zellikle gocuk ¢izimlerini tercih etmis
olabilecekleri digtnulmektedir.

incelenen calismalarda gizimler araciigiyla en ¢ok gocuklarin fen/bilime, ardindan sirasiyla egitim kurumlari ve paydaslara,
sosyal duygusal gelisime, aile ve aile Uyelerine ve bilissel gelisime iliskin bilgi, algi, gérls, farkindalik, deneyim ve becerilerini
arastirildigi gorilmektedir. Ayrica gocuk haklari, meslekler, oyun, 6z farkindalik, degerler, medyanin gocuk gizimlerine yansimalari,
pandemi, muizik ve yoksulluk gibi ¢esitli konulara odaklanan galismalarda da ¢ocuk gizimlerinin veri toplama araci olarak kullanildigi
saptanmistir. Bu galismalar ¢ocuk cizimlerine, ¢ocuklarin dis diinyayi anlamlandirma bigimlerini ortaya koymak icin bir iletisim araci
olarak sik¢a bagvurulduguna isaret etmektedir. Arastirmanin bu sonucu Késeoglu (2023) tarafindan yapilan galismayla benzerlik
gOstermektedir. Arastirmada incelenen makalelerin Ggl hari¢ tamami nitel yontemde gercgeklestiriimistir ve bu nitel ¢alismalar
siraslyla en ¢ok olgubilim ve durum galigsmasi olarak desenlenmistir. Arastirma sonucu Ertlirk ve Glnindi (2022) tarafindan yapilan
c¢alismanin sonuglariyla drtiismektedir. Olgubilim g¢alismalari, bireylerin bir fenomen hakkindaki algilarini, varsaydiklari anlamlari ve
fenomen hakkindaki hislerini agiklamaya c¢alisirken (Patton, 2014), durum calismalari belirlenen bir olay, olgu veya durumu
derinlemesine incelemeyi amagclar (Sata, 2020). Nitekim bu arastirmada incelenen makaleler de ¢odunlukla, cizimler aracihgiyla
cocuklarin gesitli konulara yénelik bilgi, algi, géris, farkindalik ve deneyimlerini ortaya koymaya amaglamaktadir. Dolayisiyla veri
toplama araglari ¢ocuk gizimleri oldugunda, nitel arastirmalarin ve nitel desenlerin uygun oldugu ifade edilebilir.

Arastirma grubuna dahil edilen incelenen makalelerin ¢alisma gruplari/érneklemlerinin yedi cocuk ile 274 gocuk arasinda
degistigi ve kullanilan nitel yéntem ve desenlerle uyumlu olarak %41’inde 30 ve daha az sayida ¢ocugun érneklem grubuna dahil
edildigi gdzlemlenmigtir. Nitel arastirmalarda katilimcilardan ayni yorumlarin tekrar tekrar elde edilmesi, veri doygunluguna ve
yeterli 6rneklem buyuklugine ulasildigi anlamina gelmektedir (Yagar, 2023). Durum calismalarinin ¢alisma grubu biyUkligu s6z
konusu oldugunda birgok nitel durum calismacisi veri doygunluguna ulasildiginda yeterli 6rneklem buyukligine de ulasildig
konusunda hemfikirdir (Aguboshim, 2021). Bununla birlikte Marshall ve arkadaslari (2013), durum ¢alismalarinin en az 15 gérisme
icermesi gerektigini ifade etmigtir. Olgubilim ¢alismalari icin ise Polkinghorne (1989), ¢alisma grubunun 5-25 kisiden olugmasini
onermektedir (akt. Creswell, 2007). Arastirmalarda kullanilan nitel desenler ve érneklem buyukliklerinin genel olarak uyumlu oldugu
sdylenebilir.

Etik prosedurler hakkindaki bulgular irdelendiginde arastirmalarin yaklagik 1/3’Ginde herhangi bir agiklamaya yer verilmedigi
dikkat cekmektedir. Geri kalan c¢alismalarda etik sureglerle ilgili sirasiyla en ¢ok ¢ocuklarin gonilli katilimlarini gézetme, okul
idarelerinden izin alma, ¢ocuklarin arastirmaya katiimalari icin velilerinden onam alma gibi prosedurlerin isletildigi belirlenmistir.
Yalnizca yedi arastirmada ¢ocuklara arastirmayla ilgili agiklama yapildigi ve yalnizca yedi arastirmada dogrudan cocuklardan onam
alindigd1 bulunmustur. Cocuklardan arastirma onaminin alindigini ifade eden yedi arastirmanin Uglinde ¢ocuklarin sézel onamlari
alinirken, U¢ arastirmada ise g¢ocuklarin onamlarinin nasil elde edildigi belirsizdir. Ayrica iki arastirmada, UNICEF (Birlesmis
Milletler Cocuklara Yardim Fonu) destegiyle olusturulan ERIC (Cocuklarla llgili ve Cocuklarla Birlikte Yapilan Arastirmalarda
Gozetilecek Etik Kurallar) elektronik kitabinda (Graham vd., 2013) yer alan ilke ve kurallar temel alindigi ifade edilmis ancak surecle
ilgili ayrintiya yer verilmemistir. incelenen galismalarin yalnizca birinde gocuklarin onamlarinin, gocuk dostu yéntemlerle alinmasi
dikkat cekici bir sonugtur. Cocuklarla gerceklestirilen arastirmalarin etik duyarhhklarla yirGtilmesi icin ilgili kurumlardan ve
ebeveynlerden onay alinmali, ayrica etik agidan tim gerekli kosullar yerine getiriimelidir. Bu anlamda 6zellikle ¢ocuklarin onayi
mutlaka alinmalidir. Onay, arastirma suresince ve sonrasinda nelerin s6z konusu olduguna iligkin bir agiklamayi temel almahdir.
Cocuklarin katilmay! reddetme ya da sonradan geri ¢ekilme yoninde sergiledikleri isaretlere saygi gosterilmelidir. Cocuklarin onayi
s6z konusu oldugunda, bu onayin gocuklarin yas ve gelisim 6zelliklerine uygun ¢ocuk dostu yontemlerle yapilmasi gerekmektedir
(Graham vd., 2013).

Cocuklarla yapilan arastirmalarda karsilasilan en buyik zorluklardan biri, cocuklarin tanimadiklari bir arastirmaciya bilgi vermek
istememeleri veya arastirmaya katilmak istememeleridir (Punch, 2002). Bu durum arastirmaci ve c¢ocuk arasindaki guc¢
dengesinden kaynaklanir. Arastirmada incelenen calismalarin yalnizca 16’sinda gocuk ve arastirmaci arasindaki gi¢ dengesini
saglamak icin bazi tedbirler alindigi bulunmustur. Dokuz arastirmada arastirmacilarin kurumda c¢ocuklarla birlikte vakit gegirdigi,
altisinda arastirma 6ncesinde ¢ocuklarla sohbet ettigi, ikisinde ¢ocuklarla birlikte siniftaki etkinliklere katildigi ve birinde ise sinifta
cocuklarla birlikte oyun oynadidi saptanmistir. Veri toplama surecinden 6nce ¢ocuklarla iliski kurmak, arastirmaci ve ¢ocuklar
arasindaki engelleri azaltmaya yardimci olarak ¢ocuklarin kendilerini arastirma surecinde daha rahat hissetmelerini saglayabilir
(Stirrup, 2019; Sun vd., 2023). Ancak bu gii¢ dengesinin kurulmasi igin arastirma oncesinde cocuklarla kisa sohbetlerden daha
fazlasinin yapiimasi gerekmektedir. Arastirmacilar ¢ocuklari hak sahibi bireyler olarak kabul ederek onlara saygili davranmali ve
glvenlerini kazanmalidir.

Veri toplama araci olarak ¢ocuk cizimleri s6z konusu oldugunda, cocuklarin akranlardan kopyalama yapmasi olasiliklar
arasindadir (Duncan, 2013; Punch, 2002). Ozellikle sinif ortaminda yiriitilen veri toplama siireglerinde masalarin yakinhgi
kopyalamay: kolaylastirabilir (Punch, 2002). Bu arastirmada veri toplama etkilesim icin 6nlem alan 26 arastirmanin 16’sinda gizim
surecinin sinif disinda arastirmacinin eslik ettigi bir ortamda bireysel olarak gerceklestirildigi, yedi arastirmada etkilesim 6nlemi
olarak sinifin oturma diizeninin degistirildidi, G¢ arastirmada sinif iginde ¢ocugun arastirmaci esliginde tek basina ¢izim yapabilmesi
icin ayri bir alan diizenlendigi, iki arastirmada arastirmacinin eslik ettigi bir surecte bireysel olarak gergeklestirildigi ancak ortamin
belirsiz oldugu, bir arastirmada ise sinif disinda arastirmacinin ve Ogretmenin katiimiyla bireysel olarak gerceklestirildigi
g6zlemlenmistir. Birgok arastirma ortami, gocuklarin daha az, yetiskinlerin ise daha ¢ok kontrole sahip oldugu alanlardir. Okul
ortami da bu alanlardan biridir, 6gretmenler tarafindan dizenlenir ve kontrol edilir. Okulda yuUrGtilen arastirmalarda, gocuklar
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arastirma sorularina 'dogru’ cevaplar verme konusunda baski hissedebilirler. Dolayisiyla ¢ocuklarla yapilan arastirmalarda,
arastirma ortaminin etkilerine iliskin farkindalik ve hassasiyet 6zellikle dikkatli bir sekilde ele alinmalidir (Punch, 2002).

Cizim igeren arastirmalarda tim cocuklarin materyallere ve renklere esit erisimi saglanmaldir. Cocuklara sunulan materyaller
cizimleri etkileyebilecedinden gocuklarin duygu, dislince, algi ve deneyimlerini 6zglirce ifade edebilmeleri igin materyal sunumunda
cesitlilik 6nem tagimaktadir (Burkitt & Barrett, 2011; Fox & Schirrmacher, 2012, Punch, 2002). Bu ¢alismada incelenen ve materyal
bilgisi verilen arastirmalarda, ¢cogunlukla boyama yuzeyi olarak A4 boyutunda kagitlar ve boyama materyali olarak kuru boya
kalemleri, keceli kalemler ve pastel boyalarin kullanildigi sonucuna ulagiimistir. Yalnizca bes arastirmada malzeme seciminin
tamamen gocuklarin segimine birakildigi dikkat gekmektedir. Arastirma sonuglariyla értusur nitelikte, Sun (2023) tarafindan yapilan
calismada da gocuk cizimlerinin kullanildigi arastirmalarda ¢ocuklara genellikle boya kalemlerinin saglandigi bulunmustur. Ancak
bu kalici materyal ve boyama tekniklerinin yani sira, kalici olmayan ydntem ve tekniklerin de (tebesir, kum, su gizimleri vb.) dahil
edilmesinin, ¢ocuklara daha gesitli ifade ortamlari sunarak arastirmalara katiimlarini daha fazla destekleyebilecedi belirtilmistir.
Kalici olmayan yontem ve teknikler, iletisim igin daha glivenli bir ortam yaratabilir, glinki "hatalar" diizeltilebilir (Sun, 2023).

Cizim esnasinda gocuga taninan zamanin da gizim siirecini etkiledigi bilinmektedir (Oduz, 2010; Rose vd., 2006). incelenen
calismalarin yarisindan fazlasinda gizim esnasinda gocuklara ne kadar slre verildidine iligkin herhangi bir bilginin yer
almamaktadir. Bununla birlikte 18 arastirmada gocuklara gizim yapmalari i¢in bir siire kisittamasinda bulunulmadigi, U¢ arastirmada
40 dakika, iki arastirmada bir etkinlik saati, iki arastirmada 15-20 dakika ve bir arastirmada da 45 dakika sure verildidi bulunmustur.

Oneriler

Bu arastirmanin sonuglari dogrultusunda asagida bazi éneriler sunulmustur:

Arastirmalarin etik duyarliliklarla yaritilmesi igin 6zellikle gocuklarin onayl mutlaka ¢ocuk dostu yéntemlerle alinmalidir. Okul
oncesi dénem c¢ocuklariyla yapilan arastirmalarda arastirmacilara, ¢ocuklarin onayini alirken fotograflar, videolar, etiketler veya
¢izim gibi cocuk dostu ydntem ve teknikleri kullanmalari énerilmektedir.

Arastirmaci ve gocuk arasindaki glic dengesini saglamak igin arastirma o6ncesinde arastirmacilar, c¢ocuklarin ginlik
etkinliklerine katilimci olarak dahil olma ve oyun oynama gibi stratejileri tercih edebilirler.

Cocuk ve arastirmacinin sinif disinda birebir ¢alistigi bir veri toplama sureci ¢izimlerde etkilesim ihtimalinin dniine gegse de
siregte yetiskin kontroliiniin ve ¢ocuk izerindeki baskinin artmasina neden olabilir. Bu nedenle okul éncesi dénemde mimkdin ise,
cocugun siniftan g¢ikarilmadan sinifta hazirlanan uygun bir ortamda, etkinlik saati disinda, arastirmaciyla birebir calismasi
saglanabilir.

Veri toplama araci olarak gizimlerin kullanildigi arastirmalarda, ¢ocuklarin yaratici ifade bigimlerine ve bireysel farkliliklarina
sayg! duyularak, duygu, dustince, gorus, algi ve deneyimleri hakkinda ilk elden detayh bilgi almak adina materyal secimi tamamen
cocuklara birakilmalidir.

Cocuklar ¢izim araciliiyla duygu ve dusuncelerini yansitirken, zaman kisittamasina gidilmemeli, cocuklarin g¢izimlerini
dilediklerinde tamamlamalarina izin verilmelidir.

Arastirma Turkiye’de 2015-2024 yillarinda yayinlanmis, okul éncesi donem cocuklariyla gergeklestiriimis ve tam metnine
ulagilabilen 61 arastirma makalesi ile sinirhidir. Bulgular, dahil edilen ¢alismalarda bildirilen verilere ve acgiklamalara dayanmaktadir.
Ayrica arastirmalarda kelime sayisi gibi gesitli nedenlerden dolay! veri toplama ydntemlerinin veya etik uygulamalarinin
ayrintilarinin detayli olarak bildirilemeyecegi g6z 6niinde bulundurulmalidir.

Cikar Catismasi
Bu galisma kapsaminda yazarin herhangi bir ¢ikar ¢atismasi yoktur

Finansal Destek
Yazar bu ¢alisma icin finansal destek almadigini beyan etmektedir.
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Bu calismada; insan veya hayvan denekler lzerinde deneysel bir uygulama yapilmamis, herhangi bir midahale ya da klinik
arastirma yuritilmemistir. Calismada; insandan anket, mulakat, odak grup calismasi, deney vb. yollarla veri toplanmamis ve
deneysel ya da diger bilimsel amaglarla kullanilmamistir. Kullanilan veriler, ge¢mis yillarda yayinlanan makalelerden, kamuya agik
kaynaklardan tamamen kuramsal gerceve ve literatir taramasina dayal olarak elde edilmistir. Dolayisiyla, calisma Etik Kurul izni
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Analysis of the relationship between screen exposure and aggressive behaviors in 3-6-year-old children

3-6 Yas Arasi Cocuklarda Ekran Maruziyeti ile Agresif Davraniglar Arasindaki iligkinin Analizi
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ABSTRACT

Aim: This research aimed to examine the relationship between daily screen time, device type and media content with aggressive behaviors among
preschool children aged 3-6 years in Turkiye. As children’s exposure to digital media continues to increase, understanding its behavioral
implications has become crucial. However, limited research in Tirkiye has specifically addressed the link between screen use and aggression
during early childhood.

Methods: The research employed a quantitative, parent-report design. Data were collected on children’s daily screen time, device types used, and
types of media content consumed. Aggressive behaviors were assessed using standardized behavioral scales. Correlation and variance analyses
(ANOVA) were conducted to examine the relationships among these variables.

Results: The analyses revealed a statistically significant but weak positive correlation between screen time and aggression (r = .19, p < .001),
suggesting that screen exposure may act as a contributing factor rather than a primary determinant of aggressive behavior. No significant
differences in aggression levels were found based on device type (F (2,460) = .569, p > .05). However, content type emerged as a key variable:
children regularly exposed to entertainment-oriented content exhibit higher aggression scores compared to those who watched educational
programs for similar durations.

Conclusion: This study adds empirical evidence to the limited literature In Tirkiye concerning early childhood media exposure and aggressive
behavior. The findings emphasize the importance of a dual focus on both screen duration and content quality. Interventions should not only aim to
regulate children’s screen time but also support parent and caregivers in guiding children towards age-appropriate and educational media content.
Given that the findings are based on parental reported, they should be interpreted with caution.

Keywords: aggressive behaviors, digital media use, early childhood, media content, preschool children.

oz

Amag: Bu arastirmanin amaci, Tirkiye'de okul éncesi donemdeki (3-6 yas) cocuklarin giinlik ekran siresi, kullandiklar cihaz tiri ve maruz
kaldiklari medya igeridi ile saldirgan davranisg dlzeyleri arasindaki iliskiyi incelemektir. Gliniimizde g¢ocuklarin ekran maruziyetinin artmasi,
davranigsal gelisimleri Gzerindeki olasi etkiler konusunda endiselere yol agmaktadir. Ancak, Turkiye’'deki erken gocukluk déne minde ekran suresi ile
saldirganlik arasindaki iliskiyi ele alan galismalarin azligi, bu arastirmayi alanyazinda énemli kilmaktadir.

Yoéntem: Arastirma, ebeveyn raporlarina dayal nicel bir galisma olarak yUritilmustir. 3-6 yas araligindaki ¢ocuklarin giinlik ekran siresi,
kullandiklari cihaz tir( ve izledikleri medya igerigine iliskin veriler toplanmigtir. Cocuklarin saldirgan davranis dizeyleri uygun olgeklerle
degerlendirilmis, degiskenler arasindaki iliskiler korelasyon ve varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir.

Bulgular: Analiz sonuglari, ekran siiresi ile saldirgan davranis arasinda istatistiksel olarak anlamli fakat zayif bir pozitif korelasyon bulundugunu
gostermistir (r = .19, p < .001). Bu bulgu, ekran siresinin saldirganligin tek basina belirleyicisi olmaktan ziyade, katkida bulunan bir faktér
olabilecegini gostermektedir. Kullanilan cihaz tirtine gore saldirganlk diizeylerinde anlamli fark saptanmamistir (F(2,460) = .569, p > .05). Ancak,
izlenen igerik turt saldirganhk diizeylerini anlaml bicimde etkilemistir. Eglence odakli iceriklere diizenli olarak maruz kalan ¢ocuklarin saldirganlik
puanlari, benzer surelerde egitici igerik izleyen cocuklara gére daha yuksek bulunmustur.

Sonuglar: Bu calisma, Turkiye'deki erken cocukluk déneminde medya kullanimi ve saldirgan davraniglar arasindaki iligkiyi inceleyen sinirli
literatlire katki saglamaktadir. Bulgular, ekran siresiyle birlikte icerik kalitesinin de gocuk davraniglari Uzerinde 6nemli bir rol oynadigini ortaya
koymaktadir. BU nedenle, erken miidahalenin yalnizca erkan suresini kisitlamaya degil, ayni zamanda ebeveynlerin gocuklari yasa uygun iceriklere
yonlendirmelerine destek olmaya odaklanmasi 6éneriimektedir. Elde edilen veriler ebeveyn raporlarina dayandigindan, sonuglarin dikkatli bigimde
yorumlanmasi gerekmektedir.

Anahtar kelimeler: dijital medya kullanimi, erken cocukluk, medya igerigi, okul 6ncesi ¢ocuklar, saldirgan davraniglar

Intoduction

Technological developments have created space for individuals to meet their various needs with tools such as smartphones,
tablets, and computers. The fact that many needs can be met through screens without changing the location and limited physical
activity encourages individuals of all ages to use screen-based technological tools (Gokgen, 2023). Children mostly use the screen
with tools such as smartphones, tablets and computers, which are typically provided by their parents and that families often use
mobile devices to regulate children’s emotions (Celik et al., 2021; Domoff et al., 2019; Yildiz et al., 2022). These findings show that
early screen habits are not shaped only by its duration but also by parents’ motivations for use. The American Academy of
Pediatrics stresses that children between two and five years old should be limited to a maximum of one hour of screen engagement
per day, emphasizing on the importance of choosing high-quality content (Hill et al., 2016). However, current studies indicate that
children in this age range are subjected to longer periods of screen exposure than recommended; for instance, McArthur et al.
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(2022) found that only 35.6% of children follow the guideline, and similar patterns have also been reported in Tirkiye (Koyuncuoglu
& Akaroglu, 2023; Yalgin et al., 2021).

Studies consistently show that increased daily screen time is linked to higher risks of both internalizing problems (e.g., sadness,
anxiety) and externalizing problems (e.g., aggression, behavioral disorders) among young children (Bozkus, 2021; Eirich et al.,
2022; Zink & Belcher, 2020) Likewise, Hasan and Sahib (2025) found that excessive use of smartphones led to various
psychosocial consequences in a study conducted with more than 120 children aged 3-6. In their study, they noted that behavioral
problems including manifestations like aggressive forms of speech and tendencies toward social withdrawal were linked with
screen exposure. In line with these findings, Oztiirk and Yilmaz (2023) found a significant positive linkage between preschool
children's duration of time devoted to playing video games and the levels of their aggression scores. Their results demonstrated
that higher engagement with video games was positively correlated with heightened aggressive behaviors. Additionally, their study
noted a possible inverse relationship between children’s screen usage time and prosocial behaviors. Furthermore, Tezol et al.
(2022) argued that children engaging in more than four hours of daily screen exposure were significantly more prone to exhibit
problems and peer relationship issues. Given the increasing length of children's everyday utilization of digital devices, it is possible
that these negative effects could become more evident over time.

Besides extended screen time, an important factor in research discussions is the type of media material that young children are
regularly exposed to, which plays a crucial role in shaping various behavioral outcomes (Gokge et al., 2021). Algorithm-based
content distribution systems (such as YouTube Kids and TikTok) can unintentionally increase the rate of exposure to themes such
as aggression, competition, or conflict, may expose children to increasingly intense age-inappropriate content, even if the initial
viewing experience begins with well-intentioned content (Barker & Petley, 2020). Within this context, Bandura et al. (1961) believed
that individuals can learn many social behaviors through observation and imitation. His “Bobo Doll” experiment demonstrated that
children tend to imitate aggressive models to which they are exposed to. Complementing this perspective, General Aggression
Model (GAM), originally developed by Anderson & Bushman (2002), posits that individuals' behavioral tendencies, emotional
responses, and cognitive scenarios can be shaped by repeated exposure to violent stimuli. Similarly, the desensitization hypothesis
— one of the foundational frameworks explaining media-related aggressions — repeated exposure to violent images may decrease
children's emotional responsiveness to real-life aggression, increasing the likelihood of aggressive reactions (Carnagey, Anderson,
& Bushman, 2007). Further evidence indicates that, studies (Anderson & Bushman, 2018; Gentile, Coyne, & Walsh, 2010) have
shown that violent media content can increase aggression and hostility. Another study showed an association connecting the
playing of violent video games with children's aggressive or hostile behavior (Bozkus, 2021). Within this context, alongside the
duration of use of digital technologies and media tools, the effect of violent behavior patterns that children are exposed to through
these tools on children's behavior can also be taken into consideration.

However, not all studies have supported this association. For example, Przybylski and Weinstein (2019) carried out a
preregistered large-scale study found no significant association between adolescents’ engagement with violent games and their
aggressive behavior.

In this context, the subject of this study is the relationship between the amount of time children dedicate to being in front of the
screens together with the type. The current study explores how both the duration of screen exposure and the type of media content
consumed relate to aggressive behaviors among preschool children within the 3—-6-year age group. Specifically, the study aims to
determine whether screen duration and media content type influence aggression levels. Thus, the guiding research questions can
be stated as follows:

1) Is there evidence of a statistically meaningful association between the average daily screen exposure of children within the

3—-6-year age group and their levels of aggressive behavior?

2) Do aggression levels among children aged 3 to 6 vary based on the categories of media content to which they are

exposed to?

3) Do aggression levels among children aged 3 to 6 differ depending on the type of digital device or media platform they use?

Method

Research Design

This study uses a quantitative survey design to examine how screen exposure relates to aggressive behavior in children aged 3
to 6. Rather than relying on interpretations or subjective opinions, this method involves collecting measurable data and analyzing it
in a structured way. The aim is to uncover patterns that reflect the current situation and produce findings that can be tested and
confirmed in other groups, making the results more dependable and meaningful (Burns&Grove,1993). In this context, the research
process was carried out in a planned manner to enhance the trustworthiness and accuracy of the collected data, and scientific
methods were systematically applied during the stages of gathering data, processing, and conducting analysis. Within the scope of
this research, the relationship between the aggression levels of children aged 3-6 and various variables was examined. The study
also evaluated how the duration of time children spent engaging with screens as well as the different categories of content they
watched (educational programs, cartoons, etc.) affected their tendency towards aggressive behavior. In the line with this design,
the survey method was used to investigate if a statistically meaningful association existed among two or more variables. For this
purpose, the survey form prepared for the children's parents included questions about the children's daily screen usage times,
screen type, and the type of content they watched. Correlation analyses were conducted on the dataset utilized within the research
to identify and clarify the association among the variables. Variables such as demographic characteristics were also taken into
account in the interpretation of the findings. In this way, the objective was to uncover the connection between the screen exposure
of children and their levels of aggressive behavior in a more accurate and objective manner. The variables are discussed in detail in
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the following sections, and the methodological design, the instruments of data gathering, and analytical stages are explained in a
comprehensive manner.

Participants

Since young children are not developmentally able to self-report reliably, the data were collected indirectly through parent-
reported measures. Parents (mothers and fathers) who had at least one child in the specified age range were invited to participate
by completing an online questionnaire on behalf of their child. Using a convenience sampling strategy, an online survey was
distributed via digital platforms to reach a broad audience. A total of 679 responses were received, of which 463 satisfied the
predefined eligibility requirements and were subsequently incorporated into the final analysis. The qualified respondent consisted of
parents of children within the target age range who regularly used screen-based devices and whose survey responses were
complete and consistent. Thus, the final sample were 463 children aged 3 to 6 years. The participant group consisted of both girls
and boys, with 40.6% identified as girls and 59.4% as boys, reflecting a demograpbhically diverse sample. Among the participants, a
considerable majority identified themselves as the mother of the child (n = 449, 97%), while only a small proportion reported being
the father (n = 14, 3%). This shows that the study sample primarily consisted of mothers. The educational levels of participating
parents varied. A small proportion had only completed elementary school (n = 3, .6%) or middle school (n = 5, 1.1%). A larger
group had a high school diploma (n = 71, 15.3%) or had graduated from a vocational school (n = 45, 9.7%). The majority of
participants held an undergraduate degree at the bachelor’s level (n = 263, 56.8%), while a subsequent portion possessed a
master's qualification (n = 58, 12.5%) and a smaller group with a doctoral degree (n = 18, 3.9%). This distribution indicates that
most parents in the sample had a high level of education, particularly at least a bachelor's qualification or above. Participants were
almost equally divided in terms of employment status. Approximately half of the parents reported that they were currently employed
(n =229, 49.5%), while the other half stated that they were not working at the time of the study (n = 243, 50.5%). The demographic
characteristics of the participants are presented in Table 1.

Table 1. Demographic of participants

Demographic Variable Categories n %
Child’s Gender Girls 188 40.6
Boy 275 59.4
Parent Mother 449 97
Father 14 3
Parent’s Education Level Elementary school 3 .6
Middle School 5 1.1
High school 7 15.3
Vocational school 45 9.7
Bachelor’s degree 263 56.8
Master’s degree 58 12.5
Doctoral degree 18 3.9
Parent’s Employment Status Employed 229 49.5
Unemployed 234 50.5
Total 463 100

Data collection tools

Demographic Information Form: Demographic Information Form was prepared by the researchers to obtain personal details
concerning the participating parents as well as their children. Within the survey form, participating parents were requested to supply
personal information about their respective relation to their children (mother or father), their age, educational status, employment
status, and information about the age and gender of their children.

Screen Time Information Form: Screen Time Information Form was designed by the researchers to gather detailed information
about children's screen use habits. The form included questions about the average daily screen time, the types of screen-based
devices used (e.g., television, tablet, smartphone, computer, game console), and the nature of the content consumed. Content
categories were classified as educational (e.g., learning apps, instructional videos), entertainment (e.g., games, cartoons, general
videos), social media, and video calls. Additionally, the screen types were asked to indicate which type of screen children used
most frequently, choosing among television, smartphone or computer. Participants were allowed to select multiple options where
applicable, ensuring flexibility in reporting and capturing diverse usage patterns.

Social Competence and Behavior Evaluation-30 Scale (SCBE-30)-Anger Aggression Subscale: The Social Competence and
Behavior Evaluation Scale — Short Form (SCBE-30) was originally created by LaFreniere and Dumas (1996) and later adapted into
Turkish by Corapgi, Aksan, Arslan-Yalgin, and Yagmurlu (2010). This instrument is designed to assess the emotional as well as the
behavioral characteristics of preschool children aged 3 to 6 and consists of 30 items rated on a 6-point Likert scale. It includes three
main subscales: Social Competence, Anger-Aggression, and Anxiety-Withdrawal. The Social Competence subscale evaluates
positive interpersonal skills such as cooperation and constructive conflict resolution. The Anger-Aggression subscale measures
externalizing behaviors including defiance, impulsivity, and aggression toward peers or adults. The Anxiety-Withdrawal subscale
captures internalizing symptoms including indicators such as sadness, shyness, as well as emotional withdrawal. The scale can be
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completed by either teachers or parents who are familiar with the child's behavior. In the current research, only the specific Anger-
Aggression subscale was utilized to assess levels of aggressive behavior. In the Turkish adaptation of the SCBE-30, the internal
consistency of the Anger-Aggression subscale was high (Cronbach’s a = .87). For the aim of this research, the internal consistency
coefficient was computed to be a = .83, signifying a substantial level of reliability. Higher scores on the Anger-Aggression subscale
indicate more frequent and intense aggressive behaviors, whereas lower scores reflect fewer externalizing behavior problems.

Data collection

Data were collected online using a structured digital questionnaire completed by volunteer parents of children aged 3 to 6. To
ensure broad reach and maximize participant diversity, the survey link was distributed, via several channels, among social media
platforms (e.g., WhatsApp, Instagram, Facebook Groups), as well as in collaboration with early childhood institutions such as
nurseries, preschools and kindergartens. This approach aimed to include families from varied socio-economic and demographic
backgrounds and contributed to a heterogeneous and more representative sample of the target population. On the first page of the
questionnaire, the objective of the study, the scope of use of the information to be collected, the principles of confidentiality and
voluntariness were clearly stated, and a detailed informed consent form was provided. Participants read the explanations in this
form, ticked the box indicating their consent to participate in the research, and were then directed to the survey questions. This
process demonstrates that the research was conducted transparently in accordance with ethical principles and that participants'
rights were protected. All responses to the survey were anonymized using a numerical coding method, and at no stage were
participants' names, addresses, telephone numbers or similar personal identification information collected. This practice guarantees
that the information shared is processed with absolute confidentiality and is applied as a fundamental ethical obligation to protect
the privacy of participants. Participation in the study is completely on a voluntary basis. Participants have the option to discontinue
the survey or terminate their participation at any stage of the data collection process without giving a reason and without
encountering any negative consequences. Due to the scope and method of the study, no physical or psychological risks are
anticipated for participants, and potential negative consequences have been minimized through prior assessment. To obtain
enough responses and to allow participants to complete the survey at a time that was that was most suitable for their schedule, the
data collection process continued for a total period of one month. During this period, reminders were sent when necessary, and
additional information was provided to facilitate parents' responses.

Data Analysis

IBM SPSS Statistics 25.0 software was used in the analysis of the data. Before performing the core statistical analyses, the
dataset was scanned for potential data entry errors, outliers, and missing values to ensure the integrity and accuracy of the
findings. Kurtosis and skewness values for the aggression varied between -1 and +1 for all variables. This implies a normal
distribution for the variable. A Pearson correlation analysis was performed to investigate the relationship between children's
average daily screen time and their levels of aggressive behavior. Additionally, a one-way analysis of variance (ANOVA) was
performed to identify whether aggression scores differed significantly based on the type of screen content children were most
frequently exposed to. This allowed for comparisons among groups categorized by content type, including educational,
entertainment, and video chat media. A one-way analysis of variance (ANOVA) was performed to assess if the levels of aggression
scores differ based on the type of device that the children use.

Findings
Relationship Between Daily Screen Time and Aggressive Behavior

In the direction with the primary objective of the research, the relationship between children's daily screen time and their scores
on the anger-aggression scale was examined using Pearson correlation analysis.

Table 2. Screen Time Correlational Analysis

n=463 Daily Screen Time (in minutes)
Aggression 0.194*
*p <.001

The analyses revealed a significant and positive association linking screen time with aggression levels (r=.19). This result
indicates that as children devote increased amounts of time in front of digital screens, their levels of anger and aggression increase.

Aggression levels and the Type of Media Content

To evaluate the effect of screen content types on aggression levels, One-Way ANOVA was conducted. Table 3 shows the
results of the analysis.

Table 3. One-Way ANOVA Results for Aggression by Most Frequently Used Content Type

Measure Entertainment (n=420) Educational (n=28) Video chats (n=15) F (460)
. M SD M SD M SD
Aggression
22.71 5.32 17.79 4.82 20.73 5.65 12.07*
*p <.001

Note. M = Mean; SD = Standard Deviation.

The analysis showed that the media content that children consume most often has a statistically significant impact on their
aggression scores, F(2, 460) = 12.073, p < .001. To further identify specific group differences following the one-way ANOVA, post
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hoc comparisons were conducted using the LSD. The results showed that young children with greater exposure to entertainment
contents exhibited markedly higher aggression scores (M = 22.71, SD = 5.31, n = 420) than children who watched educational
content (M = 17.78, SD = 4.81, n = 28). Children who most frequently engaged in video chats had a mean aggression score of
20.73 (SD = 5.65, n = 15), which is falling between the other two groups. The findings reveal that it is not merely the duration of
children’s engagement with screens, but equally the nature of the content they consume, is significantly contributing to aggressive
behavior.

Aggression Levels and the Type of Digital Device or Media Platform
To evaluate whether the type of digital device children most frequently use is associated with their aggression levels, a One-
Way ANOVA was conducted. Table 4 shows the results of this analysis.

Table 4. One-Way ANOVA Results for Aggression by Most Frequently Used Digital Device

Measure Television (n=287) Smartphones (n=166) Computer (n=10) F (460)
M SD M SD M SD

Aggression
22.15 5.35 22.71 5.67 22 2.44 0.569

Note. M = Mean; SD = Standard Deviation.

The aggression scores were compared across three groups based on device type: television (n=287), smartphones (n=166),
and computers (n=10). The result showed that no statistically significant variations were observed among the different device
groups.

Despite the non-significant result, the mean aggression score (M=22.71, SD=5.57) was the highest for children who used
primarily smartphones. This was followed by television users (M=22.15, SD=5.35), and computer users (M=22.00, SD=2.44).
These differences, however, did not reach statistically significant, indicating that the type of digital device alone may not be a
meaningful factor affecting children’s aggressive behaviors.

Discussions

The findings of the present study show that increased daily screen engagement among young children (aged 3-6) is linked to
and correlated with increased levels of anger and aggressive behavior. The findings support the potential link between screen time
and aggression and are consistent with previous research on this topic. Consistency is observed with the results obtained from the
study by Tamana et al. (2019), which analyzed data from the Canadian Child cohort. Tamana et al. (2019) found that preschoolers
engaging with screens for periods exceeding two hours daily were observed to be at an increased likelihood to exhibit externalizing
behaviors and attention problems. Although the study did not establish a direct connection observed between the duration of
screen exposure and aggression, it clearly highlighted the detrimental consequences associated with digital screen exposure upon
behavioral growth and maturation during an early childhood period of development. These findings confirm broader concerns about
the effects of screen time on child development. Consistent with these findings, Bozkus's (2021) review of previous research
suggests that violent video games can intensify aggressive thoughts, feelings, and behaviors, and that this effect can strengthen
aggressive tendencies over time. Bozkus's findings suggest that the nature of media content can be a decisive factor in children's
behavioral development. In this context, it is understood that not only the duration of children’s engagement with digital screens, as
well as the specific nature of the content exposed to plays an important role in aggression levels. A more recent study supporting
these findings was conducted by Vasconcellos et al. (2025). This extensive meta-analytic review, which included a total of 117 long
term investigations covering approximately 292,000 participants in childhood, revealed a two-way association linking the utilization
of digital screens alongside psychosocial problems, including aggression. The study emphasizes that screen exposure not only
predicts behavioral difficulties but is also influenced by them. This suggests that screen use creates a multi-layered and reciprocal
effect mechanism on children.

Another important finding of the research is that, beyond screen time, the type of media content consumed by children is a
critical factor in determining their levels of aggression. It was found that children who watched more violent or entertainment-
focused programs had significantly higher aggression scores than children who watched primarily educational programs. This
finding also coincides with the General Aggression Model developed by Anderson and Bushman (2018). According to this model, a
child's individual characteristics and environmental factors such as exposure to violent content interact to affect the child's internal
state. This interaction facilitates the emergence of aggressive behaviors by strengthening the aggressive mindset over time,
increasing emotional arousal and decreasing the level of empathy. Empirical data also support this interpretation. The study of
Gentile et al. (2017) shows that children's repeated exposure to violent video games and television programs not only triggers
immediate aggressive reactions, but also reinforces aggressive cognitive scenarios, leading to more automatic aggressive
behaviors. This indicates that aggression tendencies may become internalized and become permanent over time. Similarly, a meta-
analysis conducted by Bender et al. (2018) found that prolonged exposure to violent media reduces empathy and promotes
emotional depersonalization. This explains an important psychosocial mechanism contributing to the normalization of aggression.
Likewise, Thomas, Marykutty, and Vijayakumar (2025) suggest that media-induced stress may increase emotional arousal and
trigger aggressive responses in children by affecting the neuroimmune system. Akhmedova (2025) found that digital stress
associated with screen exposure contributes to social withdrawal, anger, and externalizing behavior patterns in children. In the
Turkish context, Ozyurt et al. (2018) found that preschool children who regularly watch violent television programs not only exhibit
more aggression but also show an increase in impulsivity and a decrease in prosocial behaviors. This highlights the wide-ranging
effects of violent content on children's emotional and social development.
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Consistent with the findings of Zink and Belcher (2020), our results also suggest that screen use in preschool years may be
linked to socio-emotional difficulties, including problems in emotional regulation and peer relationships. Supporting this relationship,
Moreno et al. (2022) demonstrated that screen exposure reduces empathy and increases aggressive behavior in a cross-cultural
sample. Furthermore, Zhao et al. (2023) emphasize that screen time can indirectly increase aggressive responses by disrupting
sleep patterns. In a similar vein, Hasan and Sahib (2025) highlighted that among more than 120 young children who use
smartphones excessively exhibit violent speech patterns and social withdrawal. Although our study focused specifically on
aggression, these findings together indicate that screen exposure may contribute to a broader spectrum of psychosocial difficulties
in early childhood. On the other side, there was no significant difference in aggression levels based on the most frequently used
device type, such as television, smartphone, or computer. A possible explanation for this situation is that it is possible to access
similar content from all devices today. Therefore, the quality and duration of the content consumed becomes a more determining
factor than the device itself. This finding is in line with the results obtained by Vasconcellos et al. (2025), who reported that the link
between screen time and socioemotional difficulties was independent of the device used. In line with this, Tamana et al. (2019)
found that the duration and content of media exposure are more influential on the developmental outcomes of children than the
type of technological platform.

When evaluating these results, the role of the parents should also be taken into consideration. Previous studies (e.g., Domoff et
al., 2019) show that children’s screen exposure is often shaped by parents’ choices and strategies. For instance, using mobile
devise to calm children or manage daily routines. In this regard, the negative outcomes associated with excessive or inappropriate
screen use may not only stem from the quantity and type of content. But also, from how parents mediate and regulate their
children’s access.

Limitations

The present research outlines several limitations that ought to be considered while interpreting the results. First, the reliance on
parental self-reporting introduces potential measurement concerns, as caregivers may inadvertently misremember usage patterns
or provide responses socially desirable responses regarding their children’s behaviors and screen time. Additionally, the
demographic composition of participants also presents notable constraints on the study’s broader applicability of the findings. The
participants predominantly consisted of mothers with higher levels of education, which may limit the generalizability of the results
across different family structures and socioeconomic backgrounds. This imbalance restricts our understanding of how media-
behavior relationships might manifest among other family members. Second, the study’s cross-sectional approach, while
undeniably valuable for identifying correlational patterns and establishing initial associations between variables, inherently limits our
capacity to cultivate a thorough and well-rounded comprehension of the complex, dynamic relationship linking screen exposure and
behavioral development over time. Finally, the categorization of media content represents an additional limitation. Grouping all
entertainment media together under a single category may overlook distinctions relevant for developmental outcomes, and the
current approach does not differentiate between passive viewing and interactive engagement. These different modes of interaction
could potential have varying effects on behavioral patterns, though more research would be needed to establish the nature of such
differences. Moreover, the cultural specificity also raises important questions about cross-cultural validity, particularly given the
substantial variation in media landscape, parenting practices, and cultural attitudes toward childhood behavior across different
societies.

Conclusion

This study analyzed the association between daily use of screen, the type of device used, and media content with aggressive
behavior among children within the 3—6-year age range. The findings indicate a statistically noteworthy but weak positive-oriented
correlation connecting the duration of screen exposure and aggression levels. This indicates that although the association is
relatively weak, a rise in screen use appears to be associated with higher levels of aggressive behavior. The study also revealed
that the media content type children are exposed assumes a critical role in shaping children’s behavior. Children who often watched
entertainment-oriented content showed higher levels of aggression scores in contrast to peers who watched educational programs
for a similar amount of time. This shows that both how much time children spend on screens and what they watch are important.
Entertainment media, which often includes violence, competitive themes, physical or verbal conflict can increase aggressive
behaviors, while educational content can support social, emotional, and cognitive development. The type of device children use
does not appear to affect their aggressive behavior scores.

Recommendations

Drawing upon the results obtained in this research, it is advised that parents and caregivers adopt a dual approach by limiting
the duration of children’s engagement with screens and closely monitoring the nature of media content they consume. Instead of
focusing only on reducing screen exposure, efforts should be directed toward encouraging age appropriate, educational, and
prosocial content that supports children’s emotional, cognitive and social development. To support this, parents and caregivers
must practice conscious digital parenting. Rather than using screen as a passive form of entertainment, parents should enrich
children’s experience by co-viewing content, asking reflective questions during and after viewing, and discussing the messages
being conveyed. Establishing screen-free routines, setting consistent time limits, and modelling balances screen use themselves
are practical strategies that can significantly enhance children’s relationship with the digital media. Educational institutions and
healthcare professionals should also provide guidance and practical tools to help families manage screen use effectively. In this
context, teachers should be systematically trained by schools to better grasp and evaluate the consequences of prolonged screen
exposure together with unsuitable or non-age-inappropriate content on young leaners’ social development. Professional
development seminars or in-service training programs can provide teachers with up-to-date information and strategies to guide both
their students and parents. In addition, schools can play an active role in raising parents’ awareness by involving teachers in
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communication efforts — such as organizing parent workshops, seminars or sharing curated educational content through letters or
meetings. Teachers can also directly contribute by educating students about healthy screen habits in age-appropriate ways. For
example, using classrooms discussions, stories, or visual tools to explain the difference between beneficial and harmful media can
empower even young children to make mindful choices.

Finally, policymakers should consider creating guidelines and public awareness campaigns that emphasize the importance of
content quality, not just screen time duration. These efforts should go beyond general recommendations and offer actionable
strategies that can be implemented at local, regional, and national levels. For instance, public service campaigns through television,
social media and schools could highlight why content quality matters, helping caregivers make better-informed decisions.
Policymakers should also fund more research and pilot programs that evaluate the influence and consequences of different forms
of digital media content upon the behavior and overall well-being of children. In disadvantaged communities, policies should aim to
ensure equitable access to high-quality, non-violent educational content through public libraries, community centers, and
subsidized digital platforms.

In light with these recommendations, future research should explore how various types of media content impact within the
broader domains of child development, including aspects like emotional regulation as well as social skills, using long-term studies
to better understand the lasting effects. Researchers should also pay closer attention to the qualitative aspects of children’s media
experiences, such as narrative style, character modelling, and behavioral patterns. Mixed-method approaches can offer a deeper
understanding. These methodologies demonstrate a significant capability in capturing the nuanced dynamics of children's
engagements with media, resulting in more sophisticated and contextually applicable insights regarding the ways in which digital
media experiences shape developmental pathways.
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OZET

Amag: Bu arastirmanin amaci, Avrupa Birligi ve Turkiye Cumhuriyeti tarafindan finanse edilen, Milli Egitim Bakanlidi ile UNICEF'’in teknik
destegiyle yduritilen “Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigimin Arttirllmasi Projesi” kapsaminda okul éncesi egitimde kullaniimak izere okul
oncesi egitim kurumlarina dagitilan 36 resimli éykdi kitabinda yer alan evrensel degerleri incelemektir.

Yontem: Arastirmada, Milli Egitim Bakanhgi ile UNICEF is birligi kapsaminda okul 6ncesi kurumlara dagitilan 36 resimli dyki kitabi, nitel arastirma
desenlerinden dokiiman incelemesi yontemi kullanilarak analiz edilmistir.

Bulgular: Arastirma bulgularina goére kitaplarda en fazla yer verilen degerler dayanismalyardimlasma, sevgi ve c¢aliskanlk olarak belirlenmistir.
Buna karsin, adalet, esitlik, barig, insan haklari ve tevazu gibi evrensel nitelikteki bazi degerlere ise oldukga sinirli bigimde yer verildigi gorilmustur.
Ayrica kitaplarda yayinevi ve yazar adi gibi bibliyografik bilgilerin eksik oldugu tespit edilmistir.

Sonuglar: Sonug olarak, resimli 6yku kitaplarinin evrensel degerleri gocuklara kazandirmada 6nemli bir ara¢ oldugu; ancak deger gesitliliginin
yeterince dengeli olmadidi goérilmustir. Arastirma, cocuk kitaplarinda deger aktariminin daha kapsayici ve dengeli olmasi gerektigini
vurgulamaktadir.

Anahtar kelimeler: Evrensel dederler, kitap incelemesi, okul éncesi dénem, resimli dyku kitabi

ABSTRACT

Aim: This study aims to examine the universal values included in 36 illustrated storybooks distributed to preschool education institutions within the
scope of the project "Enhancing the Quality and Access to Early Childhood Education," which is financed by the European Union and the Republic
of Turkiye and implemented with the technical support of the Ministry of National Education and UNICEF.

Methods: In this research, 36 illustrated storybooks distributed to preschool institutions through a collaboration between the Ministry of National
Education and UNICEF were analyzed using the document analysis method, a qualitative research design.

Results: According to the study's findings, the most frequently emphasized values in the books are solidarity/helpfulness, love, and diligence. In
contrast, specific universal values such as justice, equality, peace, human rights, and humility are represented only to a limited extent. Additionally,
it was noted that bibliographic information, including the publisher's name and the author's name, is missing in several books.

Conclusion: In conclusion, illustrated storybooks are found to be significant tools for imparting universal values to children; however, the diversity
of values presented is not sufficiently balanced. The study highlights the need for a more inclusive and balanced approach to value transmission in
children's literature.

Keywords: Universal values, book review, pre-school period, picture storybook

Giris

Farkl ideolojik yaklagimlar dogrultusunda kurgulanan ve ¢ocugun kimlik olusum surecinde karsilastigi ilk kiltiirel ¢ercevelerden
birini olusturan resimli 6yki kitaplari, gocuklarin diistinsel yonelimlerini ve diinyayi algilama bigimlerini sekillendiren énemli araclar
olarak degerlendiriimektedir (Eslen-Ziya & Erhart, 2013). Cocuklarin gelisimsel ihtiyaglari dogrultusunda tasarlanmis bu kitaplar,
kismen ya da tamamen resimlerden olusan, s6zciiklerle gorsellerin 6zel bir uyum iginde bir araya getirildigi eserlerdir (D6l, 1999).
Anlatimi guclu kilan bu yapisal butinlik, ¢cocuklarin dikkatini cekmekte ve 6grenme sirecine katilimini kolaylastirmaktadir. Zira
arastirmalar, estetik agidan 6zenle hazirlanmis gorsellerin gocuklarin dikkatini gekerek yaratici distinme becerilerini destekledigini
ortaya koymaktadir (Kasiyun, 2015; Latifa vd., 2023; Tarigan, 2018; Utami & Warmansyah, 2019). Nitekim gorsel 6gelerle
desteklenen resimli kitaplarin ¢ocuklarin hayal glicinu harekete gegirdigi (Tezel vd., 2019), bilissel becerilerini gelistirdigi (Ceran,
2019), dil gelisimini destekleyerek 6grenme sirecini kolaylastirdigi (Isbell vd., 2004) ve yaratici distinmeyi tesvik ederek 6grenme
ortamlarini zenginlestirdigi (Nicolopoulou, 2010) belirtiimektedir. Bu baglamda resimli éyku kitaplari, gocuklarin gelisimine ¢ok yonlu
katki saglamakla birlikte toplumsal degerlerin erken yasta kazandiriimasinda da islevsel bir egitim araci olarak 6nemli bir rol
Ustlenmektedir (Tulk, 2005; llogho, 2015; The National Association for the Education of Young Children, 2004; Utomo, 2018).
Resimli 6yku kitaplari, gcocuklara deger aktarimini mumkin kilan dogrudan, etkili ve anlam yukli mesajlar iletebilen gucli iletisim
araglar olarak dne ¢ikmaktadir (llogho, 2015). Bu tir kitaplar, cocuklarin etik ve toplumsal degerlerle ilk kez karsilastiklari temel
materyallerden biri olma niteligi tagsimakta ve degerlerin erken yasta i¢sellestiriimesine olanak tanimaktadir (Durmaz & Yorulmaz,
2022). Erken yasta gerceklesen bu igsellestirme sureci, ¢ocuklarin karakter gelisimini destekleyen degerlerin etkili bicimde
aktariimasini saglamaktadir. Bu baglamda resimli kitaplar, cocuklarin kisilik gelisiminde yoOnlendirici ve belirleyici bir islev
Ustlenmektedir (Korikgu vd., 2016). Bu islevin niteligini ve kapsamini daha iyi anlamlandirabilmek icin, dncelikle deger kavraminin
kuramsal temellerine deginmek gerekir.

Genel olarak bir bireyin ya da toplulugun ideal olarak benimsedidi var olma ya da davranma bigimi olarak tanimlanan deger
(Dogan, 2016), bireylerin eylemlerini motive eden; inang, tutum ve davraniglara yon veren; kiltirel olarak onaylanmis ve
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igsellestiriimis, gorece soyut ve genellestiriimis davranis ilkelerini icermektedir (Jaspers, 2016; Kaymakcan & Meydan, 2014). Bir
baska ifadeyle degerler, bireyin yasamini bigimlendiren, davraniglarini yonlendiren; hangi eylemlerin iyi, dogru ya da tercih edilebilir
olduguna karar vermesinde temel dl¢iit saglayan ilke ve inanglar bitiiniidir (Rokeach, 1979; Halstead & Taylor, 2000). Toplumun
Uyeleri tarafindan ortaklasa paylasilan ve bireyin sosyallesme siireciyle edindidi bu degerler, sosyolojik agidan ulusal, toplumsal ve
evrensel dizeyde siniflandiriimaktadir (Dogan, 2016).

insanhgin tarihsel birikimi ve ortak tecriibeleri neticesinde sekillenmis evrensel degerler (Birkdk, 2019), bireylerin ulusal, etnik,
kiltarel, dini ya da sosyal aidiyetlerinden bagimsiz olarak genis bir insan toplulugu tarafindan kabul géren ahlaki ve estetik norm ve
ilkeler butliniidir (Komarov, 2013). Aydinlanma dislincesiyle ivme kazanan tarihsel siiregte, bilim, sanat, 6zgtirlik, esitlik ve adalet
gibi kavramlar, Fransiz Devrimi'ne kadar uzanan toplumsal déntsim surecinin temel degerleri olarak ortaya ¢ikmis ve evrensel
nitelik kazanmgtir. Bu degerleri temel alan modern toplumlar, toplumsal yapida birey merkezli 6zgurlik¢t, demokratik ve liberal bir
dizen inga etmiglerdir; bu degerlerin butincul bigcimde varligi ise s6z konusu yapinin iglevselligi ve surdurulebilirligi agisindan
hayati bir rol oynamaktadir (Birkdk, 2019). Bununla birlikte evrensel dederler tim insanlik adina ortak ilkeler olarak tanimlansa da
bu degerlerin toplumsal yasamdaki yansimalari, her toplumun kendi tarihsel, kiltlirel ve siyasal tercihleri dogrultusunda farkhhk
gostermektedir (Kilby, 1993). Dolayisiyla toplumlar, bu tercihler araciligiyla ya evrensel degerlerin belirledidi kiresel diizene
entegre olmay! ya da bu degerlerin digsinda konumlanmayi se¢gmektedir (Dogan, 2016). Nitekim Turkiye de gesitli uluslararasi
kuruluslara Uyeligiyle evrensel degerlerin korunmasina yonelik kiiresel ¢gabalara katki sunan Ulkeler arasinda yer almaktadir.
Kuskusuz evrensel dederler yalnizca tarihsel ve siyasal dontstmlerle sekillenen buyuk anlatilarin Grini degildir. Ayrica cografi ve
klltarel sinirlamalardan bagdimsiz bigimde her saglikli ve yetiskin bireyin benimsedigi etik ilkeleri de kapsamaktadir (Kog, 2007).
Heenan’a (2007) goére, evrensel degerler sekiz temel yapi tagina dayanmaktadir. S6z konusu temel degerler; duristlik ve dogruluk,
nezaket, baskalarinin farkinda olma, sefkat, uyma/itaat, sorumluluk, saygi ve gorev olarak siralanmaktadir. Bu degerler, bireyin
kisiliginin olusumuna katki saglayarak birey ve toplum igin yararli davranislarin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlamaktadir. Bu
baglamda az 6nce ifade edilen evrensel degerlerin yani sira iyilik, cesaret, adalet, sadakat, azim, merhamet ve nezaket gibi
toplumsal yasami diizenleyen bu etik ilkeler, tim insanlik igin gecerli ortak degerler olarak kabul edilmektedir (akt. Titus, 1994).
Nitekim Onceki arastirmalar, bu tur degerlerin belirli kiltirlere ait olmaktan ¢ok, insanlik tarihinin ortak deneyimlerinden suzilen,
bitin toplumlarda énem atfedilen normatif ilkeler oldugunu ortaya koymustur (Cintas, 2009; Firat & Mocan, 2014; Giler & Polat,
2021; Guney, 2021; Kog, 2007; Somuncu, 2008; Tung, 2024).

Bu baglamda, evrensel degerlerin hem yetiskinlerin etik ydnelimlerini hem de ¢ocukluk déneminden itibaren bicimlenen deger
dinyasini yapilandirdiyi dikkate alindiginda, bu degerlerin erken yaslarda kazandiriimasi egitsel bir zorunluluk olarak
degerlendiriimektedir.

Erken Gocukluk Dénemi ve Evrensel Degerlerin Aktarimi

Cocukluk doénemi, bireyin iginde bulundugu toplumun degerler sistemini 6drenmeye basladigi ve toplumsal yasama uyum
saglayabilmesi icin gerekli olan davranis ve aliskanlklari gelistirdigi kritik bir gelisim evresidir (Ko¢ & Akdogan, 2018). Bu siiregte,
cocuklara toplumsal ve kiltirel degerlerin kazandiriimasi egitim yoluyla gerceklesmekte; ¢zellikle erken ¢ocukluk déneminde
planlanan pedagoijik etkinlikler, bu islevi yerine getiren temel araclar olarak kabul edilmektedir (inan, 2016; Uyanik Balat, 2011).
Bennett ve arkadaslari (1999), evrensel deg@erlerin ¢ocuklara kazandiriimasi surecinde ebeveynlerin ve egitimcilerin dikkat etmesi
gereken temel noktalari gesitli basliklar altinda toplamaktadir. Ilk olarak, model olma ilkesine vurgu yapilarak gocuklarin,
yetigkinlerin olumlu davranislarini gézlemleyerek igsellestirdikleri belirtiimektedir. Ikinci olarak, yiiksek beklentiler gocuklar igin
motive edici bir unsur olarak tanimlanmakta; ebeveynlerin beklentilerinin ¢cocuklarda gurur ve mutluluk duygusu olusturdugu ifade
edilmektedir. Uglincli olarak, akla uygun kurallarin varligina dikkat ¢ekilmektedir. Cocuklarin yasamda kargilasacaklari sinirlari
taniyabilmeleri ve bu sinirlarla nasil basa g¢ikacaklarini 6grenebilmesi igin kurallarin agik ve tutarh bicimde sunulmasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Dérdinci olarak, gérgl kurallari olarak adlandirilan sosyal davranig normlarinin 6gretimi Gzerinde durulmakta;
cocuklarin bu kurallari 6grenme strecinin olduk¢a karmasik oldugu ve yalnizca aile icinde kazandiriimasinin yetersiz kalabilecegi
belirtiimektedir. Besinci olarak, ortak degerlere yonelik uygulamalarin ginlik yasamin bir parcasi haline getiriimesi gerektigi ifade
edilmektedir. Cocuklarla dogru ve yanls Uzerine yapilacak konusmalarin, dogrudan nasihat verme bigiminde degil; degerlerin
toplumsal yasamda nasil isledigini ve neden 6nemli oldugunu acgiklamaya yonelik diyaloglar araciliiyla yiritilmesi gerektigi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda hem aile igcinde hem de okul ortaminda uygulanabilecek bu tir pedagojik yaklagimlar, evrensel
degerlerin gocuklara kiicuk yaslardan itibaren kazandirilmasi strecinde belirleyici bir rol oynamaktadir.

Evrensel degerlerin gelecek nesillere aktarimi, cocuklarin bu degerlerle erken yaslarda karsilasmasi ve bu degerleri yapilandiriimis
egitim sirecleri araciligiyla i¢csellestirmesiyle mimkindur. Kiresellesen diinyada, toplumsal barisin, adaletin ve uyumlu bir ortak
yasamin surdurulebilirligi; kiltirlerarasi anlayisi destekleyen saygi, hosgori, diristlik, sorumluluk ve is birligi gibi temel insani
degerlerin erken ¢ocukluk doneminden itibaren bireylere kazandiriimasina baghdir. Bu degerler, cocuklarin farkl kultirel gegmise
sahip bireylerle empati temelli ve yapici iliskiler kurmalarini kolaylastirirken, ayni zamanda elestirel disiinme, problem ¢ézme ve
sosyal farkindalik gibi Ust diizey bilissel ve sosyal becerilerin gelisimini desteklemektedir. Dirustlik, adalet, empati ve sorumluluk
gibi etik temelli degerler, bireyin dogru-yanlis ayrimini yapabilmesine olanak saglayarak etik muhakeme becerilerinin gelisimine
katki sunmaktadir (Lickona, 1991). Bu sureg, ¢ocuklarin vicdani kararlar alabilen, ahlaki yoni gelismis bireyler olarak topluma
katihmini kolaylagtirmaktadir. Ayni zamanda degerlerin icsellestiriimesi, cocuklarda aidiyet duygusunu pekistirerek onlari toplumsal
yasamin etkin ve bilingli bir 6znesi haline getirmektedir. Saygi, adalet ve hosgoru gibi ilkeler, demokratik ve kapsayici bir toplumsal
yapinin temel taglarini olusturmaktadir. Bu nedenle evrensel degerlere dayal bir egitim anlayisi, cocuklarda demokratik vatandaslik
bilincinin gelismesinde belirleyici olabilmektedir (UNESCO, 2015).

Bununla birlikte, gocuklara farkh kdltir ve kimliklere karsi anlayis ve saygi gelistirme firsati sunan bu deger temelli yaklasim, ¢ok
kaltarll toplumlarda hosgoru kiltirinin yerlesmesine ve baris iginde bir arada yasama kiltirinin gliglenmesine hizmet etmektedir
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(Banks, 2006). Nitekim bu tir degerlerle yetisen bireyler, toplumsal olaylara ve bireysel durumlara karsi daha duyarl, distinsel
temelli tepkiler veren ve etik sorumluluk bilinciyle hareket eden kisiler haline gelmektedir (Noddings, 2002). Ayrica paylasma,
yardimlasma ve is birligi gibi degerler, cocuklarin akran iligskilerinde daha olumlu etkilesimler kurmalarini saglamakta; Ustelik akran
zorbali@i gibi olumsuz sosyal durumlara karsi da direng gelistirmelerine yardimci olmaktadir (Elias vd., 1997).

Evrensel degerler ayni zamanda gocuklarin kiresel sorunlara karsi farkindalik gelistirmelerinde de etkili olmaktadir. Baris, insan
haklari ve gevresel duyarllik gibi sirdurllebilir kalkinma hedefleriyle ortisen evrensel de@erlerin erken gocukluk déneminden
itbaren kazandiriimasi, yasanabilir bir diinya igin sorumluluk bilinci olusturmaktadir (United Nations, 2015). Cocuklarin esitsizlik,
cevresel surdurdlebilirlik ve insan haklari gibi temel kuresel meselelere duyarlilk gelistirmeleri de bu degerler araciligiyla mimkin
olmaktadir (UN Press Release, 2003). Sonug olarak, evrensel degerlerin erken yaslarda kazandirilmasi, gocuklari 6nyargi,
diglayicilik ve etik disi davraniglar gibi toplumsal risklere karsi daha direncli bireyler haline getirerek onlarin farkliliklarla bir arada
yasayabilme becerilerini kazanmalarina olanak tanimakta ve durustlik, empati ve nezaket gibi sorumlu vatandaslikla iligkili temel
nitelikleri i¢csellestirmelerini desteklemektedir (Déring & Knafo-Noam, 2019; The Center for Parenting Education, 2025).

Erken gocukluk donemi (0-8 yas arasi), dogumdan sonraki yillarda 6grenme ve gelisimin en hizli gergeklestigi evre olarak kabul
edilmektedir (Karoglu & Uniivar, 2017). Bu dénemde &égrenme, agirlikli olarak gdézlem ve taklit yoluyla gerceklestiginden hem
ebeveynlerin hem de egitim kurumlarinin ¢ocuklara gugli rol modeller sunmasi ve gelisimlerini destekleyecek zengin, uyarici
6grenme ortamlari saglamasi blylk bir sorumluluk alani olusturur (Sapsaglam, 2016). Zira okul éncesi 6gretmenlerinin siniflarini
resimli 6yku kitaplariyla donatmalari, gocuklara hem bilissel hem de duyussal agidan destekleyici bir 6grenme atmosferi sunma
agisindan énemli bir katkidir.

Resimli éyku kitaplarinin, ¢ocuklara deger aktarimi agisindan énemli bir arag¢ oldugu cgesitli arastirmalarla ortaya konmustur.
Gergekten de Uyanik Balat (2007), edebi metinlerin egitsel islevine dikkat gekerek ¢ocuklara okunan hikaye ve siirlerin, onlarin yeni
degerler gelistirmesine katki sundugunu belirtmektedir. Ote yandan, égretmenlerin degderler egitimine ve resimli dykii kitaplarina
yonelik olumlu tutumu, bu materyallerin 6grenme ortamlarinda yaygin bigimde kullanilmasina katki saglamaktadir (Yasar Saglk &
Erbagci, 2025). Bu baglamda, resimli yki kitaplari deger egitimi stirecine katki sunan temel araglardan biri olarak éne ¢ikmaktadir.
Kuskusuz, cocuklar evrensel degerlerle en yogun bigimde erken yaslarda tanismaktadir. Bu baglamda resimli dyka kitaplari,
toplumsal normlari ve kiiltirel yapilari yansitan degerlerin gocuklara kazandiriimasinda etkili bir arag niteligi tasimaktadir. Ancak,
bu kitaplarda hangi evrensel degerlerin daha ¢ok yer aldigi ve hangilerinin yeterince temsil edilmedigi sorusu, henliz yeterince
arastirimamigtir. Bu nedenle, Avrupa Birligi ve Tlrkiye Cumhuriyeti tarafindan finanse edilen ve Milli Egitim Bakanlgi ile UNICEF
is birligiyle yurutilen Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigsimin Arttirilmasi Projesi kapsaminda okul éncesi egitim kurumlarina
dagitilan 36 resimli éykl kitabinda yer alan evrensel dederlerin tespit ediimesi bu arastirmanin temel amacini olusturmaktadir.
Bununla birlikte, arastirma bulgularina dayali olarak 6gretmenler, ebeveynler, yazarlar ve yayinevlerine yonelik kitap segimi ve
icerik gelistirmeye iliskin yonlendirici dneriler sunmak da arastirmanin éncelikli hedefleri arasinda yer almaktadir.

Yontem

Arastirmanin amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Avrupa Birligi ve Turkiye Cumhuriyeti tarafindan finanse edilen, Milli Egitim Bakanlidi ile UNICEF’in
teknik destegiyle yuritilen “Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirlmasi Projesi” kapsaminda okul 6ncesi egitimde
kullaniimak Gizere okul 6ncesi egitim kurumlarina dagrtilan 36 resimli dyku kitabinda yer alan evrensel degerleri incelemektir.

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman analizi yéntemi kullaniimistir. Dokiiman analizi, yazih, gorsel veya
dijital belgelerin sistematik bicimde incelenerek belirli bir konuya iliskin anlamli sonuclar elde etmeyi amaclayan bir nitel veri
toplama ve ¢d6zimleme teknigidir. Bu yontem; kitaplar, raporlar, resmi belgeler, 63retim materyalleri, gazete yazilari, elektronik
kaynaklar gibi yazili belgelerin yani sira, video kayitlari, fotograflar ve diger gorsel iceriklerin de analitik degerlendirmesine olanak
tanimaktadir (Kiral, 2020; Yildirm & Simsek, 2016).

Dokiiman analizi, yalnizca mevcut verilerin betimlenmesiyle sinirli kalmayip, bu belgelerde yer alan bilgilerin icerdigi temalari,
kaliplari ve anlam yapilarini agiga ¢ikarmayi hedeflemektedir. Bu yonuyle, 6zellikle tarihsel, pedagojik ya da icerik temelli
arastirmalarda derinlemesine anlayis gelistirmek igin etkili bir yontem olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu arastirmada s6z konusu teknik,
belirlenen resimli éyku kitaplarinin iceriklerinde yer alan evrensel deg@erleri incelemek amaciyla kullanilmistir.

Arastirmada incelenen dokiimanlar

Bu arastirma kapsaminda incelenen dokiumanlar, Avrupa Birligi ve Turkiye Cumbhuriyeti tarafindan finanse edilen ve Milli Egitim
Bakanhgi ile UNICEF is birliginde yiritilen “Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erigimin Arttiriimasi Projesi” dogrultusunda okul
oncesi egitim kurumlarina dagitilan 36 resimli 6yki kitabindan olusmaktadir. S6z konusu kitaplarin adlari sunlardir: Cilek Toplayan
Robot, Bahar Geldi, Yolculuk Oyunu, Dostluk Yuvasi, Uzay Gozlikglsl, Sincap Simsim’in Telash GinU, Kiglk Denizciler Balina
Avcilarinin Pesinde, Karincayiyen Hazine Ariyor, Davulcu Olmak isteyen Elma Kurdu, Kardesim, Ug Renkli Topag, Biitiin Tavsanlar
Havug Sever, Gilizel Bir Gun, Fil Gezgin, Sakaci Sincap, Mizedeki Kahvalti, Can Arkadasim, Atesten Kagan Ejderha, Aynadaki
Kedi, Peynirden Heykeller, Masmavi Bir Giiliicik, Pencereye Konan Saat, Korudaki Yabanci, Harika Bir Fikir, Kuyrugum Kayboldu,
Kis Geliyor!, Neseli Ayak izleri, Bizim Orman ile Komsu Orman, Siimiiklii Bécek Evini Ariyor, Kiigiik Gergedan HOP, Ugan
Kunduralar, Yildiz Benekli Kelebekle Kargilasma, Yiirimek isteyen Agag, Tul’nin Oyuncagi, Pamuk Kedi Séyle Bakalim ve Sefer
Dede. Ancak, arastirmada incelenen kitaplarin timiinde yazar adi ve yayinevi bilgilerine yer veriimemistir. Bu durum, s6z konusu
eserlerin akademik kataloglama acisindan eksik meta verilerle dolasima girdigini ve kaynak niteligi bakimindan sinirliliklar
tasidigini gostermektedir. Bu tir temel bibliyografik bilgilerin eksikligi, kitaplarin igeriksel glivenilirligi kadar, iginde barindirdigi
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degerlerin niteligini de belirsiz hale getirmekte; dolayisiyla bu kitaplarda hangi evrensel degerlerin yer aldidi sorusu, arastiriimasi
gereken dnemli bir konu olarak ortaya gikmaktadir. Bununla birlikte bu kitaplarin arastirmaya alinmasinda, Milli Egitim Bakanlidi ile
UNICEF’in teknik destegiyle yduritllen “Erken Cocukluk Egitiminde Kalite ve Erisimin Arttirlmasi Projesi” kapsaminda hazirlanmasi,
s6z konusu projenin 20 ilde gergeklestirimesi (Adana, Ankara, Antalya, Aydin, Bitlis, Bursa, Diyarbakir, Erzurum, Gaziantep,
istanbul, izmir, Kastamonu, Konya, Manisa, Mardin, Samsun, Sanliurfa, Tekirdag, Trabzon ve Van ) ve arastirmada incelenen
kitaplarin projeye dahil edilen illerde gorev yapan pek ¢ok okul dncesi 6gretmenine ulastiriimasi etkili olmustur.

Veri toplama araci

Bu aragtirmada veri toplama araci olarak, arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Evrensel Degerler inceleme Formu” kullanilmistir.
S6z konusu form, Milli Egitim Bakanhgrnin belirledigi kok degerler ile UNESCO’nun tanimladigi yasayan degerler gergevesinde ve
ilgili literatr taranarak yapilandiriimigtir. Formda yer verilen toplam 15 evrensel deder su sekildedir: Sevgi, saygi, adalet, duyarlilik,
barig, sorumluluk, dayanisma, bilimsellik, insan hak ve 6zgurlikleri, tasarruf, 6zgirlik, esitlik, hoggoru, tevazu ve caligkanlik.
Formun kapsam gegerligi, cocuk gelisimi ve okul éncesi editimi alanlarinda uzman i¢ akademisyenin gérisleri dogrultusunda
degerlendiriimis ve gerekli dizenlemeler yapilarak formun son hali olusturulmustur.

Verilerin degerlendirilmesi ve analizi

Verilerin degerlendiriimesinde nitel arastirma desenine uygun olarak igerik analizi yéntemi kullaniimistir. icerik analizi, belirli temalar
ya da kategoriler etrafinda verinin sistematik bicimde ¢dzuimlenmesini ve anlamli desenlerin ortaya ¢ikarilmasini amaglayan bir
tekniktir (Yildinm & Simsek, 2016). Bu baglamda, her bir resimli kitabin metinsel iceridi tek tek okunmus; belirlenen 15 evrensel
deger agisindan hangi ifadelere, olaylara ya da karakter 6zelliklerine yer verildigi dikkatlice inceleme formuna isaretlenmistir.
isaretleme sireci arastirmacilar tarafindan bagimsiz bicimde gerceklestirimis; daha sonra karsilastirmali olarak degerlendirilen
bulgular Uzerinde goriis birligi saglanarak ortak kararlar dogrultusunda analiz tamamlanmistir. isaretlemelerin temalara
yerlestiriimesinde a priori (6nceden belirlenmis) kategoriler olan 15 deger temel alinmig, ancak metinlerde yer alan ortiik deger
orneklerine de dikkat edilmistir. Bu yontemle, kitaplarda yer alan degerlerin yalnizca acik bicimde degil, baglam icinde dolayli olarak
nasil temsil edildigi de géz dniinde bulundurulmustur. igerik analizinin bu bicimde uygulanmasi, arastirmanin hem giivenirligini hem
de betimsel derinligini artirmayi amaglamaktadir.

Bulgular
Bu arastirma kapsaminda incelenen resimli dyku kitaplarinda yer alan evrensel deg@erlere iliskin bulgular asagida verilmistir.
Tablo 1. Arastirmaya Alinan Resimli Oyki Kitaplarinda Yer Verilen Evrensel Degerlerin Sayisi (n=36)

Evrensel Degerler

® o g & 5 ©
(w) w [7] :

Kitap Adi > £ S & @8 3 § z o 2

o < ) 3 &3 7] Q _ o P o

o o 3 =] » =T 9 [= Q > =

® » & = w £ %4 & ¥ I = m ¢ N 5

e & =~ X o £ 3 = 7T 5 § w & £ =

8 & s ~ & % 33 g =

Cilek Toplayan Robot X X X 2X x 2x 3x X X X x 3x

Bahar Geldi 4x X X

Yolculuk Oyunu 2x 3x X X

Dostluk Yuvasi 3x X X X X X

Uzay Gozlikglsu 2x x 3x 3x

Sincap Simsim’in Telash Gini 2x X 2X X 3x

Kuglk Denizciler Balina Avcilarinin Peginde X 2x X 4x X X X

Karincayiyen Hazine Ariyor X 4x 4x

Davulcu Olmak isteyen Elma Kurdu X X X X

Kardesim 2x

Uc Renkli Topag X X

Bitln Tavsanlar Havug Sever 2Xx X X X
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Glzel Bir Glin 2x 3x X

Fil Gezgin X 3x

Sakaci Sincap X X X

Muzedeki Kahvalti X 3x

Can Arkadasim 2X

Atesten Kagan Ejderha X 2x

Aynadaki Kedi X

Peynirden Heykeller X 2x
Masmavi Bir Gulicik X X

Pencereye Konan Saat X X 2X

Korudaki Yabanci X X

Harika Bir Fikir 4x X
Kuyrugum Kayboldu X 2x X

Kis Geliyor X X  2x 2x X X X 2x
Neseli Ayak Izleri X X

Bizim Orman X X X X 22X 2x

SUumukliu Bécek Evini Ariyor 2x
Kuguk Gergedan HOP X X X

Ugan Kunduralar X

Yildiz Benekli Kelebekle Karsilasma X

Yiirimek Isteyen Adag X X X

Tuli’nin Oyuncagi X 2x X X
Pamuk Kedi Soyle Bakalim 2x X

Sefer Dede 33X x X X

Toplam 39 5 3 14 0 12 43 13 3 5 6 2 5 1 27

One Cikan Evrensel Degerler
Arastirma kapsaminda incelenen resimli 6yki kitaplarinda en sik karsilagilan ¢ evrensel deger sirasiyla dayanisma/yardimlasma
(43 kez), sevgi (39 kez) ve galiskanlik (27 kez) olmustur. Bu bulgu, kitaplarin biyuk 6lgtide toplumsal baghhk, duygusal yakinlk ve
emek temelli davraniglari tesvik eden bir deg@erler sistemi etrafinda kurgulandigini géstermektedir.
Arastirma kapsaminda incelenen kitaplarda yer verilen evrensel degerlere iliskin 6rnekler, nitel veri analizinin bulgularini ortaya
koymaktadir. En sik rastlanan deger olan dayanisma/yardimlagsma, toplamda 43 kez islenmis ve bu yonuyle 6ne gikan evrensel
deger olmustur. Bu degere iliskin bazi érnek ifadeler su sekildedir:
“Kara ¢op diye atilanlari bir bir ayikladi, kostura kostura yine sokaga tasidi.” (s.6) — Dostluk Yuvasi
“Uzay gozlikgusu Cice Yildiz’a yardima gitti.” (s.8) — Uzay Gozlukgusu
“Hemen basladik sarkiya, devasa murekkepbaliklarini gagirmak igin yardima.” (s.12) — Kiglik Denizciler Balina Avcilarinin Pesinde
ikinci sirada yer alan sevgi degeri, 26 farkli kitapta toplam 39 kez temsil edilmistir. Bu baglamda, ¢cocuklar arasi duygusal baglara,
kardeslik iligkilerine ve aidiyet duygusuna gonderme yapan ornekler sdyledir:
“Bonbon ¢ok sevingliydi, kardesi buylimustu. Artik hep birlikte oynayacaklardi.” (s.16) — Kardesim
“Seni glliimserken goriince mutlu oldum.” (s.18) — Giizel Bir Giin
“Gezgin, surlsine kavustugu icin gok mutluydu.” (s.16) — Fil Gezgin
Uglincii en sik rastlanan evrensel deger olan galiskanlik, 15 kitapta 27 kez islenmistir. Bu deger, iretkenlik, azim ve emek
Uizerinden temsiliyet kazanmisg; érnekler asagida verilmistir:
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“Benim annem agag oyar, tas yontar, heykeller yapar.” (s.1) — Peynirden Heykeller
“Calisarak yapiliyor belki bir yuva.” (s.6) — Simukli Bocek Evini Ariyor
“Nasil da hizli vuruyordu gagasini. Deldigi kabugun altinda buluyordu gidasini.” (s.12) — Bahar Geldi

Orta Diizeyde Temsil Edilen Evrensel Degerler

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular, duyarllk, sorumluluk ve bilimsellik gibi bazi evrensel degerlerin kitaplarda yer aldigini,
ancak siklik agisindan 6ne ¢cikmadigini géstermektedir. Duyarliik dederine 14 kez, bilimsellie 13 kez ve sorumluluga 12 kez yer
verilmis; bu degerler ¢gogunlukla dolayl anlatimlarla kitaplara yansitiimistir. Bununla birlikte, saygi, tasarruf, 6zgurlik ve hosgdru
gibi sosyal ve duyussal yénu guglu degerlere ise daha sinirh élgtide yer verildigi dikkat gekmektedir. Bu degerlerin her biri yalnizca
bes ya da daha az sayida kitapta, dislUk frekanslarla temsil edilmistir. Bu durum, gocuklara kazandiriimak istenen degerler
arasinda belirli temalarin daha fazla 6n plana ¢iktigini, digerlerinin ise gérece geri planda kaldigini ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda incelenen resimli 6ykl kitaplarinda yer verilen evrensel deg@erlere iliskin 6rnek ifadeler, nitel veri analizinin
o6nemli birer bulgusu olarak degerlendirilmistir. Bu baglamda, duyarlilik, bilimsellik, sorumluluk, tasarruf, 6zgurlik, hosgori ve saygi
gibi farkli degerlerin metinler araciligiyla cocuklara nasil aktarildigina dair érnekler asagida sunulmustur.

Duyarlilik degeri, dogaya ve diger canlilara kargi sorumluluk bilinci ve empati Gizerinden yapilandiriimigtir. Ornegin Atesten Kacgan
Ejderha adli kitapta yer alan “Agaclar yanarsa, kuslar nereye yuva yapar? Peki ya ¢ayirlar tutusur, goliin suyu kurursa... O zaman
dostlarim ne yer, ne iger?” ifadesi (s.2), gevreye duyarlihdi 6n plana ¢ikarirken; Kis Geliyor! adli kitapta gegen “Candan teyzeyle
Tomtom amca yaban hayati koruma parkinda ¢alisiyorlardi.” (s.19) cimlesi ise doga koruma temasini desteklemektedir.

Bilimsellik deg@erine iliskin ifadeler, merak duygusu ve arastirma davranigi ekseninde sekillenmigtir. Mizedeki Kahvalt kitabinda
“Dinozorlarin kimi etoburdur, kimi otobur, kimi de hepobur.” (s.4) cimlesi ¢ocuklara bilgi aktarimi yaparken; Cilek Toplayan Robot
kitabinda gecgen “Daha yumusak tutabilmesi igin, ayarlari degisir mi arastirdilar.” (s.6) ifadesi bilimsel distinme becerilerini tesvik
etmektedir.

Sorumluluk degeri, ¢cocuklarin zaman yénetimi ve gorev bilinci gelistirmelerine yonelik érneklerle temsil edilmigtir. Sincap Simsim’in
Telagh Gunu adh kitapta “Hadi hazirlan, ¢ok zamanimiz yok!” (s.4) ifadesi yer alirken; Masmavi Bir Guillclk kitabinda gegen
“Etkinlik saati!” diye seslenince 6gretmenleri, cocuklar oynamayi birakip kosup geldiler.” (s.2) cimlesi, grup kurallarina uymayi
vurgulamaktadir.

Tasarruf degeri, kaynaklarin bilingli kullanimina iligkin tutumlari pekistirmektedir. Bizim Orman ile Komsu Orman kitabindaki “Ama
bu arada bir damla su bile ziyan etmemisler.” (s.4) ifadesi, gocuklara ¢evresel farkindalik kazandirmayi amaglamaktadir.

Ozgiirliik degeri ise bireysel ifade ve hareket alanina vurgu yapmaktadir. Yiriimek Isteyen Agac adli kitapta gecen “Hayvan
arkadasglarim gibi ben de bagka yerlere gitmek, yeni yerler gérmek istiyorum.” (s.1) clmlesi, cocugun kendi kararlarini alma
arzusunu yansitmaktadir.

Hosgorl degeri, farkhliklara saygi ve kabullenme davraniglariyla iligkilendirilmistir. Guizel Bir Gun kitabindaki “Hos geldiniz, deyip
anlattiklarini dinlemeliymisiz.” (s.8) ifadesi bu degeri somutlastirmaktadir.

Son olarak, saygi degeri Bizim Orman ile Komsu Orman adli kitapta “Konuklara kapimiz agik, ama haber verip de gelseydiniz
keske!” (s.14) cumlesiyle ifade edilmis; sosyal iletisimde gorgu kurallarina dikkat gekilmistir.

Nispeten Az Temsil Edilen Evrensel Degerler

Arastirma bulgulari, bazi evrensel degerlerin resimli 6yku kitaplarinda oldukga sinirli diizeyde temsil edildigini ortaya koymaktadir.
Ozellikle bireysel haklar, esitlik ve barig gibi kiiresel dlgekte dneme sahip degerlerin diisiik diizeyde yer almasi dikkat cekicidir.
Adalet degerine yalnizca (i¢ kitapta ve toplamda i¢ kez yer verilmistir. insan hak ve 6zgiirlikleri degeri de benzer bigimde yalnizca
U¢ kitapta U¢ kez islenmistir. Tevazu degerine ise yalnizca bir kitapta ve bir kez deginilmistir. Esitlik, iki kitapta iki kez temsil edilmis;
baris degerine ise incelenen hicbir kitapta rastlanmamistir. Bu durum, erken ¢ocukluk déneminde sunulan yayinlarin iceriklerinde
bazi evrensel degerlerin yeterince vurgulanmadigini gostermekte; 6zellikle sosyal adalet, insan onuru ve barig kultlir gibi evrensel
temalarin daha gorundr kihnmasi gerektigine isaret etmektedir.

Arastirma kapsaminda incelenen resimli 6yku kitaplarinda adalet, insan hak ve 6zgurlikleri ile esitlik gibi temel evrensel degerlere
yer verilen 6rnekler, cocuklara toplumsal yagsamin etik temellerini kavratmaya yonelik 6nemli mesajlar icermektedir.

Adalet degeri, Kiiciik Gergedan HOP adl kitapta “Gergedanlar, Zurafalar ayri takimlar yapmaktan vazgegseniz. Karisik takimlar
yapsaniz mesela, nasil olur acaba?” (s.12) cumlesiyle temsil edilmistir. Bu ifade, ¢ocuklara esit kosullarda katilim ve kapsayicilik
ilkelerini oyun yoluyla aktarmakta; ayrimcilik karsiti bir tutumu 6zendirmektedir.

insan hak ve 6zgirliikleri degerine iliskin bir érnek, Kiigiik Denizciler Balina Avcilarinin Pesinde adli kitapta yer alan “Yasamak her
canhnin hakki degil mi?” (s.4) ifadesinde gorilmektedir. Bu ciimle, yasam hakkinin evrenselligine ve tim canlilarin var olma
hakkina saygi gosterilmesi gerektigine dikkat cekmektedir.

Esitlik degeri ise Bitin Tavsanlar Havug Sever adli kitapta “Tavsan tavsandir ve biitiin tavsanlar havug sever!” (s.14) ifadesiyle
sembolize edilmistir. Bu 6rnek, tirler ya da bireyler arasinda ayrim yapmaksizin herkese esit yaklasma fikrini basit ve ¢ocuklara
uygun bir anlatimla yansitmaktadir.

Bu oOrnekler, s6z konusu evrensel degerlerin resimli 6yku kitaplarinda nasil temsil edildigini somut bicimde ortaya koymakta; ayni
zamanda ¢ocuklarin etik ve sosyal farkindaliklarini gelistirme agisindan énemli bir iglev Ustlenmektedir.

Tablo 2. Arastirmaya Alinan Resimli Oykii Kitaplarinda Yer Verilen Evrensel Degerlerin ve Kitaplarin Sayisi (n=36)

Evrensel degerler Evrensel degerin yer verildigi Evrensel degere kag kez yer
kitap sayisi verildigi
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Sevgi 26 39
Saygi 5

Adalet 3

Duyarlilik 9 14
Baris - -

Sorumluluk 11 12
Dayanisma/Yardimlasma 22 43
Bilimsellik 7 13
insan hak ve 6zgiirlikleri 3 3

Tasarruf 4 5

Ozgurlik 5 6

Esitlik 2 2

Hosgori 5 5

Tevazu 1 1

Caligkanhk 15 27

Tablo 2'de, arastirma kapsaminda incelenen 36 resimli dyku kitabinda yer alan evrensel degerlerin frekans dagihmi ve kitaplarin
sayisi yer almaktadir. Verilere gore, kitaplarda en sik kargilasilan G¢ evrensel deger dayanigsma/yardimlasma, sevgi ve caliskanhk
olmustur. Ozellikle sevgi degerinin 26 kitapta toplam 39 kez; dayanismalyardimlasma degerinin 22 kitapta 43 kez; caligkanlik
degerinin ise 15 kitapta toplam 27 kez yer aldigi tespit edilmistir. Bu yogunluk, s6z konusu degerlerin erken ¢ocukluk dénemine
yonelik anlatilarda 6ne ¢ikarildigini ve o6zellikle toplumsal baglilik, duygusal yakinlik ve emek temelli degerleri gocuklara
aktariminda 6ncelikli olarak benimsendigini ortaya koymaktadir.

Diger yandan, duyarlilik (9 kitapta/14 kez), sorumluluk (11 kitapta/12 kez) ve bilimsellik (7 kitapta/13 kez) gibi de@erler gérece daha
az kitapta yer almakla birlikte yine de belirgin bigimde temsil edilmistir. Saygi, tasarruf, 6zgurlik ve hosgoéri gibi degerler ise her biri
bort-bes kitapta ve beser-altisar kez yer alarak dusuk frekansta temsil edilmistir.

Ote yandan, bazi degerlerin kitaplarda oldukga sinirli yer buldugu gériilmektedir. Adalet ve insan hak ve ézgirlikleri yalnizca tg
kitapta Uger kez iglenmistir. Esitlik iki kitapta iki kez, tevazu ise yalnizca bir kitapta bir kez yer almistir. Barig degeri ise incelenen
hicbir kitapta temsil edilmemistir. Bu durum, kiresel diizeyde 6nem tagiyan bazi degerlerin ¢gocuk edebiyati Grlinlerinde yeterince
yer bulmadigina isaret etmektedir.

Bu bulgular, resimli 6yku kitaplarinin evrensel degerleri aktarma yetkinligini ortaya koyarken; bazi deg@erlerin 6n planda tutuldugunu,
bazilarinin ise ihmal edildigini gdstermektedir. Ozellikle barig, esitlik ve insan haklarl gibi degerlere yénelik icerik eksikligi, bu
alanda daha bilingli ve kapsayici igerik gelistiriimesi gerektigini ortaya koymaktadir.

Tartisma

Arastirmanin bulgularina yoénelik tartisma asagida sunulmaktadir.

One Cikan Evrensel Degerler

Resimli 6ykiu kitaplari, 6zellikle okul 6ncesi dénemde cocuklarin degerler egitimi acisindan 6nemli bir isleve sahiptir. Kugik
yaslardan itibaren cocuklara kazandiriimasi hedeflenen temel degerler, bu kitaplar araciligiyla etkili ve kalici bir bigcimde
aktarilabilmektedir (Keklik & Kuru, 2016). Durustlik, adalet, empati, hosgori, yardimlasma, saygi ve sevgi gibi evrensel degerlerin
cocuklara erken yaslarda kazandiriimasi, onlarin toplumsal yasama saglikli bicimde katiimalarini ve farkhliklarla uyum iginde
yasamalarini kolaylastirmaktadir. Bu baglamda, resimli ¢ocuk kitaplarinda s6z konusu degerlere kahramanlarin davraniglari,
karsilastiklari gatismalar ve ¢6zim yollari Gzerinden yer verilmesi, ¢ocuklarin bu degerlere yonelik farkindalik gelistirmelerini ve
zamanla i¢sellestirmelerini mimkuin kilmaktadir (Karatay, 2011). Bu kitaplar, icerdigi degerler aracihgiyla cocuklarin kimliklerini ve
kulturel aidiyetlerini korurken farkli inanclara ve kuiltirlere yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine imkan tanimaktadir (Erhan, 2020).
Dolayisiyla resimli gocuk kitaplari hem bireyin deger diinyasini zenginlestiren hem de ¢okkultirli toplumlarda bir arada yasama
kalturinu destekleyen glicli pedagojik araglar olarak islev gormektedir.

Bu kuramsal cergeveye karsin, uygulamaya yonelik yapilan igerik analizleri, resimli gocuk kitaplarinda yer alan evrensel degerlerin
temsiline iliskin bazi dengesizliklerin bulundugunu ortaya koymaktadir. Nitekim arastirmaya dahil edilen 36 adet resimli 6yku kitabi,
15 evrensel deger agisindan incelenmis ve toplamda 180 kez evrensel degerlere dogrudan ya da ortik bigcimde yer verildigi
belirlenmistir. Elde edilen bulgulara gore kitaplarda 6ne ¢ikan ilk G¢ deger; dayanisma (43), sevgi (39) ve galiskanlik (27) olarak
siralanmistir.

Cocuk kitaplarina iliskin yapilan arastirmalar, sevgi ve dostluk gibi bireyler arasi iliskilere dayali degerlerin yogun bicimde
islendigini, buna karsilik barig, adalet, esitlik ve hosgoért gibi toplumsal yasamin surdurulebilirligi agisindan kritik Gneme sahip
degerlerin gérece geri planda kaldigini gdstermektedir (Abaci & ince Samur, 2024; Akyol, 2012; Batur & Yiicel, 2012; Dirican &
Daglioglu, 2014; Giiven, 2014; Kazanci Giil, 2018; Kumbasar, 2011; Oran, 2015; Simsek & Sel, 2024; Temiz, 2024; Ozbay &
Karakus, 2016). Bu bulgu, mevcut arastirmanin sonuglariyla da ortigsmekte; Ozellikle baris, adalet ve insan haklari degerlerinin
sinirli bicimde temsil edilmesi, evrensel de@erlerin aktariminda énemli bir bosluga isaret etmektedir. Bununla birlikte, bireyler arasi
degerlere yapilan yogun vurgunun, cocuklarin gelisimsel ihtiyaglariyla dogrudan iligkili oldugu da séylenebilir. Nitekim Erikson’un
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(1963) Psikososyal Gelisim Kurami, okul 6ncesi donemi kapsayan girisimcilige karsi sugluluk (3—6 yas) ve ilkokul ddnemine denk
gelen caliskanlida karsi asagilik duygusu (6—12 yas) evrelerinde sevgi, yardimlasma, dayanisma ve caliskanlk gibi degerlerin
cocuklara kazandiriimasinin dzel bir 6nem tagidigini vurgulamaktadir. Bu evrelerde ¢ocuk, bireysel girisimlerini ortaya koyarken
ayni zamanda baskalariyla is birligi yapmayi 6grenir; dahasi desteklendiginde sevgi ve guven temelinde iligkiler kurar, sorumluluk
Ustlenir ve Uretkenlik degerini i¢sellestirir. Ancak ¢ocuklarin sinirli soyut disinme kapasiteleri nedeniyle bu degerlerin dogrudan
aktarimi  gi¢ olabilmektedir. Dolayisiyla resimli 6éykd kitaplar, Erikson’'un kuraminda ©Ongérilen gelisimsel gdrevlerin
desteklenmesinde kritik bir ara¢ islevi gorebilir; gorsel ve sbzel unsurlari bir araya getirerek ¢ocuklarin séz konusu degerleri
anlamalarini, i¢sellestirmelerini ve gunlik yasamlarina aktarmalarini kolaylastirabilir.

Orta Diizeyde Temsil Edilen Degerler

Arastirmada elde edilen bulgulara goére duyarlilik (14), bilimsellik (13), sorumluluk (12), saygi (5), 6zgurlik (6), tasarruf (5) ve
hosgorii (5) degerleri orta diizeyde temsil edilen degerler arasinda yer almistir. Ancak literatiirde yer alan bazi arastirmalar,
duyarlilik degerinin ¢ocuk kitaplarinda daha merkezi bir rol Ustlendigini gdstermektedir. Zira duyarllik, kendiliginden veya
rastlantisal bigcimde gelisen bir deger olmaktan ¢ok, bireyin gesitli degerleri sistemli bicimde i¢sellestirmesiyle olugan bir yetenektir.
Bu yetenegin gelisebilmesi icin ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren insan, doga ve hayvan sevgisi; adalet, hosgéru, kiltirel
farkliiklara saygi, insan hak ve o&zgirlikleri, bagimsizlik, barig, ¢aligkanlk, dirustlik, dogruluk, sorumluluk, arkadashk ve
dayanigsma gibi temel insani ve evrensel degerlere yonelik bilgi ve farkindalk gelistirmesi gerekmektedir. S6z konusu degerlerin
¢ocuklara kazandiriimasinda 6ncelikli sorumluluk ebeveynlere disse de egitim ortamlarinda uygulanan 6gretim programlari, ders
kitaplarinda yer alan bilgilendirici igcerikler ve gocuklarin gelisim dizeyine uygun olarak hazirlanmis deger odakli gocuk edebiyati
Urtinleri de bu slregte kritik bir rol oynamaktadir (Aslan, 2013). Bu dogrultuda, ¢ocuklara erken yaslardan itibaren duyarlilik
degerinin kazandirilmasinda edebi eserlerin rolline iligkin bulgular da s6z konusu kuramsal yaklasimi destekler niteliktedir. Nitekim,
cocuk edebiyatinda hangi degerlerin 6ne c¢iktigini inceleyen arastirmalar, kuramsal olarak énem atfedilen duyarlilik temasinin,
edebi yapinin merkezinde yer aldigini ortaya koymaktadir. Ornegin, Aydin ve Oksiiz'iin (2021) yiiriittigi galismada, yansiz bigimde
segcilen bes farkl yazar tarafindan kaleme alinan toplam 22 ¢ocuk kitabinin biyuk él¢ide “sevgi” ve “duyarlihk” degerleri etrafinda
yapilandigi belirlenmistir. Benzer sekilde Eflatun Cem Giiney’in eserlerinin (Kutmaral & Kodan, 2023) ve Sevdali Bulut adli kitapta
yer alan masallarin (Alamdar & Stingi, 2017) duyarlik agisindan zengin oldugu saptanmistir.

Karakus Taysi (2019), Sevim Ak'in eserlerinde 29 duyarlilik kodundan 28'’inin yer aldidini belirleyerek, duyarlhk egitimi agisindan
bu eserlerin gii¢li bir potansiyel tasidigi sonucuna ulasmistir. Evsen (2019) ise Mustafa Ruhi Sirin’in siir ve masallarinda 256 metni
degerlendirerek eserlerin duyarlilik agisindan 6rtik fakat zengin bir igerige sahip oldugunu vurgulamistir. Tudem Edebiyat
Odiillerinde birincilik kazanmig yedi gocuk romaninin incelendigi bir diger arastirmada da aile bireylerine, dile ve dogaya yénelik
duyarliigin siklikla islendigi; bunun yaninda, arkadaslik, hayvan sevgisi, bilimsel merak, saglikli yasam, yardimlasma, 6lim, barig
ve okuma kultird gibi farkli konulara yonelik duyarliidi artiran iceriklere yer verildigi saptanmistir (Aras & Karagoz, 2022). Tim bu
arastirmalar birlikte degerlendirildiginde, ¢ocuk edebiyati Urunlerinin  duyarliigin aktariminda O6nemli bir rol Ustlendigi
anlasilmaktadir. S6z konusu arastirmalar, ¢ocuk kitaplarinin, gocuklarin sosyal, duygusal ve ahlaki gelisimlerine yonelik guglu birer
ara¢ olarak degerlendirilebilecegini ve duyarliik egitiminin erken vyaslardan itibaren desteklenmesinde etkin sekilde
kullanilabilecegini ortaya koymaktadir.

Ote yandan bilimsellik degeri, gocuk kitaplarinda dikkate deger bir sekilde yer almakta ve bu yénilyle gocuklara bilimsel diisiinme,
sorgulama ve Uretkenlik gibi énemli kazanimlar sunma potansiyeli tasimaktadir. Nezihe Meri¢’in ¢ocuk kitaplarinda en cok
bilimsellik degerine yer verildigi, bu degeri sirasiyla saglkli olmaya énem verme, sevgi, yardimseverlik, saygi, sorumluluk, dostluk,
dirustlik, vatanseverlik, 6z denetim, kanaatkarlk, barig, adaletli olma, tutumlu olma degerlerinin izledigi saptanmistir (Celikten,
2019). Aydin ve Oksiiz’lin (2021) yiriittiigi calismada 6zellikle Bilgin Adali ve Giilten Dayioglu gibi yazarlarin eserlerinde bilimsellik
degerine sikga yer verildigi, ¢ocuklarin bilimsel deneylerle ilgilendidi, gdzlem yaparak 6grenmeye tesvik edildigi ve bilimsel
sureclere aktif olarak katildigi sahnelerin metin drneklerinde islendigdi belirlenmistir. 2021 yilinda yurutilen bir bagka arastirmada,
TUBITAK tarafindan yayimlanan ve alti yas grubuna hitap eden popiiler bilim kitaplari, 10 temel deger agisindan incelenmis ve bu
eserlerde en ¢ok yer verilen degerlerin sorumluluk, sevgi, saygi ve dostluk oldugu belirlenmis ve bilimsellik degerinin, bir alt deger
olarak en fazla yer verilen igerik unsuru oldugu ortaya konmustur Buna karsin, sabir ve adalet gibi degerlerin kitaplarda yeterince
temsil edilmedigi saptanmistir (Orhan, 2021). Bu durum, Ozellikle populer bilim tiriindeki ¢cocuk kitaplarinda, bilimsellik degerinin
ortik ya da acgik bicimde desteklendigini gostermesi bakimindan 6nem arz etmektedir.

Gunimuzde kuresellesmenin etkisiyle birlikte, ¢ocuklarin erken yaslardan itibaren farkliliklari anlayan, kultirler arasi duyarlhga
sahip bireyler olarak yetismeleri giderek daha fazla énem kazanmaktadir. Bu baglamda, uluslararasi literatirde kiltirler arasi
anlayisin kiguk yaslardan itibaren gelistirilebilecegi; 6zellikle iyi yazilmis ve nitelikli resimli gocuk kitaplarinin bu siireci destekleyici
bir rol oynadigi belirtimektedir. Ornegin Morgan (2009), cocuklara farkli kiiltiirler, etnik kdkenler ve yasam bigimleriyle ilgili bakis
acllarinin kazandiriimasinda resimli 6yku kitaplarinin etkili bir ara¢ oldugunu vurgularken; Lenox (2000) ise farkl kdlttrleri konu
edinen kitaplarin okul dncesi dénemdeki ¢ocuklarin farkliliklari kabullenme ve hosgori diizeyini olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymustur. Bu baglamda, ¢ocuk edebiyatinda yer alan karakterlerin etnik, kultirel, dilsel ya da fiziksel gesitliligi yansitmasi;
cocuklara bilissel ve duyussal agidan katki saglayarak hosgori degerinin gelisimini destekleyebilir.

Ancak mevcut bulgular, bu idealin gocuk kitaplarinda yeterince karsilik bulmadigini gdstermektedir. Ornegin, Keloglan masallarinin
UNESCO degerleri baglaminda incelendigi bir calismada, 6zgrlik degerinin higbir masalda yer almadidi; hosgoru degerinin ise
yalnizca bes kez temsil edildigi saptanmistir (Degirmenci & Karagul, 2024). Benzer sekilde, Aysel Girmen’in eserlerinin analiz
edildigi bir diger arastirmada da hosgort degerinin higbir sekilde temsil edilmedigi belirlenmistir (Yardimciel & Yilar, 2022). Ayrica
Dirican ve Daglioglu’nun (2014) calismasinda “farkhiliklari kabul etme” seklinde kavramsallastirilan hosgoru alt degerinin incelenen
kitaplarda oldukga sinirl bicimde yer aldigi tespit edilmigstir.
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Bu bulgular, gocuk edebiyatinda gok kulturlulige, etnik cesitlilige ve bireysel farkhliklara kargi duyarlliyi destekleyen hosgoru
temsillerinin niceliksel olarak yetersiz kaldigini géstermektedir. Oysa Tirkiye gibi farkh etnik ve kultirel gruplarin bir arada yasadigi
toplumlarda, ¢cocugun bu cesitliligi taniyarak i¢sellestirmesi, glindelik yagsam pratigi olarak 6drenilmesi agisindan olduk¢a énemli
olabilir. Dolayisiyla gocuk kitaplarinin igeriksel gesitliligi artirilarak, farkliliklara hosgoriyle yaklasmayi modelleyen karakter ve
olaylara daha ¢ok yer verilmesi énerilmektedir.

Nispeten Az Temsil Edilen Evrensel Degerler

Arastirmanin bulgulari, adalet (3), insan hak ve 6zgurlikleri (3), esitlik (2), tevazu (1) ve baris (0) deg@erlerinin en az temsil edilen
degerler oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgu, resimli dyku kitaplarinda hak temelli degerlerin gortnurligunin disik olduguna ve
gocuklarin erken yasta bu degerlere maruz kalma firsatlarinin sinirli kaldigina isaret etmektedir. Ozellikle baris degerine higbir
kitapta yer verilmemesi, dikkat ¢ekici bir bulgu olarak éne gikmaktadir. Bu durum, resimli gcocuk kitaplarinda yer alan degerlerin
dagilimina iliskin Oztiirk ve Buldur'un (2022) calismasi ile yerli ve yabanci gocuk edebiyati iiriinlerinde deger aktarimini inceleyen
Karatay'in (2007) yani sira Oguz Namdar ve arkadaslarinin (2024) ve Sarigam ve Yangil'in (2022) arastirma bulgulariyla da
ortigsmektedir. Ayrica Erhan’in (2020) calismasinda, barig egitiminin temel bilesenlerinden biri olan kiltiirel farkindaligin, resimli
cocuk kitaplarinda hem anlati hem de gorsel diizeyde oldukga sinirli bigcimde temsil edildigi belirlenmigtir. Tim bu bulgular, baris ve
kilturel cesitlilik gibi evrensel degerlerin hem ¢ocuk edebiyati hem de ¢ocuklara yénelik medya igeriklerinde yeterince temsil
edilmedigine isaret etmektedir. Baris degerinin gocuk edebiyati ve medya igeriklerinde yeterince temsil ediimemesi, bu degerin
kazandiriimasina yoénelik kiresel egitim politikalariyla értigsmeyen bir durumdur. Nitekim uluslararasi alanda yapilan ¢alismalar,
baris egitiminin mimkun olan en erken yasta baglatiimasinin gerekliligine dikkat cekmektedir.

iki binli yillarin baglarinda diizenlenen dért ayri Diinya Erken Gocukluk Egitimi Forumu’na (The World Forum on Early Care and
Education) katilan uzmanlara ydnelik gerceklestirilen bir arastirmada, farkh gelismiglik diizeyine sahip Ulkelerde barig egitiminin
baslangi¢ yasi ve sorumluluguna iligkin gesitli gérisler ortaya konmustur. Arastirma bulgularina gére, yliksek gelismislik dizeyine
sahip Ulkelerde, baris egitiminin dogumdan itibaren ya da en geg iki-l¢ yas arasinda baslatiimasi gerektigi; bu sirecin de éncelikli
olarak aile tarafindan yurGtilmesi gerektigi vurgulanmistir. Orta ve dusuk gelismiglik dizeyindeki Ulkelerde ise barig egitiminin
erken gocukluk déneminde baglatiimasinin ve yine aile temelli bir yaklagimla surdirtlmesinin énemi dile getirilmistir (Kamaraj &
Aktan Kerem, 2006). Bu bulgular, barig egitiminin kdlttirel, ekonomik ve gelisimsel baglamlara duyarh bicimde erken yaslardan
itibaren yapilandiriimasi gerektigini ortaya koymaktadir. Dolayisiyla erken ¢ocukluk dénemi, barig degerinin temellerinin atiimasi
acisindan kritik bir gelisimsel evre olarak éne gikmakta; mevcut bulgular, bu degerin bu yas grubuna kazandiriimasina yonelik
bilissel ya da duygusal bir engel olmadigini géstermektedir. Haliyle baris gibi evrensel degerlerin bu tir kitaplarda temsil edilmesi
son derece olagan ve pedagojik agidan iglevseldir. Zira resimli kitaplar barisin, karakter iligkileri ve olay 6rgusu araciliiyla
cocuklarin i¢sellestirebilecegdi bicimde aktariimasina olanak taniyabilir. Bu yolla barig, evrensel ve kalici bir deger olarak ¢ocuklara
model tegkil edebilir; Ustelik bu modellemenin etkisi arastirmalarla da dogrulanmaktadir. Okul 6ncesi dénemde verilen baris
egitiminin, ilerleyen yillarda ¢cocuklarin empati ve is birligi becerilerini gliclendirdigi (Bekerman & Zembylas, 2012); ayni zamanda
onlarin guvenli bir ortamda sevgi, paylasma ve is birligi duygularini pekistirdigi de saptanmigtir (Seligman, 2011).

Ote yandan barig temali hikayeler, cocuklarin farkliliklari anlamasini ve siddete bagvurmadan ¢ézim iretmesini dgretirken, bu
surecte edinilen deneyimler onlarin sosyal becerilerini dogrudan gelistirmektedir. Nitekim Johnson ve Johnson (2005), baris egitimi
alan c¢ocuklarin akran g¢atismalarinda daha yapici problem ¢6zme stratejileri gelistirdiklerini bulmustur. Ayrica arastirmalar,
cocuklara erken yasta baris degerinin Ogretiimesinin ileride siddet egilimlerini ve onyargilari azaltabilecegini géstermektedir
(Salomon & Cairns, 2010). Siddetin medya ve oyunlarda yodun bicimde yer aldigi bir cagda, baris temasinin ¢cocuk kitaplarinda
islenmesi, gocuklarin ruhsal ve sosyal gelisimi agisindan koruyucu bir unsur olarak énem tasiyabilir.

Arastirmada dikkat ¢ceken bir diger sonu¢ ise tevazu degerinin yalnizca bir kez temsil edilmis olmasidir. Bu bulgu, 6nceki
arastirmalarla da benzerlik géstermektedir. Ornegin, Cengiz ve Duran’in (2017) gocuklar, ebeveynler ve égretmenler tarafindan
secilen 6ykiu ve masal kitaplarina yonelik analizinde tevazu degerine ¢ kez yer verildigi belirlenmistir. Benzer sekilde, Cam
Turkan’in (2023) Nazhh Eda Noyan’in kitaplarini inceledigi calismada da tevazu degerine yalnizca bir kez yer verildigi tespit
edilmigtir. Kumbasar'in (2011) Muzaffer izgii'niin romanlarina yénelik igerik analizinde ise tevazu degerine iliskin herhangi bir
bulguya rastlanmamistir. Bu sonuglar, tevazu gibi bazi degerlerin resimli dyku kitaplarinda oldukga sinirli diizeyde temsil edildigini
ve bu durumun farkh yazarlar ve eser gruplari arasinda da sureklilik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Oysa cocuk kitaplarinda daha fazla yer veriimesi gereken bu deger, cocuklarin sosyal iligkilerini saglikli bicimde kurmalari,
duygusal farkindalik gelistirmeleri ve olumlu bir benlik algisi insa etmeleri agisindan temel bir iglev Ustlenebilir. Tevazunun
gelisimsel bir sireg icerisinde bicimlendigi ve o6zellikle cocukluk doneminde yasla birlikte bilissel farkindahgin arttigr cesitli
aragtirmalarla ortaya konmustur. Ornegin Banerjee (2000), sekiz yasin, cocuklarin tevazu kavrayiginda bir déniim noktasi
oldugunu; on yas civarindaki ¢ocuklarin ise tevazu sahibi olmayi sosyal kabulle iligkilendirdiklerini ve bu iliskiyi acikca ifade
edebildiklerini belirtmektedir. Watling ve Banerjee (2007) tarafindan yuritilen bir diger arastirmada da benzer sonuglara
ulasilmistir. Buna gore, tevazunun sosyal agidan deger tasiyan bir sunum bicimi olarak kavranmasi sekiz yas sonrasinda
belirginlesmektedir. Ayrica yas ilerledikce cocuklarin tevazuya dair gerekgelerinde bir degisim gdzlenmis; kigik yas grubundaki
cocuklar daha ok "gerceklik temelli" agiklamalar sunarken (6rnegin “gclinkii gergekten iyiydi”), blyilk yas grubundaki cocuklar bu
davranisi “sosyal degerlendirme” baglaminda gerekgelendirmistir (6rneg@in “baskalari onun hakkinda ne diisiinir?”). Bu baglamda,
ozellikle erkek cocuklar agisindan tevazu, toplumsal cinsiyet rollerinin dayattigi gui¢, rekabet ve Ustlinlik beklentilerine karsi
dengeleyici bir etik deger islevi gorebilir. Geleneksel erkeklik normlarinin 6z yeterlik, cesaret ve basari odakli tanimlandigi sosyal
yapilarda, tevazu ¢ocuklarin duygusal farkindalik gelistirmelerine, baskalariyla esitlikgi iliskiler kurmalarina ve saglikli bir benlik insa
etmelerine katki sunabilecek 6nemli bir deger olabilir. Gergekten de Rowatt ve arkadaslarinin (2002) arastirmasi, tevazunun
empati, is birligi ve paylasma gibi prososyal egilimlerle iligkili oldugunu ortaya koyarken; Kristjansson (2013) ise tevazunun,
cocuklara yalnizca kendini kiigimsememeyi degil, ayni zamanda kendi degerini bilirken baskalarini da dnemsemeyi 6greten kritik
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bir erdem oldugunu vurgulamaktadir. Bu bulgular, resimli 6yki kitaplarinda tevazu degerine yer verilmesinin, ¢ocuklarin sosyal
becerilerinin gelisimini desteklemesinin yani sira, bireysel varoluglarini baskalarini kicimsemeksizin surdurebileceklerini 6gretmesi
bakimindan da énemli oldugunu ortaya koyabilir.

Tevazunun ¢ocuklarin sosyal gelisiminde Ustlendidi bu islev, adalet ve esitlik gibi diger evrensel degerlerin de gocuk edebiyatinda
ele alinmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu baglamda yapilan arastirmalar, s6z konusu degerlerin ¢ocuk edebiyatindaki
g6runurligune dair dikkat ¢ekici bulgular sunmaktadir.

Cocuk edebiyatinin dnemli yazarlarindan biri olan Yalvag Ural'in eserlerinin incelendigi arastirmada adalet ve esitlik degerlerine yer
verildigi belirlenmistir (Otmar, 2017). Benzer sekilde Behi¢ Ak’in eserlerinde bu degerlerin iki ayr kitapta toplam dort kez islendigi
goriiliirken (Abaci & ince Samur, 2024), Tilin Kozikoglu’nun Leyla Fonten serisinde adalet ve esitlik degerlerine hig yer verilmedigi
tespit edilmistir (Oguz Namdar vd., 2024). Denizli ilinde dort anaokulunda bulunan 275 resimli cocuk kitabini kapsayan bir bagka
arastirma ise evrensellik kategorisi altinda adalet ve esitlik degerlerinin temsil edildigini ortaya koymustur (Koériikgi vd., 2016).
Nezihe Meri¢’in eserlerinde adil olma degerine yalnizca bir kez dogrudan yer verildigi belirlenmis (Celikten, 2019), lg-alti yas grubu
icin yazilan Turkce resimli kitaplara iliskin incelemede ise adalet degerinin islendigi, ancak esitlik degerinin yer bulmadigdi
gortlmistir (Dirican & Daglioglu, 2014). Arastirmamizda elde edilen bir diger dikkat gekici bulgu ise adalet ve esitlik dederlerine
iliskindir; bu degerlerin doért farkh kitapta toplam bes kez temsil edildigi saptanmistir. TUm bu bulgular birlikte degerlendirildiginde,
resimli kitaplarda adalet degerinin gdrece daha sik islendidi, buna karsilik esitlik degerinin ¢codu zaman géz ardi edildigi
anlagilmaktadir. Bu durum, gocuk kitaplarinda esitlik temasina daha fazla yer verilmesinin, evrensel degerlerin buttuncil bicimde
aktarimi agisindan énemli bir gereklilik oldugunu géstermektedir.

Adalet ve esitlik degerlerinin gocuklara aktarilmasi, bireysel gelisim ve toplumsal uyum acisindan kritik bir éneme sahiptir.
Piaget'nin (1932) ve Kohlberg'in (1981) ahlaki gelisim kuramlari, adalet anlayiginin biligsel gelisimle paralel bigimde ilerledigini
gOstermektedir. Bu baglamda, erken yasta adalet ve esitlik degerlerinin kazandirilmasi, gocuklarin toplumsal yasama saglikh
bicimde katiimalarina temel olusturmaktadir. Ayrica arastirmalar, adalet ve esitlik temalarinin ¢ocuklarda empati, is birligi,
paylasma, adil olma ve bagkalarini koruma gibi prososyal davraniglarla guglu bicimde iligkili oldugunu ortaya koymaktadir (Killen &
Rutland, 2011). Ote yandan, bu degerlerin dgretilmesi gocuklarin farkliliklara kargi duyarlilik gelistirmelerini saglayarak ayrimcilik ve
onyargilarin olusumunu 6énlemede 6nemli bir islev Ustlenmektedir (Bigler & Liben, 2007). Adil ve esitlik¢i ortamlarda buylyen
cocuklarin ise kendilerini degerli hissetmeleri, 6zsaygilarinin gic¢lenmesi ve sosyal iligkilerinde daha guvenli baglar kurmalari
muimkin olmaktadir (Peterson & Seligman, 2004). UNESCO’nun (2015) raporlari da adalet ve esitlik degerlerinin, kiresel
vatandaslik egitiminin merkezinde yer aldigini ve barisgil toplumlarin insasinda dénustiricu bir rol oynadigini vurgulamaktadir.
Tuim bu bulgular, gocuk kitaplarinda adalet ve esitlik degerlerine yer veriimesinin toplumsal diizeyde 6nemli sonuglar
dogurabilecegini gdstermektedir.

Arastirmada ortaya ¢ikan bir baska dnemli bulgu, kitaplarda nispeten az temsil edilen insan hak ve 6zgurlikleri degeridir. Bu
degere yalnizca Ug farkli kitapta toplam u¢ kez yer verildigi saptanmistir. Bu bulgu, resimli kitaplarda hak ve 6zgurluklerin temsiline
iliskin uluslararasi literatiirdeki arastirmalarla birlikte ele alindiginda daha anlamli bir gcergeve sunmaktadir. Nitekim Kucharczyk ve
Hanna (2020), 6gretmenlerin sinif icinde kullandiklari resimli kitaplarin ¢ocuklar icin bir “ayna” islevi gorebilecegini, bu kitaplar
araciligiyla hem pedagojik gliciin hem de ¢ocuklarin ifade ve distince 6zgurligi haklarinin dengelenmesiyle, ¢cocuklarin egitsel
sureclerde 6zne olarak konumlanabilecegini vurgulamaktadir. Benzer bigcimde, Abraham ve Barksdale (2024) de ¢ocuklarin erken
yasta demokrasi, esitlik, 6zgurlik, haklar ve katilm gibi temel demokratik ilkelerle tanismasinin 6nemine isaret ederek resimli cocuk
kitaplarini, cocuklara demokratik degerleri aktarmada ve onlarin adalet, esitlik ya da hak ihlali gibi soyut kavramlar bilissel ve
duygusal diuzeyde deneyimlemelerini saglamada gugcli araglar olarak degerlendirmektedir. Cocuk edebiyatini insan haklari
baglaminda ele alan Todres ve Higinbotham (2016), kimlik, aile, ayrimciliktan korunma ve ifade 6zgurligu gibi haklarin edebiyat
araciligiyla ¢ocuklara aktarilabilecegini, ancak gogu zaman bu degerlerin 6rtiik bicimde islendigini ortaya koymaktadir. Rodriguez
ve Vickery (2020) ise Sivil Haklar Hareketi'ni konu alan bir resimli kitabi elestirel irk kurami cergevesinde inceleyerek ¢ocuk
edebiyatinin irksal esitlik, oérgltlenme 6zgurligi ve toplumsal adalet bilincini gelistirmedeki roliine dikkat ¢cekmektedir. Open
University tarafindan hazirlanan bir rapor ise resimli kitaplarin Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sozlesmesi'nin ¢ocuklara
aktariimasinda etkili oldugunu; 6zellikle yasam, gelisim ve katiim haklarinin kitaplarda islenmesinin, ¢ocuklarin hak farkindaligini
artirdigini géstermektedir (Chamberlain vd., 2019). Tim bu ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde, resimli gocuk kitaplarinin estetik
birer anlati araci olmanin 6tesinde, ¢ocuklarin demokrasi, esitlik, haklar ve 6zgurlikler konusunda biling gelistirmesine katki
saglayan guglu pedagojik materyaller oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla, gcocuk edebiyatinin hak temelli bir perspektifle ele alinmasi
ve bu degerlerin daha gorinur bicimde temsil edilmesi, ¢ocuklarin toplumsal yasama etkin katihmini destekleyen, demokratik
kaltarin yeniden uretimine katki sunan 6nemli bir alan olarak degerlendirilebilir.

Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanhgi ve UNICEF is birligiyle yuritilen proje kapsaminda okul éncesi kurumlara dagitilan 36
resimli 6yku kitabi, evrensel deg@erler agisindan incelenmistir. Bulgular, s6z konusu kitaplarda en sik temsil edilen degerlerin
dayanismal/yardimlasma, sevgi ve caliskanlik oldugunu ortaya koymustur. Buna karsin, adalet, esitlik, insan haklari ve 6zgurltkleri,
baris ve tevazu gibi evrensel dlgekte kritik Gneme sahip degerlerin ya hi¢ temsil edilmedigi ya da oldukga sinirh diizeyde islendigi
gOrulmistir. Bu durum, erken cocukluk déneminde deger aktarimina aracilik eden resimli 6yki kitaplarinin, bazi degerleri 6n plana
cikarirken bazilarini ihmal ettigini géstermektedir. Ozellikle baris ve esitlik gibi demokratik kiiltiiriin ve toplumsal diizenin temelini
olusturan degerlerin igeriklerde yer bulmamasi, degerler egitiminin bltincllligi agisindan ©6nemli bir eksiklik olarak
degerlendiriimektedir.
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Dolayisiyla resimli 6yki kitaplari araciliiyla ¢cocuklara evrensel degderlerin aktariminda daha dengeli bir yaklagsim benimsenmesi;
yalnizca bireyler arasi iligkileri destekleyen temalara degil, ayni zamanda hak temelli, demokratik ve kapsayici degerlere de yer
verilmesi gerekmektedir. Bu baglamda farkli paydaslar igin agagidaki dneriler sunulmaktadir:

Yazar ve Yayinevlerine Yonelik Oneriler:

. Cocuk kitaplarinda baris, esitlik, adalet ve insan haklari gibi gérece ihmal edilen degerlere daha fazla yer verilmelidir.
. Kitaplarin bibliyografik bilgileri eksiksiz bigcimde sunulmali; yazar ve yayinevi bilgisi gibi temel veriler titizlikle saglanmaldir.
. Farkl kultdrleri, kimlikleri ve toplumsal cesitliligi yansitan kapsayici iceriklere agirlik verilerek ¢okkultirlu egitim anlayisi

desteklenmelidir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler:

. Sinif kitapliklarinda yalnizca sevgi ve dayanisma gibi sik rastlanan degerlere odaklanmak yerine, adalet, esitlik, baris ve
hosgérl gibi daha az temsil edilen degerlere de yer verilmelidir.

Ebeveynlere Yonelik Oneriler:

. Ev ortaminda gocuklarin kitapliklari, farkli degerleri kapsayan eserlerle ¢esitlendiriimelidir.
. Kitap seciminde, popdtlerlik ya da eglenceli igeriklerin 6tesinde, evrensel degerleri ¢ok yonli igsleyen eserler tercih
edilmelidir.

Cikar Catigsmasi
Yazarlar ¢ikar ¢gatismasi olmadigini beyan etmislerdir.

Etik Komite Onayi
Arastirma modeli dokiman analizi ile tasarlandigindan etik onay gerektirmemektedir.

Hakem Degerlendirmesi
Dis bagimsiz.

Yazar Katkilan

Ozge Kayaalp Ersoy: Fikir, Veri Toplama ve Isleme, Yazma

Enver Durualp: Tartisma, Literatiir Tarama, Yazma, Elestirel inceleme, Makale génderimi ve revizyonu
Ender Durualp: Tasarim, Analiz ve Yorumlama, Literatir Tarama, Yazma, Elestirel inceleme, Kaynaklar

Finansal Destek
Yazarlar bu ¢alisma icin finansal destek almadiklarini beyan etmislerdir.
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OZET

Amag: Bu arastirmada universitelerin Saglk Bilimleri Fakdltesi Cocuk Geligimi Bélimu kadrosundaki 6gretim elemanlarinin calistiklar alana yonelik
goruslerinin incelenmesi amaglanmistir.

Yéntem: Bu calisma nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desende gergeklestiriimistir. Calisma grubunu Ankara, istanbul, Konya ve
Karaman’da bulunan Universitelerin kadrosundaki 11 6gretim elemani olusturmaktadir. Demografik bilgiler igin “Kisisel Bilgi Formu” ve veri toplama
araci olarak ise aragtirmacilar tarafindan hazirlanmis yari yapilandirimis “Gocuk Geligimi Bélimi Ogretim Elemanlarinin Caligtiklari Alan ile lgili
Goéruslerinin incelenmesine Yénelik Goriisme Formu” kullanilmistir. Verilerin analizi igerik analizi yéntemi ile gergeklestirilmistir.

Bulgular: Ogretim elemanlarinin kullandiklari miifredattaki teorik ve mesleki uygulamali dersleri yeterli bulduklari, timinin mifredatiarinin CUCEP
ile uyumlu oldugu ortaya ¢ikmistir. Fiziki kosullarla ilgili YUksekdgretim Yiritme Kurulu'nun belirledidi asgari kosullar dikkate alindiginda standardize
edilmis aktif bir gelisimsel dederlendirme ve takip Unitesinin olmadigi, uygulamali dersler igin bircogunun 6zel derslik kullandidi fakat bir kisminin da
standart derslikte uygulamalar yaptigi ortaya gikmistir. Ogrencilerin teorik ve uygulamali derslerdeki performanslarini ortalama ve iyi olarak
nitelendirdikleri belirlenmistir. Genel olarak, bdlim igerisinde dengeli bir is yliki dagilimi oldugunu, fakllte olarak talep edilen islerin yapildigini ve
farkli bélimlerle etkinlik, calisma ya da ders aligverisi igin is birligi icerisinde olduklarini ifade etmislerdir.

Sonuglar: ki bélim olarak yiritilen bu arastirmanin ilk agsamasinda gelisimsel degerlendirme ve takip (nitesinin eksikligi dikkati gekmektedir.
Miifredatlarin standardize bir program igerigine sahip oldugu ve teorik/uygulamali ders dagilimlarinin dengeli oldugu ortaya ¢ikmstir. ikinci asamada
ise ¢ozilmesi gereken en 6nemli sorun mesleki kimlik belirsizligi, 6gretim elemani yetersizliginin olmasina yoneliktir. C6zim sirecinde de meslek
yasasi ile bolum sinirlarinin net bir sekilde cizilebiliyor olmasi ve birlikteligin énemli oldugu ortaya gikmigtir.

Anahtar kelimeler: saglik bilimleri faklltesi, gocuk geligimi; 6gretim elemanlari

ABSTRACT

Aim: This study aimed to examine the views of academic staff working in the Child Development Departments of the Faculties of Health Sciences at
universities regarding their field of work.

Methods: This research was conducted using phenomenological design, one of the qualitative research methods. The study group consisted of 11
faculty members employed in universities located in Ankara, Istanbul, Konya, and Karaman. A “Personal Information Form” was used to collect
demographic data, and a semi-structured “Interview Form for Examining the Opinions of Child Development Department Faculty Members Regarding
Their Field of Work,” prepared by the researchers, was used as the data collection tool. The data were analyzed using the content analysis method.
Results: 1t was found that the faculty members considered the theoretical and professional practice courses in their curricula to be sufficient and that
all curricula were aligned with CUCEP. In terms of physical conditions, considering the minimum requirements set by the Higher Education Executive
Board, it was revealed that there was no standardized and active developmental assessment and follow-up unit. Most acaemic staff used special
classrooms for practical courses, whereas some conducted practical activities in standard classrooms. It was also determined that the students’
performance in theoretical and practical courses was described as average to good. Overall, the participants stated that the workload within the
department was balanced, the tasks requested by the faculty were carried out, and they collaborated with other departments for activities, joint
studies, or course exchanges.

Conclusion: In the first phase of this two-part study, the absence of a developmental assessment and follow-up unit stands out. It was found that the
curricula had standardized program content and that the distribution of theoretical and practical courses was balanced. In the second phase, the most
significant issue identified was the ongoing continuation of Open Education activities. In the solution process, it became evident that closing open
education programs, clearly defining departmental boundaries through professional law, and ensuring unity were of great importance.

Keywords: faculty of health sciences; child development; academic staff

Giris

Universiteler fakiilte, enstitii ve yiiksekokul birimlerinden olusan, bilimin dogasina, usul ve esaslara uygun, diisiince 6zgirliigiine
ve kamu tizel kisilige sahip Ust dizey egitim-Ogretim, bilimsel arastirma, yayin ve danismanlik sunan yiksekoégretim kurumlaridir.
Fakdlteler ise kendisine bagli birimlerin oldugdu, Ust diizey egitim-6gretim sunan, bilimsel arastirma, ¢alisma ve danismanliklari olan
yiiksekdgretime bagl kurumlar olarak karsimiza cikmaktadir. Universitelerin farkl fakiilte ve birimleri kadrosunda da &gretim
elemanlari gérev yapmaktadir. Ogretim elemanlari; yiksekdgretim kurumlarinda gérevli égretim Gyeleri, égretim gérevlileri ve
arastirma gérevlileridir (Yiksekdgretim Kanunu Mad. 3/2547). Ogretim elemanlari, bilime katki sunabilmek igin kendilerini siirekli
olarak geligtirmelidirler. Ogretim elemanlarinin kalitesini belirleyen unsurlarin basinda da kendi alanlarinda yeterli bilgiye sahip
olmalari, kitap ve makale yazmalari ve 6nemli projelerde yer almalar gibi akademik basarilar bulunmaktadir (Saydan, 2008).
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Bu akademik basarilarin elde edilmesi igin de bagh bulunduklar Gniversitelerin gereken fiziki, ekonomik ve sosyal anlamda her tirli
destegdi sunmasi oldukga 6nemlidir.

Ogretim elemanlarinin kadrosunda yer aldigi bélimlerden biri de Cocuk Gelisimi Bolimirdir. Cocuk geligimi bdlimi égretim
elemanlarinin; Universitelerin Saglik Bilimleri Fakultelerinde yer alan Cocuk Gelisimi bolimi, Egitim Fakdltelerinde yer alan Okul
Oncesi Ogretmenligi, Cocuk Gelisimi ve Egitimi Ogretmenligi béliimlerinde, Yiiksekokul ve Meslek Yiiksekokullar’'nda yer alan Cocuk
Geligimi bélimlerinde ve ilgili olabilecek diger bolimlere; Yilksek Ogretim Personel Kanunu, Ogretim Uyesi ve Ogretim Elemani
Kadrolarina yapilacak Atamalarda Giris Sinavlarina lliskin Usul ve Esaslar Hakkinda Yénetmelige sadik kalinarak atamalari
gergeklestirilir (YOK, 2018). Cocuk gelisimi bliimiiniin varligi cok eski yillara dayaniyor olsa da giiniimiizde yeni bir kavrammis gibi
diisiiniilmektedir. Cocuk Gelisimi ve Egitimi bdlimii Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) karariyla 1987 yilinda “Cocuk Sagligi ve Egitimi”,
1996 yilinda yine YOK karariyla “Cocuk Gelisimi ve Egitimi”, 2007 yilinda ise Saglik Bilimleri Fakiiltesine baglanarak “Cocuk Gelisimi”
olarak yeniden yapilandiriimistir (Hacettepe Universitesi, 2020).

Cocuk gelisimi bolimU; ¢ocugun dodumdan yetigkinlige kadar olan slrecte biyolojik, psikolojik ve duygusal acidan yasadigi
degisiklikleri konu alan egitim, psikoloji ve saglik bilimleri disiplinleriyle iligkili akademik bir programdir. Cocuk Gelisimi bélimu lisans
egitiminin standartlastiriimasi igin ulusal bir gekirdek program (CUCEP) olusturulmustur. Bu program, Tirkiye’de her Universitenin
cocuk gelisimi lisans programinin olusturulmasi ve iyilestiriimesinde temel alacagi bir gergeve program olarak degerlendiriimektedir
(Dogan-Keskin ve Bayhan, 2020). Cocuk gelisimi programi; 0-18 yas araligindaki normal gelisim gosteren, 6zel egitim gereksinimi
olan, korunmaya ihtiyaci olan (kurumda yasayan, galisan, milteci ve suga suriiklenmis gocuklar vb.) ve hastanede yatarak tedavi
goren cocuklarin tim gelisim alanlarina (biligsel, dil, motor, sosyal-duygusal ve 6z bakim) yonelik tarama, dederlendirme, gelisimsel
tanilama, izlem ve takip yapmaya yonelik ayni zamanda bakim verenlere, ebeveynlere ve egitimcilere gerekli danismanlik hizmeti
saglamayi amaglayan teorik ve uygulamal mifredati ile genis gercevede bir egitim sunmaktadir. Ogrenciler bu programdan “Cocuk
Gelisimci” Unvani alarak mezun olmaktadirlar. Cocuk gelisimciler; saglik, egitim, sosyal hizmet, adalet alaninda calisabildigi gibi
belediyeler, belediyelere bagh merkezler, sivil toplum kuruluslari ve 6zel merkezlerde de galisabilmektedirler. Kisacasi gocuk
gelisimciler cocugun var oldugu her alanda mesleki yeterliliklerine goére gorev alabilirler (Aile, Calisma ve Sosyal Hizmet Bakanligi,
2008; Cocuk Koruma Kanunu, 2005; Genger ve Yuksel, 2016; Saglik Bakanhgi, 2014). Bu meslek elemanlarini yetistirmek de
6gretim elemanlarinin goérev ve sorumluluklari arasinda yer almaktadir. Cocuk gelisimi boélimleri hem Saghk Bilimleri Fakultesinin
altinda hem de Saglik Yiksekokullari ve Saglik Meslek YUlksekokullarinin altinda olustugu gibi Acikdgretim ve agik ve uzaktan egitim
fakultesi altinda da yakin déneme kadar yer almaktaydi. Acik ve uzaktan egitimi bir ddnem varligini sirdirmus olsa da geldigimiz
noktada Cocuk Gelisimi bolimunin saghk alaninda varhigini sirdirmesi gerektigi anlagiimis ve bu uzaktan egitim surecinin
durdurulmasi uygun gérilmistir. Oyle ki Universiteler Arasi Kurulun (UAK) 2024 yilinda yayinladi§i dogentlik kriterleri bagvuru
kilavuzunda da Cocuk Geligimi BolimuU saglik alanina tasinmistir. Bu bilgi de dikkate alindiginda ¢ocukla ¢alisan ve galisacak olan
tim meslek gruplarinin mutlaka 6rgin ve uygulamal egitimlerine devam etmesi oldukga 6nemlidir. Turkiye’de Saglik Bilimleri
Fakdiltesi altinda lisans programi agik olan 42 devlet, 18 vakif olmak Uzere toplamda 60 Universite bulunmaktadir (YUksekdgretim
Bilgi Yonetim Sistemi, 2024). Devlet Universitesi Saglik Bilimleri Fakultesi kadrosunda 17 profesdr, 34 dogent, 71 doktor 6gretim
Uyesi, 3 6gretim gorevlisi ve 55 arastirma gorevlisi bulunmaktadir. Vakif Gniversitelerinin Saglik Bilimleri Fakultesi Cocuk Geligimi
BolumuU kadrosunda ise 20 profesor, 9 dogent, 45 doktor 6gretim Uyesi, 10 6gretim gorevlisi ve 33 arastirma gorevlisi bulunmaktadir
(Yuksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi, 2024). Ancak bu kadrolardaki 6gretim elemanlarinin tamami ¢ocuk gelisimi alaninda egitimini
tamamlamig degildir.

Tudm bu bilgiler dikkate alindiginda Cocuk Gelisimci yetistirmek 6gretim elemanlari i¢in oldukca 6nemli ve degerli goértlmektedir.
Cocukla calisan meslek gruplarinin egitim surecini basarili bir sekilde tamamlamasi ve meslege adim atmadan 6nce edindigi bu
teorik bilgileri uygulamali dersler, mesleki uygulamalar/stajlarla pratige dokme sansi bulmasi 6nemli konular arasinda yer almaktadir.
Burada, Universitelerin kadrosundaki 6gretim elemanlarina uygun firsat ve imkan sunmasi olduk¢a onemlidir. Yeterli uygulama
alanina, gerekli ekipmana, uygun fiziki kosullara sahip olabilen 6gretim elemanlari da bdylece 6grencilere teorik bilginin pratige
donusmesi icin olanak saglayabilecektir.

Bu arastirmada Universitelerin Saglk Bilimleri Fakultesi Cocuk Gelisimi BolimU kadrosundaki 6gretim elemanlarinin galistiklari
alana yobnelik goruslerinin incelenmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Universitelerin Saghk Bilimleri Fakiltesi Cocuk
Gelisimi Bolimiu kadrosundaki 6gretim elemanlarinin ¢alistiklari alana yonelik goérusleri nelerdir? sorusu arastirmanin problem
climlesini olusturmaktadir. Arastirmanin alt problemlerini ise;

1. Ogretim elemanlarinin kadrosunda yer aldiklar Cocuk gelisimi béliimiiniin miifredatina yénelik gériisleri nelerdir?

Ogretim elemanlarinin kadrosunda yer aldiklari (iniversitenin fiziki kogullarina yénelik gériigleri nelerdir?

Ogretim elemanlarinin ¢rencilerine yénelik gériigleri nelerdir?

Ogretim elemanlarinin idari (yénetimsel) ve béliim igi alanlarda yagadiklarina yénelik gériigleri nelerdir?

Ogretim elemanlarina gére gocuk gelisimi alaninda éncelikli ¢éziilmesi gereken en 6nemli sorunun ne oldugu ve ¢6ziim
6nerileri nelerdir?

sorulari olusturmaktadir.

ok wbd

Yontem

Arastirmanin modeli

Bu arastirma Universitelerin Saglk Bilimleri Fakultesi Cocuk Gelisimi Bélimi kadrosundaki 6gretim elamanlarinin galistiklari alana
yonelik gortslerinin alinmasi amaci ile gergeklestiriimistir. Ayrica alanla ilgili sorun ve ¢6zim o6nerilerine yonelik gorislerinin
incelenmesi de cgalismanin ikinci amacini olusturmaktadir. Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden fenomenolojik desen
kullaniimistir. Bu desende katilimcilarin ilgili konu ya da fenomene yonelik deneyim, dislince ve gorislerinin genel cergevede
derinlemesine tanimlanmasi saglanmaktadir (Creswell, 2013). Fenomenoloji bireysel bakis agilarina dayal olarak kisisel gorusleri ve
deneyimleri vurgulamay1 amaglamaktadir (Ersoy, 2016). Bu arastirma kapsaminda da 6gretim elemanlarinin gocuk gelisimi alaninda
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yasadiklarina yonelik gorislerini derinlemesine inceleme firsati sunacagi igin nitel yéntem tercih edilmistir.

Aragtirmanin ¢aligma grubu

Arastirmada kolay ulasilabilir durum érneklemesinden yararlaniimigtir. Nitel arastirmalarin destekleyicisi olan amagli 6érnekleme
yontemi; galismanin amacina uygun derinlemesine arastirma yapilmasi ve zengin bilgi igerigi sunulmasina olanak saglar
(Buyukoztirk vd., 2012). Kolay ulasilabilir durum érneklemesi ise arastirmaciya hiz ve kolaylik saglar (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
baglamda arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara, Istanbul, Karaman ve Konya illerindeki Universitelerin Saglik Bilimleri Fakiiltesi
Cocuk Gelisimi Bolumu kadrosunda yer alan ve mail aracilidi ile ya da ylz yiize ulasilabilen, ¢calismaya katilmay: kabul eden 6gretim
elemanlari olugturmustur. Bu illerin secilmesinin amaci, bélimun temellerinin atildigr ve kékli dedisimlere sahitlik eden ayni zamanda
diger il ve Universitelere gore de kadrosunda gocuk gelisimi alaninda lisans ve lisansusti egitimini tamamlamis 6gretim elemanlarina
sahip olmasidir (Ankara ve Konya). Ek olarak arastirmacilar igin kolay ulasilabilir olmasi nedeniyle Istanbul ve Karaman da dahil
edilmistir. Mail gonderilen ya da yiz ylze gorUsilen 6gretim elemanlari is yogunlugu ve farkli sebepler nedeniyle arastirmaya
katilmayi reddettiginden ve maile dénlis yapmayanlar oldugundan arastirma galismaya katilmayi kabul eden 11 6gretim elemani ile
gerceklestiriimistir. Ek olarak arastirmacilar, bu arastirmada ortaya ¢ikan kavramlarin birbirini tekrar ettigini fark etmisler ve
orneklemin yeterli doygunluga ulastigini distndukleri igin de veri toplama islemini sonlandirmiglardir. Nitel arastirmalarda 6zellikle az
arastiriimis ya da hi¢ ¢alisiimamis olay, olgu ve durumlar kargisinda arastirmaci, arastirmada ortaya ¢ikan kavramlar ve sireglerin
birbirini tekrar etmeye baglamasi halinde yeterli sayida kaynaga ulastigina karar verebilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2016). Bdylece
calisma grubu 22-65 yas arasindaki Saglik Bilimleri Fakultesi Cocuk Gelisimi BolUmu kadrosunda Cocuk Gelisimi/Cocuk Gelisimi ve
Egitimi alaninda egitimini tamamlamig ya da devam eden 6gretim elemanlarindan olugsmustur. Arastirmanin sinirhligi olarak;
belirlenen illerde Universitelerin farkl fakultelerindeki kadrolarda gorevli olan Ogretim elemanlari ve belirlenen iller disindaki
Universitelerin 6gretim elemanlari galismaya dahil edilimemigtir. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlari gérisme sirasina goére kod
adi verilerek (birinci gérisme K1,...., ..... , on birinci gérisme K11 seklinde) ifade edilmistir. Tablo 1’de &gretim elemanlarinin
demografik bilgileri yer almaktadir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Kod adi Cinsiyet Yas I Unvan Egitim diizeyi Kidem Kurum Kurumdaki gorev siiresi
K1 K 27 Ankara Ars. Gor Doktora 6grencisi 1 yil Vakif 1yl
K2 E 28 istanbul  Ars. Gér Doktora 6grencisi 4 yil Vakif 1,5 yil
K3 K 38 Karaman Dr. Doktora mezunu 13 yil Devlet 13yl
K4 E 38 Karaman Dr. Doktora mezunu 13 yil Devlet 2yl
K5 K 29  Ankara Ars. Gor. Doktora 6grencisi 4 yil Devlet 4yl
K6 K 36 istanbul  Dr. Doktora mezunu 10 yil Vakif 5yil
K7 K 40  Ankara Dr.Ars.Gor Doktora mezunu 15 yil Devlet 15yl
K8 K 60 istanbul  Dr. Doktora mezunu 11 yil Vakif 4 yil
K9 K 62 Konya Dog. Doktora mezunu 25 yil Devlet 25yl
K10 K 27 istanbul  Ars. Gér YL mezunu 4 yil Vakif 4 yil
K11 E 39 Konya Dog. Doktora mezunu 14 yil Devlet 14 yil

Dog.; dogent, Dr.; doktor 6gretim Uyesi, Ars. GOr.; arastirma gorevlisi, Dr. Ars. Gor.; doktor arastirma gorevlisi

Tablo 1’e goére katiimcilarin 3'G erkek, 8'i kadindir. Akademik Unvanlari incelendiginde 2’si dogent, 4’ doktor 6gretim Uyesi, 4’U
arastirma gorevlisi ve 1'i de doktorasini tamamlamis doktor arastirma gorevlisidir. Egitim dlzeyleri incelendiginde ise 7’si doktora
mezunu, 3’0 doktora égrencisi, 1'i de yiiksek lisans mezunudur. Universitelerin bulunduklari illerin dagiimina bakildiginda 4’0
istanbul, 3'i Ankara, 2’si Konya ve 2’'si Karaman'dadir. Mesleki kidemlerinin en fazla 25 yil en az 1 yil seklinde oldugu ortaya
cikmustir. Su an galistiklan (niversitedeki galisma siirelerinin de en fazla 25 en az 1 yil oldugu séylenebilir. Universitelerin 6’s1 devlet,
5’i vakif Universitesi olarak nitelendiriimektedir.

Veri toplama araglari

Verilerin toplanmasi asamasinda, 6gretim elemanlarinin kisisel bilgilerini almak icin yas, egitim durumu, unvan, kidem gibi sorulari
iceren “Kisisel Bilgi Formu” ve arastirmacilar tarafindan gelistiriimis olan 6gretim elemanlarinin ¢alistiklari alana yonelik gorislerini
alabilmek icin “Cocuk Gelisimi Bélimii Ogretim Elemanlarinin Calistiklari Alan ile ilgili Gériislerinin incelenmesine Yénelik Gériisme
Formu” kullaniimistir. Form arastirmacilar tarafindan literatiir incelemesi yapilarak hazirlanmistir ve gocuk gelisimi alaninda nitel
calismalari bulunan bir dogent, bir doktor 6gretim Uyesi ve iki cocuk gelisimi uzmanindan uzman gortist alinarak goériisme formuna
son hali verilmigtir. Form iki bolimden olusmaktadir. Bu formun ilk béliminde 6gretim elemanlarinin mifredata, fiziki kosullara,
ogrencilere yonelik gorusleri ve idari (yonetimsel) ve bolim igi yasadiklarina yonelik goértslerini iceren 16 soru yer almaktadir.
Ornegin; “Cocuk gelisimi alanina yénelik miifredatinizda yer alan derslerin yeterliligi hakkindaki gériisleriniz nelerdir?”, “Kurumdaki
galisma alaninizin fiziki imkanlari ve donanimi hakkindaki gériisleriniz nelerdir?” seklindedir. Ikinci bélimde ise Cocuk Gelisimi
alaninda ¢6ziilmesi gereken en 6nemli sorunun ne olduguna ve ¢ézimine yonelik gorislerini iceren 1 soru yer almaktadir.

Veri toplama siireci
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Etik izin alindiktan sonra belirlenen illerdeki Universitelerin sitelerinde Cocuk Gelisimi BolimU akademik kadrosu bilgileri
arastiriimigtir. Bu bilgiler aracilidi ile kadroda yer alan 6gretim elemanlarina mail yolu ile ulasilarak ¢alismanin amaci ve kapsamina
yonelik bilgi verilmigtir. Bir bélimine de yiz ylUze erisim imkani oldugundan bir araya gelerek galismanin amaci ve kapsamina
yonelik bilgi verilmistir. Geri donis saglayan ve galismaya katilmayi gonullii olarak kabul eden 6gretim elemanlari ile Zoom platformu
Uzerinden ya da ylz ylze randevu tarihi belirlenerek gorismeler gergeklestiriimistir. Gorismeler katilimcilarin izni ile kayit altina
alinmigtir. Ek olarak gérismeye baslamadan énce de katiimcilardan ses kaydi almak ve galismaya gonulla katildiklarini onaylamak
adina s0zli onam alinmigtir. Tablo 2'de katihmcilarla yapilan gérismeler tarih ve sure olarak sunulmustur.

Tablo 2. Gérigme takvimi

Kod adi Gorugme tarihi Gorusme siiresi Platform
K1 08.04.2024 23 dk Zoom
K2 10.04.2024 28 dk Zoom
K3 15.04.2024 35 dk Zoom
K4 16.04.2024 27 dk Zoom
K5 16.04.2024 35 dk Zoom
K6 17.04.2024 23 dk Zoom
K7 24.04.2024 30 dk Zoom
K8 25.04.2024 30 dk Zoom
K9 26.04.2024 26 dk Yz ylize
K10 28.04.2024 25 dk Zoom
K11 03.05.2024 34 dk Yiiz yuze

Tablo 2’ye gore gérismeler 8 Nisan- 3 Mayis 2024 tarihleri arasinda gergeklesmistir. K9 ve K11 ile yiz ylze gorismeler yapilmis
diger katihmcilarla Zoom platformu Uizerinden gortigsmeler saglanmigtir. Gériisme sureleri 23-35 dakika araliginda degismektedir.

Verilerin analizi

Veri analizi siirecinde igerik analizinden yararlanilmistir. igerik analizi, nitel veri toplama araglari ile toplanan verilerin ayrintili olarak
incelenmesinde kullanilan bir analiz yontemidir (Baltaci, 2019). Bu analiz ydonteminde, kategoriler ve temalara ulagilmaya ¢alisilir ve
veri setinde siklikla tekrarlanan kodlar ortaya ¢ikarilir. Kodlardan kategorilere ve kategoriden ise temalara gidilir (Creswell, 2002). Bu
calismada oncelikle toplanan veriler yazili ortama aktariimis ve yaziya dokilen metinler verilen cevaplar dogrultusunda temalar
halinde siniflandiriimistir. iki arastirmacida veri setini ayri ayri kodladiktan sonra kodlamalar ve kod tanimlari karsilastirilarak kodlar
Uzerinde ortaklagiimasi saglanmistir. Boylece iki arastirmacinin veri setini ayri ayri kodlamalari ile daha zengin bir kodlama
tablosuna ulasiimasi amaglanmaktadir. Veri setinden basit seckisiz yontemle secilen K2, K5, K7, K9, K10 ve K11’in verileri ve
arastirmacilar tarafindan hazirlanmis kod seti nitel arastirmalari olan alan uzmani ile paylasilarak veri setlerini kodlamasi istenmistir.
Uzman kodlamasi ile arastirmacilarin kodladigi veri seti karsilastirilarak degerlendiriciler arasi guvenirlik calismasi yapilmistir.
Ornegin; 6grenci performansi temasindaki iki kod gerekli gériilmedigi icin diger kodlamalarla birlestirilebilecedi anlasilarak kodlama
yeniden duizenlenerek ortak goris saglanmistir. Uzmanin kodlamasi ile arastirmacilarin kodladigi veri seti karsilastirilarak Miles ve
Huberman modeline gére Gorls birligi / (Gorus birligi+Gorus ayrilig)x 100 formall ile degerlendiriciler arasi glvenirlik ¢alismasi
yapiimistir. Kodlama denetimine goére kodlayicilar arasi gorls birliginin en az %80 olmasi beklenmektedir (Cooper, Heron ve
Heward, 1987). Arastrmanin kodlayicilar arasi giivenirligi %89,8 olarak bulunmustur. i¢ gegerlilik icin ise katilimci teyidi
gerceklestiriimistir.

Arastirmanin etik boyutu
istinye Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik Kurulu'ndan 2024-02 toplanti sayili 11 karar numarasi ile etik izin
alinmigtir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliminde saghk bilimleri fakiiltesi ¢ocuk gelisimi bolimu kadrosundaki 6gretim elemanlarinin calistiklari alana
yonelik goruslerine iliskin veri analizi sonucunda elde edilen bulgular sunulmustur. Yoneltilen sorulara birden fazla yanit verdiklerinde
her cevap ayri sekilde deg@erlendirilmistir. Bu nedenle tablolarda farkli temalarda ayni katihmcilari gérmek mimkindir. Katimcilarin
kendi ifadeleri tirnak iginde ve her katiimcinin kod adi (K1, K2, ...) ciimle basinda yer alacak sekilde aktariimigtir. ilk bélimde
mufredat, fiziki kosullar, 6grencilere yonelik gorisler, idari ve bolim ici isleyis yer alirken ikinci bélimde sorun ve ¢ozim o6nerilerine
yer verilmigtir.

1.Bolim

Ogretim elemanlarinin kadrosunda yer aldiklari Giniversitenin miifredatina yénelik gériisleri
Tablo 3. Ogretim elemanlarinin mifredata yonelik gérusleri

Tema Alt tema Katilimci

Ders yeterliligi Yeterli K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K11
Dizenlenmeli K1, K6, K9
Yetersiz K10

Mesleki uygulama/stajlarin yeterliligi  Yeterli K1, K2, K3, K4, K5, K7, K8, K9, K10, K11
Dizenlenmeli K6

Sahaya c¢ikmadan o6nce alinmasi On kosullu K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11

gereken 6n kosullu dersler On kosulsuz K1, K10
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CUCEP Uyumlulugu Uyumlu K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11

Tablo 3'e gore 6gretim elemanlarinin derslerin yeterliliine yonelik gorugleri “yeterli, dizenlenmeli, yetersiz” seklinde; mesleki
uygulama/stajlarin yeterliligine yonelik gérusleri “yeterli, diizenlenmeli” seklinde; 6n kosullu derslere yonelik gorusleri “6n kosullu, 6n
kosulsuz” seklinde; miifredatin CUCEP uyumluluguna yonelik gorisleri de “uyumlu” seklinde alt temalarla agiklanmistir.

Mufredattaki derslerin yeterli oldugunu “K2; bizim béliimiin miifredatini gegen sene glincelledik. Simdiki hali ile gayet yeterli
oldugunu distiniiyorum. Giincel konulara iliskin derslerimiz de miifredatta yer almaktadir.” seklinde ifade ederken, “K8; cocuk gelisimi
alaninda ihtiya¢ duyulan ihtiya¢ analizi sonucunda ortaya ¢ikan dersler bence son derece yeterli ama her bi alan bir uzman istiyor bu
derslerin her birinde uzmanlagsmig kigilerin olmasi son derece é6nemli” seklinde, “K11; derslerin yer aldigini biliyoruz derslerin igerigine
baktigimizda yeterli oldugunu dlistiniiyorum bir sorun oldugunu diistinmiiyorum hatta son dénemde yaptigimiz revize ¢alismalari ile
daha ¢ok sagdlik alanindaki cocuk gelisimcilerin ihtiyaglarini karsilayacak birgok se¢cmeli dersleri miifredatimiza ekledik.” seklinde ifade
etmigstir. DUzenlenmesi gerektigini “K6; miifredatta yer alan derslerden bazilarinin ¢ok tekrari oldugunu distintiyorum ézellikle saglikla
ilgili dersler sayisi gok fazla onlarin birkag ders adi altinda toparlanacak bilgi ve becerileri oldugunu ddsiiniiyorum” cimlesi ile “K9 ise;
ders cesitliliginin olmasi glizel ama bazen benzer igeriklerin oldugu dersler oluyor bunlarin toparlanmasi gerekiyor diye diigliniiyorum
her dénem béyle bir ihtiyag doguyor agikgasi derslerin kredileridir igerikleridir ihtiyag olan sey uygulamaya daha fazla 6nem verilmesi”
cimlesiyle agiklamistir. “K10; Miifredattaki ders sayimiz yénetim tarafindan azalttinlmisti. Bu nedenle bazi dersleri kaldirmak
durumunda kaldik. Bu nedenle tamamen yeterli oldugunu séyleyemem” cumlesi ile mifredattaki derslerin yetersiz oldugunu ifade
etmisgtir.

Mesleki uygulama/stajlara yénelik “K3; Kagdit (zerinde bizce sahane oldu ama uygulamaya gidildiginde sikinti yasayacagimizi
dlslintiyoruz sebebi de su uygulama alanlarimiz kisith henliz égrencimiz olmadigi ve uygulamaya génderdigimiz zaman ne tiir
aksakliklarla kargilasacagimizi bilmedigimiz igin bizce yeterl” olarak ifade ederken, “K7; alan igi zorunlu derslerimiz var hem pratik
hem uygulamaya y6nelik o yiizden ¢ok dolu dolu egitim aldiklarini séyleyebilirim mesela 1.siniftan itibaren her dénem en az bir tane
uygulamalari var ve zorluk derecesine gére derecelendirdik biz bu stajlari adim adim 6reniyorlar 4.sinifa kadar bunun iginde topluma
hizmet staji var 1.sinifta 2.sinifta gelisim gézlemleri staji yapiyorlar bzel egitim staji var 4.sinifa geliyorlar saglik kurumlari staji
yapiyorlar bir de yaz stajimiz var” cimleleri ile ifade etmistir. Dizenlenmesi gerektigini “K6; Simdi bizim hem uygulamalarimiz var yani
staj adiyla gegmiyor ama hem de bazi derslerin kendi uygulamalari var bu derslere yénelik altyapi yeterli olsa miifredatimizda alinan
egitimle sahada ¢ocuk gelisimcilerin ¢calisma alanlari tam olarak értiismiyor pratikte psikologlarin stipervizyon ¢alismalari oluyor ayni
sey cocuk gelisimciler igin de olmali” cimlesiyle aktarmistir.

Sahaya ¢ikmadan 6nce miufredatta 6grencilerin almasi gereken 6n kosullu dersler oldugunu “K4; érnegin okuléncesi kurumlarda
staja ¢ikmadan 6nce kurumlarin isleyis bilgisine sahip olmali ya da &6zel egitimde uygulamaya ¢ikmadan énce bu g¢ocuklarin
ozelliklerini biliyor olmali bu noktada uygulamali dersleri miifredata yerlestirirken éncesinde uygulamaya yénelik belli én kogul dersleri
almis olacak sekilde diizenledik” seklinde, “K5; dnkosul dersler bir programin zaten olmazsa olmasidir teorik derslerde bunu bir
sekilde dgreniyorlar iste ders bagari notunun karsiligi olmasi gibi ¢gocuk gelisimci adayinin da birtakim én kogullu dersleri mesela ézel
egitim staji icin almasi gereken 6zel egitimle ilgili dersler var ya da yaz staji ile ilgili temel gelisim derslerini alma kosulu var” seklinde
ifade etmistir. Derslerin 6n kosulsuz oldugunu ise “K1; séyle vakif lniversitesinde stajlar i¢in én kosul bulunmuyor bunun uygulanmasi
icin senatoda gériismeler devam ediyor éniimiizdeki yil bunun mevzuata eklenerek uygulanmasi planlaniyor én kosul bir kisitlik
olarak gériiyorum ¢link(i anatomiden gecemeyen bir 6grencinin saglik stajina ¢tkmamasi gerekiyor” cumlesi ile agiklamigtir.

CUCEP ile uyumlu oldugunu “K7; uyumlu uzun yillar zaten uyum igin ¢aligildi su an uyumlu hale getirildi bunun da glizel bir ¢caba
oldugu distiniyorum bu programla birlikte acikcasi bir standartlagtirma getirilmeye calisiliyor.” seklinde “K10; %70 oraninda uyumlu
olmasina dikkat edilerek hazirlandigini séyleyebilirim. Hazirlanirken program esas alinmigti.” seklinde ifade etmistir.

Ogretim elemanlarinin kadrosunda yer aldiklari Giniversitenin fiziki kogullarina y6nelik gérisleri
Tablo 4. Ogretim elemanlarinin galistiklari Universitenin fiziki kosullarina yonelik gérusleri

Tema Alt tema Katilimci

Calisma alaninin fiziki kosullan Yetersiz K2, K3, K4, K7, K8, K10, K11
Yeterli K1, K5, K6, K9

Geligsimsel degerlendirme igin linite  Aktif Gnite K5, K7
Pasif tnite K1, K2, K8, K9, K11
Unite bulunmama K3, K4, K6, K10

Uygulamal dersler igin 6zel bir alan  Ozel derslik K2, K5, K6, K7, K9, K10,
Standart derslik K1, K3, K4, K8, K11

Tablo 4’e gore fiziki kosullar icin asgari kosullar dikkate alinarak Universite bunyesinde bolime ait bir gelisimsel degerlendirme ve
takip Unitesinin varligina yonelik gorusleri “aktif Gnite, pasif Gnite, Unite bulunmama” seklinde; uygulamali dersler icin 6zel bir alan
kullanimlarina yonelik gorisleri “6zel derslik, standart derslik” seklinde; kendi ¢alisma alanlarinin fiziki kosullarina yonelik gorusleri
“yeterli, yetersiz” seklinde alt temalar altinda agiklanmistir.

Kendi ¢calisma alanlarinin fiziki kosullarinin yetersiz oldugunu “K3; Ben odamda bir oda arkadasiyla beraber kaliyorum bélimiin
iglerini ydrttebilmem igin bir idari oda verilmedi ben bir bilgisayari zor temin ettim bunun yani sira bir yaziciya ihtiyacim var ben evden
getirdim fiziki sartlar konusunda aslinda rahat ¢alisma imkani saglayamadigini séyleyebilir ¢cok ciddi eksiklikleri var.” ve “KT7; Yani
sbyle biz kalabalik bir bélimiz ve dar bir kat yapimiz var mesela benim kendime ait bir odam yok iki kisiyiz bence herkesin
calismalarini sirdiirebilmesi igin kendine ait bir odasinin olmasi gerekiyor.” cimleleri ile ifade etmislerdir. Yeterli oldugunu ise “K5;
Séyle hali hazirda hepimizin ¢alisma masasi yazicisi bilgisayari mevcut bu anlamda biylik bi odadayim (i¢ kisiyiz odada su an fiziki
kosullar nezlinde iyi bir calisma ortaminda arkadaslarimla paylasiyorum.” ve “K9; Ben kisa stireli oluyorum ama sonugta bize bir
bilgisayar ve masa yetiyor onunla ilgili bir sikinfim yok hocalarin oldugu kat imkanlar yeterli, ihtiya¢c olanlar mevcut.” cimleleri ile
aciklamistir.

Gelisimsel degerlendirme ve takip yapabilmek icin aktif bir tnite kullanildigini “K5; bizim (nitelerimiz var ve bu (nitelerde aktif
gelisimsel degerlendirme aliniyor ve prosediirlerin hepsi gerceklestiriliyor ve bu Ulnitelerde bizler gbrev aliyoruz yani béliim hocalari
olarak gelisimsel degerlendirme aliyoruz aslinda bu lnitelerden ¢ok daha fazlasi var aslinda bdyle spesifik olarak alanda
uzmanlagmay: firsat verecek dlizeyde dizayn edilmis” cimlesi ile, “K7; bence biz bu kriteri karsiliyoruzdur g¢iinkii Gelisimsel
degerlendirme odamiz var bebeklik linitemiz var bliylik yas gelisim (nitemiz var kii¢lik yas gelisim lnitemiz var dil gelisim (nitemiz var
ustiin potansiyelli cocuklar icin (nitemiz var hem normal gelisen hem de 6zel gereksinimli cocuklarla galisiyoruz zaten zamaninda ¢ok
biiyiik bir altyapi projesi yaparak dizayn ettik o yiizden oturmus bir diizenimiz var.” cimlesi ile agiklamistir. Unite olsa da pasif
oldugunu “K2; bizim béliime ait kriterleri karsilayan sadece gelisimsel tani, degerlendirme ve ¢ocuk odakli aile danismanligi (initesi
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mevcuttur. Fakat bu (initeyi de gerek dersler kapsaminda gerek toplumsal katki baglaminda aktif olarak kullanmamaktayiz.” seklinde
aciklamistir. Unite olmadigini ise “K6; heniiz yok olusum agamasinda biz bunlarin standartlarini nasil olmasi gerektigini ilettik yeni
binaya taginirken de bunlarin planlamasini ilettik bunlarin olmasi gerekiyor bu zaten hem asgari kosul hem de iginin de doldurulmasi
gereken bir kosul.” cimlesi ile aktarmistir.

Uygulamali dersler igin 6zel bir derslik kullandiklarini “K7; uygulamali dersler i¢in de ézel egitim kapsaminda mesela 6zel egitim
linitem vard! Unitelerde de staj yapma imkani veriyoruz ¢ocuklara drama salonumuz var.” ve “K10; yalnizca bir adet atélyemiz
bulunmakta. Cocuk ve oyun dersi ile egitimde materyal gelistirme dersleri igin kullaniliyor.” cimleleri ile agiklamigtir. Standart
dersliklerde uygulamali derslere devam ettiklerini ise “K1; su an mevcutta onlar icin ézel bir dersligimiz yok tipik normal herkesin ders
igledigi siniflarda ders igleniyor.” cimlesi ile ifade etmisgtir.

Ogretim elemanlarinin béliimdeki 6grencilere yonelik goriisleri
Tablo 5. Ogretim elemanlarinin 6grencilere yonelik gérusleri

Tema Alt tema Katilimci
Ogrencilerin teorik derslerdeki performansi  Ortalama K1, K5, K6, K11

Yetersiz K2, K3, K8, K9

Yeterli K4, K7, K10
Ogrencilerin uygulamali derslerdeki lyi K1, K4, K5, K8, K10
performansi Yetersiz K2, K7, K9

Ortalama K6, K11
Ogrencilerin gocuk gelisimi bdliimiine olan Olumlu K1, K2, K5, K6, K7, K9, K10, K11
tutumlan Olumsuz K4

Belirsiz K3, K8

Tablo 5’e¢ goére 6grencilerin teorik derslerdeki performansina yoénelik ifadelerinden “ortalama, yetersiz ve yeterli” seklinde;
uygulamali derslerdeki performansina yénelik ifadelerinden “iyi, yetersiz, ortalama” seklinde; 6grencilerin gocuk gelisimi bélimuine olan
tutumlarina yonelik ifadelerde “olumlu, olumsuz, belirsiz” seklinde alt temalar elde edilmistir.

Ogrencilerin teorik derslerdeki performanslarini ortalama olarak nitelendiren “K1; teorik derslerde égrencilerin ortalama bir dagilimi
vardir disiik alanlarda var yiiksek alanlarda var sinaviarin dersleri gbzeterek yapildigini digindyorum.” seklinde, iyi olarak
nitelendiren “K7; yani bana gére iyi gayet iyiler yani tabi ki hi¢ anlamayan hi¢ verdigini sana yansitamayan &grenci de oluyor derse
katihm konusunda bazen &grencileri darliyorum en azindan bir ¢abalari var ben de bunu olumlu olarak gériiyorum.” ve “K4; teorik
derslerdeki performanslarini yeterli buluyorum, ilgililer merak ediyorlar lisans diizeyindeki 6grenci arkadaglar 6grenmek icin daha emek
veriyorlar ¢aba sarf ediyorlar.” seklinde, yetersiz olarak nitelendiren “K2; égrencilerin performansi konusunda en énemli sorun bence
ogrencilerin ilgisizligi. Belki de bu kugakla ilgilidir bilemiyorum. Fakat temel sorunun ilgisizlik oldugunu diigiintyorum.” seklinde, “K8;
Cok kalabalik gruplarla derse giriyoruz ama bazi gruplarda 6grenci az bile olsa temel alanda yetersiz oldugu igin diger derslerde aldigi
dersi de tekrar etmek zorunda kaliyorsunuz.” seklinde agiklamigtir.

Uygulamali derslerdeki 6grenci performanslarini iyi olarak nitelendiren “K8; Aslinda uygun bir ortam bulurlarsa gayet iyi mesela en
son égretmenlik uygulamasinda gézleme gittim diin orda bile gayet iyiydi.” Seklinde, ortalama olarak nitelendiren “K6; Orta seviye
diyebilirim yani.” seklinde, yetersiz olarak nitelendiren “K9; Kendilerini biraz pasif buluyorlar uygulamalarda ben onu gériiyorum tabi ki
iyi rol modellere ihtiyaclari var.” seklinde, ilgisiz olarak nitelendiren “K2; bu derslere ilgi de teorik dersler gibi digiik gériiniiyor.
Ogrencilerin uygulama dosyalari incelendiginde ilgisizlik ve 6zensizlik agikca gériilmektedir.” seklinde agiklamistir.

Ogrencilerin cocuk gelisimi bolimiine yodnelik tutumlarini olumlu olarak nitelendiren “K5; genel olarak ben olumsuz oldugunu
distinmiyorum ¢link(i mimkiin oldugunca &grencilerimizin kendilerini ifade edebilmelerine olanak taniyan égrenci dostu mu diyim bir
problemleri oldugunda ulasabilecekleri bir yapi mevcut burayi isteyerek bilerek tercih eden bir 6grenci giiniin sonunda siirecini
memnun bir sekilde tamamliyor.” ve “K10; derslere geldikge, uygulama yaptikga bélliimlerini daha ¢ok igsellestiriyorlar daha ¢ok
seviyorlar.” Seklinde ifade ederken “K4; bazi alanla ilgili yasanan sikintili siire¢ler genel itibariyle alana karsi tutumlarini olumsuz
etkiliyor.” seklinde olumsuz oldugunu ifade etmistir. Belirsiz oldugunu ise “K8; égrenciler aslinda séyle bir ikilem yasiyor ben égretmen
mi olmak istiyorum ben hastane de mi ¢alismak istiyorum hangisi i¢in donanimim daha fazla gibi...” cimlesiyle aktarmistir.

Ogretim elemanlarinin idari (yénetimsel) ve béliim ici alanlarda yasadiklarina y6nelik gorisleri
Tablo 6. Ogretim elemanlarinin idari (yonetimsel) ve bolim ici alanlara yonelik gorisleri

Tema Alt tema Katilimci
Idari personellerle olan béliim ici is Olumlu iletisim K1, K5, K7, K10, K11
birlikleri iletisimsizlik K2, K3, K4, K9

isleyiste sorun K6, K8
Diger béliimlerle olan béliim igi is Ders aligverisi K5, K8, K11
birlikleri Bilimsel calisma K1, K4

Etkinlik K7, K10

Proje K4

is birlikli calismama K2, K9, K6
Kurum digi destek saglayan dis Mesleki uygulama kurumlari K1, K2, K5, K6, K8, K9, K10, K11
paydaslar Dernek K5, K7

Universiteler K7, K9

Dig paydasi olmama K3, K4
Herhangi bir planlamada y6netimin Destekleyici K1, K5, K7, K8, K9, K11
destek mekanizmasinin isleyisi Yetersiz K2, K6, K10
Fakiilte ve boliim ici is yiikii Dengeli K1, K2, K4, K5, K6, K7
dagiim dengesi Fazla K3, K8, K9, K10, K11
Kadrodaki &6gretim elemanlarinin Yeterli K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K11
niteliksel yeterliligi Yetersiz K10
Kadrodaki o6gretim elemanlarinin Yeterli K3, K4, K5, K7, K11
niceliksel yeterliligi Yetersiz K2, K6, K8, K9, K10
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Tablo 6'ya gore 6gretim elemanlari idari personellerle olan bdélim igi is birliklerine ydnelik goéruslerinden “olumlu iletisim,
iletisimsizlik, isleyiste sorun” seklinde; diger bdlimlerle olan bdlim igi is birliklerine yénelik gorislerinden “ders aligverigi, bilimsel
calisma, etkinlik ve proje” seklinde; kurum digi dis paydaglarina yonelik goéruglerinden “mesleki uygulama kurumlari, dernek,
Universiteler ve dis paydasi olmama” seklinde; ydnetimin destek mekanizmasina yoénelik gorlslerinden “destekleyici ve yetersiz”
seklinde; fakilte ve bolum igi is yuki dagihmina yonelik gorislerinden “dengeli ve fazla” seklinde; kadrodaki 6gretim elemanlarinin
niteliksel yeterliligine yonelik gorislerinden “yeterli ve yetersiz” seklinde; niceliksel yeterliligine yonelik goruslerinden ise “yeterli ve
yetersiz” seklinde alt temalar olusturulmustur.

idari personellerle olan béliim igi is birliklerini olumlu iletigsim ile siirdiirdiigiini “K7; yani bence idari personelle akademik personelin
iletisimi cok énemli ve ¢okta hassas bir nokta bu igsler burada ¢ok zor olabilirdi ama biz sansliyiz ki idari personelimiz ¢ok minnog
cidden mesela (¢ tane sekreterimiz var ¢cok bdyle yapicilar onlardan bize yansiyan o pozitif elektrikte aradaki iletisimi her zaman igin
béyle kopmadan sadlikli siiriiyor.” cimlesi ile ifade ederken iletisim kurmadiklarini “K9; idari personelle ben ¢cok muhata olmuyorum
ama bir sikint1 yasamiyorum sonugta sbylenilen seyleri yapiyorlar.” cimlesiyle, isleyiste problem yasadigini ise “K6; sayr azligindan
dolayi ézellikle bazi dénemlerde mesela ders segim dénemi gibi yogun dbénemlerde c¢ok fazla problemle karsilasabiliyoruz ve bu
problemlerin ¢bztilmesi zaman alabiliyor.” cimlesi ile agiklamigtir.

Diger bélumlerle olan is birliklerini ders aligverisinde kurduklarini “K8; sadece ders alisverisi niteliginde yani bir béliimden 6gretim
elemani alinmasi biz onlarin dersine giriyoruz onlar bizim dersimize giriyor.” Cumlesiyle, bilimsel ¢alisma planlamada sagladiklarini
“K1; aramizda ig birligi var ortak ¢alismalar planliyoruz.” Cimlesiyle, etkinlik planladiklarint “K7; Dénem dénem yaptigimiz birlikte
etkinlikler oluyor ama bu benim kendi 6z elestirim olacak daha yakin diyalog saglanabilir her bélimiin kendi is yiki o kadar agir ki
kimsede kafayi kaldirip sen nasilsin arkadagim ne yapiyorsun diyemiyor.” Cumlesiyle, proje yaptiklarini “K4; 6zellikle hemsirelik
béliimiinde g¢alisan pediatri hemsireligi alanindaki akademisyen arkadaslarimizla ortak calismalar yiiritebiliyoruz bunlar projeler
bilimsel calismalar olabiliyor.” Cumlesiyle, is birlikli ¢calismadiklarini “K2; birlikte ortak etkinlikler diizenlemek ve is birligi yapma
konusunda pek bir sey yapildigini séylemek zor. Her béliim kendi igerisinde kendi dinamikleri ile iglerini ydrtitmektedir.” cimlesiyle
aciklamistir.

Kurum disi destek saglayan paydaslarini mesleki uygulama kurumlari olarak “K9; ézel egitim ve rehabilitasyon merkezleri,
hastaneler bu paydaslarimizia igler yiiriiyor 6zellikle égrencilerin staja gitme konusunda.” Ciimlesiyle agiklamistir. Universiteler olarak
“K7; ozellikle Ankara’daki diger ¢ocuk gelisimi béllimleriyle mesela bir etkinlik diizenliyoruz hepimizi davet ediyoruz ya da gidiyoruz
hatta bu konuda bir ilke karari alindi birbirimize destek olalim hatta her dénem her sene mutlaka ortak etkinlik yapalim diye dig
paydasglar olarak da birbirimizden haberimiz var.” seklinde belirtmistir. K3 ve K4 henlz 6grenci alimi gerceklesmedidi icin herhangi bir
dis paydaslari olmadigini ifade etmisgtir.

Herhangi bir planlamada yOnetimin destek mekanizmasini destekleyici olarak acgiklayan “KS5; yazi yazmamiz gerekiyor bélim
baskanlidina iletiyoruz ordan dekanliga ordan rektérliige gidiyor seklinde siregte tliim mekanizma istek ve taleplerimizi ifade
edebilecegimiz noktada bu anlamda yénetimimiz bilimsel aragtirmalara katiimamizi ¢alistaylara katilmamizi destekleyen konumda.” ve
“K11; genel olarak baktigimizda ydnetimin ellerinden geldigi kadar bélimimiizii destekledigini gdériyorum gerek uygulama
ogrencilerimizin sahada c¢alismalari noktasinda gerekse derslerimizin daha iyi bir sekilde (iniversitemizde ydriitiilmesi konusunda
bizlere gerekli destegi sunduklarini diistintiyorum.” cimleleriyle ifade etmistir. Yetersiz oldugunu ise “K70; Destek noktasinda yeterli
olduklarini  digiinmiiyorum. Genelde bdéliimdeki arastirma géreviilerinin  planlama-uygulama kismini  sorunsuz bir gekilde
tamamlamalari bekleniyor.” ciimlesi ile agiklamigtir.

Fakdilte ve boluim ici is yiki dagilim dengesinin dengeli oldugunu “K7; benim gérdiigiim kadariyla is dagilimi bakimindan yeterince
yapmaya calisiyoruz dekanlik personeli de bize yardimci oluyor acgik¢asi dekanlik dlizeyinde herkes gbrevine gére isini yapiyor
aslinda bélim iginde de béliim baskan ve yardimcilarimiz olabildigince dengeli bir dagiim yapiliyor bir excell tablomuz var onun
lizerinden ilerliyor is yiikiine ve zaman siiresine gére dengeli dagitildigini diisiindiyorum.” seklinde ifade ederken fazla oldugunu “K8;
bizim bélimiin is yiikiniin daha ¢ok oldugunu disiinliyorum ¢linkii 6gretim elemani sayisi az fakliltede bilemiyorum bélimde faklilteyi
ilgilendiren igleri béliim iginde yapabiliyoruz biz de daha fazla oldugu disiiniiyorum yani yeni seyler ¢ikiyor siirekli.” seklinde
aciklamistir.

Kadrodaki 6gretim elemanlarinin niteliksel olarak yeterli oldugunu “K6; niteliksel olarak kadromuz nitelikli.” cimlesiyle “K11 ise;
Tiirkiye'de baktigimizda bazi béliimlerde ¢ocuk gelisimci sayisi ¢ok az ama bizde degerlendirdigimizde édgretim Uyelerinin biylik bir
kismi ¢ocuk gelisimi k6kenli bu bizim i¢in bir avantaj bunun disinda bir profesér l¢ dogent var bunlarin hepsi ¢ocuk gelisimi alaninda
dogentliklerini almis durumdalar bununda énemli bir avantaj oldugunu distiniyorum bdélimimdzin yiiksek lisans ve doktora
programinin agik olmasi da béliim Sgretim lyelerinin niteliklerinin bir gbstergesi.” clmlesiyle agiklamistir. Yetersiz oldugunu “K10;
hem niteliksel hem de niceliksel olarak yetersiz olduklarini diisiiniiyorum. Ozellikle alandan &gretim elemani olmamalari bliyiik
eksiklik.” cimlesiyle aktarmistir.

Niceliksel olarak kadrodaki 6gretim elemanlarini yeterli oldugunu “K4; su anda ¢ocuk gelisimi béliimiinde gérev yapan (¢ 6gretim
elemani ikisi ¢ocuk gelisimi alaninda doktorasini tamamlamis digeri de psikiyatri hemsireligi alaninda doktorasini tamamlamis bu
noktada zaten y6kiin daha &énceden acgiklamis oldugu cocuk gelisimi béliimii icin asgari kadro kriterini karsilyoruz.” seklinde
aciklamistir. Yetersiz oldugunu ise “K6; Fakiilte icin de ¢ok az kisi oldugumuz keza bélim iginde de 8yle niceliksel olarak yetersiz
¢linkii dedigim gibi sayica ¢ok aziz.” seklinde ifade etmistir.

I.BSliim

Ogretim elemanlarninin gocuk gelisimi alaninin éncelikli ¢éziilmesi gereken en dnemli sorunu ve nasil ¢oziillecegine yonelik
gorisgleri

Sekil 1. Sorunlara yonelik gorisler

54



Arici Dogan & Tepeli Cocuk ve Geligim Dergisi 2025; 8(16):48-59

"K4: Yani cocuk gelisimi alaninda en 6nemli sorun olarak
gordigum nokta agikogretim fakiiltesinde yer alan lisans
duzeyindekicocuk gelisimi b6liumi maalesef bu alanimiza
yailmis buytuk haksizlik ve hatali bir uygulama"

Acikogretim

"K5: Stkinti acikogretim acikogretimin halihazirda mezun veriyor
olmasi ve mezun sayisinin kontrolsiiz sekilde artmast ve
agikogretim mezunlarinin da saglik bakanligina bagh kurumlarda
calisabiliyor olmast”

"K10: Oncelikle en onemli s cocu mi alanminin
taninmamast”

Ogretim "K2: Pekgok sorun oldugunu diisiiniiyorum ama birinci mesele

elemani bence ¢ocuk gelisimi boliimlerindeki akademik personelin az
etersizligi olmas1"

gorusler

"K11: Alana yonelik gormiis oldugum sikintilardan birincisi
istihdam sahada 4ocuk gelisimcilerin sayisimin yetersiz olmasi uygulama
oncesi 6grenci gonderirken bu sayinin yete 1_ olmasindan
dolcn 1 problemler yasanmasi”

Bilim alan "K1: Bilim alani sorunumuz kendi iiniversitem adina en biiyiik
problemimizin yeni olan alan degisimi oldugunu diisiiniiyorum"

Sekil 1’e gore 6gretim elemanlarinin alandaki ¢ézllmesi gereken en énemli soruna yonelik goriglerinden “agikdgretim, mesleki

kimlik belirsizligi, 6gretim elemani yetersizligi, istihdam ve bilim alani” seklinde alt temalar elde edilmistir. Katiimcilarin cimleleri sekil
1’de kutucuklar igerisinde yer almaktadir.

Sekil 2. Coziime yonelik goriugler

"K4: Yani kapatilir ve ¢éziiliir en azindan zararin neresinden dowiiliirse kardir
gecmiste iilkemiz ozellikle okul oncesi alamnda bu hatayr yapti uzun siireler
sonunda da olsa ac¢ik ogretim okuloncesi boliimii kapatildi demek ki bu
Acikogretimin olabiliyor bagarilabiliyor”
kapatilmasi

"K11: Nasil ¢oziilecek agikogretim programlari kapanacak bu sekilde ¢zotilecek "

"KS5: Giintn sonunda bence burada birlik olmak gerekiyor yasal boyutta mutlaka
—= derneklerle is birligi yapmak gerektigini diigiinii
Birliktelik

"K8: Entegre olamama onemli mesela ¢ocuk gelisimcilerin bir federasyon gibi
hareket etmesi gerektigini diigtiniiyorum"

"K6: Bir meslek yasasi standart hale geldigi zaman orda belli bir filtreden
= gecirilmesi gerekiyor bazi seyl nn ve bu standartlar: saglamayan ozel iinilerde
Meslek yasasi dahil bu isi yapmamalar: ger r ¢ep ya da akreditasyon sistemleri ashnda

bunun ig¢in bunun hani meslek yasast ile aym potada eritilerek nitelikli insan
sayisimin artirilmasi gerekiyor "
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=Istihdany "K11:En azindan her cocuk doktorunun oldugu birimde bir ¢ocuk gelisimcinin

sayisinin gorev yapmasi gerektigini diigtiniiyorum bu nedenle de istihdam olanaklarinin
artmasi artmasi gerekiyor"

“Gorunur N : E—
olmak gorevler/ yapar hangi alanlarla hangi gocuklarla calisir diger meslek dallari ile
ayristigi noktalar nedir”

"K2:YOK’iin siki sikiya bir denetleme yapmasi ve gerekli sartlari tasimayan,
yeterli personeli olmayan, boliimlerin kapatilmasi, ogrenci alimimn durdurulmasi
veya farkli yaptirrmlar uygulanabilir.”

YOK denetimi

Sekil 2'ye gore ogretim elemanlarinin sorunlar igin ¢éziim onerilerine yonelik gorislerinden “agikdgretimin kapatilmasi, birliktelik

meslek yasas|, istihdam sayisinin artmasi, gériiniir olmak ve YOK denetimi” seklinde alt temalar elde edilmistir. Katlllmcnarlr,w cUmIeIer,i
sekil 2'de kutucuklar icerisinde yer almaktadir.

Tartisma ve Sonug

Universitelerin Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Geligimi bélimi kadrosundaki dgretim elemanlarinin calistiklari alana yénelik
goruslerini inceleyen bu arastirma 11 6gretim elemani ile gerceklestirimistir. Goriismelerden elde edilen veriler 1si§inda temalara ve
alt temalara ulasiimistir Ogretim elemanlarinin kullandiklari miifredattaki teorik ve mesleki uygulamal dersleri yeterli bulduklari,
uygulamaya g¢ikmadan 6nce 6n kosullu derslerin olmasi gerektigi ve olduguna dair bilgiler paylastiklari bazilarinin 6n kosulsuz
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derslerinin oldugunu da ifade ettikleri, timinun mufredatlarinin CUCEP ile uyumlu oldudu ortaya ¢ikmistir. Fiziki kosullarla ilgili
Ylksekogretim Yuritme Kurulu'nun belirledidi asgari kosullar dikkate alindiginda standardize edilmis aktif bir gelisimsel
degerlendirme ve takip Unitesinin olmadigi, uygulamali dersler i¢in de birgogunun 6zel derslik kullandigi ama bir kisminin da standart
derslikte uygulamalar yaptigi ortaya gikmistir. Ek olarak kendi galisma alanlarinin uygun fiziki kosullara sahip oldugunu aktardiklari
da gérillmektedir. Ogrencilerin teorik derslerdeki performanslarini ortalama olarak degerlendirdikleri, uygulamali derslerdeki égrenci
performanslarini da iyi olarak nitelendirdikleri belirlenmistir. Ogrencilerin gocuk gelisimi bélimiine yénelik tutumlarini ise olumlu
olarak belirtmislerdir. idari ve béliim ici yagadiklarini genel olarak bdlim igerisinde dengeli bir is yiki dagilimi oldugunu, fakiilte
olarak talep edilen islerin yapildigini, personel sayisi yetersizliginden kaynakli bazi sorunlar yasandidini, bazi 6gretim elemanlarinin
idari personelle iletisimde olmadigi bazilarinin ise iletisim kurdugu ortaya ¢cikmigtir. Ayni zamanda farkl bélimlerle etkinlik, ¢alisma
ya da ders alisverisi icin is birligi icerisinde olduklarini ifade etmiglerdir. Calismanin ikinci bélimU olan sorun ve ¢ézim Onerilerine
yonelik gorlslerinin ise; alanda ¢oziilmesi gereken en 6nemli sorunun Agikdgretimin aktif olmasi ve mesleki kimlik belirsizligi
yasanmasi seklinde oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlarin ¢éziminin de Agikégretimin faaliyetini durdurmasi, birliktelik, meslek
yasas! ve istihdam sayisinin artmasi ile gerceklesebilecegini aktardiklari gérilmektedir. Bu bdlimde elde edilen bulgular alan
yazindaki bilgilerle karsilastirilarak sunulmustur. Katiimcilarla goérismeler gerceklestirilirken belirtilen en 6nemli sorun olarak
karsimiza g¢ikan Agikdgretim faaliyetlerinin devam ediyor olmasi sorunu; arka planda devam eden bir hukuksal slreci olmasina
ragmen sonuglanmamasindan kaynakliyken yakin dénemde bu sorunun arastirmada da elde edilen bulgulari karsilar nitelikte
¢6zilmis ve 6grenci alimi durdurulmusgtur.

Arastirmadan elde edilen sonuglardan biri 6gretim elemanlarinin ¢ogunlugunun kullandiklari mifredattaki teorik ve mesleki
uygulama/staj derslerini yeterli gordikleri, birkaginin diizenlenmesi gerektigini diisiindiigi ve birinin de yetersiz buldugu seklindedir.
Ek olarak 6n kosullu derslere yonelik 6n kosullu ve 6n kosulsuz derslerinin bulundugu seklinde gorigsler ortaya ¢ikmistir. Ayrica
tamaminin mufredatlarinin CUCEP ile uyumlu oldugu elde edilen sonuglar arasinda yer almaktadir. Arastirmada katilimcilarin
kullandiklari mifredattaki teorik ve mesleki uygulama/staj derslerinin yeterli oldugunu ifade ettikleri ve bunun agiklamasini da hem
CUCEP’e entegre bir program kullanmalarindan kaynakli oldugunu hem de 2., 3. ve 4. sinifta farkli alanlarda (hastane, 6zel egitim,
okul 6ncesi vb.) 6grencilerin uygulamaya ¢ikacagi mesleki uygulama derslerinin oldugunu bdéylece zengin igerikli ve deneyim
kazandiracak sekilde ders dagihimi bulundugunu belirttikleri ortaya ¢ikmistir. Ders gesitliligi ve iceriklerin programla uyumu niteliksel
bir miifredat igin 6nemli parametrelerdir. Universitelerin bilgi ve becerilerini kullanabilen, uygun donanima sahip ve yenilikgi bir vizyon
gelistirmis kalifiye meslek elemani yetistirmesi ancak iyi tasarlanmig bir mifredat ile mimkin olabilir. Ornstein ve Hunkins’in (2004)
belirttigi gibi mufredati olusturmak, egitim kurumunun vizyonuyla ilgili bir karardir. Mufredat gelistirirken yenilik¢i calismalar
yurdtulirken, Universitenin ve binyesinde bulunan her fakiltenin vizyonu egitim programi tasarimlariyla iliskilendirilmek zorundadir.
Miifredatta yer alacak olan &n kosullu dersler de bu tasarim igerisinde uygun egitim dénemine yerlestirimis olmalidir. On kosullu
dersler 6grencilerin bir Ust sinifa gegmeden 6nce ya da sahada uygulamaya ¢ikmadan dnce almasi gereken dersleri igermektedir.
Burada temel bilgi diizeyine sahip olmayan bir 6grencinin bir tst diizeydeki bilgiyi 6grenme ve uygulama becerisi de sinirli kalacaktir.
Ornegin, bebeklik dénemi ya da okul éncesi dénemdeki gelisimsel siireci dgrenmeden sahada bebeklik ya da okul éncesi
uygulamasina gikmasi ya da etkin performans gdstermesi olasi gérilmemektedir. Arastirmaya katilan 6égretim elemanlarinin da bu
konuda cesitli dersleri almadan 6grencilerin uygulamaya ¢ikmadigini ve mufredatlarinda 6n kosullu derslerin oldugunu aktardiklari
gorulmektedir. Bu durumu “K4: Okul 6ncesi staja ¢ikmadan 6nce kurumlarin igleyis bilgisine sahip olmali ya da 6zel egitimde
uygulamaya c¢ikmadan Once bu c¢ocuklarin Ozelliklerini biliyor olmali. Bu noktada uygulamali dersleri mifredata yerlestirirken
oncesinde uygulamaya yonelik belli 6n kosul dersleri almis olacak sekilde dizenledik” seklinde ifade etmistir. Bazi vakif
Universitelerinde ise bu durumun farkhlik gésterdigini ve mufredatlarinda uygulamaya ¢ikmadan 6nce 6grencilerin zorunlu almasi
gereken On kosullu derslerin olmadigi ortaya ¢ikmistir. Mdifredat hazirlanirken vakif ya da devlet fark etmeksizin tamaminin
CUCEP’le uyumlu mufredat kullandiklari sonucuna ulasiimistir. Burada amag standartlastinlmis bir ¢ekirdek program cgercevesinde
nitelikli bir egitim sunabilmektir. Vidovich ve ark. (2012) da mufredatin uluslararasilagsmis, buttnlestiriimis ve disiplinlerarasi 6zellikte
olmasi ayni zamanda ortak c¢ekirdek bir programa sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir. Bu nedenler de dikkate alindiginda
genellestiriimis ve butincul bir programa sahip olmak universitelerin nitelikli ve gelistirilebilir bir egitim sunmasi igin degerlidir.

Arastirmadan elde edilen diger bir sonu¢ da fiziki kosullara yonelik Yuksekogretim Yurutme Kurulu'nun belirledigi asgari
standartlara uygun gelisimsel degerlendirme ve takip yapabilmek igin gerekli olan unitelerin olmadigi, olsa da pasif olarak islev
gordigu ve kullaniimadigi seklindedir. Ayrica uygulamali dersler icin de 6gretim Uyelerinin bir bolimu Gniversite binyesinde bolime
tahsis edilen 6zel bir alan kullandiklarini ifade ederken, bir bolimi de standart dersliklerde uygulamali derslerini sirdirduklerini
aktarmiglardir. Ogretim elemanlarinin kendi galisma alanlarinin fiziki kosullarini ise gogunun yetersiz olarak belirttikleri bazilarinin da
yeterli fiziki kogullara sahip oldugunu ifade ettikleri ortaya ¢ikmistir. Cocuk gelisimciler ¢cocuklarin gelisimsel degerlendirme, tanilama,
takip ve izlemini gergeklestirerek ebeveynlere gelisimsel danismanlik hizmeti sunmaktadirlar. Bu kapsamda sadece saglhk
bakanhgina bagl kurumlarda degil belirlenen mevzuat kapsaminda ilgili asgari kosullar saglanarak farkli alanlarda da bu goérevlerini
siirdiirebilmektedirler. Ozellikle akademide aktif olarak gelisimsel degerlendirme ve takip yapabilmek sinirli olmaktadir. Bu nedenle
Universitenin bu firsati saglayacak uygun kosullarda bir tnite/alan sunmasi oldukga énemlidir. Boylece hem 6gretim elemanlari hem
de 6grenciler igin cocuga ulasma, ¢cocugu yakindan degerlendirme ve gézlemleme sansi artacaktir. Destekleyici olarak Dogan Keskin
ve ark. (2017) galismalarinda gocuk gelisimi bolimlerinde gelisim Unitelerinin olmasinin égrencilerin mezun olmadan 6nce gelisimsel
degerlendirme deneyimi kazanmalarini saglayacagini vurgulamiglardir. Katihmcilarin ikisi hari¢ timi Universitelerinde ya boyle bir
Uinite olsa da pasif durumda oldugunu ya da hi¢ bdyle bir tnitenin olmadigini aktarmistir. Mifredatta yer alan drama, oyun, gelisimsel
tanilama ve degerlendlrme gibi hem teorik hem de uygulamasi olan derslerin uygulamalarlnln gerg:eklegtlrllebllmeﬁ icin standart
derslikler yerine yapilandirimis dzel alanlara ihtiyag vardir. Ornegin; drama dersi igin aynali bir ortamda, zeminin uygun yumusaklik
ve kaplamaya sahip olmasi, gelisimsel tanilama ve degerlendirme dersi igin 6grencilerin hem goézlemleyerek hem uygulayarak
suipervizyon alabilecekleri 6zel odalarin olmasi gibi... Arastirma sonuglarimiza benzer olarak Erdogan ve ark. (2005) Universite
ogrencilerinin egitime iliskin distncelerini aldiklari ¢alismalarinda da 6gdrencilerin Universitedeki/fakiltedeki uygulama atélyelerinin
fiziki sartlarinin yetersiz oldugunu belirttikleri ortaya gikmistir. Ozkan ve Yiimaz'in (2010) calismalarinda da égrencilerin okullardaki
dersliklerin fiziki sartlarini yetersiz goérdikleri aktarilmistir. Bir Universitenin bdyle alanlara sahip olmamasi 6grenci memnuniyetini
direkt olarak etkileyecegi gibi ayni zamanda 6gretim elemanlarinin motivasyon ve performansini da olumsuz sekilde etkileyecektir.
Bunun yani sira uygulama imkani bulamayan ya da islevsel olmayan ortamlarda uygulama yapmaya calisan 6grencilerin de mezun
olduklarinda saha da deneyimlerini kullanma sanslarinin da kisith olacagi disinulmektedir. Machado Taylor ve ark. (2011),
akademik personelin memnuniyetinin bir biitlin olarak akademinin ve yiksekogretim kurumlarinin nihai basarisinin temel belirleyicisi
oldugunu ifade etmektedir. Bu memnuniyetin saglanmasinin kosullarindan biri de galisilan alanin fiziki kosullarinin yeterliligidir. Bu
baglamda 6gretim elemanlarinin galisma alanlarinin yeterli fiziki kosullara ve donanima sahip olmasinin hem kendi akademik
calismalari, hem Universite kapsamindaki goérev ve sorumluluklari hem de derslerdeki performanslari Uzerinde etkili oldugu
soylenebilir.
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Diger bir sonug ise 6gretim elemanlarinin genel olarak égrencilerin teorik derslerdeki performanslarini ortalama, ilgisiz, iyi olarak
degerlendirdikleri; uygulamali derslerdeki performanslarini ise iyi, ortalama olarak degerlendirdikleri seklindedir. Ogrencilerin béliime
yonelik tutumlarinin da olumlu, belirsiz, olumsuz oldugunu belirttikleri gortimektedir. Ginimizde &6grenci profilleri farklilik
gOstermektedir. Bazi dgdrenciler derslere karsi ¢ok ilgili, istekli ve bagariliyken bazilari da daha az ilgili, isteksiz ya da daha az
basarilidir. Bu kapsamda deg@erlendirildiginde arastirma sonucumuzda bunu destekleyici sekildedir. Bu sekilde olmasinin birgok farkli
nedeni bulunmaktadir. Ornegin bazi égrenciler ailesi istedigi icin ya da puani yettigi igin béliimii tercih ederler bazilari da gergekten
istedigi ve ilgi duydugu icin bolimi tercih ederler. Ozkan ve Yilmaz (2010) &grencilerin lniversiteye uyumlarini inceledikleri
calismalarinda 6grencilerin %31.71’inin puaninin tutmasi nedeni ile okuduklari bolimu tercih ettigi, %50.8'inin okuduklari bélimden
kismen memnun oldugu sonucuna ulasmiglardir. Ayni zamanda bagka bir calismada 6grencilerin ders basarisini ebeveynlerinin
meslegi ve egitim durumunun da etkiledigi sonuglarina ulasmistir (Aslanargun ve ark., 2016). Ek olarak 6grenciler teorik derslere
gore uygulamali derslere daha fazla ilgi gOstermekte ayni zamanda uygulama yaptiklarinda da bilgilerini pekistirdikleri
dusunilmektedir. Arastirmada 6gretim elemanlarinin gogunlugu 6grencilerin gocuk gelisimi bélimine ydnelik olumlu tutumda
olduklarini aktarmiglardir. Benzer sekilde Tastepe ve Koksal Akyol'un (2014) galismalarinda da gocuk gelisimcilerin, meslekleri ile
ilgili olumlu algiya sahip oldugu belirlenmigtir. Kisinin meslek secimi toplumdaki yerini, yasam kalitesini, sosyal ¢evresini belirleyen ve
etkileyen 6nemli bir unsurdur (Segilmis ve Sevim, 2012). Meslek segimine karar verirken en 6nemli sey kisinin meslege ilgi
duymasidir (Carikgi, 2014). Arastirmada 6gretim elemanlarinin da ilgili ve istekli olan 6grencilerin bolime yonelik daha pozitif bir
tutum igerisinde olduklarini aktarmalari da bu bilgiyi destekler niteliktedir.

Arastirmanin sonuglarindan bir digeri de 6gretim elemanlarinin idari personelle bdlim ici is birliklerini olumlu iletisim kurma,
iletisim kurmama ve igleyiste problem yasama seklinde ifade ettikleridir. Diger bolimlerle olan is birliklerini ise; ders aligverisi igin,
proje ve akademik galisma yapmak icin, etkinlik planlamak icin sagladiklari ortaya ¢ikmistir. Ogretim elemanlarinin bélime destek
saglayan dis paydaslarinin mesleki uygulama kurumlari, dernek ve diger Universiteler seklinde oldugu da ortaya ¢ikmistir. Saglik
hizmetlerinin niteligi, talebi ve sirdirilebilirligi igin dig paydaglarin da sistemde aktif yer almasi gerekmektedir (Unli vd., 2020).
Saglik bilimleri fakUltesi biinyesinde yer alan gocuk gelisimi bélimleri igin de “Saglik Bakanhgi, Aile Saghig Merkezleri, Ozel Egitim ve
Rehabilitasyon Merkezleri, Universiteler, Toplum Saghgi Merkezleri, Aile ve Calisma Bakanhdi” dig paydaslar olarak ele alinmaktadir.
Dis paydaslar 6grencilere mesleki uygulama imkani saglarken, mezun olduklarinda istihdam olanagi da sunmaktadir. Ayni zamanda
mesleki farkindalik ve deneyim kazanabilmeleri i¢in de oldukga 6nemlidirler. Diger sonug ise 6dretim elemanlarinin bélime yonelik
planlamada bulunurken yénetimin destek mekanizmasinin destekleyici oldugunu ifade ettikleri, bir béliminin de yetersiz oldugunu
ifade ettigi seklindedir. Universitelerin fonksiyonlarini saglikli bir sekilde yerine getirebilmeleri, akademisyenlerin is doyumunun yeterli
diizeyde olmasina baglidir (Donat ve Giimiseli, 2023). Is birlikli ve kontrollii bir calisma ortami 6gretim elemanlarinin motivasyonunu
da arttiracaktir. Is doyumunun gergeklestiriimesiyle de verimli galismalarin ve akademik gelisimin desteklenecegi sdylenebilir. Bu
dogrultuda bdlim baskanlarinin, yonetim stratejilerini belirlerken Ustunlik ve gig¢ kullanmaya dayall stratejiler yerine is birligini,
mizakereyi esas alan bir yaklasimi benimsemeleri beklenmektedir (Donat ve Gumiuseli, 2023). Fakdltelerde bulunan farkl bélimlerle
yapilan is birlikleri streci kolaylagtirmanin yani sira disiplinlerarasi bilgi akisi da saglayacaktir.

Ogretim elemanlarinin bir kismi fakiilte ve bolim igi is yiki dagiimini dengeli, bir kismi da fazla olarak nitelendirmektedir.
Arastirmada vakif ya da devlet Universitesinde calisanlar olarak is yUkiu dagihmina yonelik farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak
literatiirdeki calisma bulgulari vakif tniversitelerinin dégretim elemanlarinin is yiki dagiiminin daha fazla oldugu yoniindedir. Onen
(2015) vakif Universitelerinde akademisyenlerin uzmanlik alanlari disindaki dersler de olmak uzere daha kalabalik siniflarda daha ¢ok
derse girmeye zorlandiklarini ifade etmektedir. Destekleyici olarak Canaz (2021) g¢alismasinda vakif yiuksekogretim kurumlarinda
calisan 6gretim elemanlarindan hem ¢ok sayida ders vermeleri ve idari gorevler Ustlenmeleri hem de nitelikli arastirmalar yaritmeleri
beklenildigini tespit etmistir. Arastirma sonuglari ve literatirdeki bilgiler dikkate alindiginda Universitelerin i¢ dinamiginde hem
yonetimsel hem de akademik bircok is yuku bulunmaktadir. Ancak bunun koordinasyonunun saglanmasi ve dengeli bir sekilde
isleyebilmesi igin Ust yonetimin ve bdlim baskanlarinin gérev dagilimlarini ve planlamalari adil bir sekilde sistemli yapmasi
gerekmektedir. Ek olarak katiimcilarin biri hari¢, kadrolarindaki diger 6gretim elemanlarinin niteliksel olarak yeterli oldugunu
aktardiklari; niceliksel olarak ise bir bolimii yeterli gériirken bir bdlimii sayica yetersizligin oldugunu ifade etmektedir. YOK’(in gocuk
gelisimi lisans programi acilabilmesi icin belirledigi asgari 6gretim elemani sayisi ug¢ olarak belirlenmistir ve 6gretim Uyelerinin en az
ikisinin “Cocuk Geligsimi ve Egitimi veya Cocuk Saghgi ve Egitimi” alanlarindan olmasi zorunlu tutulmustur (YOK, 2018). Bununla
birlikte birgok Universite 6zellikle vakiflar bu asgari sayiyi sabit tutmakta devlet Universitelerinde de kadro agma, kurum igi yikselme
ya da agilan kadronun kriterleri giin gegctikce zorlasmaktadir. Dogan’in (2013) calismasinda da 6gretim elemani kadrolarinin
Universitenin ihtiyaci dogrultusunda doldurulmadigindan bazi bolimlerde 6gretim elemani fazlasi varken bazi bolimlerde 6gretim
eleman eksikliginin oldugu seklinde sonuclar ortaya ¢ikmistir. Bu nedenle de nitelikli personel olsa da niceliksel boyutta kadro
aciklari ortaya ¢ikmaktadir.

Ogretim elemanlarinin alanda géziilmesi gereken en énemli sorunu Agikégretim, mesleki kimlik belirsizligi, égretim elemani sayi
sinirhligr olarak ifade ettikleri ortaya gikmistir. YOK'in 2020 yili itibari ile gocuk gelisimi Agikégretim programi agilmasi karari
sonrasinda ¢ocuk gelisimi bolimi Acikdgretim fakiltesinde islevsel hale gelmistir. Cocuk Gelisimi ve Egitimciler dernegdi kararin iptali
icin dava agmis olsa da danistay Agikégretimin devam etmesine karar vermis ve iptal istemini reddetmistir. 2025 yilinda ise yeni bir
gelisme yasanmis ve Agikogretim fakultelerinde ¢ocuk gelisimi bélumu kaldinimistir. Ancak maalesef Agikégretim fakultesi araciligi
ile aktif gocuk gbzlemlemeden, ilgili gelisimsel degerlendirme testlerini almadan, mesleki uygulamalarini gerekli sekilde
tamamlamadan uzaktan egitim yolu ile mezun olan binlerce 6grenci bulunmaktadir. Bu 6drenciler de mezun olduktan sonra yiz ylize
lisans egitimini tamamlayan diger 6grencilerle ayni sartlara sahip olmakta ve ayni alanlarda calisabilmektedir. Bu kapsamda mesleki
yeterlilik diizeylerinin degerlendirildigi ya da nitelikli meslek elemani olup olmadiklari degerlendirmeye alinmamaktadir. Arastirmaya
katilan 6gretim elemanlarinin da bu baglamda boélimin Acgikégretim fakiltesinde agik olmasi konusunu ciddi bir sorun olarak
gérdiikleri ve béliimiin sonunu getirebilecek diizeyde olumsuz etkiye sahip oldugunu ifade ettikleri anlasilmistir. Ornegin; “K7:
Acikogretim fakiltesinde cocuk gelisimi boliminin olmasi, bu bizim meslegimizin bitisini getirebilir acikcasi ashinda sunu da
anlatabilmemiz gerekiyor neden uygulama yapmayan biri bir hastaneye atanmamali?” seklinde ifade etmistir. Demirbilek ve ark.
(2021) 6gretmenlerin ve yoneticilerin uzaktan egitimi tanimlamak icin kullandiklari metaforlar inceledikleri ¢alismalarinda uzaktan
egitimi yetersizlik, etkisizlik ve etkilesim eksikligi gibi olumsuz metaforlarla iligkilendirdikleri sonucuna ulasmislardir. Yine benzer
olarak gocuk gelisimi bélimi 6grencileri ile yapilan farkli bir calismada da 6grencilerin uzaktan egitime yonelik metaforlar arasinda
kotilik, verimsiz tarla/toprak ifadelerinin gogunlukta oldugu ortaya ¢ikmistir (Akti Aslan, 2024). Egitimcilerin ve 6grencilerin uzaktan
gerceklestirilen egitim sistemini genel olarak olumsuz degerlendirdikleri ve yiiz ylize gerceklestirilen bir egitim sistemini daha tercih
edilebilir ve etkili olarak gordiikleri sdylenebilir. Diger bir sorun ise mesleki kimlik belirsizligi ve 6gretim elemani yetersizligi olarak
ortaya gikmistir. Arastirma sonucuna benzer olarak Oriicii ve Simsek’in (2011) akademisyenlerle gerceklestirdikleri calismalarinda
katiimcilardan birkagl alan profesyonel anlamda tanimlanmadikga ve egitim yoneticisinin yeterlilikleri net olarak belirlenip
standartlara baglanmadikga g0sterilen diger ¢abalarin gegici ve anlamsiz olduguna deginmislerdir. Ayrica ayni ¢alismada alanin

57



Arici Dogan & Tepeli Cocuk ve Gelisim Dergisi 2025; 8(16):48-59

mesleklesmesi konusu ile ilgili tanimi ve isimlendiriimesi konusunda tam bir fikir birligi saglanamamasi, profesyonel ve 6rgitli bir
yapilanma eksikliginin alanin gelisimini etkiledigi ve alandaki akademisyenlerin tek cati altinda 6rgitlenememe sorunu, nitelikli
akademisyen sayisinin azhgi seklinde sorunlar ele alinmistir. Ogretim elemanlarinin sayica az olma sorunu da diger bir tema olarak
elde edilmistir. TUrkiye’de unvan alma ve akademide istihdam edilme konusunda gesitli sorunlar yagsanmaktadir. Bu sorunlari Géloglu
ve ark. (2017) yapmis oldugu arastirmasinda Tirkiye'de 6gretim Uyelerinin dogentlik unvanini alma sirecinde birtakim sorunlar
yasadigini ve bu sorunlarin akademik camiay gesitli ydnlerden etkiledigini, akademik kadrolarin esit kosullarda agilmadidi seklinde
ortaya koymustur. Yine baska bir calismada da akademisyenlerin meslekleriyle ilgili temel sorunlarinin, akademik ylkseltme sureciyle
baglantili olmasina dikkati gekmektedir (Karakitik vd., 2008). Bu bilgiler 1siginda da kadrodaki 6gretim elemani sayisindaki
yetersizlikler ve ihtiyag duyulan kadrolarin da agilmamasi ya da kriterlerin daha 6znel hale getiriimesi alandaki 6gretim elemani agigi
sorununu beslemektedir.

Co6zum olarak Agikdgretimin kapatilimasi, birliktelik, meslek yasasi ve istihdam sayisinin artmasi seklinde gorus bildirdikleri ortaya
cikmustir. Acikdgretim fakiiltelerinde YOK’iin yeniden diizenlemeye giderek bélimii kapatma karari almasi oldukga 6nemli ve degerli
bir karar olmustur. Bu kararin alinmasinda da dernegin sireci yakindan takip etmesi, ¢6ziime yonelik galismalarin yapiimasi, fikir
Uretmek ve ortak hareket etmek en énemli katki saglayicilar olmustur. Aragtirma sonuglari ve yapilan ¢alisma sonuclari da dikkate
alindiginda birliktelik ve taninirlik sorunlarin ¢éziiminde 6nemli gérilmektedir. Dogan’in (2013) gerceklestirdidi calismada 6gretim
elemanlari arasinda mesleki is birligi ve dayanismanin yetersizligi Universitelerin sorunlari arasinda ele alinmistir. Ayni zamanda
meslede yonelik standardize bir yasanin olusmasi ile de denetimin saglanabilecegdi ve birgok sorunun da bu sekilde ¢dzilebilecegi
distintlmektedir. Oriicii ve Simsek’in (2011) galismalarinda akademisyenlerin belirttikleri sorunlara yénelik ¢dziim icin olumlu bir
gelisim gbérmek isteniyorsa bunun mesleki 6rglitlenme, akademik c¢abalarin birlestirimesi ve is birligi yapilimasi seklinde goris
bildirdikleri ortaya c¢ikmistir. Benzer sekilde bu arastirmada da ¢6zim olarak birliktelik saglanmasi ve meslek yasasinin olmasi
gerektigine yonelik gérisler elde edilmistir. Akademide oldugu kadar saglik, aile ve galisma bakanhgi, adalet bakanligi gibi alanlarda
atanma hakki varken gocuk gelisimcilere yonelik istihdam sayilarinda ciddi sinirlilik bulundugu bilinmektedir. Bu durumun belirtilen
alanlardaki gocuk gelisimci atama sayisinin arttiriimasi ile de ¢géziime kavusabilecegi distinilmektedir.

Oneriler
Arastirma sonuglari dogrultusunda su énerilere yer verilebilir:

«  Universiteler bilim Ureten, vizyoner, yenilikgi ve gelisime agik kurumlar olarak islev gostermektedir. Akademisyenlerin de
niteliksel 6zelliklerinin artabilmesi icin uygun kosullarin saglanmasi ve ihtiya¢ duyulan imkanlarin devlet, kurum, kurulus ve
tniversiteler aracilig ile gerceklestiriimesi icin diizenlemelere ihtiyag bulunmaktadir. Ozellikle kadro atamalarindaki kosullarin
standardize hale getiriimesi ve bunun ihmali durumunda da yasal yaptirimlarin olmasi i¢in yonetmeliklerin revize edilmesi dnerilebilir.

*  Olusturulmus gekirdek egitim programi Universitelerin akredite olma sansini da arttiracagindan mufredatlarin bunu gozeterek
hazirlanmasi ve teorik ve uygulamali derslerin 6grencilerin yeterli diizeyde bilgiye sahip olabilmelerini saglayacak nitelikte ve sahaya
ciktiklarinda bilgilerini aktarabilecekleri sekilde ilgi ve ihtiyaclari dogrultusunda diizenlenmesi 6nerilmektedir.

+  Ogrenci performanslarini arttirabilmek icin dgretim elemanlarinin teorik dersleri daha efektif hale getirerek farkli dgretim
yontemleri kullanmasi 6nerilebilir.

* Cocuk ve aile ile calisacak tim meslek gruplari i¢in kesinlikle uzaktan egitim sistemi tercih edilmemelidir. Unutulmamaldir ki
bir tUlkenin gelismislik dizeyi geng, dinamik, saglkh bir kimlik gelistirmis nesillerle arttinlabilir. Saglikli bir kimlik gelisimi de erken
doénemden itibaren uygun destegin saglanmasi ve ebeveynlerin bilinglenmesi ile iligkilidir. Bu nedenle erken dénemden itibaren
sunulabilecek olan bu destegin degersiz hale gelmesi olasi degildir.

» Turkiye'de bircok meslek birbirinin icerisine girmis ve birgok meslek elemani birbirinin meslegini yapabilir diizeyde kendini
gormektedir. Bunun ortadan kaldirilabilmesi adina meslek yasalari diizenlenerek, gesitli politikalar gelistiriimelidir. Ancak bu sekilde
mesleki taninirlik ve tanimlamalarin netlesmesi saglanabilir.
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OZET

Doga temelli egitim (DTE), cocuklarin bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini destekleyen, onlari dogal gevreyle bag kurmaya tesvik eden
bir egitim yaklasimidir. Bu model; deneyimsel 6grenmeyi merkeze alarak gocuklarin gevresel farkindalik, surdirilebilirlik ve dodaya saygi gibi
degerler gelistirmesini hedefler. Cocuklarin dogayla etkilesiminin azalmasi fiziksel ve ruhsal sagliklari Uzerinde olumsuz etkilere neden olabilir.
Doga temelli egitim, gocuklarin problem ¢dzme, is birligi ve yaraticilik gibi becerilerini guglendirirken, onlarin dogaya karsi daha duyarl bireyler
olmalarini saglar. Bu derlemenin amaci, DTE'nin ¢ocuklarin geligsimleri Uzerindeki etkilerini ele alarak, bu yaklagimin aile katilimi ve egitim
politikalari baglamindaki énemini incelemektedir. Arastirma kapsaminda, DTE'nin gocuklarin gevre bilinci ve sirdurilebilir yasam aligskanliklari
kazanmalarindaki katkisi vurgulanmis ve bu yéntemin empati, problem ¢6zme, sosyal etkilesim gibi becerilerin gelisimine yoénelik etkilerine iligkin
bulgular sunulmustur. Ayrica DTE’nin egitimcilere, ebeveynlere ve cocuklara sagladigi faydalar, karsilagilan engeller ve ¢6ziim onerileri ele
alinmistir. Sonug olarak, DTE’nin gocuklarin gelisimindeki gok yonli etkileri, ailelerin aktif katiimiyla daha da glglenmekte, egitim politikalarinin
destekleyici diizenlemelerle bu sirece katki sadlamasi gerektidi belirtiimektedir. DTE'nin yayginlastiriimasi, 6égretmen egitim programlarinin
diizenlenmesi ve ailelerin siirece entegrasyonu gibi konular bu yéntemin uygulanabilirligi agisindan 6nem tasimaktadir.

Anahtar kelimeler: aile katihmi; doga temelli egitim; erken gocukluk

ABSTRACT

Nature-based education (NBE) is an educational approach that supports children’s cognitive, social, emotional, and physical development while
encouraging them to connect with the natural environment. This model centers on experiential learning and aims to help children develop values
such as environmental awareness, sustainability, and respect for nature. A decrease in children's interaction with nature can have negative impacts
on their physical and mental health. Nature-based education strengthens skills such as problem-solving, collaboration, and creativity, and fosters
children’s sensitivity toward nature. The aim of this review is to examine the effects of NBE on children’s development and to explore the
significance of this approach in the context of family involvement and educational policies. The research highlights NBE’s contribution to children’s
environmental consciousness and the adoption of sustainable living habits, and presents findings regarding its effects on the development of
empathy, problem-solving, and social interaction skills. Additionally, the benefits of NBE for educators, parents, and children, the challenges
encountered, and proposed solutions are discussed. In conclusion, the multifaceted effects of NBE on child development are further strengthened
through active parental involvement, and it is emphasized that supportive educational policies are needed to contribute to this process. The
dissemination of NBE, the reorganization of teacher training programs, and the integration of families into the process are considered important for
the practical implementation of this method.

Keywords: early childhood; family involment; nature-based education

Giris

Cocuklarin dogayla olan etkilesimleri psikoloji, peyzaj ve mimarlik gibi alanlarda da ilgi cekici bir hale gelmekle birlikte
ginimizde o6zellikle egitim alaninda oldukga revagtadir. Doga egitim programlari, ¢ocuklarin duygusal anlamda iletisimlerini
glclendirirken onlara doda dostu bir tutum kazandirmayi hedeflemektedir. Bu programlar, sadece teorik anlamda cevresel bilgi
kazandirmaya yonelik egitimlere kiyasla daha etkili ve uzun vadeli olabileceg@i disunulmektedir. Louv (2008), fiziksel ve ruhsal
saglik sorunlari da dahil olmak Uzere ¢ocuklarin dogadan kopmasinin olumsuz sonuglarini "doga eksikligi sendromu" kavrami ile
tanimlamaktadir. Bu baglamda doga temelli egitim (DTE); cocuklar bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini artirabilecek
dogal ortamlara yonlendirerek bu sorunlari ortadan kaldirmayi amaclamaktadir (Sobel, 2004; Wilson, 1996). Vella-Brodrick ve
Gilowska (2022), dogal ortamda verilen egitimler, doga yuriyusleri, siniflarin dogal ortama uygun dizenlenmesi, doga
gOruntulerinin gocuklar ile paylasimi gibi egitim sirecine dogayi entegre etme uygulamalarinin ¢ocuklarin bilissel gelisimlerini
destekledigini ifade etmistir.

Turkiye baglaminda, DTE son yillarda buyik ilgi gérmeye baslamistir. Egitim kurumlari ve sivil toplum kuruluslari, acik hava
etkinlikleri ve gevre egitimini iceren programlar uygulamaya baglamistir. Ornegin; Tirkiye'deki "Doga Koleji", miifredatina doga
temelli 6grenmeyi entegre ederek ¢ocuklari gesitli uygulamal etkinlikler ve projeler araciligiyla dogal gevreleriyle etkilesime girmeye
tesvik etmektedir. Bu girisimler, gevre bilincine sahip ve ¢ok yonli bireyler yetistirmede DTE'nin giderek daha fazla kabul edildigini
gOstermektedir (Erdogan & Tuncer, 2009). Temiz ve Kararslan Semiz (2019) okul dncesi 6gretmenlerin katihmi ile yarattikleri bir
proje neticesinde 6gretmenlere uygulanan doga temelli bir egitim programinin 6gretmenlerin egitim faaliyetlerine dogayi entegre
etmede etkili oldugunu ve 6gretmenlerin doga konulu etkinlikler kapsaminda yaraticiliklarini kayda deger bir sekilde artirdigini
vurgulamiglardir. Karaoglu'nun (2024) arastirmasina gore ise, DTE, ¢ocuklarin bilissel, sosyal-duygusal, fiziksel, dil gelisimi ve 6z
bakim becerilerini gelistirmeye yardimci olmasi yoniinden 6gretmenler tarafindan olumlu karsilanmistir. Arastirmada, okul 6ncesi
dénemde doga temelli grenmenin yayginlastirimasina déniik calismalar yapilimasi énerilmistir. Ongen ve Ersay’in (2023) yapti§i
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calismanin sonuglarina gore; ebeveynlerin gelir dlizeyi yukseldikge dogaya yonelik perspektifleri gelisirken, egitim durumlarinin ve
cinsiyetlerinin, onlarin dogayla iligkisini etkilemedidi tespit edilmistir. Bunun yaninda, dogayla iligskisi kuvvetli olan ebeveynlerin
cocuklarinin, digerlerine kiyasla; dogaya yonelik farkindaliklarinin daha yiiksek, bakis agilarinin gok daha olumlu ve gelismis
oldugu, dogay! daha bilingli deneyimledikleri ve dogdayla iligkilerinin daha kuvvetli oldugu sonucuna variimistir.

Bu calismanin temel amaci, DTE yaklagiminin ayrintili bir sekilde incelenerek ¢cocuklarin ve ailelerin bu tir egitimdeki rollerinin
irdelenmesi ve DTE'nin yayginlagsmasina katki saglama yolunda literatir eksikliklerinin giderilmesidir. Ayni zamanda, glncel
akademik literatliri sentezleyerek DTE’nin ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal gelisimleri Gzerindeki ¢ok yonlu etkilerini ortaya
koymay! ve ¢addas egitim uygulamalarindaki 6nemini vurgulamayi amaglamaktadir.

Doga temelli egitimin dayanaklan

DTE; 6grenmenin bitiinsel, deneyimsel ve dogal diinyayla baglantili olmasi gerektigi felsefesine dayanmaktadir. Bu yaklasim,
cevresel yoneticiligi ve surdirulebilir yasam uygulamalarini tesvik etmek igin dogayla derin bir iliski kurmanin énemini vurgular
(Kellert, 2005; Orr, 1992). DTE ilkelerini agiklayan ve bu alanda temel kuramsal gergeveyi olugturan 6ne gikan arastirmacilardan
biri David Sobel'dir. Sobel, DTE’nin gocuklarin gelisimine katkilarini ele alan galismalariyla taninmaktadir. Ozellikle “yer temelli
egitim (place-based education)” kavramini gelistirerek, ¢ocuklarin yerel gevrelerini 6grenme sirecine dahil etmeleri gerektigini
savunmustur (Sobel, 1996). Sobel'in galismalari, gocuklarin dogayla erken yaslarda temas etmelerinin ¢evre bilinci ve sosyal-
duygusal gelisim agisindan énemli oldugunu vurgulamaktadir. Sobel’'e (1996) gére DTE'nin ilkeleri; Empati Gelistirme (Developing
Empathy for Living Things), Macera ve Kesif (Exploration and Adventure), Duygusal Bag ve Yer Bilinci Gelistirme’dir (Emotional
Connection and Developing a Sense of Place).

Konuya iligkin ¢alismalar yapan bir diger 6nemli arastirmaci ise Richard Louv'dur. Louv, “Dogadaki Son Cocuk,
Cocuklarimizdaki Doga Yoksunlugu ve Doganin Sagaltici Gicu (Last Child in the Woods: Saving Our Children from Nature-Deficit
Disorder)” (2008) kitabinda, gocuklarin dogadan uzaklasmalarinin psikolojik ve fizyolojik olumsuz etkilerini tartismis ve "doga
eksikligi sendromu" (nature-deficit disorder) kavramini ortaya atmigtir. Louv’un bu kavrami, DTE’nin énemini vurgulamak igin sik¢a
referans alinmaktadir. Ayrica Ruth Wilson, Stephen Kellert ve David Orr gibi arastirmacilar da DTE’nin kuramsal ilkelerine katkida
bulunmuslardir. Bu arastirmacilar, doga ile etkilesimin c¢ocuklarin biligsel, duygusal ve sosyal gelisimi Uzerindeki etkilerini
arastirmiglardir.

DTE, bu arastirmacilarin ¢ocuklarin bilissel, duygusal ve sosyal gelisimleri i¢in dogal ortamlarla baglanti kurmalarinin 6nemine
dair yaptiklari calismalar ve artan farkindahgin etkisiyle diinya ¢apinda énemli bir ivme kazanmistir (Louv, 2008). Kuresel diizeyde
DTE, genellikle Reggio Emilia ve Orman Okulu yaklagimlari gibi erken ¢ocukluk egitimi modellerinden esinlenmekte; bu yaklagimlar
aclk hava ortamlarinda, cocuklarin Onculik ettigi kesiflere ve uygulamali 6grenme deneyimlerine blyiuk énem vermektedir
(Warden, 2015). Ayrica bu yaklasim, doganin ¢ocuklar elestirel disinme, problem ¢ézme ve gevre yonetimine dahil etmek igin
dinamik bir sinif olarak kullanildigi deneyimsel 6grenmeye dogru daha genis bir pedagojik degisimi yansitmaktadir.

Kiiresel temeller

DTE’nin en eski ve en etkili modellerinden biri, 1950'lerde Danimarka'da ortaya gikan Iskandinav “Orman Okulu” yaklagimidr.
Bu model, cocuklarin yapilandiriimamis oyun, gézlem ve cevreleriyle dogrudan etkilesim yoluyla 6grendikleri dodal ortamlarda uzun
sure gegirmelerini tesvik eder (Knight, 2013). Arastirmalar, bu tur acgik hava egitiminin sadece akademik 6drenmeyi degil, ayni
zamanda fiziksel saghgi, duygusal refahi ve sosyal becerileri de destekledigini gostermistir (Williams-Siegfredsen, 2017). Benzer
sekilde, Birlesik Krallik ve Almanya, orman anaokullarini ve diger acgik hava 6grenme programlarini egitim mifredatlarina entegre
ederek uygulamayi daha da mesrulastirmis ve erisim alanini genigletmistir (Maynard & Waters, 2007).

DTE; 20. ylzyihn ikinci yarisinda baslayan cevresel hareketlerden ve surdurilebilir kalkinma girisimlerinden de etkilenmistir.
Ozellikle 1972 yilinda Stockholm’de gergeklestirilen Birlesmis Milletler insan ve Cevre Konferansi (United Nations Conference on
the Human Environment), cevresel egitim ve surdurilebilirlik kavramlarinin egitim sistemlerine entegrasyonunda énemli bir dénim
noktasi olmustur (United Nations, 1972). Bunun ardindan, 1987 yilinda yayinlanan Brundtland Raporu ile sirdirilebilir kalkinma
kavrami daha genis bir gercevede ele alinmis ve cevre bilincinin artirimasi igin egitim sistemlerinin donustiriimesi gerektigi
vurgulanmistir (World Commission on Environment and Development, 1987). Bu siire¢, DTE'nin kiresel dlgekte kabul gérmesine
ve egitim politikalarina entegre edilmesine zemin hazirlamistir. 1992 yilinda Brezilya’da diizenlenen Rio de Janeiro Diinya Zirvesi,
cevresel surdurulebilirlik ve ¢evre egitiminin énemini bir kez daha giindeme getirmistir. Bu zirvede, gevre egitiminin doga temelli
yaklasimlari benimsemesi ve gevresel farkindalik olusturulmasi gerektigi vurgulanmistir (United Nations, 1992).

Bir diger kiiresel uygulama ise Egitimde Surdurulebilir Kalkinma (Education for Sustainable Development, ESD) programidir. Bu
program, UNESCO tarafindan desteklenmis ve ¢evresel surdurilebilirlik bilincini artirmak amaciyla DTE uygulamalarini tesvik
etmistir (UNESCO, 2005). Egitimde surdurilebilir kalkinma yaklasimi, DTE’nin bir pargasi olarak gevreyi koruma ve surdurilebilir
yasam aligkanliklarinin kazandiriimasini amagclamaktadir.

Tiirkiye baglami

Turkiye'de DTE, hem kiresel egitim hareketlerinden hem de Ulkenin zengin dodal manzaralari ve ekolojik gesitliliginden
etkilenen nispeten yeni ancak buylyen bir egilimdir. Turkiye'nin DTE’yi benimsemesi, surdirilebilirlik ve doda korumanin
vurgulandigi gcevre egitiminin ulusal mifredata dahil ediimesine dayanmaktadir (Cobanoglu & Mutlu, 2020). Bununla birlikte, orman
okullari veya acgik hava anaokullari gibi bu alanda yenilikgi DTE modellerinin gelisimi heniiz baslangi¢ asamasindadir.

DTE, dogal cevreyi 6grenme stirecine entegre eden ve gocuklarda bitlnsel gelisimi destekleyen 6énemli bir gelisimsel yaklagim
olarak ortaya gikmistir. istanbul ve Ankara gibi biiyiik sehirlerde, genellikle Avrupa orman okulu modellerinden esinlenen agik hava
oyun gruplarinin ve eko-kreslerin artan popularitesi dikkate deger bir 6rnektir (Aydin & Korkmaz, 2021). Bu programlar, gocuklari
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dogal ortamlardan uzaklagtiran kentlesme ve dijitallesme egilimlerini dengelemeyi amaglamaktadir. Turkiye'de yapilan g¢aligmalar,
doga temelli 63renmenin geleneksel egitim yontemleriyle entegre edilmesinin faydalarini kesfetmeye baslamis ve bunun gocuklarin
gevre bilinci ve sosyal gelisimi tizerindeki olumlu etkilerini vurgulamigtir (Oztiirk & Er, 2018). Ayrica giincellenen okul éncesi egitim
programina, surdurdlebilirlik, geri dénlsim, canli varliklara saygi gibi cocuklarda doga bilincini gelistirmeyi amaglayan kazanimlarin
eklendigi goérilmektedir. Programda cocuklarin doga ile etkilesimlerini artirarak, gevre bilinci ve surdirilebilirlik konularinda
farkindalik kazanmalarina katki saglamanin amaglandigi gorilmektedir (MEB, 2024).

Ulkemizdeki bazi calismalar DTE'nin cocuklarin gelisimini olumlu ydnde etkiledigini gdstermistir. Yildirnm ve Akamca (2017)
tarafindan yurutilen bir calisma, acik hava aktivitelerine katiimin cocuklarin biligsel ve sosyal-duygusal gelisimlerine 6nemli
katkilar sagladigini ortaya koymustur. Ayrica, Turkiye'de DTE, ¢ocuklar arasinda artan gevre bilinci ve ¢evre dostu davraniglarla
iligkilendirilmistir (Tuncer vd., 2007). Basaran’in (2024) yaptigi calismada ise, doga temelli etkinliklerin gunimiz egitim
programlarina entegrasyonu konusunda daha fazla galismaya ihtiya¢g duyuldugu, bunun yaninda okullarin daha genis bahgeli
yapilmasi, aile destekli okul aktivitelerin arttirimasinin gerekliligi konularina vurgu yapilmistir. Hayir Kanat vd. (2023) yaptiklari
calismada sinif ve okul digi doga etkinliklerinin okul éncesi 8gretim programinin igerigine dahil edilmesi, bdylece doganin ¢ocuk igin
bu deneyimler yoluyla bir 6grenme ve yasam alanina dénustirtimesi énerilmektedir.

Doga temelli egitimin gocuklarin gelisimine etkisi

DTE’nin en eski ve en etkili modellerinden biri, 1950'lerde Danimarka'da ortaya gikan iskandinav “Orman Okulu” yaklagimidir.
Bu model, gocuklarin yapilandiriimamis oyun, gézlem ve gevreleriyle dogrudan etkilesim yoluyla 6grendikleri dogal ortamlarda uzun
sure gecirmelerini tesvik eder (Knight, 2013).

DTE, bilissel, sosyal, duygusal ve fiziksel blyime dahil olmak Uzere gocuk gelisiminin g¢esitli yonlerden destekler (Fjortoft,
2001). Dogal ortamlar, ¢cocuklara problem ¢ézme, yaraticilik ve igbirlikgi oyun oynama firsatlari sunar ve bunlarin timi ¢ocugun
gelisimine katkida bulunur (Wells & Evans, 2003). Arastirmalar, doda temelli aktivitelere katilan ¢ocuklarin daha ylUksek dizeyde
dikkat, gelismis akademik performans ve gelismis sosyal beceriler sergiledigini gostermektedir (Louv, 2008). Bunun yaninda dogal
ortamlara maruz kalmanin gocuklarin bilissel gelisimine énemli dlglide katki sagladigini géstermistir. Ornegin, yapilan sistematik bir
incelemede, doga temelli 6grenime katilan ¢ocuklarin gelismis dikkat, hafiza ve problem ¢ézme yetenekleri de dahil olmak Uzere
gelismis bilissel beceriler sergiledigini gdstermistir (Oswald vd., 2020). Boylamsal bir calismada, doga temelli kreslere devam eden
cocuklar, geleneksel ortamlardaki akranlarina kiyasla daha Ustin bilissel sonuglar gdstermistir; bu da dogadaki silrukleyici
deneyimin biligssel gelisimi tesvik ettigini gostermektedir (Jiang, 2023). Ayrica DTE, ¢ocuklarin elestirel diginme ve yaraticihgi
tesvik eden uygulamal faaliyetlerde bulunmalarina olanak tanidigi icin bilissel gelisim icin cok 6nemli olan deneyimsel 6grenmeyi
tesvik etmektedir (Liu vd., 2023).

DTE’nin bilissel faydalari birkag faktdre baglanabilir. ilk olarak, dogal ortamlar biligsel siiregler icin hayati 6nem tasiyan duyusal
deneyimleri gelistiren cesitli uyaranlar saglar (Nanda, 2024). Bunun yaninda, agik havada égrenmenin yapilandiriimamis dogasi,
kesif duygusunu tesvik ederek meraki ve igsel motivasyonu artirir (Mann vd., 2021). Dahasi, arastirmalar agik hava egitim
faaliyetlerine katilan ¢cocuklarin, akademik bagari ve 6z diizenleme igin gerekli olan daha iyi yurttme islevi becerileri sergiledigini
gOstermistir (Annuar, 2024). Bu, Ozellikle bilissel becerilerin hizla gelistigi ve gelecekteki 6grenme surecleri icin temel teskil eden
erken cocukluk déneminde Onemlidir. Cocuklarin dogayla dogrudan etkilesim kurmalarini saglayan bu egitim modeli, onlarin
problem ¢6zme, dikkat kontroll, yaraticilik ve elestirel disuinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir. Bu yaklagim,
cocuklarin dogal ortamda g6zlem yapma, kesfetme ve deneyimleme firsatlarini artirarak bilissel gelisimi tesvik etmektedir (Kuo vd.,
2019). Bu baglamda yapilan bir arastirmada, doga temelli etkinliklere katilan okul éncesi ¢ocuklarin dikkat siresinin ve problem
¢6zme becerilerinin, geleneksel sinif ortamindaki ¢ocuklara gére daha yuksek oldugu belirlenmistir ve ¢alismada, dogal ortamda
oyun ve kesif yoluyla 6grenmenin, ¢cocuklarin hafiza ve dikkat streclerini destekledigi vurgulanmistir (Ulset vd., 2017).

DTE, cocuklar arasinda sosyal gelisimin desteklenmesinde de dnemli bir rol oynar. Acik hava etkinliklerine katilmak genellikle
temel sosyal beceriler olan is birlidi, iletisim ve ekip ¢alismasini gerektirir (lwasaki, 2022). Arastirmalar, doga temelli programlara
katilan gocuklarin daha az yapilandiriimis bir ortamda sosyal dinamikler arasinda gezinmeyi 6grendikleri icin sosyal etkilesimlerinin
ve akranlariyla iligkilerinin gelistigini gostermektedir. Ornegin, otizm spektrum bozuklugu olan gocuklar, doga temelli égrenme
faaliyetlerine katildiklarinda sosyal becerilerde 6nemli gelismeler gostermistir ve bu da DTE'nin kapsayici potansiyelini
vurgulamaktadir (Salsabila, 2023).

Ek olarak, DTE empati ve duygusal zekay: gelistirir. Cocuklar dogal diinya ile etkilesime girerek ¢evrelerine karsi sorumluluk ve
6zen duygusu gelistirir. Dolaysiyla bu durum sosyal davraniglarinin gelismesini saglar (Ramshini vd., 2018). Agik havada
o6grenmenin is birligine dayali dogasi, ¢ocuklari deneyimlerini paylasmaya ve birbirlerini desteklemeye tesvik ederek sosyal
yetkinliklerini daha da gelistirir. Ozellikle gocuklarin is birligine dayali égrenme modelleri araciigiyla yiiksek sosyal-duygusal
beceriler sergiledigi dogayi iceren beden egitimi derslerinde belirgindir (Malinauskas & Malinauskiené, 2021).

DTE'nin duygusal faydalarina yonelik yapilan arastirmalara bakildiginda, dogal ortamlara maruz kalmanin, ¢ocuklarda stres
seviyelerinin azalmasi ve duygusal diizenlemenin iyilesmesiyle iliskilendirildigi gériimastir. Ayni gcalismada, agik havada 6grenime
katilan ¢ocuklarin geleneksel sinif ortamindakilere kiyasla daha distk kortizol seviyeleri sergiledigini gdstermis bunun da stres ve
kayginin azalmasiyla iliskili oldugunu belirtmistir (Oswald vd., 2020). Dahasi DTE, duygusal dayaniklihgi ve basa ¢ikma becerilerini
destekler. Dog@al ortamlarin belirsizlikleriyle basa ¢ikmak, ¢ocuklarin problem ¢ézme becerilerini ve duygusal dayanikhhklarini
gelistirmelerine yardimci olur. (Liu vd., 2023). Dogal bir ortamda kesfetme ve risk alma 6zgurligu, ¢ocuklarin zorluklarin Ustesinden
gelmesine, dolayisiyla 6zglvenve Ozsaygilarinin gelismesine katki saglamaktadir. (Johnstone vd., 2022). Aile Uyeleriyle doga
temelli aktivitelere katihm ise, aktif oyunu tesvik ederek ve stres seviyelerini azaltarak gocuklarin fiziksel saghgini destekler (Wells &
Evans, 2003). Ek olarak, bu aktiviteler is birligi, empati ve problem ¢ézme yeteneklerini gelistirerek sosyal becerileri ve duygusal
dayanikliigi artirir (Fjertoft, 2001; Chawla, 2006).
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Ailelerin doga temelli egitimdeki sorumluluklari ve rolleri

DTE'nin belirgin faydalarina ragmen, genel egitim mifredatina entegrasyonunun vyetersiz kaldigi gorilmektedir. Egitim
cerceveleri genellikle standartlastiriimis testlere ve geleneksel 6grenme yontemlerine dncelik vermekte, bu da acik havada
6grenmenin butunsel faydalarini géz ardi edebilmektedir (Jiang, 2023). Bununla birlikte, egitimciler ve egitim politikasi belirleyicileri
arasinda doga temelli yaklasimlari erken ¢ocukluk egitimine dahil etme ihtiyaci giderek daha fazla kabul gérmektedir (Mann vd.,
2021). Bu degisim, bilissel, sosyal ve duygusal alanlar da dahil olmak Uzere gocuklarin genel gelisimi Gzerinde DTE'nin olumlu
etkilerini vurgulayan kanitlarla desteklenmektedir (Ilwasaki, 2022). DTE programlari genellikle doga yurUyUsleri, cevre atdlyeleri ve
aclk hava projeleri gibi aileleri dahil etmek icin tasarlanmis aktiviteleri igerir (D'Amato & Krasny, 2011). Bu programlar, aile katilimini
6grenme silrecine entegre etmeyi ve sinifin 6tesine uzanan bitlnlesik bir egitim deneyimi yaratmayi amacglamaktadir (White,
2004).

Egitim uygulamalarinda kati yapilardan uzaklasarak dogal ortamlarda deneyimsel 6grenmeye 6ncelik veren daha esnek, ¢cocuk
merkezli yaklasimlara dogru bir anlayis degisimi gerektirmektedir (Liu vd., 2023). Ayrica, agik havada 63drenmeyi tesvik eden
destekleyici ortamlar yaratmak igin egitimciler, ebeveynler ve toplum paydaslari arasinda is birligi sarttir (Iwasaki, 2022). DTE'ye
aile katilimi, bdtincll g¢ocuk gelisiminin  desteklenmesinde, c¢evre yonetiminin tesvik edilmesinde ve aile baglarinin
guglendiriimesinde Kkilit bir faktdr olarak ortaya ¢ikmistir. Ebeveynlerin, 6zellikle de babalarin doga temelli etkinliklere aktif katilimi,
sinif derslerini dogal diinyaya baglayan zengin, deneyimsel 6grenme ortamlari saglayarak ¢ocuklarin biligsel, sosyal ve duygusal
gelisimini destekler (Thompson, 2020; Brown & Taylor, 2019). DTE ayni zamanda ¢ocuklarin, strdirdlebilirlik ve ekolojik farkindalk
konusunda erken bir biling gelistirmelerine yardimci olur ki bu da cevresel zorluklarin arttigi bir cagda kritik 6nem tasimaktadir
(Lopez vd., 2021).

Egitimde aile katilimi, ¢ocuklarin akademik basarisi, motivasyonu ve genel gelisiminde kritik bir faktorddr. Epstein (2011),
ebeveynlik, iletisim, gonullilik, evde 6grenme, karar alma ve toplulukla is birligi dahil olmak tzere ebeveyn katilimini ana hatlariyla
belirtmigtir. Bu katilim bigimleri, sinifin 6tesine uzanan destekleyici bir 6grenme ortami yaratir. DTE alaninda, aile katilimi 6zellikle
o6nemlidir. Cunkl ¢ocuklarin dogal ortamlarda edindikleri deneyimsel 6grenme streclerini gliclendirmeye yardimci olur. Aileler, acik
hava etkinliklerine katilarak, dogal diinya hakkinda merak uyandirarak ve gevresel agidan sorumlu davranislari modelleyerek bu
egitim yaklasimini destekleyebilirler (Ernst & Theimer, 2011). Yapilan ¢alismalar, ¢ocuklarin ¢evresel degerlerini sekillendirmede
aile katihminin kritik roliinii vurgulamaktadir. Ornegin, ailelerin bahgecilik, doga ylriiylisii ve yaban hayati gézlemi gibi agik hava
etkinliklerine katilmasi, ¢ocuklarda g¢evreye karsi sorumluluk duygusunu tesvik eder ve problem ¢ézme ve ekip calismasi
becerilerini gelistirir (Coyle & Smith, 2021; Davis vd., 2020). Aileler doga temelli 6grenmeye dogrudan dahil olduklarinda, ¢ocuklar
yalnizca gevreleriyle daha derin baglar gelistirmekle kalmaz, ayni zamanda ebeveyn rol modelligi yoluyla surdurulebilir ahgkanhklar
edinmeyi de 6grenirler (Johnson vd., 2019). Ayrica, doga temelli aile programlarinin, 6zellikle kiicik ¢ocuklarin is birligine dayali
aclk hava deneyimleri yoluyla blyik akranlarindan 6égrendikleri karma yas gruplarinda, cocuklar arasindaki sosyal uyumu
gelistirdigi bulunmustur (White & Green, 2021). Bu akran-6grenme dinamigi, ebeveynlerin rehberligiyle birlestijinde, sosyal-
duygusal gelisim igin gerekli olan dayaniklilidi, iletisim becerilerini ve empatiyi tesvik eder (Brown ve Taylor, 2019).

Ailelerin DTE’yi desteklemede gesitli sorumluluklari da vardir. Bunlar arasinda acik hava etkinliklerini kolaylastirmak, egitim
kaynaklari saglamak ve cevresel agidan sorumlu davraniglari modellemek yer alir (Ernst & Theimer, 2011). Aileler ¢ocuklarinin
doga temelli 6grenmelerine aktif olarak katilarak dogayla gucli bir bag kurmalarina ve gevre bilincini tesvik etmelerine yardimci
olurlar (Louv, 2008).

Turkiye'deki arastirmalar da aile katiliminin egitime olumlu etkisini vurgulamaktadir. Calismalar, ailelerin doga temelli etkinlikler
de dahil olmak lzere c¢ocuklarinin 6grenme sireglerine aktif olarak katilmalarinin daha iyi akademik sonuglar ve daha guglu
cevresel farkindalik sagladigini géstermektedir. Ornegin; Tuncer vd. (2007) tarafindan yapilan bir calisma, ebeveyn katiliminin
cocuklarin gevresel tutumlarini ve davraniglarini énemli dlgtide etkiledigini tespit etmistir. Bu sonug, ailelerin ¢ocuklarinin dogayla
ve cevre ydnetimiyle olan baglarini sekillendirmede oynadiklari énemli rolii vurgulamaktadir. Ongen &Erya’in (2023) yaptigi
calismada, dogayla iliskisi kuvvetli olan ebeveynlerin ¢ocuklarinin dogaya yonelik farkindaliklarinin daha ylksek, bakis agilarinin
¢cok daha olumlu ve gelismis oldugu, dodayi daha bilingli deneyimledikleri ve dogayla iliskilerinin daha kuvvetli oldugu sonucuna
varilmigtir. Arastirmalar, aile katihminin ¢ocuklarin egitim sureclerini olumlu etkiledigini tutarh bir sekilde gostermektedir (Henderson
& Mapp, 2002). DTE'de, aile katilimi sinif disinda 6grenme icin ek destek ve firsatlar saglayarak bu faydalari artirabilir (Hoover-
Dempsey & Sandler, 1997). Aileler, agik hava etkinliklerine katilarak, dogal diinya hakkinda meraki tesvik ederek ve gcevre egitimi
icin kaynaklar ve destek saglayarak doga temelli 6grenmeyi kolaylastirabilir (Bronfenbrenner, 1979). Ebeveynler, 6zellikle DTE’de
egitimci olarak 6nemli bir rol oynarlar. Doga etkinliklerine katilarak, meraki tesvik ederek ve ¢ocuklarinin ¢evre egitimi icin kaynaklar
ve destek saglayarak 6drenmeyi kolaylastirabilirler. Pratik yaklasimlar arasinda doga parklarina aile gezileri, toplum bahgelerine
katilim ve ¢evre koruma projelerine katilim yer almaktadir (Chawla, 2009).

Turkiye'de ebeveynlerin DTE'ye katihmi ile ilgili bazi girisimler bulunmaktadir. Cesitli sivil toplum kuruluslar (STK) ve okullar
tarafindan desteklenen "Ac¢ik Hava Sinif Gund" gibi programlar, ebeveynleri gcocuklarinin agik hava 6grenme deneyimlerinde akiif
rol almaya tesvik eder. Bu girisimler, ebeveynlerin dogayla bir bag kurma ve cocuklarinin bitiinsel gelisimini destekleme
konusunda temel ortaklar oldugu fikrini tesvik eder (Erdogan & Tuncer, 2009). Yildinm ve Akamca (2017), aileleriyle birlikte agik
hava aktivitelerine katilan gocuklarin fiziksel sagliklarinda, sosyal etkilesimlerinde ve duygusal iyilik hallerinde 6nemli gelismeler
oldugunu bulmustur. Bu bulgular, gocugun saglikl gelisimi icin DTE’ye aile katiliminin énemini vurgulamaktadir.. Ornegin, "Doga ve
Orman Okullar" projesi, diizenli aile doga yurlydusleri, gevre egditimi atdlyeleri ve toplum bahgeciligi etkinlikleri diizenleyerek aileleri
aclk hava egitimine dahil etmeyi amaglamaktadir. Bu programlar, ailelerin DTE’nin 6nemini anlamalarina yardimci olur ve
cocuklarinin 6grenme sureglerine katilmalari igin firsatlar sunar (Yildinm & Akamca, 2017). Okullar ve STK'lar ebeveynlere
gocuklarinin agik hava égrenme deneyimlerini desteklemeleri igin kaynaklar ve egitimler saglamaktadir. Ornegin, Orta ve Dogu
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Avrupa Bolgesel Cevre Merkezi (REC) tarafindan gelistirilen "Green Pack (Yesil Paket)" programi, ailelerin evde ve toplumlarinda
gevre egitimine katilmalari i¢in egitim materyalleri ve aktiviteler sunmaktadir (Erdogan & Tuncer, 2009). Ornegin; "Doga ve Orman
Okullar" projesi aile katimini, programlarina basariyla entegre etmistir. Bu proje diizenli doga yuriyusleri, cevre egitimi atolyeleri
ve hem cgocuklarin hem de ailelerin katilimi ile gergeklesen bahcecilik gibi aktiviteleri icermekte ve bu aktiviteler gocuklarin 6grenme
deneyimlerini gelistirmeyi hedeflemekle birlikte, aile baglarini guiglendirme ve bir topluluk duygusunu tesvik etme amaclan da
icermektedir (Yildinm & Akamca, 2017). Turkiye'de "Doga Koleji" programi ile ilgili yapilan bir vaka galismasi, ailelerin doga temelli
aktivitelere katihminin gocuklarin gevresel tutumlarini ve davraniglarini énemli 6lglide iyilestirdigini gostermistir. Okul tarafindan
dizenlenen doga yurlyUslerine ve gevre atblyelerine katilan ebeveynler, ¢cocuklarinin egitimine daha bagh hissettiklerini ve gevre
koruma aktivitelerine katilma konusunda motivasyonlarinin arttigini bildirmistir (Erdogan & Tuncer, 2009).

DTE'de aile katiminin bagarili érnekleri diinya ¢apinda bulunabilir. isveg'te "Doga Okullar" aileleri agik hava égrenme
aktivitelerine dahil ederek dogayla gigli bir bag kurmalarini tesvik etmektedir (Sobel, 2004; Chawla & Cushing, 2007). Orman
okulu fikrinin kéken aldigi iskandinav iilkeleri, aile katilimli orman okulu uygulamalarinda da énciidiir. Danimarka, Isveg ve Norveg
gibi Ulkelerde, orman okullarinda dizenli olarak ebeveynlerin katilimi tesvik edilir. Aileler, gocuklariyla birlikte dizenlenen orman
etkinliklerine katilarak dogada vakit gegirir ve gocuklarinin 6grenme surecine dogrudan dahil olurlar. Bu uygulamalar, gocuklarin
dogayla etkilesimlerini gliglendirirken, aileler arasinda da gugli baglar kurulmasina olanak tanir (Waite, 2020). Birlesik Krallik'taki
orman okulu uygulamalari da ailelerin aktif katihmini destekleyen programlara sahiptir. Orman Okulu Dernegi (Forest School
Association) tarafindan gelistirilen aile katihmli orman okulu modellerinde, ebeveynler haftalik veya aylik etkinliklere ¢ocuklariyla
birlikte katilirlar. Bu etkinlikler genellikle ailelerin ¢ocuklariyla is birligi yaparak dodada kesif yapmalarini, oyun oynamalarini ve
sirdiriilebilirik konularinda farkindalik kazanmalarini saglar. ingiltere’de yapilan bir galismada, aile katiimh orman okulu
programlarina katilan gocuklarin sosyal becerilerinde ve duygusal uyumlarinda belirgin bir artis oldugu goézlenmistir (Leather,
2018). Almanya'daki "Waldkindergarten" (Orman Anaokulu) uygulamalari, ailelerin orman egitimine katiimini tesvik eden bir
modeldir. Waldkindergarten programlari kapsaminda dizenlenen aile giinlerinde ebeveygocuklariyla birlikte dogada zaman gegirir
ve bu surecte ¢ocuklarin dogal gevre ile olan iligkilerini pekistirirler. Aile katilimi, cocuklarin dogayla olan baglarini kuvvetlendirirken
ayni zamanda doga sevgisinin aile iginde de yayilmasini saglar. Almanya’daki uygulamalarda, ebeveynlerin gocuklariyla birlikte
yaprak toplama, hayvan izlerini takip etme ve ¢evreyi temizleme gibi etkinlikler yapmalari tesvik edilir (Elliott & Chancellor, 2019).
Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada'da birgok orman okulu, aile katilimini énemli bir unsur olarak kabul eder. Bu okullarda aileler,
cocuklariyla birlikte doga yuruyuslerine katilir, agik hava oyunlarina dahil olur ve gocuklarina dogada nasil hayatta kalabileceklerini
ogretirler. Aile katiminin yogun oldugu bu programlarda, doga ile etkilesim sirecine ebeveynlerin dahil olmasi, gocuklarin 6grenme
motivasyonunu artirir (Sobel, 2017). Kanada’da yapilan bir arastirma, ailelerin orman okullarina katihminin gocuklarin doga ile ilgili
farkindaliklarinin artmasina ve c¢evre bilincinin gelismesine yardimci oldugunu géstermektedir (Cudworth & Lumber, 2021).

Vaka galismalari da, DTE’ye aile katiiminin olumlu sonuglara yol agabilecegini vurgulamaktadir. Ornegin, cocuklariyla diizenli
olarak agik hava aktivitelerine katilan aileler artan gcevre bilinci ve daha gugcli aile baglar bildirmektedir (Ernst & Theimer, 2011). Bu
calismalar diger ailelere doga temelli 6grenmeye daha fazla katiimalari ve ¢ocuklarinin genel gelisimine katkida bulunmalari igin
ilham verebilir (D'Amato & Krasny, 2011). Ailelerin DTE’ye katiliminin ¢ocuklarin akademik performansini da artirdigi gésterilmistir.
Calismalar, aileleriyle birlikte doga aktivitelerine katilan ¢ocuklarin daha iyi konsantrasyon, daha yiksek motivasyon ve daha iyi
akademik sonuglar gosterdigini bildirmektedir (Ernst & Theimer, 2011; Louv, 2008). Turkiye'de Tuncer vd. (2007) tarafindan yapilan
arastirma, aileleri DTE programlarina aktif olarak katilan ¢ocuklarin akranlarina kiyasla daha iyi akademik performans ve daha fazla
cevre bilinci sergiledigini ortaya koymustur. Bu, ¢ocuklarin egitim sonuclarini gelistirmede ve dogayla bir bag kurmada aile
katiliminin kritik rolind vurgular.

Tdm bu olumlu unsurlarin yaninda ailelerin DTE’lere katihmi gesitli zorluklar da icermektedir. Aileler DTE’ye katilimda zaman
kisittamalari, kaynak eksikligi ve ¢evresel konular hakkinda sinirli bilgi gibi cesitli engellerle karsilagabilirler (Henderson & Mapp,
2002). Bu zorluklar, ailelerin gocuklarinin doga temelli 6grenimine tam olarak katilma yeteneklerini engelleyebilir (Ernst & Theimer,
2011). Turkiye'de de benzer engeller mevcuttur. Tuncer vd. (2007) tarafindan yapilan bir ¢alismada, zaman kisitlamalari ve
DTE'nin faydalari hakkinda farkindalk eksikligi, aile katiiminin 6nindeki 6nemli engeller olarak belirlenmistir. Ek olarak,
sosyoekonomik faktorler ve dogal alanlara sinirl erisim, ailelerin acik hava 6grenme aktivitelerine katilma yeteneklerini daha da
engelleyebilmektedir. Bu engellerin ortadan kalkmasi igin egitimciler ve egitim politikasi belirleyiciler, erisilebilir kaynaklar saglamak,
topluluk etkinlikleri dizenlemek ve aileler igin egitim atdlyeleri sunmak gibi stratejiler uygulayabilirler (Chawla & Cushing, 2007). Bu
girisimler ailelerin engelleri asmalarina ve DTE’ye aktif olarak katilmalarina yardimci olabilir, bdylece aileler ¢ocuklarinin gelisimini
destekleyebilirler (D'Amato & Krasny, 2011).

Turkiye'de aile katilimini iceren DTE programlari, 6zellikle geleneksel ekolojik bilgi ve yerel kiltirel degerlerin erken cocukluk
egitimine entegrasyonunda onemli faydalar saglamistir (Yilmaz & Kaya, 2022). Bu programlar yalnizca c¢evre bilincini
glclendirmekle kalmamakta, ayni zamanda aileler dogal ortamlarda bilgi ve deneyimlerini paylastiklar igin topluluk uyumunu da
tesvik etmektedir (Akgiin & Ozkan, 2020). Ozellikle babalarin katiiminin, gocuklarin gevreye yénelik tutumlarini olumlu yénde
etkiledigi ve dogayla yasam boyu sirecek bir bag gelistirmelerine yardimci oldugu gésterilmistir (Erkan & Kocabas, 2018). Bunun
yaninda ebeveyn katihmi, 6zellikle dogada ydriyis, doga ve yaban hayati gozlemi gibi faaliyetler yoluyla, ¢cocuklarin bakicilarini
cevre yonetiminde rol model olarak gérmelerini saglar, bu da onlarin ¢evresel degerlerini ve sirdirilebilir davraniglarini gticlendirir.
DTE'ye aile katihmi, gocugun gelisimini, ¢cevre bilincini ve daha gugli aile baglarini tesvik eden guglu bir aractir. Ebeveynler, agik
hava 6grenme deneyimlerine aktif olarak katilarak ¢ocuklarinin bilissel, sosyal ve duygusal becerilerini gelistirmede kritik bir rol
oynayabilir. (Kelty & Wakabayashi, 2020).
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Sonug ve oneriler

DTE’nin en eski ve en etkili modellerinden biri, 1950'lerde Danimarka'da ortaya ¢ikan iskandinav “Orman Okulu” yaklagimidir.
Bu model, ¢ocuklarin yapilandiriimamis oyun, gézlem ve gevreleriyle dogrudan etkilesim yoluyla 6grendikleri dogal ortamlarda uzun
sure gegirmelerini tesvik eder (Knight, 2013).

Doga Temelli Egitim (DTE), ¢ocuklarin biligsel, sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimlerini desteklemek igin butlincul bir yaklagim
sunarak, egitimde yenilik¢i bir anlayis degisimini temsil etmektedir. Dogal ortamlarla erken yasta kurulan baglarin, ¢cocuklarin ¢evre
bilinci gelisiminde ve slrdurilebilir yasam uygulamalarinda kritik bir rol oynadigi goérilmektedir. Cocuklarin dikkat, hafiza ve
problem ¢6zme becerilerindeki gelisimlerin, doga temelli aktivitelerle anlamli bir sekilde arttigi arastirmalarla desteklenmistir.

DTE’nin temel ilkelerinden biri olan empati gelistirme, doga ile erken yasta bag kurma yoluyla, cocuklarin hem dogal gevreye
hem de toplumsal yapiya karsi duyarhliklarini artirmakta; bu da sosyal uyumu desteklemektedir. Ayrica, bu yaklasimin gocuklarin
6zglven ve problem ¢ézme becerilerini gelistirdigi, hem bireysel hem de toplumsal kazanglar sagladigi ¢esitli vaka ¢alismalarinda
g6zlemlenmigtir.

Aile katihmi, DTE’nin bagsaril bir sekilde uygulanmasinda kilit bir Sneme sahiptir. Ailelerin, cocuklarin gevre bilinci kazanmalari
ve dogayla daha derin baglar gelistirmeleri Uzerindeki etkisi oldukga blylktir. Arastirmalar, ebeveynlerin dogaya karsi olumiu
tutum sergileyerek c¢ocuklarina rol model olduklarinda, c¢ocuklarin ¢evresel farkindaliklarinin ve surdirilebilir yasam
aligkanliklarinin gelistigini géstermektedir.

DTE'nin c¢ocuklarin gelisimindeki olumlu etkileri dikkate alindiginda, bu egitim modelinin surdurdlebilir bir gelecege katki
saglama potansiyeli blyUktir. Bu bilgiler 1s1dinda, su éneriler sunulabilir:

Ailelere Oneriler;

Aileler, ¢ocuklariyla birlikte dizenli doga etkinliklerine katilarak ¢ocuklarin dodayi kesfetme ve dogayla bag kurma stireglerine
destek olmalidir. Glnlik yasamda dogaya yer vermek, evde bitki yetistirmek, geri donisim uygulamalarina gocuklari dahil etmek
gibi faaliyetlerle gocuklarin dogaya olan ilgileri artirilabilir. Ebeveynlerin dodaya karsi duyarli davraniglar sergilemesi, ¢ocuklar igin
onemli bir rol model olusturur. Ayrica, ¢ocuklarin okulda katildiklari doga temelli etkinliklere ailelerin de aktif olarak katilim
saglamasi, 6grenmenin kaliciligini ve dogayla olan bagi guglendirecektir.

Egitimcilere Oneriler;

Egitimciler, doga temelli egitmi mifredatla bittinlestirerek, ¢esitli ders alanlarinda dogadan ilham alan 6gretim yéntemlerine yer
vermelidir. Mimkin oldugunda acik hava ortamlarinda ders yaparak ¢ocuklarin dogrudan deneyimle 6grenmeleri saglanmalidir.
Egitim sirecinde gocuklarin merak ve kesif duygularini destekleyen, deneyimsel 6drenmeyi 6n plana g¢ikaran yaklagimlar
benimsenmelidir. Ayrica, 6dretmenlerin doga temelli egitim konusunda mesleki gelisimlerini desteklemek amaciyla hizmet igi
egitimlere ve uygulamal atdlyelere katilmalari tesvik edilmelidir.

Kurum ve Kuruluslara Oneriler;

Kurum ve kuruluglar, doga temelli egitimi destekleyen politikalar gelistirmeli ve bu yaklagimin mevcut egitim sistemiyle
butlinlesmesini kolaylastiracak diizenlemelere 6nciliik etmelidir. Okul bahgelerinde organik bahgeler, doga parkurlari ve agik hava
sinif alanlari olusturulmasi tesvik edilmelidir. Ailelerin ve toplumun doga temelli egitim sureclerine aktif katilimini saglamak
amaciyla seminerler, calistaylar ve bilgilendirme programlari dizenlenmelidir. Ayrica, 6dretmenlere ve okullara doga temelli
etkinlikler igin gerekli materyal ve kaynak destedi saglanarak uygulamalarin yayginlastiriimasi desteklenmelidir.

Sonug olarak, doga temelli egitim, ¢ocuklarin sadece bireysel gelisimlerini degil, ayni zamanda daha bilingli, gevreye duyarli
bireyler olarak yetismelerini saglamaktadir. Ailelerin bu surecgte aktif rol almasi, ¢ocuklarin dogayla etkilesimlerini artirirken ayni
zamanda aile ici iliskileri de guclendirmektedir. Bu egitim modelinin desteklenmesi, gelecegin surdurilebilir diinyasina katki
saglamak agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Daha ¢ok arastirma ve uygulamayla DTE’nin etkileri artirilabilir ve toplumda daha
genis kitlelere ulasabilir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢ikar gatismasi olmadigini beyan etmislerdir.

Finansal Destek
Yazarlar bu ¢alisma icin finansal destek almadiklarini beyan etmislerdir.

Etik Komite Onayi
Etik kurul onayi gerektiren bir arastirma kapsaminda degildir.
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