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EDITORDEN

Merhaba

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi'nin 2015 yilina ait ilk sayisini tamamlamis
bulunmaktayiz. Egitim Bilimleri alanina katki saglamaya calisan dergimizin bu sayisinda alti
makale yer almaktadir. Makalelerin iki tanesi Matematik, li¢ tanesi Fen Bilimleri bir tanesi ise
Egitim Yonetimi Denetimi ve Teftisi alanlarina ait calismalardir.

Bu sayida yer alan makalelerde;

“Cevre sorunlarina iliskin 6grenci cizimlerinin incelenmesi” bashkli makalede Ozden ve Ozden
ortaokul 6grencilerinden olusturduklar ¢alisma grubunun cevre sorunlarina iliskin algilarini
tespit etmislerdir. Okstiz, 464 sinif 6gretmeni ile yaptigi calismasinda ilkokul matematik programini
degerlendirme o6lcegi’'ni gelistirmistir. 37 okul yoneticisi ile yapilan ¢alismada ise Demirtas ve
Kahveci yoneticilerin okulun egitim-6gretim durumunu diizenleme konusunda yapilan énerileri
yerine getirmede hangi stratejileri dikkate aldiklarini bulmusglardir. Aksakal, Karatas ve Lagin-
Simsek lisans programinda yer alan Genel Biyoloji Laboratuvari-l dersi kapsaminda mayoz
boliinme konusunu modeller kullanarak isleyerek modelle 6gretim yonteminin basariya etkisini
ortaya c¢ikarmiglardir. Argiimantasyon tabanli bilim dgrenme yaklasiminin 6grencilerin kavram
o6grenmelerine etkisiniinceleyen Ulu ve Bayram bu yaklasimin kavram 6grenmeye olumlu katkisini
tespit etmislerdir. Giliner ise calismasinda 6. ve 8. sinif matematik ders kitaplarindaki sorularin
biligsel duizeylerini TIMMS siniflandirmasina gore gergeklestirmistir.

Dergimizde makaleleri yayinlanan yazarlarimiza emeklerinden dolayi ve degerli hakemlerinize
ozverili katkilarr icin tesekkirler...

Dog¢. Dr. Vesile ALKAN
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Cevre Sorunlarina iliskin Ogrenci Cizimlerinin incelenmesi

Dondii OZDEMIR OZDEN*, Muhammet OZDEN**

Oz
Bu arastirmada 6., 7. ve 8. sinif dgrencilerinin cevre sorunlarina iliskin algilarini yaptiklar cizimler araciligiyla
incelemek amaclanmistir. Arastirmada olgubilim deseni kullaniimis ve katilimcilar olctt 6rnekleme
stratejisi kullanilarak belirlenmistir. Arastirma verileri 211 6grencinin ¢evre sorunlarina iliskin ¢izdikleri
cizimler ve yaptiklar ¢izimleri yazili olarak aciklamalari istenen acik uglu soru araciligiyla toplanmustir. Elde
edilen verilen ¢dziimlenmesinde icerik analizi teknigi kullaniimistir. Ogrenci ¢izimlerinin daha ¢ok yerel
cevre sorunlar ile ilgili oldugu; kiresel cevre sorunlarinin ise 6grenciler tarafindan daha az resmedildigi
saptanmistir. Yerel cevre sorunlari ile ilgili olarak 6grencilerin ¢izimlerinde 6zellikle hava kirliligi sorununa
yer verdikleri bulunmustur.

Anahtar Sozciikler: Cevre sorunlari, 6grenci ¢izimleri, olgubilim.

Investigation of Children's Drawings about Environmental Issues

Abstract

The purpose of this study is to investigate the perceptions of students in 6th, 7th and 8th grades about
environmental problems based on their drawings. This study was conducted as a phenomenological study
and the criterion sampling method was used in this study to select the participants. The study was carried
out with the participation of a total of 211 students. The data were collected through the students’ drawings
and their written evaluations of their drawings. The data were collected during the spring semester of
2012-2013 academic year and analyzed using content analysis technique. The students drew more pictures
about local environmental problems than global ones. Among local environmental problems, the students
drew pictures about air pollution most.

Keywords: Environmental issues, student drawings, phenomenology.

*Yrd. Doc. Dr,, Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakiiltesi, iIkdgretim Bélimd, Sosyal Bilgiler Egitimi Anabilim Dali. Kiitahya.
E-posta: donduozdemir@gmail.com

**Yrd, Doc. Dr,, Dumlupinar Universitesi, Egitim Fakdiltesi, ilkégretim Bolimi, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali. Kiitahya.
E-posta: muhammetozden@gmail.com



D. Ozdemir Ozden, M. Ozden

Giris

Cevre sorunlar, populler medyada siklkla
yer alan ve tim diinyada surekli tartisilan
konulardir (Marinopoulos ve Stavridou, 2002).
Cunku kamuoyu cevre sorunlariile ilgili olarak
yaygin bir endise tasimaktadir (Barraza, 2001).
Cevre sorunlar ile ilgili ¢cok sayida arastirma
yapilmasi da bu endisenin sonucu olarak
gorilebilir.

Gevre sorunlar ile ilgili en yaygin arastirma
konularini sera etkisi (Boyes ve Stanisstreet,
1996, 1997;Dove, 1996; Koulaidis ve Christidou,
1999 Rye, Rubba ve Wiesenmayer, 1997), ozon
tabakasinin incelmesi (Boyes ve Stanisstreet,
1997; Christidou ve Koulaidis, 1996; Dove,
1996), havakirliligi (Stavridou ve Marinopoulos,
2001; Wylie, Sheehy, McGuinness ve Orchard,
1998), su kirliligi (Stavridou ve Marinopoulos,
2001) ve asit yagmulari (Boyes ve Stanisstreet,
1997; Dove, 1996; Marinopoulos ve Stavridou,
2002) olusturmaktadir. Bu  kapsamda
ogrencilerin cevreye yonelik tutumlarini (Alp,
Ertepinar, Tekkaya ve Yilmaz, 2006; Bonnett
ve Williams, 1998; Gokce, Kaya, Aktay ve
Ozden, 2007; Grodziska-Jurczak, Stepska,
Nieszporek ve Bryda, 2006; Ozdemir Ozden,
2011; Tikka, Kuitunen ve Tynys, 2000; Yilmaz
ve Anderson, 2004), bilgi duzeylerini (Alp ve
dig., 2006; Grodziska-Jurczak ve dig., 2006;
Ozdemir Ozden, 2011; Uluginar Sagir, Aslan
ve Cansaran, 2008) ve davranislarini (Chawla
ve Cushing, 2007; Ozdemir Ozden, 2011)
inceleyen arastirmalar bulunmaktadir. Yapilan
arastirmalarin  daha ¢ok nicel arastirma
yaklasimi kullanilarak  gerceklestirildigi
gorilmektedir. Nitel arastirmalarin sayisinin
ise daha az oldugu soylenebilir.

Ogrencilerin cevre ve cevre sorunlarina
yonelik gorislerini belirlemeyi amaclayan nitel
arastirmalarda ¢ogunlukla yari-yapilandiriimig
goruslerin kullanildigr gorilmektedir (6rnegin
Yardimcr ve Baga Kilig, 2010; Loughland,
Reid ve Petocz, 2002; Wylie ve dig.1998).
Yapilan arastirmalar, 6grencilerle ilgili ve
onlar icin 6nemli olan konularda cocuklarin
bakis acilarini dinlemenin 6nemine vurgu
yapmaktadir (Einarsdottir, Dockett ve Perry,
2009). Elbette, yasi buylk cocuklarla ve
yetiskinlerle yapilan yorumlayici arastirma
yaklasimlarinda cesitli goriisme temelli veri
toplama stratejilerini kullanarak katilimcilarin
cevreye yonelik bakis ve deneyimlerine iligkin

bulgular elde edilebilir. Fakat daha kiiclk
cocuklarin cevre sorunlarina iliskin algilarini
elde etmek daha zordur. Kigik c¢ocuklar,
bazen cevre konusundaki anlayislarini dil
kapasitesindeki eksikliklere bagli olarak yeterli
olarak sunamazlar. Dilsel agidan dislincelerini
aclk bir sekilde ifade edebilen daha buytk
cocuklarla bile kisisel, sosyal ve kiltirel
pek cok nedenden dolayl etkili gorisme
yapmak zordur (Barraza ve Robottom,
2008). Bu nedenle, katilimcilarini ¢ocuklarin
olusturdugu arastirmalarda onlarin 6zellikleri
dikkate alinmali ve onlardan daha kapsaml
veriler toplanmasina olanak veren alternatif
arastirma  stratejileri  kullanilmahdir.  Bu
kapsamda cocuklarla yapilan arastirmalarda
kullanilabilecek veri toplama stratejilerden biri
de cizimler olabilir.

Ogrenci  cizimlerini  kullanan  arastirma
stratejilerinin pek ¢ok avantaji bulunmaktadir.
Cizim calismalari acik ucludur ve 6grencilerin
asina oldugu etkinliklerdir. Bazi cocuklar icin
ise cizim, iletisim icin tercih edilen bir aractir
(BarkerveWeller,2003'denaktaranEinarsdottir,
Dockett ve Perry, 2009). Ogrencilerden ¢izim
yapmalarini istemek, onlari kendileri igin
onemli olan sorunlarin tizerinde, yine kendileri
icinanlamliolan yollararacihgiyla distinmeleri
icin cesaretlendirebilir. Ogrenciler ile yapilan
gorusmeler ile desteklendiginde ¢izimler,
cocuklarin  kendi kosullarinda  etkilesim
kurmasini saglayan bir arag¢ olabilir. Ayrica,
cocuk cizimleri ve anlatilarinin  bilesimi
cocugun belli bir olguya yonelik atfettigi
anlamlari  kesfetmek icin degerli bilgiler
saglayabilir (Einarsdottir, Dockett ve Perry,
2009).Bu gcercevede, alan yazinincelendiginde
cocuk cizimlerini  kullanarak  ¢ocuklarin
cevre konusunda bilgilerini, tutumlarni ve
goruslerinibelirlemeyi hedefleyen arastirmalar
oldugu gorilmektedir.

Ogrenci cizimlerini kullanan arastirmalarda,
ogrencilerin cevre kavramina iliskin algilarini
(Ozsoy, 2012) ve diisiincelerini incelemek
(Shepardson, 2005), cevre sorunlari ile ilgili
algilarini (Sadik, Cakan ve Artut, 2011) ve
cevresel sorunlarla ilgili goruslerini belirlemek
(Ersoy ve Tirkkan, 2010), diinya ve cevre
hakkindaki kaygilarini  saptamak (Barraza,
2001) amaclanmistir. Ote yandan égrencilerin
cevresel sorunlarla ilgili algilarini ve gelecek
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beklentilerini incelemek (Barraza, 1999) ve
nikleer santrallere iliskin algilarini ortaya
¢ikarmak (Brown, Henderson ve Armstrong,
1987) amaclariyla yapilmis arastirmalar da
bulunmaktadir. Yapilan arastirmalar genel
olarak degerlendirildiginde, bir kavram
olarak cevre olgusuna odaklanildigi, daha
¢ok dordiincli ve besinci sinif 6grencileriyle
calisildigr ve nukleer enerji gibi daha o6zel
cevre sorunlarinin ele alindigi belirlenmistir.
Bunun yani sira cevre sorunlarina iliskin cocuk
cizimlerini  kullanan ulusal alanyazindaki
arastirma sayisinin az oldugu gorulmdastir. Bu
arastirmanin belirtilen cerceve icinde alana
katki saglamasi umulmaktadir. Yine c¢evre
sorunlari, 6nemli Olgude insanlarin davranis
bicimleriile diistince ortintilerine dayanmakta
(Tikka, Kuitunen ve Tynys, 2000) ve ¢ocuklarin
algiladiklari yasam bicimini etkilemektedir
(Barraza, 1999). Bu nedenle, gelecegin
etkin vatandaslan olarak ogrencilerin cevre
sorunlarina donik zihinsel yapilarinin ve
deneyimlerinin ¢izimler yoluyla incelenmesi
onemlidir. Bu kapsamda arastirmada 6., 7.
ve 8. sinif Ogrencilerinin cevre sorunlarina
iliskin algilarini yaptiklari ¢izimler araciligiyla
incelemek amaclanmistir. Arastirmada su
sorulara yanit aranmistir:

1. Ogrencilerin cizimlerinde yer verdikleri
cevre sorunlar nelerdir ve bu sorunlar sinif
diizeyine gore degismekte midir?

2. Ogrencilerin, cizimlerinde yer verdikleri

cevre sorunlarinin  nedenlerine iliskin
gorusleri nedir?

Yontem

Desen

Arastirma olgubilim deseni (Yildinm ve

Simsek, 2006) kullanilarak gerceklestirilmistir.
Olgubilim, farkh bireylerin bir kavram ya
da olguya iliskin yasantilarinin anlamlarini
tanimlamak (Creswell, 2007) ve ozellikle
bu deneyimlerin 6zinl incelemek igin
tasarlanmistir  (Cilesiz, 2011). Arastirmada
olgubilim deseninin kullanilmasinin
kimi nedenleri bulunmaktadir. Oncelikle
arastirmaya  katilan  6grencilerin  timda
Kitahya'da yasamaktadir. Tirkiye istatistik
Kurumu verilerine gore Kitahya, en kirli il ve
ilce merkezleri tablosunda 2006 yilinda birinci,
2007 yilinda dérdinci, 2008 yilinda yedinci
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sirada yer almistir. Dider yillarda ise ilk onun
disina ¢cikmakla birlikte hava kirliligi en yuksek
iller siralamasinda on siralarda bulunmaktadir.
Bu yonuyle katiimcilarin belirli bir cevre
sorununaiiliskin ortak yasantiya sahip olduklar
soylenebilir. Ayrica 6grenciler, hem formal
olarak cesitli derslerde hem de informal olarak
medya ve sosyal cevre icerisinde sosyal bir
varlik olarak ¢evre sorunlari ile bilgileri ve
kaygilari deneyimlemektedir. Bu 6zelliklerin
olgubilim arastirmasinin gerektirdigi temel
nitelikleri sagladigi sdylenebilir.

Katilimcailar

Katilimcilarin belirlenmesinde amacli
ornekleme stratejilerinden Olgut orneklem
kullaniimistir - (Yildinm ve  Simsek, 2006).
Olgubilim  arastirmalarinda  katihmcilarin
belirlenmesinde en uygun yontem 6lciit
orneklemdir  (Cilesiz,  2011).  Arastirma
katihmcilarinin belirlenmesinde temel alinan
ilk iki olcut ogrencilerin altinci, yedinci ve
sekizinci sinifta 6grenim goriyor olmalar
ve oOgrencilerin arastirmaya gonilli olarak
katilmalar  biciminde belirlenmistir.  Ote
yandan olgubilim arastirmalari, belirli bir grup
icindeki deneyimlerin ortak 6zlerini belirlemek
vederinlemesine tanimlamakicin katimcilarin
nispeten  homojen olmasini  gerektirir;
heterojen bir grup fenomenolojik bakis
acisiyla  orneklemeye sinirlilik olusturabilir
(Gilesiz, 2011). Bu kapsamda Uglinci olcut
ise, katihmcllarin  orta  sosyoekonomik
dizey okullarda 6grenim gormeleri olarak
belirlenmistir.  Arastirma  toplam 211
O0grencinin  katilimiyla  gerceklestirilmistir.
Katilimcailarin  kisisel 6zellikleri Tablo 1'de
sunulmustur.

Arastirmaya katilan 6grencilerin %48.81'ini
kizlar, %51.18'ini ise erkekler olusturmaktadir.
Yine arastirmaya katilan 6grencilerin %30.
80'i altinci sinifta, %32.70'i yedinci sinifta
ve %23.69'u sekizinci sinifta  6grenim
gormektedir. Katilimcilarin %46.45'inin karne
notu 85-100, %32.70'inin karne notu 70-
84 ve %9.95'inin karne notu ise 55-69 puan
araligindadir.Karne notu45-54 puanaraliginda
olan o6grenci bulunmazken, 6&grencilerin
%10.90"1 ise karne notunu belirtmemistir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin annelerinin
blylk cogunlugu (%81.99) ev hanimidir.
Geriye kalan 6grencilerin annelerinin %6.16’sI
isci, %4.73'4 memur, %3.31'i kendi isinde



D. Ozdemir Ozden, M. Ozden

Tablo 1. Katihmailanin Kisisel Ozellikleri

Ozellikler f %
Cinsiyet
Kiz 103 48.81
Erkek 108 51.18
Sinif
6. sinif 65 30.80
7. sinif 96 45.49
8. sinif 50 23.69
Basari Durumu
85-100 98 46.45
70-84 69 32.70
55-69 21 9.95
45-54 - -
Belirtmeyen 23 10.90
Annenin Meslegi
Ev Hanimi 173 81.99
isci 13 6.16
Ozel Sektodr/Kendi si 7 3.31
Memur 10 4.73
Emekli 3 1.42
Belirtmeyen 5 2.36
Babanin Meslegi
Ciftci 4 1.89
isci 72 34.12
Ozel Sektdr/Kendi Isi 56 26.54
Memur 54 25.59
Emekli 25 11.84
Gelir Diizeyi
999 TL ve alti 24 11.37
1000-2000 TL 85 40.28
2001-3000 TL 45 21.32
3001-4000 TL 12 5.68
4001-5000 TL 4 1.89
5001 TL ve Ustl 2 0.94
Belirtmeyen 39 18.48
Toplam 211 100

m . . l I I Pamukkale University Journal of Education, Number 37 (January 2015/1)
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ya da Ozel sektorde calismakta, %1.42'si ise
emeklidir. Ote yandan égrencilerin %2.36's
annesinin  meslegini  belirtmemistir. Yine
arastirmaya katilan 6grencilerin babalarinin
blylik c¢ogunlugu (%34.12) isci olarak
calismaktadir.  Geriye kalan &grencilerin
babalarinin %26.54'U kendi isinde ya da 6zel
sektorde, %25.59'u memur ve %1.89'u ise ciftci
olarak calismaktadir. Ogrencilerin babalarinin
%11.84'l ise emeklidir. Ogrencilerin ailelerinin
aylk gelir duzeyi incelendiginde ise yariya
yakinin  (%40.28) 1000-2000 TL gelire
sahip oldugu gérilmektedir. Ogrencilerin,
ailelerinin %21.32'si 2001-3000 TL, %11.37'si
999 TL ve alti, %5.68'i 3001-4000 TL, %1.89'u
4001-5000 TL, 0.94'u ise 5001 TL ve Ustl gelire
sahiptir. Yine arastirmaya katilan 6grencilerin
%18.48'nin ailesinin gelir diizeyiileilgili soruya
yanit vermedigi gorilmektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Olgubilim arastirmalarinda gozlem, sanat, siir,
muzik ve sanatin diger bicimlerinden elde
edilen veriler kullanilabilir (Creswell, 2007).
Bu arastirmada, veri toplama araci olarak
ogrenci cizimleri ve 6grencilerin cizimlerine
iliskin  yaptiklari  yazili  degerlendirmeler
kullanilmistir.  Cizimlerin ~ kullanimi  glicli
bir aractir. Cinkii ¢codu c¢ocuk herhangi
bir gerginlik yasamadan c¢izim yapmaktan
hoslanmaya egilimlidir. Pek cok ¢ocuk soru
yanitlamaktan  hoslanmamasina  ragmen
cizimleri cabuk, kolay ve eglenceli bir sekilde
tamamlamaktadir (Lewis ve Greene, 1983'den
aktaran Barraza, 1999).

Cocuklarin imgelerini analiz etmede ¢izim cok
glcli bir aractir (Rodari, 2007'den aktaran
Ersoy ve Turkkan, 2009), ancak tek basina
yeterli degildir. Bunun i¢cin mutlaka ¢ocukla
yapmis oldugu ¢izime iliskin goriisme yapmak
gereklidir (Ersoy ve Tirkkan, 2009). Bu amagla
ogrencilerin kisisel bilgilerini verebilmeleri
ve vyaptiklan c¢izimleri anlatmalan igin
kendilerine agik ucglu sorulardan olusan
formlar dagitilmistir. Ogrenciler, cizimlerini
yaparken ders 6gretmenleri ve arastirmacilar
sinif ortaminda bulunmuslardir.

Veriler ~ 2012-2013  egitim-6gretim  yili
bahar yariyilinda toplanmistir. Ogrencilerin
kendilerini  6zgir bir bicimde ifade
edebilmeleri icin, kagit boyutu, c¢izim
teknigi ve boya tlru konusunda sinirlama
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getirilmemis; ogrencilere esneklik
saglanmistir.  Duslncelerini  bir arastirma
icinde yer alma kaygisina kapilmadan ifade
edebilmeleri icin arastirmanin 6grencilerin
asina olduklar olagan egitim stirecinin icinde
gerceklestirilmesinin  daha uygun olacagi
distnilmis ve c¢izimlerin Gorsel Sanatlar
dersinde yapilmasi  saglanmistir.  Derste
ogrencilerden 6nemli gordukleri bir cevre
sorununu cizmeleri istenmis ve daha sonra
bir form dagitilarak onlardan cizdikleri cevre
sorununa iliskin “ (i) cevre sorunlan ile ilgili
olarak yaptigin ¢izimiyazili olarak anlatir misin?,
(ii) cizdiginiz resimdeki ¢evre sorununun nedeni
nedir?” sorularina yazil olarak yanit vermeleri
saglanmistir. Birinci soruya verilen yanitlar ile
cizimlerin arastirmacilar tarafindan daha kolay
bir bicimde degerlendirilmesi ve kategorize
edilmesi; ikinci soruya verilen yanitlar ile de
O0grencilerin cevre sorunlarinin nedenlerine
ve kaynaklarina iliskin gorislerini anlamak
amaclanmistir.

Veriler icerik analizi teknigi (Cohen ve
Manion, 1994) kullanilarak ¢6ziimlenmistir.
Bu kapsamda her birim c¢izim birbirinden
bagimsiz olarak ayr ayri analiz edilmistir.
Gizimlerin analizinde temel olarak
Ogrencilerin  ¢evre  sorunlarina  yonelik
disuncelerinin yakalanmasi amacglanmistir.
Bu amag¢ dogrultusunda o6grencilerin yazili
anlatilarindan da vyararlanilmistir.  Gerek
cizimler gerekse yazil anlatilar analiz
stirecinde bir butlin olarak degerlendirilmistir.
Analiz slirecinde her bir ¢izim tekrar tekrar
incelenmis ve cizimlerin benzer ya da farkli
yonleri anlasilmaya calisiimistir. Bylece ortak
Ozelliklere sahip cizimler benzer temalar
altinda gruplandirlmaya c¢ahsilmistir.  Bu
kapsamda c¢evre sorunlari olgusuna iliskin
O0grencilerin ¢izimleri ve anlatilarindan (i)
ktiresel cevre sorunlarive (ii) yerel cevre sorunlari
temalari olusturulmustur.

Bulgular

Ogrencilerin cizimlerinde yer verdikleri cevre
sorunlari ve bu sorunlarin sinif diizeyine gére
dagihmina iliskin bulgular

Ogrencilerin  yaptiklari  cizimlerin  analiz
edilmesi sonucu kiiresel cevre sorunlan ve
yerel ¢evre sorunlari temalari olusturulmustur.
Kiresel c¢evre sorunlari  temasi altinda
kiiresel 1sinma, su kithgi, iklim degisikligi, asit
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yagmurlari, ntkleer kirlilik, buzullarin erimesi,
sera etkisi alt temalari olusturulmustur. Yerel
cevre sorunlari temasinda ise 6grencilerin
hava kirliligi, su kirliligi, guralta kirliligi,
gorinta kirliligi (renk kirliligi, uydu alicilar),
toprak kirliligi, ¢cop sorunu, yesil alanlara zarar

Cevre

Sorunlari

verilmesi (agag kesimi, orman yanginlari, agac
olmamasi), carpik kentlesme ve zehirli atiklar
alt temalan yapilandinimistir. Ana temalar
ve alt temalar arasindaki iliski Sekil 1’de
gorilmektedir.

Kiresel Ismma

Su Kl

1kTim Degiikliga
Asit Yagmulan
Nukleer Kurlilik
Buzullann Erimesa
Sera Etkisi

Hava Kirliligs
Su Kirlihig
Giirtilii Kirhilagi

Yerel » Gietinti Kirlihg
Ce\-'['e * Toprak Kirliligs
* Cap Sorunu
Sorunlarl * Yesal Alanlara Zarse Verilmesi
* Campek Kentlegme

Zehirhi Auklar

Sekil 1. Ogrencilerin Cizimlerine Yansittiklari Cevre Sorunlarina iliskin Temalar

Ogrencilerin cizimlerine yansittiklari cevre
sorunlarinin sinif dlizeyine gére dagilimi Tablo
2'de sunulmustur:

Tablo 2'de de gorildigu gibi, 6grenciler
cizimlerinde daha cok yerel ¢cevre sorunlarina
yer vermiglerdir. Yerel c¢evre sorunlari
icerisinde ise oOgrenciler cogunlukla hava
kirliligini  resmetmislerdir.  Bu  durum,
ogrencilerin yasadigi sehir olan Kiitahya'nin
en onemli cevre sorununun hava Kkirliligi
olmasi ile iliskilendirilebilir. Ayrica 6grenciler
tarafindan ¢op-atik sorunu, su kirliligi ve yesil
alanlara zarar verilmesi de en ¢ok resmedilen
diger yerel cevre sorunlari olmustur.

Kiresel c¢evre sorunlan ise o&grenciler
tarafindan daha az resmedilmistir. Buna bagli
olarak dgrencilerin kiresel ¢cevre sorunlari ile
ilgili olarak farkindalik ve bilgi dlizeylerinin
de disik oldugu soylenebilir. Yine Tablo 2
incelendiginde, altinci sinif 6grencilerinin
hicbirinin resminde kiiresel ¢evre sorunlar
kapsamindaki ¢evre sorunlarina yer vermedigi

gorilmektedir. Kiiresel cevre sorunlari ile ilgili
cizimlerin sayisinin sekizinci sinifta arttig
gorilmekle birlikte, bu sinif seviyesinde
sadece sekiz cizimde kiiresel cevre sorunlarina
yer verildigi gorllmustir. Sekizinci  sinif
ogrencilerinin ¢izimlerine yansittiklari kiresel
cevre sorunlari kiresel 1sinma, su kithg, iklim
degisikligi ve asit yagmurlaridir. Yedinci sinif
ogrencilerinin ¢izimlerine yansittiklari kiresel
cevre sorunlar ise nikleer kirlilik, buzullarin
erimesi ve sera etkisidir. Ogrencilerin
cizimlerinde birden c¢ok c¢evre sorununu
resmettikleri de gorilmustir.

Kiiresel cevre sorunlari temasinda yer alan cevre
sorunlarinin nedenlerine iliskin bulgular

Cizdigi cizimde kuresel cevre sorunlarini
konu edinen 6grencilerden Melek, resminde
diinyadaki kiresel 1sinma sorunu ve kiresel
Isinmanin nedenlerini ¢izmistir. Bu kapsamda
resminde, sigara ve parfim kullanimini,
egzoz dumanini ve adaclarin kesilerek yok
edilmesini  klresel i1sinmanin  gerekgeleri
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Tablo 2. Ogrencilerin Cizimlerine Yansittiklari Cevresel Sorunlarin Sinif Diizeyine Gére

Dagilimlari
6 7 8 Toplam
Ktiresel Cevre Sorunlari
Kiresel Isinma - - 2 2
Su Kithg - - 1 1
iklim Degisikligi - - 1 1
Asit Yagmurlan - - 2 2
Nikleer Enerji - 1 - 1
Buzullarin Erimesi - 1 - 1
Sera Etkisi - 1 - 1
Yerel Cevre Sorunlari
Hava Kirliligi 38 39 25 102
Su Kirliligi 29 20 8 57
Gurdlta Kirliligi 3 1 8
Ss;tn;:all(alrrl)lllgl (Renk Kirliligi, 4 4 i 8
Toprak Kirliligi 1 - 3
Cop-Atik Sorunu 18 45 18 81
Yesil Alanlara Zarar Verilmesi
(Aéag Kesimi, Orman Yanginlari) 8 32 7 47
Carpik Kentlesme - 1 4 5
Zehirli Atiklar - - 1 1
olarak gostermistir (Cizim 19). Kiresel Ogrencilerin cizimlerinde birden cok kiiresel

1Isinmayi konu edinen bir diger 6grenci Ahmet
olmustur. Ahmet’in resminde (zerinde bir
penguen bulunan bir buzul parcasi, ana
buz kitlesinden ayrilmakta ve bu penguen
ana buz kitlesi Uzerindeki diger penguene
veda etmektedir (Cizim 84). Ahmet resmini
“arabanin egzozundan c¢ikan duman, evin
bacasindan c¢ikan duman ve deodorantlar
ozon tabakasini deliyor ve kiiresel isinmaya yol
agryor.” biciminde agiklamistir.

cevresel soruna degindikleri de goriilmektedir.
Bu 6grencilerden biri de Burcu'dur. Burcu'nun
resmindeki ¢evre sorunlari su israfi, gelisiglizel
atilan ¢opler, evlerden havaya karisan zehirli
gazlar, orman yanginlari, egzoz ve sigara
dumanidir (Cizim 24). Burcu resmini “Ben
cizimde sigarayr egzozdan ¢ikan duman,
su israfini ve orman yanginlarini anlattim.”

biciminde anlatmistir. Cevre sorunlarinin
iklimlerde meydana getirdigi dedisikligi
resmeden Selin ise insanlarin adaclari

Cizim 19
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Cizim 84

it i 17
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kesmesi, ¢opleri gelisiglizel dogaya atmasi ve
egzoz gazlari sonucunda iklimlerde degisme
meydana geldigini anlatmistir (Cizim 28).
Selin konuya iliskin resmini “Bizim hayatimizda
onemli yer tutan adaclari kendi ellerimizle
kesiyoruz. Bizim oksijen kaynagimizi yok etmekle

Cizim 24
Burak ise resminde asit yagmurlarina
deginmistir (Cizim 202). Resminde

otomobillerden, fabrikalardan ve konutlardan
atmosfere karisan zehirli gazlarin asit yagmuru
seklinde tekrar yeryiiziine inmesi cizilmistir.
Goruldigi gibi Burak'in asit yagmurlarina
iliskin resmi, bilimsel ve kavramsal olarak
aciklayici  bilgiler icermektedir. Ayrica asit
yagmurlarinin etkiledigi alanlar da ¢izimde
Ozellikle cizilmistir. Burak resmini “ .... asit
yagmuru ile ilgili ¢izim c¢izdim. Fabrikadan
¢tkan duman havamizi kirletip asit yagmuru
olusturuyor ve asit yagmurlari tarihi eserlerimizi
ve ormanlarimizi yok ediyor.” bicimde
anlatmistir. Asit yagmurlarina iliskin benzer
vurgu Rabia'nin resminde de goérilmektedir
(Cizim 38). Onun da resminde konutlardan
ve otomobillerden cikan atik gazlarin asit
yagmurlar  biciminde yeryliziine inmesi
anlatilmaktadir.

Resminde nukleer enerji tehlikesini ve
buzullarin erimesini ele alan Ugur (Cizim 79),
nikleer enerjinin yayllmasiyla eriyen buzullari,
eriyen buzullarin okyanus suyuna karismasini,
okyanusta yasayan baliklarin durumdan
etkilenmesini ve nikleer atiklarin atmosfere

kalmayip bir de karbondioksit oranini artiran
faaliyetlerde bulunuyoruz ve bu da yetmezmis
gibi ¢opleri yerlere atiyoruz. Kendi yasadigimiz
alani ¢oplerle dolduruyoruz ve yaz yasanmasi
gereken bir tarihte kar yagiyor.” biciminde
aciklamistir.

Cizim 28

karisarak kiresel 1sinmaya neden oldugunu
cizmistir. Ugur nlkleer enerji konusunu se¢me
nedenini “Ciinkii tiim diinyanin bas etmeye
calistigi, dogayi yok edebilecek bir ¢evre sorunu.
Niikleer santraller koruma altina alinmal”
biciminde agiklamistir.

Mehmet Emin (Cizim 105), resminde yer
kireye ulasan glines isinlarinin atmosferdeki
gazlar tarafindan tutulmasi sonucu olusan
sera etkisine deginmistir. Mehmet Emin
resmini “Glinesten gelen isinlar, diinyaya gelen
isinlar kirli havadan dolayr disan ¢ikamaz ve
sera etkisi yapar.” biciminde agiklamis ve bu
resmi cizme gerekcesini ise “Kiiresel isinma
cok dikkatimi cekiyor” biciminde ifade etmistir.
Resminde gorildugiu ve anlatimindan da
anlasildigi gibi Mehmet Emin kiresel cevre
sorunlarina iliskin dikkat cekici olglide gliclu
bir bilgi ve farkindaliga sahiptir. Mehmet Emin
sera etkisine iliskin saglam kuramsal bilgisini
basarili bir gorselle sunmus, aciklamasiyla da
bu bilgi ve farkindahgini géstermistir. Benzer
sekilde gerekgesinde yer verdigi kiiresel isinma
vurgusu sera etkinin kiiresel isinmaiileiliskisine
yonelik farkindaligi da gostermektedir.
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Cizim 202

Cizim 79

Yerel cevre sorunlar temasinda yer alan cevre
sorunlarinin nedenlerine iliskin bulgular

Cizdigi cizimde hava kirliligini konu edinen
ogrencilerden Enes’in (Cizim 167) dunyay bir
canli, bir insan gibi degerlendirdigi ve ona bir
kisilik verdigi gortilmektedir. Enes’in resminde,
dinyanin ¢evreye yonelik ihmaller nedeniyle
“yaralandigl” anlasiimaktadir. Enes resmini
“Oncelikle her tarafi islerle, yamalarla ve yara
bantlariyla kapli, agzi ve gézleri olan bir diinya
¢izdim. Diinya &kstirtiyor. Cevresindeyse hava
kirliligine neden olan etkenler ve bunlardan
¢kan  dumanlar  bulunuyor”  biciminde
aciklamistir. Hava kirliligini ele alan Celil (Cizim
151), resminde sanayi tesislerinin bacalarindan
ve otomobillerin  egzozlarindan  ¢ikan
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Cizim 38

Cizim 105

gazlarin ve sigara dumanlarinin hava kirliligi
olusturdugunu anlatmistir. Celil, cizdigi resmi
“Fabrikalardan ¢ikan dumanlar havayi kirletiyor.
Araba egzozlarindan c¢ikan yakitlar ¢ok zararli
oluyor. Onlarinsanlari da etkiliyor. Havaya ¢ikan
zehirli maddeleri insanlar soluyor ve bu sekilde
insanlarda zehirleniyor. Sigara dumanlan da
zehirliyor.” biciminde aciklamistir. Hem Enes’in
ve Celil'in cizimlerinde hem de hava kirliligini
konu edinen diger 6grenci cizimlerinde sigara
icmek ya da yanan sigara gorseli hava kirliligi
olusturan bir etmen olarak kabul edilmektedir.
Ahmet (Cizim 64) ve Nida'nin (Cizim 147)
cizimlerinde de konutlar ve sanayi tesislerinin
bacalarindan ¢ikan dumanlarin hava kirliligi
olusturdugu gosterilmistir. Hava kirliligine
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Cizim 167

iliskin cizimlerde gokyizu ve bulutlar, yogun
bir siyahlik ya da grilik ile anlatiimaktadir.
Hava kirliligini resmeden 6grencilerden biri
olan Nida (Cizim 147), bu sorunu secme
nedenini “Clinki soludugumuz hava bizim igin

Cizim 64

Ogrencilerin cizdikleri cizimlerde ele aldiklari
sorunlardan biri de ¢dp-atik sorunu olmustur.
Kezban (Cizim 10), resminde bir erkek cocugun
yakininda ¢6p kutusu bulunmasina ragmen
¢Opunu yere attigini ¢izmis ve ayni zamanda
diger insanlarinda benzer davranislarda
bulundugunu etrafa yayllan diger ¢oplerle
ifade etmistir. Yine resminde yer verdigi
kagit, cam ve plastik atiklar icin olusturulan
atik kutularinin 6grencinin ¢evre sorunlarinin
¢6ziimiine yonelik geri donusimi onerdigini
gOstermektedir. Kezban cizdigi resmi “... cevre

Cizim 151

¢ok 6nemli. Hava ile hasta olunabilir. Ya da
saglikl bir yasam siirtilebilir. Biz saghkl olmak
icin havayi kirletmemeliyiz.” biciminde ifade
etmistir.

Cizim 147

kirliligini ¢cogaltan ¢bép kutularina ¢bp atma
zahmetinde bulunmayan sorumsuz kisilerin
cevreye verdikleri zararlardan biridir. .(...) ...
Cevremizdeki plastik, cam, metal, kagit gibi
triinlerin ¢op kutularina atilarak ¢evremizdeki
sorunlarin bitmesini saglayabiliriz.” biciminde
aciklamistir. Benzer bir ¢cizim yapan Eda (Cizim
155) ise resmini “Benim ¢izdigim yer bir piknik
alani. Burada “Cop dbékmek yasaktir.” yazan
bir sirli tabela var. Ama insanlarin hicbiri
buna uymamis. Aksine daha ¢ok kirletmisler.
Burasi piknik alani degil adeta bir ¢opliik.”
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biciminde aciklamistir. Eda da insanlarin
etraflarinda ¢6p kutusu bulunmasina ragmen
¢Oplerini dogaya atmalarini resmetmistir.
Ayrica Eda’nin anlatiminda yer alan ¢op
dokmenin yasak oldugunu belirten ¢ok sayida
tabela bulunmasina ragmen insanlarin bu
uyarilan dikkate almamalari da énemlidir. iki
o0grencinin de resmindeki bu benzer cizimler
ogrencilerin ¢op-atik sorunu ile ilgili bireylerin
duyarsizligini vurguladiklarini géstermektedir.
Cop-atik sorunu resmeden bir diger 6grenci
Seda (Cizim 66) ise konuyu mizahi bir bicimde
ele almistir. Seda’nin  resminde karakter
olarak iki kalem bulunmaktadir. Bir numaral
kalem “Burada ¢épleri yere atmayin yaziyor.”
demektedir. Bunun {zerine c¢evrede ¢o6p
kutusu goremeyen ikinci kalem “Nereye
atalim?” biciminde yanit verince iki numaral
kalem ise O zaman havaya atalim...” demistir.
Sedanin resminde, ikinci kalemin climlesinin
U¢ nokta ile bitmesi insanlarin cevreyi
kirletme aliskanliklarinin devam edecegine
iliskin  umutsuz bir degerlendirme olarak
da dusindlebilir. Seda cizdigi cizimle ilgili
olarak “insanlar cevre kirliligiyle ilgili koyulan

Cizim 155

Cizim 66
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tabelalara uymuyor. Yedikleri veya ictikleri bir
seyi gidip ¢ope atmak yerine yere atiyorlar. Bu
ylizden ¢evremiz pisleniyor...” agiklamasinda
bulunmustur. Cop-atik sorunu kapsaminda
ogrencilerin ¢izimlerinde dikkat cektigi bir
konu da yere tukirmek ve sigara izmariti
atmak olmustur. Bu iki davranis 6grencilerin
cizimlerinde ve anlatimlarinda  6zellikle
vurgulanmistir.  Ornegin Esra (Cizim 111)
¢izdigi cizimde ¢Op atik sorunu anlatmakla
birlikte yere tukiren ve ictigi sigaranin
izmaritini yere atan kisilere de yer vermistir.

Yerel c¢evre sorunlarl temasi altinda,
ogrencilerin cizimlerinde yer verdigi bir
diger konu su Kkirliligi olmustur. Su kirliligi
temasi cercevesinde o6grenciler genel olarak
nehirlerin, derelerin ve denizlerin kirletilmesini
resmetmislerdir. Bu kapsamda sanayi ve evsel
atiklarin akar ve durgun sulara bosaltiimasi,
insanlarin  denize ¢Op atmasi, akaryakit
tankerlerinden denize petrol sizmasi gibi
sorunlarégrencileringizimlerindegorilmistir.
Merve (Cizim 149), bu konudaki resmini “.

fabrikalardan ¢ikan atiklarin - yakinlarindaki

Cizim 10

Cizim 111
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nehre veya géle dékmesi sorunu ele aldim.”
biciminde anlatmistir. Merve'nin resminde, bir
fabrika atiklarini nehre birakmakta ve sudaki
baliklar bu atiklardan kagmaya calismaktadir.
Cizimde baliklarin bu durumdan hosnutsuz
oldugu asik surat ifadeleri ile gosterilmistir.
Ayrica, Merve'nin resminde bazi baliklar suyun
disinda ve dilleri disar ¢cikmis bir haldedir. Bu
anlatimdan atik sularin baliklarin 6limiine
neden oldugunun, yani su kirliliginin canlilar
Uzerindeki olumsuz etkisinin ifade edildigi
cikarilabilir. Benzer bir cizim Cenk (Cizim
112) tarafindan da cizilmistir. Bu cizimde
yine bir fabrikanin atiklarini nehre bosalttig
gorilmektedir. Nehrin  hemen yaninda
Uzerinde “zehirlenmis” yazan bir kopek yerde
yatmaktadir. Yine nehrin yanindaki agacin
kurudugu ve bir koyunun da dili disarida bir
bicimde yerde yattigi goriilmektedir. Koyunun
dilinin disanda olmasindan onun da oldagu
distnulebilir. Cenk de resmini “... nehrin
atiklarla kaplanmasi, fabrika atiklarinin nehre
dokiilmesi, zehirlenen hayvanlar var.” biciminde
anlatmistir. Cizimlerde, su kirliligi ile canhlarin
zarar gormesi ve 6lmesi arasinda dogrudan bir
iliski kuruldugu gérilmektedir. Ogrencilerin
cizimlerinde, su kirliliginin insanlarin ¢oplerini
suya atmaslyla olusabilecedi de anlatiimistir.
Ornegin  Selenay (Cizim 158), resmini
aciklarken “... insanlarin denizlere ¢épler
atmalan baliklari olumsuz etkiler.” bicimindeki
anlatimi bu  vyarglyr  desteklemektedir.
Selenay’in resminde denizin hemen yaninda
bir apartman bulunmaktadir. Evin bacasindan
atmosfere siyah dumanlar karismakta; ayrica
evin hemen onilindeki denizde cam siseler
baliklarla birlikte ylzmektedir. Benzer cizim
konusuna Sena (Cizim 7) tarafindan da yer
verilmistir. Sena’nin resminin su kirliligi ile ilgili
bolimiinde bir insan “Cdpler denize atmayin!”
tabelasina ragmen elindeki ¢Opl denize
atmaktadir. Yine denizde Uzerinde “cikolata”
ve “cips” yazan c¢ok sayida atik malzeme
resmedilmistir. Bir baska 6grenci tarafindan
akaryakit tankerlerinin  ¢arpismasinin  su
kirliligi  olusturacagi  resmedilmistir. irem
(Cizim 128) tarafindan cizilen cizimde denizde
iki geminin carpismasiyla denize petrol sizdigi
ve denizin giderek renginin maviden siyaha
dondigi ¢izilmistir. Yine sizan petrolin
denizde yasayan cesitli renkteki baliklarin
tizerini kapladigi gérilmektedir. irem resmini
“Iki petrol dolu tanker carpisarak icindeki
petroller denize ve kumlara yayiliyor ve denizde

cok bliytik kirlilik olusuyor. Deniz kirlendigi icin
denizdeki baliklar yavas yavas 6lmeye basliyor.”
biciminde agiklamistir.

Ogrencilerin  ¢izimlerinde yesil alanlara
zarar verilmesi de bir cevre sorunu olarak
degerlendirilmistir. ~ Yesil alanlara  zarar
verilmesi  temasi  kapsaminda  Ozellikle
agaclarin kesilmesi ve orman yanginlarina
deginilmistir. Merve (Cizim 52), ¢izdigi cizimde
ormanhk alandaki agaglarin  tamaminin
kesildigini ya da kesilecegini vurgulamistir.
Resmini “Her glin binlerce agag kesiliyor ve
onlardan esyalar yapiliyor. Bu bizim oksijenimizi
azaltiyor, erozyona sebep oluyor, sellerin
kolay durmasini engelliyor. Ayni zamanda
hayvanlarin yasam alanlarini azaltiyor. Yani
agaclarin kesilmesi baska ¢evre sorunlarini
ortaya ¢ikariyor, doganin dengesi bozuluyor”
biciminde aciklamistir.  Goruldugi  lizere
Merve cevreyle ilgili bir davranisin gelecekteki
olasi sonuclarina iliskin de duslinilmesi
gerektigine vurgu yapmaktadir. Benzer bir
cizim Busra (Cizim 3) tarafindan da cizilmistir.
Blsra cizdigi cizimde adaclarin kesilmesini
ormanda yasayan hayvanlarin evsiz kalmasi ile
iliskilendirmistir. Blisra resmini “Benim ¢izdigim
cizimde ¢evre sorunu olarak kesilmis agaclari
olan, havasi kirli, etraf ¢oplerle cevrili eskiden
orman olan bir yerdir. Tabi ormanda yasayan
canlilarin yasayacak bir yeri, yiyecek bir otu
bile kalmamistir.” biciminde anlatmistir. Yine
Biisra bu resmi cizme gerekcesini “insanlar
kendi rahatlari icin diger canlilara zarar veriyor.
(...) Ben hayvanlarin da bitkilerin de yasama
hakki oldugunu distindiyorum.” climleleriyle
aciklamistir. Ormanlarin kesilmesini insanlara
yasamalanlariagmaklailiskilendiren 6grenciler
olmustur. Bu 6grencilerden Ceyda Nur (Cizim
49), cok katli konut yapmak amaciyla agaglarin
kesilmesine vurgu yapan bir ¢izim cizmistir.
Cizimde, diger agaclar bu duruma Uziilmekte
ve aglamaktadir. Ceyda Nur bu resmi ¢izme
nedenini “Ciinkii etrafimizda en ¢ok bunu
yasiyoruz. Agaclik yerlerin azaldigini gériiyoruz.”
biciminde acgiklamistir. Yesil alanlara zarar
verilmesi kapsaminda orman yanginlari da
resmedilmistir. Bu konuda bir c¢izim cizen
Zeynepsu (Cizim 22), resmini “insanlar yaktigi
atesi séndlirmedigi, sigara izmatritlerini ve cam
parcalarini alanlara attigi icin orman yanginlari
oluyor.” biciminde aciklamistir. Gorildugu
gibi Zeynepsu orman yanginlarinin c¢ikis
nedenlerine iliskin de kapsamli bir bilgiye de
sahiptir.
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Cizim 149

Cizim 158

Cizim 112

Cizim 7

Cizim 128

Ogrencilerin yerel cevre sorunlar temasinda
belirttikleri diger sorunlar gurdlta kirliligi,
goruntt  kirliligi ~ (renk  kirliligi, uydu
ahicllar), carpik kentlesme ve toprak kirliligi
olmustur. Ogrenciler bu kapsaminda ulasim
araclarinin ve radyo, televizyon ve mizik
seti gibi teknolojik araglarin gurdltu kirliligi
olusturduguna dikkat cekmislerdir. Ornegin
Ceren (Cizim 184), resminde yiksek sesli muzik
dinleyen bir karakter cizmis, cizdigi diger
karakter ise “Cok ytiksek sesle mtizik dinliyorlar.
Bu bir ses kirliligi.” biciminde konusmaktadir.
Ceren resmini “... apartmandaki insanlar
yliksek miizik dinleyen bir apartman sakininden
sikayetci.” biciminde anlatmistir. Muhammed
(Cizim 173) ise cizdigi cizimde gorinti
kirliligini ele almistir. Cizimde birbirinden
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farkh renklerde ve farkli yiksekliklerde
¢ok katl binalar, bu binalarin catilarinda
uydu alicilar ve antenler yer almaktadir.
Muhammed resmini “Ben burada kétii bir
mahalleyi anlattim ve bunu resmimde anlattim.
Bu mahallede gériintii kirliligi var.” ciimleleriyle
anlatmistir. Ogrencilerin cizimlerinde
carpik kentlesmeye de yer verilmistir. Bu
ogrencilerden biri olan Aysun (Cizim 148)
resminde, kirli bir sehir havasinda yiksek
binalarin arasindan suzillen bir parasitclyu
cizmigtir.  Aysun bu resmi yapmasinin
nedenini “Yiiksek binalar gokytiziinii kapatarak
benim gékyliziinli gérmemi ve hayallerimi de
kapatiyor. Kendimi kafesteki kus gibi ¢aresiz
hissediyorum. Eger binalar bu kadar birlesik ve
yliksek olmasaydi gokyiiziine ugup hayallerimi
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Cizim 52

Cizim 3

Cizim 49

gerceklestirebilirdim.” biciminde aciklamistir.
Aysun yuksek ve sikisik binalarin insanlari
kafesteki kuslar gibi sehirlere hapsettigini
ve carpilk  kentlesmeyi  olusturdugunu
vurgulamaktadir.  Bazi  6grenciler ise,
cizimlerinde toprak kirliligine yer vermislerdir.
Toprak kirliligi dogrudan bir cevresel sorun
olarak degil; hava kirliliginin dolayli bir sonucu
olarak ele alinmistir. Bu konuyu ele alan Berfin
Sude (Cizim 206), resmini “Fabrikaya olan
nefretimi anlattim. Hem denizi, hem karayi
hem suyu kirletiyor. Baliklari éldliriiyor, havayi
nefes alinmaz hale getiriyor, karada yesil yer
birakmiyor.” biciminde aciklamistir.

Tartisma

Altinci, yedinci ve sekizinci sinif 6grencilerinin
cevre sorunlarina iliskin algilarini yaptiklan
cizimler araciligiyla incelemeyi amaclayan
bu arastirmada ogrencilerin diinya
Uzerindeki  insanlarin  ortak  sorunlarn
olarak degerlendirilebilecek 6nemli cevre
sorunlarinin farkinda olduklari bulunmustur.
Bu durum onlarin sadece 6grenci olarak degil;

EEEEEN

Cizim 22

gelecekteki yasamlarinda etkin vatandaslar
olarak sahip olmalari gereken surdurulebilir
kalkinmaya donik bilgi, beceri, tutum ve
davraniglarinin dnemli bir yordayicisi olarak
kabul edilebilir.

Ogrencilerin ¢izimlerinde birden ¢ok cevre
sorununu resmettikleri bulunmustur. Bir
diger ifadeyle 6grencilerin yerel ve kiresel
dizeyde cok farkli cevre sorunlarini dile
getirdikleri  gorilmustir. Bu  kapsamda
ogrenci cizimlerinde yer verilen ¢evre sorunlari
kiresel 1sinma, su kithgi, iklim degisikligi, asit
yagmurlari, niikleer kirlilik, buzullarin erimesi,
sera etkisi, hava kirliligi, su kirliligi, gurulta
kirliligi, gortntu kirliligi (renk kirliligi, uydu
ahailar), toprak kirliligi, cop/atik sorunu, yesil
alanlara zarar verilmesi (agag¢ kesimi, orman
yanginlari, aga¢ olmamasi), carpik kentlesme
ve zehirli atiklar olarak belirlenmistir.
Bununla birlikte o6grencilerin ele aldiklar
cevresel sorunlarin belirli konular etrafinda
kiimelendigi gérilmektedir. Ozsoy (2012)'un
arastirmasinda bu arastirmadan farkh olarak
ogrencilerin ele aldiklari ¢evre sorunlarindaki
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Cizim 184

Cizim 148

cesitlilik diizeyinin az oldugu gorilmustir. S6z
konusu arastirmada ogrencilerin hava kirliligi,
toprakkirliligi, su kirliligi ve diizensizkentlesme
problemlerine yer verdikler bulunmustur.
Ersoy ve Tirkkan (2011)'in arastirmasinda ise
ogrencilerin karikatlrlerinde kiiresel i1sinma,
guriltt ve hava Kkirliligi, ozon tabakasinin
delinmesi gibi klresel cevre sorunlariile carpik
kentlesme ve erozyon gibi yerel diizeyde
cevresel sorunlar ele aldiklar bulunmustur.

Arastirmada ogrencilerin cizimlerine
yansittiklari cevre sorunlarinin daha ¢ok yerel
cevre sorunlari ile ilgili oldugu gorulmektedir.
Bu durum 6grencilerin sadece bildiklerini degil
gorduklerine de cizimlerine yansitacaklarina
iliskin teoriyi desteklemektedir (Barraza, 1999).
Nitekim Duan ve Fortner (2005) tarafindan
Cinli ogrencilerle yapilan arastirmada da
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Cizim 173

Cizim 206

yerel dizeyde hava kirliligi en belirgin,
karmasik, onemli, hissedilir ve tehlikeli cevre
sorunu olarak belirtilmistir. Benzer sekilde
Ozsoy (2012) da arastirmasinda dgrenci
cizimlerinde yer verilen ¢evre sorunlarinin,
cocuklarin cevrelerinde gozlemleyebildikleri
problemlerle iliskili oldugunu belirtmistir.
Bu arastirmada yerel cevre sorunlan ile
ilgili olarak 6grenciler en c¢ok hava kirliligi
sorununu resmetmislerdir. Ozsoy (2012),
Sadik, Cakan ve Artut (2011) ve Barraza (1999,
2001) tarafindan yapilan arastirmalarda da
ogrenciler tarafindan en sik resmedilen cevre
sorununun hava kirliligi oldugu bulunmustur.
Arastirmada, 6grencilerin hava kirliligini araba
egzozlarindan ve fabrika bacalarindan ¢ikan
dumanlarla iliskilendirdikleri de bulunmustur.
Alerby (2000) tarafindan yapilan arastirmada
da oOgrencilerin ¢evresel yikimi araba
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egzozlarindan c¢ikan dumanlar ve fabrika
atiklan ile iliskilendirildigi  bulunmustur.
Yine Ozsoy (2012) ile Sadik, Cakan ve Artut
(2011)'un arastirmalarinda da o6grenciler
tarafindan hava kirliligi ile araba egzozlari ve
fabrika dumanlari arasinda benzer iliskilerin
kuruldugu gorilmustdr.

Arastirmada kiiresel c¢evre sorunlar ise
ogrenciler tarafindan daha az resmedilmistir.
Sadik, Cakan ve Artut (2011) tarafindan yapilan
arastirmada da ozon tabakasinin incelmesi ve
kuresel 1sinma gibi kuresel ¢evre sorunlarinin
cocuklarin farkindaliginin en disik oldugu
cevre  sorunlart  oldugu  saptanmistir.
Kiresel sorunlar yerel sorunlar {izerinde
bir etkiye sahiptir. Yerel ve kiresel cevre
sorunlarini belirlemek ve gelecege donik
olarak cocuklarin dnceliklerini bilmek cevre
egitimi  programlarinin  gl¢lendirilmesine
yardimcr olacaktir (Barraza, 2001). Bununla
birlikte, klresel c¢evre sorunlarina sadece
sekizinci sinifta 6grenim goren 6grencilerin
ele aldigi bulunmustur. Alerby (2000)
tarafindan yapilan arastirmada da, Ust yas
gruplarindaki 6grencilerin yakin cevrelerinde
herhangi bir ¢evresel yikim olmasa bile sera
etkisi ve ozon deligi gibi konular hakkinda
dusundukleri bulunmustur. Bu arastirmaya
benzer yas grubundaki katilimcilar Gzerinde
calisan Ozsoy (2012)'un arastirmasinda ise,
ogrencilerin cizimlerinde kiiresel 1sinma ve
ozon tabakasinin incelmesi gibi kiiresel cevre
sorunlarina yer verilmedigi goralmustir.

Arastirmada altina sinif  6grencilerinin
hicbirinin  cizimlerinde  kiiresel  c¢evre
sorunlarina yer verilmedigi gorilmektedir.
Kiresel cevre sorunlari ile ilgili cizimlerin
sayisl sekizinci sinifta artmakla birlikte, bu
sinif seviyesinde sadece sekiz ¢izimde bu
sorunlara yer verildigi gorilmustir. Bu
cizimlere yansitilan kiresel cevre sorunlar
kiresel 1sinma, su kithgi, iklim degisikligi ve
asit yagmurlandir. Yedinci sinif 6grencilerinin
cizimlerine yansittiklari kiiresel cevre sorunlari

ise niikleer kirlilik, buzullarin erimesi ve sera
etkisidir. Ogrencilerin cizimlerinde yerel cevre
sorunlarindan kuresel cevre sorunlarina dogru
sinirl da olsa genisleyen bir yapinin olmasi
ogrencilerin bilgi ve farkindalik diizeylerinin
artmasiyla ilgili aciklanabilir. Yine 6grencilerin
sinif seviyesi arttikca sosyal yasamin iginde
daha etkin aktorler olmalarinin, onlarin
diinya Gzerindeki tim canllari etkileyen ortak
cevresel sorunlara hakkinda kaygi duymalarini
saglamis olabilecegi de sdylenebilir.

Cocuk cizimleri, cocugun kendini samimi bir
bicimde ifade ettigi bir dildir. Bu dili kullanirken
cocuk, kullandigi nesne-bicimler ya da
sembolik ifadelerle yetiskinlere kendilerine
iliskin bircok ipuclari sunar (Ttirkcan, 2013). Bu
kapsamda, egitim arastirmacilari 6grencilere
belirli konulara iliskin ¢izimler cizdirerek
onlarin belirli konudaki dislince yapilarini
kesfedebilirler.  Cizimler, kiclk yastaki
ogrencilerin hem formal hem de informal
olarak asina olduklari bir etkinlik oldugu
icin kendilerini estetik ve yaratici bicimde
ifade etmelerine olanak sadlar. Yine cizimler
yoluyla 6grencilerin s6zle ifade edemedikleri
belirli  olgular arasindaki neden-sonug
iliskilerini etkili bir bicimde anlatmalar da s6z
konusudur. Bu arastirma, ¢evresel sorunlari
ogrenci c¢izimlerini kullanarak incelemeyi
amaclamakla birlikte kimi sinirliliklar da
tasimaktadir. Birinci olarak arastirmanin
desenlenmesinde gostergebilimsel bir
yaklasim benimsenmemistir. Bu kapsamda
ogrenci cizimlerinde yer alan gorintusel
gostergeler, belirtiler ve simgeler
incelenmemistir. Yine 6grencilerin cizimlerini
yazili olarak anlatmalarn da saglanmis ancak
ogrencilerle yari-yapilandiriimis gortiismeler
gerceklestirilmemistir. Bundan sonra yapilacak
arastirmalara, farkli cografi bolgelerdeki farkh
sosyoekonomik diizeyde bulunan okullarda
o0grenim gormekte olan &grencilerle yari-
yapilandirilmis  goriismelerle  desteklenen
nitel arastirmalar 6nerilebilir.
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Summary
Introduction

A large number of studies have been carried
out about environmental problems and
how to solve these problems. These studies
focus on exploring students’ views, attitudes,
level of knowledge, and behavior regarding
the environment. Research emphasizes the
importance of exploring the perspectives
of children on problems that are related to
students and that they consider important.
Asking students to draw pictures can
encourage them to think on problems that
are important to them through ways that
are meaningful to them. When supported by
interviews with students, drawings can be
a tool that allows children to interact within
their own conditions. In addition, combining
children’s drawings with what they tell
about their drawings can provide valuable
information to explore the meanings they
attribute to a particular phenomenon. In the
light of this, the purpose of this study is to
investigate the perceptions of students in
6™, 7' and 8™ grades about environmental
problems based on their drawings.

Methodology

This  study was conducted as a
phenomenological study. The criterion
sampling method, a purposeful sampling
method, was used in this study to select the
participants. The study was carried out with
the participation of a total of 211 students.
The data were collected through the students’
drawings and their written evaluations of their
drawings. The data were collected during
the spring semester of 2012-2013 academic
year and analyzed using content analysis
technique.

Findings

The study found that the students addressed
a number of environmental problems in their
drawings with respect to global environmental
problems and local environmental problems.
Regarding the theme of global environmental
problems, the students drew about problems
such as global warming, water shortages,
climate change, acid rains, nuclear pollution,
melting glaciers, and the greenhouse effect.
Regarding the theme of local environmental
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problems, on the other hand, they drew
about problems such as air pollution, water
pollution, noise pollution, visual pollution
(e.g. color pollution, satellite receivers), soil
pollution, garbage problem, destruction
of green areas (e.g. logging, forest fires,
deforestation), unplanned urbanization and
toxic waste problems.

Discussion

The study found that the students were aware
of the major environmental problems, which
can be regarded as common problems of
people around the world. This situation can
be considered as a significant predictor of
the knowledge, skills, attitudes and behaviors
which they are supposed to possess in
their future lives in terms of sustainable
development not only as students but also as
active citizens

Students drew more pictures about local
environmental problems than global ones.
This result could be associated with their
tendency to reflect the problems which they
observed in their own lives. Among local
environmental problems, the students drew
pictures about air pollution most. This result
might have been caused by the fact that the
most important environmental problem in
Kitahya, the city where the students lived,
was air pollution.

The students made fewer drawings about
global environmental problems. It can,
therefore, be suggested that the students
had a relatively lower level of awareness
and knowledge of global environmental
problems. Also, in their drawings, none of the
6" grade students addressed environmental
problems regarding global environmental
problems. While there was an increase in
the number of drawings related to global
environmental problems among the 8" grade
students, only eight drawings addressed
global environmental problems in this grade
level. The global environmental problems
reflected by the 8" grade students in their
drawings were global warming, water
shortages, climate change and acid rains.
The global environmental problems reflected
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by the 7" grade students in their drawings
were nuclear pollution, melting glaciers,
and the greenhouse effect. The fact that the
students’ drawings displayed an expansion
from local environmental problems to global
environmental problems could be explained
by their increasing, albeit limited, level of
knowledge and awareness of these issues.
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ilkokul Matematik Programini Degerlendirme Ol¢egi

Cumali Oksiiz*

Oz

Bu arastirmada, ilkokul matematik programini degerlendirmede kullanilabilecek bir 6lgme arac
gelistirilmistir. Olcegin 6n deneme formu olarak hazirlanan 103 madde, 464 sinif 6gretmenine uygulanmustir.
Olcegin yapi gegerligi varimax rotasyonlu temel bilesenler analizi ile incelenmistir. Analizler sonucunda
Olcegin toplam varyansin %44.66'sini aciklayan tek faktorden olustugu gorilmistir. Madde analizi
sonucunda 12’si olumsuz 66'si olumlu olmak tizere toplam 78 maddeli bir élcek elde edilmistir. Olcedin
ic tutarlilk katsayisi (Cronbach Alfa) .98 olarak hesaplanmistir. Arastirma sonuclarina bakilarak, ilkokul
Matematik Programini Degerlendirme Olcegi (IMPDO) olarak adlandirilan bu élcegin, egitim alaninda
kullanilabilecek, gecerli ve giivenilir bir ara¢ oldugu belirtilmistir.

Anahtar Sézciikler: ilkokul matematik Programi, program degerlendirme, 6lcek gelistirme.

Primary School Mathematics Curricula Evaluation Scale

Abstract

In this study, it was aimed at developing a scale for evaluating Primary School Mathematics Curricula. A
preliminary form of the scale included 103 Five-point Likert-type items and data was collected from a
total of 464 participants who were in-service elementary school teachers. For construct validity, varimax
orthagonal rotation connects with principal component analysis was used. In the result of factor analysis,
the scale involves in one factor explaining %44.76 of total variance. Based on the result of item analysis,
scale consisted of 78 items of which 66 were positive and 12 were negative. The overall Cronbach-alpha
coefficient of the scale was high (a= 0.98) indicating that it was a fairly consistent measure.The results of
the study indicate that the scale named as primary school mathematics curricula evaluation scale (PMCES)
has good psychometric properties and is reliable and valid. It can be used reliably in future educational
researches.

Keywords: Primary school mathematics curricula, program evaluation, scale development.
Giris

Bilgi, beceri ve tutumlann kazandirldigi ~ durumlar dizeni, Ggrenciler icin egitim

egitim ile bireyin olumlu yonde gelisiminin
saglanmasi ve kendi seviyesine uygun
Ust  dizey  becerilerin  kazandirilmasi
hedeflenmektedir.  Egditimin  bir  slreg
oldugu ve bir egitim kurumunun bireylerin
yasantilarini diizenlemek ve zenginlestirmek
icin  yUQrittigld tim etkinliklerin  egitim
programi kapsamina girdigi belirtiimektedir
(Varns, 1996). Bu kapsamda Ertlrk, egitim
programini,  6gretmenler icin  egitim

yasantilar dlizeni olarak tanimlarken (Ertirk,
1998); Demirel ise 6grenene, okulda ya da
okul disinda planlanmis etkinlikler yoluyla
saglanan 6grenme yasantilan diizenegdi olarak
tanimlamaktadir (Demirel, 2009). Daha spesifik
bir ifadeyle, bir egitim programi, program
O0geleri olan amag, icerik, 6gretme-6grenme
streci ve degerlendirme boyutlari arasindaki
dinamik iliskiler battnidar (Demirel, 2009).
Egitim  programlar, egitimin  niteligini
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belirleyen 6nemli bir degiskendir. Kurumda
bireye hangi davranislarin nasil kazandirilacagi
egitim programlarinda yer almasi nedeniyle
egitimin niteligi blylk o6lclide uygulanan
programa baglidir (Erden, 1998).

Program gelistirme en genel anlamiyla egitim
programinin  tasarlanmasi,  uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve degerlendirme
sonucu elde edilen veriler dogrultusunda
yeniden dlizenlemesi sirecidir  (Erden,
1998). Bu sebeple program gelistirme ve
degerlendirmede istenilen sonuclara ulasmak
icin tim 6geler g6z 6niinde tutulmalidir.

Etkili egitim ve Ogretim, ancak gugli bir
planlama, egitim durumu ve degerlendirme
ile miimkiindiir. Bu nedenle, diinyada oldugu
gibi Ulkemizde de egitimin daha etkili hale
getirilmesiicinegitimprogramlarinigelistirmek
Uzere bircok calismalar yapilmaktadir (Varis,
1996). Bu anlamda Ulkemizde Cumhuriyetin
ilanindan sonra ilkokul alaninda 1924,
1926, 1936, 1948, 1962, 1968, 1983, 1990,
1998 ve 2004 yillarinda program gelistirme
calismalarinin yapildigr gorilmektedir. 2004
yllinda gelistirilen ve tuim Uulke genelinde
2005-2006 yillarinda uygulanmasina gecilen
ilkokul ders programlarinin gelistirilmesinin
gerekcelerinden bazilar bireylere yasam boyu
ihtiyac duyabilecekleri temel yasam becerileri
kazandirmaktir (MEB, 2009). Bu temel yasam
becerilerinin kazandirilmasinda onemli
alanlardan biri de matematiktir. Matematik
dersi, bir grenme alani olarak bir takim temel
bilgi ve becerilerin kazandirilacagi, 6nemli ve
zorunlu derslerden biridir.

Toplumsal degisim ve donlsimde egitimde
program gelistirme calismalarinin stratejik
bir 6neme sahip oldugu gerceginden yola
cikarak  gelistirilen  programlarin  ¢agin
gereksinimlerini karsilayici nitelikte olmasi,
on uygulamalarinin yapilarak hatalarindan
arindirilmasi, glvenilir ve gecerli hale gelmesi
oldukca 6nemlidir (Akca, 2007).

Egitim programinin tamaminda oldugu
gibi 2004 yilinda matematik programinin
kazanimlar,icerik (6grenmealanlar),6grenme-
O0gretme sureci, Olcme-degerlendirme
0gelerinde de pek cok degisiklik yapilmistir.
Bu durumla ilgili olarak, programda
0grenme-6gretme  slrecinde  6grencilerin

basarilarini saptamak, eksikliklerini belirlemek,
ogretim yontemlerinin etkinligini anlamak,
programin zayif ve glcli yanlarini ortaya
¢ilkarmak amaciyla 6lgme ve degerlendirme
calismalarinin yapilmasi gerektigi
belirtiimektedir (MEB, 2009). Bu anlamda,
yapilan degisikliklerden yola cikilarak, ilkokul
matematik programina yonelik aksakliklarin
giderilmesi ve programin daha isler hale
getirilmesi icin yapilacak calismalar 6nem
kazanmaktadir.

2005-2006 yihnda uygulamaya konulan
ilkokul programinin basariya ulasabilmesi icin
bes yillik bir gecis stresinin gerekliligi ve bu
sirada pilot uygulamalar ve hizmet ici egitim
programlarinin  yapilmasi  dnerilmektedir
(MEB, 2005). Egitimi gelistirmeye yonelik
yapilan degisimlerin  basariya ulasmasi,
calismalari yapan 0Ogretmenlerin degisimi
algilamasina,  yenilikleri  uygulamalarina
ve degisimi benimsemelerine baghdir. Bu
slrecte programin asil uygulayicilan olan
O0gretmenlerin gorusleri alinarak, var olan
aksakliklarin giderilmesi ve programin daha
isler hale getirilmesi 6nem kazanmaktadir. Bu
dogrultuda ogretmenlerin programa bakis
acilant her sinif diizeyinde sorgulanmalidir.
Matematik dersi baglaminda ise ilkokul
matematik programinin ogretmenler
tarafindan hangi dilizeyde benimsendidi,
iyi algilanip algilanmadigi, dogru sekilde
uygulanip uygulanmadigina yonelik yapilan
calismalar 6nem kazanmaktadir. Ogretmenler
kadar program gelistiriciler ve akademisyenler
tarafindan ilkokul matematik programinin
nasil anlasildigi ve uygulandidi konusu da
arastirma konularindan biri olarak 6nem
arz etmektedir. Arastirmacilarin programin
degerlendirilmesi hususunda farkli kisi veya
gruplar temele alinarak elde ettigi bulgular
politika yapicillara da yon verecektir. Bu
bulgularin somutlastiriimasi ve net sonuglar
elde edilebilmesi anlaminda gecerli ve
glvenilir bir 6lcek kullanilmasi 6nemlidir.

Alanyazinda matematik programini
degerlendirme konusunda Ogretmen
goruslerine dayali (Akkaya, 2008; Anilan ve
Sarier, 2008; Aydogdu, 2007; Bal ve Artut,
2013; Budak ve Okur, 2012; Duru ve Korkmaz,
2010; Kalender, 2006; Halat, 2007; Mesin, 2008;
Topbas, 2006), veli goruslerine dayali (Kay
ve Halat, 2009) ve programin uygulanmasi
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sirasindaki sorunlara dayali (Bulut, 2006;
Glines ve Baki, 2011) ¢cogunlugu nitel veya
betimsel analiz icerikli calismalar gerceklestigi
gorilmektedir. Bu kapsamda sadece ortaokul
matematik programinin degerlendirilmesine
yonelik bir oOlcek gelistirildigi (Budak ve
Okur, 2012) gorulmistir. Alan yazinda
ozellikle ilkokul matematik programini
degerlendirmeye yonelik bir Olcek
bulunmamasi nedeniyle bu calisma ile bu
bosluk doldurulmaya calisiimistir.

Bu anlayistan yola cikilarak, 2005-2006

ogretim yilindan itibaren uygulanmakta
olan ilkokul  matematik  programinin
degerlendirilmesine iliskin gorugler elde

edebilmenin en 6nemli yolunun bu konuda
gelistirilmis gecerli ve gulvenilir bir 6lcme
aracl kullanabilmek oldugu gorilmektedir.
Arastirmanin temel amaci ilkokul Matematik
Dersi  Ogretim  Programinin  kazanimlar,
icerik (6grenme alanlan), 6grenme-6gretme
sureci ve 6lcme-degerlendirme boyutlarinda
degerlendirilebilmesine yonelik bir lcmearaci
gelistirebilmektir. Bubaglamda, arastirmacilar,
akademisyenler, program gelistiriciler ve
ogretmenlerin ilkokul matematik programina
iliskin  degerlendirmelerinin  6nemi g6z
onlinde bulundurularak, bu degiskeni 6lcmeyi
amaclayan gecerli ve glivenilir bir lcme araci
gelistirilmesi amacglanmistir.

Yontem
Calisma Grubu

Olcegin gecerlik ve givenirlik arastirmalari
icin planlanan 6n deneme formu istanbul
ilinin ilkokullarindaki sinif 6gretmenlerinden
olusan 464 sinif 6gretmenine uygulanmistir.
Cevaplanan oOlceklerden hatali ve eksik
doldurma nedeni ile 57 6gretmene ait veri
analiz disinda tutulmustur. Boylece, analizde
407 6gretmene ait veri kullanilmistir.

IMPDO’ yii yanitlayan 407 dgretmenin 223
(%54.7)'Gnun kadin, 184 (%45.3)" Gnin erkek
oldugu belirlenmistir.

Yapilan analiz sonucunda Ogretmenlerin
hizmet ici egitim alip almama etkenine
bakildiginda IMPDO’ yi vyanitlayan 407
ogretmenin 218 (%53.4)" inin hizmet i¢i egitim
aldigi, 189 (%46.6)" unun hizmet i¢i egitim
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almadigi tespit edilmistir.

IMPDO’ yii yanitlayan 407 &gretmenin yas
gruplarina gore 168 (%41.2) ‘inin 20-30 yas
arasi, 150 (%36.8)" sinin 31-40 yas arasi, 68
(%16.8) ‘inin 41-50 yas arasi ve 21 (%5.2) ‘inin
51 yas ve Uizeri oldugu tespit edilmistir.

IMPDQ' yii yanitlayan 407 6gretmenin mesleki
kidemlerine goére 129 (%31.6) ‘unun 5 yil
ve alt, 116 (%28.5) ‘sinin 6-10 yil arasi, 93
(%22.9)"Unun 11-15 yil arasl, 47 ( %11.5)" sinin
16-20 yil arasi ve 22 (%5.5) sinin 21 yil ve (izeri
oldugu tespit edilmistir.

IMPDO’ yi yanitlayan 407 &gretmenin
ogrenim durumlarina goére 40 (%9.8)'Inin
onlisans mezunu, 355 (%87.2) ‘inin lisans
mezunu, 12 (%3.4) ‘sinin yuksek lisans mezunu
oldugu tespit edilmistir.

Olcegin Gelistiriime Asamasi

Olcek gelistirme islemi kapsaml bir siirec
olup bircok bileseni ve calismayl icinde

barindirmaktadir.  Alanyazinin  taranmasi,
ilgili  Olgeklerin  incelenmesi, programini
degerlendirmeye iliskin  temel ozellikler

tanimlanmasi, madde havuzu olusturulmasi
ve uzman gorlslerine basvurulmasi gibi
asamalar bu arastirmada da titizlikle ele
alinmistir.  Ogretmenlerin  bu  konudaki
disuncelerini almak 6nemli goérulduginden
pek ¢cok arastirmada g6z ardi edilen bu durum
burada arastirmaya dahil edilmistir.

Bu anlamda ilkokul matematik programina
yonelik degerlendirme yapabilmek amaciyla
bir 6lcek gelistirme islemine 6ncelikle nitel
bir calisma yapilarak baslanmistir. Bu nitel
calismada sekiz 6gretmenle gorisiimustdr.
Programin  gigli  ve zayif yanlarni,
aksakliklarnni,  uygulanabilirligini  6lgmek
amaciyla ac¢ik uglu ve yari yapilandiriimig
tirden sorular sorulmustur. Goriismeler bire
bir yapilmis, sorular arastirmaci tarafindan
yoneltilmis ve katihmcilardan derinlemesine
cevap alinmasina cahsilmistir. Gorlismeler
ses kayit cihaziyla kaydedilmistir. Bu kayitlar
daha sonra eksiksiz bir sekilde bilgisayara
aktarilmistir.  Aktarma  sonrasinda  ses
kayitlarinin transkripsiyonu yapilarak konusma
metinleri ortaya cikarilmistir. Bu metinler
detayli bir incelemeye tabi tutulmus ve
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O0gretmen gorusleri arasindaki ortak noktalar
ortaya cikarilmaya calsilmistir.  Metinler
icerisindeki icerik analizi neticesinde kodlar ve
kategoriler olusturulmustur.

Bu nitel calismaya paralel bir sekilde bu

slrecte arastirmaci tarafindan program
degerlendirme, matematik ogretimi
programinin degerlendirilmesi ve

matematik o6gretimine yonelik kaynaklar
incelenerek ilkokul matematik programini
degerlendirmeye iliskin  temel o6zellikler
tanimlanmis; bu tanimlamalarin 1s1ginda
Olcek maddeleri gelistiriimeye calisiimistir
(Yilmaz, 2006; Orbeyi, 2007; Akc¢a, 2007; Sarier,
2007; Sahan, 2007; Kardas, 2008; Giines,
2008; Daglar, 2008). Alanyazinda var olan
program degerlendirmeye iliskin incelemeler
maddelerin sekillendirilmesine 1sik tutmustur.

Bu arastirma kapsaminda yapilan nitel calisma
ve incelenen nicel arastirmalar neticesinde
Olcme araci icin kategoriler olusturulmustur.
Bu kategoriler kazanim, icerik, 6gretme-
O0grenme sireci, Olcme-dederlendirme ve
kitaplar ortak baslklan altinda toplanmistir.
Bu kategoriler altinda olcek maddeleri
siralanmis ve 111 soruluk bir madde havuzu
olusturulmustur. Olusan madde havuzu
sonrasinda 4’ i egitim bilimi alanindan,
2" si matematik egitimi alanindan olmak
lzere 6 uzmanin gorldsiine basvurulmus,
kategoriler ve maddeler hakkindaki gorusleri
alinmistir. Alinan uzman gorisleri sonrasinda
kitaplar kategorisinin  kitaplarin  her yil
degisiklige ugramasi nedeniyle programi
degerlendirme baglaminda belirleyici bir
kategori olamayacagi, ama kazanim ve icerik
kategorileri icerisinde kitap ile ilgili maddeler
bulunabilecegi kanaatine varnlmistir. Ayrica
alinan uzman goris ve onerileri dogrultusunda
11 maddenin dizeltilmesine ve 5 maddenin
yerinin degistirilmesine ve 8 maddenin odlgek
taslagindan c¢ikanlmasina karar verilmistir.
Hazirlanan Olcek besli Likert tipi bir Olcek
olarak yapilandinimistir. Besli dereceleme
yapilan bu Olcekte derecelemeler; tamamen
katiliyorum (5), katihyorum (4), kararsizim (3),
katilmiyorum (2) ve kesinlikle katilmiyorum
(1) seklinde belirlenmistir. Elde edilen dlcegin
son hali Tiirkce alaninda bir 6gretim Uyesine
inceletilmis ve olcegin dil gecerligi hakkinda
gorusleri alinmistir. Ayrica sinif 6gretmenligi
boliminde okuyan 4 lisans 6grencisi ve

2 yuksek lisans ogrencisi olmak Uzere 6
ogrencinin 6l¢egi dil ve anlasilirlik bakimindan
incelemesi  istenmistir.  Yapilan  6grenci
ve uzman degerlendirmeleri sonucunda
Olcege 6n uygulama icin kullanilabilecek 103
maddelik son hali verilmistir.

Verilerin Analizi

Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizleri
kapsaminda  Olcegin  yapi  gecerligini
belirlemek icin SPSS 15 istatistik programi
kullanilarak ~ faktor analizi  uygulanmis;
glvenirligini belirlemek icin Cronbach Alfa
glvenirlik katsayisi bulunmus ve maddelerin
ayirt edicilik 6zelligini belirlemek icin de t-testi
hesaplanmistir. Yapilan analizler 103 6lcek
maddesi tizerinden yuritulmuastar.

Bulgular ve Yorum
Olcegin Gecerligine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Orneklem  biyiklGginin  yeterli  olup
olmadigini  belirlemek amaciyla Kaiser-
Meyer-Olkin testi (KMO) uygulanmistir. Bu
testin sonucunda KMO degeri .914 olarak
hesaplanmistir.  Orneklem  buy(kliginin
yeterliliginin bir 6lctitl olarak bulunan KMO
degeri, calismadaki 6rneklem buyukligunin
yeterli oldugunun bir gostergesi olarak
kabul edilmistir. Ayrnica faktoér analizinde
evrendeki dagihmin normal olup olmadiginin
anlasilmasi icin Bartlett testi (Bartlett Test
of Sphericity) uygulanmis ve sonug anlamh
bulunmustur (x2= 61547.01; p=.000). Bartlett
testi sonucunun anlamli ¢cikmasi evrendeki
dagilimin normal oldugunun gostergesidir
(Tavsancil, 2002). KMO degerinin .60'dan
yuksek ve Bartlett testinin anlamli ¢ikmasi
verilerin faktér analizi icin uygunlugunu
goOstermektedir (Buyukoztirk, 2010).

ilkokul Matematik Programini Degerlendirme
Olcegi'nde (IMPDO) yer alan ve birbirleri ile
yuksek tutarlihda sahip olan madde gruplarini
belirlemek amaciyla faktor analizi yapilmis ve
yapilan faktor analizi sonucunda oOlcegdin 6z
degeri 1'in Uzerinde 12 faktérden meydana
geldigi gorilmistir. Son 11 faktorlerde yer
alan maddelerin az sayida olmasi ve anlamca
bir bltlnlik olusturmamasi nedeniyle ve scree
plot grafigi de g6z online alinarak 6lcegin
tek boyutlu olarak degerlendirilebilecegi
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dustnilmis ve maddelerin tek faktor altinda
toplanmasina karar verilmistir. Ayrica .50 faktor
yuk degeri baz alinmis ve yapilan inceleme
sonunda Olcekteki maddelerden birinci faktor
yuk degeri .50'nin altinda olan U¢ madde
oldugu gorilmistir. Diger faktorlerde yer alan
22 madde (8, 10, 23, 25, 29, 43, 52, 61, 63, 66,
70,71,,73,74,,76,91,94,97,98, 99, 104, 109.
maddeler) ve .50 ninaltindaytikdegeribulunan
3 madde (21, 64, 75. maddeler) c¢ikariimis
ve 78 maddelik bir 6lgek olusturulmustur.
Faktorin tanimladigi maddeyi 6l¢gmesi icin
o faktorle olan iliskisini gosteren faktor yik
degerinin 0.45 ve daha yiiksek olmasi tercih
edilir. Ancak az sayidaki madde igin yuk degeri
0.30'a kadar dusurilebilir  (BlyUkoztirk,
2010). Bu gerekge ile madde seciminde her
bir maddenin bir faktorli gosterebilmesi
icin faktor ylik degerlerinin .50 ve lizerinde
olmasina dikkat edilmistir. Ayrica, maddelerin
tek faktordeki ylik degerleri arasindaki farkin
.10 dan fazla olmamasina (Blyukaoztiirk, 2010)
0zen gosterilmistir. Faktor analizi calismasinin
ilk asamasinda uygulanan temel bilesenler
analizi sonucunda 6zdederi 1'in lizerinde olan
ve toplam varyansin %44.66'sini acgiklayan 1
faktor elde edilmistir. Tek faktorll olceklerde
acgiklanan varyansin %30 ve daha fazla olmasi
yeterli gorilebilir (Buyutkoztirk, 2010).

IMPDO  kapsaminda yer alan maddelerin
yapilan faktor analizi sonucunda 0Olgekte 12’si
olumsuz 66’s1 olumlu olmak Uzere 78 madde
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bulunmaktadir.
Olcegin Glvenirligine iliskin Bulgu ve Yorumlar

Elde edilen 78 maddelik 6lcedin maddeleri
arasindaki ic tutarlilk, Cronbach Alpha
(Alfa) Glvenirlik Katsayisi ile hesaplanmistir.
Arastirmalarda  olgeklerin  guvenirliginin
belirlenmesinde en ¢ok basvurulan yontem
Cronbach Alpha degerinin hesaplanmasidir.
Buna gore olcegin glvenirlik katsayisi .98
olarak bulunmustur. Ozdamar (2004)'a gore
Olcegin givenirlik katsayisinin 0.80< a <1.00
araliginda olmasi 6l¢cedin yiksek derecede
guvenilir oldugunu gdstermektedir. Olcegin
glvenirliginin bir 6lclitl olarak bulunan Alpha
degeri IMPDO’ niin givenirligi icin yeterli
gorilmustdr.

Olcegin Madde Analizi

Olcegin élciilmekistenen davranis ve tutumlar
Olcme gliclint belirleyebilmek (izere, madde
analizi yapilmistir. Maddelerin ayirt edicilik
gliciini saptamak icin ise Olcekten elde
edilen ham puanlar buyukten kiiclige dogru
siralandiktan sonra alt %27 ve Ust %27'yi
olusturan gruplarin puan ortalamalarinin “t”
degerleri hesaplanmistir. IMPDO kapsaminda
yer alan maddelerin yapilan faktor analizi
sonucundafaktorylik degerleri, madde toplam
korelasyonlari ve ayirt edicilik t degerleri Tablo
1'de sunulmustur.
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Tablo 3.3.1.6.1. ilkokul Matematik Programini Degerlendirme Olcegi madde toplam korelasyonlari
ve list % 27, alt % 27’ lik grubun puanlari arasindaki iligkisiz t-testi sonuclari

Madde | Faktoryiik | Madde -toplam Madde]er Madde | Faktor yiik | Madde-toplam Maddenler

No degerleri Korelasyonu icin t (Ust No degerleri | Korelasyonu icin t (Ust
%27-Alt %27-Alt

%27) %27)

1 664 6464 -11,313* 40 723 7114 -15,496*
2 682 6651 -12,399*% 41 685 6746 -14,178*%
3 611 5929 -11,177* 42 631 6265 -13,735*
4 .700 6796 -13,510* 43 566 5492 -10,518*
5 741 7234 -14,116* 44 .730 .7205 -14,260*
6 .720 .7026 -13,452* 45 .680 6646 -12,154*
7 696 6789 -13,227* 46 702 6910 -13,271*
8 675 6590 -13,166* 47 676 6643 -14,084*
9 696 6814 -13,762* 48 640 6264 -13,370*
10 579 5672 -11,631* 49 712 7017 -13,781*
1 612 .6040 -13,435% 50 722 .7095 -14,395*
12 716 .7028 -18,404* 51 507 .5086 -10,428*
13 664 6462 -14,399* 52 .530 .5330 -11,542*
14 692 .6808 -16,104* 53 593 5787 -9,094*
15 722 7119 -16,535* 54 612 6026 -11,859*
16 727 7148 -15,385* 55 .555 5413 -10,396*
17 664 6552 -13,186* 56 591 .5829 -12,994*
18 662 6450 -12,848* 57 638 6263 -12,751*
19 .526 5191 -10,041* 58 .687 6758 -13,488*
20 616 6102 -10,620* 59 681 6670 -14,450*
21 651 6406 -12,036* 60 529 5322 -11,584*
22 707 6932 -17,272* 61 .596 .5938 -12,271*
23 727 .7083 -17,934* 62 532 5321 -10,860*
24 729 7124 -18,660* 63 .520 5223 -10,804*
25 712 6931 -15,660* 64 .558 .5564 -10,313*
26 .801 .7861 -22,582* 65 .533 5315 -9,584*
27 771 7515 -18,914* 66 .578 5723 -11,396*
28 .759 7432 -14,969* 67 603 6024 -12,379*
29 731 7125 -14,003* 68 .580 5817 -11,519*
30 .749 7317 -17,543* 69 613 6144 -13,629*
31 767 7531 -19,194* 70 .650 .6503 -12,837*
32 767 7554 -20,305* 71 .594 .5873 -11,539*
33 772 .7568 -19,116* 72 679 6735 -14,446%
34 719 7071 -16,183* 73 614 6091 -14,090*
35 687 6687 -12,054* 74 718 7124 -17,012*%
36 731 7132 -16,678* 75 .703 .6944 -14,771%
37 686 6665 -14,268* 76 725 7176 -15,780*
38 .755 7367 -19,186* 77 727 7215 -15,374*%
39 .788 7735 -17,977* 78 .708 .7000 -15,081*

*p<0.001
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Yukaridaki tabloda da gorildiga Gzere
Olcegin  ilkokul matematik programina
degerlendirmeye iliskin gorusleri
belirleyebilmek acisindan dusiik ve yiksek
puan alan bireyleri ayirt edip etmedigi de
sinanmistir. Olcekten aldiklar toplam puan
acgisindan 407 katilimcinin en yiiksek puan alan
st %27'si (n=110) ile en dislk puan alan alt
%27'si (n=110), her bir madde ve toplam puan
acisindan iliskisiz t testi ile karsilagtirilmistir.
Tablo 1 incelendiginde, madde-toplam
korelasyonlarinin .7861 ile .5086 arasinda
degistigi ve t dederlerinin 78 maddede
anlamli  (p<.001) oldugu gorilmektedir.
Tabloda gorildigiu lzere tim maddelerin
Ust %27'lik grubun madde ortalama puani,
alt %27'lik grubun ayni puanindan anlamh
bir sekilde (p<0.001) ytksektir. Genel olarak,
madde toplam korelasyonu .30 ve daha
yuksek olan maddelerin bireyleri iyi derecede
ayirt ettigi soylenebilir (Blyikoztiirk, 2005).
Karsilastirma sonucunda gruplarin  dlcekte
yer alan 78 maddenin her birinde ve toplam
puanda birbirinden anlamli derecede farklilik
gosterdigi saptanmistir. Ayrica elde edilen t
degerine gore tek faktore ait uc¢ gruplarin bu
faktor ve toplam puan icin yeter diizeyde ayirt
edici 6zellige sahip oldugu soylenebilir. Buna
gore Olcekteki 78 maddenin glivenirliklerinin
yuksek ve ayni davranisi 6lgmeye yonelik
olduklan sdylenebilir.

Ol¢ek Puanlarinin Degerlendirilmesi

Olcekten alinabilecek en yiiksek toplam
puan 390, en dislik toplam puan ise 78'dir.
Alinan yuksek puanlar egitimci ya da
ogretmenlerin ilkokul matematik programini
degerlendirmeye iliskin gorislerinin olumlu
olduguna isaret etmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu calismada ilkokul matematik programini
degerlendirmeye yonelik bir 6lcek gelistirmek
amaclanmistir. Alanyazinda ozellikle ilkokul
matematik  programini  degerlendirmeye
yonelik  olarak  hazirlanmis  bir  dlcek
bulunmamasi nedeniyle bu 6lcek ilkokul
matematik  programini  degerlendirmeye
yonelik olarak hazirlanmis ve bu bosluk

doldurulmustur. Calisma kapsaminda
gelistirilen  IMPDO'niin  faktér  yapisini
belirlemek icin  yapilan faktdér analizi
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sonucunda tek faktorlu bir yapi sergiledigi
gorilmastir. Faktordeki maddelerin  ylk
degerlerinin ylksek olusu 6l¢egin kapsaminin
glvenilir olduguna isaret etmektedir. Genel
olarak, madde toplam korelasyonu .30 ve
daha yuksek olan maddelerin bireyleri iyi
derecede ayirt ettigi soylenebilir (Blylkoztirk,
2005). Madde analizi sonucunda madde test
korelasyonlarinin .30 Onermesini karsiladigi
gorilmustir. Buna gore Olcekteki maddelerin
glvenirliklerinin yiksek ve ayni davranisi
olcmeye yonelik olduklari sdylenebilir. Her bir
korelasyonun anlamhhgi t testi ile incelenmis
ve maddelerin toplam puani yordama
glictnln yeterli olduguna karar verilmistir.

GCalisma sonucunda, 12'si olumsuz 66'sI
olumlu olmak Uzere toplam 78 maddeden
olusan IMPDO'niin tek faktorli bir yapi
sergiledigi gorilmustir. Alan yazinda genelde
program degerlendirme slirecinin kazanim,
icerik, 6grenme-ogretme silreci ve Olcme
ve degerlendirme olarak 4 boyut altinda yer
aldigr gorilmektedir. Calismanin  basinda
teorilere gore temalar olusturuldugunda
Olcegin 4 faktor altinda toplanabilecegdi
ongorulmdistir. Bu 4 boyulu yaklasim daha
cok Tyler in program boyutlarini siniflandirdigi
degerlendirme yaklasimina uygundur. Faktor
analizinde 4 boyutlu olarak elde edilmesi
ongoriilen olgek, temel kuramlara iliskin
onemli gorilen maddelerden olusan tek
faktorlu bir yapi sergilemektedir. BU anlamda
bu calisma degerlendirme siirecini butlinsel
olarak ele alip diger program degerlendirme
yaklasimlarini da dikkate alarak daha genis bir
cerceve sunmaktadir. Bu 6lgekte programin
degerlendirilmesineiliskinboyutlarbirbirinden
ayr  tutulmamistir.  Boylece  programin
ornegin; sadece kazanimlar veya sadece
icerik boyutu hakkinda bir fikir sunmamakta
ancak tek bir boyut ile matematik programini
dederlendirebilme  olanadi  sunmaktadir.
Faktor ve toplam puan acisindan bakildiginda
Olcegin farkli ozelliklere sahip gruplar ayirt
edebildigi soylenebilir. Bu baglamda olcek,
genel tarama ve durum saptama baglaminda
kullanilabilecek bir 6lcektir.

Sonug olarak olcegin mevcut haliyle, ilkokul
matematik programinidegerlendirmeyeiliskin
egitimci ve ogretmen goruslerini belirledigi
soylenebilir. Olumsuz sorularin (41, 43, 46, 47,
49, 53,55, 57,58, 59, 61, 75) tersine cevrilerek

IR E2
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puanlanmasi sonucu Olcekten alinabilecek ogretmenlerin ilkokul programina iliskin
(toplam puan) yiksek puan olumlu goérisg, degerlendirmelerini belirlemede gecerli ve
disiik puan olumsuz goriisii tanimlayacaktir. guvenilirbicimdekullanilabilecegisdylenebilir.
. ) Akademisyenler, program gelistiriciler ve farkli
IMPDO'niin ~ gecerlik ~ ve  glvenirlik  3gretmen gruplan (zerinde de gecerlik ve
calismalarindan  elde edilen bulgulara  giivenirlik calismalarinin yapilmasinda yarar
gore, Olcegin kullanima hazir oldugu ve goriilmektedir.
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SUMMARY
Introduction

There have been some essential changes,
dated 1924,1926,1936, 1948, 1962, 1968, 1998,
in primary educational curricula in Turkey
since the establishment of the Republic. The
recent reform was executed in 2004. While the
focal perspective of the primary educational
curricula prior to the 2004 curricula was
comprised of behaviorism, the 2004 curricula
was comprised of constructivism. Thus,
more importance to individuals was given
by leading them to learn conceptually other
than memorizing. The new curricula has
been implemented since then. Although the
reason to change educational system was
for increasing the quality of education, the
new curricula was subject to test if it works
in an intended way. Program evaluation as
an integral part of curriculum development
was necessary to see particularly about
curricula’s effectiveness and efficiency. When
considering Turkey’s failure in PISA and
TIMMS exams, especially in mathematics area,
the new curricula’s mathematics part had to
examined carefully. Thus new instruments
were needed for collecting, analyzing, and
using information to answer questions about
curricula. It was aimed at developing a scale
for evaluating primary school mathematics
curricula through which this study.

Because the total education process and must
takeinto consideration in program evaluation,
theaimofthisstudyistodevelopareliablescale
to evaluate primary mathematics Curricula in
the aspects of its’ learning outcomes, content,
teaching-learning processes and assessment.
In this article, the development process of the
scale is explained, possible explanations of the
findings are discussed and interpretation of
the results are provided.

Methodology

The reliability and validity study of “Primary
School Mathematics Curricula Evaluation
Scale (PMCES)” was conducted. Scale data
was gathered from 464 teachers working as
elementary school teachers in istanbul. Item
analysis, factor analysis and the reliability
analysis were conducted in the process of
the development of the scale. The 103 items

of the Scale were subjected to principal
component analysis (PCA) using SPSS. Prior
to performing PCA the suitability of data for
factor analysis was assessed. Inspection of
the correlation matrix revealed the presence
of many coefficients of .3 and above. ). To be
able to determine the groups that are highly
coherent with each other in mathematics
program evaluation scale in elementary
education, 0.50 is taken as base factor in factor
analysis, the items under this base factor are
removed and finally a scale with 78 items is
formed.

Findings and Discussion

The Kaiser-Meyer-Oklin value was 0.914,
exceeding the recommended value of .6
(Kaiser 1974) and the Barlett's Test of Sphericity
(Bartlett, 1954) reached statistical significance
(x¥>= 61547.01; p=.000)., supporting the
factorability of the correlation matrix. Principal
component analysis revealed a structure
with items clustered into one factor. The
one factor solution explained 44.66 per cent
of the variance. In the following reliability
analysis, the reliability coefficient of the scale
is found as 0.98. To compare the mean scores
and define difference based on the total item
means between high-low-27-percent group,
independent t-test was calculated and total
item correlations were found between 7861
and .5086 and result was found significant
(p<0.001). This result interpreted as a sign of
78 item-scale’s criterion-related validity. The
results of the study indicate that the scale has
good psychometric properties and can be
used reliably to obtain opinions from esucators
or teachers about Primary School Program.
It is expected that this newly developed
program evaluation scale will contribute to
future studies on program development or
mathematics curricula.
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Ek 1: ilkokul Matematik Programini Degerlendirme Olcegi

ILKOKUL MATEMATIK PROGRAMI DEGERLENDIRME OLCEGI (iMPDO)

ilkokul matematik programindaki kazanimlar;

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

Ogrencinin bilissel (anlama, kavrama, 6rnek verme vb.) gelisimini

! desteklemektedir.

5 Ogrencinin duyussal (matematik dersine ilgi, matematige yonelik tutum,
kendine gliven duyma vb.) gelisimini desteklemektedir.

3 Ogrencinin psikomotor (grafik ¢cizme, arac-gerec kullanma vb.) gelisimini
desteklemektedir.

4 Ogrencinin disiinme becerisi (yaratici diistinme, elestirel diisiinme, yansitici
disinme vb.) gelisimini desteklemektedir.

5 | Ogrencinin matematik ile giinliik yasam iliskisi kurmasini saglar niteliktedir.

6 Ogrenilen 6grenme alanini  diger matematik 6grenme alanlariyla
iliskilendirmeyi saglar niteliktedir.

7 Ogrencinin matematik ile diger dersler arasinda iliski kurmasini saglar
niteliktedir.

8 | Hiyerarsik (bilme, kavrama, uygulama vb.) niteliktedir.

9 | Gelisim ve degisime (streklilige) acik niteliktedir.

10 | Ogrencinin 6n bilgisi dikkate alinarak hazirlanmustir.

11 | Ogrencinin gelecekteki genel sinavlarda basarili olabilmesi icin yeterlidir.

12 | Ogrencinin matematik ihtiyaclarini karsilar niteliktedir.

13 | Ogrenciyi arastirmaya yonlendirecek niteliktedir.

14 [ Uygulamada gerceklestirilebilir nitelik tasimaktadir.

15 | Ogrenciden ne beklendigini acik olarak ifade eder niteliktedir.

16 | Acik ve anlasilir olarak ifade edilmistir.

17 | Kendiiginde tutarhdir.

18 [ Farkl etkinlikleri uygulamaya yon verir niteliktedir.

19 [ Onerilen siire icerisinde kavratilabilecek niteliktedir.

20 | Olciilebilir niteliktedir.

21 Ara disiplin kazanimlari matematikteki uygun kazanimlarla iliskilendirilmis
niteliktedir.
ilkokul matematik programi 6gretme ve 6grenme siireci,

22 | Ogrencinin problem ¢ézme becerisini gelistirir niteliktedir.
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23 | Ogrencinin yaraticihgini ortaya cikarir niteliktedir.

24 | Ogrenciyi elestirel diisiinmeye ydnlendirir niteliktedir.

25 | Ogrenciyi arastirmaya yoénlendirir niteliktedir.

26 | Ogrenciyi bilimsel diisiinmeye yénlendirir niteliktedir.

27 | Ogrencinin akil yiiriitme becerisini gelistirir niteliktedir.

28 | Ogrencinin iletisim kurma becerisini gelistirir niteliktedir.

29 | Ogrencinin tahmin becerisini gelistirir niteliktedir.

30 | Ogrencinin zihinsel islem yapabilme becerisini arttirir niteliktedir.

31 | Ogrencide kalici 8grenme saglar niteliktedir.

32 | Ogrencinin bilgiyi yapilandirmasina olanak saglar niteliktedir.

Ogrencinin 6grenilecek konu ve yapilacak etkinliklerin kararlasgtiriimasina

3 katkida bulunabilmesini saglar niteliktedir.

Ogrenciye dgrenmede kontrol hissi (ne 6grenecek, nasil dgrenecek,

34 T .
zamanlama) verir niteliktedir.

35 | Ogrenciyi aktif kilar niteliktedir.

Ogrencinin 6z yonetimini (kendi 6grenimini sorgulama, denetleme ve

36 yonlendirme) destekler niteliktedir.

37 | Ogrenciyi grup calismasina ve isbirlikli 6grenmeye yénlendirici niteliktedir.

38 | Ogrencinin derse olan ilgisini arttirir niteliktedir.

39 | Ogrencinin 6n bilgisini kullanmasina olanak saglar niteliktedir.

Ogrencinin matematik dersine karsi olumlu tutum gelistirmesini saglar

40 niteliktedir.

41 | Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat vermemektedir.

Ogretmenin 6grencileriyle bireysel olarak ilgilenmesine olanak saglar

42 niteliktedir.

43 | Arag-gereg kullanimini desteklememektedir.

Asamali 6grenme (basitten karmasida, bilinenden bilinmeyene, yakin

a4 cevreden uzak cevreye vb.) ilkelerine uygun niteliktedir.

45 | Ogretimde farkl ydntem ve teknikler kullanmayi tesvik eder niteliktedir.

46 | Ogretmen-6grenci iletisimini arttirmamaktadir.

47 | Ogrenci-6grenci iletisimini arttirmamaktadir.

48 | Ogretmen-veliiletisimini arttinr niteliktedir.

49 | Ogrenmeyi somutlastirmamaktadir.

Dikkat cekme, gozden gecirme, glidileme vb. 6gretim 6gelerini dikkate alir

29 | niteliktedir.

51 Etkinliklerin uygulanabilirligi bakimindan kirsal kesim ve kentler arasindaki
farki g6z 6niinde bulundurur niteliktedir.

52 Etkinliklerin uygulanabilirligi bakimindan varlikli ve yoksul kesim arasindaki

farki g6z 6niinde bulundurur niteliktedir.
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ilkokul Matematik Programini Degerlendirme Olcedi

53 | Ogrenme alanlar kazanimlarla iliski saglamamaktadir.
ilkokul matematik programinda;

54 | Ogrenme alanlan sistematik ve iyi 6rgiitlenmistir.

55 | Ogrenme alanlari 8grencinin diizeyine uygun degildir.

56 | Kitaplar 6grenme alanlarini yansitir niteliktedir.

57 Ogrenme alanlari 6grencinin matematik ile ginliik yasam iliskisi kurmasini
saglamamaktadir.

58 Qgrgnilep égrenme alanini  diger matematik 6grenme alanlariyla
iliskilendirmeyi saglamamaktadir.

59 Ogrenme alanlan &grencinin matematik ile diger dersler arasinda iliski
kurmasini saglamamaktadir.

60 | Olcme ve degerlendirme (OD) yapmak daha da kolaylasmustir.

61 | OD de siirec ve (riin birlikte degerlendirilmemektedir.

62 | Onerilen OD yéntemlerine iliskin bilgim ve becerim yeterlidir.

63 | Onerilen OD formlari yararli ve gereklidir.

64 | Unite sonundaki sorular kazanimlarin erisilebilirligini saptamak icin yararlidir.

65 Unite sonundaki sorular kazanimlarin erisilebilirligini saptamak icin
gereklidir.

66 | Verilen proje ve performans 6devleri 6grenci icin gereklidir.

67 Onerilen OD araclari matematik kazanimlarini élcme ve degerlendirmede
yeterlidir.

68 | OD araclari anlasilir niteliktedir.

69 | OD araclari kullanisli niteliktedir.

70 Onerilen OD araclar, benzer OD araclarinin 6gretmen tarafindan
gelistirilmesine yol g0sterici niteliktedir.

71 | OD siireci 6grencinin 6z degerlendirme yapmasina olanak verir.

72 | OD 6grencinin 6grenmesi hakkinda kendisine dénit verir niteliktedir.

73 | OD siirecinde akranlarin destegi alinmaktadir.

74 | OD 6grencinin dzgliven kavramini gelistirir niteliktedir.

75 | OD 6grenciyi isbirligine yonlendirmemektedir.

76 | OD 6grencinin 6z yeterlilik duygusunu gelistirir niteliktedir.

77 | OD 6grencinin otokontroliinii gelistirir niteliktedir.

78 | OD 6grencinin ilgi ve yetenegini gelistirmeye yon verir niteliktedir.
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ilkogretim Okulu Yéneticilerinin Okullarinda Egitim Ogretim
Durumu ile ilgili Eksikliklerin Giderilmesinde izledikleri Stratejiler

Ziilfii Demirtas*, Gokhan Kahveci**

Oz

Bu arastirma, ilkdgretim okulu yoneticilerinin denetim tebliginde yer verilen “egitim ve 6gretim durumu”
baslid altinda yer alan onerileri yerine getirmede izledikleri stratejileri belirlemek amaciyla yapilmistir.
Arastirmaya gonulli olarak dokuz okul mudirt ve 28 muduir yardimcisi olmak tzere toplam 37 okul
yoneticisi katilmistir. Arastirmada yapilandiriilmamis goériisme formu kullaniimis olup katihmcilara “Okulun
egitim-égretim durumunu diizenleme konusunda yapilan Oonerileri yerine getirmede ne gibi stratejiler
izlersiniz?” sorusu yoneltilmistir. Elde edilen verilerin analizi nitel tekniklerden icerik analizi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Arastirma bulgularina gore, ilkdgretim okulu yoneticilerinin okulun egitim 6gretim
durumu ile ilgili eksiklikleri gidermede (1) Katilim ve isbirligi, (2) Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Etkinlikler, (3)
Mevzuata Uygunluk ve (4) Rehberlik Hizmetleri olmak tizere dort temel strateji izledikleri belirlenmistir.

Anahtar Sézciikler: Denetim, Egitim ve Ogretim, ilkégretim, Okul, Strateji.

The Strategies Adopted by the Primary School Administrators in
Removing the Deficiencies Related to the Education Training State
of the Schools

Abstract

This study aimed to define the strategies adopted by primary school principals in order to carry out
the recommendations under the “status of education and training” title in inspection notification. 37
administrators have voluntarily participated in the study as 9 of them are school principals and 28 of them
are assistant principals Unstructured interview form is used in the study and “What kind of strategies do
you pursue to carry out the recommendations made for arranging education-training state of your school?”
question is directed at participants. Data are analyzed through qualitative techniques such as content
analysis. According to the findings of the study primary school administrators adopted four main strategies
in order to remove deficiencies in the education state of their schools as: (1) Attendance and cooperation
(2) Social, cultural and sportive activities (3) Convenience with the regulations (4) Guidance services.

Keywords: Inspection, Education and Training, Primary, School, Strategy.
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Giris

Onceden belirlenen amaclar gerceklestirmek
icin kurulan orgutlerin, amaglarina
gore isleyip islemediklerini belirlemeye

gereksinim duyulur. Bu gereksinim, amaclarin
gerceklestirilme derecesini, orgltsel yapinin
bu yonde kurulup kurulmadigini, isgorenlerin
performanslarinin  yeterli olup olmadigini
goérmekacisindan 6nem tasimaktadir. Orgiitsel
amaclarin  gerceklesip  gerceklesmedigini
belirlemek amaciyla orgltler denetime yer
verirler. Bu baglamda, toplumu olusturan
bireylerin kisisel, ekonomik ve kulttrel yonden
gelismeleri icin hayati derecede 6nem tasiyan
okul orgutleri acisindan da denetim yasamsal
bir role sahiptir. Turan ve Sisman (2000)a
gore, okul egitiminin amaclarina ulasmasinda
denetim  O6nem tagimaktadir.  Egitimsel
amaclara ulagsma yolunda okullarin nasil bir yol
izledigi, denetim etkinligi ile ortaya cikarilr.

Denetim kavraminin tek ve ortak bir tanimini
yapmak kolay degildir. Yapilan cesitli
tanimlar, bu kavramin degisik yonlerine vurgu
yapmaktadir. Egitim sisteminde denetim igin
denetleme, kontrol, inceleme, sorusturma,
irsat, tetkik, tahkikat, muayene ve murakabe
kavramlar kullanilmaktadir (Aydin, 2005;
Odguz, Yilmaz ve Tasdan, 2007). Turk Dil
Kurumuna gore denetim; bir gorevin yolunda
yurGtulip yuritdlmedigini  anlamak igin
yapilan arastirma olarak tanimlanmaktadir
(TDK, 2005: 496). Aydin (2005) denetimi,
“orgutsel eylemlerin kabul edilen amaclar
dogrultusunda, saptanan ilke ve kurallara
uygun olup olmadiginin anlasiimasi siireci”
olarak  tanimlamaktadir. Bursalioglu'na
(2000) gore denetim, “kamu vyararina
davranisi kontrol etme surecidir”. Milli Egitim
Bakanhgi'na (MEB, 2005) gore ise denetim,
islerin mevzuata, amaclara ve temel ilkelere
uygunlugunu, dogrulugunu, duzenliligini,
verimliligini, etkililigini, ekonomikligini; ortaya
koyma, degisim ve gelisime yonelik oneriler
hazirlama ve rehberlikte bulunma siirecidir.

Denetim, 6rgltiin amaclarini gerceklestirme
derecesini saptamak, daha iyi sonug alabilmek
icingereklionlemlerialmakvesurecigelistirmek
amaciyla yapilir. Dagh (2006), bu dogrultuda
orgutsel isleyisin bir bitun olarak planl ve
programli bir bicimde stirekli olarakizlendigini;
eksik yonlerin saptandigini, dizeltildigini,
hatalarin ~ yinelenmesinin  engellenmeye

calisildigini ifade etmektedir. Yildirnm (2000)
ise bu amac¢ dogrultusunda, mekanik olarak

isleyen sistemlerin denetiminde, isleyisin
aksamasindan dogan sonuclarin  hemen
gorulebilecegini ve onlemlerin  alinmasi

yonunde gerekligirisimlerin baslatilabilecegini
vurgulamaktadir.

Denetim surecinde okul yoneticilerinin kendi
ogretimsel liderlik yeteneklerini kullanarak
okulun varolan sorunlarina ¢6zim bulma
stratejileri belirlenmeye calisilir. Glanz ve
Neville’e (1997) gore, 6gretimsel liderligin
ogretmenlerle paylasilmasi 6nemlidir. Onlara
gore o6gretimsel liderligin en gelismis seklinde,
kocluk, disiinme, arastirma, takim calismasi,
belirsizkonularda arastirma ve problem ¢6zme
vardir. Glickman (1985), 6gretimsel liderligin
bes temel gorevinin oldugunu belirtmektedir.
Bu gorevler; 6gretmene dogrudan yardim,
grup  gelistirme,  personel  gelistirme,
program gelistirme ve eylem arastirmasidir.
Bu gorevlerin entegrasyonu, 6gretmenlerin
gereksinimleri ile okulun amaclarini birlestirir.
Pajak (1989), yaptigi arastirmada benzer bir
liste olusturmus ve bu gorevlere ilave olarak;
planlama, 6érgiitleme, dedisimi kolaylastirma
ve personeli motive etmeyi listeye eklemistir.
Blase ve Blase (1999) son yillarda, 6gretimsel
liderlige yonelik demokratik, isbirlikci, insan
kaynaklarina dayali, gelisimsel ve dontisimsel
yaklagimlarla birlikte, esitlik, yansitma ve
blylme ilkelerine dayal yaygin gelismelerin
saglandigina isaret etmektedirler. Kurum
denetiminde egitim denetmenleri tarafindan
belirlenen egitim ve o6gretim durumu ile
ilgili eksikliklerin giderilmesi dogrultusunda
okul  yoneticilerinin  kendi  6gretimsel
liderlik yeterliklerini ise kosmalari beklenir.
Yoneticilerin yeterlikleri onlarin belirlenen
eksiklikleri gidermede ya da yapilan onerileri
yerine getirmede 6nemli bir rol oynar.

Egitim sisteminin temelini olusturan btin
okullar, sistemli bir sekilde denetlenirler.
ilkogretim okullarinda denetim genellikle
her yil yapilir ve denetim sonunda kurum
teftis raporu yazilir. Bu raporun bir 6rnegi
il milli egitim mudurlaga aracihdiyla okula
gonderilir. Kurum teftis raporunda (1) fiziki
durum, (2) egitim-6gretim durumu, (3) biro
isleri, (4) 6grenci isleri, (5) personel isleri, (6)
hesap, ayniyat ve doner sermaye isleri ve (7)
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demirbas basliklarina yer verilir. ilkégretim
okullarinin isleyisini denetlemek amaciyla
egitim denetmenleri gorevlendirilmektedir.
Celep (2000), ilkogretim okullarinin amaglarina
uygunolarak¢alisip calismadiginikontroletme
ve bu okullarda gorev yapan 6gretmenlere
rehberlik etme, egitim denetmenlerinin
temel gorevleri arasinda yer aldigini ifade
etmektedir.

Egitim denetmenleri gorevlerini, Milli Egitim
Bakanhg ilkégretim Miifettisleri Baskanliklari
RehberlikveTeftis Yonergesi'negoreyurutdrler
(MEB, 2001). Egitim denetmenleri, gorev
alanlariicerisinde yer alan egitim kurumlarinin
belirlenen amaclara ulasma derecelerinin
saptanmasi, sapmalarin onlenmesi, Uriinde
verim ve kalitenin gelistirilmesi amaciyla,
kurumlarin teftis defterleri ile ge¢mis yillara
ait kurum teftis raporlari incelenir. Onceki
rehberlik ve teftis calismalarinda gorilen
basari durumlarinin devam edip etmedigi ve
belirlenen eksikliklerin tamamlanmasi icin ne
gibi calismalarin yapildigi kontrol edilir (Cig,
2006). ilkégretim okullarinda, denetmenlerce
rehberlik ve denetimler sonunda kurumun
iyilestirilebilir alanlari (eksiklikleri) ile ilgili
yapilan tespitler denetim tebliglerine yazilir.
Ozdemir (2000), egitim denetmenlerince
hazirlanan raporlardaki ©nerilerin yeterince
dikkate alinmadigini  ifade etmektedir.
Hazirlanan rapordaki 6nerilerin  yeterince
dikkate alinmamasinin, hem okullar hem
de egitim denetmenleri acisindan, islerin
saghkh bir sekilde yiritilememesi, okulun
degisim ve gelisim cabalarinin 6niinde engel
olusturabilmesi gibi olumsuzluklara neden
oldugu soylenebilir.

Denetim slirecinde belirlenen eksikliklerin
giderilmesinin, okul yoneticilerinin
ogretimsel liderlik becerileri dogrultusunda
gerceklesmesi beklenir. Ogretimsel liderligin
okul yoneticilerden beklenen en temel yeterlik
oldugu soylenebilir. Okul yoneticilerinin
ogretimsel liderlik roli okulun egitim ve
ogretim etkinliklerinin planlamasinda,
yurlitulmesinde ve degerlendiriimesinde
en Onemli faktordir. Bu dogrultuda
dustnildiglinde, okullarin egitim ve 6gretim
durumlarinda gorulen eksikliklerin giderilmesi
ve varolan durumun gelistirilmesi okul
yoneticilerinin 6gretimsel liderlik yeterliklerine
bagl oldugu soylenebilir. Bunun yaninda
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gerek yasal metinlerde gerekse teamdllerde
belirlenen  eksikliklerin  hangi stratejiler
izleyerek giderilecegini soylemek mumkun
gorinmemektedir. Her okul, kendisine 6zgi
yollar ile bu eksikleri giderme yodninde
stratejiler izlemektedir. Bu baglamda, okul
yoneticilerinin denetim surecinde belirlenen
eksiklikleri hangi stratejileri izleyerek giderme
yolunu sectikleri, baska bir ifade ile varolan
sorunlari hangi yollarla ¢o6zdikleri 6nem
tasimaktadir.

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim okulu
yoneticilerinin, denetim tebliglerinde egitim
ve Ogretim durumu bashgi altinda yer alan
Onerileriyerine getirmede izledikleri stratejileri
belirlemektir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma modellerinden
“olgubilim” modeli kullaniimistir. Olgubilim
(fenomenoloji) modeli, farkinda oldugumuz
ancakderinlemesineveayrintilibirbakisacisina
sahip olamadigimiz olgulara odaklanmaktadir.
Bunun yaninda olgubilim tam anlamini
kavrayamadigimiz olgular arastirmayi
amaclayan calismalar icin uygun bir arastirma
zemini olusturmaktadir (Yildinm ve Simsek,
2006). Bu arastirmada da yoneticilerin kurum
denetimi sonrasinda hazirlanan kurum teftis
raporu ve denetim tebliginde yer alan egitim
ve 6gretim durumu ile ilgili 6nerilerin yerine
getirilmesinde izledikleri stratejilerin neler
oldugu bu model ¢ercevesinde belirlenmeye
cahisilmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin  calisma grubunu Elazig il
merkezi, Kovancilar ve Palu ilcelerinde gorev
yapan ve katki saglamaya gonulli olan 37
ilkogretim okulu yoéneticisi (9 muaduar, 28
mudir yardimcisi) olusturmaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada Olcme araci olarak
yapilandirilmamis yazih  gorisme formu
kullanilmistir. Bu formda “kurum denetimi
sonrasinda hazirlanan kurum teftis raporu
ve denetim tebliginde yer alan egitim ve
ogretim durumu ile ilgili (sosyal, kiiltiirel ve
spor etkinlikleri, térenler, anma ve kutlama
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etkinlikleri, rehberlik ve egitici kol ¢alismalari,
okul cevre iliskileri, okul-aile isbirligi calismalari,
vb.) Onerilerin yerine getirilmesinde izlenen
stratejilerin  neler oldugu” sorusuna yer
verilmistir. Yildirrm ve Simsek (2006), ulasilan
sonug ve yorumlarin katilimcilarla paylasiimasi
ile uzman gortsd alinmasinin arastirmanin
ic gecerligini, ayrintili  betimlemenin ise
arastirmanin dis gegerligini saglayabilecegdini;
tutarlik  incelemesiyle  arastirmanin ¢
guvenirliginin,  teyit incelemesiyle de
arastirmanin dis glvenirliginin saglanacagini
vurgulamaktadirlar. Bu bilgiler 1s1ginda yazili
gorisme formu, nitel arastirma konusunda
uzman iki arastirmacinin  incelemesine
sunulmus, arastirmadan ortaya ¢ikan sonuglar
ise katihmda bulunan bes yonetici tarafindan
teyit edilmis ve bdylece arastirmanin ic
gecerligi  saglanmistir.  Arastirmanin  dis
gecerligini saglamak amaciyla, ham verilere
yorum katmadan verinin dogasina mimkiin
oldugunca sadik kalinarak dile getirilen
gorisler ayrintili betimlemeyle aktariimistir.

Arastirmanin  i¢  gegerligini  saglamak
amaciyla da, arastirma surecinde
arastirmacilar; arastirmanin objektif olarak
gerceklestirilip gerceklestiriimedigi ve
arastirma etkinliklerinde tutarh davranilip
davranilmadigi konusunda birbirlerini kontrol
etmislerdir. Ayrica disaridan bir uzmana
arastirmadan elde edilen ham veriler verilerek
onun ulastigi sonug, yorum ve Oneriler ile
bu arastirmadan ortaya ¢ikan sonug, yorum
ve Onerilerin tutarligi incelenmis ve bu yolla
arastirmanin dis guvenirligi test edilmistir.
Ayrica arastirmanin guvenirligi, Miles ve
Huberman’in (1994) formili (Guvenirlik =
gorus birligi / gorus birligi + goris ayrilid)
kullanilarak hesaplanmistir. Nitel calismalarda,
uzman ve arastirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun % 90 ve Uzeri oldugu
durumlarda istenilen diizeyde bir gulvenilirlik
saglanmis olmaktadir (Saban, 2009). Bu
arastirmaya 06zgl olarak gerceklestirilen
guvenirlik calismasinda uzman ve arastirmaci
arasindaki gorus birligi 40, goris ayriligr 3
seklinde gerceklesmistir. Buna gore arastirma
icin hesaplanan gulvenirlik= 40/ 40+3 seklinde
olup % 93 oraninda bir uzlasma (glivenirlik)
saglanmistir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan
yapilandinlmamis yazih  goériisme formu,

katihmda bulunmaya gonulli muadir ve
mudaryardimcilarina arastirmacilar tarafindan
gorusme sirasinda gosterilmistir. Gortismeler
esnasinda egitim ogretim durumu ile ilgili
denetim eksikliklerinin giderilmesi yoniinde
izlenen stratejiler yoneticiler tarafindan bu
formda yazili hale getirilmistir. Gorismelerin

bitiminde yazilanlar y0neticilere tekrar
okutularak onaylari ahinmistir.

Verilerin Analizi

Doldurulan  yazili gorisme  formlarn

arastirmacilar tarafindan ayri ayr Ucer defa
okunmus ve egitim denetmenleri tarafindan
yapilan oOnerilerde yer alan eksikliklerin
giderilmesinde izlenen stratejiler igerik
analizine tabi tutulmus ve icerik analizinde
temalandirma yoluna gidilmistir. Yildirim
ve Simsek (2006)'e gore temalandirma,
elde edilen verilerin birbirleriyle belirli bir
tema altinda siniflandinimasidir.  Verilerin
incelenmesi sonucunda birbirleri ile olan
iliskiler ortaya cikarlir ve bu iliskiler daha Ust
diizey bir temaile aciklanir. icerik analizinin asil
amaci, mesaj kategorilerini ve her kategoride
gozlenen mesajlarin sikhklarini belirlemektir
(Rourke, Anderson, Garrison & Archer, 2001).
Bu dogrultuda izlenen stratejiler benzer
yonleri dikkate alinarak temalandiriimistir.
Olusturulan temalarin 6zelliklerini gostermek
amaciyla en carpia oldugu disindlen
goruslerden dogrudan alintilar yapilmistir. Her
yoneticiye bir sira numarasi verilmis (Ornegin:
Y1,Y2...) ve dogrudan alintilara yer verilirken,
alinti yapilan yoneticinin sira numarasi
gOsterilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Katihmcilara “Egitim denetmenleri tarafindan,
egitim ve 6gretim durumunu (sosyal, kultirel
ve spor etkinlikleri, tdrenler, anma ve kutlama
etkinlikleri, rehberlik ve egitici kol calismalari,
okulcevreiliskileri, okul-aileisbirligi calismalari,
vb.) diizenleme konusunda yapilan onerileri
yerine getirmede hangi stratejileri izlersiniz?”
sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen
yanitlardan, izlenen stratejiler belirlenmeye
calisilmistir. Verilen yanitlara dayali olarak
olusturulan temalar ve bu temalara yonelik
uygun gorlis belirten yoneticilerin frekans
(f) ve ylzdelik degerleri (%) Tablo 1'de yer
almaktadir.
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Tablo 1. Egitim durumundaki eksiklikleri gidermede izlenen stratejilere yonelik olusturulan
temalar

Tema

Yonetici f (%)

Katilim ve isbirligi

1,2,3,57,8,9,12,13,14,15,17,19,21,22, | 25 | 58.1
23, 24, 25, 26, 29, 30, 33, 34, 36, 37

Sosyal, kulturel ve sportif etkinlikler kinlikler | 4,7, 8,10, 16, 18, 20, 21, 23,31, 32,33 12 | 279
Mevzuata uygunluk 9,13,19,22,35 5 11.6
Rehberlik servisini aktif kilma 14 1 24
Toplam 43 | 100

Not: Arastirmada bazi katihmcilar (9, 13, 14, 19, 21, 22, 23, 33) birden fazla strateji izlediklerini ifade
ettikleri icin katihmci sayisi ile kullanilan stratejilerin sayisi uyusmamaktadir.

Egitim denetmenleri okulun egitim-6gretim
durumu bashginda; sosyal, kiltirel ve
spor etkinlikleri, torenler, anma ve kutlama
etkinlikleri, rehberlik ve egitici kol calismalari,

okul cevre iliskileri, okul-aile isbirligi
calismalann  gibi  etkinliklerin  denetimini
yaparlar. Katilimcilar, egitim-0gretim

alanindaki eksiklikleri gidermede “katilim ve

R/

ishirligi”, “sosyal, kiltlrel ve sportif etkinlikler”
, “mevzuata uygunluk” ve “rehberlik servisini
aktif kilma” stratejilerini izlemektedirler.

Katihm ve Isbirligi

Bu tema altinda izlenen stratejilere yonelik
olusturulan alt kategorilerin frekans ve
yuzdelik degerleri Tablo 2'de sunulmustur.

Tablo 2. Katilim ve isbirligi temasi altinda olusturulan alt kategoriler

Kategori Yonetici f %
1.0kul - Cevre Isbirligi 1,5,8,9,12,13,22,23,2425,26 |11 |44
2.0grenci Merkezli Etkinlikler | 2,7, 14,21, 33,34, 29, 37 8 32
3.0gretmen Katihimi 3,12,15,17,19, 36 6 |24
Toplam 25 [ 100

Katihmcilarin en fazla izlediklerini belirttikleri
strateji olarak “katihm ve isbirligi” (f=25) one
¢ikmaktadir. Bu stratejinin temel ozellikleri
U¢ alt kategori altinda toplanmistir: (1) Okul -
cevre isbirligi (2) 6grenci merkezli etkinlikler
ve (3) ogretmen katihmi. Bu stratejiyi
kullandiklarini ifade eden okul yoneticilerinin
disunceleri ve uygulamalari arasinda
farkliliklar bulunmaktadir.

Kategori 1.0kul - Cevre Isbirligi: Okul - cevre
isbirligi, okul ile aile arasindaki isbirligi ve okul
ile diger toplumsal 6rgutler arasindakiisbirligi
olarak iki farkl sekilde ele alinmaktadir.
Okul - aile isbirligi sayesinde velilerin okula
katihmda gonilli olmalar beklentisi vardir.
Bu isbirliginin 6nemini vurgulayan Y1 “Okul
cevre ile saglikli iliskiler kurmahdir. Veli okuldan
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kagan biri olarak degil, okula seve seve gelen
biri olmalidir.” ifadelerini kullanmaktadir. Okul
— aile is birliginin 6grenci basarisini arttirmasi
beklenmektedir: “Basta aile ¢ok onemli, ...
cocuguna sahip cikan velilerin 6grencileri daha
cabuk dgrenmektedir.” gorisini belirten
Y23, aile katiliminin 6grencinin akademik
basarisini arttirmasina olan inancini dile
getirmektedir.

Okul - c¢evre isbirliginin diger boyutunu
okul ile ¢evrede bulunan diger orgutler
arasindaki isbirligi olusturmaktadir. Diger
orgutlerle isbirliginin 6nemine dedinen Y8
“...¢evre kurum ve kuruluslarla isbirligi yapilir.
Cevreden gelen énerilere okulun imkanlan
dahilinde oncelik sirasi verilir.” ifadeleriyle
okulun c¢evre orgutlerinin  beklentilerini
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dikkate almasi gerekliligine isaret etmektedir.
Baska bir yonetici (Y5) “Okulun imkdnlar ve
cevre sartlarina gére miikemmeli yapmaya
calisacagim. Okulun 6nemini, yasantimizdaki
yerini her firsatta ailelere yansitmayi birlik
ve beraberligin getirecegi huzur, mutluluk ve
basariy1 pekistirmeyi vurgulayacak, hayatta
yasamanin daha glizel oldugunu vurgulamak
isterim.” ifadeleriyle okul ile ailenin isbirligi
icinde olmasinin hem ailelere hem de okula
faydali olacagini vurgulamaktadir. “...Okul
aile birligi, okul cevre iliskisi ve dogru bir
iletisim kurup &nerileri yerine getirmeye gayret
ederim.” gorlistinii dile getiren Y12, okul aile
birliginin kurulusunu 6nemli gérmektedir.
Okul cevre iliskisinin bu birlik aracihgiyla daha
saglikli  kurulacagina vurgu yapmaktadir.
Ayrica cevre ile acik ve etkili bir iletisimin
onemine deginmektedir. Bunun yaninda “...
yapilacak olan ¢alismalarda fayda saglayacak
paydaslarin fikir ve énerilerini alir, konu veya
kutlama etkinligine uygun sivil toplum érgditleri
veya devlet kurum ve kuruluslarinin katkilarini
saglamasi icin  girisimlerde  bulunurum.”
seklinde goris belirten Y13 hem sivil toplum
orgutlerihem de kamu kurumlarinin katilimini
onemli gérmektedir.

Okulile aile arasindakiisbirliginin ailenin okula
katihmini ve 6grencinin akademik basarisini
arttirdigina yonelik arastirmalar oldukga
fazladir. Yildinm ve Donmez (2008) tarafindan
yapilan arastirma bulgularina goére, okul -
aile isbirligi 6grenci basarisinda 6nemli rol
oynamaktadir. Yildinm (2006), arkadaslardan
ve aileden alinan destegin 06grencilerin
akademik basarisi Uzerinde olumlu etkisi
oldugu bulgusuna ulasmistir. Celenk (2003)
tarafindan yapilan bir arastirmada, aile
Uyelerinden egitim yardimi alan ve okulla
yakin isbirligi icerisine giren ailelerden gelen
cocuklarin, okudugunu anlama basarilarinin
daha yulksek oldugu sonucuna varilmistir.
Glrsimsek, Kefi ve Girgin (2007) tarafindan,
egitime katihm duzeyleri ile iliskili oldugu
duslnilen cesitli degiskenleri belirlemek
amaciyla yapilan arastirmada, katihmin
desteklendigi okullardaki babalarin katilim
diizeyi ve beklentilerinde anlamh farkliliklar
oldugu ortaya ¢cikmistir. Glile¢ ve Geng (2010)
tarafindan yapilan baska bir arastirmada
ise okuloncesi egitim kurumlarinda okul
aile birligi toplantilarinin  dizenli olarak
yapildigi tespit edilmistir. S6zi edilen

arastirma bulgulari ile bu arastirmaya katki
saglayan okul yoneticilerinin aile katiminin
saglanmasi yoluyla o6grencilerin akademik
basarisinin artmasi yonindeki beklentileri
birbiriyle uyusmaktadir.

Egitim denetmenleri tarafindan yapilan
Onerileri yerine getirmede okul cevresini
olusturan aileler ve c¢evrede bulunan
diger orgutlerle isbirligi yapilmasi gerekli
gorilmektedir. Cevrenin okulla ilgili kararlara
katkidabulunmasininokulbasarisiniarttirmasi
beklenmektedir. Yalginkaya (2002), bir okulda
bulunan 6gretmen / Ogretim elemani ile
diger personelin yaninda 6grencilerin, hatta
okulun dis cevresinden gelen 6grenci velisi,
dernek / sendika baskani, yerel yoneticiler
gibi kisilerin okulun yonetimine katilmasinin
okulun acikhk derecesini belirledigine vurgu
yapmaktadir. Can (2007) tarafindan yapilan
nitel bir arastirmada, okulda gosterildigine
inanilan 6gretmen liderligi becerileri /
davranislan arasinda “velilerle isbirliginin
onemine inanma”nin katihmcilarin yarisindan
fazlasi tarafindan dile getirildigi bulgusuna
ulasiimistir.

Egitimcilerin, okullarinin buyuk bir cevreye
bagliolduguvebucevretarafindan etkilendigi
gercegini goz ardi ettiklerini vurgulayan Hoy
ve Miskel (2010: 239), okullarin kendilerine
yeten Ozelliklere sahip olmamasindan
dolayl, yasamak icin gerekli kaynaklar ve
enformasyonu elde etmek icin dis cevre ile
etkilesime girmesini zorunlu gérmektedirler.
Bu baglamda etkili okul yoneticilerinin, etkili
calismak icin gerekenleri tasarlamasi, teknik
streci koordine etmesi ve yeterli kaynak
temin etmesi beklenir. Bununla birlikte,
teknik sureglerini gerekli sekilde diizenleyen
okullarin, egitim ve 6gretimile ilgili sorunlarini
¢6zmede basarilh olacaklari beklentisi de
vardir. Arastirmada elde edilen bulgular okul
yoneticilerinin cevre ile isbirligine gereken
onemi verdiklerini gostermektedir. Egitim ve
o0gretim durumunda ortaya ¢ikan aksakliklari
ya da eksiklikleri gidermede okul c¢evre
ishirligine yapilan vurgu, okul cevresi ile
bitlinlesme arzusunun bir gdstergesi olarak
kabul edilebilir.

Kategori 2.0grenci Merkezli Etkinlikler:
Ogrenci merkezli etkinliklerin uygulanmasi
yoluyla egitim ve oOgretim durumuna
yonelik  onerilerin  yerine  getirilmesi
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muimkin goriinmektedir. Buna isaret eden
Y2 “... 6grencilerin etkinliklerin icine daha
fazla cekilmesi ve etkinliklerin 6grenciler
tarafindan  hazirlanmasi...”  gerekliligine
isaret etmektedir. Bir baska katilimar (Y33)
“... ogrencilerin spor etkinliklerinin yerine
getirilmesinde gérev almalarini ve térenlere
katilacak  G6grencilerin  tertipli  dlizenli
olanlarin  katiimlarini - saglarim.”  seklinde
goris belirtmektedir. “...Ogrencilerin okul
disi ¢alismalar icin velilere yénelik dgrenci
performans olclitleri iceren listeler olusturulur.
Anma ve kutlama etkinlikleri cercevesinde
sene basinda etkinlikler ve gérevlendirmeler
yapilir.” gorisiini belirten Y14 6grencilerin
okul disinda da calismalarini tesvik edici
etkinliklerin ~ dlzenlenmesi  gerekliligine
vurgu yapmaktadir.

Ogrenci merkezli etkinliklere yer vermek,

ogrenci merkezli egitim anlayisini
benimsemekle mimkin goériinmektedir.
Ogrenci merkezli egitim ise, bireysel
ozellikleri dikkate alinarak, bilimsel diistinme
becerisine sahip, 0©6grenmeyi 0grenmis,
Uretken,  bilgiye ulasip  kullanabilen,

iletisim becerisine sahip, evrensel dederleri
benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve
kendini gerceklestirmis bireyler icin egitim
surecinin, her asamada o6grenci katilimini
saglayacak bicimde yeniden yapilandirilmasi
olarak tanimlanmaktadir (MEB, 2004: 14).
Glizel (2009) tarafindan yapilan arastirma
yOnetici, Ogretmen, o6grenci ve velinin
ogrenci merkezli egitimle ilgili yeterince
bilgilendirilmediklerini; okullarin altyapisinin
tam anlamiyla 6grenci merkezli egitime
uygun olmadigini; yonetici ve 6gretmenlerin
ogrenci merkezli egitimin  hedeflerini
gercekci ve uygulanabilir bulduklarini ortaya
koymaktadir. Bu arastirmalarin sonuclari,
ogrenci  merkezli  6gretim  etkinliklerin
ogretmen merkezli etkinliklerden daha etkili
oldugunu, ancak okullarda 6grenci merkezli
etkinliklere yeterince yer vyerilmedigini
gOstermektedir. Mevcut arastirmaya katkida
bulunan okul yoneticileri de 6grenci merkezli
etkinliklere daha fazla yer vererek egitim ve
ogretim durumu ile ilgili eksiklikleri giderme
stratejisini izlediklerini ifade etmektedirler.
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Kategori 3.0gretmen Katthmi:  Egitim
denetmenleri tarafindan yapilan 6nerilerin
yerine getirilmesi bir sorun olarak ele alinip
degerlendirildiginde, 6gretmen katiminin
saglanmasi bu sorunu c¢6zmede izlenen
bir strateji olarak gorilmektedir. Yapilan
Onerilerin okulun butin ¢ahsanlari ile birlikte
ele alinip degerlendiriimesinden sonra
neler yapilabilecegine karar verilir. Y12 bu
konudaki gorisuni “..egitim konusundaki
Onerileri tiim personelle dederlendirir en
dogru karari almaya ¢alisinm.” seklinde dile
getirmektedir. Bir baska okul yodneticisi
(Y15) ise ogretmen goruslerini yazili hale
getirerek kalici olmasini saglamaktadir: “
herkesin goriis ve Onerileri yazilarak yeni
diizenlemelerin yapilmasi icin yeni ¢alismalar
ortaya konur.” Ogretmen katiminin baska
bir yonii de 6gretmenler tarafindan alinan
kararlarin ~ uygulamaya  yansitiimasidir.
“Miimktin oldugunca personelimin kararlarini
uygulamalarimda degerlendirmeye  alirm.”
(Y3). Ogretmenler kurulu toplantilarinda
ogretmenler tarafindan yapilan O6neriler
ele ahnip degerlendirilir: “...6gretmenler
kurul toplantilarinin mevzuata uygun olarak
toplandigi... (Y19)". Ogretmen katilim,
ogretmenleri karar olusturma slirecine
katmakla mimkiin goriinmektedir. Bununla
birlikte, 0Ogretmenler tarafindan alinan
kararlarin okul yonetimi tarafindan dikkate
alinmasi da 6gretmenleri karara katmanin bir
baska yolu olarak dustintilmektedir.

Ogretmen liderligi, egitim politikalarina
ve bu politikalarin birlikte olusturulmasina
ilgi duymayi gerektirir. Liderlik becerilerine
sahip oOgretmenler, birlikte karar vermeye
isteklidirler ve karar toplantilarina
katilirlar. Ogretmenlerin  cogunun temel
kararlan birlikte vermek istemeleri, egitim
politikalarinin olusturulmasina ilgi duymalari
takim bilincine yakin olmalarinin gostergesi
olarak diistintlebilir (Can, 2007). Bu baglamda
okul yoneticilerinin  6gretmenleri  karar
surecine katmasinin o6gretmenlerin liderlik
becerilerini gelistirme ve 6grenci basarisini
artirmaya katki saglamasi beklenir.

Sosyal, Kiiltiirel ve Sportif Etkinlikler

Bu tema altinda izlenen stratejilere yonelik
olusturulan alt kategorilerin frekans ve
yuzdelik degerleri Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler temasi altinda olusturulan alt kategoriler

Kategori Yonetici f |%
1.Program Tamamlayici ve Gonullulik 7,8,16,20,21,32,33 7 |583
2.Cok Amacli Salon 4,10, 18, 23, 31 5 [41.7
Okulun egitim ve 6gretim durunda gorilen gondlld  katilimini - 6nemsemektedir:  “

eksikliklerin giderilmesinde izlenen “sosyal,
kulturel ve sportif etkinlikler” stratejisi 12
okul yoneticisi tarafindan izlenmektedir.
Egitim denetmenleri tarafindan ilkogretim
okullarinda yapilan denetimde egitim ve
ogretim durumunda en c¢ok adirlik verilen
konulardan biri sosyal, kilttrel ve sportif
etkinliklerdir. Bu etkinliklere agirlik verilmesi,
MEB ilkdgretim Mifettisleri Baskanliklari
Rehberlik ve Teftis YOnergesi'nin  bir
hikmidir. Bu nedenle, sosyal, kiltiirel ve
sportif etkinliklere yonelik olarak denetim
tebliglerinde genis kapsamli Onerilere yer
verilmektedir. Bu Onerileri yerine getirmede
sosyal, kiltlrel ve sportif etkinliklere agirhk
verilmesi  dodrultusunda bir stratejinin
izlenmesi kacinilmaz goriinmektedir. Bu
stratejinin temel ozellikleri iki alt kategoride
toplanmistir: (1) Program tamamlayici ve
gonilliluk (2) ¢ok amagli salon seklindedir.
Asagida okul yoneticileri tarafindan izlenen
stratejilere yonelik olusturulan alt kategorilere
iliskin bilgiler yer almaktadir.

Kategori 1. Program Tamamlayici ve Gondilliil(ik:
Sosyal, kulturel ve sportif etkinlikler, okulun
Ogretim programini tamamlayici nitelikte
olup, o6grencilerin bu etkinliklere katilimi
gonilliluk esasina baghdir. Bu etkinliklere
bitin ogrencilerin  katihmiin saglanmasi
gerekliligine dikkat c¢eken Y33 “Okulun
tiim &grencilerinin spor etkinliklerinin yerine
getirilmesinde gorev almalarini... saglanm.”
ifadelerini kullanmistir. “Sosyal kiiltiirel ve
spor etkinliklerin de &dgrencilerin  derslerini
aksatmayacak sekilde bos zamanlarini olumlu
yénde degerlendirilmesi saglanmall...”
gorisuni dile getiren Y32 bu etkinliklerin
Ogretim programini olumsuz etkilememesi
gerektigini distinmektedir. Y21 ise “... dncelikli
hedef egitim ve d&dretimdir... kutlamalar,
anma térenleri rehberlik ¢calismalan egitici kol
calismalar ... ihmal edilmemelidir.” ifadeleri
ile, bu etkinliklerin 06gretim programini
tamamlayici yonlne dikkat ¢cekmektedir. Y7
ogrencilerin sosyal, kultiirel ve spor etkinliklere

sosyal iliskiler ve sosyal ¢alismalar géniilliiliik
cercevesinde daha diizenli yiiriitiileceginden...”
Y8 ise Odgrencilerin gondlliligine ilave
olarak ailenin bilgilendirilmesi gerekliligine
vurgu  yapmaktadir:  “Okuldaki  sosyal
faaliyetler  velilerin  bilgisi  dogrultusunda
diizenlenir ve veliler bilgilendirilir.” Katilimci
okul  yoneticileri, sosyal kuiltirel ve
sportif etkinlikleri, 6gretim programinin
tamamlayicisi olarak gérmektedirler. Bununla
birlikte bu etkinliklerin 6gretim etkinliklerini
engellememesi gerektigini disunen
yoneticiler  bulunmaktadir.  Ogrencilerin
katildigr sosyal, kiltirel ve sportif etkinlikler
konusunda velilerin bilgilendirilmesi de
onemli gorilmektedir.

Kategori 2. Cok Amacl Salon: Sosyal, kiiltirel
ve sportif etkinliklerin yapilabilmesi icin ¢cok
amach bir salona ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
dogrultuda “Sosyal kiilttirel ve spor etkinlikleri
yapmak icin her okulda mutlaka ¢ok amacgli
salon olmasi gereklidir.” gorisi Y4 tarafindan
dile getirilmektedir. Okula c¢ok amach
salon kazandirlmasinin  bu etkinliklerin
yapilmasinda 6nemli bir gereklilik oldugu
disinulmektedir. Bu ifade, cok amagl salonu
bulunmayan okullardaki yoneticilere yonelik
olarak yapilan onerilerin yerine getirilmesinde
onemli sikintilar yasanabilecegine yapilan bir
vurgu seklinde de degerlendirilebilir.

Mevzuata Uygunluk

Egitim ve Oogretim alaninda belirlenen
eksikliklerin  giderilmesinde  uygulanan
stratejilerden biri de mevzuata uygunluktur
(f=5). Bu stratejinin temel 6zelligi, egitim ve
ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesinde
yasal mevzuata uygunlugun esas alinmasidir.
Bu duruma vurgu yapan katilimclardan
bazilari:  “ilgili  yénetmelik-yénerge  ve
genelgeler dogrultusunda... (Y 9)" ; “

konu ile ilgili yine yasal cerceveyi inceler... (Y
13)" ; “...yOonetmelikler cercevesinde su¢ arz
etmeyecek sekilde... (Y 22)" ; “Yénetmelikler
dogrultusunda, Tirk milli egitiminin temel
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ilkeleri baz alinarak... (Y 35)" seklinde
duslncelerini  dile getirerek belirlenen
eksikliklerin giderilmesi ve egitim 0Ogretim
etkinliklerinin daha iyi duruma getirilmesi
icin yasal cerceveyi yeterli gormektedirler.
Mevzuata uygun olmayan etkinliklere okulda
yer verilmesi elbette distinilemez. Ancak
etkililik icin mevzuata uygunlugun vyeterli
bir 06lciit olacagi sdylenemez. Mevzuata
uygunluk, standardin en alt diizeyini gosterir
ve en iyinin yapilmasini garanti etmez.

Rehberlik Servisini Aktif Kilma

Sadece bir katilimci tarafindan dile getirilen
okul rehberlik servisini etkili kilma stratejisi
okulun egitim ve 6gretim durumu ile ilgili
olarak sunulan onerileri yerine getirmede
etkili bir strateji olarak gorulebilir. “Rehberlik
servisinin daha aktif ¢alismasi icin projeler
olusturulur (Y14).” Rehberlik hizmetleri, egitim
ve 6gretim etkinliklerinin tamamlayicisi olup,
bu hizmetlerin daha iyi bir sekilde verilmesine
yardimci olurlar.

Nazh (2004)" ya gore, Turkiye'de son yillarda
gelisimsel rehberlik yaklasimindan sikca
bahsedilmekte ve bu yaklasima dogru bir
egiliminolduguduistnilmektedir.Bunedenle,
gelisimsel rehberlik yaklasiminin en 6nemli
uygulamasiolan sinif rehberligi etkinliklerinin,
okullarda bir an ©nce uygulanmaya
baslamasinda yarar gorilmektedir. Ancak,
sinif  rehberligi  etkinliklerinin  istenilen
dizeyde uygulanabilmesi icin gerekli alt
yapinin saglanmasi gerekir. Sinif rehberligi
uygulamasinin  genel amaci, planlh ve
programli  olarak anaokulundan itibaren
ogrencilere cesitli yeterlilikler kazandirmayi
hedefler. Sinif rehberligi etkinlikleri ile
okuldaki butiin ogrencilerin genel gelisim
ihtiyaclari karsilanmaya calisihr.

Katihmci okul yoneticisinin ifade ettigi gibi
okul rehberlik servisinin aktif kiinmasi yolu ile
ogrencilerin akademik basarilari artinlabilir.
Ogrencilerin akademik basarilarinin
artirnlmasi ise, egitim ve 6gretim durumunda
gorilen aksakliklarin giderilmesinden baska
bir anlam ifade etmez. Bu durumda, egitim
denetmenleri tarafindan yapilan 6nerilerin
dogru bir yontemle ile giderilebilecegi
dusinilmektedir.
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Tartisma

Kurum denetimi sonrasi yapilan Onerileri
dikkate alan ve yerine getirmeye gayret eden
okul yoneticilerinin, bu oOnerileri incelemesi
ve Onerilerin yerine getirilmesi icin hangi
isgorenlere ne tir sorumluluklar verilmesini
karara baglamasi beklenir. Yoneticilerin
bu kararlan verirken, yardimcillarini ve
ogretmenleri de karar slirecine katmalar,
kararlarin uygulanmasindaki basariyr artirir.
Yoneticiler tarafindan denetim tebliginde
yer alan Onerileri yerine getirmede izlenen
stratejiler birbirinden farkhlik arz etmektedir.
Denetim tebliginde yapilan Onerilerin yerine
getirilmesinde izlenen stratejilerin  amaca
hizmet etmesi icin hem okul yoneticilerinin
hem de ogretmenlerin problem ¢6zme
becerilerinin gelismis olmasi gerekmektedir.
Guclu (2003)'ye gore, okul yoneticileri etkili ve
her kesime hitap eden kararlar verebildikleri
strece basarili olabilirler. Yoneticilerin cok
farkli secenekler arasindan se¢im yapmasi
ve her durumda en iyi ¢6zimu Uretmesi igin
problem ¢6zme becerilerinin gelismis olmasi
gereklidir.

Arastirmaya gonulli  katihm saglayan 37
ilkogretim okulu midir ve midir yardimcisi,
egitim denetmenleri tarafindan, egitim ve
ogretim durumunu diizenleme konusunda
yapilan onerileri yerine getirmede “katilim ve
isbirligi”, “sosyal, kilttrel ve sportif etkinlikler”
, “mevzuata uygunluk” ve “rehberlik servisini

aktif kilma” stratejilerini izlemektedir.

Katilim ve isbirligi, katiimailar tarafindan en
¢ok kullanilan stratejidir. Bu stratejinin temel
ozellikleri Gi¢ baslk altinda toplanabilir: (1)
Okul - cevre isbirligi (2) 6grenci merkezli
etkinlikler ve (3) o6gretmen katilimi. Okul
- cevre isbirligi, okul ile aile arasindaki
isbirligi ve okul ile diger toplumsal orgutler
arasindaki isbirligi olarak iki farkli sekilde ele
alinmaktadir. Okul - aileisbirligi, velilerin okula
gonulli katilmalarinin 6ndnd acgabilir. Okul ile
cevrede bulunan diger orgitler arasindaki
isbirligi, cevre orgutlerinin beklentilerinin
okul tarafindan dikkate alinmasini gerektirir.
Ogrenci merkezli etkinlikler, egitim 6gretim
durumuna yonelik eksiklikleri gidermede,
ogrenci merkezli etkinliklere yer vererek
tespit edilen eksikliklerin giderilmesinin
mumkiin oldugunu varsaymaktadir. Dénmez
(2008)’in arastirma bulgularina gore, 6grenci
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ve Ogretmenler, 6grenci merkezli egitimde
psiko-sosyal ortam ve zaman boyutunda
olumlu gorislere sahiptirler ve 6grenci
merkezli uygulamalari 6gretmen merkezli
uygulamalardan daha etkili bulmaktadirlar.
Benzer olarak Ozer (2007) yaptigi arastirmada,
ogrenci merkezli karma 6gretim yénteminin
geleneksel yonetme gore daha etkili oldugu
bulgusuna ulasmistir. Ogretmen katilimu,
okulun egitim ogretim durumu ile ilgili
eksiklikleri gidermede O0gretmenlerin karara
katilmasini d6ngoérmektedir. Sheppard (1996)
okul liderliginin, 6zellikle 6gretimsel liderligin,
O0gretme ve 6grenme sirecinin iyilestirilmesi
icin gerekli oldugunu vurgulamaktadir.
Bu baglamda dusinildiginde  okul
yoneticilerinin 6gretmenleri karar sirecine
katmasinin 6gretmenlerin liderlik becerilerini
artirarak, hem okula yonelik bagliligini
artirmaya hem de &grenci basarisini
yukseltmeye katki saglamasi beklenmektedir.
Hoy ve Miskel (2010: 323), karar vermede
cahisanlarin katiliminin, tretkenligi arttirdigini
belirtmektedirler. Onlara gore, isletme ve
egitim orgutlerinde yapilan calismalarda,
karar verme sirecinde katihmin etkisi ve
onemidesteklenmelidir. Karar verme surecine
katilim, Ogretmenlerin  bireysel mesleki
doyumlarini olumlu yénde etkilemektedir ve
ogretmenler kendilerini karar verme siirecine
dahil eden middirleri tercih etmektedirler.

Sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinlikler stratejisini
benimseyen katihmcilar, bu tir etkinlikleri,
O0gretim programinin tamamlayicisi  olarak
gormektedirler.Bununlabirliktebuetkinliklerin
ogretim etkinliklerini engellememesi
beklenmektedir. Ogrencilerin katildigi sosyal,
kaltarel ve sportif etkinlikler konusunda
velilerin bilgilendirilmesinin 6nemli oldugu
gorilmektedir.  Can (2007)" In arastirma
bulgularina gore, liderlik becerilerine sahip
ogretmenler, sinif egitsel kol etkinliklerini
yurUtirler; okul etkinliklerinde gorevler alirlar;
sinif etkinliklerinde rol almada 0Ogrenciyi
isteklendirirler. Ancak, o6gretmenlerin bu
becerilere sahip oldugunu dustnenler,
katilimailarin Ggte birinden daha azdir. Okul
yoneticileri, ©6gretmenlerin  bu becerileri
kazanmalarina olanak saglayacak bir okul
klltlrd olusturmakla gorevli gorilebilirler.

Mevzuata uygunluk stratejisinin,  temel
ozelligi, egitim ve ogretim etkinliklerinin

gerceklestirilmesinde  yasal mevzuata
uygunlugun esas alinmasidir. Bu strateji,
egitim ve ogretim etkinliklerinin daha iyi
duruma getirilmesi icin yasal cerceveyi yeterli
gormektedir. Okullarda mevzuata uygun
olmayan etkinliklere yer verilmesi mimkiin
degildir. Ancak, sadece yasal cerceve
icerisinde  hareket etmek, etkinliklerin
basarili olabilmesi icin yeterli olmayabilir.
Yasal cerceve, okuldaki standartlarin en alt
seviyesini belirler. Yasal cerceveye uygunluk
islerin en iyi sekilde yapilmasini garanti etmez.

Rehberlik hizmetleri stratejisi, okulun egitim
ogretim durumu ile ilgili eksiklikleri gidermeye
odaklanmaktadir. Rehberlik hizmetleri, egitim
ve ogretim etkinliklerini tamamlayarak daha
iyi bir sekilde verilmesine yardimci olurlar.
Rehberlik servisinin aktif sekilde calismasi
ogrencilerin akademik basari diizeyini olumlu
yonde etkiler. Camadan ve Kahveci (2013)
ogrencilerin icerisinde bulunduklari gelisim
donemlerinde kazanmasi gereken becerileri
elde etmelerinde, gorev ve sorumluluklan
yerine getirmelerinde rehberligin énemli bir
yeri oldugunu vurgulamaktadir.

Aydin (2000) cagdas denetim yaklasiminin,
denetimin etkililigini arttirmak amaciyla
katilimcl bir arastirma ve degerlendirmeye
dayali denetim uygulanmasi ve istenilen
sonucun alinmasi i¢in en uygun kosullarin ve
davranislarin olusturulmasi hedefledigini ileri
surmektedir. Arastirma sonuglari 1s1ginda baz
Oneriler gelistirilmistir. Bu Oneriler asagida
sunulmustur.

1.  Denetimin etkililigini arttirmak amaciyla
ogretmenler ile ilgili olan kararlar onlarla
birlikte alinmali ve uygulanmalidir.
Ogretmenlerle birlikte alinacak kararlarin
o0grenci odakli olmasi ve kararlarin
ogrencilerin akademik basarisini olumlu
yonde etkilemesi okulun egitim 6gretim
durumunu iyilestirme ve gelistirmesi
anlaminda blyik 6nem tasimaktadir.

2. Okullanin cevresi ile olan iligkileri
arttirlmali ve cevresi ile olan iletisimi
en Ust duzeye cikariimalidir. Okul gevre
isbirligi, okul diizeyinde alinan kararlarin
uygulanmasinda olumlu katkida
bulunabilir.

3. Rehberlik hizmet tirlerinden biri olan
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mdusavirlik  hizmetleri  kapsaminda 5. Okuldaki etkinlikler sadece yasal cerceve

rehberlik calismalarinin yonetici g6z oOnilne alinarak dizenlenmemeli,
O0gretmen veli ve diger paydaslarin O0gretmenlerin kendilerini daha
rehberlik hizmetleri ile ilgili olarak rahat hissedebilecekleri bir ortam
ortak bir anlayis ve isbirligi icerisinde olusturulmalidir. Bu durumun
olmalari saglanmalidir. Boylece rehberlik ogretmenlerin  performansini  olumlu
hizmetlerinden beklenen  etkililik yonde etkilemesi ve kurumlarina olan
arttinlabilir. bagliliklarini arttirmasi beklenebilir.

4.  Okul tarafindan dlzenlenen sosyal,
kaltarel ve sportif etkinliklerin sayisi
arttirlmalidir.Buetkinliklerinogrencilerin
sosyal yasantisina, arkadaslari ile olan
iletisimine ve akademik basarisina katki
saglayabilir.
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Summary
Introduction

Organizations give place to inspection in
order to determine whether organizational
aims are achieved. In this context, inspection
means a lot to school organizations which
possess great importance in developing the
individuals in terms of personal, economical,
and cultural aspects. Inspection is carried
out in order to determine the degree of
achievement of aims, to make provision for
getting better results and to improve the
process. Accordingly, organizational operation
is monitored continuously, deficiencies are
detected and corrected, and repetition of
failures are tried to be prevented. Schools
constituting the foundation of the education
system are systematically inspected. Primary
schools are inspected by education inspectors
every year and institution inspection report is
written. Evaluations regarding the improvable
fields of the institution are written in the
inspection notifications by inspectors after
inspection and guidance. In this sense, it is
of great importance that which strategies are
adopted by school administrators to remove
the deficiencies during inspection process,
that is to say what ways they use in order to
solve the existing problems. The aim of this
studyistodeterminethe strategiesadopted by
primary school principals in order to carry out
the recommendations under the “education
state” title in inspection notification.

Methodology

37 administrators have voluntarily participated
in the study as 9 of them are school principals
and 28 of them are assistant principals.
Unstructured interview form is used in the
study as the measurement tool. In this form
a question about the strategies adopted
to achieve the recommendations that are
related to education state of the institution
in the inspection report and the inspection
notification is asked. Data gathered are
analyzed through qualitative techniques such
as content analysis.
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Conclusion and Discussion

Primary school administrators voluntarily
participated in the study adopted four
main strategies in order to achieve the
recommendations made by education
inspectors about the education state of the
schools as: (1) Attendance and cooperation
(2) Social, cultural and sportive activities (3)
Convenience withtheregulations (4) Guidance
services. Attendance and cooperation is the
most adopted strategy by the participants.
The main characteristics of this strategy can
be summed up three titles as: (1) School and
milieu cooperation (2) Student centered
activities (3) Teacher attendance. Participants
who adopted the strategy of social, “cultural
and sportive activities” accept these activities
as supplementary of curriculum. Participants
who pursued the strategy of “convenience
with the regulations” base their choices on the
convenience with the current legal regulations
when conducting education and instruction
activities. Lastly, participants who adopted
the strategy of “guidance services” make use of
these services when removing the deficiencies
related to the education state of the school.

School administrators who value the
recommendations made after the inspection
of the institutions and try to achieve these
recommendations are expected to decide on
the workers and the responsibilities that these
workers will undertake in order to investigate
and achieve these recommendations. The
succession rate is likely to increase if schools
administrators include their assistants and
teachers in the decision process. It is of vital
importance that the decisions made with
teachers are student centered and impacts
the students’ academic success positively.
In this way, it is possible to improve the
education state of the school. Strategies
pursued by the administrators to achieve the
recommendations covered in the inspection
notification differ from each other. In order
for the strategies adopted to achieve the
recommendations made in the inspection
notification to serve the mission, both school
administrators and teachers should possess
high problem solving skills.

INNENEA
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Mayoz Béliinme Konusunun Ogretiminde Modellerle
Zenginlestirilmis Laboratuvar Ortaminin Akademik Basariya
Etkisi*

Meliha Aksakal**, Ayla Karatas***, Canan Lagin-Simgsek****

Oz

Bu calismada, mayoz boélinme konusunun ogretilmesinde ¢agdas 6gretim yontemlerinden biri olan
modelle 6gretim yonteminin akademik basariya olan etkisini tespit etmek amacglanmistir. Calismada karma
desen kullanilmistir. Ogrencilerin basari seviyeleri arastirmaci tarafindan gelistirilen basari testi, calisma
hakkindaki gorisleri ise gorisme teknigi ile toplanmistir. Calismadaki uygulamalar, 2010-2011 egitim
dgretim yili icerisinde Kocaeli Universitesi Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi 2.sinifta 6grenim
goren 47 6gretmen adayiyla “Genel Biyoloji Laboratuvari-I” dersinde gerceklestirilmistir. Kontrol grubuna
diz anlatim ydntemine ek olarak hazir mayoz bélinme preperatlar inceletilmis, deney grubuna ise
kontrol grubundaki uygulamalara ek, modeller kullanilarak ders islenmis ve 6gretmen adaylarindan kendi
modellerini Gretmeleri istenmistir. Sontest sonuglari, mayoz boliinme konusunun 6gretiminde model
kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada daha etkili oldugunu gostermistir.

Anahtar Soézciikler: Mayoz Béliinme, Modelle Ogretim, Fen Bilgisi Ogretmen Adaylan, Fen ve Teknoloji
Ogretimi.

The Effect Of A Laboratory Environment Enriched With Models On
Academic Success Within The Scope Of Teaching The Subject Of
Meiosis

Abstract

This study aims at exploring the effect of models, a contemporary method, in teaching and learning of
meiosis division. Mixed method was used in this research. The data about their level achievement were
collected through an achivement test developed by the researchers and also their opinions about this
study were collected interviewing technique. The research was conducted with 47 samples that were 2nd.
grade students of science and technology teaching department at “Biology Laboratory-1" course. Control
group was examined slides under the microscope and taught by lecture method. Experimental group
was taught by using models in addition to examining slides under the microscope and was also asked to
produce their model. The results showed that teaching meiosis division using models is significantly more
effective on students success in post test.

Keywords: Meiosis Division, Model-Teaching Method, Preservice Teachers of Science and Technology, Science
and Technology Education.
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Giris

Bilim ve teknoloji hizli bir degisim ve gelisim
icindedir. Degisim ve gelisime paralel olarak bu
alanda hizli bir bilgi birikimi olusmaktadir. Bilgi
birikimi arttik¢a, insanin kendisi ve ¢evresini
tanima ¢abasi da artarak devam etmektedir.
insanoglu merak ettigi bilgiye fen bilimleri ve
onun alt dallarn sayesinde ulasabilmektedir.

Hayatimizda onemli degisikliklerin
gerceklesmesini saglayan fen bilimlerinin,
alt dallari arasinda en ilgi ¢ekenlerinden biri
biyolojidir. Son ylzyillda hizla ortaya c¢ikan
cevre sorunlari, biyolojik 1slah yontemleri,
tip alanindaki gelismeler biyolojiye verilen
onemi daha da arttirmaktadir (Dogan ve Ay,
2010). Biyoloji bilimi, diger bilim dallarindaki
gelismelerle bir araya gelerek yenilenmekte
ve toplumlarin yasam kalitesini yikseltmeye
devam etmektedir. Hayatimizin her alaninda
gerekli olan bu bilgilerin kazanilmasina
ise formal olarak ilkégretim kurumlarinda
baslanmaktadir.

ilkégretimde biyoloji konularina, fen ve
teknoloji dersi icerinde yer verilmektedir.
Ancak, biyoloji konular icerisinde soyut
nitelikte  kavramlarin ~ varligi,  konularin
anlasilmasini zorlastirmakta, bazi yanilgilarin
ortaya c¢ikmasina neden olmaktadir. Kose ve
Usak'in yaptiklari calismada (2006), 6gretmen
adaylarinin “fotosentez” konusunda, Cimer'in
(2012) cahsmasinda 6dgrencilerin, madde
dongusl, endokrin sistem ve hormonlar
konularinda zorluk cektikleri ortaya ¢ikmistir.
Yapilan arastirmalarda, Ozellikle hiicre
bolinmesi konusunun anlasilmasinda
sorunlar oldugu tespit edilmistir. Mitoz ve
mayoz boliinme sonucu olusan hicre sayisi,
diploid hiicre, haploid hiicre, DNA-kromozom-
gen, cinsiyet kromozomlari, homolog
kromozomlar, kardes kromatit kavrami, mitoz
ve mayoz bolinme sirasinda gerceklesen
olaylar ile ilgili kavram yanilgilarininin oldugu
tespit edilmistir. (Agorram, Selmaoui, Khzami,
Chafik ve Chiadli, 2010; Atilboz, 2004; Bahar,
Johnstone ve Hansell, 1999; Brown, 1990;
Dikmenli, 2010; Dlamini, 1999; Emre ve Bahsi,
2006; Enrique ve Enrique, 2000; Eyidogan
ve Guneysu, 2002; Karatas ve Lacin-Simsek,
2013; Kilig, Kurt, Kaya, Ates ve Korkmaz,
2009; Kibuka-Sebitosi, 2007; Kindfield, 1991;
Knipples, Waarlo ve Boersma, 2005; Lewis,

Wood ve Robinson, 2000; Lewis, Leach, Wood
ve Robinson, 2000a; Oztap, Ozay ve Oztap,
2003; Tekkaya, Capa ve Yilmaz, 2000; Tekkaya,
Ozkan ve Sungur, 2001; Topcu, Sahin ve
Pekmez, 2009).

Biyoloji 6gretiminde mayoz ve mitoz bélinme
konular biyime, gelisme, Greme ve genetik
konularina temel teskil etmesi bakimindan
onemlidir. Ancak mayoz ve mitoz bolinme,
mikroskobik diizeyde gerceklesmesi
sebebiyle, 6grencilerin zihinlerinde somut
olarak canlandiriimalarinda ve bu kavramlar
yapilandirmalarinda glclik c¢ekebilecekleri
konular arasinda yer almaktadir (Clark ve
Mathis, 2000). Konunun karmasikliginin
yaninda, biyoloji 6gretmenleri ve ders kitabi
yazarlarinin stk stk konulari ayrintilarina
girmeden anlatmalari ve bir konudan diger
konuya gecmeleri 6grencilerin  genetigi
6grenmede zorluk ¢ekmelerine neden
olmaktadir (Knippels ve ark., 2005). Konularin
daha iyi anlasiimasi ve hatali anlamalarin
olusmasini  engellemek icin  Ogretim
uygulamalari stiresince model ve materyallerin
kullanilmasi dnemlidir (Oztap ve ark., 2003).

Biyoloji konular modelle 6gretimin rahatlikla
yapilabilecegi bir alandir. Modelle 6gretim
sayesinde, 0&grencilerin  soyut kavramlar
0grenme ve hatirlama oranlari olumlu yonde
artmaktadir. Ayni zamanda mantikl, tutumlu,
genellenebilir ve yararli anlamlandirmanin
olusmasini saglayarak hedeflenen basariya
ulasmayi kolaylastirmaktadir (Gilbert, Boulter
ve Rutherford, 1998).

Literatlirde, model kullanimiin etkinligini
tespit etmeye yonelik olarak yapilmis cok
sayida arastirma bulunmaktadir. Mench ve

Ruba (1991), protein sentezini anlatmak
icin  modelle anlatima basvurmuslar ve
modeller aracihgiyla  konuyu  Ogrenen

ogrencilerin, protein sentezindeki siireclerin
tanimlanmasinda geleneksel yonteme gore
O0grenen Ogrencilere oranla daha detayh
bilgiler verdiklerini belirtmislerdir. Kocak'in
(2006), ilkogretim 5. sinif ogrencileriyle
“Sindirim ve Gorevli Yapilar’, Bosaltim ve
Gorevli Yapilar” ve “Cicekli Bitkileri Taniyahm”
konularinda  yaptigi  calismasinda  da,
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modelle anlatimin yapilan 6grenci grubunun
basarilarinda dikkate deger bir sekilde artis
goruldugu tespit edilmistir. Zeynelgiller'in
(2006) calismasinda; fen ve teknoloji dersi
“Maddenin ¢ Yapisina Yolculuk” unitesi,
“atomun yapisi” konusunun islenisinde model
kullanimin 6grencilerin niteliksel gelisimine
etkisi degerlendirilmeye calisilmis ve calisma
sonunda model kullanilarak islenen dersin
ogrencilerin basarisini arttirmada, geleneksel
yontemden daha etkili oldugu gorilmustir.

Ogretim  etkinliklerinin  istenen basariya
ulasabilmesi icin bu etkinlikleri planlayip,
etkinliklere uygun 0Ogretim materyallerini
ureterek  uygulayabilecek  6gretmenlere
ihtiyac duyulmaktadir. Ulkemizde yiiriitiilen
arastirmalarda, 6gretmen adaylarinin biyoloji
kavramlarini anlama seviyelerinin oldukca
dusik oldugu tespit edilmistir (Cepni,
Ozsevgec, Sayilkan, Emre, 2002; Tekkaya
ve ark, 2000). Kromozom, gen, kromatit,
DNA gibi kavramlarin; bdlinme sonucu
olusan hucrelerdeki kromozom sayilarinin
ve  bolinme evrelerinde  gerceklesen
olaylarin siralamalarinin  ¢ok karistirildig
ortaya cikmistir (Brown, 1990; Dikmenli,
2010; Kilic ve ark. 2009; Lewis ve ark., 2000;
Lewis ve ark. 2000a; Topgu ve ark., 2009).
Mayoz bolinme konusunun soyut olusu
bu tir glgliklerin ortaya cikmasina neden
olabilmektedir. Mayoz konusu anlatilirken
modelle 6gretime basvurulmasinin konunun
anlasilmasindaki ~ sikintilara  bir ~ ¢6zim
olabilecegi duslintilmektedir. Bu calismada,
O0gretmen adaylarina mayoz konusunun
modelle anlatiimasiyla ilgili bir c¢alisma
gerceklestirilmistir.

Yontem

Bu arastirmada karma desen kullanilmistir.
Uygulamanin etkililiginin test edilmesi icin
yari deneysel yontem tercih edilmistir. Yari-
deneysel yontem sayesinde, bir calismanin
katiimcilar Gzerinde amacglanan etkisi olup
olmadigi belirlenmektedir. Calismanin, nitel
kismi icin, goriisme teknigine basvurulmustur.

Calismanin alt problemleri ise;

. Mayoz boliinme konusu ile ilgili olarak
deney ve kontrol gruplarn On test
puanlar arasinda anlamh bir fark var
midir?
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. Mayoz bolinme konusu ile ilgili olarak
deney ve kontrol gruplarn son test
puanlar arasinda anlamh bir fark var
midir?

. Deney grubunun 0n test ve son test
puanlar arasinda anlaml fark var
midir?

. Kontrol grubunun 6n test ve son test
puanlarn arasinda anlamh bir fark var
midir?

. Modeller kullanarak gergeklestirilen
mayoz bolinme konusunun 6gretimi
ile ilgili 6gretmen adaylar gorusleri
nelerdir?

Arastirma Grubu

Arastirma  grubunu, 2010-2011 egitim-
dgretim yilinda Kocaeli Universitesi Egitim
Fakiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi Programi 2.
sinif birinci ve ikinci 6gretimde 6grenim goren
O0gretmen adaylarindan kesit alma yontemi
ile secilen 47 kisi olusturmaktadir. Gruplar
belirlenirken laboratuvar dersleri icin donem
basinda siniflar iki yari gruba ayrildigindan
mevcut gruplardan biri deney grubu digeri
kontrol grubu olarak kolay ulasilabilir
orneklem teknigiyle olusturulmustur. Nitel
veriler icin, deney grubundan gondilll olan 10
ogrenci ile gorismeler yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Calismada veri toplama araci olarak, Aksakal
(2012) tarafindan gelistirilen, mayoz boliinme
konusundaki kavramlari iceren basari testi
kullanilmistir. Test, her biri 5 secenekli 24
sorudan olusan bir 6lgme aracidir. Gruplarin
basarilarinin tespiti amaciyla calismada 6n test
vesontestolarakkullaniimistir. TestinCronbach
alfa guivenirlik katsayisi 182 6gretmen adayi
Uzerinde yapilan pilot calismadan elde edilen
verilerin  degerlendirilmesi sonucu 0,777
olarak bulunmustur.

Uygulama hakkinda 6gretmen adaylarinin
goruslerinin alinmasi igin ise nitel arastirma

yontemlerinden, goriisme teknigine
basvurulmustur. Modellerle ogretimin
ogrenmeye katkisi ile ilgili 6gretmen

adaylarinin  dustincelerinin  tespit edilmesi
amaciyla calismaya baslamadan 6nce su
sorular sorulmustur:



M. Aksakal, A. Karatas, C. Lagin Simsek

* Biyoloji dersinde anlamakta zorluk ¢ektigin
konular hangileridir?

* Mayoz  bolinme
ogrendiklerinden
hatirhyorsun?

* Mayoz bdlinme konusunu &grenirken
anlamakta zorlandigin  kavramlar
hangileridir?

* Mayoz bolinme  konusunun
anlasilabilir  olmasi icin,
sirasinda hangi
uygulanmahdir?

konusuyla ilgili
hangilerini

daha
ogretim
yontemler

Arastirma sonunda &gretmen adaylarina
sorulan sorular ise sunlardir;

* Ydrutulenetkinliklerhakkindadiistincelerin
nelerdir?

* Daha o6nce anlamayip etkinlikten sonra
anladigin kavramlar hangileridir?

* Modeller kullanilarak yapilan 6gretimin,
mayoz konusunu anlamaya katkisi
oldugunu dasliniyor musun?

Deney ve kontrol grubuna uygulama
Oncesinde basari testi ©on test olarak
uygulanmistir. Ayrica 6gretmen adaylariyla
gorisme yapilmistir.  Kontrol grubunun
mikroskopta hazir = mayoz bolinme
preperatlarini incelemeleri saglanmis, deney
grubuna ise mikroskopta bu preperatlan
inceledikten sonra arastirmaci tarafindan
oyun hamurlari ve kartonlardan hazirlanan
modeller kullanilarak ders anlatiimis, 6zellikle
kavram yanilgisina neden olan; tetrat, sinaps,
krossing-over, kardes kromatit, homolog
kromozom gibi kavramlarin model {izerinde
gosterilmesine dikkat edilmistir. Daha sonra,

o0gretmen adaylarina iki haftalik stire verilerek
kendi modellerini olusturmalari istenmistir.
Literatlirde modellerle ilgili yapilan
calismalarda, modellerden sadece konularin
anlatim kisminda yararlanildigi gorilmektedir.
Ancak bu calismada, 6gretmen adaylarinin
kendilerinin de mayoz konusunu anlatmakigin
model tasarlamalar istenmistir. Uygulamalar
sonunda basari testi her iki gruba da son test
olarak tekrar uygulanmis ve deney grubundan
daha once secilen 6grencilerle son goriismeler
yapilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizinde; hazir mayoz bdlinme
preparatlarinin  mikroskopta  gosterildigi
kontrol grubu ile bu uygulamaya ek olarak
modellerin kullanildigi deney grubu arasinda
akademik basari acisindan anlamli bir farklihk
olup olmadigini belirlemek amaciyla bagimsiz
gruplar icin t-testi kullanilmistir. Veriler,
SPSS 16.0 Programi ile analiz edilmistir. Nitel
veriler icin oOgrencilerin ifadeleri transkript
edilmis ve icerik analiziyle degerlendirilmistir.
On gériisme ve son gériisme verileri, her
bir 6grenci icin tek tek degerlendirilerek,
karsilastirma yapilmistir.  Ornek, 6égrenci
ifadeleri, dogrudan sunulmustur.

Bulgular

Deney ve kontrol gruplarinin basari 6n
testlerinden elde edilen bulgular:

Deney ve kontrol gruplari arasinda on test
puanlari acisindan anlamli bir farkin olup
olmadigi Bagimsiz Ornekler t-testi kullanilarak
elde edilmistir. Analiz sonuclarn Tablo 1'de
gosterilmistir.

Tablo 1. Deney ve kontrol grubunun on testine ait t-testi analizi sonucu

N X S Sd t P
Deney 22 11,36 3,230
45 -0,913 0,366
Kontrol 25 12,36 4,122

Tablo 1’e gore deney grubu 0On test puan
ortalamasi (x=11,36) ile kontrol grubu én
test puan ortalamasinin (x=12,36) birbirine
yakin oldugu ancak kontrol grubunun
On test puan ortalamasinin deney grubu
puan ortalamasindan 1 puan fazla oldugu

gorulmektedir. Her iki grubun da konu ile ilgili
on bilgilerinin birbirine yakin seviyede oldugu
soylenebilir. Tablo 1’e gore deney ve kontrol
gruplari arasinda 6n test puanlari agisindan
anlamli bir fark olmadigr gérilmektedir (t =
-0,913; p>0,05).
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Deney ve kontrol gruplarinin son testlerinden
elde edilen bulgular:

olmadigr Bagimsiz Ornekler t-testi yapilarak
Tablo 2'de gosterilmistir.

Deney ve kontrol gruplari arasinda son test
puanlari acisindan anlamli bir farkin olup

Tablo 2. Deney ve kontrol grubu son testlerine ait t-testi analizi sonucu

N X S Sd t P
Deney 22 19,27 2,120
45 3,516 0,001
Kontrol 25 15,68 4356

Ogretmen adaylarinin son test basar puan
ortalamalarina bakildiginda deney grubu
ogrencilerinin - (x=19,27), kontrol grubu
dgrencilerinden (x= 15,68) daha yiiksek bir
ortalamaya sahip oldugu gorilmektedir.
Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin son test
basari puanlarinailiskin Tablo 2 incelendiginde
her iki grup arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farkllik vardir (t,,=3,516; p<0,05).
Bu fark deney grubu o6grencilerinin lehine
oldugundan, deney grubu &grencilerinin
daha basaril oldugu soylenebilir.

Deney grubunun 6n test ve son testlerinden elde
edilen bulgular:

Deney grubundan elde edilen veriler
dogrultusunda, 6n test ve son test puanlar
arasinda bir farklilasma olup olmadig
arastiriimistir.

Tablo 3. Deney grubunun 6n test ve son test puanlarina ait t-testi analiz sonucu

N X S Sd t P
On Test 22 11,36 3,230
21 -12,894 0,000
Son Test 22 19,27 2,120

Tablo 3 deney grubunun (N=22) On test ile
son test basari puanlarina gore diizenlenmis
t-testi analizi sonuclarini g&stermektedir.
Deney grubunun On test puan ortalamasi
x=11,36 iken son test puan ortalamasi X
=19,27'dir  (t,,=-12,894; p<0,05). On test
ve son test arasindaki bu farkhlik, modeller
kullanilarak islenen dersin, mayoz bdlinme
konusundakiakademik basariyiarttirmasindan
kaynaklanmaktadir.

Kontrol grubunun 6n test ve son testlerinden
elde edilen bulgular:

Kontrol grubundan elde edilen veriler
dogrultusunda, 6n test ve son test puanlar
arasinda bir farklilasma olup olmadigi
arastinlmistir. Elde edilen bulgular Tablo 4'te
gOsterilmistir.

Tablo 4. Kontrol grubunun on test ve son test puanlarina ait t-testi analiz sonuclar

N X S Sd t P
On Test 25 12,36 4,122
24 -3,738 0,001
Son Test 25 15,68 4,356
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Tablo 4'te kontrol grubunun (N=25) 6n test ile
son test basarl puanlarina gore diizenlenmis
t-testi analizi sonuglari gorilmektedir. Kontrol
grubu 6n test basari puan ortalamasi x=12,36
iken son test puan ortalamasi x=15,68"e
yukselmistir (t ,, = -3,738; p<0,05).

Deney grubundan gériismeler araciligiyla elde
edilen bulgular:

Deney grubundan secilen 10 &gretmen
adaylariyla yapilan gorlisme sonucunda,
elde edilen bulgular sunulurken 6grencilerin
isimleri etik kurallan saglamasi acisindan
kullanilmamis, onun vyerine kiz 6gretmen
adaylan icin “K”, erkek ogretmen adaylan
icin “E” simgesi kullanilmistir ve bu ifadelerin
yanina sira numaralar eklenmistir. Ogrenci,
duslncesinin nedenini aciklarken, bir slre
konusmamissa, bu durum yan yana noktalar
(...)ile temsil edilmis, cevaplar tirnakicerisinde
verilmistir.

Calismanin  basinda, 6grenciler biyoloji
konularindan mitoz ve mayoz (4), hicresel
solunum (3), fotosentez (1), metabolik olaylar
(1), taksonomi (1), hiicre (1) ve protein sentezi
(1) konularini  anlamakta zorlandiklarini
ifade etmislerdir. Ogrencilerin, en sik ifade
ettikleri konularin mayoz ve mitoz oldugu
gorilmektedir. Tekkaya ve arkadaslarinin
(2001) cahsmalarinda da, mayoz ve mitoz en
zor algilanan kavramlardan biri olarak tespit
edilmistir.

Mayoz konusuyla ilgili hangi kavramlarin
hatirlandigisoruldugunda, 6grenciler, krossing
over (5), evrelerin isimleri (4), kromozom
sayisi/degisimi (6), mayoz I-Il (1), mayozun
esey hucrelerinde olmasi (1), genetik cesitlilik
(3), sinaps (1), tetrat (2), kromotin iplikler (3),
kromozom (2), kardes kromatit (1), cekirdek
bolinmesi (1) kavramlarini hatirladiklarini
ifade etmislerdir.

Mayozla ilgili anlamakta zorlandiklar konular
soruldugunda, 6grenciler, evrelerin isimlerini
hatirladiklarini  (iPMAT  seklinde kodlama
yapanlarvar) amaiceriklerini hatirlamadiklarini
(5), mekanizmayr anlayamadiklarini  (6),
cesitliligi saglayan etmenleri anlamadiklarini
(1), kromozon sayilarindaki farkliliklari (1),
krossing over' anlamadiklarini (1) ifade
etmislerdir.

Mayozkonusununnasildahaiyianlasilabilecegi
soruldugunda ise, gorsel olarak anlatmanin iyi
olabilecegini(3), projeksiyonla (3), fotograflarla
(1), anlatilabilecegini ifade etmisleridir. Hikaye
ya da benzetimlere basvurulabilecegini (2)
soyleyen o6grencilerin  yaninda, mikroskop
incelemelerinin de etkili olacagini belirten
ogrenciler de olmustur. Sekillerle anlatimin (6)
etkili olacagini belirten 6grencilerden 2 tanesi
ise, sekil cizimlerinin bizzat 6grenci tarafindan
yapilmasi gerektigini ifade etmistir.

Uygulama sonrasinda yapilan goriismelerde,
ogrencilerin hepsi (10) modellerle anlatimin
etkili oldugunu ifade etmislerdir. Modellerle
yapilan uygulamanin konuyu daha iyi
anlamalarini sagladigini (4), daha kahcr (3),
daha etkili (1) oldugunu, eglenceli ve zevkli
(1) hale getirdigini belirtmislerdir. Modellerle
konu anlatimi sonunda, mayoz bdlinmenin
mekanizmasini  (6), kromatin iplik (5),
kromozom (3), tetrat(3), sentromer (2), kardes
kromatit (1), bagimsiz dagilim (1), sitokinez (1),
krossing over (2), sinaps (1) kavramlarini daha
iyi anladiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin ifadelerden érneklere asagida yer
verilmistir:

K2 kodlu aday mayoz bdéliinmeyle ilgili esey
hicreleri, viicut hiicreleri ve kromozom sayilari
ile ilgili kavramlar hatirladiginiancak krossing-
over ve kalitsal cesitliligi saglayan diger olaylan
anlamakta ¢cok zorlandigini sdylemistir. Etkinlik
sonrasinda, “kromozom, kardes kromatit
bunlan ¢ok karistirnyordum materyali kendim
yaparken, hem égrenemedigim  kisimlari
anladim hem de 6grendim gercekten. Baska,
sitokinez olayi ve cesitliligi saglayan gercek
neden aslinda hep krossing-over diye biliyoruz
ama bagimsiz dagihm, anafaz-I'deki bagimsiz
dagilm aslinda...” seklindeki aciklamasiyla
onemli olaylar etkinlikler aracihgiyla daha iyi
anladigini belirtmistir.

E1 kodlu 6gretmen adayi, ¢cok sevdigi biyoloji
dersinde ezbere dayal oldugunu disiindugu

mayoz bolinmenin evrelerini anlamakta
zorlandigini  belirtmistir. Mayoz bdllinme
konusunun daha iyi nasil anlasilacagi

konusunda “Tek sorun ezber olmasi. Ezber
olmadan daha akilda kalacak sekilde
anlatiimasi gerekiyor. (Nasil anlatabiliriz?)...
Ya sonugta gorsellik de 6nemli, mesela
projeksiyondan sadece anlatmak dnemli degil.
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Mesela hocalarimiz bize sadece anlatirlard, hic
sekil falan gdstermezdi. Belirli bir sekil, mesela
projeksiyondan olabilir ya da kendisi 6zellikle
cizebilir, daha ayrintil bir sekilde ya da bununla
ilgili bir hikaye kurularak anlatilabilir. Béyle daha
anlasilir olur, en azindan benim icin...” seklinde
gorls bildirmistir. E1; modellerle anlatim
sonrasinda “isledigimiz derslerde gérsellige
gercekten 6nem verdik. Kitaplarda teorik olarak
okudugumuz uzunca bilgiyi gbézlemleyerek
daha kolay algilamis olduk. Anlasilmasi daha
kolay oldu. (Daha 6nce anlamayip etkinlikten
sonra daha iyi anladigin kavramlar neler?) Bu
yapilan biz gérmiyorduk iste kromatin iplik,
tetratlarin nasil olustugu, krossing over da par¢a
degisiminin nasil oldugu gérmdiiyorduk. Bunlari
iste 6grenmis olduk.” ifadesinde bulunmustur.

K5 kodlu 6gretmen adayi, biyoloji dersi icin
“protein sentezi, ets elemanlari, glikoliz yani
hiicresel solunum ile aram pek iyi degildir’
diyerek anlamakta zorlandigi  konulan
belirtmistir. Mayoz bolinme konusuyla ilgili
hatirladigi kavramlarin neler oldugu sorulan
ogrenci, “cesitlilik vardi. Krossing-over falan
cesitlilik oluyordu. 2n, n oluyordu. Kromozom
sayisi yartya mi iniyordu? Oyle bir sey vardi
sanirim. Baska, parca degisimi iste o krossing-
over. Tetrat olusumu gozleniyordu” seklinde
belirtmis, yuratulen etkinlikler sonrasinda
“sentromer, sitokinez” gibi kavramlarin daha
anlasilir oldugunu ifade etmistir.

Mayozla ilgili hangi kavramlari hatirladid
sorulan K6 kodlu aday, “IPMAT hatirliyorum.
Interfaz, profaz...Sonra metafaz, anafaz,
telofaz...Telofazdi degil mi? Onlari hatirliyorum,
evreleri hatirliyorum. Ha...en zorlandigim konu
mayoz béltinme olabilir iste. Clinkii hep bdyle ig
ipliklerifalanvaryakromatiniplikler,onlarda hep
bdyle kanstirlyorum ama cok zor degildi yinede.
2n’den béliiniyorsa n, n seklinde béliinddigiinii
hatirliyorum”  seklinde  yanit  vermistir.
Konunun daha iyi anlagiimasi icin, 6gretmenin
mayoz evrelerini sekiller ¢izerek anlatmasi
ve ayrica 6grencinin de c¢izim yapmasinin
etkili olabilecegini uygulama oncesinde dile
getiren K6, uygulama sonrasi duslincelerini
su sekilde ifade etmistir. “Tahtada siz
materyallerle, malzemelerle gésterdiniz bunu,
onun kalici oldugunu dtistindiyorum. Mesela
ilk yaptiginizda ben dtisiindiim ki hic bir sey
bilmiyormusum demek ki béliinmeler hakkinda,
mayoz hakkinda. Ben biyolojiyi seviyorum
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ama zor konu, simdi bir aydir goriiyoruz. Yeni
yeni oturuyor Ustiine, bence yararli oldu sekille
anlatmaniz’”.

Galismanin basinda, “sekillerle anlatimi pek
anlamadiginl” ifade eden E3 kodlu 6gretmen
adayi, modellerle anlatim sonunda, “evrelerde
neler oldugunu daha iyi anladim. Kavramlar
olarak aslinda kromozom nedir, kromatin
iplik nedir, sentromer nedir bunlari égrendim.
Ben hep seyi karistirirdm mesela kromatit,
kromozom, tetrat bunlari hep karistirirdim ama
simdi 6grenmis oldum.” demistir.

Arastirmacinin konuyu modelle anlatmasinin
ardindan, 6gretmen adaylarindan kendilerinin
model olusturmalari istenmistir. Boylece,
konunun daha iyi anlasilacagr distinilmstar.
Bu duslnceyi destekler nitelikte oOgrenci
ifadelerine rastlanmistir. Ornegin, K6 kodlu
O0grenci “Krossing overi, tetrat, sinaps bunlari
hatirlamiyordum ama simdi  hatirliyorum,
tetratda st lste gelmesi, krossing overin
cesitlilige sebep olmasi. Ama artik (stiinden
zaman gegse de hatirlarim. Clinkl 4 gruptuk
4imiizde yaptik, hepimiz konuyu calistik, siz
anlatiniz bir de o ylizden anladik iyice.” demistir.

K7 kodlu 6gretmen adayi “Etkinlikler daha
gorsel oldugu icin insanin aklinda kaliyor,
arkadaglarimda renkli renkli yapmis boyle
insanin daha ¢ok aklinda kaliyor” demistir.

E2 kodlu 6gretmen adayi “Kromatin ipliklerini
daha iyi anladim uygulamada yaptigimiz
icin. Herkes farkli farkl diistind(igii icin, kalem
ornegi olsun bizim kendi &6rnegimiz olsun.
Mayozla mitozu cok karistirdigim noktalar vardi
birbirinin arasinda, uygulamayla tamamen
anladim hangisinde ne oldugunu” ifadesinde
bulunmustur.

Tartisma

Mayoz boélinme konusunun o6gretiminde
model  kullaniminin  akademik  basaryi
arttirdigi, bu calisma sonucunda gorilmustir.
Deney grubunun Ontest ve sontest
puanlari arasinda anlamli farkhihgin oldugu
gorilmastar.

Deney grubunun ©n test-son test puan
ortalamalari arasindaki farkliligin yaninda,
kontrol grubunun 6n test ve son test puan
ortalamalari arasinda da anlamli bir farklhihk
ortaya ¢iktigi gorilmustir. Bu farkin, mayoz |
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ve mayoz Il bolinme evrelerinin 4 ders saati
stiresince konu anlatimindan ve mikroskopta
hazir preperatlar araciligiyla gosterilmesinden
kaynaklandigi  dusunulmektedir.  Deney
grubunda uygulanan hazir preperatlarla
mayoz bolinme evrelerinin  incelenmesi
etkinligi kontrol grubunda da uygulanmis, ders
yalnizca diizanlatim yontemiyle islenmemistir.
Bunun sonucu olarak, kontrol grubu 6n test
ve son test sonuclan arasinda anlamli bir
fark ortaya ¢cikmistir (Tablo 4). Bu noktada,
ogrencilerin gorsel materyaller kullanilarak
O0grenim yapmasinin da 6grenmeye olumlu
katkilar  sagladigi  yorumunu  getirmek
mumkindir. Deney grubuna, bu etkinlige ek
olarakmodeller kullanilarak dersislendiginden
dolayideney grubu 6n test- son test arasindaki
farkhhgin daha fazla oldugu gortlmustur. Elde
edilen bulgular, farkli arastirmalarda modeller
kullanilarak yapilan 6gretim etkinliklerinin
akademik basaryi arttirdigina iliskin sonuglar
ile de desteklenmektedir (Balci, 2001; Basdas,
2007; Butta, 1998; Canpolat, Pinarbasi ve
Bayrakceken, 2004; Chinnici, Neth ve Sherman,
2006; Gozmen, 2008; Gumius, Demir, Kocak,
Kaya ve Kirici, 2008; Gulines ve Celikler, 2010;
Harrison, 2001; Kaya, 2001; Kiling, 2008; Locke
ve McDermid, 2005; Mathis, 1979; Morgqil,
Yilmaz ve Seferoglu, 2002; Pashley, 1994;
Sarikaya, Selvi ve Dogan, 2004; Sukes, 1997;
Sahin ve Parim, 2001; Yildiz 2001).

Ogretmen adaylariyla yapilan gériismelerde
ise, calisma siresince uygulanan modelle
ogretim yonteminin verimli ve fen 6gretimi
agisindan olumlu oldugu belirtilmistir. Modelle
ogretim etkinliklerinin uygulandigi diger
calismalar sonucunda da tniversite 6grencileri
ve 6gretmenler, yapilan uygulamalan etkili ve
yaratici bulmuslardir (Clark ve Mathis, 2000;
Locke ve McDermid, 2005, Sinan ve Karadeniz,
2010).

Galismadan elde edilen bulgular, modelle
O0gretimin 6grenci basarisina olumlu etkisi
oldugunuortayacikarmaktadir.Busonuglardan
yola cikarak, Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
yapilandirmaci dgretim etkinliklerinden olan
modelle 6gretimi kullanmalari 6nerilmektedir.
Mayoz bolinme konusunun vyani sira
biyolojide yer alan pek cok soyut konunun
somutlastirnimasinda, boylece 6grencilerin
ve Ogretmen adaylarinin biyolojik yapi ve
surecleri  zihinlerinde canlandirarak daha
kalici bilgiler olusturmalarinda modellerden
yararlanilabilir. Modeller 6grencinin zihinsel
gelisimi g6z oOnlne alinarak, daha basit
yada kompleks hale getirilip, 6gretimin her
kademesinde rahatlikla kullanilabilir.
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Summary
Introduction

Science bringing about important changes in
our lives consists of several sub-fields. Biology
is the most intriguing one that forms a basis
for others. The abstract nature of biology
subjects makes it difficult for students to
understand them and gives rise to certain
misconceptions in biology courses. Previous
research demonstrates that students have
difficulty in understanding cell division in
particular. The subjects of meiosis cell division
and mitosis cell division are important in
that they provide a basis for the subjects of
growth, development, reproduction, and
genetics. However, since meiosis cell division
and mitosis cell division take place at a
microscopic level, students may have difficulty
in concretely envisaging them in their minds
and effectively constructing the same. The
employment of models and materials in
teaching practices is of vital importance for
ensuring a better understanding of subjects
and preventing misunderstanding. Thanks
to teaching with models, students learn
and remember abstract concepts better.
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It is thought that the employment of teaching
with models for teaching the subject of meiosis
may overcome the problems encountered in
understanding the subject. This study deals
with the use of models in teaching the subject
of meiosis.

Methodology

A mixed method design was employed in
this study. Research group consisted of 47
pre-service teachers in the 2" grade of the
Department of Science Teaching at Faculty of
Education of Kocaeli University in the 2010-
2011 academic year. An experimental group
and a control group were formed in order to
conduct an experimental study. Qualitative
data were obtained through interviews with
10 voluntary students from the experimental
group. An achievement test covering the
concepts related to the subject of meiosis
was used for data collection. The control
group was asked to examine ready meiosis
division preparations via microscope. After
the experimental group had examined these
preparations via microscope, the subject was
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covered by use of the models prepared by
researcher out of play dough and cardboards.
Pre-service teachers were asked to create
their own models in two weeks after which
they would cover the subject by using such
models. Achievement tests wereimplemented
before and after the above-mentioned
process. In addition, pre-interviews and post-
interviews were conducted with the students
selected from the experimental group.

Findings

The findings obtained from the pre-tests and
post-tests administered to experimental group
and control group students:

While the pre-test score average of the
experimental group was X=11.36, its post-
test score average was X=19.27 (t,,=-12.894;
p<0.05). The significant difference between
pre-test and post-test score averages resulted
from the improvement in academic success
about the subject of meiosis division that was
achieved thanks to the lesson taught by use
of ready preparations and models. While the
pre-test score average of the control group
was §=12.36, its post-test score average was
X=15.68 (t,, =-3,738; p<0,05).

The findings obtained from the experimental
group through interviews:

When students were asked about the points
which they had difficulty in understanding
on the subject of meiosis prior to the above-
mentioned process, students mentioned
that they remembered the names of phases
(some used codes like IPMAT), but failed to
remember the contents of phases and did
not understand the relevant mechanism, the
factors causing diversity, the differences in
the numbers of chromosomes, and crossing
over. During the post-interviews, all students
stated that teaching with models was very
effective. Students told that teaching with
models enabled them to understand the
subject better, provided more permanent
results, and made the course more effective,
entertaining, and pleasurable. They also said
that they achieved a better understanding of
the mechanism of meiosis division as well as
the concepts of chromatin fiber, chromosome,
tetrad, centromere, sister chromatid,
independent distribution, cytokinesis,

crossing over, and synapse.
Discussion

This study has showed that the use of models
for teaching the subject of meiosis division
increases academic success. A significant
difference has been found between the pre-
test and post-test scores of the experimental
group. The findings of this study are
supported by the results of different studies
demonstrating that teaching activities
involving models increase academic success.
The results of interviews with pre-service
teachers indicate that teaching with models
is effective and contributory for science
teaching. In consideration of the research
findings, itis recommended to resort to model
in the teaching of biology subjects.
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Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme Yaklasimina Dayal
Laboratuvar Etkinliklerinin 7. Sinif Ogrencilerinin Kavram
Ogrenmelerine Etkisi: Yasamimizdaki Elektrik Unitesi*

Ciineyt Ulu**, Hale Bayram***

Oz

Bu calismanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinde laboratuvar uygulamalarinda Arglimantasyon Tabanli
Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasiminin 8grencilerin kavram dgrenme diizeylerine etkisini arastirmaktir. ATBO
yaklasimi Keys, Hand, Prain ve Collins (1999) tarafindan gelistirilmis arastirma-sorgulamaya dayali bir
yaklasimidir. Deney ve kontrol grubunda dersler ilkdgretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen
kitabinda yer aldigi sekliyle icra edilmistir. Laboratuvar uygulamalari deney grubunda ATBO yaklasimini
temel alan aktiviteler seklinde kontrol grubunda ise 6grencilerin kendilerine verilen talimatlarn yerine
getirdigi geleneksel yaklasim kullanilarak gerceklestirilmistir. Arastirmanin modeli 6n ve son test kontrol
gruplu yari deneysel desendir. Bu arastirmanin calisma grubunu, Yalova ilinde bir devlet ilkogretim
okulunda 2010-2011 egitim-6gretim yilinda yedinci sinifta iki ayr subede 6grenim goren toplam 65
ogrenci olusturmustur. Bu subelerden deney grubu (N=33) ve kontrol grubu (N=32) rastgele belirlenmistir.
Calismada 15 sorudan olusan iki asamali Kavram Testi veri toplama araci olarak kullaniimistir. Uygulamanin
ardindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda, kavram 6grenme diizeyleri agisindan deney grubu lehine
anlamli bir fark olusmustur. Laboratuvar uygulamalarinin ATBO yaklasimini temel alan aktiviteler seklinde
gerceklestirilmesi, laboratuvar uygulamalarinin geleneksel yaklasimin kullanildigi aktiviteler seklinde
gerceklestirilmesine gore 6grencilerin kavram 6grenme diizeylerini daha ¢ok arttirmistir.

Anahtar Sozciikler: Arastirma-Sorgulama, Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme Yaklasimi, Kavram Ogrenme.

Effects of Laboratory Activities through the Argumentation Based
Inquiry Approach on 7™ Grade Students’ Conceptual Learning
Electricity in Our Daily Life Unit

Abstract

The purpose of this study is to explore the effects of laboratory activities through the Argumentation
Based Inquiry (ABI) approach (adopted from the Science Writing Heuristic - SWH approach) on students’
conceptual learning levels. ABl approach which is an inquiry based approach was constructed Keys, Hand,
Prain and Collins (1999). In the study, quasi experimental design with pretest and posttest control group
was used. The experimental group performed laboratory activities through ABl approach, the control group
performed laboratory activities through traditional approach. The sampling of our study was comprised
of the students from a primary public school in Yalova. The students were 7" graders in the academic
year 2010-2011. A total of 65 students participated in our study. The experimental group (N=33) and the
control group (N=32) were determined randomly. Conceptual Test, a two-tier multiple choice test, was
used in this study as the instrument. There are 15 two-tier test items in the Conceptual Test. After the
implementation there was a significant difference between the experimental and the control groups in
favor of the experimental group in terms of concept learning level.

Keywords: Inquiry, Argumentation Based Inquiry Approach, Conceptual Learning.
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Giris

GUnUmuzde, bilimsel okuryazarhiga ulasmada
arastirma-sorgulamayl merkeze alan yeni bir
reform hareketine girilmistir. Bu kapsamda
ogrencilerin  bilimsel  okuryazar  olarak
yetismelerini saglamak amaciyla siniflarda
bilimsel arastirma-sorgulamayl yansitacak
ortamlarinin olusturulmasina calisiimaktadir.
Buortamlarindagercekyasamailiskin 6grenme
ortamlari olmasina 6zen gosterilmektedir.
Ancak gercek yasama iliskin  bilimsel
arastirmalar 6grenciler icin ¢ogu zaman
uygun olmayabilir. Clinkii gercek yasama
iliskin bilimsel arastirmalarin cogu, 6grenciler
icin oldukca acik ucludur ve 6grenciler bu
arastirmalari  gerceklestirebilecek  yeterli
bilimsel icerik bilgisine ve bilimsel diistiinceye
sahip degildirler. Bilim insaninin profesyonel
anlamda takip ettigi bilimsel arastirma-
sorgulama ile 6gdrencinin sinifta takip ettigi
bilimsel  arastirma-sorgulama  arasindaki
farkliliklar iyi ayirt edilmelidir. Clnku bilim
insaninin gerceklestirdigi arastirma-sorgulama
etkinliklerine karsiogrencilerin gergeklestirdigi
arastirma-sorgulama etkinlikleri daha c¢ok
rehberlige ihtiyac duymaktadir (Lee ve Songer,
2003). Bu noktada asil sorun bilim insaninin
gerceklestirdigi arastirma-sorgulama
etkinliklerinin 6grencilerin gerceklestirecegi
arastirma-sorgulama etkinliklerine basarih
bir sekilde nasil donUstirllecegidir. Keys,
Hand, Prain ve Collins (1999), fen siniflarinda
ogrencilerin bilim insanlarinin gercek yasama
iliskin karsilastigi bir problemi c¢ézerken takip
ettigi slrecleri yasamasina izin veren bu esnada
da onlarnn bilgiyi yapilandirmalarina imkan
taniyan, s6zll ve yazili argiimantasyona dayal
bir 6grenme ve 0Ogretme yaklasimi olarak
Argiimantasyon Tabanh Bilim Ogrenme
yaklasimini gelistirdiler. Orijinal adi “Science
Writing Heuristic” olan  Arglimantasyon
Tabanh  Bilim  Ogrenme  yaklasiminin,

Ulkemizde “Yaparak Yazarak Bilim Ogrenme
Metodu” (Erol, 2010; Glinel, Kabatas-Memis ve
Buylikkasap, 2010), “Bilim Yazma Araci” (Uluy,
2011) ya da “Argimantasyon Tabanh Bilim
Ogrenme” (Gunel, Akkus ve Ozer-Keskin,
2011; Glnel, Kingir ve Geban, 2012; Kingir,
2011) olarak isimlendirildigi gortilmektedir. Bu
yaklasimin, yurt disinda yapilan calismalarda
da arglimantasyon tabanh bir yaklasim
oldugu genis bir sekilde kabul goérdiginden
dolayi (Akkus, Gunel ve Hand, 2007; Choi, 2008;
Choi, Notebaert, Diaz ve Hand, 2010; Grimberg
ve Hand, 2009; Hand, 2008; Hand ve Choi, 2010;
Hand, Norton-Meier, Staker ve Bintz, 2009;
Martin ve Hand, 2009; Nam, Choi ve Hand,
2011; Norton-Meier, Hand, Hockenberry
ve Wise, 2008) bu yaklasim bu calismada
Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme
(ATBO) yaklasimi olarak isimlendirilmistir.
ATBO yaklasimi 6grencilerin gerceklestirdikleri
laboratuvar uygulamalarinda bilim
o0grenmelerine yardimci  olmak amaciyla
gelistirilmis argimantasyon tabanli arastirma-
sorgulamaya dayal bir yaklasimdir (Hand ve
Choi, 2010). ATBO yaklasimi, bilim insanlarinin
bir teoriyi ya da bir kavrami yapilandirirken
gerceklestirdigi  arglimantasyon  sirecini
yansitir (Poock, Burke, Greenbowe ve Hand,
2007). ATBO yaklasimi 6grencilere yénelik
olarak gelistirilen bir boyut ve 6gretmenlere
yonelikolarak gelistirilen bir boyut olmak tizere
birbirinden ayr iki boyuttan olusur (Keys ve
digerleri, 1999). Ogretmenlere yénelik olarak
gelistirilen kismi bu yaklasimin pedagojik
boyutunu temsil ederken, 6grencilere yonelik
olarak gelistirilen kismi ise 6grenme boyutunu
temsil etmektedir (Gunel,OmarveHand, 2003).
ATBO yaklagiminin é6grencilere yénelik olarak
gelistirilen boyutu Tablo 1'de, 6gretmenlere
yonelik olarak gelistirilen boyutu ise Tablo
2'de gosterilmistir.

Tablo 1. ATBO yaklasiminin 6grencilere yonelik olarak gelistirilen boyutu

Asama Asama ile ilgili Soru

Baslangig Fikirleri Sorularim Nelerdir?

Test Etme Ne Yaptim?

Gozlemler Ne Gorduim/Gozlemledim?

iddialar Ne iddia Edebilirim?

Kanitlar Nasil Biliyorum? Neden bu iddialarda bulunuyorum?
Okuma Fikirlerim Digerleri ile Nasil Kiyaslanabilir?

Yansitici Dislinme Fikirlerim Nasil Degisti?
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Tablo 2. ATBO yaklagiminin 6gretmenlere yénelik olarak gelistirilen boyutu

Asamalar

olduklarr anlamalarin arastirilmasi.

1. Bireysel ya da grup olarak hazirlanan kavram haritalari yardimiyla 6gretim dncesi 6grencilerin sahip

laboratuvar oncesi aktiviteler yapmak.

2. Informal yazilar yazmak, gézlem yapmak, beyin firtinasi yapmak, soru sormak gibi etkinlikleri iceren

3. Laboratuvar aktivitelerine katilim.

4. Muzakere Asamasi |: Laboratuvar aktiviteleri ile ilgili olusturulan bireysel anlamalarin yazilmasi.

paylasilmasi ve karsilastirilmasi.

5. Miizakere Asamasi II: Kiiclik gruplar arasinda, elde edilen verilerden cikarilan bireysel anlamlarin

karsilastiriimasi.

6. Mizakere Asamasi lll: Bilimsel fikirlerin ders kitabi ya da diger yazili kaynaklara basvurarak

7. Mizakere Asamasi IV: Bireysel yansitma ve yazma.

8. Ogretim sonrasi anlamayi kavram haritasi yoluyla arastirmak

ATBO yaklasimi, fen derslerinde &grenciler
tarafindan s6zli ve vyazili argiimanlarin
kuruldugu argiman tabanli arastirma-
sorgulamaya dayali bir yaklasimdir (Nam, Choi
ve Hand, 2011). ATBO yaklasimi 6grencilere
arastirma sorular, gozlemler, veriler, iddialar,
kanitlar ve slrec icersinde disiincelerinde
meydana gelen degisimleri iceren bir
bilimsel argiman kurmalarina rehberlik eder
(Grimberg ve Hand, 2009). ATBO yaklagiminin
ogrencilere yonelik olarak gelistirilen boyutu
sorular, iddialar, kanitlar, sorularla iddialar,
sorularla  kanitlar ve iddialarla kanitlar
arasindaki iliskiler gibi arglimantasyon yapisini
olusturan ogeleri icermektedir (Nam, Choi ve
Hand, 2011). ATBO yaklasiminin égrencilere
yonelik olarak gelistirilen boyutunda yedi
asama yer almaktadir. Ayrica her asamanin
daha da anlasilir olmasi adina her asama ile
ilgili bir ya da iki soru cimlesi bulunmaktadir
(Poock, 2005). Ogrenciler, olusturduklari
arastirma sorularina, ileri strdukleri
iddialarina ve kanitlarina odaklanan bu islem
basamaklarinda yer alan sorulara yazili olarak
yanit verirler (Hand, Prain ve Wallace, 2002).
Bu asamalar ve bu asamalara ait soru climleleri
ayni zamanda o6grencilerin laboratuvarda
gerceklestirdigi arastirma-sorgulamaya dayal
uygulamalar yansitabilecedi bir laboratuvar
deney raporunun asamalaridir (Poock, 2005).
ATBO vyaklasimini temel alan laboratuvar
uygulamasini gerceklestiren 6grenciler her
uygulamanin ardindan bir laboratuvar raporu
hazirlarlar. Ogrencinin gerceklestirdigi yazma
aktivitelerinde, muhatap olarak 6gretmeni
almasi durumunda 6grenci bilim diline ait
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kelimeleri kullanmak isteyecektir (Gunel, Hand
ve Prain, 2007). Clnkl 6grenciler, 6gretmeni
konunun uzmani olarak gormektedirler
(Hand, Prain ve Wallace, 2002). Bu sebeple
ogrenciler 6gretmen icin gerceklestirdikleri
yazma aktivitelerinde, o6gretmenin zaten
yazdiklarini anlayacaklarini diistindtiklerinden
dolayr bilim dilinde ¢evirme yapmazlar
(Gunel, Hand ve Prain, 2007). Bu durumda
ogrencilerin 6gretmene yazarken kullandig
dil derste kullanilan dilin aynisi olacaktir ve bu
da o6grencilerin 6grenmelerini sinirlayacaktir
(Akar, 2007). Yazma aktivitesinde muhatap
olarak ©gretmenin haricinde baska bir
kimseyi alan o6grenci kullanacagi dil ile
kavramlar hakkinda daha dikkatli bir sekilde
distinmek durumundadir (Hand, Prain ve
Wallace, 2002). Ogrenci bilim dilini, hem
kendilerinin hem de muhatap olarak alinan
kisilerin anlayabilecekleri bir forma yani dilin
glnlik kullanilan formlarina doénistirmek
zorunda kalir (Gunel, Hand ve Prain, 2007).
Eger ogrenci bahsedilen bu dili ¢evirme
islemini gerceklestirmez ise icerisinde yabanci
kavramlarbulunanyazidan,iletisim kurulankisi
bir sey anlayamaz (Erol, 2010). Ayrica 6grenme
amacli yazma sureci, 6grencilerin yazili metnin
Uretilmesi amaciyla icerigi donustiirmek icin
gerekli olan islemlerin secimi siirecine daha
cok odaklanilmasini gerektirir ve yine bu
stre¢ de ogrencinin bilim dilini glnlik dile
cevirmesini gerekli kilar (Gunel, Hand ve Prain,
2007). Cunkl ogrenciler derste islenen konu
ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklarindan
dolayl yazma aktivitesini gerceklestiren kisi,
sinif arkadaslarinin deneyimleri ile bilimsel
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olarak dogru kabul edilen kavramlar arasinda
dogru iliskileri kurmak zorunda kalir ve bu
durumda 6grencilerin kavramlarla ilgili daha
derinlemesine bir anlayis gelistirmelerine
imkan verir (Hand, Prain ve Wallace, 2002).
ATBO yaklasimini temel alan laboratuvar
uygulamalarinda 6grenciler, arastirma sorusu
olusturmak, goézlem yapmak, aciklamalarda
bulunmak, iddialarda  bulunmak ve
iddialarini destekleyecek kanitlar ileri stirmek
zorundadir (Keys ve digerleri, 1999). Ogrenciler
ATBO yaklasimini temel alan laboratuvar
uygulamalarinda, aciklamalarda bulunurken
ortaya koyduklar kanitlarin veriler ile iddialar
arasindaki iliskiyi gostermesi ve iddialarini
desteklemek icin ileri sirdikleri kanitlarin da
yaptigi gozlemlere ve o6l¢limlere dayanmasi
gerekmektedir ve bu uygulamalar bilimsel bir
argliman ortaya koymak icin gerekli olan siireg
icersinde yasanmaktadir (Grimberg ve Hand,
2009). ATBO yaklasimi, bilimin argiimantasyon
sureci icersinde yer alan kanitlarin bilgi
iddialarina dondstirilmesi ve iddialar ile
kanitlar arasindaki iliskinin kurulmasi gibi
ogeleri icermektedir ve bu 6geleri icerisinde
barindiran  stire¢  6grencilerin  kavramsal
anlamalarini gelistir (Akkus, Gunel ve Hand,
2007). Ogrenciler ATBO yaklagimini temel alan
laboratuvar uygulamalarini gerceklestirirken
hazirladiklan laboratuvar raporlarinda
goOzlemler ile kanitlar, kanitlar ile iddialar, elde
ettiklerisonuclarile mevcutanlayislariarasinda
iliskiler kurarak kavramlari daha derinlemesine
anladiklan bir yapi gelistirirler (Hohenshell ve
Hand, 2006). Cilnkl bir iddiada bulunmak
ve bu iddiayr desteklemek icin yapilan
gozlemlere ve Olciimlere dayal kanitlar ileri
surmek yuksek dizeyde duslinmeyi gerektir
(Grimberg ve Hand, 2009).

Bu calismanin amaci, Fen ve Teknoloji dersinde
laboratuvar uygulamalarinda Arglimantasyon
Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasiminin
ogrencilerin kavram 6grenme dizeylerine
etkisini  arastirmaktir.  Fen  derslerinde
laboratuvar uygulamalarinin ATBO yaklasimini
temel alan aktiviteler ile gerceklestirilmesi
durumunda bu tur bir uygulamanin 6grencilerin
kavram 6grenme duzeyleri izerinde bir etkisinin
olup olmadigi konusu gerek yurt icinde gerekse
yurt disinda pek c¢ok arastirmaci tarafindan
arastirma konusu edilmistir (Basso, 2009; Erol,
2010; Erkol, Kisoglu ve Biyikkasap, 2010;
Gunel, Omar ve Hand, 2003; Guinel, Kabatas-

Memis ve Biylikkasap, 2010; Hand, Wallace
ve Yang, 2004; Hohenshell ve Hand, 2006).
Ancak bu calismayl diger arastirmacilarin
gerceklestirdikleri calismalardan farkli  kilan
kullanilan  arastirma  yéntemidir. ~ ATBO
yaklasimi dinamik bir sirectir. Ogrenciler
gerektiginde bazi asamalara geri donebilirler
ve arastirmalarina dondukleri asamadan yine
devam edebilirler (Giinel, 2006). Ornegin ATBO
yaklagiminin  “Okuma” asamasinda yapilan
tartismalar neticesinde 6grenciler “Baslangic
Fikirleri” asamasina donlip arastirma sorularini
yeniden belirlemek durumunda kalabilirler.
Bu calismada ise 6gretmen tarafindan yapilan
yonlendirmelerle ogrenciler, “Okuma”
asamasinda yapilan tartismalar neticesinde
“Baslangi¢ Fikirleri” asamasina ya da “Test
Etme” asamasina geriye donememislerdir.
Yukarida ismi  gecen  arastirmacilarin
ise calismalarinda bu tir bir kisitlamaya
gitmedikleri gorilmustiir. Bu ¢calismanin, alan
yazinina bu acidan katki saglayacak olmasi
calismamizi 6nemli kilmaktadir.

ATBO yaklagimi, argiimantasyon tabanli
arastirma-sorgulamaya dayal bir yaklasimdir
(Akkus, Gunel ve Hand, 2007). Chin ve Chia
(2006), o©gretmen tarafindan arastirmanin
yapilmasina etkisi 6l¢listinde ve 6grencilerin
arastirma sorusunun olusturulmasina,

arastirmanin  tasarlanmasina,  sonuglarin
yorumlanmasina katkisi Olcusiinde
arastirma-sorgulamanin  farkli  tdrlerinden

bahsedilebileceginive butirlerin de rehberlikli
[quided (partial)] arastirma-sorgulama ile
tam anlamiyla acik [open (full)] arastirma-
sorgulama olabilecegini ifade etmektedir. Acik
arastirma-sorgulama etkinlikleri, rehberlikli
arastirma-sorgulama etkinliklerine gore daha
fazla zaman alir. Ancak ilkdgretim yedinci sinif
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda
Kuvvet ve Hareket Unitesi icin dnerilen siire 16
ders saati, Yasamimizdaki Elektrik Unitesi icin
de Onerilen slire 16 ders saatidir. Bu nedenle
deney grubunda gerceklestirilen etkinliklerin
acitk arastirma-sorgulama  etkinliklerinden
ziyade rehberlikli arastirma-sorgulama
etkinlikleri olmasi gerekmektedir. Calismada
ogrencilerin, “Okuma” asamasinda yapilan
tartismalar neticesinde “Baslangi¢ Fikirleri”
asamasina ya da “Test Etme” asamasina
geriye donememelerinin  sebebi budur.
Cunki  deney grubundaki 6grencilerin
o0gretmen tarafindan yapilan yonlendirmeler
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neticesinde ayni  arastirma  sorularina
ayni deney malzemelerini kullanarak ayni
test etme yoOntemleri ile yanit aramalari
saglanmistir. Bu durumun ATBO yaklasiminin
dogasina aykiri olmadigi, ATBO yaklasimini
temel alan laboratuvar uygulamalarinda
arastirma sorusunun belirlenmesi asamasinda
izlenen yontemlere yakindan bakildiginda
daha da iyi anlagilabilir. ATBO yaklasimini temel
alan laboratuvar uygulamalarinda arastirma
sorusu belirlenirken tim 6grenciler tarafindan
uretilen sorular herhangi bir kisitlamaya maruz
kalmadan sinif tahtasina yazilir (Glinel, 2006).
Ogrencilerin cevabini merak ettikleri sorular sinif
tahtasina yazildiktan sonra sira hangi sorularin
arastirlacagina karar vermeye gelir. Bunun igin
cesitli yontemler denenebilir. Ornegin her bir
gruba tahtada yazan sorulardan bir ya da bir
kaci arastirmalar amaciyla verilebilir (Norton-
Meier ve digerleri, 2008). Ya da tim gruplarin
katildig ve fikir tartismasi seklinde gerceklesen
bir ortamda arastirmaya esas teskil edecek olan
sorunun hangisi olacagina ogrenciler birlikte
karar verebilirler (Giinel, 2006). Ogretmenin
ayni zamanda siniftaki Uyelerden biri oldugu
unutulmamalidir. Ogrencilerin trettikleri sorular
tahtaya yazilirken 6gretmen de bu esnada sinif
Uyelerinden biri olarak kendi sorusunu tahtaya
yazabilir ya da ATBO yaklasiminin baslangic
uygulamalarinda arastirmaya esas teskil edecek
soru 6gretmen tarafindan da secilebilir. (Norton-
Meier ve digerleri, 2008). Bilimsel icerikli ve test
edilebilir soru gelistirmek deneyim ve zaman
gerektirir.  Ogrenciler deneyim kazandik¢a
bilimsel icerikli ve test edilebilir sorular
Uretmeye baslayacaktir. Aktiviteleri baslatmak
ve devam ettirmek icin farkli ydontemler oldugu
unutulmamalidir. Onemli olan &grencilerin
bir donem ya da bir akademik yil boyunca
aldiklari fen oOgrenimi boyunca arastirma-
sorgulamanin tim varyasyonlarini iceren
0grenme deneyimleri yasamalaridir (NRC,
2000).

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmanin modeli 6n ve son test kontrol
gruplu yari deneysel desendir. Calismada
uygulanan deneysel desende, bagimli
degisken kavram 6grenme, bagimsiz degisken
ise uygulanan 6grenme-6gretme yaklasimidir.
Bagimsiz degiskenin Fen ve Teknoloji dersinde
ATBO yaklasimini kullanan deney grubu ile
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geleneksel yaklagimi kullanan kontrol grubu
olmak tizere iki islem grubu vardir.

Arastirma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, Yalova
ilinde bir devlet ilkogretim okulunda 2010-
2011 egitim-6gretim yilinda yedinci sinifta
iki ayr subede 6grenim goren toplam 65
o0grenci olusturmustur. Bu subelerden deney
ve kontrol gruplari rastgele belirlenmis olup,
deney grubui18 kiz 15 erkek olmak Uzere
toplam 33 6grenciden, kontrol grubuise 15 kiz
17 erkek olmak Uzere toplam 32 6grenciden
olusmustur.

Veri Toplama Aracglan

Bu calismayl gerceklestiren arastirmacilar
tarafindan 6grencilerin Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi ile ilgili kavram 6grenme diizeylerinde
bir farkliigin olup olmadiginin belirlenmesi
maksadiyla 15 adet sorudan olusan kavram
testi hazirlanmistir.  Yasamimizdaki Elektrik
Unitesi kavram testi iki Asamal Teshis Testi
olarak gelistirilmistir. iki Asamali Teshis
Testlerinde, her bir soru maddesi iki bolimden
olusmaktadir. ilk bdlim, arastirilan konu ile
ilgili bir soru maddesi ve aralarinda celdiriciler
de bulunduran cevap segeneklerinden
olusmakta, ikinci bolimde ise, ilk bolimde
isaretlenen secenegin tercih edilme nedeninin
belirtilmesi istenmektedir (Treagust, 1988).
Kavram testinin puanlandiriimasi ise soyle
yapilmistir: Ogrenciilgili test maddesinin her iki
asamasinda da dogru sikki isaretlemisse 1 (bir)
puan, ikiasamasinin herhangibirinde ya da her
iki asamasinda yanlis sikki isaretlemisse O (sifir)
puan almistir (Treagust, 1988). U¢ yanlis bir
dogruyu gotiirmeden degerlendirme yapilmis
ve bahsedilen olciitlere gore her bir 6grenci
icin toplam puan hesaplanmistir. Ogrencilerin
kavram testinden aldiklari puanlar 0 ile 15
arasinda degismektedir. Buradan hareketle,
ogrencinin aldigi distk puan, 06grencinin
daha ylksek dlzeyde kavram yanilgisina
sahip oldugunu gostermektedir. Alinan
yuksek puan ise, kavram yanilgisinin disiik
dizeyde oldugunu gostermektedir. Testin
pilot calismasi 2010-2011 editim Ogretim
yilinda Yalova ilinde 113 ilkdgretim sekizinci
sinif 6grencisine uygulanarak gerceklestirilmis
ve testin Cronbach’s Alpha degeri 0.75 olarak
bulunmustur. Kavram testi ile ilgili olarak 2
adet soru Ornek teskil etmesi acisindan Ek-
1'de verilmistir.
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Uygulama

Galisma, 2010-2011 egitim ogretim yilinin
birinci  yanyilinda toplam 10 haftada
gerceklestirilmistir. Calismada, Kuvvet ve

Hareket Unitesi icin ayrilan sire 5 hafta,
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi icin de ayrilan
sire 5 haftadir. Ogrencilerin laboratuvar
uygulamalarinda ATBO yaklasimini
ogrenmelerini temin etmek icin Kuvvet ve
Hareket Unitesi 6n calisma olarak kullanilmistir.

Deney grubundaki o6grenciler laboratuvar
uygulamalarini ATBO yaklasimini temel alan
aktiviteler seklinde nasil gerceklestireceklerini
ogrendikten sonra Yasamimizdaki Elektrik
Unitesine gecilmistir. Yasamimizdaki Elektrik
Unitesinin baslangicinda ve sonunda 6n test
ve son test olarak kavram testi uygulanmistir.
Arastirmanin deseni Tablo 3'te verilmistir.

Tablo 3. Arastirmanin Deseni

Deney Grubu

Kontrol Grubu

ATBO yaklasimina dayal laboratuvar Ogrencilerin kendilerine verilen talimatlari yerine getirdigi

uygulamalari

yemek tarifine benzer bir sekilde gerceklestirilen laboratuvar

uygulamalari (Geleneksel Laboratuvar Uygulamalar)

Kuvvet ve Hareket Unitesi
On test: Kavram Testi
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi

Son test: Kavram Testi

Kuvvet ve Hareket Unitesi
On test: Kavram Testi
Yasamimizdaki Elektrik Unitesi

Son test: Kavram Testi

Deney grubunda tim derslere ilkdgretim
yedinci sinif Fen ve Teknoloji dersi 6gretmen
kitabinda yer alan oneriler dogrultusunda
baslanmis, On Bilgileri Yoklama ve Merak
Uyandirma Asamasl, Kesif ~ Asamasi,
Aciklama Asamasi, Genisletme Asamasi ve
Degerlendirme Asamasi yine 6gretmen
kitabinda yer aldigi sekliyle icra edilmistir.
Ancak bahsedilen asamalar igerisinde yer
alan ve laboratuvar uygulamalarina esas teskil
eden ilkégretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji
ders kitabi ile calisma kitabinda yapilmasi
dnerilen “Etkinlikler” ATBO yaklasimini temel
alan aktiviteler seklinde gergeklestirilmistir.
Deney grubundaki 6grenciler tarafindan
yapilan laboratuvar uygulamalari ise kisaca
soyle gercgeklestirilmistir. Baslangic fikirleri
asamasinda, tiim 6grencilerin katihmiyla sinif
icersinde fikir tartismasi seklinde gerceklesen
bir ortamda 6grenciler, hangi degiskenleri
degistireceklerine, hangi degiskenleri sabit
tutacaklarina karar vermisler ardindan da
arastirma sorularini  belirlemisleridir. Test
etme asamasinda, yine tim o&grencilerin
katilimiyla sinif icersinde fikir tartismasi
seklinde gerceklesen bir ortamda 6grenciler,
kendilerine dagitilan deney malzemelerini

kullanarak arastirma sorularini nasil test
edeceklerine karar vermislerdir. Ardindan
O0grenciler kendi aralarinda belirledikleri
is  bolimi dodgrultusunda deneyi icra
etmislerdir. Gozlemler asamasinda, 6grenciler

yaptiklari gozlemleri ve Olciimleri, elde
ettikleri verileri not etmislerdir. iddialar
asamasinda,  ogrenciler elde ettikleri

verilerden yararlanarak arastirmalarina esas
teskil eden sorularina cevap niteligi taslyacak
bir iddiada bulunabilmek icin grup Uyeleri
ile muzakereler gerceklestirmislerdir. Sonug
olarak her grup cesitli iddialarda bulunmustur.
Kanitlar asamasinda, o6grenciler iddialarini

destekleyecek kanitlar ileri  sirebilmek
icin yine grup (Uyeleri ile mizakereler
gerceklestirmislerdir.  Sonu¢ olarak  her

grup iddialarini destekleyen kanitlar ileri
surmusglerdir. Okuma asamasinda, her grup
arastirma sorularina cevap niteligi tasiyan
iddialarini, bu iddialarini desteklemek icin ileri
surdukleri kanitlar, yaptiklari agiklamalar,
kaynak niteligindeki ders kitaplarini gézden
gecirerek ve siniftaki diger Odrencilerle
tartisarak kiyaslamislardir. Ogretmen
rehberliginde sinif ortaminda bir fikir
tartismasi seklinde gerceklesen bu aktivitede
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ogrenciler olusturduklan bilgi iddialarinin ve
iddialarini destekleyen kanitlarin dogruluguna
siniftaki  diger arkadaslarini ikna etmeye
cahsmislardir. Yansitici diistinme agsamasinda,
ogrenciler konu ile ilgili baslangicta var olan
duslncelerini, yaptiklari arastirma sonucu
dusuncelerinde meydana gelen degisikligi ve
bu degisiklige neden olan siireci ifade etmisler
ve buifadelerinideney raporundailgilibélime
yazmiglardir.

Kontrol grubunda da tim derslere
ilkogretim yedinci sinif Fen ve Teknoloji
dersi 6gretmen kitabinda yer alan oneriler
dogrultusunda  baslanmis, On  Bilgileri
Yoklama ve Merak Uyandirma Asamasi, Kesif
Asamasi, Aciklama Asamasi, Genisletme
Asamasi ve Degerlendirme Asamasi yine
O0gretmen kitabinda yer aldigi sekliyle icra

edilmistir. Bahsedilen asamalar icerisinde
yer alan ve laboratuvar uygulamalarina
esas teskil eden “Etkinlikler” bolimine

sira geldiginde ise bahse konu “Etkinlikler”
ogrencilerin kendilerine verilen talimatlan
yerine getirdigi yemek tarifine benzer bir
sekilde gerceklestirilen geleneksel yaklasim
kullanilarak gerceklestirilmistir. Her ne kadar
Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programi
ile bu program dogrultusunda gelistirilen
O0gretmen kitabi, ders kitabi ve calisma
kitabi yapilandirmaci 6grenme yaklasimini

yansitacak sekilde hazirlanmis olsa da
laboratuvar uygulamalarina esas teskil eden
etkinliklerden sadece Yasamimizdaki Elektrik
Unitesinde “Gerilim ile Akim Arasindaki iliski”
isimli etkinlikte, Ogrencilerden bagimh ve
bagimsiz degiskenleri belirlemeleri, hipotez
olusturmalari ve bu hipotezi test edecek
bir deney tasarlamalarn beklenmektedir. Bu
etkinligin disinda Kuvvet ve Hareket Unitesi
ile  Yasamimizdaki Elektrik Unitesindeki
hicbir etkinlikte o6grencilerden bagimh ve
bagimsiz degiskenleri belirlemeleri, hipotez
olusturmalar ve bu hipotezi test edecek bir
deney tasarlamalar beklenmemektedir.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarinin, Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi Oncesi ve sonrasi kavram
ogrenme diizeyleri arasinda bir farkliigin olup
olmadiginin belirlenmesi maksadiyla her iki
grubada 6n test ve son test olarak kavram testi
uygulanmistir. Oncelikle verilerin, parametrik
analiztekniklerikullanarak miyoksa parametrik
olmayan analiz teknikleri kullanarak mi analiz
edilecegine karar verebilmek icin cesitli
varsayimlarin  karsilanip  karsilanmadigina
bakilmistir. Bu varsayimlardan biri verilerin
dagiliminin normal ya da normale yakin
olmasi gerektigi varsayimidir. Verilerin normal
dagilim gosterip gostermedigini gormek igin
ise Kolmogorov-Smirnov testi kullanilmistir.

Tablo 4. Kavram Testine Ait Kolmogorov-Smirnov Test Bulgulari

Kolmogorov-Smirnov Z P (Onemlilik seviyesi)
. Kontrol 1.18 0.12
On test
Deney 1.33 0.06
Kontrol 0.70 0.71
Son test
Deney 0.59 0.86

Tablo 4 incelendiginde, deney ve kontrol
gruplarindaki  6grencilerin, Yasamimizdaki
Elektrik Unitesi éncesi ve sonrasi 6n test ve
son test olarak uygulanan Kavram Testinden
aldiklari toplam puanlarin normal dagilim
gosterdigi (p>0.05) anlasiimaktadir. Her iki
grupicindeanlamlilikseviyelerinin, istatistiksel
anlamlilik olarak kabul edilen 0.05’ten buyuk
¢tkmasi, arastirmada elde edilen verilerin
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parametrik testler ile degerlendirilebilecedini
gostermektedir.

Bulgular

Fen ve Teknoloji dersinde laboratuvar
uygulamalarinin ATBO yaklasimini temel alan
aktivitelerle gerceklestirildigi bu calismada,
elde edilen bulgular ve bu bulgular ile ilgili
yapilan yorumlar asagida verilmistir.

IR EA
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Tablo 5. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin kavram 6n test - son test puanlarinin
bagimli grup t testi ile karsilastiriimasi

GRUP TEST N X S.S. t P

On test 33 1.64 0.96

Deney Grubu -20.85 0.00
Son test 33 10.45 291
On test 32 1.25 0.88

Kontrol Grubu -13.83 0.00
Son test 32 8.25 3.23

Tablo 5 incelendiginde deney grubunun Tablo 5 incelendiginde kontrol grubu

kavram On test puanlari ile son test puanlari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olusmustur (t=-20.85, p<0.05). Bu
durum “laboratuvar uygulamalarinin

ATBO yaklasimini temel alan aktiviteler
seklinde  gercgeklestiriimesi,  6grencilerin
kavram Ogrenme duzeylerini olumlu yonde
etkilemistir” seklinde yorumlanmistir. Yine

ogrencilerinin kavram ©n test puanlan ile
son test puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark olusmustur (t=-13.83, p<0.05).
Bu durum “laboratuvar uygulamalarinin
geleneksel yaklasimin kullanildigi aktiviteler
seklinde  gerceklestiriimesi,  6grencilerin
kavram 6grenme dlzeylerini olumlu yonde
etkilemistir” seklinde yorumlanmistir.

Tablo 6. Kontrol ve deney gruplarindaki 6grencilerin kavram on test - son test puanlarinin
bagimsiz grup t testi ile karsilagtiriimasi

TEST GRUP N X S.S. t p
i Kontrol Grubu 32 1.25 0.88
On test 1.69 0.10
Deney Grubu 33 1.64 0.96
Kontrol Grubu 32 8.25 3.23
Son test 2.89 0.00
Deney Grubu 33 10.45 2.91
Tablo 6 incelendiginde kontrol ve deney  uygulamalarinin  geleneksel  yaklasimin
gruplarinin  kavram  6n test puanlan kullanildigi aktiviteler seklinde
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir  gergeklestiriimesine gore 6grencilerin kavram

fark bulunamamistir (t= 1.69, p>0.05). Bu
durum “Unitenin baslangicinda deney ve
kontrol gruplarinin Gnite ile ilgili kavram
O0grenme seviyeleri birbirine esittir” seklinde
yorumlanmistir. Yine Tablo 6 incelendiginde

kontrol ve deney gruplarinin kavram
son test puanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamh  bir fark bulunmustur

(t= 2.89 p<0.05). Bu durum, “Laboratuvar
uygulamalarinin  ATBO yaklasimini  temel
alan aktiviteler seklinde gergeklestirilmesi,
laboratuvar  uygulamalarinin  geleneksel
yaklasimin kullanildigi aktiviteler seklinde
gerceklestiriimesine gore 6grencilerin kavram
O0grenme duzeylerini daha c¢ok arttirmistir”
seklinde yorumlanmistir.

Tartisma

Sonu¢ olarak laboratuvar uygulamalarinin
ATBO yaklasimini temel alan aktiviteler
seklinde  gerceklestirilmesi,  laboratuvar

0grenme dlzeylerini daha c¢ok arttirdidi
sonucuna varilabilir. Bu sonug¢ Basso (2009);
Erol (2010); Erkol, Kisoglu ve Biytkkasap
(2010); Gunel, Omar ve Hand (2003); Guinel,
Kabatas-Memis ve Biyukkasap (2010); Hand,
Wallace ve Yang (2004); Hohenshell ve
Hand (2006) gibi arastirmacilarin buldugu
sonuclarla drtiisiir niteliktedir. ilkégretim,
ortadgretim ve yuksekodgretimin  cesitli
seviyelerinde gergeklestirilen bu ¢alismalarda,
laboratuvar uygulamalarinin ATBO
yaklagiminin kullanildigi aktiviteler seklinde
gerceklestiriimesi ogrencilerin kavram
O0grenme duzeylerini geleneksel ydnteme
gore daha cok arttirdigi gortlmdstir. Deney
ve kontrol grubundaki Ogrenciler arasinda
kavram 6grenme dizeyleri agisindan deney
grubu lehine olusan anlamli farkin literatiir de
incelenmek suretiyle (¢ sebebinin oldugu
distntlmektedir. Bunlardan ilkinin deney
grubundaki6grencilerin, kiiglikgruplarveblyiik
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gruplar halinde gerceklestirdikleri miizakereler
ve bu miuizakerelerin ardindan vardiklari
mutabakatlar  oldugu  distnilmektedir.
Ogrenciler laboratuvar uygulamalarini ATBO
yaklasimini temel alan aktiviteler seklinde
gerceklestirirken konu ile ilgili kavramlan
ve bu kavramlarla iliskili diger kavramlari
kendileri kesfetmektedirler.  Ogrenciler
kavramlar arasindaki iliskileri ortaya ¢ikarmak
icin bu kavramlari bagimli ve bagmsiz
degiskenler haline donistirmuslerdir
(Ornegin cekim potansiyel enerjisi, agirlik ve
yukseklik; kinetik enerji, stirat ve kiitle; direnc,
akim ve gerilim). Ardindan bu degiskenleri
kullanarak arastirma sorusu olusturmuslardir.
Bahsedilen arastirma sorusunu olustururken
(baslangig fikirleri), olusturduklari bu soruya
nasil yanit arayacaklarina karar verirken (test
etme), olusturduklarn arastirma sorusuna
cevap niteligi tasiyan iddialarda bulunurken
(iddialar), bu iddialarini desteklemek tizere
kanitlarileri stirerken (kanitlar) ve tim bunlarin
dogrulugu konusunda diger arkadaslarini
ikna etmeye calisirken (okuma) siniftaki diger
ogrencilerle kictk gruplar ve blyik gruplar
halinde  mizakereler  gerceklestirmislerdir.
Kontrol grubundaki ogrenciler ise buna
benzer bir uygulama gergeklestirmemislerdir.
Ogrencilerin kendi akranlari ile kiiciik gruplar
ya da buylk gruplar halinde giristikleri
mizakereler onlarin zihinlerinde var olan
kavramlari bilimsel olarak dogru kabul edilen
kavramlarla degistirebilmelerine izin verir
(Hand, Treagust ve Vance, 1997). Deney ve
kontrol grubundaki 6grenciler arasinda kavram
O0grenme duzeyleri agisindan deney grubu
lehine olusan anlaml farkin sebeplerinden
ikincisinin, ATBO yaklasiminin  égrencilere
yonelik olarak gelistirilen boyutunda yer
alan “iddialar” ve “Kanitlar” asamalarinda deney

grubundaki  6grencilerin  gerceklestirdikleri
aktiviteler oldugu dusunilmektedir.  ATBO
yaklasiminin  6grencilere  yonelik  olarak

gelistirilen boyutu, argimantasyon surecinin
Ogeleri olan sorular, iddialar, kanitlar ve
yansitma aktivitelerini iceren yari yapilandiriimis
bir yazma sablonudur (Hand ve Choi, 2010).
ATBO yaklasimini temel alan laboratuvar
uygulamalarinda ogrenciler, arastirma
sorularina yanit niteligi tasiyan iddialarda
bulunmak ve bu iddialarini destekleyecek
kanitlar ileri sirmek zorundadir (Keys ve
digerleri, 1999). ATBO yaklasimi, kanitlarin
bilgi iddialarina donustirilmesi ve iddialar
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ile kanitlar arasindaki iliskinin kurulmasi gibi
bilimsel arglimantasyon siirecini icerdiginden
dolayr o6grencilerin kavramsal anlamalarini
gelistir (Akkus, Gunel ve Hand, 2007). Deney
ve kontrol grubundaki o6grenciler arasinda
kavram 6grenme dizeyleri agisindan deney
grubu lehine olusan anlamli farkin sebeplerinden
Uclincistinin, deney ve kontrol grubundaki
O0grencilerin  gerceklestirdikleri laboratuvar
uygulamalarinin ardindan yazdiklan
laboratuvar raporlarioldugu diisiintlmektedir.
Her laboratuvar uygulamasinin ardindan hem
kontrol grubu hem de deney grubu 6grencileri
gerceklestirdikleri  laboratuvar uygulamasi
ile ilgili olusturduklari anlamlarn da iceren,
sinifta sunulacak sekilde bir laboratuvar
raporu hazirlamislar ve bunu sinifta bir sonraki
dersin basinda sunmuslardir. Ogrencilerin
gerceklestirdigi bu yazma aktivitelerinde,
muhatap olarak 6gretmen degil siniftaki
diger d6grenciler alinmistir. Ogrenciler konu ile
ilgili bilimsel kavramlar diger 6grencilerinde
anlayabilecekleri bir sekle yani gunlik
olarak kullandiklar ortak dile dondstiirmek
durumundadir. Ogrenme, 8grencilerin mevcut
anlayislarinin cesitli formlarda ifade edilmesi ya
da cesitli formlara dondstirtlmesi ile gerceklesir
(Omar, 2004). Bilim dilini, 6gretmenden
ziyade baska bir dinleyici ya da okuyucu kitlesi
icin donustirmek kavramsal anlamaya katki
saglar (Wallace, 2004). Kontrol grubundaki
O0grencilerde hazirladiklari laboratuvar
raporlarinda muhatap olarak ders 6§retmenini
degil siniftaki diger o6grenci arkadaslarini
almislardir. Ancak geleneksel laboratuvar
raporlar amag, yontem, veriler, bulgular ve
sonu¢ bolimlerinden olusur (Akkus, Gunel
ve Hand, 2007). Geleneksel laboratuvar
raporlarinin  bahsedilen bu bélimlerinde
ogrenciler,dersesnasindadgretilmeyecalisilan
bilimsel kavramlarin dogrulanmasindan oteye
gitmeyen ve Ogretmen tarafinda yapilan
aciklamalara yer vermektedirler (Basso,
2009). Ogrenciler laboratuvar raporlarindaki
bu bolimlerde kendilerinden istenen
hesaplamalari yapar, esitlikleri doldurur ve
izole edilmis bir miktar bilgiyi ait olduklar
bosluklara yazar (Rudd , Greenbowe, Hand ve
Legg, 2001). Ogrenci geleneksel laboratuvar
raporlarini  tamamladiginda c¢ok nadiren
laboratuvarda gerceklestirdigi uygulama ile
ogretilmeye calisilan bilimsel kavram arasinda
iliski kurabilir (Basso, 2009). Geleneksel
laboratuvar raporlarinin bu yapisi 6grencilere
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elde ettikleri sonucglardan anlamli iliskiler
kurmalarina yeteri kadar imkan tanimaz (Rudd
ve digerleri, 2001). Goruldigu gibi deney
grubundaki 6grencilerin yapilan laboratuvar
etkinliklerindeki asil amaci konu ile ilgili
kavramlar arasindaki iliskiyi ortaya cikarmak
olmustur. Kontrol grubundaki 6grenciler ise
sadece deneyin icrasi esnasinda yaptiklan
gozlemlerden ve Olciimlerden elde ettikleri
verileri yorumlamiglar ve bu yorumlardan
konu ile ilgili kavramlar arasindaki iligkiyi
ortaya koymaya calismislardir. Bu durum
ogrencilerin hazirladiklari deney raporlarindan
da acik bir sekilde gorilmektedir. Kontrol
grubu 6grencilerinden birinin  hazirladig
deney raporu 6rnek olmasi agisindan Ek-2'de
verilmistir. Stireg icerisinde aktif bir sekilde rol
alan deney grubundaki o6grencilerin, sireg
icersinde deney grubuna goére daha pasif bir
rol alan kontrol grubundaki 6grencilere gore
kavram 6grenme diizeylerinin artmasi oldukca
normaldir.

Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinda her
Unite icin 6ngorulen bir stire bulunmaktadir.
Ogretmenler dngérillen bu siire icersinde
Unite ile ilgili kavram ve kazanimlarin
kazandirlmasina calismaktadirlar. Ogretmenler

ongorilen bu siire zarfinda Uniteileilgili kavram
ve kazanimlari, laboratuar uygulamalarini ATBO
yaklasimini temel alan etkinlikler kullanarak
kazandirmakistiyorlarsa siireyi cokiyikullanmak
durumundadirlar. Bunun icinde 6gretmen
tarafindan 6zellikle 6grencilerin arastirmalarina
esas teskil edecek sorularini olusturduklar
“BaslangigFikirleri:Sorularim Nelerdir?” asamasi
ile olusturulan bu sorular 6grencilerin nasil test
edeceklerine karar verdikleri “Test Etme: Ne
Yaptim” asamasinda yapilan yonlendirmeler
cok onemlidir. Clinkli yerinde ve zamaninda
uygun yonlendirmeler yapilamazsa, sureg acik
arastirmaya sorgulamaya dayali bir uygulamaya
dogru kayabilir. Bilindigi gibi acik arastirma-
sorgulamaya dayali etkinlikler, rehberlikli
arastirma-sorgulamaya dayali etkinliklere gore
dahafazlazaman almaktadir. Budurum da tinite
ile ilgili kavram ve kazanimlar, Fen ve Teknoloji
dersi 6gretim programinda 6ngoriilen sure
icersinde kazandirlamayabilir. Bu nedenle
ATBO vyaklasgimini temel alan laboratuar
uygulamalari, yerinde ve zamaninda yapilan
yonlendirmeleriicersinde barindirmali ve cok iyi
planlanmalidir. Boylelikle Unite ile ilgili kavram
ve kazanimlar 6gretim programinda her Unite
icin 6ngorilen siire icersinde kazandirilabilir.
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Summary
Introduction

A lot of efforts have recently been devoted to
promote environment for science teaching
that reflect the nature of scientific inquiry.
One of the approach in these effort which was
developed as an inquiry-based alternative to
the traditional approach is the Science Writing
Heuristic. While it was originally named as the
Science Writing Heuristic in recent publications
its’ name, content and nature are closely
associated with Argumentation Based Inquiry
(ABI). Therefore, in this article the SWH generic
name and ABI are used interchangeably keeping
in mind that both refer to argumentation
based science inquiry teaching and learning
environment. The SWH approach is an example
of this type of writing activity, consisting of both

EAEENN

a student and teacher framework that reflects
the nature of science as inquiry and argument.
The SWH approach was designed as a tool that
guides both teachers and students in productive
activities for negotiating meaning about inquiry
investigations. The approach has two distinct
components: the framework for a teacher and
the framework for a student. The purpose of
this study is to explore the effects of laboratory
activities through the Argumentation Based
Inquiry (ABI) approach (adopted from the
Science Writing Heuristic - SWH approach) on
students’ conceptual learning level.
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Methodology

In the study, quasi experimental design with
pretest and posttest control group was used.
Dependent variable of the experimental
design was concept learning. As for the
independent variable, learning-teaching
approach was employed. To determine the
effect of two different teaching methods
on concept learning, Conceptual Test
was applied. Conceptual Test is a two-tier
multiple-choice test. In the test, the first tier
asks a student to make a choice about some
specific content knowledge; and the second
tier asks the student about the reason or
explanation for his or her choice in the first
tier. The Conceptual Test was developed by
researchers. A total of 15 two-tier test items
were developed to investigate students’
understanding of the concepts within this
study. In the test, each item was scored as 1
point when both first and second tiers were
correctly answered; otherwise, it was scored
as 0 point. The total scores obtained by the
students can be ranged between 0 and 15.
The sampling of our study was comprised of
the students from a primary public school
in Yalova. The students were 7™ graders and
attending to the academic year 2010-2011.
A total of 65 students participated in our
study. The experimental group consisted of
33 (18 female, 15 male) and the control group
consisted of 32 (15 female, 17 male) students.
The study took place during the first semester
of 2010-2011 and lasted for ten weeks. The
Force and Motion Unit lasted for five weeks
and Electricity in Our Daily Life Unit lasted
for five weeks. The experimental group was
given the Electricity in Our Daily Life Unit in
accordance with the directions in 7" Grade
Science and Technology Teachers Book.
However the activities recommended in the
workbook and the main course book which
are the foundations for laboratory practices
of 7™ graders were performed through ABI
approach. On the other hand the control
group performed laboratory activities through
traditional approach.
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Findings

Results from pre-test analysis indicated that
there was no significant difference between
treatment and control group students on
conceptual test. After the implementation
there was a significant difference between the
experimental and the control groups in favor
of the experimental group in terms of concept
learning level.

Discussion

Students in the experimental group identified
dependent and independent variables
and generated questions about the topic.
Next students were asked to think about the
significance of these questions about the topic
and whether or not they were testable questions.
Such discussions were held within small and/or
large groups depending upon the progress of
the students and the purpose. A similar structure
was followed for identifying testing procedures
for the research questions. After testing and
data collection, students were asked to make
claims and evidence based upon the perceived
pattern of data and observation. Next, students
compared their laboratory findings with others
and information in textbooks. At the end of this
stage, students were provided opportunities to
modify their research questions, test procedures,
claims and evidence. Toward end of the ABI
cycle, students were asked to reflect how
their ideas about the unit had been changed
throughout this activity. Because the ABIfocuses
on canonical forms of scientific thinking, such as
the development of links between claims and
evidence, it also has the potential to enhance
learners’ conceptual understanding, and
engage them in the authentic argumentation
process of science. Students in the control group
were informed of goals, big ideas, and science
concepts of a particular science lesson by their
teacher and were not provided opportunities
to construct conceptual framework of the
topic. Because the treatment group took
more responsibility during the process than
the control group, result of this study which is
ABI approach increased students’ conceptual
learning level could be considered as normal.
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EK-1: KAVRAM TESTi ORNEK SORULAR

1.

Sekil-1 Sekil-2

Negatif yukli K cismi, pozitif ylikli L elektroskopuna sekildeki gibi dokunduruluyor. Ardindan
L elektroskopunun yapraklarinin tamamen kapandigi gézlemleniyor. Buna gore asagida verilen
yargilardan hangisi dogrudur?

A) Son durumda K cubudu ile L elektroskopu nétrdiir ve her ikisinde de hicbir elektrik yiki
bulunmaz.

B) K cisminde bulunan negatif yiklerin tamami L elektroskopuna gecmistir. Boylelikle son
durumda hem K cubugu hem de L elektroskopu nétr olur.

Q) K cisminde bulunan negatif ylk fazlaligi L elektroskopunda bulunan pozitif yik fazlaligina
esittir.

Bir onceki soruda sectiginiz cevabin nedeni asadidakilerden hangisidir?

A) Notr cisimlerde higbir elektrik yliki bulunmaz.

B) Pozitif yikli cisimlerde sadece pozitif yiik, negatif yikli cisimlerde sadece negatif yiik bulunur.

Q) Pozitif ylikli cisimlerde pozitif yiik sayisi negatif yiik sayisindan, negatif yiikli cisimlerde negatif
yik sayisi pozitif ylk sayisindan fazladir.

L

A, K A; A;

]
-
]

Ozdes ampuller, pil, baglanti kablolari ve ampermetrelerden olusan yukaridaki devre ile ilgili

olarak asagida verilen ifadelerden hangisi dogrudur?

A) A1 ampermetresinin gosterdigi deger A2 ve A3 ampermetrelerinin gosterdigi degerlerden
daha buyuktar.

B) A1, A2 ve A3 ampermetrelerinin gosterdigi degerler aynidir.

C) A3 ampermetresinin gosterdigi deder A1 ve A2 ampermetrelerinin gosterdigi dederden daha
blyuktir.

Bir onceki soruda sectiginiz cevabin nedeni asadidakilerden hangisidir?

A) Pilin () ucundan ¢ikan akimin bir kismi L ampuld, bir kismini da K ampuli tarafindan kullanilir.
Boylece akim, kaynada geri dondigiinde baslangi¢taki miktarina gore azalmistir.

B) Ampuller akim tiiketmezler. Seri bagl ampuller tGizerinden gecen akim aynidir.

Q) Pilin (+) ucundan c¢ikan akimin bir kismi K ampul, bir kismini da L ampuli tarafindan kullanilr.
Boylece akim, kaynada geri dondiigiinde baslangi¢taki miktarina gore azalmistir.
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EK-2: KONTROL GRUBUNUN HAZIRLADIGI LABORATUVAR RAPORU

DENEYIN ADI: GERILIM ILE AKIM ARASINDAKI iLISKi

DENEYIN AMACI

Bir devre elemanmin uglar1 arasindaki gerilim ile iizerinden gegen akim arasindaki iligkiyi kesfetmek.
DENEY MALZEMELERI

Ampul, pil, baglant1 kablolari, direng dlger, ampermetre ve voltmetre

DENEYIN YAPILISI

1.) Sekil-1deki devreyi kurunuz ve ampermetre ile voltmetrenin gésterdigi degerleri tabloya kaydediniz.
2.) Bu esnada ampulun parlakhgml gozlemleyiniz ve gozlemlerinizi not ediniz.

3.) Ozdes baska Bir plll Sckil-Z >deki gibi devreye baglayiniz ve ampermetre ile voltmetrenin gdsterdigi degerleri
tabloya kaydediniz.

4 ) Bu esnada ampulun parlakhigim gézlemleyiniz ve ,gbzlpmlenmzn not ediniz.

s L @0 2D, o

5.) Ozdes bagka bir pili daha $ek1l-3 teki gibi devreye baglaymiz ve ampermetre ile voltmetrenin gsterdigi degerleri
tabloya kaydediniz.

6. ) Bu esnada ampulun pmlakllglm gozlemleyuuz ve gozlemlerinizi not edmm.

Sekil_1 Sekil-2 " Sekil-3

7.) Her bir sekil igin ampermetre ve voltmetre ile elde ettiginiz degerleri kullanarak son siitundaki Gerilim/Akim
degerlerini hesaplaymiz.

Okuma V(Volt) I(Amper) Gerilim/Akim
Sekicl |/, % 0,75 4
Sekil-2 ‘/f o/ <
Sekil-3 Sr5 4P

o
Ortalama Gerilim/Akim Orani1

8.) Tablodaki degerleri kullanarak Gerilim-Akim grafigini ¢iziniz ve bu grafigi yorumlayiniz.

5 O/ 99

9.) Olgii aletini kullanarak ampuliin direng degerini &l¢iiniiz. (R= /0 D

10.) Olgii aleti kullanarak buldugunuz direng degeri ile ortalama Gerilim/Akim degeri arasinda nasil bir iliski vardir?
Blrblrlerme esn midir? Agiklaymmz.

I'1.) Pil sayisin artmasi devredeki hangi degerleri etkiler? Aciklayimz.

o

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiltesi Dergisi, Say 37 (Ocak 2015/1) | I I l . .






http://dx.doi.org/10.9779/PUJE710

ISSN 1301-0085 Print / 1309-0275 Online © Pamukkale Universitesi Egitim Fakdiltesi

Yy,

PA

Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, T
Sayt 37 (Ocak 2015/1), ss. 77-90

DENZY

RS

6.-8. Sinif Matematik Ders Kitaplarindaki Geometri, Veri ve Olasilik
Sorularinin TIMSS Bilissel Diizeylerine Gore Siniflandirilmasi

Necdet Giliner*

Oz

Diinyadaki egitim alanindaki gelismeler ve Tirk égrencilerinin uluslararasi sinavlarda aldiklarn sonuglar
g6z Oniline alinarak, 2005 yilinda ilkdgretim matematik egitim programinda degisiklikler yapilmistir. Bu
calismanin amaci, matematik programinda yapilan degisiklik oncesi ve sonrasi basilmis olan ilkogretim
ikinci kademe matematik kitaplarindaki sorularin bilissel dizeylerini, 2007 yilinda uygulanan TIMSS
siniflandirmasina gore belirlemektir. Program degisimi oncesinde ve sonrasinda kitaplardaki sorularin
bilissel diizeylerinin kiyaslamasi 2004 ve 2008 yillarinda basilan matematik kitaplarindaki geometri, veri ve
olasilikdgrenmealanlariileilgili sorular izerinden yapilmistir. Calismanin sonuglari, hem program éncesinde
hem de sonrasinda hazirlanmis kitaplarda geometri sorularinin %10’unun, veri ve olasilik sorularinin ise
%20'sinin akil yuritme diizeyinde olduklarini gostermektedir. Matematik 6gretmenlerinin uygulamada
genellikle ders kitaplarini takip ettikleri ve oOrnekleri de ders kitaplarindan sectikleri bilinmektedir.
Ogrencilere sunulan 8grenme imkanlari ile birlikte matematik ders kitaplarindaki akil yiiriitme sorularin
cesitliliginin artirlmasi, 6grencilerin uluslararasi karsilastirmali sinavlardaki performanslarini olumlu yonde
etkileyecegi dusuintlmektedir.

Anahtar Sézciikler: ilkégretim matematik kitaplar, geometri sorulari, veri ve olasilik sorulari, TIMSS bilissel
dlizeyleri.

Classification of the 6th-8th Grade Mathematics Textbooks
Geometry, Data and Chance Questions According to TIMSS’
Cognitive Levels

Abstract

Due to recent developments in mathematics education around the world and Turkish students’ low ranking
on international comparisons, elementary Turkish mathematics curriculum was revised in 2005. The
purpose of this study was to compare the cognitive domains required for questions in the 6th-8th grade
mathematics textbooks, published before and after the reform, using TIMSS 2007 cognitive assessment
frameworks. The analysis was done on the geometry, data and chance content domains. The results of this
study indicate that 10% of geometry and 20% of data and chance questions in the textbooks published
prior to and after the reform were classified as reasoning type questions. It is known that mathematics
teachers mostly use textbooks as their teaching material in the classroom, and prefer solving questions
from textbooks. If we offer large variety of questions requiring reasoning skills in the textbooks, as well
as students’ learning opportunities and may have a positive effect on students’ performance on global
comparisons.

Keywords: Elementary mathematics textbooks, geometry questions, data and chance questions, TIMSS
cognitive domains.

*Doc. Dr,, Pamukkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, ilkogretim Bolimdi, ilkégretim Matematik Egitimi ABD, Denizli, Tuirkiye.
e-posta: nguner@pau.edu.tr
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Giris

Uluslararasi Matematik ve Fen Egilimleri
Arastirmasi (TIMSS, Trends in International
Mathematics and Science Study) ilk defa
1995 yilinda uygulanan ve her dort yilda
bir tekrarlanan, dordiinci ve sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik ve fen alanindaki
bilgi ve becerilerini degerlendiren uluslararasi
bir calismadir. Turkiye sekizinci sinif diizeyinde
TIMSS’e 1999, 2007 ve 2011 yillarinda,
dordiinct sinif dizeyinde ise 2011 yilinda
katilmistir.  Sekizinci sinif TIMSS matematik
sinavi; sayllar, cebir, geometri, veri ve olasilik
olmak tizere dort 6grenme alanina ayrilmistir.
So6zu edilen alanlarda yer alan sorularin
gerektirdigi zihinsel beceriler 2007 yilindan
itibaren TIMSS tarafindan bilgi, uygulama ve
akil yurGtme seklinde siniflandirnimaktadir.
TIMSS sekizinci sinif matematik sorularinin
%30'u sayilar, %30'u cebir, %20’si geometri
ve %20'si de veri ve olasilik 6grenme
alanlarindan sorulmaktadir. Sorularin %35’i
bilgi, %401 uygulama ve %25’i de akil yuriitme
dizeyindedir  (Mullis, Martin, Ruddock,
O’Sullivan ve Preuschoff, 2009).

TIMSS tarafindan aciklanmis olan 1999,
2007 ve 2011 yili sonuglarina goére sekizinci
sinif 6grencilerimizin genel toplamda ve
matematik alanlari olan sayilar, cebir, geometri
ile veri ve olasilik 6grenme alanlarinda aldiklar
puanlar bu calismaya katilan Ulkelerin genel
ortalamalarindan dusuktir. Tark 6grenciler
1999, 2007 ve 2011 TIMSS matematik konulari
arasinda en ylksek puani (sirasiyla 446, 445 ve
467 puan) veri ve olasilik alaninda almislardir.
Buna karsilik, en dlsik puani 1999 ve 2007
yillarinda (428 ve 411 puan) geometri, 2011
yilinda ise 435 puan ile sayilar alaninda
almislardir.  Sekizinci  sinif  6grencilerimiz
katildiklari  tim TIMSS sinavlarinda genel
ortalamanin altinda bir derece almislardir
(EARGED, 2003a, 2003b, 2008; TEDMEM, 2013
).

Diinyadaki egitim alanindaki gelismelerin yani
sira, Tirk 6grencilerin TIMSS ve Uluslararasi

Ogrenci Degerlendirme Programi  (PISA,
Programme for International  Student
Assessment) gibi uluslararasi sinavlardaki

basar dizeyleri g6z oOniline alinarak 2005
yllinda hazirlanan ilkdgretim ikinci kademe
matematik programi 2006 yilindan itibaren
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kademeli olarak hayata gecirilmistir (MEB,
2005a, 2005b). Bu programin amaglan
arasinda 6grenme-6gretme slrecinin somut
deneyimlere  dayandirlmasi,  matematik
bilgilerinin hem hayatla hem de diger derslerle
iliskilendirilmesi ~ bulunmaktadir.  Bunun
icin, ogrencilerin motivasyonlarini dikkate
alan, teknolojiyi etkin kullanan, 6grencilerin
isbirligine dayali, 6grenci merkezli bir
matematik egitimi programi olusturulmasi
hedeflenmistir (MEB, 2009).

Egitim programlari planlanmasi, uygulanmasi
ve sonuglart olmak {izere (¢ asamada
incelenmektedir. Ulkemizde programlarin
uygulayicisi  olan  6gretmenler, uygulama
strecinde en yogun olarak ders kitaplarini
kullanmaktadirlar (Duatepe-Paksu ve Akkus,
2007). 1995 TIMSS matematik basarisi ile
Ulkelerin ders kitaplarinda sunulan 6grenme
firsatlariarasindakiiliskininanalizi,ikisiarasinda
pozitif bir korelasyon oldugunu go&stermistir
(Schmidt ve ark., 2001). Bunun yani sira sinifta
ve evde ders kitaplarini kullanan 6grencilerin,
kullanmayan &grencilere kiyasla, TIMSS'de
daha iyi puan aldiklari gorilmektedir (Foxman,
1999). Tornroos’'un (2005) bir arastirmasinin
sonuclarina gore, bir tlkenin 6grencileri ders
kitaplarinda TIMSS'de rastlanan bir soru tipi ile
ne kadar ¢ok karsilasirsa, bu durum o tlkenin
TIMSS sinavi sonuglarina da o kadar olumlu
yansimaktadir.

Beckmann’in  (2004) TIMSS sekizinci sinif
calismasina katilan 6grencilerin  problem
¢6zme basarisini  inceleyen arastirmasi,
Singapur’lu  6grencilerin, diger Ulkelerin
ogrencilerinin online ge¢melerini, okullarda
kullanilan matematik kitaplarina baglamistir.

Benzer olarak Yeap (2005) Singapurlu
ogrencilerin matematik basarilarinda
ders  kitaplarinin ~ 6nemli  bir  etken

oldugunu ortaya koymustur. Buna karsilik,
uluslararasi  karsilastirmalarda  6grencileri
orta seviyelerde derece yapan Amerika
Birlesik Devletleri'nin (ABD) matematik ders
kitaplari incelendiginde, sorularinin zorluk
derecelerinin dusik oldugu ve bu nedenle
ogrencileri yeterince zorlamadigi saptanmistir
(Stevenson, 1985). Stigler, Fuson, Ham ve Kim
(1986) Rusya’da kullanilan matematik ders
kitaplarinda ise hem problem tiirleri hem de
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Siniflandiriimasi

zorluk diizeyleri agisindan cesitlilik oldugunu
goOzlemlemislerdir. Japonya, Cin, Sovyetler
Birligi ve Tayvan kitaplarini ABD kitaplar ile
karsilastiran bir diger calisma ise Japonya,
Cin, Sovyetler Birligi ve Tayvan'da kullanilan
matematik kitaplarinda, ABD’de kullanilan
kitaplara gore, daha erken sinif diizeyinde
karmasik sorulara yer verildigini saptamistir
(Fuson, Stigler ve Bartsch, 1988). Ayrica,
Zhu ve Fan (2006) da ABD ile Cin matematik
ders  kitaplarindaki  problem tirlerini
karsilastirdiklarinda, Cin kitaplarinda daha ¢ok
ust bilis duzeyde sorulara yer verildigini tespit
etmislerdir. Ozet olarak, yapilan arastirmalar,
bir Glkenin matematik ders kitaplarininicerdigi
sorularin Ust diizey bilissel seviyede olmasinin

TIMSS'deki  6grenci  basarisini  arttirdigini
gostermektedir.
Ders kitaplarinin uluslararasi  sinavlardaki

basariya etkisi, Tirkiye'de de matematik
kitaplari Gizerinde incelemelerin yapilmasina
oncllik  etmistir.  Matematik  kitaplan
uzerine bircok calisma olmasina ragmen,
bu arastirmalar genellikle bir kitap veya
secilmis  bir konu Uzerinde yapilmistir.
Ornegin, Aydogdu-iskenderoglu ve Baki
(2011) ilkogretim sekizinci sinif matematik
ders kitabindaki sorularin  PISA vyeterlilik
diizeyini arastirmislardir. Toptas, Elkatmis
ve Karaca (2012) da bir ilkogretim dordinci
sinif matematik 6grenci calisma kitabindaki
sorulart  TIMSS  bilissel alanlarina  gore
siniflandirmiglardir.  Ulkemizde yayinlanan
matematik ders kitaplar ile uluslararasi
matematik ders kitaplarinin karsilastirmasini
yapan arastirmalara bakildiginda, Turkiye'nin
ilkogretim ikinci kademe kitaplarini ABD'nin
ve Singapur'un matematik kitaplari ile
karsilastiran iki calismaya rastlanmaktadir. Bu
calismalarnin ilki Erbas ve Alacaci’nin (2009)
altinai ve yedinci sinif matematik kitaplarini,
ikincisi de Ozer ve Sezer'in (2014) sekizinci
sinf  matematik kitaplarini  inceledikleri
calismalardir. Bu calismalar kitaplarda bulunan
problemleri Li'nin (2000) problem inceleme
boyutlarina goére karsilastirmistir. Erbas ve
Alacaci (2009) ABD, Singapur ve Tirkiye'yi
temsil eden altinci ve yedinci sinif matematik
kitaplarinda oran ve oranti konusundaki
sorulari, Ozer ve Sezer ise (2014) Tirkiye'nin
sekizinci sinif matematik programindaki
konulari temel alarak ABD, Singapur ve
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Tuarkiye'yi temsil eden kitaplardaki sorulari,
matematik alanlarina gore incelemislerdir.

Uluslararasi calismalar, matematik
o0gretmenlerinin ders sirasinda genellikle
matematik ders kitaplarini  kullandiklarini,
verdikleri ornekleri kitaplardan sectiklerini
(Foong ve Koay, 1997), codgunlukla da
rutin ve sozel problemleri tercih ettiklerini
g6stermektedir (Hove Hedberg, 2005). Ozmen,
Taskin ve Gilven'in (2012) calhismasinda da
yedinci sinif matematik 6gretmenlerinin ders
sirasinda daha cok kisa metinli, rutin ve az
islem gerektiren problemleri 6rnek olarak
¢ozdikleri gosterilmistir. Halbuki 6grencilerin
daha 6nceden alisik olmadiklari problemlerle
tanismalar durumunda, 0gretmenin
yonlendirmesi  ile  ¢6ziim  stratejileri
gelistirebildikleri gorilmustir (Follmer, 2001).
Bundan dolayi, 6grencilerin sinifta farkh bilissel
diizeylerde problemlerle karsilasmalarinin
problem ¢6zme becerileri (izerinde olumlu
sonuclar doguracagi distnilmektedir (Olkun
ve Toluk, 2002).

Matematik programinda 2005 yilinda yapilan
degisikliklerden 6nce yazilmis olan ilkogretim
ikinci kademe matematik ders kitaplarindaki
sorularin  TIMSS bilissel dlizeylerine gore
incelendigi bir calismada, Delil (2006)
kitaplardaki geometri sorularinin gerektirdigi
bilissel becerileri, TIMSS 2003’te tanimlanan
dort bilissel diizeye (bilgi, kavramlari kullanma,
rutin problem ¢6zimi, akil yiritme) gore
siniflandirmistir. Bu siniflandirma sonucunda
6.-8. sinif matematik kitaplarin icerdigi
geometri sorularinin yaklasik %10’unu akil
ylrlitme dlzeyinde oldugu saptanmistir.
Baska bir calisma da ilkdgretim sekizinci
sinif matematik kitabindaki sorularin PISA
tarafindan  kullanilan  matematik yeterlik
dizeylerine gore siniflandiriimasini
icermektedir. Bu arastirmanin sonuglarina
gore, incelenen sekizinci sinif matematik
kitabindaki  sorularin  yaklasik  yarisinin
(%47), PISA'nin 2. seviyesine karsilik geldigi
saptanmistir. Ayrica, kitapta PISA’nin Uist diizey
olarak tanimladigi 5. ve 6. seviyeden hicbir
ornege rastlanmadigi arastirmanin énemli bir
bulgusudur (Aydogdu-iskenderoglu ve Baki,
2011).

Yapilan alanyazin taramasinda, Ulkemizde
2005 yilinda hazirlanan ilkdgretim matematik
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programinin  Oncesinde ve sonrasinda
yayinlanan  ilkdgretim  ikinci  kademe
matematik kitaplarinin icerdigi sorularin
bilissel  duzeylerinin  karsilastirildigr  bir
calismaya rastlanmamistir. Bu  program
ezberci bir yaklasimdan uzaklasmayi ve
ogrencinin akil yliriitme becerisini gelistirmeyi
hedeflemektedir. 2005 yilinda dedistirilen
matematik programina uygun hazirlanmis
ders kitaplarinda ise akil ylriitme gerektiren
sorularin sayica veya ylizde olarak artip
artmadigi  bilinmemektedir.  Literatlrdeki
bu acikligi kismen giderebilmek amaci ile
ilkogretim 6.-8. sinif matematik kitaplarindaki
geometri ile veri ve olasilik 6grenme alanina
ait sorularinin bilissel diizeyleri TIMSS 2007
siniflandirimasina gore incelenmistir. Bu
iki 6grenme alanin oOzellikle secilmesinin
bir sebebi TIMSS matematik alanlari icinde
geometri konusunda Delil (2006) tarafindan
yapilmis bir calisma olmasi ve yazar tarafindan
yapilan siniflandirmayi karsilastirma
olanaginin bulunmasidir. ikinci alan olan veri
ve olasilik alaninin secilmesinin sebebi ise
Ulkemiz 6grencilerinin 1999, 2007 ve 2011
TIMSS sinavlarinda en basanl oldugu alan
olmasidir. Yapilan uluslararasi calismalar,
ders kitaplari aracihdi ile 6grencilere sunulan
o0grenme firsatlarindan birinin de Ust dizey
bilissel alanlarda farkli soru tipleri oldugunu
gostermektedir (Schmidt ve ark, 2007).
Ayrica, 6grencilerin daha o©nce gordukleri
soru tiplerinde daha basarili olduklan
bilinmektedir (Térnroos, 2005). Bu nedenle,
ders kitaplarinda  6grencilere  sunulan
problemlerin bilissel duzeyleri blylik 6nem
tasimaktadir. Bu arastirmada belirtilen amacg
dogrultusunda asagidaki arastirma sorularina
cevap aranmistir: 2005 vyilinda hazirlanan
ilkogretim matematik programi éncesinde ve
sonrasinda basiimis 6., 7. ve 8. sinif matematik
kitaplarindaki geometri, veri ve olasilik
sorularinin 2007 ve sonrasinda kullanilan
TIMSS bilissel dizeylerine gore dagilimlari
arasinda bir farklilik var midir? Varsa bu farkhlk
ne yondedir?

Yontem

Bu calismada nitel arastirma yontemlerinden
biri olan dokiman analizi kullaniimistir.
Oncelikle ilkdgretim matematik programinda
2005 yilinda yapilan degisik 6ncesinde ve
sonrasinda yayinlanmis olan ilkégretim ikinci

kademe matematik kitaplarini temsil eden
kitaplar secilmis, daha sonra da bu kitaplardaki
geometriile verive olasilikalanlarinaait sorular
belirlenmistir. Secilen sorular TIMSS tarafindan
2007 yilindan itibaren kullanilmakta olan bilgi,
uygulama ve akil ylritme bilissel diizeylerine
gore siiflandinimistir.  Bu  siiflandirma
sirasinda TIMSS tarafindan kullanilan soru
ornekleri ve siniflandirmalarinin  verildigi
TIMSS Assessment Framework kitaplarindan
yararlaniimistir (Mullis ve ark., 2005; 2009).

Kitaplarin se¢imi

2005 yilinda hazirlanan ilkégretim matematik
programindan 6nce basilmis olan ilkdgretim
ikinci kademe matematik ders kitaplari ve
programin ydrirlige girmesinden sonra
yazilmis olan matematik ders ve 0Ogrenci
calisma kitaplari incelenerek, Ulkemizde
kullanilan kitaplara 6rnek bir setin secilmesine
calisiimistir. Bu konuile ilgili olarak Milli Egitim
Bakanhgi (MEB), Talim Terbiye Kurulu (TTK)
yetkilileri ile gortsilmis ve bilgi ahinmistir.
Alan uzmanlarinin goérUsleri de alinarak,
TTK tarafindan gorevlendirilmis yazarlara
hazirlatilan 6.-8. sinif matematik ders ve
O0grenci calisma kitaplarinin 2008 basimlari
ile Devlet Kitaplan serisinden 2004 yilinda
basiimis olan 6.-8. sinif matematik kitaplarinin
kullanilmasina karar verilmistir. Calismada
kullaniimak Uzere secilen kitaplarin listesi
Ek.1'de verilmektedir. 2005 programi ile
birlikte 6grencilere ders kitaplarinin yaninda
O0grenci calisma kitaplari da hazirlanmistir.
Bu nedenle ydritilen arastirmada 2008 yil
matematik ders kitaplar ile birlikte 6drenci
calisma kitaplari da arastirma kapsamina dahil
edilmistir.

Sorularin belirlenmesi

Secilen matematik ders ve 6grenci calisma
kitaplarindaki geometri, veri ve olasilik
o0grenme alanlarina ait sorularinin belirlenmesi
asamasinda ilk dnce, MEB TTK Baskanligi'nin
yayinladigi ilkdgretim matematik dersi 6.-
8. siniflar 6gretim programi ve kilavuzu
kullanilarak geometri, veri ve olasilik 6grenme
alanlarinin alt 6grenme alanlar belirlenmistir
(MEB, 2009, sayfa 28). Belirlenen alt 6grenme
alanlara ait Unitelerin sonunda bulunan
konu ve Unite degerlendirme sorularinin
icindeki geometri, veri ve olasilik sorulari
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uzman gorisleri de alinarak incelenmek
Uzere siniflandirilacak sorular havuzuna dahil
edilmislerdir.

Sorularin bilissel diizeylerinin belirlenmesi

2007 yilindan once yapilan TIMSS sinavlarinda
matematik sorulari ¢ozimleri icin gereken
bilissel diizey yoninden bilgi, kavramlari
kullanma, rutin problem c¢ozimi ve akil
yurlitme sorulari olarak dort bilissel dizeyde
siniflandirimaktaydi (Mullis ve ark. 2005).
Ancak, TIMSS 2007'den itibaren sekizinci
sinif matematik sorularinin ¢ézilebilmesi icin
gerekli bilissel dlizeyleri bilgi, uygulama ve akil
yuritme olmak Uzere yeniden dizenleyerek
bilissel siniflandirmayi Gce indirmistir (Mullis
ve ark, 2009). Bilgi dizeyindeki sorular
ogrencilerin  bilmesi  gereken durumlar,
islemler ve kavramlarla ilgili olmaktadir. Bunun
icin gerekli zihinsel aktiviteler bilme, hatirlama,
tanima (betimleme), hesaplama, edinme
(tablo, grafik veya semalardan bilgi edinme),
olcme, siniflandirma ve siralamadir (Mullis ve
ark., 2009). Uygulama diizeyinde, 6grencilerin
bildiklerini 6nceden gormis olmasi beklenen
(rutin) tipte problemleri ¢ozmede kullanmasi
ya da soruyu yanitlamak icin uygulamasi
beklenmektedir.  Uygulama  dlzeyindeki
sorularin  ¢6zimi icin gereken zihinsel
aktiviteler: se¢cme, gosterim, modelleme ve
uygulama olarak belirlenmistir (Mullis ve ark.,
2009). Akl yiritme duzeyi ise 6grencilerin,
rutin problem ¢6zme sireclerinden tanidik
olmadiklari durumlardan, karmasik icerikli ve
¢ok adimli problemlerden olusmaktadir. Bu
sorularin ¢ozllebilmesi icin gerekli zihinsel
aktiviteler ise analiz etme, genelleme,
Ozelleme, bdatinlestirme, dogrulama ve
ispattir (Mullis ve ark., 2009).

Sorularin bilissel siniflandirmasina gecilmeden
once ders ve calisma kitaplarindan icerdikleri
geometri, veri ve olasilik sorularinin yaklasik
%10’'unakarsilik gelen 250 problem rastlantisal
yontem ile secilmistir. Bu sorular TIMSS 2007
ve TIMSS 2011 Mathematics Framework
kitaplarindaki (Mullis ve ark., 2005; 2009)
orneklervesiniflandirmakilavuzunagore, yazar
ve TIMSS konusunda uzman bir matematik
egitimcisi tarafindan birbirlerinden bagimsiz
olarak siniflandirnlmistir. Daha sonra her iki
siniflandirma karsilastirilarak, siniflandiriimasi
farkli yapilmis problemler lzerinde beraber
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calisilmistir. Uzman ve yazarin akil yuritme
olarak siniflandirdiklari problemlerde tam
uyum  sagladiklart  gorilmustir.  Uyum
saglanamayan bilgi ve uygulama problemleri
Uzerinde ortaklasa calisildiktan sonra secilmis
tim sorularin siniflandirmasi tzerinde tam
uyum saglanmistir. Secilmis kitaplarin icerdigi
geometri, veri ve olasilik sorularinin timd
arastirmaci tarafindan TIMSS 2007 ve sonrasi
kullanilan bilissel diizey tanimlarina gore
siniflandinimistir.  Sorulann  siiflandirma
isleminden sonra, her bir sinif diizeyinde
eski ve yeni kitaplarin icerdigi geometri, veri
ve olasilik sorularinin bilissel dizeylerinde
bir farkhhk olup olmadigi Pearson Ki-kare
hesaplamalari yapilarak belirlenmistir.

Bulgular

ilkdgretim matematik programinda 2005
yilinda yapilan degisiklik  Oncesinde ve
sonrasinda basiimis olan 6., 7. ve 8. sinif
matematik ders kitaplarindaki geometri
sorularinin sayisi ve bu alandaki sorularin
toplam soru sayisina oranlarina bakildiginda
2004 basimi kitaplarda toplam 1450 soru
bulundugu ve bu sorulardan 424'sinin
geometri sorusu oldugu gorilmektedir.
Bu sorular kitaptaki sorularin  9%29,2'sini
olusturmaktadir. 2008 yilinda basilan ders ve
o0grenci calisma kitaplarinda ise toplam 3954
soru bulunmaktadir. Bu kitaplardaki geometri
sorularinin  toplami ise 1540tir ve tim
sorularin %38,9'unu olusturmaktadir. Benzer
sekilde, 2005 yilinda hazirlanan ilkgretim
matematik programi dncesinde ve sonrasinda
basiimis olan 6., 7. ve 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki veri ve olasilik sorularinin
sayisl ve bu alandaki sorularin toplam soru
sayisina oranlarina bakildiginda, 2004 basimi
kitaplarda toplam 1450 sorunun 84'Unin
veri ve olasilik sorusu oldugu gorilmektedir.
Veri ve olasilik sorularinin toplam sorulara
orani %5,8'dir. 2008 yilinda basilan ders ve
O0grenci calisma kitaplarinda ise toplam 3954
sorunun 381i veri ve olasilik sorusudur ve
bu alandaki sorular tim sorularin %9,6'sini
olusturmaktadir.

Ders kitaplarindaki geometri sorularinin
TIMSS bilissel diizeylerine gore dadilimina
bakildiginda, 2004 yilinda basiimis olan 6.,
7. ve 8. sinif matematik kitaplarinda sirasi
ile 114, 172 ve 138 geometri sorusu oldugu



N. Gliner

tespit edilmistir. TIMSS 2007 ve sonrasinda
kullanilan bilissel diizeylere gore altinc sinif
matematik ders kitaplarindaki 114 geometri
sorusunun 52'si (%45,6) bilgi, 53'U (%46,5)
uygulama ve 9'u (%7,9) akil yiritme sorusu
olarak siniflandirlmistir. Ayni diizeylere gore
yedinci sinif matematik ders kitabindaki
geometri sorularinin 79'unun (%45,9) bilgi,
77'sinin (%44,8) uygulama, 16’sinin (%9,3) ise
akil yuritme sorusu oldugu tespit edilmistir.
Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki 138
geometri sorusunun bilgi, uygulama ve akil
yurltme dizeylerine gére dagilimlari sirasiyla
86 (%62,3), 41 (%29,7) ve 11(%8,0) olarak
bulunmustur.

2008 yilinda yayinlanan altinci sinif matematik
ders ve 6grenci calisma kitaplarinda bulunan
toplam 440 geometri sorusunun 146'sinin
(%33,2) bilgi, 246'sinin (%55,9) uygulama ve
48'inin (%10,9) akil ylriutme sorusu oldugu
gorlilmastir. Yedinci sinif matematik ders ve
o0grenci calisma kitaplarinda ise 226's1 (%44,7)
bilgi, 221'i (%43,8) uygulama, 58 (%11,5)
akil yrttme sorusu olmak lizere toplam 505
geometri sorusu bulunmaktadir. Toplamda
595 geometri sorusunun bulundugu sekizinci
sinif matematik ders ve 06grenci calisma
kitaplarinda ise 241 (%40,5) bilgi, 315 (%52,9)
uygulama, 39 (%6,6) akil ylritme sorusu
oldugu gorilmektedir. Sonuclar Tablo 1'de
toplu olarak sunulmustur.

Tablo 1. 2004 ve 2008 Yilinda Basilmis Olan ilkogretim ikinci Kademe Matematik Ders ve
Ogrenci Calisma Kitaplarindaki Geometri, Veri ve Olasilik Sorularinin Bilissel Diizeylere
Gore Dagilimi

Geometri Veri ve Olasilik
2004 2008 2004 2008
DK DK ve CK DK DK ve CK
f % f % f % f %
6.sinif 52 45,6 146 33,2 - - 59 46,4
Bilgi diizeyi 7. sinif 79 45,9 226 | 44,7 | 11 | 355| 42 31,6
8. sinif 86 62,3 241 40,5 | 15 1283 | 25 20,7
6.sinif 53 46,5 246 55,9 - - 51 40,2
U’é%‘;':‘;?a 7. sinif 77 | 448 | 221 | 438 | 10 [323] 56 | 42,1
8. sinif 41 29,7 315 529 | 30 | 566 | 67 55,4
o 6.sinif 9 7,9 48 10,9 - - 17 13,4
Akl yaritme 1700 16 | 93 | 58 [115] 10]323] 35 | 263
dizeyi
8. sinif 11 8,0 39 6,6 8 | 15,1 29 23,9
Bilgi 217 | 51,2 613 39,8 | 26 | 31,0 126 | 33,1
Uygulama 171 40,3 782 50,8 | 40 | 47,6 | 174 | 45,7
Genel toplam
Akil'Y. 36 8,5 145 9,4 18 | 21,4 81 21,2
DK: Ders Kitabi, CK: Ogrenci Calisma Kitabi
2004 yilinda basilmis olan ilkdgretim ikinci (%50,8) uygulama, 145'inin  (%9,4)

kademe matematik ders kitaplarindaki
toplam 424 geometri sorusunun 217'sinin
(%51,2) bilgi, 171’inin  (%40,3) uygulama

ve 36'sinin (%8,5) akil yiritme dlzeyinde
oldugu bulunmustur. Buna karsilik, 2008
yllinda basilan 6.-8. sinif matematik ders ve
ogrenci calisma kitaplarindaki 1540 geometri
sorusundan 613'lnln (%39,8) bilgi, 782'sinin

yuritme dizeyinde oldugu gorilmektedir.
Geometri sorularinin bilissel diizey yiizdeleri
arasinda anlamh bir farklik olup olmadigini
belirlemek icin yapilan Ki kare hesaplamasi
sonucunda (x?2 =17,967, p=0,000) 2004 ve
2008 basimi kitaplardaki bilgi ve uygulama
bilissel duzeylerindeki geometri sorularinin
yuzdeleri arasinda istatistiksel olarak anlamli
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farkhlik oldugu bulunmustur. Yeni kitaplarda,
eski kitaplara nazaran, bilgi diizeyinde daha
az geometri sorusu bulunmaktadir. Bunun
yani sira, 2004 basimi kitaplardaki uygulama
dizeyindeki geometri sorularinin yiizdesinin,
2008 basimi kitaplardaki uygulama dizeyi
geometri sorularinin ylzdesinden dusuk
oldugu bulunmustur. Ancak 2004 ve 2008
basimi  kitaplardaki akil yuritme dulzeyi
geometri sorularinin  yuzdeleri arasinda
anlamh bir farklilik gorilmemektedir.

2005 yilinda hazirlanan ilkégretim matematik
programi Oncesinde ve sonrasinda basiimis
olan 6., 7. ve 8. sinif matematik ders
kitaplarindaki veri ve olasilik sorularinin
TIMSS bilissel diizeylerine gore dagilimina
bakildiginda, 2004 yilinda basilmis olan
altinar sinif matematik ders kitabinda veri
ve olasilik konulari ve bu konularla ilgili soru
bulunmadigi gorilmektedir. Bu doneme
ait yedinci sinif matematik ders kitabinda
bulunan 31 veri ve olasilik sorusunun 11’
(%35,5) bilgi, 10'u (%32,3) uygulama ve 10'u
(%32,3) da akil yuritme sorusudur. Sekizinci
sinif matematik ders kitabinda bulunan 53 veri
ve olasilik sorusunun ise 15'inin (%28,3) bilgi,
30'unun (%56,6) uygulama ve 8'inin (%15,1)
akil yGritme sorusu oldugu saptanmistir.

2008 yilinda basilan altinci sinif ders ve
o0grenci calisma kitaplarinda bulunan toplam
127 veri ve olasiik sorusunun 59'unun
(%46,4) bilgi, 51'inin (%40,2) uygulama ve
17'sinin (%13,4) akil ylritme sorusu oldugu
gorilmistlr. Yedinci sinif ders ve 6grenci
calisma kitaplarindaki 133 veri ve olasilk
sorularinin 42'si (%31,6) bilgi, 56’s1 (%42,1)
uygulama, 35'i (%26,3) de akil ytriitme sorusu
olarak smiflandiriimistir. Toplam 121 veri ve
olasilik sorusu iceren sekizinci sinif ders ve
o0grenci calisma kitaplarindaki sorularin bilissel
dizeylere gore dagilimlan ise 25'i (%20,7)
bilgi, 67'si (%55,4) uygulama ve 29'u (%23,9)
akil ytritme sorusu seklindedir. 2005 oncesi
ve sonrasi basilan kitaplardaki veri ve olasilik
sorularinin bilissel diizeylere gore dagilimi
Tablo 1'de 6zet olarak verilmistir.

2004 yilinda yayinlanmis olan 6., 7. ve 8.
sinif matematik kitaplarindaki toplam 84
veri ve olasilik sorusunun 26'si (%31) bilgi,
40"t (%47,6) uygulama ve 18'i (%21,4) ise
akil yiritme dizeyindedir. Buna Kkarsilik,
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2008 yilinda yayinlanan ilkdgretim ikinci
kademe matematik ders ve 6grenci calisma
kitaplarindaki toplam 381 veri ve olasilik
sorusunun 126'sinin (%33,1) bilgi, 174'Unin
(%45,7) uygulama ve 81'inin (%21,2) de akil
yuritme diizeyinde oldugu saptanmistir. 2004
ve 2008 yillarinda basilan kitaplarin icerdikleri
veri ve olasilik sorularinin bilissel dizeyleri
arasinda anlamli bir farklilik olup olmadigi Ki
kare hesaplamasi yapilarak incelenmis (x* =
0,152, p=0,927) ve istatistiksel olarak anlamh
bir fark olmadigi gorilmdastar.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

ilkégretim ikinci kademe matematik ders ve
o0grenci calisma kitaplarinda bulunan toplam
soru sayisl 2004 kitaplarinda 1450 iken 2008
kitaplarinda 3954’e yiikselmistir. 2004 yilinda
basiimis olan 6.-8. sinif ders kitaplarinda
toplam 424 geometri, 84 veri ve olasilk
sorusu bulunmaktadir. 2008 yilinda basilan
ders ve 6grenci ¢calisma kitaplarindaki toplam
geometri sorularinin sayisi 1540'a, veri ve
olasilik sorularinin sayisi ise 381'e ylkselmistir.
2004 basimi kitaplarda %29,2 olan geometri
sorularinin orani, 2008 basimi kitaplarda
%38,9'a, veri ve olasilik sorularinin orani da
%>5,8'den %9,6'ya ylkselmistir.

2005 yilinda hazirlanan matematik programi
oncesi, 2004 yilinda basilmis olan ilkogretim
ikinci kademe ders kitaplarinda %51,2 olan
bilgi diizeyindeki geometri sorularinin 2008
basimi kitaplarda %39,8'e dismis oldugu
gorilmektedir. Geometri 6grenme alaninda,
2004  kitaplarindaki  uygulama  dizeyi
sorularin %40,3 olan orani 2008 basiminda
%50,8'e ¢ikmistir. Bu konudaki akil ylritme
diizeyindeki sorularin oranlari ise 2004 yih
kitaplarinda %8,5 2008 yili kitaplarinda ise
%09,4 olarak bulunmustur.

2004 ve 2008 basimi ilkdgretim 6.-8. sinif
matematik kitaplarinda bulunan veri ve
olasilik 6grenme alanina ait sorularin her
iki basim yilindaki bilgi, uygulama ve akil
yuritme dulzeyindeki ylzdelerinde anlamli
bir farkliik gozlenmemistir. 2004 ve 2008
kitaplarindaki bilgi diizeyindeki veri ve olasilik
sorularinin ylizdeleri sirasi ile %31,0 ve %33,1
uygulama diizeyindeki sorularin ylizdeleri ise,
2004 kitaplarinda %47,6 ve 2008 kitaplarinda
%45,7 olarak bulunmustur. 2004 ve 2008
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basim yillarina ait veri ve olasilik sorularinin
sirasiyla %21,4 ve %21,2'sinin akil yiritme
sorusu oldugu gortlmustir.

2008 basimi kitaplardaki soru sayilarinin
2004 basimi kitaplardaki sorulardan fazla
olmasinin bir nedeni, 2008 yilinda matematik
ders kitaplarinin yani sira 6grenci calisma
kitaplarinin basiimis olmasi olabilir. Bunun
disinda, 2005 matematik programiile geometri
O0grenme alanina orintld ve sislemeler,
Oteleme ile slisleme, ayna ve donme simetrisi,
motifle kaplama, yansiyan ve dénen sekiller,
fraktalar, izdlsimi ve perspektif cizimi
konulari eklenmistir. Benzer sekilde, veri ve
olasilik 6grenme alanina da arastirma icin ilk
adim, veri toplama, arastirma i¢in uygun soru
ve Orneklem olusturma, histogram ¢izimi,
standart sapma konularinin eklenmesi, bu
alanlardaki soru sayilarinin artmasinda bir
etken olarak gordlebilir.

Geometri sorularindaki  ylzdelerin  bilgi
diizeyinde %51,2'den %39,8’e diismesi olumlu
bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Ancak,
bu ylizde TIMSS'in bilgi duizeyindeki sorularin
ylzdesi olan %35'den daha ylksektir. Benzer
sekilde, uygulama diizeyindeki soru tiplerinin
%40,3'den %50,8'e yikselmesi ilk bakista
iyi bir gelisme olarak gorilse de TIMSSdeki
uygulama dizeyi sorularin  ylzdesinin
%40 oldugu duslinildiginde, uygulama
duzeyindekisorularin TIMSS ylizdesinin Ustline
¢ikmasinin bazi dezavantajlari da vardir. Bu
dezavantajlarinbasindauygulamadiizeyindeki
sorularin akil yiritme diizeyindeki sorularin
yerini almasi gelmektedir. 2004'te basilan
ilkogretim ikinci kademe ders kitaplarindaki
toplam geometri sorularinin %8,5’i, 2008'de
basilan ders ve 6grenci ¢alisma kitaplarindaki
geometri sorularinin ise %9,4'G akil ylritme
dizeyindedir ve aralarinda anlamli bir fark
olmadigi gorilmustir. Bu ylzdeler, Delil'in
(2006) bulgulari ile benzerlik gostermektedir
ve %25 olan TIMSS'in akil ylriitme sorularinin
oranindan oldukca duisiiktar.

Bu calisma sonuclar, veri ve olasilik
sorularinin her iki setteki bilgi, uygulama ve
akil yurGtme duzeyi sorularinin sirasiyla %30,
%45 ve %20'lere yakin degerlerde oldugunu
gOstermistir. Bu ytizdeler TIMSS'in bilgi (%35),
uygulama (%40) ve akil ylritme (%25) diizeyi
sorularinin ylizdelerine arastirmada kullanilan

kitaplardaki geometri sorularinin ylizdelerine
gére daha yakindir. Ogrencilerimizin TIMSS'de
en basarilh olduklari matematik alani veri
ve olasilik alanidir. TIMSS’de bu alandaki
diinya ortalamasi 500 iken, Tirk 6grencileri
veri ve olasilik alaninda TIMSS 1999'da 446,
2007'de 445 ve 2011'de 467 puan almislardir.
Kitaplardaki veri ve olasilik alanindaki soru
dizeyinin TIMSS bilissel diizeyine yakin
olmasi ile Glkemizin basarili diizeyi arasinda
bir uyum gorilmektedir. Benzer sekilde,
matematik programda 2005 yilinda yapilan
degisiklik ©Oncesi ve sonrasi yayinlanan
kitaplarda sunulan akil ylritme dulzeyi
geometri sorularinin oranlarinin %10'dan az
olmasinin 6grencilerimizin TIMSS geometri
alaninda basarisiz olmalarinda etkisi oldugu
soylenebilir. Turkiye'nin TIMSS matematik
alanlan arasinda 1999 ve 2007'de en dusuk
puana sahip oldugu alan (TIMSS 1999'da 428,
2007'de 411 puan) geometridir. Alanyazinda
bulunan arastirmalar da (Li, 2000; Olkun ve
Toluk, 2002; Ozer ve Sezer, 2014; Schmidt
ve ark.,, 2001) oOgrencilere verilen 6grenme
imkanlari ve soru diizeyleri ile basari arasinda
yakin bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Bu arastirmanin sonuglarina bakildiginda,
matematigin  glinlik  hayatla iliskisini
vurgulamaya ve uygulamaya yonelik bir
matematik programi hazirlanmasinin
sonuglarindan biri olarak matematik ders
ve Ogrenci calisma kitaplarindaki uygulama
sorularinin sayilarinda ve ylzdelerinde artis
oldugu gorilmektedir. Bu sonuclar Erbas
ve Alacaci’'nin (2009) altinci ve yedinci
sinif, Ozer ve Sezer'in (2014) sekizinci sinif
matematik  kitaplari  Uzerine  yaptiklari
calismalarin sonuglari ile uyumludur. Bilgi
dizeyindeki  sorularinin  ylzdelerindeki
azalma ve uygulama diizeyindeki sorularin
yuzdelerindeki artis olumlu bir gelisme
olarak yorumlanabilir. Ayrica, 2005 programi
sonrasinda hazirlanip yayinlanan matematik
ders ve ogrenci calisma kitaplarinda veri ve
olasilik alaninda akil yuritme dizeyindeki
sorularin 18'den 81’'e, geometri alaninda ise
bu bilissel diizeydeki sorularin sayisinin 36'dan
145'e yukselmesi 6nemli bir gelisme olarak
degerlendirilebilir. Yapilan arastirmalar bir
Ulkenin matematik ders kitaplarinin icerdigi
sorularin biligsel seviyeleri ile 6grencilerinin
TIMSS ve PISA gibi uluslararasi karsilastirmali
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Siniflandiriimasi
sinavlardaki  basarilari  arasindaki iligkiyi Ogrenciler  yetistirmeyi  amaclamaktadir.
acitkca gostermektedir (Fuson ve ark., 1988; Ancak, programin sinifa ve 0Ogrenciye

Stevenson, 1985; Stigler ve ark., 1986; Yeap,
2005; Zhu ve Fan, 2006). Bundan dolayi,
ogrencilerimizin yiksek oranda akil yiritme
becerisi gerektiren soru ile karsilasmalarinin
matematik derslerindeki basarilarini olumlu
olarak etkileyecegi dustnilmektedir.
TIMSS matematik sinavindaki akil ylritme
dizeyindeki sorularin %25 oraninda oldugu
g6z oOnline alindiginda yeni matematik
ders ve ogrenci calisma kitaplarindaki akil
yurlitme dizeyi sorularin geometri alaninda
%10’larda, veri ve olasilik alaninda ise %20
'lerde kalmasi 6grencilerimizin bu soru tipinde
yeterli problemle karsilasamadigini ortaya
koymaktadir. Bu bulgular, &6gretmenlerin
ilkogretim matematik kitaplardaki  soru
cesitliliginin arttiriimasi hakkindaki
gorislerinin  belirlendigi  bircok arastirma
sonuclar ile de paralellik gostermektedir
(Arslan ve Ozpinar, 2009; Cakir, 2006; Cakar,
2009; Giiner, Sezer ve Akkus Ispir, 2013).
Ayrica, 6gretmenlerin buyuk ¢ogunlugunun
matematik derslerinde  materyal olarak
sadece ders kitabini kullanmasi (Duatepe-
Paksu ve Akkus, 2007) ve sinifta ¢ozdukleri
sorulari genellikle ders kitabindan se¢cmeleri
(Ozmen ve ark, 2012), égrencilerin farkl
tlirden problemlerle karsilasma sanslarini
da azaltmaktadir. Bu ylzden, ilkogretim
ikinci kademe matematik ders ve 6grenci
calisma kitaplardaki akil yirttme sorularinin
yuzdelerinin artmasinin, 6grencilerin bu ttr
sorularla dahasik karsilasmasini saglayacagi ve
bu tip sorulari ¢c6zebilme yetilerini arttiracagi
ongorilmektedir.

TIMSS ve PISA gibi uluslararasi calismalarin
sonuclar Ulkelerin uyguladiklar matematik
ve fen programlarinin basarisinin da bir 6l¢iti
olarak gorilmektedir. Yapilan arastirmalar,
bir Ulkenin TIMSS basarisina o (lkenin
ogrencilerine sunduklariders kitaplarindaki Gst
diizey bilissel beceri sorularinin ¢oklugunun
ve ogrencilerin bu kitaplar kullanmalarinin
olumlu etki ettigini gostermektedir (Schmidt
ve ark, 2001; Stevenson, Stigler, Lee ve
Lucker, 1982). Tirkiye'nin 2005 yilinda
yapilan matematik programi ezberden uzak,
matematiksel bilgileri ¢ikarimlar yaparak
O0grenen, matematiksel kavramlari bilen,
ogrendiklerini gunlik hayata uygulayabilen
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ulasmasina aracilik eden ders kitaplarindaki
eksikliklerden gelen sorunlar bu amaca uygun
egitim sonuclarina ulasmayi zorlastirmaktadir
(Aydogdu-iskenderoglu ve Baki, 2011; Ozer ve
Sezer; 2014).

Bir ders kitabinin icerigi, konularin anlatimi,
gorselligi,  kitaplarin  icerdigi  sekiller,
verilen Ornekler ve &grencilerin ¢dzmesi
icin hazirlanan problemlerin her biri farkli
uzmanlik gerektiren konulardir. Ulkemizde
matematik ders kitaplar icin MEB tarafindan
gorevlendirilen deneyimli matematik
ogretmenlerineg,  kitaplarin ~ hazirlanmasi
asamasinda daha fazla zaman ve teknik destek
verilmesi kitaplardaki sorularin gesitliliginin
artmasina yardimci olabilir. Bunun disinda,
Ust bilissel diizey gerektiren problemlerin
artinlmasi icin isteyen ogretmenlerin kendi
hazirladiklarn problemleri yollayabilecekleri bir
web sitesi olusturularak ulusal soru bankasi
kurulabilir. Bu soru bankasindan alinarak
ders kitaplarinda kullanilan problemlerin
yazarlarina da telif tcreti 6denebilir. Boyle bir
uygulama ile az sayidaki kitap yazarinin yerine
aktif olarak egitimde bulunan 6gretmenlerin
tamaminin bilgi ve tecrlibesinden
yararlanilmasi  saglanabilir. Bu yaklasimin
hem ders kitaplarimizdaki soru tirlerinin
zenginlesmesine,  hem  &grencilerimize
verecegimiz 6grenme imkanlarin artmasina,
hem de uluslararasi degerlendirmelerdeki
basari diizeyimizin yukselmesine destek
olacagi distnilmektedir.

Bu calismada 2004 ve 2008 yillarinda basilimis
iki set 6.-8. sinif matematik ders kitaplarindaki
geometri, veri ve olasilik 6grenme alanlarina
ait sorularinin bilissel seviyeleri TIMSS 2007
siniflandiriimasi temel alinarak arastirilmistir.
Her iki setteki kitaplardaki sayilar ve cebir
0grenme alanlarinin icerdigi sorularin da
benzer sekilde siniflandiriimasi, kitaplardaki
sorularin tamami hakkinda genel resmin
gorlilmesi agisindan 6nem arz etmektedir.
ilkégretim ikinci kademe kitaplar Uzerinde
bu calisma yapilirken bir kere daha yenilenen
ilkogretim matematik programina uygun
yeni matematik ders kitaplarl yazilmis ve
yayinlanmistir.  Yeni yayinlanan ilkdgretim
ikinci kademe matematik ders kitaplarindaki
sayllar, cebir, geometri, veri ve olasilk
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sorularinin TIMSS ve PISA siniflandiriimalarina matematik ders kitaplarinin icerdikleri
gore nasil bir dagihima sahip olduklarinin sorularin bilissel seviyeleriile aralarinda bir fark
arastinlmasi;, daha  Once  yayinlanmis olup olmadiginin gériilmesini saglayacaktir.
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Siniflandiriimasi

Summary
Introduction

Turkish elementary school mathematics
program was revised in 2005. One of the
goals of the 2005 curriculum is to emphasize
real-life applications, problem solving skills,
making connections between concepts and
improving mathematical reasoning skills. The
purpose of this study is to analyze and compare
the number of geometry, data and chance
questions in the 6th-8th grade mathematics
textbooks and  students’  workbooks,
published before and after the mathematics
reform in 2005, with respect to cognitive
domains. This analysis was done based on
TIMSS 2007 cognitive assessment framework.
Both in TIMSS 1999 and 2007, the area Turkish
students was weakest in geometry (428 points
at TIMSS 1999 and 411 points at TIMSS 2007).
Data and chance content domain was the area
in which they were most successful (446, 445,
and 467 points at TIMSS 1999 2007, and 2011
respectively).

Methodology

First of all, to work out the coding of geometry,
data and chance questions, writer and an
expert in mathematics education worked
independently coded selected 250 questions.
After initial coding, each questions for which
the coders did not agree was then discussed
and they had an agreement. Since the
reliability almost 100%, the writer coded rest
of the geometry, data and chance questions of
the textbooks and workbooks.

Findings

One important difference observed between
the textbooks written prior to and after the
reform was in the number of questions they
contained. The textbooks published in 2008,
after the reform, had an increased number
of questions. The total number of data and
chance questions increased from 84 to 381,
whereas the total number of geometry
questions rose from 424 to 1540. When the
distribution of data and chance questions
encountered in 6th-8th grade textbooks,
published in 2004 were analyzed with respect
to TIMSS cognitive domains the following
percentages were found: Knowledge 31%;
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application 47.6% and reasoning questions
21.4%. In the textbooks and workbooks
published in 2008, these percentages
were found to be 33.1% in the knowledge,
45.7% in the application, and 21.2% in the
reasoning type questions respectively. When
the cognitive domains of data and chance
questions encountered in the 6th-8th grade
mathematics textbooks written in 2004 are
compared to those published in 2008, Chi
square calculation showed no statistically
significance difference (x?=0.152, p=0.927).
When the distribution of geometry questions
encountered in the 6th-8th grade textbooks
were analyzed for cognitive domains the
following percentages were found: 2004 books
contain 51.2% knowledge, 40.3% application
and 8.5% reasoning type geometry questions.
However, 2008 textbooks and workbooks
contain 39.8% knowledge, 50.8% application
and 9.4% reasoning geometry questions.
Chi square calculation showed a significant
difference between percentage of knowledge
and application cognitive domain geometry
questions in 2004 and 2008 books (x*=17.967,
p=0.000).

Discussion

The percentage of reasoning geometry
questions in the textbooks published in 2004
and in 2008, each form approximately 10% of
the geometry questions, and the reasoning
questions in the area of data and chance each
form 20% of the questions in this content
domain. Geometry is the content domain
Turkish students were weakest in according to
TIMSS 1999 and 2007 mathematics scores. On
the contrary, data and chance was the content
domain Turkish students did best in the years
1999, 2007 and 2011. Considering that in
geometry Turkish students encounter a small
variety of questions, that are challenging in
nature, whereas in data and chance, the
percentage of questions are close to that used
in TIMSS, the success rate of students in each
areais understandable. When Turkish students
are given learning opportunities that resemble
the assessment of TIMSS, naturally they do
better. However, even in the content domain
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of mathematics, in which Turkey is most
successful, its textbookis not up to par with the
global expectations. The results of the present
study shows that 6th — 8th grade mathematics
textbooks still contain a limited number of
questions in the reasoning cognitive domain.
Since most of the mathematics teachers only
use textbooks as their teaching material in the
classrooms, and prefer solving questions from
textbooks, students encounter limited variety
of geometry, data and chance questions.

Conclusion

This study indicates that while the number of
questions in the 6th-8th grade mathematics
textbooks and workbooks written after
2005 have increased considerably when
compared to those written prior to reform, the
percentage of reasoning type questions did
not change considerably. These percentages
are still below that encountered in TIMSS.
Given the frequency with which Turkish
students encounter reasoning questions, it is
not surprising that they have difficulty with
this type of problems. The fact that Turkish
students do relatively well in data and chance
contentdomain where the spread of questions
with respect to cognitive domains resemble
that used in TIMSS is encouraging.

While writing a textbook requires hard
work and professionalism, coming up with
non-routine problems requires creativity,
experience and time. In Turkey, textbooks
are written by a few, in limited time. This
decreases the chances of having a wide range
of problems requiring reasoning skills in the
textbooks. One possibility is for the Ministry of
Education to create a question bank through
a web site so that any one can deposit an
interesting problem there. People can get paid
if the editor finds the problem good enough
to included in the textbook. This will help
raise the variety of questions in the textbooks,
as well as students’ learning opportunities
and may have a positive effect on students’
performance on global comparisons.
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KITAP INCELEMESi (BOOK REVIEW)

Algorithmic Puzzles

Anany Levitin ve Maria Levitin

Oxford University Press, Oxford, 2011 (Birinci baski), ingilizce, 257 s., bibliyografya ve dizin.

Kitabin 6n sozliinde yazarlar bu kitabi
bilmece ¢b6zmekten zevk alanlar, algoritmik
distince yeteneklerini gelistirmek isteyenler
ve is milakatlarinda bilmece soran bilisim
sirketlerine  basvurmayi dislnenler icin
yazdiklarini belirtmektedirler. Kitap icinde
verilen bilmeceler, kitabin adindan da
anlasilacagr Uzere, acikca tanimlanabilen
yontemlerle (algoritmalarla) ¢cozilebilir
bilmecelerden olusmaktadir. Yazarlar
literatirde  bulunan  ylzlerce  bilmece
arasindan sorunun net bir sekilde soruldugu,
kelime oyunlan veya ¢6zimil zorlastirici
bir takim sasirtici ifadelere yer vermeyen
bilmecelerin secilmesine 6zen gosterildigini
belirtiimektedirler. Kitapta bircogu matematik
ve bilgisayar bilimleri ile ugrasanlarin bildigi
eski bilmecelerin yani sira bazi bilisim
sirketlerininyenimezunlariisealirkenyaptiklan
milakatlarda kullandiklari  bilmecelerden
orneklere de yer verilmektedir.

Kitap dort bolimden olusmaktadir. Birinci
bolimde algoritma konusunda herhangi
bir bilgisi olmayanlar aydinlatmak amaciyla
algoritma kavrami ve genel algoritma
stratejileri  anlatilmaktadir. Bu boélimde,
bilgisayar miihendislerinin egitimlerinin ilk
yllinda 6grendikleri algoritma tekniklerinden
etrafli tarama (exhaustive search), geriiz sirme
(backtracking), azalt ve fethet (decrease and
conquer), bol ve fethet (divide and conquer),
donistir ve fethet (transform and conquer),
acgozli  yaklasim (greedy approach) ve
yinelemeli iyilestirme (iterative improvement)
aciklanmaktadir. Cozimlerinde adi gegen
algoritma  tekniklerin  kullanildigr  yirmi
ornek bilmece ve ¢oziimleri birinci bolimde
verilmektedir. Bu orneklerden bazilar ¢ok
bilinen bilmecelerdir. Satrang tahtasina sekiz
vezir yerlestirme sorusu ile boyutlar farkli
disklerin buyukten kiguge sirali oldugu bir
cubuktan, li¢ cubugu kullanarak ve her zaman
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disklerin tabandan yukar dogru buyikten
kicuk diske dizili olmasi sarti saglanarak en
az hareketle diger cubuga gecirme problemi
olan Hanoi kuleleri de bu 6rnekler arasindadir.

Kitabin ikinci boliminde 150 bilmece
bulunmaktadir. Bu bilmeceler kolay, orta
zorlukta ve zor bilmeceler olmak lizere {i¢ sinifa
ayrilarak sunulmaktadir. 1'den 150’ye kadar
numaralandiriimis bilmecelerin ilk 50'si kolay,
51'den 110'a kadar olan 60’1 orta zorlukta ve
111'den 150’ye kadar olan son 40 da zor
bilmece olarak siniflandiriimistir.  Yazarlar
kolay olarak siniflandinlan  bilmecelerin
¢ozulebilmesi icin ilkogretim ikinci kademe
matematik  bilgisinin  yeterli  olacagini
belirtmektedirler. Diger iki duzeyde verilen
bilmecelerin bazilarini ¢6zimu icin timevarim
kavrami, ikili sayr sistemi gibi matematik
bilgisinin gerekli oldugu belirtiimektedir.

Kitabin ilk bolimde verilen bilmecelerden
Hanoi kuleleri'ndeki (¢ c¢ubugu dorde
cikartarak disklerin en az hareketle bir
cubuktaki sekiz diskin diger bir cubugda
gecirilmesinin  soruldugu Reve bilmecesi
(129 numarali bilmece) zor bilmece olarak
siniflandinimistir. Benzer sekilde, 6rnek olarak
¢6zUm{ verilen sekiz vezirin satrancg tahtasina
birbirlerini  tehdit etmeden vyerlestirme
sorusunun genel hali (140 numarali bilmece)
yine zor bilmece sinifinda sorulmustur. Bunun
disinda, kolay bilmeceler sinifinda olan
bircok bilmecenin daha genel hali veya baz
ozellikleri degistirilerek zorlastirilmis  sekli
orta zorluktaki veya zor bilmeceler kisminda
sorulmaktadir. Ornegin, kolay bilmeceler
bolimiinde verilen sekiz madeni paranin
icinde bulunan ve digerlerinden daha hafif
sahte paranin iki kollu terazi ile en az tartimda
bulunmasi (10 numarali bilmece) kolay olarak
siniflandinimistir. On iki paranin icinde agirhgi
hafif mi agir mi bilinmeden, farkli olan paranin
iki kollu terazi ile en az tartimda bulunmasi



Kitap incelemeleri

(142 numarah bilmece) problemi ise zor
bilmeceler béliminde yer almaktadir.

Kitapta verilen her bilmece icin ipuglarinin
ve c¢ozimlerinin verildigi iki 6zel bolim
olusturulmustur. Kitabin tG¢lincii bolimiinde,
verilen bir bilmeceyi ¢6zemeyen ancak
¢6zimin tamamini da gérmek istemeyenlere,
bilmeceyi ¢cézmelerineyardimciolacak bir veya
iki cimlelik ipuclar bulunmaktadir. Dérdiincu
bolimde ise her bilmecenin ¢6zimu detayli
olarak  verilmektedir. Coziimler  gerekli
gorildiglu durumlarda sekil ve semalarla
desteklenmistir. Ayrica, ¢6zimi verilen
bilmeceninilkolarak kim tarafindan soruldugu,
literatlirde ne zaman gorildiglu hakkinda
kisa tarihi bilgilere ve referanslara da yer
verilmektedir. Kitabin sonundaki kaynakcada
138 referans bulunmaktadir. Kitabin basinda,
verilis sirasina gore 150 bilmecenin bir listesi
verilmistir. Bunun disinda, yazarlar kitabin
sonunda bilmeceleri ¢dzimlerinde kullanilan
algoritma ve ¢6zim stratejilerine gore ikinci
bir listede de siniflandiriimiglardir. Boylece,
¢oziimleri belli bir algoritmaya bagh olan
bilmeceler bir arada gorilebilmektedir.

Kitabin  icerdigi  bilmeceler  bilgisayar
bilimlerindeki algoritma konusunda
kullanilabilmesidisinda, matematik egitiminde
nasil kullanilabilecegine bakildiginda, baz
matematiksel kavramlarin  ve problem
¢6zme metotlarinin  6gretilmesinde yararh
olabilecegi dustnilebilir. Ornegin, problem
¢Ozme slrecine, ¢6zime ulasmak icin net
olarak tasarlan kontrolli etkinlikler olarak
bakildiginda, Polya’nin (1988) tanimladidi
problem ¢6zme basamaklari olan problemin
anlasilmasi,  ¢oziimle  ilgili  stratejinin
secilmesi, secilen stratejinin uygulanmasi
ve ¢6zimin degerlendirmesi islemlerinin

kitaptaki bilmecelerin ¢6ziimiinde de gecerli
oldugu gorilmektedir. Kitaptan birkag 6rnek
vermek gerekirse, 6grencilere tam kare olan
ve olmayan sayilari kalansiz bdlenlerinin
Ozellikleri ogretilirken 79 numarali “6grenci
dolaplan” isimli  bilmece  kullanilabilir.
Timevarim  konusu icin  kullanilabilecek
bilmecelerin bazilari “licgenleri sayma” (52
nolu bilmece) ve “Josephus problemi” (141
nolu bilmece) isimli bilmecelerdir.

Algoritmik bilmeceler bashgi altinda toplanan
bu bilmecelerin bilgisayar muhendisligi
bolimlerinde anlatilan algoritmalar ve ayrik
matematiksel yapilar dersinde 6rnek olarak
kullanilabilirler. Ayrica, bu kitabin icerdigi
bazi bilmecelerin Ulkemizde basiimis olan
matematik egitimi kitaplarinda da kullaniimis
olmasi (Altun, 2013, 2011; Baki, 2006), diger
bilmecelere de bu gbzle bakilmasinda
yarar oldugunu gostermektedir. Bunun igin
matematik egitimcilerinin kitabin icerdigi 150
bilmeceyiinceleyerekilk ve orta egitimde nasil
kullanilabileceginin  arastirmalarinda  yarar
olacadi distintlmektedir.
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