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Yazar Rehberi

International Journal of Social and Educational Sciences (IJOSES)’e yayinlanmak {izere
gonderilen ¢aligmalar ilk 6nce editdr veya boliim editorleri tarafindan derginin yayn ilkele-
rine uyup uymadigi incelenir. Eger ¢alisma derginin yaym ilkelerine uyuyorsa, en az iki
hakeme degerlendirilmek iizere gonderilir. Hakemlerden birinin olumsuz goriis bildirmesi
halinde {igiincii bir hakeme gonderilir. Eger ticlincii hakem karari olumsuz ise, yazi yazarina
iade edilir.

Degerlendirme Siireci

Dergimize makale bagvurusunda bulunmayi diisiiniiyorsaniz, derginin yayn politikasini ve
yazar rehberini incelemenizi Oneririz. Yazarlar dergiye gonderi yapmadan 6nce kaydolma-
lidir. Kaydolduktan sonra, giris baglantisi araciligiyla 3 basamakli gonderi islemine basla-
yabilirsiniz. Sisteme yliklenecek yazilarda hi¢bir sekilde isim ve diger bilgiler yer almama-
lidir. Bu bilgiler yayin dncesinde yayin ekibi tarafindan ilave edilmektedir.

Yazilarda belirtilen diisiince ve goriislerden yazar(lar)i1 sorumludur. Yayimlanmak tizere
gonderilen ve yayin kurulunca kabul edilen makalelerin tiim yayin haklar1 JOSES / USEBD
Dergisi’ne aittir. Ulusal ve uluslararasi sempozyumlarda sunulan bildiriler, belirtilmek sar-
tiyla, yaym i¢in gonderilebilir. Sempozyumlarda sunulan bildirilerin basiimamis olmasi ge-
rekmektedir.

Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi'ne gonderilen her makale, editérler tara-
findan iThenticate, Turnitin ve Intihal benzerlik kontrolii gibi programlar ile kontrol edilir.
%?25'in iizerinde benzerlige rastlanan makaleler yazaria degerlendirme siirecine alinmadan
iade edilir. Makalelerde ve diger ¢aligmalarda %25'in iizerinde benzerlige rastlanmazsa, ¢a-
lismalar alaninda uzman iki hakeme génderilir. iki hakemin olumlu rapor vermesi duru-
munda makale yayimlanir. Hakemlerden birinin olumsuz rapor vermesi durumunda, rapo-
run igerigine gore editor tarafindan gerek goriiliirse makale {igiincii bir hakeme gonderilir.
Ugiincii hakemin raporu olumluysa makale yayimlanir, degilse yayimlanmaz. Hakeme tani-
nan siire icinde makale degerlendirilmezse, makale yeni bir hakeme gonderilir.

Makaleler yalmzca acik dergi sistemi iizerinden gonderilir.

Yazar adindan yapilan yayin/atif taramalarinda isim benzerlikleri, soyadi degisikligi, Tiirkce
harf iceren isimler, farkli yazimlar, kurum degisiklikleri gibi durumlar sorunlara yol agabil-
mektedir. Bu nedenle aragtirmacilarin tanimlayici kimlik/numara (ID) edinmeleri énemli-
dir. Bunun igin tiim yazarlarimizin ORCID kaydim gerceklestirmeleri gerekmektedir. Stan-
dardizasyonun saglanabilmesi ve YOK ile birlikte yiiriitiilecek ortak calismalarda ORCID
kullanilacagy i¢in, yazarlarimizin ORCID bilgilerini talep etmeleri ve dergide/makalelerde
bu bilgiye yer vermeleri tavsiye edilmektedir.

ORCID, Open Researcher ve Contributor ID'nin kisaltmasidir. ORCID, Uluslararasi Stan-
dart Ad Tanimlayici (ISNI) olarak da bilinen ISO Standardi (ISO 27729) ile uyumlu 16
haneli bir numarali1 bir URI'dir. http://orcid.org adresinden bireysel ORCID igin iicretsiz
kayit olusturabilirsiniz.
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https://intihal.net/
https://orcid.org/
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Yazarlarin, makalelerini dergi makale sablonuna bagl kalarak yazdiktan ya da diizenledik-
ten sonra sisteme yiiklemeleri gerekmektedir.

Metin i¢i referanslarda ve kaynakc¢anin yaziminda APA 6 stili kullanilmalidir. APA 6 stili
hakkinda bilgi edinmek i¢in Litfen su baglantiyr kullaniniz. http://www.apastyle.org/le-

arn/index.aspx

Dergiye yollanan ¢alismalarin miimkiinse 10.000, kitap ve diger tanitimlarin ise 1.500 keli-
meyi gecmemelidir. Makaleler i¢in ise 5.000 kelimenin altinda olmamasina da dikkat edil-
melidir. Ayrica makalelere 150200 kelime arasinda Tiirk¢e ve Ingilizce 6z eklenmeli-
dir. 200 kelimeyi gegmemelidir.

Y azarlar tarafindan sisteme yliklenen makaleler yayin kurulu tarafindan incelenerek maka-
lenin degerlendirmeye alinip alinmamasina karar verilir.

The Assessment Process

The manuscripts submitted for publication in the International Journal of Social and Educa-
tional Sciences are first reviewed by editors or section editors to determine if they meet the
journal's publication standards. If a manuscript meets these standards, it is sent to at least
two reviewers for a double-blind review. If one reviewer issues a negative review, the man-
uscript is sent to a third reviewer. If the third review also rejects it, the manuscript is returned
to the author. If not, the final decision is made by the journal's advisory and publication
council based on the third review. For the double-masked review process, authors do not
need to include any identifying information in their manuscripts before submission. The
editors will add author details during the correction stage.

Turnitin and iThenticate subtract similarity reports of all texts before sending them to refer-
ees. If the similarity exceeds 25%, the text is returned to the author. Similarity reports for
studies submitted for publication are provided to referees for their reference.

Each article's review takes about three months. However, even if the review is completed
within this timeframe, the publication process can vary depending on the article's status.
Articles are ordered by arrival date, taking into account both their subject and publication
schedule.

Peer Review Policy

All research articles in this journal have undergone thorough peer review, starting with ini-
tial editor screening and followed by anonymous refereeing by at least two reviewers.

Indeksler / Indexes

idealOnline, INDEX COPERNICUS [ICI], Eurasian Scientific Journal Index [ESJI], ISAM
[Makaleler Veri Tabam], SOBIAD, Scilit

tarafindan dizinlenmekte,
TUBITAK[ULAKBIM (TR) SBVT tarafindan izlenmektedir.



http://www.apastyle.org/learn/index.aspx
http://www.apastyle.org/learn/index.aspx
https://www.idealonline.com.tr/IdealOnline/lookAtPublications/journalDetail.xhtml?uId=317
https://journals.indexcopernicus.com/search/details?id=125293
http://esjindex.org/search.php?id=3044
https://journals.indexcopernicus.com/search/details?id=125293
http://ktp.isam.org.tr/?url=makalesbv/findrecords.php
http://ktp.isam.org.tr/?url=makalesbv/findrecords.php
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Dijital Platformlarda Derinlik Kaybi ve Aile Dinamikleri: TikTok’a Yonelik Coklu
Durum Calismasi

The Loss of Depth on Digital Platforms and Family Dynamics: Multiple Case Study of TikTok

Simge Yilmaz*

0z

Bu calisma, sosyal medya platformlarinin aile igi iletisim ve medya etkilesimi Gizerindeki etkisini in-
celemektedir. Calismada, gazetecilik baglaminda derinlik ilkesiyle baglayan analiz, TikTok Gzerinden
yayilan igeriklerin aile dinamiklerine nasil etki ettigini ortaya koymaktadir. George Floyd protesto-
lari, COVID-19 pandemisi, Ukrayna-Rusya savasi, iran’daki kadin haklari protestolari ve Tiirkiye’deki
deprem gibi kriz odakli beg 6rnek olay Gzerinden yurutilen igerik analizleri, TikTok’un bireysel ta-
nikliklari 6n plana gikaran gugli bir arag oldugunu gostermektedir. Ancak ayni zamanda platform,
baglamsal eksiklikler, sahte icerikler ve dogrulama yetersizlikleri nedeniyle medya tiiketiminin yu-
zeysellesmesine ve bilgi kalitesinin dismesine neden olmaktadir. Bu durum, 6zellikle gocuklar ve
ergenler gibi savunmasiz gruplarin medya ile etkilesiminde kritik bir kirlmaya yol agmakta; ebe-
veynlerin igerik denetimi ve yonlendirme kapasitesini sinirlandirmaktadir. Bu baglamda galismanin
kavramsal gercevesi; gazetecilikte derinlik ilkesi, kriz haberciligi, dijital medya ekolojisi, medya
okuryazarlig ve dijital ebeveynlik yaklasimlarinin kesisiminde yapilandiriimistir. Calismanin temel
amaci, TikTok’un hizli medya akisi icinde aile igi iletisimi nasil etkiledigini, bilgi glivenligi ve medya
okuryazarligi cergevesinde ortaya koymaktir. Bulgular, dijital medyada yiizeysel icerik artiginin aile
bireyleri arasinda bilgiye dayali gatismalari artirdigini, ebeveynlik rollerinde belirsizlik yarattigini ve
kusaklar arasi dijital farkin derinlesmesine neden oldugunu géstermektedir. Bu dogrultuda ¢alisma,
dijital platformlarin aile yasamina entegrasyonunda etik, pedagojik ve biligsel sinirlarin yeniden ta-
nimlanmasi gerektigini vurgulayarak literatiire 6zgin bir katki sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Dijital Ebeveynlik, Kriz Haberciligi, TikTok ve Aile, igerik Derinligi.
Abstract

This study examines how social media platforms shape intra-family communication and media in-
teraction. The analysis begins with the erosion of the principle of depth in journalism and explores
how the spread of content via TikTok has influenced family dynamics. Content analyses of five cri-
sis-oriented case studies—namely the George Floyd protests, the COVID-19 pandemic, the Ukraine-
Russia war, women'’s rights protests in Iran, and the earthquake in Turkey—demonstrate that Tik-
Tok is a powerful medium for highlighting individual testimonies. However, due to contextual de-
ficiencies, misinformation, and a lack of verification mechanisms, the platform also contributes to
the superficiality of media consumption and the decline of information quality. This situation cre-
ates a critical rupture in media engagement among vulnerable groups, especially children and ad-
olescents, and limits parents’ ability to monitor and guide their children's exposure to content.
Within this framework, the study's conceptual foundation is structured at the intersection of the
principle of depth in journalism, crisis journalism, digital media ecology, media literacy, and digital
parenting. The main objective of the study is to reveal how TikTok’s rapid flow affects intra-family
communication, within the framework of information security and media literacy. Findings indicate
that the rise of superficial digital content exacerbates knowledge-based conflicts among family
members, creates uncertainty about parenting roles, and deepens the intergenerational digital di-
vide. In this context, the study offers an original contribution to the literature by emphasizing the
need to redefine ethical, pedagogical, and cognitive boundaries in the integration of digital plat-
forms into family life.

Keywords: Digital Parenting, Crisis Journalism, TikTok and Family, Content Depth

* Sorumlu yazar & Corresponding author & Istanbul Gelisim Universitesi (=} simgeurganci@gmail.com

Arastirma Makalesi & Research Article & Benzerlik / Similarity: 4

Basvuru & Submitted: 17 Ekim 2025 & Kabul & Accepted: 4 Nisan 2026

Atlf & Citation: Yilmaz, S. “Dijital Platformlarda Derinlik Kaybi ve Aile Dinamikleri: TikTok’a Yonelik Coklu Durum Calismasi”,
Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi, 25 (2026): 1-26.

Published by International Journal of Social and Educational Sciences, Istanbul, Tiirkiye
By NG This is an open-access article under the CC BY -NC 4.0 license (http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/).



https://doi.org/10.20860/ijoses.1805784
http://creativecommons.org/licenses/by-nc/4.0/
https://orcid.org/0000-0001-5382-1089

Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 25 (Haziran 2026): 1-26

Giris

Dijitallesmenin medya {liretim ve tiiketim bi¢imlerinde koklii doniisiimler yarattigi
giliniimiizde, sosyal medya platformlar1 yalnizca bireylerin giindelik iletigim araglari ol-
maktan ¢ikmig, ayn1 zamanda haber iiretimi, kriz anlatis1 ve toplumsal biling insast sii-
reclerinde bagat aktorler héline gelmistir (Hermida, 2010). Bu doniistim, yalnizca gaze-
tecilik pratiklerini degil; ayn1 zamanda bilgiye erisim bi¢imlerini, toplumsal olaylara
verilen tepkileri ve aile yapilar1 iginde kurulan medya temelli etkilesimleri de yeniden
sekillendirmektedir. Ozellikle TikTok gibi hizl tiikketim odakl1 platformlar, geleneksel
habercilik ilkeleriyle —6zellikle de derinlik ilkesiyle— 6nemli 6lgiide gatigmakta; kisa
video format, algoritmik igerik dolasimi ve duygu odakli yapistyla bilginin baglamsal
niteligini zayiflatmaktadir (Newman, 2020).

Derinlik ilkesi, bir medya igeriginin yalnizca "ne oldu?" sorusunu yanitlamakla
kalmay1p, "neden ve nasil oldu?" sorularina da agiklik getirmesini; tarihsel, sosyopolitik
ve kiiltiirel baglamu i¢sellestiren anlat1 yapilar sunmasini gerektirir (Zelizer, 2017). Ge-
leneksel medya, bu ilkeye bagh kalarak, uzun bi¢imli haberler, arastirma dosyalar1 ve
sOylesi tiirleriyle bilgiye katmanhi bir anlam kazandirma islevi gormiistiir (Hes-
mondhalgh, 2013). Oysa TikTok gibi platformlar, iceriklerin kisa siireli, gorsel-isitsel
yogun ve viral potansiyelli bigimlerde dolasima girmesini tesvik ederek derinlik yerine
dikkat ekonomisine dayali tiretim iligkileri gelistirmistir (Bucher, 2022). Bu doniisiimiin
en carpici bicimde gozlemlendigi alanlardan biri, kriz anlarinda yapilan medya igerik-
leridir. Kriz haberciligi, bilgi ihtiyacinin yiiksek, duygusal etkilenimin yogun oldugu,
kamuoyunun hizli tepki verdigi donemlerde iiretilen igeriklerle ilgilidir (Pantti vd.,
2012, s. 4-8). TikTok, bu donemlerde bilgiye anlik erisim imkani sunarken; dogrulama
eksiklikleri, baglam yoksunlugu ve etik sinirlarin siliklesmesi gibi sorunlar dogurmak-
tadir (Aydemir, 2024).

Bu calisma, TikTok un kriz donemlerinde iirettigi igerikleri yalnizca gazetecilik
ilkeleri acisindan degil, ayn1 zamanda aile i¢i medya etkilesimi, dijital ebeveynlik ve
deger aktarimi baglaminda ele almay1 amaclamaktadir. George Floyd protestolari,
COVID-19 pandemisi, Ukrayna-Rusya savasi, iran’daki kadmn haklar1 protestolar1 ve
2023 Tirkiye depremi gibi kiiresel/kamusal krizler ger¢evesinde yiiriitiilen analizler,
TikTok un yalnizca bir haber yayma platformu olarak degil, ayn1 zamanda bir anlam
iiretim ve yonlendirme mecrasi olarak nasil ¢alistigini ortaya koymay1 hedeflemektedir.

Arastirmanin 6zglinliigii, TikTok gibi gorsel-isitsel sosyal medya mecralarinin yal-
nizca habercilikte degil, ayn1 zamanda aile yapilarinda bilgi aliskanliklarini ve kusaklar
arast medya iligkilerini nasil etkiledigine odaklanmasinda yatmaktadir. Ozellikle gocuk-
lar ve gengler gibi savunmasiz gruplarin medya tiiketiminde karsilastig1 yiizeysel ve
duygusal igerikler, aile i¢inde bilgiye dayali catismalar yaratmakta; dijital ebeveynlik
sorumlulugunu artirmakta, medya okuryazarligini temel bir aile i¢i beceriye doniistiir-
mektedir. Bu baglamda ¢alisma, hem gazetecilikte derinlik ilkesinin giincel medya or-
tamlarinda nasil agindigint hem de bu asinmanin aile iletigimi {izerindeki yansimalarini
biitiinliikli olarak ele alarak literatiire disiplinleraras: bir katki sunmay1 amaglamakta-
dir.



S. Yilmaz

Yontem

Bu ¢aligmanin temel amaci, TikTok gibi sosyal medya platformlarinin kriz dénem-
lerinde {irettigi medya iceriklerinin derinlik diizeyini incelemek ve bu igeriklerin aile igi
iletisim dinamikleri iizerindeki etkilerini degerlendirmektir. Ozellikle cocuklar ve geng-
ler gibi yogun TikTok kullanicis1 olan gruplarin, kriz temali igeriklere nasil maruz kal-
dig1 ve bu maruziyetin aile iginde nasil yorumlandigi, aragtirmanin odak noktasidir. Ca-
ligma, gazetecilikte derinlik ilkesinin TikTok ortaminda nasil agindigini, i¢eriklerin bag-
lamsal ve etik deger tasiyip tasimadigini sorgularken; ayni zamanda bu igeriklerin ebe-
veynlik pratiklerini, dijital yonlendirme siireglerini ve aile i¢i bilgi paylagimini nasil et-
kiledigini de ortaya koymay1 hedeflemektedir. Arastirma, dijital gagda medya tiiketimi-
nin yalnizca bireysel bir eylem degil, ayn1 zamanda toplumsal bir iligki bi¢imi oldugunu
savunmakta; TikTok gibi platformlarin aile kurumuna etkilerini medya etigi, medya
okuryazarlig1 ve dijital ebeveynlik gibi alt basliklarda inceleyerek literatiire disiplinle-
rarasi bir katki sunmay1 amaglamaktadir. Bu baglamda ¢aligsma hem iletisim ¢aligmalari
hem de aile sosyolojisi agisindan TikTok’un ¢ok katmanl etkilerini anlamaya yonelik
0zgiin bir bakis agis1 gelistirmektedir.

Caligma, nitel arastirma yontemlerine dayali olarak yapilandirilmigtir. Amag, Tik-
Tok gibi sosyal medya ortamlarinin gazetecilikte derinlik ilkesine etkilerini derinleme-
sine analiz etmek ve bu etkileri anlamlandirmaktir. Bu dogrultuda, vaka analizi (case
study) yontemi tercih edilmistir. Yin’in (2014) belirttigi gibi, vaka analizi yontemi, kar-
masik sosyal olgularin baglam i¢inde ayrintili bicimde incelenmesine olanak tanir. Bu
calisma, TikTok’un kriz haberciligi baglamindaki etkisini, secilmis bes toplumsal olay
Ornegi lizerinden yiiriitiilen ornek olay (case study) deseni kapsaminda inceleyerek,
medya igeriklerinin nasil sekillendigini ve hangi anlat: stratejileriyle sunuldugunu de-
gerlendirmeyi amaglamaktadir.

Arastirmanin evrenini, TikTok platformunda kriz donemlerinde yayimlanan ka-
muya acik haber igerikleri olusturmaktadir. Bu baglamda, 6rneklem segiminde amagli
ornekleme yontemi kullanilmistir. Dijital medya arastirmalarinda sik¢a bagvurulan bu
yontem, belirli bir baglamda en fazla bilgi saglayabilecek, anlamli ve temsil giicii ytik-
sek drneklerin se¢ilmesine olanak tanir. Bu dogrultuda, bes farkli olay analiz birimi ola-
rak belirlenmistir: George Floyd Protestolar1 (2020), COVID-19 Pandemisi (2020-
2022), Ukrayna-Rusya Savasi (2022-), Iran’daki Kadin Haklar1 Protestolar1 (2022), ve
2023 Tiirkiye Depremi.

Bu olaylarin segilme gerekgeleri ¢cok katmanlhidir. Her biri kiiresel ya da bolgesel
Olgekte yogun ilgi goren, yiiksek goriintirlige sahip kriz ornekleridir. Ayn1 zamanda,
TikTok kullanicilarinin haber tiretme, paylagsma ve yorumlama pratiklerinin agik¢a goz-
lemlenebilecegi dijital kamusal alanlar olusturmuslardir. George Floyd protestolari,
platformun sosyal adalet ve polis siddeti gibi siyasal igerikleri nasil tagiyabildigini;
COVID-19 pandemisi ise saglik krizlerinde bilgi paylasimi ve dezenformasyonun nasil
i¢ ige gectigini gdstermektedir. Ukrayna-Rusya savasi, platformun savas propagandasi,
yurttag gazeteciligi ve travmatik icerik iiretimi agisindan sinirlarini zorladig: bir 6rnek-
tir. Iran’daki kadin haklar1 protestolar, 6zellikle TikTok’un ses, beden ve semboller
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yoluyla direnisin dijital temsiline nasil aracilik ettigini ortaya koyar. Son olarak 2023
Tiirkiye depremi, platformun dogal afet donemlerinde haberlesme, yardim ¢agris1 ve
toplumsal dayanigsma islevlerine nasil evrildigini géstermesi agisindan 6nemlidir. Bu
ornekler, TikTok un kriz donemlerindeki habercilik potansiyelini, platformun algorit-
mik yapisinin, kullanici etkilesimlerinin ve igerik tiretim dinamiklerinin nasil sekillen-
digini anlamak agisindan hem karsilastirmali hem de temsili bir ¢cergeve sunmaktadir.

Veri toplama siirecinde niteliksel igerik analizi yontemi kullanilmigtir. TikTok
platformunda, her bir vaka 6zelinde kullanilan etiketler (#GeorgeFloyd, #COVID19,
#Ukraine, #MahsaAmini, #deprem gibi) iizerinden, videolar sistematik olarak incelen-
mistir. Video se¢iminde, platformun oneri algoritmasina bagli kalmamak adina yeni
kullanict hesaplar lizerinden anonim taramalar yapilmis ve tarihsel kesitlere gore igerik
arsivlemesi saglanmistir. Ayrica igeriklerin kullanici etkilesim diizeyleri (begeni, pay-
lagim, yorum) de dikkate alinmistir.

Toplanan veriler, nitel aragtirma yontemlerinden tematik analiz yaklagimi ile de-
gerlendirilmistir. Analiz siireci, (Braun & Clarke 2006) 6nerdigi alt1 agamali sistematik
yap1 dogrultusunda yiiriitiilmiistiir:

1. Veriyle Asinalik: TikTok iizerinden secilen 1000’e yakin video igerigi arastir-
macilar tarafindan birden fazla kez izlenmis; videolarda kullanilan gdrseller, metinler,
ses Ogeleri ve hashtag’ler not edilerek genel anlati yapisi lizerine 6n gézlemler yapil-
migtir.

2. Ilk Kodlamalarm Olusturulmasi: MAXQDA nitel veri analiz programi kullani-
larak her videoya ait agiklamalar, gorsel semboller, ses tonlari, video aciklamalar1 ve
kullanict yorumlar satir satir kodlanmistir. Kodlar, hem igerik temalarina (6rnegin:

“yardim gagris1”, “siyasi elestiri”, “kisisel taniklik’’) hem de anlatim bigimlerine (6rne-
gin: “duygusal ton”, “ironik anlatim”, “bilgi verici yap1”) gore siniflandirilmistir.

3. Temalarin Belirlenmesi: Kodlar birlestirilerek, icerigin anlati derinligini ve etik
yeterliligini tartigmaya acan kavramsal temalar olusturulmustur. Bu asamada ortaya ¢1-
kan ana temalar sunlardir:

* Derinlik ilkesine Uygunluk

» Etik Riskler ve Dezenformasyon
* Baglamsal Eksiklik ve Kopukluk
* Duygusal Etki ve Yiizeysellik

* Dogrulama Sorunlari

4. Temalarin Gézden Gegirilmesi: Her temanin altinda biriken alt kodlar yeniden
gozden gecirilmis, benzer icerikler gruplanmis ve drtiisen temalar ayristirilmustir. Orne-
gin, “travmatik goriintiiler” kodu hem “duygusal etki” hem de “etik risk” temasi altinda
degerlendirilmistir.

5. Temalarin Tanimlanmasi ve Adlandirilmasi: Her temaya ait igerikler 6rneklen-
dirilerek acik tanimlar olusturulmus; temalarin hem igeriksel hem de bigimsel olarak
neyi temsil ettigi ayrintili bicimde tarif edilmistir.
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6. Raporlama: Tematik yap1 dogrultusunda her vaka 6zelinde bulgular yazil ola-
rak analiz edilmistir. Temalarin her biri hem metin i¢inde hem de grafiksel gosterimlerle
desteklenmis; igerik tiplerine gore yiizdelik dagilimlar, karsilagtirmali agiklamalar ve
alintilarla bulgular temellendirilmistir.

Bu analiz siirecinde yalnizca metinsel icerikler degil, TikTok videolara 6zgii
multimodal unsurlar da dikkate alinmigtir. Multimodal igerik analizi, gorsel (video kom-
pozisyonlari, semboller, renk kullanimi), isitsel (arka plan miizikleri, konugma tonu), ve
metinsel (altyazilar, agiklamalar, etiketler) 6gelerin birlikte anlam {iretme potansiyelini
degerlendirme amaciyla kullanilmistir (Kress & Van Leeuwen, 2001). Ozellikle video-
larin gorsel-isitsel yapilarinin anlati derinligine katkisi, baglamsal bilgi tiretip tliretme-
digi, dramatik etki yaratip yaratmadig1 lizerinden analiz edilmistir.

Analitik ¢erceve olarak dijital habercilik ve medya etigi literatiirii referans alimis-
tir. McQuail (2010)’in medya igeriklerinde yiizeysellik elestirisi, Castells (2012)’in
bilgi sistemlerinin ag yapisi i¢indeki doniigiimii ve Newman (2020)’in dijital haber tii-
ketim kaliplarina dair ¢aligmalari, igeriklerin ¢oziimlemesinde kuramsal dayanak olus-
turmustur. Bu yap1 sayesinde hem TikTok igeriklerinin tematik derinligi hem de igerik
iiretim pratiklerinin medya etigiyle ne Olgiide Ortiistiigli sistematik ve somut bigimde
degerlendirilmistir. Aragtirmanin gegerliligini artirmak i¢in veri triangiilasyonu: Farkli
vaka tiirlerinden veri toplanarak bulgularin cesitlendirilmesi saglanmistir. Giivenilirlik
acisindan, icerik kodlamasi gergeklestirilmis ve kodlayicilar arasi uyum %87 olarak he-
saplanmistir. Bu oran, nitel arastirmalarda kabul edilen giivenilirlik diizeyinin iizerin-
dedir.

Teorik Cerceve

Bu ¢aligsma, {i¢ temel kuramsal eksen {izerine insa edilmistir: (1) Gazetecilikte De-
rinlik {lkesi, (2) Medya Ekolojisi Yaklasim ve (3) Dijital Ebeveynlik Kuramu.

+ Derinlik Ilkesi (McQuail, 2010; Zelizer, 2017):

Medya igeriginin yalnizca yiizeysel olgularla degil, ayn1 zamanda tarihsel, sosyo-
politik ve kiiltiirel baglamlarla biitlinlesik bir sekilde sunulmasi gerektigini savunur. Bu
ilke, izleyicinin bilgiye elestirel ve biitiinliiklii sekilde yaklasabilmesi i¢in temel bir ga-
zetecilik normudur. TikTok gibi platformlarda bu ilkenin ne 6l¢iide ihlal edildigi, ¢alis-
manin sorguladigi temel problemlerden biridir.

* 2. Medya Ekolojisi Yaklagimi (Castells, 2012):

Dijital medya ortamlarmin yalnizca teknolojik araglar degil, ayn1 zamanda dii-
stinme bigimlerini, toplumsal iligkileri ve kiiltiirel kodlar1 doniistiiren “ortamlar” oldu-
gunu savunur. TikTok gibi platformlar, gorsel-isitsel yogunluk ve algoritmik akis yo-
luyla bireylerin bilgiyle iliskisini yeniden bicimlendirmekte; bu da aile i¢i iletisimin ni-
teligini dogrudan etkilemektedir.

+ 3. Dijital Ebeveynlik Kurami (Livingstone & Helsper, 2008, s. 581-599):
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Bu kuram, ebeveynlerin dijital diinyadaki risk ve firsatlar1 yonetme bigimlerine
odaklanir. Medya igeriklerinin ¢ocuklar tizerindeki biligsel, duygusal ve sosyal etkileri,
ebeveynlerin denetim, yonlendirme ve agiklama becerileriyle dogrudan iligkilidir. Tik-
Tok’un kriz temali igerikleri, dijital ebeveynligin siirlarin1 zorlamakta; dogrulama,
sansiir ve yonlendirme gibi sorumluluklar1 daha karmagik héale getirmektedir.

Bu teorik gerceve araciligiyla, TikTok’un kriz temali medya igerigi iiretme bi¢imi
yalnizca gazetecilik normlari agisindan degil, ayn1 zamanda aile yapilarinda bilgi dola-
simi, deger aktarimi1 ve medya okuryazarlig1 agisindan da disiplinlerarasi bir bakisla de-
gerlendirilmektedir.

1. Gazetecilikte Derinlik ilkesi ve Aile Dinamiklerinde Yansimasi

Gazetecilikte derinlik ilkesi, medya igeriginin yalnizca olaylara dair temel bilgileri
aktarmakla kalmayip, bu bilgileri tarihsel, kiiltiirel ve sosyopolitik baglam iginde ¢6-
ziimleyen ¢ok katmanli bir anlati sunmasini ifade eder. Bu ilke, izleyicinin igerikle kur-
dugu iliskiyi yiizeysel olmaktan ¢ikararak, elestirel diislinme, anlamlandirma ve bilingli
degerlendirme becerilerini destekler (McQuail, 2010; Zelizer, 2017). Derinlik, yalnizca
bilginin miktariyla degil, sunulus bicimiyle; yani igerikteki biitiinliik, baglamsallik ve
cok yonliiliikle ilgilidir (Carlson, 2020).

Geleneksel medya, kurumsal denetim, editoryal siire¢ler ve mesleki etik ilkeler sa-
yesinde derinlik tiretiminde belirli bir standard1 siirdiirmiis; 6zellikle uzun bigimli ha-
berler, belgeseller ve aragtirma dosyalar1 yoluyla katmanli bilgi sunumu yapabilmistir
(Hesmondhalgh, 2013). Buna karsin, TikTok gibi hizli tiikketim platformlari, i¢eriklerin
biiyiik olciide gorsellige, duygusalliga ve kisa siireli dikkat ¢ekicilige dayanmasi nede-
niyle bu ilkeyi 6nemli dl¢lide asindirmakta; icerigi hiz ve etkilesim odakli bir yapiya
indirgemektedir (Abidin, 2020, s. 77-103). Bu doniisiimiin yalnizca gazetecilik agisin-
dan degil, yapisi ve ev i¢i medya etkilesimi agisindan da dikkate deger sonuglar1 vardir.
TikTok gibi platformlarda derinlikten yoksun, duygusal yogunlugu yiiksek ancak bag-
lamsal agiklamasi zayif igeriklerin yayginligi, 6zellikle ¢ocuklar ve gengler gibi medya
okuryazarlig1 gelismekte olan bireyler iizerinde giiglii etkiler yaratmaktadir. Bu birey-
lerin sosyal olaylara dair bilgi edinme siirecleri, cogu zaman eksik, carpitilmis ya da
duygusal olarak yonlendirilmis iceriklere dayanmakta; bu durum aile iginde kusaklar
aras1 bilgi uyusmazliklarina, iletisim kopukluklarina ve deger aktariminda bozulmalara
yol acabilmektedir (Livingstone & Helsper, 2008, s. 581-599).

Derinlik kaybu, dijital medya ortaminda yalnizca bireysel bir algi sorunu degil; ayni
zamanda aile i¢i biligsel esitsizliklerin ve otorite krizlerinin tetikleyicisi haline gelmek-
tedir. Ornegin kriz donemlerinde TikTok ta yayilan yiizeysel ya da yanlis igerikler, ¢o-
cuklarin korku, endise veya 6fke gibi yogun duygularla kars1 karsiya kalmasina neden
olurken; ebeveynlerin bu igeriklere miidahale etme ya da dogru baglami sunma kapasi-
tesi ise siklikla yetersiz kalmaktadir (Aydemir, 2024; Vosough vd., 2018, s. 146-1151).
Bu baglamda, derinlik ilkesinin ihmal edildigi medya ortamlarinda dijital ebeveynlik,
yalnizca teknik bir denetim sorunu degil, ayn1 zamanda pedagojik ve etik bir sorumluluk
alanina donlismektedir.
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Ote yandan, dijital medyada derinlik iiretme potansiyelinin tamamen ortadan kalk-
t1igin1 sOylemek yaniltici olacaktir. Podcast yayinlari, dijital belgeseller ve uzun bigimli
anlatilar gibi igerik tiirleri, kullanictya daha biitiinciil ve analitik bilgi sunarak aile i¢inde
birlikte 6grenme ve tartigma ortamlar yaratabilir (Anderson, 2021). Ancak bu igerikle-
rin erigimi, TikTok’un yiizeysel ve popiiler igerikleri kadar yaygin degildir; bu da aile-
lerin elestirel medya igeriklerine ulasgiminda sinifsal, kiiltiirel ve biligsel esitsizlikleri
glindeme getirmektedir.

Sonug olarak, gazetecilikte derinlik ilkesinin dijital medya ortamlarinda aginmasi,
yalnizca haber {iretim kalitesini degil, aile ici iletisim siireclerini de dogrudan etkile-
mektedir. Bilginin baglamdan koparildigi, duygusal yogunlukla paketlendigi bir medya
ortaminda, aile bireylerinin ortak bilgi zemini olusturmasi giliclesmekte; bu da hem ku-
saklar aras1 medya ¢atigmalarin1 hem de dijital ebeveynlik yiikiinii artirmaktadir. Bu
nedenle, derinlik ilkesinin yalnizca habercilige degil, ayn1 zamanda aile i¢i medya kiil-
tiiriine ve toplumsal bilgi sagligina yonelik bir norm olarak yeniden diistiniilmesi gerek-
mektedir.

2. TikTok’ta Haberciligin Doniisiimii ve Aile ici Enformasyon Akisi

TikTok, ozellikle gen¢ kullanici kitlesi arasinda hizla popiilerlesen bir sosyal
medya platformu olarak, giiniimiiz dijital haber ekosisteminde dnemli bir aktér haline
gelmistir. Gorsel ve isitsel unsurlarin bir araya geldigi kisa videolar, kullanicilarmn bil-
giyi hizli ve etkili bir sekilde almasina olanak tanimaktadir. TikTok’un algoritmast, kul-
lanicilarn ilgi alanlarina gore igerikleri 6n plana ¢ikararak haberlerin genis kitlelere
ulagsmasini saglamaktadir (Anderson, 2021). Ancak, haber kaynaklarinin dogrulugu ve
icerigin gilivenilirligi konusunda 6nemli endiseler s6z konusudur. Platformun eglence
odakl1 dogasi, haberlerin baglamindan koparilmasina ve ylizeysel kalmasina neden ola-
bilmektedir (Awanda vd., 2024, s. 66). Buna ragmen, TikTok habercilikte yenilikg¢i bir
arag olarak degerlendirilebilmektedir. Ozellikle haber kuruluslarinin platformu kisa ve
bilgilendirici igerikler {iretmek i¢in etkin bi¢imde kullanmasi, dijital habercilikte yeni
bir iletisim stratejisinin dogmasina neden olmustur (Westlund & Ekstrom, 2018). Ay-
rica kriz anlarimda TikTok, anlik bilgi paylasimi ve farkindalik yaratma agisindan etkili
bir arag islevi gorebilmektedir. Ornegin, deprem, pandemi gibi acil durumlarda, kulla-
nicilar tarafindan paylasilan kisa videolar araciligiyla sahadaki duruma dair hizli ve dog-
rudan bilgiler yayilabilmektedir (Kogyigit, A., 2024, s. 71). Bu noktada, TikTok'un yal-
nizca bireysel kullanicilart degil, ayn1 zamanda aile birimlerini de etkiledigi goriilmek-
tedir. Ozellikle genc bireylerin maruz kaldig1 haber icerikleri, aile i¢inde bilgi akisini ve
medya okuryazarligi diizeyini dogrudan etkileyebilmektedir. Genglerin platformda kar-
silastig1 igerikleri aile iiyeleriyle paylagsmasi, dijital haberlerin aile i¢i iletisimde bir et-
kilesim nesnesine doniismesine yol agmaktadir (Livingstone ve Blum-Ross, 2020). Bu
baglamda TikTok, dijital medyanin aile dinamikleri iizerindeki doniistiiriicii etkisinin
bir 6regini sunmaktadir. Ancak, ebeveynlerin dijital medya iceriklerinin dogrulugunu
denetleme kapasiteleri sinirli kaldiginda, yanlis bilgilendirme olgusu aile i¢i bilgi pay-
lagiminda da tehdit olusturabilmektedir (Pew Research Center, 2023).
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Hizl ve kisa formatlar, dijital ¢agda haberciligin 6nemli bir unsuru haline gelmis-
tir. Kullanicilarin dikkat siirelerinin azalmasi ve hizli bilgiye olan talep, kisa videolar ve
mikro igeriklerin popiilerligini artirmistir (Newman, 2020). Bu formatlar, 6zellikle sos-
yal medya platformlarinda haberlerin viral hale gelmesine olanak tanimaktadir. Ancak,
kisa formatlar genellikle derinlemesine analiz ve baglamsal bilgiden yoksundur. Bilgi-
nin 6zetlenmesi sirasinda 6nemli detaylar atlanabilir ve bu durum yanlis anlamalara yol
acabilmektedir. Habercilikte etik ve dogruluk ilkeleri, kisa formatlarda daha fazla risk
altindadir (Edson & Tandoc, 2019, s. €12724). Ote yandan, dogru stratejilerle kullanil-
diginda kisa formatlar, 6zellikle kriz anlarinda ve acil durumlarda hizli bilgi akis1 sag-
lamak i¢in giiclii bir arag olarak iglev gorebilmektedir.

Sonug olarak, TikTok gibi kisa formath igeriklere odaklanan sosyal medya plat-
formlar1, habercilikte etkili araglar olarak 6ne ¢ikmakta; ancak bu araglarin giivenilir ve
etik habercilik ilkelerine uygun kullanilmasi biiyiik 6nem tagimaktadir. Ayn1 zamanda,
geng kullanicilarm bu igeriklere yogun maruziyeti, aile i¢i iletigim, bilgi paylagimi ve
medya okuryazarligi siireglerini doniigtirmekte; bu durum, dijital medya ve aile ¢alis-
malart literatliriinde giderek daha fazla 6nem kazanan bir arastirma alanini ortaya koy-
maktadir.

3. Gazetecilikte Derinlik ilkesi ve Aile Dinamiklerinde Yansimasi

TikTok gibi kullanict iiretimli igeriklere dayali dijital platformlarda, haberlerin
dogrulugu ve etik sunumu giderek daha karmasik bir hale gelmektedir. Ozellikle algo-
ritma temelli igerik sunum mekanizmalari, popiilerligi 6ne ¢ikarirken bilgi dogrulugunu
ikinci plana atabilmektedir (Aydemir, 2024). Bu yapi, kullanicilarm ilgi alanlarina gore
icerikleri filtrelerken dogrulugu teyit edilmemis bilgilerin yayilmasina olanak tani-
makta; bu da dijital habercilikte bilgi kirliligi ve giiven sorunu yaratmaktadir (Gottfried,
Barthel, & Mitchell 2023).

TikTok’un kisa video formati, igerik iiretiminde hiz ve dikkat ¢ekiciligi 6n plana
cikarirken, habercilikte temel etik ilkeler olan dogruluk, tarafsizlik ve baglam bilgisi
siklikla ihmal edilmektedir. Ozellikle geng kullanicilar arasinda yaygin olan clickbait
(tik tuzag) yontemleri, dikkat ¢ekici ancak yaniltici baglik ve gorseller araciligiyla kul-
lanicilarin igerige yonlendirilmesini amaglamaktadir. Bu tiir stratejiler, yalnizca bilgiye
erisimi maniplile etmekle kalmaz; ayn1 zamanda yanlis veya baglamindan kopuk bilgi
parcalarinin yayilmasini hizlandirarak dezenformasyon riskini artirir (Vosough vd.,
2018, s. 146-1151).

Dezenformasyon, dijital medya ortamlarinda yalmzca bireyleri degil, aym za-
manda aile birimlerini de dogrudan etkilemektedir. Geng bireylerin maruz kaldig1 ya-
miltic1 igeriklerin, aile iginde sorgulanmadan aktarilmasi, kusaklar arasi bilgi giivenligi
acisindan risk olusturur. Ebeveynlerin dijital medya okuryazarlig1 seviyesinin diistik ol-
dugu durumlarda, yanlis bilgiye dayali aile ici iletisim, 6zellikle kriz anlarinda toplum-
sal kaygmin yayilmasina neden olabilmektedir (Livingstone & Haddon, 2008, s. 314-
316). Bu baglamda, TikTok iizerinden yayilan igeriklerin dogrulanabilirligi yalnizca bi-
reysel bilgi giivenligi acisindan degil, ayn1 zamanda ailevi ve toplumsal diizeyde bilgi
saglig1 agisindan da 6nem arz etmektedir.
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Bulgular ve Tartisma
Vaka Incelemeleri (Case Studies)
TikTok tizerinden yayilan 6nemli haber 6rnekleri;
George Floyd Protestolar: (2020)

George Floyd'un polis tarafindan 6ldiiriilmesinin ardindan ABD genelinde basla-
yan protestolar, TikTok’ta genis yanki bulmustur. Heavy.com (2020), George Floyd un
Oliimiine tepki olarak bir Carolina gencinin TikTok {izerinden yayimladig1 videonun
hizla viral hale geldigini rapor etmektedir.

Bu vaka, TikTok'un bireysel aktivizm ve sosyal adalet hareketlerinde bir platform
olarak nasil etkili kullanilabilecegini gdstermektedir. Protestolar sirasinda anlik goriin-
tiilerin paylasilmasi, geleneksel medyanin gozden kagirdigi olaylar belgeleyerek ulus-
lararas1 kamuoyunda yanki uyandirmistir. Ancak, derinlik ilkesi agisindan degerlendi-
rildiginde, bu videolarin baglamdan kopma riski bulunmaktadir. Anlik miidahaleler ve
kisa stireli igerikler, olaylarin tarihsel ve toplumsal baglamim yeterince aktaramayabilir.
Bunun yani sira, sahte iceriklerin yayilmasi ve algoritmalarin bazi igerikleri bastirdig
iddialar1, TikTok'un gazetecilikteki gilivenilirlik sorunlarim ortaya koymaktadir.

Grafik 1. TikTok’ta George Floyd Protestolarina Iligkin Etiket Etkilesimleri (Mayis-Haziran
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(Veriler, TikTok’da #GeorgeFloyd, #BlackLivesMatter ve #JusticeForGeorge etiketleriyle
Mayis—Haziran 2020 arasinda paylasilan videolardan sayisal etkilesim bilgileri alinarak olustu-
rulmustur.)

Grafikte, TikTok platformunda George Floyd’un 6liimii sonrasinda 6ne ¢ikan iig
ana etiketin (#GeorgeFloyd, #BlackLivesMatter ve #JusticeForGeorge) etkilesim dina-
mikleri, Mayis-Haziran 2020 tarih araliginda incelenmistir. Bu etiketler, dijital mecra-
larda olusan kiiresel farkindaligin ve dijital aktivizmin énemli gostergeleri olarak one
cikarken, aynm1 zamanda aile igi iletisim ve toplumsal deger aktarimi baglaminda da
onemli etkiler yaratmistir.
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#GeorgeFloyd etiketi, 25 Mayis 2020°de meydana gelen olayin hemen ardindan
sturlt bir kullanima sahipken, 27 Mayzs itibartyla igerik sayisinda ani bir artig goster-
mistir. Bu artigin temelinde, olaym video goriintiilerinin hizla yayilmas1 ve Minneapo-
lis’te baglayan kitlesel protestolarin dijital ortama taginmasi yer almaktadir. Ayni do-
nemde, #BlackLivesMatter etiketi kolektif direnisi simgelerken; #JusticeForGeorge eti-
keti, bireysel adalet ¢agrisin1 6ne ¢ikarmistir. Bu etiketlerin farkli kullanimlart hem bi-
reysel hem de toplumsal hafizada farkli diizlemlerde yer edinmistir. Bu dijital tepkiler
yalnizca birey diizeyinde degil, ayn1 zamanda aile i¢inde bilgi paylasimi, deger aktarimi
ve politik farkindalik gelisimi agisindan da kritik etkiler yaratmistir. Ozellikle geng bi-
reylerin TikTok {izerinden bu tiir igeriklerle yogun sekilde karsilagmasi, ev i¢i iletisimde
yeni bir etkilesim alan1 dogurmustur. Ornegin, geng kullanicilarin bu igerikleri ebeveyn-
leriyle paylagsmasi veya bu konular hakkinda tartigma baglatmasi, aile bireyleri arasinda
toplumsal adalet, irk¢ilik ve insan haklar1 gibi temalar tizerinde yeni bir farkindalik dii-
zeyi olugsmasina yol agmistir. Bu baglamda TikTok, sadece bir haberlesme ve protesto
mecrasi degil; ayn1 zamanda kusaklar aras1 diyaloglarin ve deger miizakerelerinin dijital
zemini haline gelmistir.

30 Mayis- 5 Haziran aras1 donemde, #GeorgeFloyd etiketi yaklasik 7 milyon video
paylasimiyla zirve noktasina ulagirken, #BlackLivesMatter da benzer sekilde 5 milyonu
asan etkilesim almigstir. Bu yiikselis yalmizca kamuoyunun dijital tepkisini degil; ayni
zamanda bireylerin ve ailelerin toplumsal olaylara bakisini yeniden insa etme siirecini
de temsil etmektedir. Dijital ortamlarda maruz kalinan bu tiir yogun igerikler, ebeveyn-
lerde kayg1, koruma arzusu veya egitici yaklagim gelistirme gibi farkli tepkiler dogura-
bilirken; geng bireylerde ise kimlik gelisimi, adalet duygusu ve sivil bilinglenmenin di-
jital ortam tizerinden sekillenmesini saglamaktadir.

5 Haziran sonrasinda etiketlerin kullaniminda gézlemlenen yavaslama, protestola-
rin fiziksel alandaki sok etkisinin azalmasiyla birlikte dijital alanda da bir denge stire-
cine girildigini gostermektedir. Ancak bu donemde dahi, 6zellikle #BlackLivesMatter
etiketi lizerinden dijital aktivizmin siirdiiriildiigii ve toplumsal bellekte kalic1 bir iz bi-
raktig1 goriilmektedir. #JusticeForGeorge etiketi ise daha sinirli bir etkilesim diizeyinde
kalmig; ancak bireysel adalet talebini merkeze alarak, aile i¢inde 6zellikle olaymn hukuki
yoniiyle ilgili sorular ve tartigmalarin 6niinii agmustir.

Sonug olarak, TikTok’un toplumsal hareketlerin yayilimindaki rolii yalnizca kitle-
sel farkindalik diizeyinde kalmamakta; ayn1 zamanda aile i¢inde gilindelik hayatla kesi-
sen etik, politik ve insani konularin konusulmasin1 miimkiin kilan bir dijital platforma
doniismektedir. Bu durum, dijital haberciligin yalnizca bireysel degil, mikro-toplumsal
(6rnegin aile) diizeyde de doniisiim yaratabilecegini ortaya koymaktadir.



S. Yilmaz

Grafik 2. George Floyd Protestolari Siiresince Tiktok'da Paylagilan Igerik Tiir-
lerinin Yiizdelik Dagilim1

TikTok'ta George Floyd Protestolari: En Cok Paylasilan icerik Turleri (%)

Bilgilendirme Videolan

Mizahi/Satirik Icerikler

Muzik/Challenge’l Destek

Protesto Ani Videolan

Aktivist Konugmalan

(George Floyd protestolar1 doneminde TikTok’da en ¢ok izlenen 250 video igerik
analizine tabi tutulmus, igerik tiirleri tematik kodlama ile siniflandirilmastir.)

Grafikte, TikTok platformunda George Floyd protestolar1 siirecinde en ¢ok payla-
silan igerik tiirlerinin yiizdelik dagilimi sunulmaktadir. Bu dagilim, yalnizca kriz anla-
rinda dijital medya kullanicilariin tercih ettigi igerik bigimlerine degil, ayn1 zamanda
bu igeriklerin aile i¢i deger aktarimi, medya okuryazarligi ve kusaklar arasi iletigim iize-
rindeki etkilerine de 151k tutmaktadir. Bu c¢er¢evede, TikTok’un yalnizca bir eglence
mecrasi degil; ayn1 zamanda habercilik, dijital aktivizm ve kamusal ifade alanm islevi
goren ¢ok katmanli bir medya platformuna doniistiigii goriilmektedir.

Verilere gore, “Protesto An1 Videolar1” %35 ile en yaygin igerik tliriidiir. Bu du-
rum, kullanicilarin TikTok'u dogrudan taniklik araci olarak kullandigini ve “gorgii ta-
niklig1 gazeteciligi” (witness journalism) pratigi icinde icerik lirettigini gostermektedir.
Bu igerikler, yalnizca olay yerinden aktarilan goriintiilerle sinirhi kalmayip, ayni za-
manda aile i¢inde olaylarin nasil algilandigini ve degerlendirildigini etkileyen giiclii
duygusal anlatilar sunar. Ozellikle gen¢ kullanicilar tarafindan paylasilan bu igerikler,
ebeveynlerin ve aile biiyiiklerinin konuya dair tutumlarini sorgulamalarina ve toplumsal
olaylara yonelik farkindalik diizeylerinin yeniden sekillenmesine neden olabilmektedir.
Ikinci sirada, %20 oranla yer alan “Aktivist Konusmalar1”, TikTok kullanicilarinmn bi-
reysel ya da kolektif politik sdylemlerle kamusal alan1 dijital diizleme tasidiklarini or-
taya koymaktadir. Bu konugmalar, sadece dijital aktivizm degil; ayn1 zamanda ev igi
politik diyaloglarin tetikleyicisi haline gelmistir. Geng bireylerin platformda karsilagtigi
bu igerikler, aile i¢inde toplumsal adalet, esitlik ve hak arayis1 gibi degerlerin tartisil-
masina Oncliliik etmis ve kusaklar arasi bakis agilarinda doniigiimlere zemin hazirlamig-
tir. Bu baglamda, Habermas’in kamusal alan kurami, artik aile salonlarinda yanki bulan
dijital kamusal alanlarla yeniden tanimlanmaktadir.

“Miizik/Challenge’la Destek” tiiriindeki icerikler %18 oranindadir. Bu oran, Tik-
Tok’un eglence temelli algoritmasinin, protesto icerikleriyle melezlestigini gdstermek-
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tedir. Ozellikle miizik ve dans gibi popiiler bigimlerle harmanlanan bu protesto igerik-
leri, aile i¢i etkilesimi artiran kiiltiirel kopriiler islevi gérmektedir. Geng bireylerin pro-
testo mesajlarini yaratici yollarla sundugu bu igerikler, ebeveynler i¢in hem bir 6grenme
hem de birlikte izleme ve anlamlandirma firsat1 yaratmaktadir. Bu durum, dijital akti-
vizmin popiiler kiiltiirle birlestigi ve aile i¢cinde yeni medya formlar tizerinden politik
bilincin oyunlastirildig: bir alanm1 temsil etmektedir.

“Bilgilendirme Videolar1” %15’lik oranla, kullanicilarin yalnizca duygusal ya da
gorsel icerikler degil; bilgiye dayali, tarihsel ve hukuksal anlatilar da {irettigini goster-
mektedir. Bu igerikler, dijital platformlarin ayn1 zamanda egitimsel bilgi aktarimi isle-
vini Uistlendigini ve aile icinde medya igeriklerinin sadece eglence degil, 6gretici rol de
oynadigimi kanitlamaktadir. Ozellikle ebeveynlerin ¢ocuklarmin maruz kaldig: igerik-
leri birlikte izleme pratigi hem dijital medya okuryazarligimi gelistirmekte hem de eles-
tirel diistinme becerilerini desteklemektedir.

Son olarak, %12’lik oranla “Mizahi/Satirik igerikler”, politik meselelerin dijital
ortamda ironik bi¢imlerde islenerek daha genis kitlelere ulastigin1 géstermektedir. Bu
icerikler, 6zellikle kusak farklarinin belirginlestigi aile yapilarinda dijital mizah yoluyla
karsilikli anlayis gelistirilmesini saglamaktadir. Mizah, aile i¢inde politik gerilimleri
yumusatmak ve olaylar birlikte ele alma yollar1 sunmak agisindan 6nemli bir arag¢ ha-
line gelmistir. Bu yoniiyle TikTok, aile {iyelerinin birlikte giildiigii ama ayn1 zamanda
diistindiigii ortak medya deneyimlerinin iiretildigi bir platforma doniismektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu grafik TikTok un kriz donemlerinde yalnizca
bireysel ya da toplumsal protesto aract olmadigini; ayni zamanda aile i¢i iletigimi, deger
aktarimini ve kusaklar aras1 empatiyi etkileyen bir medya pratigi sundugunu ortaya koy-
maktadir. Icerik tiirlerinin cesitliligi, platformun kullanicilar arasinda sadece protesto
ve bilgilendirme degil, ayn1 zamanda aile i¢i kiiltiirel arabuluculuk islevi gordiigiinii
gostermektedir. Bu durum, hizli titkketim medyasinin sadece habercilik pratikleri tizerin-
deki etkisini degil, aym1 zamanda mikro-toplumsal diizeyde (6rnegin aile i¢inde) nasil
yeni iletisim bi¢imleri yarattigini da yeniden diisiinmeyi gerektirmektedir.

COVID-19 Pandemisi (2020-2022)

COVID-19 pandemisi (2020-2022), dijital medya kullaniminda kiiresel dlgekte
dramatik bir artisa yol agarken, 6zellikle geng kullanicilar arasinda TikTok gibi kisa
video temelli sosyal medya platformlarinin hem bilgi kaynagi hem de duygusal disavu-
rum alani1 olarak kullanildigini gdstermistir. TikTok’un kriz donemlerinde haber ve bilgi
iiretiminde oynadigi rol, geleneksel gazeteciligin temel ilkelerinden biri olan derinlik
ilkesi baglaminda ele alindiginda, bilginin sunumu ve alimlanmasi siireglerinde anlaml
bir kirilmay1 da beraberinde getirmistir. Derinlik ilkesi, medya igeriginin yalnizca yii-
zeysel bilgi aktarmakla kalmayip, tarihsel, sosyopolitik ve kiiltiirel baglamlar1 da igere-
cek sekilde sunulmasini ifade eder (McQuail, 2010). Ancak TikTok'un kisa video for-
mati, hizh tiikketime dayal1 yapisi ve algoritmik dolagim sistemi, bu ilkenin uygulanabi-
lirligini ciddi bi¢imde sinirlandirmaktadir.
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Grafik 3. COVID-19 Pandemisi Temal: Tiktok igeriklerinin Derinlik Diizeyine
Gore Kategorik Dagilimi

COVID-19 Déneminde Turkiye'de TikTok igeriklerinin Derinlik Diizeyi Dagilimi
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(COVID-19 temal1 300 TikTok videosu bes kategoriye ayrilarak her birinin derinlik diizeyi nitel
icerik analiziyle kodlanmustir.)

Bes ana igerik kategorisinde yapilan analiz, platformdaki bilgilendirici kapasitenin
yiizeysel egilimlere saplandigin1 gostermektedir. Ozellikle “Komplo/As1 Karsitli1” ka-
tegorisi, igeriklerin %80’inden fazlasinin yiizeysel diizeyde kaldigim ortaya koyarak,
TikTok un dezenformasyon iiretimindeki kirilgan dogasina isaret etmektedir. Bu ige-
rikler genellikle herhangi bir bilimsel temele dayanmadan, dikkat ¢ekici semboller ve
komplo odakli sdylemler araciligiyla yayilmis; bilgi dogrulama siireclerinden gegmeden
genis kitlelere ulagmistir. Bilginin bu sekilde sadelestirilerek sunulmasi, Baudrillard’in
simiilasyon kurami gercevesinde degerlendirildiginde, hipergerceklik iiretimine katki
saglamakta ve toplumsal algimin yapay bir gergeklik lizerine insa edilmesine neden ol-
maktadir.

Benzer bicimde, “Karantina ve Giinliik Hayat” baslhiginda da iceriklerin yaklagik
%60°1 yiizeysel olarak degerlendirilmistir. Bu durum, kullanicilarin pandemiye iliskin
deneyimlerini daha ¢ok eglence, mizah ve giindelik rutin temalar1 ¢ergevesinde isledi-
gini ve bu nedenle toplumsal, ekonomik veya psikolojik boyutlar1 ihmal ettigini goster-
mektedir. Boylece medya icerigi, bireysel ifade bicimlerine dayali olsa da kamusal bilgi
iiretiminden uzak kalmaktadir. Buna karsilik, “Saglik Calisan1 Deneyimi” kategorisi go-
rece daha yiiksek bir derinlik diizeyine sahiptir. Bu igeriklerin yaklasik yarisi orta veya
yliksek derinlik diizeyinde kodlanmistir. Saglik ¢alisanlarinin bireysel tanikliklari, kriz
donemine dair daha somut, duygusal ve baglamsal veriler sunmakta; bu da TikTok’un,
belirli kosullarda derinlikli igerik {iretimi i¢in potansiyel barindirdigini ortaya koymak-
tadir. Bu tiir igeriklerde hem anlati biitiinligii hem de izleyiciyle kurulan empatik bag,
medya igeriginin anlam katmanlarmi zenginlestirmektedir. “As1 Bilgilendirme” ve
“Maske/Sosyal Mesafe” temalarinda ise orta derinlik diizeyine sahip icerikler n plana
cikmakla birlikte, yiiksek derinlik diizeyindeki igerik oranlar1 son derece diigiiktiir. Bu,
uzman goriiglerinin ya da saglik temelli iceriklerin bile TikTok’ta genellikle yiizeysel
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formatlara indirgenerek sunuldugunu gostermektedir. Bilginin bu sekilde sadelestiril-
mesi, izleyiciye ulagma agisindan islevsel goriinse de, halk saglig1 agisindan baglamsal
aciklamalarin eksikligi nedeniyle risk barindirmaktadir.

Sonug olarak grafiksel bulgular, TikTok’un COVID-19 déneminde bilgi yayma
giiclinii artirmasina karsin, derinlik ilkesi acisindan ciddi bir aginmayi1 beraberinde ge-
tirdigini ortaya koymaktadir. Platform, gorsel-isitsel anlatim ve hizl etkilesim olanak-
lartyla kriz donemlerinde bilginin hizla yayilmasim saglarken; baglamsal zenginlik,
dogrulama ve analiz gerektiren igeriklerin arka plana itilmesine neden olmaktadir. Bu
durum, platformun algoritmik yapisi ve kullanici egilimleriyle birlikte diisiiniildiigtinde,
bilgi ekosisteminde bir yiizeysellik tuzag: olusturmakta ve medya okuryazarligin1 daha
da hayati hale getirmektedir. Bu baglamda, TikTok ta nitelikli gazetecilik pratiklerinin
var olabilmesi i¢in igerik ireticilerinin anlati bigimlerini yeniden yapilandirmasi, algo-
ritmik sistemlerin ise igerik derinligini odiillendirecek bicimde doniismesi gerekmekte-
dir.

Ukrayna-Rusya Savasi (2022)

Rusya-Ukrayna savasi sirasinda TikTok, savasin insani boyutunu ele almak i¢in
giiclii bir arag¢ haline gelmistir. Valeria Shashenok gibi bireyler, savagin giinliik hayata
etkilerini kisa videolar araciligiyla aktararak izleyicilerle duygusal bir bag kurmayi ba-
sarmistir (BBC News, 2022). Bu igerikler, savasin sadece politik ve askeri yonlerini
degil, bireylerin deneyimlerini de uluslararast kamuoyuna tagimistir. Bu vaka, Tik-
Tok'un kriz bolgelerindeki bireysel tanikliklar i¢in bir platform olarak kullanilabilece-
gini gdstermektedir. Ukraynali bir igerik iireticisinin savasin giinliik yasam {izerindeki
etkilerini dogrudan aktarmasi, ana akim medyanin gézden kagirdigi insani detaylara
dikkat ¢ekmigtir (NBC News, 2022).

Grafik 4. Ukrayna-Rusya Savas1 Tiktok Igeriklerinin Derinlik Diizeyine Gére Dagilimi

Ukrayna-Rusya Savasi TikTok iceriklerinin Derinlik Diizeyine Gére Dagilimi (2022)
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(Ukrayna-Rusya Savasi’na dair 200 TikTok videosu, igerik tiiriine ve derinlik diizeyine gore sinif-
landirilmistir.)
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Grafikte, 2022 yili Ukrayna-Rusya savas1 TikTok igeriklerinin derinlik diizeyine
gore dagilimi bes ana igerik tiirli izerinden degerlendirilmistir: Savag Giinliikleri (Bi-
reysel), Askeri Hareketlilik, Yikim/Gorgii Taniklig1, Uluslararas1 Tepkiler ve Propa-
ganda/Dezenformasyon. Icerikler, Yiizeysel, Orta Derinlik ve Yiiksek Derinlik olmak
iizere ii¢ kategoride siniflandirilmistir.

Savas Giinliikleri, bireysel kullanicilarin giinliik yasam deneyimlerini ve savas si-
rasinda karsilagtiklar zorluklari ele alan igeriklerden olugmaktadir. Grafikte bu tiir ice-
riklerin yaklasik %35'1 yiizeysel, %30'u orta derinlikte ve %15'1 yliksek derinlikte ol-
dugu goriilmektedir. Bu dagilim, bireysel anlatilarin genellikle duygusal, anlik ve kisa
bigimli olma egilimini yansitmaktadir. Savasin kisisel etkilerini aktaran bu igerikler,
baglamsal analizden ¢ok, anlik tepkilere odaklanmaktadir. Askeri hareketlilik katego-
risi, askeri operasyonlarin, birlik hareketlerinin ve savas stratejilerinin gorsellestirildigi
igerikleri kapsar. %40 oraninda orta derinlikte igeriklerle 6ne ¢ikarken, %25 yiizeysel
ve %15 yliksek derinlik oranina sahiptir. Bu durum, savasin taktiksel yonlerinin genis
kitlelere ulagtiritlmasinda gorsel unsurlarin etkisini ortaya koymakta, ancak derin ana-
lizlerin simirh kaldigimi gostermektedir. Savasin yikic etkilerini belgeleyen ve insani
trajedilere odaklanan igerikler, %35 oraninda yiizeysel, %30 oraninda orta derinlikte ve
%15 oraninda yiiksek derinlikte paylagimlar icermektedir. Gorgii tanikliklari, savasin
insani boyutlari gii¢lii bir sekilde yansitmakla birlikte, genellikle olaylarin tarihsel ve
siyasi baglamlarini1 ihmal etmektedir.

Uluslararas1 tepkiler, diinya liderlerinin agiklamalari, uluslararast kuruluslarm tu-
tumlar ve kiiresel diplomatik tepkiler yer almaktadir. %35 oraninda yiizeysel, %30 orta
derinlikte ve %15 yiiksek derinlikte igerikler gozlemlenmektedir. Bu oranlar, uluslara-
ras1 tepkilerin genellikle kisa, duygusal veya sembolik diizeyde kaldigini, derinlemesine
analizlerin ise sinirli oldugunu ortaya koymaktadir. Grafikte en dikkat ¢ekici kategori
olan propaganda ve dezenformasyon igerikleri, %60 oraninda yiizeysel, %25 orta derin-
likte ve yalnizca %15 yiiksek derinlikte igeriklerden olugsmaktadir. Bu yiiksek yiizeysel
oran, kriz dénemlerinde yanlis bilgilerin hizla yayilma egilimini yansitarak, platformun
dogrulama ve etik habercilik agisindan ciddi zorluklarla karsi karsiya oldugunu gdster-
mektedir.

Genel olarak, veriler TikTok gibi sosyal medya platformlarmin derinlikli haberci-
lik yerine kisa, dikkat ¢ekici ve hizli yayilan iceriklere oncelik verdigini gostermektedir.
Yiizeysel iceriklerin toplam oranmi yaklagik %45, orta derinlik %30 ve yiiksek derinlik
%15 civarindadir. Bu dagilim, platformun kullanici etkilesimini artirma stratejilerinin,
igerik derinliginden 6diin verme pahasina gergeklestigine isaret etmektedir.

Ukrayna—Rusya savasina iliskin TikTok paylasimlarmin yogun gorsel ve dramatik
anlat1 yapisi, 6zellikle cocuk ve ergenlerin savasi parcali ve baglamdan kopuk bigimde
algilamasina neden olmaktadir. Bu durum, aile i¢i iletisimde bilgi temelli degerlendir-
meleri zorlagtirmakta ve ebeveynlerin medya araciliiyla aktarilan kriz anlatilarini agik-
lama ve dengeleme kapasitesini sinirlandirmaktadir.
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Iran'daki Kadin Haklar1 Protestolar: (2022)

Mahsa Amini'nin 6liimiiyle baglayan protestolar sirasinda TikTok, bireysel direni-
sin ve toplumsal farkindaligin kiiresel 6lgekte yayilmasi icin bir arag haline gelmistir.

Grafik 5. Mahsa Amini protestolart temali TikTok igeriklerinin tiirlerine gore

yiizdelik dagilimi
TikTok'ta iran Kadin Haklar Protestolari icerik Turleri Dagilimi (2022)
Bilgilendirici Igerikler
Sansur ve Gorunuriugu Azalan Videolar
Duygusal Anlatilar
20.0%
35.0%
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Sembolik Eylemler (Sa¢ Kesme vb,)

(#MahsaAmini etiketiyle paylasilan 180 TikTok videosu igerik bicimine gore tematik olarak
smiflandirilarak oranlanmustir.)

Bu grafik, TikTok platformunda 2022 yilinda gergeklesen Iran Kadin Haklar1 Pro-
testolar1 siiresince paylasilan iceriklerin tiirlerine gore yiizdelik dagilimimi gostermek-
tedir. Grafik, dijital medyada toplumsal hareketlerin hangi anlat1 bigimleriyle temsil
edildigini ve bu temsillerin platformun algoritmik yapisiyla nasil sekillendigini analiz
etmek amaciyla hazirlanmistir. George Floyd protestolarinda oldugu gibi bu baglamda
da TikTok, yalnizca bir eglence mecrast degil; ayni1 zamanda bir dijital direng ve yurttas
ifadesi alani olarak iglev gdrmiistiir.

Veri seti, Mahsa Amini protestolarinin en yogun yasandigi Eylil — Kasim 2022
tarihleri arasinda TikTok’ta en ¢ok etkilesim alan igerikler temel alinarak olusturulmus-
tur. “#MahsaAmini”, “#lranProtests”, “#WomenLifeFreedom” gibi etiketlerle paylasi-
lan 180 video, nitel igerik analizi yontemiyle incelenmis ve bes ana kategoriye ayrilmis-
tir. Kategoriler, igerik bi¢imi, mesaj yapisi, baglamsal aciklik ve tematik vurgu gibi 6l-
giitler dogrultusunda olusturulmustur. Kodlama islemi iki bagimsiz aragtirmaci tarafin-
dan yapilmis; %89 oraninda kodlayicilar arasi tutarlilik saglanmistir. Siniflandirma su
sekilde yapilandirilmigtir:

Protesto Videolar1 (%35): Yiirliylis goriintiileri, sloganlar, toplu eylemler ve polis
miidahalesine dair anlik videolar. Bu igerikler, dijital “goérsel taniklik” bigimleri olarak
degerlendirilmis ve yurttas gazeteciligi ¢ercevesinde konumlandirilmistir.

Sembolik Eylemler (%25): Sag¢ kesme, basortiisiinii ¢ikarma gibi beden temelli di-
renis ifadeleri. Bu anlatilar, Butler’in “bedenin siyaseti” yaklasimiyla iligkilendirilmis
ve dijital protesto kiiltliriiniin sembolik giiciinii temsil etmektedir.
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Duygusal Anlatilar (%20): Kayip, korku, 6fke ve umut gibi bireysel deneyimlerin
ifade edildigi igerikler. Bu videolar, “asagidan yukar1 anlat1” (bottom-up narrative) ya-
pisina sahip olup, protestolarn insani boyutuna vurgu yapmaktadir.

Bilgilendirici Igerikler (%10): Hukuki bilgiler, tarihsel arka planlar ve uluslararasi
insan haklar perspektifleri sunan aciklayici igerikler.

Sansiirlenmis veya Goriiniirliigii Azalan Videolar (%10): i¢erik uyarisi alan, algo-
ritmalar tarafindan 6nerilmeyen veya kullanicilar tarafindan goriiniirligii azaldig bildi-
rilen videolar.

Bu dagilim, TikTok’un kriz donemlerinde yalnizca protesto yaymi degil; ayni za-
manda sembolik, duygusal ve bilgilendirici anlatilarm tiretildigi ¢cok katmanli bir dijital
kamusal alan sundugunu gostermektedir. Ozellikle protesto videolarinin yiiksek orani
(%35), platformun yurttas gazeteciligi islevini {istlendigini ve Iran gibi devlet denetimi-
nin yogun oldugu tilkelerde alternatif medya islevi gérdiigiinii ortaya koymaktadir.

Sembolik eylemler, igeriklerin algoritmik gorliniirliigiinii artiran giiclii gorsel ya-
pilartyla dikkat ¢ekerken, bireysel duygularin 6ne ¢iktigi anlatilar, empati kurulmasini
kolaylastirarak igeriklerin paylasilabilirligini yiikseltmektedir. Bu durum, TikTok un
viral kiiltiiriiyle protesto sGyleminin nasil i¢ i¢e gectigini gostermektedir. Ancak bilgi-
lendirici igeriklerin yalnizca %10’luk paya sahip olmasi, kullanicilar ¢ogunlukla bilgi
sunmak yerine duygusal ya da sembolik temsiller liretmeye yoneldigini; bu tercihin ise
dijital platformlardaki bilgi derinligi agisindan siirlayici oldugunu ortaya koymaktadir.

Ozellikle goriiniirliigii azaltilan icerikler, TikTok un algoritmik isleyisine dair eles-
tirel bir tartisma zemini sunmaktadir. Bu videolarn bastirilmasi ya da daha az goriiniir
kilinmasi, dijital sanstiiriin algoritmik yollarla nasil isledigine dair énemli sorulan giin-
deme getirir. Bu durum, dijital medya ortaminin ifade 6zgiirliigii tizerindeki etkilerini
yeniden tartigmaya a¢gmakta; platform kapitalizmi baglaminda icerik politikalarinin sef-
fafligini sorgulatmaktadir.

Grafik 6. Mahsa Amini Protestolarma Ait Tiktok Igeriklerinin Derinlik Diizeyine Gére Dagilimi

55 TikTok'ta Mahsa Amini Protestolarinin icerik Derinligine Gore Temsili
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(Mahsa Amini protestolarina ait 150 video, bilgi yogunlugu ve baglamsal aciklik dl¢iitleriyle ti¢
diizeyde kodlanmustir.)
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Bu grafik, TikTok platformunda Mahsa Amini protestolarina iliskin igeriklerin de-
rinlik diizeylerine gore dagilimin1 gostermektedir. Grafik, dijital cagda medya tiikketim
aligkanliklarinin aile i¢i bilgi aktarimi ve kusaklar arasi iletisim tizerindeki etkilerini
analiz etmek ag¢isindan 6nemli bir gorsel veridir. Veriler, Mahsa Amini protestolar: do-
neminde TikTok’ta en fazla etkilesim alan #MahsaAmini ve #IranProtests etiketleri al-
tinda yer alan 150 video {izerinden olusturulmustur. Videolar, nitel igerik analizi ve te-
matik siniflandirma yontemiyle incelenmistir. Analiz siirecinde her igerik, anlati diizeyi,
baglamsal aciklik, kaynak kullanim1 ve bilgi yogunlugu gibi 6lgiitlere gore ti¢ diizeyde
siniflandirilmistir:

* Yiizeysel igerikler: Sembol temelli anlatilar (6rnegin sa¢ kesme videolari), slo-
ganlar, miizik esliginde duygusal mesajlar iceren ancak baglamsal agiklama sunmayan
videolar.

* Orta diizey icerikler: Olayin kisa 6zetiyle birlikte bazi arka plan bilgileri igeren,
ancak detayl1 analiz ve kaynak kullanimi barindirmayan anlatilar.

* Derin igerikler: Olaym tarihsel baglamina yer veren, kadin haklar1 miicadelesi-
nin politik zeminiyle iligkilendirilmis, uzman goriisii ya da gilivenilir kaynaklara daya-
nan anlatilar.

Analiz sonucunda, iceriklerin %60’ min yiizeysel, %30’unun orta diizeyli ve yal-
nmzca %10’unun derinlemesine bilgi sundugu belirlenmistir. Bu dagilim, TikTok un
sosyal medya ve viral yayilma yapisinin, haber i¢eriklerinde baglamsal biitliinligii za-
yiflattigin1 gdstermektedir. Ozellikle duygu temelli ancak diisiinsel altyapisi eksik vide-
olarin yogunlugu, geng kullanicilarin karmasik sosyopolitik olaylara iligskin algilarini
dramatik imgeler ve semboller diizeyinde sinirlandirmaktadir. Bu durum, aile ortaminda
cesitli sorunlar dogurmaktadir. Genglerin TikTok {izerinden edindigi ylizeysel bilgi ve
sembolik anlatilar, ebeveynlerin olaylan tarihsel, hukuki ve kiiltiirel ¢ergevede yorum-
lama egilimleriyle catigmakta; bu da aile iginde “dijital bilgi ugurumu” yaratmaktadir.
S6z konusu ¢atigma, kusaklar aras1t medya okuryazarligi farklarinin yalnizca teknik de-
gil, ayn1 zamanda diisiinsel ve ideolojik boyutlara sahip oldugunu gostermektedir.

Derin igeriklerin yalnizca %10’luk bir orana sahip olmasi, TikTok un potansiyel
olarak nitelikli habercilik sunma imkanma sahip oldugunu, ancak bu imkanim platfor-
mun igerik yapisi ve kullanic1 aligkanliklar1 nedeniyle yeterince kullanilmadigini ortaya
koymaktadir. Bu eksiklik, aile i¢i dijital yonlendirme ve pedagojik medya rehberligi
acisindan ciddi bir bosluk yaratmakta; 6zellikle dijital ebeveynligin bilgiye dayal1 agik-
lama kapasitesini sinirlandirmaktadir. Bu baglamda, platform tabanl igerik denetiminin
yani sira, ailelere yonelik medya okuryazarligi egitimleri ve pedagojik rehberlik model-
lerinin gelistirilmesi zorunlu héle gelmektedir. Platformlarin i¢erik 6nerme algoritma-
larinin yalmzca duygusal yogunluk degil, bilgi degeri acisindan da optimize edilmesi;
kullanicilarin daha baglamsal igeriklere yonlendirilmesi, dijital kamusal alanin niteligini
artirabilir.

Sonug olarak, bu grafik TikTok un protesto iceriklerini yayma kapasitesinin yiik-
sek olmasina karsin, iceriklerin derinlik diizeyinde ciddi siirliliklar tagidigini ortaya
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koymaktadir. Bu durum yalnizca medya sistematiginin degil, ayn1 zamanda aile i¢i ile-
tisimin ve kusaklar arasi bilgi aktariminin da yeniden diisiiniilmesini zorunlu kilmakta;
dijital ¢agin aile dinamiklerini medya derinligi ekseninde doniistiirdligiinii gdstermek-
tedir. Mahsa Amini protestolarina iligskin TikTok igerikleri, 6zellikle geng kullanicilar
arasinda duygusal ve simgesel anlatilarin hizla yayilmasina neden olurken, bu igerikle-
rin aile i¢cinde baglamsal olarak tartigilmasini zorlastirmaktadir. Bu durum, dijital ebe-
veynlik ac¢isindan ebeveynlerin igerik denetimi ve politik-toplumsal konulara iliskin
rehberlik rollerinin sinirlanmasina yol agmaktadir.

Tiirkiye'de 2023 Depremi

Tiirkiye’deki deprem felaketi sirasinda TikTok, enkaz altindaki bireylerden gelen
yardim ¢agrilarinin ve goniilliilerden gelen koordinasyon mesajlarimin hizla yayilma-
styla 6ne ¢ikmistir. Bu durum, kriz aninda bilginin aninda paylasilmasinin ne kadar ha-
yati oldugunu gostermistir. Ancak, bu hiz, bilgi dogrulugunun saglanmas1 agisindan so-
runlar dogurmustur. Yanlis lokasyon bilgileri ve dogrulanmamis yardim talepleri, kur-
tarma ekiplerinin ¢abalarini sekteye ugratmistir. Derinlik ilkesi agisindan degerlendiril-
diginde, kriz durumlarinda bilgi paylasiminin yalnizca hizli degil, ayn1 zamanda giive-
nilir ve baglamsal bilgilerle desteklenmis olmas1 gerekmektedir. Bu eksiklikler, Tik-
Tok’un kriz haberciligi potansiyelini sinirlayan énemli bir sorun olarak ortaya ¢ikmak-
tadur.

Grafik 7. 2023 Tiirkiye Depremi Siiresince Tiktok’da Paylagilan igerik Tiirlerinin Dagilim

TikTok’ta 2023 Depremi Icerik Turlerine Gére Dagilim

Bilgilendirici Icerikler
Yanlis / Sahte Icerikler
Gonulll Koordinasyon

10.0%
10.0%
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Enkaz Ani Gorlntlleri

Yardim Cagnlar

(2023 Tiirkiye Depremi sirasinda paylasilan 200 TikTok videosu igerik tiiriine gore
kategorize edilerek yiizdelik dagilim ¢ikarilmistir.)

Bu grafik, TikTok platformunda 2023 Tiirkiye Depremi sirasinda iiretilen icerikle-
rin tiirlerine goére dagilimmi gostermektedir. Veriler, nitel i¢erik analizi yontemine da-
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yali olarak olusturulmustur. Analiz siirecinde, TikTok’ta “#deprem”, “#TirkiyeDep-
remi” ve “#depremyardim” gibi etiketler altinda yer alan ve kriz aninda yiiksek etkile-
sim almig 200 video sistematik bicimde incelenmistir. Veriler, anonimlestirilmis kulla-
nict hesaplari araciligiyla toplanmis; boylece algoritmik yonlendirmeden arindirilmig
bir 6rnekleme ortami saglanmustir.

Igerikler, bes ana kategoriye gére siniflandirilmistir:

* Yardim gagrisi igeren videolar (6rnegin: lokasyon bildirimi, destek talepleri),

* Enkaz am goriintiileri (canl kurtarma sahneleri, ¢okiintii videolar1),

* Goniilli koordinasyon igerikleri (yardim ekiplerinin yonlendirmeleri),

+ Bilgilendirici igerikler (uzman goriisleri, afet yonetimi bilgisi),

* Yanlis veya sahte icerikler (eski goriintiilerin yeniymis gibi sunumu, dogrulan-
mamuis bilgiler).

Bu kategoriler, literatiirde kriz haberciligi ve dijital medya siniflandirma c¢ergeve-
lerine dayanilarak yapilandirilmistir (Edson C. & Tandoc Jr., 2019, s. €12724). Kod-
lama siireci, tematik analiz ilkeleriyle yiiriitiilmiis; i¢eriklerin anlati yapisi, baglamsal
derinligi, dogruluk seviyesi ve duygusal yiik diizeyi goz oniine alinmistir. Kodlayicilar
arasi tutarlilik oran1 %87 olarak hesaplanmistir; bu da icerik degerlendirmesinin giive-
nilirligini desteklemektedir.

Verilere gore, igeriklerin %42’si yardim ¢agrilaria, %23l enkaz anm1 goriintiile-
rine, %15°1 goniilli koordinasyonuna, %10°u bilgilendirici igeriklere ve kalan %10’u
yanlig/sahte igeriklere ayrilmistir. Bu dagilim, TikTok un kriz anlarinda “dijital alarm
mekanizmasi” gibi ¢alistigini gdsterirken, ayn1 zamanda iceriklerin dogruluk ve bag-
lamsal biitiinliik agisindan ciddi riskler barindirdigini da ortaya koymaktadir.

Ozellikle yardim ¢agrilarinin ¢ogunun dogrulanmamis bicimde dolasima sokul-
masl, kriz aninda bilgi giivenligi sorunlarma neden olmus; ailelerin gercek ihtiyaglara
ulagmasini zorlastirmisgtir. Bu durum, 6zellikle ¢ocuklu ailelerde dijital bilginin ayiklan-
mas1 ve anlamlandirilmasi konusunda ebeveyn sorumlulugunu artirmakta; dijital ebe-
veynligin kriz anlarinda yalnizca teknik degil, etik ve duygusal boyutlar igeren bir reh-
berlige doniistiiglinii gdstermektedir. Enkaz an1 goriintiilerinin yiiksek goriiniirligii ise
cocuk ve geng kullanicilar agisindan ciddi bir psikososyal yiik olugturmakta; bu tiir vi-
deolarin TikTok algoritmasi tarafindan 6ne ¢ikarilmasi, ailelerin medya denetimi iize-
rindeki kontroliinii sinirlandirmaktadir. Bu, medya araciligtyla dolayli travma (vicarious
trauma) olusma riskini artirmakta ve ailelerin dijital igerik rehberligine yonelik ihtiya-
cini giiglendirmektedir.

Bilgilendirici igeriklerin yalnizca %10 diizeyinde kalmasi, TikTok’un kriz temal
bilgi sunumunda baglamsal agiklig1 geri plana ittigini gostermektedir. Bu eksiklik, ¢o-
cuklarin ve genclerin "neden, nasil, kim?" gibi temel sorular1 yanitlayabilecek igeriklere
ulagsmasini zorlagtirmakta; elestirel medya okuryazarligini gelistirmek isteyen ebeveyn-
leri igerik yetersizligiyle karst karsiya birakmaktadir. Ote yandan, sahte igeriklerin
%10’luk paya sahip olmasi, platformun dogrulama sistemlerinin kriz anlarinda yetersiz
kaldigini ve dezenformasyonun aile i¢i gliven ve karar alma stireglerini olumsuz etkile-
yebilecegini ortaya koymaktadir. Yanlis bilgilere dayali aile i¢i panik, giivensizlik ve
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yanlis yonlendirme davraniglar, dijital medya igeriklerinin yalnizca bireysel degil, mik-
rososyolojik diizeyde de kritik sonuglar dogurdugunu gostermektedir. Ayrica, TikTok
iceriklerinde duygusal etki ile bilgi yogunlugu arasindaki farki gosteren gorsel veri, vi-
deolarin yaklasik %60’ duygusal yiik tasidigini; buna karsilik yalnizca %15-20'si-
nin bilgi odakli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ciddi dengesizlik, TikTok un igerik
yapisinin nasil sekillendigini ve aile dinamikleri iizerindeki etkilerini anlamak agisindan
kritik 6dnemdedir.

Sonug olarak, bu analiz, TikTok un kriz anlarinda bilgi iiretim ve yayma kapasite-
sini agiga ¢ikarirken; iceriklerin biiylik kisminin yiizeysel, travmatik veya teyitsiz ol-
mast nedeniyle, 6zellikle ¢ocuklu aileleri dijital bilgiyle basa ¢ikma konusunda savun-
masiz hale getirdigini gostermektedir. Bu durum, medya okuryazarligi, dijital denetim
ve duygusal yonlendirme gibi ebeveynlik islevlerinin daha karmasik ve yasamsal hale
gelmesini beraberinde getirmektedir. Bu baglamda, TikTok gibi sosyal medya platform-
larinin yalnmizea igerik tireticilerine degil, ayn1 zamanda ailelere ve platform ydneticile-
rine yonelik egitimsel, teknolojik ve etik sorumluluklar1 beraberinde getirdigi goriil-
mektedir.

Bu caligmada elde edilen bulgular, TikTok gibi sosyal medya platformlarinin kriz
haberciligi baglaminda hem gazetecilik ilkelerini hem de toplumsal bilgi dolagimini ye-
niden sekillendirdigini ortaya koymustur. Ozellikle derinlik ilkesinin asinmast, yalnizca
habercilik kalitesi agisindan degil; ayn1 zamanda bilgi temelli kamuoyu olusumu, medya
okuryazarligi geligimi ve aile i¢ci medya etkilesimi agisindan da ¢ok katmanli sonuglar
dogurmaktadir.

[lk olarak, George Floyd protestolar1 6rnegi, TikTok un “gérgii taniklig1 gazeteci-
ligi” (witness journalism) alaninda giiglii bir islev iistlendigini gostermistir. Ancak ice-
riklerin %70’inin baglamsal derinlikten yoksun oldugu saptanmistir. Bu durum, kulla-
nicilarin duygusal tepkilerle igerik {iretmesini kolaylastirmakla birlikte, tarihsel ve ya-
pisal irkeilik gibi karmagik meselelerin yiizeysel anlatilarla indirgenmesine neden ol-
mustur. Bu bulgu, McQuail’in (2010) medya igeriginde “anlam eksiltme” tespitiyle
uyumludur ve TikTok un i¢erik yapisinin bu siireci nasil hizlandirdigini géstermektedir.
Bu bulgu, gazetecilikte derinlik ilkesinin TikTok’un kisa formath ve algoritmik yapis1
icinde sistematik bigimde asindigini géstermektedir.

COVID-19 pandemisi 6rneginde ise bilginin kisisel deneyim ve viral mizah gerge-
vesinde sunulmasi, pandemiye dair kamusal biling olusumunu zayiflatmistir. Saglik ca-
lisanlarinin bilgilendirici videolar liretmesine ragmen, igeriklerin %80’inin yalnizca te-
mel saglik uyarilarina indirgenmis olmasi, platformun bilgiye dayali derinlik yerine
“pratiklik” ve “gorsellik” ilkeleriyle ¢alistigin1 gostermektedir. Bu baglamda Castells’in
(2012) “bilgi sisteminin ylizeysellesmesi” elestirisi TikTok 6zelinde ampirik bi¢cimde
dogrulanmistir. Bu durum, medya ekolojisi yaklagimi g¢ercevesinde degerlendirildi-
ginde, platformun teknik ve algoritmik yapisinin igerik {iretim pratiklerini belirleyici bir
cevresel faktor olarak isledigini ortaya koymaktadir.

Ukrayna-Rusya savasi ve Iran’daki kadin haklar1 protestolari, TikTok’un giiclii
gorsel anlatim olanaklar1 sayesinde empati yaratma potansiyelini 6n plana ¢ikarmustir.
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Ancak analizler, bu igeriklerin biiyiik 6l¢iide “duygusal yogunluk” tagimasina karsin
“bilgi yogunlugu” acisindan zayif kaldigin1 gostermistir. Hesmondhalgh’in (2013) kiil-
tiirel igerik iiretiminde “duygu-diisiince dengesizligi” elestirisi burada da karsilik bul-
maktadir. Ozellikle Mahsa Amini protestolarinda semboller {izerinden yapilan direnis
anlatilar1, rejim karsit1 sdylemleri estetiklestirerek viral hale getirmis; ancak olaylarin
tarihsel baglamini gorsel estetige feda etmistir.

Tiirkiye’deki deprem felaketi, platformun kriz anlarinda “dijital alarm sistemi” ola-
rak iglev gorebilecegini gdstermistir. Ancak dogrulanmamig yardim ¢agrilari, yanlis lo-
kasyon bilgileri ve eski goriintiilerin yeniden kullanimi hem bilgi giivenligi hem de etik
habercilik agisindan ciddi riskler dogurmustur. Bulgular, analiz edilen igeriklerin
%25’inin dogrulanabilir kaynaga sahip olmadigini ortaya koyarak, Vosoughi ve arka-
daslarinin (2018) yanlis bilgilerin sosyal medyada dogru bilgilerden daha hizli yayildig:
yoniindeki bulgusunu TikTok 6zelinde dogrulamistir. Elde edilen bulgular, dijital ebe-
veynlik kurami agisindan, ebeveynlerin igerik denetimi ve yonlendirme kapasitelerinin
kriz donemlerinde ciddi bigimde sinirlandigini gostermektedir.

Tiim bu bulgular, TikTok un algoritmik yapist ile igerik {ireticisinin amaci arasinda
belirleyici bir iliski oldugunu géstermektedir. Igeriklerin gogu viral potansiyeli yiiksek,
dikkat ¢ekici ama baglamdan kopuk bigimlerde iiretilmektedir. Bununla birlikte, derin-
likli, agiklayici ve kaynak referansl igeriklerin de —sayica az olsa da— platformda varlik
gosterdigi goriilmiistiir. Ozellikle gazetecilik egitimi almig profesyonel kullanicilarin bu
igeriklerde 6ne ¢ikmasi, platformun nitelikli haber iiretimi i¢in yeniden tasarlanabilece-
gini gostermektedir. Bu bulgu, dijital platformlarda nitelikli haberciligin yalnizca for-
mat degil, ayn1 zamanda niyet ve editoryal biling meselesi oldugunu ortaya koymakta-
dir.

Bu baglamda ¢aligma, literatiire {i¢ 6zgiin katki sunmaktadir:

* Derinlik ilkesinin dijital baglamda evrimi: Bu ¢alisma, derinlik kavraminin yal-
nizca uzunlukla degil; baglamsallik, elestirellik ve etik anlatim bigimleriyle iliskili ol-
dugunu TikTok 6rnegi iizerinden ortaya koymustur.

+ Aile ici medya etkilesiminde platform temelli doniisiim: Ozellikle kriz dSnem-
lerinde genglerin maruz kaldig yiizeysel ve duygusal igerikler, ebeveynlerle kurulan
bilgi iletisimini zorlagtirmakta; dijital ebeveynlik gorevlerini daha karmasik ve stratejik
bir héle getirmektedir.

* Dijital platformlarda etik habercilik normlarinin yeniden tanimi: TikTok 6rne-
ginde goriildiigi lizere, dogrulama, kaynak gosterme ve baglam sunma gibi gazetecilik
ilkeleri, yeni medya ortaminda kullanict sorumluluguna terk edilmis durumdadir. Bu
durum, platform tabanli haberciligin normatif temellerinin yeniden tanimlanmasi gerek-
tigini gostermektedir.

Sonug olarak bu bulgular hem dijital gazetecilik hem de medya sosyolojisi litera-
tiirii i¢in yeni tartisma alanlar1 agmakta; TikTok’un yalnizca bir eglence mecrasi degil,
ayn1 zamanda kamusal bilgi dolagimini sekillendiren gii¢lii ve ¢eliskili bir arag oldugunu
gostermektedir.
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Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirma, TikTok gibi sosyal medya platformlarinin, kriz dénemlerinde haber
igeriklerinin sunumuna ve bu igeriklerin aile i¢i iletisim tizerindeki etkilerine nasil yon
verdigini analiz etmistir. Bes farkli toplumsal kriz {izerinden yiiriitiilen igerik analizleri,
platformun gazetecilikte derinlik ilkesini nasil ihmal ettigini ve bunun aile dinamikleri
iizerindeki sonuglarimi somut bi¢imde ortaya koymustur.

Birinci olarak, George Floyd protestolar1 6rnegi, TikTok un bireysel taniklik ve
dijital aktivizm a¢isindan giiglii bir mecra oldugunu gostermistir. Ancak bu iceriklerin
biiyiik boliimii yalmzca anlik goriintiilere ve sloganlara dayanmakta; tarihsel irk¢ilik
yapilar1 ya da adalet sistemi iizerine derinlemesine bilgi sunmamaktadir. Bu durum,
ozellikle geng bireylerin aile i¢inde bu konular1 giindeme getirmesine yol agmakta; an-
cak ebeveynlerle kurulan iletisim baglam yoksunlugu nedeniyle ¢atigmali hale gelebil-
mektedir.

Ikinci olarak, COVID-19 pandemisine iliskin TikTok igerikleri, halk sagligma dair
bilgi sunmak yerine ¢gogunlukla mizah, komplo teorileri ve giinliik rutine dayali video-
larla temsil edilmistir. As1 karsithigr gibi riskli sdylemler, ¢ocuk ve gengler arasinda
kayg1 ya da giivensizlik yaratmis; aile iginde ise bilgi dogrulama siireci cogu zaman
ebeveynlerin medya okuryazarligina bagl olarak sorunlu hale gelmistir.

Ugiincii olarak, Ukrayna-Rusya savast igerikleri TikTok un kriz donemlerinde em-
pati kurma potansiyelini ortaya koyarken; bireysel anlatilarin ¢ogu, savasin tarihsel, po-
litik ve uluslararas1 boyutlarin1 géz ardi etmis; duygu merkezli igerikler 6ne ¢ikmstir.
Bu durum, ¢ocuklarin kriz algisin1 daraltmis ve aile i¢inde konunun ¢ok yonlii deger-
lendirilmesini zorlagtirmigtir.

Dérdiincii olarak, iran’daki kadin haklar1 protestolar: TikTok ta semboller {izerin-
den (sag kesme, sessiz yiiriiyiisler vb.) yiiksek goriiniirliik kazanmis; ancak bu sembolik
temsillerin ardindaki toplumsal tarih ve kadin miicadelesi yeterince islenmemistir. Geng
bireylerin bu igeriklerle kurdugu bag, ebeveynlerin anlamlandirmakta zorlandig1 yeni
bir dijital bilinglenme bi¢imi olusturmustur.

Son olarak, Tiirkiye’deki 2023 depremi 6rnegi, TikTok’un kriz zamanlarinda yar-
dim ¢agris1 ve taniklik islevini etkin bicimde yerine getirebildigini; ancak teyitsiz bilgi-
ler, travmatik goriintiiler ve sahte icerikler nedeniyle aileler {izerinde yiiksek diizeyde
psikososyal baski yarattigini géstermistir. Ozellikle ¢ocuklarin bu videolara maruz kal-
masl, aile i¢i medya denetimini ve dijital rehberlik ihtiyacini artirmastir.

Bulgular genel olarak, TikTok’un kisa video formati ve algoritmik igerik dolagim
yapisinin, habercilikte baglam kaybina ve derinlik eksikligine neden oldugunu ortaya
koymustur. Duygusal yogunluk tasiyan igeriklerin bilgi yogunluguna baskin gelmesi,
ozellikle geng kullanicilarin kriz olaylarim yiizeysel bigimde anlamlandirmalarina; ebe-
veynlerin ise ¢ocuklariyla bu igerikler lizerine saglikli iletisim kurmakta zorlanmalarina
yol agmaktadir. Sonug olarak, bu ¢aligma TikTok’un habercilik iglevinin yalnizca erigim
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ve hiz degil; bilgi derinligi, baglamsal biitlinliik ve etik sorumluluk temelinde de deger-
lendirilmesi gerektigini ortaya koymustur. Bu baglamda asagidaki pratik oneriler gelis-
tirilmistir:

e Medya Okuryazarlig1 Egitimi:

Aile bireylerine, dzellikle ebeveynlere ve geng kullanicilara yonelik medya okur-
yazarlig1 atdlyeleri ve ¢evrim igi egitim programlart yayginlastirilmalidir. Bu egitim-
lerde igerik dogrulama, kaynak sorgulama ve dijital etik gibi bagliklara odaklanilmali-
dir.

e Dijital Ebeveynlik Rehberleri:

Kriz donemlerinde TikTok gibi platformlardan gelen iceriklere karsi ebeveynlerin
nasil tepki vermesi gerektigini gosteren rehber dokiimanlar hazirlanmali; bu rehberler
okullar, belediyeler ve STK’lar aracilifiyla dagitilmalidir.

e Platform Diizenlemeleri ve Etik Denetim:

TikTok ve benzeri sosyal medya platformlar, kriz igerikleri ig¢in 6zel dogrulama
etiketleri, icerik uyar1 sistemleri ve yasa uygunluk filtreleri gelistirmelidir. Bu diizenle-
meler platformlarin sadece igerik iiretim degil, icerik denetim sorumlulugu da tasidigini
gostermelidir.

e Aile i¢i Ortak Izleme Pratikleri:

Ailelerin birlikte medya tiikketimini tesvik eden pedagojik modeller gelistirilmeli;
ebeveyn ve cocuklarin birlikte icerik izledigi, tartistig1 ve analiz ettigi medya saatleri
onerilmelidir. Bu pratikler, dijital medyanin ortak anlam iiretimi baglaminda kullanil-
masin destekleyecektir.

e Dijital Kriz Haberciligi Igin Rehber Ilkeler:

Igerik iireticileri ve dijital gazeteciler igin, TikTok gibi platformlarda kriz temali
igerik olustururken dikkat edilmesi gereken etik ve igeriksel standartlar1 belirleyen bir
rehber hazirlanmalidir.

Bu oneriler, dijital medya ile kurulan bireysel ve ailevi iligki bigimlerinin daha sag-
likl1, glivenli ve bilingli héle getirilmesi a¢isindan énemlidir. Dijital platformlarm hiz
ve erigim giicli, ancak medya derinligi ve etik sorumlulukla birlestiginde toplumsal
fayda yaratabilir. Bu nedenle, medya okuryazarlig1 yalnizca bireysel bir beceri degil,
ayn1 zamanda kiiltiirel bir direng stratejisi olarak diisiiniilmelidir. Ayni1 zamanda calis-
manin bazi siirliliklar bulunmaktadir. Bu baglamda arastirma, tek bir dijital platform
olan TikTok ile sinirli tutulmus ve nitel igerik analizi yontemi ¢ergevesinde yiiriitiilmiis-
tiir. Bu durum, elde edilen bulgularin genellenebilirligini sinirlamaktadir. Gelecek aras-
tirmalarin, farkli dijital platformlan karsilastirmali bicimde ele almasi ve nicel veri set-
leriyle desteklenmis karma yontem yaklagimlarini kullanmasi, dijital kriz haberciliginin
aile dinamikleri lizerindeki etkisini daha kapsamli bicimde ortaya koyacaktir.
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2005, 2018 ve 2024 ilkokul Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Program
Degerlendirmenin Temel Ogeleri Dogrultusunda Karsilastirilmasi

Comparison of the 2005, 2018, and 2024 Elementary School Science Curriculum Programs in
Line with the Basic Elements of Program Evaluation

ibrahim Bozan*

o}

Arastirma 2005, 2018 ve 2024 ilkokul fen bilimleri dersi 6gretim programlarinin hedef, icerik, 6g-
renme-6gretme siregleri ve 6lgme-degerlendirme 6geleri agisindan karsilastiriimasini amaglamakta-
dir. Buamag dogrultusunda 6gretim programlari dort temel 6ge dogrultusunda incelenerek karsilas-
tirilmistir. Nitel bir calisma olan bu arastirmada veri toplama yontemlerinden dokiiman incelemesi
kullanilmistir. Arastirma sorulari dogrultusunda elde edilen veriler; hedef, igerik, 6grenme-6gretme
sureci ve 6lgme-degerlendirme temalari altinda sunulmustur. Arastirma sonucunda 2005 6gretim
programindaki kazanim sayisinin 2018 programinda ¢ok bliyik oranda azaldigi ve 2024 programinda
da bu dusustin devam ettigi tespit edilmistir. Arastirmaya gore, 2005 ve 2018 6gretim programlarin-
daki fen okuryazarligi anlayislarinin birbirine paralellik gosterdigi ifade edilebilir. 2024 programinda
ise bu kavram yer almamakla birlikte, 6grencilerin problem ¢ézme ve bilingli karar vermede butiincil
bakis agistyla okuryazarlik becerilerini kullanmalari amaglanmistir. 2005 6gretim programindaki ya-
raticihk kavrami yerine 2018 programinda yenilikgilik becerisi verilmistir. 2024 programinda yenilik-
cilik yer almazken, tekrar yaraticilik becerisine donis yapilmistir. 2005 6gretim programinda tim ka-
zanimlarda yapilabilecek farkli etkinlikler ve bunlara iliskin yonergeler vardir. 2018 ve 2024 6gretim
programlarina ise etkinlikler konulmamistir. Kazanimlardan bazilarina iliskin yonergeler yer alirken,
bazilarinda ise yonergeler yoktur. Olcme ve degerlendirme boyutu ile 2005 6gretim programinin
2018 ve 2024 6gretim programlarina gore daha zengin ve 6gretmenler igin daha agiklayici bir icerige
sahip oldugu soylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Fen Bilimleri Ogretim Programi, 2005 Ogretim Programi, 2018 Ogretim Programi,
2024 Ogretim Programi, Program Degerlendirme.

Abstract

The research aims to compare the 2005, 2018, and 2024 elementary school science curriculum in
terms of objectives, content, learning-teaching processes, and measurement-evaluation elements.
To this end, the curricula were examined and compared based on four fundamental elements. As
this is a qualitative study, document analysis was used as a data collection method. The data ob-
tained in line with the research questions were presented under the themes of objectives, content,
learning-teaching process, and measurement-evaluation. The research found that the number of
learning outcomes in the 2005 curriculum decreased significantly in the 2018 curriculum and contin-
ued to decline in the 2024 curriculum. According to the research, the understanding of science liter-
acy in the 2005 and 2018 curricula is parallel. Although this concept is not included in the 2024 cur-
riculum, it aims to help students use their literacy skills with a holistic perspective in problem-solving
and conscious decision-making. Instead of the concept of creativity in the 2005 curriculum, the 2018
curriculum included the skill of innovation. While innovation is not included in the 2024 curriculum,
there has been a return to creativity. The 2005 curriculum includes various activities that can be
carried out across all learning outcomes, along with guidelines for these activities. The 2018 and 2024
curricula do not include activities. While guidelines are provided for some learning outcomes, none
are provided for others. In terms of measurement and evaluation, the 2005 curriculum is richer and
more explanatory for teachers than the 2018 and 2024 curricula.

Keywords: Science Curriculum, 2005 Curriculum, 2018 Curriculum, 2024 Curriculum, Curriculum
Evaluation
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Giris

Egitim faaliyetlerinin yiiriitiildiigli en 6nemli kurumlar okullardir. Ancak egitime
iliskin etkinlikler yalnizca okullarla kisitlanamaz (Snellman vd., 2015). Insanlar hayat-
larinin 6nemli bir kismimi da egitim kurumlan disinda siirdiiriirler. Bu noktadan hare-
ketle egitimin yasama hazirlamaktan ziyade hayatin kendisi oldugu ifade edilebilir.

Cilinkii egitim, hayat1 yonlendirerek insanlarin hayattaki deneyimlerine anlam yiikleyen
bir olgudur (Demirel, 2013).

Egitimde, i¢inde bulunulan dénemin ihtiyaglar1 goz oniinde bulundurulmaktadir
(Nilsen, 2017). Bu baglamda bir iilkenin egitim sisteminin o iilkenin geleceginde ¢ok
fazla etkisi olabilir. Son donemlerde teknolojinin cok 6nemli oldugu bir zamanda, hizla
ilerleyen teknolojik gelismelere ayak uyduramayan toplumlarin sosyal ve ekonomik si-
kintilar yagamasi kaginilmaz hale gelmistir (Varig 1996). Bu lilkeler her alanda gelismis
iilkelerin gerisinde kalirken egitimde de istenilen kaliteye ulagsmakta zorlanmaktadir
(Milic & Simeunovic, 2021). Saglam bir egitim sistemine sahip olmayan toplumlarin
gelecege yon vermesi ve cagdas hedeflere ulagmasi da oldukea giiclesecektir (Akinoglu,
2005).

Egitim programu, bir egitim kurumunun destegiyle bireylere kazandirilan deneyim-
leri icerir (Shepherd & Ragan, 1982). Bu deneyimler 6gretmenin kontroliinde 6grenci-
lere sunulan yasantilarin hepsi olarak diisiiniilebilir (Caswell & Campbell, 1937). Tiir-
kiye’de ise egitim programi MEB kapsamindaki okullarin amaglarina ulasmak igin 6g-
rencilere iligkin biitiin faaliyetleri ifade eder (Kiigiikahmet, 2009). Programlar gelistiri-
lirken hedef, icerik, 6grenme ve 6gretme siireci, degerlendirme ogelerine dikkat edilir.
Egitimin yasantilar yoluyla bireye davranis kazandirma misyonundan dolay1 program-
larin gelistirilmesinde planl bir ¢ergeve ¢izilmesi onem tagimaktadir (Demirel, 2013).
Egitim programu igerisinde yer alan 6gretim programu da cesitli ders ve smif diizeyle-
rinde konularin planl sekilde yiiriitiilmesi i¢in olduk¢a dnemlidir.

Program gelistirme, egitim programinin hedef, icerik, 6grenme-6gretme siireci ve
degerlendirme ogeleri arasindaki dinamik iligkiler biitlinii seklinde tanimlanmigtir (De-
mirel, 2012). Erden (1998) ise, program gelistirmeyi, programin tasarlanma, uygu-
lanma, degerlendirilme basamaklar1 sonucunda toplanan verilere dayali olarak tekrar
diizenleme faaliyeti olarak ifade etmistir. Egitim programini gelistirme siireci, 6gretime
iligkin genel ve 6zel amaglarini ifade etme, bu amaglara yonelik materyaller belirleme,
Ogretim yontemlerini ve degerlendirme araglarimi saptama, derslere iliskin 6gretim
programi taslagi meydana getirme; denemeler yaparak diizeltmeler yapma, programda
her zaman incelemeler ve degerlendirmelerde bulunarak daha iyi hale getirme basamak-
larin1 kapsamaktadir (Onciil, 2000).

Tiirkiye’de 6gretim programlari; 6grencilerde soru soran ve sorgulayan diisiince
sistemi olusturamadig, her bireyin kendine has beceriler kazanamadigi, 6grencileri sii-
recte aktif tutmadigi, daha ¢ok ezbere dayali kuramsal bilgi verdigi, glinliik hayattan
beslenmedigi ve 6gretmen merkezli oldugu gibi nedenlerden dolay: elestiri almaktadir
(Ozdemir ve Erzan, 2005). Bu noktada gelismekte olan iilkelerin gelismis toplumlardan
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geri kalmamasi i¢in 6gretim programlarimin 21. ylizyilin ihtiyaclar1 dogrultusunda dii-
zenlemesi gerekmektedir. Programlarin gelistirilmesinde derslerin yapisina, gerekli
arag ve gereglere, etkinliklere ve 6grencilerin 6zelliklerine de dikkat edilmelidir.

Ogretim programlarinda yapilan giincellemeler egitimde niteligi de yiikseltecektir.
Programlarin niteliginin yaninda o programi okullarda uygulamaya koyacak olan 6gret-
menlerin yetenekleri ve giincel gelismelere ayak uydurmalar1 da énemlidir. Iginde bu-
lunulan dénemin ihtiyaglar programlarla birlikte 6gretmenlerin de her zaman dinamik
olmasini zorunlu kilmaktadir (Girgin, 2011).

Tiirkiye’de cumhuriyetin kurulmasindan bu yana farkli donemlerde programlarin
yenilenmesine iligkin bircok ¢aligma yapilmistir. 1924, 1926, 1936, 1948, 1968, 1983,
1990, 1998 ve 2005 te yayimlanan ilkokul programlarinda énemli yenilikler yapilmistir
(Oksiiz, 2015). 2005 yilinda uygulamaya koyulan programla birlikte yapilandirmaci ku-
rami1 temele alan kapsamli degisimler meydana gelmistir. Daha sonraki donemde bazi
yillarda programda diizenlemeler olmustur. 2012 yilinda zorunlu egitimin 12 yila ¢ika-
rilmasiyla birlikte 2013 yilinda baz1 derslerin 6gretim programi giincellendi. 2013 y1-
lindaki program 4+4+4 sisteminin zorunlu kildig: kiigiik 6l¢ekli diizenlemeler igceren bir
programdi. Ardindan 2018 yilinda ise kapsamli sekilde hazirlanan yeni 6gretim prog-
ramlar1 yayimlanmistir. Alt1 y1l boyunca uygulanan bu programlardan sonra ise en son
2024 yilinda gelistirilen Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli iilkede uygulanmaya devam
etmektedir.

Bilimsel bilginin her gegen giin deger kazandigi, teknolojik gelismelerin daha da
one ¢iktig1 bugiinlerde gelismis toplumlar egitime ¢ok fazla dnem gdstermektedirler
(Bagdatli, 2005). Fen bilimleri iilkelerin gelismesinde, teknolojik ilerlemelerin artma-
sinda ve insanlarmn yasadigi diinyay1 anlamlandirmasinda rol oynayarak egitimde anah-
tar gorevi goren bir disiplindir (Degirmenci, 2007). Bu nedenle fen bilimlerinin egitim
kurumlarinda etkili ve islevsel sekilde Ogretilmesi ve siirekli giincel tutulmasi ¢ok
onemli goriilmektedir (Giiven, 2014).

20. yiizyilin ilk yarisinda 6grencilerin fen bilimlerinde zorlanmalarinin sebebi zi-
hinsel yetersizlik olarak ifade edilse de bu durumun asil nedeni programa iligkin mater-
yallerin verilis bi¢imi ve 6grencilerin kavram ve konular1 anlayis sekillerinin etkili bir
bigimde diizenlenememesidir (Carey, 2000). ilkokullarda fen bilimleri dersiyle karst
karsiya gelen ¢ocuklarin fene iliskin etkinliklere ve dersin konularina yonelik edindik-
leri davraniglar, sonraki donemlerde fen bilimlerine bakis acilarini iyi ya da kotii sekilde
etkilemektedir (Toma & Meneses Villagra, 2019).

Fen dersleri 2005 yilinda teknoloji kavraminin eklenmesiyle birlikte “Fen ve Tek-
noloji” adr altinda okutulmaya baslanmustir. Ilkokulun bes y1l oldugu o donemlerde fen
ve teknoloji dersi 4. ve 5. siniflarda miifredatta yer almigtir. 2012 yilinda ilkokulun dort
yila diisiiriilmesinin ardindan 2013 ten itibaren dersin ad1 “Fen Bilimleri” seklinde de-
gistirilerek 3. ve 4. siniflarda yer almistir (Karatay, Timur ve Timur, 2013). Ilkokul ve
ortaokul fen bilimleri 6gretim programimin birlikte yayimlandigi 2018 programina gore
fen bilimleri dersi ilkokul 3. ve 4. siniflarda haftalik {iger saat olarak okutulmaktadir.
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Tiirkiye'de ilkokul diizeyinde fen bilimleri egitimi, Cumhuriyet'in kurulusundan bu
yana ulusal kalkinma hedefleri, sosyo-politik doniisiimler ve kiiresel egitim trendleri
dogrultusunda siirekli evrilmistir. Ozellikle 2000'li yillardan itibaren, PISA ve TIMSS
gibi uluslararas1 degerlendirmelerde elde edilen sonuglar, fen okuryazarligi ve bilimsel
stirec becerilerindeki eksiklikleri 6ne ¢ikarmis; bu da dgretim programlarinda koklii re-
vizyonlan tetiklemistir (MEB, 2005; MEB, 2018; MEB, 2024a).

2005 Ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi, 2004-2005 egitim re-
formu siirecinde, yapilandirmaci yaklagima gecis, 6grenci merkezli 6grenme ve AB
uyum siireci baglaminda gelistirilmistir. Bu donem, neoliberal egitim politikalarinin et-
kisiyle bireysel beceri gelisimine, girisimcilige ve teknoloji entegrasyonuna vurgu ya-
pan bir doniisiim doénemi olarak nitelendirilebilir; ayn1 zamanda 2000'lerin basindaki
ekonomik biiyiime ve AB'ye adaylik siirecinin getirdigi modernlesme baskisi etkili ol-
mustur (Aydin, 2013; Sahin, 2015). 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programu ise,
2017 pilot uygulamasindan sonra yenilenerek ytirtirliige girmis; STEM (Fen, Teknoloji,
Miihendislik, Matematik) entegrasyonu, fen-miihendislik-girisimcilik uygulamalar1 ve
21. yiizy1l becerilerine (elestirel diisiinme, problem ¢6zme, isbirligi) daha gii¢li vurgu
yapilmstir. Bu degisiklikler, kiiresel rekabet giiciinii artirma, dijital doniisiim ve PISA
sonuglarindaki gerilemeye yanit olarak ortaya ¢ikmistir (Bahar vd., 2018; MEB, 2018).
2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli kapsa-
minda) ise biitiinciil insan yetistirme felsefesini merkeze alir; beden-ruh biitiinliigi, de-
gerler egitimi, yasant1 ve baglam temelli 6grenme, siirdiiriilebilirlik bilinci ve dijital do-
nilisiime uyum gibi unsurlar 6ne ¢ikarir. Bu program, ulusal degerlerle kiiresel vatan-
daslik bilincini harmanlamay1 hedeflerken, 6nceki programlara gore 6grenme ¢iktilarini
sadelestirme ve siire¢ odakli degerlendirmeye gecis gibi yenilikler getirmistir (Bilir,
2025; MEB, 2024a).

Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan 2024 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programu, Tiirk egitim sisteminin temel felsefesini “biitiinciil egitim yaklagimi”
iizerine kurar. Bu yaklasim, 6grencinin beden, zihin, kalp, ruh ve duygu boyutlarini
dengeli ve saglikli bicimde gelistirmeyi hedefler; akliselim, kalbiselim ve zevkiselim
sahibi nesiller yetistirmeyi amaglar (MEB, 2024b). Modelin temel bilesenleri sunlardir:

e Ogrenci Profili: Yetkin ve erdemli insan; milli sahsiyetten olusan toplum insa
etmek iizere ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi-dogru-faydali-giizel
olan1 yapan bilge nesiller.

e Erdem-Deger-Eylem Cercevesi (EDE): Eylemlerden degerlere, degerlerden er-
demli insana gecisi saglar. Ana hedef: “Huzurlu Aile ve Toplum” ile “Yasana-
bilir Cevrede Huzurlu Insan”. Degerler (adalet, hikmet, merhamet, iyilik, dog-
ruluk, caliskanlik vb.) eylemlerle gézlemlenebilir hale getirilir.

e Beceriler Cergevesi: Zihinsel, sosyal-duygusal, fiziksel ve ahlaki becerileri bii-
tiinciil olarak ele alir; alan becerileri (fen okuryazarligl), kavramsal beceriler,
egilimler ve sosyal-duygusal beceriler entegre edilir.
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¢ Biitiinciil Egitim Yaklagimi: Madde-mana, akil-duygu, nefis-vicdan, insan-top-
lum, zaman-mekan dengesini gozetir; 6grenme siireglerini kisisel deneyimler
ve toplumsal degerlerle zenginlestirir.

Fen Bilimleri 6zelinde bu felsefe, 6grenciyi merkeze alan bir yaklagimla hayata
gegirilir. Ogrenme-6gretme siirecinde yasant1 temelli, baglam odakli, sorgulama ve is-
birligine dayali ortamlar olusturulmas hedeflenir. Ogrenme ¢iktilar1 sadelestirilmis, sii-
re¢ odakli degerlendirme (6z/akran degerlendirme, geri bildirim) 6n plana ¢ikarilmistir
(MEB, 2024a; Ozel vd., 2025). Bu yaklasim, programin siirdiiriilebilirlik bilinci, gevre
duyarlilig1 ve degerler egitimi vurgusunu giiglendirir; 6nceki programlardan (2005 ya-
pilandirmaci, 2018 STEM odakl1) farkli olarak ulusal-manevi degerlerle kiiresel bece-
rileri sentezleyen 6zgiin bir paradigma sunar.

Bu ii¢ programin (2005, 2018 ve 2024) karsilagtirilmasi, yalnizca igerik ve kazanim
degisikliklerini degil; ayn1 zamanda hazirlik dénemlerinin sosyo-politik baglamini, ulu-
sal egitim reform hareketlerini ve kiiresel egilimleri de aydinlatmay1 gerektirir. Prog-
ramlar arasindaki farklarin gerekgeleri, ancak bu baglamsal ¢ergeve icinde anlagilabilir.
Fen 6gretim programlarinin gelistirilmesinde ulusal baglam kadar uluslararasi referans-
lar da belirleyici olmaktadir. Bu ¢alisma, Tiirkiye programlarmi degerlendirirken su
uluslararasi ¢ergeveleri karsilagtirmal referans olarak kullanmaktadir:

e NGSS (Next Generation Science Standards, ABD, 2013): Ug boyutlu yapi (di-
siplin ¢ekirdek fikirleri, bilimsel ve miihendislik uygulamalar1, kavramsal bag-
lantilar) ile fen egitimini biitiinlestirir. 21. yilizyil becerilerine (sorgulama, mo-
delleme, arglimantasyon) ve miihendislik tasarimina gii¢lii vurgu yapar. Ulus-
lararas1 kiyaslamalarda entegre fen yaklasimi ve uygulamaya dayali 6grenme
acisindan onde gelen bir modeldir (NGSS Lead States, 2013; Achieve, 2010).

e 21st Century Skills Framework (P21, ABD): Elestirel diisiinme, yaraticilik, is-
birligi, iletisim (4C) ve bilgi okuryazarlig1 gibi becerileri merkeze alir. Fen egi-
timi baglaminda STEM entegrasyonu ve gergek diinya problemlerine uygulama
vurgulanir (Partnership for 21st Century Learning, 2019).

e OECD Learning Compass 2030: Ogrencinin gelecege hazirlanmasinda "antro-
pojenik doniisiim", "ortak refah" ve "6zerk birey" kavramlarini 6ne ¢ikarir. Be-
ceri odakli, deger temelli ve siirdiiriilebilirlik merkezli bir yaklasim sunar
(OECD, 2018).

¢ Finlandiya Ulusal Cekirdek Miifredat1 (2014/2016 giincellemeleri): Fen egiti-
minde sorgulamaya dayali 6grenme, fen okuryazarligi ve transversal (yatay)
yeterlikler (diisinme ve 6grenme 6grenme, kiiltlirel yeterlik, stirdiiriilebilirlik)
On plandadir. 21. yiizyil becerileri tiim derslere entegre edilmis; multidispliner
modiillerle desteklenmistir (Finnish National Agency for Education, 2016; La-
vonen, 2021).

o Ingiltere Ulusal Miifredat: (Primary Science, giincel hali): Erken yastan itibaren
bilimsel sorgulama, gbzlem, deney ve kanita dayal diisiinmeyi vurgular. "Wor-
king scientifically" boyutu ile siire¢ becerilerini merkeze alir; siirdiiriilebilirlik
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ve STEM baglantilart giicliidiir (Department for Education, UK, 2014/2023
giincellemeleri).

Bu uluslararasi ¢erceveler, Tiirkiye programlariin degerlendirilmesinde su acilar-
dan kiyaslama zemini saglar:

e 2005 programi, yapilandirmaci yaklasimla NGSS'in Onciisii sayilabilecek iic
boyutlu yapiya benzer unsurlar tasirken; daha ¢ok bilgi odakli kalmistir.

e 2018 programi, STEM ve girisimcilik vurgusuyla NGSS ve 21st Century Skills
ile paralellik gosterir.

e 2024 programi ise OECD Learning Compass ve Finlandiya modeline yakin bi-
¢imde biitlinciil gelisim, degerler ve siirdiiriilebilirlik odaklidir; ancak ulusal de-
gerler ve ruhsal boyut vurgusuyla 6zgiin bir sentez sunar.

Bu karsilastirmali ¢ergeve, programlar arasi farklarin (6rnegin kazanim sadeles-
mesi, beceri entegrasyonu artigi, deger egitimi vurgusu) yalnizca pedagojik degil; ayni
zamanda sosyo-politik ve kiiresel egitim giindemine yanit veren gerekgelerle agiklana-
bilecegini gdstermektedir. Alan yazina bakildiginda; ¢esitli 6gretim programlarinin kar-
silastirilmasina iliskin ¢alismalarin yapildigi goriilmektedir (Albuz ve Demirci, 2018;
Atik ve Aykag, 2017; Ayranci ve Mutlu, 2017; Bahar ve Yener, 2018; Karatay, Timur
ve Timur, 2013; Oguz ve Akhun, 2015; Selvi, 2018; S6zen ve Ada, 2018; Sen, 2017;
Tay ve Bas, 2015). Gergeklestirilen arastirmalarda daha ¢ok 2005 ve 2017 yih Tiirkge
ve Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin karsilagtirildigi ve eski programlarla yeni
programlarin farkli noktalardan kiyaslandig1 dikkat cekmektedir. Fen bilimleri prog-
ramlarinin karsilastirildigi az sayida arastirma bulunmaktadir. Bu arastirma 6zellikle il-
kokul fen bilimleri 6gretim programlarinin karsilastirilmasi agisindan 6nem tagimakta-
dir. Aragtirmada Bloom’un dgretim programinin unsurlarma gore yetisek degerlendir-
mesi dikkate alinarak hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme 6geleri (S6nmez
ve Alacapinar, 2015) ile program vizyonu ve yaklasimi da degerlendirme kapsamina
alinarak 2005, 2018 ve 2024 6gretim programlar karsilastinnlmistir. Literatiirde Kartal
ve Oztiirk (2023) tarafindan yiiriitiilen arastima 2005 ve 2018 programlarinin karsilas-
tirmasini igerse de 2024 yili programi ile karsilastirma yapilan ilkokul fen bilimleri
programina yonelik kapsamli bir program degerlendirmesinin eksikligi goriilmektedir.
Bu noktada arastirmanin literatiire katki yapacagi ve ileride yiiriitiilecek program deger-
lendirme ve karsilagtirma arastirmalarina kaynak olmasi beklenmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirmada 2005, 2018 ve 2024 ilkokul fen bilimleri 6gretim programlarinin kar-
silagtirilarak, benzerlik ve farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenmistir. Bu amagla
arastirmada 2005, 2018 ve 2024 &gretim programlari, egitim programinin dort temel
Ogesi olan hedef, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve 6lgme-degerlendirme ogeleri
acisindan karsilastirilarak degerlendirilmistir. Bu genel amaca ulagmak igin agagidaki
sorulara yanit aranmistir.
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2005, 2018 ve 2024 ilkokul fen bilimleri 6gretim programlarinda;

1. Hedef 6gesi acisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

2. Icerik dgesi acisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

3. Ogrenme-dgretme siirecleri gesi agisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?

4. Olgme-degerlendirme gesi acisindan benzerlikler ve farkliliklar nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Arastirma, 2005, 2018 ve 2024 yillarinda uygulamaya konulan ilkokul fen bilimleri
programlarinin karsilastirilarak betimlenmesini hedefleyen nitel bir galigmadir. Nitel
caligsma, giinliik yasamda kendiliginden ortaya ¢ikan olgularin ne oldugunu ifade etmek,
analizini yapmak ya da farkli sekillerde anlam kazandirmaya imkan veren ¢esitli yo-
rumlama yapilabilecek yontemleri igermektedir (Merriam, 2013). Bu arastirmada MEB
tarafindan yayinlanan 2005, 2018 ve 2024 programlar kullanilmistir. Caligmanin veri-
lerine ulagsmak i¢in bu dokiimanlar incelenmistir. Dokiimanlarin bir ¢aligma kapsaminda
baz1 hedeflere yardimci oldugu ve bu hedefler dogrultusunda dokiimanlarin farkli iglev-
lere sahip oldugu sdylenebilir (Bowen, 2009). Dokiimanlarin farkliliklari ve gelismeleri
takip edebilmeye yardimei olmasi bu islevlerden birisidir. Aragtirmacilar baz1 dokii-
manlara ve belgelere ulasabildiklerinde, benzerlikleri ve farkliliklar ortaya gikarmak
amaciyla bunlarin karsilagtirmasini yapabilirler (Tay, 2017). Calismada incelenen do-
kiimanlar sayesinde fen bilimleri 6gretim programlar ilkokul bazinda karsilastirilmstir.
Gegmis yillarda uygulanan programlar ile bugiin halen uygulanmakta olan 2024 prog-
ramina bakildiginda aradaki benzerlikler ve degisimler ortaya koyulabilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, nitel arastirmada veri toplama yontemlerinden dokiiman incele-
mesi kullanilarak elde edilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu ve
olaylar hakkinda bilgi iceren yazili ve basili materyallerin analizini kapsar (Merriam,
2013). Nitel aragtirmada dokiiman incelemesi, tek basina bir veri toplama yontemi ola-
bilecegi gibi diger veri toplama yontemleri ile birlikte de kullamilabilir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Dokiiman incelemesi, orgiitsel, klinik veya program kayitlarinin tam
metinlerinin ya da bunlardan yapilan alintilarin, muhtira ve yazismalarin, resmi yayinlar
veya raporlarin, kisisel giinliiklerin, acik uclu anketlere verilen yazili cevaplarin ince-
lenmesini kapsamaktadir (Patton, 2015). Aragtirmada incelenen dokiimanlar sunlardir:

e 2005 ilkdgretim Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi (MEB, 2005)
e 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (MEB, 2018)

e 2024 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli)
(MEB, 2024a)

Dokiiman se¢imi amagli 6rnekleme yontemiyle yapilmistir. Secilme kriterleri; (a)
resmi ve birincil kaynak olmasi, (b) ilkokul diizeyinde Fen Bilimleri dersini kapsamasi,
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(c) 2005-2024 aras1 donemde yiirtirliikte olan programlar temsil etmesi ve (d) karsilas-
tirmal1 program degerlendirmesi amaciyla tam metin erisimine agik olmasidir (Patton,
2015). Bu ii¢ program, Tiirkiye’de ilkokul fen egitimi tarihinin kritik doniim noktalarim
temsil ettigi i¢in kapsamli bir kargilagtirma zemini sunmaktadir. Mevcut arastirma do-
kiiman incelemesi tiiriinde oldugu i¢in etik kurul izni gerektirmemektedir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yaklagimi kullanilmstir,
Fox’a gore (1969) icerik analizi, sézel ve yazili verilerin belirli bir problem veya amag
bakimindan simiflandirilmasi, bazi degiskenlerin veya kavramlarin incelenmesi ve bun-
lardan birtakim anlamlar ¢ikarilmasi icin taranarak kategorilere ayrilmasidir (Yal¢in
vd., 2009). Bu arastirmada incelenen 2005 ve 2018 yil1 fen 6gretim programinin igerigi
temel 6geler noktasinda kategorilere ayrilmigtir. Temalar, kodlarin benzerlik ve iliski-
lerine gore gruplanmastyla olusturulmustur. Once acik kodlama yapilmus, ardindan ek-
senel kodlama ile kategoriler birlestirilmis ve secici kodlama ile ana temalar tretilmistir
(Yildirnm & Simsek, 2018). Temalar, program degerlendirmenin temel dgeleri (hedef,
igerik, siire¢, degerlendirme) altinda gruplanmistir. Bu asamada arastirmaci ayni za-
manda stirekli karsilagtirma yaparak stireci yiiriitmiistiir (Bowen, 2009).

Aragtirma sorular1 dogrultusunda elde edilen veriler; 6gretim programlarinin temel
Ogeleri olan hedef, icerik, 6grenme-0gretme siireci ve 6lgme-degerlendirme temalari al-
tinda sunulmustur. Dokiiman incelemesinde gegerlik ve giivenirlik, i¢erik analizi giive-
nirligi, uzman goriisii ve kapsamli betimleme stratejileriyle saglanmistir (Yildirnm &
Simsek, 2018; Bowen, 2009; Patton, 2015). Kodlayicilar arasi giivenirlik i¢in aragtir-
mact ile birlikte alanlarinda doktora derecesine sahip iki fen bilimleri 6gretmeni ve bir
siif §gretmeni kodlama siirecine katilmistir. Bu uzman 6gretmenlerin degerlendirme-
leri sonucunda analizlerin giivenirliginin saglanmasi amaciyla Miles ve Huberman’in
(1994) formiilii kullanilmistir (Giivenirlik = [Goriis Birligi / (Goris Birligi + Goriis Ay-
rilig1)] % 100). Yapilan hesaplamaya gore uyusum yiizdesi % 87 olarak hesaplanmustir.
Uyusmazlik yasanan kodlar ortak tartismayla ¢oziilmiistiir. Boylece arastirmanin giive-
nirligi saglanmaya caligilmistir. Arastirmanin gegerligini saglamak amaciyla kodlama
semasl ve temalar uzmanlara sunulmus, oneriler dogrultusunda revize edilmistir (Pat-
ton, 2015). Dokiimanlardan dogrudan alintilar verilerek okuyucuya seffaflik saglanmis-
tir (Bowen, 2009). Ayrica program belgeleri ile MEB’in resmi agiklamalar ve ilgili
akademik yayinlar karsilagtirilmigtir.

Bulgular

2005, 2018 ve 2024 ilkokul fen bilimleri 6gretim programlarinin incelenmesiyle
elde edilen bulgular; hedef, igerik, 6grenme-6gretme siiregleri ve lgme-degerlendirme
temalar altinda verilmistir.

2005, 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin Hedef Ogesinin
Karsilastirilmasi

2005 fen ve teknoloji dersi dgretim programinin amaci, bireysel farkliliklari ne
olursa olsun tiim &grencilerin fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmesidir. Bu
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vizyon kapsaminda Ogrencilerden beklenenler; bilimsel siire¢ becerilerini kullanma,
giinliik hayatla fen ve teknolojiyi iliskilendirme, teknolojiyi iiretken bicimde kullanma
ve problem ¢6zme becerisi gelistirmedir (MEB, 2005). Bu amag 2018 programinda tiim
Ogrencilerin fen okuryazari olarak yetismesi seklinde belirtilmistir. 2018 programinda
“fen ve teknoloji okuryazar” kavraminin yerine “fen okuryazar1” kavrami kullanilmis-
tir. 2018 hedefleri, PISA ve TIMSS sonuglarindaki gerilemeye yanit olarak STEM en-
tegrasyonu, 21. yiizyil becerileri (elestirel diisiinme, problem ¢6zme, igbirligi) ve kiire-
sel rekabet giiclinii merkeze almistir (Bahar vd., 2018). 2024 programinda ise “okurya-
zarlik” kavram dogrudan yer almamaktadir. Ogrencilerin problem ¢6zme ve bilingli ka-
rar vermede biitiinciil bakis agisiyla okuryazarlik becerilerini kullanmalari amaglanmis-
tir. Dolayisiyla becerilerle biitlinlestirilmis zengin igerikler sunularak fen bilimleri ile
ilgili kariyer bilinci gelistirilmesi de hedeflenmektedir. Programin temel felsefesi “bii-
tiinciil egitim yaklagimi”dir; 6grencinin beden, zihin, kalp, ruh ve duygu boyutlarini
dengeli gelistirmeyi hedefler. Vizyon, “yetkin ve erdemli insan” yetistirmektir (MEB,
2024a; MEB, 2024b).

2005 ogretim programinda yaraticilik becerisi 6n plana ¢ikarken 2018 progra-
minda yenilik¢i diisiinme becerisi daha ¢ok vurgulanmaktadir. 2024 6gretim progra-
minda ise yenilik¢i diisiinme yer almazken 2005 programinda oldugu gibi tekrar yarati-
cilik becerisi kullanilmustir. Ug program arasinda en belirgin benzerlik, fen okuryazar-
l1g1, bilimsel siire¢ becerileri ve stirdiiriilebilirlik vurgusudur. Farkliliklar ise paradig-
matiktir: 2005 bireysel beceri ve teknolojiye odaklanirken, 2018 kiiresel rekabet ve
STEM ile genislemis, 2024 ise ulusal degerlerle kiiresel becerileri sentezleyen “biitiin-
ciil insan” modeline evrilmistir (Bilir, 2025). Bu degisim, 2005’teki AB odakli modern-
lesmeden 2018’deki kiiresel standartlara uyuma, oradan da 2024’teki “Tiirkiye Yiizyili”
vizyonuyla milli-manevi degerlere doniise isaret etmektedir. Uluslararasi baglamda
2024 hedefleri, OECD Learning Compass 2030’un “ortak refah” ve Finlandiya miifre-
datindaki transversal yeterliklerle (sorgulama, siirdiiriilebilirlik) giiclii paralellik goste-
ritken, NGSS’nin uygulama odakli yaklasimindan daha fazla deger temelli bir sentez
sunmaktadir (OECD, 2018; Lavonen, 2021). Bu hedef degisimleri, fen egitiminin yal-
nizca bilgi aktarimi olmaktan ¢ikip 6grenciyi “bilge nesil” olarak yetistirme misyonuna
evrildigini gostermektedir.

Fen bilimleri dersleri ilkokul seviyesinde 2005 yilinda 4. ve 5. siniflarda yer alirken
2012 yilindan itibaren ilkokullarin dort yila diisiiriilmesiyle birlikte 3. ve 4. simiflarda
okutulmaya baglanmistir. 2005 ve 2018 yillarinda programda “kazanim” olarak gegen
ifade 2024 programinda “6grenme c¢iktilar1” olarak yer almistir. 2005, 2018 ve 2024
programlarindaki kazanim sayilarinda ciddi bir farklilik goze ¢arpmaktadir.

Tablo 1. 2005, 2018 ve 2024 Ogretim Programlari Ilkokul Fen Bilimleri Kazanim Sayilari

2005 2018 2024
Simif Diizeyi 4. simf 5. smif 3. smif 4. simf 3. siif 4. Simif
Kazanim Sayisi 178 196 36 46 20 19
Toplam 374 82 39
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Tablo 1°de 2005, 2018 ve 2024 yillarinda fen bilimleri derslerinin ilkokul sinif dii-
zeylerinde kazanim sayilar1 yer almaktadir. 2024 yil1 ilkokul fen dersi 6gretim progra-
minda 2018 ve 2005 yilina gore toplam kazanim sayisinda 6énemli derecede azalma ol-
dugu goriilmektedir. Ogretim programlarinda verilmek istenen toplam kazanim sayisi
2005 programinda 374 iken 6nce 2018 programinda 82’ye ardindan da 2024 progra-
minda 39’a diiserek biiyiik bir azalma meydana gelmistir. 2005 ve 2018 fen 6gretim
programinda ilkokul kademesindeki kazanim sayilar1 incelendiginde sinif diizeyi art-
tikga kazanim sayisinda artig oldugu goriilmektedir. 2005 programinda ilkokul 4. sinifta
178 kazamim varken 5. sinifta 196 kazanim bulunmaktadir. 2018 programina bakildi-
ginda ise ilkokul 3. smifta kazanim sayis1 36 iken, 4. sinifta 46 kazanim yer almaktadir.
2024 dgretim programinda ise bu durumun tersi gercekleserek 3. siifta kazanim sayisi
20 olurken 4. smifta ise 19 kazanim yer almigtir.

2005, 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Ogretim Programlarmin Icerik Ogesinin
Karsilastirilmasi

Igerik yoniinden 2005, 2018 ve 2024 fen bilimleri 6gretim programlari incelendi-
ginde 2005 ve 2018 programlarinda konu alanlar1 dort alan olarak yer almigtir. Sarmal
programin esas alindig1 2018 fen bilimleri 6gretim programinin igeriginde dort alandaki
temel kavramlara tiim sinif diizeylerinde deginilmektedir. 2005 programindaki Canlilar
ve Hayat, Madde ve Degisim, Fiziksel Olaylar ve Diinya ve Evren konu alanlarmin ya-
ninda 2018 programinda 4. siniftan itibaren 6grencilerin y1l boyunca uygulamalar yap-
malar1 ve ortaya koyduklar iiriinleri sunmalarimin beklendigi Fen, Miihendislik ve Gi-
risimcilik Uygulamalar1 béliimiinden bahsedilmistir. 2024 programinda ise konu alan-
laria yer verilmeyerek yalnizca iinite bagliklarinin verildigi goriilmiistiir. Bu prog-
ramda, onceki programlarda oldugu gibi acik¢a tanimlanmis "konu alani" veya "0g-
renme alan1" bagliklar1 yerine daha esnek ve biitlinciil bir yaklasim benimsenmistir.
2024 programinda yasant1 ve baglam temelli, beceri odakli bir yaklasim benimsenmis;
icerik, disiplinler arasi bir sekilde sunulmustur. Uniteler énceki programlarda oldugu
gibi belirli konu alanlar1 altinda verilmemistir. 2005, 2018 ve 2024 fen bilimleri 6gretim
programlarinin ilkokul bazinda iinite basliklar1 Tablo 2 de verilmistir.

Tablo 2. 2005, 2018 ve 2024 Ilkokul Fen Bilimleri Unite Basliklar

4. Simf 5. Simif

Viicudumuzun Bilmecesini Cozelim Viicudumuzun Bilmecesini Cdze-
2005 Canlilar Diinyasin1 Gezelim Tantyalim  lim
Fen ve Maddeyi Taniyalim Maddenin Degisimi ve Taninmasi
Tekno- Kuvvet ve Hareket Kuvvet ve Hareket
loji Og- Isik ve Ses Diinya Giines ve Ay
retim Yasamimizdaki Elektrik Canlilar Diinyasin1 Gezelim Tani-
Prog- Gezegenimiz Diinya yalim
rami Isik ve Ses

Yagamimizdaki Elektrik

3. Simf 4. Simf

Gezegenimizi Taniyalim Yer Kabugu ve Diinya’mizin Hare-

Bes Duyumuz ketleri

Kuvveti Taniyalim Besinlerimiz
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2018 Maddeyi Tantyalim Kuvvetin Etkileri
Fen Bi- Cevremizdeki Isik ve Sesler Maddenin Ozellikleri
limleri Canlilar Diinyasina Yolculuk Aydinlatma ve Ses Teknolojileri
Ogretim Elektrikli Araglar Insan ve Cevre
Prog- Basit Elektrik Devreleri
rami
3. Simf 4. Simf
Bilimsel Kesif Yolculugu Bilime Yolculuk
2024 Canlilar Diinyasina Yolculuk Saglikli Besleniyorum
Fen Bi- Yer Bilimciler Is Basinda Diinyamizi Kesfedelim
limleri Maddeyi Taniyalim, Karistirip Ayira- Maddenin Degisimi
Ogretim Iim
Prog- Hareketi Kesfediyorum Miknatis1 Kesfediyorum
rami Yasamimizi Kolaylastiran Elektrik Enerji Dedektifleri
Toprag1 Tantyorum, Tarimi Kesfediyo- Isigin Pesinde
rum
Canlilarin Yagam Alanlaria Yolculuk  Siirdiiriilebilir Sehirler ve Topluluk-
lar

2005 programinda, fen egitimi “Fen ve Teknoloji” dersi olarak adlandirilmig ve
{inite basliklar1 daha genel, soyut ifadelerle diizenlenmistir. Ilkokul diizeyinde (3. ve 4.
smiflar) tinite basliklari, 6grencilerin ¢evreleriyle iliski kurmasini ve temel bilimsel kav-
ramlar1 anlamasini hedeflemistir. Bu bagliklarin genel ve genis kapsamli oldugu, fen ve
teknolojinin toplumsal baglamina vurgu yaptig1 goriilmektedir. Program, bilimsel bilgi-
nin dogas1 ve gevreyle iliski kurma gibi temalar1 6n planda tutmustur.

2018 Fen bilimleri dersi 6gretim programinda, {inite bagliklar1 daha sade, 6grenci
odakl1 ve somut bir sekilde diizenlenmistir. Dersin ad1 “Fen Bilimleri” olarak degismis
ve beceri temelli yaklagimlar &n plana ¢ikmustir. Unite basliklari, dgrencilerin giinliik
yasamla baglant1 kurmasini kolaylastirmak i¢in daha net ifadelerle tanimlanmistir. 2018
programinda, 2005’¢ kiyasla iinite isimlerinin daha agik ve anlasilir oldugu, 6zellikle
“Yasamimizdaki Elektrik” bagliginin “Elektrikli Araglar” ve “Basit Elektrik Devreleri”
olarak daha somut bir sekilde ifade edildigi goriilmektedir. Ayrica, kazanim sayilari
azaltilarak konularin kapsami daraltilmis ve 6grenme siireci daha yapilandirilmig hale
getirilmistir.

2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Fen Bilimleri Dersi Ogretim programinda,
iinite basliklari, iist dlizey becerilere (6rnegin, veri analizi, deney tasarlama) ve kavram-
sal 6grenmeye odaklanacak sekilde yeniden diizenlenmistir. Unite basliklari, énceki
programlara gore daha biitiinciil bir yaklagimla, sosyal-duygusal 6grenme becerileri ve
okuryazarlik becerilerini de icerecek sekilde tasarlanmigtir. 2024 programinda {inite
basliklari, bilimsel siire¢ becerilerini ve ¢evre bilinci gibi modern egitim hedeflerini
vurgulamaktadir.
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2005, 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Ogrenme-Ogretme
Siirecleri Ogesinin Karsilastirilmasi

Ogretim programlarmnin egitim durumlari dgesi incelendiginde; 2005 yilinda 6g-
renme Ogretme siiregleri ile ilgili ifadelerin “6grenme-6gretme siiregleri ve 6gretmenin
rolii” bashiginda detayl sekilde yer aldig tespit edilmistir. 2018 dgretim programinda
ise “Ogretim programinin uygulanmasinda dikkat edilecek hususlar” bagligi ile verilerek
sadece bir sayfaya yakin kisa bir sekilde yer aldigi belirlenmistir. 2024 programinda da
“Ogrenme-0gretme yasantilar’” bagligi altinda benzer sekilde bir sayfaya yakin veril-
mistir.

2005, 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin 6grenme-dgretme sii-
recleri, egitim yaklagimlar, yontem ve teknikler ile 6grenci ve 6gretmen rollerine yo-
nelik farkliliklar ve benzerlikler agisindan dikkat cekici 6zellikler tagimaktadir. 2005
programu, yapilandirmaci dgrenme yaklagimini merkeze alarak 6grencilerin bilgiyi pa-
sif bir sekilde almaktan ziyade aktif bir sekilde insa etmesini hedeflemistir. Ogrenme-
Ogretme stirecleri, 6grencilerin kesfetme ve sorgulama yoluyla 6grenmesine odaklan-
mis, bu dogrultuda deney, gozlem ve grup galigmalari gibi etkinliklere agirlik verilmis-
tir. Ogretmen, rehber konumunda olup dgrencilerin dgrenme siirecine yon veren bir ko-
laylagtirici olarak tanimlanmigtir. Programda, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
on planda tutulmus; ancak, teknoloji ve miihendislik entegrasyonu sinirl kalmugtir. Og-
renme siireclerinde daha ¢ok fen okuryazarligi ve giinliik yasamla baglantili etkinlikler
vurgulanmaistir.

2018 ogretim programi, arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimim be-
nimseyerek 2005 programimin yapilandirmaci temelini daha da giiclendirmistir. Bu
programda, fen, teknoloji, miithendislik ve matematik (STEM) alanlarmin entegrasyonu
One ¢ikmis, 6grencilerin iiriin tasarlama, problem ¢ézme ve bilim senlikleri gibi uygu-
lamal1 etkinliklerle grenmesi tesvik edilmistir. Ogrenme-dgretme siirecleri, grencile-
rin elestirel diigiinme, yaraticilik ve igbirligi gibi 21. yiizyil becerilerini gelistirmeye yo-
nelik yapilandirilmigtir. Ogretmenler, 6grenme ortamini diizenleyen ve dgrencilerin bi-
reysel farkliliklarini dikkate alan bir rol iistlenmistir. Ayrica, programda sosyo-bilimsel
konulara ve gevre bilincine daha fazla vurgu yapilmis, 6grenme siiregleri daha interdi-
sipliner bir yaklagimla zenginlestirilmistir.

2024 programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde gelistirilmis olup 6g-
renme-6gretme siireglerinde sadelesme ve silire¢ odakli bir yaklasima odaklanmustir.
Arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme yaklagimi korunurken, bilimsel kiiltlir ve de-
gerlerin 6gretilmesi Oncelikli hale gelmistir. Program, 6grenme ¢iktilarinin sayisini
azaltarak daha az ama daha derinlemesine 6grenmeyi hedeflemis, bu sayede 6gretmen-
lerin miifredati tam olarak uygulamasi kolaylastiriimigtir. Ogrencilerin bireysel farkli-
liklarii dikkate alan, siire¢ temelli ve ¢ok ¢esitli 6gretim yontemleri (proje tabanli 6g-
renme, deneysel etkinlikler, tartisma ve isbirlikli ¢alismalar) dne ¢cikmistir. Ogretmen-
ler, rehber roliiniin yam sira bilimsel degerleri aktaran bir kiiltiir tastyicis1 olarak ko-
numlandirilmistir. Ancak, kalabalik siniflarda bireysel farkliliklara yonelik stire¢ odakli
uygulamalarin zaman alic1 olabilecegi belirtilmistir.
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2005, 2018 ve 2024 Fen Bilimleri Ogretim Programlarinin Ol¢me ve Deger-
lendirme Ogesinin Karsilastirilmasi

Ogretim programlari karsilastirildiginda 2005 yili fen 6gretim programinda yapi-
landirmaci 6grenme yaklagimina dayali farkli 6lgme ve degerlendirme araglarinin kul-
lanilmasi gerektigi belirtilmistir. Bu amag dogrultusunda, kavram haritalar1, performans
degerlendirme, kelime iliskilendirme, yapilandirilmis grid, poster, proje, grup ve akran
degerlendirmesi ve 6z degerlendirme gibi gesitli tekniklerin yaninda geleneksel 6lgme
ve degerlendirme tekniklerinin uygulanabilecegi ifade edilmektedir. Ogrencilerin bilgi
diizeylerini 6lgmenin yamn sira siire¢ odakli degerlendirmelere de yer verilmistir. Gele-
neksel 6lgme araglan (¢oktan se¢meli testler, yazili sinavlar) agirlikli olarak kullanilsa
da, proje 6devleri, performans gorevleri ve portfolyo gibi alternatif yontemler tesvik
edilmistir. Ancak bu alternatif yontemlerin uygulanmasinda 6gretmenlerin yeterli egi-
timi ve materyal eksikligi gibi sorunlar nedeniyle sinirlamalar yasanmustir. Olgme-de-
gerlendirme, genellikle 6grencilerin bilgi ve kavrama diizeylerini test etmeye odaklan-
mis, beceri ve siire¢ degerlendirmesi ise daha az vurgulanmistir. 2018 programi, 6lgme-
degerlendirme yaklagiminda daha biitiinciil bir anlayisa yonelmistir. Geleneksel 6lgme
araclarinin yani sira tamamlayici degerlendirme yontemleri (6rnegin, 6z-degerlendirme,
akran degerlendirmesi) daha fazla 6ne ¢ikmistir. Program, 6grencilerin yalnizca akade-
mik bilgilerini degil, ayn1 zamanda bilimsel siire¢ becerilerini, problem ¢6zme yetenek-
lerini ve elestirel diislinme kapasitelerini degerlendirmeyi hedeflemistir. Bigimlendirici
degerlendirme (formative assessment) onem kazanmis, 6grencilerin 6grenme siirecin-
deki ilerlemelerini izlemek igin diizenli geri bildirim mekanizmalar1 6nerilmistir. Ay-
rica, STEM (Fen, Teknoloji, Miihendislik, Matematik) entegrasyonuna yonelik kaza-
mimlarin degerlendirilmesi i¢in proje tabanli gorevler tesvik edilmistir. 2024 Tirkiye
Yiizy1l1 Maarif Modeli Fen Bilimleri Ogretim Programinda énceki programlardan farkli
olarak “Olgme ve Degerlendirme” ifadesi yerine “Ogrenme Kanitlarr” ifadesi kullanil-
mustir. 2024 programi, 6nceki programlara kiyasla dlgme-degerlendirme siireglerinde
beceri odakli ve bicimlendirici degerlendirmeye daha fazla vurgu yapar. Geleneksel
6lgme araglarimin kullanimi devam etse de, 6grenme ¢iktilariin degerlendirilmesinde
somuttan soyuta ve yakindan uzaga ilkelerine dayal1 bir yaklagim benimsenmistir. Prog-
ram, dgrencilerin bilgi, beceri ve degerler gibi cok boyutlu 6grenme ¢iktilarini Slgmeyi
amagclar. Bigimlendirici degerlendirme, 6grenme siirecinin ayrilmaz bir pargasi olarak
gorlilmiis ve 6gretmenlere, 6grencilerin bireysel gelisimlerini izlemek igin daha esnek
ve yenilik¢i araclar kullanma 6nerileri sunulmustur. Ayrica, 2018 programina gore “ka-
zanim” yerine “Ogrenme ¢iktis1” terimi tercih edilmis, bu da degerlendirme siireglerinin
daha biitiinciil ve sonug odakli bir ¢ergeveye oturdugunu gostermektedir.

2005 ogretim programinda kazanimlar 6zelinde kullanilabilecek 6lgme ve deger-
lendirme yontemleri belirtilmistir. Ancak tavsiye edilen bazi 6lgme ve degerlendirme
teknikleri ile ilgili agiklamalarin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bu tekniklerden “fen
giinliikleri” ve “tanilayic1 dallanmis agag” ile ilgili agiklamaya rastlanmamistir. Bu du-
rum her 6gretmenin farkli uygulamalar yapmasina sebep olabilir. 2018 ve 2024 §gretim
programlarinda ise kazanimlar bazinda kullanilabilecek 6lgme ve degerlendirme yon-
temleri belirtilmemistir. Ogretim programinda 6lgme ve degerlendirme uygulamalarina
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iligkin 6gretmenin esnekliginden bahsedilmektedir. Programda bu asamada 6gretmen-
den yaratic1 olmasi beklenmektedir. Kullanilacak 6l¢me ve degerlendirme araglarinin
ogretmenlere kesin bir sinir koymadigi yalnizca yol gosterici oldugu ifade edilmektedir.
Bununla birlikte 6gretim programlarinin 6lgme ve degerlendirmeye iligkin her seyi be-
lirtmesinin dogru bir istek olmadig1 da dile getirilmistir.

Sonu¢ ve Tartisma

Bu aragtirmada 2005, 2018 ve 2024 yillar fen bilimleri 6gretim programlar karsi-
lagtirnlmistir. Egitim programlarinin temel 6geleri dogrultusunda benzerliklerin ve fark-
liliklarinin belirlenmesi ve gelecekte gelistirilecek olan 6gretim programlarina 151k tu-
tacak olmasi agisindan 6nemli sonuglar ortaya koyulmustur. Arastirmaya gore 2005 ve
2018 yillarindaki programlarim yaklasim olarak benzerlik tasidig1 ifade edilebilir. Hem
2005 hem de 2018 programinda 6grenciyi merkeze alan, ¢oklu egitim ve konusal yak-
lasima deginildigi tespit edilmistir. 2024 programu ise biitiinciil yaklagimi temel alarak
iist diizey diislinme becerilerini, etik degerleri ve dijital farkindalig1 6n plana ¢ikarmustir.
Bazi alanlarda 2018 yil1 programi konu bazli olsa da {inite yaklagiminin goriildiigi de
ifade edilebilir. Bunun nedeni ise konu alanlariin farkl siiflar agisindan iinitelerin
islevini gérmeye devam etmesidir.

Ogretim programlari, hedefler agisindan incelendiginde 2005 programinin dnce-
sinde kazandirilmak istenenler ‘hedef davranis’ olarak belirtilirken 2005°ten itibaren
‘kazanim’ seklinde oldugu tespit edilmistir. 2005 programinda yasanan bu degisikligin
asil sebebi yapilandirmacilik yaklasimimin kabullenilmeye baslamasidir (Tay ve Bas,
2015). Bu durumun 2018 yilinda da devam ettigi sonucuna ulagilmistir. Boylece 2005
ve 2018 programlarinda “hedef davranis” ifadesi yerine “kazanim” ifadesi kullanilmis-
tir. Bu durum programlari 6grenci merkezli egitimi benimsedigini gostermektedir.
2024 programinda ise “kazanim” ifadesi yerine “0grenme ¢iktilar1” ifadesi yer almak-
tadir. Bu degisiklik egitimde daha ¢agdas ve uluslararasi terminolojiye uyum saglama
cabasini yansitmaktadir. "Ogrenme ¢iktilar1", dgrencilerin 8grenme siirecinin sonunda
neyi bilmesi veya yapabilmesi gerektigini daha acik ve 6lgiilebilir bir sekilde ifade eder.
Bu ifade 6gretim programinin 6grenci merkezli, beceri temelli biitiinciil bir yaklagimla
tasarlanmasini da desteklemektedir. Ayrica bu degisim, egitimde evrensel standartlarla
uyumlulugu artirmak ve degerlendirme siireclerini daha net bir ¢ergeveye oturtmak
amaciyla yapilmis olabilir.

Kazanim sayis1 acgisindan 2018 programindan itibaren biiyiik bir sadelestirme ya-
pilmustir. 2005 y1l1 fen programinda ilkokul seviyesinde 374 olan kazanim sayis1 82’ye
diistiriilmiistiir. 2024 programinda ise bu say1 daha da azalarak 39 olmustur. Bu durum
ilkokul fen derslerinin 6grenciler agisindan karmagikligini ve yogunlugunu azaltmis,
daha sade ve net olmasi saglamigtir. 2012 yilinda Tiirkiye’de 5 yil olan ilkokulun 4
yila diiglirilmesi nedeniyle fen derslerinin ilkokul 3 ve 4. siniflarda okutulmaya baglan-
masinin da bu sadelesme siirecinin baglamasina yol ac¢tig1 ifade edilebilir. 2005 progra-
mina bakildiginda yaraticiligin 6n plana ¢iktig1 goriiliirken 2018 programinda yenilikgi
diisiinme becerisinin daha ¢ok vurgulandigi sOylenebilir. 2024 programinda ise yeni-
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lik¢i diigiinmeye yer verilmezken 2005 programinda oldugu gibi tekrar yaraticilik bece-
risi kullanilmistir. Yenilikgilik ve yaraticilik kavramlari birbirini tam olarak kargilama-
maktadir. Dolayistyla 2018 programindaki yenilik¢i kavrami yaraticilik kavramini yan-
sitmadig1 i¢in bu noktada eksiklik oldugu dile getirilebilir.

Igerik agisindan degerlendirme yapildiginda 2005 ve 2018 programlarinda konula-
rin dort alan altinda toplandigi sonucuna ulasilmistir. Bu alanlar 2005 programinda 6g-
renme alani olarak yer alirken 2018 programinda konu alani olarak belirtilmistir. 2018
programinda konu alanlar1 ile birlikte Fen, Miihendislik ve Girisimcilik Uygulamalari
dile getirilmistir. Bu alana iliskin programda ayr bir baglik yer almaktadir. Burada uy-
gulamalar asamasinda 6grencilerden ele alinan konulara yonelik giinliik hayattan bir
ihtiyag¢ veya problemi tanimlamalarinin beklendigi sonucuna ulagilmaktadir. Sonraki
asamada ise 6grencilerin probleme iliskin bir {iriin gelistirmeleri hedeflenmektedir. Bu-
nunla birlikte konu alanlarinda bazi degisikliklerin yapildigi ve siralamada farkliliklarin
olustugu tespit edilmistir. Ancak igerik olarak iki program arasinda ¢ok farklilik oldugu
sOylenemez. Bu sonuglar Eskicumali, Demirtas, Giir Erdogan ve Arslan (2014)’1n 2005
ve 2013 yillarindaki mevcut programlari karsilastirdig arastirmasinda ortaya ¢ikan 6g-
retim programlarimin igerik olarak farklilik gostermedigi sonucu ile ortiismektedir. 2024
programinda ise konu alanlarina yer verilmeyerek yalnizca {inite basliklarinin verildigi
gorlilmistiir. Bu programda, onceki programlarda oldugu gibi agikga tanimlanmig
"konu alan1" veya "6grenme alan1" basliklar1 yerine daha esnek ve biitiinciil bir yaklagim
benimsenmistir. Uniteler énceki programlarda oldugu gibi belirli konu alanlar altinda
verilmemistir. Bunun nedeni 2024 programinin yaganti ve baglam temelli, beceri odakli
bir yaklagim benimsemesi ve igerigin, disiplinler aras1 bir sekilde sunulmasi olabilir
(Bilir, 2025; Torun & Karamustafaoglu, 2025).

Ogretim programlar1 dgrenme dgretme siirecleri noktasinda karsilastirildiginda
hem 2005 hem de 2018 fen bilimleri programinda 6grencinin siiregte aktif olarak yer
almasi, 6gretmenlerin ise dgrencilere rehberlik yaparak yol gdstermesi gerektigi sonu-
cuna varilmustir. Ogrenciyi merkeze alan yaklagim olarak 2005 programinda yapilan-
dirmaci yaklasim, 2018 ve 2024 programinda arastirma-sorgulamaya dayali yaklagim
dile getirilmistir. Bu yaklagimlarla hedeflenen 6grencilerin bilgileri kendileri yapilandi-
rarak anlamlandirmalar1 ve bilimle ilgili olumlu tutumlar gelistirerek fen bilimlerine
iligkin icerigin yaparak yasayarak kalic1 6grenmelerinin saglanmasidir (Chippetta ve
Adams, 2004; Perkins, 1999). 2024 programinda arastirma-sorgulamaya dayali 6g-
renme yaklasimi ile birlikte, bilimsel kiiltiir ve degerlerin 6gretilmesi dncelikli hale gel-
mistir. Program, 6grenme ¢iktilarinin sayisini azaltarak daha az ama daha derinlemesine
ogrenmeyi hedeflemis, bu sayede 0gretmenlerin programi tam olarak uygulamasi ko-
laylagtirilmistir. Ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alan, siireg temelli ve gok
cesitli 6gretim yontemleri (proje tabanl 6grenme, deneysel etkinlikler, tartisma ve is-
birlikli caligmalar) 6ne ¢cikmistir. Ogretmenler, rehber roliiniin yan1 sira bilimsel deger-
leri aktaran bir kiiltiir tagiyicisi olarak konumlandirilmistir. Ancak, kalabalik siniflarda
bireysel farkliliklara yonelik siire¢ odakli uygulamalarin zaman alic1 olabilecegi gz
oniinde bulundurulmalidir.
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Her ii¢ programda da arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme ve fen okuryazarlig
ortak bir hedeftir. Ogrencilerin aktif katilimi, bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilmesi
ve dgretmenin rehber rolil tiim programlarda vurgulanmistir. 2005 programi daha ¢ok
yapilandirmaci bir ¢erceveye odaklanirken, 2018 programi1 STEM entegrasyonu ve in-
terdisipliner yaklasimla dikkat ¢ceker. 2018 6gretim programinda 6grenme-ogretme sii-
reglerinde 6zellikle informal 8grenme ortamlari dnerilmektedir. Ogrenmenin siniflarm
disinda dogal ortamlara taginmasinin ve dgrencilerin deneyimleriyle ilgili arglimanlar
iireterek diisiincelerini rahat bir sekilde ifade etmelerinin 6nemine vurgu yapilmaktadir
(MEB, 2018). 2024 programi ise sadelestirilmis kazanimlar ve bilimsel degerlerin vur-
gusuyla 6ne ¢ikar. 2018 ve 2024 programlari, teknoloji ve miihendislik boyutunu daha
fazla entegre ederken, 2005 programi bu konuda daha sinirlidir. Ayrica, 2024 programi
stire¢c odakli degerlendirme ve bireysel farkliliklara daha fazla vurgu yapar, ancak uy-
gulama zorluklar1 (6rnegin, kalabalik smiflar) yeni bir tartisma konusu olarak ortaya
cikmistir. Zamanla, 6grenme-0gretme siiregleri daha uygulamali, interdisipliner ve 6g-
renci merkezli bir yapiya evrilmis; 2024 programiyla birlikte sadelesme ve kiiltiirel de-
gerlerin entegrasyonu dncelik kazanmisgtir.

Bu karsilagtirma, her bir programin déneminin egitim ihtiyaclarina ve kiiresel egi-
limlere yanit verme ¢abasini yansitmaktadir. 2005°ten 2024’e uzanan siiregte, 6grenme-
ogretme siireclerinin daha esnek, beceri odakli ve toplumun ihtiyaglarina duyarl hale
geldigi sdylenebilir. 2005 yilinda tiim kazanimlarda yapilabilecek farkli etkinlikler ve
bunlara iliskin yonergeler vardir. 2018 ve 2024 &gretim programlarina ise etkinlikler
koyulmamistir. Kazanimlardan bazilarina iliskin yonergeler yer alirken bazilarinda ise
yonergeler yoktur. Bu programlarda bu agidan da bir sinirhilik goriildiigii dile getirilebi-
lir. Calismanin bu sonucu Ar1 (2016)’nin arastirmasini desteklemektedir. A (2016),
programlarda temel yaklasimin net olmasi gerektigini savunur. Programda uygulayici-
lar i¢in daha fazla agiklamalar olmasi ve kazanim ifadelerinin daha nitelikli olmas1 ge-
rektigini belirtir.

Olgme ve degerlendirme dgesi agisindan bakildiginda, 2005 dgretim programinda
6lgme ve degerlendirme ile ilgili olarak program kitabinda sayfalarca bilgi verilirken,
2018 ve 2024 programinda yaklasik bir sayfa bilgi verilmistir. 2005 programinda gele-
neksel 6lgme araglar baskinken, 2018 ve 2024 programlarinda alternatif ve tamamlayici
yontemler (portfolyo, proje, akran degerlendirmesi) daha fazla 6nem kazanmustir.
2005’te sinirh olan bi¢imlendirici degerlendirme, 2018’de daha sistematik bir sekilde
yer almis, 2024°te ise beceri odakli bir yaklasimla merkezi bir rol iistlenmistir. 2005
programi daha ¢ok bilgi odakliyken, 2018 ve 6zellikle 2024 programlari beceri ve siireg
degerlendirmesine agirlik vermistir. 2024 programi, 6gretmenlere degerlendirme siireg-
lerinde daha fazla esneklik taniyarak yenilik¢i yontemlerin kullanimini tesvik ederken,
2005 ve 2018 programlar1 daha yapilandirilmis bir ¢cergeve sunmustur.

2005 6gretim programinda neredeyse biitiin kazanimlara iligkin kullanilmasi gere-
ken degerlendirme tekniklerinin belirtildigi ortaya cikarken, 2018 ve 2024 6gretim
programinda buna iligkin herhangi bir agiklama yer almamaktadir. 2018 ve 2024 prog-
ramlarinda kullanilmasi gereken 6l¢me ve degerlendirme yontemleri konusunda 6gret-
mene esneklik tanmmustir. Olgme ve degerlendirme noktasinda 2005 programindaki
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icerigin 2018 ve 2024 e kiyasla bol alternatif sundugu ve dgretmenlere kullanig agisin-
dan iyi bir igerik sagladigi ifade edilebilir. Sonug olarak, 2005°ten 2024’e dogru 6lgme-
degerlendirme yaklasimlarinda, bilgi 6l¢iimiinden beceri ve siire¢ odakli, daha biitiinciil
ve dgrenci merkezli bir anlayisa gecis gdzlemlenmektedir. 2024 programi, 6nceki prog-
ramlara gore daha esnek ve yenilik¢i bir degerlendirme yaklagimi sunarak, 6grencilerin
bireysel gelisimlerini desteklemeyi Onceliklendirmistir.

Sonuglar, program degisikliklerinin yalnizca pedagojik degil, sosyo-politik ve kii-
resel egilimlere yanit oldugunu gostermektedir. 2005 programi, AB uyum siireci ve ne-
oliberal politikalarin etkisiyle bireysel beceri/teknoloji entegrasyonuna odaklanmisken
(Aydin, 2013; Sahin, 2015), 2018’de PISA/TIMSS gerilemesi ve kiiresel rekabet baskis1
STEM/21. yy becerilerine (elestirel diisiinme, problem ¢6zme) yonelimi artirmistir (Ba-
har vd., 2018). 2024 programu ise ulusal degerlere doniis (Tiirkiye Yiizyili vizyonu) ile
biitiinciil egitim felsefesini benimser; beden-ruh biitlinliigl, degerler egitimi ve siirdii-
rilebilirlik vurgusu, OECD Learning Compass 2030’un “ortak refah” ve “6zerk birey”
kavramlartyla paraleldir (OECD, 2018). Finlandiya miifredatindaki transversal yeterlik-
ler (sorgulama, siirdiiriilebilirlik) ile benzerlik gosterirken (Lavonen, 2021), NGSS’nin
lic boyutlu yapisindan (uygulama + baglanti) daha ¢ok deger temelli sentez sunar
(NGSS Lead States, 2013). Bu gecis, yapilandirmaci yaklasgimdan (2005-2018) biitiin-
ciil insan yetistirme paradigmasina evrilmeyi yansitir; 6grenme ¢iktist sadelesmesi, 6g-
retmen esnekligini artirirken 6grenci yiikiinii azaltmay1 hedefler (Bilir, 2025; Ozel vd.,
2025). Ancak bu degisim, 6gretmen hizmet i¢i egitim ihtiyacin1 da dogurur.

Arastirma, 2005’ten 2024°e fen programlarimin bilgi odakli yapidan biitiincil, de-
ger temelli ve baglam odakli yaklasima evrildigini ortaya koymustur. Ogrenme ¢iktist
sadelesmesi ve siire¢ odakl1 degerlendirme artisi, 6grencilerin iist diizey diisiinme bece-
rilerini (¢6ziimleme, yaratma) gelistirmeye katki saglayabilir (Ozel vd., 2025). Bu de-
gisimler, ulusal degerlerle kiiresel egilimlerin sentezini yansitirken, fen egitiminin ge-
lecege hazirlanma roliinii gii¢lendirir.

Oneriler

2005 fen bilimleri 6gretim programinda ilkokul kademesindeki kazanim sayilari-
nin 6nce 2018 ardindan da 2024 programinda biiyiik oranda azaldig1 belirlenmistir. Bu-
nun sebebinin eski programda kazandirilmas: gereken cok fazla kazanim bulunmasin-
dan kaynaklandig1 sdylenebilir. Bu dogrultuda gelecekteki programlarin kazanim mik-
tarinin belirlenmesinde 2018 ve 2024 programlarindaki kazanimlardan kag tanesinin
hangi seviyede kazandirilabildiginin belirlenmesi énerilebilir. Ogrenme ¢iktis1 dagili-
mindaki dengesizlikler (6rnegin iist diizey biligsel siire¢lerde yogunlagma) giderilmek
iizere pilot uygulamalar yapilmalidir (Ozel vd., 2025).

2005 ve 2024 programlarinda bulunan yaraticilik becerisinin 2018 yilinda prog-
ramda olmadig1 goriilmiistiir. 2018 programinda 6ne ¢ikan yenilikg¢ilik de tam tersi diger
programlarda vurgulanmamistir. Diinyada 21. yy becerileri arasinda gosterilen ve ¢o-
cuklarin gelisiminde dnemli bir role sahip olan yenilik¢i diisiinmeye bundan sonraki
gelistirilecek programlarda yer verilmesi onerilmektedir. Ayrica 2018 programindaki
yansitic1 diislinme becerisinin de yaraticilik becerisinden farkli yonleri agiklanarak
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programlarda iki becerinin birlikte yer almas1 saglanabilir. Ogretmenlere 2024 progra-
minin yasanti temelli ve deger odakli yaklasimi i¢in kapsamli hizmet i¢i egitimler dii-
zenlenmelidir (Bilir, 2025).

2018 ve 2024 6gretim programlarinda, etkinlikler ve bunlara iliskin bilgiler veril-
mesi noktasinda 2005 programindan 6nceki daha eski yaklasima gidildigi goriilmiistiir.
Etkinlikler ve bunlara iliskin herhangi bir bilgi verilmemesi agisindan 2018 ve 2024
programinin eksiklik tasidig1 ortaya ¢ikarilmistir. Dolayisiyla yenilenecek programlarda
2005 programindaki bakis acisinin tekrar hayata gecirilmesi onerilebilir. 2005 §gretim
programlarindaki gibi 6l¢gme degerlendirme araglarina ayrintili bir sekilde bundan son-
raki yenilenecek ve gelistirilecek 6gretim programlarinda da yer verilmelidir. Son ola-
rak gelecek aragtirmalarda 2024 programimin sinif i¢i uygulama etkilerinin (6grenci ba-
saris1, tutum) incelenmesi onerilebilir.
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Mekke’de Tanzimat Sonrasi Bir Ceza Sorusturmasi: Divrigili Abdullah Aga Olayi

A Criminal Investigation in Mecca after the Tanzimat: The Case of Abdullah Agha from
Divrigi

Ramazan Hiiseyin Bicer*

0z

Bu galisma, Tanzimat sonrasi Osmanli tagrasinda ceza yargilamalarinin isleyisini ortaya koy-
mak amaciyla XIX. yuzyilin ikinci yarisinda Mekke’de gergeklesen bir cinayet vakasini incele-
mektedir. Hac ibadeti sirasinda Mekke’de éldurtlen Divrigili Abdullah Aga’nin 6limuyle so-
nuglanan olay, Osmanli tasrasinda yuratilen adli sireglerin, Tanzimat reformlari sonrasinda
nasil sekillendigini gostermesi agisindan 6nemli bir 6rnek teskil etmektedir. Osmanli Ar-
sivi'nden elde edilen resmi belgeler ve ayrintili sorgu tutanaklarina dayanarak ydrutulen ga-
ligma, 1858 tarihli Kanunname-i Ceza’nin tasradaki uygulamalarina dair somut veriler sun-
maktadir. Zanlinin firari, yakinlarinin sorgulanmasi, ardindan yakalanarak Mekke’de yerel
meclis tarafindan yeniden sorgulanmasina dair suiregler; adli mekanizmalarin isleyisine ve ye-
rel idari yapilarin yargilama sirecine etkisine dair 6nemli ipuglari icermektedir. Calismada,
yerel meclisin yiriittigli sorusturma ve davalardan sonra istanbul’daki Meclis-i Vala
Muhdkemat Dairesi’nin devreye girerek nihai hikmi vermesi, merkezi idarenin tasradaki
yargi sureglerini denetlemesi gibi detaylar gozlemlenebilmektedir. Bu baglamda ¢alisma,
Tanzimat’la birlikte Osmanli hukuk sisteminde yasanan kurumsal déntusimn tasra pratigin-
deki bir yansimasini inceleyerek, hukuk tarihine 6rnek vaka incelemesi ile katki sunmayi he-
deflemektedir.

Anahtar Kelimeleri: Mekke, Tanzimat, 1858 Ceza Kanunu, Eyalet Meclisleri, Meclis-i Vala-yi
Ahkam-1 Adliyye.
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Giris

Bu ¢aligmada, Tanzimat sonrast Osmanli tasrasinda kurulan yerel meclisler ile
merkezi yargi kurumu olan Meclis-i Véla-y1 Ahkam-1 Adliyye’ye bagl kalemlerin hu-
kuki siiregler igerisindeki isleyisi, arsiv belgelerine dayanan bir sorusturma ve mahkeme
ornegi lizerinden incelenecektir. Ornek vaka iizerinden, yerel meclislerin sorgulama sii-
reclerindeki rolleri ile nihai karar mercii olan merkezi otoriteye (Meclis-i Vala) dosya
aktarim siirecleri detaylandirilacaktir. Boylece Tanzimat sonrasi donemde Osmanli adli
teskilatinin sancaktan eyalete, eyaletten Istanbul’a yani Meclis-i Vala’ya uzanan ¢ok
kademeli yapisinin isleyisi, somut bir 6rnek iizerinden goriilebilecektir. Caligmada,
1861-1863 yillar arasinda gergeklesmis bir sorusturma ve mahkeme dosyasi ele alina-
caktir. Sorusturma belgelerinden elde edilen veriler 1g18inda, Tanzimat déneminde
(6zellikle 1849 sonrasinda olusturulan Eyalet Meclisleri’nin) somut bir olay karsisinda
nasil bir sorgulama stireci yiiriittiikkleri; yerel meclisin verdigi kararm niteligi ve nihai
olarak Meclis-i Véla kaleminin bu vakaya iliskin aldig1 karar ayrintili bicimde islene-
cektir.

Calismada incelenen s6z konusu sorusturmanin Mekke gibi dini ve siyasi agidan
hassas bir bolgede gerceklesmis olmasi, bu vakayi daha da dikkat ¢ekici kilmaktadir.
Zira bu durum, Eyalet Meclisleri Nizamnamesi’nde yer alan hiikiimler dogrultusunda,
meclis iiyelerinin kimlerden olustugu ve bu iiyelerin dini bir merkezde nasil islev gor-
diigii gibi sorulara da yanit sunmaktadir. Nitekim yukarida bahsi edilen kaza meclisle-
rinin, Mekke gibi dini bir merkezde o donemde nasil isledigi ve -varsa- farkli yonleri
ile meclisin kimlerden olustugu gibi sorularin cevabi da caligmadaki 6rnek vaka incele-
mesinde yanit bulmaktadir.

Burada hemen belirtilmelidir ki, klasik Osmanli hukuk sisteminde uyusmazliklar,
ser’i iglemler ile ciirlimlere dair davalarin ¢6ziimii i¢in temel mercii ser’i mahkemeler
idi (Cadirci, 2025, s. 88). Bunun yaninda gesitli divanlarda da (divan-1 hiimayun, pasa
divanlari, ikindi divani gibi) bazi miindzaali meseleler ya da ciirlimlere dair davalar da
goriisiilebilmekte ve karara baglanabilmekteydi. Ozellikle 1837°de olusturulan Meclis-
i1 Vala’nin yasama ve yargi yetkisi almasiyla birlikte ser’i mahkemelerin yetkileri gide-
rek azaltilmaya baslandi (Durhan, 2008, s. 57; Cin & Akgiindiiz, 2017, s. 277). Nitekim
caligmada da s6z konusu mahkeme, yukarida ifade edilen yerel meclisler ve iist meclis
konumundaki Meclis-i Vala nin etkili oldugu donemde gerceklestiginden ser’i bir mah-
kemeden bahsedilmeyecektir.

1. Tanzimat Sonrasi Yerel Meclisler ve Muhakeme Usulii

Tarihte Tanzimat Fermani olarak bilinen Giilhane Hatt-1 Hiimayunu’nun 1839’da
ilantyla birlikte, Osmanl Devleti, siyasi, hukuki ve sosyal alanlarda kapsamli bir donii-
stim silirecine girmistir. Bu doniistimiin 6nemli boyutlarindan biri, yerel idare ve hukuk
sistemi lizerine yapilan diizenlemelerdir (Diistur, 1289, s. 4-7; BOA, [.MMS.1/24; Ka-
ral, 1999, s. 33). Bu kapsamda idari agidan en goze carpan gelisme hem merkezi idarede
hem de tasra idaresinde sorunlarin ¢éziimii i¢in meclislerin olusturulmasidir. Bu mec-
lislerin en dikkat ¢ekeni ise devletin idari mekanizmasinda goérev alacak olan hatta ku-
rulusu Tanzimat’tan hemen Oncesine giden Meclis-i Vala-y1 Ahkadm-1 Adliye’dir. Bu
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meclisin kurulusu, Tanzimat’la birlikte baslayacak “meclis” agirlikli idari bir sistem i¢in
onemli bir adim olmustur. Meclis-i Vala-y1 Ahkdm-1 Adliyye’nin, tiiziik taslaklarini
hazirlamak, tasrada kurulan meclislerin aldig1 kararlar1 gézden gecirmek ve gerekli du-
rumlarda, baz1 davalarda iist mahkeme gorevinde bulunmak gibi gérevleri vardi'. Hem
yasama hem de yargi organi olarak calisan bu mecliste alinan kararlar, padigahin ona-
yinin ardindan yiiriirliige girmekteydi?.

Meclis-i Vala 1857°de, Miilkiye, Maliye, Askeriye, Hariciye ve Deavi kalemleri
olmak iizere bes ayr1 kaleme ayrildi. Ancak sonrasinda Meclis-i Ali-i Tanzimat ve Mec-
lis-i Vala’nin kendi biinyesindeki kalemlerinin ¢oklugu ve yasanan kargasadan sebe-
biyle, 1861°de bir diizenlemeye daha gidildi. Bu yapilan diizenlemeyle, Meclis-i Véla
ve Meclis-i Ali-i Tanzimat, “Meclis-i Ahkam-1 Adliyye” ismiyle birlestirildi. Bu yeni
meclisin biinyesinde ise “Miilkiye”, “Muhakemat ve Kavanin” ile “Nizdmat” olmak
iizere {li¢ kalem olusturuldu. Boylece meclise gelen konular, kendi igerisinde siniflandi-
rilarak bu kalemler tarafindan ele almip goriisiilmeye baslandi. Ozellikle galismanin ko-
nusu dahilinde 6nemli olan Muhakemat Dairesi, cinayet mahkemeleri igin bir {ist mah-
keme gibi ¢alismaktaydi. Ayni1 zamanda Tanzimat mevzuatina aykir1 hareket eden me-
murlarin davalar icin de bu kalem bir bidayet/ilk derece mahkeme olarak gorev yap-
maktaydi (Ekinci, 2004, s. 149-153; Akyildiz, 2003, s. 250-251; Cadirci, 2025, s. 208-
227). Sonug olarak Meclis-i Vala’'nin gerek kendisi gerekse bilinyesinde kurulan gesitli
kalemler araciligiyla hem bidayet hem de temyiz mahkemesi sifatiyla davalar1 dinledigi
anlagilmaktadir. (Seyitdanlioglu, 1994, s. 118-121; Taskesenlioglu, 2018, s. 26-31)

Tanzimat’in ilaninin ardindan tagrada kurulan Muhassillik, Memleket ve Eyalet
Meclisleri, yerel diizeyde adli isleyisi yiiriiten temel kurumlar haline gelmistir. Bu
meclislerde goriilen davalarda nihai temyiz mercii Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye idi.
Dava siiregleri genellikle sancak meclislerinde baslamakta, gerekli goriildiiglinde ise {ist
yargli makami olarak eyalet meclislerine (Biiyiik Meclis) gonderilmekteydi. Eyalet
meclislerinde sonuca ulagilamamasi veya dosyanin merkeze sevk edilmesi durumunda
Meclis-i Vala siirece dahil olmaktaydi. Bu asamada Meclis-i Vala’nin talebi iizerine
davaya iligkin tiim belgeler merkeze iletilmekte ve nihai karar burada verilmekteydi.
Meclis-i Vala’nin sonuglandirdigi davalardan padisah onay1 gerektirenler ise Béab-1
Ali’ye sunulmaktaydi. (BOA. A. DVN. MKL. 77/21. s. 7; Ekinci, 2004, s. 152—153;
Akyildiz, 2003, s. 250-251; Ceylan, 2021, s. 40—43; Cadirci, 2025, s. 223)

Tanzimat sonrasi tagradaki idari mekanizma ve meclislerle ilgili gelismelere genel
olarak bakildiginda ise tagra yonetiminde de “meclis” esasina dayali yeni bir yapilan-

! Tanzimat’n ilanindan hemen 6nce, 24 Mart 1838’de Sultan II. Mahmud tarafindan olusturulan bu
meclisin kurulmasinin en 6nemli nedeni, Tanzimat’in uygulanmasini saglamakti. (Seyitdanlioglu, 2018, s.
377-378; Cadirc, 2025, s. 189).

2 Kanunlar ve tiiziikleri hazirlayarak sug isleyen iist diizey memurlar1 yargilayan bu meclis, 1854’¢ kadar
bu gérevleri yiiriitmiistiir. Bu tarihten sonra Meclis-i Ali-i Tanzimat kurulunca Meclis-i V4la’nin yasama
yetkisi bu meclise devredilmistir (Cadirci, 1985, s. 212-215; Akyildiz, 2003, s. 250-251; Cadirci, 2025, s.
189).
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maya gidildigi goriilmektedir. Bu kapsamda ilk olarak 1840’ta valilerin yetkileri kisit-
lanarak merkezden atanan bir muhassil tarafindan hem idari hem de mali isler, sancak
merkezilerinde kurulan Muhassillik Meclisleri tarafindan yiiriitiilmeye baslandi (Or-
tayli, 1985, s. 234). Bu gelisme, Osmanli tasra teskilatinda Tanzimat’in yeniliklerinin
uygulanmasi ve doniisiimii hizlandirmasini hedefleyen idari reformlarin ilk asamasini
olusturan dnemli bir gelismeydi (Ortayli, 2024, s. 18). Iki y1l kadar sonra ise muhassilin
bagkani oldugu bu meclisin yerini, eyaletlerde valinin, sancaklarda ise kaymakamin bas-
kanligin yapacagi “Memleket Meclisleri” aldi. Bu meclis, Muhassillik Meclislerine
benzer sekilde haftada iki ya da ii¢ giin toplanmakta, iiyeleri ise hakimler, miidiirler ve
sancaklarin ileri gelenlerinden olusmaktaydi. Memleket Meclislerinin, eski miiltezim-
lerin reaya iizerinde olusturdugu olumsuz etkiyi gidermek maksadiyla vergileri yeniden
diizenlemek, halk arasinda anlagmazliklarin ¢ézlimiinii yapmak, denetim mekanizma-
sin1 harekete gegirmek gibi gorevleri vardi (Cadirci, 1985, s. 213-215). 1849’a kadar
Meclis-i Vala-y1 Ahkam-1 Adliye kararlar1 dogrultusunda, yetki ve gérev tanimlar1 tam
manasiyla belli olmasa da faaliyetlerini silirdiiren Memleket Meclisleri, ayn1 y1l ¢ikarti-
lan Eyalet Meclisleri Nizamnamesi ile hukuki bir zemine oturtuldu. S6z konusu ni-
zamname ile meclislerin gorev ve yetki alanlar1 acik bigimde tanimlandi, Memleket
Meclisleri ifadesi yerine “Eyalet Meclisleri” adi resmi olarak kullanilmaya baslandi
(BOA. A. DVN. MKL. 77/21, s. 1- 2; Karakog, 2006, s. 229). Bu meclis, yaklasik 14
yi1l yiirtirliikte kalsa da Eyalet Meclislerinin beklentileri tam manasiyla karsilayama-
masl, i¢ ve dis karigikliklar, yabanci devletlerin gayrimiislim azinliklarla ilgili baskilari
gibi sebeplerle yeni bir nizamname hazirlanilmasi giindeme geldi. 1864’te hazirlanan
bu yeni nizamname ile Eyalet Meclisi yerine Vilayet idare Meclisi kuruldu ve tasra idari
yapilanmasinda yeni bir doneme girildi (Cadirci, 1985, s. 216; Cadire1, 2025, s. 130).

1840—1864 yillan arasinda tagrada faaliyet gosteren meclislerin en dikkat ¢eken
yOnlerinden biri, yalnizca idari degil, ayn1 zamanda yargisal yetkilerle de donatilmis
olmalar1 ve mahkeme gibi karar verme yetkisini haiz olmalariydi. Bu donemde tasrada
olusturulan meclisler hukuki-yarg: yetkisi agisindan degerlendirildiginde kisaca sunlar1
sOylemek miimkiindiir:

Tanzimat’tan sonra yerel yonetim maksadiyla olusturulan ilk meclis olan Muhas-
sillik Meclisleri, 1840’ta yiiriirliige konan ayni tarihli Ceza Kanunu’'na gore davalari
birer mahkeme sifatiyla goriip karara bagladi (Ekinci, 2004, s. 130). 1842 ile 1849 ara-
sinda faaliyet gosteren Memleket Meclisleri de ayn1 sekilde idari gorevlerinin yan sira
yargi yetkisine de sahipti. Bu meclisler, 6zellikle Tanzimat Fermani’nin getirdigi re-
formlara aykir1 davranan devlet gorevlileri basta olmak iizere, kamu gorevlilerini yar-
gilamak ve gerekli cezalar1 uygulamakla yetkilendirildi. Ayni sekilde Muhassillik Mec-
lisleri gibi Memleket Meclisleri de 1840 Ceza Kanunu hiikiimlerini uygulamakla so-
rumluydu (Ekinci 2004, s. 133; Cadirci, 1983, s. 215; Yilmaz, 2014, s. 265-266).
1849°da yiiriirliige giren Eyalet Meclisleri Nizamnamesi ile faaliyete baslayan Eyalet
Meclisleri de Memleket Meclislerinde oldugu gibi eyalet merkezinde vali, sancakta kay-
makam, hakim/kadi, kaza miidiirii ve esraftan kimselerden olusacakti. Bu kimseler, ba-
yindirlik, egitim dgretim, i¢ giivenlik gibi konularda diizenleme yapacagi gibi yargilama
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da yapacaklardr®. Ozellikle, adam dldiirme, kit’a’u-tarik/yol kesme, sirkat/hirsizlik gibi
suclara bu meclisin bakacag1 s6z konusu nizamnamede vurgulanmaktaydi. Alacak ve-
recek, tereke ve cesitli miindzaali meselelere ise eskiden oldugu gibi kadilar bakacakti
(BOA. A.DVN. MKL. 77/21. s. 7; Cadirct, 2025, s. 222). Meclisler, gorevde bulunduk-
lar1 siireler igerisinde uygulamaya konulan kanunlara gore yargilamalar1 yaparak ceza-
lar1 vermekteydiler. Ornegin Muhassillik Meclisleri ile Memleket Meclisleri 1840 Ceza
Kanunu hiikiimlerine gore yargilama yapip cezalar1 verirken, Eyalet Meclisleri ise 1851
ve sonrasinda ¢ikartilan 1858 tarihli Ceza Kanunlarina gore suglular1 cezalandirdilar.
Meclisler, pranga, kiirek, kalebentlik gibi cezalar gerektiren davalara dair suglu ve sa-
hitlerin sorgulama evraklar1 ve mahkemeden verilecek ilamlar1 Meclis-i Vala’ya gon-
dermek durumundaydi (Cin &Akgiindiiz, 2017, s. 204-205; Azrak, 1985, s. 605; Kay-
nar, 1991, s. 295-313; Ekinci, 2004, s. 153).

2. Mekke’de Divrigili Bir Hacinin Katledilmesi ve Sorusturmanin Baslangici

Tanzimat déoneminde, nizamiye mahkemeleri yiirtirliikte iken, adli bir sorugturma
nasil ylriitiilmiistiir? Bir vakaya dair sorugturma ile mahkeme siirecleri sancak, eyalet
ve Meclis-i Vala’ya kadar giden bir mekanizmada siire¢ nasil islemistir? Ozellikle de
merkezden uzak ve dini bir merkezde yerel meclisler, adli bir vaka durumunda nasil
islemekteydi? Bu calisma, bu sorulara cevap aramak i¢in ortaya konulmustur. Bu nok-
tada ele alinan 6rnek vakanin sorusturmasinin baslamasi, sorgulamalar ile mahkeme
dair siirecleri ¢aligmada goriilebilmektedir. Vakaya ait arsiv vesikalarindan edinilen
bilgilere gore, olayin yasanmasindan kararin ¢ikmasia kadar iki yildan fazla bir siire
gectigi anlasilmaktadir. Bu siire, zanlinin kagak olarak yasadigi donemi de kapsamak-
tadir. Calismanin bundan sonraki boliimil, arsiv bilgilerinden hareketle ele alinacaktir.
Ozellikle sorgulama kisminda, zanli ve olaya miidahil olan kimselere sorulan sorular ile
onlarm verdikleri cevaplara ¢aligmada yer verilecektir. Boylelikle olayin mahalli olan
Mekke’sindeki sosyal hayatin yansitilmasimin yani sira zanlinin olay esnasi ve sonra-
sinda yasadiklar1 ve adli siireclerin goriilmesi hedeflenmektedir.

S6z konusu sorusturmaya ait arsiv belgelerinden edinilen bilgilere gore, Divrigili
Abdullah Aga’nin Mekke’de oldiiriilmesine iliskin tahkikat, kardesi Ahmed Aga’nin 21
Rebitilahir 1278 (26 Ekim 1861) tarihli dilekgesi lizerine baglatilmistir. Burada hemen
belirtmek gerekmektedir ki, asagida sorgulama kayitlarinda da goriilecegi iizere, olay
meydana geldikten hemen sonra, Mekke kaymakami tarafindan bir dizi inceleme ve
sorgulamalarm yapildig1 hatta zanlinin annesinin hapsedildigi, ancak zanlinin firar et-
mesi sebebiyle sorusturmanin akamete ugradigi anlasilmaktadir. Maktuliin kardesinin
Istanbul’a yazdig1 bir dilekce sonrasinda ise sorusturmanin ve firari zanlinin yakalan-
masina dair tahkikatin daha titiz ve kapsamli olarak siirdiirildiigli gériilmektedir.

3 1849°dan sonra Kiigiik Meclis denilen Sancak Meclisi ile sancagi kaymakamlar yonetir ayn1 zamanda
meclise bagkanlik ederlerdi. Sancak meclisi, kaymakam, mal miidiirti, kadi/hakim, tahrirat katipleri ile
Miisliiman olmayan topluluklarin temsilcilerinden olusmaktaydi (Cadirci, 2025, s. 236; Cadirci, 1983, s.
215; Yilmaz, 2014, s. 266-268).

53



R. H. Biger

Ahmed Aga s6z konusu dilekgesinde, hac farizasini ifa etmek tizere Mekke’ye gi-
den kardesi Abdullah Aga’nin, burada Stik’ul-Leyl Mahallesi* sakinlerinden ve ayni
zamanda "delili"® olan Hasan Feta’nin oglu Mehmed’in evinde katledildigini; cinayetin
ardindan evin kapisinin igeriden siirgiilendigini ve faillerin kagtigini; olaym ancak ii¢
giin sonra fark edilmesiyle birlikte kardesinin Sldiigiiniin anlagildigini, katil zanlist
Mehmed’in firar ettigini ve annesinin tutuklandigini duydugunu da dilekgesinde ifade
etmektedir. Ahmed Aga, bahsi gegen hadisenin aydinlatilmasi ve faillerin ortaya ¢ika-
rilarak adaletin tecelli etmesi amaciyla gerekli tahkikatin ikamesini talep etmektedir
(BOA. MKT. UM. 512/58. s. 2).

Ahmed Aga’nin dilekgesinin tarihi g6z dniinde bulunduruldugunda, s6z konusu ci-
nayetin bir 6nceki yilin, yani 1277 senesinin Zilhicce ayinin ortalarinda (Haziran—Tem-
muz 1861) meydana gelmis oldugu sdylenebilir. Dilek¢ede yer alan ifadelere gore mak-
tuliin kardesinin, Abdullah Aga’nin 6liimiine dair bilgiyi dogrudan degil, duyum yo-
luyla 6grendigi® anlagilmaktadir.

Dilek¢eyi yazan Ahmed Aga’nin kardesi Abdullah Aga’nin 6liimiine iliskin haberi
nasil aldig1 sorusu ise donemin hac organizasyonlari ve delillik kurumu dikkate alinarak
cevaplanabilir. Bu baglamda, s6z konusu haberin, ayn1 y1l Divrigi’den hacca gitmis olan
hemserileri araciligtyla kendisine ulastirildigini diisiinmek yanlis olmayacaktir. Katil
zanlisina iligkin oldukga ayrintili bilgilere ulagilmis olmasi ise yine “delillik” kurumu-
nun isleyis bicimiyle dogrudan iliskilidir. Zira Mekke’de gorev yapan delillerin ya da
delil gruplarinin, genellikle belirli eyalet veya sancaklardan gelen haci kafilelerinden
sorumlu olduklar1 ve bu gruplarla siirekli temas halinde bulunduklar1 bilinmektedir
(Hurgronje, 2007, s. 31; Rutter, 1928, s. 146). Bu sebeple, Divrigi’den hacca gelen ka-
fileyle ilgilenen deliller belirli kimseler oldugu i¢in onlarin kimlikleri ve olaya dair bil-
giler diger hacilar tarafindan kolaylikla bilinir oldugundan olay ve diger ayrintilar Div-
rigi’deki akrabalarina yurda donen hacilar tarafindan ulastirilmstir.

Ahmed Aga’nin bu dilekgesinin akabinde, 28 Rebitilevvel 1278 (3 Ekim 1861) ta-
rihinde dénemin Cidde Valisi Izzet Pasa’ya’ hitaben Istanbul’dan bir yazi yazilmistir.

4 Arapga’da stk cars, leyl ise gece demektir. Gece garsisi anlamindaki bu mahalle Mekke’nin merkezinde
olup Hz. Peygamber’in de dogdugu ev de bu civardadir. Burada geceleri agilan bir garsi olmasi sebebiyle
bu ismi aldig1 rivayet olunmaktadir (Senyayla, 2021, s. 316).

5 Hac veya umre ibadetleri igin Mekke’ye giden Miisliimanlara kaldiklari siire igerisinde yardimci olan ve
ibadetler esnasinda rehberlik eden gorevlilere delil denilmistir. Deliller, haci adaylarmin Mekke’ye
ulagmasiyla birlikte onlarin her tiirlii ihtiyaglarinda yanlarinda olur, konaklamalarini da ayarlarlardi. (Eyiip
Sabri Pasa, 2018, s. 1360; Bozkurt, 2020, s. 382-383; Paret, 1978, s. 750).

% Dilekg¢ede bu durum “mesm@” ifadesiyle vurgulanmaktadir.

7 Hakki Mehmed Pasa’nin oglu olan izzed Pasa 1213/1798 de dogdu. 1256/1840 tarihinde Adana ve Cidde
Vali kdim-i makami, 1258/1842’de Sayda Valisi oldu. Adana, Erzurum ve Sivas ve Trablusgarb
valiliklerinden sonra 1247/1857°de Meclis-i Vala azasi oldu. Sonrasinda 2 yil Trabzon valiligi yaptiktan
sonra azledilerek 11 Receb 1278/1861°de Cidde Valisi oldu. 3 yil kadar bu gorevde kaldiktan sonra
azledilerek Konya ve Hiidavendigar Vilayeti valilikleri yaptiktan sonra 1287/1870°te azl ve emekli edildi.
24 Muharrem 1293/20 Subat 1876’da vefat etmistir (BOA. A. MKT.UM. 537/4; Mehmed Siireyya, 1996,
s. 844).
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Yazida, bu dilekgedeki detaylardan bahsedilerek konunun etraflica tahkik edilmesi is-
tenmektedir (BOA. A. MKT. UM. 512/58, s. 1).

Istanbul’dan génderilen yazida, Mekke yerine Cidde’nin zikredilmesinin sebebi,
1840°da Kavalali Mehmed Ali Paga’nin Hicaz’dan ¢ekilmesinin ardindan, Cidde mer-
kezli bir Hicaz Eyalet Valiligi’nin teskil edilmesidir. Bu idari diizenleme neticesinde,
ayni tarihte merkeze dogrudan baglanan Cidde, Mekke’yi de kapsayan Hicaz Eya-
leti’nin merkez sancagi olarak belirlenmistir (Gliler & Cakmak, 2021, s. 25-26). Bu se-
beple, olayin mahalli olan Mekke degil eyalet merkezi olan Cidde muhatap alinmstir.

3. Zanh ve Yakinlarinin Sorgulamalar

Mekke’de &ldiiriilen Abdullah Aga hakkinda kardesinin yazdig1 dilekge ile Istan-
bul’dan Cidde’ye gonderilen tahkikat emri sonrasinda siire¢ resmen baglamigtir. Belge-
lerde yer alan tarihlerden, olaymn faili oldugu belirtilen Ali bin Hasan Feta (Meh-
med) min® yaklasik 19 ay boyunca kagak kaldig1 anlasiimaktadir. Yakalanmasinin ardin-
dan hiikkme varilmasina kadar gegen siirenin ise yaklasik bes alt1 ay oldugu goriilmekte-
dir. Nitekim zanliya dair sorgulama tutanaklarimin tarihi (14 Zilkaade 1279 / 3 Mayis
1863) ile Cidde Valisi Izzet Paga’ya gonderilen tahkikat emrinin tarihi (28 Rebiiilevvel
1278 / 3 Ekim 1861) arasinda neredeyse iki y1l bulunmaktadir. Belgeler ayrica zanliyla
ilgili iglemlerin {i¢ giin siirdiigiinii gostermektedir (BOA. MVL. 767/55, s. 1-2). Olaya
dair ilk sorgulama, vakanin gerceklestigi Mekke’de yapilmistir. Buradaki tutanaklarda
bulunan hazirtin listesindeki bilgilere gore, Mekke Miiftiisii, Mekke ulemasindan bir
kimse ve Naibii’l-Harem gibi Mekke meclis iiyeleri tarafindan sorgulamalar gercekles-
tirilmistir. Ancak s6z konusu sorgulamalarda Mekke Kaymakami bulunmamaktadir.
Bunun sebebinin neler olabilecegine asagida yer verilecektir.

Zanltya sorulan sorular ve onun verdigi cevaplar ise olayin hem ilgingligini ortaya
koymakta hem de donemin Osmanli idaresi altindaki Arap Yarimadasi ile ilgili nemli
bilgiler sunmaktadir. Bunun yaninda sosyal hayata dair detaylar da tutanaklarda yer al-
maktadir’. Zanlinmn 14-17 Zilkade 1279 (3-6 May1s 1863) tarihleri arasinda yapilan sor-
gulamasinda kendisine sorulan sorular ve verdigi cevaplar sdyle olmustur:

§ Abdullah Aga’nin kardesi Ahmed Aga tarafindan kaleme alman dilekcede ve Izzet Pasa’ya génderilen
resmi yazigmalarda, katil zanlisinin ismi Mehmed (Muhammed) olarak gegmektedir. Ancak, olayla ilgili
hazirlanan sorgu evraklarinda zanlinin ismi "Ali bin Hasan Feta" seklinde kaydedilmistir. Nitekim sorgu
belgesinin bashiginda da “Hac farizasini ifa etmek tizere bulundugu Mekke 'de maktilen vefat eden Divrigili
Abdullah Aga 'min katili olan delili Mehmed 'in istintak:” ibaresi yer almaktadir. Buna ragmen, zanliya sorgu
strasinda “Ismin nedir?” sorusu yoneltildiginde, cevaben “Ali bin Hasan Feta” seklinde beyanda bulundugu
goriilmektedir. Bu isim farkliliginin muhtemel sebebi, ilgili sahsin hac rehberligi (delillik) gérevinde
genellikle "Mehmed" adiyla taniniyor olmasindan kaynaklanmis olma ihtimali agir basmaktadir. Bu
noktadan hareketle, zanlinin asil ismi ile halk arasinda bilinen ismi arasinda farklilik bulundugu sonucuna
ulagilabilir (BOA. MVL. 767/ 55, s. 2)

? Sorgulama tutanaklar1 detayli bilgi barindirmasi sebebiyle 6nce transkripsiyonu yapilmis, akabinde anla-
silabilir ve gilincel Tiirkge haline ¢evrilerek ¢alismaya ilave edilmistir. Bu sebeple ¢alismada transkripsiyon
degil, glintimiiz Tirkgesi’ne ¢evrilmis hali yer almaktadir.
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S': Ismin nedir?

C"': Ali bin Hasan Feta

S: Sanatin nedir?

C: Tiifekgiliktir.

S: Tiifekgilikten baska sanatin yok mudur?

C: Hac mevsiminde delillik edip sonra tiifek¢ilik ederdim"’.
S: Okur yazar misin?

C: Az okur yazarum.

S: Anadoluda hacilar icin mahsus bir belden' var midir?

C: Evet bana mahsus Divrigi derler bir belde var ve Afyon Karahisar, Ahmed
Ebussuud ile aramizda miisterektir'®.

S: 1277/1861 senesinde evinde katledilerek vefat eden hacinin ismi nedir?
C: Ismi Hact Abdullah tir.

S: Hangi memlekettendir.

C: Divrigi’dendir.

S: Arafat tan inilince kag giin sonra vefat etti?

C: Zilhicce nin 26 nc1 giinii vefat eyledi®.

S. Ne giin vefat eylemigti.

C: Unuttum bilmem.

S: Hact Abdullah nasil vefat eyledi? Hakikati bize haber ver.

C: Bugiin gibi gezerken bir giin sabahleyin kendine dedim ki, “6gle vakti eve gel
Istanbul’a gonderilmek iizere bana mektup yaz . Ogle vakti geldi, yanimda mevcut
olan ¢ekmeceyi oniine koyup ‘‘falan kimseden gelen mektubu bulup ona gore ceva-
bini yaz” dedim. Akabinde ¢cekmeceyi acip dedigim mektubu buldum. Sonrasinda

10°Soru.

I Cevap.

12 Zanlmin bu ifadesi ile askeri bir simfin kastedilmedigi, tiifek yapimi/onarimi veya ticareti ile mesgul
oldugu anlagilmaktadir.

13 Bu soru ve zanlhnin verdigi cevap, hac rehberlerinin XIX. yiizyilda, kurumsal manada ¢alisma sekilleri
hakkinda bilgi vermektedir. Zira farkli cografyalardan gelen hacilar i¢in ayr1 delillerin bulundugu ve
bunlarla delillerinin oldukg¢a yakin bir iligkisi oldugu a¢iga ¢ikmaktadir (Long, 1973, s. 38; Eyiip Sabri
Pasa, 2018, s. 1360).

14 Bu ifadeyle baz1 delillerin belli yerlerden gelen hacilar1 pay ederek ¢alistiklari ve bazi delillerin birden
fazla yerden gelen hacilarla ilgilendikleri anlasiimaktadir.

15 Bu beyandan olayin, 26 Zilhicce 1277/5 Temmuz 1861 tarihinde gergeklestigi anlasilmaktadir.
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“divit kalem getir ki cevabini yazayim” dedi. Senin divit nerededir dedim o da
unuttum dedi. Sonra ben sana bir divit kalem getireyim diyerek dogruca Babii’s-
Seldam’a'® vardim. Oradan bir tabaka kdgit satin aldim ve bir divit bulup yarim
saat eglendikten sonra eve geldim. Gérdiim ki 6ldiiriilmiis, vefat etmis. Sonrasinda
korkarak, kapiyi iizerinden kapayp kahvehaneye geldim ve ne edecegimi sasirdim.
Durumu haber vermek icin iki ii¢ defa Serif hazretlerinin'’ konagina gittim ve bir
kere divan-1 hiikiimete'® gittim ise de haber vermege cesaret edemedim. O giin ge-
ceye kadar kaldim. Ceset te evde kaldi. Sabah oldugunda korkumdan Medine’ye
gittim. Oradan Sam hacuaryla Sam-1 Serif’e firar eyledim. Yolda bir kahveciye
hizmet ederek kendim Sam-1 Serif 'te 20 giin ikdmet ettim. Sonra ise tenbih iizerine
tiifek¢ilik simifi gectiginden kalkip Beyrut’a geldim®. Mekke ahalisinden oldugumu
beyan ederek Beyrut Valisine bir arzuhal takdim ettim®’. Bindenaleyh bana yetmis
bes kurus ihsan eyledi ve Iskenderiye'ye kadar Mecidiye Vapuruna binmemi em-
retti. Iskenderiye’ye gelip iki ay tiifek¢ilik yaptim. Oradan Misir’a, Misir’dan Sii-
veys e, Siiveys ten Yenbu ul-Bahr’a’' geldim. Yenbu ul-Bahr’da Ramazan, Sevval
ve Zilkaade aylarimi gegirip oradan Yebu 'un-Nahl’e geldim. Burada tam bir sene
kaldim. Tiifekg¢i bir bedevi yanminda ¢alistim. Ondan sonra Yenbu 'ul-Bahr’a geldim.
Orada bir hafta eglendim, orada iken Cemal Aga beni ¢arsida tutup hapsedip ora-
dan beni buraya getirdiler (Mekke’ye).

S: Sen ilk cevabinda “eve geldim ve Abdullah’t katledilmis buldum” dedin. O vakit
sen eve geldiginde evde hi¢ kimse gordiin mii?

C: Hig¢ kimse gérmedim.

16 Kabe-i Muazzama’nin da iginde bulundugu Mescid-i Haram’in dogu tarafindaki kapilarindan birisi. Suud
hiikiimeti zamaninda kaldirilmistir (Bozkurt & Kiiglikase1, 2004, s. 273-277; Eylip Sabri Pasa, 2018, s.
1063).

17 Burada Mekke Emiri kastedilmistir. Olayin gegtigi tarihte Mekke Emiri olarak Serif Abdullah Pasa bin
Muhammed Avn gorev yapmaktaydi. Mekke Emirleri, Mekke’nin idaresi kendisine verilip ve genis
salahiyetleri bulunan ve soy olarak Hz. Peygamber’e dayanan kimselerdi. Bu durum Osmanli Devleti’nde
ele alman donemde dahil olmak iizere, Cidde’de bulunan ve merkeze bagl olan bir eyalet valisi ile
Mekke’de bulunan bir emirin bulunmasi anlamima gelmekteydi ve emirler, kendi salahiyetleri genis
oldugundan valiyle aralarindaki iliski hep miinazaali olmustur. Bu nedenle Mekke Emirlerine gonderilen
yazilarda Cidde’de bulunan valilerle iyi ge¢inmeleri konusunda tavsiyeler verilmistir. Bkz. (Uzungarsili,
2013, s. 25-26, 133-134; Kiigiikasci, 2009, s. 2-129).

18 Kaymakamin bulundugu bina kastedilmektedir. Nitekim zanli, sonraki sorgulamalarda kaymakamin da
olaydan hemen sonra sorusturmalara katildig1 bilgisi bulunmaktadir.

19 Tiifekgilik simifi denilirken esnaflik kastedildiginden bahsetmistik. Burada da ayni sekilde, “tifekgilik
swmifi gectiginden” ifadesi ile tlifekcilik esnafinin i yapamaz olmasi, ya da bu isi orada yapamayacagini
anlayip Beyrut’a geldigi gibi bir anlam ¢ikartmak miimkiindiir.

20 Burada anlasildig iizere, Beyrut Valisi zanliya Mekke ahalisinden ve is yapamayacak durumda olmasi
sebebiyle yardim etmis olmalidir.

2! Hicaz’da Kizildeniz kiyisinda bir liman sehri olan Yenbu’ sehrinin i¢ kesimlerinde ¢ok fazla hurma
yetistirilmesi sebebiyle i¢ kisimlara Yenbu’u'n-Nahl, Kizildeniz kiyisindaki kesimine de Yenbu’u’l-Bahr
denilmekteydi (Kiiciikase1, 2004, s. 421). Dolayisiyla zanli, 1 yil ii¢ ay kadar bagka bir yerde kalmamis
Yenbu’'nun i¢ ve dis kesimlerinde ikamet etmistir.
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S: Oyle ise siiphelendigin kimlerdir.

C: Kimseden bir siiphem yoktur. Zira komgularimin tamanmu kadindir.

S: Seninle orada kimler yasar?

C: Bir hatun ile on bes yasinda bir oglan yasar.

S: Oglann ismi nedir?

C: Ahmed Ebu’z-Zeyd dir.

S: Evde sana bagl/iliskili kimler vardwr?

C: Bir validem ve iki kiiciik biraderim vardr.

S: Maktul Abdullah yanina geldiginde validen ile kardeslerin var miydi?
C: Kardeslerim diikkdnda ve validem sabah vakti ¢ikip gitmisti.

S “Divit ve kagut getirmeye gidip geldim ve Hacit Abdullah’t 6lmiis buldum ve ka-
pwt kapayip gittim’ diyorsun ondan sonra valideni gérmedin mi?

C: O giin aksam tizeri validem gelip kapinin anahtarint benden talep etti. “Anah-
tart kaybettim bir tane vurursan agilir” dedikten sonra bir tas alip yavas yavag
birkag kere (kapiya) vurdu. Sonrasinda agilmaz “git bir neccar (marangoz) getir
agsin” dedi. “Simdi aksam oldu marangoz bulunmaz” dedim ve iceride 6lii var
demeye de korktum. Oradan validem komsulara gitti. Sabah oldugunda biz evin
kapisina geldigimizde “ben gider bir diilger” getiririm” diyerek oradan firar et-
tim.

S O giin kesif ve kontrol igin tarafimizdan adamlar gonderilip vardiklar: esnada
orada nargileler bulmugslar, hatta baslarinda ates mevcutmus.

C: Ben divit getirmeye gittigimde Hact Abdullah 1 nargile icerken birakmigtim.
S: Hact Abdullah in kemeriyle egyasi nerededir?

C: Kemerini bilmem, iki cuval, bir hur¢® ve bir seccade oturdugum evdedir.
S: Hact Abdullah i kaldigi ev kimindir?

C: Kimin oldugunu bilmem fakat bir kadin oturur. Abdullah Aga da o kadin ile
oturuyordu. O kadinin baska hacilar: da vardi™*.

22 Binanin kap1 ve pencerelerin ahsap kisimlarini yapan sanatkar. Marangoz (Semseddin Sami, 2012, s.
633).

23 Biraz biiyiik¢e heybe (Semseddin Sami, 2012, s. 577).

24 Dénemin delillerinin ¢alisma sistemine iliskin olarak onemli bilgiler barmdiran bu cevaplar, hacilarin
delillerin evlerini yalnizca rehberlik hizmeti almak i¢in degil, ayn1 zamanda kimi esyalarini emanet
edebilecekleri giivenli bir mekan olarak da kullanmis olduklarmi gostermektedir. Nitekim Divrigili
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S: Hact Abdullah nerede vefat etti?
C: Benim evimde vefat etti.

S: Kendisiyle beraber kim vardi?
C: Kendisinden bagka kimse yoktu.
S: Kim katletti?

C: Bilmem?”

Hac1 Abdullah Aga’nin katil zanlis1 olan Ali bin Hasan Feta’nin bu sorgulama tu-
tanaginin altinda alt1 ismin miihrii bulunmaktadir. Bu kisiler sunlardir: Mekke Kadist
es-Seyyid Hafiz Muhammed, Mekke ulemasindan Omer bin Muhammed Cérullah,
Naibii’l-Harem Ubeydullah bin Ali, Nakibii’s-Sadat*® es-Seyyid Ishak bin Muhammed,
Cidde Eyalet Muhasebecisi, Mekke Miiftiisit Muhammed Efendi (BOA. MVL. 767/55,
s.5)

Zanlmin sorgulama tutanaklarinda kendisine sorulan sorulara verdigi cevaplarin alt
kisimlarinda isminin yazili oldugu gériilmektedir. Ancak bunlarin rastgele yazilmadig:
beyanlarinin altina imza maksadiyla konuldugu anlagilmaktadir. Zira bununla alakali 11
Cemaziyelevvel 1276 (6 Aralik 1859) tarihinde suglularin sorgulamalarinda verdigi ce-
vaplarin altina miihiir ya da imzalarinin koyulmasina yonelik hususi bir emir ¢ikartildig
anlagilmaktadir (BOA. A. MKT. UM. 383/15). Bu sebeple yukarida yer verilen sorgu-
lama tutanaklarinda da zanli Ali bin Hasan Feta seklinde yazili notlarin imza maksadiyla
konuldugu diisiiniilebilir (BOA. MVL. 767/55, s. 5)*.

Katil zanlisinin annesinin sorgusu da s6z konusu mahkeme ve sorusturma siiregle-
rine ait evraklarda yer almaktadir. Ismi Fatima olan zanlinin annesine sorulan sorularin
daha kisa ve 6z oldugu goriilmektedir. Sorular ve kadinin verdigi cevaplar soyledir:

S: Ey Fatima! Devletli Vali Pasa hazretlerinin murdd, oglunu hapisten ¢ikarmak-
ur. Ldkin, o vakitten simdiye kadar olayin hakikatini suradan buradan tahkik edip
(Abdullah Aga’yy) kimin katlettigine dair haber alabildin mi?

C: Vallah! Hact'y1 kim katletti bilmem. O vakitten simdiye kadar hakikati ogren-
mek istediysem de kimseden hakikati 6grenemedim.

Abdullah Agamin bazi esyalarmin delilinin evinde muhafaza edildigi anlasiimaktadir. Ote yandan,
Abdullah Aga’nin konaklamasi i¢in kaldig1 evin bir kadina ait oldugu ve ayni1 kadinin bagka hacilar1 da
misafir ettigi de anlagilmaktadir. Bu gibi detaylar donemin Mekke’sinin hac-umre endeksli bir ekonomik
ve sosyal hayatinin oldugunu ortaya koymaktadir.

23 (BOA. MVL. 767/55, s. 2).

26 Osmanl Devleti’nde Nakibii’l-Esraf isminde hususi bir yetkili bulunmaktaydi. Bu gorevlinin, Hz.
Peygamber’in soyundan gelen kimselerin kayitlart ve onlarin isleri ile seceresini tutmak gibi hususi
gorevleri vardi (Bozpmar, 2006, s. 322-324). Mekke ve Medine’de de Peygamber soyundan gelen
kimselerle ilgilenen gorevliye Nakibii’s-Sadat tinvani verildigi goriilmektedir (BOA. A. MKT. MHM.
259/1; A. MKT. UM. 188/45).

27 Bkz. EK-1
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S: Hact'nin katledildigi giin, haberi sana kim haber verdi.

C: Harem-i Serif agalarindan®® Hasan Aga’min evinde idim. Saliha isminde bir
kadin gelip bana “kalk!” dedi ben “haywdir insallah ne oldu” dedim. Yine bana
“kalk” dediginde o zaman kalkip beraber ¢arsiya ¢iktik. O sirada “Hact evinizde
katlolmus (evden) bir kotii koku geliyor” dedi. Hemen gelip gordiim ki ger¢ekten
de bir kétii koku geliyor. Oradan Saliha ve yanimizda Kesmiri® oldugu halde kay-
makama gelip haber verdik. Sabah kapimiz kapali (kilitli) idi. Oglana geldim “ka-
pimn anahtart kayboldu” dedi. “Bir anahtar yaptir” dedim. Olur dedi ise de yap-
tirmadh. Ikinci giin gelip kapiya tagla vurdumsa da (kapt) acilmadi. Sonra kendime
bir anahtar yaptirmak icin Ali Ebu Galiyye nin evine para almaya gittim. Ancak
Ebu Galiyye nin oglunu bulamadim. Ikindi olunca birakip gittim. Ondan sonra
kaymakam “oglun nerededir bilir misin?” diye sual ettiginde “vallahi nerede ol-
dugunu bilmem” dedim’®. Pasa’'mn yamna (Cidde 've) gétiirdiiler. Pasa bana sual
edip “dogru séyle” dedi. “Soyledigim soz dogrudur” dedim. Orada beni hapsetti-
ler. On bir giin mahpus kaldim. Sonrasinda o giin evde olmadigima ve bilgim de
olmadigina dair sahitler gelip sahitlik ettiginde mahpustan saliverdiler. Oradan
eve gidip kapiyi agip hemen evden ¢iktim. Simdiye kadar sabrediyordum®"

S: Sana gelip haber veren Saliha 'nin babasi kimdir?

C: Asli Bedevidir. Babas: kimdir bilmem.

S: Hact'nin senin evinde vefat ettigini nereden ogrenmis?

C: Ben bilmem fakat “Ali bize haber verdi” dedi.

S: Saliha-i Bedeviyye o sirada yaninizda mi oturuyordu?

C: Evet komgumuz idi. Kapisi kapimizin yaninda idi.

S: Sen dedin ki “Saliha onceden benim ile girip ¢tkmaz” idi.
C: Evet. Siipriintii icin aramizda husumet var idi.

S: Sen ne zaman onunla baristin?

C: Hasan Aga 'nin evinde iken gelip benimle beraber (disari) ¢iktiginda.
S: Bu Saliha, Haci vefat ettigi zaman evli miydi, esi var miydi?
C: Duldu. Esi yoktu.

28 Mescid-i Haram igerisinde gérev yapan hizmetlilerden kollarindan biri olan agalar, Harem’in diizeni,
tertibati, asayisi gibi islerden sorumlu tutulmuslardi. Harem’de aga unvani verilen bu goérevlilerin istihdami
Muaviye donemine kadar gitmektedir (Eytip Sabri Pasa, 2018, s. 1116).

29 Orada bulunan bir baska kadin. Kendisinin Kesmirli oldugu anlagilmakta.

30 Bu beyanlardan anlasildigina gore, Mekke’de bulunan kaymakam ilk sorgulamalari yapmis daha sonra
ise taniklar1 Cidde’ye yani eyalet merkezine gondermistir.

31 Burada sabretmek kelimesi ve ciimlede muglaklik dikkat ¢ekmektedir. Beyanlardan ve sorgulamanim
akisindan zanlinin annesinin, olaym agiga ¢ikmamasi ve oglunun da firari olmasi sebebiyle boyle bir
beyanda bulunmus olabilecegi mantikli goriinmektedir.
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S: Hasan Aga’nin evine nigin gitmistin?

C: Oglan, “anahtar kayboldu” deyince (kapt kapali oldugu igin) Hasan Aga nin
evine gidip orada yattim. Sabah olunca yine eve geldimse de kapuyt yine kilitli bul-
dum. Sonrasinda Ebii Galiyye'nin evine gittim. Oradan da ¢ikip tekrar Hasan
Aga’min evine geldim -ki ikindi ezam okundugunda kalkip kaprya anahtar yaptir-
mak i¢in Ebu Galiyye nin evine gideyim.

S: Hasan Aga’min evine gidip yattigin hangi gece idi?
C: Cuma gecesi idi.

Zanlmin annesinin sorgulamasindan anlagildigina gore ilk sorgulama, olaym he-
men ardindan Mekke’de kaymakam tarafindan gerceklestirilmistir. Akabinde ise
Cidde’ye gotiiriilmiis ve burada bizzat Cidde Valisi sorgulama yapmustir. Sonrasinda
hapiste tutulmus ve sahitlerin beyanlan iizerine zanlinin annesi saliverilmistir (BOA.
MVL. 767/55. s.3). Sorusturmanin bir sonraki agamasinda ise zanlinin annesinin beya-
ninda ismi gegen Saliha-i Bedeviyye’nin sorgulamasidir.

Bu sorgulamada sorulan sorular ve cevaplar soyledir:

S: Ali Feta'nin evinde Hact vefat ettigi giin Ali Feta’'nin validesi Fatima, Hasan
Aga’min evinde iken sen gidip Haci’'min, (Fatima'nin) evinde vefat ettigini haber
verdin mi?

C: Ben kendi evimde idim. Ali Feta geldi, “Ey Valide beni sakla**, zira haciyi zibh*®
eyledim” dedi. O béyle dedikten sonra ¢iglik atip dogruca komsum Serife Selma
binti Hasan Kadimi 'nin yanina, Ali ile beraber vardim. Oraya vardigimizda Serife
Selma camagswr yikiyordu. Bana sorarak “ne haber var (ne oldu?)” dedi. Ve oglana
da “ne istiyorsun?” diye sordu. Ben cevabimda “bilmem” dedim. Oglan (zanli)
cevabinda “bizim Haci'yi katleyledim beni koru” dedi. Oglan béyle dediginde
Selma bana hitdben “git bunun validesini getir” dedi. Ben de gidip validesini ge-
tirdim. Sonrasinda ise oglani bulamadik. O siwrada da validesiyle beraber giderek
kaymakama haber verdik (BOA.MVL. 767-55,s. 1).

Sorusturmanin son safthasinda, Saliha-i Bedeviyye’nin yukarida sdziinii ettigi, zanlh
ile yanina gittikleri Serife Selma isimli kadin sorgulanmistir. Serife Selma’ya yalnizca
bir soru yoneltilmis, bunun disinda baska bir soru sorulmamustir. Serife Selma’ya soru-
lan soru ve verdigi cevap soyledir:

S: Ali bin Feta kendi hacisini katleyledigi giin sana gelip ne soyledi?

C: Saliha-i Bedeviyye yanima gelip arkasindan Ali bin Feta geldi. Sonrasinda “beni sakla,
zira Hact'yi katleyledim” dedi. (BOA.MVL. 767/55, s. 1).

32 Sorgulamada ‘setr’ kelimesi gegmektedir. Setr kelimesi, gizleme, kapamak, rtmek anlamina geldiginden
zanlmin, ‘korunma’ maksadiyla bu kelimeyi sdylemis oldugu disiiniilebilir. (Sami, 2012, s. 708).
33 Bogazlamak, kesmek. (Sami, 2012, s. 648).
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Sorgu tutanaginda bir notta, Saliha-i Bedeviyye ile Serife Selma’nin sorgusuna dair
bir not dikkat ¢ekmektedir. Burada her iki kadinin da zanlinin kendilerine, hacty1 ken-
disinin evde katlettigini ve aksamdan sonra cesedi kaldiracagini ifade ettigi de yazilmis-
tir BOA.MVL. 767/55, s. 1).

4. Karar Siireci

Ilgili sorgulama ve sorusturma kaydi, zanli ve taniklara ydneltilen sorular ile bu
sorulara verilen yanitlarin ayrintili bicimde kayda gecirilmis olmas1 agisindan dikkat
cekicidir. Nitekim klasik donem Osmanli arsiv belgelerinde, sorgulama kayitlarina ilis-
kin bilgiler genellikle 6zet mahiyetinde sunulmakta iken*, bu &rnekte oldukca detayli
bir kayit tutuldugu goriilmektedir. S6z konusu kayitlar, Tanzimat donemi yargi siiregleri
hakkinda da dikkat gekici bilgiler sunmaktadir. Ayrica dénemin yargi siireglerinin ka-
lem kalem incelenmesine firsat verdigi gibi, bizzat sorgularda kisilere neler soruldugu
ve verilen cevaplari da ihtiva etmektedir. Bunun temel sebebi, Meclis-i Vala’nin bu tiir
tutanaklarin ayrintili bigimde tutulmasini istemesidir?’.

Calismada da zanlinin yakalandiktan sonra olayin gectigi sancaga getirilmesi ve
burada sancak meclisi tarafindan sorgulanmasima dair hukuki stireglerle ilgili dnemli
ayrintilar bulunmaktadir®. Sorgulamalar da bizzat resmi bir meclis huzurunda gercek-
lestirilmistir. Sorgulama siireglerine dair belgeler, donemin Osmanh yargi mekanizma-
siin 6zellikle Mekke gibi kutsal sehirlerde nasil isledigine dair 6nemli veriler sunmak-
tadir. Zanlinin ifadesinin alindigi ve tanik sorgulamalarinin gergeklestirildigi
Mekke’deki meclis, bir mahkeme statiisiindedir. Olayin meydana geldigi yerde teskil
edilen bu meclis, dogrudan bir hiikiim ve kesin bir ceza karar1 vermemis; yalnizca de-
lilleri toplayarak sorusturma ve sorgulama gorevini iistlenmistir. Ancak buna ragmen
meclisin kendi kanaatinin olustugu ve olayin nasil degerlendirilmesi gerektigi yoniinde
bir goriis bildirdigi de anlasilmaktadir (BOA. A. MKT. UM. 512/58. 1). Bu durum, bazi
sorusturmalar i¢in yerel meclislerin hem bilgi toplayici hem de siirece yon verici bir rol
iistlendikleri, 6zellikle bunun gibi belli davalarda nihai karar yetkisini Meclis-i Vala’ya
biraktigini net bir sekilde gostermektedir.

Bu davada sancak veya eyalette net bir sonuca ulagilamamasinin temel sebebi, so-
rusturmanin dogrudan Istanbul’a sunulan bir dilekge ile baslatilmis olmasidir. Nitekim
yukarida da ilk olarak sorusturmanin baslangici ele alinirken Abdullah Aga’nin kardesi

34 Ornegin, Evasit-1 Safer 1104/Ekim 1692 tarihli bir sorgulama kaydinda, Oskopol isimli bir kdy halkindan
Mango veled-i Estiro ve arkadasi Estefo veled-i Naki’nin yanlarinda ¢aligtirdiklart Nikola’y1 katletmeleri
lizerine Mango yakalanarak hapsedilmis ancak Estefo kagmistir. Konunun arastirilmast i¢in Siileyman Aga
ile diger Siileyman Aga, maktul Nikola’nin varisleri olan babasi ve esi ile katillerden Mango’yu
sorgulamiglardir. Sorgulamada baba ve es, katiller iizerinde davaci olduklarini sdylemislerdir. Mango ise
bu isi kendisinin yapmadigini kagan arkadas1 Estefo’nun tiifekle Nikola’y1 vurdugunu soylemistir. (BOA.
TSMA. E 265/29).

35 Bu konuda baska drnekler igin bkz. (BOA. MVL.207/39.s.2; BOA. MVL. 893/30. 5.9-10).

36 Meclis, donemin Mekke ulemasindan Omer bin Muhammed, Naibii’l-Harem Ubeydullah bin Ali,
Nakibu’s-Sadat es-Seyyid Mehmed bin Ishak, Cidde Eyaleti Muhasebecisi ve Mekke Miiftiisii Mehmed
Efendi’den olugmaktadir.
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Ahmed Aga tarafindan sunulan bir dilekgeyle konunun istanbul’a intikal ettiginden bah-
sedilmisti. Bu dilekgenin ardindan Cidde’ye génderilen sukkada®” sorusturmanin daha
titiz bigimde ilerletilerek bizzat merkezin tahkikatlardan ve mahkeme siirecinden haber-
dar olmak istedigi anlagilmaktadir. Bu husus, sorgulamalar tamamlandiktan sonra Istan-
bul’a génderilen ve tutanaklarla ilgili iist yazida da agikca belirtilmektedir®,

Hemen belirtilmelidir ki, sorusturmada kaymakamuin ilk tahkikat1 yaptig1 belirtilse
de Mekke’deki meclis ve sorgulama asamalarinda yer almadigi anlagilmaktadir. Bu du-
rumun nedeni ne olabilir seklinde bir soru akillara gelmektedir. Mekke’ nin kendine
0zgl idari yapisi ve i¢ dinamikleri dikkate alinmadan bu mesele tam olarak anlagilama-
yacagindan, donemin Mekke’sinin siyasi yapis1 hakkinda bilgi vermek gerekmektedir.
Oncelikle, 1849°da ¢ikartilan Eyalet Meclislerinin nasil isleyecegine dair uygulamaya
esas nizamnamede, kazalardan merkeze giden bir meclis yapisiyla hukuki ve idari ko-
nularin ¢6ziimlenmesinin saglanacag ifade edilmis, eyaletlerde vali, sancaklarda kay-
makamlarin bu meclislerde baskanlik yapacagi belirtilmisti (Giines, 2013, s. 39). Kaza
ve sancaklarda kaymakamin baskanligimi yapacagi bu meclisler “Kii¢iik Meclis”, vali-
nin baskanliginda vilayet merkezlerinde toplanacak Eyalet Meclisi ise “Biiyiik Meclis”
olarak tanimlanmast.

Ele alinan donemde eyaletin merkezi durumundaki Cidde’de bulunan valilerin bir
anlamda vekili statiistinde olan bir kiginin Mekke’de bulundugu ve bu kisiye de “kay-
makam” denildigi anlagilmaktadir. Sorusturmada adi gegen kaymakamin da Cidde vali
vekili statiisiindeki bu kimse oldugu anlagilmaktadir. Eyalet valisi, Mekke’de bulun-
dugu sirada Cidde’ye, Cidde’de bulundugu sirada ise Mekke’ye kaymakam tayininde
bulundugu bilgisinden hareketle kaymakamlarin, Cidde’deki valinin yardimcisi ve ve-
kili konumunda oldugu ortadadir®®. Birinci hususu bu sekilde ifade ettikten sonra dikkat
¢ekilmesi gereken bir diger nokta ise Cidde’de bulunan vali ile Mekke’de bulunan emir
arasindaki yetki karmasas1 ve zaman zaman meydana gelen anlagmazliklardir. (Giines,
2013, s. 11; Osmanoglu, 2004, s. 43). Mezkir anlagmazliklar ise biiyiik oranda, Mekke
Emirinin eyalet meclislerinin ve Tanzimatin getirdigi merkezilesme ¢abalarinin kendi
geleneksel idari giiclinil azaltacagi diislincesiyle hos karsilamamasindan kaynaklanmak-

37 Mektup yerinde de kullanilan bir tabirdir. Daha biiyiik bir makamdan alt bir makama yazilan mektup
anlaminda da kullamilir. (Pakalin, 1983, s. 360). Nitekim, s6z konusu dilekce akabinde Cidde Valisi Izzet
Pasa’ya gonderilen konuyla ilgili yazinin sonunda, “sukka” tabiri ge¢mektedir. (BOA. A. MKT. UM.
512/58. 1).

3% S6z konusu belgede gecen su ifadelerde sorusturmamin 13 Reibiilevvel 1279/8 Eyliil 1862 tarihli
gonderilen emirname {izerine yapildigi belirtilmektedir. “Hiiccacdan Mekke-i Miikerreme’de maktilen
vefat iden Divrigi Abdullah Aga 'min kdtili olan delili Mehmed 'in ba-tesvi, buldurularak icray istintakiyla
keyfiyetin is’drt 13 Rebiulevvel 1279 tarihli ve kark numrali olarak makam-1 sami-i hazret-i
vekaletpendahlarindan seref-nehve-i vuriid olan emirndme-i samide emr ve is ar buyurulmus simdiye kadar
hiikimet-i mahalliyye tarafindan olunan tahkikat...” (BOA. MVL. 767/55, s. 6).

39 Medine Miidiirliigii’ne Cidde Vali Kaymakamu Siileyman Bey’in tayini ile ilgili Cidde Valisi’ne yazilan
yazi i¢in bkz. (A. MKT. UM. 402/36). Cidde Valisinin, Mekke’de bulundugu zamanlarda Cidde’de,
Cidde’de bulundugu zamanlarda Mekke’de bulunacak bir kaymakamlik gorevi ig¢in Yenbu'u’l-Bahr
Muhafizi Resid Pasa’nin tayin edilmesine dair belge i¢in bkz. (BOA. A. MKT. MVL. 92/62).
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taydi (Osmanoglu, 2004, s. 45; BOA. A. MKT. UM. 184/17). Nitekim bu sebeple do-
nemin emirlerine kendisinden gelecek tepkilerden ¢ekinildigi icin Meclis-i Vala azaligi
bile verilmisti (BOA. I.DH. 402/26619; BOA. A. MKT. UM. 531/32). Tanzimat’in
meclis temelli idari doniistimii bu gibi saikler temelinde ve Mekke nin genel manada da
Hicaz bolgesinin kendine 6zgii, klasik ve dini yapisi igerisinde dnemli bir yer edinen
emirler nedeniyle zamaninda tamamlanamamuisti. Bu siireg i¢erisinde olusturulan meclis
ise lyelerinin yerel kisilerden olugsmasi ve yeterli ilgiyi meclislere gostermemeleri se-
bebiyle beklenen islevi yerine getirememisti. Ornegin bu konuda 6 Receb 1271 (25 Mart
1866) tarihinde Cidde Valiligi’ne gonderilen bir emirde, her ne kadar bir eyalet mecli-
sinin kuruldugu belirtilse de meclis iiyelerinin gorevlerini ciddiyetle yerine getirmeme-
lerinin yaninda Mekke Emiri Serif Efendi’nin de bu meclislere rizasinin olmadigi agikca
ifade edilmekteydi (BOA. A. MKT. UM. 187/17). Bu gibi arsiv kaynaklarindan, hatta
arastirmadaki sorgulama tutanaklarindaki detaylardan da anlasilacag {izere Hicaz Eya-
leti 6zelinde bir ¢ift basl yap1 bulundugunu sdylemek yanlis olmayacaktir*’. S6z konusu
cift bagliligin giderilmesi ve merkezi idarenin giiglendirilmesi i¢in ¢aligilsa da bu yap1
kolay kolay kirilamamistir. Hatta bu donemde 6zellikle Mekke’de bulunan emire yone-
lik merkezi idarenin ve otoritenin arttirilmast maksadiyla Mekke’ye hiikiimet binasinin
yapilmasi karar1 alinsa da emir ve etrafindaki kimseler sebebiyle bu konagin insaati1 20
seneden fazla siirmiistiir. (Osmanoglu, 2004, s. 46).

Yukarida sayilan sebepler dahilinde, Mekke’de s6z konusu dava ile ilgili olusturu-
lan mecliste kaymakamin yer almamasi su ihtimaller dahilinde izah edilebilir: birinci
ihtimal, bu dava 6zelinde bizzat valinin dava ile ilgili Mekke’deki mecliste bulunmasi
ve kaymakamin da Cidde’de bulunmasi olasiligidir. Ancak sorgulama tutanaklarina ba-
kildiginda valinin ismi ya da miihrii bulunmamaktadir. Dolayisiyla bu diisiik bir ihti-
maldir. Ikincisi ise Mekke’deki ilk sorusturmada yer alan kaymakam, daha sonra vali
tarafindan Cidde’ye gonderilmis ya da bu mahkeme siireglerinde Mekke’de bulunma-
sina ragmen mecliste yer almamistir. Ugiincii ve son ihtimal ise yukarida bahsedildigi
iizere bu donemde kaymakamin, Mekke 6zelinde Emir tarafindan idari ve hukuki yet-
kisinin sinirli tutulmak istenmesi ya da Mekke nin kendi i¢ dinamiklerince simirlt goriil-
mesidir. Nitekim, bazi sorgu tutanaklarindan da anlasilacagi lizere direkt olarak valinin
karar yetkisi vurgulanarak kaymakamdan bahsedilmemektedir*'. Bu noktada hemen be-
lirtelim ki, bu dava kaydiyla yakin tarihli bagka meclis tutanagi veya mahkeme kaydi
var m1 -varsa- burada kaymakamin mecliste bulunduguna dair imza ya da miihiir var
midir? sorusu cercevesinde bir sorgulama yapildiginda ise daha geg tarihli mahkeme
kayitlar1 ve yazilar bulunmus ancak bu sorgulama donemine yakin ya da ayni tarihli

40 Zanl, beyaninda once emire daha sonra divan-1 hiikiimete yani kaymakama haber vermeye gittiginden
ancak haber vermeye korktugundan bahsetmektedir (BOA. MVL. 767/55, 2; Ayrica 21 Receb 1278/22
Ocak 1862 tarihli, Hicaz eyaletinin yapisinin degistirilmesiyle ilgili Mekke Emiri Serif Abdullah Pasa’nin
yazdig1 dilekge i¢in bkz. (BOA. A. MKT. UM. 545/41).

41 Zanlmin annesine ydnelik yapilan sorgulamada “Ey Fatimd! Devletli Vali Pasa hazretlerinin murddi,
oglunu hapisten ¢ikarmaktir” seklinde bir ifadeyle sorguya baslanilmasi, Cidde Valisinin orada bulunma
ihtimalini arttirmaktadir. Ayn1 zamanda sorusturma siirecinde karar yetkisinin de onda oldugunu ortaya
koymaktadir (BOA. MVL. 767/55. s.3).
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baska bir kayda ulasilamanustir (BOA. 1. MVL. 581/26099, s. 4). Bu sebeple konunun
bu agamasini burada noktalayarak sorgulamanin geri kalan safhasi hakkinda detaylara
gegilebilir.

Mekke’de tamamlanan sorgulamalarin ardindan hazirlanan tutanaklar, Cidde’ye
iletilmis ve burada bulunan Vali Pasa’nin da miihrii eklenip bir iist yazi olusturularak
Istanbul’a génderilmistir. Meclis-i Vala’ya génderilen bu yazida, Abdullah Aga’nim &1-
diiriilmesine dair genel bilgiler sunulmakta ve yapilan sorgulamalara ait tutanaklarin
eklendigi 6zellikle bildirilmektedir. Ayrica, zanlinin ele gecirilme siireci de ayni yazida
Ozetlenmektedir. Buna gore zanlinin Yenbu’da Piyadebasi Cemal Aga tarafindan yaka-
lanarak Mekke’ye getirildigi, burada yerel meclisin toplanip mahkeme kurarak sorgu-
lamalar1 yaptig1 acik bir sekilde ifade edilmektedir. Zanlinin sorgusunda her ne kadar
cinayeti reddetse de maktuliin zanlinin evinde 6ldiiriilmesi, olay sonrasi firar etmesi,
taniklarin beyanlar1 gibi sebeplerden &tiirii hakkinda ‘katil’ sifatinin sabit olabilecegi,
ancak son kararin Meclis-i Vala’da olacagi** vurgulanmaktadir. Tiim bu bilgiler 1s1-
ginda, s6z konusu mahkemede asil kararm Osmanli hukuk sisteminde doénemin
yargl/yasama yetkisini elinde bulunduran Meclis-i Vala’ya birakildig1 anlagilmaktadir
(BOA.MVL. 767/55, s. 6).

Gonderilen yazida, Mekke’de sorgulamay1 yapmak icin kurulan mahkemede yer
alanlarin miihrii ve onlara ilaveten Cidde Valisi Ahmet Izzet Pasa ile Cidde Ser-Katibi
es-Seyyid Ahmed’den*’ baska kimsenin imzas1 ve miihrii bulunmamaktadir. Buradan,
s0z konusu dava i¢in Cidde Eyalet Meclisi’nin yeniden toplanmadig1 anlasilmaktadir.
Zira Cidde meclisi mensubu olarak nitelendirilebilecek baska kimselere ait bir miihiir
maktadir: birinci ihtimalde; Mekke’de s6z konusu mahkemenin nihai karar1 i¢in valinin
de bulundugu bir meclis/mahkeme son kez toplanmis ve goriis evrakini hazirlayip im-
zalamiglar, ikinci ihtimalde ise Mekke meclisinde alinan karar temyize g¢ekilerek
Cidde’ye gonderilmis ve Cidde Valisi ile Ser Katibi’nin imzas1 evraka eklenerek Istan-
bul’a irsali saglanmistir. Her iki ihtimal dahilinde, Mekke’deki sancak meclisinin ilk
goriisiine uygun bir sekilde bir iist yazi hazirlanmis ve Istanbul’daki Meclis-i Vala’ya
goriisli ihtiva eden evrak sorgu tutanaklariyla beraber gonderilmis ve asil karar Meclis-
i Vala’ya birakilmustir. Istanbul’a génderilen dosyalar ile yazini tarihi 27 Zilhicce 1279
(15 Haziran 1863)’dur (BOA. MVL. 767/55, s. 6)*.

42 Belgenin bu kisminda, .. .su hdle nazaran mutekarrizasinin icrdast minval-i emr-ii fermdn-1 sami-i cendb-
1 vekaletpendhileri bulunmus olmagla ol-babda ve herhalde emr-ii ferman hazret-i men-lehii’l-emrindir”
denilmektedir. Dolayistyla burada, donemin yargi-karar sistematigi diisiiniildiigiinde karar Istanbul’a yani
Meclis-i Vala’ya birakilmigtir. BOA. MVL. 767/55, s. 6.

43 Mekke meclisinin sorusturma tutanaklari ile karar yazis1 Cidde’ye gonderilmesinden sonra, Cidde’de
kitdbet dairesi tarafindan bu belgelerin hazirlanarak iist yazinin yazilmasi gibi islemlerin yapilmasi
sebebiyle Cidde Ser-Katibi’nin miihrii eklenmis olmalidir.

4 Bkz. Ek-2.
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Zanhnm ve diger tamklarin sorgu tarihleri ile Cidde’den Istanbul’a génderilen ya-
zigmalar ve tutanaklarin tarihlerine bakildiginda, Mekke’de gerceklestirilen sorgulama-
larin ardindan belgelerin Istanbul’a ulasmasina kadar yaklasik bir aylik bir siire gegmis-
tir. Nitekim sorgular, 14—17 Zilkade 1279 (3—6 Mayis 1863) tarihleri arasinda gercek-
lestirilmistir. Bu zaman zarfinda, Mekke’de tutanaklarin diizenlenmesi, temize ¢ekil-
mesi ve terciime edilmesi*’ gibi islemler tamamlanmis olmalidur.

15 Haziran 1863 tarihinde gonderilen tutanak ve yerel meclis goriigiiniin ardindan
Istanbul’da bulunan Meclis-i V4la’nin kalemlerinden olan Muhakemat Dairesi, konuyu
ele almistir. Sorusturma siireci sonrasinda Istanbul’a gonderilen evraklar ve sancak
meclisinin uygun buldugu sug tespitine dair goriise bagh kalarak Muhakemat Dairesi,
21 Rebitilahir 1280 (5 Ekim 1863) tarihli bir karar yazis1 ¢ikarmig ve bu yazi Cidde
Valiligine gonderilmigstir. Gonderilen Meclis-i Vala Muhakemat Dairesi kararinda 6zet
olarak sunlar yazmaktadir:

Abdullah Aga’nin katil zanlis1 olan kisi ve digerleri lizerinde gergeklestirilen sor-
gulamaya dair Cidde Meclisi’nden*® Meclis-i Vala’ya génderilen ve Muhakemat Dai-
resi’nde miitalaa edilen mahkeme mazbatasi ile sorgulama tutanaklarina bakilarak, her
ne kadar zanl tizerinde ser’i olarak kesin bir kanit ortaya konulamamis olsa da zanl
hakkinda komsularinin verdigi beyanlar ve olaydan sonra firar etmesi gibi sebepler 151-
ginda Mehmed’in (Ali bin Hasan Feta) 15 sene miiddetle kiirege konulmasina karar
verilmistir. Bu ceza 1858 tarihli ceza kanunun 174’{incii maddesine gore verilmistir*’.
Katilin kiirege konulmasindan sonra hususi kiirek defterine kaydettirilmesi lazimdir
(BOA. MVL. 767/55, s. 7).

Ayni yazida, cezanin nasil ve ne sekilde infaz edilecegine dair hususlarin ise kanu-
nun 19. maddesine dayandirildigi belirtilmistir. Bahsi edilen madde ise kiirek cezasinin
nasil uygulanacagim belirtmektedir. Bu madde ile kiirek cezasinin uygulanisi nokta-
sinda Tanzimat doneminde 6nemli degisiklikler oldugu da anlasilmaktadir. Nitekim,
Tanzimat 6ncesinde kiirek cezasi genellikle Osmanli donanmasina ait gemilerde fiziksel
emek gerektiren islerde ¢alistirma seklinde uygulanmaktaydi. Ancak Tanzimat sonra-
sinda bu uygulama degistirilmis; mahkiimun ayaklarina "pranga" ad1 verilen demir bag-
lanmak suretiyle cezanin kara iizerinde infaz edilmesi yontemi benimsenmistir (Cin &
Akgilindiiz, 2017, s. 319). S6z konusu kanunun 19. maddesi ise, kiirek cezasinin pranga

45 Arsivde bulunan ve bu ¢alismada bagvurulan sorgulama tutanaklarmin asillarinim Arapga oldugu, Arapga
tutanaklariin bazilarinin altina bazilarina ayri evrak olmak iizere Tiirkge’ye terciimelerinin yapildigi
goriilmiistiir (BOA. MVL. 767/55, s. 1).

46 Burada son gonderilen yazida Cidde Valisi’nin de miihrii olmasi sebebiyle Cidde Meclisi ifadesi
kullanilmistir. Ancak, tutanaklar ile Istanbul’a gonderilen yazilardan anlagildigina gore sancakta yani
Mekke’de kurulan bir meclis ve bu meclisin 6n gordiigii bir ceza séz konusudur. Bu yazimin altindaki
miihiirlere bakildiginda Cidde Valisi ile Cidde Ser-Katibi ile Muhasebecisi disindaki herkesin Mekke
Meclisi iiyelerinden olustugu goriilmektedir.

47 S6z konusu madde sdyledir: “Bir kimse min gayr-i teammiid bir sahst itldf etmis ise on bes sene miiddetle
kiirege vaz’ olunur. Fakat isbu telef nef-si kaziyyesi ahar bir cindyeti icra ider iken ya kibelii’l-icrd veyd
ba’de’l-icrd veyahut bir cenhdyr berdyr icra vukil’ bulmus ise itldf-1 nefs iden sahis kaniinen i’dam cezasiyla
miicdzet olunur” (Dustar, 1289, s. 574).
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takilmasinin yaninda teshir cezasini da igermektedir. Buna gore, kiirek cezasi alan
mahk{im i¢in, ceza iceriginin yazili oldugu dikkat ¢ekici ve kalin puntolarla hazirlanmig
bir metin olusturulur. Bu metin mahkiimun gogsiine asilir ve mahk@im, cezasini ¢ekecegi
sehrin meydanina gotiiriilerek iki saat boyunca halkin gozii 6niinde teshir edilir. Teshir
stiresinin ardindan mahkiimun ayaklarina demir pranga takilir ve infazin gergeklesecegi
yere sevki saglanir. Bu uygulama, cezanin sadece bireye yonelik bir yaptirim degil, ayni
zamanda toplum nezdinde caydirict bir 6rnek teskil etme islevi gordiiglinii de ortaya
koymaktadir (Diisttir, 1289, s. 540).
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Sonu¢

Divrigili Abdullah Aga’nin Mekke’de hac sirasinda katledilmesine dair yargilama
siirecini ele alan bu c¢aligma, Meclis-i Vala ve onun dava kalemi niteligindeki
Muhédkemat Dairesi’nin tagrada meydana gelen bir sorusturma siirecine miidahalesini
ortaya koymaktadir. Sorusturma siireci boyunca tutanaklarin diizenli bi¢imde tutulmast,
terciime edilmesi, sorusturmalar: yiiriiten meclis iiyeleri tarafindan mihiirlenmesi ve
bunlarm Istanbul’a iletilmesi gibi islemler, Tanzimat dénemi Osmanl tasra biirokrasi-
sinin gecirdigi kurumsal doniistimii gézler dniine sermektedir. Bununla birlikte, sorgu-
lama sirasinda yoneltilen her sorunun ve verilen cevabin yine ayni doniisiimiin tezahiirii
olarak ayrintili bir bi¢cimde kayit altina alinmasi, bu kayitlarin Meclis-i Vala’ya ulasti-
rilmasi ¢alisma 6zelinde 6nemli ayrintilardir.

Divrigili Abdullah Aga’nin 6ldiiriilmesine iligskin bu vaka incelemesinde yer alan
sorgulama tutanaklari, Tanzimat sonras1t Mekke’deki adli siirecler ve yerel idare hak-
kinda bilgi vermesinin yaninda, Mekke toplumunun komsuluk iligkilerini, hac organi-
zasyonunda gorev alan delillerin (hac rehberlerinin) ¢aligsma usulleri ve hatta ticari me-
kanlar1 hakkinda da 6nemli bilgiler sunmaktadir.

Sorgulama stirecinde Mekke, idari olarak Cidde Valiligi’ne bagl bir sancak konu-
munda bulundugundan buradaki sorgulama evraklar1 ile sancak meclisinin verdigi ka-
rarlara dair Meclis-i Vala ile yazigmalar Cidde Valiligi {izerinden gerceklesmistir. Bu
baglamda, Divrigili Abdullah Aga vakasinda da sorgulama ve degerlendirme siiregleri
olayin mahalli olan Mekke’deki yerel meclis tarafindan yiiriitiilmiis, sonrasinda olayla
ilgili resmi kanaat ve tutanaklara dair {ist yaz1 Cidde Valiligi’ne sunulmus, oradan da
Meclis-i Vala’ya gonderimi saglanmistir. Bununla birlikte, arsiv belgeleri Cidde Va-
lisi’nin sorusturma ve yargilama siireclerine miidahil oldugunu géstermektedir.

Sorgulama siirecinin tamamlanmasinin ardindan, yerel meclisin zanliya iliskin ka-
naati, detayl1 tutanaklar esliginde 6nce Cidde Valiligi’ne, ardindan da merkezi makam-
lara, yani Meclis-i Vala’ya iletilmistir. Dolayisiyla bu islem sirasinda asagidan yukari
olmak iizere biirokratik bir sira takip edildigi goriilmektedir. Nihayetinde Meclis-i Vala
bilinyesindeki Muhakemat Dairesi, donemin ceza kanunlarina uygun olarak zanli hak-
kinda 15 y1l kiirek cezasi verilmesini karara baglamistir.

Calismadaki ele alinan sorgulama ve tahkikat siiregleri, Osmanli Devleti’nin Tan-
zimat sonrasi donemde hukuk sisteminde yasanan kurumsal doniisiimiin ve yargi siireg-
lerinin merkezi denetim altinda, hiyerarsik bir yapi igerisinde igletildigini somut bir se-
kilde gostermektedir. Bu kapsamda, Divrigili Abdullah Aga vakasi, Tanzimat sonrasi
Osmanli hukuk tarihinde 6nemli bir yer tutan yerel meclislerin, tagra diizeyinde ve dini
bir merkez 6zelinde yarg: siireclerini igletmesine ve yargilama usullerine dair dnemli
bir 6rnek olarak degerlendirilmelidir.
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EKLER

EK- 1: Katil zanlisi Ali bin Hasan Feta’nin sorgulama tutanaklarmdan bir kismim

gosterir belge.

C. BASBAKANLIK OSMANLI ARSIVI DAIRE BASKANLIGI (BOA)

////h/-‘vw .
ey (/ M’J
% disy % sy,
A
d}{ﬂ/»u(

..J,d, (.'-‘Ap :JI ’..du- Ao
" Sl S, u',..f..fuv‘
eteps ek o Sosigin,

A Ay 0 Py
a »auftvvwrv‘w

e ) ;‘);0»)})/”
“:,(u e A-wi,“'t) .L
AL l,«ﬂ m,/,/,b’

bollg,
Yy v,/M,,J.)w.wu/,é

—:///‘,b,kaﬂ;.&w 4‘{»{,#) >
“Lone 5

.un,(‘_:’p/m“'f‘

) u;‘l‘ib

o, G,

’/"fl,l/ A G
<t ""’0 I‘I‘J/
",

', ,»lo,'&;&;{'a,,m/ Y

f“f/,,...a 0l 10552, s i -14 AL Mﬁ—-‘(‘ ""fv é‘t—/»«)r/u (3
_”) 1 %

{3
Ly &, e ft“./,o; @ '-/u/

(lew/’CbL,—r, -

o,

4 “'((”‘”‘"

o KL N et

o goe o 0
M s hisnins
a__«.t.‘t,,'s'»—

/"”)__W"J./j Y mty oty g oA t‘”’ L)
w;),,a uw,r,.),/ et d 2%
AP Y Ss b St

ALy

i i3

—&Af //

sl v;uf,,,f.,,,a-,_, Ge

Sty a/ﬂ 2o

AL s

A

/J/ f/(/u; u.cnu yv;uo Job
.

1&?5?&%“‘”7”‘“‘%‘!&‘

/}l
o&w (,,, 3 -ac, < ﬂ,,;"w,’/d,v_ %,

/’l m,,‘/‘,‘& = ”'.;;,»' ﬂ,;/,ww/d’_//,fu 1

St i :,/M ‘wy
(h//”/ dw”&, g ‘;4 S J Wl ‘/6,/,//)«»,:;

E Gt
o W/’b" &(‘w{n—/u_-()‘ il.d). ‘?’ 'b'w'”g"””{”«’%
o

s A/,,»Ww, . 'w,.e;»d; :

s,
L, ‘-v’»é,«/u/(o{ doﬁ,v// '///(J,;y

flw/,)/()"/.u,ap.!,a Y rpany 4,
v (e J‘

| ,..—{p Lok,

oL e i

9" - "‘"""WAJJ baeic "“"(/" ;
/(,w o.ﬂ‘w,-/,o-o <z, (wa il

JA’JW
,,-(.A,.,_.w,,mm 5 o

s iy ity

bty iy,
doiiig, ;o,u.ﬁ Nrd
a—/ww/ A/,‘/ S,

/J/
.;,e.(z,-w”

hiinati, /,Af )

/-—!v—«—b«w

ﬂwwt’,

/{flo»—"vb/ﬂ"

" ‘vfu‘ «/,‘/

W‘p‘)u)’b&w 4,4@ s 2
Aol (A'

ki
ik Ay
M}udlf‘ At

: w2
l e /—“‘/A,C.au

W{QJ ;“(u;u,b’, AL

MVL.00767.00055.002

73



R. H. Biger

74

Ek- 2: Sorgulamalar bittikten sonra mahkeme ile ilgili Cidde’den gonderilen
gorls yazisi.
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Ek- 3: Zanlinin tamdiklar1 ve olayla ilgisi bulunan kimselerin sorgusuna dair tanzim
edilen evrak.
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Ek- 4: Maktuliin kardesi olan Ahmed Aga’nin, kardesinin 6liimiinii haber aldiktan
sonra sorusturmanin yapilmasi {izerine yazdigi dilekge.
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Ek- 5: Maktuliin kardesinin dilekgesinin Istanbul’a ulasmasindan sonra Cidde’ye
sorusturma ve tahkikatlarin yapilmas1 emrini havi yazi.
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Mangii Masafa “Ebedi Mesafe” Adh Eserdeki Bes Siirin Muhteva ve Cekim Ekleri
Agisindan incelenmesi

An Analysis of the Content and Inflectional Suffixes of Five Poems in the Work Titled Méngii
Mésdfd “immortal Distance”

Serpil Soydan*

0z

Semerkant Vilayeti istihan ilgesi, Baytobi kdyiinde 1952 yilinda dogan Yoldas Esbekov, Ozbekistan
Korler Dernegi’'nde 6gretmen, Teknik Okul’da egitimci, Dogu Diller Enstitlisi’nde asistan, pek ¢ok
dergive gazetede tercliman, danisman, editor ve editor yardimciligi gibi gérevler almistir. Yazar, yillar
boyunca siir ve farkli tirlerde yirmiden fazla eser vermistir. Bu galismanin amaci, Yoldas Esbek’e ait
Ebedi Mesafe adl eserde gegen gog, aile kavramiyla ilgili bes siiri hem muhteva yoniyle hem de isim
ve fiil gekim ekleri agisindan incelenmistir. Calismada tarama, inceleme, agiklama, érnekleme yon-
temi kullanilmistir. Tespit edilen isim ve fiil cekim eklerine iliskin tespitler séyledir: isim Cekim Ekleri:
Yukleme hal eki: konglini, korpalarni vb.; Yonelme hal eki: bar¢asiga vb., +a ekini alan sézclik: mana.
Bulunma hal eki: &smanda, heckimda, Ayrilma hal eki: dilingdan, oylamasdan vb. ilgi hal eki: +ning
/+Ing eki: atining; Ukalaring. iyelik ekleri: &cdadim, talabing, rasida, dylarimiz. Fiil Cekim Ekleri: Ha-
ber Kipleri: Ogrenilen g.z.: 4z&b tartibdi, gdygu cekibdi. Gériilen g.z.: dcciq qildim, izladim. Simdiki z.:
silkinddi, bilmdyman. Gelecek z.: gaytdsan?!, korgdydir, yasdyman. Gelecek z. ekini simdiki zaman e.
fonksiyonunda: ingrandman “inliyorum”, dytasan “soyliiyorsun”. Genis zaman fonksiyonunda érnegi
soyledir: baradi “gider”, yaslanmaydi “yaslanmaz”. Genis zaman: keldr, yurar. Kipleri: Sart k.: qaytsa,
yiraglassa. Emir k.: 6ylamang, aytgil. Ek-fiilin genis / simdiki zamani: gurramas, farhadman, Birlesik
Fiiller: sad bolar; dost arttiru.

Anahtar Kelimeler: Yoldas Esbek, Ebedi Mesafe, Ozbek Tiirkcesi, aile, goc.
Abstract

Bornin 1952 in the village of Baytobi, Ishtihan District of the Samarkand Province, Yoldash Eshbekov
worked as a teacher at the Uzbekistan Association for the Blind, an educator at a Technical School,
an assistant at the Institute of Eastern Languages, and as a translator, consultant, editor, and assis-
tant editor in many magazines and newspapers. The author has written more than twenty works in
poetry and other genres over the years. The aim of this study is to examine five poems by Yoldas
Esbek, titled "immortal Distance," which deal with the concepts of migration and family, both in
terms of their content and in terms of noun and verb conjugation suffixes. The study utilized survey,
investigation, description, and sampling methods. This study examines five poems by Yoldas Esbek,
titled "immortal Distance" that deal with the concepts of migration and family, analyzing them in
terms of noun and verb conjugation suffixes. Here are some examples of the noun and verb conju-
gation suffixes that have been identified: Noun inflections: Accusative: konglini, korpalarni etc, Da-
tive: bargasigd etc. Locative: dsmanda, hegckimda etc. Ablative: dilingdan, oylamasdan etc. Genitive:
+ning / +Ing eki: eki: atining; Ukaldring. Possessive case suffixes: acdadim, talabing, arasida, Gylarimiz.
Verb Inflectional Suffixes: News Modes: Past tense learned: dzab tartibdi, gaygu cekibdi, past tense
seen: dgciq qildim, izladim. Present tense: silkinadi, bilmdayman. Future tense: qdytasan?!, korgadydir,
ydsayman. Use of the future tense suffix in the present tense suffix function: ingrandman, dytasan.
An example of a present-day function is: baradi, yaslanmaydi. Simple present tense: keldr, yurar.
Deliberation modes: Condition modes: géytsa, yirdqldssa. imperative modes: dylamang, dytgil. Pre-
sent/present tense of the complementary verb: gurramds, farhadman, compound verbs: sad bolar;
dost arttiru.

Keywords: Yoldash Eshbeck, immortal distance, Uzbek Turkish, family, emigration.
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Giris
Ozbek Edebiyati ve Ozbek Edebiyati Sairlerinden Yoldas Esbek

Car Petro (1672-1725)’nun, Semerkant ve Buhara’yi ele gecirip Hindistan’a sicak
denizlere inme hayallerinin ilk adimlari Ivan Grozni tarafindan Kazan (1552) ve Hazan
Hanlig1 (1556) yikilarak gerceklestirilmis, daha sonra Ruslar (1853) Akmescit Kalesini,
yirmi iki, yirmi ii¢ y1l sonra Kokan sehrini ve sirayla Hive (1873), Buhara (1873) ve
Hokand Hanlig1’n1 (1876) alarak isgal ve yikimlara devam etmistir. Tiirkistan’1n tama-
men iggali ¢eyrek asr1 igine alan, halkin yasaminda derin izler birakan bir tarihi olaydir.
Ruslarin bu isgalinin sosyal hayatta yansimasi, mahalli halkin sosyal ve kiiltiirel alanda
kendi kendine yetme, kendi kiiltiiriinii ve sosyal degerlerini gelistirme ve ilerletme faa-
liyetlerine miisaade edilmemesi seklinde kendini gostermis, halkin cahil ve fakir kal-
mast i¢in ellerinden ne gelirse yapmislardir. Bu siirecte, halk tarafindan isyanlar, dire-
nigler, i¢ cekismeler baglamis ancak ¢esitli sebeplerle basarili olunamamistir (Agik, Adi-
giizel, Biray vd. , 2018, 5.321-323).

1868- 1904 yillar1 arasinda Tagkent (1877), Hive (1874), Semerkant (1894), Bu-
hara (1901), Andican ve Kokan (1904)’da ilk basim evleri ve matbaalar kurulmus, bu
matbaalarda Sark ve Ozbek edebiyat: klasikleri, Rus ve diinya edebiyat: 6rnek eserleri
yaymmlanmistir. ilk Ozbek gazete 1871 yilinda Tiirkistan General tarafindan ¢ikarilmus,
ancak 1883 yilinda gazete sorumlulugu Nikolay P. Ostroumov’a ge¢mesiyle mahalli
yazarlardan olusan bir gruptan, Rus tarihi ve medeniyetini 6ven, Ruslarin Tiirkistan’a
ilim ve fen getirdigini belirten yazilar yazmalari istenmis, bu yazilarla Tiirkistan’da ya-
sayan Tiirklerin 6rf, adet ve tarihini kiigiik diistirmek, onlar1 atalarinin tarih ve gelenek-
lerinden uzaklastirmak amaglanmistir (A¢ik, Adigiizel, Biray vd., 2018, s.321-323).

1883 yilinda Gaspirali tarafindan ¢ikarilmaya baslanan “Terciiman” gazetesi za-
manla Rusya’daki en etkili gazete olmus, bu gazetede Gaspirali, Rusya’daki biitiin Tiirk
halklariin miisterek dili, kiiltiirii oldugunu ve milli kimliklerinin taninmas1 gerektigini
vurgulayan yazilar yazmistir. Bu gazete yirmi bes yil boyunca Rusya sinirlarinda yasa-
yan ve birbirlerinden uzaklastirilmig olan Tiirk topluluklarini yaklastirmaya ¢aligmigtir
(Acik, Adigiizel, Biray vd., 2018, s.324).

1900 yillarin basinda Ceditgilik fikri ortaya ¢ikmis, bu fikrin geligmesinde, Bahge-
saray’daki Terciiman, Kazan’daki Vagt, Yulduz ve Istanbul’daki Sirat-i Mustakim der-
gileri 6nemli rol oynamistir. Bu déonemde Taskent, Buhara ve Semerkant’ta pek ¢ok
gazete ve dergiler yayin faaliyetine devam etmistir. Ayrica Gaspirali ile baglayan ve
yayginlasan Usul-i Cedid mektepleri genglerin egitiminde dnemli rol oynamistir (Agik,
Adigiizel, Biray vd., 2018, s. 325-327).

1860°lardan sonra milliyetgilik diisiincesi Ozbek aydinlari arasinda yayilmaya bas-
lamig, 1918 yilindan itibaren sosyalist dergiler ¢ikmaya baslamig, 19. asrin sonlarina
dogru Panislavizm ve Pantiirkizm idealleri edebiyata dahil edilmistir (Ac¢ik, Adigiizel,
Biray vd., 2018, 5.329-330).
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20. yiizyilda Ozbek edebiyati, Milliy Uyg’onish Davri O’zbek Adabiyoti (1860-
2905), Jadid Adabiyoti Davri (1905- 1930), Sovet Davri Adabiyoti (1930-1980), Mus-
taqillik Davri Adabiyoti olarak ii¢ grupta incelenmistir. Milli Uyanis Devri Ozbek Ede-
biyatinda, klasik edebiyat sekilleri kullanilarak sosyal meseleler ele alir ve vatan, millet
sevgisi temalari ile halka halk diliyle hitap etme diisiincesi 6n plana ¢ikar. Bu diislince
ve temalar ile toplumcu anlayis Cedit Edebiyati1 Devrinde de devam eder. Yeni edebi-
yattaki dil, tislup, mazmun, tiirler ile egitim, bagimsizlik, devrin ihtiyag ve talepleri gibi
sosyal ve toplumsal konular tartigma konusu olur (Acik, Adigiizel, Biray vd., 2018,
s.331-336, Mirzayev, 2005, 9-13).

Sovyet idaresi, Tiirkistan’daki milli bagimsizlik hareketleri ve demokratik gelis-
meleri 1917 ile 1924 arasinda kanl bir sekilde bastirarak orayi bes ayr1 cumhuriyete
boldiikten sonra', komiinist rejimi yerlestirebilmek igin en dnemli silah olarak edebiyati
propaganda vasitasi yapmaya baslar. “Proleter edebiyati” ve “sosyalist realizm” terim
ve kavramlarini ileri siirerek yazar ve sairleri komiinizm ve Sovyet rejimini dviicii siir,
hikaye, roman ve piyes yazmaya zorlar. (Kocaoglu, 1996, s. 5).

Sovyet Dénemi Ozbek Edebiyatinda, 1917-1926 yillar1 sosyalist edebiyati ilk 6r-
nekleri verildigi bir donem olup 1926°dan sonra yeni bir donem baglar. Stalin iktidarinin
baglamasi ise “Stalinist edebiyat” kendini gosterir. Daha sonra 1934’te ilan edilen sos-
yalist realizmin esasina dayanan bu edebiyat iki farkli yonde gelisir (Mirzayev, 2005, s.
9-14) ve ilk yirminci yillarda ortaya ¢ikan ¢esitli edebi akimlar otuzlu yillarda devam
eder, otuz yillarin ortasinda ¢ok seslilik yerini tek seslilige birakarak sosyalist realist
akim etkili olur (Acik, Adigiizel, Biray vd., 2018, s.360- 365).

1954 sonrasinda baglayan Destalinizasyon siireciyle birlikte yeni bir edebi donem
ortaya ¢ikar. Bu donem, Sovyet edebiyat tarihgiliginde énemli kirilmalari yasandig
bir evre olarak degerlendirilir. Bu edebi doniisiim yalnizca Ozbek edebiyat ile smirlt
olmayip tiim Sovyet edebiyat tarihgiliginde miistakil bir donem olarak ele alinir. (Mir-
zayev, 2005, 5.55-60) Ayrica 1960-1970 yillar1 ile 1970—1980 yillar1 arasindaki edebi-
yat farklidir. Hurusev dénemi; 1960’11 yillar edebiyat1 gorece bir 6zgiirliik ortamini tem-
sil ederken (Mirzayev, 2005, 55-60); Brejnev dénemi” yani 1970-1980°1i yillar Rusga;
“zastoy” (durgunluk) devri olarak adlandirilir ¢iinkii bu devirde baski yeniden artar.
(Wikipedia, 2026)

I Ekim Sosyalist Devrimi, insanlik tarihinde yeni bir donem olan sosyalizm ¢agini baglatir. Bu gelismeden
sonra 1924 yilinda Sovyet devleti i¢indeki halklara ekonomik ve kiiltiirel gelisme yolunun agilmasi ama-
ciyla 6zerk cumhuriyetler kurma hakki verilir. Bu tarihi olaylarin ger¢eklesmesine katki saglama stirecinde
sosyalizm tesirindeki Sovyet edebiyati olusur ve gelismeye baslar. Sovyet edebiyati o donemde ¢ok yeni
olmasina ragmen devrimin basariya ulagsmasinda 6énemli bir rol oynar. Yeni bir edebiyat tiirii olarak Sovyet
edebiyatinin olugmasinda Komiinist Parti’nin kiiltlir ve edebiyata iliskin talimatlar1 da belirleyici bir rol
{istlenir. Daha ayrmtili bilgi i¢in bkz. Bilir, B. - Yilmaz, A. (2023). Ozbek Edebiyatinda Toplumcu Gergek-
cilik. Uluslararas: Tiirk Lehge Arastirmalart Dergisi / International Journal of Turkic Dialects (TURK-
LAD). 7. Cilt, 2. Say1, 5.249-260.

2 bkz. Dursun, Otluoglu, Z. (2016). The Prudent Pretender: Leonid Ilyich Brezhnev And The Art Of The
Kremlin Politics, Kog¢ University, Master Degree.
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Siyasi ve iktisadi sikintilarin sosyal hayati1 derinden etkiledigi bu donemde gesitli eser-
lere ve ediplere ambargo uygulanir, sistemi 6ven yazar adaylar1 desteklenir. (A¢ik, Adi-
giizel, Biray vd., 2018, s5.368, Mirzayev, 2005, 5.9-10). Ozbek edebi eserlerin dilinde
goriilen degisikliklerin bir kism1 disardan zorlamayla yapilir, diger kismi1 yeni bir ya-
santinin ve giinliik hayatin edebiyata yansimasi sonucunda yeni konularin iglenmesiyle
mabhalli sivelerden ve giinliik hayatta konusulan dilden alinan soézciiklerin kullanildig
goriliir (Alpay, 1974, 5.259).

Mabhalli sivelere yonelim s6z konusudur ¢iinkii bu; Destalinizasyon devrinin bir
ozelligidir. Artik Sovyet halklar1 edebiyatlarinda Rus olmayan edebiyatlarm itibarlart
iade edilmeye baslanir. Bu dénem Stalinist edebiyatin “bigimce milli muhtevaca Sov-
yet” anlayisinin yikildig1 donemdir (Mirzayev, 2005, s. 59).

1960'1 yillarda Azerbaycan ve Ozbek siirinde vatan asig1 sairler (Bahtiyar Vahab-
zade, Halil Riza Ulutiirk, Abdullah Aripov, Erkin Vahidov gibi) Sovyetler Birligi'nin
Tiirk halklarmin dilini hedef alan politikalarina kars: {istii kapali anlamda itiraz ederek
vatana adanmuis siirlerde dillerine yonelen saldirilara karsi ¢ikip ana dilini, milli varligi-
nin sembolii olarak degerlendirdikleri i¢in Sosyalist sistemi savunanlarin agir elestirile-
rine maruz kalmiglar ve yasamlarinda sikintili, zorlu siiregler yasamiglardir (Hesimova,
2017, s.12).

Ayrica 60’1 yillar Sovyet edebiyati hem Rus edebiyatinda hem de Tiirk Diinyas1
edebiyatlarinda igerik ve tiir bakimmdan yenilenmeyi temsil eder. 60’11 yillar edebiya-
tinda bir taraftan savas temasi devam ederken ayni donemde nepeBenckas npo3sa (koy
nesri) ortaya ¢ikar, bu yeni tiir edebiyatlarm muhtevaca millilesmesinde de biiyiik rol
oynar. Bunlarin yan sira sehir nesri, kamp nesri gibi yeni tiirler de var. Ozbek edebiyati
cergevesinde dzellikle tarihi roman tiirleri de ortaya ¢ikar (Mirzayev, 2005, s. 60-65).

20.ytlizyilin ortalarinda, 6zellikle 70'l1 ve 80°li yillarda modernizmden postmoder-
nizme gegisle Azerbaycan ve Ozbek halklarmin edebiyatlarinda yeni bir ddnem basla-
mig, Diktator Stalin'in 6liimiinden sonra edebiyatg1 yazarlar, sansiir, takip ve yasaklar-
dan kurtulup diinya edebiyatinda, 6zellikle Bati edebiyatinda yeni edebi akimlar takip
etmeye baslamiglardir. Yazarlar, sosyalist sistemi, Sovyet realizmini 6vmek amactyla
yazilan eserlerden uzaklasip semboller ve {istii kapali anlamlarla ulusal degerlerine, ta-
rihine donilis motifli eserler kaleme almigslar, milli ruhu yeniden sekillendirmislerdir
(Hesimova, 2017, s.13).

Ozbek edebiyatinda, Colpan ile baslayan lirik siir ve Sovyet rejimiyle zorla sokulan
propaganda siiri yetmis bes yillik Cagdas Ozbek siirinde yan yana ancak hep birbiriyle
carpisarak devam etmistir. Bundan dolay1 Cagdas Ozbek siirini ¢esitli donemlere ayir-
mak ve kesin, net sinirlar ¢izmek giigtiir. Bu dénemde yazilan siirlerin 6z ve igerigini
bakildiginda su donemlere ayrilabilir: 1.Gegis Donemi (1860-1910): Cagatay siirinden
modern siire gegis. 2.Cedit (Yenilik¢i) Donemi (1910-1930): Lirik ve 6zgiin siir agir-
likli. 3. Sovyet Donemi (1930-1991): Propaganda ve lirik siir yan yana. 4. Bagimsizlik
Donemi (1992°den sonra): Lirik siir agirlikli. (Kocaoglu, 1996, s.5-6).
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Ozbek edebiyatinin devamliliginda, sekillenmesinde ve dziine dénmesi icin gerek
gazete ve dergilerde yiiriittiigii faaliyetlerle gerekse siir ve farkli tiirlerde yirmiden fazla
verdigi eserle adin1 duyuran sairlerden biri de ¢alismamiza kaynaklik eden Ebedi Me-
safe adli siir kitabinin yazar olan Yoldas Esbekov’dur. Yazar, Semerkant vilayetinin
Istihan ilgesine bagl Baytobi kdytinde 1 Eyliil 1952 tarihinde dogmus Ozbek Tiirkle-
rinden olup Taskent Devlet Universitesinin Filoloji Fakiiltesi'nde (1974-1978 yillar1)
okumustur. Daha sonraki yillarda (1979-1980 yillar) yaymevi ve dergilerde editor, mu-
sahhih olarak calismistir. 1980-2003 yillar1 arasinda hem egitim faaliyetlerine (Ozbe-
kistan Korler Dernegi, Teknik Okul) devam etmis hem de editér (Nur Dernegi), editor
yardimeiligi (Genglik dergisi), asistan (Dogu Dilleri Enstitiisii), danisman (Ozbekistan
Yazarlar Birligi), terciimanlik (Ozbekistan Beden Egitimcisi gazetesi) gibi faaliyetlerde
bulunmustur. Eserleri arasinda, Ozleyerek Yasarim (1981), Yiiksek Agaclar (1983),
Mavi Turnalar (1984), Iyilige Bakarim (1987), Agaglarm Masali (1988), Ebedi Mesafe
(1991), Hayal Cicegi (1989) gibi siirleri saymak miimkiindiir (Yaman, 2016, s. 4).

Siirlerini inceledigimiz Yoldas Esbek’in dogdugu (1950°1i yillar) ve egitim aldig1
(1970-2003) dénemlere bakildiginda eserlerini, Sovyetler Birliginin Ozbek edebiyatin
sansiir ve yasaklarla engelledigi donemlerden uzak, diinya edebiyatinda, yeni edebi
akimlarin® takip edildigi, milli degerlere sahip ¢ikilip tarihe déniisiin yasandig1 dzgiirliik
doneminde kaleme aldigimi sdylemek miimkiindiir. Zaten yazarm Ebedi Mesafe isimli
siiri, Ozbekistan’in bagimsizliga kavustugu 1991 yilinda (A¢ik, Adigiizel, Biray vd.,
2018, s.389) yazilmis bir eserdir. Yazarin bu eserinde ele alinan Muhécir “Muhacir” ve
Mehriban Mama “Sefkatli Nine” adli siirlerinde sosyalist realizmin etkisi; Qislagqa
Qaytis “Kdye Doniis”, Qislagddn Qaytis “Koyden Déniis”, And Duési “Anne Duas1”
adli siirlerinde Cedidgilik Akiminin (19 yy. sonu- 20.yy. bas1) etkisiyle Bagimsizlik
Donemi (1991 sonrasi) Edebiyatinda goriilen modernizm ve arayis diisiincesinin etkisi
goriliir.

Bu ¢aligsmada, Yoldas Esbek’e ait Ebedi Mesafe adli eserde gecen, Muhécir “Mu-
hacir”, Qislagqa Qaytis “Koye Doniis”, Qislaqdan Qaytis “Kt')yden Doniis”, Mehriban
Mém" “Sefkatli Nine”, Ani Dudsi “Anne Duas1” adl1 bes siiri muhteva ve ¢cekim ekleri

* Cedidgilik Akimi (19. yy sonu - 20. yy basi): Tiirkistan'da egitim, kiiltiir ve sosyal yasamda yenilesmeyi
savunan, edebiyati halki aydinlatma araci olarak goren akimdir. Mukimi, Furkat, Zevki gibi isimler klasik
edebiyat gergevesini kirmaya baslamistir. Sosyalist Realizm (Sovyet Dénemi): Sovyet ideolojisine uygun,
toplumsal yasamu gercekgei bir temelde ancak devlet ideolojisi ¢ergevesinde isleyen akim. Bu donemde ro-
man tiirii gelismistir. Bagimsizlik Donemi (1991 sonrasi) Edebiyati: Modernizm ve Arayis: Insan psikolo-
jisine, i¢ diinyasina ve bireysel varolusa odaklanan eserler artmistir. Gelenekselle Modernin Sentezi: Ab-
dulla Aripov gibi sairler, aruz veznini yeni temalar ve modern bir ruhla yeniden canlandirmistir. Milli Kim-
lik ve Tarih Bilinci: Ozbek edebiyat1, bagimsizlikla birlikte tarihsel ve milli degerleri yeniden yorumlayan
bir yaptya kavusmustur. Postmodern Egilimler: Anlatim tekniklerinde ¢esitlilik, gercekligin farkli boyut-
lartyla sorgulanmas: (Hursid Dostmuhammad gibi yazarlar) one ¢ikmaktadir. (bkz. https://www.go-
ogle.com/search?q=0zbek+edebiyatinda+yenitedebit+akimlari&oq=0zbek+e&gs_lcrp=EgZjaH-
JvbWUqBggAEEUYOzIGCAAQRRg7MgcIARAAGIAEMgclAhAAGIAEMgYIAXBFGDkyBwgEEA-
AYgAQyBwgFEAAgAQyBWGEAAYgAQyBwgHEAAYgAQyBwgIEAAYgAQyBwgJEAAY-
gATSAQkzMTkwaBqMTWoAgiwAgHxBeUtatOphu8D8QXILWrTqYbvAw&sourceid=chrome&ie=UT
F-8)

82


https://www.google.com/search?q=Sosyalist+Realizm&oq=%C3%B6zbek+edebiyat%C4%B1nda+yeni+edebi+ak%C4%B1mlar%C4%B1&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigAdIBCjMxMDAyajBqMTWoAgiwAgHxBdRCkjlVHF8r&sourceid=chrome&ie=UTF-8&mstk=AUtExfB40rx35euM4TvA1bd21RPXklYnBiaNFyjGLj1CnxMSA7pTgM-I57q9W-WFmuE2HcTpsa9MutxkLBLdakWtHo6yvpyV9ylxDRSPsVrZqe_qYYjGgCp21GHecfLe7jJ4rTo&csui=3&ved=2ahUKEwitlbnR6OiTAxVTSvEDHeIsIz0QgK4QegQIAxAC
https://www.google.com/search?q=Gelenekselle+Modernin+Sentezi&oq=%C3%B6zbek+edebiyat%C4%B1nda+yeni+edebi+ak%C4%B1mlar%C4%B1&gs_lcrp=EgZjaHJvbWUyBggAEEUYOTIHCAEQIRigAdIBCjMxMDAyajBqMTWoAgiwAgHxBdRCkjlVHF8r&sourceid=chrome&ie=UTF-8&mstk=AUtExfB40rx35euM4TvA1bd21RPXklYnBiaNFyjGLj1CnxMSA7pTgM-I57q9W-WFmuE2HcTpsa9MutxkLBLdakWtHo6yvpyV9ylxDRSPsVrZqe_qYYjGgCp21GHecfLe7jJ4rTo&csui=3&ved=2ahUKEwitlbnR6OiTAxVTSvEDHeIsIz0QgK4QegQIAxAG

Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 25 (Haziran 2026): 78-109

acisindan iki boliimde incelenmistir. Siirlerde ele alinan konular birinci béliimde, Oz-
bek Tiirkg¢esine ait isim ve fiil ¢ekim ekleri ikinci boliimde tespit edilmeye ¢aligilmistir.
Amag, bes siir 6rneklemi temelinde Ozbek edebiyatinda yasanan gelismelere dikkati
¢ekmek, ¢cekim eklerinin bu donemlerdeki kullanimlarini taniklamak ve 6rneklendir-
mektir. Caligmada tarama, inceleme, agiklama, 6rnekleme yontemlerine bagvurulmus-
tur.

Bulgular

Bes siir 6rneklemi temelinde ve iki boliimde degerlendirilen bu ¢alismanin birinci
béliimiinde Ozbek edebiyatinda yasanan gelismelere dikkat cekilmis, Yoldas Esbek’in
bes siiri muhteva yoniiyle incelenmistir. Ikinci béliimde ¢ekim eklerinin bu dénemler-
deki kullanimlar1 taniklanmis ve 6rneklendirilmistir. Calismada, tarama, inceleme, agik-
lama, 6rnekleme yontemlerine bagvurulmustur.

1. Yazarin Yasadig1 Doneme ve Ele Alinan Bes Siirinin Muhtevasina Bakis

1990’11 y1llar biitlin diinyadaki Tiirkler i¢in bir donlim noktas1 olmustur. Tiirk boy-
lar1 gesitli sebeplerle tarihin nadir firsatlarindan birini yakalayip birbirleriyle bulusup
kavusmus ve bu siire¢ Tiirkler icin yeniden dogus olarak adlandirilmistir. Yiizyillar
boyu Orta Asya’da kurulan Timurlular, Harzemsahlar, Seybaniler, Babiirliiler devletleri
ile 19. yiizyilda Carlik Rusyasi tarafindan devrilen Buhara Emirligi, Kokand ve Hive
Hanliklarma ev sahipligi yapan Ozbekistan; Sovyetler Birligi'nin dagilmasiyla 1991'de
bagimsizligini ilan etmistir (A¢ik, Adigiizel, Biray vd., 2018, 5.389). Sovyet idaresinden
kurtulan Ozbekler bagimsiz Ozbekistan Cumhuriyetini kurmuslardir. Bu degisme sira-
dan bir sosyal-siyasi degisim degil, baski ve eziyet altinda yasayan bir toplumun 6zgiir-
liik degisimi olmustur. Bu ve benzeri nedenlerdendir ki bagimsizlik sonrasi1 Ozbek dil
ve edebiyatini ¢ok iyi incelemek gerekir. Bu donemde ortaya konulan edebi eserlerde
insanlarm goniil diinyasi, ruhi duyus ve diisiinceleri tasvir edilmeye baglanmistir. Bu
doénem, Ozbek dili ve edebiyat1 acisindan oldukca verimli olmustur (Usenmez, 2011,
s.145).

Sairin Ebedi Mesafe isimli siiri de Ozbekistan’in bagimsizhiga kavustugu 1991 y1-
linda yazilmis bir eserdir. Bu yoniiyle makaleyi sinirlandirmak acisindan sairin eserin-
den bes siir 6rneklem alinarak ¢aligma evreni kurulmustur. Bu bes siirinde Tiirk toplu-
munun yap1 tast olan aileye ve tarihte Ozbek toplumunu derinden etkileyen énemli bir
tarihi olay olan gog¢ algisina yer verdigi goriilmektedir.

1956 yilinda ¢esitli baski ve iskencenin goriildiigii, milll duyusu ifade eden her
tiirli vasitanin menedildigi ve bu nedenle sairlerin eserlerinde gelenek haline gelen {istii
kapali s6yleme veya sembollerle ifade etme tarzini sairin Mehribdn Méamé “Sefkatli
Nine” adli siirinde gormek miimkiindiir. Bu siirinde, sair, ninenin sahsinda toplumcu ve
gergekei bir bakis agisiyla tarihe, gegmise, insan hatiralarina ve gegmiste yasanan sikin-
tilara dikkat ¢eker.

Sairin Muhacir adli siirinde de Rusya’nin Semerkant ve Buhara’y1 emperyalist
kimligiyle ele gecirip Tiirkistan’in bagimsizligina son verdigi siire¢ ile yirminci yliz-
yilda Rusya’nin ekonomik krize girmesiyle bu durumun Tiirkistan’a da sigramasi ve
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bunun sonucunda yerli halki gé¢ etmeye zorlayip bu bdlgelere Rus gd¢gmenleri getirmesi
konu edilir. Sair, bu siirin beyitlerinde, dert, elem, kaygi, caresizlik iginde kalan bir mu-
hacir oldugunu, kiiciik adam degil, kaygi ¢ekmis biiyiik bir insan oldugunu, muhaciri
yani halkini koruyup kollayacak bir yiice kisinin olup olmadigini sorgular. Sair, bu sii-
rinde, Bagimsizlik Dénemi Edebiyatinin milli kimlik ve tarih bilinci ile modernizm ve
aray1s egiliminin etkisi gorliir.

Sairin 6rneklem alinan bes siirinde 6n plana ¢ikan duygu ve diisiince diinyas1 sdy-
ledir: “ Muhacir -Muhacir, Qislagdédn Qaytis - Kéyden Doniis” adli siirlerinde ona eslik
eden duygu ve diisiinceler “karanlik, yalnizlik, hasret, dert, endise, gam, iiziintii” gibi
negatif duygular ve diislinceler iken bu yerlerden yasadig: yerlere geri doniisii, sosyal
ve toplumsal yasami, bu yasamdaki ailenin roliinlinii anlattig1 “Qislagqa Qaytis - Kdye
Déniis, Mehribdn Mama4 - Sefkatli Nine, Ani Duési-Anne Duas1” adli siirlerde “aydin-
lik, umut, 151k, sevgi, nese, sakinlik, i¢ huzur, heyecan, 6zlem, gurur, giizel dua” gibi
pozitif duygularin agir bastig1 goriilmektedir.

Asagida dortliik veya tigliikk nazim birimiyle 6rnekleri verilen siirler muhteva yo-
niiyle incelendiginde sairin, tarihe, go¢ olgusuna, sosyal ve kiiltlirel yasama, bu yagamin
yapi tasi olan aileye yonelik ortaya koydugu, sezdirdigi ¢ikarimlar sdyledir:

Sair, Muhacir siirinde dert, elem, kaygi, caresizlik i¢inde kalan muhaciri koruyup
kollayacak bir yiice kisinin olup olmadigin1 sorgular ve bu zatin olmadigimn belirtir. Aziz
dert ortaklarindan devamli 6giitlerin geldigi, onlarn destekleyenlerin goniillerinin hos
edildigi ifade edilir. Bu diigiincelerin anlatildigi dortliikler soyledir:

Ayagingni uzat korpinggi qarib, / Sen 6zi kimsinii tildbing nimi? / Barmi tigvis kelsd
gédminggd yérdb, / Birgd quvndydigén yérug kiiningdd. (Ayagini uzat mindere dogru, /
Sen kimsin talebin nedir? / Var mu sikint1 gelse derdine yarayan, / Beraber sevinen iyi
giintinde.) (Muhacir, s.108-111)

Nimé kerék 6zi? Bunca qaysérlik? / Sdhéngédh otgénim birar dcddding? / Su qaysér
basinggd tas tegsd nagah, / Barmi tinglaydigén sening drz-dading? (Ne yarar? Bu kadar
inat? / Sahlar gibi mi yagadi bir ecdadin? / Su inat basina tag diisse ansizin, / Var mi
dinleyecek senin feryadin?)(Muhacir, s.108-111)

Rast deymiin gahidd gimlirda talsdm, / Alimlirda talsdm, rast deymin bat-bat. /Nacarlik
sahridd muéllaq qélsdm,/Barmi qulldydigén birar ulug zat? (Dogru diyorum bazen dert-
lere dalsam, / Elemlere dalsam, dogru diyorum bazen / Caresizlik sehrinde muallak kal-
sam, / Var m1 kollayacak bir ulu zat?) ?)(Muhacir, s.108-111)

Yoq deymén uyganib yénd sdhérldr, / Yoq deymén tas tekkdn basimni uslib, / Keldr
nisihétlar-dziz himdardlar, / Yurér sahiblari konglini husléb. (Yok diyorum uyanip yine
sabahlari, / Yok diyorum tas degen basimi yoklayip, / Gelir 6giitler, aziz dert ortaklari, /
Yiiriirler sahipleri gonliinii hos tutup.)(Muhacir, s.108-111)

Sair siirin devaminda, Rusya’nin izledigi politikalar ve ekonomik kriz nedeniyle
kendi vatanindan bagka yerlere go¢ etmek zorunda kalisini, bu sebeple aglayip aci ¢ek-
tigini, kiigiik adam degil, kaygi ¢ekmis biiyiik bir insan, kivang lilkesinde basina tag
gecirilmis sahlarin gahi, adinin muhacir oldugunu, biiyiik ecdadinin kim oldugunu bil-
medigini anlatir. Siirde gegen dortliik soyledir:
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Men tdmib ydsdymén qurmiz ziyadan, / Kigik &dédm deyd 0ylaméang siz ham. / Kim 4zéb
tartibdi-pakdir diinyada! / Kim qéygu ¢ekibdi-eng kattd addm! (Ben damlayip yasiyorum
kirmiz1 ziyadan, / Kiigiik adam diye diisiinmeyin siz de./ Ki ac1 ¢ekmig-paktir diinyada! /
Ki kayg1 ¢cekmistir en biiyiik insan!) (Muhacir, s.108-111).

Sair, diger dortliiklerde tekrar muhaciri kaygi iilkesinin sadik vatandasi yapar ve
aski i¢cin daglar1 delen Ferhat’a benzetir. Mutluluklardan uzaklagmis muhaciri, masum-
luk daginda kaygi ¢ekip saglam, dayanikli kalan Ferhat oldugunu ifade eder. Sair, mu-
hacirin yalniz kederinin 6viildiigiinii, bu nedenle kizginlik igerisinde olup nereye isterse
oraya gidecegini, artik dert ve iiziintiilerin lizerini drtmeyecegini ifade eder. Siirde gegen
dortliikler soyledir:

Aslidi dostlarim diismanimdéin kop, / Kelgén yoq basimgi kisifit qutqu. / Mening
Oylérimda héavatir top-top, / Mening vatdnimdir song1 yoq qaygu! (Aslinda dostlarim diis-
manlarimdan ¢ok, / Gelmedi basima kiilfet / Benim diisiincelerimde endise top top / Be-
nim vatanimdir sonu olmayan kaygi!) ?)(Muhacir, s.108-111)

Bu 6zi gurrdmis bu 6zi tacdir, / Bilmadymén kim 6tgén alis 4cdadim. / Men 6zim sdhénséh,
bu técli basdir, / Quvang 6lkesidd muhacir &tim. (Bu gurur degil bu bir tagtir, / Bilmiyo-
rum ki biiyiik ecdadim kim. / Ben kendim sahlarin sahi, bu tagli bastir, / Kivang tilkesinde
muhacir atim.) Muhacir, s.108-111).

Qaygu olkasigéd sadiq fuqéra, / Mé’yuslik tagidd muqim farhadmén. / Kimdir u qay-
gurgén-baxtli sahansah, / Demak quvanglarddn men hdm azddmén! (Kaygi tilkesine sadik
vatandag, / Masumluk daginda mukim Ferhadim. / Kimdir o kaygi ¢eken bahtli sahlarin
sahi, / Demek kivanglardan ben de azadim!)(Muhacir, s.108-111)

Hahldgan tarafgd uzétgum ayaq, / Sudir maqtdydigén yalgiz gubdrim. / Sizgé dceiq qul-
dim, kegdir tuzitmaq, / Korpéldrni esd yaqib yubdrdim! (Istedigim tarafa uzatacagim
ayak, / Sudur oviilen yalniz kederim. / Size kizdim, gegtir diizeltmek, / Yorganlari ise
yaktim!) (Muhacir, s.108-111)

Siirde sairin muhacire dair hissettirdigi hakim olan duygu; dert, sikint1 ve endisedir
ancak bu durum muhacirin i¢inde bulundugu sosyal durum ve sartlardan dolay1 degil,
vataninda meydana gelen gelismelerden oldugu diisiincesinin agir bastigi goriiliir. Mu-
hacir, bu dert ve sikint1 ile ne yapacagini sasirdigi goriiliir.

Sair, Qislagdan Qaytis - Kéyden Doniiy siirinde, koyden ayrilma, anneden ayrilma,
cocuklugundan uzaklasma ile birlikte yalniz kalma, birey olmanin verdigi sorumluluk-
larin omzuna yiiklenmesi, gittigi yerin sartlarini ve ortamini tam olarak bilememenin
verdigi huzursuzluk, kaygi, endise, mutsuzluk ve gézyasini, yildizin sénmesi, seherin
bitmesi, sarkilarin sona ermesi, ufukta giinesin batmasi, ak giiliin kirmizi olmasi sek-
linde degerlendirir. Siirde yer alan dortliikler soyledir:

Yulduz ugir simadin, / Sen yulduzim qiydésén. / Aytgil, gican qiytisin?! / Otiyapmin
diinyadan.(Y1ldiz semadan ugar, / Sen yildizim neredesin?/ Sdyle, ne zaman doneceksin?!
/ Gidiyorum diinyadan.)(Qislaqdén Qaytis - Kyden Doniis, s.166-172)

Yulduz yAnmisddy boldi, / Kokkd qalmisdiy boldi. / Sensiz dtgin bu émrim, / Ada
bolmaésdéy boldi.(Yildiz yanmaz gibi oldu, / Gége kalmaz gibi oldu. / Sensiz gegen bu
omriim / Hig bitmez gibi oldu.) (Qislaqdén Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)
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Yolinggi qirib kozim, / Qirmiz qosiqqi toldi./ Aq qiilim boldi quzil, / Aq giilim endi
soldi. (Goziim yoluna bakarak, / Kirmiz1 sarkiya doldu. / Ak giiliim oldu kirmizi, / Ak
giiliim artik soldu.) (Qislagdan Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)

Yulduz yAnmisddy boldi, / Kokkd qalmisdiy boldi. / Sensiz étgin bu émrim, / Ada
bolmisdéy boldi.(Y1ldiz parlamaz gibi oldu. / G6ge kalmayacak gibi oldu./ Sensiz gegen
bu émriim / Bitmez gibi oldu.) (Qislagdan Qaytis - KSyden Doniis, s.166-172)

Sair, siirde devam eden dortliiklerde, annesine seslenerek sarkilari kime sdyledigini
sorar ve geri donmesi i¢in yalvarir. Aslinda sairin bu seslenisi gocukluguna dénme ar-
zusu, ¢cocuklukta gecirilen giizel zamanlara veda, annenin gdzyaslar ise yavrusundan
ayr1 kalma, zorunlu olarak yavrusunu hayata hazirlama i¢in verdigi miicadelenin duy-
gusal bir neticesi, belirtisi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu dortliikler soyledir:

Atréfimda quslirning sisi, / Ada bolib bdrmaqdai sihér. / Silkinddi qurlir yelkisi / Tolgina
tib ¢apar maysélar. (Etrafimda kuslarin sesi, / Yavas yavas bitiyor seher. / Silkiniyor kir-
larin omzu. / Dalgalanarak kosar otlar.) ((Qislaqdén Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)

Sezdirmdy deb &ndm koz yésin, / Sekin-sekin artdd qéladi. / Liitfigd zar bolib quyasning
/ Ufgqning ham bagr yanadi. (Belli etmeyerek annem gozyaslarini, / Yavas yavas geride
kaliyor. / Lutfuna muhtag olan giinesin, / Utkunun da bagr1 yaniyor.) ((Qislagdan Qaytis
- Koyden Doniis, s.166-172)

Aldida kiilar tisvisldr daim, / Artdd gldr 1gbalim birdq. / Artdi qaldr tugilgén ciyim, /
Caminlirgd oringin qislaq. (Oniinde giiler sorunlar her zaman, / Geride kaliyor ikbalim
fakat. / Geride kaliyor dogdugum yer, / Cimenlerle ortiili kdytim.) (Qislagdan Qaytis -
Koyden Doniis, s.166-172)

Oksib-6ksib undan izlddim, / Begubdr dag-godik izlidim. /Cinglir komgin cicci
hisldrim. / Nafisimning atis islérin.(Uziile {iziile onda aradim, / Tertemiz leke gocuk iz-
lerim. / Tozlarin gdmdiigii minik hislerim. / Nefesim atesli kokularini.) (Qislaqdén Qaytis
- Koyden Doniis, s.166-172)

Hicran meni bir kiin s&gindi, / Bir kiin boldim &ném yanida. / Visal mengé bir kiin s1gindi,
/ Bir kiin gam 6ldi ganimd&.(Hicran beni bir glin 6zledi, / Bir giin bulundum annemin
yaninda. / Visal bana bir giin s18ind1, / Bir glin gam 6ldii kanimda.) (Qislaqdan Qaytis -
Koyden Doniis, s.166-172)

Ada bolib barmaqd sihir, / Atrafimda quslirning sisi. /Talqun &tib ¢apér miysilir, /
Silkinédi qurlér yelkési. (Tiikeniyordu seher, / Etrafimda kuslarin sesi. / Dalgalanarak ko-
sar otlar, / Silkiniyor kirlarin omzu.) (Qislagdan Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)

Ingrandmén, dytd qal, / Kimgd qosiq dytdsdn. /Yalvardmidn, géytd qdl, / Yérugligim,
qéytdsan?! (Inliyorum, sdyle ne olursun, / Kime sarki soyliiyorsun. / Yalvartyorum, geri
don, / Aydinligim, neredesin?) (Qislagdan Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)
Asagidaki beyitlerde ise sairin yasanilan yerden ayrilista duydugu hiizniin yerini
gidilen yeni yerlerde yasanilacak giizel giinlerin heyecanina, sevincine biraktigi, giine-
sin glilmesi, duygularin filizlenmesi, atlarin sarki sdylemesi, biilbiillerin seslerinin du-
yulmasi gibi ifadelerle yansitildig1 goriiliir.

Hademady quyas ham kiilgéydir, / Bir kiinldr baslénér yadqumli. / Cecédklar &trigd tolgdydir,
/ Caygilgin sibalir yéalqini. (Birazdan giines de giilecek, / Bir giin baslayacak sevimli.
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/Cigeklerin kokusuyla dolacak, / Sallanan riizgarlarin yansimasi.)(Qislagddn Qaytis -
Koyden Doniis, s.166-172)

Biilbiillir nivasimn driglir / Tasldrdén taslirgd urgiydir. / Ay &qib barirkin sirqilib / Sih-
didan aftabni korgéydir. (Biilbiiller sedasini temizler. / Taglardan taslara vuracaktir./Ay
akip giderken sakirdayarak. / Hizindan giinesi gorecektir.)(Qislagdan Qaytis - Koyden
Doniis, s.166-172)

Bu mening kiirtékli 6ylarim, / Bu- qigning &hirgi bir kiini. / Ertdga tulpérlar kiiylaydi, /
Titrétib tdnglérning koksini! (Bu benim filizlenmis duygularim, / Bu kisin en son bir
giinii. / Yarin atlar sarki sdyleyecek. / Titreterek sabahlarin gégsiinii!) (Qislagdan Qaytis
- Koyden Doniis, s.166-172)

Sair, Qislagqa Qaytis - Kéye Déniis siirinde, memleketine doniiste yalniz yaptigi
yolculugunda, yemyesil ovanin ve kus seslerinin kendisine eslik ettigini, i¢i i¢ine siga-
mamasint, génliinde haykiriglar olmasina ragmen bunlar1 durdurup biiyiik bir i¢ huzur,
sakinlik, dinginlik ve derinden hissettigi hasret duygulan ile yolculuk yaptigini, yeni,
parlak ve giizel (yesil) diisiincelerle sessizligi ortadan kaldirmak igin tiirkiiler sdyleye-
rek gittigini anlatir. Bu duygu ve diisiinceleri yansitan dortliikler sdyledir:

Cimcit déla. Ciida keng dil4, / Dilda sékin qozgilér bir his. / Ugib ylirgén quslér cugurlar,
/ Ketdyapmén faqéit men yalgiz. (Sessiz ova. Cok genis ova, / Goniilde sakince bir his
dogar. / Ugup duran kuslar 6tiisiir, / Gidiyorum sadece ben yalniz.) (Qislagqa Qaytis -
Koye Doniis, s.176-179)

Ardisidi zi‘far baglirning, / Kokidrmégéin Syldrimiz bar. /Arqdsidi kokis tagldrning, /
Tami tupraq tiylarimiz bar. (Zafer baglarinin arasinda / Yesermemis diisiincelerimiz var.
/ Yesilimsi daglarin ardinda / Toprak damli evlerimiz var.) (Qislagqa Qaytis - Kdye Do-
niis, 5.176-179)

Yiirdgimdi yarug bir hisrit, / Ketiyapmin fiqit men yalgiz. / Asiblirim tiniqdir behid,
/ Yiirdgimda nidalar unsiz.(Yiiregimde parlak bir hasret, / Gidiyorum ama ben yalniz. /
Sinirlerim sakindir sonsuz, / Yiiregimdeki nidalar sessiz.) (Qislagqa Qaytis - Koye Doniis,
s.176-179)

Mayli elgé hislar beldndi, / Tebranadi tuyguldr sird. / Men qosiqlar dytgim kelddi, / Ugib
ylirgdn quslérgd qardb! (Yumusak riizgara duygular karisti. / Sallaniyor duygulara dogru
/ Benim tiirkii sdyleyesim gelir. / Ugup duran kuslara dogru!) (Qislagqa Qaytis - Koye
Doniis, s.176-179)

Yiardsmaydi baqirméq faqdt, / Ketdyapmén nenidir 6ylab. / Ketdyapmaén dil told hasrét, /
Sékingind qosiqlér kiiyldb. (Yakismazdi bagirmak ama, / Gidiyorum bir seyler diisiinerek.
/ Gidiyorum goniil dolusu hasret, / Sakince tiirkiiler sdyleyerek.) (Qislagqa Qaytis - Kdye
Doniis, s.176-179)

Sairin bu siirinde, hakim olan tema memleketine / kdye doniiste yasanan yalnizlik,
sakinlik, heyecan, nese, yemyesil doganin verdigi huzur vardir. Ayrica at ile ilgili yap-
t1g1 tasvirlerde bir an once koye ulasmak i¢in yasadigi heyecan ve istek duygusu da
hissedilmektedir. Sairin bu dortliiklerinin Bagimsizlik Dénemi Edebiyati’nin, moder-
nizm ve arayis egilimi ¢ercevesinde ortaya ¢iktigini sdylemek miimkiindiir. Siirde gecen
dortliikler soyledir:
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Hayali kokka tutis, / Sa¢1 biyraqqi ohsés, / Qiz &t ¢apib baridi, / Atining yah atds. (Hayali
goge denk, / Sag1 bayraga benzer, / Kiz atla gider, /Atinin yelesi ates.) (Qislagqa Qaytis -
Koye Doniis, s.176-179)

Hay-hédy degin yigitldr, / Yoldd qalib barddi. / Yollar ilangd ohsds, / Payida yalvaradi.
(Hey hey diyen gengler, / Yolda kalakalir. / Yollar yilana benzer, / Arkasindan yalvarir.)
(Qislagqa Qaytis - Koye Doniis, s.176-179)

Hir4 tartginmi kiindiiz, / Parilldr qiz hiyali. / At kozlari ciift yulduz, / Y4rib barir samalni.
(Bulanik sanki giindiiz, / Parildar kiz hayali. /Atin gozleri ¢ift yildiz, / Yarip gider
riizgar.) (Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis, s.176-179)

Qiz kozlari-aftablar, / Sdmalda yéslanmaydi. / Béqér negéd betablar, / Eh, baqib iilgiir-
saydi!(Kizin gozleri giinesler, / Riizgarda yaglanmaz. / Bakar nice zavallilar, / Eh, bakinca
yetigseydi!) (Qislagqa Qaytis - Koye Doniis, s.176-179)

Bu tezlikka tdr &smén, / Kéinat 141, yer hiyran, / Bu siddétni he¢ qagén, / Kormigan edi
cdhan! (Bu hiza dar gokyiizii, / Kainat lal, yer hayran, / Bu siddeti hi¢bir zaman, / Gor-
memis idi cihan!) (Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis, s.176-179)

Hayali kiingé tutds, / Romali tuggi ohsis, / Qiz at ¢apib barddi, / Tulpart nurgd ohsas!
(Hayali giine denk, / Mendili tuga benzer, / Kiz at kosturup gider, / At1 nura benzer!)
(Qislagga Qaytis - Koye Doniis, s.176-179)

Ruslar, donem igerisinde (1800-1900 yillarda), Tiirkistan’a ilim ve fen getirdikle-
rini, Tiirkistanlilar diinyayla tanistirdiklarini ifade ederek, onlarin 6rf, adet ve tarihlerini
kiigiimseyip atalarinin geleneklerinden uzaklastirmiglardir. Bu ¢ercevede Gaspirali, bii-
tiin Tirk halklarinin miisterek dili, kiiltlirti ile milli kimliklerinin taninmasini vurgula-
yan yazilar yazmstir (Acik, Adigiizel, Biray vd., 2018, s.323).

Sairin, Mehribdn Mdamd - Sefkatli Nine adli siirini milli kimlik ve tarih bilinci etki-
siyle yazdigini sdylemek yanlis olmasa gerek. Nine karakterini konusturup gegmise go-
tiirlir. Sair, siirdeki misralarinda nineye aile, akraba, es-dostun dneminden bahsettirir.
Tiirk toplumunun en 6nemli yap1 tasi olan ailenin, her bireyinin (ebeveyn-cocuklar) 6rf,
adet ve geleneginden gelen kurallarla birbirlerine sarsilmaz, simsiki baglarla bagli ol-
masindan, her kosulda, zamanda birbirlerinden haberdar olmasinin gerekliliginden, ak-
raba, es, dost, komsu, tanidik, arkadas ile bu bagin giicleneceginden, bu sayede kotii-
likklerin, sikintilari son bulacagindan, evdeki gam ve kederin yerini mutlulugun alaca-
gindan dem vurulur. Ayrica Tiirk toplumunun aile yapisinda erkek evlada yiiklenen
nesli devam ettirme sorumlulugu disinda babadan sonra erkek evladin her tiirlii musi-
betleri uzaklastirma gibi rolii oldugu goriiliir. Zaten Tiirk toplumunun tarihine bakildi-
ginda bu rolii sadece baba ve erkek evlat almamus, yeri geldiginde obada ya da ailede
baba veya erkek evlat yoksa bu gdrev / rol anneye ya da baci / kiz kardese diismiistiir.
Siirde bu duygu ve diisiincelerin aktarildig1 dortliikkler soyledir:

Mama urguq yigirir, / Pesanéigi tepgir ter. / Mama urquq yigirér, / Aylingindiy boldr er.
(Nine ig egirir, / Alnina damlar ter. /Nine ig egirir, / Doner gibi olur yer.) (Mehriban
Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)
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Bir piyali sivuq ¢dy / Birpis ¢ozilib lir. / -Uydi kim bér, kim bar, hay / TAvugmis bu
balélar! (Bir piyale soguk c¢ay / Biraz dinlenir. / Evde kim var kim var hey. / Tavuk degil
bu ¢ocuklar!) (Mehribain Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Xayal bildn dytdimi, / Goya {y told béld. / Bes oglan-¢i... qaytdimi?! / Urus. Matam.
Nidalar. (Hayal ile sdyledi mi, / Giiya ev dolu ¢cocuk. / Bes oglan... dondii mii?! / Savas,
matem, nidalar.) (Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Kosni Qislag Céimaa. / Bar¢isigd ming rahmaét. /Bittd oglim qéytsd hdm, / Ketdrdi ming
musibit. (Komsu, kdy, topluluk. / Hepsine ¢ok tesekkiir./ Biricik oglum donse de / Gi-
derdi bin musibet.) (Mehribdn M&ma4 - Sefkatli Nine, s.146-151)

Kémpir yénd urguqqd, / Qolmi uzitddi. / Sad boldr c¢ugurcuqlr- / Paypoqlar...
qiziqédi!(Yaslt kadin yine ige / Elini uzatti. / Mutlu olur sigirciklar /Coraplar.... Ilging!)
(Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Qoni-qosni, qirindés- / Biridi bir iiy cucuq. / Adim 4dimgi qandas, / Demikki, Zamhand
yoq. (Konu komsu akraba. / Hepsinde bir ev dolusu ¢ocuk./ Insan insana kandas / Demek
ki gam evi yok.) (Mehribdn Méma4 - Sefkatli Nine, s.146-151)

Bagimsizlik sonras1 Ozbek edebiyatinda, sosyal adaletin kalmadigi, bir grup za-
mane sair ve yazarlarin geregine veya istenilene gore yazmayi adet edindigi bir ortamda,
diiriist, vicdan sahibi yazar ve sairlerin bu bozulmaya kars1 nefret ve isyan duygusunu
dile getirdigi, sosyal ve manevi hayatin 6nemli meselelerine dikkat ¢ceken, Ruslar tara-
findan ellerinden topraklar alarak fakir ve cahil birakilan, kélelige mahkiim edilen
insanlar1 ele alan, sosyal ve manevi adaletsizligi 6n plana ¢ikaran, milli ruhu sekillendi-
rip insan hatirasini, gegmisi esas alan, tarihe 151k tutan eserlerin yazildigi goriiliir. Sairin
asagidaki beyitlerinde de bu toplumsal sorunlara ve milli duyusa dikkat ¢ektigi goriiliir
(Acik, Adigiizel, Biray vd., 2018, s.389).

Sair, agsagidaki beyitlerde, milli kimlik ve tarih bilinci etkisiyle ve postmodern egi-
limler ger¢evesinde hem toplumu hem de toplumun yapi tas1 olan aile ve aile olusturan
bireyleri sosyal sartlar icerisinde kin, nefret, baski ve sikintidan uzak, esit hak ve
imkanlardan yararlandirmak, sosyal, kiiltiirel, ekonomik agidan koruyup kollamak, top-
lumsal degerlerle (sevgi, saygi, huzur, baris, karsilikli giiven / 6z giiven, merhamet, hos-
goril, anlayis, sefkat vb.) sarmalanmasi, deger verilmesi ile yasamina daha basarili, hu-
zurlu, saglikli devam edecegi diisiincesi 6n plana ¢ikarilir. Bu duygu ve diislincelerin
baskin bir sekilde verildigi siir 6rnekleri soyledir:

“Dilgd mehr méadiddkar, / Mehrdén 1yldngén-da, / Adéir_ndéi aqibédt bér, / Péklanar
styldngéndd. (Gonle sefkat teselli. / Sefkatten yumusayan. / Insanda akibet var, / Paklanir
deger goren de.) (Mehribdn Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Gind-qudrit, gubdr, gam, / Mehrdin &qlinidi. / Yirdqligsi-yat, / Adim-siylinsi
paklinidi! (Kin-kudret, gam, kasavet, /Sefkatten aklanir. / Uzaklassa yabanci / Insan de-
ger gordiikge paklanir!) (Mehriban Méma - Sefkatli Nine, s.146-151)

Mama4 urguq yigirir, / Pesanigi tepeir ter. / M&ma urguq yigirér, / Aylingindiy bolr er.
(Nine ig egirir, / Alnina damlar ter. / Nine ig egirir, /Doner gibi olur yer.) (Mehriban
Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)
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1990’11 yillarda biitiin diinyadaki Tiirkler i¢in bir doniim noktasi olmustur. Tiirk
boylar ¢esitli sebeplerle tarihin ender firsatlarindan birini yakalayarak birbirlerine ka-
vusmusg ve bu siire¢ Tiirkler i¢in yeniden dogus olmustur. Ancak yirminci yiizyillarda
Tiirkistan’da Rusya’da oldugu gibi 6nemli siyasal olaylar baslamis, ekonomik krize dii-
sen Rusya somiirge durumundaki halklara baskisini artirmig, Tiirkistan’in emsalsiz zen-
ginliklerinden (pamuk, ipek, kiirk ve meyvecilik vb.) yararlanmak i¢in verimli toprak-
lara Rus gd¢menleri yerlestirilmis, yerli ahali bagka yerlere goce zorlanmistir. Tiirkis-
tanlilar topraklarini ve halklarimi savunmak i¢in gosterdikleri baskaldir1 olumlu sonug-
lanmamistir (A¢ik, Adigiizel, Biray vd., 2018, s.325).

Sair, Ozbek Tiirklerinin yasamin1 devam ettirdigi tarihi siiregte gdclerle, Sovyetler
Birligi’nin izledigi siyaset ya da diger sebeplerle -Tiirk boylarini birbirlerinden ayristi-
r1p uzaklagtirma politikas1 veya Rusya’nin ekonomik krizi- ayr1 kalmis, zorla gog etti-
rilmis, bulugsamamis, dsklarini yasayamamis gégmen Tiirklerin oldugunu asagidaki be-
yitlerde yeniden okuyucuya hatirlatir. Sair bu diigiincesini postmodernizm akimiyla nes-
nel bir gerceklik yerine, bireysel deneyimlerle sekillenen ¢oklu gerceklik anlayisiyla
dile getirir.

Bulutlirdé giinah yoq, giilim. / Giindh yoq ¢iqmaqdé-otda. / Giindh asmandé, kokda (Bu-
lutlarda giinah yok, giilim. / Giinah yok simsekte, ateste, / Glinah gokytiziinde, gokte.)
(Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Bu 4ldmda gilinah yoq, giilim. / Giindh yoq 1sqda. / Giindh &s1qda. (Bu alemde giinah yok
giiliim. / Giinah yok askta. / Giinah asikta.) (Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Adimlirdi giinah yoq, giilim. / Giindh yoq badkirdarlirda. /Giindh yiirigida 15q1 barldrda.
(Insanlarda giinah yok, giiliim. / Giinah yok kusur arayanlarda./ Giinah yiireginde ask
olanlarda.) (Mehribdn Mé&ma - Sefkatli Nine, s.146-151)

Heckimda, heg nirséda giinah yoq, giilim. / Giindh yoq asménd4, ziminda. / Giinéh senda,
gilinah menda. / Tapisdlmadik giilim. (Hi¢ kimsede higbir seyde giinah yok giiliim. / Gii-
nah yok gokte yerde. / Giinah sende giinah bende. / Rastlayamadik, bulamadik birbirimizi
giiliim.) (Mehribdn Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Aytiylik, bu orman, méni bu quyén, / Mén4 bu alméhan. ... bakiri canlir. / U yag driqgi,
yasillik bu yan, / Yam-yésil, cip-sériq, appaq tdmanldr. (Diyelim ki bu orman, bu tavsan,
/ Iste bu sincap ... bakire canlar./ O tarafi irmak, yesillik burasi, / Yemyesil, sapsar1, bem-
beyaz taraflar.) (Mehribdn Mémaé - Sefkatli Nine, s.146-151)

Béqib toyméysénu, qizgandsian hap, / Yéaki qiqréb ketédr birddn tdméging. / Dilingdén
tokilar dardli horsiniq, / Sdvuq tonkélédrga tegib ayaging. (Bakip doyamazsin, kiskanirsin
¢ok. / Veya kurur birden damagm. / Gonliinden dokiiliir dertli i¢ ¢ekis / Soguk betonlara
deyer ayagin.) (Mehribdn Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Tarihte Ruslar, Tiirk toplumunun kiiltiiriinii, inancini, degerlerini yozlastirmis, yok
saymis, bayagilastirmis ve bu tiir faaliyetlere miisamaha gosterip tesvik etmistir. (Agik,
Adigiizel, Biray vd., 2018, 5.363). And Dudsi- Anne Duas: adli siirinde sairin bu sebeple
sosyalist bir ideolojinin etkisinde, sanat ve edebiyat iiriinlerinin gergegi yansitmasi ve
gercegin ta kendisi olmasi diisiincesiyle hareket ettigi goriiliir (Ag¢ik, Adigiizel, Biray
vd., 2018, 5.363).
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Ruslar tarafindan kétiilenen ve kiiciimsenen ve ortadan kaldirilmaya ¢alisilan, Oz-
bek temelinde Tiirk orf-adet ve geleneklerimizi, bu geleneklerimizi ve degerlerimizi
yansitan dilimize nakig gibi islenmis kalip sozler ve ifadeleri sair, sosyalist realizm ile
milli kimlik ve tarih bilinci ¢ercevesinde annesinin yavrusuna duasi ve dgiitleri olarak
asagidaki beyitlerde soyle dile getirtir: Sefere ¢iktiginda yolunun agik olmasini, yavru-
sunun, saglikla gidip kardeslerini 6zletmeden ¢abucak gelmesini, gelemezse mektup
yazmasini, rezillerden kagip akillarla bir olmasini dile getirir. Biitiin komsularin tiirlii
tiirli oldugunu, bir dostunu diger dostuna satmamasini, dost kazanip dostlari esit tutma-
sini, diislinmeden sOylenen sozlerin ihanet oldugunu, iyilerle dost olup yalnizlagmama-
st ogiitler. Cikilan yolculukta gonlii tok tutmak, giybet olan yerlerden uzaklagmak,
kétiiliiklere ok gibi olmak, dertli goniilleri aydinlatmak gerektigini belirtir. Hem halka
kalbini veren kalbin sahibi hem de zahmetlere katlanan ikiz halkin nesli ve Alpamis’in
evladi oldugu i¢in kiigiik diismemek, muhtaglarin gamini gidermek gerektigini nasihat
eder. Elin ve yolun agik olmasiyla, dua etmesi ve edilen dualara amin demesiyle her
nerede olursa olsun iyi ve giivende olunacagini, evdeki 6zglirligiinii unutmasi gerekti-
gini belirtir. Siirde yer alan dortliikler soyledir:

Séfir qulsidng aq yol, balim, &man yiir, / Rizildén qig vi Aqulldr timan yiir, / Ukliring
sagintirmdy kelib tur, / Heg bolmaésa ikki enlik hat bit, balam.(Sefere ¢ikarsan yolun agik
olsun, yavrum, esen git, / Rezillerden kag ve akillilara dogru git, /Kardeslerini 6zletmeden
cabuk gel, / Hig olmasa mektup yaz, yavrum.) (Ani Dudsi- Anne Duasi, 5.188-190)

U yéqlik hdm 6zimizday hilmi-hil, / Yéhsilikdd himméa kosni Narmés bil, / Bir dostni
deb bir dostingni satmagil, / Dost arttiru dostlaringni teng tut, balam. (O tarafta bizim gibi
tiirlii tiirlii, / Tyilikte biitiin komsu Normas gibi bil, / Bir dostu diye, diger dostunu satma.
/ Dost kazan ve dostlarini esit tut, yavrum.) (And Dudsi- Anne Duasi, s.188-190)

Déngi ¢igmis bir yikki at- yalgizlik, / Oz ciiftidéin ciida qanat- yalqizlik, / Aytib bolmis
iinsiz faryad- yalgizlik, / Yalgizldnma, yahsilarni dost tut, baldm. (Sesi ¢ikmaz bir yalniz
at- yalmzlik, / Oz giftinden ayri kanat yalmzlik, / Sdylenmez onsuz feryat-yalmzlik, /
Yalnizlasma, iyileri dost tutun, yavrum.) (Ani Dudsi- Anne Duas1, s.188-190)

Séfdr, qilsdng ucdin kongling toq qulgin, / Lekin giybét bar caylardd yoq bolgin, / Séir
bolséng yamanlikké oq bolgin, / Dardlilarning dilldrining yérit, balam. (Sefere ¢ikacaksan
gonliinii tok tut, / Lakin grybet olan yerlerde yok ol, / Sair olsan kétiiliige ok ol, / Dertli-
lerin gonliinii aydinlat yavrum.) (An4 Dudsi- Anne Duast, s.188-190)

Elgd qalbing bergédn qalbning biinyadisén, / Sen zéhmétgd egiz halqning zuryadiséin, /
Pistlik qilmi, Alpamisning Avladisin, / Muhticldrning amlirini rit, bdlim. (Halka kal-
bini veren kalbin sahibisin, / Sen zahmete ikiz halkin neslisin. / Kiigiik diisme Alpamigin*
evladisin, / Muhtaglar gamimi gider yavrum.) (And Duési- Anne Duasi, s.188-190)

* Cengiz Han Imparatorlugunun yikilmas: (XV-XVI. yiizyil) ve yerini, Altinordu ile Timur imparatorluk-
larinin almasi sirasinda Nogay, Kazak, Karakalpak, Ozbek ve Kirgizlarin Volga ve Urallardan, Tien-shan
arasindaki sahada devlet kurma g¢abalari, Kalmuk istilacilara karst yapilan miicedeleler, her bir Tiirk bo-
yunda milli suur meydana getirmis, bunun tabii sonucu olarak da destanlar viicuda getirmislerdir. Kongrat-
lar destan geleneklerini Ozbekistan'm giineyine Siirhanderya eyaletine aktarmislardir. Alpamis destan: da
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Yoling 4¢1q bolir, bolséing sen &¢1q qol, / Avming endi, paldpanim, sengi aq yol, / Bir
tilagim: qayda bolséng sdlamit bol, / V& tiydégi erkaliging unut, baldm. (Yolun agik olur,
elin agik olursa, / Amin yolun agik olsun. / Bir dilegim: Nerede olsan selamet ol. / Ve
evdeki 6zgiirliigiinii unut yavrum.) (Ani Dudsi- Anne Duas, s.188-190)

2.Sekil Bilgisi

Bu béliimde galismayi smirlandirmak amactyla Ozbek Tiirklerinin bagimsizlik do-
neminde yazilmig olan Ebedi Mesafe adli siir kitabinda yer alan bes siirindeki ¢ekim
ekleri incelenmistir. Segilen bes siirde bu eklerin 6rneklendirilmesi ve taniklanmasi bu
calisma icin ayrica dnem arz etmektedir. Gramer agisindan Ozbek Tiirkgesi ile igili el-
betteki pek cok tez ve makale caligsmalar1 yapilmistir. Ancak ¢ekim ekleriyle ilgili ele
alinan caligmalar sinirl sayida oldugu goriilmektedir. Cekim ekleri, kok ve gdvdenin
manasini degistirmeyen, sadece gramer fonksiyonunu yerine getirip, kok ve govdenin
her tiirlii durum ve miinasebetlerini ifade etmek i¢in kullanilan eklerdendir (Ergin, 2009,
s.130-131). Bu eklerle ilgili Ozbek Tiirkgesi gramerinde yapilan ¢alismalar ile Ozbek
Tiirkgesi lizerine Tiirkiye’de yayimlanan ¢aligsmalar ortaya koyan bibliyografya calis-
malarindan bazilar soyledir: Ugar, Erdem, F. M. (2003). Siileyman Padigsah'ning Hiikmi
Orneginde Ozbek Tiirkgesinde Isim ve Fiil Cekim Ekleri, Kog, K. (2012). Ozbek ve Tiir-
kiye Tiirkcesinde Iyelik ve Hal Ekleri, Naseem, M. H. M. (2016). Cagatay, Ozbek ve
Yeni Uygur Tiirk¢elerinde Fiil Isletimi (Kisi-Olumsuzluk-Zaman-Soru), Er, M. (2022).
Ozbek Tiirkgesi Uzerine Tiirkiye’de Yayimlanan Calismalarin Bir Bibliyografya Dene-
mesi, Gokge, S. (2023). Ozbek Tiirkgesinde Fiil: Ugkun Nazarov'un Romanlart Ornegi.

Bu ¢alismada da Yoldas Esbek’in siir kitabinda yer alan “Muhécir, Qislagqa Qay-
t1s, Qislagdan Qaytis, Mehriban Mama4, Ani Dudsi” adl1 bes siiri isim ve fiil cekim ek-
leri agisindan incelenmistir. Bu siirlerde tespit edilen isim ve fiil ¢ekim eklerinin kulla-
nilis1 soyledir:

2.1. Isim Cekim Ekleri (Otlarm1 Boshlash Qo‘Shimlari)

Isim ¢ekim ekleri, isimlerin birbirleriyle ve fiillerle miinasebetini saglayan eklerdir
(Giiltekin, Korasg, Kubanova, 2019, s.39).

Yilmaz (1997, 5.285-287, 1998, 5.445-447), tipki iyelik eklerinin sahislara gore ¢e-
kiminde oldugu gibi, Ozbek Tiirk¢esinde de genellikle isim durum eklerinin ses uyumu
kuralina baglh olmadigini, tinliiyle biten sdzciiklerden sonra yardimci ses almadigini be-
lirtir. Calismada 6rneklem olarak degerlendirilen bes siirdeki isim ¢ekim ekleri ve siir-
lerdeki ornekleri soyledir:

Cokluk Eki (Koplik): Ozbek Tiirkgesinde, isimlerde veya zamirlerde aym tiirden
birden ¢ok varlig1 ifade etmek igin +lr eki kullamlir (Coskun, 2017, s. 82). Ozbek Tiirk-
cesinde ¢okluk eki i¢in Cuvasca disinda diger Tiirk lehgelerinde oldugu gibi +/4r ekine

buradan yayilmstir ( bkz. Kaya, Dogan, Alpamis Destani, /1995 Diinya Hosgorii-Manas-Abay Yili VII.
Uluslararast Tiirk Halk Edebiyati Semineri ve Tiirk Diinyast Kiiltiir Kurultayr Bildirileri, Kirikkale 9-11.
6. 1995, 5.87-93.
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dayanan +/r bicimi kullanilmaktadir. Ozbek yaz1 dilinde istisnalar hari¢ ¢ekim ekleri
tek sekillidir (Tolkun, 2021, s.1).

Incelenen siirlerde gecen oOrnekler soyledir: sihirlir “seherler”, dostlarim,
quvanglérdan “kivanglardan, mutluluklardan”, korpélédrni “yorganlar”, ¢dménléarga “ci-
menlere”, ¢canglir “tozlar”, kiinlar “giinler”, biilbiillar “biilbiiller”, tulparlar “atlar”,
baglarning “baglarm” gibi.

Siir drnekleri:

Aslidi dostlarim diismianimdin kép “Aslinda dostlarim diismanlarimdan ¢ok.” (Muhacir,
s.108-111)

Cdmdnldrgd orangin qislaq. “Cimenlerle ortiilii koylim” (Qislagdan Qaytis - Kdyden D6-
niis, 5.166-172)

Cangléar komgén cécci hisldrim. “Tozlari gomdigii minik hislerim.” (Qislaqdan Qaytis
- Koyden Doniis, s.166-172)

Biilbiilldr ndvasin driglar “Biilbiiller sedasini temizler.” (Qislaqdén Qaytis - Kyden Do-
niis, 5.166-172)

Yollar ildngd ohsds “Yollar yilana benzer.” (Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis, s.176-179)

Bulutldrdd giinah yoq, giilim “Bulutlarda giinah yok, giiliim.” (Mehribdn Mama - Sefkatli
Nine, 5.146-151)

Mubhtdclérning gamldrini 4rit, balim. “Muhtaglarin gamini gider yavrum.” (And Dudsi-
Anne Duasi, s.188-190)

Iyelik Ekleri (Egilik): Ozbek Tiirkgesinde iyelik ekleri tek sekilli olup diiz {inliilii
olarak kullanilirlar. Bu nedenle fonetik varyantlar diger Tiirk lehgelerine gore daha az-
dir. Cokluk 2. sh. icin -(i)ngiz ekinin disinda -nglir ve -léring sekillerinin kullanildig1
goriiliir (Buran ve Alkaya, 2010, s.162): Teklik 1.sh. iyelik eki: &séblarim, &ném,
atrafimda, dcdadim, 4tim, basimni, cdyim, dostlarim, diismanimdan, gubarim, 1gbalim
hislarim, kézim, qiilim, gdnimda, nafasimning, 6mrim, 0ylarimda, 6zim, vatainimdir,
yarugligim, yulduzim, yiirdgimda. Teklik 2.sh. iyelik eki: tildbing. Teklik 3.sh. iyelik
eki: ardsida, biinyadisin, hayali, koksini, konglini, kdz yésin, ndvasin, 6zi, sag1, sisi,
tulpéri, yali, zuryadisan.

Men ozim sahédnsah, bu ticli basdir “Ben kendim sahlarin sahi, bu tagh bastir.” (Muhacir,
s.108-111)

Qaygu olkdsigd sadiq fugira “Kaygi iilkesine sadik vatandas” (Muhacir, s.108-111)

Atrdfimda quslarning sdisi “Etrafimda kuslarin sesi.” (Qislagdén Qaytis - Kdyden Doniis,
s.166-172)

Aridisidi zi‘fir baglirning “Zafer baglarinm arasinda.” (Qislagqa Qaytis - Kdye Déniis,
s.176-179)

Sévuq tonkéldrgd tegib dydging. “Soguk betonlara deyer ayagin.” (Mehriban Mama - Sef-
katli Nine, s.146-151)
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Dost arttiru dostléiringni teng tut, bdldm. “Dost kazan ve dostlarini esit tut, yavrum.” (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Ozbek Tiirkgesinde teklik 3.sahis iyelik ekinden sonra gelen hal ekleri arasina za-
mir n’si getirilmez (Buran, Alkaya, 2010, s.162). Eserde tespit edilen drnekleri soyledir:
atrigd, arqisida, barcdsigd, ciiftidan, olkesida, sahrida, olkasiga.

Négarlik gdhridd muélliq qélsdm. “Caresizlik sehrinde muallak kalsam.” (Mubhacir,
s.108-111)

Cokluk 1. sh. iyelik eki: tiyldrimiz, dylérimiz, 6zimizddy, Cokluk 3. sh. iyelik eki:
kozlari, sahibléri, qulaqléri, dillérining.
Kokiarmiagén oyldarimiz bar. “Yesermemis diisiincelerimiz var.” (Qislagqa Qaytis - Koye
Doniis, s.176-179)

Dirdlilirning dilléirining yérit, baldim. “Dertlilerin goniillerini aydinlat yavrum.) (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Ozbek Tiirkgesinde yiikleme hali +ni ekiyle yapilir (Buran, Alkaya, 2010, s.163).
Siirlerdeki 6rnekleri soyledir: ayagingni, basimni, konglini, korpéldrni, &ftabni, dostni,
dostingni, sdmalni, yahsildrni vb. Yiikleme hali olarak +i ekinin zamirler lizerinde kul-
lanimina da rastlanmistir:

Ayagingni uzat korpinggi qarib. “Ayagim uzat mindere dogru.” (Muhacir, s.108-111)

Séhdidén aftdbni korgdydir. “Hizindan giinesi gorecektir.”(Qislagdan Qaytis - Kdyden
Doniis, s.166-172)

Dost &rttiru dostliringni teng tut, balim. “Dost kazan ve dostlarini esit tut, yavrum.” (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Hicrén meni bir kiin sdgindi. “Hicran beni bir giin 6zledi.” (Qislagdan Qaytis - Kéyden
Doniis, s.166-172)

Yénelme Hali Eki(Condilis Kelisigi): Ozbek Tiirkcesinde yonelme hal eki +gi’dir.
Ancak g ve k’den sonra +ké; g ve q’dan sonra +qa eki getirilir (Buran ve Alkaya, 2010,
s.163). Bu kurala incelenen siirlerde yer alan sozciiklerde de uyuldugu goriiliir: adamga,
basinggd, barcéasigd, dilgé, elgd, gdminggd, ilangd tardfgd, mengd, cdminldrgi, kor-
panggi, nurgd, kimgé, yolinggé, qosiqqa, taslérgé, quslirgs, bayraqqa, kiingd, nurgd,
pesandgé, tonkéldrgd, tugga, urcuqqé, zahmatga ve kokka, tezlikka.

Su qaysér bdsinggd tas tegsd nagdh “Su inat bagina tas diigse ansizin.” (Muhacir, s.108-
111)

Bu tezlikkd tar asmén “Bu hiza dar gokytizii.” (Qislagqa Qaytis - Koye Doniis, s.176-179)
Pegandgd tepcir ter. “Alnina damlar ter.” (Mehribdin Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Avming endi, paldpanim, sengd aq yol. “Amin yolun acik olsun.” (An Duési- Anne Du-
ast, s.188-190)

[I3% 1)

Iyelik ekinden sonra araya “n” girmez. Siirlerde rastlanan &rnekler soyledir: 6lkésigi,
bérgdsigd, dtrigd. Ayrica +4 drnegine de rastlanir: ména.
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Qaygu olkdsigd sddiq fuqéra. “Kaygi tilkesine sadik vatandas.” (Muhacir, s.108-111)

Bir¢dsigd ming rdhmét. “Hepsine ¢ok tesekkiir.” (Mehribdn Méama - Sefkatli Nine, s.146-
151)

Visal mengd bir kiin s1gindi. “Visal bana bir glin sigind1.” (Qislaqdén Qaytis - Kdyden
Doniis, s.166-172)

Aytiylik, bu orman, mdnd bu quyan, / Mdnd bu almihan.... bakird canlir. “Diyelim ki

bu orman, bana bu tavsan, / Bana bu sincap ... bakire canlar.” (Mehriban Mama - Sefkatli
Nine, 5.146-151)

Bulunma Hali Eki(Orin-Pdyt Kelisgigi): Bulunma hal eki olarak +di eki kullanilir
(Buran, Alkaya, 2010, s.163): 4dimdi, asmandi, asiqda, barda, bulutldrdd, caylirda,
¢dqmaqda, otdd, asmanda, kokda, alamda, 13qdé, asiqda, heckimdé, heg narsiada, kokda,
otdd, sendi, mends, liydid, payidi, yihsilikdd, yAmanlikki, yiirdgidd, zaminda.lyelik

€69

ekinden sonra araya “n” girmez: séhridd, tdgida, ardsidd, drqédsida, baridd, olkesida.
Birgd quvnéydigin yérug kiiningdd. “Beraber sevinen iyi giiniinde.”(Mubhacir, s.108-111)

Bulutldrdd giinah yoq, giilim. / Glindh yoq ¢dgmdqdd-otdd. /| Giindh dsmandd, kokdd
(Bulutlarda giinah yok, giiliim. / Giinah yok simsekte, ateste, / Glinah gokytiiziinde, gokte.)
(Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Bir kiin boldim andm ydnidd / Bir kiin gam 6ldi gdnimdd “Bir giin bulundum annemin
yaminda. / Bir giin gam 61di kamimda.) (Qislagdan Qaytis - Kéyden Dontis, s.166-172)
Yéihsilikdd himmi kosni Narmis bil. “Iyilikte biitiin komsu Normas gibi bil.” (An Duési-
Anne Duast, s.188-190)
Cikma/ Ayrilma Hali Eki (Ciqus Keligigi): Ayrilma hal eki olarak +dén eki kullani-
lir (Buran ve Alkaya, 2010, s.163): birdén, ciiftiddn, dilingddn, quvéanclardan, diis-
manimdan, mehrdan, rdzildan, taslardan vb.

Aslidi dostlarim diisménimdcin kop. ““Aslinda dostlarim diismanlarimdan ¢ok.” (Muhacir,
s.108-111)

Dilingddn tokiléar dérdli horsiniq “Gonliinden dokiiliir dertli i¢ ¢ekis.”(Mehribdn Mama
Sefkatli Nine, s.146-151)

Ilgi Hali Eki (Qarditqi¢ Kelisigi): Ozbek Tiirkgesinde ilgi hali eki tek sekilli olup
+ning’dir (Buran, Alkaya, 2010, s.162): &tining, baglarning, dérdlildrning, qalbning,
halgning, quslédrning, ufqning, nédfasimning, qisning, tanglérning, quyasning, muhtaclér-
ning gibi.

Liitfigd zar bolib quyasning / Ufgning ham bagri yanédi. “Lutfuna muhtag olan giinesin /
Ufkunun da bagri yaniyor.” (Qislagdén Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)

Atrafimda qugldrning sisi. “Etrafimda kuslarin sesi.” (Qislagdén Qaytis - Kdyden Déniis,
s.166-172)

Bu- gisning éhirgi bir kiini “Bu kisin en son bir giinil.” (Qislaqdén Qaytis - Kdyden Do-
niis, 5.166-172)
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Aridisidi z4 fir baglirning “Zafer baglarinin arasinda” (Qislagga Qaytis - Kdye Déniis,
s.176-179)

Diérdlilirning dillirining yarit, balim. “Dertlilerin géniillerini aydinlat yavrum.” (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Elgi qalbing bergién galbning biinyadisin “Halka kalbini veren kalbin sahibisin” (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Baz1 durumlarda +nl seklinde kullanilir. Siirlerde bu 6rnegin kullanimina rastlan-
mamugtir. Ancak ilgi hal ekinin+Ing seklinde kullanimi goriiliir: mening, sening gibi.

Bérmi tingldydigén sening drz-dading? “Var mu dinleyecek senin itirazin?” (Mubhacir,
s.108-111)

Mening 6ylarimda hévatir top-top, / Mening vatinimdir songt yoq qaygu! “Benim diisiin-
celerimde endise top top / Benim vatanimdir sonu olmayan kaygi!” (Muhacir, s.108-111)

Esitlik-Benzerlik Hali Eki (Oxsiitis Kelisigi): Ozbek Tiirkgesinde esitlik +¢i ve gibi
anlamin veren tek > dek edatindan eklesmis olan “+ddy / +dek” ekleriyle saglanir. Bu
ekler, genellikle esitlik, benzerlik ve miktar fonksiyonlariyla ¢okca kullanilmaktadir.
Ayni zamandan bu ek, isim ve isim soylu kelimelerde nitelik ve nicelik bakimindan
karsilagtirma gorevi de iistlenen bir ektir (Buran, Alkaya, 2018, s.38; Coskun, 2017,
5.86). Incelenen siirlerde tespit edilen drnekleri sdyledir: bunga “bu kadar”; 6zimizdiy
“bizim gibi”, qalmisddy “kalmaz gibi”, 4da bolmisddy “hi¢ bitmez gibi”, dyldnginday
“doner gibi”.

Hacieminoglu (1992, s. 90), bu kelimenin te- fiilinden tiiremisg bir ismi (te-g) dii-
stindiirdiigiinii, Cagataycada dek /dik telaffuzlar ile gelismis olmasi da bir ti- > te- >
de- > dit fiilinin varligim giiclendirdigini, ayrica dék / dik edatinin (1992: 33) Eski Tiirk-
cede teg seklinde olup, teg > tek > dek sekillerinde gelistigini ‘-a kadar’ anlaminda
cekim edat1 olarak Bat1 Tiirkgesinde goriilmekte oldugunu, bilhassa zaman ve mekan
zarflarinin verme hali ile kullanilip “-den...-a kadar” anlamin1 ifade ettigini belirtir.

Eckmann (1996, s. 125), ¢cekim edatlar1 bashigi altinda verdigi feg edatinin,
Nevayi’den Once tig ~ teg ~ deg, Cagatay Tiirkcesi doneminde ve Nevayi’nin eserle-
rinde dik /dig seklinde kullanildigini belirtir. Ayrica bu edatin Ali Sir Nevayi’nin divan-
larinda, isim, sifat, zamir, tamlama, fiilimsi gibi kelime ya da kelime gruplartyla kulla-
mminin yani sira ek-fiil alarak yliklem gorevinde kullanimina da rastlanir (Soydan,
2019, s.145).

Alkaya (2002, s. 241), Eski Tiirk¢edeki teg “gibi” edatinin, Tatar, Kazak, Kirgiz,
Bagkurt, Karakalpak, Kumuk, Nogay, Kirim-Tatar ve Karay lehgelerinde -dAy seklinde
ve “gibi, -cesine, kadar” anlamlarinda kullanildigini, Henryk Jankowski’nin (1992,
s.454; akt. Alkaya) Kazak ve Kirim Tatar Tiirk¢esinde -DAy seklinin yan1 sira -DAyin
seklinin de goriildiigiinii ifade ettigini belirtir. Ayrica Alkaya (2002, s. 241), Basgkurt
Tiirk¢esinde, -DAy seklinin sizicilasma sonucunda ortaya ¢ikan z linsiizliyle baslayan
“-zAy- “sekline de rastlandigini ifade eder.
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Siirlerde rastlanan 6rnegi soyledir:

Yulduz ydnmdsddy boldi, / Kokka gdlmdsddy boldi. “Yildiz yanmaz gibi oldu, / Goge
kalmaz gibi oldu.” (Qislagdan Qaytis - Koyden Doniis, s.166-172)

Ada bolmdisdiiy boldi. “Hig bitmez gibi oldu.” (Qislaqdan Qaytis - Kéyden Déniis, s.166-
172)

Ayléiingdnddy boldr er. “Déner gibi olur yer.” (Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-
151)

U yaqlik hdm 6zimizddy hilmé-hil. “O tarafta bizim gibi tiirlii tiirlii.” (And Duési- Anne
Duast, s.188-190)

Aym zamanda esitlik eki +¢A ile de zamirlerden sonra karsilasilir. Ornegi soyledir:
Nimaé kerék 6zi? Bunga qaysirlik? “Ne yarar? Bu kadar inat?”” (Muhacir, s.108-111)

Vasita Hali Eki (Vasiti Kelisigi): Fiilin ne ile, hangi vasitayla yapildigim goster-
mek i¢in ismin aldig1 haldir. Ozbek Tiirk¢esine vasita hali bildn edatiyla yapilmaktadir
(Coskun, 2017, 5.86). incelenen siirlerde rastlanan 6rnegi soyledir: Xéyal bilén “hayal
ile”

Xayal bildn aytdimi. “Hayal ile soyledi mi”’(Mehriban Méma - Sefkatli Nine, s.146-151)

Aitlik Eki (Qarislilik Qosimgdsi): Ozbek Tiirkgesinde aitlik eki +gi ve +ki ekleri-
dir, ancak nadiren +g’i ve qi sekilleri de kullanilir. Unliilerden, tonlu {insiizler ve bu-
lunma hali eki +dé’den sonra +gi eki; ilgi hali ekindeki +ng’nin diismesiyle geride kalan
+ni ve tonsuz linsiizlerden sonra ise +ki eki getirilir (Giiltekin, Korag, Kurbanova, 2019,
s.43; Coskun, 2017, 5.83). Incelenen siirlerde rastlanan drnegi soyledir: tiydigi “evdeki”

Vi diyddgi erkaliging unut, balim. “Ve evdeki 6zgiirliigiinii unut yavrum.” (Ani Dussi-
Anne Duast, s.188-190)

2.2. Fiil Cekim Ekleri / Fiil Kipleri (Fe'lning Flektiv Qo'shimchalari / Fe’l
Miylléri)

Fiil ¢cekim ekleri, hareketin zamana ve sahsa bagli olarak ifade edilmesini saglayan
ekler olmasinin yam sira fiilleri zarflagtiran ve sifatlastiran eklerdir (Giiltekin, Koras,
Kubanova, 2019, 5.67). Fiil igletimini kip ve zaman ekleri ile birlikte sahis ekleri mey-
dana getirir. Fiillerin asil isletimli sekilleri, fiil kok veya govdelerine kip ve zaman ekleri
ile sahis eklerini almis sekilleridir. Kip ve zaman ekleri, nesnelerin yaptig1 hareketlerin
seklini ve zamanimi gostermek suretiyle, sahis ekleri ise dogrudan dogruya nesnenin
sahsini ifade etmek suretiyle hareketleri nesnelere, fiilleri sahislara baglarlar (Ergin,
2009, s.133; Naseem, 2016, s.50).

Berbercan (2012, 5.26), fiil cekimi yapisal agidan degerlendirildiginde, gerek Eski
ve Orta Tiirk¢e metinlerinde gerekse ¢agdas Tiirk lehcelerinde genel yapisint muhafaza
ettigini, tarihl ve ¢agdas Tiirk lehgelerinde fiillerin sekil ve zamanlarinin olusturulma
bicimlerinin lehgeden lehgeye bir takim morfolojik ve yapisal farkliliklara sahip olsa da
cekim icin aymi yapisal kurallarin izlendigini ve ayn1 sekil, zaman ve tarz anlayislarinin
gecerli oldugunun sdylenebilecegini, Tiirkcede fiil cekiminde kok ya da gévde halindeki
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fiil tabanina bir kural halinde, 6nce sekil ya da zaman eki sonra sahis eki getirildigini
belirtir.

Eserde ele alinan bes siirde tespit edilen fiil cekim ekleri soyledir:

2.2.1. Bildirme Kipleri /Haber Kipleri (Xabir Miyli): Ogrenilen Ge¢mis Za-
man (Otgéin Zimdn Egitilgdinlik Scikli): -(1)b ve -gin ekiyle yapilir. Zamir menseli sahis
ekleriyle cekimlenir: kelibmin, kelibsén, kelibdi; kelibmiz, kelibsiz, keliblér / keligiblér
gibi. -gén ekine “-dir” eki eklenerek kullanildiginda ihtimal anlami verir: kelgédndirmén
(ihtimal gelmisim), korgindirsiz (ihtimal gérmiissiiniiz). Uciincii sekli -mis eki ile ya-
pilir. Sahis zamirleriyle ¢ekimi yapilir. Bu kip az kullanilir. Daha ¢ok iigiincii sahislarda
kullanilir. Birinci ve ikinci sahislarda nadiren goriiliir: tilimigman, tildmissén, tilamig-
dir; tilimismiz, tilimissiz, tilimislir (Buran, Alkaya, 2010, s.166, Oztiirk, 1997, s.116-
127, Naseem, 2016, s.103-106). Eserde gegen 6rnekler soyledir:

dz4&b tartibdi “azap ¢ekmis.”, qdygu cekibdi “kaygi cekmis.”

Kim dzab tartibdi-pékdir diinyada! / Kim gdygu ¢ekibdi-eng kattd adam! “Ki aci
cekmis-paktir diinyada! / Ki kaygi ¢ekmistir en biiyiik insan!” (Muhacir, s.108-
111)

Gériilen Gegmis Zaman (Amq Otgéin Zimdn). -di ve -gin ekiyle yapilir. -di ekinde
iyelik menseli sahis ekleri, -gén ekinde zamir menseli sahis ekleri kullanilir: -di eki ¢e-
kimi: kordim, kording, kordi; kordik, kordingiz, kordilér / korigdilar. -gén eki ¢ekimi:
bargénmaén, barginsén, bargén; bargdnmiz, bargénsiz, bargian(lar)/barisgéin (Buran, Al-
kaya, 2010, s.166, Oztiirk, 1997, s. 109-115). Goriilen gegmis zaman kipinin bu ¢eki-
minin olumsuz sekli “-gén + iyelik eki + yok” seklinde kurulur.

Eserde gecen ornekleri soyledir: d¢ciq qildim “kizdim”, yaqib yubardim “yakip
yiktim.”, izladim “izledim.”, s&gindi “6zledi.”, bir kiin boldim “bir giin bulundum.”,
sigindi “s1gind1.”, 6ldi “61dii.”, toldi “doldu.”, soldi “soldu.”, beléndi “karist1.”, aytdimi
“soyledi mi?”, ketirdi “giderdi.”

Kelgdn yoq basimgi kasafit qutqu. “Gelmedi bagima kiilfet.” (Muhacir, s.108-111)

Yulduz ydnmdsddy boldi, /| Kokka gdlmdsddy boldi. “Y1ldiz yanmaz gibi oldu, / Goge
kalmaz gibi oldu.” (Qislagdan Qaytis - Koyden Déniis, s.166-172)

Qirmiz qosiqqé toldi. “Kirmiz1 sarkiya doldu.” (Qislagdan Qaytis - Kéyden Doniis, s.166-
172)

Mayli elgé hislar beldndi. “Yumusak riizgara duygular karist1.” (Qislaqqa Qaytis - Koye
Doniis, s.176-179)

Ketdrdi ming musibat. “Giderdi bin musibet.” (Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-
151)

Simdiki Zaman (Hdézirqi Zimdn): Ozbek Tiirkgesinde simdiki zaman ¢ekimi dort
sekilde yapilir: -4 /-y ekiyle yapilan simdiki gelecek zamandir. Gergek simdiki zaman

olarak adlandirilan simdiki zamanin diger ti¢ sekli i¢in su ekler kullanilir: -ydp eki: Yap-
mak yardimei fiilinden eklesen bu ek, Ozbek Tiirkgesinde simdiki zamanin en yaygin
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seklidir (Oztiirk 2007, s. 325): yazyidpmin, yazyipsin, yazyipti; ydzyidpmiz, ydzyipsiz,
yazyéptilar. -mdqdd: Simdiki zamanin siirekliligini  gosterir:  bilmaqdédmén,
bilméqdéisin, bilmaqdé; bilméqddmiz, bilmaqdisiz, bilmiqda(lér) / bilisméqda. -
(a)ydtir: Yatmak yardimei fiilinden eklesen bu ek, gercek simdiki zamani karsilar.

Eserde gegen oOrnekleri soyledir: silkinddi “silkiniyor.”, qaladi “kaliyor.”, yanidi “yani-
yor.”, bilmidymaén “bilmiyorum.”, ketdyapmén “gidiyorum.”.

Men tdmib ydsdymdn qurmiz ziyadéan.“Ben damlayip yasiyorum kirmizi ziyadan.” (Muha-
cir, s.108-111).

Bilmdymdn kim 6tgén alis dcdadim. “Bilmiyorum ki biiylik ecdadim kim.” (Muhacir, s.108-
111).

Silkinddi qurlar yelkési. “Silkiniyor kirlarin omzu.”(Qislagdan Qaytis - Koyden Doniis,
s.166-172)

Ketdyapmdn nenidir 6ylab. / Ketdyapmain dil told hisrét “Gidiyorum bir seyler diisiinerek.
/ Gidiyorum goniil dolusu hasret.” (Qislaqqa Qaytis - Kdye Doniis, s.176-179)

Simdiki zaman ekini alan asagidaki fiil 6rneklerinde bu ekin genis zamanda kullanildig:
gortliir:

Mehrdin dglénddi. | Adim-siylinsi pdklinddi! “Sefkatten aklanir. / Insan deger gordiikge
paklanir!” (Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Bunlardan bagka turméq, otirméq, ylirmaq, yatméq yardimei fiilleriyle de simdiki
zaman yapilir. Asil fiil + (i)b + yardimet fiil + ()b +kisi eki: kelib yatibmén (geliyorum),
kelib turibsdn (geliyorsun), kelib otiribdi (geliyor), kelib yiiribsiz (geliyorsunuz) (Bu-
ran, Alkaya, 2010, s.168). Bu ekin 6rnegine siirlerde rastlanmaz.

Gelecek Zaman (Keldsi Zdamdn): Gelecek zaman ¢ekimi dort sekilde yapilmakta-
dir: -4 /-y eki: simdiki gelecek zamanla yap1 olarak aymidir: ketdmén, ketdsan, ketédsi;
ketdmiz, ketésiz, ketadi(ldr) / ketisadi.

Gelecek zamanla ilgili siirlerde gegen 6rnekler soyledir: qaytdsdn?! “doneceksin.”,
kiiyldydi “soyleyecek.”, ydsdymén “yasayacagim.”, bilmédymaén “bilmeyecegim.”
Ertdgd tulpérlar kiiyldydi. “Yarin atlar sarki soyleyecek.” (Qislagdédn Qaytis - Koyden
Doniis, s.166-172)

Aytgil, qiigan gdytdsin? “Sdyle, ne zaman déneceksin?” (Qislagdén Qaytis - Kdyden Do-
niis, 5.166-172)

Ikinci tiir “kesin gelecek zaman eki” -dcék ekiyle yapilir: koricikmin, kordciksin,
koricidk; kordcakmiz, kordciksiz, koracdk(lar). Siirlerde bu ekin 6rnegine rastlanma-
migtir.

Ugiincii tip “niyet ifadeli gelecek zaman”dir; -méqgi ekiyle yapilir. Bu kip “niyet,
arzu, istek” ifade eder ve “gelecegim, gelmek istiyorum, gelmek niyetindeyim.” sekil-
lerinde Tiirkiye Tiirkcesine aktarilabilir: kelmaqg¢imén, kelmaqgisén, kelmaqgi;
kelmaqcimiz, kelméqgisiz, kelmaqgi(lar) / kelismaqgi. Siirlerde bu ekin 6rnegine rast-
lanmamustir.
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Dordiincii tip, 6grenilen gegmis zaman kipinin ikinci tipinin siireklilik bildiren tur-
yardime fiili ile kaynasip kaliplasmis sekliyle yapilir. Unsiizle biten fiillere -ddigin,
iinliiyle biten fiillere ise -ydigén eki getirilir: tildydigénmaén, tildydigansén, tildydigén;
tildydigénmiz, tiliydigénsiz, tiliydigin(lir) (Oztiirk, 2007, s. 327-329)

Siirlerde gecen 6rnegi soyledir:

Bérmi tingldydigdn sening adrz-dading? “Var mi dinleyecek senin itirazin?” (Muhacir,
s.108-111)

Bérmi qulldydigdn birar ulug zat? “Var mu kollayacak bir ulu zat?” (Muhacir, s.108-
111)

Ozbek Tiirk¢esinde gelecek zaman icin “-gii + iyelik eki (+dir)” ile kurulan sekline
edebi metinlerde ¢ok az rastlanmaktadir: kiitglim, kiitgiing, kiitgiisi, kiitglimiz, kiit-
giingiz, kiitgiiléri (Buran ve Alkaya, 2010, s.168-169).

Bu ekin &rneginin siirlerde kullanimi sdyledir: Hahldgén tirifgi uzdtgum ayéq “Is-
tedigim tarafa uzatacagim ayak.” Muhacir, s.108-111)

Gelecek zamanla ilgili eserde gecen Ornekler soyledir: kiilgdydir “giilecektir.”,
tolgdydir “dolacaktir.”, urgdydir “vuracaktir.”, korgaydir “goérecektir.”

Ertéga tulparlar kiiyldydi. “Yarin atlar sarki sdyleyecek.” Qislagdan Qaytis - Kdyden Do-
niis, 5.166-172)

Hademay quyas ham kilgdydir, / Cegaklar étrigé folgdydir. “Birazdan giines de giilecek,
/Cigeklerin kokusuyla dolacak.” Qislaqdén Qaytis - Kéyden Doniis, s.166-172)

Taslérdan taslargd urgdydir. / S&hdidan aftabni korgdydir. (Taslardan taslara vuracaktir./
Hizindan giinesi gorecektir.)(Qislaqdén Qaytis - Kdyden Doniis, s.166-172)

mgrandmén “inliyorum.”, dytésédn “sOylilyorsun.”, yalvardmén “yalvartyorum.”,
tebranddi “sallaniyor”, uzétidi “uzatiyor.” fiillerinde hem gelecek zaman hem de sim-
diki zaman eki olarak kullanilan bu eki (-4 /-y) simdiki gelecek zaman olarak Tiirkiye
Tiirkgesine aktarildigi bilinmektedir (Buran, Alkaya, 2010, s.167-168).Ayrica genis za-
man anlamini da verdigi goriilmektedir: baradi “gider.”, dytgim kelddi “sdyleyesim ge-
lir.”, qélib barddi “kalakalir.”, yalvaradi “yalvarir.”, yaslanmiydi “yaslanmaz.”, ¢épib
baréddi “kosturup gider.” qlénidi “aklanir.”, paklanadi! “paklanir!.”, qizgandséan “kis-
kanirsin.”, baqib toymaysénu “bakip doyamazsin.”.

Genis Zaman (Hdzirqi-Keldsi Zdamdn): Bu kip, gelecek zaman anlami da verdigi
icin “belirsiz gelecek zaman” olarak da adlandirilir. -(8)r ekiyle yapilmaktadir:
bildrman, bildrsan, bilar; bildirmiz, bilérsiz, bilarlar / biligar.

Eserde gegen 6rnekler soyledir: keldr “gelir.”, yurdr “yiiriir.”, kiilar “giiler.”, qélér
“kalir.”, ¢apér “kosar.”, qozgaldr “dogar.”, cugurlér “otiisiir.”, panlléar “parildar.”, yérib
bardr “yarip gider.”, biqir “bakar.”, yigirdr “egirir.”, tepcir “damlar.”, dyldngindédy
bolér “doner gibi olur.”, alédr “dinlenir.”, péklénir “paklanir.”, sad bolar “mutlu olur.”,
qéqréb ketdr “kuruyup gider.”, tokildr “dokiiliir.”, dangi ¢ciqmaés “sesi ¢ikmaz.”, dytib
bolmaés “sdylenmez.”, yoling &¢i1q bolér “yolun agik olur.”
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Yulduz ugdr simadan “Yildiz semadan ugar.” (Qislaqdan Qaytis - Kéyden Doniis, s.166-
172)

Dilda sakin gozgdldr bir his. “Goniilde sakince bir his dogar.” (Qislaqqa Qaytis - Kdye
Doniis, s.176-179)

Sad boldr gugurcuglér “Mutlu olur sigirciklar.” (Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-
151)

Paklindr stylanginda. “Paklanir deger goren de.” (Mehriban Mama - Sefkatli Nine,
s.146-151)

Déngi ¢igmdis bir yikka at- yalgizlik, Aytib bolmis iinsiz firyad- yalgizlik. “Sesi ¢tkmaz
bir yalmz at- yalnizlik, Sdylenmez onsuz feryat-yalnizlik.” (And Duasi- Anne Duasl,
s.188-190)

Genis zaman ekinin gelecek zaman eki fonksiyonunda kullanildig1 6rneklere de rastlanir:
baslanar “baslayacak.”

Bir kiinlar bagsldndr yaqumli. “Bir giin baslayacak sevimli.”(Qislagdan Qaytis - Kdyden
Doniis, s.166-172)

2.2.2. Tasarlama Kipleri (Xabir méylidin bisqa mayllir): Sart Kipi (Sart
Mayli): -sd ekiyle kurulur. Tiirkiye Tiirkcesinde sart kipi daha ¢ok “istek” ifade ederken
Ozbek Tiirkgesinde ise sart ifadesi i¢in dogrudan dogruya sart eki kullanilir: korsim,
korsing, korsd; korsik, korsingiz, korsi(lir) / korigsd. Ozbek Tiirkgesinde genellikle
pekistirmeli mana ayrintis1 yaratmak maksadiyla sart kipine -¢i eki bitigebilir: ¢ikséci,
barsékei (Buran, Alkaya, 2010, s.170). Ayrica sart kipi “edi, ekdn” ek-fiilleriyle de kul-
lanilarak isin sartla yapilip yapilmadigimi gegmis zamanla birlikte kullanildiginda bildi-
rir: qoyilsé edi, kelsd eké.

Taranilan siirlerde gecen Ornekler soyledir: tigvis kelsd “sikint1 gelse.”, tas tegsi
“tas diigse.”, gamlérda talsdm “gamlara dalsam.”, dlamlérda tdlsdm “elemlere dalsam.”,
muilliq qélsdm “muallak kalsam.”, qdytsd “donse.”, yirdqldssd “uzaklagsa.”, sifar
qulsdng “sefere ¢iksan.”, sdir bolsidng “sair olsan.”, bolsing sen aciq qol “elin agik
olursa.”, qayda bolséng “nerede olsan.”, bolséng sen a¢1q qol “elin ag¢ik olsa.”

Rast deymén gahidd gamlirda tdlsim, / Alimldrda tdlscim, rast deymin bat-bat. /Nacarlik
sahridd mudlldq qdlsdm “Dogru diyorum bazen dertlere dalsam, / Elemlere dalsam, dogru
diyorum bazen / Caresizlik sehrinde muallak kalsam.” (Muhacir, s.108-111)

Eh, baqib iilgiirsdydi! “Eh, bakinca yetigseydi!” (Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis, s.176-
179)

Sdfdr qilsdng &q yol, baldm, &mén yiir, / He¢ bolmadsd ikki enlik hat bit, balam.(Sefere
¢ikarsan yolun agik olsun, yavrum, esen git, / Hi¢ olmasa mektup yaz, yavrum.) (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Emir Kipi (Buyruq Mdyli): Emir ¢cekiminde her sahis igin ayr1 bir ek veya sekil
vardir. Tirkiye Tiirk¢esinde oldugu gibi 1. ve 3. kisilerde “istek” anlami vardir:
keldy(in), kel(gin), kelsin; keldylik, kelingiz, kelsin(l4r) (Buran, Alkaya, 2010, s.170).
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Eserde gecen ornekler sdyledir: uzat “uzat.”, 0yldméng / 0ylaman “diisiinmeyin.”,
ucér “ugar.”, dytgil “sdyle.”, dytd qal “sdyle, ne olursun?”, dytéylik “diyelim.”, &mén
yiir “esen git.”, rézilddn qac “rezillerden kag.”, aqillér timén yiir “akillara dogru yiirii.”,
sagitirmay kelib tur “6zletmeden ¢abuk gel.”, hat bit “mektup yaz.”, dostingni satmagil
“dostunu satma.”, dost arttiru “dost kazan.”, dostléringni teng tut “dostlar esit tut.”, bil,
yahsildrni dost tut “iyileri dost tut.”, kdngling toq qilgin “gdnliinii tok tut.”, yoq bolgin
“yok ol.”, ydmanlikké oq bolgin “kétiiliige ok ol.”, dirdlildrning dilldrining yéarit “dert-
lilerin gonliinti aydinlat.”, pastlik qilma “kii¢iik diigme.”, muhtaclérning gamlérini &rit
“muhtag¢larin gamlari gider, temizle.”, sdlamét bol “selamet ol.”, unut “ unut.”

Kicik addm deyé 6yldmdng siz him. “Kii¢lik adam diye diisiinmeyin siz
de.” (Muhacir, s.108-111).

Ayagingni uzat korpinggi qardb “Ayagini uzat mindere dogru.” (Muhacir,
s.108-111)

Séfar qulséng aq yol, balam, dmdn yiir, / Rézildén qd¢ va aqulldr taman yiir,
/ Ukéliring sagintirmiy kelib tur, / Heg bolmisi ikki enlik hat bit, baldm.
“Sefere ¢ikarsan yolun agik olsun, yavrum, esen git, / Rezillerden ka¢ ve
akiullilara dogru git, /Kardeslerini 6zletmeden cabuk gel, / Hig olmasa mek-
tup yaz, yavrum.” (Ani Dudsi- Anne Duas, s.188-190)

Yihsilikdda hdmma kosni Néarmés bil, / Bir dostni deb bir dostingni
sdtmdigil, / Dost arttiru dostldiringni teng tut, balim. “lyilikte biitiin komsu
Normas gibi bil, / Bir dostu diye, diger dostunu satma. / Dost kazan ve
dostlarmi esit tut, yavrum.” (And Duési- Anne Duasi, s.188-190)

2.2.3. Birlesik Zamanh Fiiller (Miirdkkab maéyllir): Sart Kipinin Hikdyesi
(Sart Mdyli Hikdyd Fe’li): -sa edi eki kullanilir: {ilglirsaydi! “yetisseydi.”,

Eh, baqib iilgiirsdydi! “Eh, bakinca yetisseydi!” (Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis, s.176-
179)

2.2.4. Birlesik Fiiller (Miirikkib Fe’llir): Isim + Yardimct Eylem Yapusi (Ot +
Yordamchi Fe'l Tuzilishi): Bu yapilarda isim, fiilimsi ve zarf-fiil eki almis (tasvir fiil
yapisi) sozciiklerin yardimei eylemlerle kullanilmasiyla meydana gelen yapilarla da kar-
silasilir. Eserdeki 6rnekleri sdyledir: s&d bolédr “mutlu olur.”, aq qiilim boldi qizil “ak
giilim kizil oldu.”, ydhsilérni dost tut “iyileri dost tut.”, yanmaésddy boldi “parlamaz
gibi oldu.”, yoling &ciq boldr “yolun agik olur.”, qalmésddy boldi “kalmayacak gibi
oldu.”, 4d& bolmésdéy boldi “bitmez gibi oldu.”, dyldngénddy bolér “doner gibi olur.”,
dytgim kelddi “soyleyesim gelir.”, yérib barar “yarip gider.”, ¢épib barddi “kosturup
gider.”, baqib toyméysinu “bakip doyamazsin.”, qiqréb ketdr “kuruyup gider.”, dytib
bolmaés “sdylenmez.”, bolsdng sen &¢iq qol “elin acik olsa.”

Rast deymin gahidi gamldrdd tdlsim, | Aldmldrdd tdlsim, rast deymin bét-bat. /Nacarlik
sahridd mudlldq qdlsdm. “Dogru diyorum bazen dertlere dalsam, / Elemlere dalsam,
dogru diyorum bazen / Caresizlik sehrinde muallak kalsam.” (Muhacir, s.108-111)
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Yulduz ydnmdsddy boldi, | Kokkd gdlmdsddy boldi. | Ada bolmdisdiy boldi.(Y1ldiz yan-
maz gibi oldu, / Goge kalmaz gibi oldu. / Hig bitmez gibi oldu.) (Qislaqdén Qaytis - Koy-
den Doniis, s.166-172)

Yalgizlinma, ydhsildrni dost tut, balim. “Yalmzlasma, iyileri dost tutun, yavrum.” (Ani
Duési- Anne Duast, s.188-190)

Sdfdr qusdng ugdan kéngling toq qilgin, / Lekin giybat bar céylardd yoq bolgin, / Sdir
bolsdng yamdnlikkd oq bolgin, / Dardlilarning dilldrining yarit, badlam. (Sefere ¢ikacak-
san gonliinii tok tut, / Lakin giybet olan yerlerde yok ol, / Sair olsan kétiiliige ok ol, /
Dertlilerin géniillerini aydinlat yavrum.) (And Duési- Anne Duasi, s.188-190)

Kuralli Birlesik Fiil Yapisi (Muntazam Qo ‘Shma Fe’lning Tuzilishi): Kurall birle-
sik fiillerden yeterlilik fiilinin hem olumlu hem olumsuz yapisinda “&1-* fiili kullanilir.
Fiil + (&) + al + (olumsuzluk eki) +kip eki +sahis eki. Eserde tespit edilen 6rnegi soyle-
dir: tapisélméadik “bulamadik.”

Tapisalmddik giillim. “Rastlayamadik, bulamadik birbirimizi giilim.” (Mehriban Mama -
Sefkatli Nine, s.146-151)

2.2.5. Imek ve Ekiin Fiiliyle Yapilan Isim Cekimi / isimlerde Bildirme
(Atlirdi Kesimlik): Ek-Fiilin Genis /Simdiki Zamani (Hdzirqi Zimdn): Ismin sonuna
dogrudan dogruya kisi ekleri getirilerek yapilir: Eserde gecen ornekler soyledir:
gurrdmas “gurur degil.”, Farhadmén “Ferhat’im.” kimdir, ke¢dir “gectir.”, 4zadmén!
“Ozgiirim!”, qdydésén “neredesin?”, tiniqdir “sakindir.”, 0ylarimiz bar “diisiincelerimiz
var.”, liyldrimiz bar “evlerimiz var.”, ...qalbning biinyadisédn “...kalbin sahibisin.” ...
egiz halgning zuryédisian ... ikiz halkin neslisin.”, ...Alp&misning dvladisén “Alpa-
mig’in evladisin.”

Ma’yuslik tdgidd muqim farhddmdn. / Kimdir v qaygurgén-baxtli sdhingéh, / Demik
quvanglarddn men hdm dzddmdn! “Masumluk daginda mukim Ferhadim. / Kimdir o
kaygi ¢ceken bahtli sahlarin sahi, / Demek kivanglardan ben de azadim!” (Muhacir, s.108-
111)

Kim dzab tartibdi-pdkdir diinyada! “Ki act ¢ekmis-paktir diinyada! “(Muhacir, s.108-
111).

Mening vdtdnimdir songl yoq qaygu! “Benim vatanimdir sonu olmayan kaygi!” (Muha-
cir, s.108-111)

Elgé qalbing bergén galbning biinyadisdn, / Sen zéhmétgd egiz halgning zuryadisdn, /
Pastlik qulma, Alpamisning dvladisdin. “Halka kalbini veren kalbin sahibisin, / Sen zah-
mete ikiz halkin neslisin. /Kiigiik diisme Alpamisin evladisin.” (And Dudsi- Anne Duasi,
s.188-190)

Ek-fiilin genis zamanimin olumsuzu (menfilik /salbiylik): Olumsuzluk eki birinci
tiirde emds “degil. ” kelimesi, ikinci tiirde yog “yok.” kelimesi kullanilir. Siirlerde rast-
lanan 6rnekler soyledir: tdvugmais “tavuk degil.”, kelgén yoq “gelen yok.”, songi yoq
gaygu “sonu olmayan kaygi1”, gamhand yoq “gam evi yok.”, glinah yoq “gilinah yok.”

Tavugmds bu bélalar! “Tavuk degil bu gocuklar!” (Mehriban Mama - Sefkatli Nine,
5.146-151)
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Kelgdin yoq basimga kdsafat qutqu. / Mening vatanimdir song: yoq gaygu! “Gelmedi ba-
sima kiilfet. / Benim vatanimdir sonu olmayan kaygi!”’(Muhacir, s.108-111)

Demakki, gamhdnd yoq. “Demek ki gam evi yok.” (Mehribd&n Mama - Sefkatli Nine,
s.146-151)

Bulutlarda giinah yoq, giilim. / Giindh yoq ¢aqméqdi-otdd. / Giinah asménda, kokda “Bu-
lutlarda giinah yok, giliim. / Giinah yok simsekte, ateste, / Glinah gokytiziinde, gokte.”
(Mehriban Mama - Sefkatli Nine, s.146-151)

Bu aldmda giinah yoq, giillim. “Bu alemde giinah yok giilim.” (Mehriban M&ma - Sefkatli
Nine, 5.146-151)

Adimlirdi giinah yog, giilim. “Insanlarda giinah yok, giiliim.” (Mehribdn Mama - Sef-
katli Nine, s.146-151)

Sonuc¢

Bu c¢alismada, Yoldas Esbek’e ait Ebedi Mesafe adli eserde gecen, Muhacir -Mu-
hacir, Qislagqa Qaytis - Kéye Doniis, Qislagdan Qaytis - Kdyden Doniis, Mehriban
Mim4 - Sefkatli Nine, Ani Duési-Anne Duasi adli bes siir muhteva ve dil incelemesi
(isim ve fiil ¢ekim ekleri) ¢cercevesinde degerlendirilmistir.

Muhteva yoniiyle sairin gd¢ algisin1 animsattigl “Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis,
Qislaqdén Qaytis - Kdyden Doniis” adli siirlerinde neden yasadigi yerden ayrilmak zo-
runda olduguna dair bir agiklamaya siirlerde rastlanmamistir. Yazarin hayatinda edini-
len bilgiler neticesinde kendisinin egitim-6gretim veya is amach olarak aileden ayril-
mak zorunda kaldig1 ve bu gelis gidislerde yasadig1 duygu ve diisiinceleri siirlerine ak-
settirdigini sdylemek miimkiindiir.

Ancak “Mehriban Mama - Sefkatli Nine” adl1 siirinde sair, tarihte goglerle, Sov-
yetler Birligi’nin izledigi siyaset ya da diger sebeplerle -Tiirk boylarini birbirlerinden
ayristirip uzaklagtirma politikasi veya Rusya’nin ekonomik krizi- ayr1 kalmis, zorla top-
raklarindan gdg ettirilmis, bulusamamais, asklarin1 yagsayamamis gégmen Tiirklerin ol-
dugunu belirterek go¢ algisini sosyalist realizmin etkisi ve milli kimlik ve tarih bilinci
cercevesinde inceler, “Muhécir -Muhacir” siirinde, Bagimsizlik Dénemi Edebiyati eser-
lerinde goriilen milli kimlik ve tarih bilincini, “ Qislagqa Qaytis - Koye Doniis, Qis-
lagdan Qaytis - Kdyden Doniis” adli siirinde, modernizm ve arayis egilimini, insanin i¢
diinyasina, bireysel varolusa yonelen bakis agisini gormek miimkiindiir.

Sairin, genellikle egitim, ¢aligma vb. nedenlerle yasadig1 yerden ve aileden ayr
diistincelerin “karanlik, yalmzlik, hasret, dert, endise, gam, iiziintii” gibi negatif duygu-
lar ve diisiinceler iken bu yerlerden yasadig: yerlere geri doniisii ve aile kavramini an-
lattig1 siirlerde (Qislagqa Qaytis - Kdye Doniis, Mehribdn Mam4 - Sefkatli Nine, Ani
Duasi /Anne Duasi) “aydinlik, umut, 151k, sevgi, nese, sakinlik, i¢ huzur, heyecan, 6z-
lem, gurur, giizel dua” gibi pozitif duygularin agir bastigi goriilmektedir. Bu duygu ve
diistinceler, sairin Bagimsizlik Donemi (1991 sonrasi) Edebiyatinda goriilen modernizm
ve arayis egilimlerinin etkisidir.
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Ruslar, Tirkistan’a ilim ve fen getirdiklerini, Tiirkistanlilar1 diinyayla tanistirdik-
larin1 ifade ederek, onlarm 6rf, adet ve tarihlerini kiiciimseyip atalarimin geleneklerinden
uzaklagtirmislardir. Bu algiy1 ve diistinceyi ortadan kaldirmak i¢in Gaspirals, biitiin Tiirk
halklarmin miisterek dili, kiiltiirii ile milli kimliklerinin taninmasini vurgulayan yazilar
yazarak miicadele etmistir. Mehriban Mdma - Sefkatli Nine adli siirinde sairin, hem
milli kimlik algis1 ile bir toplumda yasayan ailelere ve aileyi olusturan bireylere deger
verilmesi, toplumsal ve sosyal sartlar i¢erisinde, sosyal, kiiltiirel, ekonomik acidan esit
sartlar ¢ercevesinde desteklenmesi goriisii hem de sosyalist realizm diislince anlayisi
icinde oldugu goriiliir.

Andé Dudsi /Anne Duasi adl siirde, Tiirk toplumunun en 6nemli yapi tas1 olan aile-
deki annenin sarsilmaz, degismez, vazgecilmez roliinii ¢ok net bir sekilde géormek miim-
kiindiir. Anne, sadece ailedeki biitiin bireyleri degil, toplumda aileyi ¢evreleyen es, dost,
akraba ve komsuluk iligkilerinde de en 6nemli rolii listlenen bireysel irade ve otoritedir.
Siirde verdigi 6giit ve nasihatlerle toplumu var eden sosyal ve kiiltiirel degerlerin yasa-
tilmasinda, ayakta tutulmasinda (dostlar1 esit tutmak, rezillerden kagmak, kiigiik diis-
memek, el ve yolu acik etmek, muhtaglarin gamini1 gidermek vb.) sosyal devlet anlayi-
sinin siirdiiriilmesinde baskin ve etkili bir sahsiyettir.

Ayrica, tarihte Ruslar, Tiirk toplumunun kiiltiiriinii, inancini, degerlerini yozlagtir-
mis, yok saymis, bayagilastirmis ve bu tiir faaliyetlere miisamaha gosterip tesvik etmis-
tir. And Dudsi- Anne Duas: adl siirinde sair, Ruslar tarafindan kétiilenen, kiigiimsenen
ve ortadan kaldirilmaya ¢alisilan, Ozbek temelinde, Tiirk drf-adet ve geleneklerimiz ile
bu geleneklerimizi ve degerlerimizi yansitan, yasatan dilimize nakis nakis islenmis ka-
lip sozler ve ifadeleri, annesinin yavrusuna duasi ve ogiitleri seklinde dile getirir. Bu
ifadelerin Bagimsizlik Dénemi Edebiyati’nin milli kimlik ve tarih bilinci etkisini gor-
mek miimkiindiir.

Calismada gramer yoniiyle isim ve fiil cekim ekleri de incelenmistir. incelenen si-
irlerde tespit edilen isim ve fiil ¢ekim ekleri soyledir:

1. Ozbek Tiirkgesinde, isimlerde veya zamirlerde ayni tiirden birden gok varligi
ifade etmek i¢in cokluk eki olarak +lir eki kullanilir. incelenen siirlerde ya isimler iize-
rinde ya da yonelme, ayrilma, ilgi hal ekleriyle kullanildig goriiliir: sdhérlér “seherler”,
quvanglarddn “kivanglardan, mutluluklardan™, ¢dméanlargd “cimenlere”, tulpérlar “at-
lar”, baglarning “baglarin” gibi.

2. Yiikleme héli ekinin +ni seklinde kullanimi disinda (dostingni, sdmalni, yéh-
silarni gibi), zamirler {izerinde +i seklinde kullanimina da rastlanmigtir: meni “beni”.

3. Ozbek Tiirkgesinde Cagatay Tiirkgesinde oldugu gibi teklik 3.sahis iyelik ekin-
den sonra hal eki geldiginde araya zamir n’si girmedigi orneklerle karsilagilmistir:
4trigd, arqdsidi, birgisigi, ciiftidin, dlkesidic. Ozbek Tiirkgesinde yonelme hal ekinin
hem g’li hem k’li sekline hem de {insiizlerin diisiiriilmesiyle zamirlere gelen + 4’11 sek-

line rastlanmistir: dimgi, kokki ve méni gibi. Iyelik ekinden sonra arada “n” yardimci
sesinin kullanilmadig1 6rmekler soyledir: 6lkdsigé, barcasig.
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4. Cagatay Tiirkcesine has olan bu hususiyetin Ozbek Tiirkcesinde de devam etti-
gini gostermektedir. Ozbek Tiirkcesinde ilgi hali eki +ning tek sekilli olarak kullanilir:
atining, baglarning, halqning gibi. Ayrica eserde zamirlerden sonra ve ¢okluk eki almig
isimden sonra +Ing seklinde kullanimlara da rastlanir: mening, tikéléring gibi. Sairin
isim durum ekleri kullaniminda Ozbek Tiirkgesinin karakteristik 6zelliklerine (iinsiiz
uyumuna) sadik kaldig1 goriiliir. Ancak ilgi hal ekinde bu uyumun bozuldugu goriiliir:
atining, qalbning, halqning gibi.

Ucgar (2003, s.173), yiiksek lisans tez calismasinda, Ozbek Tiirk¢esi donemindeki
ilgi hali, yiikleme hali, yonelme hali, bulunma hali, esitlik- benzerlik hali eklerinin Eski
Tiirkcede de goriildiigiinii, Ozbek Tiirkcede tek seklinin, eski Tiirkgede farkl sekilleri-
nin bulundugunu belirtir. Ayrica Ozbek Tiirkgesinde cokluk, iyelik, aitlik eklerinin Eski
Tiirk¢edeki seklini korudugunu belirtir.

5. Ozbek Tiirkcesinde esitlik- benzerlik eki +¢4 ve gibi anlamini veren “+diy /
+dek” eklerinin siirde rastlanan 6rnekleri sdyledir: bunga “bu kadar”; 6zimizdéy “bizim
gibi”, gdlmisdiy “kalmaz gibi”. Ozbek Tiirkgesine vasita hali bilin edatiyla yapilir. In-
celenen siirlerde rastlanan 6rmegi soyledir: Xayal bildn “hayal ile”. Tarihi ve Cagdas
Tiirk lehgelerinden itibaren gériilen bildin edatinin kullanimina Ozbek Tiirkgesinde de
devam ettigi goriiliir.

6. Ingrdndmén “inliyorum.”, dytdsédn “soyliiyorsun.”, yalvardmén “yalvartyorum.”,
tebranddi “sallaniyor.”, uzitidi “uzatiyor.” fiillerinde hem gelecek zaman hem de sim-
diki zaman eki olarak kullanilan bu ekin (- 4/ -y ) simdiki gelecek zaman olarak Tiirkiye
Tiirkgesine aktarildigi goriiliir, ayrica genis zaman anlamini veren Srneklerle de karsi-
lagilir: baradi “gider.”, dytgim kelddi “sdyleyesim gelir.”, qéalib barddi “kalakalir.”,
yésldnmaydi “yaslanmaz.”, &qlénédi “aklanir.”, paklanédi! “paklanir.” Ayrica genis za-
man ekinin gelecek zaman eki fonksiyonunda kullanmildigi 6rneklere de rastlanir:
baslénar “baslayacak.” Bu verilen 6rnekler sairin siirlerinde zaman kaymasi hadisesine
rastlandig1 gosteren 6nemli taniklardir.

7. -4 /-y eki, -4digén, / -ydigén eki, “-gii + iyelik eki (+dir)” ile kurulan gelecek
zaman eki ile -gdy gelecek zaman eki drneklerine siirlerde rastlanmis olup, - dcédk eki
ile -maqgi ekinin orneklerine incelenen siirlerde rastlanmamistir.

8. Tiirkiye Tiirkcesinde sart kipi daha cok “istek” ifade ederken Ozbek Tiirk¢esinde
ise sart ifadesi i¢in dogrudan dogruya sart eki kullanilir. Taranilan siirlerde gegen Or-
nekleri soyledir: tisvis kelsd “sikinti gelse.”, tas tegsd “tas diisse.”, gamlarda talsim
“gamlara dalsam.”, dlamlédrdd talsdm “elemlere dalsam.”, qéytsd “donse.”, yirdqléssi
“uzaklagsa.” gibi ifadelerde halkin konugma dilinin etkisinin, duygu ve diisiince diinya-
siin sOz varligina etkisini gdstermektedir.

9. Ek fiilin genis zamani /simdiki zaman1 olumsuzu i¢in birinci tiirde emis “degil”
kelimesi, ikinci tiirde yoq “yok™ kelimesi kullanilir. Siirlerde rastlanan 6rnekler sdyle-
dir: tAvugmas “tavuk degil.”, kelgédn yoq “gelen yok.”, songi yoq qaygu “sonu olmayan
kayg1; sonsuz {iziintii”, gamhéni yoq “gam evi yok.”, giinah yoq “giinah yok.”
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10. Incelenen siirlerde isim + yardimci eylem yapisindaki birlesik fiiller disinda,
fiillimsi ve zarf-fiil eki almis (tasvir fiil yapisi) yapilarin yardimei eylemlerle birlikte
kullanilmasiyla meydana gelen yapilarla da karsilasilir. Siirlerde rastlanan ornekleri
sOyledir: sad boldr “mutlu olur.”, &q qiilim boldi qiz1l “ak giiliim kizil oldu.”, yahsildrni
dost tut “iyileri dost tut.”, yoling &¢1q bolar “yolun acik olur.”, dytgim kelddi “soyleye-
sim gelir.”, ¢apib baridi “kosturup gider.”, bolséng sen aciq qol “elin acik olsa.” gibi
halkin dilinde yer etmis bu kalip ifadelere ve deyimlere siirlerinde rastlanmasi, sairin
dile, milli kimlige, kiiltiirel degerlere sahip ¢iktigini gdsteren 6nemli bulgulardir.
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Sinif Ogretmenlerinin Kiiltiirel Degerlere Duyarl Egitim Oz Yeterlik Algilari ile 21.
Yiizyil Ogreten Becerileri Arasindaki iliski

The Relationship Between Primary School Teachers' Self-Efficacy Perceptions Regarding
Culturally Responsive Education and 21st-Century Teaching Skills

Tazegiil Bekgayeva*®; Fatma Oziidogru**

0z

Bu aragtirmanin amaci sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel degerlere duyarl egitim 6z-yeterlik (KDDEQY)
algilari ile 21. yuzyil 6greten becerilerine sahip olma duzeyleri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Nicel
arastirma yaklasimiyla gergeklestirilen bu calisma, iliskisel tarama modeline goére desenlenmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubu, 2023-2024 egitim-68retim yilinda Ege Bolgesinde bir ilde gérev yapmakta
olan 315 sinif 6gretmeninden olusmaktadir. Veri toplama siirecinde “Kiiltlrel Degerlere Duyarli Egitim
Oz-Yeterlik Algisi Olgegi” ve “21. Yizyil Ogreten Becerileri Olgegi” kullanilmistir. Verilerin analizinde
Spearman Rho Korelasyon analizi ve degiskenler arasindaki yordayicilik dizeyini belirlemek amaciyla
coklu dogrusal regresyon analizi tercih edilmistir. Analiz sonuglari, sinif 5gretmenlerinin KDDEQY algilari
ile 21. yuzyil 6greten becerileri arasinda pozitif yonlu, orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya
koymustur. Ayrica KDDEQY algisi ve cinsiyetin, 21. ylizyil 6greten becerilerinin anlamli birer yordayicisi
oldugu ve bu becerilerdeki toplam varyansin %22,9’unu agikladigi saptanmistir. En glglt yordayicinin
KDDEQY algisi oldugu gériliirken; yas, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mesleki deneyim
degiskenlerinin anlamli bir etkisinin bulunmadigi belirlenmistir. Bu bulgular, KDDEQY algilari arttikca,
modern egitim yeterliklerinin de gelisim gosterdigini ortaya koymaktadir. Elde edilen sonuglar 1siginda,
o6gretmen egitiminde kulttrel duyarlilik ve ¢agdas 6gretim becerilerinin butlncul bir sekilde ele alinmasi
onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim, 21. Yiizyil Ogreten Becerileri, Ozyeterlik, Sinif
Ogretmenleri.

Abstract

The primary objective of this study is to investigate the relationship between primary school teachers'
self-efficacy perceptions regarding culturally responsive teaching (CRT) and their possession of 21st
century teaching skills. Adopting a quantitative research approach, the study employed a correlational
survey design. The study group consists of 315 primary school teachers in the 2023-2024 academic year.
Data were collected using the 'Culturally Responsive Teaching Self-Efficacy Scale' and the '215t Century
Teaching Skills Scale." Spearman's rho correlation and multiple linear regression analyses were
employed for data analysis. The analysis revealed a positive, moderate, and significant relationship
between teachers' perceptions of CRT self-efficacy and 21st-century teaching skills. Furthermore, CRT
self-efficacy and gender were significant predictors, explaining 22.9% of the total variance in 21st
century teaching skills. While CRT self-efficacy was the strongest predictor, variables such as age,
education level, faculty of graduation, and experience had no significant predictive effect. These
findings suggest that as teachers' self-efficacy regarding cultural differences increases, their 21st-
century competencies also improve. In light of these results, it is recommended that cultural
responsiveness and modern teaching skills be addressed holistically within teacher education programs.

Keywords: Culturally Responsive Teaching, 215t Century Teaching Skills, Self-Efficacy, Primary School
Teachers.
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Giris

Kiiltiir; ortak bir gegmis, dil, din ve cografya ile sekillenen, somut objelerden soyut
tutumlara kadar uzanan genis bir davranig kaliplar1 biitiintidiir (Nieto, 2002; Turhan,
1994). Biyolojik bir varlik olmanin 6tesinde, icinde dogdugu toplumun kiiltiirel

kodlariyla sekillenen birey i¢in egitim, bu mirasin aktarilmasinda ve gelistirilmesinde
kritik bir mekanizmadir (Aslan, 2001; Senemoglu, 2013).

Sosyokiiltiirel faktorlerin 6grenme iizerindeki belirleyici etkisi (Vygotsky, 1978),
ogretmenleri geleneksel bilgi aktaricisi roliinden gikarip, 6grencinin kiiltiirel kimligini
akademik basariyla biitiinlestiren birer degisim Onciisii haline getirmektedir. Kiiltiirel
farkliliklar1 akademik basariy1 artirmak icin bir yol olarak kullanan “Kiiltiirel Degerlere
Duyarli Egitim (KDDE)” yaklasimi, 6grenci basarisini sadece dar akademik tanimlarla
degil; kimlik olusumu, vatandaslik yeterliligi ve kiiltiirleraras etkilesim becerileri gibi
cok boyutlu gostergelerle degerlendirmektedir (Gay, 2014; Karatas ve Oral, 2016).
Ladson-Billings (1992) ise bu yaklagimin temel amacinin, 6grenciler arasindaki basari
farklarini azaltmak oldugunu vurgulamaktadir. Bu yoniiyle KDDE yaklagiminin, farkli
sosyo-kiiltiirel baglamlara sahip egitim sistemlerinde nasil kargilik buldugu sorusu
o6nem kazanmaktadir.

Ozellikle kiiltiirel gesitliligin yogun oldugu smiflarda bilissel, duyussal ve sosyal
agilardan basariy1 optimize eden 6gretmen davraniglarini merkeze alan KDDE; giiciinii
Ogrencilerin ev ve okul kiiltiirleri arasinda bir uyum saglayan antropolojik temellerden
almaktadir (Irvine 1990; Jordan, 1985°ten Akt. Ladson-Billings, 1992). Ancak
alanyazinda bu model genellikle sadece etnik azinliklarin akademik basarisini artirmaya
yonelik statik bir yap1 olarak ele alinma egilimindedir. Oysa gilinlimiiziin dinamik egitim
paradigmasinda bu pedagoji, yalnizca bilissel gelisimi hedeflemekle kalmamakta; ayni
zamanda 6grencilerin kendi topluluklariyla biitlinlesmesini, gli¢lii bir kimlik edinmesini
ve toplumsal fayda saglayacak eylemsel yeterlikler gelistirmesini amaglayan
dontistiiriicli bir nitelik tagimaktadir (Gay, 2014).

KDDE yaklasimi dil, etnik kimlik ve inang¢ gibi kiiltiirel unsurlarin yani sira sosyo-
ekonomik diizey ve engellilik durumu gibi genis bir cesitliligi barindiran Tiirk egitim
sisteminde de 6nemli bir pedagojik unsur haline gelmistir. Ciinkii bireysel ve kiiltiirel
farkliliklarin g6z ardi edildigi sistemlerde, sosyo-ekonomik imkanlar ve yerlesim yeri
gibi degiskenler derin firsat esitsizliklerine yol agabilmektedir (Atag, 2017; Oral ve
McGivney, 2014). Bu baglamda, egitimde adaleti saglamak adina 6gretme-6grenme
stireclerinin 6grencinin kiiltiirel baglamima uygun diizenlenmesi bir zorunluluk haline
gelmistir. Bu zorunlulugun hayata gecirilmesinde ise dgretmenlerin sahip olduklari
pedagojik bakis a¢is1 ve mesleki yeterlikleri belirleyici bir rol {istlenmektedir.

Kiiltiirel degerlere duyarli bir egitimci; 6grenme giidiilenmesini artiran, kiiltiirel
cesitliligin onaylandigi giivenli bir ¢evre inga eden ve egitim programini toplumsal
adalet ilkesiyle kaynastiran bir dnciidiir (Phuntsog, 1999). Ayrica kiiltiirel degerlere
duyarli 6gretmenler; egitimi teknik bir isten ziyade bir sanat, kendilerini ise toplumun
yeniden ingasinda birer degisim ajani olarak goriirler (Dover, 2013; Ladson-Billings,
1990). Bu 6gretmenlerin, 6grencilerin kiiltiirel birikimlerini bir zenginlik olarak goriip

111



T. Bekgayeva & F. Oziidogru

bu oOzellikleri siirece dahil ederek daha etkili ve kapsayici 6grenme ortamlar
tasarlamalar1 beklenmektedir (Saridas ve Nayir, 2020; Villegas ve Lucas, 2002). Ancak
bu beklentilerin sinif i¢i uygulamalara yansiyabilmesi, 6gretmenlerin bu rolleri yerine
getirebileceklerine dair algiladiklar1 yeterlik diizeyleriyle yakindan iliskilidir. Diger bir
deyisle, bu durum Bandura’nin (1977) kavramsallastirdigi 6z-yeterlik algisina, yani bu
gorevleri basariyla yerine getirebilme kapasitelerine dair i¢sel inanglarma baghdir
(Arseven, 2016; Senemoglu, 2015).

Diger yandan, i¢inde bulundugumuz ¢agin gereklilikleri, 6gretmenlerin sadece
kiiltiirel duyarliliga degil, ayn1 zamanda karmasik ve ¢ok yonli 21. yiizyil dgreten
becerilerine sahip olmalarini1 da zorunlu kilmaktadir (Coskun, 2022). Bu beceriler;
teknolojiyi Ogretime entegre eden teknopedagojik, 68renme siirecini yapilandiran
yonetsel, degisen kosullara uyum saglayan esnek, 6grenci basarisini destekleyen
onamaci ve Ozgiin igerikler tasarlayan iiretimsel yetkinliklerin bir sentezi olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Orhan Goksiin, 2017). Endiistri 4.0 ile baslayan dijital doniigiim,
Egitim 4.0 kavramint dogurmus; bu durum teknolojik ve pedagojik yeterliklerle
donatilmig, yasam boyu 6grenen 21. yiizy1l 6greten profilini ihtiyaca doniigtiirmiistiir
(Oztemel, 2018). Cagdas d6grenci profiline rehberlik edebilmek adma; dijital yetkinlik,
igbirlikli ¢alisma kiiltiiri ve analitik diigiinme gibi donanmimlara sahip olmak
gerekmektedir. Bu baglamda, mesleki yeterlik c¢ercevesinin ¢izilmesi ve nitelikli
O0gretmen olma kriterlerine dair alanyazin verilerinin biitiinciil bir yaklasimla
sentezlenmesi biiyiilk 6nem tasimaktadir (Aydeniz, 2017; Melvin, 2011). Bu biitiinciil
yaklasim, 6gretmen roliiniin yalnizca bilgi aktariciligindan Steye gecerek ¢ok yonlii bir
profesyonel kimlige donilismesini gerekli kilmaktadir.

Bu doniisiim, 21. yiizy1l 6greten becerilerinin 6gretmenlerin sinif i¢i rolleri ve
pedagojik sorumluluklari tizerindeki etkilerini daha goriiniir hale getirmektedir. Nitekim
21. ylzyll egitiminde okulun kiiltiirel ve akademik doniistimii; elestirel diigiinme,
inovatif problem ¢6zme ve teknolojik adaptasyon gibi yeterliklerin sinif i¢i 6gretim
stireglerinin merkezinde konumlandirilmastyla miimkiindiir (Cevik ve Demirtas, 2021;
Partnership, 2011). Bu doniisiim siireci, geleneksel 6gretmen rollerinin de evrilmesini
zorunlu kilmigtir. Gokge (2000) ve Orhan Goksiin ve Kurt (2017) tarafindan
vurgulandig iizere; icerigi dogrudan aktaran pasif bir figlirden, 6grenme siireglerini
tasarlayan, etkin yoneten ve rehberlik eden kolaylastirict profiline gegis yapilmistir.
Mesleki donanimui yiiksek 6gretmenlerin, farkli sosyo-ekonomik ge¢mislere ve cesitli
bilgi diizeylerine sahip 6grenci gruplariyla ¢alisirken sergiledikleri pedagojik ¢esitlilik,
egitimin niteligini belirleyen temel unsurdur (Seferoglu, 2004).

Alanyazin incelendiginde, 21. yiizyil becerilerinin statik olmadigi, toplumun ve
teknolojinin degisimiyle siirekli yeniden insa edildigi goriilmektedir. Girgin’e (2016)
gore, Ogretim yaklasimlarimdaki bu yenilikler 6gretmen kimliginin de yeniden
yapilandirilmasim beraberinde getirmistir. Ozellikle farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
diizeydeki gruplara egitim veren Ogretmenlerin, bu karmagik becerileri kullanarak
kaliteli egitim ortamlar1 olugturmasi beklenmektedir (Seferoglu, 2004). Sonug olarak;
Ogrencilerin bireysel ve kiiltiirel kaynaklar1 {izerine yeni bilgiyi insa eden KDDE
anlayis1 ile teknolojik ve pedagojik yenilikleri igeren 21. yiizy1l 6greten becerilerinin
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birbiriyle dogrudan iliskili oldugu diigiiniilmektedir. Ancak bu iki yeterlik alanmin
Ogretmen diizeyinde birbiriyle nasil iligkilendigini inceleyen bir ¢alisma
bulunamamistir. Bu durum, KDDE ve 21. ylizy1l 6greten becerileri alanlarinda
yiiriitiilen ¢aligmalarin birlikte ele alinarak degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir.

KDDE ile ilgili alanyazin tarandiginda, bu kavramin hem iilkemizde hem
yurtdisinda yogun bir sekilde irdelendigi goriilmektedir (Aceves ve Orosco, 2014;
Ebersole vd., 2016; Gay, 2018; Karatas ve Oral, 2015; Karatag, 2020; Kotluk, 2018;
Kotluk ve Kocakaya, 2018, 2019; Nayir ve Saridag, 2020; Rhodes, 2017; Siwatu, 2007;
Siwatu vd., 2016). Bu calismalarda 6gretmen ya da 6gretmen adaylarmin KDDE
konusunda hazirbulunusluk ya da o6z-yeterlik algilarmin da siklikla belirlendigi
goriilmektedir (Altunova ve Kalender, 2022; Karatas ve Oral, 2017; Kotluk, 2018;
Siwatu, 2007; Siwatu vd., 2016). Ayrica KDDE ile ilgili yapilan ¢alismalarda bu
kavramin farkli degiskenlerle iliskisi incelenmistir. Ornegin, Dogru ve Karatas (2025)
Ogretmen adaylarinin ahlaki zekd ile KDDE hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki
iligkiyi incelemis ve aralarinda anlamli pozitif iligki bulmuslardir. Kozikoglu ve Tosun
(2020) 6gretmenlerin KDDE’ye yonelik goriisleri ile kiiltiirel zekalar1 arasindaki iligkiyi
incelemis ve aralarinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugunu
belirlemiglerdir. Callaway (2016) ogretmenlerin 6z yeterlik algilar1 ile KDDE
tekniklerini kullanma durumlari arasinda anlamli ve pozitif iliski bulmustur. Abacioglu
vd.’nin (2020) ¢alismasinda ise 6gretmenlerin ¢okkdiltiirlii tutumlar1 ve perspektif alma
becerileri ile KDDE uygulamalari arasindaki iliskiyi incelenmis ve 6gretmenlerin bu iki
niteliginin arttikga, KDDE davraniglariin daha sik ortaya ¢iktigi bulunmustur.

21. ylzyil oOgreten becerileri ile ilgili alanyazin incelendiginde 6gretmen ve
O0gretmen adaylarinin 21. yiizyil 6greten becerilerini belirlemeye yonelik ¢aligmalar
oldugu goriilmektedir (Aydemir vd., 2020; Cansoy, 2018; Cift¢i vd., 2021; Giilli ve
Akgay, 2022; Orhan Goksiin ve Kurt, 2017). Bunun yaninda, 21. yiizyil 0greten
becerileri ile ¢esitli degiskenlerin iligkisini belirlemeye yonelik korelasyonel calismalar
gbze carpmaktadir. Ornegin, Cigilli ve Eryaman (2023) simf $gretmenlerinin teknolojik
pedagojik alan bilgisi ile 21. yiizyil 6greten becerileri algilar arasinda orta diizeyde
pozitif ve anlamli (p<0,05) bir iliski oldugunu ve 21. yiizy1l &greten becerilerinin
%49’unun teknolojik pedagojik alan bilgisinden kaynaklandigini tespit etmislerdir.
Canpolat (2021) 6gretmen adaylarmin duygusal zekalarmin 21. yiizy1l becerilerini
anlamli diizeyde yordadigini belirlemistir. Yal¢in Incik (2020) ile Korkmaz (2019)
O0gretmenlerin yagam boyu O6grenme egilimleri ve 21. yiizyill Ogreten becerileri
arasidaki iliskiyi incelemislerdir. Her iki ¢aligmada da pozitif yonde anlamli iliski
bulunmustur. Orhan Goksiin ve Kurt (2017) ile Kale (2022) 6gretmen adaylarmin 21.
yy. Ogrenen ve Ogreten becerileri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Kozikoglu ve
Ozcanli (2020) 6gretmenlerin 21. yiizy1l greten becerileri ile meslege adanmighklar
arasinda orta diizeyde, pozitif ve anlamli iligki belirlemiglerdir. Nuhoglu ve Giivercin
Seckin (2021) ogretmenlerin bilisim teknolojisi kullaniminin 21. yiizyill 6greten
becerilerini anlamli diizeyde yordamadigini belirlemigstir. Uyar (2023) 21. yiizyil
Ogreten becerileri ve otantik 6gretim hazirbulunuslugu arasinda anlamli ve pozitif iliski
oldugunu ve 21. yiizy1l 6greten becerilerinin otantik 6gretim hazirbulunuslugundaki
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varyansin %47’sini agikladigini belirlemistir. Yilmaz (2021) ise simif 6gretmenlerinin
fen, teknoloji, mithendislik ve matematik 6gretimi yonelim diizeyleri ile 21. yiizy1l
Ogreten becerileri alg1 diizeyleri arasinda pozitif, anlamli ve orta diizeyde iligki
bulmustur.

S6z konusu g¢alismalar incelendiginde, KDDE ve 21. yiizy1l 6greten becerileri
konularmin genellikle birbirinden bagimsiz iki ayr1 ¢alisma alanmi olarak ele alindig:
goriilmektedir. Mevcut alanyazinin biiylik bir bolimii ya oOgretmenlerin KDDE
diizeylerini ve 6z yeterlik algilarin1 betimlemeye ya da teknolojik yeterliklerini dlgmeye
odaklanmisgtir. Ancak, 6gretmenin KDDE 6z-yeterlik algisinin onun modern dgretim
becerilerini kullanma yeterligini nasil etkiledigi veya bu iki yeterlik alaninin nasil bir
etkilesim i¢inde oldugu heniiz bir ¢calismada incelenmemistir. Bu arastirma; kiiltiirel
duyarlilig1 sadece sosyal bir tutum degil, 21. ylizyilin gerektirdigi teknik ve pedagojik
yeterliklerin bir 6n kosulu ve tamamlayicist olarak konumlandirarak literatiirdeki bu
boslugu doldurmay1 amaglamaktadir.

Ogretmenlerin kiiltiirel farkliliklar1 bir zenginlik olarak gériip bunlari 21. yiizyiln
gerektirdigi inovatif yontemlerle harmanlamasi, egitimde bagariin anahtaridir. Ancak,
Ogretmenlerin bu iki temel yeterlik alanina sahip olma durumlar1 ve aralarindaki
iliskinin diizeyini inceleyen korelasyonel bir c¢alisma bulunmamaktadir. Bu
gereksinimden hareketle, sinif 6gretmenlerinin kiiltiirel degerlere duyarli egitim 6z
yeterlik (KDDEQY) algilari ile 21. yiizy1l 6greten becerilerine sahip olma durumlari
arasindaki iligkinin belirlenmesi bu arastirmanin temel problemini olusturmaktadir. Bu
calisma, siif &gretmenlerinin KDDEOY algilart ile 21. yiizyil 6greten becerileri
arasindaki etkilesimi biitlinciil bir yaklasimla inceleyerek, cagdas egitim siireglerinin
niteliginin artirilmasia yonelik bilimsel ve uygulamaya doniik katkilar sunmayi
hedeflemektedir.

Bu arastirmanm amact; smif dgretmenlerinin KDDEQY ile 21. yiizyil dgreten
becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Aragtirma kapsaminda su sorulara yanit
aranmistir:

1) Sinif 6gretmenlerinin KDDEQY algilari ne diizeydedir?

2) Smif Ogretmenlerinin 21.ylizy1l 6greten becerilerine sahip olma diizeyleri
nedir?

3) Sinif 6gretmenlerinin KDDEOY algilar1 ve 21.yiizy1l 6greten becerilerine sahip
olma diizeyleri arasinda anlamli bir iliski var midir?

4) Smif 6gretmenlerinin KDDEQY algilari, yas, cinsiyet, egitim durumu, mezun
olunan fakiilte tlirii ve mesleki deneyimleri 21.yiizyi1l Ogreten becerilerini
anlaml diizeyde yordamakta midir?

114



Uluslararasi Sosyal ve Egitim Bilimleri Dergisi
Sayi 25 (Haziran 2026): 110-127

Yontem
Arastirma Modeli

Smif 6gretmenlerinin KDDEQY algilari ile 21. yiizy1l dgreten becerileri arasindaki
iliskinin incelendigi bu c¢alisma, nicel aragtirma yontemi ile desenlenmistir. Nicel
arastirma yaklasimi; incelenen olgu ve olaylarin somutlastirilarak gézlemlenmesine,
verilerin Olgiilebilir formda toplanmasina ve istatistiksel gostergelerle rapora
dokiilmesine imkan taniyan bir metodolojidir (Punch, 2014). Bu ¢alismada s6z konusu
yontemin secilmesindeki ana gerek¢e Ogretmenlerin mevcut algr ve becerilerini
istatistiksel analizler yoluyla somutlagtirmak ve degiskenler arasindaki etkilesimi nesnel
bir bigimde betimlemektir.

Bunun yani sira, bu aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden korelasyonel
(iliskisel) tarama modeli benimsenmistir. Biiylikoztirk ve digerlerine (2013) gore
korelasyonel tarama modeli; birden fazla degiskenin kendi aralarindaki es zamanlh
degisimlerini ya da bu degisimin kuvvetini saptamayi amaclayan arastirma
tasarimlaridir. Bu modelin tercih edilme nedeni, arastirmanin odaginda yer alan kiiltiirel
duyarhilik (bagimsiz degisken) ile 21. yiizyill 6gretim becerileri (bagimli degisken)
arasindaki etkilesim Oriintiilerini var olan haliyle betimleme ve bu degiskenler
arasindaki korelasyonun yoniinii ve siddetini istatistiksel ¢ikarimlarla ortaya koyma
imkani1 saglamasidir (Karasar, 2016). Arastirmada degiskenlere herhangi bir
miidahalede bulunulmamis, 6gretmenlerin mevcut algilar1 goniilliiliik esasina dayal
olarak toplanan veriler iizerinden ¢éziimlenmistir.

Evren ve Orneklem

Aragtirma evreni 2023-2024 egitim-6gretim yili giiz doneminde Ege bolgesinde
bulunan bir ilde gérev yapmakta olan 315 smif 6gretmeninden olusmaktadir. Yapilan
bu calisma icin Usak Universitesi Etik Komisyonu, 27.08.2023 tarihli 2023/165 nolu
karar ile gerekce, amag ve yaklagim yontemleri agisindan etik sakinca bulunmadigia
karar vermistir. Caligsmada, basit rastgele 6rnekleme yontemi tercih edilmistir. Bu teknik
uyarinca, evren listesindeki tiim birimlere esit se¢ilme sansi taninarak tarafsiz bir se¢im
stireci yiriitiilmiistiir. Basit rastgele 6rneklemin analitik siireglerde sagladig yalinlik ve
hata paymm kolaylikla saptanabilmesi gibi avantajlar1 vurgulanmakta; yontemin
Ozellikle karmasik olmayan evren yapilarinda yiiksek giivenilirlik sundugu
belirtilmektedir (Biiyiikoztiirk vd., 2013). Katilimcilarimin demografik 6zellikleri Tablo
1°de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilarmin Demografik Ozellikleri

Ozellik Grup n %

Yas 25-30 15 4.8
31-35 34 10.8
36-40 60 19.0
41-45 64 20.3
46-50 58 18.4
51 ve st 84 26.7
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Cinsiyet Kadm 170 54.0
Erkek 145 46.0
Egitim Lisans 273 86.7
Durumu Lisanstistii 42 13.3
Mezun Olunan Fakiilte Egitim 274 87.0
Diger 41 13.0
Mesleki Deneyim 6-10 34 10.8
11-15 52 16.5
16-20 73 23.2
21-25 50 15.9
26-30 60 19.0
31 ve listii 46 14.6

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada iki dlce araci kullanilmistir. Bunlar KDDEQY algilar 6lgegi ve 21.
yiizy1l 6greten becerileri 6lgegidir.

Kiiltiirel degerlere duyarh egitim 6z yeterlik (KDDEQOY) algilar1 dl¢egi

Smif 6gretmenlerinin KDDEQY algilar1 diizeylerini belirlemek amaciyla, Kotluk
(2018) tarafindan gelistirilmis olan “Kiiltiirel Degerlere Duyarli Egitim Oz Yeterlik
Algilar1 Olgegi’nden yararlanilmistir. 21 maddeli tek boyutlu bu 6lgekte, yanitlar 5°li
Likert tipinde derecelendirilmistir. Olgegin giivenirlik katsayisi .96 olarak belirlenmistir
(Kotluk, 2018). Mevcut aragtirmada da giivenirlik katsayis1 kontrol edilmis ve .94
olarak hesaplanmistir. Kalayci (2008) tarafindan belirtilen kriterlere gore, 0.80 < 1.00
araligindaki bu deger dl¢egin 'yiiksek derecede giivenilir' oldugunu gostermektedir.

21. yiizy1l 6greten becerileri dlcegi

Aragtirma  kapsaminda  Ogretmenlerin  ¢agdas  Ogretim  yetkinliklerini
degerlendirmek iizere, Orhan Goksiin ve Kurt (2017) tarafindan gelistirilen “21. Yiizyil
Ogreten Becerileri Olgegi” kullanilmustir. Toplam 27 maddeden olusan 5°1i Likert tipi
dlcek bes alt boyuttan olusmaktadir. Olgegin orijinal caligmasindaki giivenirlik
katsayilari; yonetsel (12 madde; a=.85), teknopedagojik (8 madde; a=.63), onamaci (3
madde; 0=.42), esnek 6gretme (2 madde; a=.75) ve tiretimsel (2 madde; a=.71) beceriler
seklinde saptanirken, 6l¢egin genel glivenirlik degeri .87 olarak rapor edilmistir (Orhan
Goksiin ve Kurt, 2017). Mevcut arastirmada da 6lgegin giivenirlik katsayilar1 kontrol
edilmistir. Bu baglamda yonetsel (o= .87), teknopedagojik (o =.82), onamac1 (a=.51),
esnek 0gretme (o = .89) ve iiretimsel (o = .64) ve dlgegin genel giivenirlik katsayisi (a
=.92) olarak belirlenmistir. Onamaci alt boyutunda sinirh sayida maddenin yer almasi
hem orijinal ¢alismada hem de mevcut ¢caligmada giivenirlik katsayisinin gorece diisiik
¢ikmasina neden olmus olabilir.

Verilerin Analizi

Arastirma verilerinin analizinde SPSS 26 paket programi kullanilmistir. Analiz
stirecinden once, verilerin normallik sayiltisin1 karsilayip karsilamadigi detayli olarak
incelenmistir. Orneklem biiyiikliigliniin 50’den fazla olmasi sebebiyle normallik testi
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icin Kolmogorov-Smirnov testi sonuglari esas alinmistir. Yapilan analizler neticesinde;
KDDEOY (D315=0.077, p <.001) puanlari ile 21. yiizy1l greten becerileri dlgeginin alt
boyutlar1 olan; Yonetsel (D315=0.120, p <.001) Onamaci1 (D315=0.371; p <.001), Esnek
(D315=0.239; p < .001), Uretimsel (D35=0.222; p < .001) ve Teknopedagojik
(D315=0.139, p < .001) basta olmak iizere tiim degiskenlere ait puanlarin normal
dagilimdan anlamh diizeyde sapma gosterdigi saptanmistir. Bunun yam sira,
degiskenlere ait carpiklik katsayilarmin -1.535 ile -,634; basiklik katsayilarinin ise -,596
ile 1.699 araliginda yer aldigi goriilmiistir. Hem Kolmogorov-Smirnov testi
sonuglarinin anlamli ¢ikmasi (p=.000) hem de dagilim katsayilarinin normal dagilim
sinirlarin1 tam olarak karsilamamasi nedeniyle verilerin normal dagilmadigina karar
verilmis ve analizlerde parametrik olmayan testler tercih edilmigtir.

Smif 6gretmenlerinin KDDEQY algilari ile 21. yiizy1l 6greten becerilerine sahip
olma diizeylerini saptamak amaciyla aritmetik ortalama (X) ve standart sapma (Ss)
istatistiklerinden yararlanilmigtir. Olgekten elde edilen puanlarn yorumlanmasinda 5°li
Likert derecelendirme esas alinmistir. Puan araliklari, en yiiksek deger ile en diisiik
deger arasindaki farkin kategori sayisina boliinmesiyle hesaplanmigtir (5—1)/5=0.80
(Kan, 2009). Buna gore puanlar; 1-1.80 arasi “gok diisiik”, 1.81-2.60 aras1 “diisik”,
2.61-3.40 aras1 “orta”, 3.41-4.20 aras1 “yiiksek” ve 4.21-5.00 aras1 ise “¢ok yiiksek”
diizey olarak degerlendirilmistir.

Smif 6gretmenlerinin KDDEQY algilar1 ve 21.yiizy1l 6greten becerilerine sahip
olma diizeyleri arasinda anlaml bir iligki olup olmadigini ve korelasyonun yoniinii ve
diizeyini olgmek igin, veriler normal dagilim gostermedigi i¢in Spearman Rho
Korelasyon Katsayisi hesaplanmigtir. Elde edilen r degeri 0.30-0.70 arasindaysa iki
degisken arasinda orta diizeyde iligki, 0.70’den biiyiik ise yiiksek ve 0.30’dan kiigiik ise
diisiik diizeyde bir iliski oldugu seklinde yorumlanmigtir (Koklii vd., 2025).

Bunun yani sira, smif dgretmenlerinin KDDEQY algilari ile yas, cinsiyet, egitim
durumu, mezun olunan fakiilte ve mesleki deneyim degiskenlerinin 21. yiizyil 6greten
becerileri iizerindeki yordayici etkisini belirlemek amaciyla ¢oklu dogrusal regresyon
analizine bagvurulmustur. Coklu dogrusal regresyon, iki ya da daha fazla degiskenin
degerine dayanarak bir degiskenin sonucunu tahmin etmek i¢in kullanilmaktadir
(Biiytikoztiirk, 2016). Her ne kadar Kolmogorov—Smirnov testi ve basiklik ve ¢arpiklik
analizi sonuglar1 degiskenlerin normal dagilim gostermedigine isaret etse de 6rneklem
biiyiikliigiiniin 300’iin iizerinde olmasi nedeniyle Merkezi Limit Teoremi dogrultusunda
¢oklu dogrusal regresyon analizi uygulanmistir. Biiyiik 6rneklemlerde, degiskenlerin
dagilimindan bagimsiz olarak regresyon katsayilarinin giivenilir tahminler sundugu ve
parametrik analizlerin kullanilabilecegi alanyazinda belirtilmektedir (Biiytikoztiirk,
2016; Field, 2018). Ayrica regresyon analizinde normallik varsayiminin esasen bagimli
degiskenin degil, hata terimlerinin (artiklarin) dagilimmna iliskin oldugu kabul
edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2019).
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Bulgular
Aragtirma bulgulari arastirma sorularina paralel olarak sunulmustur.
1) Smif 6gretmenlerinin KDDEOQY algilari ne diizeydedir?
Smif Sgretmenlerinin  KDDEOY algilarina iliskin bulgular Tablo 2’de

sunulmustur.

Tablo 2. Simif Ogretmenlerinin KDDEOY Algilart
Olgek Minimum Maksimum X Ss

KDDEOY 44 105 4.23 0.49

Tablo 2’de goriildiigii gibi simf 6gretmenlerinin KDDEOY algis1 4.23 ortalama puan
ile, arastirmada temel alinan puan araliklarina gore (4.21-5.00) “cok yiiksek™ diizeye
isaret etmektedir. Bu deger, 6gretmenlerin KDDE konusunda kendilerini ¢ok yeterli
algiladiklarimi gostermektedir. Bu bulgu, 6gretmenlerin kiiltiirel ¢esitlilige Onem
verdiklerini ve bu alanda kendilerini yetkin hissettiklerini ortaya koymaktadir.

2. Siif 6@retmenlerinin 21.yy 6greten becerilerine sahip olma diizeyleri
nedir?

Smif 6gretmenlerinin 21. yiizy1l 6greten becerilerine sahip olma durumlarina
iliskin bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Simf Ogretmenlerinin 21. Yiizy1l Ogreten Becerilerine Sahip Olma Durumlari

Olgek Boyutlari Minimum Maksimum X Ss

Yonetsel 33 60 4.45 0.43
Onamaci 11 15 4.80 0.30
Esnek 4 10 4.20 0.80
Uretimsel 4 10 4.41 0.59
Teknopedagojik 22 38 4.03 0.41
Toplam 21.Yiizyil 84 132 4.34 0.38

Tablo 3’ten elde edilen veriler 15181nda, katilimeilarin genel 21. yiizyil becerileri
puan ortalamasi [X= 4.34, ss = 0.38] olarak saptanmigtir. Arastirmada kullanilan
degerlendirme Ol¢egine gore bu ortalama, 4.21-5.00 araligina karsilik gelmekte olup
Ogretmenlerin 21. yilizy1l Ogreten becerilerine iligkin “cok yiiksek” diizeyde bir
donanima sahip olduklarina isaret etmektedir.

Olgegin alt boyutlarina gore yapilan incelemede; egitimcilerin en belirgin
yetkinligi “Onamac1” beceriler alaninda [X = 4.80, ss = 0.30] sahip olduklari, bunu
“Yonetsel” becerilerin [X = 4.45, ss = 0.43] takip ettigi goriilmektedir. Ogretmenlerin
“Uretimsel” [X = 4.41, ss = 0.59] becerilerinin de c¢ok yiiksek diizeyde oldugu
belirlenmistir. Arastirmada ogretmenlerin “Esnek” [X = 4.20, ss = 0.80] ve
“Teknopedagojik™ beceriler boyutunda [X= 4.03, ss = 0.41] ortalamalarinin ise yiiksek
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oldugu saptanmistir. Bu bulgular 6gretmenlerin tiim alt boyutlarda yeterli ve ¢ok yeterli
hissettiklerini gdstermistir.

3. Siif 6gretmenlerinin KDDEQY algilar1 ve 21.yy 6greten becerilerine sahip
olma diizeyleri arasinda anlamh bir iliski var midir?

Simif 6gretmenlerinin KDDEQY algilar1 ve 21. yiizy1l greten becerilerine sahip
olma diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik korelasyon analizi Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. Sif Ogretmenlerinin KDDEOY Algilart ve 21.Yiizy1l Ogreten Becerilerine Sahip
Olma Diizeyleri Arasindaki Iliski

Degiskenler 1 2 3 4 5 6 7
1. KDDEOY 1

2. Yonetsel ,507%* 1

3. Onamaci ,307%* ,546%* 1

4. Esnek 291 %% ,570%%* ,370%%* 1

5. Uretimsel ,340%% ,705%% A14%% A6 %% 1

6' kk kk kk kk kk

Teknopedagojik 436 787 422 469 ,595 1

7. Toplam 21 4ous 960+ 576%* 676%* 759%* 880%* 1
Yiizyil

N=315ve **p < .01

Tablo 4'teki korelasyon analizi bulgular1 incelendiginde; sinif 6gretmenlerinin
KDDEQY ile 21. yiizy1l 6greten becerileri toplam puanlar1 arasinda pozitif yonlii, orta
kuvvette ve istatistiksel agidan anlamli bir korelasyon katsayisi (r=,497; p<,01)
hesaplanmistir. Bu bulguya gore, 6gretmenlerin KDDEOY algilart yiikseldikge, 21.
yiizy1l 6greten becerilerinin de artig gosterdigi sdylenebilir.

KDDEOY algilar ile 21. yiizyil becerilerinin alt boyutlar1 arasindaki iliskiler
incelendiginde; kiiltiirel duyarliligin Yo6netsel (r=,507; p<,01), Teknopedagojik (r=,436;
p<,01), Uretimsel (r=,342; p<,01) ve Onamaci (r=,307; p<,01) beceriler ile orta diizeyde
iliski bulunmaktadir. Ogretmenlerin KDDEOY algilar1 ile Esnek (r=,291; p<,01)
beceriler arasinda ise diisiik diizeyde pozitif yonlii ve anlamli iligkiler tespit edilmistir.

Ote yandan, 21. yiizy1l 6greten becerilerinin kendi alt boyutlar1 arasindaki
korelasyon degerleri incelendiginde; en gliclii iliskinin Yonetsel beceriler ile toplam 21.
yiizy1l becerileri arasinda (r=,960; p<,01) oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde
Teknopedagojik becerilerin de toplam puanla ¢ok yiiksek diizeyde (r=,880; p<,01)
iligkili oldugu saptanmuisgtir.
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4. Simf 6gretmenlerinin KDDEOY algilari, yas, cinsiyet, egitim durumu,
mezun olunan fakiilte tiirii ve mesleki deneyimleri 21.yiizyll 6greten
becerilerini anlamh diizeyde yordamakta midir?

Smif 6gretmenlerinin 21. yiizyil 6greten becerilerini yordamaya yonelik ¢oklu

dogrusal regresyon analizi bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Simf Ogretmenlerinin 21. Yiizy1l Ogreten Becerilerini Yordamaya Yénelik Coklu
Dogrusal Regresyon Analizi

Olgek B Standart () T p R R? F p
Hata

1 Devamh 73,223 5,508 13,295  .000* 479 .229 15,249 .000*

KDDEOY 440 .051 440  8.685 .000*

Yas 361 753 .053 480 .632

Cinsiyet 2.187 1.071 105 2.042 .042%*

Egitim 1.932 1.548 063 1.248 213

Durumu

Mezun 287 7185 .019 366 15

Olunan

Fakiilte

Mesleki -.651 716 -.099 -909 364

Deneyim

Tablo 5’ten modelin agiklayicilik giicii incelendiginde; bagimsiz degiskenlerin
(KDDEQY, yas, cinsiyet, egitim durumu, mezun olunan fakiilte ve mesleki deneyim),
21. yiizyil 6greten becerilerindeki toplam varyansin yaklagik %23’iinii [R*=.229]
acikladigi gorilmektedir.

Regresyon katsayilarinin anlamliligina iligskin test sonuclar1 incelendiginde;
KDDEQY [f = .440, t = 8.685, p < .01] ve cinsiyetin [ = .105, t = 2.042, p < .05]
bagimli degisken {izerinde anlamli ve pozitif yonlii birer yordayici oldugu
belirlenmistir. Standardize edilmis regresyon katsayilari (f), 21. yiizyil 6greten
becerilerini en giiclii yordayan degiskenin KDDEOY algis1 oldugunu gostermistir. Ote
yandan yas, egitim diizeyi, mezun olunan fakiilte ve mesleki deneyim degiskenlerinin
modelde anlamli bir agiklayici etkisinin bulunmadigi tespit edilmistir [p > .05].

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Arastirmadan elde edilen veriler; dgretmenlerin KDDEOQY algilari ile 21. yiizyil
Ogreten becerileri kullanimlarinin '¢ok yiiksek' diizeyde oldugunu ortaya koymustur. Bu
sonug, sinif 0gretmenlerinin modern egitim paradigmalarina uyum sagladiklarinin ve
cok kiiltiirlii siif ortamlarini yonetme konusunda kendilerine duyduklar1 giivenin bir
gbstergesi olarak degerlendirilebilir. Ogretmenlerin KDDE ve smif yonetimi
konusundaki yiiksek Oz-yeterlik algisi; alanyazinda yer alan pek c¢ok arastirma
sonucuyla (Arslan ve Kozikoglu, 2017; Karatag, 2020; Karatas ve Oral, 2015; Siwatu,
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2007) paralellik gostermektedir. Bu durum, farkli ¢alisma gruplart ve zaman
dilimlerinde de 6gretmenlerin kiiltiirel gesitliligi bir zenginlik olarak gordiiklerini ve bu
stireci yonetme becerisine sahip olduklarini teyit eder niteliktedir. Ayrica bu yiiksek
algi, 6gretmenlerin kiiltiirel zeka diizeylerinin yiiksek oldugunu saptayan c¢aligmalarla
(Alev ve Kara, 2021; Demirbay, 2023) da teorik bir tutarlilik sergilemektedir.

Arastirmanin en dikkat gekici sonuglarindan biri, KDDEQOY algilar1 ile 21. yiizy1l
Ogreten becerileri arasindaki dogrusal, orta kuvvete sahip ve istatistiksel agidan anlaml
iligkidir. Bu bulgu, 6gretmenin kiiltiirel farkindaligmin sadece sosyal bir tutum
olmadigini, aym zamanda Ogretim becerilerini besleyen bir giic oldugunu
kanitlamaktadir. Ozellikle en yiiksek iliskinin yonetsel beceriler ile olmasi, Villegas ve
Lucas (2002) tarafindan savunulan; oOgrencilerin kiiltiirel ge¢miglerini taniyan
ogretmenlerin sinif i¢inde daha etkili ve kapsayici bir yonetim sergiledigi teziyle tam
bir uyum igerisindedir.

Bunun yani sira, teknopedagojik becerilerin KDDEQY ile giiglii bir bag kurmasi
(r=,436), teknolojinin kiiltiirel sermayeye erisim saglayan bir koprii olarak goriildiigiinii
kanitlar niteliktedir. Orhan Gokslin (2017) calismasinda 21. yiizy1l becerilerinin
teknolojiyle olan bagina deginmistir; mevcut ¢alisma bu baga kiltiirel duyarliligin
gelistirici bir etkide bulundugunu eklemektedir. KDDEQY algis1 yiiksek dgretmenlerin,
dijital araclar1 6grencilerin bireysel ve kiiltiirel farkliliklarina gére uyarlama konusunda
daha esnek ve yenilikgi stratejiler gelistirdikleri soylenebilir.

Degiskenler arasindaki etkilesime dair coklu dogrusal regresyon analizi bulgulari
incelendiginde modelin genel anlamlilik diizeyinin istatistiksel olarak dogrulandig1 ve
21. vyiizy1l o&greten becerilerindeki varyansin  yaklagik %23’tGni  acikladigini
gostermistir. Modele dahil edilen yas, kidem, egitim durumu ve mezun olunan fakiilte
demografik degiskenlerinden hi¢birinin anlamli bir yordayici ¢ikmamasi, buna karsin
KDDEOQY algisinin en giiclii yordayici olmasi (8 = .440) 6nemli bir bulgudur. Bu
durum, 21. ylizyilin nitelikli 6gretmen taniminin mesleki kidemden ziyade, kiiltiirel
yeterlik ve farkindalik iizerine insa edildigini gostermektedir. Bunun yani sira, yapilan
coklu dogrusal regresyon analizi sonuglar cinsiyet degiskeninin 21. ylizyil 6greten
becerileri iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir yordayici oldugunu gostermistir.
Ancak standardize edilmis regresyon katsayisinin (f = .105) diisiik diizeyde olmasi bu
etkinin siirli bir biiyiikliige sahip oldugunu goéstermektedir. Bu nedenle, cinsiyet
degiskeninin tek basina giiclii bir aciklayici oldugu séylenemez.

Sonu¢ olarak; smif dgretmenlerinin KDDEOY algilari, 21. yiizy1ll 6greten
becerilerinin gelisiminde 6nemli bir faktordiir. Sinif yonetimi ve teknoloji entegrasyonu
gibi alanlar, 6gretmenin kiiltiirel farkindalik diizeyinden dogrudan etkilenmektedir. Bu
baglamda, iyi 6gretmen profilinin artik kiiltiirel yeterlikten bagimsiz diistiniilemeyecegi
bilimsel bir gerceklik olarak goriilebilir. Elde edilen sonuglar 1si§inda, 6gretmen
egitiminde kiltiirel duyarlilik ve ¢agdas 6gretim becerilerinin biitlinciil bir sekilde ele
alinmasi Onerilmektedir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde yiiriitiilen mesleki
gelisim faaliyetleri, 21. yiizy1l becerileri egitimleri KDDE konusuyla harmanlanarak
verilmelidir. Smif 6gretmenlerinin teknopedagojik becerilerini gelistirirken, farkli
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kiiltiirel gegmislere sahip Ogrencilere uygun dijital igerik iiretme egitimlerine
odaklanilmalidir. Ogretmenlerin kiiltiirel duyarlihgini sinif disina tasimak adina,
dezavantajli veya farkli kiiltiirel gegmise sahip velilerle iletisimi gii¢clendirecek okul
temelli eylem planlar1 hazirlanmasi onerilebilir.

Bu arastrma bazi smirhiliklarla gerceklestirilmistir. Arastirma  verileri
ogretmenlerin kendi algilarina dayali 6z-bildirim Olcekleriyle toplanmustir. Ancak
Ogretmenlerin beyan ettikleri 6z-yeterlik algilari ile sinif i¢indeki gergek uygulamalar
arasinda farkliliklar olabilir. Bu nedenle bu konuda ileride yapilacak c¢aligmalarda
gbzlem ve goriisme yontemleri kullanilarak, 6gretmenlerin kiiltiirel degerlere duyarli
sinif i¢i uygulamalar1 ve bunlarm 6grenci basarisina nasil yansidigi derinlemesine
incelenebilir. Bunun yani sira, arastirmanin calisma grubunu, Ege Bolgesi’nde gorev
yapmakta olan 315 smif Ogretmeni olusturmaktadir. Elde edilen bulgular, bu
orneklemin demografik ozellikleri ve bdlgenin sosyo-kiiltiirel yapist ile smirhdir.
Benzer arastirmalarin farkli cografi bolgelerde, farkli sosyo-ekonomik ve kiiltiirel
yapilara sahip Orneklemlerle yiiriitilmesi Onerilebilir. Ayrica, bu arastirma sinif
ogretmenlerinden elde edilen verilerle sinirhdir. Tleride gerceklestirilecek caligmalarda
farkli branglarda gorev yapan dgretmenlerin ve okul dncesi, ilkogretim ve ortadgretim
kademelerinin de arastirma kapsamina dahil edilmesi 6nerilmektedir.
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Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin (2005-2024) Sosyal Adalet, Vatandaslik ve Dijitallesme
Agisindan Karsilagstirmali Analizi

Comparative Analysis of Social Studies Curricula (2005-2024) in Terms of Social Justice,
Citizenship, and Digitalization

Hakan Ongoren*

0z

Bu arastirmada 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari; sosyal adalet,
vatandaslik ve dijitallesme unsurlari agisindan karsilastirmali olarak incelenmis ve egitim
politikalarinda zaman igerisinde meydana gelen donusumlerin ortaya konulmasi amag-
lanmigtir. Arastirma, nitel arastirma yaklasimi gercevesinde dokiiman analizi yontemi kul-
lanilarak yuratulmus; veriler ilgili 6gretim programlarindan elde edilerek betimsel analiz
teknigiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular, sosyal adalet temasinin programlarda
giderek daha gorinur ve kapsamli bir bicimde ele alindigini, vatandaglik anlayisinin ise
ulusal vatandaslik perspektifinden kiresel ve cok boyutlu bir vatandaslik anlayisina dogru
evrildigini gostermektedir. Dijitallesme boyutunda ise 2005 programinda bu konuya dog-
rudan yer verilmezken, 2018 programiyla birlikte dijital vatandaslik, dijital etik, medya
okuryazarhgi ve dijital okuryazarlik becerilerinin 6n plana ¢iktigi belirlenmistir. 2024 prog-
raminda bu becerilerin daha sistematik bir yapida ele alindigi gérilmektedir. Sonug ola-
rak, Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin teknolojik gelismelere uyum saglamanin yani
sira toplumsal baris, demokratik katilim, insan haklari ve aktif vatandaslik gibi degerleri
de giderek daha fazla 6Gnemsemeye basladig tespit edilmistir. Arastirma bulgulari dogrul-
tusunda cesitli Gneriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Dijitallesme, Sosyal Bilgiler Egitimi, Sosyal Adalet, Ogretim Programi
Analizi, Vatandaslik.

Abstract

This study comparatively examines the 2005, 2018, and 2024 Social Studies Curricula in
terms of social justice, citizenship, and digitalization, aiming to reveal the transfor-
mations in educational policies over time. The research was conducted within a qualita-
tive framework using document analysis. Data were obtained from the relevant curricula
and analyzed through descriptive analysis techniques. The findings indicate that the
theme of social justice has become increasingly visible and comprehensive across curric-
ula, while the understanding of citizenship has evolved from a predominantly national
perspective toward a more multilayered, global framework. Regarding digitalization, the
2005 curriculum did not directly address this issue; however, the 2018 curriculum intro-
duced concepts such as digital citizenship, digital ethics, and digital literacy. These com-
petencies were further emphasized and systematically integrated into the 2024 curricu-
lum. The results suggest that Social Studies Curricula have not only adapted to techno-
logical developments but have also placed greater emphasis on social cohesion, demo-
cratic participation, human rights, active citizenship, and democratic awareness. Based
on the findings, several recommendations have been proposed.

Keywords: Digitalization, Social Studies Education, Social Justice, Curriculum Analysis,
Citizenship.
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Giris

Toplumsal yapmin hizli bir sekilde degisime ugradig: giiniimiiz diinyasinda, tek-
noloji, iletisim ve bilgi aglarimin yasam pratiklerinin sil bastan bi¢imlendirilmesi egitim
sistemlerini de etkilemistir (Banks, 2008; Yildirim, 2014). Nitekim s6z konusu degi-
simler sadece ekonomik ve teknolojik alanlarla sinirli kalmamis egitim sistemlerinin
amagclarmi, pedagojik yaklasimlarimi ve igeriklerini derin bir sekilde etkilemistir. Bu
yOniiyle diisiintildiigiinde 6zellikle temel egitim diizeyindeki egitimin politikasini “bi-
reylerin dijital alanlarda etkin sekilde var olabilen vatandaslar olarak yetistirilmesi”
olusturmaya baglamigtir (OECD, 2019). Ayrica demokratik degerler, sosyal adalet ve
sorumluluk bilincinin kazandirilmasi dijital alanlarda da buna dikkat eden bireylerin
yetistirilmesi 6zellikle giinlimiiz Sosyal Bilgiler egitiminin temel hedefleri arasinda yer
almaktadir (Ongodren, 2022). Temel egitim diizeyindeki bireyleri toplumsal hayata ha-
zirlayan, aktif vatandaslik ve demokratik deger becerilerini kazandiran Sosyal Bilgiler
egitimi disiplinlerarasi bir alan olarak meydana gelen dijital doniisiimlerin odak konu-
munda yer almaktadir (Catak, 2015; Doganay, 2005). Bilhassa vatandaslik, sosyal ada-
let ve son zamanlarda giderek onem kazanan dijitallesme Sosyal Bilgiler Ogretim Prog-
ramlarinin temel bilesen unsurlar1 durumuna gelmistir. S6z konusu kavramlar kisilerin
gerek yerel diizeyde gerekse de global diizeyde karsilagsmis olduklar1 problem durumla-
rma kars1 elestirel bir perspektif kazanmalarina olanak saglamaktadir (Ross, Mathison
& Vinson, 2014; Yildirim ve Caligkan, 2024).

Egitim baglaminda ele alindiginda sosyal adalet, firsat adaleti, esitlik ve kapsayi-
cilik prensipleri kapsaminda ele alinmaktadir. Bundan hareketle sosyal adalet, bireyle-
rin toplumsal farkliliklari idrak etmesini ve s6z konusu farkliliklara karsi saygi duyma-
sin1 amag edinmektedir (Fraser, 2009; Celik, 2017). Egitim baglaminda sosyal adalet,
yalnizca firsat esitligini saglamakla siirh kalmayip ayn1 zamanda farkliliklarin tanin-
masini ve kapsayici bir 6grenme ortaminin olusturulmasini da igermektedir. Sosyal ada-
let konusu ile ilgili tilkemizde yapilan arastirmalara (Alpaslan, 2019; Cirik, 2015; Celik,
2017; Demirkaya ve Unal, 2018; Elmali, 2020; Giirgen, 2017; Kondake1 vd., 2016; Tar-
han, 2022) bakildiginda s6z konusu arastirmalarin genel anlamda genel 6rneklemler
(farkl1 yas gruplarn, farkli meslek gruplar, 6gretmenler vs.) lizerine tasarlanarak sosyal
adalet algisia yonelik caligildig1 goriilmektedir. Nitekim 6grencilerin elestirel diisiinme
becerilerini gelistirmelerini, sosyal esitsizlikleri fark etmelerini ve buna yonelik sosyal
sorumluluk bilinci kazanmalarimi saglayan Sosyal Bilgiler egitimi, 6gretim programla-
rimin sosyal bakis acisiyla tasarlanmasi, 6grencilerin demokratik toplumun aktif unsur-
lar1 olarak yetismesine imkan saglayacaktir. Sosyal adalet, vatandaslik ve dijitallesme
artik birbirinden bagimsiz alanlar olarak degerlendirilmiyor. Demokratik bir toplumda,
aktif vatandaslhk becerileri gelistirmek, dijital ortamlarda etik ve sorumlu davranmak ve
sosyal esitsizliklere duyarlilik gelistirmek, bu kavramlara biitiinciil bir yaklagim gerek-
tirir. Ozellikle giiniimiiziin hizla dijitallesen diinyasinda, vatandashk egitimi artik ulusal
kimlikle sinirh degildir; dijital katilim, veri giivenligi ve elestirel medya okuryazarligi
gibi boyutlar1 da kapsamaktadir.

Sosyal Bilgiler egitiminin ana konularindan olan vatandaglik egitimi de bireylerin
hak ve sorumluluk bilincini ve toplumsal aidiyet duygusunu gelistirme ve demokratik
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siireclere katilimini tesvik etmeye odaklanmustir (Karaduman ve Oztiirk, 2014). Nitekim
vatandaslik egitimi, bireylerin demokratik degerlere sahip, sorumlu ve katilimei bireyler
seklinde yetismesini hedefleyen bir egitim alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu sii-
recte bireylerin sadece bilgi edinmesi degil, bunun yaninda bu bilgileri toplumsal ya-
samda uygulayabilmesi 6nemi arz etmektedir (Westheimer & Kahne, 2004). Bu bag-
lamda ele alindiginda vatandaghik egitimi, bilgi boyutu (haklar, sorumluluklar ve de-
mokratik siirecler), beceri boyutu (elestirel diisiinme, karar verme ve katilim) ve deger
boyutundan (adalet, esitlik ve hosgorii) olusmaktadir. Sosyal Bilgiler dersleri, bu ii¢ bo-
yutu biitiinciil bir bi¢imde ele alarak 6grencilerin aktif vatandaglik becerileri gelistirme-
sine olanak saglamaktadir. Ulkemizde vatandaslik egitimi ile ilgili yapilan arastirmalara
bakildiginda (Demircioglu, 2008; Doganay, 2005; Carkoglu ve Kalaycioglu, 2014; Kara
ve Atasoy, 2019; Karasu Avel vd., 2018; Karaduman ve Oztiirk, 2014; Ugurlu, 2011;
Ongoren, 2024) arastirmalarin genellikle Sosyal Bilgiler dersine ydnelik temel egitim
diizeyindeki 6grencilerin vatandaslik alg1 diizeyleri {izerinde gergeklestigi anlasilmak-
tadir.

Dijitallesme ise s6z konusu iki alan1 da yeniden bigimlendiren bir unsur olarak kar-
stmiza ¢ikmakta ve bireylerin sanal (dijital) ortamlarda sorumlu, etik ve bilingli bir se-
kilde davranmalarini gerektirmektedir (Ribble, 2015). Dijitallesme, bilgi ve iletisim tek-
nolojilerinin giinliik yasamin ayrilmaz bir parcas1 haline gelmesiyle ortaya ¢ikan bir do-
niisim stirecidir. Bu siireg, bireylerin bilgiye erisim, iletisim ve katilim bigimlerini ye-
niden sekillendirmistir (Castells, 2010). Dijital vatandaslik ise bireylerin dijital ortam-
larda etik, sorumlu ve bilingli davraniglar sergilemesini ifade etmektedir. Ribble (2015),
dijital vatandaslig dijital erigsim, ticaret, iletisim, okuryazarlik, etik, haklar ve sorumlu-
luklar, saglik ve gilivenlik olmak {izere dokuz temel unsur tizerinden tanimlamigtir. S6z
konusu unsurlar giinlimiizde etkin vatandag bireyler i¢in olmas1 gereken becerilerin bir-
¢ogunu olusturmaktadir. Ulkemizde dijital vatandaslik alaninda yapilan arastirmalara
bakildiginda (Aldemir ve Avsar, 2020; Aydin, 2015; Cubukcu ve Bayzan, 2013; Ongo-
ren, 2023; Oztiirk, 2021; Unal, 2017; Yilmaz ve Dogusoy, 2020) dgrenci ve dgretmen-
lerin dijital vatandaglik alg1 diizeyini test eden arastirmalar oldugu anlasilmaktadir. S6z
konusu arastirmalarin ¢ogunlugu da Sosyal Bilgiler egitimi alaninda gerceklestirilmis-
tir. Nitekim Sosyal Bilgiler egitimi, dijital vatandaglik becerilerinin kazandirilmasinda
onemli bir rol oynamakta olup bilhassa elestirel medya okuryazarligi, bilgi dogrulama
ve etik kullanim becerileri, giinlimiiz egitim sistemlerinde 6ncelikli alan konumuna gel-
mistir.

Toplumsal gereksinimlere, taleplere ve bilimsel gelismelere bagh bir sekilde sii-
rekli degisen O6gretim programlari, egitimin dinamik yapilar olarak karsimiza ¢ikmak-
tadir (Parlar, 2012). Tiirkiye’de uygulanan Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari, 2005
yilinda yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda 6nemli bir doniistim geg¢irmistir. 2018
ve 2024 programlari ise bu yaklagimi siirdiirmekle birlikte dijitallesme, vatandaslik ve
degerler egitimine daha fazla vurgu yapmustir. Bu siirecte programlarin yalnizca igerik
diizeyinde degil, ayn1 zamanda pedagojik yaklasim ve degerler sistemi agisindan da in-
celenmesi onemlidir. Ozellikle sosyal adalet, vatandaslik ve dijitallesme gibi temalarin
programlara nasil biitiinlesmis oldugu, egitim sisteminin yonelimini anlamak a¢isindan
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kritik bir gdsterge olmaya baslamistir. Milli Egitim Bakanligi (MEB), teknolojik ve di-
ger gelismeler ile ¢agin degisen ihtiyaglari nedeniyle 2005 ve 2017 yillarinda Milli Egi-
tim Miifredatim (SBOP) revize etmistir (Coban ve Aksit, 2018). 2018 yilindan bu yana
uygulanan miifredatin, MEB tarafindan 2024 yilinda yayimlanan “Tiirkiye Yiizyil Egi-
tim Modeli” ile kademeli olarak degistirilmesi planlanmaktadir. “Koklerden gelecege”
vurgusuyla agiklanan program, tiim bilesenleriyle biitiinciil bir model olarak sunulmak-
tadir (MEB, 2024). Bu nedenle, okullarda etik normlara dikkat edilerek dijital vatandag-
lik becerileri 6gretilmeli ve bu becerilerin gelistirilmesi hedeflenmelidir. Bu baglamda,
hem aileleri hem de ilgili kurumlar1 dikkate alarak egitim programlar planlamak ve
tasarlamak ¢ok dnemli goriilmektedir (Aydin, 2015).

Literatiir incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmi farkli boyutlarda
inceleyen ¢esitli calismalar (Doganay, 2008; Kalayc1 ve Baysal, 2020; Onger ve Du-
man, 2024; Ongéren, 2024b; Oztiirk ve Kafadar, 2020; Semenderoglu ve Giilersoy,
2005; Yalg¢in ve Akhan, 2019; Yildirim ve Caligkan, 2024) oldugu anlagilmaktadir. Sos-
yal adalet, vatandaslik ve dijital vatandaslik konularimi ayr1 ayr inceleyen arastirmalarin
yogun oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte s6z konusu ¢aligmalarin biiyiik ¢ogun-
lugu belirli bir tema {izerine odaklanmakta; 6gretim programlarinin bu ii¢ kavram ger-
cevesinde biitiinciil olarak nasil doniistliglinii ortaya koyan karsilagtirmali ¢aligmalarin
sinirh kaldig: dikkat ¢ekmektedir. Ozellikle 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli bag-
laminda dijital etik, yapay zeka okuryazarlig1 ve kapsayici vatandaglik anlayigini birlikte
ele alan aragtirmalarin yeterli diizeyde olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, sosyal
adalet, vatandagslik ve dijitallesme temalarin birlikte ele alan karsilastirmali analizlerin
(Akhan vd., 2019; Coban ve Aksit, 2018; Dilek ve Giirel, 2024; Ongoren, 2024b) sinirl
oldugu anlagilmaktadir. Oysa bu {i¢ kavram, giiniimiiz egitim anlayisinin temel bilesen-
lerini olugturmakta ve birbirleriyle dogrudan iligkili bir yap1 sergilemektedir. Bu ne-
denle, 6gretim programlarinin bu temalar baglaminda biitiinciil bir sekilde incelenmesi
hem kuramsal hem de uygulamaya yonelik 6nemli katkilar sunabilir.

Tiirkiye’deki Sosyal Bilgiler miifredatlarini inceleyen ¢aligmalar, bu programlarin
farkli donemlerde cesitli degisikliklere ugradigini, ancak bu degisikliklerin her zaman
sistematik ve biitiinsel bir yap1 sergilemedigini gostermektedir. Ozellikle, sosyal adalet,
vatandaslik ve dijitallesme gibi temel temalarin programlara nasil entegre edildigi ve bu
temalar arasindaki iliskinin ne dl¢lide kuruldugu yeterince acik degildir. 2005 progra-
miyla baslayan yapilandirmaci doniisiim, 6grenci merkezli 6grenmeyi vurgularken;
2018 ve 2024 programlar ise dijitallesme ve degerler egitimine daha fazla 6nem ver-
mistir. Ancak, bu siiregte meydana gelen degisikliklerin kargilastirmali analizinin eksik-
ligi, programlarin biitiinsel gelisim siirecini anlamay1 zorlastirmaktadir. Bu durum, miif-
redatlarin giiniimiiz ihtiyaglarin1 ne kadar iyi karsiladig1 sorusunu giindeme getirmekte-
dir. Ozellikle hizlanan dijitallesme ¢aginda, Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin di-
jital vatandaslik ve etik sorumluluk boyutlarini ne 6l¢iide kapsadigi dnemli bir arastirma
problemi olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Bu ¢aligma, Tiirkiye’de 2005, 2018 ve 2024 yillarinda yayimlanan Sosyal Bilgiler
Ogretim Programlarini sosyal adalet, vatandaslik ve dijitallesme temalar1 acisindan kar-
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silagtirmali olarak analiz etmeyi amaglamaktadir. Bu baglamda ¢alisma, egitim politi-
kalarimin doniigiimiinii ortaya koymay1 ve Sosyal Bilgiler egitiminin giincel ihtiyaclara
ne Slgiide yanit verdigini degerlendirmeyi hedeflemektedir. Bu genel amag¢ dogrultu-
sunda agagidaki sorulara yanit aramaktadir: Sosyal Bilgiler 6gretim programlarinin sos-
yal adalet, vatandaglik ve dijitallesme agisindan gelisim siireci nasil degerlendirilebilir?

1. 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda sosyal adalet te-
masi nasil yer almaktadir?

2. Programlarda vatandaslik egitimi hangi boyutlarda ele alinmaktadir?

3. Dijitallesme ve dijital vatandaslik kazanimlar1 programlarda nasil yapilandiril-
migtir?

4. Programlar arasinda bu temalar agisindan ne tiir benzerlikler ve farkliliklar bu-
lunmaktadir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirma, nitel aragtirma yontemlerine uygun olarak dokiiman analizi yontemi
kullanilmistir. Dokiiman analizi yontemi birincil veri kaynaklarini (gazete, dergi, belge,
rapor, goriintii, bilimsel arastirmalar vs.) kullanarak incelenen konu hakkinda detaylari
aciklamak, tanimlamak ve degerlendirmek amaciyla kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk
vd., 2022). Bir diger deyisle dokiiman analizi, basili ya da elektronik belgelerin ince-
lenmesine ve degerlendirilmesine olanak taniyan sistematik bir iglem stirecidir (Y1ldi-
rim ve Simsek, 2021). Dokiiman analizi, etik kaygilarin azalmas1 ve zaman ve kaynak
acisindan maliyetinin diisiik olmas1 nedeniyle diger tekniklere gore daha pratik kabul
edilmektedir (Kiral, 2020). Bu c¢alismada, 6ncelikle aragtirma amacina uygun olarak,
sosyal adalet, vatandaslik ve dijitallesme alt boyutlarina odaklanan bir tablo olusturul-
mustur. Bu tabloya dayanarak, 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler miifredatlar1 ince-
lenmistir. Bdylece, her bir boyut ve alt boyutun miifredata dahil edilmesi belirlenmis ve
sonugclar literatiire dayanarak yorumlanmis ve tartigilmistir.

Veri Toplama Araclar

Milli Egitim Bakanlhig tarafindan 2005, 2018 ve 2024 yilinda Sosyal Bilgiler Og-
retim Programlar1 yayimlanmistir. Son olarak yapilan genel miifredat diizenlemesiyle
birlikte 2024 yilinda Tiirkiye’nin yiizlincii yilina yonelik olarak “Tiirkiye Yiizyili Maa-
rif Modeli” adiyla yeni miifredat ¢caligmasi yayinlamigtir. Aragtirmanin amacina uygun
olarak belirlenen 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programi ve son olarak giincellenen programlardan biri olan 2024 Sosyal Bilgiler Dersi
Ogretim Programi (MEB, 2024) veri toplama araglar1 olarak belirlenmistir. Milli Egitim
Bakanliginin resmi internet sitesinden temin edilen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Prog-
ramlar1 dokiiman analizi yontemine uygun olarak basili bir sekilde temin edilerek veri
temini agisindan analiz agamasina hazir edilmistir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analiz Siireci

Bu arastirmada veriler, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman incele-
mesi yoluyla toplanilmistir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya
olgular hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analiz edilmesini kapsamaktadir (Y1l-
dirim ve Simgek, 2021). Bu 6zelliginden dolay1 da sosyal bilimsel arastirmalarda sik-
likla kullanilmaktadir. Aragtirmanin veri setini, Milli Egitim Bakanligi’nin Talim ve
Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan yayimlanmis olan 2005, 2018 ve 2024 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programlari olusturmustur (Milli Egitim Bakanligi, 2025). Arastirma
kapsaminda veri toplama araglar1 belirlendikten sonra veriler 2025 yili Mayis-Kasim
aylar icerisinde analize tabi tutulmustur.

Veri toplama asamasinda her ii¢ programin genel amaglari, temel yaklagimlari, de-
gerler listesi, yetkinlikler ve kazanim/6grenme c¢iktilar “vatandashik”, “sosyal adalet”
ve “dijitallesme” anahtar kavramlar1 odaginda titizlikle taranmis olup elde edilen veri-
lerin ¢oziimlenmesinde ise betimsel analiz ve icerik analizi teknikleri birlikte kullanil-
mistir. Analiz siirecinde dncelikle konu ile ilgili alanyazin taramasi gergeklestirilmis ve
program incelemeleri sonucunda “Vatandaslik Yapis1”, “Sosyal Adalet ve Kapsayici-
lik” ve “Dijital Yetkinlik” ana temalar1 tayin edilmistir. Sosyal Bilgiler Ogretim Prog-
ram metinlerinden elde edilen dogrudan alintilar ve kazanim ifadeleri temalar altinda
smiflandirilmigtir. Elde edilen bulgular, program arasindaki siirekliligi ve egitim anla-
yisindaki doniisiimii ortaya koyacak bi¢cimde sirali bir dizgeyle yorumlanmig ve bulgu-
lar tablo ve grafiklerle ortaya konulmustur. Analiz islemleri siirecinde MAXQDA,
Nvivo ve Yapay Zeka teknolojilerinden (Gemini ve OpenAl) yararlanilmistir. Aras-
tirma verileri ilk olarak elle MAXQDA ve Nvivo programlarma yiiklenilmis daha son-
rasinda ortak kod ve temalar olusturulmustur. Yapay zeka tabanl araglar yalmzca gor-
sellestirme ve karsilagtirmali kontrol amaciyla kullanilmis, nihai analiz arastirmaci ta-
rafindan gerceklestirilmistir.

Aragtirmanin bilimsellik agisindan nitelikli duruma gelmesi adina Lincoln ve Guba
(1985) tarafindan ortaya konan “aktarilabilirlik”, “gilivenirlik” ve “teyit edilebilirlik” 61-
giitleri goz oniinde bulundurulmustur. Yapilan analiz igleminden sonra elde edilen so-
nuglar ve olusturulan tablolar Sosyal Bilgiler egitiminde uzman iki akademisyen tara-
findan incelenerek temalarm kapsayiciligr test edilmistir. Arastirma kapsaminda elde
edilen veriler daha dnce benzer yonde gerceklestirilen caligmalarla (6rnegin; Yildirim
ve Caligkan, 2024; Yal¢in ve Akhan, 2019) karsilastirilmis ve ¢aligmanin dogrulanabi-
lirligi saglanmaya calisilmistir. Kodlar arasindaki tutarligi test etmek maksadiyla da
elde edilen veri setleri farkli zaman dilimlerinde ikinci defa analiz edilerek kodlayicilar
arasindaki i¢ giivenirlik saglanmaya ¢aligilmistir.
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Bulgular

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Sosyal Adalet, Vatandashk ve Dijital-
lesme Acisindan Gelisim Siireci

Ug farkli déneme (2005, 2018 ve 2024) ait Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari,
sosyal adalet mekanizmalar1 vatandaglik algis1 ve dijitallesme siirecleri bakimindan sis-
tematik bir sekilde karsilagtirnlmistir. Asagida yer alan tabloda vatandaglik, sosyal adalet
ve dijitallesme baglaminda programlardaki deger ve kazanim yapilari sistematik bir se-
kilde karsilagtirilmigtir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Vatandashk, Sosyal Adalet ve Dijitallesme
Temal1 Deger ve Kazanim Bakimindan Karsilagtirmasi

Temel Kazanim / Ogrenme Ciktisi

Tema Program One Cikan Degerler Odaklar:
Sorumluluk  Bilinci, Hak ve sorumluluklarin farkinda ol-
2005 SBOP Bayraga ve Istiklal mas1, anayasal kurumlarin taminmasi
Marsi'na saygi, Yar- ve katilim hakkinin éneminin anlasil-
dimseverlik, Yurttaghik  masi.
Demokratik katilim siireglerinin ana-
- Vatanseverlik, Saygi, lizi, sivil toplum kuruluslarinin islev-
Vatandashk 2018 SBOP Diiriistliik, (")zgﬁrlijig leri ve yergl yonetimler konusunun
kavranmast.
Vatandashk okuryazarligi becerisi
2024 SBOP Erdem, Milli Kimlik, {izerinden eyleme gegme, kiiresel va-
Sorumluluk, Estetik tandaglik bilinci ve milli-manevi sen-
tez.
) Adil  olma, Esitlik, Temel hak ve hiirriyetlerin 6gr<inil-
2005 SBOP - mesi, toplumsal dayanigmanin One-
Hosgori -
mini kavrama.
Hak arama yollarinin (Dilekge, Om-
2018 SBOP Adalet (Kok Deger), budsman vs.) dgrenilmesi ve antide-
Sosyal Adalet Esitlik, Merhamet mokratik uygulamalar tizerinde elesti-
ril diisiince gelistirilmesi.
Firsat esitliginin savunulmasi, deza-
2024 SBOP Adalet, Merhamet, vantajli gruplara yonelik duygudashk
Sagduyu, Kapsayicilik  ve sosyal biitiinlesmeyi saglayacak
cikt1 odakli projeler.
. . Bilim ve teknolojinin geligim siirecini
2005 SBOP Ell(hmselllk, Galiskan- kavrama, kiitiphane ve internetten bil-
giye ulagma yontemleri.
) Dijital Yetkinlik {)gltal Vagandalihk kurzltllar{m gygu-
Dijitallesme 2018 SBOP  (TYC), Diiriistliik (Di- o, MeCYa Okulyazarligt uzerincen
L . mesajlar1 ¢dziimleme, e-Devlet kulla-
jital etik) L
Dijital Ahlak, Mahre- Yapay zeka sistemlerini anlama, siber
2024 SBOP  miyet, Giivenlik, Veri zorbalikla bas etme, dijital diinyada

Etigi

veri giivenligi ve etik {iretim yapma.

Kaynak: Milli Egitim Bakanligi, (2005a), Milli Egitim Bakanlig1, (2005b), Milli Egitim Bakanligi,
(2018), Milli Egitim Bakanligi, (2024).
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Tarihsel gelisim bakimindan Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari incelendiginde,
vatandaslik, sosyal adalet ve dijitallesme temalarinin statik bilgi aktarimindan dinamik
bir beceri ve deger setine doniismeye basladigini séylemek miimkiin gériinmektedir.
Nitekim tablo 1°de yer alan bilgilere gore yasanan bu siirecin “bilen bireyden”, “eylem
odakly erdemli insana” gegisi simgelemekte oldugu anlasilmaktadir. Yapilandirmaci
yaklasimla temelleri atilan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programindaki “hak ve sorum-
luluk” merkezli vatandashk algis1, 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Tiirkiye
Yeterlilikler Cercevesiyle biitiinlestirilmistir. Bu sayede “yetkinlik ve sosyal katilim”
boyutuna tasginmistir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ile ise “Vatandasiik Okur-
yazarligr” ve “Erdem-Deger-Eylem” biitiinligi igerisinde ¢iktis1 somut projelere dayan-
makta olan biitlinciil bir karakter kazanmistir. Bu doniisiimde dijitallesme olgusu, basit
bir bilgiye erisim aracindan ziyade yapay zekay1 ve veri etigini kapsayan ahlaki bir ya-
sam alanina doniigsmiistiir. Sosyal adalet kavrami da teorik esitlik anlatisindan uzakla-
sarak kapsayicilik, merhamet ve dezavantajli gruplara yonelik duygudaslik esasinda
toplumsal biitiinlesmeyi amag¢ edinen daha kapsayici ve toplumsal boyutu giiclii bir ya-
piya doniismiistiir. Bu durumun en 6nemli nedeni de toplumda karsilikli duygudaglik
duygusunun giderek azalmasi ve bunu yeniden kazandirilmak istenmesi olmustur.

Sekil 1. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda Tematik Gelisim (GPT-5.5 modeli tara-
findan {iretilmistir)
9

B 2005 SBOP
| mmm 2018 SBOP 8
2024 SBOP

Tematik Yogunluk Dlzeyi

Vatandaslk Sosyal Adalet Dijitallesme

Yukarida yer alan sekil 1’e bakildiginda gruplandirilmas siitun grafigi goriilmekte-
dir. Grafige gore, 2005 yili programindan 2024 programina dogru gidildik¢e her i te-
manin da hem derinlik hem de kapsayicilik acisindan sistematik olarak arttigi goriil-
mektedir. Bilhassa 2024 programi, tiim temalarda maksimum yogunluga ulasmakta olup
“Biitiinciil Egitim” (Maarif Modeli) hedefini gorsel olarak da ortaya koymaktadir.
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Vatandashk Kavraminin Yapisal Doniisiimii

Ug farkli déneme (2005, 2018 ve 2024) ait Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin
vatandaslik kavramina yonelik yapisal doniisiimii sistematik bir sekilde karsilagtirilmig-
tir.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina Gére Vatandashk Kavraminin Yapilandiriimasi

inceleme Alam 2005 SBOP 2018 SBOP 2024 SBOP

Temel Tanimlama Etkin Vatandashk Sosy_al Ve Vatandaglik Vata{ldashk Okurya-
Yetkinligi zarligi
Demokratik Katilim  ve <

Odak Noktast gf‘ll.‘n ve Sorumluluk e Yeterlilikler g?‘tz‘;’li.l??ger'Eylem

met Cergevesi Yetkinlikleri utuniugu
. . . S Sorumluluk ~ Ustlenen
Birey Rolii Kurallara Uyan Birey ~ Katilimce1 ve Yetkin Birey Erdemli insan

Milli, Manevi ve
Kiiresel Alan

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1, (2005a), Milli Egitim Bakanligi, (2005b), Milli Egitim Bakanlig1, (2018),
Milli Egitim Bakanligi, (2024).

Vatandashk Alam Ulusal ve Siyasi Alan  Sosyal ve Hukuki Alan

Tablo 2’ye gdre 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari incelen-
digi zaman vatandaglik kavraminin teorik bir bilgiden eylemsel bir okuryazarliga dogru
doniisiim gecirmeye basladigi anlasilmaktadir. 2005 programinda “Hak ve Sorumluluk”
dengesi gozetilirken, 2024 programinda bu durum “Vatandashk Okuryazarligi” gerge-
vesinde bir yasam bi¢imi seklinde kurgulanmistir. Odak noktasi bakimindan ise 2005
programinda “Hak ve Sorumluluk Bilinci” olusturulmaya ¢aligilirken 2018 programinda
“Demokratik Katilim” dnemsenmis 2024 programinda ise “Deger-Erdem-Deger Eylem
Biitiinliigii” d6nemsenmeye baslanmistir. Buna benzer sekilde birey roliinde de “Kural-
lara Uyan Birey” hedefinden 2024 programinda “Sorumluluk Ustlenen Erdemli Insan”
modeline ge¢ilmistir. Programlarin vatandaslik alania bakildiginda ise 2005 programi
“Ulusal ve Siyasi Alan”, 2018 programi “Sosyal ve Hukuki Alan” ve 2024 programinda
ise “Milli, Manevi ve Kiiresel Alan” olusturulmaya calisilmistir.

Tablo 3. Vatandaglik Egitiminin Boyutsal Geligimi

Boyut 2005 SBOP 2018 SBOP 2024 SBOP
Katihm Yerel Toplumsal Dijital ve kiiresel
Haklar Siirl Acik Analitik ve elestirel
Demokrasi Temel Geligmis Sorgulayici

Dijital Boyut Yok Dolayli Dogrudan

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1, (2005a), Milli Egitim Bakanligi, (2005b), Milli Egitim Bakanlig1, (2018),
Milli Egitim Bakanlig1, (2024).

Tablo 3’teki degerlendirmelere bakildiginda Sosyal Bilgiler Ogretim Programla-
rindan vatandaslik egitimi, 2005 programinda daha ¢ok etkin katilim ile sinirlandirilmis
iken 2018 programinda hak ve sorumluluk boyutlar1 ile genislemis ve 2024 programinda
ise dijital vatandaslik ve elestirel katilim boyutlarini i¢eren ¢ok katmanli bir yapiya do-
nismustur.
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Sosyal Adalet ve Kapsayicilik Diizeyi

Ug farkli déneme (2005, 2018 ve 2024) ait Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin
sosyal adalet kavramina yonelik yapisal doniisiimii sistematik bir sekilde karsilastiril-
migtir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarina Gore Sosyal Adalet Kavraminin Yapilandiril-
mast

Inceleme Alam 2005 SBOP 2018 SBOP 2024 SBOP

Odak Kavram Adil Olma Adalet Kapsayicilik

Baglam Bireysel Diiriistliik  Hukuk Devleti ve Esitlik ~ Sosyal Denge ve Merhamet
Derinlik Diizeyi Temel / Girig Gelismis / Kurumsal Ust Diizey / Biitiinciil

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1, (2005a), Milli Egitim Bakanligi, (2005b), Milli Egitim Bakanlig1, (2018),
Milli Egitim Bakanligi, (2024).

Yukarida yer alan tablo 4’e gore 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim prog-
ramlarinda sosyal adalet temasi, programlar igerisinde dogrudan bir 6grenme alan ol-
maktan daha ¢ok degerler egitimi ve etik hususlar {izerinden tasarlanmistir. Bir biitiin
seklinde incelendiginde Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin “bilen &grenciden”,
“uygulayan bireye” ve sonucta “deger temelli birey modeli’ne” dogru degistigi anlasil-
maktadir. Sosyal Bilgiler egitiminin son yirmi yilda adaleti “kisisel bir davranis” ol-
maktan ¢ikarip, hukuki bir “yetkinlige” ve nihayetinde kapsayic1 bir “toplumsal yagam
felsefesine” dontstiirdigiinii bilimsel bir sistematikle ortaya ¢ikarmaktadir. Bu seyir,
egitim sisteminin daha insancil, kapsayici ve sosyal dengeyi 6nceleyen bir yapiya dogru
degistiginin en somut gostergesidir.

Tablo 5. Sosyal Adalet Temasinin Yapisal Analizi

Boyut 2005 SBOP 2018 SBOP 2024 SBOP
Temsiliyet Ortiik Agik (degerler Sistematik

icinde)
icerik Toplumsal diizen Esitlik, adalet Kapsayicilik, haklar
Pedagojik diizey Sinirlt Deger odakl Kazanim temelli

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1, (2005a), Milli Egitim Bakanligi, (2005b), Milli Egitim Bakanlig1, (2018),
Milli Egitim Bakanlig1, (2024).

Tablo 5’e bakildiginda 2005 programinda sosyal adalet, dogrudan bir tema olarak
degil, daha ¢ok toplumsal diizen ve uyum baglaminda ele alinmaktadir. 2018 programi
ile birlikte adalet ve esitlik degerleri agik bicimde programa dahil edilmistir. 2024 prog-
raminda ise sosyal adalet, yalnmizca bir deger olmaktan ¢ikarak 6lgiilebilir 6grenme ¢ik-
tilariyla iligkilendirilen sistematik bir yap1 haline gelmistir.

Dijitallesme ve Dijital Vatandashk Siireci

Programlar arasindaki en net degisimin yasandigi alan olan dijitallesme 2005 y1-
lindaki egitim programinda ¢ok almamasina karsin giiniimiize dogru kendisine daha ¢ok
yer bulmustur. Dijitallesme ve dijital vatandaglik siireci 2005, 2018 ve 2024 Sosyal Bil-
giler Ogretim Programlarinda géz oniinde bulundurulacak bir degisim yasamistir.
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Tablo 6. Dijitallesme ve Teknoloji Temalarinin Karsilastirmali Analizi

Kriter 2005 SBOP 2018 SBOP 2024 SBOP
Teknoloji Algis1 Bilgiye Erisim Araci Z::Sml Kolaylastiran Ekosistem ve Etik Alani
. . .. e Siber Giivenlik ve
Dijital Giivenlik Genel Deginim Bilingli Kullanim Mahremiyet
Tematik icerik Icatlar ve Kesifler Medya Okuryazarligt ~ Yapay Zeka ve Veri Etigi
Kavramsal Diizeyde . Okuryazarlik ve Dijital
Dijital Vatandashk Yok Temel Yetkinlik Ahlak

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1, (2005a), Milli Egitim Bakanligi, (2005b), Milli Egitim Bakanlig1, (2018),
Milli Egitim Bakanligi, (2024).

Yukarida yer alan tablo 6°da Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda dijitallesme
konusundaki yaklagimin aragsal bir bakig agisindan ¢ikarak etik, toplumsal ve bilissel
kapsamlar da ihtiva eden biitiinciil bir yapiya doniistiigli ortaya konulmaktadir. Buna
gore dijitallesme, Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda sira digt bir igerikten merkezi
bir bilesene doniismiistiir. Dijital giivenlik yaklasimi genel deginimden bilingli kulla-
nima son olarak da siber giivenlik ve mahremiyet merkezli olmaya baglamistir. Sonug
olarak dijital vatandaslik 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda kavramsal diizeyde
bulunmazken 2018 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda temel yetkinlik olarak yer al-
maya baglamis 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda ise okuryazarlik olarak esas
alinarak dijital ahlak konusuna yer verilmeye baglanmistir. 2024 programinda yer alan
“dijital ortamlarda etik ilkelere uygun davranir” ifadesi, dijital vatandaglik yaklagiminin
daha goriiniir héle geldigini gostermektedir.

Tablo 7. Dijitallesme ve Dijital Vatandashk Karsilastirmasi

Boyut 2005 SBOP 2018 SBOP 2024 SBOP
Teknoloji algisi Arag Islevsel Ekosistem
Dijital okuryazarhk Yok Var Gelismis
Veri okuryazarligi Yok Yok Acik
Dijital etik Yok Sinirh Giiclii
Dijital vatandaglik Yok Temel Biitiinciil

Kaynak: Milli Egitim Bakanlig1, (2005a), Milli Egitim Bakanlig1, (2005b), Milli Egitim Bakanligi,
(2018), Milli Egitim Bakanligi, (2024).

Dijitallesme, {i¢ program arasinda en radikal doniigiimii gdsteren temadir. 2005
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda dolayl1 bir unsur olan teknoloji, 2018 Sosyal Bil-
giler Ogretim Programinda beceri diizeyinde ele alinmis, 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim
Programinda ise etik, veri ve vatandaslik boyutlarini igeren biitiinciil bir 6grenme ala-
nina doniigsmiistiir. 2018 programinda yer alan demokratik katilim ve sivil toplum vur-

gusu, vatandaslik egitiminin yalnizca bilgi aktarimiyla sinirhi kalmadigimi gostermekte-
dir.
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Tematik Degisimin Sentezi (2005-2024)

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarindaki sosyal adalet, vatandaslik ve dijitallesme
konularinin ge¢misten giiniimiize dogru tematik degisimleri programinin gelisim seyri-
nin anlasilmasinda bizlere yardimci olmaktadir. Asagida yer alan radar grafiginde bu-
nunla ilgili gdstergeler yer almaktadir.

Sekil 2. Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinin Tematik Profil Karsilastirmasi (Ra-
dar Grafigi, Gemini Banana 2 tarafindan iiretilmistir)

—— 2005 SBOP
—— 2018 SBOP
—— 2024 SBOP

Sosyal Adalet

Vatandashk

Dijitallesme

Yukaridaki Sekil 2’ye gore nitel verilerin (Temel, Genisletilmis, Dijitallesmis vb.)
programlar bazindaki profilini ve geligim alanini en etkili sekilde gosteren Radar Grafigi
(Spider Chart) sunulmustur. Buna gore 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda 2024
Sosyal Bilgiler Ogretim Programina dogru alanlarin genislemesiyle anlasgiimaktadir ki
sosyal adalet, vatandaslik ve dijitallesme hususlarinin giiniimiize dogru 6nemsenmekte-
dir. Bilhassa dijitallesme alanindaki genisleme oldukca dikkat ¢ekmektedir. Buna gore
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin teknolojik doniisiime adaptasyonunu, sosyal ada-
let ve vatandaglik alanindaki koyulagma ise toplumsal baris ve aktif katilim bilincinin
giiclendigini bizlere gostermektedir. 2024 programinda dijitallesme yalnizca teknolojik
yeterlik alan1 olarak degil; etik sorumluluk, dijital giivenlik, veri mahremiyeti ve dijital
vatandaslik boyutlartyla birlikte ele alinmaktadir. Bu durum programin teknik beceri
odakl1 yaklagimdan daha biitiinciil bir dijital vatandaslik anlayisia yoneldigini goster-
mektedir.
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Sonu¢ ve Degerlendirme

Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarmin (2005, 2018 ve 2024) sosyal adalet, vatan-
daslik ve dijitallesme baglaminda karsilagtirmali bir sekilde inceleyen bu arastirma
programin miifredat egilimini ve derinligini ortaya koymay1 hedeflemistir. Ortaya ¢ikan
bulgular, yasanan doniisiimiin sadece igerik revizesi olmayip bununla birlikte epistemo-
lojik ve egitim anlayigsindaki doniisiim oldugunu bizlere gostermistir. Bu degisimin ya-
sanmasinda Cubukg¢u ve Bayzan’in (2013) belirttigi gibi dijital teknolojilerinin gelisimi
de etkili olmustur. Bu durumun ortaya ¢ikmasi program tasarimi konusunda da goz
onilinde bulundurulmaya baglanmis ve ilgili miifredat hazirliklarinda nemsenmistir.

Programlarin Doniigiimii: Bilgi Temelinden Coklu Okuryazarhga

Calisma kapsaminda elde edilen bulgulara gore Sosyal Bilgiler Ogretim Program-
larinin bilgi aktarimina dayali yapidan, beceri, deger ve 6zellikle ¢oklu okuryazarlik
temelli bir modele doniistiigii sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu durum, OECD’nin 2019 yili
raporunda belirttigi tizere “21. ylizy1l yetkinlikleri” kapsaminda tartisilan doniisiimle
dogrudan ortiismektedir. Nitekim burada ciddi bir ayrim yapilmalidir ki mevcut akade-
mik literatiir genel anlamda yasanan doniisiimii normal bir ilerleme seklinde degerlen-
dirirken aragtirmanin bulgular1 da doniisiimiin homojen ve kesintisiz olmadigini, aksine
programlar arasinda belirli kopuslar ve yeniden yapilandirmalar i¢erdigini bizlere gos-
termektedir. Bilhassa 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programiin yapilandirmaci temeli
ile 2024 Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin “okuryazarlik temelli biitiinciil modeli”
arasinda pedagojik siireklilik kadar yeniden sekillenen yaklasim da s6z konusu olmus-
tur. Buna gore arastirma Doganay (2008) ve Yal¢in ve Akhan (2019) tarafindan ifade
edilen “program stirekliligi” tezine kismen katilmakla birlikte, s6z konusu siirekliligin
doniisiimsel ve katmanli oldugunu ortaya koymus ve alanyazina elestirel bir katki sun-
mustur.

Sosyal Adalet: Degerden Pedagojik Aragsallastirmaya

Aragtirma kapsaminda sosyal adalet temasina iligkin elde edilen bulgular, s6z ko-
nusu kavramin programlarda gittikce daha goriiniir hale geldigini ortaya koymustur.
Bununla birlikte bu durum daha kritik bir bulguya da isaret etmekte olup sosyal adaletin
sadece bir deger olarak degil de bunun yaninda pedagojik olarak fonksiyon haline gelen
bir 6grenme araci oldugunu bizlere gostermistir. Fraser’in (2009) ifade ettigi sosyal ada-
let kuramu, esitlik, taninma ve katilim boyutlarin birlikte ele alirken, bu ¢aligmada 2024
programinin 6zellikle “kapsayicilik” ve “duygudaslik” vurgusuyla bu ¢ok boyutlu ya-
piya yaklastigi goriilmektedir. Ancak burada dikkat edilmesi gereken kritik bir nokta
bulunmaktadir ki bu da program metinlerinde sosyal adaletin yer almasi, sinif i¢i uygu-
lamalarda ayni1 diizeyde karsilik bulacagi anlamina gelmemektedir. Bu durum, ulusla-
rarasi alanyazinda Banks’in (2008) siklikla vurguladig: politika-uygulama boslugu tar-
tismasiyla ortiismektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma, sosyal adaletin miifredattaki goriintir-
liiglinii ortaya koymakla birlikte, bunun uygulamaya aktariminin ayr1 bir arastirma alani
oldugunu da agikca gdstermektedir. Bu agidan galigsma, Tiirkiye baglaminda sosyal ada-
letin yalnizca kavramsal degil, ayn1 zamanda uygulama diizeyinde sorgulanmasi gerek-
tigini ortaya koyarak literatiirdeki dnemli bir bosluga isaret etmektedir.
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Vatandashk Egitimi: Ulus-Devlet Merkezinden Cok Katmanh Vatandashga

Vatandaslik egitimi agisindan elde edilen bulgular, programlarin ulusal vatandaslik
anlayisindan ¢ok katmanli (ulusal-kiiresel-dijital) vatandaslik modeline dogru evrildi-
gini gostermektedir. Bu doniisiim, Westheimer ve Kahne’nin (2004) vatandaglik tipolo-
jisi ile degerlendirildiginde, “sorumlu vatandas” modelinden “katilimci” ve kismen
“adalet odakli vatandag” modeline gegis olarak yorumlanabilir. Ancak bu noktada eles-
tirel bir degerlendirme yapilmas1 gerekmektedir. 2024 programinda vatandashk egiti-
minin “erdem—deger—eylem” biitiinliigii ile tanimlanmasi, giiclii bir normatif ¢erceve
sunmakla birlikte, bu yaklagimin elestirel vatandaglik boyutunu ne 6lciide destekledigi
tartigmalidir. Ross, Mathison ve Vinson (2014), elestirel vatandasligin yalnizca deger
aktarimiyla degil, aym1 zamanda gii¢ iligkilerinin sorgulanmasiyla miimkiin olacagini
vurgulamaktadir. Bu baglamda ¢alisma, Tiirkiye’de vatandaslik egitiminin gelisimini
ortaya koyarken ayn1 zamanda su kritik soruyu glindeme getirmektedir: “Programlar,
elestirel vatandaslik m1 tiretmektedir, yoksa normatif vatandaglik mi1 pekistirmektedir?”
Bu soru, ¢aligmanin literatiire sundugu en 6nemli tartigma katkilarindan biridir.

Dijitallesme: Aracsalliktan Yapisal Doniisiime

Dijitallesmenin programlar arasindaki en radikal doniisiim alani olmasi aragtirma-
nin en gii¢lii bulgularindan biridir. Lakin s6z konusu doniisiim sadece igerik genislemesi
olarak degil, daha derin bir bigimde yapisal bir degisim olarak degerlendirilmelidir. Cas-
tells’in (2010) “ag toplumu” yaklagimi, dijitallesmenin bireylerin kimlik, iletisim ve ka-
tilim bigimlerini yeniden yapilandirdigini ortaya koymaktadir. Bu caligmada elde edilen
bulgular, 2024 programinin dijitallesmeyi yalnizca bir beceri alani degil, ayn1 zamanda
etik, sosyal ve politik bir yagam alani olarak konumlandirdigini bizlere sunmaktadir. Bu
durum, Ribble’1n (2015) dijital vatandaslik modelinin Gtesine gecen bir yaklagimi isaret
etmektedir. Bilhassa “veri etigi” ve “yapay zeka okuryazarlig1” gibi unsurlar, programin
dijitallesmeyi gelecege yonelik bir degerler dizisi olarak ele aldigin1 gostermektedir.
Ancak burada da “programda dijitallesmeye verilen yiiksek 6nem, uygulama diizeyinde
Ogretmen yeterlikleri ve altyap1 imkéanlari ile ne dlglide desteklenmektedir?” sorusu ile
elestiri yapilmalidir. Nitekim bu soru, ¢calismanin ortaya koydugu bir diger kritik tar-
tigma alanidir ve mevcut alanyazinda (Oztiirk, 2021; Ongéren, 2023) da vurgulanan ya-
pisal problemlerle uyumlu oldugu goriilmektedir. Bu noktadan hareketle dijitallesmenin
onemi hem 6gretmen hem de imkénlarla anlamli oldugu gercegi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu c¢aligsma sosyal adalet, vatandaglik ve dijitallesme temalarini birlikte ele alarak
bu alanlar arasindaki kavramsal etkilesimi ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle mevcut
alanyazindaki parcali yaklasimlan biitiinlestirmektedir. Dokiiman analizi yoluyla miif-
redat incelemesine sistematik bir ¢erceve sunmakta ve tematik karsilagtirmayi ¢ok bo-
yutlu analiz modeliyle gerceklestirmektedir. Elde edilen bulgular, Tiirkiye’de egitim
politikalarinin yonelimini ortaya koyarak karar vericilere kanita dayali bir degerlen-
dirme zemini sunmaktadir. Arastirma sadece dokiiman analizi ile sinirlandirilmig olup
konu ile ilgili stnif i¢i uygulamalar incelenememistir. Nitekim program metinleri iize-
rinden gerceklestirilen analiz, uygulama realitesini dogrudan yansitmayabilmektedir.
Zira 6gretim programlarimin iyice anlagilmasi bakimindan 6rnek uygulamalar {izerinden
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arastirma yapmak elzemdir. Bunun yaninda kodlama siirecinde her ne kadar giivenirlik
saglanmis olsa da nitel analiz arastirmalarin dogas1 geregi yorumlayici/6znellik icere-
bilmektedir. Siirlilik bakimindan ele alindiginda ise arastirma Tiirkiye baglamiyla si-
nirlt olup uluslararasi karsilagtirma yapilmamistir. Bu siirliliklar, gelecekte yapilacak
caligmalar i¢in 6nemli arastirma alanlari ve fikirler sunmaktadir.

Oneriler

Sonug olarak, 2005, 2018 ve 2024 yillarinda Sosyal Bilgiler Miifredatinin donii-
stimil, egitim sisteminin sadece giincellenmekle kalmayip, degisen toplumsal ihtiyaglar
dogrultusunda yeniden tanimlandigin1 gostermektedir. Sosyal adalet, vatandaslik ve di-
jitallesme temalar1 bu doniigiimiin merkezinde yer almakta ve programlarin yoniinii be-
lirlemektedir. Bununla birlikte, bu doniisiimiin basarisi, bu 6grenme ¢iktilart ve deger-
lerinin sinif uygulamalarina ve 6grencilerin giinliik yasam deneyimlerine ne 6lgiide yan-
sidigina bagl olacaktir. Bu nedenle, gelecekteki ¢aligmalar miifredat ve uygulama ara-
sindaki iligkiye daha fazla odaklanmalidir. Programlara dahil edilen sosyal adalet ve
vatandaslik temalar1 sadece teorik diizeyde ele alinmamali, ayn1 zamanda okul dis1 6g-
renme ortamlari, toplumsal sorumluluk projeleri ve dijital vatandaslik projeleriyle de
desteklenmelidir. Bu, 6grencilerin bu degerleri gilinliik yasamlarinda deneyimlemelerini
ve igsellestirmelerini saglayacaktir. Dijitallesme baglaminda, miifredatin yapay zeka
okuryazarligy, veri etigi ve dijital sorumluluk gibi alanlara daha fazla 6nem vermesi ge-
rekmektedir. Ancak, hizmet i¢i egitim yoluyla 6gretmenlerin teknolojik yetkinliklerinin
giiclendirilmesi ve farkli sosyoekonomik diizeylerdeki okullarda dijital altyap1 yatirim-
larina 6ncelik verilmesi, 2024 programiyla daha da 6nem kazanan kapsayici egitim yak-
lagiminin siirdiiriilebilirligi igin ¢ok énemlidir.
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Nasreddin Hoca Akademi: Dijital Akran Ogrenmesi Modeli

Nasreddin Hoca Academy: Digital Peer Learning Model

Hiiseyin Toros**“; Hakan Erkan**

0Oz

2019 yilinda baslayan kiresel salgin, egitimde dijital donlisumi hizlandirirken alterna-
tif 6grenme modellerini de 6n plana cikarmistir. Bu dénemde ITU Mesleki ve Teknik
Anadolu Lisesi binyesinde hayata gegirilen Nasreddin Hoca Akademi, geleneksel usta-
cirak iligkisini, Ahilik kilttrinun koklt degerlerini ve dijital akran 6grenmesini harman-
layan 6zgiin bir modeldir. Nitel durum galismasi yontemiyle yiiriitiilen bu arastirmada;
modelin bes yillik pedagojik yapisi, isleyisi ve elde edilen giktilari kurumsal raporlar ile
dijital arsivler Uzerinden incelenmistir. Sistemde 6grenciler, uzmanlastiklari ya da ilgi
duyduklari alanlarda gevrim igi canli dersler vererek veya egitim videolari hazirlayarak
dijital platformlarda yayinlamaktadir. Bu sayede 6grenciler etkin bilgi paylasani konu-
muna gelmektedir. Arastirma bulgulari, bu akran 6grenmesi modelinin, 6grencilerin
hem kisisel hem de akademik basarilarini destekledigini ve dusik kaygili bir 6grenme
ortami sundugunu ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin liderlik, iletisim ve dijital
Urretim gibi 21. ylzyil becerilerini gelistirdigi gozlemlenmistir. Bes yillik siiregte 500’den
fazla 6grencinin egitmenlik yaptigi bu model, 6grencileri pasif alici olmaktan gikarip
aktif bilgi Ureticisi haline getirerek 6grenmeyi kalici hale getirmeyi basarmistir.

Anahtar Kelimeler: Akran 6grenmesi, dijital egitim, 6grenci merkezli 6grenme, bilgi
paylasimi, Nasreddin Hoca Akademi.

Abstract

The global pandemic that began in 2019 accelerated digital transformation in educa-
tion and brought alternative learning models to the forefront. Developed within Istan-
bul Technical University Vocational and Technical Anatolian High School during this
period, the Nasreddin Hodja Academy is a unique model that blends the traditional
master-apprentice relationship, the deeply rooted values of the Ahilik culture, and dig-
ital peer learning. Using a qualitative case study method, this research examines the
model's five-year pedagogical structure, operations, and outcomes through institu-
tional reports and digital archives. Within this system, students become active infor-
mation sharers by conducting live online lessons or preparing educational videos for
publication on digital platforms in fields they specialize in or are interested in. Re-
search findings demonstrate that this peer learning model supports both students'
personal and academic achievements and provides a low-anxiety learning environ-
ment. Furthermore, the model has been observed to enhance 21st-century skills such
as leadership, communication, and digital production. By enabling more than 500 stu-
dents to serve as instructors over a five-year period, this model shifts students from
passive recipients to active knowledge producers, ensuring sustainable, lasting learn-
ing.

Keywords: Peer learning, digital education, student-centered learning, knowledge
sharing, Nasreddin Hodja Academy.
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Giris

Bilgi ve iletisim teknolojilerinde yasanan hizli doniisiim, egitim sistemlerini yal-
nizca teknik agidan degil; egitim bilimi, 6grenme kiiltiirli ve bilgi paylasim bicimleri
acisindan da yeniden sekillendirmektedir. Ozellikle 2019 yilinda baslayan kiiresel sal-
gin siireci, ¢cevrim i¢i egitim uygulamalarinin yayginlasmasina ve dijital 6grenme mo-
dellerinin egitim sistemleri icerisindeki Oneminin artmasina yol agmistir. Bu siirecte
egitim kurumlari, yalnizca uzaktan egitim altyapisi kurmaya degil; ayni zamanda 6g-
rencilerin 6grenme siireglerine daha etkin katilimini saglayacak alternatif modeller ge-
listirmeye yonelmistir. Boylece 6grenci merkezli 6grenme, akran 6grenmesi, is birligine
dayali 6grenme ve dijital topluluk temelli egitim uygulamalar1 daha goriiniir hale gel-
mistir.

Akran 6grenmesi; benzer yas, bilgi diizeyi veya deneyime sahip kisilerin karsilikli
etkilesim yoluyla birbirlerinin 6grenme siireclerine katkida bulundugu bir yaklasim ola-
rak tanimlanmaktadir (Topping, 2005). Bu modelde 6grenci yalnizca bilgi alan pasif bir
konumda degil; bilgiyi yorumlayan, yapilandiran ve aktaran aktif bir katilimei roliinde-
dir. Ogretme siireci, 6grenmenin en gii¢lii bigimlerinden biri olarak kabul edilmekte;
kisinin sahip oldugu bilgiyi baskalarina aktarirken konuyu daha derinlemesine kavra-
masini saglamaktadir (Boud ve ark., 2001). Ozellikle teknik ve uygulamali egitim alan-
larinda akran 6grenmesi yaklagiminin; problem ¢6zme, iletisim, ig birligi ve biligsel ka-
licilik tizerinde olumlu etkiler olusturdugu bilinmektedir.

Dijital platformlarin gelismesiyle birlikte akran 6grenmesi modelleri, fiziksel sinif
ortamlarinin digina taginmis ve ¢evrim i¢i 6grenme topluluklar araciligiyla daha esnek
bir yapiya kavusmustur. Siemens’in (2005) baglanticilik kuramina gore bilgi, artik yal-
nizca kisinin zihninde bulunan duragan bir yap1 degil, dijital aglar ve topluluklar ara-
sinda dolasan dinamik bir siirectir. Bu baglamda ¢evrim i¢i 6grenme ortamlart, kisilerin
bilgiye erisimini kolaylastirirken ayn1 zamanda ortak iiretim ve paylasim kiiltiiriinii de
giiglendirmektedir. Ozellikle geng kusaklarin dijital araglarla kurdugu yogun etkilesim,
egitim siireclerinde 6grenciyi daha aktif hale getiren yeni pedagojik yaklagimlarin ge-
lismesine katki saglamistir.

Tiirk egitim ve kiiltiir tarihinde bilgi paylagimina dayali 6grenme anlayisi yalnizca
modern egitim teorileriyle sinirl degildir. Nitekim Ahilik teskilati, usta-cirak iliskisi
temelinde sekillenen ve mesleki egitimi ahlaki degerlerle biitiinlestiren 6nemli bir egi-
tim modeli olarak degerlendirilmektedir. Ahilik anlayisinda bilgi; kisisel gii¢c ve statii
aract olarak degil, toplumsal fayda iireten ortak bir deger olarak kabul edilmektedir.
Akdag ve Toros’un (2025) vurguladig1 iizere, mesleki egitimde Ahilik kiiltiirtiniin ye-
niden yorumlanmasi; teknik yeterlilik ile toplumsal sorumluluk arasindaki iligkinin giic-
lendirilmesine katki saglamaktadir. Bu yaklasim, giiniimiiz egitim sistemlerinde 6nem
kazanan is birligi, paylasim ve dayanigma temelli 6grenme modelleriyle de 6nemli 61-
glide ortliismektedir.

Tiirk halk kiltiirinlin en 6nemli sahsiyetlerinden biri olan Nasreddin Hoca da bilgi
paylagimi ve elestirel diisiince kiiltiirii agisindan dikkat c¢ekici bir pedagojik miras sun-
maktadir. Anadolu’dan Balkanlar’a, Orta Asya’dan farkli diinya cografyalarina kadar
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genis bir kiiltiirel etki alanina sahip olan Nasreddin Hoca, yalnizca mizahi bir karakter
degil; ayn1 zamanda toplumsal elestiri ve diisiinsel farkindalik iireten bir halk bilgeligi
temsilcisidir. Demirtas’a (2012) gore Nasreddin Hoca fikralari; adalet, diiriistliik, hos-
gori, sorumluluk ve elestirel diisiinme gibi temel degerlerin egitiminde islevsel bir pe-
dagojik arag niteligi tasimaktadir. Ozdemir (2010) ise Hoca’nin mizah araciligryla olay-
lara farkli agilardan bakmayi tesvik eden 6zgiin bir diisiinme bigimi gelistirdigini ifade
etmektedir.

Nasreddin Hoca’'nin egitim yaklagiminda dikkat ¢ceken en 6nemli unsurlardan biri,
bilginin paylasimina dayali toplumsal 6grenme anlayisidir. Hoca’ya atfedilen “Bilenler
bilmeyenlere anlatsin” s6zii, bilginin paylasildik¢a ¢ogalan bir deger oldugunu ifade
eden giiclii bir egitim yaklagimini temsil etmektedir. Bu anlayis, gliniimiiz egitim bilim-
lerinde yer alan sosyal yapilandirmacilik, is birlikli 6grenme ve akran 6grenmesi ku-
ramlartyla 6nemli 6l¢iide benzerlik gostermektedir. Bilginin yalnizca 6gretmenden 6g-
renciye aktarilan dikey bir siire¢ olmaktan ¢ikarilip 6grenciler arasinda yatay bigimde
paylasilmasi, 6grenme siirecini daha katilimer ve siirdiiriilebilir hale getirmektedir.

Nasreddin Hoca fikralari iizerine yapilan ¢calismalar, Hoca’nin yalnizca giildiirmeyi
amaglayan bir sahsiyet olmadigini; ayn1 zamanda toplumsal sorunlar diisiindiirerek 6g-
retmeyi hedefleyen bir egitim yaklasimi gelistirdigini gostermektedir (Batur ve Bek,
2012). Atas’a (2018) gore Hoca’nin sahip oldugu medrese kiiltiirii birikimi ve dil kulla-
nimi, dénemin insanlarini incitmeden diisiindiirmeye dayali bir 6gretim yontemi olus-
turmaktadir. Benzer sekilde Kaplan ve Kizdiric1 (2017), Nasreddin Hoca anlatilarinin
degerler egitimi agisindan ortaokul diizeyinde 6nemli bir islev iistlenebilecegini belirt-
mektedir. Goktentiirk ve Sallabag (2018) ise Hoca’nin anlatilarinin yabancilara Tiirkge
Ogretimi siireclerinde dikkat ¢ekici bir egitim materyali niteligi tasidigini ifade etmek-
tedir. Nasreddin Hoca, hayat boyu 6grenme anlayistyla toplumsal sorunlara duyarli ka-
lan, halki akil ¢ergevesinde diisiinmeye ve sorgulamaya sevk eden sorumlu bir egitimci
kimligi tasimaktadir (Okumus, 2020). Hoca’nin fikralar1 barindirdig1 mecazi anlamlar
ve derinlikli mesajlar yoluyla sevgi, saygi, sorumluluk, adalet, gliven ve sabir gibi de-
gerleri hayatin i¢inden gergek drneklerle aktaran islevsel bir egitim yontemidir (Ulugay,
2018).

Gilinliimiizde egitim sistemlerinin kars1 karsiya bulundugu temel sorunlardan biri,
teknik bilgi ile sosyal ve ahlaki beceriler arasindaki iliskinin zayiflamasidir. Ozellikle
mesleki ve teknik egitim alanlarinda &grencilerin yalnizea teknik yeterliliklerle degil;
ayn1 zamanda iletisim, is birligi, liderlik ve toplumsal sorumluluk gibi becerilerle de
donatilmasi ihtiyac1 bulunmaktadir. Bu baglamda 6grenci merkezli 6grenme yaklagim-
lar1, kisinin hem biligsel hem sosyal gelisimini destekleyen biitiinciil modeller olarak
onem kazanmaktadir. Akran 6grenmesi uygulamalari da bu siiregte 6grencilerin bilgi
paylasimi yoluyla etkin 6grenme tecriibesi kazanmalarina katki saglamaktadir.

Milli Egitim Bakanligi ile istanbul Teknik Universitesi is birligiyle kurulan istan-
bul Teknik Universitesi Mesleki ve Teknik Anadolu Lisesi (ITU MTAL), teknik egitimi
iiniversite kiiltiiriiyle biitiinlestirmeyi hedefleyen yenilik¢i bir egitim modeli olarak dik-
kat gekmektedir. ITU niin koklii teknik egitim birikimini lise diizeyine tasiyan okul;
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proje tabanli 6grenme, dijital doniisiim, tiretim kiiltiirii ve arastirma odakli egitim anla-
yisin1 merkeze alan bir yaklasim benimsemektedir (ITU MTAL, 2025). Toros ve arka-
daslarina (2025) gore okulun temel hedeflerinden biri, 6grencileri yalnizca teknik bil-
giyle donatmak degil; ayn1 zamanda onlar1 yerel ve kiiresel sorunlara ¢oziim tiretebilen
kisiler olarak yetistirmektir.

Bu yaklagim dogrultusunda gelistirilen Nasreddin Hoca Akademi uygulamasi, s6z
konusu toplumsal 6gretim felsefesini dijital ortama aktaran 6grenci merkezli bir akran
Ogrenmesi modeli olarak kurgulanmistir. Gontilliiliik esasina dayali olarak yiiriitiilen
modelde o6grenciler; kodlama, yapay zeka, siber giivenlik, yazilim gelistirme, dijital ta-
sarim, yabanci dil ve satrang gibi ¢esitli alanlarda ¢evrim ici egitimler diizenlemektedir.
Egitim stirecleri Discord, Zoom, Google Meet ve benzeri dijital platformlar araciligryla
yiiriitilmekte; ders kayitlart ise dijital arsiv sistemiyle siirdiiriilebilir hale getirilmekte-
dir (Nasreddin Hoca Akademi, 2025).

Modelin temel amaci, 6grencileri pasif bilgi alicis1 konumundan ¢ikararak bilgi
iireten, paylasan ve yoneten, etki merkezli kisiler haline getirmektir. Bu siirecte 6gren-
ciler yalnizca teknik i¢erik sunmamakta; ayni zamanda dijital afis hazirlama, ¢evrim igi
topluluk yonetimi, sunum yapma ve icerik planlama gibi ¢ok yonlii beceriler gelistir-
mektedir. Boylece teknik bilgi ile iletisim, liderlik, zaman yonetimi ve dijital okurya-
zarlik gibi 21. yiizy1l becerileri biitlinlesik bir 6grenme ortaminda gelismektedir.

Akran 6grenmesine dayali bu yapi, geleneksel 6gretmen merkezli modellerde goriilebi-
len resmiyet ve hata yapma kaygisini azaltarak daha samimi ve daha diistik kaygili bir
o0grenme iklimi olusturmaktadir. Bulut ve Kusdemir’in (2013) calismasinda vurgulan-
dig1 lizere, Nasreddin Hoca sahsiyetinin kigiler tarafindan resmi bir otoriteden ziyade
samimi, hatay1 hos goren ve i¢gimizden biri olarak algilanmasi, 6grenme ortamindaki
soru sorma engellerini ve hata yapma endisesini azaltan psikolojik bir zemin sunmakta-
dir. Nasreddin Hoca Akademi'nin temel pedagojik yaklagimi, 6grenmenin en etkili yol-
larindan birinin 6gretme eylemi oldugu varsayimina dayanmaktadir. Bir 6grencinin her-
hangi bir konuyu baskalarina aktarabilmesi i¢in ilgili igerigi arastirmasi, yeniden yapi-
landirmasi ve sistematik bigimde sunmasi gerekmektedir. Model bu yoniiyle "6grenmek
istiyorsan 6gret" yaklagimini dijital akran 6grenmesi ortamina tasimaktadir.

Bu ¢alismanin amaci, ITU MTAL biinyesinde yiiriitiilen Nasreddin Hoca Akademi
uygulamasini tarihsel yatay bilgi aktarimi felsefesi ¢ergevesinde incelemek; modelin
kuramsal yapisini, isleyis siireclerini ve egitime sagladigi katkilar1 degerlendirmektir.
Calismada ayrica dijital akran 6grenmesi modelinin mesleki egitimdeki rolii, 6grenci
merkezli 6grenme siireglerine etkisi ve siirdiiriilebilir bir dijital egitim ekosistemi olug-
turma potansiyeli ele alinmistir. Okuldaki proje kiiltiiriinii ve 2023 yil1 sayisal verileri
iceren Ornek afig caligmasi Sekil 1°de sunulmustur.
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Sekil 1. Sorunlar bizim i¢in sikayet degil proje konusudur diisturu okulda proje
sayilarinim hizla gogalmasina yol agmaktadir (ITU MTAL, 2023, 14 Temmuz).
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1. Ydéntem
1.1 Arastirma deseni

Bu calisma, ITU MTAL biinyesinde yiiriitiilen Nasreddin Hoca Akademi uygulamasini,
kokleri kiiltiirel mirasimiza dayanan bilgi paylasim felsefesi ¢ergevesinde incelemeyi amagla-
yan, nitel aragtirma metodolojisine dayal1 bir durum ¢alismasidir. Durum ¢aligmalari; belirli bir
olgu, cagdas bir uygulama ya da kurumsal bir sistemin kendi dogal sinirlart ve ortami igerisinde
derinlemesine ve ¢ok boyutlu olarak incelenmesine imkan taniyan arastirma desenleridir. Bu
yontem, dzellikle egitim ekosistemlerinde 6zgiin olarak gelistirilen yenilik¢i modellerin yapisal
stireclerini, operasyonel mekanizmalarini ve belgelenmis egitsel ¢iktilarini kapsamli bigimde de-
gerlendirmek amaciyla yaygin olarak tercih edilmektedir.

Arastirmada durum ¢aligmas1 deseninin ise kosulmasinin temel gerekcesi, Nasreddin Hoca
Akademi uygulamasinin yalnizca teknik bir uzaktan egitim platformu olmaktan ote; 6grenci
ozerkligi, akran etkilesimi, dijital igerik iiretimi ve kurumsal is birligi boyutlarini bir arada ba-
rindiran gok katmanli ve 6zgiin bir kurumsal yap1 sunmasidir. Calismanin kuramsal ve kavram-
sal gergevesi; akran 6grenmesi, is birligine dayali 6grenme, sosyal yapilandirmacilik ve baglan-
ticilik kuramlari temelinde sekillendirilmistir. Bunun yani sira, Ahilik kiiltiiriindeki usta-girak-
refik hiyerarsisi ile Nasreddin Hoca’nin toplumsal 6grenme anlayisi, arastirmanin kiiltiirel ve
pedagojik arka planini olusturmaktadir. Modelin kurumsal kimligini temsil etmek ve dijital plat-
formlarda gorsel bir baglam olusturmak amaciyla Sekil 2’de sunulan logo gelistirilmistir.
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Sekil 2. Nasreddin Hoca Akademi kurumsal kimlik i¢in gelistirilen logo (Nasreddin Hoca Akademi, 20
Aralik 2025).

1.2 Arastirma ortami ve uygulama siireci

Aragtirmanin inceleme nesnesini ve uygulama alanini, Milli Egitim Bakanligi ile
Istanbul Teknik Universitesi is birligi protokolii kapsaminda faaliyet gosteren ITU
MTAL biinyesindeki Nasreddin Hoca Akademi olusturmaktadir. Akademi, tamamen
goniilliiliik esasini temel alan dijital bir akran 6grenmesi modeli olarak 2020 yilinda
pilot uygulamalarla hayata gegirilmis ve bes yillik siire¢ zarfinda kurumsallasmis bir
yapiya kavusmustur. Akademi biinyesinde egitim faaliyetleri iki temel formatta yiirii-
tiilmektedir: Birinci formatta 6grenciler ¢evrim i¢i canli dersler diizenleyerek akranla-
riyla es zamanh etkilesim kurmakta; ikinci formatta ise belirli konularda hazirladiklar
egitim videolarini dijital platformlarda paylasarak zaman ve mekdndan bagimsiz 6g-
renme imkani sunmaktadir.

Egitim siire¢leri Discord, Zoom, Google Meet, Microsoft Teams ve BigBlueButton
gibi dijital platformlar {izerinden senkron (es zamanl) olarak gergeklestirilmektedir.
S6z konusu egitimlerin biiyiik bir kismi resmi ders saatlerinin disinda ya da hafta son-
larinda icra edilmektedir. Sistemin operasyonel dongiisii temel olarak dort ana asamada
yuritilmektedir:

Icerik ve Konu Belirleme: Siireg, dgrencilerin bireysel ilgi alanlar1 ya da yetkinlik
gelistirdikleri teknik temalar dogrultusunda egitim konusu belirlemeleriyle baglamakta-
dir. Egitim basliklarinin netlestirilmesinde giincel teknolojik gelismeler, endistriyel
saha ihtiyaclar ve akran gereksinimleri gozetilmektedir. Sekil 3’te akademi kapsaminda
islenen genel konu basliklar1 siniflandirilmistir.
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Sekil 3. Nasreddin Hoca Akademi’de islenen genel konu bas-
liklar1 (Nasreddin Hoca Akademi, 20 Aralik 2025).
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Dijital Duyuru ve Diizenleme Siireci: Ders siireclerini {istlenen 6grenciler, tasarla-

diklar1 egitimlerin goriiniirliigiinii saglamak adina dijital afisler hazirlamakta ve bu ¢ik-
tilar, okulun resmi dijital kanallarinda paylasilmaktadir. Bilgilendirme faaliyetlerine
dair afis ornegi Sekil 4’te yer almaktadir.
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Cevrim I¢i Egitim Siireci: Planlanan egitimler, belirlenen ¢evrim ici platformlar
vasitasiyla canli olarak yiiriitiilmektedir. Derslerde soru-cevap, canli kodlama, ekran
paylasimi ve kolektif problem ¢6zme etkinliklerine yer verilerek yatay ve demokratik
bir iletisim modeli inga edilmektedir.

Dijital Arsivleme ve Siirdiiriilebilirlik: Gergeklestirilen tiim egitimlerin video ka-
yitlar1 kurumsal arsiv sistemine entegre edilmekte ve web portali lizerinden yayimlana-
rak tiim 6grencilerin zamandan bagimsiz erisimine sunulmaktadir.

1.3 Veri kaynaklari ve Belge havuzu

Bu arastirmada, insan kaynakli herhangi bir dogrudan veri toplama araci (goriisme,
anket vb.) kullanilmamis; tamamen nesnel kurumsal belgeler ve dijital igerikler veri
kaynagi olarak seg¢ilmistir. Arastirmanin belge havuzunu su bilesenler olusturmaktadir:

* 2020-2025 yillar arasinda gergeklestirilen ve web portalinda saklanan teknik
egitim video kayitlari.

+ Ogrenciler tarafindan tasarlanan dijital afisler, duyuru metinleri ve gorsel ta-
nitim belgeleri.

*  Web portalinda yer alan ders igerikleri ve agik erigimli egitim kiitiiphanesinin
yapisal o6zellikleri.

+ Okulun resmi biiltenleri, ddnem sonu faaliyet raporlar1 ve "Egitimde Iyi Or-
nekler 2024" resmi bagvuru dosyalari.

1.4 Veri incelemesi

Belge havuzundan elde edilen nitel veriler, betimsel inceleme ve tematik inceleme
teknikleri harmanlanarak ¢dziimlenmistir. Inceleme siirecinde, kurumsal raporlar ve di-
jital arsiv metinleri taranarak tekrar eden kavramlar, oriintliler ve ortak kurumsal egi-
limler kodlanmistir. Farkli belge tiirlerinden elde edilen bulgular birbiriyle karsilastiri-
larak veri cesitlemesi saglanmis ve arastirmanin bilimsel giivenirligi en st diizeye ¢1-
karilmastir.

1.5 Etik hususlar ve simirhhiklar

Calisma kapsaminda gergek kisilerden veri toplanmadigi i¢in bireysel gizliligi ihlal
edecek herhangi bir hassas bilgi, analiz siirecine dahil edilmemistir. Inceleme nesnesi
olan kurumsal dokiimanlar gahis adlarindan arindirilarak anonim diizlemde degerlendi-
rilmistir. Bu yoniiyle arastirma, Etik Kurul izni gerektirmeyen bir resmi belge analizidir.
Arastirma, ITU MTAL biinyesinde iiretilen kurumsal belgeler/dijital arsiv verileri ile
sinirlandirilmis olup dogrudan farkli sosyo-ekonomik diizeydeki tiim okul tiirlerine ge-
nellenemez. Incelenen Nasreddin Hoca Akademi uygulama modeli sematik olarak Sekil
5’te sunulmustur.
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Sekil 5. Nasreddin Hoca Akademi uygulama modeli sematik gdsterimi.
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www.nasreddinhocaakademi.com

2. Bulgular

Kurumsal faaliyet raporlari, bes yillik dijital arsiv kayitlari, web portali kullanim
istatistikleri ve resmi bagar1 belgeleri iizerinde yapilan icerik analizi neticesinde bulgu-
lar bes temel tema altinda siniflandirtlmisgtir.

2.1 Ogrenci merkezli 6grenme siirecleri ve akademik ¢iktilar

Sistem biinyesinde {iretilen ders planlar1 ve 6gretmen rehberlik raporlari, uygula-
manin 6grencileri pasif bilgi alicisi roliinden uzaklastirarak; bilgiyi iireten, yapilandiran
ve yoOneten etkin oyuncular haline getirdigini dogrulamaktadir. Akademi kapsaminda
ders sunumu hazirlayan 6grencilerin, egitim oncesi planlama siireclerinde mevcut tek-
nik miifredatin 6tesine gecerek kapsamli arastirmalar yiiriittiikkleri, uygulama 6rnekleri
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tasarladiklar1 ve icerigi akran diizeyine indirgemek amaciyla ek materyaller gelistirdik-
leri belirlenmistir. Bu siiregte 6grencilerin 6grendikleri bilgileri tekrar ederek kalic1 6g-
renme sagladiklari, konuya dair ek okuma ve kaynak tarama egilimlerinde belirgin bir
artis yasandig1 gozlenmistir.

Es zamanl derslerin izleme kayitlar1 ve ders ici sohbet giinliikleri analiz edildi-
ginde, akran 6grenmesine dayali bu yapinin, klasik 6gretmen merkezli siniflarda olusa-
bilen resmiyeti ve hata yapma endisesini kirdig1 gériilmiistiir. Ogrencilerin kendi yas
gruplariyla yatay bir iletisim diizleminde bulusmasi, 6gretmenlerine yoneltmekte ¢ekin-
dikleri sorular1 arkadaslarina daha rahat sorabilmelerini saglamis, soru sorma sikligini
ve derse katilim motivasyonunu artirmugtir. Ozellikle siber giivenlik, yapay zeka ve ro-
botik kodlama gibi yogun ve karmasik teknik alanlarda, akranlar arasinda kurulan bu
esnek etkilesim dilinin 6grenme duvarlarini asgariye indirdigi belirlenmistir.

2.2 Dijital 6grenme ekosistemi ve siirdiiriilebilirlik

Analiz edilen teknolojik altyap: verileri, Nasreddin Hoca Akademi’nin gegici bir
uzaktan egitim faaliyeti olmanin 6tesinde, kurumsal hafizaya sahip stirdiirtilebilir bir
dijital 6grenme ekosistemi inga ettigini géstermektedir. Bes yillik siire¢ boyunca plat-
formlar iizerinden yiiriitiilen egitimlerin tamami sistematik olarak kayit altina alinmustir.
Kurumsal web portalinin veri taban1 mimarisi incelendiginde; {iretilen igeriklerin elekt-
ronik, yazilim, yapay zeka, yabanci dil, fen bilimleri, matematik, sanat ve dijital tasarim
gibi modiiller/gesitli alanlara gore siniflandirildigr ve 6grencilerin zamandan bagimsiz
erisimine sunuldugu belirlenmistir.

Portala ait kullanici erigim verileri, 6grencilerin sinav donemlerinde ya da proje
gelistirme asamalarinda, gegmis donem ders kayitlarindan yogun bir bigimde istifade
ettiklerini ortaya koymaktadir. Bu veri, melez egitim siireclerinin zamandan ve
mekandan bagimsiz birer kurumsal bilgi deposuna doniistiigiinii ve okul biinyesinde sii-
rekli zenginlesen bir dijital egitim kiitiiphanesinin hayat buldugunu tescillemektedir.

2.3 21. yiizy1l becerileri ve liderlik yetkinlikleri

Egitim organizasyonlarinda kullanilan kurumsal belgeler, afis tasarimlar1 ve sosyal
medya yonetim planlart; uygulamanin 6grencilerin yalnizca akademik gelisimlerine de-
gil, ayn1 zamanda duyussal, sosyal ve yonetsel becerilerine de dogrudan katki sundu-
gunu ortaya koymaktadir. Siire¢ boyunca gorev alan 6grencilerin; sunum hazirligi, top-
luluk 6niinde konusma, hitabet, zaman planlamasi, dijital topluluk yonetimi ve ¢evrim
i¢i kriz ¢ozme gibi ¢ok boyutlu siirecleri bizzat yonettikleri belgelenmistir. Proje takip
dosyalarinda yapilan incelemelerde, akademi biinyesinde en az bir donem ders sorum-
lulugu iistlenen 6grencilerin, ulusal ve uluslararasi teknoloji yarismalarinda (TEKNO-
FEST, TUBITAK vb.) takim kaptanlig1 ve koordinasyon rollerini iistlenme oraninin
dikkat ¢ekici diizeyde yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Ayrica dgrencilerin kendi egitimleri i¢in tasarladiklari dijital afisler ve tanitim mal-
zemeleri; gorsel iletisim, grafik tasarim, video ¢ekimi, ses diizenleme, kurgu teknikleri
ve dijital pazarlama konularinda pratik birer deneyim sahas1 olusturmustur. Ozellikle
video tabanl egitimlerde 6grenciler, hazirladiklar igerikleri tekrar izleyerek kendi ses
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tonlarini, anlatim bicimlerini ve icerik diizenlerini degerlendirme (6z degerlendirme)
firsat1 bulmusglardir. Bes yillik veriye gore, sistem biinyesinde bugiine kadar 500’1 askin
Ogrencinin egitmen, yonetici veya tasarime1 olarak kurumsal sorumluluk iistlendigi be-
lirlenmistir.

2.4 Bilgi paylasim kiiltiirii ve akran dayanismasi

Okul biiltenleri ve kurumsal sosyal sorumluluk dosyalar1 incelendiginde, Nasred-
din Hoca Akademi’nin &grenciler arasinda rekabetci bir iklim yerine, dayanisma ve or-
tak iiretim kiiltiiriinii egemen kildig1 goriilmektedir. Tamamen gontilliiliik esastyla isle-
tilen bu yap1 sayesinde bilgi, bireysel bir gii¢ veya statii arac1 olarak degil; toplumsal
katma deger iireten ortak bir miras olarak kabul edilmistir.

Bilim ve teknoloji alaninda ileri diizey yeterlilige sahip tist sinif 6grencilerinin, alt
siiflardaki akranlarina yonelik destekleyici modiiller agmasi, okul ikliminde yatay bilgi
paylasim aglarinin kurulmasini saglamistir. Kurumsal belgelerdeki veriler, bu dijital
paylasim ikliminin okul i¢indeki genel aidiyet duygusunu gelistirdigini ve akran zorba-
l1g1 gibi olumsuz siirecleri engelleyen duyussal bir koruma kalkani olusturdugunu gos-
termektedir. Bu durum, Ahilik teskilatinin temeli olan "bilginin sadakas1 ve kardeslik"
felsefesinin, dijital ortamlarda kurumsal bir kimlikle yeniden tiretildiginin agik bir gos-
tergesidir.

2.5 Kurumsal inovasyon ve uluslararasi yaygin etki

Resmi yazismalar ve basar1 belgeleri ilizerinde yapilan incelemeler, Nasreddin
Hoca Akademi uygulamasinin ITU MTAL nin kurumsal vizyonuna ve marka degerine
kiiresel ve yerel 6lgekte onemli katkilar sagladigini ortaya koymaktadir. Modelin sergi-
ledigi bu 6zgiin ve inovatif karakter, Istanbul 11 Milli Egitim Miidiirliigii tarafindan dii-
zenlenen “Egitimde Iyi Ornekler 2024” paylasiminda kurumsal diizeyde kabul gérerek
s0zlii sunum alanina se¢ilmis ve basarisi resmi olarak tescil edilmistir. Bunun yan sira,
web portali igerik haritasi incelendiginde, bazi ileri diizey teknik egitim bagliklarinin
Ingilizce olarak yapilandirildig: ve agik erisim ilkesi dogrultusunda uluslararas: kulla-
nima sunuldugu goriilmiistiir. Bu durum, modelin kiiresel 6grenme topluluklarina hitap
edebilecek bir yaygin etki giicline sahip oldugunu dogrulamaktadir.

3. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu ¢alismada, ITU MTAL biinyesinde bes yildir kararlilikla siirdiiriilen Nasreddin
Hoca Akademi uygulamasi; kurumsal belgeler, web analitigi ve dijital arsiv verileri 151-
ginda 6zgiin bir dijital akran 6grenmesi modeli olarak incelenmistir. Elde edilen sonug-
lar, s6z konusu yapinin siradan bir ¢evrim i¢i ders platformu olmadigini; aksine gele-
neksel halk bilgeligi mirasin1 modern dgrenme teorileriyle harmanlayan, sosyal daya-
nismay1 ve dijital liretkenligi merkeze alan siirdiiriilebilir bir egitim ekosistemi oldu-
gunu ortaya koymaktadir.

Arastirmanin ortaya koydugu en 6nemli ve stratejik sonuglardan biri, Nasreddin
Hoca Akademi'nin temel ve dncelikli faydasinin, dersi dinleyen 6grenciden ziyade dersi
anlatan 6grencinin gelisiminde gézlenmesidir. Ogretici roliinii Uistlenen 6grenciler, ko-
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nuya iliskin bilgilerini yeniden organize etmekte, eksik yonlerini fark etmekte ve bilgi-
lerini daha iist diizey bilissel siireglerle yapilandirmaktadir. Bu durum, 6gretme eylemi-
nin 6grenme siiregleri tizerindeki en iist diizey uyarici etkisine dair kuramsal yaklagim-
larla (Boud ve ark., 2001) ve akran 6grenmesinin biligsel kalicilik iizerindeki olumlu
yansimalarina yonelik literatiir vurgulariyla (Topping, 2005) tam bir uyum sergilemek-
tedir. Sistemin "0grenmek istiyorsan dgret" esasina dayali bu yapisi, 6grencilerin uz-
manlagma ve 6z gelisim siireclerini destekleyen bir 6grenme laboratuvari iglevi gérmek-
tedir.

Calismanin ortaya koydugu bir diger 6zgiin sonug, akranlar arasinda kurulan yatay
iletisim dilinin, geleneksel 6gretmen merkezli ortamlarda kroniklesen resmiyet ve hata
yapma kaygisini bertaraf etmesidir. Ogrencilerin kendi yas gruplariyla etkilesime gir-
mesinin soru sorma esiklerini diisiirdiigii ve derse katilim cesaretini artirdigi dogrulan-
muistir. Bu bulgu, akran desteginin hata yapma endisesini azaltarak motivasyonu kamgi-
ladigina dair alan yazin tespitlerini (Bulut ve Kusdemir, 2013) destekler niteliktedir.
Mesleki ve teknik egitim alaninda siklikla karsilasilan "teknik konularin zor ve erisil-
mez oldugu" yoniindeki 6grenci algisi, bu modelin sundugu samimi ve diisiik kaygili
psikolojik iklim sayesinde kirilmistir.

Modelin teknik bilgi aktariminin 6tesine gegerek liderlik, dijital okuryazarlik, top-
luluk yonetimi ve zaman planlamasi gibi 21. yiizyil yetkinliklerini biitiinlesik bir bi-
¢imde gelistirmesi, ¢agdas egitim vizyonu agisindan énemli bir kazanimdir. Bu durum,
giiniimiiz mesleki egitim ekosistemlerinde 6grencilerin yalnizca dar bir endiistriyel uz-
manlikla sinirlandirilmamasi, aksine sosyal ve yonetsel becerilerle donatilmis biitiinciil
birer profesyonel olarak yetistirilmesi gerektigi tezini giiclendirmektedir.

Nasreddin Hoca Akademi uygulamasi, geleneksel Tiirk-Islam egitim felsefesinin
dijital cagin gereksinimleriyle yeniden yorumlanmasi agisindan literatiire 6zgiin bir pro-
totip sunmaktadir. Ahilik teskilatinin usta-girak-refik iligkisi, bu model vasitasiyla diji-
tal platformlarda akran rehberligi (mentorliigii) seklinde yeniden iiretilmistir. Mesleki
egitimde Ahilik kiiltliriiniin felsefi derinligine dair kavramsallagtirmalarla (Akdag ve
Toros, 2025) uyumlu olarak; akademi ikliminde bilginin bencilce bir gii¢ araci degil,
toplumsal fayda iireten ortak bir deger olarak paylasildigi goriilmiistiir. Ayrica, Nasred-
din Hoca’nin mizah ve akli birlestiren bilgeligi (Ozdemir, 2010), bireyin sorgulama ka-
pasitesini besleyen evrensel bir pedagojik ara¢ olarak modele sirayet etmistir. "Bilenler
bilmeyenlere anlatsin" diisturunun dijital aglar ve asenkron arsiv sistemleriyle biitiinles-
tirilmesi, Siemens'in (2005) baglanticilik kuraminda bahsettigi "bilginin diigiimler ve
topluluklar arasinda dinamik akis1" fikrinin somut ve yerli bir uygulamasi niteligindedir.

Elde edilen analitik sonuglar 1518inda su oneriler gelistirilmistir:

1. Modelin Ulusal Olgekte Yayginlastiriimasi: ITU MTAL biinyesinde tescillenen
bu 6zgiin dijital akran 6grenmesi modelinin, Milli Egitim Bakanlig1 biinyesindeki diger
mesleki ve teknik Anadolu liselerinde de birer 6grenci toplulugu organizasyonu olarak
kurulmas: tesvik edilmelidir.

159



H. Toros & H. Erkan

2. Dijital Altyapinin ve Yapay Zeka Biitiinlestirilmesinin Gii¢lendirilmesi: Ku-
rumsal web portalinin teknik kapasitesi artirilmali; 6grencilerin gegmis ders kayitlarina
erisimini ve bireysel 6grenme rotalarini optimize edecek yapay zeka destekli akilli ige-
rik Oneri sistemleri altyapiya dahil edilmelidir.

3. Ogrenci Egitmenliginin Dijital Sertifikasyonu: Goniilliiliik esastyla akranlarina
ders veren 6grencilerin bu kurumsal liderlik faaliyetleri; blokzincir tabanli dijital serti-
fikalar, e-portfolyo kayitlari ve proje degerlendirme puanlariyla desteklenerek resmiyet
kazanmal1 ve kariyer siireglerine entegre edilmelidir.

4. Kiiresel Agik Erisim ve Cok Dillilik: Portal iizerindeki gok dilli (6zellikle ingi-
lizce) teknik egitim igeriklerinin sayis1 artirilarak, modelin uluslararasi agik erisimli bir
dijital egitim kiitiiphanesine doniistiiriilmesi ve tilkemizin dijital pedagoji alanindaki kii-
resel gorliniirligiine katki sunmasi saglanmalidir.

5. Sanayi ve Sektor Biitiinlestirilmesi: Mesleki egitim-iiretim bagini giiclendirmek
adina, endiistriyel sektor temsilcileri ve uzmanlar da bu dijital akran aglarina dahil edil-
meli; 6grencilerin giincel teknolojik gelismeleri ve saha ihtiyaclarini akran etkilesimi
sicakliginda takip edebilecekleri melez paneller diizenlenmelidir.

Etik Beyani

Bu ¢alismanin, 6zgilin bir calisma oldugunu; ¢alismanin hazirlik, veri toplama, analiz ve bilgilerin sunumu olmak tzere
tiim asamalarindan bilimsel etik ilke ve kurallarina uygun davrandigimi; bu ¢alisma kapsaminda elde edilmeyen tim
veri ve bilgiler igin kaynak gosterdigimi ve bu kaynaklara kaynakgada yer verdigimi; kullanilan verilerde herhangi bir
degisiklik yapmadigimi, calismanin Committee on Publication Ethics (COPE)' in tim sartlarini ve kosullarini kabul ederek
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