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Aile Igi Roller ve Toplumsal Iletiler Baglaminda Gorsel Kodlarin
Analizi: Tiirkce Ders Kitaplarinda Yash Karakterler!

Dr. Meltem CETINKAYA?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Her gorselin oOgrencilere iletmek istedigi birtakim iletiler
bulunmaktadir. Bu gorseller 6grencilerin topluma ve toplumu
olusturan aile yapisina iliskin fikir edinmelerinde basat rol
oynarlar. Gorsellerde yer alan yash karakterler de aileyi olusturan
onemli figiirlerden oldugu i¢in bu c¢alismanin konusunu
olusturmuslardir. Bu baglamda Tiirkce ders kitaplarindaki
gorsellerde yer alan yash karakterlerin 6grencilerin aile ve yashlik
kavramlarma iliskin algilarinin sekillenmesindeki rolii gorsel
kodlar iizerinden yorumlanmaya c¢alisilmigtir. Bu amag
dogrultusunda aile igi roller ve iliski Oriintiisii baglaminda
Tiirkge Ders Kitab1 gorsellerindeki yash karakterlerin hangi aile
ici rollerle temsil edildigi, bu karakterlerin aile bireyleriyle
etkilesimlerinin nasil gorsellestirildigi ve aile bireyleriyle
iliskilerinde nasil bir figlir olarak konumlandirildiklarinin
belirlenmesi hedeflenmistir. Toplumsal iletiler baglaminda yash
karakterler araciligiyla hangi toplumsal degerlerin ya da iletilerin
aktarildigl, yaslhilik ve aile iligkileri bakimindan hangi ortiik
iletilerin verildigi, bu karakterlerin gorsellestirilmesinde hangi
duygu durumunun baskin geldigi belirlenmeye c¢alisiimistir.
Ardindan gorsel kodlar ve temsil bicimleri baglaminda gorsel
kodlarin yash karakterlerin toplumsal durumlarini ne sekilde
yansittigl, bu karakterlerin gorsellerde hangi ailevi ya da
toplumsal roller bakimindan one ¢iktig1, cinsiyet farkliliginin
sunum bi¢iminin ne sekilde oldugu ve gorsellerdeki kiiltiirel
ogelerin nasil konumlandirildiginin belirlenmesi amaclanmustir.
Arastirma, dokiiman analiziyle desenlenen nitel bir calismadir.
Elde edilen veriler igerik analizi yontemiyle analiz edilmistir.
Ulasilan sonuglardan hareketle ders kitab1 hazirlayicilarina,
yaymevlerine yonelik onerilere yer verilmistir.

Yash Karakterler
Aile Ici Rol
Toplumsal {leti
Gorsel Kod
Tiirkge Ders Kitab1

Makale Hakkinda
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Kabul Tarihi: 30.03.2026
Elektronik Yayim Tarihi: 25.06.2026
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M. Cetinkaya

Analysis of Visual Codes in the Context of Family Roles and Social

Messages: Elderly Characters in Turkish Textbooks

Abstract

Keywords

The visuals are not used solely to support the texts covered in
class. Each visual in the textbook conveys certain messages
intended for students. These visuals play a crucial role in helping
students form an understanding of society and the family
structure that constitutes it. Since the elderly characters depicted
in these visuals represent significant figures within the family,
they constitute the focus of this study. In this context the study
aims to interpret, through visual codes, the role of elderly
characters in Turkish Textbook visuals in shaping students’
perceptions of family and aging. In line with this purpose, the
study seeks to identify which family roles the elderly characters
represent in Turkish Textbook visuals, how their interactions
with family members are visualized and how they are positioned
as figures within family relationships. Within the framework of
social values, it also aims to determine which social values or
messages are conveyed through elderly characters, what implicit
messages are transmitted regarding aging and family relations
and which emotional tones predominate in the visualization of
these characters. Subsequently, within the context of visual codes
and representational forms, the study will explore how visual
codes reflect the social status of elderly characters, in which
familial or social roles these characters are foregrounded, how
gender differences are represented and how cultural elements are
positioned within the visuals. The research is a qualitative study
designed through document analysis. The data obtained were
analyzed using the content analysis method. Based on the
findings, recommendations were provided for textbook authors
and publisher.

Elderly Character
Family Role
Social Message
Visual Code
Turkish Textbook
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GIRiS

Kitaplar, ¢ocuklar icin birer rehber olarak nitelendirilmektedir (Arici, 2018). Ders

kitaplar1 da bu rehberligi iistlenen araglardan biri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim
yolculugunda Ogrencilere rehberlik eden ve egitim programlar: ile 6grenci arasinda bir
koprii gorevi goren ders kitaplar1 (Tokmak ve Aktas, 2022) bir¢ok uyarandan meydana gelir.
Bu uyaranlar arasinda en etkili olanlarindan biri de gorsellerdir (Ciftci ve Kaplan, 2018).
Akkaya (2013) 21. ytizyilin gorselligin 6n planda oldugu bir donem olmasi nedeniyle, genel
olarak dil 6gretiminde, 6zel olarak ise Tiirkce 6gretiminde gorsellerin vazgecilmez bir unsur
haline geldigini belirtmektedir. Tiirk¢e dersleri metin odakli dersler olmasindan dolay1 bu
metinleri desteklemek amaciyla Tiirkce ders kitaplarinda siklikla gorsel Ogelerden
yararlanilir. Metinlerin gorsellerle desteklenmesinin daha kalict 6grenmeler sagladig:
sOylenebilir (Uzuner vd., 2010). Tiirkce ders kitaplarinda yer alan gorseller, yalnizca derste

2|Sayfa
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ele alman metinleri desteklemek amaciyla kullanilmamakta; ayni zamanda o6grencilerin
ogrenme siirecini kolaylastirmasi, metinleri daha ilgi cekici hale getirmesi ve buna bagh
olarak derse yonelik motivasyonlarmni artirmasi bakimindan da onemli bir islev
tistlenmektedir (Ghoushchi vd., 2021; Suchana, 2023). Peeck (1993), 6grenme siirecinde
gorsellerden yararlanilmasinin 6grencilerin dikkat diizeyini artirdigini ve 6grenmenin daha
derinlikli gerceklesmesine katki sagladigin1 ifade etmektedir. Gorseller, Ogrencilerin
ogrenme siireclerindeki biligsel yiikii azaltmanin yani sira kiiltiire ait ogelerin ve manevi
degerlerin 6grencilere iletilmesinde de basat rol oynamaktadir (Mayer, 2009).

Mayer’e gore (2009) gorsel ve sozel Ogelerin birarada verilmesi 6grencilerin anlaml
ogrenmeler gerceklestirmelerinde destekleyici niteliktedir. Bu baglamda ders kitaplarinda
yer alan gorsellerin yalnizca metni ya da kitab1 hos gostermek i¢in kullanilmadigi, aksine
o0grenmenin yapilandirilmasinda aktif rol oynayan birer bilesen oldugu soylenebilir. Bilginin
hem s6zel hem de gorsel olarak kodlanmasi 6grenilenlerin kaliciliginda etkili olabilmektedir.
Ders kitaplarinda yer alan gorsellerin metinlerle birlikte verilmesi de 6grencilerin bilgiyi iki
farkli biligsel alandan isleyip hatirlamalarini kolaylastirmaktadar.

Ders kitaplarinda yer alan gorsellerin bir diger onemli islevi de kiiltiirel aktarim
siirecine katkida bulunmasidir. Banks’e gore (2016), egitimde kullanilan materyaller
ogrencilerin kiiltiirel kimliklerinin gelisiminde ©nemli rol oynamaktadir. Bu agidan
bakildiginda gorsellerin yalnizca bilgiyi aktarmakla kalmayip aynmi zamanda toplumsal
normlarm, degerlerin ve kiiltiirel kodlarin 6grencilere aktarilmasinda da etkili olduklar:
sdylenebilir. Ozellikle aile yapisina iligkin bilgilerin, toplumsal rollere iliskin durumlarmn ve
kusaklar arasi iligkilerin gorseller araciifiyla verilmesi, Ogrencilerin bu kavramlarn
zihinlerinde somutlagstirmalarina yardimc: olmaktadir.

Egitimde istenilen hedeflere ulasilabilmesinde Ogretim materyalleri 6nemli bir yer
tutar. Bu 6gretim materyallerinin basinda da egitim 6gretim etkinliklerinin tamamlayicisi
olan ders kitaplarinin geldigi bilinmektedir (Giindiiz, 2023: 38). Ders kitaplarinda yer alan
gorseller, ogrencilerin toplumsal algilarmin bicimlenmesinde etkili olabilmektedir. Ders
kitaplar1 yalnizca bilgi aktaran materyaller olmadig1 gibi bunun yani sira birgok kiiltiirel
mesaji da igerisinde barindirmaktadir. Bu baglamda kitaptaki gorsellerde yer alan
karakterlerin yas, cinsiyet ve toplumsal roller bakimindan temsil edilme bigimi 6grencilerin
bu kavramlara iliskin algilarmin sekillenmesinde dogrudan etkili olabilmektedir. Ozellikle
ders kitaplarindaki gorsellerde yer alan yash bireylerin temsili, toplumsal baglamda yashliga
yiiklenen anlamlarin 6grencilere aktarilmas: bakimindan énemlidir.

Kitap igerisinde kullanilan her bir gorselin 6grencilere iletmek istedigi birtakim iletiler
bulunmaktadir. Bu gorseller Ogrencilerin topluma iliskin bir¢cok konuda goriis
gelistirmesinde etkili olabilmektedir. Toplumu olusturan en kiigiik birim olan aileye iliskin
de fikir edinmelerinde ders kitaplarinda yer alan gorseller etkili olabilmektedir.

Aile deyince akla gelen anne, baba, cocuk figiirlerinin yani sira ailelerin igerisinde
bulunan yasca biiylik bireyler de akla gelmelidir. Ailedeki yagh bireyler aile yapismnin
siirdiiriilebilirliginde onemli gorevler iistlenirken kiiltiirel, toplumsal ve duygusal bircok
Ogenin de tasiyicisi olabilmektedirler. Aile igerisinde yer alan bu yasl bireyler kimi zaman
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle ya da gorsellerle de temsil edilmektedir. Gorsellerde
yer alan bu yash karakterler de aileyi olusturan onemli figiirlerden oldugu igin bu
calismanin konusunu olusturmuslardir.
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Yasl bireylerin 6gretim siirecinde kullanilan materyallerdeki temsil durumlari, son
yillarda giderek daha fazla arastirmaya konu olmustur. Alanyazinda yapilan arastirma
sonucunda bu ¢alismalarin yas ayrimciligi (Nelson, 2016; Brown, 2022; Rasti, 2025; Yuvakgil,
2025), yasa iliskin beklentiler (Bellingtier vd. 2023), yashlarin ve yaslanmanin temsili (Fahr,
2004; Eftekhari vd., 2022) gibi konularda gergeklestirilen galismalar oldugu belirlenmistir.
Yapilan incelemede Tiirkge ders kitaplarinda yer alan gorsellerdeki yaslh karakterlerin aile ve
yashilik kavramlari iizerinden incelendigi herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Bu
nedenle bu ¢alismada Tiirk¢e ders kitaplarindaki gorsellerde yer alan yash karakterlerin
ogrencilerin “aile” ve “yaghlik” kavramlarma iligkin algilariin sekillenmesindeki rolii gorsel
kodlar tizerinden yorumlanmaya ¢alisilmistir. Bu amag dogrultusunda aile ici roller ve iligki
oriintiisii baglaminda Tiirk¢e Ders Kitab1 gorsellerindeki yasl karakterlerin hangi aile ici
rollerle temsil edildigi, bu karakterlerin aile bireyleriyle etkilesimlerinin nasil
gorsellestirildigi ve aile  Dbireyleriyle iliskilerinde mnasil bir figlir olarak
konumlandirildiklarmin belirlenmesi hedeflenmistir. Toplumsal iletiler baglaminda yash
karakterler araciligiyla hangi toplumsal degerlerin ya da iletilerin aktarildig, yaghlik ve aile
iligkileri bakimmdan hangi ortiik iletilerin verildigi, bu karakterlerin gorsellestirilmesinde
hangi duygu durumunun baskin geldigi belirlenmeye ¢alisiimistir. Ardindan gorsel kodlar
ve temsil bigimleri baglaminda gorsel kodlarin yasl karakterlerin toplumsal durumlarini ne
sekilde yansittifi, bu karakterlerin gorsellerde hangi ailevi ya da toplumsal roller
bakimindan ©ne ¢iktigl, cinsiyet farklihgmin sunum bigiminin ne sekilde oldugu ve
gorsellerdeki kiiltiirel ogelerin nasil konumlandirildigmmin belirlenmesi amaglanmistir. Bu
baglamda calismada, aile igi roller ve toplumsal iletiler agisindan ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan yasl karakter gorsellerinin incelenmesi hedeflenmistir. Bu dogrultuda
arastirmanin problem ciimlesi, “Aile i¢i roller ve toplumsal iletiler baglaminda ortaokul
Tiirkge ders kitaplarinda yer alan yash karakter gorsellerinin kitaplardaki temsili nasildir?”
biciminde olusturulmustur.

Arastirmada yanit aranan alt problemler ise ii¢ ana baslik altinda toplanmistir:

1.  Aileigiroller ve iliski ortintiisii
a. Gorsellerde yash karakterler hangi aile igi rollerle temsil edilmektedir?
b. Yash karakterlerin diger aile bireyleriyle etkilesimleri nasil gorsellestirilmistir?
c. Yash karakterler, aile bireyleriyle iliskilerinde otorite mi, destek mi yoksa
bagimlilik figiirii olarak m1 konumlandirilmaktadir?
2. Toplumsal iletiler
d. Yash karakterler araciligiyla hangi toplumsal iletiler aktarilmaktadir?
e. Gorseller araciligiyla 6grencilere yashlik ve aile iligkileri konusunda ne tiir
ortiik iletiler verilmektedir?
f. Yaslhh karakterlerin toplumsal temsilinde hangi duygu durumlar1 O©ne
¢ikmaktadir?
3.  Gorsel kodlar ve temsil bi¢cimleri
g. Gorsel kodlar yagh karakterlerin toplumsal konumunu nasil yansitmaktadir?
h. Yasl karakterlerin gorsellerdeki temsil bigimleri hangi ailevi ve toplumsal
rolleri 6ne ¢ikarmaktadir?
i. Yaslh karakterlerin temsilinde cinsiyet farkliliklari nasil sunulmaktadir?
j- Yash bireylerin temsilinde kiiltiirel 6geler nasil kullanilmaktadir?

YONTEM
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Arastirma Modeli

Nitel arastirmalar gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama
yontemlerinin kullanildigr ¢alismalardir (Yildirim ve $imsek, 2005). Bu agidan arastirma,
dokiiman analiziyle desenlenen nitel bir ¢alismadir. Dokiiman analizi, basil1 ve elektronik
materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve degerlendirmek igin kullanilan
sistematik bir yontemdir (Corbin & Strauss, 2008). Bu baglamda galisma, dokiiman analizi
yonteminin basamaklar1 goz oniinde tutularak yapilandirilmistir. Dokiiman analizinde;
gozden gecirme (yiizeysel inceleme), okuma (kapsamli inceleme) ve yorumlama asamalari
bulundugundan (Bowen, 2009) incelemede bu basamaklar esas alinmistir. Gozden gegirme
(ylizeysel inceleme) asamasinda Tiirkce ders kitaplar: biitiinciil bir bakis agisiyla taranmus,
yash karakterlerin yer aldig1 gorseller belirlenerek ¢alismaya iliskin veri seti genel hatlariyla
tespit edilmistir. Okuma asamasinda (kapsamli inceleme), yash karakterlerin yer aldig:
gorseller ayrintili bir bicimde analiz edilmis ve arastirma amacma yonelik tespitler
gerceklestirilmistir. Yorumlama asamasinda ise gorsellerdeki yash karakterler, aile ici roller
ve toplumsal iletiler baglaminda degerlendirilerek alanyazindaki ilgili caligmalar 1s1g1nda
yorumlanmugtir.

Arastirma Nesnesi

Calismanin arastirma nesnesini Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) kapsaminda
MEB Yaymnlar1 tarafindan hazirlanan ve 2025-2026 egitim Ogretim yilinda ortaokullarda
okutulmast tasarlanan Tiirkge ders kitaplar1 olusturmaktadir. Ilgili dokiimanlar {izerinde
yapilan incelemede 5. smif diizeyi Tiirkge Ders Kitab1 icerisinde diger simf diizeylerine
oranla daha fazla yaslh karakter gorseli oldugu belirlenmistir. Bu baglamda Grafik 1’e
bakilarak ortaokul diizeyi ders kitaplarinda yer alan yash karakterler aras1 karsilastirma
yapildiginda en ¢ok yash karakter gorselinin 5. siif diizeyi Tiirkge Ders Kitabi'nda %45'lik
(16 karakter) bir oranla yer aldig1 goriilmektedir. Ardindan 6. siuf diizeyi Tiirkge Ders
Kitabi'nda %25 (9 karakter), 8. smif diizeyi Tiirkge Ders Kitabi'nda ise %19'luk (7 karakter)
yash karakter gorseli kullanimi1 oldugu goriilmektedir. 7. smif diizeyi Tiirkge Ders Kitabi'nda
ise yash karakter gorseli kullaniminin %11 (4 karakter) ile en az kullanim oranimna sahip
oldugu goriilmektedir. Bu baglamda smirli kaynaklarin etkin kullanimi igin bilgi
bakimindan zengin durumlarin belirlenmesi ve secilmesi (Yagar ve Dokme, 2018) anlayisina
dayanan amacl 6rnekleme yontemi kullanilarak yash karakter gorsellerinin en ¢ok yer aldig:
5. sinif diizeyi ders kitabinin inceleme nesnesi olarak secilmesine ve arastirmanin inceleme
asamasmin ilgili kitap tlizerinde gerceklestirilmesine karar verilmigtir. Bu dogrultuda
arastirmanin calisma materyalini 5. siuf diizeyi Tiirkge ders kitaplar1 (1. ve 2. kitap)
olusturmustur.
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TURKCE DERS KITAPLARINDAKI YASLI KARAKTER
GORSELLERININ DAGILIMI

8. Sinif
19%

5. Sinif
45%

6. Sinif
25%

Grafik 1. Tiirkge Ders Kitaplarindaki Yash Karakter Gorsellerinin Dagilimi

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismaya ilk olarak arastirmanin inceleme nesnelerini olusturan ortaokul Tiirkge ders
kitaplarinin edinilmesiyle baslanmistir. Bunun ig¢in Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
olusturulan EBA (Egitim Bilisim Ag1) adli siteye ulagilmistir. Bu siteden galismanin inceleme
nesnelerinin elektronik bigimleri elde edilmistir. Djjital bicimlerine ulasilan ders kitaplarmin
her biri birer dokiiman olarak kabul edilmis ve yapilan inceleme bu ders kitaplar: {izerinde
gergeklestirilmistir.

Calismada yash  karakter bashig altinda degerlendirilecek  karakterlerin
belirlenmesinde Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanliginin (Engelli ve Yash Hizmetleri Genel
Midirligii Yash Hizmetleri Dairesi Baskanligi, Mayis 2018) yash niifusa iliskin yaptig
incelemelerde esas aldig1 Bures’in (1997) yas smiflandirmast benimsenmistir. Bu
smiflandirmada yas gruplar belirlenirken kaginilmaz bir siire¢ olan biyolojik 6zelliklerdeki
degisimlere bakilmistir. Bu baglamda Bures’in (1997) yas smiflamasinda:

“25-44” yas aralig1 geng,

e “45-54” yas aralig1 orta yasli,

e “55-64” yas aralig1 erken yasl ya da yashlhiga giris donemi,

e “65-74” yas aralig1 yashlik donemi,

e “75yaslistli” yas aralig1 da ihtiyarlik donemi olarak siniflanmaistir.

Calisma kapsaminda “65-74” yas aralifindaki yaglhlik donemi ve “75 yas tiistii” yas
araligindaki ihtiyarhk donemi smifina girebilecek nitelikteki yash karakter gorselleri
incelenmistir. Calisma amacindan hareketle ilgili ders kitaplarinin taranmasindan elde
edilen sonuglar ise igerik analizi yoluyla ¢alisma igerisinde sunulmustur. Yash karakterlere
iliskin yorumlamalar getirilirken bir metne dayali olarak verilen yash karakterler icin
metinde yazilanlardan da yararlanilmis ve yapilan yorumlamalar metin ile gorsel ekseni
cercevesinde sekillendirilmistir.

Aile igi roller ve iligki oriintiisii baglaminda yash karakterlerin hangi aile igi rollerle
temsil edildigine bakilirken bu karakterlerin anne, baba, dede vb. hangi aile i¢i rollerle temsil
edildigi  belirlenmistir. =~ Karakterlerin  aile  bireyleriyle etkilesimlerinin  nasil
gorsellestirildigine bakilirken bireyler arasindaki mesafe, temas, bakis vb. durumlar dikkate
alinmugtir. Aile bireyleriyle iligskilerinde nasil bir figiir olarak konumlandirildiklarinin
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belirlenmesinde ise otorite, destek ve bagimlilik figiirlerinden hangisinin o6zelliklerini
gosterdigine bakilmistir.

Toplumsal iletiler baglaminda yash karakterler aracili§iyla hangi toplumsal degerlerin
ya da iletilerin aktarildig1 belirlenirken sevgi, saygi, yardimlasma vb. acidan karakterlerin
hangi durumlar igerisinde verildikleri saptanmistir. Yashlik ve aile iligkileri bakimimdan
hangi ortiik iletilerin verildigi belirlenirken gorsellerde yasllara nasil davranildigr ve aile
icerisindeki iligkilerin nasil yapilandirildig: belirlenmistir. Karakterlerin gorsellestirilmesinde
hangi duygu durumunun baskin geldigi belirlenirken de karakterlerin ytiiz ifadeleri ve beden
duruslar1 incelenmistir.

Gorsel kodlar ve temsil bicimleri baglaminda gorsel kodlarin yash karakterlerin
toplumsal durumlarini ne sekilde yansittig1 belirlenirken gorsellerde kullanilan gostergelerin
anlamsal baglamda ¢oziimlemesi gerceklestirilmistir. Bu karakterlerin gorsellerde hangi
ailevi ya da toplumsal roller bakimindan one ¢iktig1 belirlenirken ise aile ve toplum igindeki
durumlarmin nasil gorsellestirildigine bakilmistir. Cinsiyet farkliliginin sunum bigiminin ne
sekilde olduguna bakilirken kitaplarda kadin yaghlarin mi, erkek yashlarm mi daha gortiniir
oldugu belirlenmistir. Gorsellerdeki kiiltiirel 6gelerin nasil konumlandirildig: belirlenirken
de giyim, mekan vb. Ogeler tizerinden gorsellerde modern ve geleneksel yashlik algisinin
verilisi sorgulanmustir.

Arastirmanin Giivenirligi

Nitel aragtirmalarda gecerlik-giivenirligi saglamanin yolu, sonuca nasil ulagildiginin
ayrintili bir sekilde agiklanmasi ve raporlastirilmasidir (Yildirim & Simsek, 2015). Diger bir
ifadeyle arastirma kapsaminda elde edilen verilerin analiz giivenirliginin ortaya konulmasi
ve bu baglamda arastirmaci ve uzmanlar arasinda goriis birliginin olmas: gerekir. Bu da
Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiil kullanilarak yapilmaktadir.

Arastirmanin giivenirliginin saglanmasi i¢in arastirmacinin elde ettigi bulgular ve bu
bulgulara iliskin yorumlari uzman goriisiine sunulmustur. Bu baglamda bir devlet
tiniversitesinin Tiirkce egitimi alaninda goérev yapan bir 6gretim iiyesinden ve Milli Egitim
Bakanligma bagl kitap yazim komisyonunda gorev alan doktora mezunu bir Tiirkge
ogretmeninden uzman goriisii alinmis ve ¢calismaya son bigimi verilmistir.

Arastirma kapsaminda incelenen ders kitab1 gorselleri iki es arastirmaci tarafindan
birbirlerinden bagimsiz olacak sekilde incelenmis ve ardindan arastirmacilarin tespitleri
karsilagtirlmistir. Calismada arastirmacilarin gortis birligi ve goriis ayriligi yasadiklar
durumlara bakilmistir. Bu kapsamda Miles ve Huberman (1994) tarafindan gelistirilen
glivenirlik formiiliine “Giivenirlik = Goriis Birligi / (Goriis Birligi + Gortis Ayriligr) X 100”
basvurulmustur. Tlgili formiil baglaminda aragtirmanin giivenirligi %96 olarak bulunmustur.
Miles ve Huberman'in (1994), nitel ¢alismalarda giivenirlik oraninin %70 ve {izerinde
olmasmin bir arastirmanin giivenilir kabul edilmesinde yeterli oldugunu ileri sitirmesi
ilkesine dayanarak arastirma giivenilir kabul edilmistir. Calismada, goriis ayrilif1 yasanan
durumlara iligkin bir devlet iiniversitesinde Tiirkce egitimi alaninda gorev yapan 6gretim
liyesinin goriisiine basvurulmus ve alan uzmanindan gelen goriisler dogrultusunda fikir
birligine varilarak ¢alismaya son sekli verilmistir.
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BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmadan elde edilen bulgular ii¢ ana baslik altinda toplanan arastirma sorular:
cercevesinde asagida sunulmustur:

1. Aile I¢i Roller ve Iliski Oriintiisii
a. Gorsellerde yagl karakterler hangi aile ici rollerle temsil edilmektedir?

Aile denilince biiylikanne, biiyiikbaba, teyze ve amca gibi farkli akrabalik baglar1 akla
gelebilmektedir (Treas, Scott, & Richards). Tiirk¢ce ders kitaplarinda yer alan yash
karakterlerin de farkli aile ici rollerle kitaplarda temsil edildikleri belirlenmistir. Bu
karakterler karsimiza kimi zaman bir anne, baba olarak ¢ikmakta kimi zaman ise biiyiikanne
(nene), biiyiikbaba (dede) olarak ¢ikmaktadir. Bu baglamda 6rnek olarak Gorsel 1'deki yash
karakterin mirasmi kizlar1 arasinda paylastirmayi isteyen ve oldukga yiiklii bir hazineye
sahip bir baba karakteri olarak karsimiza ¢ikti$1 soylenebilir.

Gorsel 1. Yagl Karakterin Baba Olarak Temsili

Gorsel 2’de yer alan yasl karakter ise torunuyla vakit gegiren, onun ihtiyaglarimi
karsilayan, ona yardimci olan bir biiylikbaba (dede) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
baglamda kitapta yer alan yash karakterlerin ¢ogunlukla biiyiikbaba (dede) ve baba aile igi
rolleriyle verildigi gortilmektedir.

Gorsel 2. Yash Karakterin (Biiyiikbaba) Dede Olarak Temsili
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b. Yagsl karakterlerin diger aile bireyleriyle etkilesimleri nasil gorsellestirilmistir?

Aile ici etkilesim, yash bireyler ile esleri ve yetiskin ¢ocuklar1 da dahil olmak {izere
aileleri arasindaki ytiiz yiize iletisimi ifade eder (Wu, Li & Chao, 2025). Bu kitapta yer alan
yasl karakterlerin diger aile bireyleriyle (es, ¢ocuk, torun vb.) etkilesimleri dokunma,
bakisma gibi eylemlerle gorsellestirilmistir. Gorsel 3 ve 4’ten de hareketle yaslh karakterlerin
diger karakterlerle paylasim iginde bulunduklari, duygusal bir yakinlik igerisinde olduklar:
soylenebilir. Ornek gorsellerin metinlerinden de yola gikilarak yagh karakterin diger aile
bireylerinden biri olan torunuyla konusmasi sonrasi ona 6giit iceren sozler sarf ettigi ve
bunun da Gorsel 4'te gorsellestirilerek okuyucuya sunulmus oldugu sdylenebilir.

nY g

Gorsel 4. Yash Karakterin Torunuyla Etkilesimi 2

c. Yash karakterler, aile bireyleriyle iliskilerinde otorite mi, destek mi yoksa bagimlilik figiirii
olarak m1 konumlandirilmaktadir?

Yash bireyler kimi zaman bir otorite figiirii olarak karar verici konumda olsalar da
kimi zaman yasla birlikte fiziksel ve biligsel yetilerinde meydana gelen degisiklikler
sebebiyle aile destegine ihtiyag duymaya baslayabilirler ve genellikle eskiden kendilerinin
kontroliinde olan kimi islerin sorumlulugunu bagkalarina devretme gereksinimi duyabilirler
(Morgan & Brazda, 2013). Aile i¢i gili¢ dengesi durumunun ders kitabinda yer alan yash
karakterler icin gorsellestirildigi goriilmektedir. Bu baglamda 6rnek gorsel olan Gorsel 5'e
bakildiginda torunuyla ilgilenen, onun ihtiyaglarin1 karsilamak igin ¢aba sarf eden bir
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biiylikbaba (dede) figiiriiyle karsilasiimaktadir. Torununun kirilan oyuncaginin tamiri igin
ugrasan bu yash karakterin bir destek figilirii olarak karsgimiza c¢ktigmi sdylemek
miimkiindiir.

Gorsel 5. Destek Figiirii Ornegi

2. Toplumsal iletiler
d. Yash karakterler araciliryla hangi toplumsal iletiler aktariimaktadir?

Yasl bireyler edindikleri birikimlerini kendilerinden sonra gelen gen¢ kusaklara
aktararak kiiltiirel birikim ve degerlerin yok olmasma engel olabilirler (Canatan, 2008).
Kitapta yer alan yash karakterlerin de bir¢ok toplumsal degerin Ogrencilere iletilmesinde
hem metin baglaminda hem de gorsel baglaminda kullanildig1 goriilmektedir. Bu kapsamda
milli ve manevi bir¢ok degerin, sevgi, saygi, yardimlasma gibi degerlerin bu karakterlere ait
gorsellerle cocuklara verildigi goriilmektedir. Ornegin Gorsel 6’da bayramlarin konu edildigi
metnin gorseli yer almaktadir. Bu gorselden yola ¢ikarak hem milli ve manevi degerlerin
cocuklara aktarilmak istendigi hem de biiyiiklere sevgi ve saygi duyma degerlerinin
cocuklara verilmek istendigi soylenebilir.
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Gérsel 6. Biiyiiklere Saygiy1 Gosteren Gorsel Ornegi

e. Gorseller aracihigryla 6grencilere yashhik ve aile iliskileri konusunda ne tiir ortiik iletiler
verilmektedir?

Kitap genelinde gorseller aracilifiyla 6grencilere yaghlara yardim etme, onlar1 sevme
ve onlarla vakit gecirme gibi ortiik iletilerin verildiginden s6z edilebilir. Gorsel 7'de de yash
karakterlerle gecirilen vaktin vurgulandigi, bu durumun yagh karakterleri mutlu ettigi ve
ogrencilere yaslhlarla vakit gegirmenin, onlara zaman ayirmanin éneminin ortiik ileti olarak
verilmek istendigi sOylenebilir.

Gorsel 7. Aile Tliskilerine Tliskin Gorsel Ornegi

Gorsel 8'de ise yasli karakterlerin komsuluk iligkileri baglaminda ele alindig:
goriilmektedir. Mahalleden tasinirken komsularinin onlara ne kadar deger verdigi, onlar
onemsediklerinin goriilmesi yashlarla olan komsuluk iligkileri baglaminda &grencilere
birtakim ortiik iletiler sunmaktadir. Gorselde yashh komsularini seven, onlara deger veren,
onlarin mahalleden ayrilmas: sebebiyle tiziilen ¢ocuklarin oldugu goriilmektedir.
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Gorsel 8. Komsuluk Degerine Iliskin Gorsel Ornegi

f. Yagli karakterlerin toplumsal temsilinde hangi duygu durumlari 6ne ¢tkmaktadir?

Gorsellerde kullanilan yiiz ifadeleri, beden duruslari ortamin duygusal yiikiine dair
onemli ipuglar1 sunmaktadir. Gorsellerdeki duygusal anlam, yiiz ifadesi ve viicut durusu
araciligiyla temsil edilir ve bunlarin tiimii birlikte anlamli duygusal iletisim ortamini
olusturur (Feng & O’Halloran, 2012). Gorsel 9'da yash karakterlerin geng karaktere kirgin
olduklar1 duyumsanmaktadir. Oysaki Gorsel 10’da geng karakterle vakit gecirirken cok
mutlu olduklar1 goriilmektedir. Bu da bizlere yagh karakterlerin gen¢ karakterlerden,
cevrelerinden ilgi ve sevgi beklediklerini gostermektedir. Gorsel 9'daki gibi mutsuz olan
yash karakterlerin istedikleri ilgi ve sevgiyi gordiiklerinde Gorsel 10’daki gibi mutlu
olacaklarindan soz edilebilir.

oy
<

»

Géorsel 9. Toplumsal Temsilde Duygu Durumu Ornegi 1
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e _S—-
Gorsel 10. Toplumsal Temsilde Duygu Durumu Ornegi 2

Toplumsal temsildeki duygu durumlari agisindan Gorsel 11’e bakacak olursak da
gorselde Rafadan Tayfa adli animasyonun karakterlerinden olan Basri amca adli karakterin
Tiirkge ders kitabinda kullanildig1 goriilmektedir. Bu yash karakter gorseldeki gatik kaslar
ve asik surat1 dolayisiyla sinirli biriymis gibi goziikmektedir. Oysaki metinde bu karakterin
oziinde ¢ok iyi bir insan olarak tanimlandig1 goriilmektedir. Bu noktada gorseldeki duygu
durumunun animasyon dogasina uygun sekilde (yer yer komedi unsuruna doniismesini
saglayacak yonler ekleyerek) yansitildig: goriilmektedir.

Gorsel 11. Toplumsal Temsilde Duygu Durumu Ornegi 3

3. Gorsel Kodlar ve Temsil Bigimleri
. Gorsel kodlar yaslh karakterlerin toplumsal konumunu nasil yansitmaktadir?

Gorsel 12'de yer alan yagh karakterin icerisinde yer aldifi metne gore bu karakter
emekli olmasina ragmen ¢ocuklarla bagini koparmayan bir 6gretmendir. Bu karakter,
¢ocuklarin mutlu olmas: ig¢in onlara ugurtma yapmakta ve onlarla vakit gecirmektedir.
Gorseldeki diger cocuk karakterlerin mimikleri ve beden dilleri de yagh karakterin toplumsal
konumuna iligkin ipuglar1 sunmaktadir. Her ne kadar yash karakter emekli bir 6gretmen
olsa da cocuklarla olan iletisimini koparmamis, kendisine c¢ocuk diinyasinda yer
bulabilmistir. Cocuk karakterlerin onun gevresini sarmasi, ona giiliimseyerek bakmalar1 yash
karakteri ne kadar sevdiklerini ve Onemsediklerini gostermektedir. Bu baglamda o6rnek
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olarak sunulan yaslh karakterin toplumsal konumu itibariyla hala sevgi ve sayg1 duyulan bir
karakter oldugundan s6z etmek miimkiindiir.

Gorsel 12. Toplumsal Konum Temsili Ornegi

h. Yash karakterlerin gorsellerdeki temsil bicimleri hangi ailevi ve toplumsal rolleri one
cikarmaktadir?

flgili alt problem cercevesinde incelenen Tiirkge ders kitabma bakildiginda yash
karakterlerin genellikle toplumsal rolleriyle dne ¢iktig1 goriilmektedir. Ornek gorsel olan
Gorsel 13’e bakildiginda bayramlagsmak icin komsular: olan yash figiiriin kapisina giden
kiicik cocuk karakterlerin oldugu goriilmektedir. Bu gorselde bayramlasma konusunun
islendigi bir metin kapsaminda biiyiiklere saygi degerinin gorsel {izerinden Ogrencilere
duyumsatildigr ayrica manevi degerlerimizin aktariminin gergeklestirildigi soylenebilir.

Gérsel 13. Toplumsal Rol Temsili Ornegi

i. Yagh karakterlerin temsilinde cinsiyet farkliliklar: nasil sunulmaktadir?

5. smif Tiirkge Ders Kitabi igerisinde bir¢ok yash karakterin kullamildig1 belirlense de
bu 16 yash karakterden yalnizca 4 tanesinin kadin yash karakter oldugu, 12’sinin ise erkek
yash karakter oldugu belirlenmistir. Bu baglamda kadin yash karakter figiirlerinin
gorsellerde kendilerine pek fazla yer bulamadigindan s6z edilebilir.
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Gorsel 14. Cinsiyet Durumu Ornegi
j. Yasli bireylerin temsilinde kiiltiirel 6geler nasil kullanilmaktadir?

flgili ders kitabinda yash karakterlerin farkli kiiltiirel ogelerle sunuldugu
goriilmektedir. Gorsel 15 ve 16’da yash karakterlerin farkli gostergelerle verilmesine iligkin
orneklere yer verilmistir. Bu baglamda Gorsel 15'te yer alan yasl karakterin kiyafetleri,
goriiniisli, evinin dekoru vb. Ogeler agisindan daha modern ¢izgilere sahip oldugu
goriilmektedir. Giiniimiiz yasam bigimi ve goriiniisiine uygun olan karakterin modern
yaslilik algisinin olugsmasini saglayacak bir karakter oldugu goriilmektedir.

Gorsel 15. Modern Ogelerin Kullanim Ornegi

Gorsel 16’da ise kiiltiiriimiiziin 6nemli bir pargasi olan Nasrettin Hoca karakterinin
temsili gorseline yer verildigi goriilmektedir. Bu gorselde ise yash karakterin kiyafetleri, dis
goriiniisii, iginde bulundugu mekanin goriiniisti itibariyla ilgili karakterin daha geleneksel
cizgilere sahip oldugu goriilmektedir. Bu yash karakterin ise 6grencilerde geleneksel yaslilik
algismin olugmasini saglayacak bir karakter oldugundan s6z edilebilir.
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Gorsel 16. Geleneksel Ogelerin Kullanim Ornegi

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Incelenen ders kitabinda yash karakterlere ¢ok fazla yer verilmedigi belirlenmistir.
McGuire (2016) tarafindan yapilan benzer bir ¢alisma da resimli ¢ocuk kitaplarinda yash
karakter kullaniminin ¢ok az oldugunu gostermektedir. Doganay ve Erhan (2023) tarafindan
gerceklestirilen calismada da ilkokul hayat bilgisi ders kitaplarinda yasl karakterlere
yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmistir ve bu da ¢alismamiz sonucunu destekler
niteliktedir. Calismamizdaki yash karakterlerin ¢ogunun aile ici rollerinin gorsellerde
nadiren yansitildig1 ancak toplumsal rollerinin siklikla verildigi sonucuna ulasiimistir. Bu
baglamda ders kitaplarinda yer alan karakterlerin toplumsal rollerinin yani sira aile igi
rolleriyle de verilmesinin gerekliligine dikkat ¢ekilmelidir. Ciinkii ders kitabindan derslerde
siklikla yararlanan Ogrencilerin yash karakterleri, aile igi rolleri kapsaminda da tanimasi
gerekmektedir. Gorsellerdeki karakterlerin aile bireyleriyle etkilesimlerinin sohbet etme,
giiliimseme, onlarla sevgiyle bakisma gibi eylemler {izerinden verildigi ve olumlu
durumlarin gorsellerde yansitildig1 belirlenmistir. Bu durumun da gorseller iizerinden
Ogrencilere aile bireyleri arasindaki duygusal yakinligi duyumsatmas: agisindan degerli
oldugu goz Oniine almmmalidir. Yash karakterlerin otorite ya da bagimli figiir olarak
yansitilmadigr goriilmiis, ¢ogunlukla destek figiirli olarak yansitildiklar1 sonucuna
ulasilmistir. Bu da yaslh karakterlerin aile iginde hala etkin olduklarini gosterdigi igin degerli
goriilmektedir. Ciinkii 6grenciler yaglar: ilerlese de yash bireylerin diger aile bireylerine
destek vermeye devam ettiklerini gorebilmektedir. Bu nedenle ders kitaplarinda bu
kullanimlarin arttirilmasi 6nem tasimaktadir. Ancak Rasti (2025) yasli bireylerin temsil
durumunu belirledigi ¢alismasinda Iran’daki Ingilizce ders kitaplarini incelemis ve yaglilarin
¢ogunlukla pasif ve bagimli sekilde temsil edildigi sonucuna ulasmistir. Bu bakimdan bu
calismadan elde edilen sonug¢ ile calismamizdan elde edilen sonu¢ farkli &zellik
gostermektedir. Incelenen gorsellerle biiyiiklere saygi, yardimlasma, sevgi gibi degerlerin
vurgulandig1 belirlenmistir. Deger aktariminin sadece metinlerle smirli kalmayip gorsellerle
de ogrencilere verilmesinin 6grencilerin gorsel hafizalarini ise kosup daha kalic1 6grenmeler
saglanmas1 noktasinda onemli oldugu vurgulanmalidir. Gorsellerle betimlenen durumlarin,
Ogrencilerde deger kavramini somutlastirmada yadsimmamaz bir etkisi bulunmaktadir
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(Ozginar & Yilmaz, 2024). Gorsellerde yaslilarla vakit gegirilmesi gerektigi, onlara yardim
edilmesi gerektigi gibi Ortiik iletilerin verilerek 0Ogrencilere iletildigi belirlenmistir.
Derslerden, kitaplardan 6grendiklerini hayata gegirebilmelerinde bu 6gretilerin 6grencilerin
yasamlarinda etkili olacag1 goz oniine alindiginda bu kullanimlarin daha da fazlalagtirilmasi
Onerisi getirilebilir. Gorsellerdeki yiiz ifadelerinde sevgi, saygi, merhamet gibi duygusal
atmosferlerin goriildiigii belirlenmistir. Bu baglamda duygusal yiiklerin yiiz ifadelerine
yansimasinin Ogrenciler tarafindan ayirdina varilmasinda gorsellerin etkili olmasmndan
hareketle bu kullanimlara deger verilmesi gerektigi soylenebilir. Yash karakterlerin
gorsellerde toplumdaki konumlar: agisindan olumlu gostergelerle yansitildig: belirlenmistir.
Bu baglamda yash karakterlere iliskin 6grencilerin olumlu izlenimlere sahip olmas: sosyal
yasantilarini da olumlu etkileyecegi icin onemsenmesi gereken durumlardan biridir. Kitap
gorsellerinde yash karakterlerin toplumsal olaylarda aktif olarak rol aldiklarimi gosterir
bigimde verildikleri belirlenmistir. Bu da yash bireylerin toplumdaki konumlarini belirleme
agisindan degerli goriilmektedir. Nelson (2016), 6gretim materyallerinde yasl bireylerin
cogunlukla smirli ve kaliplasmis rollerle temsil edildigini ifade etmektedir. Bu durum ise
ogrencilerin yagh bireylere yonelik algilarmin gelisememesine sebep olmaktadir. Bu
kapsamda ders kitab1 gorsellerindeki yash karakterlerin aktif ve {iretken bireyler olarak
verilmesi Ogrencilerde daha dengeli bir yashlik algisinin olusmasi agisindan Onemli
goriilmektedir. Kitaptaki yash karakterlerin biiylik oranda erkek karakterler oldugu
saptanmuigtir. Ince ve Seving-Tan (2025) tarafindan yapilan bir ¢alismada da ilkokul diizeyi
ders kitaplarinda yash karakterlerin cinsiyet baglaminda dagilimi incelenmis ve bu
calismada da yaslh erkek karakterlerin yash kadin karakterlere oranla kitap igerisinde daha
cok yer aldig1 belirlenmistir. Yine Yasa (2021) tarafindan yapilan benzer bir arastirmada da
televizyon reklamlarindaki 50 yas ve {tizeri bireyler incelenmistir. Yapilan inceleme
neticesinde yasl kadinlarin reklamlarda yanlis ve yetersiz temsil durumlariin erkeklere
oranla daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir. ilgili aragtirmalar bu arastirmanin sonucunu
destekler niteliktedir. Bu baglamda yagh kadin karakterlere kitaplarda daha cok yer
verilmesi gerektiginden boylece erkek ile kadin yash karakterlere iliskin farkl aile ici ve
toplumsal durumlarin gorseller {izerinden Ogrencilere aktarilabileceginden s6z edilebilir.
llgili karakterlerin hem geleneksel hem de modern yer ve giyim &geleriyle yansitildiklar
sonuglarina ulasilmistir. Bu baglamda modern ve geleneksel yashlik algisinin gorseller
tizerinden ¢ocuklarda olusturuldugu belirlenmistir. Kitaplarda bu farkli Ggelere yer
verilmesi Ogrencilerin iki farkli duruma ait kiiltiirel Ogelerle karsilasmasini saglamasi
bakimindan nemsenmesi gereken bir durumdur. Ogrencilerde yazinsal karakterlere iligkin
farkindalik olusturma ve gercek yasamlarinda karsilastiklar: bireylerle olan etkilesimlerinde
yol gosterici olabilme amaciyla ders kitaplarinda ¢ocuk diinyasina uygun bigimde
karakterlerin yansitilmasi gerekmektedir. Karakterler gelistirilirken cocuk gercekligi ve
cocuga gorelik ilkelerine bagli kalinarak ¢ocuklarin diis ve diislince evrenine uygun
karakterlerin gelistirilmesine, verilmek istenen degerlerin bu karakterler {izerinden
verilmesine 6zen gosterilmelidir. Ders kitaplarinda kullanilacak karakterlerin iyi gelistirilmis
karakterler olmas1 onemlidir. Bu karakterlerin yasam gercekligini ¢ocuga duyumsatmaya
yarayacagl goz Oniinde bulundurularak gercekle baglarini koparmis karakterlerin
kullanilmamasina dikkat edilmelidir. Ozellikle yasl karakterlerin ders kitaplarinda uygun
metin ve gorseller araciligiyla verilmesi ¢ocuk okurun gercek yasam durumlariyla bag
kurmasinda onlar icin kolaylastiric1 olabilir. Biiyiiklere sayg, sevgi duyma gibi degerlerin
cocuklarda olusmasinda etkili olabilir. Boylece ¢cocuklar, yasamlarina, biiyiiklere saygi, sevgi
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duyma gibi degerleri katabilir. Bu gibi nedenlerle gelecek kusaklarin yetismesinde sozii
edilen konulara 6nem verilmesi gerekli gortilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler bashg: altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢alisma, etik kurul izni gerektiren ¢alismalar arasinda yer almamaktadir.
Yazarlarin Katki Orani

Makale, tek yazar tarafindan hazirlanmistir.

Cikar Catismasi

Calisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Each visual used in a textbook conveys a variety of messages intended for students.
These visuals can play an influential role in shaping students’ perspectives on numerous
social issues. They may also contribute to students’ understanding of the family, which is
considered the smallest unit of society.

In addition to the mother, father and child figures that are commonly associated with
the concept of family, older family members should also be taken into consideration. Elderly
individuals within the family assume important responsibilities in maintaining the
continuity of the family structure and often serve as carriers of cultural, social and emotional
values. These older family members are sometimes represented through texts or visuals in
Turkish textbooks. Since the elderly characters depicted in such visuals constitute significant
figures within the family, they form the focus of the present study.

Method

Research Model

This study is a qualitative investigation designed using document analysis. The study
was structured in accordance with the stages of the document analysis method. Since
document analysis involves the stages of skimming (preliminary review), reading (in-depth
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examination), and interpretation (Bowen, 2009), these stages were adopted as the basis for
the analysis conducted in the study.

Research Object

The research object of the study consists of the Turkish textbooks prepared by the MEB
within the scope of TYMM and intended for use in middle schools during the 2025-2026
academic year. Employing purposive sampling, which is based on the identification and
selection of information-rich cases for the effective use of limited resources (Yagar & Dokme,
2018), the fifth-grade Turkish textbook, which contained the highest number of visuals
depicting elderly characters, was selected as the object of analysis and the analytical phase of
the study was conducted using this textbook.

Data Collection and Analysis

In determining the characters to be evaluated under the category of elderly characters,
Bures’s (1997) age classification was adopted. Within the scope of the study, visuals
depicting elderly characters who could be classified within the 65-74 age group (old age) and
the 75 years and above age group (advanced old age) were examined. In line with the
purpose of the study, the findings obtained from the review of the relevant textbooks were
presented through content analysis.

Reliability of the Study

To ensure the reliability of the study, the findings obtained by the researcher and the
interpretations related to these findings were submitted to expert review. In this context, the
reliability of the study was calculated as 96% according to the reliability formula developed
by Miles and Huberman (1994).

Results and Discussion

It was determined that elderly characters were not given substantial representation in
the textbook examined. A similar study conducted by McGuire (2016) also demonstrated that
elderly characters were used only to a limited extent in illustrated children’s books. This
finding is consistent with and supports the results of the present study.

It was found that the interactions between the elderly characters depicted in the visuals
and their family members were represented through actions such as conversing, smiling and
exchanging affectionate glances, with positive situations being prominently reflected. This
should be considered valuable, as such representations may help students perceive and
appreciate the emotional closeness among family members through visual depictions.

It was observed that elderly characters were not portrayed as authority figures or
dependent individuals; rather, they were predominantly represented as supportive figures.
This finding is considered valuable, as it demonstrates that elderly individuals continue to
play active roles within the family. However, in a study examining the representation of
elderly individuals, Rasti (2025) analyzed English textbooks used in Iran and concluded that
elderly people were predominantly portrayed as passive and dependent. In this respect, the
findings of that study differ from those obtained in the present research.

It was determined that the visuals examined emphasized values such as respect for
elders, cooperation and love. It should be emphasized that the transmission of values should
not be limited to textual content alone; conveying such values through visuals is also
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important, as it engages students’” visual memory and may contribute to more permanent
and meaningful learning experiences.

It was found that the visuals conveyed implicit messages to students, such as the
importance of spending time with elderly individuals and providing them with assistance.
Considering that such messages may influence students’ ability to apply what they learn
from textbooks and classroom instruction to their daily lives, it may be recommended that
the use of such representations be further increased.

It was determined that the facial expressions depicted in the visuals reflected
emotional states such as love, respect and compassion. In this context, it can be argued that
such representations should be valued, as visuals can effectively help students recognize and
interpret the emotional meanings conveyed through facial expressions.

It was determined that elderly characters were portrayed in the visuals through
positive indicators reflecting their position within society. In this regard, such
representations should be considered important, as fostering positive impressions of elderly
individuals among students may also contribute positively to their social interactions and
experiences.

It was determined that elderly characters in the textbook visuals were portrayed as
actively participating in social life and social events. This is considered valuable in terms of
reflecting the position and role of elderly individuals within society.

It was determined that the elderly characters depicted in the textbook were
predominantly male. In a study conducted by Ince and Seving-Tan (2025), the gender
distribution of elderly characters in primary school textbooks was examined and the findings
similarly revealed that elderly male characters were represented more frequently than
elderly female characters.

It was found that the characters in question were represented through both traditional
and modern spatial and clothing elements. In this regard, it was determined that both
traditional and contemporary perceptions of old age are constructed in students through
visual representations.
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5. Simuf Tiirkge Ders Kitabinin Erdem — Deger — Eylem Yaklasimi

Acisindan Incelenmesi

Ersin GULAY!
Sifanur CELIK?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calisma, Tiirkiye Yiizyili Maarif Programi’nin benimsedigi
deger temelli yaklasim dogrultusunda 5. Sinuf Tiirkce Ders
Kitab1 (1. Kitap) metinlerini degerler egitimi perspektifinden
incelemeyi amagclamaktadir. Degerler egitimi, &grencilerin
bilissel kazanimlarinin yani sira ahlaki muhakeme, duyussal
farkindalik ve toplumsal sorumluluk boyutlarini giiclendiren
biitiinciil bir siirectir. Tiirkce dersi ve ders kitaplari, metinler
araciligryla degerleri anlamlandirma, tartisma ve davranisa
doniistiirme firsati  sunmasi bakimindan bu strecin
merkezinde yer alir. Arastirmada Milli Egitim Bakanligi'nin
Erdem—Deger—Eylem Modeli temel alinmis; modelin degerleri
yalnizca bilgi alaninda birakmayip eylemle iligkilendiren
yapisi  cercevesinde  metinler  sistematik  bigimde
¢Ozlimlenmistir. Yontem olarak nitel arastirma desenlerinden
dokiiman analizi kullanilmis; metinler MEB’in yayimladig1
erdem, deger ve eylem tablosu dikkate alinarak kodlanmistir.
Bulgular, sevgi, vatanseverlik, yardimseverlik, adalet ve
caliskanlik gibi degerlerin goriiniir bigimde islendigini; buna
karsihik diiriistlitk, sorumluluk, sabir ve hosgorii gibi kimi
temel degerlerin siurli veya yiizeysel temsil edildigini
gostermektedir. Ayrica temalar arasinda deger dagiliminin
dengesiz oldugu, bazi metinlerde didaktik anlatimin One
ciktigl, deger—eylem bagmin ise yer yer zayifladig: tespit
edilmistir. Sonug olarak, kitabin Tiirkiye Yiizyilh Maarif
Programi ile daha gliclii hizalanacak sekilde yeniden
diizenlenmesi, deger cesitliligini artiracak nitelikli metinlerin
eklenmesi ve etkinliklerin degerlerin davramsa doniisiimiinii
destekleyecek bigimde yeniden tasarlanmasi Onerilmektedir.
Bu yonelim, 6grencilerin degerleri i¢sellestirmesini ve erdemli
davranis manzumelerini bir biitlinliik i¢inde gelistirmesini
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E.Giilay, S.Celik

An Analysis of the 5th Grade Turkish Language Textbook in
Terms of the Virtue—Value—-Action Approach

Abstract Keywords
This study aims to examine the texts in the 5th Grade Turkish Value
Language Textbook (Book 1) from a values education Values education
perspective, in line with the value-based approach adopted by Action
the Tirkiye Yiizyilh Maarif Program. Values education is a Education
holistic process that strengthens not only students’ cognitive

achievements but also their moral reasoning, affective

awareness, and sense of social responsibility. The Turkish About Article

language course and its textbooks occupy a central position in
this process, as they provide opportunities to interpret,
discuss, and transform values into behavior through texts.

In the study, the Erdem-Deger—Eylem (Virtue—Value—Action)
Model developed by the Ministry of National Education was
taken as the analytical framework. Within this framework, the
texts were systematically analyzed based on the model’s
structure, which links values not merely to knowledge but
also to action. As the research method, document analysis —
one of the qualitative research designs—was employed, and
the texts were coded in accordance with the virtue, value, and
action table published by the Ministry of National Education.
The findings indicate that values such as love, patriotism,
helpfulness, justice, and diligence are addressed in a visible
manner, whereas some fundamental values—such as honesty,
responsibility, patience, and tolerance —are represented in a
limited or superficial way. In addition, it was found that the
distribution of values across themes is unbalanced, didactic
narration becomes prominent in certain texts, and the value—
action connection weakens in some cases.

In conclusion, it is recommended that the textbook be revised
to achieve stronger alignment with the Tiirkiye Yiizyili Maarif
Program, that high-quality texts enhancing value diversity be
included, and that activities be redesigned to better support
the transformation of values into behavior. Such an
orientation would strengthen students’ internalization of
values and contribute to the development of a repertoire of
virtuous behaviors.
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GIRIS

Egitim, koklii tanimiyla bireylere yasantilar1 yoluyla istendik ve kalict davraniglar
kazandirma siireci olarak tanimlansa da gilintimiiz pedagojik paradigmas: egitimi yalmizca
davranis degisikligiyle simirli gérmemekte; ayni zamanda erdemli bireyler yetistirmeyi
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hedefleyen biitiinciil bir sahsiyet ingas1 siireci olarak ele almaktadir. Degisen toplumsal,
kiiltiirel ve teknolojik kosullar, egitimi teknik bir aktarim siirecinden ¢ikararak deger odakl
bir yapiya doniistiirmeyi zorunlu kilmaktadir (Dogan ve Aglamaci, 2025). Bu baglamda
degerler egitimi, bireyin edindigi bilgi ve becerileri hangi amag¢ dogrultusunda ve hangi etik
oOlctitler cercevesinde kullanacagini belirleyen temel bir egitim alami olarak 6ne ¢ikmaktadir.
Degerlerin yalnizca 6gretilmesi degil, icsellestirilmesi ve giinliik yasamda somut davraniglara
yansitilmasi, egitim stirecinin etkililigi agisindan kritik bir 6nem tasimaktadir. Literatiir
incelendiginde, degerler egitimi alanindaki pek ¢ok ¢alismanin ders kitaplarindaki degerlerin
yalnizca varligini tespit etmeye odaklandig1 goriilmektedir. Mevcut aragtirmalar, degerlerin
genellikle belirli metinlerde yiizeysel olarak ele alindigin1 , 6grenciye sistematik bir bigimde
kazandirilmasinda eksiklikler bulundugunu ve degerin davranisa (eyleme) doniismesi
noktasinda smirliliklar yasandigini ortaya koymaktadir. Bu durum, alanda degerleri sadece
kavramsal diizeyde ele alan arastirmalarin yaygimligina karsilik; deger, eylem ve erdem insas1
arasindaki iligkiyi biitiinciil bir yaklagimla inceleyen ¢aligmalarin eksikligini gostermektedir.
Bu aragtirmanin 6zgiin degeri, tam da bu literatiir boglugunu doldurarak degerleri yalnizca
kavramsal diizeyde birakmayip, erdem-deger—eylem yaklagimiyla biitiinciil bir cercevede
incelemesidir. Bu baglamda galismanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin benimsedigi
yap1 dogrultusunda, degerlerin hangi eylemler araciligiyla somutlastigini ve nasil bir erdem
ingsasma zemin hazirladigini ortaya koymaktir. Boylelikle arastirma, “degerin eyleme
dontismesi” ilkesine dogrudan katki sunmay1 hedeflemektedir.

Deger ve Degerler Egitimi

Deger, en genel anlamiyla bireyin “neyin arzu edilir/edilemez oldugu”na iligkin
kabullerini ve bu kabullerin davraniglar1 yonlendiren ¢ekirdegini ifade eder. Bu vurgu, degeri
yalnizca bilinen bir dogru olarak degil, ayn1 zamanda tercih edilen ve ugruna eyleme gecilen bir
inang¢-ol¢iit sistemi olarak konumlandirir (Gilingdr, 2000). Boyle bir gercevede deger; kisinin
diinyayr okuma bigimini, olaylar1 degerlendirme Olciitlerini, “iyi-kotii / dogru-yanhs /
uygun-uygun degil” ayrimlarimi kurma tarzini ve buna bagli yonelimlerini belirleyen bir tist
referanslar seti gibi ¢alisir.

Bu st referanslar seti, tek boyutlu degildir. Degerler; bireyin i¢ diinyasinda (niyet,
vicdan, amag), sosyal iliskilerinde (hak, sorumluluk, adalet, saygi), kiiltiirel siireklilikte
(aidiyet, ortak anlam) ve giindelik pratiklerde (tutum, tercih, davranis) birbirine eklemlenen
cok katmanli bir yapi {iretir. Nitekim 6gretim programlar1 diizleminde “deger”in; kisinin
sosyal ve fiziksel cevresiyle iliskilerinde olumlu kisilik Ozelliklerinin ortaya ¢ikmasini
saglayan, insan-toplum—cgevre agisindan gerekli bir yapi olarak gercevelendigi gortiliir (MEB,
2025). Bu tanimlama, degeri “soyut bir ideal” olmaktan ¢ikarip kisilik gelisimi ve toplumsal
uyumla dogrudan iligkili bir kurucu bilesen haline getirir.

Degerler sisteminin iglevleri: 6l¢iit, yon, beklenti ve muhakeme

Degerler, bireyin eylemlerine “yon” veren bir pusula olmanin yaninda, eylemleri
“degerlendirme”de kullanilan bir 6lgiit islevi de goriir. Yazici'nin (2006) vurguladig: bigimiyle
degerler; bireye amag¢ kazandirir, bireysel/toplumsal eylemlerin genel yoniinii belirler ve
davranislar1 degerlendirmede 0Olgiit olarak dogru—yanlis ayrimlarmimn kurulmasina yardim
eder. Buna ek olarak degerler, bireyin yalmizca igsel muhakemesini degil, toplumsal
konumunu da insa eder. Nitekim Yesil ve Aydin (2007), degerlerin bireylere sosyal rolleri
ogretme, kiiltiiri sekillendirme ve gevresindeki olgu veya olaylara anlam vererek kisiye
farkindalik kazandirma gibi tamamlayici igslevlerine dikkat cekmektedir.
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Bu ¢ok boyutlu islevler, egitim agisindan kritik sonuglar dogurur: Degerler “0lgiit” ise
egitim yalnizca bilgi aktarimi degil, bir Olgiit kazandirma siirecidir. “Yon” islevi
gozetildiginde egitim, sadece beceri 6gretiminin Gtesinde bir yon tayini ve amaclandirma
islevi kazanir. Degerlerin “beklenti diizenleyici” (Yazici, 2006) ve “sosyal rolleri ogretici”
(Yesil ve Aydin, 2007) ozellikleri ise, egitimi salt bireysel bir gelisim ¢abasi olmaktan gikarip
toplumsal bir uyum siirecine doniistiiriir. Son olarak, muhakemeyi besleyen yapisiyla egitim,
yalnizca dogruyu soyleme degil, ayn1 zamanda dogruyu gerekgelendirebilme siirecine evrilir.
Buradan bakinca degerler egitimi, “ekstra” bir alan degil; 6grenmenin hedef-igerik—
uygulama-degerlendirme boyutlarmni birbirine baglayan kurucu bir damardir. Ciinkii bilgi ve
beceri, degerlerle birlesmediginde ¢ogu zaman neden ve hangi amacla sorularina cevap
tiretmekte zorlanir; degerler ise bu “amaglandirma” katmanini insa eder.

Degerler egitimi: i¢sellestirme, eyleme doniisiim ve erdem

Degerler egitimini salt “degerleri 6gretmek” diye daraltmak, siireci biligsel tanima
diizeyine hapseder. Oysa deger egitiminin asil meselesi, degerlerin igsellestirilmesi
(benimsenmesi), eyleme doniismesi (davranisa yansimasi) ve zamanla karakter ortintiistine
doniismesidir. Bu noktada “erdem” kavrami, degerlerin kisilikte kalicilasmis bicimini ifade
eden anahtar bir tist kavram olarak belirir.

Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin program diizeyinde sundugu “Erdem-Deger—
Eylem” (EDE) gergevesi, tam da bu siirekliligi kuramsal bir biitiinliik halinde goriiniir kilar:
Erdemlerin, egitim-6gretim etkinlikleri sonucunda kazandirilmasi hedeflenen kisiligin giiclti
yanlarmu ifade ettigi; bu erdemlere degerler araciligiyla ulasildigi, degerlerin ise eylemlerde
kendini gosterdigi acikca belirtilir (MEB, 2025). Yani cerceve, degerleri “lafzi bir liste” olarak
degil, eylemde gozlenebilen ve erdeme giden yolu kuran bir yap1 olarak ele alir (MEB, 2025).

Bu mantikla degerler egitimi, {i¢ asamal1 bir insa siireci gibi diistiniilebilir:

1. Deger (inang/dlgiit) diizeyi: Birey, bir ilkeyi “dogru ve iyi” olarak kabul eder.

2. Eylem (davranis) diizeyi: Kabul edilen ilke, somut durumlarda se¢im ve davranisa
dondsiir.

3. Erdem (karakter) diizeyi: Tekil davranislar siireklilik kazanir; kisinin tutarli bir
egilimi, aligkanligl ve karakter ortintiisii olusur.

Maarif Modeli, bu dongiiyii sadece soyut bir tasnif olarak birakmaz; ayrica “modelin
ana hedefi”’nin eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana dogru ilerleyen bir yap:
olarak tanimlandigimi ifade eder (MEB, 2025). Bu ifade, “degerler egitimi”’nin ders igci
uygulamalarda neden mutlaka davranis oriintiilerine ve gozlenebilir gostergelere baglanmasi
gerektigini temellendiren giiglii bir kuramsal kopriidiir.

Maarif Modeli-Erdem/Deger/Eylem kopriisii nasil kurulur?

EDE c¢ergevesinin en kritik katkisi, degerler egitiminde sik goriilen iki kopusu hedef
almasidir:

e Soylem—eylem kopusu: Degerlerin “anlatilmas1” ama davranisa doniismemesi.
e Eylem-karakter kopusu: Dogru davramisin tekil kalmasi, kisilik oriintiisiine
dontismemesi.

Model, degerleri programin “diger ogelerinden ayrik” bir alan gibi konumlandirmak
yerine; beceriler, alan igerigi ve 6grenme yasantilariyla “kaynasik” bicimde ele almay1 hedefler
(MEB, 2025). Bu yaklasim, degerlerin ya “duvar yazis1” gibi soyut bir sloganlasmaya ya da
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“haftanin degeri” tarzi epizodik etkinliklere sikismasini 6nlemeyi amaglayan yapisal bir
tercihtir.

Bu kopriiyii 6gretim tasariminda belirginlestirmenin pratik karsilig1 sudur:

1. Deger : Ogretim hedefi olarak tanimlanir (hangi deger? hangi baglamda?).

2. Eylem: Ogrenme kanit1 olarak somutlanir (hangi davranislarla gzlenecek?).

3. Erdem: Siireklilik ve tutarlilik boyutunda izlenir (ayni1 deger, farkli baglamlarda
siirdiiriilebiliyor mu?).

Bu nedenle EDE, degerler egitimini “ne anlatacagiz?” sorusundan ¢ikarip “neyi, hangi
davranig gostergeleriyle, hangi 6grenme yasantilari icinde kalicilagtiracagiz?” sorusuna dogru
genisletir (MEB, 2025).

Ders kitaplar1 ve metinler: EDE’nin goriiniir kilindig: alan

Degerler egitiminde ders kitaplar1 ve metinler, yalnizca igerik tasiyan materyaller degil;
degerlerin hikaye, karakter, olay orgiisii, problem durumu ve ahlaki ikilem tizerinden
yasantilanmasin1 saglayan bir “deneyim alani”dir. Bu nedenle metinlerin degeri sadece
“soylemesi” degil, degeri secim anlarinda ve sonuglariyla birlikte gostermesi beklenir:
Karakter hangi gerekceyle hangi davranisi secti? Bu davranisin bedeli/sonucu ne oldu?
Alternatif bir se¢im miimkiin miiydii? Bu sorular metnin “deger — eylem” bagini kurdugu
yerlerdir.

EDE kopriisiinii metin {izerinden kurmak i¢in, metin analizinde su tiir gostergeler ise
kosulabilir:

e  Ahlaki ikilem var m1? (Degerler cogu zaman ikilem aninda goriiniir olur.)

o Sec¢im gerekgeli mi? (Karakterin gerekgesi degerle iligkili mi?)

e  Eylem sonug iiretiyor mu? (Eylem metinde iz birakiyor mu?)

e  Tutarhilik var m1? (Karakter benzer durumlarda benzer degerleri koruyor mu?)

e  Yansitma var mi? (Karakter/okur davranisi degerlendirmeye davet ediliyor mu?)

S/

Bu tiir bir okuma, degerleri “tema baghg1” olmaktan ¢ikarip “davranig oriintiisii” haline
getirir; boylece “deger 6gretimi” degil, “deger insas1” gerceklesir.

“Hakikat sonras1” baglamda degerler egitimi: etik muhakeme ve dijital alan

Glincel tartismalar, degerler egitimini yalnizca kiiltiirel aktarimin bir araci olarak degil;
dijitallesme, enformasyon fazlaligt ve dezenformasyon kosullarinda bireyin etik
muhakemesini ve hakikat ayirt etme kapasitesini destekleyen bir zemin olarak da ele alir. Unal
(2025), post-truth/hakikat sonrasi baglamda degerler egitiminin doniistimiinii; epistemolojik
boyut (bilgi-dogrulama-hakikat), teknolojik boyut (dijital ortamlar) ve deger aktarimi
boyutlariyla birlikte tartismaktadir (Unal, 2025). Bu yaklasimin egitimsel karsiligi nettir:
Degerler egitimi, yalnizca “hangi degerler 6nemlidir?” sorusuna cevap vermekle yetinmez;
ayni zamanda “hangi durumda, hangi gerekgeyle, hangi bilgiyi dogru kabul ederek, hangi
eylemi se¢meliyim?” sorusunu kurabilen bir muhakeme kapasitesi insa etmeye yonelir (Unal,
2025). EDE kopriisii burada yeniden kritiklesir: Dijital ortamda degerler cogu zaman “tutum”
olarak degil, paylasim/yorum/tepki gibi hizli eylemler iizerinden goriiniir olur. Bu yiizden
degerlerin eyleme doniismesi, gilintimiizde daha goriiniir ve daha riskli bir alanda
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gerceklesmektedir. EDE'nin “eylemlerden degerlere, degerlerden erdemli insana” y&nelen
hatti, dijital alanda da su sorularla karsilik bulur:

e  Buicerik karsisinda hangi degeri 6nceleyecegim?
e  Tepkim hangi eylem gostergeleriyle etik kalacak?
e  Bu tutumum siireklilik kazandiginda nasil bir karakter oriintiisii iiretecek?

Bu sorular, degerler egitimini cagdas kosullarda “etik pusula” isleviyle yeniden
temellendirmeye imkan verir (Unal, 2025).

Maarif Modeli

“Maarif” kavrami, egitim tartismalarinda yalnizca “okul/6gretim” karsihigmna
indirgenemeyecek Olciide genis bir anlam alanima sahiptir. Tiirk Dil Kurumu Giincel Tiirkge
Sozliik’te “maarif” kelimesi iki anlamla yer alir: (i) bilgi ve kiiltiir, (ii) 0gretim ve egitim sistemi
[TDK]. Kubbealt: sozliik geleneginde ise “maarif”, ilmi miiesseseler ve okullar agan;
faaliyetlerini kontrol eden ve yol gosteren teskilat baglamiyla kurumsal bir gergeve iginde
tanimlanir (Kubbealt1 Lugati,). Benzer sekilde Tiirk Maarif Ansiklopedisi'nde de kavramin,
egitim-Ogretim sistemi anlaminin yami sira bilgi, beceri/hiiner ve kiiltiirle iligkili anlam
katmanlarina sahip oldugu belirtilir (Tiirk Maarif Ansiklopedisi,). Bu gerceve, “maarif”’i hem
kiiltiirel-bilgisel birikimi hem de bu birikimi tasiyan egitimsel kurumsallig1 birlikte isaret eden
bir {ist kavram olarak okumayr miimkiin kilar. Bu kavramsal zemin, Maarif Modeli'nin
yalnizca teknik bir program diizenlemesi olmadigini; ayn1 zamanda insani yetistirmeye doniik
bir felsefi-pedagojik tasavvur igerdigini diisiindiriir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024).
Maarifin merkezinde “insan”1n biitiinciil gelisimi yer alir: bireyin yalnizca bilissel kazanimlar:
degil, benlik-ruh-kalp-akil biitiinliigii iginde olgunlasmasi hedeflenir. Arslan’in (2024) Topcu
okumasi lizerinden vurguladig: {izere maarif, kisinin “benligiyle, ruhuyla, kalbiyle, akliyla”
oldugu bir sistem olarak goriiliir (Arslan, 2024). Bu perspektifte 6gretmen, egitimin asli
unsuru ve Oznesidir; egitimi 6gretmenden bagimsiz diisiinmek miimkiin degildir (Topgu,
2016). Dolayisiyla modelin sahadaki karsihigi, yalmizca merkezi diizenlemelerle degil,
ogretmenin kurdugu 6grenme iklimi ve yiiriittiigii egitimsel eylemlilikle yakindan iligkilidir
(Topgu, 2016; Arslan, 2024). Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nde bu biitiinciil insan ve sahsiyet
yaklasimi, degerler egitimiyle Erdem-Deger—-Eylem (EDE) cergevesi iizerinden somut bir
kurguya baglanir (MEB, 2024). EDE, degerleri “sOylenip gegilen” soyut ilkeler olmaktan
cikararak eylem diizeyinde goriiniir kilmay1 ve stireklilik kazanan eylemler {izerinden
erdem/karakter insasin1 hedeflemeyi amaglar (MEB, 2024). Bu kurgu, deger egitimindeki iki
temel riske kars1 “koprii” islevi gortir: (i) soylem—eylem kopusu (degerlerin tanim diizeyinde
kalmasi), (ii) eylem-karakter kopusu (dogru davramsin stireklilik kazanmamasi). Model,
degerin eylemle somutlasmasi ve erdeme doniisecek bicimde siireklilesmesi gerektigini
vurgulayarak degerler egitimini hedef-yasanti-davranis hattinda izlenebilir bir ¢erceveye
tasir (MEB, 2024). Bu yoniiyle EDE, degerler egitimini “listeleme” yaklasimmdan c¢ikarip
“muhakeme-gerekgelendirme-eylem-karakter” cizgisine baglayan bir program mantig:
uretir (MEB, 2024; Se¢bir, 2024).

Glincel tartismalar, Maarif Modeli'nin degerler egitimi iddiasini, dijitallesme ve
dezenformasyon kosullarinda etik muhakemeyi koruma ihtiyaciyla da iligskilendirir. Post-
truth/hakikat sonrasi baglamda degerler egitiminin, bireyin dogru-yanlis ayrimini gerekgeli
bigimde kurmasina ve etik tutarhilik gelistirmesine destek olabilecegi vurgulanmaktadir (Unal,
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2025). Bu baglamda EDE cercevesi, degerleri yalnizca “bilinmesi gereken dogrular” degil;
cesitli ikilemlerde eyleme yon veren ve siireklilikle erdeme tagman bir yapi olarak
yorumlamay1 kolaylastirir (MEB, 2024; Unal, 2025). Sonug olarak Maarif Modeli, maarif
kavraminin icerdigi kiiltiir-bilgi birikimi ile sistem boyutunu birlestirirken; 6gretmeni sahsiyet
ingasiin merkez aktorii olarak konumlandirmakta ve EDE cercevesiyle degerler egitimini
uygulamaya tasimaya doniik biitiinciil bir yaklasim 6nermektedir (Topgu, 2016; MEB, 2024).

Tiirkiye yiizy1l1 maarif modeli ve erdem-deger-eylem ¢ercevesi

Diinya genelinde yasanan hizli teknolojik doniisiimler, dijitallesme ve toplumsal
hareketlilik, egitim sistemlerinin yalnizca bilgi aktaran yapilar olmaktan cikip, bireyin
karakter gelisimini ve deger diinyasini da insa eden biitiinciil siireclere evrilmesini zorunlu
kilmistir. Bu gereklilikten hareketle Tiirk egitim sisteminde koklii bir paradigma degisikligine
gidilmis ve 2024 yili itibariyla "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" uygulamaya konulmustur.
Dogan ve Aslamaci’min (2025) analizine gore bu yeni model, 6nceki 6gretim programlarindan
(2019) farkli olarak egitimi sadece akademik becerilerin kazanildig1 teknik bir siire¢ olarak
degil; insan zihinsel, duygusal, bedensel, sosyal ve manevi gelisim yonleriyle bir biitiin olarak
ele alan kapsamli bir "sahsiyet ingas1" siireci olarak tanimlamaktadir. Modelin temel felsefesi,
milli ve manevi degerlerine bagli, evrensel gelismeleri okuyabilen, ahlaki olgunluga sahip ve
edindigi bilgiyi hikmete, hikmeti ise insanligin yararma olacak eylemlere doniistiirebilen
nesiller yetistirmek tizerine kuruludur. Bu yaklasimda degerler, 6gretim programlarmin
sadece bir parcasi veya ek bir iinitesi degil, programin ruhunu olusturan asli unsurlar olarak
kabul edilmektedir. Modelin pedagojik mimarisinin merkezinde, degerler egitimini sistematik
ve uygulanabilir bir yapiya kavusturan "Erdem-Deger-Eylem (EDE) Cercevesi" yer
almaktadir. Arslan (2025), bu gergevenin degerleri soyut ve didaktik birer kavram olmaktan
¢ikarip, yasamin i¢inde karsilig1 olan somut pratiklere donitistiirdiiglinii belirtmektedir. EDE
Cergevesi, 0grenme siirecini ti¢ asamali bir sarmal olarak kurgular: [k asamada ogrenci "iyi,
dogru ve giizel" olan degeri tanir (Bilgi); ikinci asamada bu degeri igsellestirerek bir karakter
ozelligi yani "erdem" haline getirir (Duyus); son asamada ise i¢sellesen bu erdemi giinliik
hayatta somut davraniglara dokerek eyleme doniistiiriir (Davranis). Gegimli ve Kayahan
Yiiksel (2024), 5. siuf Tiirkge ders kitaplar: iizerine yaptiklari incelemede, bu modelin
ogrencilere degerleri dikte etmek yerine, onlarin okuduklar1 metinlerdeki karakterlerle
O0zdesim kurarak kendi iradeleriyle "iyi eylemi" se¢melerini tesvik eden bir yaklagim
sundugunu tespit etmislerdir. Bu durum, egitimin sadece "bilen" degil, bildigini "yasayan"
bireyler yetistirme hedefini somutlastirmaktadir. Modelin degerler sistematigi incelendiginde,
daginik bir yap1 yerine "Adalet", "Sayg1" ve "Sorumluluk” olmak {izere ii¢ temel "Cat1 Deger"
etrafinda sekillendigi goriilmektedir. Arslan’in (2025) aktardigina gore; "Adalet” degeri
hakkaniyetli olma ve her seye hakkini verme bilincini; "Sayg1" degeri varliga, insana ve
cevreye hiirmet gostermeyi; "Sorumluluk” degeri ise kisinin kendisine, ailesine, toplumuna ve
insanliga kars1 6devlerinin bilincinde olmasini ifade etmektedir. Bu i temel degerin altinda
dostluk, diiriistliik, vatanseverlik, yardimseverlik gibi alt degerler yer almakta ve bu
degerlerin tamami "Huzurlu Aile ve Toplum" ile "Yasanabilir Bir Cevre" hedefine hizmet
etmektedir. Dogan ve Aslamact (2025), modelin "kok degerler" listesi sunan eski
programlardan ayrilarak, degerleri 6gretim programinin tamamina yaydiginm ve disiplinler
arasi bir yaklasimla ele aldigini vurgulamaktadir. Dolayisiyla Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli;
fitrata uygunluk, biitiinciil gelisim ve eylem odaklilik ilkeleriyle, Tiirk egitim sistemini bilgi
odakl1 bir yapidan, hikmet ve erdem odakli bir medeniyet projesine doniistiirme iddiasini
tasimaktadr.
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TYMM'de degerler egitimi su sekilde vurgulanmaktadir:

Erdem-Deger-Eylem tablosu, Ogrencilere degerler kazandirirken TYMM'yi esas
almaktadir. Bu model, degerlerin sadece teorik bir anlayisa indirgenmemesini, ayn1 zamanda
bu degerlerin 6grencilerin giinliik yasamlarina nasil yansimas: gerektigine dair bir yol haritasi
sunmaktadir. Programda, degerlerin sadece Ogrenilmesi degil, bu degerlerin eyleme
dokiilmesi gerektigi de vurgulanmaktadir. Programda bu durum soyle agiklanmaktadir:
Erdem-Deger-Eylem Modeli, 6grencilerin davraniglari, bu davrarniglarin arkasindaki degerler
ve bu degerlerin sonucunda kazanilan erdemler arasinda bir bag kurar (MEB, 2024).

Toplumsal Degerlerin Egitimdeki Yeri: Programda yer alan degerler, bireysel ahlaki
erdemlerle simirli kalmaz; ayni zamanda toplumsal degerler de 6gretilmektedir. Adalet, saygi,
hosgorii, empati gibi degerler, 6grencilerin hem bireysel gelisimlerine hem de toplumsal
uyumlarma katki saglamaktadir. Tiirk¢e ders kitaplari, bu degerleri isleyen metinlerle
zenginlestirilir ve Ogrenciler, gesitli derslerde bu degerlere dair bilinglenirler. Toplumsal
degerlerin kazandirilmasi, 6grencilerin sadece bireysel degil, toplumsal sorumluluklarmin
farkinda olmalarini saglar. Bu baglamda degerler, egitim siirecinin her alaninda yer almalidir
(MEB, 2024).

Degerlerin Programlara Entegrasyonu: TYMM, degerler egitimi sadece belirli derslerde
degil, tiim programlarda ve etkinliklerde yer alacak sekilde biitiinlestirilmistir. Smif ici ve dis1
etkinliklerde 6grencilerin degerlerle ilgili diistinmeleri ve bu degerleri pratikte uygulamalar:
beklenmektedir bu da 6grencilerin ders kitaplarinda yer alan metinlerle etkilesime girerek,
degerler {izerine diisiinmelerini saglayan bir grenme ortami olusturmaktadir. Ogrenme-
Ogretme yasantilarinda, smif i¢i ve dis1 etkinliklerde degerlerin 6gretilmesi, 6grencilerin
degerleri giinliik yasamlarinda deneyimlemeleri agisindan oldukca 6nemlidir (MEB, 2024).

Kisaca TYMM, degerler egitimini sadece bir ders igerigi olarak degil, 6grencilerin tiim
gelisim stireclerinde rehberlik edecek bir yaklasim olarak benimsemektedir. Program,
ogrencilerin hem bireysel hem de toplumsal degerleri i¢sellestirmeleri ve eyleme dokmeleri
icin gesitli stratejiler sunmaktadir. Bu siireg, sadece 6grencilerin akademik gelisimlerini degil,
ayn1 zamanda toplumsal sorumluluk bilincini artirmak igin kritik bir 6neme sahiptir

Tiirkge ders kitaplari ve degerler

Tiirkge dersi, egitim-O6gretim siirecinde yalnizca dil becerilerinin kazandirilmasi
acgisindan degil, ayn1 zamanda deger egitiminin gerceklestirilmesinde de merkezi bir role
sahiptir. Deger egitimi stireci, etkili bir iletisim ortami gerektirmekte olup, bu iletisim
ortaminin saglanmasinda mihver ders konumundaki Tiirkge dersi belirleyici bir islev
iistlenmektedir. Ozellikle Tiirkce ogretiminde arag olarak kullanilan metinler, 6grencilerin
bireysel ve toplumsal degerlerle tanigsmalarinda 6nemli bir arag olarak goriilmektedir.

Bu baglamda, 6gretim programlar: dogrultusunda hazirlanan Tiirkce ders kitaplarinda
deger aktarimina ne Olciide yer verildiginin belirlenmesi, 6grencilerin bu degerlere iliskin
farkindaliklarini artirmak ve etkinlikleri bu dogrultuda yapilandirmak agisindan 6énem arz
etmektedir. Zira Tiirkce ders kitaplari, degerlerin 6grencilere kazandirilmasinda temel
kaynaklardan biri olarak degerlendirilmektedir. Bu kitaplarda yer alan edebi metinler
araciligiyla 6grenciler hem dilsel beceriler kazanmakta hem de toplumsal ve evrensel degerleri
icsellestirme firsati bulmaktadir. Ancak bu amacin gergeklestirilmesi, kitaplara segilen
metinlerin ¢ocuklara ve genclere olumlu degerleri kazandirabilecek nitelikte olmasiyla
dogrudan iligkilidir. Dolayisiyla metin segiminde gosterilecek 6zen, ders kitaplarmin
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islevselligini belirleyen onemli bir unsur olarak one ¢ikmaktadir (Yaman, Taflan ve Colak,
2009, s. 115).

Bu cercevede, ders kitaplarina dahil edilecek metinlerin Talim ve Terbiye Kurulu
tarafindan titizlikle incelenmesi gerekmektedir. Metinlerin ogretim programindaki
kazanimlarla Ortiismesi saglanmali; sadelestirme, kisaltma ve diizenleme gibi siireglerde
metin degisim ilkelerine uygunluk gozetilmelidir. Bunun yami sira, deger egitimi
hedeflenirken salt didaktik anlatima basvurmak yerine, dilin estetik, cosku ve heyecaru dile
getirme gibi islevlerinden yararlanilmasi daha etkili bir yaklasim olarak degerlendirilmektedir
(Kaygana, Yapia ve Aytan, 2013). Tiirkce ders kitaplari, Ogrencilere dil becerilerini
kazandirmanin yani sira toplumsal degerleri ve etik ilkeleri de 6gretmeyi amaclayan énemli
egitim araglaridir. Ancak literatiir, ders kitaplarinda deger egitiminin tarihsel siiregte
¢ogunlukla ytizeysel ele alindigini ve bu durumun giincel ¢alismalarda da farkli boyutlariyla
tartisilmaya devam ettigini gostermektedir. Ornegin; Kaskaya ve Duran (2017) ile Kaygana,
Yapicr ve Aytan (2013) gibi gorece erken donem calismalar, degerlerin bazi metinler ve
etkinliklerle siurli kaldigini, 6grenciye sistematik bicimde kazandirilmasinda eksiklikler
bulundugunu belirtmistir. Yakin tarihli aragtirmalar da bu temel sorunlarin devam ettigini
ortaya koymaktadir. Arslan ve Akpmar (2024), ders kitaplarinda belirli kok degerler 6ne
¢ikarken digerlerine yeterince yer verilmedigini tespit ederken; Arslan ve Turan (2024)
degerlerin islenisinin ¢ogunlukla yiizeysel kaldigini ve Ogrencilerin bu degerleri
derinlemesine igsellestirmesine yeterince katki saglamadigim vurgulamaktadir. Gegimli ve
Kayahan Yiiksel (2024) ise bu eksikligin giderilmesi icin deger aktariminin tesadiifi olmaktan
cikarilip Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'nin sundugu “erdem-deger-eylem” yaklasimu ile daha
sistematik bir zemine oturtulmas: gerektigine isaret etmektedir. Bu baglamda, kitaplardaki
deger cesitliligi ve bu degerlerin davranisa dontisiimii konusunda var olan sinirliliklar (Cin
ve Tanriseven, 2020; Batur ve Sasmaz, 2020), giincel 0gretim tasarimlarinda deger insasinin
yeniden ele alinmasini zorunlu kilmaktadir. Yapilan degerlendirmeler, deger egitiminin ders
kitaplar1 aracili§iyla 6grencilere aktarilmasinda hem icerik hem de yontem agisindan sorunlar
oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, mevcut arastirmalardan farkli olarak bu calismanin
temel amaci, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modelinin (TYMM) benimsedigi yaklasim
dogrultusunda 5. Sinf Tiirkge Ders Kitab1 (1. Kitap) metinlerini Erdem-Deger-Eylem (EDE)
gercevesinden incelemektir.

Bu genel amag dogrultusunda arastirmanin alt amaclari su sekilde belirlenmistir:

1. Incelenen ders kitab1 metinlerinde hangi temel deger ve erdemlerin vurgulandigini
tespit etmek,

2. Tespit edilen degerlerin metinler igerisinde hangi somut eylemlerle (davranis
gostergeleriyle) iliskilendirildigini ortaya koymak,

3. Temalar baglaminda erdem, deger ve eylem dagiliminin niceliksel ve niteliksel
durumunu incelemektir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, incelenen durumun derinlemesine analiz edilmesi amaciyla nitel
arastirma yaklasimi benimsenmistir. Creswell (2017), nitel arastirmayi, bireylerin veya
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gruplarin bir sosyal soruna atfettikleri anlami kesfetme siireci olarak tanimlamakta ve
aragtirmacinin  verileri, katilimcilarin  ortamlarinda {iretilen dokiimanlar aracilifiyla
toplamasmin énemini vurgulamaktadir. Veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi tercih
edilmistir. Dokiiman analizi, arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren
yazili materyallerin sistematik bir bigimde incelenmesini kapsayan bilimsel bir yontemdir. Bu
yontem, arastirmaciya dogrudan gozlem yapma veya gorlisme imkanmin olmadig:
durumlarda ya da verilerin genis bir zaman dilimini kapsadig1 ¢alismalarda, konuya dair
biitiinciil bir bakis agis1 sunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).Arastirmanin inandiriciligin
(ic gecerlik) saglamak amaciyla, Creswell’in (2017) 6nerdigi "zengin ve yogun betimleme"
stratejisi kullanilmig; elde edilen bulgular, yorum katilmadan dogrudan alintilarla
desteklenerek sunulmustur. Arastirmanin teyit edilebilirligini (gtivenirlik) artirmak amaciyla
ise Yildirim ve Simgek’in (2013) belirttigi {izere; veri toplama ve analiz siireci ayrmtili bir
sekilde raporlastirilmis, ulasilan sonuglarin veri kaynaklariyla tutarli olup olmadig1 kontrol
edilmigtir.

Incelenen Dokiimanlar

Aragtirmanin inceleme nesnesini, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanan 5. Smuf
Tiirkge Ders Kitab: (1. Kitap) olusturmaktadir. Arastirmada amacgh ornekleme yontemi
benimsenmistir. Calisma evreninden 5. smif diizeyinin segilmesinin temel gerekgesi, bu
kademenin 2024 yilinda uygulamaya konulan Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM)
Ogretim programina gore hazirlanan ilk ve en giincel ders materyallerini temsil etmesidir.
Inceleme birimlerini ise kitabin igeriginde yer alan "Oyun Diinyas1", "Atatiirk’i Tanimak" ve
"Duygularimi Taniyorum" baghkl ii¢ tema altinda bulunan toplam 20 metin meydana
getirmektedir. Arastirmanin bu {i¢ tema ve 20 metin ile siirlandirilmasimin nedeni, birinci
donemi kapsayacak sekilde 1. Kitap formunda yayimlanan ders kitabinin yapisal olarak
yalnizca bu béliimlerden olusmasidir. Boylece, yeni miifredatin benimsedigi erdem-deger-
eylem yaklagimini yansitan bu giincel eserin birinci cildi, tiim metinleri kapsayacak sekilde
biitiinciil bir analize dahil edilmistir.

Verilerin Toplanmas:

Veriler, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan yayimlanan ders kitabinin son baskisi
{izerinden toplanmustir. Inceleme siirecinde metinlerin giincelligi, resmi niteligi ve Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Programi ile uyumu dikkate alinmistir.

Veri Toplanma Siireci

Aragtirmanin veri toplama siirecinde, Milli Egitim Bakanli1 tarafindan yayimlanan 5.
Siif Tiirkge Ders Kitabi (1. Kitap) temel veri kaynag olarak kullamlmistir. Inceleme siirecinde
Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli'nde (TYMM) yer alan Erdem-Deger-Eylem Tablosu referans
cercevesi olarak kabul edilmis; metinlerdeki deger ve eylem 6geleri bu tabloda belirlenen
kriterler dogrultusunda saptanmistir. Kitapta yer alan ana metinler ve etkinlik metinleri,
degerler egitimi perspektifiyle sistematik olarak taranmis ve analiz edilmistir. Siirecin bilimsel
niteligini korumak ve verilerin giivenligini saglamak amaciyla, incelenen tiim metin birimleri
dijital ortama aktarilarak yapilandirilmis bir elektronik veri seti halinde arsivlenmistir. Bu
arsivleme siireci, analiz asamasinda verilere hizli erisim ve karsilastirma yapma imkani
sunmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, nitel arastirma tekniklerinden igerik analizi yontemiyle
¢ozlimlenmistir. Hakem onerileri dogrultusunda analiz siirecinde anlamli en kiigiik yap1
birimi olan "ctimle" kodlama birimi olarak esas alinmistir. Analiz stirecinde her metin, TYMM
Erdem-Deger-Eylem tablosundaki ilgili kategori ve gostergelerle titizlikle eslestirilerek
kodlanmustir. Belirlenen erdem, deger ve eylemler; frekans ($f$) ve tema dagilimlarina gore
siniflandirilmis, bulgularin seffafligin1 ve inandiriciligini saglamak amaciyla metinlerden
dogrudan alintilara yer verilmistir. Aragtirmanin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
analiz siireci boyunca iki alan uzmanmin goriisiinden yararlanilmis, veriler karsilastirmali
olarak degerlendirilmistir. Kodlayicilar arasindaki tutarliigi sayisal olarak raporlamak
amaciyla Miles ve Huberman (1994) formiilii kullanilarak yapilan hesaplama neticesinde
uzmanlar arasi uyum katsayisi %92,6 olarak saptanmistir. Elde edilen bu katsayi, alan yazinda
kabul goren giivenirlik sinirlarinin tizerinde oldugu igin arastirmanin analitik gergevesi igin
yeterli ve giivenilir kabul edilmistir.

Etik Kurul Izin Bilgisi: Bu aragtirma etik kurul izin belgesi gerektirmemektedir.

BULGULAR

5. Smuf Tiirkge Ders Kitab1 1’de yer alan 20 metnin incelenmesiyle ulasilan bulgularin
sunumunda temalarin sirala diizeni dikkate alinmistir. Incelenen dokiimanda ilk tema “Oyun
Diinyas1”dur.

Erdemlerin vurgulanmasi: Metinlerde en sik vurgulanan erdemler arasinda diiriistliik,
vatanseverlik, sevgi, yardimseverlik ve adalet 6ne ¢ikmaktadir. Hikaye ve siir tiiriindeki
metinlerde, bu erdemler genellikle kahramanlarin davraniglar1 veya olay orgiisii araciligiyla
somutlastirilmistir.

Degerlerin cesitliligi: Sevgi, saygi, caliskanlik gibi temel degerlerin bir kism1 metinlerde
acikc¢a islenmistir.

Bu iki baglikta anlatilmak istenen Tablo 1’de sOyle gosterilmektedir:

Tablo 1. 1.Tema — oyun diinyasi

Metin Adi Deger Eylem F

Bestas ve Iki

. D1 Adalet D1.2. Hakkaniyetli davranmak 1
Ceviz Bileti

D2.1.5. Aile fertlerinin aile biitiinliig{inii korumadaki

il
Bilbiil ile D_? I._AI e_. . roliinii agiklar.
Bezirgan Buttinligi D5.2. Cevreye ve canlilara deger vermek 2
& D5 Duyarlilik - y & '
Kangurunun D4 Dostluk P4.4. Arkadaslarini ve onlarla vakit gegirmeyi
Parmak D14 Sayg1 Gnemsemek.
e i D oy D141 Nezaketli olmak. 3
carndai Galiskanl D3.1. Azimli olmak.
Diinya
D3.3. Aragtirmaci ve sorgulayict olmak.
Topsuz Basketbol gi OCa11§kanhk D20.4.3. Thtiyaci olan herkese destek vermeye istekli 5
Oyunu Yardimseverlik olur.
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Bir ip Bul, Oyuna

Bagla! D3 Caliskanlik  D3.1.4. Zorluklar: asmak icin gayret gosterir. 1

D5.1.3. Sosyal iligkilerinde sabirli ve anlayish olmaya
Ogretmenin D5 Duyarliik  gayret eder.

Sevinci D15 Sevgi D15.1.8. Bagkalarinin sevincine ve iiziintiisiine ortak 1
olur.

Oyuncuklarin D17.3. Sahip olduklarinin degerini bilmek.

Oyuncagi D17 Tasarruf 3

D17.3.1. Emek verilerek elde edilenlere deger verir.
Olmak

Tablo 1’e gore Oyun Diinyas: Temasinda bulunan 7 tane metin incelenmistir. Bu
metinlerde aile biitiinltigli, caliskanlik, duyarlilik, dostluk, ¢aliskanlik, saygi, sevgi,
yardimseverlik ve tasarruf olmak {izere 9 tane deger ve 16 eyleme yer verildigi
goriilmektedir.

Metinlerde yer verilen degerlere ve bunlara iliskin eylemlere dair 6rnekler soyledir:

“Her oyunda bir hakem olur, degil mi? Biitiin arkadaslarim sevingle beni kutladilar.
Bizim mahallede oyunlarin sonunda kazanan ve kaybeden herkes birbirini tebrik etmeyi
bilir.” (Bestas ve Iki Ceviz Bileti - D1.2)

“Anne biilbiil, evlat hasretine dayanamayip yavrularini da yanina alip diismiis yola.
Hayatinda hi¢ bu kadar hizli u¢gmamis. Ciinkii kanatlarimi degil, yiiregini girpiyormus.”
(Biilbiil ile Bezirgan - D2.1.5)

“Ben onun kanadini sardim. Kanadi iyilesince ormana getirecektim, demis.” (Biilbiil ile
Bezirgan — D5.2)

“Gokytiziinlin berrak oldugu giinlerin birinde minik kanguru, arkadaslari ile oyun
oynamak icin agag parkina gitmis. Hep birlikte salincakta sallanmiglar, ziplama tahtasinda el
ele ziplayarak gokyiiziinden yildiz toplar gibi hayal kurmuslar. Kaydiraktan gole kaymusglar.
Baliklar bu oyuna pek sevinmis, kurbagalar el ¢irpmis.” (Kangurunun Parmak Uglarindaki
Diinya — D4.4)

“Kendisi gibi gorme engelli baska hayvan olmadig1 i¢in o da arkadaslari ile aym
sartlarda yarisiyormus. Aslinda bu durum onu rahatsiz etmiyormus. Ona farkli oldugunu hig
belli etmiyorlar, onu oldugu gibi kabul ediyorlarmis.” (Kangurunun Parmak Uglarindaki
Diinya — D14.1)

“Minik kanguru, emek vererek kazandig: bir yarismanin hakli gururunu yagiyormus.”
(Kangurunun Parmak Uglarindaki Diinya — D3.1)

“Moni, oyunlarda karsilastig1 problemleri ¢ok seviyordu. Ona gore oyunda bir sorun
varsa bir 6grenme firsati da vardi. Bir problem varsa bir ¢oziim de vardi. Problemler onu
yildiramazdi. Pes etmek ona gore degildi. Her zaman, her yerde bir ¢oziim tiretebilecegine
inaniyordu.” (Topsuz Basketbol Oyunu - D3.3)

“Bir siren sesi duyuldu. Moni, Inci ve Taci saglik gorevlisi olup ambulansla olay yerine
geldi. Mete'nin ayagma buz tuttular. Incinen bilegini sarg1 beziyle titizlikle sardilar. Mete'yi
sedyeyle saha kenarina aldilar.” (Topsuz Basketbol Oyunu —D20.4.3)

“Simdi biraz da engelleri asarak hedefe ulasmak isteyenler i¢in lazer oyunundan
bahsedelim “
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“Ogretmen Dede, ugurtmami kagirdim elimden, yakala onu, liitfen! Yakala!..diye
bagiryor kiigiik Deniz ve bana dogru kosuyor. "Uziilme," dedim. "Sana yeniden yapacagim.
Hem Oyle kocaman, Oyle giizel olacak ki, gokytliziinde siiziiliirken tiim kuslar onu
kiskanacak." "
gittik¢e uzaklasan ugurtmanin arkasindan hiiziinle bakt1 kiigtigtim. Sanki sevingleri de onunla

uzaklastyor.” (Ogretmenin Sevinci - D5.1.3 ve D15.1.8)

Simdi istiyorum!" dedi aglamakli bir sesle. "$Simdi!" Kuyrugunu sallayarak

“Nasil yapardin oyuncaklarim? Once igine mi dogardi yapacagin oyuncak? Igindeki
kiigiik ressam mu gizerdi bigimlerini? Oyuncaklarin kirilinca ya da tekir kedi delige diisiiriince
bilyelerini aglar miydin?” (Oyuncuklarin Oyuncagi Olmak — D17.3)

“Baba sen oyunlarin altin ¢aginda yasadin cocuklugunu. Oyuncaklarin gizli dilini bilsen
de.” (Oyuncuklarin Oyuncagi Olmak - D17.3.1)

“Camur oyuncaklar1 demir oyuncaklar kirdi. Soyle baba, kim kurtaracak ¢ocuklar: sanal
oyuncaklarin oyuncagi olmaktan kim?” (Oyuncuklarin Oyuncagi Olmak - D17.3.1)

Bu temadaki Ornek climlelerde adalet, aile biitiinlii§ti, duyarhlik, dostluk, saygi,
caliskanlik, yardimseverlik, sevgi ve tasarruf degerleri 6ne ¢ikmaktadir. Oyun, yalnizca
eglence degil; paylasmay1, kurallara uymayi, yardimlasmay1 ve emege deger vermeyi 6greten
bir yasam alan1 olarak resmedilmektedir. Boylece ¢ocuklarm hem bireysel gelisimi hem de
toplumsal uyumu igin gerekli deger ve erdemler oyun {izerinden aktarilmaktadir.

Tablo 2. 2. Tema — Atatiirk’t tanimak

Metin Ad1 Deger Eylem

Oglu D19 Vatanseverlik D19.1. Milli biling sahibi olmak

Hiiseyin’den D19.1.6. Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin
Emine Ana’ya iistiinde tutar.

Mektuplar

Meclis'te D19 Vatanseverlik D19.2. Milli kimligini tanimak.

Yankilanan D19.1.6. Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin
Hatiralar tistiinde tutar.

Gazi Mustafa D15 Sevgi D15.3.4. Sevgisini samimi bir sekilde gostermeye
Kemal ve D19 Vatanseverlik istekli olur.

Sigirtmag D19.1.8. Tiirk kiiltiiriintin devamliligs icin ¢aba
Mustafa gosterir.

Yeni Tiirk D19 Vatanseverlik D19.2.1. Ulkesinin tarihini arastirip 6grenmeye
Harflerinin istekli olur.

Kabulii

Atatiirk’tin D19 Vatanseverlik D19.2. Milli kimligini tanimak.

Ogrenim D19.2.5. Atalarinin basarilarini takdir eder.
Hayat1

Atatiirk'tin D19 Vatanseverlik D19.1. Milli biling sahibi olmak.

Vatanseverligi D19.1.5. Vatanini sevmenin isini en iyi sekilde

yapmay1 gerektirdigini bilir.
D19.1.6. Ulkesinin menfaatini sahsi menfaatinin
ustiinde tutar.
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D19.1.8. Tiirk kiiltiiriintin devamlilig1 icin ¢aba

gosterir.
Atatiirk ve D19 Vatanseverlik D19.3. Ulke varliklarina sahip ¢tkmak.
Ciftlik D19.4.2. Ulkesinin kalkinmasini ve gelismesini
destekler.
Baharda Cicek D19 Vatanseverlik D19.2.2. Milli bayramlarin ve anma giinlerinin
Acar, 23 Nisan’daD15 Sevgi onemini bilir.
Cocuk D15.3.4. Sevgisini samimi bir sekilde gostermeye

istekli olur.

Tablo 2’ye Atatiirk’ii Tanimak temasinda 8 adet metne yer verilmistir. Bu metinlerde
bulunan degerler sevgi ve vatanseverliktir. Tema boyunca sadece iki degerin baskin oldugu
goriilmektedir. Metinlerde yer verilen degerlere ve bunlara iliskin eylemlere dair 6rnekler
sOyledir:

“Uziilme anam. Kadnlar, cocuklar vatansiz kalmasin diye gidiyoruz cepheye. Hem en
iyi sen bilirsin vatansizligin acismi. Dogdugun, biiyiidiigiin topraklardan diismanin zulmii
siirmedi mi seni? Anani, babani, telli duvakli gelin gittigin kocanin mezarin birakip da
gelmedin mi Manastir'dan? Eteginde dort kiiciik usak; ag sefil, nasil Selanik'e vardigimizi her
anlatisinda giizel gozlerin dolar. Biz kiigiiktiik Hasan'la, her sey oyun gibi gelirdi bize, korku
nedir bilemezdik.” (Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar - D19.1)

“Sen de i¢ini rahat tut ana, bizler de bu peygamber ocaginda, vatanimizi zalimlerden
kurtaracagimiz giinii iple ¢ekmekteyiz. Hele bir ciksinlar karsimiza, bizi yurdumuzdan
edenlere Anadolu'yu yar etmeyecegimizi gosterecegiz. Vatansiz kalmayacak, garip kuslar gibi
ordan oraya savrulmayacak bizim evlatlarimiz.” (Oglu Hiiseyin’den Emine Ana’ya Mektuplar
- D19.1.6)

"Uzerinde yasadigimiz topraklari kazanmak ve korumak icin atalarimizin sehit ve gazi
oldugu, milletimizin hep birlikte miicadele ettigi yillard1.” (Meclis’te Yankilanan Hatiralar -
D19.2)

“Mehmet Akif Ersoy ise, bu yarismaya para 6diillii oldugu icin katilmamisti. Ciinkii
milletin ve ordumuzun iginden gectigi zorlu siireci anlatan, millete adanacak bir siiri para
karsihiginda yazmanm uygun olmadiginmi diistintiyordu.” (Meclis’te Yankilanan Hatiralar -
D19.1.6)

“Fakir oldugu her halinden belli olan ¢ocuga, sevgi ve sefkatle bakiyordu.” (Gazi
Mustafa Kemal ve Sigirtmag¢ Mustafa- D15.3.4)

“Mustafa Kemal'in kalbinde cocuklarin apayr bir yeri vardi. Ciinkii onlar, Tiirkiye
Cumbhuriyeti'nin gelecegiydi. Ulkemizin geleceginin parlak olmast i¢in tiim ¢ocuklarin ¢ok iyi
yetistirilip topluma kazandirilmas: gerektigini diistiniiyordu.” (Gazi Mustafa Kemal ve
Sigirtmag Mustafa- D19.1.8)

"Arkadaglar, bizim giizel ahenkli zengin dilimiz yeni Turk harfleri ile kendini
gosterecektir. (...) Yeni Tiirk harflerini ¢abuk Ogrenilmelidir. Vatandasa, kadma, erkege,
hamala, sandalciya 6gretiniz. Bunu vatanperverlik ve milliyetperverlik vazifesi biliniz. Bu
vazifeyi yaparken diistiniiniiz ki bir milletin, bir toplumun yiizde onu okuma yazma bilir,
ylizde sekseni bilmezse bundan insan olanlar utanmalidir." (Yeni Tiirk Harflerinin Kabulii -
D19.2.1)
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“...gelecegi ve basarilar egitim yasamiyla sekillenmis bir liderdi. Ustelik sadece kendi
gelecegini degil, bir milletin gelecegini degistiren bir yasamdi onunki. Onu tanimak ve
basarilarinin arkasindaki karakterin nasil sekillendigini kavramak, onun 6grenim hayatimni
bilmeyi gerektirir. “ (Atatiirk’iin Ogrenim Hayat1 - D19.2.5)

“Devletine ve milletine bagliligi, samimi duygu ve diisiinceleri arkadaslar1 ve hocalar1
tarafindan sevilmesinde etkili oldu.” (Atatiirk’iin Ogrenim Hayat: — D19.2)

“..heniiz bir lise 6grencisiyken {ilkesinin sorunlarmma karsi duyarli olmustur. O
donemde arkadaslariyla yaptigr sohbetlerin 6nde gelen konusu iilkenin icine diistiigii
durumdu.” (Atatiirk'tin Vatanseverligi — D19.1.6)

“...vatan sevgisi sadece stzde kalmamus, eylemlerinde de kendini gostermistir.”
(Atatiirk'iin Vatanseverligi — D19.1.8)

“Canakkale savaslarinda "Ben size taarruz emretmiyorum, olmeyi emrediyorum."
dedikten sonra kendini de dahil ederek "Biz Oliinceye kadar gegecek zaman igerisinde
yerimize bagka kuvvetler ve komutanlar gecebilir." diyerek vatanin goziindeki degerini net
bir sekilde ortaya koymustur.” (Atatiirk'iin Vatanseverligi — D19.1.5)

“Ona gore bir milletin giicii, koklerine ve tarihine baglihigiyla dlgiiliirdii. Bu sebeple
vatani emanet ettigi gengler i¢in vatansever olmak, milli kimliklerini korumak ve gelistirmek
son derece énemlidir.” (Atatiirk'iin Vatanseverligi -D19.1)

“... yesile olan tutkusunu ve Ozlemini, "Yesili gormeyen gozler renk zevkinden
yoksundur. Bu ciftligi dyle agaglandiriniz ki géremeyen bir insan dahi yesillikler arasinda
oldugunu fark etsin" sozciikleriyle dile getirmis. Bu sozler, Atatiirk'iin, Ankara'da neden bir
ciftlik aldigini hemen anlamamizi saglhyor. Atatiirk, daha 1925 yilinda tarimcilarina, bir iftlik
arazisi i¢in yer arastirmalari1 emrini verdiginde gelecegi ve halkinin mutlulugunu
diistintiyordu.” (Atatiirk ve Ciftlik -D19.3)

“Ankaranin kenarinda hem batak hem ¢orak hem de fena bir yer. Buray:1 biz 1slah
etmezsek kim gelip 1slah edecektir?" (Atatiirk ve Ciftlik - D19.3)

“Atatiirk, halkina ¢ocuklariyla birlikte gezecekleri, eglenecekleri ve bilgilenebilecekleri
bir yesil alan, Tiirk tarimina da modern tarim yontemlerinin ilk 6rneklerinin uygulanabilecegi
bir ¢iftlik armagan eder.” (Atatiirk ve Ciftlik - D19.4.2)

“23 Nisan... Yarmin biiytikleri olacak; biz bugiiniin ¢ocuklarina armagan... Degeri,
ozgiirliigiimiizde sakli... Iste o giin, bizler de gicekler gibi rengarenk acariz. En sevdigimiz
giysilerimizi giyiniriz. Balonlar, halaylar, sarkilar, siirler... Ustelik yalnizca benim ve
arkadaglarimin bayrami degildir. Yeryiiziintin tim ¢icekleri gibi yeryiiziiniin tim
cocuklarinin bayramidir. Diinyanin hi¢ bilmedigim bir yerindeki c¢ocukla, ayni coskuyu
paylasmak ne giizel!” ( Baharda Cigek Agar, 23 Nisan’da Cocuk - D19.2.2)

“Bir ulusun gelecegini degistiren ¢ocuk... "Ben de basarabilir miyim?" diye sorarim
kendime... Hi¢ gormedigim ¢ocuklarin resimlerine, siirlerine ve sarkilarina konuk olabilir
miyim? O an sagkinhigimi gizleyemem. Bir insan, kendisiyle tanis olamayan milyonlarca
¢ocugun kalbine nasil girebilir?” (Baharda Cigek Acar, 23 Nisan’da Cocuk - D15.3.4)

Bu temadaki 6rnek ctimleler, biiyiik Olciide vatanseverlik ve kismen sevgi degerleri
tizerine kuruludur. Atatiirk’tin milletine baghligi, ¢ocuklara sevgisi ve iilke i¢in yaptig1
fedakarliklar, 6grenciler i¢in 6rnek bir erdem anlayisi ortaya koymaktadir.
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Tablo 3. 3.Tema — duygularimi taniyorum

Metin Adi Deger Eylem F
Duygularimiz D15 Sevgi D15.1.2. Sosyal iliskilerinde duygusal dengeyi saglar. 2
D15.4.3. Sevgiyi ifade etmenin farkl yollar1 oldugunu
bilir.
Her Yiirege Nakis D15 Sevgi D15.1. Anlayish ve bariscil olmak. 3
Gerek D9 Merhamet  D15.1.8. Bagkalariin sevincine ve tiziintiisiine ortak
olur.

D15.4. Ozverili olmak.

D9.1. Vicdanh olmak.

D9.2. Sefkatli olmak.

D9.3. Insan1 ve dogay1 sevmek.

Tiirkiye D15 Sevgi D15.2.3. Ulkesine sevgi bagiyla baglanur. 2
D15.3.3. Ulkesinin degerlerine baglilik gosterir.

Ug Kardes D15 Sevgi D15.3.4. Sevgisini samimi bir sekilde gostermeye istekli 2
D17 Tasarruf  olur.
D17.3. Sahip olduklarmin degerini bilmek.

Dilek Kusu D10 D10.1. Kendini tanimak. 3
Miitevazilik D10.1.3. Diisiince ve davranislarini degerlendirir. D10.1.5.
Hatalarinin sonuglarmi degerlendirerek hatalarini
diizeltme yollarm arar.

Tablo 3’e gore Duygularimi Taniyorum temasinda 5 adet metne yer verilmistir. Bu
metinlerde daha ¢ok sevgi, merhamet, miitevazilik ve tasarruf degerleri tizerinde
durulmustur.

Metinlerde yer verilen degerlere ve bunlara iliskin eylemlere dair 6rnekler soyledir:

“Duygularimiz1 6fkelenince bagirmak ya da kiskaninca kiistip konusmamak gibi yollarla
gosterdiniz mi hi¢? Hissettiginiz sey hakkinda konusacak sozciikleri bulmak kimi zaman zor
olabilir. “ (Duygularimiz - D15.4.3)

“Iginde bulundugumuz duruma gore olumlu ya da olumsuz duygular iginde olmak
normaldir ve 6nemli olan ne hissettigimizi fark edebilmektir. Olumsuz duygulardan kagmak
ya da onlar1 yok saymak yerine neden boyle hissettigimizi anlamaya ¢alisirsak bu duygularin
azalmasma yardima olabiliriz. “(Duygularimiz -D15.1.2)

“Buglin insanoglu giizel duygulara muhtag... Glizel hasletlere muhtag... Elindeki beze,
bu tomurcuklari, goncalari, giilleri islerken o kiigliciik yliregine de bazi giizel duygu ve
hasletleri isle... “ (Her Yiirege Nakis Gerek — D15.4)

“O gilizel duygu ve hasletlerin bazilarimi sdyleyeyim sana kizim. Sevgi onlarin en basta
gelenidir. Insanlar1 sevmek ¢ok biiyiik bir meziyettir. Hattd hayvanlari bile sevmek gerekir
kizim. Bundan baska daha bir¢ok giizel duygu vardir. Saygi, vefa, merhamet, yardimseverlik,
algcak gontilliiliik, etrafina ikramda bulunmak, hediyelesmek bunlardan sadece bir kagidir.
Temizligi sevmek ve temiz olmak, g¢evrenin giizelligini korumak duygusu da bunlar
arasindadir. Bu duygularla bezenmis yiireklere sahip bir toplum diisiin cocugum!... “(Her
Yiirege Nakis Gerek — D15.1.8, D9.1, D9.2 ve D9.3)

“Birbirini seven insanlardan meydana gelmis bir toplum diisiin. Birbirlerine, bazilarini
saydigim bu giizel duygular1 besleyen insanlardan meydana gelmis bir toplum hayal et.
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Bunun nasil bir toplum olabilecegini tasavvur et kizim. Insan olarak bu duygu ve davraniglara
ne kadar muhtag oldugumuz ortadadir!... “(Her Yiirege Nakis Gerek -D15.1)

”A@lk olmusum tasina, topragina, Yerde gezen, gokte ucan kusuna, Baharina, yazina,
kara kisina Asik olmusum. Eli kalem, eli kazma, eli kiirek tutan, Yiizii toprak kokan,
Smirlarinda omuz omuza yatan insanlarma... “ (Tiirkiye - D15.2.3)

“Nice tiirkiiler yakild: senin igin; Destanlar diiziildii bayrak bayrak. Davullar vuruldu,
dize geldi zeybeklerin; Kapinda nobet beklendi yillar yili. Gengligim, heyecanim, gayretim.
GOz nuruy, iginde sevdam; Elimde saz, dilimde tiirkii memleketim. “(Tiirkiye - D15.3.3)

“Un degil cuvala girsin, yol degil arginla gidilsin, sevgi bu, nasil 6lgsiin? Goziine
pencereden gordiigii bahge ilismis. Kogmus bir avug toprak alip gelmis, gozleri 11l 1511, — Iste,
demis. Tam bu kadar seviyorum!”(Ug Kardes - D15.3.4)

“Bir avug topragi aldim, isledim, fidan diktim, goziim gibi baktim. O da bana agag verdi,
meyve verdi. Onlar1 sattim, zengin oldum. Iste ben seni bu toprak kadar ¢ok seviyorum. “(Ug
Kardes - D17.3)

“Fakirlik mutlulugun sadakasi, zenginlik mutlulugun imtihaniymis.” (Dilek Kusu -
D10.1.3)

“...dileklerinizin ihtiyaciniz m1 yoksa arzunuz mu olduguna dogru karar verin. Yoksa
ihtiyaciniz olana da muhtag olursunuz.” (Dilek Kusu - D10.1)

“Aslinda evet bir istegimiz var, biz eskisi kadar mutlu olmak istiyoruz, demisler.
Arzular boyledir. iImkanlar1 yokken insanlar her seyle mutlu olabilir ama her seye sahipken
onlar1 neyin mutlu edecegini bilemezler. “ (Dilek Kusu - D10.1.5)

Bu temadaki ornek climlelerde sevgi, merhamet, tasarruf ve miitevazilik degerleri 6ne
¢ikmaktadir. Duygular: tanimak ve yonetmek, bireyin kendisiyle barisik olmasini saglarken
ayni zamanda bagkalarina kars: anlayisli ve erdemli davranislar gelistirmesine de katk:
sunmaktadir. Ancak tema genelinde sevgiye yogun vurgu yapilmasi, diger degerlerin golgede
kalmasina yol agmaktadir. Daha dengeli bir deger dagilimi 6grencilerin erdemleri ¢ok yonlii
olarak kavramasini kolaylastirabilir.

Tablo 4. 5.5muf Tiirkge ders kitabi 1. kitapta yer alan deger deger ve eylemler

Kategoriler Deger Eylem
1. Tema- Oyun Diinyas1 9 13
2. Tema- Atatiirk'ii Tanimak 2 13
3. Tema- Duygularimi Taniyorum 4 15
Toplam 15 41

Tablo 4’te sunulan veriler genel olarak incelendiginde, incelenen ii¢ temada toplam 15
deger ve 41 eylemin yer aldig1 goriilmektedir. Temalar arasinda hem deger cesitliligi hem de
eylem yogunlugu agisindan belirgin farkliliklar mevcuttur. En fazla deger cesitliligine 9 farkl
deger ile "Oyun Diinyast” temasinda ulasilirken, en fazla eylem yogunlugu 15 eylem
gostergesi ile "Duygularimi Taniyorum" temasinda tespit edilmistir. "Atatiirk'itc Tanumak"
temasinda ise deger sayisinin 2 gibi oldukca diisiik bir seviyede kalmasina ragmen, eylem
sayisinin 13 olmasi dikkat gekici bir bulgudur.
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Bu veriler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modelinin (TYMM) temel felsefesi olan "degerin
eyleme dontismesi” ilkesinin kitapta niceliksel olarak karsilik buldugunu ifade etmektedir.
Eylem sayisiin toplamda deger sayisindan yaklasik ti¢ kat fazla olmasi, degerlerin soyut birer
kavram olarak birakilmayip metinlerde somut davranig gostergeleriyle desteklendigini
gostermektedir. Ancak bazi temalarda (Ozellikle 2. tema) deger gesitliliginin ¢ok sinirh
kalmasi, o6grencilerin erdem insasi siirecinde ihtiya¢ duyduklar: farkl etik ve toplumsal
referans noktalarmin eksik kalabilecegine isaret etmektedir. Sonug olarak veriler, kitabin
degerleri "6gretmekten" ziyade "davranigsal kanitlar {izerinden sunmaya" odaklandigini,
ancak tematik bazda deger dagiliminin daha dengeli yapilandirilmas: gerektigini ortaya
koymaktadar.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, 5. Sinif Tiirkge Ders Kitabi 1. Kitap’ta yer alan metinler Erdem-Deger-
Eylem Modeli agisindan incelenmistir.

Kitapta yer alan metinlerin erdem, deger ve eylem tablosu cercevesinde incelenmesi
sonucunda asagidaki sonuglar elde edilmistir:

e Metinlerde en sik vurgulanan degerler arasinda diiriistliik, vatanseverlik, sevgi,
yardimseverlik ve adalet 6ne ¢ikmaktadir.

o Kitapta yer alan metinler genel olarak incelendiginde sevgi, saygi, sorumluluk ve
vatanseverlik gibi temel degerlerin agikca islendigi goriilmektedir. Bununla birlikte,
TYMM biinyesindeki Erdem-Deger-Eylem Tablosu'nda yer alan 20 degerin tamami
yerine sadece belirli degerlere odaklanildigi, bazi degerlerin ise oldukga smirh
tutuldugu tespit edilmistir. Bu durum, programin sarmallik ilkesi geregi diger smuf
seviyelerinde farkli degerlere agirlik verilmesi stratejisinden kaynaklaniyor olabilir.
Ancak mevcut inceleme nesnesi olan 5. Sinif Tiirkge Ders Kitab: (1. Kitap), Erdem-
Deger-Eylem Tablosu'ndaki gostergelerin (20 deger/41 eylem) karsilanma diizeyi dlgiit
alindiginda, deger ¢esitliligi bakimindan zayif kalmaktadir. Metinlerin deger aktarimi
baglaminda niceliksel olarak yeterli goriinmesine ragmen niteliksel derinlik ve
cesitlilik agisindan TYMM'nin biitiinciil sahsiyet insast hedefiyle tam olarak
ortiismedigi, bu yoniiyle deger aktarim mekanizmalarinin gelistirilmeye muhtag
oldugu degerlendirilmektedir.

Calismanin 6nemli bulgularindan biri, metinlerde degerlerden daha fazla sayida eyleme
yer verilmis olmasidir. Bu durum, degerlerin soyut birer kavram olarak kalmay1p 6grencilerin
davranislarina yon verecek sekilde somutlastirildigini gostermesi agisindan énemlidir. Ancak
eylemlerin bazi temalarda yogunlasirken bazilarinda sinirl kalmasi, deger—eylem iligkisinin
dengeli kurulamadigmi ortaya koymaktadir. Oysa degerler egitiminin nihai amaci,
ogrencilerin erdemli davranis gelistirmelerini saglamak oldugundan, eylemler tiim temalarda
daha dengeli ve sistematik bigimde temsil edilmelidir. Boylelikle 6grenciler yalnizca degerleri
tanimakla kalmayacak, ayni zamanda bu degerleri giindelik yasantilarinda davranisa
dontistiirerek igsellestirme imkani bulacaklardir. Calismada ulasilan diger bir bulgu, ders
kitabinda degerlerin metinlerde etkin bir sekilde gosterilmesinde eksiklikler bulunmaktadir.
TYMM'nin belirledigi Erdem-Deger-Eylem tablosuna uygun olarak metinlerin secilmesi,
ogrencilerin ahlaki gelisimlerini desteklemek adina 6nemli bir husustur. Ancak mevcut ders
kitabinda, bu modelde yer alan bazi temel degerlerin yeterince islenmedigi tespit edilmistir.
Erdem-Deger-Eylem tablosunda 20 adet degere yer verilirken Kitapta sadece 15 deger
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metinlerde islenmistir. Kitapta islenen degerler sunlardir: Aile biitiinligii, c¢aliskanlik,
duyarlilik, dostluk, caliskanlik, saygi, sevgi, yardimseverlik, tasarruf, vatanseverlik,
merhamet ve miitevaziliktir. Bu bulgular, literatiirde daha 6nce yapilmis calismalarla da
paralellik gostermektedir. OrneginBu bulgular, alan yazinda 5. sinuf Tiirkge ders kitaplari
tizerine yapilan giincel ¢alismalarla 6nemli benzerlikler ve paralellikler gostermektedir.
Nitekim ayni smif seviyesindeki (5. sinuf) ders kitaplarini inceleyen Giiven ve Yildirim (2019),
metinlerde en ¢ok 'sevgi' degerine yer verildigini, 'diiriistliik' ve 'dostluk’ gibi degerlerin ise
en az islenen kategoriler arasinda kaldigini tespit etmistir. Benzer sekilde Cifci ve Ciftci (2024),
5. sinuf seviyesinde 'yardimseverlik', 'sevgi' ve 'vatanseverlik' degerlerinin baskin oldugunu;
buna karsin 'diirtistliik', 'adalet' ve 'sabir' degerlerinin metinlerde oldukca smurli veya
diizensiz yer aldigini rapor etmektedir. Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan
yeni 5. sinif Tiirkge ders kitabimi analiz eden Ortakdylii ve Unal (2025) ise, miitevazilik,
caliskanlik, sevgi ve vatanseverlik degerlerinin en yiiksek frekansta goriildiigiinii, ancak
‘adalet’ ve 'mahremiyet' gibi degerlerin olduk¢a az yer buldugunu belirlemistir. Tiim bu
aragtirmalar, farkli yayimn evleri veya program donemlerine ait olsalar da 5. smif Tiirkge ders
kitaplarinda degerlerin dagilimimnin homojen olmadigimn ve belirli kok degerlerin digerlerine
kiyasla ¢ok daha yiizeysel temsil edildigini ortak bir sonug olarak ortaya koymaktadir. Daha
onceki yillarda yapilan ¢alismalar da benzer sonuglar sunmaktadir. Celikpazu ve Aktas (2011),
ortaokul Tiirkge ders kitaplarinda degerlerin ¢ogunlukla dolayli yollarla aktarildigini,
dogrudan ve sistematik bir aktarimin eksik oldugunu belirtmistir. Deniz ve Karagol (2018) de
ders kitaplarmin degerleri icerdigini ancak planli bir yaklasimin bulunmadigini ifade
etmistir. Sadece ders kitaplariyla sinirli kalmayan ¢alismalar da bu tabloyu desteklemektedir.
Kurudayioglu ve Sahin (2020), Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nda yer alan kok degerlerin
Rafadan Tayfa ¢izgi filminde islendigini, fakat bu degerlerin 6grenciler {izerinde kalic1 bir etki
birakabilmesi igin 6gretmen rehberligi ile pekistirilmesi gerektigini gostermistir. Daha giincel
bir ¢alisma olan Geg¢imli ve Kayahan Yiiksel (2024) ise besinci simif Tiirk¢e ders kitab1
incelemesinde Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin sundugu “erdem-deger-eylem” yaklasimi
ile daha sistematik bir deger aktariminin miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir. Bu sonug,
kok degerlerin aktariminda yeni modelin daha bilingli bir yonelim sundugunu gostermesi
agisindan onemlidir. Metinlerin incelenmesi sonucunda belirli erdem ve degerlerin (sevgi,
vatanseverlik, caliskanlik, merhamet) siklikla vurgulandigi goriilmiistiir. Estetik, mahremiyet,
ozgiirliik, sabir ve saglikli yasam degerlerine hi¢ yer verilmedigi tespit edilmistir. Bunun
yaninda diiriistliik ve sorumluluk degerleri sinirli ve yiizeysel bigcimde islenmigtir. Bu durum,
ogrencilerin karakter gelisimi agisindan bazi degerleri igsellestirme firsatin1 kagirmalarina
neden olabilir. Benzer bulgular, degerler egitiminin ders kitaplarinda nasil yer aldigina iliskin
yapilan onceki ¢alismalarda da ortaya konmustur (Yaman, Taflan ve Colak, 2009). Bu ¢alisma,
metinlerin pedagojik ag¢idan daha dengeli bir sekilde diizenlenmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ozellikle bazi temalarda yalnizca iki veya ii¢ ana degerin one giktig
goriilmektedir. 2. Tema olan “Atatiirk’ti Tanimak” temas: boyunca sadece vatanseverlik ve
sevgi degerlerine agirlik verilmis ancak diger toplumsal ve bireysel degerler ihmal edilmistir.
Benzer sekilde 3. Tema olan “Duygularimi Taniyorum” temasinda ise en ¢ok sevgi ve
merhamet degerleri tizerinde durulmustur. Oysaki bu tema, dgrencilerin duygu yonetimi,
empati ve sosyal iliskiler baglaminda daha genis bir deger yelpazesiyle desteklenmelidir
ornegin bu iki degerin yaninda saygi degerine de yer verilebilirdi. Daha once yapilan
aragtirmalar da deger egitiminin 6grencilerin duygusal ve sosyal gelisimleri tizerindeki
etkisinin altini ¢izmektedir (Ulusoy ve Dilmag, 2012).
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Deger aktarimi agisindan bir diger 6nemli husus, metinlerin igerik ve baglam agisindan
ogrencilerin giinliik yasamlarina entegre edilme diizeyidir. Baz1 metinlerde deger aktarimi
didaktik bir anlatimla sunulurken bazi metinlerde ise 6grencilerin hayatlarina dogrudan
dokunan ve igsellestirmeyi kolaylastiran dogal bir akis saglanmistir. Bu nedenle, ders
kitaplarinda segilecek metinlerin sadece degerleri igermesi yeterli degildir; ayni zamanda bu
degerlerin Ogrenciler tarafindan benimsenmesi icin baglamlarmin zenginlestirilmesi
gerekmektedir. Daha 6nce yapilan ¢alismalar, metinlerin pedagojik ve kiiltiirel baglam iginde
sunulmasmin deger egitiminin bagarisini artirdigini gostermektedir (Bas ve Beyhan, 2012). Bu
calismanin sonuglari, kitapta yer alan metinlerin deger aktarimi acisindan gézden gecirilmesi
gerektigini ortaya koymaktadir. TYMM cercevesinde belirlenen tiim erdem ve degerlerin
dengeli bir sekilde dagitilmasi, 6grencilere genis bir perspektif kazandiracaktir. Ayrica mevcut
metinlerin gozden gecirilerek bazi degerleri daha giiclii sekilde isleyen metinlerle
desteklenmesi gerekmektedir. Gelecekte yapilacak ¢alismalar, Tiirkge ders kitaplarindaki
deger aktariminin Ogrenciler {izerindeki etkisini Ol¢gmeyi hedefleyebilir. Ayrica ders
kitaplarinda yer alan metinlerin 6grencilerin degerleri igsellestirme siireglerine ne dlciide katka
sagladigi, ogretmen goriigleri alinarak detayli bir sekilde incelenebilir. Boylece, degerler
egitiminin daha etkin bir sekilde uygulanmas: igin Ogretim materyalleri ve yontemleri
gelistirilebilir. Ayrica deger aktarimi, maarif sistemi ve Tiirk¢e arasinda giiglii bir iliski
bulunmaktadir. Ciinkii Tiirkge dersleri, maarif sistemimizi yansitmada bir aragtir. Bundan
dolay:1 sistemde bulunan degerleri aktarmada kullanilan birincil kaynak Tiirkge ders
kitaplaridir. Ciinkii bu kaynakta bulunan metinlerle 6grenciler direkt olarak karsi karsiya
kalmaktadir. Bundan dolay1 metinlerin icerigi, vermek istedigi deger ve bu degeri yansitm
sekli ¢cok onemlidir. Cilinkii bu deger aktariminin sonucu olarak 6grencinin; suuru, kalbi ve
ruhu gelismektedir. Bu duruma deger akarimi olarak degil faziletli fert yetistirmek olarak
bakilmalidir ¢linkii faziletli bir kisi giizel ahlak sahibi olmaktadir. Giizel ahlakli olan bir kisiye
de deger aktarmak gerekmez. O kisi kendi degerlerine sahiptir. Bu arastirmada, 5. Siruf Tiirkce
Ders Kitab1 1. Kitap, TYMM'nde yer alan Erdem-Deger-Eylem Cergevesi dogrultusunda
incelenmis ve degerler egitimi agisindan cesitli eksiklikler tespit edilmistir. Bu bulgular
1s181nda asagidaki oneriler sunulmaktadir:

e Metin Icerigi ve Deger Dagilimi Gozden Gegirilmelidir: Tiirkge ders kitaplarindaki
metin se¢imi, tiim temel degerleri dengeli ve kapsayic1 bir sekilde igerecek bigimde
yeniden yapilandirilmalidir.

e Etkinlikler ve Ogretim Uygulamalari Deger Odakli Sekillendirilmelidir: Ders kitabinda
yer alacak etkinlikler, degerlerin sadece bilgisel diizeyde degil; duyussal ve
davranigsal diizeyde de kazandirilmasma hizmet edecek sekilde planlanmal;
etkilesimli, 6grenci merkezli ve yasant1 temelli etkinlikler gelistirilmelidir.

o (Ogretmenlere Yonelik Uygulama Rehberligi Saglanmalidir: Degerler egitiminin etkili
bir bicimde gergeklestirilebilmesi igin Ogretmenlerin metin temelli deger aktarimi
konusunda desteklenmesi, kitaplarla birlikte 6gretmen kilavuzlar1 ve ornek ders
planlarinin sunulmasi 6nerilmektedir.

o lleri Arastirmalar Tesvik Edilmelidir: Farkli sinif diizeylerindeki Tiirkce ders
kitaplarinin deger egitimi acisindan karsilastirmali olarak incelendigi, Ogrenci
gorislerinin dahil edildigi ve 6gretim uygulamalarinin etkisini 6lgen ¢ok boyutlu
arastirmalar yapilmasi onerilmektedir
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Education is increasingly understood as a holistic process that supports academic learning
together with moral reasoning, emotional awareness, social responsibility, and character
formation. In this context, values education has become a central component of curriculum
design. Values guide individuals’ choices, shape their relationships, and provide ethical criteria
for evaluating behaviour. Therefore, values should not remain as abstract concepts; they should
be internalized and transformed into observable behaviours. The Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Model
adopts this understanding and places the Erdem—Deger—Eylem, or Virtue—Value—Action,
approach at the centre of its educational philosophy. This approach emphasizes the connection
between virtues, values, and actions. Values gain meaning when they are reflected in concrete
actions, and repeated value-based actions gradually contribute to virtues. Turkish language
courses have a special role in this process because texts enable students to encounter characters,
conflicts, emotions, and moral choices. Thus, Turkish textbooks are not only materials for
language skills but also tools for moral and social development.

Purpose of the Study

The purpose of this study is to examine the texts in the 5th Grade Turkish Language Textbook,
Book 1, in terms of the Virtue—Value—Action approach adopted by the Tiirkiye Yiizyili Maarif
Model. The study aims to determine which values and virtues are emphasized, identify the
actions through which these values are represented, and evaluate their distribution across
themes.

Research Model

This study was designed as qualitative research. Since the main data source is a textbook,
document analysis was used as the research method. Document analysis is appropriate for
systematically examining written materials related to the phenomenon under investigation. In
this study, the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1, prepared by the Ministry of
National Education, was analysed as the primary document. The qualitative design allowed the
researchers to interpret how values, actions, and virtues are represented in the texts.

Study Material

The study material consists of the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1. This
textbook was selected because it was prepared in accordance with the Tirkiye Yiizyili Maarif
Model and reflects the new value-based curriculum approach. The textbook includes three
themes: “World of Games,” “Getting to Know Atatiirk,” and “Recognizing My Emotions.”
Within these themes, twenty texts were examined. The “World of Games” theme includes seven
texts, the “Getting to Know Atatiirk” theme includes eight texts, and the “Recognizing My
Emotions” theme includes five texts. Since Book 1 consists of these three themes, all texts were
included.
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Data Collection and Analysis

The data were collected from the official textbook published by the Ministry of National
Education. During the analysis, the Erdem—Deger—Eylem table in the Tiirkiye Yiizyili Maarif
Model was used as the analytical framework. Each text was examined sentence by sentence,
and the sentence was accepted as the coding unit. The values and action indicators identified in
the texts were matched with the relevant categories. The data were analysed through content
analysis and classified according to frequency and thematic distribution. Expert opinions were
consulted during coding, and the inter-coder agreement was calculated as 92.6%, indicating
reliability.

Results and Discussion

The results show that the textbook includes various values and action indicators; however, these
values are not distributed equally across themes. In the “World of Games” theme, seven texts
were analysed. This theme presents the richest value diversity. Justice, family unity, diligence,
sensitivity, friendship, respect, love, helpfulness, and thrift are represented through different
action indicators. The texts present play not only as entertainment but also as a social learning
environment. Through games, children learn fairness, cooperation, sharing, perseverance,
respect, and helping those in need. Therefore, this theme strongly connects values with daily-
life actions. In the “Getting to Know Atatiirk” theme, eight texts were examined. The dominant
values are patriotism and love. The texts emphasize national consciousness, commitment to the
homeland, appreciation of national history, national identity, and Atatiirk’s love for children
and society. Although this theme strongly reflects patriotism, its value diversity is limited when
compared with the other themes. This repetition may strengthen national awareness, but it may
also restrict students’ exposure to different moral and social values.

In the “Recognizing My Emotions” theme, five texts were analysed. The values emphasized in
this theme are mainly love, compassion, modesty, and thrift. This theme focuses on emotional
awareness, empathy, understanding others, expressing love, and evaluating one’s own thoughts
and behaviours. It contributes to students’ affective development. However, patience,
responsibility, respect, and self-control could have been represented more strongly. Overall, the
textbook includes fifteen values and forty-one action indicators. The higher number of action
indicators shows that the textbook partially reflects the action-oriented structure of the Tiirkiye
Yiizyil1 Maarif Model. Many values are connected with concrete behaviours rather than being
presented only as abstract concepts. Nevertheless, the value—action relationship is not equally
strong in all texts. Love, patriotism, diligence, helpfulness, compassion, and justice are
prominent values. In contrast, aesthetics, privacy, freedom, patience, and healthy living are not
sufficiently represented, while honesty and responsibility appear in a limited way. This
imbalance indicates that the textbook needs improvement in value diversity, thematic balance,
and qualitative depth.

Conclusion and Recommendations

The study concludes that the 5th Grade Turkish Language Textbook, Book 1, is partially
compatible with the Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Model and the Virtue—Value—Action approach.
The textbook includes examples in which values are associated with concrete behaviours.
However, value distribution across themes is not balanced, and some texts present values
didactically. To strengthen the textbook’s contribution to values education, value diversity
should be increased, underrepresented values should be included more systematically, and

46 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 23-47 E.Giilay, $.Celik

activities should encourage students to discuss, question, and apply values in daily-life contexts.
Future studies may compare textbooks at different grade levels, examine the second book of
the same grade, and include teacher and student opinions. Overall, the textbook has potential
for values education, but it needs further development in thematic balance, qualitative depth,
and the transformation of values into sustained virtuous actions.
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The Relationship Between Middle School Students” Book
Reading Habits and Screen Reading Self-Efficacy.

Abstract Keywords
This study investigated the relationship between middle Screen reading self-efficacy
school students' book reading habits and their screen reading Reading habits
self-efficacy. Conducted according to a correlational survey Middle school students
model, the research involved 915 middle school students Correlational survey
selected using an appropriate sampling method. Personal Keyword 5
information forms, book reading habits, and screen reading

self-efficacy scales were used as data collection tools in the About Article
study. According to the research findings, middle school

students' book reading habits are significantly and positively Sending Date: 30.01.2026
related to their screen reading self-efficacy. Furthermore, it Acceptance Date: 27.03.2026
was determined that book reading habits explain Electronic Issue Date: 25.06.2026

approximately 9.3% of screen reading self-efficacy. It was
determined that screen reading self-efficacy differed
significantly according to grade level and the number of
books read annually, while reading habits differed
significantly according to gender, grade level, perceived
family income, mother's education level, frequency of
reading, preferred reading channels, and the number of books
read annually. Based on these findings, it is recommended
that students' screen reading self-efficacy be developed by
encouraging them to read books, improving their access to
books, and facilitating their access to technologies for the
purpose of reading books. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1877922

GIRIS

Okuma becerisi, bireylerin yazili dil bi¢imlerini anlama, yorumlama ve etkin bigimde
kullanma yetenegi olarak tanimlanmakta olup, biligsel gelisim, akademik basar1 ve yasam
boyu 6grenme siiregleri agisindan temel bir yapi tasi olarak kabul edilmektedir (Cavallo &
Chartier, 2003). Bu baglamda okuma, yalnizca bireysel gelisimin degil, ayni zamanda
toplumsal yasamin orgiitlenmesinde ve kiiltiirel siirekliligin saglanmasinda da kritik bir islev
ustlenmektedir. Okuma aliskanlifi, bireyin bilgiye ulasma amaciyla kendi iradesiyle
siirdiirdiigii, zamanla yerlesik bir davranis bigimine doniisen sistematik bir etkinlik olarak ele
alinmaktadir (Tella & Akande, 2007). Bu aligkanlik, bireyin bos zamanlarmi etkin
kullanmasini, bilgi dagarcigini gelistirmesini ve sosyal yasamda donanimli bir birey olarak
varligmi siirdiirmesini saglamaktadir. Ozellikle ergenlik doéneminde kazanilan okuma
aligkanliklarinin, yasam boyu 6grenme ve bilissel gelisim agisindan uzun vadeli etkileri
oldugu belirtilmektedir (Edeole & Adejoke, 2016). Giintimiizde dijitallesmenin hiz kazanmas,
okuma aliskanliklarini koklii bicimde doniistiirmiis ve geleneksel basili materyallerden dijital
platformlara yonelimleri artirmistir. Teknolojik araglarin bilgiye erisimde merkezi bir rol
uistlenmesi, okuma siirecinin dijital ortamda yeniden tanimlanmasini zorunlu kilmistir
(Stephen & Edwards, 2017). Bu durum, yalnizca bireylerin okuma aliskanliklarinm
degistirmekle kalmayip, aynm1 zamanda okuryazarlik kavraminin dogasina iliskin paradigma
degisimlerini de beraberinde getirmistir (Dresang & McClelland, 1999; DiSessa, 2000; Leu vd.,
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2000). Dijital okuma siireci, alan yazinda “ekrandan okuma (screen reading)” kavramiyla ifade
edilmektedir. Ekrandan okuma, sadece metnin dijital bir yilizeyde sunulmasi anlamina
gelmemekte; ayni zamanda metinlerin yapisal, tasarimsal ve teknik Ozelliklerinden
kaynaklanan bilissel ve davranigsal farkliliklar: da icermektedir. Bu nedenle ekrandan okuma,
bireyin bilissel siireglerini yeniden sekillendiren ve okuma performansini dogrudan etkileyen
cok boyutlu bir deneyim alani olarak ele alinmaktadir (Mangen vd., 2013). Basili materyaller,
okuyucuya sundugu fiziksel temas sayesinde zamansal mekansal smirlar1 kaldirarak
derinlemesine anlama ve uzun siireli hafiza agisindan dijital ortamlara gore daha etkilidir
(Delgado vd., 2018; Myrberg & Wiberg, 2015). Norobilimsel arastirmalara gore kagit
tizerinden okumak uzun stireli dikkati ve daha fazla duyusal motor etkilesimi gerektirdigi igin
semantik bellek isleme stireglerini desteklerken (Hou vd., 2017), altin1 ¢izme ve not alma gibi
stratejik okuma davraniglarinin daha kolay uygulanmasina imkan tanir (Chou, 2012). Buna
karsilik dijital ortamlardan okuma, animasyon ve hiper baglantilarla zenginlestirilmis ¢oklu
yonelimli bir siiregtir (Liu, 2005). Bu gorsellestirmeler karmasik bilgilerin hizli kavranmasini
saglasa da (Green vd., 2010), ekran okumalarmin biligsel sinirliliklar1 fazladir. Goz izleme
calismalari, ekran okumalarinda odaklanma siirelerinin daha kisa oldugunu ve bunun
zihinsel yiikii artirarak "tarama" (skimming) seklinde yiizeysel bir okumaya yol agtigini
gostermektedir (Jeong & Gweon, 2021; Destefano & Lefevre, 2007). Ustelik ekrandan okumalar
bireyde daha fazla bilissel stres ve yorgunluk yaratmaktadir (Noyes & Garland, 2008).
Sistematik meta-analizler, okuma stiresi ayn1 olsa bile ekran iizerinden okumada anlama
diizeyinin basili metinlerden genellikle daha diisiik oldugunu (Kong vd., 2018; Singer &
Alexander, 2017) kanitlamaktadir. Sonug olarak; analitik diistinme ve yogun dikkat gerektiren
metinlerde basili kaynaklar bilissel avantaj saglarken, bilgiye hizl1 erisim ve gorsel zenginlik
gerektiren durumlarda dijital ortamlar pratik bir segenek olusturmaktadir. Erken yas gruplar
acgisindan dijital desteklerin metin anlamlandirma siirecini kolaylastirdigi, bagimsiz okuma
becerilerinin gelisimini destekledigi ve pedagojik agidan gesitli avantajlar sundugu
bilinmektedir (Brueck vd., 2019). Tuncer ve Bahadir (2014) animasyonlar, gorsel agiklamalar
ve hiper baglantilar gibi araglarin 6grenme tizerinde olumlu etkileri oldugunu belirterek, bu
tiir 0gelerin Ozellikle gorsel 6grenen bireyler igin daha etkili olabilecegini ifade etmektedir.
Ote yandan, dijital cihazlarn ¢oklu islevleri ergen okuyucular icin dikkat dagmiklig:
yaratmakta ve okuma siirecinin siirekliligini ve derinligini olumsuz etkileyebilmektedir
(Merga & Roni, 2017). Bu durum, 6grencilerin dijital okuma siirecinde daha fazla biligsel
kontrol, dikkat ve stratejik yonlendirme becerisi kullanmasimi gerekli kilmaktadir (Tabatabai
& Shore, 2005). Tuncer (2012) tarafindan iiniversite 6grencilerine yapilan calismada basili
materyal ile projeksiyon perdesinden yapilan okuma etkinliklerinin hatirlama, kavrama ve
dikkat becerileri tizerindeki etkileri karsilastirmali olarak incelenmis ve basili materyalden
okuyan 6grencilerin Ozellikle hatirlama ve dikkat gibi biligsel becerilerin agirlikta oldugu
faaliyetlerde daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir. Eagleton (2001) tarafindan yapilan
calismalar, ekrandan okuma deneyimi sinirli ortaokul 6grencilerinin ¢ogunlukla aceleci ve
degerlendirme yapmadan secimler yaptigim gostermekte ve dijital okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. PISA smavlar1 verileri de basili ve dijital
okuma okuryazarligi performanslari arasinda giiglii bir iliski oldugunu gostermektedir
(OECD, 2011). Bu yoniiyle, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklarinin ekrandan
okuma 0z yeterlikleri arasindaki iliskinin incelenmesi, dijital cagda gelisen yeni okuma
pratiklerini anlamak agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.
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Bu arastirma okuma Ozyeterligine odaklandigindan 6zyeterlik kavrammi agiklamak
gerekecektir. Sosyal Biligsel Kuram kapsaminda ilk kez Albert Bandura tarafindan ortaya
atilan 0z yeterlik kavrami, bireyin belirli bir hedefi basarma kapasitesine iliskin kendi inancini
ifade eden ¢ok boyutlu bir yapidir (Bandura, 2012). Akademik basari, sosyal iliskiler ve stresle
basa ¢ikma stratejilerinin 6z yeterlik tizerinde belirleyici oldugu goriilmektedir (Schunk &
DiBenedetto, 2020). Oz yeterlik inanci, akademik kimligin sekillenmeye basladig1 ortaokul
donemi igin kritik bir dneme sahiptir (Usher & Pajares, 2008). Bu donemde ytiiksek 6z yeterlik
inanci, 6grencilerin 6grenme siireglerine aktif katilimini artirmakta ve akademik basariy1
olumlu yonde artirmaktadir (Honicke & Broadbent, 2016; Akgiin, 2013). Okuma 6z yeterligi
ise, bireyin okuma siirecinde basarili olabilecegine yonelik inancini ifade etmekte olup okuma
motivasyonu, biligsel strateji kullanim1 ve metni anlama basaris: iizerinde belirleyici bir rol
oynamaktadir (Schunk & Zimmerman, 2007; Kurnaz & Yildiz, 2015). Yiiksek okuma 0z
yeterligine sahip 6grenciler, farkli okuma ortamlarina kars: daha esnek ve uyumlu bir tutum
sergileyerek, hangi ortamda olursa olsun etkili okuma stratejileri kullanma konusunda
kendilerine glivenmektedirler (Schunk & Zimmerman, 2007). Dijital okuma ortamlarinda
ogrencilerin ekrandan okuma ile basili materyalden okuma tercihlerinin ve performanslarimin,
0z vyeterlik diizeyleriyle nasil bir iliski iginde oldugunun incelenmesi biiyiik Onem
tasimaktadir. Bu arastirmada temel olarak, ortaokul 6grencilerinin kitap okuma aliskanliklar:
ile ekran okuma 06z yeterlikleri arasindaki iliski belirlenmeye c¢alisilmistir. Ayrica, her iki
degiskenin cesitli demografik degiskenlere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi de
ikincil amag olarak incelenmistir. Bu amaglar dogrultusunda, asagidaki alt problemlere
cevaplar aranmigtir:

Orneklemin ekrandan okuma 6z yeterlik algilari ikamet ettikleri sehre, okul
tiirtine, cinsiyete, 6grenim goriilen smifa, algilanan aile gelir durumuna, anne-
baba egitim durumuna, kitap okuma sikliklarina, yilda okunan kitap sayisina,
tercih edilen okuma kanali ve en cok sevilen derse gore anlamli farklilik
gostermekte midir?

Orneklemin kitap okuma aligkanliklar1 ikamet ettikleri sehre, okul tiiriine,
cinsiyete, 6grenim goriilen sinifa, algilanan aile gelir durumuna, anne-baba egitim
durumuna, kitap okuma sikliklarina, yilda okunan kitap sayisina, tercih edilen
okuma kanaly, en ¢ok sevilen derse gore anlamli farklilik gostermekte midir?
Orneklemin ekrandan okuma 6z yeterlikleri ile kitap okuma aligkanliklari
arasinda anlamli bir iliski var midir?

Orneklemin kitap okuma aliskanliklari, ekrandan okuma 6z yeterlik algilarim ne
olctide yordamaktadir?

YONTEM

Bu arastirmada iligkisel tarama modeli tercih edilmistir. S6z konusu model, sosyal
bilimlerde degiskenler arasindaki karsilikli iligkilerin yapisini, yoniinii ve diizeyini incelemek
amaciyla sik¢a basvurulan bir arastirma desenidir (Creswell, 2012; Biiytikoztiirk vd., 2022;
Karasar, 2023). Bu dogrultuda ¢alismada miidahale yapilmadan, mevcut durumun ortaya
konulmasi ve iligkilerin belirlenmesi amaglanmistir. Calismada kitap okuma aligkanliklari ile
ekran okuma 0z yeterlikleri arasindaki iligki analiz edilmistir.
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Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini, 2024-2025 egitim-6gretim yilinda Malatya ve Gaziantep illerinde
ogrenim gormekte olan ortaokul 6grencileri olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi ise, soz
konusu illerdeki ortaokullardan kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi ile segilen toplam 915
ogrenciden meydana gelmektedir. Kolay ulasilabilir 6rnekleme arastirmacilara zaman, emek
ve biitge agisindan biiyiik avantajlar sunmaktadir (Biiytikoztiirk, 2012). Kolay ulasilabilir
ornekleme, ozellikle egitim alanindaki calismalarda, belirli bir bolgedeki ogrencilere
dogrudan erisim firsat1 sunmasi sayesinde arastirma siireci ¢ok daha hizli ve islevsel bigimde
ilerleyebilmektedir (Cohen vd., 2002; Glesne, 2015). Arastirma Ornekleminin cinsiyet, sinif
diizeyi, okul tiirii, ebeveyn egitim durumu, aile gelir diizeyi ve okuma aliskanliklarma iligkin
tanitic1 bulgular1 Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Katihimailara {liskin Bilgiler

Degisken n % Degisken n %

Cinsiyet Baba Egitim Diizeyi
Kadin 510 55,9 Okur Yazar Degil 13 1,4
Erkek 403 44,1 Ikokul 85 9,4
Simif Ortaokul 118 13,1
5. Smuf 184 20,2 Lise 225 24,9
6. Snuf 230 25,2 Universite 333 36,8
7. Siuf 235 25,8 Lisansusti 130 14,4

8. Simuf 263 28,8 Kitap Okuma Siklig
Ikamet Edilen Sehir Her giin 359 39,8
Malatya 441 4872 Haftada birkag kez 392 435
Gaziantep 474 51,8 Ayda birkag kez 91 10,1
Algilanan Aile Gelir Diizeyi Yilda birkag kez 30 3,3
Diisuik 33 3,6 Hi¢ okumam 27 3,0

Orta 713 78,7 Yillik Okunan Kitap Sayst
Yiiksek 160 17,7 Hi¢ Okumam 20 2,2
Anne Egitim Diizeyi 1-5 Kitap 124 13,7
Okur Yazar Degil 15 1,6 6-10 Kitap 172 19,0
Tlkokul 152 16,7 11-20 Kitap 309 341
Ortaokul 130 14,3 21 veya daha fazla 281 31,0
Lise 281 30,8 Okuma Kanali Tercihi

Universite 247 27,1 Basili (Kitap) 758 84,6
Lisanstistii 86 9,4 Elektronik (telefon/tablet vb.) 112 12,5
Higbiri 26 2,9

Toplam: 915 (%100)

Tablo 1'de goriildiigii tizere; katihmcilarin %55,9'u kadin, %44,1’i erkek Ogrencilerden
olusmaktadir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu (%81,3) imam hatip disindaki ortaokullarda
ogrenim gormektedir. Sinuf diizeyi dagilimi dengeli olmakla birlikte en yiiksek orani %28,8 ile
8. smif 6grencileri olusturmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin yaklasik yaris1 Gaziantep
(%51,8), yaris1 ise Malatya (%48,2) illerinde 6grenim gormektedir. Ailelerin algilanan gelir
diizeyine iliskin bulgular incelendiginde, 6grencilerin ¢ogunlugunun (%78,7) orta gelir
grubunda yer aldig1; annelerin %30,8'inin lise, babalarin ise %36,8inin itiniversite mezunu
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oldugu dikkati cekmektedir. Ogrencilerin okuma aligkanliklarina bakildiginda, énemli bir
boliimiiniin (%39,8) her giin kitap okudugu, %43,5"inin ise haftada birkac kez kitap okudugu
belirlenmistir. Ayrica, 6grencilerin %34,1’i yilda 11-20 kitap, %3171 ise 21 ve {izeri kitap
okudugunu belirtmistir. Kitap okuma kanali tercihlerinde basili materyaller (%84,6) agik ara
one cikarken, elektronik ortamlarin tercih edilme orani %12,5"te kalmistir.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada veri toplama araglari olarak, Ortaokul Kitap Okuma Aliskanlig1 Olgegi ve
Ortaokul Ogrencilerine Yonelik Ekrandan Okuma Oz Yeterlik Olgegi kullamilmistir. Kisisel
Bilgi Formu 6rneklem grubundaki 6grencilerin demografik ve sosyo-kiiltiirel 6zelliklerini
belirlemeyi amaglamaktadir. Formda; ikamet edilen sehir, 6grenim goriilen okul tiirii, cinsiyet,
sinif diizeyi, algilanan aile gelir durumu, anne-baba egitim diizeyi, kitap okuma siklig1, yillik
okunan kitap sayisi ve tercih edilen okuma kanali gibi degiskenlere iliskin sorular yer
almaktadir. Arastirmanin veri toplama araglarindan biri Tok vd. (2015) tarafindan gelistirilen
“Ortaokul Kitap Okuma Aliskanhig: Olgegi” dir. Olgek, 15 maddeden olusmakta ve iig
boyutludur. Gelistirme ¢alismasinda olgegin agikladig1 varyans %50,97 ve giivenirlik katsayisi
0,86 olarak raporlanmistir. Aragtirmanin ikinci veri toplama aract Demir vd. (2024) tarafindan
geligtirilen “Ortaokul Ogrencilerine Yénelik Ekrandan Okuma Oz Yeterlik Olgegi” dir. Bu
olcek Ogrencilerin ekrandan okuma konusundaki 6z yeterlik diizeylerini 6l¢meyi
amaglamayan 17 maddeden ve {i¢ boyuttan olusmaktadir. Dogrulayici Faktor Analizi (DFA)
sonuglari, dlgegin iyi uyum degerlerine sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 0,925 olarak hesaplanmigtir.

Arastirma icin Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalari Etik
Kurulu'ndan 23.05.2025 tarih ve 2025/011 say1 ile arastirma izni alinmistir. Katilimcilar veli
izni ve goniilliiliik esasina dayali olarak ¢alismaya katilim saglamislardir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde verilerin degerlendirilmesinde dagilimm homojenligine gore
Bagimsiz Orneklemler I¢in T-Testi, Tek Yonlii Varyans Analizi (ANOVA) ve Kruskal-Wallis
H testi kullanilmigtir. Ayrica ekrandan okuma 6z yeterlikleri ve kitap okuma aligkanliklar
arasindaki iliskilerin yonii ve giicli Pearson korelasyon analizi ile degerlendirilmistir. Kitap
okuma aligkanliklarinin ekrandan okuma 6z yeterliklerini yordama durumunun tespiti igin
ise basit dogrusal regresyon analizi kullanilmistir. Basit dogrusal regresyon igin verilerin
uygunlugu degerlendirilmis, normal dagilim sayiltis1 icin carpiklik ve basiklik degerleri
hesaplanmistir. Carpiklik ve basiklik igin +1,00 aralig (Biiytikoztiirk, 2023) dikkate alimmusgtir.
Bu baglamda yapilan inceleme sonucunda, kitap okuma aliskanligi toplam puani igin
carpiklik (skewness) degeri -0,335 ve basiklik (kurtosis) degeri-0,213; ekran okuma 6z yeterligi
toplam puani igin ise carpiklik degeri -0,400 ve basiklik degeri 0,296 olarak hesaplanmaistir.
Dogrusallik sayiltisi igin Sekil 1’de verilen Q-Q grafikleri incelenmistir.

531Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 48-66 M.Tuncer, B. Gezer

Normal Q-0 Plot of K_Toplam Mormal ©-0 Plot of Ekran_tamami

Expected Normal Value
Expeacted Normal Valus

Observed Value Obseanned Valus

Sekil 1. Q-Q Grafikleri

Yukarida yer alan Q-Q Plot grafiklerine gore, her iki degiskenin normal dagilima uygunlugu
degerlendirildiginde, degiskenlere ait noktalar, Q-Q grafigindeki referans cizgisi boyunca
diizenli bir sekilde siralanmakta ve yalnizca ug¢ noktalarda c¢ok kiigiik sapmalar
gostermektedir. Bu durum regresyon analizi i¢in dogrusallik sayiltisiin saglandigim
gostermektedir. Bagimli degiskenlerin bagimsiz degiskenler agisindan karsilastirilmasinda
dagilimin normalliginin yan1 sira gruplardaki kisi sayilar1 da dikkate alinmistir. Gruplarda
kisi sayis1 30'un altinda oldugu durumlarda (Salkind, 2004) parametrik olmayan testlere
basvurulmustur. Bagimhi degiskenlerin bagimsiz degiskenlere gor karsilastirilmasinda
anlamli fark gozlendigi durumlarda bu farkin daha iyi yorumlanabilmesi igin ikili grup
karsilastirmalarinda Cohen d [(0.00-0.20) zayaf etki, (0.21-0.50) kiigiik etki, (0.51-1.00) orta ve
>1 giiglii etki] (Cohen, 1988; Cohen, Manion ve Morrison, 2007), Etakare [.01 kiigiik etki, .06
orta etki ve .014 biiyiik etki] (Cohen, 1988) seklinde yorumlanmuistir.

BULGULAR

Aragtirmada Oncelikle ortaokul 6grencilerinin ekrandan okuma 6z yeterliklerinin
cesitli degiskenler agisindan anlamh bicimde farklilasip farklilasmadigr arastirilmistir. Bu
duruma yonelik bulgular Tablo 2’de sunulmustur. Tablo 2 incelendiginde, 6grencilerin
ekrandan okuma 0z yeterliklerinin cinsiyet, okul tiirii, ikamet edilen sehir, algilanan aile gelir
diizeyi, anne ve baba egitim durumu, kitap okuma siklifi ve okuma kanali tercihi
degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gostermedigi belirlenmistir (p > ,05). Buna karsilik,
ogrencilerin smif diizeylerine gore ekrandan okuma 06z yeterlik puanlarinda anlaml
farklilhiklar goriilmiistiir (F=6,694, p < ,05). Yapilan ¢oklu karsilastirma (post-hoc) testi
sonugclari, besinci siif dgrencilerinin (x=3,51), altinct ve yedinci simif Ogrencilerine gore
anlamli 6l¢lide daha yiiksek ekrandan okuma 6z yeterlik puanina sahip olduklarini ortaya
koymustur. Ayrica, altinci siif 6grencilerinin (x=3,40) yedinci sinif 6grencilerinden (x=3,18)
anlamli derecede yiiksek puanlarinin oldugu belirlenmistir. Bu bulgu, simif diizeyine bagh
olarak 6grencilerin ekrandan okuma becerilerinde farklilagsmalar yasandigini ve 6zellikle orta
smiflarda 6z yeterlik algisinin daha yiiksek olabilecegini gostermektedir. 5. smif ve 6. sinif
ogrencilerinin ekran okuma 0z yeterliklerinin yiiksek olmasinin sebebi erken yasta
dijitallesmeyle tanismalari, gorece daha az akademik yiiklerinin olmasziyla iliskili olabilecegi
diistintilmektedir. Ancak ekran okuma 6z yeterlikleri dogrusal bir seyir izlememektedir. 7.
sinif Ogrencilerinin diger smniflara nazaran ekran okuma 06z yeterliklerinin daha diisiik
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olmasinin sebebi olarak; artan akademik yiikler, ergenlige gecisle beraber kendilige yonelik
elestirel bakis ve sinav kaygisinin 6z yeterlik algilarini olumsuz etkiledigi diistiniilebilir. 8.
Smif diizeyinde sinav siirecine uyum siireciyle birlikte 6z yeterlik algilarinin yeniden artig
gosterdigi gozlenmistir. Yillik okunan kitap sayisi degiskenine gore de anlamli farkliliklar
gozlenmistir (KWH=11,014, p < ,05). Coklu karsilastirma testi sonuglarina gore, yilda 21 ve
daha fazla kitap okuyan Ogrenciler (sira ort=494,09), 1-5 arasi kitap okuyanlara (sira
ort.=417,22), 6-10 aras1 kitap okuyanlara (sira ort.=439,49) ve 11-20 aras1 kitap okuyanlara (sira
ort.=442,35) kiyasla anlamli derecede daha yiiksek ekrandan okuma 6z yeterlik puanina
sahiptirler. Anlaml goriis farkinin belirlendigi durumlarda hesaplanan eta-kare degerleri
gozlenen etkinin “zayif” oldugunu gostermektedir.

Tablo 2. Ekrandan Okuma Oz Yeterliklerinin Cesitli Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

x/ SS

Degisken Grup n Sira . T?St, .. P Fark
Istatistigi
Ort.
Cinsiyet Kadin 510 3,34 ,80 t=-1,259 ,20
Erkek 403 341 ,81
Okul Tiirti  Diger Ortaokullar 744 3,38 77 t=0,343 ,73
Imam Hatip 171 3,35 ,92
Ortaokulu
Sinif Besinci sinif 2 184 3,51 ,85 F=6,694 ,00%* a>b
Altina sinf b 230 3,40 ,78 b>c
Yedinci smuf © 235 3,18 ,81 n?=,02
Sekizinci sinif 4 263 3,42 ,77
Ikamet Malatya 441 3,34 ,74 t=-1,164 ,24
Edilen Gaziantep 474 3,40 ,85
Sehir
Aile Gelir Diisuik 33 3,17 ,88 F=2,332 ,09 -
Diizeyi Orta 713 3,36 ,79
Yiksek 160 3,47 ,84
Anne Okuryazar degil 15 493,20 - KWH=4,450 ,48 -
Egitim flkokul 152 445,42 -
Diizeyi Ortaokul 130 434,35 -
Lise 281 458,94 -
Universite 247 451,44 -
Lisanstistii 86 504,42 -
Baba Okuryazar degil 13 453,73 - KWH=0,187 ,99 -
Egitim flkokul 85 450,82 -
Diizeyi Ortaokul 118 461,59 -
Lise 225 453,13 -
Universite 333 449,84 -
Lisansiistii 130 450,93 -
Kitap Her giin 359 462,46 - KWH=1,859 ,76
Okuma Haftada birka¢c kez 392 441,49 -
Siklig1 Ayda birkag kez 91 452,99 -
Yilda birkag kez 30 415,93 -
Hi¢ okumam 27 435,72 -
Basili (Kitap) 758 443,88 - KWH=1,647 ,43
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Okuma Elektronik (telefon 112 476,87 -

Kanall vb.)

Tercihi Higbiri 26 460,87 -

Yillik Hi¢ Okumam = 20 400,88 - KWH=11,014 ,02* e>b,c,d
Okunan 1-5 Kitap ® 124 417,22 - n?=,01
Kitap 6-10 Kitap © 172 439,49 -

Say1si 11-20 Kitap 9 309 442,35 -

21 veya daha fazlac 281 494,09 -

*p<.05

Arastirmada ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma aliskanliklar: gesitli degiskenler
agisindan degerlendirilmistir. Bu duruma yonelik bulgular Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Kitap Okuma Aliskanliklarinin Cesitli Degiskenlere Gore Karsilastirilmasi

x/ SS
Degisken Grup n Sira Test Istatistigi  p Fark
Ort.
Cinsiyet Kadin 510 3,59 ,76 t=6,455 ,00 Cohen
Erkek 403 3,27 ,74 d=42
Okul Tirtt  Diger Ortaokullar 744 3,43 77 t=-1,735 ,08
fmam Hatip 171 3,54 79
Ortaokulu
Sinif Besinci sinif 2 184 3,83 ,73 F=32,477 ,00  a>b,cd
Altinci sinif ® 230 3,56 ,78 b>c,d
Yedinci sinif ¢ 235 3,35 71 c>d
Sekizinci sinif 4 263 3,17 ,72 n%*=,10
Tkamet Malatya 441 3,40 ,73 t=-1,834 ,06
Edilen Gaziantep 474 3,49 ,81
Sehir
Aile Gelir Diistik 2 33 3,39 ,80 F=4,245 ,01 cb,a
Diizeyi Orta b 713 3,41 ,76 n%=,01
Yiiksek ¢ 160 3,61 ,83
Anne Okuryazar degil » 15 534,30 - KWH=13,041 ,02 f>c
Egitim Tlkokul b 152 442,98 - n2=,01
Diizeyi Ortaokul ¢ 130 415,72 -
Lise d 281 440,89 -
Universite © 247 472,74 -
Lisansiistii f 86 527,54 -
Baba Okuryazar degil 13 503,54 - KWH=8,139 ,14 -
Egitim Tlkokul 85 420,35 -
Diizeyi Ortaokul 118 501,55 -
Lise 225 443,41 -
Universite 333 438,65 -
Lisansiistii 130 475,11 -
Kitap Her giin @ 359 575,25 - KWH=175226 ,00 a>b,cd,e
Okuma Haftada birkac kez® 392 406,09 - b>c,d,e
Siklig Ayda birkag kez ¢ 91 292,71 - ce
Yilda birkag kez ¢ 30 214,43 - n*=,19
Hi¢ okumam e 27 214,13 -
Basili (Kitap) 2 758 473,63 - KWH=46,428 ,00 a>b,c
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Okuma Elektronik (telefon 112 310,66 - n%=,05

Kanali vb.) b

Tercihi Higbiri © 26 309,75 -

Yillik Hi¢ Okumam = 20 182,43 - KWH=167,303 ,00 e>ab,c,d

Okunan 1-5 Kitap ® 124 298,07 - d>a,b,c

Kitap 6-10 Kitap © 172 386,43 - c>a,b

Sayis 11-20 Kitap ¢ 309 436,55 - b>a
21 veya dahafazlac 281 601,08 - n*=18

Tablo 3 incelendiginde, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklar1 puanlarinin baz1 demografik
ve okuma aliskanliklar1 degiskenlerine gore anlamh farkliliklar gosterdigi, baz1 degiskenler
agisindan ise anlaml bir farklihik gozlenmedigi belirlenmistir. Cinsiyet degiskenine gore
ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar: puanlar1 incelendiginde, kadin 6grencilerin (x=3,59)
erkek ogrencilere (x=3,27) gore anlamli derecede daha yiiksek puan aldiklar1 goriilmiistiir
(t=6,455, p < ,05). Okul tiirtine gore yapilan karsilastirmada ise anlamli bir farklilik
gozlenmemistir (t=-1,735, p > ,05). Sinuif diizeyi degiskenine gore yapilan analizlerde anlaml
farkliliklar ortaya ¢ikmustir (F=32,477, p <,05). Coklu karsilastirma testi sonuglari, besinci smnif
ogrencilerinin (x=3,83) diger tiim siiflardan anlamli derecede daha yiiksek kitap okuma
aliskanlig1 puanina sahip olduklari, altincr smif 6grencilerinin (x=3,56) yedinci ve sekizinci
smiflardan anlamli 6l¢iide daha yiiksek kitap okuma aligkanliklarmin oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin ekrandan okuma 6z yeterliklerinin ve kitap okuma aligkanhiklarinin sinif diizeyi
arttik¢a azalma egilimi gosterdigi ve 6zellikle 5. sinif 6grencilerinin daha yiiksek 6z yeterlik
algisina ve kitap okuma aligkanligina sahip olduklarmi gostermektedir. Artan akademik
yiikler, stnav odakli egitim siireci 6grencilerin okuma motivasyonunu ve 6z yeterlik algilarmi
olumsuz etkileyebilmektedir. Ogrencilerin kitap okuma aligkanliklar1 ikamet edilen sehir
agisindan anlamli farklilik gostermemistir (t=-1,834, p > ,05). Algilanan aile gelir diizeyi
degiskeni agisindan yapilan analizde ise anlaml bir fark ortaya ¢ikmistir (F=4,245, p <,05).
Coklu karsilastirma testleri, yiiksek gelir diizeyi algisina sahip ailelerin ¢ocuklarinin (x=3,61)
orta ve diisiik gelir grubuna kiyasla anlamli derecede daha yiiksek kitap okuma aliskanlig:
puanina sahip oldugunu gostermektedir. Tablo 3’teki bulgulara gore kitap okuma
aligkanliklar1 anne egitim diizeyi degiskenine gore de anlamli farkliliklar gostermistir
(KWH=13,041, p <,05). Ogzellikle lisansiistii egitim almis annelerin ¢ocuklar: (sira ort.=527,54)
kitap okuma aligkanlig1 acisindan diger gruplardan belirgin bicimde daha yiiksek puanlara
sahiptirler. Baba egitim diizeyi agisindan ise anlamli farklilik bulunmamistir (KWH=8,139, p >
,05). Kitap okuma siklig1 agisindan yapilan karsilastirmalarda da okuma aliskanliklar
arasinda anlamli farkliliklar belirlenmistir (KWH=175,226, p < ,05). Her giin kitap okuyan
ogrenciler (sira ort.=575,25) tiim diger gruplardan anlaml yiiksek puanlara sahiptirler. Okuma
kanal1 tercihine gore yapilan analizlerde de anlaml farklilik bulunmustur (KWH=46,428, p <
,05). Basili kitaplar: tercih eden Ogrenciler (sira ort.=473,63), elektronik cihazlar veya hig
okumayan Ogrencilere kiyasla anlamli derecede yiiksek puanlara sahiptir. Son olarak, yillik
okunan kitap sayisi degiskenine gore yapilan analizde anlamli farkliliklar gortilmiistiir
(KWH=167,303, p < ,05). Ozellikle yilda 21 veya daha fazla kitap okuyan 6grenciler (sira
ort.=601,08), diger tiim gruplardan anlamli derecede daha yiiksek kitap okuma puanmna
sahiptir. Anlamli goriis farkiin belirlendigi durumlarda hesaplanan etki biiyiikleri dikkate
alindiginda kitap okuma sikli§1 ve yillik okunan kitap sayisinin kitap okuma aligkanliklar
tizerinde giiglii etkiye sahip oldugu, diger durumlarda ise “zayif” veya “kiickiik etki”
diizeyinde kaldig1 belirlenmistir.

571Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 48-66 M.Tuncer, B. Gezer

Arastirma amaglarindan biri de ortaokul 6grencilerinin ekrandan okuma 6z yeterlikleri
ile kitap okuma aligkanliklar1 arasinda nasil bir iliski oldugunu belirlemektir. Bu amacla
korelasyon analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Ekrandan Okuma Oz yeterligi ile Kitap Okuma Aligkanliklar1 Arasindaki iligki

Boyutlar T p
Ekrandan Okuma Oz yeterligi* Kitap Okuma Aliskanliklar: .304** .000
Anlama* Kitaplarin Beceriye Yansimasi 227%% .000
Anlama* Kitapla Kurulan fligki .252%% .000
Anlama* Kitaplardan Hareketle Anlatima Y6nelme .207** .000
Anlama* Kitap Okuma Aligkanliklar1 257%* .000
Ekran Aragclar1* Kitaplarin Beceriye Yansimasi 279% .000
Ekran Araglarn” Kitapla Kurulan Miski 279% .000
Ekran Araclar”* Kitaplardan Hareketle Anlatima Yonelme 274%* .000
Ekran Aragclar1* Kitap Okuma Aligkanliklar: .309** .000
Kullaniglilik* Kitaplarin Beceriye Yansimasi 148* .000
Kullaniglilik* Kitapla Kurulan Miski .146** .000
Kullanighlik* Kitaplardan Hareketle Anlatima Yonelme 17+ .000
Kullanighlik* Kitap Okuma Aligkanliklar 157% .000
** p<,001.

Tablo 4 incelendiginde, ogrencilerin ekrandan okuma 06z yeterlikleri ile kitap okuma
aliskanliklar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli (p <.001), pozitif yonlii ve orta diizeyde bir
iliski oldugu goriilmektedir (r = .304). Bu bulgu, 0grencilerin kitap okuma aliskanliklar:
arttik¢a ekrandan okuma 6z yeterlik diizeylerinin de yiikseldigini gostermektedir. Elde edilen
degerler, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklariin 6zellikle ekran araglarinm etkin kullanma
becerileri ile daha giiclii bir iligkiye sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda,
ogrencilerin diizenli kitap okuma davraniglarinin yalnizca basili metinleri anlama becerilerini
degil, aym1 zamanda dijital ortamda bilgiye erisim, anlama ve kullanim yeterliklerini de
destekledigi soOylenebilir. Arastirmada son olarak ortaokul Ogrencilerinin kitap okuma
aligkanliklarinin ekrandan okuma 6z yeterliklerini ne 6lgiide yordadigr arastirilmistir. Bu
kapsamda basit dogrusal regresyon analizi yapilmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5. Kitap Okuma Aligkanliklarinin Ekrandan Okuma Oz Yeterliklerini Yordama Durumu

Model b Std. Error Beta t p
(Sabit) 2,283 0,116 19,681 ,000
Kitap Okuma Aligkanliklar: 0,316 0,033 ,304 9,650 ,000

* Yordanan: Ekrandan Okuma Oz yeterligi [n=915; R=,304; R>=,093; F(1; 913)=93,126; p<.05]

Tablo 5 incelendiginde, kurulan regresyon modelinin anlamli oldugu goriilmektedir (F(1,
913)=93,126, p < .05). Modelin acgiklayicilik diizeyi incelendiginde, kitap okuma
aligkanliklarinin ekrandan okuma 6z yeterliklerine ait toplam varyansin yaklasik %9,3"linii
acikladig1 belirlenmistir (R2 =,093).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER
Bu arastirmada, katilimcilarin kitap okuma aligkanliklar: ile ekran okuma 6z yeterlikleri

arasindaki iligskinin ve kitap okuma aligkanliklarinin ekran okuma 6z yeterligini yordama
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glcliniin belirlenmesi amaglanmistir. Ayrica, her iki degiskenin gesitli demografik
degiskenlere gore anlaml farklilik gosterip gostermedigi de ikincil amag olarak incelenmistir.
Elde edilen bulgular, 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarinin ekran okuma 6z yeterlikleri
ile anlaml1 ve pozitif bir iliski iginde oldugunu gostermistir. Ayrica basit dogrusal regresyon
analizi sonuglari, kitap okuma aliskanliklarinin ekran okuma 0z yeterliginin yaklasik
%9,3"tinli agikladigini ortaya koymustur ve 6grencilerin kitap okuma aligkanliklarindaki her
bir birimlik artis, ekrandan okuma 0z yeterlik puaninda 0,316 birimlik artisa karsilik
gelmektedir. Bu varyansin diisiik ¢ikmasi, ekran okuma 6z yeterliginin ¢ok boyutlu ve
karmasik bir yapida oldugunu gostermektedir. Kalan %90,7 varyansin; 6grencilerin dijital
okuryazarhk diizeyi, dikkat, anlama gibi biligsel faktorlerle, ekran okumaya yonelik
motivasyonlari, tutumlari, kaygi ve stres diizeyleri ile 6z diizenleme becerileri gibi psikolojik
faktorlerden kaynaklanabilecegi degerlendirilebilir. Kitap okuma aligkanliginin ekran okuma
0z yeterligi i¢in tek basina yeterli bir yordayici olmadig1 arastirmanin siirhiliklar: kapsaminda
degerlendirilebilir. Alanyazinda ise diizenli kitap okuma aligkanliklarinin 6grencilerin okuma
motivasyonunu ve okuma stratejilerini gliclendirdigi, bunun da okuma 6z yeterligini artirdig1
(Guthrie & Wigfield, 2000; Kurnaz & Yildiz, 2015) belirtilmektedir. Demografik degiskenler
agisindan, oncelikle ekrandan okuma 0z yeterliklerinde; cinsiyet, okul tiirii, aile gelir diizeyi,
anne ve baba egitim durumu gibi degiskenlerin genel olarak anlamli bir farkliliga yol agmadig:
gorilmiistiir. Bu durum, 6grencilerin demografik ozelliklerinden bagimsiz olarak ekran
okuma 0z yeterliklerinde benzer diizeyde performans sergileyebilecegini gostermektedir.
Bununla birlikte, sinif diizeyine gore anlamh 6l¢iide ekrandan okuma 6z yeterligi farkliliklar:
gozlenmistir. Besinci sinuf 6grencileri altinci ve yedinci sinif 6grencilerine gore anlamli olarak
daha yiiksek puana sahiptir. Ayrica altinci sinif 6grencilerinin yedinci simif 6grencilerinden
anlamli derecede yiiksek puan aldig1 belirlenmistir. Bu sonuglar, sinif diizeyine bagl olarak
ogrencilerin ekrandan okuma becerilerinde farklilasmalar yasandigini ve oOzellikle orta
smiflarda 6z yeterlik algisiin daha yiiksek olabilecegini gostermektedir. Bu bulgular
alanyazindaki baz1 arastirmalarla paralellik gostermektedir. Baz1 ¢alismalarda (Loh & Sun,
2019; Lee, Jang & Conradi Smith, 2021) smnif diizeyi arttik¢a okuma 6z yeterliginin yiikseldigini
bildirilmektedir. Arastirma kapsaminda yillik okunan kitap sayisi ile ekrandan okuma 6z
yeterligi arasinda da anlaml bir iliski saptanmistir. Bu durum, okuma aligkanliklariin
yogunlugunun, 6grencilerin hem basili hem dijital okuma becerilerini gelistirmede kritik
oldugunu gostermektedir. Okuma miktar ile 6z yeterlik arasindaki iligski yalnizca siklikla
degil, diizenli ve ¢ok sayida kitap okumanin dgrencilerin biligsel siireglerini ve dijital okuma
stratejilerini giiclendirdigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Kurnaz ve Yildiz (2015) ile
Schwabe ve arkadaglarinin (2024) bulgularini desteklemektedir. Ayrica arastirmamizin
sonuglari, 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarinin okul tiirii, ikamet edilen sehir ve baba
egitim diizeyi degiskenleri agisindan anlaml farklilik gostermedigini ortaya koymustur. Bu
durum, 6grencilerin okuma aliskanliklarmin bu demografik 6zelliklerden bagimsiz olarak
benzer diizeyde gelistigini gostermektedir. Alanyazindaki bazi ¢alismalar (Kurnaz & Yildiz,
2015; Deniz & Gonen, 2021), okul tiirii veya bolgesel farkliliklara gore okuma aligkanlhiklarinda
belirgin bir farklilasma olmadigini, temel belirleyicinin aile ortami ve bireysel motivasyon
oldugunu vurgulamaktadir. Ayrica anne egitim diizeyinin kitap okuma aliskanliklar:
tizerinde anlaml farklihik bulunurken, baba egitim diizeyine gore anlamli farkliligin
bulunmamasi alanyazindaki bazi ¢alismalarla (Katranci, 2015; Tasgt & Tahiroglu, 2022)
uyumlu olarak, cocugun okuma aligkanliklarinin genellikle annenin egitim diizeyi ve evdeki
okuma ortamiyla daha dogrudan iligkili oldugunu diisiindiirmektedir.
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Arastirmada, Ozellikle kadinlar lehine gozlenen kitap okuma aliskanlik puanlarmin
daha yiiksek olmasi Temizyiirek vd. (2019) arastirma bulgular1 ile uyumludur. Bu durum, kiz
ogrencilerin okuma motivasyonu ve okuma siirecine katiimmin daha yiiksek olabilecegini
gostermektedir. Ayrica diisiik gelirli ailelerin ¢ocuklarmin kitap erisiminde smurhliklar
yasamasi ve bunun okuma aliskanliklarini olumsuz etkilemesi, Deniz ve Gonen (2021) ile
Algiil ve Bozkurt (2021) tarafindan ortaya konan bulgularla paralellik gostermektedir.
Bunlarin yaninda, kitap okuma siklig1 ve tercih edilen okuma kanali bulgular1 da dikkate
alindiginda, diizenli kitap okumanin 6grencilerin biligsel ve duyussal okuma becerilerini
gelistirdigi ve dijital ortamlardaki okuma 6z yeterligini destekledigi goriilmektedir. Kisa ve
hizli dijital igeriklerle sinirli okuma aligkanliklarinin, 6grencilerin derinlemesine anlama ve
sozdizimsel yap1 gelistirme becerilerini siurlayabilecegi baz1 calismalarda (Chu vd., 2020;
Altamura, Vargas & Salmeron, 2023) rapor edilmistir. Arastirmada 6nemli bulgulara ulasilmis
olsa da bazi smirliliklar1 mevcuttur. Arastirmada verilerin kolay ulasilabilir 6rnekleme
yontemiyle Malatya ve Gaziantep illerinde toplandig1 ve 6grencilerin %78,7’sinin orta gelir
algisina sahip 6grencilerden olmasi aragtirmanin genellenebilirligini simirlandirmistir. Gelecek
arastirmalarda, evreni daha iyi temsil edecek rastgele 6rnekleme yontemleriyle calisilmas: ve
ekran okuma 6z yeterligini yordayabilecek yeni degiskenlerin dahil edilmesi onerilmektedir.
Sonug olarak, arastirma bulgular1 6grencilerin kitap okuma aliskanliklarmin hem basili hem
dijital ortamlarda okuma 6z yeterliklerini destekledigini ve Ozellikle yillik okunan kitap
sayistin bu iliskinin giiclenmesinde kritik rol oynadigim gostermektedir. Elde edilen
sonuglar alanyazinla biiytiik 6lgiide uyumlu olup, kitap okuma aliskanliginin ekran okuma 6z
yeterligini destekleyen anlamli bir yordayici (Singer & Alexander, 2017; Izci & Kaya, 2021;
Sahin & Giiltekin, 2022; Kosch vd., 2023) oldugunu vurgulamaktadar.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler baghig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction
Printed materials are more effective than digital media in terms of deep comprehension
and long-term memory, as they eliminate temporal and spatial constraints through the
physical interaction they offer the reader (Delgado et al., 2018; Myrberg & Wiberg, 2015).
According to neuroscientific research, reading on paper supports semantic memory
processing because it requires sustained attention and greater sensory-motor interaction (Hou
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et al., 2017), while also facilitating strategic reading behaviors such as underlining and note-
taking (Chou, 2012). In contrast, reading from digital media is a multi-modal process enriched
with animations and hyperlinks (Liu, 2005). While these visualizations facilitate the rapid
comprehension of complex information (Green et al., 2010), screen-based reading has
significant cognitive limitations. Eye-tracking studies indicate that attention spans are shorter
during screen reading, and this increases mental load, leading to superficial reading in the
form of “skimming” (Jeong & Gweon, 2021; Destefano & Lefevre, 2007). Moreover, reading
from screens causes greater cognitive stress and fatigue in individuals (Noyes & Garland,
2008). Systematic meta-analyses demonstrate that, even when reading time is the same,
comprehension levels in screen-based reading are generally lower than those in printed texts
(Kong et al., 2018; Singer & Alexander, 2017). In conclusion, while printed materials offer a
cognitive advantage for texts that require analytical thinking and intense concentration, digital
platforms provide a practical option in situations that demand quick access to information and
visual richness. Since this study focuses on reading self-efficacy, it is necessary to explain the
concept of self-efficacy. First proposed by Albert Bandura within the framework of Social
Cognitive Theory, the concept of self-efficacy is a multidimensional construct that reflects an
individual’s belief in their own ability to achieve a specific goal (Bandura, 2012). It has been
observed that academic achievement, social relationships, and stress coping strategies play a
decisive role in self-efficacy (Schunk & DiBenedetto, 2020). Self-efficacy beliefs hold critical
importance for the middle school period, when academic identity begins to take shape (Usher
& Pajares, 2008). During this period, high self-efficacy beliefs increase students’ active
participation in learning processes and positively enhance academic achievement (Honicke &
Broadbent, 2016, Akgiin, 2013). Reading self-efficacy, on the other hand, refers to an
individual’s belief in their ability to succeed in the reading process and plays a decisive role in
reading motivation, the use of cognitive strategies, and text comprehension success (Schunk
& Zimmerman, 2007; Kurnaz & Yildiz, 2015). Students with high reading self-efficacy
demonstrate a more flexible and adaptable attitude toward different reading environments,
and they are confident in their ability to use effective reading strategies regardless of the
setting (Schunk & Zimmerman, 2007). It is of great importance to examine the relationship
between students’ preferences and performance when reading from screens versus printed
materials in digital reading environments and their levels of self-efficacy.

Method

In this study, a correlational survey model was chosen. This model is a research design
frequently used in the social sciences to examine the structure, direction, and strength of the
relationships between variables (Creswell, 2012; Biiylikoztiirk et al., 2022; Karasar, 2023).
Accordingly, the study aimed to describe the current situation and identify relationships
without any intervention. The study analyzed the relationship between book reading habits
and screen reading self-efficacy.
Universe and Sample

The population of the study consists of middle school students enrolled in the 2024-2025
academic year in the provinces of Malatya and Gaziantep. The sample of the study comprises
a total of 915 students selected from middle schools in these provinces using a convenience
sampling method. Convenience sampling offers researchers significant advantages in terms of
time, effort, and budget (Biiyiikoztiirk, 2012). Convenience sampling allows the research
process to proceed much more quickly and efficiently, particularly in educational studies, by
providing direct access to students in a specific region (Cohen et al., 2002; Glesne, 2015).
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Data Collection Tools

The Middle School Book Reading Habits Scale and the Screen Reading Self-Efficacy Scale
for Middle School Students were used as data collection tools in the study. The Personal
Information Form aims to determine the demographic and socio-cultural characteristics of the
students in the sample group. The form includes questions regarding variables such as city of
residence, type of school attended, gender, grade level, perceived family income status,
parents’” education level, frequency of book reading, number of books read annually, and
preferred reading medium. One of the data collection tools used in the study is the “Middle
School Book Reading Habit Scale” developed by Tok et al. (2015). The scale consists of 15 items
and is three-dimensional. In the development study, the scale’s explained variance was
reported as 50.97%, and the reliability coefficient was 0.86. The second data collection tool used
in the study is the “Screen Reading Self-Efficacy Scale for Middle School Students,” developed
by Demir et al. (2024). This scale consists of 17 items and three dimensions and is designed to
measure students’ levels of self-efficacy regarding screen reading. Confirmatory Factor
Analysis (CFA) results indicate that the scale has good fit indices. The scale’s Cronbach’s
Alpha reliability coefficient was calculated as 0.925.

Data Analysis

In the analysis of the data obtained in the study, the T-test for independent samples, one-
way analysis of variance (ANOVA), and the Kruskal-Wallis H test were used, depending on
the homogeneity of the distribution. Additionally, the direction and strength of the
relationships between screen reading self-efficacy and book reading habits were assessed
using Pearson correlation analysis. Simple linear regression analysis was used to determine
whether book reading habits predict screen reading self-efficacy. The suitability of the data for
simple linear regression was assessed, and skewness and kurtosis values were calculated to
test the assumption of normal distribution. A range of +1.00 for skewness and kurtosis
(Buiyiikoztiirk, 2023) was considered. As a result of the analysis conducted in this context, the
skewness value for the total book reading habit score was calculated as -0.335 and the kurtosis
value as -0.213; for the total screen reading self-efficacy score, the skewness value was -0.400
and the kurtosis value was 0.296.

Results and Discussion

The aim of this study was to determine the relationship between participants” book-
reading habits and their self-efficacy in screen reading, as well as to assess the predictive
power of book-reading habits on self-efficacy in screen reading. Additionally, as a secondary
objective, the study examined whether the two variables showed significant differences based
on various demographic variables. The findings revealed that students” book reading habits
were significantly and positively correlated with their screen reading self-efficacy.
Furthermore, the results of the simple linear regression analysis revealed that reading habits
explained approximately 9.3% of the variance in screen reading self-efficacy, and each one-
unit increase in students’ reading habits corresponds to a 0.316-unit increase in screen reading
self-efficacy scores. This low variance suggests that screen reading self-efficacy has a
multidimensional and complex structure. The remaining 90.7% of the variance may be
attributed to cognitive factors such as students’ digital literacy levels, attention, and
comprehension, as well as psychological factors including their motivation toward screen
reading, attitudes, anxiety and stress levels, and self-regulation skills. The finding that the
habit of reading books is not a sufficient predictor of screen reading self-efficacy on its own
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can be considered within the limitations of the study. The literature indicates that regular
reading habits strengthen students’ reading motivation and reading strategies, which in turn
enhances their reading self-efficacy (Guthrie & Wigfield, 2000; Kurnaz & Yildiz, 2015). In terms
of demographic variables, it was found that factors such as gender, school type, family income
level, and parents’ educational status generally did not result in significant differences in
screen reading self-efficacy. This suggests that students can demonstrate similar levels of
performance in screen reading self-efficacy regardless of their demographic characteristics.
However, significant differences in screen reading self-efficacy were observed based on grade
level. Fifth-grade students scored significantly higher than sixth- and seventh-grade students.
Additionally, it was determined that sixth-grade students scored significantly higher than
seventh-grade students. These results indicate that students’ screen reading skills vary
depending on grade level and that self-efficacy perceptions may be particularly higher in
middle grades. These findings are consistent with some studies in the literature. Some studies
(Loh & Sun, 2019; Lee, Jang & Conradi Smith, 2021) report that reading self-efficacy increases
as grade level rises.
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Mapping the Physics-Mathematics Nexus: A Cross-Database
Bibliometric Analysis Using R-Studio

Abstract Keywords
This study analyzes the scientific literature from 2000 to 2025 Bibliometric Analysis
concerning the intersection of physics and mathematics, Physics-Mathematics Nexus
termed the "Physics-Mathematics Nexus," using bibliometric R-Studio
methods applied to data from the Web of Science and Scopus Scopus
databases. The aim was to map the field's publication WoS
patterns, conceptual evolution, key research themes, and

global collaboration networks. Findings reveal a significant About Article
increase in publications in this area starting from 2009, with a

concentration in education-focused journals. Thematic Sending Date: 12.02.2026
analyses indicate an initial evolution from general concepts to Acceptance Date: 24.03.2026
more specific, applied, and pedagogical themes, such as Electronic Issue Date: 25.06.2026

STEM education, mathematical representations, and self-
efficacy. Although the United States leads in academic
productivity, the low international collaboration rate suggests
that the global collaboration potential has not yet been fully
utilized. This analysis offers strategic insights into the current
state of the field and directions for future research and
practice. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1887711

INTRODUCTION

In today's research ecosystem, where scientific knowledge is rapidly expanding and
interdisciplinary approaches are gaining increasing importance, understanding the
interactions and intersections between different scientific disciplines has become critical.
Physics and mathematics, since their inception, have been intertwined, mutually nourishing,
and guiding each other's development. Mathematics forms the language of physics, while
physics has presented new problems and areas of abstraction to mathematics. The intrinsic
seated between physics and mathematics is widely recognized in academic discourse (Hitchin,
2007; Uhden, Karam, Pietrocola, & Pospiech, 2012), establishing what is commonly identified
as a 'Physics-Mathematics Nexus' within interdisciplinary research. This study aims to unveil
the nexus's structure, development, and dynamics within the scientific literature through a
systematic bibliometric analysis. The rationale for such research stems from its multi-
dimensional benefits, such as filling gaps in existing literature, providing domain-specific
knowledge, and offering strategic direction for future research. There is a lack of a
comprehensive and quantitative overview of the scientific output regarding this complex
relationship between physics and mathematics. While researchers have conducted focused
studies in specific subfields, systematic analyses presenting the field's general trends,
prominent themes, important sources, and global collaboration patterns from a holistic
perspective are limited. This deficiency creates a challenge for both newcomers to the field and
existing experts in fully grasping and positioning themselves within the intellectual structure
of the area. In this context, bibliometric analysis is an ideal methodology to fill this gap by
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examining large volumes of scientific datasets using objective and reproducible methods
(Moral-Mufioz et al., 2020; Zupic & Cater, 2015). In this regard, questions concerning how the
relationship between physics and mathematics is represented in scientific literature, which
themes stand out, and in what direction global research trends are progressing are critically
important for understanding the field's future development. Past literature reviews and
syntheses have often focused on specific topics or been limited to qualitative approaches. For
instance, some studies have examined students' perceptions of the relationship between
physics and mathematics, while others have focused on the pedagogical applications of
mathematical modeling in physics. However, there is a lack of comprehensive work on the
large-scale bibliometric mapping of the physics-mathematics nexus and the dynamic
examination of its thematic evolution. This deficiency makes it difficult to systematically
understand the overall structure of the field, its collaboration networks, and its conceptual
development. Bibliometric analysis can map a research field's intellectual structure and
evolution through key metrics such as publication patterns, keyword dynamics, and
collaboration networks (Cobo et al., 2011). In the literature, fundamental indicators around the
"Physics-Mathematics Nexus," such as the growth rate of scientific production over time,
fluctuations in publication numbers, and received citations, are often fragmented. This study
will present the quantitative development and impact of the field by showing article and
citation trends over a specific period. Furthermore, identifying the most cited articles and the
most productive journals will highlight key reference points in the literature and the platforms
where knowledge is most widely disseminated, allowing researchers easy access to the most
influential works and resources. Such a quantitative overview is essential for understanding
the maturity level of the field and its place within the academic community. Moreover, due to
the nature of interdisciplinary fields, research themes can change over time, new concepts can
emerge, and the importance of older concepts can diminish. This study will identify the core
conceptual clusters of the field by analyzing the co-occurrence networks of keywords in article
abstracts and titles. Revealing how conceptual foci such as "educational research,”" "teacher
practices,” "student learning processes,” "STEM education,” "problem-solving," and
"mathematical representations” are interrelated will provide a better understanding of the
intellectual structure in the field. Furthermore, through diachronic analysis of keyword trends
and thematic maps, determining how these conceptual clusters have evolved -which themes
are "motor" (central and developed), "niche" (specialized), "basic" (developing), and
"declining"- will offer strategic insights to researchers regarding future topics (Cobo et al.,
2011). This will enable new researchers to identify current and potential research gaps in the
field quickly. Furthermore, collaboration in science is vital for knowledge dissemination and
innovation. This study will map global collaboration networks within the "Physics-
Mathematics Nexus" by examining cross-country co-authorship relationships. It will seek
answers to questions such as which countries are the most productive, which have strong
collaborative ties, and which regions are less integrated into international collaboration
networks. Such an analysis provides valuable information for funding agencies and
policymakers to identify potential international partnership opportunities and encourage
research in underrepresented regions. Moreover, identifying the most influential countries can
also enable inferences about those countries' scientific strategies and success factors in this
field. The strong connection between physics and mathematics carries significant pedagogical
implications, especially for applied fields such as educational sciences and engineering
education. This study will reveal which teaching approaches, learning processes, and
cognitive factors (e.g., "self-efficacy," "decision-making") play a central role in research within
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this nexus, providing evidence-based information for educators and curriculum developers.
Examining the factors affecting students' success in physics and mathematics can help address
the challenges encountered in teaching these subjects. A bibliometric analysis of deeply
interconnected interdisciplinary fields like the "Physics-Mathematics Nexus" can serve as a
methodological model for mapping interdisciplinary studies in general. This work will
provide a concrete example for understanding how different disciplines come together to form
a new research area and how this area has been shaped over time. In conclusion, this
bibliometric analysis study will fill the gaps in the existing literature by offering a deep,
quantitative, and systematic perspective on the scientific knowledge base in the "Physics-
Mathematics Nexus" field. By revealing the field's core dynamics, key themes, global actors,
and collaboration patterns, it is important to provide researchers, educators, policymakers,
and funding agencies with a solid foundation and strategic insights for future steps in this
complex and vital area. Such a study will provide domain-specific knowledge and contribute
as a valuable practical application example to science mapping methodologies. Given the
explanations above, the purpose of this study is to determine the publication patterns, the
temporal evolution of keyword themes, the emerging key research foci through thematic
maps, cross-country collaboration networks, and the most influential publication sources and
countries, all through a bibliometric analysis of the scientific literature at the intersection of
physics and mathematics. Unlike traditional qualitative reviews, this study employs a
bibliometric lens in the introduction to justify the necessity of a systematic, data-driven
mapping of the Physics-Mathematics Nexus, which serves as the methodological framework
of the research. Consequently, this study aims to provide valuable insights to researchers,
educators, and policymakers by presenting a comprehensive, quantitative, and systematic
view of the relationship between physics and mathematics in scientific literature. The findings
will contribute to identifying future research foci, encouraging interdisciplinary
collaborations, and developing educational programs. Specifically, the integrated use of two
major databases and the dynamic analysis of thematic evolution distinguish this study from
existing literature.

METHOD

To achieve the objectives of this study, a systematic search and data analysis process was
adopted, utilizing two internationally respected bibliographic databases: Web of Science
(WoS) and Scopus. These databases were chosen because they cover many scientific
publications, index high-quality journals and conference proceedings, and provide the
necessary metadata fields (author, title, abstract, keywords, citations, etc.) for bibliometric
analyses. Using two different databases aimed to minimize potential single-database bias,
thereby obtaining a more comprehensive and reliable dataset (Falagas et al., 2008; Mongeon &
Paul-Hus, 2016). The workflow of the study is visualized in Figure 1.
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Figure 1. Data Sources Search Strategy

As seen in Figure 1, the search strategy was designed to focus on the theme of "Mapping
the Physics-Mathematics Nexus." Expert subject knowledge and preliminary literature
reviews supported the keyword identification process. Specifically, search queries were
structured using a broad set of Boolean operators containing key terms in relevant fields. For
example, "physics" AND "mathematics" terms were combined to examine the intersections in
physics education and mathematics education. Related terms such as "education" OR
"teaching" OR "learning" were also included in the search criteria. The search criteria were
determined as follows:

oLanguage of Study: English. This criterion was applied because the vast majority of
scientific publications are in English, and it ensures international validity.

oDocument Type: Only peer-reviewed articles were included. This was done to
guarantee the scientific quality and depth of the study. Document types such as editorial notes,
book chapters, Early Access, and Proceedings Papers were excluded.

oTime Period: 2000-2025. This timeframe was preferred to capture current trends and
developments in the field, as well as because bibliometric databases offer more standardized
and comprehensive metadata for this period.

All relevant records obtained from the WoS and Scopus databases using the defined
search strategy were downloaded. The downloaded data were in BibTeX and CSV formats
and were subsequently processed to be suitable for analysis. Following the data collection
process, a comprehensive preprocessing stage was applied to ensure the consistency and
accuracy of the dataset. The following steps were taken during this stage:

(i) Application of Inclusion and Exclusion Criteria: In addition to the initially
determined search criteria, an additional filtering process was applied by thoroughly
examining the titles and abstracts of the retrieved articles. This manual filtering is critical to
ensure the articles focus on the "Physics-Mathematics Nexus." The inclusion and exclusion
criteria detailed in Table 1 guided this filtering process (Jia, Sun, & Looi, 2023). These criteria
ensured the elimination of articles that did not align with the specific focus of the study.
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(if) Data Merging: Records downloaded from WoS and Scopus were merged into a
single dataset using the R programming language. The bibliometrix package (Aria &
Cuccurullo, 2017) was specifically used for this process. The bibliometrix package has
powerful functions enabling easy integration of bibliographic data from different databases.

(iii) Detection and Removal of Duplicate Records: Potential duplicate records in the
merged dataset were identified and removed. This process prevents the same publication from
being listed multiple times in different databases and enhances the accuracy of the analyses
(Aria & Cuccurullo, 2017).

At the end of this meticulous preprocessing, 101 studies suitable for analysis were
identified.

Table 1. Inclusion and Exclusion Criteria

Attribute Criteria Explanation
Inclusion - Study field is the Physics-Mathematics Nexus.  Included articles must satisfy
Criteria - Full text is available. all of these criteria.

- Not related to the Physics-Mathematics Nexus.
- Out-of-scope work (Editorial Notes, Book

Exclusi An article satisfyi f
X,C us‘lon Chapters, Early Access, Proceeding Papers). far IC, ¢ s.a I,S ying any o
Criteria . . these criteria is excluded.
- Not related to physics education.
- Missing values (title, abstract, keywords, etc.)
Data Analysis Methods

A comprehensive set of bibliometric analyses was performed on the prepared dataset
using the R programming language and various bibliometric packages, primarily bibliometrix
(Aria & Cuccurullo, 2017). These analyses aimed to reveal the connection within the scientific
literature between physics and mathematics, including publication patterns, keyword themes,
collaboration networks, and trends over time. The main analysis methods applied and the
categories of findings associated with these analyses are presented belowr:

(i) Scientific Production Analyses: Annual publication and citation trends were
examined to determine the field's development and impact. Additionally, the most cited
articles and most relevant journals were identified.

(ii) Keyword Analyses: Co-occurrence networks of abstract keywords were created
to identify the field's core themes, conceptual structures, and research trends (Cobo et al., 2011;
Van Eck & Waltman, 2010). These analyses were visualized through diachronic networks of
keywords, trend topics, and thematic maps; furthermore, a Sankey diagram showing the
relationships between titles, keywords, and sources was presented.

(iii) Countries/Regions Analyses: A world map of international collaboration was
created, and the most influential countries were identified to examine international
collaboration patterns and geographical contributions.

R (version 4.5.1) and relevant R packages were used for all analyses. Additionally, in the
interpretation [text editing, consistency control (figure/table-text alignment, text-text
alignment)] of the findings obtained in this study, interactive consultation processes were
carried out with an Al-powered language model (Gemini) within ethical guidelines. This
approach played a supportive role in ensuring content consistency.
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Ethical Issues

This study was conducted in accordance with research and publication ethics, as it relied
solely on openly accessible secondary data obtained from the Web of Science and Scopus
databases and did not involve human participants, personal data, or any experimental
intervention.

RESULTS

This section presents the quantitative findings of the "Mapping the Physics-Mathematics
Nexus" bibliometric analysis. The analysis focused on key aspects of the study, including main
information from the descriptive bibliometric analysis, scientific production, keyword themes,
and country/region contributions.

Descriptive Bibliometric Analysis

Table 2 presents the main descriptive data from the bibliometric analysis titled "Mapping
the Physics-Mathematics Nexus.".

Table 2. The main information

Description Results
Timespan 2001-2025
Sources 63
Documents 101
Annual Growth Rate % 9,05
Document Average Age 6,89
Average citations per doc 7,455
Author's Keywords (DE) 352
Authors 457
Authors of single-authored docs 15
Single-authored docs 16
Co-Authors per Doc 5,27
International co-authorships % 5,941

The analysis covers 101 documents published between 2001 and 2025, distributed across
63 sources. The field's annual growth rate of 9.05% indicates increasing scientific interest in the
intersection of physics and mathematics. The average age of documents at 6.89 years, and an
average of 7.455 citations per document demonstrates the dataset's recency and impact on the
literature. The presence of 352 author keywords and 457 authors highlights conceptual
diversity and broad researcher participation within the field. An average of 5.27 co-authors
per document and a low 5.941% international co-authorship rate reveal that research in this
area is characterized by limited collaboration. However, there is still undeveloped potential
for international partnerships.

Scientific Production

Figure 2 is a time series graph illustrating the annual distribution of articles published
in the "Physics-Mathematics Nexus" field between 2001 and 2025. Upon examining the graph,
it is observed that the field initially (2001-2008) showed low publication numbers with
significant fluctuations; in some years (e.g., 2002, 2004, 2006, 2008), there were either no
publications or very few. However, a noticeable upward trend began from 2009, reaching its
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first significant peak in 2015 with 10 articles. Between 2016 and 2022, the number of
publications fluctuated between 5 and 7, but a second peak of 10 articles occurred again in
2023. Although a slight downward trend is observed towards 2024 and 2025, publication levels
in these years remain high compared to stagnant periods. Overall, the graph indicates that
scientific interest in the field has fluctuated but shows a long-term increasing trend, with
intensive research periods particularly in 2015 and 2023.

Articles

0
003
2005
0
2009
2011
2013
2015
201
2019
0
2023
0:

Figure 1. The Physics-Mathematics Nexus Publications Years

Figure 3 illustrates the annual distribution of total citations received by publications in
the "Physics-Mathematics Nexus" field between 2001 and 2024. The graph reveals that the
field's citation impact has followed a highly fluctuating course: an early peak of 4 citations
occurred in 2001, followed by a sharp decline, with the number of citations falling below 1 in
2005-2006. From 2008 to 2020, citation counts generally remained low (between 0 and 1) and
volatile, with no significant increase observed during this period. However, a recovery began
in 2021, and a notable rise to approximately 2.4 citations was seen in 2022. Although a decline
followed this increase in 2023 and 2024, the graph generally indicates that the citation impact
in the field is shaped by specific key publications or periodic increases in interest, and it has
not shown consistent growth.
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Figure 2. Citations of the Physics-Mathematics Nexus Publications per Year

Figure 4 presents the top 10 most cited articles and their global citation counts. This
graph highlights the most influential and foundational works in the field. According to the
graph, Meltzer (2002)'s article stands out as the most cited publication with 157 citations,
suggesting it is a cornerstone reference in the physics-mathematics relationship literature.
Other significant articles include Veloo, Nor, & Khalid (2015) in International Education
Studies (38 citations), Basson (2002) in International Journal of Mathematical Education in
Science and Technology (36 citations), and Karam (2014) in Physical Review Special Topics-
Physics Education Research (34 citations). The rest of the list comprises Yik et al. (2022) in
International Journal of STEM Education (29 citations), Reis et al. (2011) in International
Journal of Science and Mathematics Education (28 citations), Michelsen (2015) in Physics
Education (27 citations), Caballero et al. (2015) in European Journal of Physics (24 citations),
Branchetti, Cattabriga & Levrini (2019) in Physical Review Physics Education Research (15
citations), and Miron & Staicu (2010) in Romanian Reports in Physics (15 citations). This
distribution indicates that the citation impact within the field is primarily concentrated in a
single pioneering work. However, more recent publications are also increasingly gaining
citations and growing their influence.
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Figure 3. Most Global Cited Documents

Table 3 presents the journals with the highest scientific publications in the "Physics-
Mathematics Nexus" field. This table indicates that the relevant literature is concentrated in
journals focused on education sciences, physics education, and mathematics education,
primarily Science & Education (10 articles), followed by Physics Education (7 articles), and
Education Sciences (6 articles). Additionally, journals such as EJMSTE, FE, IJSME, and PRPER
have each made significant contributions with three articles. Including journals covering
broader disciplines, such as CJSMTE, EJEE, and FP, each with two articles, reveals that the
field deepens within specific educational disciplines and intersects with other areas like
engineering education and psychology.

Table 3. Most Relevant Sources

Sources Articles
Science & Education SE 10
Physics Education PE 7
Education Sciences ES 6
Eurasia Journal of Mathematics, Science and Technology Education EJMSTE 3
Frontiers in Education FE 3
International Journal of Science and Mathematics Education IJSME 3
Physical Review Physics Education Research PRPER 3
Canadian Journal of Science, Mathematics and Technology Education CJSMTE 2
European Journal of Engineering Education EJEE 2
Frontiers in Psychology FP 2
Keywords

Figure 5 is a co-occurrence network map showing the relationships between article abstracts'
most frequently co-occurring keywords. Node sizes represent the frequency of words, while
the lines between them represent the frequency of co-occurrence, and colors indicate six
different thematic clusters. These clusters reveal the main research foci in the field and how
they are connected: The purple cluster (e.g., "physics education"”, "education research",
"mathematical knowledge") relates to physics education and fundamental concepts; the red
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ron "non

cluster (e.g., "physics teachers",
teaching practices; the light blue cluster (e.g., "learning physics", "physics students",
"mathematics education") to student learning processes and mathematics education; the
orange cluster (e.g., "stem education", "technology engineering science technology",
learning") to broader STEM education and technology integration; the brown cluster (e.g.,
", "physics achievement”, "students attitude") to achievement tests
and student attitudes; and the green cluster (e.g., "secondary school", "school students",
"physics problem-solving") focuses on middle/high school students and problem-solving.
Overall, this network map demonstrates that "Physics-Mathematics Nexus" research
encompasses a theoretical relationship and many practical and pedagogical dimensions such
as physics education, student learning, teacher roles, achievement assessment, and STEM
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Figure 4. Co-occurrence Network in Abstracts

Figure 6 presents the diachronic network of keyword themes, based on 2011, 2015, 2020, and
2025. Each sub-graph visualizes keyword frequency with node size and co-occurrence strength
with link thickness, while colors reveal the evolution of thematic clusters over time. In the 2011
period, the network structure is quite sparse, showing a dominance of more general and
fundamental concepts like "science" and "knowledge." By 2015, the complexity of the network
increases; the word "mathematics" notably grows and takes a central position, and pedagogical
elements like "pre-service teachers" become prominent. In the 2020 period, the field's focus
becomes even clearer, with the trio of "mathematics,”" "science," and "education" forming the
core. Concepts related to education and learning processes, such as "teaching," "learning," and
"epistemological beliefs," emerge as strong clusters. In the 2025 view, while these core concepts
maintain their centrality, the network's scope has expanded. It is observed that a more in-
depth and diverse research landscape has formed, integrating cognitive and application-
oriented concepts like "problem solving" and "decision-making," as well as modern tools such
as "technology." This diachronic analysis strikingly demonstrates how the "Physics-
Mathematics Nexus" field has grown quantitatively and developed its research focus, thematic
depth, and emphasis on pedagogical approaches over time.
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Figure 5. Diachronic Network of keywords by periods (Sources: Author’s Elaboration using
Biblioshiny)

Figure 7 is a trend graph visualizing keywords' temporal popularity and trends, with words
on the vertical axis and years on the horizontal axis. Each horizontal line for a word indicates
its active period, while the size and color of the dot on it represent its usage frequency in that
year. The graph shows that the field was initially (2013-2017) associated with more general
and fundamental concepts such as "views," "conceptions," "history," "interdisciplinary,"
"knowledge," and "science." However, from 2018 onwards, the popularity of pedagogical and
student-focused terms like "education," "learning," "blended learning," "teaching," and
"students" increased. Particularly around 2019-2020, core disciplines like "physics” and
"mathematics" peaked with high frequencies, indicating the field's direct focus on these two
subjects. From 2022 onwards, terms including more specific, applied, and psychological

"non

factors such as "STEM," "calculus," "STEM education," "representations," and "self-efficacy"
began to rise. Notably, "self-efficacy" and "representations" reached their highest frequencies
in 2024-2025, reflecting the field's recent evolution. Overall, the graph demonstrates that the
"Physics-Mathematics Nexus" literature has undergone a dynamic thematic journey, evolving
from its conceptual and historical beginnings, through pedagogical processes and student
experiences, towards contemporary STEM education and psychological factors.
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Figure 8 is a thematic map that presents keyword themes in the "Physics-Mathematics Nexus"
field by positioning them according to centrality (relevance degree) and density (development
degree) dimensions. The horizontal axis shows a theme's external connections with other
themes and its importance in the field (centrality). In contrast, the vertical axis shows how
strongly the words within the theme are related to each other (density). The map is divided
into four main quadrants according to these two axes: "Motor Themes" (top right) have both
high internal cohesion (density) and strong connections to other themes (centrality),
representing the main and developed core research topics of the field (e.g., "mathematics
education", "education”, "physics education", "learning"”, "stem education"). "Niche Themes"
(top left), despite having high internal cohesion (density), are less directly connected to other
general themes in the field (low centrality); this makes them well-defined within themselves,
but more specialized topics focused on a specific sub-area (e.g., "calculus", "self-efficacy",

non

"representations", "curriculum emphasis"). "Basic Themes" (bottom right) are low density but
high centrality (e.g., "physics mathematics”, "teaching", "interdisciplinarity", "attitude towards
physics"), signifying fundamental topics for the field whose internal structure is not yet fully
developed. Finally, "Emerging or Declining Themes" (bottom left) are both low density and
low centrality (e.g., "conceptions"”, "views", "history"), indicating peripheral topics that are
either newly emerging and not yet established or have lost importance over time. This map

comprehensively presents the strategic importance and development level of research topics
in the field.
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Figure 9 is a three-field Sankey diagram illustrating the relationships between publications'
keywords (DE), title words (TI_TM), and sources (SO: Journals). The diagram visualizes the
strength of connections between these three categories through the bands' thickness,
representing the flow from left to right. In the left column, dominant keywords such as
"mathematics,” "physics," "teaching," and "mathematics education” stand out. The middle
column displays titles or thematic words like "physics,” "mathematics,” "learning,"” "students,"
and "teaching." The right column lists the most relevant journals in the field, including "physics
education,
example, that the keywords "mathematics" and "physics" are strongly associated with titles
primarily containing "physics" and "mathematics”" themes, and that these studies are largely
published in "physics education” and "science & education" journals. Furthermore, it is
observed that more pedagogical keywords like "teaching" and "mathematics education” are
linked to title/theme words such as "teaching," "education," and "teachers," and these
publications are also concentrated in similar education journals. This visual reveals the

non

"noan

non

science & education," and "education sciences." The diagram clearly shows, for

complex, quantitative connections among research topics (keywords), the main themes of
publications (titles), and the platforms where these studies are published (journals), providing
a deeper understanding of the field's core publication patterns.
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Countries/Regions

Figure 10 is a world map that geographically visualizes international collaboration
networks among countries in research. Different shades of blue on the map indicate the
density of a country's publications or contributions in the field (darker blue signifies more
contributions). In contrast, the thin lines between countries represent co-authorships among
researchers and, thus, scientific collaboration links.
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Figure 9. Collaboration World Map
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Figure 10 shows that countries, primarily the United States (US), some Western
European countries (e.g., Germany, UK, Netherlands), Indonesia, and China, are collaborating
in the field. Notably, there are somewhat denser collaboration networks between the US and
European countries, and connections exist between these countries and other regions like
Chile and China. The fact that a large part of the African continent and Central Asia appear
less active on the map or have sparse collaboration links suggests that these regions are either
not yet sufficiently involved in international collaborations in this field or are less represented
in the dataset. Overall, this map clearly illustrates the global distribution of scientific research
at the intersection of physics and mathematics and the dynamics of international collaboration.
Accordingly, a low level of active global collaboration can be noted. Table 4 presents the top
10 most contributing and influential countries, along with metrics such as total articles (TA),
number of articles with corresponding author (NA), single-country publications (SCP), multi-
country publications (MCP), ratio of multi-country publications (MCP_Ratio), total citations
(©), and average citations per article (AAC).

Table 4. Most influential countries

Country TA* NA* SCP* MCP* MCP_Ratio* C* AAC*
USA 50 12 12 0 0 252 21.0
Belgium 21 3 0 3 100 9 3.0
Indonesia 15 4 4 0 0 11 2.8
Italy 14 4 4 0 0 24 6.0
Germany 13 5 4 1 20 40 8.0
Spain 13 3 3 0 0 10 3.3
Brazil 10 3 3 0 0 6 2.0
China 10 4 4 0 0 14 35
Netherlands 10 4 4 0 0 10 5.0
Sweden 10 4 4 0 0 30 7.5

TA*-Total Articles, NA*-Number of Articles with Corresponding Authors, SCP*-Single Country
Publications, MCP*-Multiple Country Publications, MCP_Ratio*-MCP/Articles, C*-Citations, AAC*-
Average Article Citations

The United States (US) is the undisputed leader in academic productivity and impact
within the field, boasting 50 total articles (TA*) and a high average citation count (AAC¥) of
21.0 per article. The zero values for the US's MCP* and MCP_Ratio* suggest that international
collaborations are determined based on the corresponding author's country. This indicates that
publications by corresponding authors in the US reflect solo work or collaborations exclusively
with other US authors. In contrast, international collaborations seen in other maps likely occur
through corresponding authors from different countries. Belgium shows significant
productivity with 21 total articles, but it stands out because all three articles where the
corresponding author is from Belgium (NA*=3, MCP*=3) are international collaborations
(100% MCP_Ratio*). This indicates a strong inclination among Belgian corresponding authors
toward global partnerships compared to authors from other countries. Countries like
Germany and Sweden significantly impact the literature relative to their publication numbers,
with high average citation counts (AAC*) of 8.0 and 7.5 per article, respectively. Other
countries in the table, including Indonesia, Italy, Spain, Brazil, China, and the Netherlands,
also contribute to the field at various levels. For most of these countries, the low or zero
international collaboration rates (based on the corresponding author) stem from the
corresponding author-centric nature of this analysis methodology.
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This table quantitatively illustrates which countries dominate the global research
landscape in the physics-mathematics nexus field, along with their collaboration dynamics
and citation impacts.

DISCUSSION

This study aimed to present a bibliometric analysis of the scientific literature in the
"Physics-Mathematics Nexus" field, which is the intersection of physics and mathematics. It
sought to identify publication patterns, the temporal evolution of keyword themes, main
research foci revealed through thematic maps, inter-country collaboration networks, and the
most influential publication sources and countries. The findings offer significant insights into
the field's current state, dynamics, and future potential. The analysis revealed a marked
upward trend in publications in the "Physics-Mathematics Nexus" field starting from 2009,
with peaks observed in 2015 and 2023 (Figure 2). This increase can reflect growing global
interest in interdisciplinary studies and, specifically, the pursuit of integration in physics and
mathematics education. This rise indicates a heightened interest in exploring the applied and
pedagogical dimensions of the long-standing relationship between physics and mathematics,
such as physics utilizing mathematics as a "language" and mathematics offering new problem
areas to physics (e.g., discussions in works like Penrose, 2004). However, the fact that annual
citation counts (Figure 3) do not show parallel growth with the consistent increase in
publication numbers suggests that the overall impact of the field is shaped by specific key
publications or periodic surges in interest. This may indicate that new publications in the field
require additional effort to reach a wider audience and create a lasting impact. Meltzer's (2002)
work, being by far the most cited publication (Figure 4), demonstrates that the field's
intellectual roots are based on certain foundational works that serve as references. This finding
emphasizes the importance of new research building upon these seminal works. Furthermore,
the literature's concentration largely in education-focused journals such as Science &
Education, Physics Education, and Education Sciences (Table 3) reveals that "Physics-
Mathematics Nexus" research is predominantly approached within pedagogical and
education science contexts. This aligns with general bibliometric trends where
interdisciplinary fields often focus on applied outcomes (Moral-Mufioz et al., 2020; Zupic &
Cater, 2015). The keyword co-occurrence network (Figure 5) indicates that the field
encompasses a theoretical relationship and multiple practical and pedagogical dimensions
such as physics education, student learning, teacher roles, achievement assessment, and STEM
education. This finding supports the field's application-oriented nature and strong connection
with education sciences. The diachronic keyword analysis (Figure 6) and the trend topics
graph (Figure 7) offer striking insights into the conceptual evolution of the field. It is observed
that while general concepts like "science" and "knowledge" dominated initially, the field
gradually shifted towards more specific education-focused terms such as "mathematics,"
"physics," "education,” "teaching," and "learning." Particularly from 2022 onwards, the rise of
terms like "STEM," "calculus," "representations,”" and "self-efficacy" indicates that the field is
focusing on modern educational approaches, cognitive factors, and more specific
mathematical topics. This transformation indicates that researchers are addressing the
physics-mathematics relationship not merely as an abstract concept but also within the context
of concrete pedagogical issues such as student achievement, learning processes, and
curriculum development. The mathematization of physics and the power of mathematics in
explaining physical phenomena reveal that these two fields form an inseparable whole, and

nn
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this integration is necessary in education as well. Such thematic changes are consistent with
the processes of scientific fields maturing and adapting to new research problems over time
(Cobo et al., 2011). The thematic map (Figure 8) comprehensively reveals the strategic
importance and development level of research topics in the "Physics-Mathematics Nexus"
field. The identification of topics such as "mathematics education, " "physics
education,”" "learning," and "STEM education" as "Motor Themes" confirms that these areas
have both high internal cohesion and strong connections to other themes, thus forming the
main and developed core research topics of the field. The positioning of topics like "calculus,”
"self-efficacy," and "representations” as "Niche Themes" indicates that these areas are well-
defined within themselves but are more specialized sub-areas with deep research potential.
These niche themes can potentially fill specific research gaps and add depth to the field. On
the other hand, "Basic Themes" such as "physics, mathematics,” "teaching," and
"interdisciplinarity" refer to topics that form the foundation of the field but whose internal
structures are not yet fully developed. "Emerging or Declining Themes" like "conceptions,"
"views," and "history" reflect the dynamic nature of the field and its changing interests over
time. This map again demonstrates the power of bibliometric analyses in mapping a research
field's intellectual structure and evolution (Cobo et al., 2011). The Sankey diagram (Figure 9)

non

education,

quantitatively reveals the strong connections between keywords, titles, and journals, clearly
showing the field's basic publication patterns and how knowledge is disseminated. This can
guide researchers in publishing their work in appropriate venues and accessing relevant
literature. The international collaboration map (Figure 10) and the country contributions
analysis (Table 4) provide important information about global research networks in the
"Physics-Mathematics Nexus" field. The US's leading position with high productivity and
citation impact (Table 4) reinforces its dominant role in research capacity and influence in the
field. The high international collaboration rate of countries like Belgium (Table 4) highlights
their strong inclination towards global partnerships and the importance of collaboration in an
interdisciplinary field. However, the less active appearance of regions like Africa and Central
Asia on Figure 10 and the generally low level of international collaborations (5.941%
international co-authorship rate, Table 2) indicate that the full potential of global knowledge
flow and collaboration in the field has not yet been utilized. Despite the universal relationship
between physics and mathematics, further expanding global collaboration networks in this
field holds great potential for accelerating knowledge dissemination and discoveries. This
situation points to the need for funding bodies and policymakers to develop policies
encouraging research in underrepresented regions and increasing international partnership
opportunities. The Sankey diagram (Figure 9) quantitatively reveals the strong connections
between keywords, titles, and journals, clearly showing the field's basic publication patterns
and how knowledge is disseminated. This can guide researchers in publishing their work in
appropriate venues and accessing relevant literature. Overall, this bibliometric analysis has
revealed that the "Physics-Mathematics Nexus" field has experienced significant growth in the
last two decades but still holds further development potential regarding citation impact and
international collaboration. The thematic evolution of the field demonstrates a dynamic
journey from its conceptual and historical beginnings, through pedagogical processes and
student experiences, towards contemporary STEM education and psychological factors. This
dynamic indicates that future research should focus particularly on rising themes such as "self-
efficacy," "representations,” and "STEM education." Furthermore, this study offers a
methodological model for mapping interdisciplinary fields, emphasizing the potential of
bibliometric analyses in understanding interactions between different scientific disciplines
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CONCLUSION AND RECOMMENDATIONS

This study aimed to map the scientific literature in the "Physics-Mathematics Nexus"
field through a comprehensive bibliometric analysis using data compiled from international
bibliographic databases, Web of Science, and Scopus. The findings revealed this dynamic
interdisciplinary field's development, core themes, key players, and collaboration patterns
from a quantitative perspective. The analysis revealed a significant upward trend in the
number of publications in the "Physics-Mathematics Nexus" field starting from 2009, with a
concentration especially in education-focused journals. This situation indicates that the
mathematical language of physics and the power of mathematics in explaining physical
phenomena are receiving greater attention, particularly in an educational context, and that
researchers are increasingly evaluating this deep-rooted relationship in terms of its
pedagogical implications. The high citation counts of seminal works like Meltzer (2002)
confirmed the presence of specific reference points forming the intellectual foundation of the
field. Findings related to conceptual analysis clearly showed that while the field was initially
associated with more general concepts of science and knowledge, it has evolved towards more
specific, applied, and pedagogical themes such as "STEM education," "learning," "teaching,"
"problem solving," "mathematical representations,” and "self-efficacy." The thematic mapping
revealed that topics like "mathematics education,” "physics education,” and "STEM education"
are the "Motor Themes" of the field, representing both central and well-developed research
areas. "Niche Themes" such as "calculus," "
specialized but deep research potential topics. When examining global collaboration patterns,
the US was the leader in productivity and impact within the field, but international co-
authorship rates were generally relatively low. This suggests that the "Physics-Mathematics
Nexus" holds further potential for international collaboration globally. Based on all these, the

representations,” and "self-efficacy” emerged as

main implications of this study are:

(i) The "Physics-Mathematics Nexus" field is increasingly becoming a research
focus, especially from the perspective of education sciences.

(i) Conceptually, the field has evolved from its historical and philosophical roots
towards concrete pedagogical topics such as student learning and teacher practices.

(iii) Topics such as "STEM education," "mathematical representations,” and "self-
efficacy” are important and emerging themes that will shape the future research agenda of the
subject area.

(iv) While international collaboration networks exist, they have not yet reached
their full potential regarding global knowledge dissemination and collaborative research
efforts.

This study contributes to the literature by offering a significant methodological
innovation that transcends traditional qualitative reviews, using RStudio to produce a
comprehensive, data-driven bibliometric mapping of the deep-seated relationship between
physics and mathematics. By quantitatively revealing publication patterns, citation networks,
and collaboration structures at the intersection of these two core disciplines, this approach
provides an unprecedented visualization of the Physics-Mathematics Nexus at this scale,
thereby facilitating the quantification of interdisciplinary dynamics. Through thematic maps
that analyze the temporal evolution of keyword themes, the study documents the field's
historical trajectory and provides a strategic roadmap for researchers by forecasting emerging
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research foci. Furthermore, by integrating two major databases —Web of Science and Scopus—
the research offers a holistic, panoramic perspective that fills gaps in the current literature
while identifying global collaboration networks and centers of knowledge production.
Ultimately, the findings establish an evidence-based foundation for educators and
policymakers involved in developing interdisciplinary curricula and scientific strategies,
reinforcing the structural backbone of future academic inquiries. Given the education-focused
nature of the field, studies on students' processes of understanding and interpreting physical
phenomena with mathematical models should be increased. Especially, the effects of niche
themes like "mathematical representations" and "self-efficacy" on learning outcomes should be
examined in detail. Educators and curriculum developers should adopt innovative
approaches that increase the integration between physics and mathematics courses. This will
help students relate both disciplines meaningfully and develop real-world problem-solving
skills. Funding organizations and policymakers should support programs encouraging
international collaboration among physics and mathematics researchers. Establishing
partnerships with researchers in underrepresented regions, such as Africa and Central Asia,
will enrich the global knowledge network. In addition to the theoretical and educational
dimensions of the field, further research should explore the potential of the physics-
mathematics nexus in engineering, technology, and other applied sciences. This can help
translate academic knowledge into practical benefits.
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Yesil Kusak icin Olgme Araci: Ortaokul Ogrencilerine Yonelik

Iklim ve Siirdiiriilebilirlik Basar1 Testi

Merve Altunoluk?!
Gamze Kirilmazkaya?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismada kiiresel iklim degisikligi ve stirdiiriilebilir
kalkinma konularina yonelik gecerli ve giivenilir bir basar:
testi gelistirilmesi amaclanmistir. Calismada nicel veri
toplama yontemi olan tarama deseni kullanilmistir. Calisma
sekizinci  sinif
coktan
maddeleri olusturulurken 8.simif MEB Fen Bilimleri dersi
kazanimlar1 dikkate alinmis ve yapilan alan yazin taramasi
sonucu arastirmaci tarafindan 45 soruluk bir madde havuzu

grubunu 361  ortaokul Ogrencisi

olusturmaktadir. Hazirlanacak se¢meli  testin

olusturulmustur. Hazirlanan madde havuzu uzman
goriislerine sunulmus ve yapilan geri doniisler neticesinde
36 soruya indirgenmistir. Gelistirilecek ¢oktan se¢meli test
son olarak dil ve anlagilabilirlik yoniinden de kontrol
edilerek uygulanmaya hazir hale getirilmistir. Pilot
uygulama yapildiktan sonra, hazir hale getirilen basari
testinin taslak formu 361 Ogrenciye uygulanmistir.
Hazirlanan testin veri toplama stirecinden sonra 6grencilerin
cevaplari analiz edilmis ve yapilan analiz sonucunda 11 tane
sorunun ¢ikarilmasina karar verilmistir. Bu maddeler
cikartildiktan sonra testte kalan maddelerin ortalama giicliik
degeri 0.59 ve ortalama ayirt edicilik degeri ise 0,48 olarak
elde hesaplanmistir. Testin KR-20 i¢ tutarlik katsayisi 0.87
olarak elde edilmistir. Yapilan arastirma sonucunda gegerli
ve glivenilir bir iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma
bagar1 testi elde edilmigtir. Hazirlanan basar1 testinin bagka

aragtirmacilar tarafindan kullanilmasi 6nerilmektedir.
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Measuring the Green Belt: A Climate and Sustainability
Achievement Test for Secondary School Learners

Abstract Keywords
This study aimed to develop a valid and reliable multiple- Achievement Test
choice achievement test on global climate change and Science Education
sustainable development. A survey design, a quantitative Climate Change
data collection method, was used in the study. The study Sustainable Development
group consisted of 361 eighth-grade middle school students. Secondary School Students
When developing the multiple-choice test items, the 8th-

grade MEB Science course objectives were taken into About Article
consideration, and based on a literature review, the

researcher created a 45-question item pool. The prepared Sending Date: 17.02.2026
item pool was submitted to experts for their opinions, and Acceptance Date: 23.06.2026
based on feedback, it was reduced to 36 questions. The Electronic Issue Date: 25.06.2026

developed multiple-choice test was finally checked for
language and understandability before being ready for
implementation. After the pilot application, the draft form of
the prepared achievement test was administered to 361
students. After the data collection process, the student
responses were analyzed, and the analysis resulted in the
removal of 11 questions. After removing these items, the
average difficulty value of the remaining items was
calculated as 0.59 and the average discrimination value as
0.48. The KR-20 internal consistency coefficient of the test
was calculated as 0.87. The study resulted in a valid and
reliable climate change and sustainable development
achievement test. It is recommended that other researchers
use the prepared achievement test. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1889112

GIRIS

Diinya'nin kars1 karsiya oldugu 6nemli gevre sorunlarindan biri olan iklim degisikligi,
yalnizca yeryiiziiniin dogal yapisim1 degil ayni zamanda toplumsal yapiyi, ekonomik
sistemleri ve bireylerin hayat tarzlarim1 da yakindan etkilemektedir (IPCC, 2023).
Sanayilesme faaliyetlerinin artmasiyla beraber artan fosil yakit kullanimi, ormansizlasma ve
bilingsiz tiiketim gibi insan kaynakli nedenler atmosferdeki sera gazi artisina neden olarak,
diinyanin ortalama sicakliginin artmasi, asir1 hava olaylar1 ve biyocgesitliligin azalmas: gibi
olaylara yol agmaktadir (Polat & Dellal, 2016; Agirbas & Sarigam, 2023). Tklim degisikligi ile
dogrudan baglantili olan stirdiiriilebilir kalkinma kavrami ise ¢evresel koruma, ekonomik
bliyiime ve toplumsal esitligi bir arada tutmay: amaglayan bir kalkinma modelini ifade
etmektedir. Brundtland Raporu'nda (1987) ‘gelecek nesillerin kendi ihtiyaclari tehlikeye
atmadan bugtiniin ihtiyaclarini karsilayabilmek” olarak tanimlanan siirdiiriilebilir kalkinma
kavrami, ‘Tklim degisikligi ve etkileri ile miicadele etmek igin acil olarak harekete ge¢mek’
seklinde ifade edilen Iklim Eylemi’ (SKA -13) ile de bu iki kavramin birbirinden ayr
diisiiniilemeyecegini goriilmiistiir (UN, 2022). Yine iklim degisikligi ii¢ boyutu da tehdit
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ederek kalkinma hedeflerinin gergeklestirilmesini zorlastirmaktadir (Altinok, Firat & Soyu,
2015; Satir & Reyhan, 2013).

Insan faaliyetleri sonucu agiga ¢ikan sera gazlarindaki artigin bir sonucu olarak ortaya
¢ikan kiiresel 1sinmayla birlikte ortaya g¢ikan birtakim olumsuz durumlar kalkinma icin
atilacak adimlar1 dogrudan etkilemektedir (Ari, 2018; Karakaya & Ozcag, 2001). Ortaya gikan
bu etkiler Ozellikle gelismemis ve gelismekte olan bolgelerde kendini daha derin
gostermektedir. Bu bolgelerde artan sicakliklar ve azalan yagis miktarlar: tarim sektoriinii
olumsuz etkilemekte ve gida giivenligini tehdit etmektedir (Uzan, 2023). Benzer sekilde su
kaynaklarinin azalmasi ve biyolojik cesitlili§in bozulmasi gibi g¢evresel sorunlar, halk
saghgina, gecim kaynaklarna ve sosyal dengeye zarar vererek siirdiiriilebilir kalkinma
¢abalarini zorlastirmaktadir (Kilig, 2009; Uzan, 2023; Satir& Reyhan, 2013; Dogru & Orzan,
2025). Yine iklim degisikligine bagli olarak ortaya c¢ikan afetler kalkinma hedeflerinin
basarisini olumsuz etkilemistir (Aydin ve Geng, 2022). Tim bu durumlar iklim
degisikliginin, stirdiiriilebilir kalkinmanin yalnizca ¢evresel degil, ayn1 zamanda sosyal ve
ekonomik boyutlarin1 da tehdit ettigini gostermektedir (Altinok, Firat & Soyu, 2015; Kogar
Uzan, 2023). Bu agidan iklim degisikliginde sera gazlarinin artisinin 6niine gegmek kalkinma
siireclerinin gergeklestirilmesinde &nemli bir paya sahiptir (Karakaya & Ozgag, 2001) ve
iklim degisikligi ile siki bir miicadele ortaya konulmadan siirdiiriilebilir kalkinma tam
anlamiyla saglanamayacaktir. Yapilacak stirdiiriilebilir politikalar ile iklim degisikligi de ile
etkin bir sekilde miicadele edilebilir (Altinok, Firat & Soyu, 2015; Aydin & Geng, 2022). Ayni
zamanda bu iki kavrama yonelik bilin¢lendirme calismalarinin erken yaslardan itibaren
kazandirilmasi, iklim degisikligi ile miicadele edebilecek bireylerin yetigtirilmesi agisindan
biiylik onem tasimaktadir (Howell & Allen, 2019). Siirdiiriilebilirlik kavrami, ilk olarak
cevresel koruma ile ekonomik kalkinma arasindaki dengeyi vurgulayan Brundtland
Raporu’'nda (World Commission on Environment and Development [WCED], 1987) “gelecek
nesillerin ihtiyaclarim1 karsilama kapasitesini tehlikeye atmadan bugiiniin ihtiyaglarin
kargilama” olarak tanimlanmigtir. Bu tanim, siirdiiriilebilirligi yalnizca ¢evresel bir mesele
olmaktan cikararak sosyal ve ekonomik boyutlar1 da igeren ¢ok boyutlu bir yapiya
doniistiirmiistiir. Tklim degisikligi literatiirii ise 6zellikle sera gazi emisyonlarinin artisiyla
kiiresel sicaklik ortalamalarmin yiikselmesi {izerine yogunlasmaktadir. Intergovernmental
Panel on Climate Change (IPCC, 2021) raporuna gore, insan faaliyetleri 6zellikle fosil yakit
kullanimi, ormansizlasma ve sanayilesme yoluyla atmosferdeki sera gazi yogunlugunu
artirmakta ve bu durum kiiresel iklim sisteminde geri doniilmez degisimlere yol agmaktadir.
Siirdirilebilir kalkinma ile iklim degisikligi arasindaki iligki, Birlesmis Milletler'in
Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (Sustainable Development Goals - SDGs) gergevesinde
daha da belirginlesmistir. Ozellikle 13. ama¢ olan “Iklim Eylemi”, iklim degisikligi ile
miicadeleyi stirdiiriilebilir kalkinmanin temel bilesenlerinden biri olarak ele almaktadir
(United Nations, 2015). Literatiirde, iklim degisikliginin yalnizca cevresel degil aym
zamanda sosyal ve ekonomik etkiler dogurdugu vurgulanmaktadir. Stern (2007), iklim
degisikliginin ekonomik maliyetlerinin kiiresel dlgekte ciddi boyutlara ulastigini ve erken
miidahalenin uzun vadede daha diisiik maliyetli oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde,
Oreskes (2004) bilimsel konsensiisiin, iklim degisikliginin insan kaynaklh oldugu yoniinde
glclii.  kanitlar sundugunu ortaya koymustur. Egitim literatiirii  agisindan
degerlendirildiginde, stirdiirtilebilirlik ve iklim degisikligi egitimi, bireylerin cevresel
farkindalik ve davranig degisikligi gelistirmesinde kritik bir rol oynamaktadir. UNESCO
(2017), Egitim for Sustainable Development (ESD) yaklasimi kapsaminda ogrencilerin
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yalnizca bilgi edinmesini degil, ayn1 zamanda elestirel diisiinme ve gevresel sorumluluk
gelistirmesini hedeflemektedir. Arastirmalar, aktif 6grenme, oyunlastirma ve deneyim
temelli yaklagimlarin 6grencilerin iklim degisikligi konusundaki kavramsal anlamalarini
giiclendirdigini gostermektedir (Rickinson et al., 2004). Son yillarda yapilan calismalar,
ogrencilerin iklim degisikligini ¢ogunlukla giinliilk hava olaylar1 ile karistirdigini ve
kavramsal yanilgilarin yaygin oldugunu ortaya koymaktadir (Andersson & Wallin, 2000). Bu
durum, 6gretim siireclerinde kavram yanilgilarini giderici pedagojik yaklagimlarin énemini
artirmaktadir. Iklim degisikligi ve siirdiiriilebilirlik, cevre okuryazarhgmin yakindan
baglantil bilegenleridir. Iklim degisikligi Diinya sistemi siireclerine odaklanirken,
stirdiiriilebilirlik daha genis sosyo-ekolojik dengeyi ele alir. Bunlar1 ayr1 ayri ele almak,
parcali bir anlayisa yol agar, bu nedenle, 6grencilerin biitiinsel gevre muhakemesini ve
sistem diislinmesini degerlendirmek igin her ikisini de entegre etmenini esas oldugu
diistintilmektedir. Bu g¢alisma, birlesik bir degerlendirme gergevesi gelistirerek bu ihtiyaca
yanit vermektedir. Bu dogrultuda, 6grencilerin iklim degisikligi ve siirdiirtilebilir kalkinma
konularindaki bilgi diizeylerini Olgebilecek gecerli ve giivenilir 6l¢me araglarna ihtiyag
oldugu distiniilmektedir. Ancak alan yazinda, bu iki kavramu birlikte ele alan bir basari
testine rastlanmamistir. Yapilan calismalar incelendiginde arastirmacilarin biiyiik Olgiide
ogrencilerin farkindalik (Deniz, Inel & Sezer, 2021; Gonen, Deveci & Aydede, 2023; Satmaz
vd., 2025), tutum (Bozdogan, 2009; Kaya, 2013) veya endise (Gezer & flhan, 2021) gibi
duyussal alanlara odaklandigs, biligsel alana yonelik smirli sayida ¢alismanin (Erologlu &
Aydogdu, 2016; Cermik & Akcay, 2020; Arslan, Gorgiilii-Ari, 2023) oldugu veya cevre
sorunlar1 kapsaminda (Aydin & Selvi, 2020; Giiven, 2013; Nacaroglu, Bektas, & Kizkapan,
2020) ele alindig1 goriilmektedir. Diger taraftan stirdiiriilebilir kalkinma konusunda yapilan
calismalarda da benzer bir durum sz konusudur. Gelistirilen Olgeklerin gogunlugu
ogrencilerin goriislerini veya tutumlarimi 6l¢meyi amaglamakta (Atmaca, Kiray & Pehlivan,
2019; Atabek-Yigit & Balkan Kiyici, 2022; Cimer & Aydin, 2018; Demirel & Sungur, 2018;
Sagdi¢ & Sahin, 2015; Kaya, 2013; Tiirer, 2010), bilissel diizeyi dlgen ¢oktan se¢meli basar1
testlerine ¢ok az yer verilmektedir (Erkol, vd., 2022; Korkmaz, 2025; Ozmodanli, 2023;
Tiirkmen, 2025). Ortaya ¢ikan bu sonuglar, iklim degisikligi ve stirdiiriilebilir kalkinma gibi
kiiresel olarak 6n plana ¢ikan konularin bilissel olarak ele alinmasinin zorunlulugunu ortaya
koymaktadir. Bu dogrultuda gelistirilecek olan ¢oktan se¢meli basari testi, 6grencilerin bu iki
konuya yonelik biligsel diizeylerini Olgebilecek, egitim programlarmin etkililiini
degerlendirmede arastirmacilara ve 6gretmenlere nesnel bir ara¢ sunacaktir. Sonug olarak
alan yazindaki bu bosluk iki kavramin birbirinden bagimsiz olarak degil birbirleriyle iligkili
sekilde ele alinmasini gerektigini gosterirken aynmi zamanda bu dogrultuda gelistirilecek
Ol¢me aracglarina olan ihtiyaci da artirmaktadir. Bu ¢alismanin amaci iklim degisikligi ve
siirdiiriilebilir kalkinma konularna iliskin ayr1 ayr1 basari testlerinin mevcut oldugu, ancak
her iki temay1 biitiinciil bir yaklasimla ele alan gegerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracimnin
bulunmadigr belirlenmis; bu dogrultuda sera etkisi, iklim degisikligi, geri doniisim ve
surdiiriilebilir kalkinma konularmi kapsayan kapsamli bir bagari testinin gelistirilmesi
amaglanmistir.

Problem Durumu

Bu calismada ortaokul &grencilerine yonelik gecerli ve giivenilir bir Kiiresel Iklim
Degisikligi ve Stirdiiriilebilir Kalkinma konularma ait basar1 testi gelistirilmesi
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda asagidaki problemler olusturulmustur:
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1. “Kiiresel Iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma” basari testinin gegerlik
diizeyi nedir?

2. “Kiiresel Tklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma” basari testi maddelerinin
madde giigliik ve madde ayirt edicilik degerleri nedir?

3. “Kiiresel Iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma” basar1 testinin giivenilirlik
diizeyi nedir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu calismada, tarama metodu kullanilmistir. Tarama metodu var olan bir durumu
oldugu gibi betimlemeyi amaclayan arastirma yontemidir. Bu yontemde arastirmaci
herhangi bir miidahalede bulunmaz, bireylerin, gruplarin veya olaylarin mevcut
ozelliklerini, goriislerini, tutumlarini ya da basar1 diizeylerini ortaya koymaya ¢alisir (Cepni,
2021). Bundan dolay1 ortaokul ogrencilerine yonelik iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir
kalkinma konularindaki bagar1 diizeylerini belirlemek amaciyla gecerli ve giivenilir bir
basari testi gelistirmek amaglanmistir. Calisma 8. Sinif 6grencilerine uygulanmstir.

Orneklem / Aragtirma grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025 egitim-Ogretim yilinda Tiirkiye'nin
glineydogusunda yer alan bir ilgedeki ii¢ farkli devlet ortaokulunda 6grenim gormekte olan
361 sekizinci sif Ogrencisi olusturmaktadir. Calismaya katiim saglayan oOgrencilerden
155’si kiz 206’s1 erkek 6grencilerden olusmaktadir. Calisma grubu secilirken arastirmaciya
hiz ve pratiklik kazandirilmas: hedeflendiginden dolay1 kolay ulagilabilir 6rnekleme
yontemi (Yildirim ve Simsgek, 2021) tercih edilmistir. Test gelistirme siirecinde 6rneklem
biiytikliigii belirlenirken teste yer alan soru sayisinin 5 kati ile 10 kati arasinda bir
orneklemle c¢alisilmasi tavsiye edilmektedir (Biiytikoztiirk, 2023; Tavsancil, 2019). Bu
dogrultuda teste yer alan soru sayisina bagh olarak Orneklem sayismnin yeterli oldugu
anlagilmaktadir.

Test Gelistirme Siireci

Calisma kapsaminda alanyazina kazandirilmasi hedeflenen Kiiresel Iklim Degisikligi
ve Siirdirilebilir Kalkinma Bagar1 Testinin gelistirilme siirecinde sirasiyla uygulanan
basamaklar asagida detayl sekilde ele alinmistir (Arslan-Gorgiilii-Ari, 2023).

Soru Havuzunun Olusturulmasi

Testin amacina uygun olmas: agisindan iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma
konularmi iceren 8.sinif MEB Fen Bilimleri dersi kazanimlar: tercih edilmistir. Basar testi
i¢in sorular hazirlanirken konuyla alakal1 45 soruluk bir havuz olusturulmustur

Madde Yazim

Hazirlanan sorulardan ortaokul diizeyine uygun olmayan, birbirine benzeyen ya da
konu alanini tam kapsamayan sorular ¢ikarilmistir. Eleme siireci tamamlandiktan sonra
kalan 36 sorunun bazilarinda ise arastirmaci tarafindan cevap segeneklerinde ve kullanilan
gorsellerin bazilarmm ¢ok anlasilir olmadigl distintildiigii igin birtakim degisiklikler
yapimistir. Boylece 36 soruluk taslak formun ilk asamasi olusturulmustur.
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Belirtke Tablosunun Olusturulmasi

Belirtke tablosunda sorularla birlikte sorularn hangi kazanima ait oldugu, hangi

kaynaktan elde edildigi ve Bloom Taksonomisine gore hangi basamakta yer aldig:

gosterilmistir. Kazandirilmas1 hedeflenen her bir kazanima ait sorularin en az 3 kat1 soru
olacak sekilde soru hazirlanmistir. Kazanimlara ait sorular hazirlanirken esit sayida soru
hazirlanilmasina dikkat edilmis ancak bazi kazanimlarda igerdigi kavramlarin fazlalif
nedeniyle fazla sayida soru hazirlanilmasina dikkat edilmistir. Gelistirilen iklim degisikligi
ve siirdiiriilebilir kalkinma bagari testine ait belirtke tablosu Tablo 1’de yer almaktadr.

Tablo 1. iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma Bagar1 Testine Ait Belirtke Tablosu

Soru No Kazanim Bloom Kaynak
Taksonomisine
gore yer aldig:
basamak
Soru 1 Anlama Olmez (2023)
Soru 2 Anlama Arastirmaci
F.8.6.3.3. Kiiresel iklim
Soru 3 degisikliklerinin nedenlerini ve Anlama Aragtirmaci
olas1 sonuglarini tartigir.
Soru 4 Anlama Aragtirmact
Soru 5 Anlama Olmez (2023)
Soru 6 Anlama Literatiir
Soru 7 Anlama Adali, Kosar,
& Sakaci, (2019)
Soru 8 Anlama Olmez (2023).
Soru 9 Anlama Arastirmaci
Soru 10 F.8.64.1 Kaynaklarin Anlama Aragtirmac
kullaniminda tasarruflu
Soru 11 davranmaya 0zen gosterir. Uygulama MEB (2022)
Soru 12 Anlama Arastirmaci
Soru 13 Anlama Giines  Kog,
Zonuz, & Yildiz
(2023).
Soru 14 Anlama Arastirmaci
F.8.6.4.3. Geri doniisim ic¢in kat1 Anlama
Soru 15 atiklarin ayristirllmasimin 6nemini Aragtrmact

acgiklar

9B l1Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 88-118

M.Altinoluk, G.Kirilmazkaya

Soru 16 Uygulama Aragtirmaci
Soru 17 F.8.6.4.2. Kayn?klal'"m tasarruflu Uygulama Arastirmact
kullanimina yonelik uygulama
Soru 18 yapar. Uygulama Aragtirmaci
Soru 19 Uygulama MEB (2022)
Soru 20 Uygulama Aragtirmaci
Soru 21 F.8.6.4.3. Geri doniisim icin kati Uygulama MEB (2022)
atiklarin ayristirilmasimin 6nemini
Soru 22 aciklar Hatirlama Arastirmaci
Soru 23 Analiz Arastirmaci
Soru 24 Analiz Aragtirmact
Soru 25 Analiz Glines Kog,
Zonuz, & Yildiz
(2023).
Soru 26 Uygulama Aragtirmaci
F.8.6.4.5. Kaynaklarin Analiz
tasarruflu kullanilmamasi
durumunda gelecekte
Soru 27 karsilagilabilecek problemleri Aragtirmaci
belirterek ¢6zim Onerileri sunar.
Soru 28 F.8.6.44. Geri doniisimiin Analiz Aragtirmaci
tilke ekonomisine katkisina iligkin
Soru 29 aragtrma  verilerini  kullanarak Analiz Aragtirmaci
¢Ozlim Onerileri sunar.
Soru 30 Analiz Arasgtirmaci
Soru 31 Analiz Doganoglu,
Akyliz, Basoglu ve
Kara (2024)
Soru 32 Analiz Arastirmaci
Soru 33 F.8.6.4.5. Kaynaklarm  Degerlendirme Aragtirmaci
tasarruflu kullanilmamast
Soru 34 durumunda gelecekte Degerlendirme MEB (2022)
karsilagilabilecek problemleri
Soru 35 belirterek ¢oziim Onerileri sunar. Yaratma Aragtirmact
Soru 36 Yaratma Arastirmaci
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Tablo 1 incelendiginde gelistirilecek olan testte konuyla ilgili 6 farkli kazanima yer
verildigi ve hazirlanan sorularin kazanimlara uygun, esit ve dengeli bir sekilde dagilim
gosterecek sekilde hazirlanmis oldugu anlasilmaktadir. Testte yer alan sorularin Yenilenmis
Bloom Taksonomisi (Bloom, 1956) (Hatirlama, Anlama, Uygulama Analiz, Degerlendirme,
Yaratma) basamaklar:1 dikkate alinarak biligsel diizeye uygun sekilde ve her kazanim icin en
1 soru olacak sekilde hazirlandig goriilmektedir. Ogrencilerin sadece bilgiyi hatirlamalart
degil, aym1 zamanda yorumlamalari ve ¢ozmeleri istendiginden ‘Anlama’(14 soru) ve
‘Analiz’ (9 soru) diizeylerinde hazirlanan soru sayilarmnin fazla oldugu; 6grencilerin giinliik
yasam durumlarinda bilgiyi kullanabilme becerilerini 6l¢mek amaciyla Uygulama
diizeyinde 8 soru; tist dilizey becerileri gelistirmek amaciyla ‘Degerlendirme’ (2 soru) ve
“Yaratma’ (2 soru) diizeylerinden de sorular hazirlandig1 goriilmektedir. Testin sadece 1
maddesinde ‘Hatirlama’ diizeyinde soru hazirlandigl, bu durum da hazirlanan testin ezbere
dayali sorular yerine anlama ve problem ¢ozmeye yonelik sorularla zenginlestirilmeye
calisildigr anlagilmaktadir. Soru sayilar1 Bloom basamaklari arasinda esit dagitilmak
amaciyla degil, ogretim programindaki kazanimlarin biligsel gerekliliklerine gore
belirlenmistir. Tklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma kazanimlarmin biiyiik kismu
anlama, uygulama ve analiz diizeylerinde yogunlastigindan bu basamaklarda daha fazla
maddeye yer verilmistir. Degerlendirme ve yaratma diizeyleri testte temsil edilmekle
birlikte, bu beceriler ¢oktan se¢meli testlerden ziyade agik uglu ve performans temelli lgme
aracglariyla daha etkili degerlendirilebildiginden madde sayilar1 sinirh tutulmustur

Ol¢me Aracinin Coktan Se¢meli Hale Getirilmesi

Coktan sec¢meli testler objektif bir sekilde puanlanabildigi, giicliik ve ayirt edicilik
diizeylerinde kolaylikla hazirlanabildigi, madde analizi yapilmasina imkan verdigi igin
Ol¢me ve degerlendirme alaninda en etkili yontemlerden biri oldugu kanitlanmis olan ¢oktan
se¢meli formatta gelistirilmesine karar verilmistir (Hasangebi, Terzi & Geng, 2020). Boylece
36 sorudan olusan taslak form uzman goriislerine sunulmustur.

Uzman Goriisiiniin Alinmas1 ve Kapsam Gegerliliginin Saglanmasi

Hazirlanan taslak formun kapsam gecerliligini saglamak ayrica maddelerin
anlasilabilirligini ve hedef kitleye uygunlugunu belirleyebilmek adina (Yurdugiil, 2005) iki
fen egitimi alaninda uzman Ogretim tiiyesi, dort uzman fen bilimleri 6gretmeni, iki fen
bilimleri 6gretmeni, bir uzman sosyal bilgiler 6gretmeni olmak {izere toplam 9 uzmanin
goriislerine sunulup incelenmesi istenmistir. Lawshe tekniginde en az 5 en fazla ise 40
uzman goriisiine ihtiya¢ duyulmaktadir (Yurdugiil, 2005). Bundan dolay1 uzman goriisii igin
yeterli sayiya ulagildigr anlagilmaktadir. Yine teste yer alan sorularin dil ve anlatim agisindan
uygunlugu 2 Tiirkge Ogretmeni tarafindan kontrol edilmistir. Uzmanlardan ve Tiirkge
O0gretmenlerinden gelen geri doniitler sonras: 1, 2, 7, 8 11, 13, 21 ve 36. sorularin cevap
siklarinda, soru koklerinde ve kullanilan tablo ve grafiklerde daha anlasilabilir olmasi igin
bazi degisiklikler yapilmistir. En son asamada 36 soruluk taslak form hazir hale getirilmistir.

Teste Ait Taslak Formunun Hazirlanmasi ve Pilot Uygulama Yapilmasi

Arastirmada 6ncelikle Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulundan gerekli izinler alinmistir. Uzman goriisleri sonunda hazirlanan taslak form
arastirmaci esliginde sekizinci smif Ogrencilerinden 30 Ogrenciye uygulanmistir. Pilot
uygulamada yer alan Ogrenciler, testin kapsadigi "Iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir
Kalkmma" {initesini Fen Bilimleri dersi kapsaminda daha Once islemis Ogrencilerden
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se¢ilmistir. Bu nedenle Ogrencilerin olgililen kazanimlara iliskin temel bilgi ve deneyime
sahip olduklar1 kabul edilmistir. Pilot uygulamaya dahil edilen 6grenciler secilirken biligsel
diizeyde her seviyeden 6grenci olmasma dikkat edilmistir. Bundan dolay1 6grencilerin ders
puanlar1 ve ogretmenlerinin goriisleri dogrultusunda diisiik, orta ve yiiksek seviyedeki
ogrenciler pilot uygulamaya dahil edilmistir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin testi
ortalama 30- 35 dk arasinda tamamladig1 goriilmiis ve esas uygulama igin bir ders saati yani
40 dk'nin yeterli olacagr goriisiine varilmistir. Pilot uygulamada yer alan 6grenciler, testin
kapsadign "Tklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir Kalkinma" iinitesini Fen Bilimleri dersi
kapsaminda daha o6nce islemis Ogrencilerden secilmistir. Bu nedenle 6grencilerin 6lgiilen
kazanimlara iliskin temel bilgi ve deneyime sahip olduklar1 kabul edilmistir. Ayrica pilot
uygulamanin amaci Ogrencilerin basar1 diizeylerini belirlemekten ziyade, gelistirilen test
maddelerinin psikometrik Ozelliklerini (madde giicliigli, ayirt edicilik ve gilivenirlik)
incelemektir. Yine teste yer alan bazi sorularin (8, 23 ve 34) anlasilmayan noktalarinda
degisiklikler yapilmistir. Son asamada esas uygulama i¢gin taslak forma son hali verilmistir.

Testin Esas Uygulamasi

Pilot uygulama sonrasi 36 sorudan olusan Kiiresel Iklim Degisikligi ve Siirdiiriilebilir
Kalkinma Basar1 Testinin taslak formu 3 farkli ortaokulda 6grenim goren 361 sekizinci simf
Ogrencisine uygulanarak, testin esas uygulama asamasi tamamlanmustir.

Teste Ait Istatistiksel Analizlerin Yapilmas1

Uygulama sonrasi ogrencilerden elde edilen veriler Excel ve SPSS gibi istatistik
programlarina aktarilarak gecerlilik ve giivenilirlik analizleri gerceklestirilmistir. Burada
teste yer alacak ve ¢ikartilacak sorulara karar vermek igin, basar testine ait madde giigliik ve
ayirt edicilik indeksleri ve korelasyona dayali madde analiz degerleri dikkate alinmistir. Yine
KR-20 giivenilirlik kat sayis1 degerlerine de bakilmistir. Can (2024) KR-20 degerinin 0.40"1n
altina diismesi durumunda testin giivenilirliginin yetersiz olacagini, 0.40 ve 0.60 araliginda
ise diisiik diizeyde giivenilirlige sahip oldugunu ifade etmistir.

Basar1 Testinin Son Halinin Elde Edilmesi

Yapilan analizler sonucu testten ¢ikartilmasi gereken sorularin ¢ikartilmasi ile test
kullanima hazir hale getirilmistir. BOylece gegerli ve giivenilir bir olusan kiiresel iklim
degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma basari testi ortaya konmustur.

Veri Toplama Arac1 ve Veri Toplama Siireci

Calismadaki veriler gesitli asamalardan gegirilerek kazanimlara uygun olarak 36
sorudan olusan ¢oktan se¢meli bir kiiresel iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma basar1
testi taslagina doniistiiriilmiis ve veri toplama islemi gerceklestirilmistir. Hazirlanan taslak
forma ait veriler ortaokul 6grencileriyle yiiz ytize bir bi¢cimde smif ortaminda elde edilmistir.
Uygulama asamasina gecilmeden once ¢alismaya katilan 6grencilere testin gerceklestirilme
amacma dair gerekli agiklamalar yapilmis ve test bitimine kadar ogrencilere higbir
miidahalede bulunulmamistir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerden elde edilen cevaplar SPSS ve Excel programlarina aktarilarak analiz
edilmistir. Testin puanlandirilmas: ve degerlendirilmesi dogru cevap (1 puan), yanlis cevap
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(0) ve bos soru (0) seklinde yapilarak Excel programina aktarilmistir. Testte yanlislar
dogruyu gotiirmeyecek sekilde degerlendirilme yapilmis ve puanlama Olgiitiine gore
puanlama yapilmistir. Analize gecilmeden 6nce 6grencilerin testten aldiklari toplam puanlar
hesaplanarak en yiiksek puandan en diisiik puana gore siralanmigtir. Siralanan puanlar
sonrasinda dogru cevap veren ogrencilerin yer aldig: testteki %27’lik iist grup ve %27’lik alt
grup belirlenmistir. 361 kisinin yer aldig1 calismada dogru cevap verenlerdeki tist grup ve alt
grup 97 kisi olarak belirlenmistir. Bu asamadan sonra sorulara ait madde giigliik (pj) ve
madde ayirt edicilik(rj) degerleri hesaplanmistir. Sorularin madde giicliitk degerleri orta
giicliikte oldugu zaman giivenilirlik diizeyleri artarken, madde ayirt edicilik degerleri -1 ve
+1 arasinda bir deger alarak, 1 yaklastikca ayirt edicilik diizeyi artmaktadir (Hasangebi, Terzi
& Kiigiik, 2020). Basar: testi maddeleri dogru—yanhs bigiminde ikili puanlandigindan, testin
i¢ tutarhligini belirlemek amaciyla Kuder—Richardson 20 (KR-20) giivenirlik katsayisi
hesaplanmistir (Can, 2024). Testteki maddelerin analizi sonucunda iki grup arasimndaki
ortalama farkin anlamli olup olmadig1 bagimsiz gruplar t-testi uygulanarak hesaplanmis ve
anlamli bir fark bulunarak maddelerin teste yer almasina karar verilmistir. Maddelere ait
ortalama, standart sapma ve madde korelasyon degerleri de tespit edilmistir.

BULGULAR

Bu asamada basari testinden elde edilen 6grenci cevaplar1 analiz edilerek gegerlilik ve
glvenilirlik analizi bulgularina yer verilmistir.

Basar1 Testinin Kapsam Gegerliligine Yonelik Bulgular

Bagar1 testinin kapsam gecerliligi icin ilk olarak hazirlanan sorularm hangi kazanima
ait oldugu, hangi kaynaktan alindigi ve Bloom taksonomisine gore hangi basmakta yer
aldigin1 gosteren bir belirtke tablosu hazirlanmistir. Hazirlanan test maddeleri, kapsam
gecerligi acisindan degerlendirilmek {izere alaninda uzman dokuz kisiye sunulmustur.
Uzmanlardan her bir maddeyi; konuya uygunluk, anlasilirlik, temsil edicilik ve bilissel
diizeye uygunluk kriterlerine gore degerlendirmeleri istenmistir. Bu dogrultuda analizlere
devam edilmistir. Bu dogrultuda dokuz uzmanla yapilan kapsam gecerlilik caligmasi, gegerli
bir degerlendirme igin yeterli oldugu ve gelistirilen basari testi i¢in hazirlanan ilgili
maddelerin kazanimlar1 temsil etme diizeyinin uzman degerlendirmelerine dayali olarak
glvenilir bicimde belirlendigi soylenebilir.

Basar1 Testinin Madde Analizine Yonelik Bulgular

Testte yer alan maddelerin madde analizi icin 361 6grencinin cevaplar1 dogru cevap
icin bir yanhs cevap icin sifir degeri girilerek, testten aldiklar1 puanlar yiiksekten diistige
dogru siralanmistir. Daha sonra % 27’lik alt (n=97 ve iist grupta (n=97) yer alan 6grenciler
belirlenerek madde analizleri gerceklestirilmistir. Buna gore madde giicliik indeksi sorular:
ust grupta dogru cevaplayanlarin sayisi ile alt grupta dogru cevaplarinin sayisinin toplam
kisi sayma boliinmesiyle elde edilirken, madde ayirt edicilik indeksi ist grupta dogru
cevaplayanlarin sayisindan alt grupta dogru cevaplarmin sayismin cikartilip alt veya tist
grupta yer alan kisi saymna boliinmesiyle elde edilir. Tablo 2’de madde analizi sonucu ortaya
¢ikan madde giiglitk ve ayirt edicilik indeksleri ve sorulara ait degerlendirmelere yer
verilmistir.
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Tablo 2. Gelistirilen Bagsar: Testine Ait Madde Analiz Sonuclar

Soru No Madde giigliik (pj) Madde ayirt edicilik (1jx) Degerlendirme

1* .65 11 Kolay/Cok zayif
cikartilmali

2 44 40 Orta/Cok iyi

3* .84 .26 Cok Kolay/Diizeltilmesi
gerekir

4 .65 46 Kolay/Cok iyi

5 A48 43 Orta/Cok iyi

6 .75 44 Cok Kolay/Cok iyi

7 .67 43 Kolay/Oldukga iyi yine de
gelistirilebilir

8* 31 22 Orta/Diizeltilmesi gerekir

9* .85 22 Cok Kolay/Diizeltilmesi
gerekir

10 .64 48 Kolay/Cok iyi

11 .70 .50 Cok Kolay/Cok iyi

12* .34 23 Orta/Diizeltilmesi gerekir

13 .65 43 Kolay/Cok iyi

14 .63 41 Kolay/Cok iyi

15% .80 22 Kolay/Diizeltilmesi
gerekir

16 .64 41 Kolay/Oldukga iyi yine de
gelistirilebilir

17 .72 47 Cok Kolay/Cok iyi

18 72 .54 Cok Kolay/Cok iyi

19% 81 .28 Cok  Kolay/Diizeltilmesi
gerekir

20 .61 48 Kolay/Cok iyi

21 .61 .62 Kolay/Cok iyi

22 .67 29 Kolay/Diizeltilmesi
gerekir

23 .54 .59 Kolay/Cok iyi

24 .64 .56 Kolay/Cok iyi
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25* 49 29 Orta/Diizeltilmesi gerekir
26 .65 44 Kolay/Cok iyi

27 49 51 Orta/Cok iyi

28 .56 .55 Kolay/Cok iyi

29 .65 .59 Kolay/Cok iyi

30 .65 .58 Kolay/ iyi

31* 47 .28 Orta/Diizeltilmesi gerekir
32 A48 43 Orta/Cok iyi

33 .53 46 Kolay/Cok iyi

34 49 41 Orta/Cok iyi

35%* 23 19 Zor/Cok zayif ¢ikartilmali
36 .39 42 Orta/Cok iyi

*Testten ¢ikarilmasi gereken sorular

Tablo 2 incelendiginde, basar: testine ait gergeklestirilen madde ayirt edicilik(rjx) ve
madde giicliik (pj) indeks degerleri ve madde analizi sonucu maddeler hakkinda yapilan
degerlendirmeler yer almaktadir. Testte madde ayirt edicilik degeri 0,29 ve altinda kalan
maddelerin testten ¢ikarildigr ve maddelerin madde giigliik degerlerinin genellikle 0,60
degerinin {izerinde oldugu anlasilmaktadir. Yapilan analiz sonucu hazirlanan 36 sorudan 1,
3,89, 12, 15, 19, 25, 31 ve 35. maddeler madde ayirt edicilik degerleri diisiik olduklar: igin
¢ikartilmasit yoniinde karar almmistir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra testte kalan
maddelerin ortalama giiclitk degeri 0,59 ve ortalama ayirt edicilik degeri ise 0,48 olarak elde
edilmistir. Nihai testte yer alan maddelere ait alt ve {ist grupta yer alan kisi sayisi,

maddelerin ortalama, standart sapma ve madde toplam korelasyonlar: ile anlamhilik degeri

Tablo 3’te yer almaktadir.

Tablo 3. Basar1 Testine Ait Bagimsiz t-Testi Analiz Sonuglari

Madde t-degeri p degeri
Standart Toplam (anlamlilik)

GRUP N Ortalama Sapma Korelasyonu

M2 UST 98 .6429 48162 431 6.088 <.001
ALT 98 .2449 43224

M4 UST 98 .8776 .32949 464 7.636 <.001
ALT 98 4184 49583

M5 UST 98 .6939 46325 .560 6.614 <.001
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ALT 98 2653 44377

M6  UST 98 9694 17315 507 8.185 <.001
ALT 98 5306 50163

M7  UST 98 8878 31729 405 7.155 <.001
ALT 98 4592 50089

M10  UST 98 8776 32949 524 8.018 <.001
ALT 98 .3980 49199

M1l  UST 98 9490 22117 490 9.054 <.001
ALT 98 4490 49995

M13  UST 98 8673 34094 446 7.022 <.001
ALT 98 4388 49879

M14  UST 98 8367 37151 452 6.508 <.001
ALT 98 4286 49742

M16  UST 98 8469 36190 460 6.557 <.001
ALT 98 4388 49879

M17  UST 98 9592 19888 581 8.599 <.001
ALT 98 4898 50247

M18  UST 98 9898 10102 ,604 10,497 <,001
ALT 98 4490 49995

M20  UST 98 8469 36190 513 7.850 <.001
ALT 98 3673 48456

M21  UST 98 9184 27521 572 11.517 <.001
ALT 98 2959 45880

M23  UST 98 8367 37151 547 10.280 <.001
ALT 98 2449 43224

M24  UST 98 9184 27521 558 10.016 <.001
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ALT 98 3571 48162

M26  UST 98 8673 34094 517 7.203 <.001
ALT 98 4286 49742

M27  UST 98 7449 43816 497 8.265 <.001
ALT 98 2347 42599

M28  UST 98 8367 37151 527 9.298 <.001
ALT 98 2857 45408

M29  UST 98 9490 22117 650 11.055 <.001
ALT 98 3571 48162

M30  UST 98 9388 24097 527 10.692 <.001
ALT 98 3571 48162

M32  UST 98 .6939 46325 512 6.614 <.001
ALT 98 2653 44377

M33  UST 98 7551 43224 480 7.211 <.001
ALT 98 2959 45880

M34  UST 98 .6939 46325 591 6.229 <.001
ALT 98 2857 45408

M36  UST 98 .6020 49199 405 6.602 <.001
ALT 98 .1837 38921

Tablo 3’te bagari testinde %27’lik alt ve iist grupta yer 6grencilerin puanlar1 arasindaki
farklar1 gosteren t-degerleri, her bir maddeye ait madde toplam korelasyonu, ortalama ve
standart sapma degerleri yer almaktadir. Olgekte yer alan madde toplam korelasyon
degerleri 0.405 ile 0.650 araliginda degerler alarak 0,40'un {iizerinde bulunmaktadir. Bu
degerlerin 0.40 ve fiizerinde olmasi maddelerin giivenilirligi agisindan iyi oldugunu
gostermektedir (Can, 2024). Ayrica Olgekte yer alan her bir maddenin alt ve {ist gruplar
arasinda anlamli farkhiligin oldugu tespit edilmistir (p<0,05).

Basari1 Testinin Giivenilirligine iliskin Bulgular

Hazirlanan ¢oktan se¢meli basar: testine ait madde analizleri sonras: geriye kalan 25
madde {izerinden i¢ tutarlilik diizeyi belirlenmis ve testin giivenilirlik katsayilar1 i¢in KR-20
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i¢ tutarlilik katsayilar1 hesaplanmistir. Bu dogrultuda yapilan analizlere baglh ortaya ¢ikan
guvenilirlik i¢ tutarlik kat say1 degerleri Tablo 4'te gosterilmistir.

Tablo 4. Giivenilirlik I¢ Tutarlik Kat Say: Degerleri

Giivenilirlik I¢ Tutarlik Kat Sayilari KR-20

I¢ Tutarlik Kat Say1 Degerleri 0.87

Tablo 4 incelendiginde basar testine ait KR-20 i¢ tutarlik katsay1 degerlerinin yer aldig:
goriilmektedir. Bagar1 testine ait KR-20 i¢ tutarlik katsayisi 0.87 olarak hesaplanmstir.
Yapilan degerlendirmeler sonucu gelistirilen basari testinin oldukca giivenilir oldugu
sOylenebilir (Can, 2024).

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Calismada, ortaokul 6grencilerine yonelik iklim degisikligi ve stirdiiriilebilir kalkinma
konularma yonelik gecerliligi ve giivenilirli§i saglanmis coktan se¢meli bir basari testi
hazirlanmasi amaglanmistir. Bundan dolay: olusturulan basar testine yonelik gegerlilik ve
glvenilirlik galismalar1 gergeklestirilmistir. Bu siiregte alan yazinda hazirlanan basar: testi
gelistirme calismalarinda izlenen adimlar temel alinmis ve Oncelikle galismanin amaci
belirlenmistir. Daha sonra kapsam gecerliligine yonelik kazanimlar ve bu kazanimlara ait en
az 3 soru belirlenerek, 9 alan uzmaninin gortisiine bagvurulmustur. Bu baglamda 9 uzmanla
ylritiilen kapsam gecerlilik calismasmin yeterli oldugu soylenebilir. Hazirlanan test
formunun veri toplama siirecinden sonra test maddelerine yonelik madde analizi
yuriitiilmiis ve yapilan analiz sonucunda 1, 3, 8, 9, 12, 15, 19, 25, 31, 35. maddeler madde
ayirt edicilik degerlerinin diisiik olmasindan dolay1 testten c¢ikartilmasi yoniinde karar
alinmistir. Bu maddeler ¢ikartildiktan sonra testte kalan maddelerin ortalama giigliik degeri
0.59 ve ortalama aywrt edicilik degeri ise 0,48 olarak hesaplanmigtir. Alan yazin
incelendiginde testte yer alan maddelerin madde giiclitk ve madde ayirt edicilik degerlerinin
0.40 ve tizerinde olmasi maddelerin ayirt ediciliginin iyi oldugu seklinde degerlendirildigi ve
ortalama giicliik degerinin 0.50 civarinda olmasinin tercih edildigi tespit edilmistir (Akbulut
& Cepni, 2013; Buyiikoztiirk, 2023; Demir, Kizilay & Bektas, 2016; Bolat & Karamustafaoglu,
2019; Erkan & Gomleksiz, 2022; Tekin, 2010). Bu dogrultuda hazirlanan test maddelerinin
orta glgcliikte ve ogrenci diizeyini iyi ayirt edebilen sorulardan olustugu ve beklenilen
diizeyde ayirt edicilik ve zorluga sahip oldugu sdylenebilir. Diger taraftan gelistirilen basar1
testine ait giivenilirlik degerleri incelenmis ve KR-20 i¢ tutarlik katsayisi 0.87 olarak
hesaplanmistir. Gelistirilen 6l¢gme araglarinda giivenilirlik kat say1 degerlerinin 0.70 ve
tizerinde olmasi 6l¢me aracinin giivenilirliginin yiiksek diizeyde oldugunu gostermektedir
(Akbulut & Cepni, 2013; Erkan & Gomleksiz, 2022; Can, 2024). Bu agidan gelistirilen basari
testinin oldukga giivenilir oldugu soylenebilir. Bununla birlikte kiiresel iklim degisikligi
basar: testin de yer alan sorulara ait madde toplam korelasyon degerlerinin 0.40 degerinin
ustlinde bir deger aldig1 ve yapilan t-testi karsilastirmasinda sorulara ait puan
ortalamalarmimn anlamli bir sekilde farklilastigi tespit edilmistir (p<0.05). Sonug¢ olarak
ortaokul Ogrencilerine yonelik iklim degisikligi ve siirdiiriilebilir kalkinma konularmdaki
bilgi diizeylerini gegerli ve giivenilir bir sekilde Olgebilecek bir basar: testi gelistirilmistir
(EK-1). Gelistirilen arag, mevcut 8. smif Fen Bilimleri miifredatina dayanarak tasarlanmustir.
“Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli"nin (2024) uygulanmasiyla miifredat yapilar1 yeniden
diizenlenmis ve siirdiiriilebilirlikle ilgili kazanimlar, ilkogretimden baslayarak smif
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diizeylerine sarmal bir sekilde dagitilmistir. Bu durum, aracin mevcut haliyle dogrudan
uzun vadeli uygulanabilirligini smirlayabilse de, iklim degisikligi ve siirdiiriilebilirlik ile
ilgili temel yetkinlikler revize edilmis miifredatta gegerliligini korumaktadir. Bu nedenle, test
kavramsal olarak aktarilabilir olarak kabul edilmekle birlikte, gelecekteki galigmalarin onu
glincellenmis program gergevesine uygun olarak uyarlamasi ve dogrulamas: gerekmektedir.
Bu konularda ¢alisma yapacak baska arastirmacilara hazirlanacak test maddelerinin 6grenci
seviyesini dikkate alarak, acik, sade ve anlagilir bir dille yazmalar1 ve iklim degisikligi ile
stirdiiriilebilir kalkinma gibi soyut kavramlarin yer aldig1 konularin 6grenciler tarafindan
daha iyi kavranabilmesi icin test sorularinda tablo, grafik, harita gibi gorsel 6gelere yer
verilmesi Onerilmektedir. Giincel degerlendirme egilimleri agtk uglu ve siire¢ odakh
yaklagimlar1 vurgulasa da, ¢oktan segmeli testler giivenilirlikleri, verimlilikleri ve
karsilastirilabilirlikleri nedeniyle biiyiik Olgekli egitim degerlendirmelerinde yaygin olarak
kullanilmaya devam etmektedir. Mevcut arag, Ogrencilerin iklim degisikligi ve
siirdiirtilebilirlik konusundaki biitiinlesik anlayiglarmin standartlagtirilmis bir sekilde
Olglilmesini saglamak amaciyla bu formatta gelistirilmistir. Ayrica Ogrencilerin sadece
hatirlama diizeylerini 6lgen sorular degil, analiz, yorumlama ve ¢ikarim yapma gibi {ist
diizey bilissel becerilerini de Olgebilecek beceri temelli yeni sorular hazirlanmasi
onerilmektedir. Yine hazirlanacak test formunda coktan se¢meli maddeler ile agik uglu
sorular, kavram haritalar1 gibi alternatif 6lgme araglarinin kullanilmasi, 6grencilerin iklim
degisikligi ve siirdiirtilebilir kalkinma konularindaki bilgi, diizeylerinin biitiinciil bir sekilde
degerlendirilmesini saglayacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni: Harran Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu, 03.03.2025,
E-76244175-900-423494

Yazarlarin Katki Orani 1. yazar %60, 2. yazar %40

Cikar Catismasi: Cikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introducation

Climate change, one of the major environmental problems facing the world, closely
affects not only the natural structure of the earth but also the social structure, economic
systems, and the lifestyles of individuals (IPCC, 2023). Human-caused factors such as
increased fossil fuel use due to industrialization, deforestation, and unconscious
consumption cause an increase in greenhouse gases in the atmosphere, leading to events
such as an increase in the average temperature of the world, extreme weather events, and a
decrease in biodiversity (Polat & Dellal, 2016; Agirbas & Saricam, 2023).
The concept of sustainable development, which is directly linked to climate change, refers to
a development model that aims to combine environmental protection, economic growth, and
social equality. The concept of sustainable development, defined in the Brundtland Report
(1987) as "meeting the needs of the present without jeopardizing the needs of future
generations,” and Climate Action (SDG-13), expressed as "taking urgent action to combat
climate change and its effects," show that these two concepts cannot be considered separately
(UN, 2022). Furthermore, climate change threatens all three dimensions, making it more
difficult to achieve development goals (Altinok, Firat & Soyu, 2015; Satir & Reyhan, 2013).
A review of the literature revealed that while separate achievement tests exist for climate
change and sustainable development, a valid and reliable measurement tool that addresses
both themes holistically is lacking. Therefore, the aim was to develop a comprehensive
achievement test covering the greenhouse effect, climate change, recycling, and sustainable
development.

Methods

This study utilized an exploratory sequential design, a type of mixed-methods
research. In this design, qualitative data are first collected and analyzed, and then the
quantitative results are used to test or generalize the findings. This method can also be used
in the process of developing a data collection tool (Cepni, 2021). Therefore, an exploratory
sequential design was used to determine the achievement levels of middle school students
on climate change and sustainable development, aiming for a valid and reliable achievement
test. The study group consisted of 361 eighth-grade students attending three different state
middle schools in a district located in southeastern Turkey during the 2024-2025 academic
year. Of the participating students, 155 were girls and 206 were boys. A convenient sampling
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method (Yildirim and Simsek, 2021) was chosen to select the study group, aiming to provide
speed and practicality for the researcher.

Results and Discussion

This study aimed to develop a validated and reliable multiple-choice achievement test
for middle school students on climate change and sustainable development. Therefore,
validity and reliability studies were conducted on the developed achievement test. This
process was based on the steps followed in achievement test development studies in the
literature, and the aim of the study was first determined. Then, learning outcomes related to
content validity and at least 3 questions related to these outcomes were determined, and the
opinions of 9 field experts were sought. In this context, it can be said that the content validity
study conducted with 9 experts was sufficient. After the data collection process of the
prepared test form, item analysis was conducted on the test items, and as a result of the
analysis, it was decided to remove items 1, 3, 8, 9, 12, 15, 19, 25, 31, and 35 from the test due
to their low item discrimination values. After the removal of these items, the average
difficulty value of the remaining items in the test was calculated as 0.59 and the average
discrimination value as 0.48. A review of the literature reveals that item difficulty and item
discrimination values of 0.40 and above are considered to indicate good discrimination, and
an average difficulty value of around 0.50 is preferred (Akbulut & Cepni, 2013; Biiytikoztiirk,
2023; Demir, Kizilay & Bektas, 2016; Bolat & Karamustafaoglu, 2019; Erkan & Gomleksiz,
2022; Tekin, 2010). Accordingly, it can be said that the prepared test items consist of
questions of medium difficulty that accurately distinguish student levels and possess the
expected level of discrimination and difficulty. Furthermore, the reliability values of the
developed achievement test were examined, and the KR-20 internal consistency coefficient
was calculated as 0.87. In developed measurement tools, reliability coefficient values of 0.70
and above indicate a high level of reliability (Akbulut & Cepni, 2013; Erkan & Gomleksiz,
2022; Can, 2024). In this respect, the developed achievement test can be considered quite
reliable. However, it was found that the item-total correlation values of the questions in the
global climate change achievement test were above 0.40, and the mean scores of the
questions differed significantly in the t-test comparison (p<0.05). In conclusion, an
achievement test capable of validly and reliably measuring the knowledge levels of middle
school students on climate change and sustainable development has been developed
(Appendix-1). For other researchers who will conduct studies on these topics, it is
recommended that test items be written in clear, simple, and understandable language,
taking into account the student level, and that visual elements such as tables, graphs, and
maps be included in the test questions to help students better understand abstract concepts
such as climate change and sustainable development. It is also suggested that new skill-
based questions be prepared that can measure not only students' knowledge levels but also
their higher-order cognitive skills such as analysis, interpretation, and inference.
Furthermore, the use of alternative assessment tools such as multiple-choice and open-ended
questions, and concept maps in the test form will ensure a holistic assessment of students'
knowledge levels on climate change and sustainable development.
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EK-1 IKLIM DEGISIKLIGI VE SURDURULEBILIR KALKINMA BASARI TESTI
1- Atmosferde yer alan gazlardan bazilari Glines isinlarini tutar ve uzaya salinmasina izin vermez. Bu
gazlarin, 1sinlari tutmasi nedeniyle Dlinya isinlari uzaya salamaz ve isinir. Buna sera etkisi adi verilir.

Sera etkisi ile ilgili verilenlere gére asagidakilerden hangisine ulasilabilir?

A) Atmosfer tabakasinin incelmesi ile sera gazlari daha az tutulur.

B) Sera etkisi her zaman canlilar icin olumsuz sonuglara yol acar.

C) Sera etkisini tamamen ortadan kaldirmak diinyadaki yasam igin gerekli bir durumdur.
D) Orman yanginlarinin artmasi atmosferdeki sera gazlarinin artmasi ile iliskili olabilir.

2.Sera etkisinin artmasi sonucu Diinya’nin ortalama sicakhiginda gozle gorulir bir artis yasanmaktadir.
Bu artis kiiresel 1sinmaya da neden olmaktadir. Kiiresel 1sinmaya bagli olarak ortaya ¢ikan iki olayin
gorselleri asagida verilmistir.

Verilen gorseller incelendiginde ;

I .Kurakligin artmasi tarim alanlarinin ve canh ¢esitliliginin azalmasina sebep olabilir

Il.insanlarin tiiketim aliskanlilari atmosferdeki sera gazi miktarini artirarak diinyanin daha fazla
Isinmasina yol agmis olabilir.

lll.Atmosferde sera gazi miktarinin artmasi buzullarin erimesine ve kurakliga neden olabilir
yukarida verilen ¢ikarimlardan hangisine ulasilabilir ?

A)lvell B) I ve llI C) llve D) I, Ilve lll

3-insanlarin dogal kaynaklari bilingsiz bir sekilde kullanmaya devam etmesi ile iklim degisikliginin
etkilerinin hizla artacagi diistiniimektedir.

Buna gore
I. Biyogesitliligin azalmasi
Il. Kurakliklarin yasanmasi

lll. Sellerin olusmasi
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olaylarindan hangisi ya da hangileri iklim degisikligine bagh olarak ortaya ¢ikabilecek durumlardir?
A)Yalmizl B)Yalnizll Q) 1, lvelll D) lvell

4- Bilgi: Karbondioksit, metan ve su buhari basta olmak lizere bazi gazlarin diinyadan yansiyan isinlari
tutmasiyla diinyamiz isinir. Buna sera etkisi denir. Atmosferdeki sera gazlarinin artmasiyla sera etkisi
artar ve bu durum yerytiziiniin daha fazla isinmasina neden olur. Bu da kiiresel issnmayi agiga ¢ikarir
(Sekil I')

Seralar ise ¢iftgilerin tarimda kullandiklari cam veya naylon kullanarak yaptiklari yapilardir.(Sekil I1)

Sekil | Sekil Il

Buna gore;

I.Ciftcilerin tarimda kullandiklari seralar, sera etkisini olumsuz yénde etkiler.

Il. Sera etkisinin artmasi sonucu 06zellikle tarim Grtnlerinde ¢esitlilik meydana gelebilir.

lll. Fabrikalarin faaliyetleri diinyanin giin gectikce daha fazla isinmasina yol acabilir.

Buna gore kiiresel iIsinma ve sera etkisi ile ilgili verilen ¢cikarimlardan hangileri yapilamaz?

A) Yalniz | B) Yalniz Il C)lvell D)ll ve llI

icinde bulundugumuz yiizyilda kiresel
iIsinma ile beraber kasirga, sel ve
heyelan gibi dogal afetlerin yikici
etkileri  artarak  binlerce  insanin
yasamini ve sahip olduklarini
kaybetmesine sebep olmustur.. Bunun
en carpict  oOrneklerinden  biri ise
Amerika’daki New Orleans eyaletinde
meydana gelen ‘Katrina Kasirgasi'dir’.
Uzmanlar ortaya ¢ikan bu durum igin

azalticc  bazi o6nlemler  alinmasi
gerektigini savunmaktadir.

Buna goére asagidakilerden hangisi kiiresel iIsinmayi azaltmak igin alinabilecek 6nlemler arasinda yer
almaz?

A) Ulasim i¢in toplu tasima araglari ya da bisiklet tercih etmek

B) Enerji Uretiminde termik santral kullanmak

C) Ozelikle sehirlerde yesil alanlarin sayisini artirmak

D) Geri donlisiim ve geri kazanim faaliyetlerini artirmak
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6.Dogal kaynaklara zarar vermeden kaynaklarin bilingli kullanilmasiyla, gelecek nesillerin de
ihtiyacinin karsilanmasina yonelik buglnin ve gelecegin planlanmasi strdrilebilir kalkinma olarak
tanimlanmaktadir.

Buna gore Siirdiriilebilir Kalkinma ile ilgili verilen bilgiye gore asagidaki yorumlardan hangisi
yapilamaz?

A) Evlerimizde kullandigimiz drinleri geri doénisiime kazandirmak sirdirilebilir kalkinma igin
onemlidir.

B) Sadece evlerimizde enerji tasarrufu yapmak sirdirilebilir kalkinma icin yeterlidir.
C) Gelecek nesillerin de kaynaklara ulasabilmesi adina kaynaklarin bilingli kullanilmasi 6nemlidir.

D) insan niifusunun artmasiyla beraber artan eneriji ihtiyacini karsilamak icin siirdiriilebilir kalkinma
hedeflerine ulasmak 6nemlidir.

7. Asagida bir ailenin bir glin boyunca evde yaptigi ortak faaliyetlere verdigi cevaplara ait bir tablo yer
almaktadir.

Ailemize Ait Ortak Agiklamalar
Faaliyetler

Evinizde ¢camasirlar Elde/Makinede
nasil yikaniyor.

Evinizde bulasiklar Elde/Makinede
nasil yikaniyor

Evinizde bulasiklar Evet/Hayir

makineye  konmadan
once sudan gegiriliyor

mu?
Evinizde kullaniimis Sisede
yaglar nasil atiliyor? biriktiriliyor/Lavaboya

dokiliyor

Buna gore verilen tabloda ailedeki kisiler hangi cevaplari verirse siirdiriilebilir yasama yonelik
dogru tercihlerde bulunmus olurlar?

A) Makine-Makine- Hayir- Sisede biriktiriliyor
B) Makine-Makine- Evet- Sisede biriktiriliyor
C) Elde-Elde- Hayir-Lavaboya dokiiliyor

D) Elde-Elde- Evet-Lavaboya dokiltyor

Gida ve Tarim Orgiitii’ne gore
8. iiretilen gidalarin 3’te 1’i ziyan
oluyor.

En fazla israf EKMEKTE
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Yukarida verilen bir gazete haberine gore asagida verilen yorumlardan hangileri yapilamaz ?
A) Ulkemizdeki ekmeklerin yarisina yakini israf olmaktadir.

B) Gidalarin israf olmasi diinyadaki ag insanlarin sayisinin artmasina neden olabilir.

C) Daha fazla Uretim yapilmasi gida israfini 6nleyebilir.

D) Ekmegin ¢dpe atilmamasi igin eve ihtiyag kadar ekmek alinabilir.

9.Asagida bir Ulkeye ait yenilenebilir enerji kullanimi ve siirdirilebilir kalkinma puani verilmistir.

SENE Yenilenebilir Enerji Surdurilebilir
Kullanimi (%) Kalkinma Puani
2000 26 50
2010 30 75
2020 43 80

Tabloda verilen bilgilere gére asagida verilen bilgilerden hangisine ulasilabilir?
A) Surdurdlir kalkinma puani ile Yenilenebilir enerji kullanimi arasinda bir iliski yoktur.
B)2020 yilindaki strdirilebilir kalkinma puani 2000 yilina gére azalmistir.

C)Yenilebilir enerji kaynaklari kullanimi arttikga strdirilebilir kalkinma hedeflerine daha cabuk
ulasilabilir.

D)Enerji ihtiyacini karsilamak icin yenilenebilir enerji kaynaklarini kullanmak o kadar da &nemli
degildir.

10. Siirdirilebilir kalkinma icin kaynaklarin tasarruflu kullanimi en 6n sirada yer almaktadir. Asagida
ayni mahallede yasayan iki farkl kisinin kaynaklari tasarruflu kullanma adina evlerinde yaptigi bazi
uygulamalar yer almaktadir.

L . Evinin bahgesine beton doktiirerek
Evin i¢ine ve disina 1s1 yalitimi su kullanmmum azalttt
yaptirds o unda , g iece kamive plastiklerin i SUlaMalar degerlendirildiginde;
Musluklar sensorlii musluklarla doniistimiini
degistirdi. . onusumentyaptt S .
Geri doniisiim kutular ald: Surd‘ . Bozulan musluklari tamir ettirdi 3 ek5|k b||g|ye sahlptlr

oi ki dogru kullaniimasinda gereken Ozeni
gostermektedir
. Sardirlebilir kalkinma icin sadece 1.evin sahibi gerekli 6nlemleri almistir.

yapilan yorumlardan hangisi dogrudur?

A) Yalnizl B)lvell C)lvelll D) I, llvell
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11-

i i
- i :
ﬁfﬂgu k\ T,f N 7]

Tasarruflu musluk ucu.  Led Lamba Ayarlanabilir Vana
Ozlem yeni evine gegtiginde ;

I. Evindeki tiim musluklarin ucuna tasarruflu musluk ucu takiyor
Il. Evindeki tiim lambalari led lamba ile degistiriyor

lll. Evindeki peteklerin vanalarina ayarlanabilir vana takiyor.

Ozlemin yaptig1 bu degisikliklere yonelik asagida verilen ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Kaynaklarin tasarruflu kullanilmasinin gelecek nesilleri de etkileyebilecegini bilmemektedir.

B) israfi dnlemek adina yeni teknolojilerden yararlanmistir.

C) Surdirilebilir kalkinma hedeflerine ulasmak icin dogru adimlar atmistir

D) Kaynaklarin sinirsiz olmadigini ve tasarruflu kullanilmasi gerektigini dislinmektedir

12- Bir okul middri sardarebilir kalkinma ile ilgili asagidaki uygulamalari hayata gecirmek istiyor.
1-Butin siniflara geri dondstim kutulari koyarak her 6grencinin ¢oplerini ayristirmasi isteniyor

2-Okulda elektrik ve suyun tasarruflu kullanimi icin musluklarin ve prizlerin yanina uyari isaretleri
asiliyor

3-Okulun gatisina glines panelleri taktirilarak okulun elektrik ihtiyacinin bu panellerden karsilanmasi
saglaniyor

4-Binanin dis kismina isi yahtimi yaptirihyor.

Buna gore okul midiriiniin yaptigi uygulamalar ile ilgili asagidaki yorumlardan hangisi yapilamaz?
A) Yapilan uygulamalarla 6grencilerin stirdirilebilir yasam konusunda bilinclenmesini istemektedir
B) Okulun eneriji ihtiyacini karsilamak icin yenilenemez enerji kaynaklarini kullanmak istemektedir.
C)Ogrencilerin surdirilebilir kalkinma ve geri déniisim arasindaki iliskiyi anlamalarini istemektedir
D)Okulda kaynaklarin tasarruflu kullanimi konusunda gereken 6zeni gostermektedir.

13- Gezegenimi Seviyorum konulu poster yarismasinda asagidaki gibi bir poster tasarlanmistir.
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Buna gore asagida verilenlerden hangisi cizilen posterin anlatmak istedigi mesajlardan biri degildir?
A) Temiz ve saglikli bir gevre igin bisiklet yollari yapmak bisikleti olanlar igin gereklidir.

B) DlUnyadaki kaynaklarin tasarruflu kullaniminda geri donlisiim énemlidir.

C) Daha temiz bir gevre ve saglkli yasam igin insan elinin etkisi 6nemlidir.

D) Yenilenebilir enerji kaynaklari kullanimi yasanabilir bir diinya icin gereklidir.

14-Asagidaki gorselde atik maddelerin geri donlisim asamalari verilmistir.

1- Atk ve ¢oplerin taginmasi

2- Atiklarin ayristiriimasi

3- Tasinmasi

4- Atik ve ayristirma merkezlerinde toplanmasi

5- Ayristirilan Grinlere fiziksel ve kimyasal islemler uygulanmasi
6- Yeni Uriin olusturulup kullanima sunulmasi

Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi ¢ikarilamaz?

A) Bituin atik maddeler ayni fiziksel ve kimyasal islemlerden gegmektedir
B) Atiklar ve ¢oplere ayristirma isleminden sonra fiziksel ve kimyasal islemler uygulanmaktadir.
C) Geri donislim islemi sayesinde yeni Grlinler elde edilmektedir.

D) Atk maddeler farkh geri dontsim kutularinda toplanarak ayristirma islemine kolayhk
saglamaktadir.

15-Geri kazanim artik kullaniimayacak durumda olan nesnelerin yeniden islenme siirecidir. Ornegin
gemilerde yanma islemi sonucu aciga ¢ikan gazin 1si enerjisinden faydalanilarak bir geri kazanim
islemi yapilabilir.

Buna goére asagida verilen ifadelerden hangisi geri kazanimin faydalarindan degildir?

A) Dogal kaynaklar daha az kullanilir
B) Atik miktari azalabilir.
C) Daha az para harcanacagindan ilke ekonomisine katki saglayabilir

D) Enerji kullanimini artirabilir
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16-Sardirulebilir kalkinma hedeflerine ulasmada atiklarin cesitli sekillerde geri doénlisiime
kazandiriimasi 6nemli oldugu icin atiklara tekrar kullanim ve ileri donisim gibi yontemler
uygulanmaktadir.

Buna gore asagidakilerden hangisi tekrar kullanim ve ileri doniisiimiin saglayacagi faydalar
arasinda yer almaz?

A) Atiklar yeniden degerlendirilecegi icin atik kontrolii saglanir

B) Ortaya cikan Grtinler farkh alanlarda kullanilabilir.

C) Farkli is sahalari ortaya cikarilarak issizlik azalabilir

D) insanlarin daha fazla tiriin tilketmesine neden olabilir.

17-Asagidakilerden hangisi geri doniisiim yapan bir kisinin ilk yapmasi gerekendir.
A) Copleri ve atik maddeleri ayristirmak

B)Geri donlistiim malzemelerini ham madde haline getirmek.

C) Atik maddeleri tasimak

D) Atik maddeleri fiziksel ve kimyasal islemlerden gegirmek.

18-Asagidakilerden hangisi kaynaklarin tasarruflu kullaniimadigi durumlarda gelecekte ortaya
¢ikabilecek durumlardan biridir?

A) Geri donlstimi yapilan Grinler sayesinde ¢evre kirliliginin azalmasi
B) ihtiya¢ duyulan triinlerin tretilebilmesi

C) Elektrik faturalarinin daha distk gelmesi

D)Yenilenebilir enerji kaynaklarina daha fazla ihtiya¢ duyulmasi

19-Asagida bir cam sisenin gectigi asamalari gosteren bir sema yer almaktadir.

Verilen semaya gore;

-Cam siseler ¢op kutulari yerine ayri kutularda toplanmalidir
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-Cam siseler fabrikaya getirildiginde sekillerine gore ayristirilir

-Cam siseler geri donlisiim isleminden sonra tekrar cam sise olarak kullanilir
ifadelerinden hangisine ulasilabilir?

A) Yalniz | B)lvell C)lvelll D) ll ve I

20-

Bir insanin gunliik tiikettigi
plastik miktar 75 kg gikti.

Buna gore ;

I. Plastiklerin geri donlstirilmesi icin daha fazla bilinglendirme calismasi yapmak

Il. Plastik siseler yerine cam sise kullanmak

lll. Alisveriste plastik torbalar yerine bez ¢antalarin kullaniimasini tesvik etmek

Yapilan islemlerden hangisi/hangileri plastik kullanimini azaltmaya yonelik uygulamalardandir.
A)Yalnizl  B)Yalmzll  C)lvell D) LIL,ve Ill

21- Bir cam sise geri donistlrildiglinde;

“Bir camasir makinesinin 25 dakikada harcadidi elektrik enerjisi ile bir TV'nin 10 dakikada harcadigi
elektrik enerji elde edilebilir.”

Buna gore ;

I.Atiklar geri donUstirildiginde Glkenin batiin enerji ihtiyaci karsilanir

Il. Kaynaklarin hizl tiikenmemesi icin atik maddelerin geri donilistiiriilmesi dnemlidir.
lll.Enerji ihtiyacinin bir kismi atik maddelerin geri donustirilmesi ile elde edilebilir.
ifadelerinden hangileri ¢ikarilabilir?

A) Yalniz | B) Ive ll C)llvelll D) lvelll

22- Merve ‘Sifir Atik’ konusu ile ilgili asagidaki gibi bir poster hazirliyor

Ty YILDA .
Q¢ 31 miLyon TON (@
ATIGIN GERI DONUSTURULMESI iLE 42
£ & ©
585 69 13

MILYON KG MILYON M3 MILYAR TL
DAHA AZ SERA DAHA AZ SL DAHA DUSUK YILLIK
GAZI KULLANIMI ENERJI KULLANIMI KATMA DEGER
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Buna gore asagida verilen ifadelerden hangisi dogru olamaz?
A) Geri donusiimin Glke ekonomisine katki saglayabilir.

B) Kiiresel 1sinmayi azaltmak i¢in geri donisiim yapilabilir.

C) Geri donuslim ile ihtiya¢ duyulandan fazla su kullanilabilir.
D) Geri dontisim ile enerji tasarrufu saglanabilir.

23- Mine 6gretmen konuyu 6gretmek igin 6grencilerine bir oyun oynatmak istemistir. Bunun igin
sinifa ‘Kaynaklari tasarruflu kullandigimizda gelecekte neler olabilir?’ diye bir soru yoneltmistir ve ilk
olarak kendisi bir 6rnek vermis ve sirayla diger 6grencilerinde séylemesini istemistir?

Bir ton kagidi geri déniisime verirseniz 1
i 20 agacin kesilmesini engelieyebilirsiniz.

L

Mine
sgretmen B}

Buna gore hangi 6grencinin verdigi 6rnekte hata yapiimistir?

A) Ham madde tiketimi azaltilarak dogal kaynaklarimiz korunabilir

B) Cam, plastik ve kagit gibi Grinleri daha fazla kullanilarak geri déntsiime katki saglanabilir.
C) Ulke ekonomisine katki saglanir ve yeni is imkanlari ortaya ¢ikabilir

D) Daha az atik birikimi yapilarak ¢evre kirliliginin 6niine gegcilebilir

24- Asagida bir camin geri doénistlrilmesi ile bazi durumlarda meydana gelen azalma yuzdeleri
verilmistir.

Camin geri donustiiriilmesi ile bazi unsurlarda
meydana gelen azalma yiizdeleri
Azalma Yiizdesi 1
A
100
90 |
80 1
70
60
50
40
30
20
18 I I Tasarruf Edilen
T Hava Maden Su Sera Unsurlar
kirliligi atigi tuketimi gazi

Buna goére bir cam donistirildiigiinde gelecekte asagidaki durumlardan hangisinin olmasi
beklenmez?

A) Atmosferdeki sera gazi miktarinin artmasi
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B) Hava kirliliginin azalmasi
C) Enerji tasarrufunun artmasi
D) Ham madde ve kaynak ihtiyacinin azalmasi

25.Sorumlu bir vatandas olarak evimizde, okulumuzda ve ¢evremizde bulunan atiklari dogru sekilde
geri donlsime kazandirirsak (izerimize diisen gorevi yerine getirmis oluruz. Boylece gelecek
nesillerde bizim kullandigimiz kaynaklara ulasabilir.

Buna gore boyle diisiinen bir kisi kaynaklari yanlis kullandiginda gelecekte asagidaki durumlardan
hangisi ile karsilasmaz?

A) Cevre kirliligi B) Sera gazlarinin azalmasi

C) Su kaynaklarinin azalmasi D) Cok sevdigi trtinlerin satisinin durdurulmasi
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Otizm Oz Yeterlik Olgegi-Ogretmen Formunun Gegerlilik ve

Giuvenirlik Calismas1®

Suat SAN!
Fatma ALISINANOGLU?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calismanin amaci, Ruble ve digerleri (2013) tarafindan
geligtirilen Ogretmen Otizm Oz Yeterlik Olgegi (Autism Self-
Efficacy Scale for Teachers—ASSET)'ni gegerlik ve giivenirlik
analizlerini yaparak Tiirk kiiltiirline uyarlamaktir. Calisma
grubu, 0-6 yas araligindaki otizmli gocuklarla ¢alisan 358
O0gretmenden (263 kadin, 95 erkek) olusmaktadir. Veriler,
arastirmacilar tarafindan gelistirilen Demografik Bilgi Formu
ve Otizm Oz Yeterlik Olgegi-Ogretmen Tiirkge Formu
araciligiyla elde edilmistir. Yap1 gegerligi, Dogrulayici Faktor
Analizi (DFA) kullanilarak incelenmis ve elde edilen sonuglar,
modelin tim uyum indeksleri agisindan kabul edilebilir
diizeyde uyum gosterdigini ortaya koymustur. DFA
bulgular ayrica, 30 maddeden olusan tek faktorlii yapinin
korundugunu dogrulamistir. Yapr gecerligine iliskin
kanitlara ek olarak, Ol¢iimlerin giivenirligi (i¢ tutarliligr)
Cronbach Alpha (a) ve Spearman—-Brown iki yar1 giivenirlik
katsayilar1  kullarularak  degerlendirilmistir. ~ Bulgular,
Cronbach Alpha katsayisinin 0,96 ve Spearman-Brown iki
yar gilivenirlik katsayisimin 0,94 oldugunu gostermistir; bu
degerler olgegin yiiksek diizeyde giivenilir oldugunu ortaya
koymaktadir. Sonug olarak, elde edilen Otizm Oz Yeterlik
Olgegi-Ogretmen Formu'nun Tiirkge uyarlamasinin gecerli ve

giivenilir bir 6l¢gme aract oldugunu gostermektedir.
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Validity and Reliability Study of the Autism Self-Efficacy Scale: Teacher

Form

Abstract Keywords
The aim of this study is to adapt the Autism Self-Efficacy Scale Self-Efﬁcacy
for Teachers (ASSET), originally developed by Ruble et al. Autism
(2013), to Turkish culture by examining its validity and Teacher
reliability. The study sample consisted of 358 teachers (263 Scale
female and 95 male) working with children aged 0-6 years
diagnosed with autism spectrum disorder. Data were
collected using a Demographic Information Form developed
by the researchers and the Turkish version of the Autism Self-
Efficacy Scale: Teachers Form. Construct validity was
examined using Confirmatory Factor Analysis (CFA), and the
results indicated that the model demonstrated acceptable fit

About Article

across all fit indices. The findings also confirmed the

preservation of the original single-factor structure with 30
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Acceptance Date: 07.05.2026
Electronic Issue Date: 25.06.2026

items. In addition to the evidence for construct validity, the
reliability (internal consistency) of the measurements was
assessed using Cronbach’s alpha (a) and Spearman-Brown
split-half reliability coefficients. The findings showed a
Cronbach’s alpha coefficient of 0.96 and a Spearman-Brown
split-half reliability coefficient of 0.94, indicating a high level
of reliability. Overall, the results demonstrate that the Turkish
adaptation of the Autism Self-Efficacy Scale for Teachers is a
valid and reliable measurement instrument. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1889256

GIRIS

Erken g¢ocuklukta kazanilan beceri ve kazanimlar bireylerin tiim yasamini etkileyen
kritik bir role sahiptir. Son yillarin en énemli ¢ocukluk ¢ag1 bozukluklarindan olan Otizm
Spektrum Bozuklugu (OSB) icin erken yaslarin 6nemi bu baglamda ayr1 bir 6neme sahiptir
(Kahraman & Yuvaci, 2019). Otizm spektrumu genellikle sosyal etkilesim ve iletisim
yetersizligi, tekrarlayict ve siirhh davraniglarla nitelendirilmektedir (APA, 2013). Otizmin
nedenleri arasinda ise kesin bir yarg: belirtmemekle beraber siklikla noro-gelisimsel, genetik
ve cevresel etkenlerin varligindan s6z edilmektedir (Al-Graiti, 2023; Cakici, 2020; Yiiksel, 2021;
Yeterge, 2023). Otizm spektrum bozukluguna sahip cocuklar icin erken tani ve miidahale
kapsaminda gerceklestirilen egitimler, bu ¢ocuklarin ilerleyen yasamalarinda hayati
iyilestirmelere aracilik etmektedir (Akin & Diizel, 2023; Maksimovi¢ vd., 2023). Ayrica giincel
veriler erken yaslarda teshis edilen otizm spektrum bozuklugunun kiiresel diizeyde hizlh bir
artis kaydettigini gostermektedir (Westby vd., 2024; Issac vd., 2025). Yapilan arastirma
verilerine gore her 68 cocuktan 1’inde otizm spektrum bozuklugu goriilmektedir (Love vd.,
2019). Yakin zamanda Italya'da yapilan yerel bir galisma verilerine gre yayginlik oraninin her
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77 ¢ocuktan 1 oldugu belirtilmistir (Moschetti vd., 2024). Yine yakin zamanda yapilan baska
bir calismada ise bu oranin 36 ¢ocukta 1 oldugu yoniindedir (Chattopadhyay, 2024).

Otizm spektrum bozuklugunun yaygmhgma bagh olarak otizmli bireylerin egitim
kurumlarindaki varliginda da artis gozlemlenmektedir. Ayrica 6zel egitime ihtiyag duyan
ogrenci gruplar1 arasinda Ogretmenler agisindan en zorlayict grubun otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklar oldugu ¢alismalarda ifade edilmektedir (Love vd., 2020). Dolayistyla
ogretmenlerin otizm hakkinda sahip olduklar1 mesleki bilgi yeterliligi, otizm spektrum
bozuklugu olan ¢ocuklara kars: tutumlarinda 6nemli rol oynamaktadir (Lu vd., 2020; Wittwer
vd., 2024). Ogretmenlerin harcadig1 zaman ve enerjisi karsisinda ¢ocuklarin istendik hedef ve
kazanimlara ulasamamasi 6gretmeni basta hayal kirikligi, motivasyon kaybi ve meslekten
uzaklasma gibi pek ¢ok ciddi sonugla karsi karsiya birakabilmektedir (Billingsley, 2004;
Travers, 2017; Celik, 2019). Bu sonuglar Banduramnin 6z yeterlik teorisiyle biiyiik Olciide
ortiismektedir. Bandura'ya gore (1997) kisinin yeterlilik duygusu ne kadar yiiksek olursa bir
isi basarmadaki azim ve kararlili§1 da ayni oranda yiikselmekte ve bu durum basar1 olasiliginm
giiclendirmektedir. Oz yeterlik, kavramsal olarak bireylerin belirli bir grevi basariyla yerine
getirmeye yonelik inanglarini tanimlamaktadir (Bandura, 1997). Egitsel anlamda 6z yeterlik,
ogretmenin sinif yonetimi, etkili bir ders igerigi sunma ve 6grencileri istendik pozitif yonde
mesgul etme hakkindaki inanglarini icermektedir (Ruble vd., 2013). @gretmenlerin 0z yeterlik
inanglarmin 6grenim ¢iktilar1 tizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu yapilan pek cok
calismada ifade edilmektedir. Ayrica yapilan calismalar 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglari ile
kisisel duygular (stres, titkenmislik vb.) ve mesleki motivasyonlar1 arasinda siki bir iligki
oldugunu gostermektedir (Tschannen-Moran & Hoy, 2001; Ruble vd., 2013; Boujut vd., 2017;
Wittwer vd., 2024). Ornegin, Love vd. (2020) tarafindan yapilan arastirmaya gore yiiksek
diizeyde 0z yeterlige sahip 6gretmenlerin otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla daha
olumlu bir etkilesim kurduklarmni tespit etmistir. Mevcut alan yazin c¢aligmalarmna
bakildiginda ogretmenlerin otizm 0z yeterliklerini degerlendiren sadece bir 6lgme araci
oldugu goriilmektedir (Gilindogdu-Kiligarslan, 2024). Ancak yapilan bu c¢alismaya
bakildiginda arastirmanin yalnizca 209 6zel egitim 6gretmeni ile yiiriitiildiigii ifade edilmistir.
Bu calismada ise 6rneklem grubu temsiliyeti artirilarak farkli branslardaki (okul 6ncesi, 6zel
egitim, cocuk gelisimi, smif 6gretmeni, dil konusma terapisti, psikolog vd.) 6gretmenlere yer
verildi. Ayrica 6gretmenlerin ¢alistig1 yas grubu okul 6ncesi donemle simirlandirildi. Yapilan
bir calismaya gore Ogretmen Oz yeterligin yasa ve konu alanma gore farklilik yaratig
belirtilmistir. S6z konusu ¢alismada 6zellikle kiiglik 6grencilerin 6gretmen 6z yeterliginden
daha fazla etkilendigi ifade edilmistir (Zee & Koomen, 2016). Tiirkiye'de okul oncesi 6zel
egitim alaninda galisan 6gretmenlerin kisisel farkindalik, mesleki ve pedagojik yeterlik, 6zel
egitim alam gibi basliklarda yetersizlik hissettikleri alanyazin ¢alismalarinda dikkat ¢eken bir
nokta olarak kabul edilmektedir. Ozellikle farkli lisans alanlarindan mezun olan okul dncesi
ogretmenlerinin 6zel egitim alaninda kendilerini yetersiz buldugu yapilan arastirmalarda not
edilmektedir. Ayrica s6z konusu alanda galisan 6gretmenlerin okul tercihlerinin de 6nemli bir
faktor oldugu gozden kagirilmamasi gereken bir nokta olarak degerlendirilmektedir. Zira 6zel
egitim anaokullarinin ¢alisma saatleri ya da fiziki kosullar1 6gretmenlerce kismen daha uygun
gortilebilmektedir (Deveci, 2025). Ancak s6z konusu durumlarin otizmli ¢ocuklar agisindan
ciddi bir riski beraberinde getirdigi unutulmamasi gereken dnemli bir faktordiir. Oyle ki
yapilan ¢alismalar otizmli ¢ocuklarin 6zel egitimde ¢alisan 6gretmenleri mesleki tiikenmislik,
kigisel stres ve motivasyon konusunda oldukca zorlayan bir grup oldugu rapor edilmektedir
(Simé-Pinatella vd., 2023; Boujut vd., 2016). Dolayisiyla bu alanda ¢alisan 6gretmenlerin
egitsel 0z yeterliklerinin etkin bir sekilde degerlendirilmesi ve bu baglamda desteklenmesi
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olasi riskleri siirlandiracak ciddi bir ihtiyag olarak degerlendirilmektedir. Ote yandan okul
oncesi ogretmenleri, ¢ocuk gelisimcileri, 6zel egitim 6gretmenleri, dil konusma terapisti,
psikolog gibi egitimcilerin otizmli okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklarla daha yogun galistig:
yapilan ¢alismalarda not edilmektedir (Sarikaya & Ozdemir, 2017; Génen, Kili¢ & Kocak, 2024;
Love vd., 2019). Bu cercevede s6z konusu egitimcilere gegerliligi ve giivenirligi genis bir
temsiliyet ile kamitlanmis bir O6l¢gme aracinin O6nemli bir destek kaynagi olacag:
ongoriilmektedir. Ayrica 6lgme aracinin, alan yazinda ilgili konularda calisma yapacak
arastirmaci ve uygulayicilara katki sunacagi diistiniilmektedir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmaya katilan 6gretmenlerin arastirmaya dahil edilmesinde ge¢miste ya da
mevcut durumda otizm spektrum bozuklugu olan en az bir ¢ocukla (0-6 yas) ¢alismis olma
deneyimleri esas alinmistir. Bu baglamda okul oncesi diizeyde ¢ocuklarla galismis ya da
calisan &gretmenlerin otizm 6z yeterliklerini dlgmek amaciyla Ogretmen Otizm Oz Yeterlik
Olgegi (Autism Self-Efficacy Scale for Teachers-ASSET) nin gecerlilik ve giivenirlik calismas: igin
hedeflenen 6gretmen orneklem grubu ile ¢alisma yiiriitiilmiistiir. Bu hedef dogrultusunda
nicel arastirmalarda sik¢a bagvurulan betimsel tarama deseni kullanilmistir. Betimsel tarama
kigilerin olgu ve olaylar hakkindaki goriis ve tutumlarinin betimlendigi arastirmalar olarak
nitelendirilmektedir (Karakaya, 2012: s. 59). Ge¢miste ya da mevcut durumda var olan
durumlar1 oldugu gibi betimlemeyi amaclayan betimsel taramada arastirma, baglamindaki
konu, olay, kisi ya da nesneler herhangi bir degisiklik yapilmadan oldugu gibi tanimlanr
(Karasar, 2018: s. 109).
Evren-Orneklem

Calisma grubuna dahil edilecek 6gretmenlerin belirlenmesi igin 6ncelikle 0 ile 6 yas
araliginda en az 1 otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocukla ¢alismis ya da halen ¢alisiyor olma
sart1 aranmustir. Bu kosul dogrultusunda Istanbul Il'inde Resmi ve Ozel egitim kurumlarinda
calismakta olan 6gretmenler ¢alismaya dahil edilmistir. Orneklem grubunu 263’1 kadin ve 95’
olmak tizere toplamda 358 katilimci temsil etmektedir. Calismaya katilan 6gretmenlerin
biiyiik cogunlugunun 31-40 yas araligii temsil ettigi ve yine dnemli bir cogunlugun lisans
mezunu oldugu goriilmistiir. Katilmalarin c¢alishg kurumlara bakildiginda biiytik
cogunlugun Rehabilitasyon Merkezi, Ozel Egitim Sinifi, Ozel Egitim Anaokulu, Bagimsiz
Anaokulu ve Ozel Egitim Uygulama Okulu oldugu goriilmektedir. Ayrica az sayida da olsa
katilimcilar arasinda Rehberlik ve Arastirma Merkezi, [lkokul ve Ortaokul, Ozel Egitim
Meslek Okulu gibi kurumlarda ¢alisanlarin da oldugu ¢alisma sonucunda rapor edilmistir.
Calisma grubu demografik bilgilere iliskin bulgular Tablo 1'de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubu Demografik Bilgilere Iliskin Bulgular

Demografik Degisken Kategori Kisi Sayis1  Yiizde (%)
1. Cinsiyet Erkek 95 265
Kadin 263 73.5
2. Yasg 20-25 Yas 50 14.0
26-30 Yas 91 25.4
31-40 Yas 129 36.0
41-50 Yas 69 19.3
51 Yas ve istii 19 5.3
3. Ogrenim Durumu Lisans 292 81.6
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Yiiksek Lisans 50 14.0

On Lisans 13 3.6

Doktora 3 0.8
4. Meslekteki Calisma Siiresi  1-5 Yil 148 41.3
6-10 Y1l 96 26.8
11-15 Y1l 55 15.4

16-20 Yil 32 8.9

21 Yil ve Ustii 27 7.5
5. Mezun Olunan Béliim Ozel Egitim 119 33.2
Cocuk Gelisimi (Lisans) 79 22.1
Okul Oncesi Ogretmenligi 75 20.9

Cocuk Gelisimi (On Lisans) 16 4.5

Sinuf Ogretmenligi 15 4.2

Psikoloji 12 34

Psikolojik Danismanlik ve g 0

Rehberlik

Dil ve Konusma Terapisi 7 2.0

Sosyoloji 7 2.0

Felsefe 5 14

Fizyoterapi ve Rehabilitasyon 3 0.8

Beden Egitimi ve Spor 2 0.6

Iktisat 2 0.6

Meslek Lisesi Cocuk Gelisimi 2 0.6

Bilgi Islem 1 0.3

Engelli Bakim ve Rehabilitasyon 1 0.3

Gastronomi ve Mutfak Sanatlar1 1 0.3

Odyoloji 1 0.3

Sosyal Hizmetler 1 0.3

Diger 1 0.3
5. Mezun Olunan Boliim Ozel Egitim 119 33.2
(Gruplandirilmis) Cocuk Gelisimi (Lisans) 79 22.1
Okul Oncesi Ogretmenligi 75 20.9

Cocuk Gelisimi (On Lisans) 18 5.0

Sinuf Ogretmenligi 15 4.2
Diger 52 14.5
6. Calisilan Kurum Rehabilitasyon Merkezi 137 38.3
Ozel Egitim Sinifi 94 26.3
Ozel Egitim Anaokulu 76 21.2

Anaokulu 16 4.5

Anasinifi 6 1.7

Ozel Egitim Uygulama Okulu 6 1.7

Ozel Egitim Meslek Okulu 5 14

Rehberlik ve Arastirma Merkezi 3 0.8

flkokul 2 0.6

Klinik 2 0.6

Universite 2 0.6

Anaokulu ve Ozel Egitim 1 0.3

Bireysel Egitim 1 0.3

Lise Uygulama Okulu 1 0.3

OCEM 1 0.3

Orta Okul 1 0.3
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Ozel Egitim Alt Sinifi 1 0.3
Ozel Egitim Okulu 1 0.3
Ozel Egitim Ortaokulu 1 0.3
Ozel Okul 1 0.3
6. Calisilan Kurum Rehabilitasyon Merkezi 138 38.5
(Gruplandirilmais) Ozel Egitim Smnif 97 27.1
Ozel Egitim Anaokulu 77 21.5
Anaokulu 22 6.1
Ozel Egitim Meslek Okulu /
14 3.9
Uygulama Okulu
Diger 10 2.8
7. Calisilan Sektor Kamu 208 58.1
Ozel Sektor 150 419
8. Mesleki Hayatinda veya Su  0-2 Yas 1 0.3
Anda Egitim Verdigi Otizm Yas 3 Yas 5 1.4
Grubu 4 Yas 18 5.0
5 Yas 65 18.2
6 Yas 50 14.0
Hepsi 219 61.2
9. Otizme Tliskin Hizmet Oncesi yalkisine de Katildim 136 38.0
da Hizmet I¢i Kurs, Seminer ya da Katilmadim 91 25.4
Bir Programa Katilm Durumu  Hizmet Igi 80 22.3
Hizmet Oncesi 51 14.2

Veri Toplama Araclar

Aragtirmada veri toplama araglari olarak Demografik Bilgi Formu ve Otizm Oz Yeterlik
Olgegi-Ogretmen Formu kullamilmistir.

Demografik bilgi formu

Bilgi formu arastirmacilar tarafindan olusturulmustur. Formda yer alan sorular
literatiirde yer alan benzer calismalara bakilarak segilmistir. Ayrica alanda galisan 2
uzmandan formun icerdigi degiskenler hakkinda goriis alinmistir. Bu formda 6gretmenlerin
yas, cinsiyet, meslekte calisma siiresi, 6grenim durumu vb. bilgilere yer verilmistir.

Otizm Oz Yeterlik Ol¢egi-Ogretmen Formu

Arastirmacilar tarafindan gecerlilik ve giivenirlik calismas1 yapilan 6lgegin orijinalini
Ruble vd. (2013) gelistirmistir. Ogretmen Otizm Oz Yeterlik Olgegi (autism self-efficacy scale
for teachers-asset)'nin orijinal versiyonuna bakildiginda 6l¢egin 30 maddelik ve tek boyutlu
bir 6lcek oldugu anlasilmaktadir. Ogretmenlerin otizm 6z-yeterliligi 0-100 aras1 bir puanlama
(hi¢ yapamam, orta diizeyde yaparim, kesinlikle yaparim) derecesi ile 6l¢lilmektedir. Yani
ogretmenin her bir madde icin kendi yeterliligini bu o6l¢lit aralifinda puanlamas:
beklenmektedir. Ancak ¢alismay1 gerceklestiren Ruble vd. (2013) ¢alismadan elde ettikleri
bulgular sonucunda 0-50 puan bandinda hi¢ puanlama verisine ulagsmadiklarimi ifade
etmislerdir. Bu sonug¢ dogrultusunda 6lgegin 6 puanlik yant dlgegi sekline doniistiiriilmesine
karar verilmistir. Yani 0 ile 50 puan aralig 0; 51 ile 60 aralig1 1; 61 ile 70 araligr 2; 71 ile 80
araligr 3; 81 ile 90 araligy 4 ve 91 ile 100 aralif1 5 olacak sekilde yeniden kodlanmistir. Bu
cercevede Olgme araci, 0 ile 5 arasi degerlerle puanlanmis ve 6’li puanlama sekline
doniigtiiriilmiistiir. Ornegin, puanlamada “0” isaretleyen bir kisinin 0-50 arahiginda
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puanlamay tercih ettigi anlasilmaktadir. Orijinal calismada yazarlarin gelecek ¢alismalar igin
sunduklar1 oneride dlgegin 6’1 Likert puanlama segenegi ile yapilabilirligi yoniinde goriis
belirtilmistir. Yapilan bu ¢alismada s6z edilen 6neri dogrultusunda 6'l1 (0-5) Likert puanlama
secenegi tercih edilmistir. Bu dogrultuda katihmcilar sorulara 0 (Hi¢ yapamam), 1 (Yapamam),
2 (Biraz yapabilirim) ,3 (Orta diizeyde yapabilirim), 4 (Yapablhrlm) 5 (Cok iyi yapablhrlm)
seklinde yanit vermistir. Olgegin orijinali olan Ogretmen Otizm Oz Yeterlik Olgegi (Self-
Efficacy Scale for Teachers) i¢in gecerlilik ve glivenirlik degerlerine bakildiginda .96 oraninda
giivenirlik ve .39 ile .89 araliginda gecerlilik degerlerine sahip oldugu goriilmektedir. Bu
calismada ise .56 ile .80 araliginda gecerlilik degerleri bulgulanmistir. Ayrica Cronbach Alpha
(a) ig tutarhik katsayist .96 ve Spearman-Brown Iki Yari giivenirlik katsayist da .94 ile iyi
diizeyde giivenilir 6lgtimleri gosterdigi bulgulanmustir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Etik degerlendirmeyi yapan kurulun adi = Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi
Lisanstistii Egitim Enstitiisii, Etik Kurul Etik inceleme karar tarihi = 07/11/2024, Etik
degerlendirme belgesi konu numaras: = 11.11.2024-573.

Verilerin Analizi

Arastirmada kullanilan ana dlcek olan Otizm Oz Yeterlik Olgegi—ogretmen Formunun
gecerlik ve giivenilirlik analizleri Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilarak
gerceklestirilmistir. Dogrulayic faktor analizi yapilarak analiz edilen verinin teorik 6lgek
modeliyle yeterli uyumu gosterip gostermedigi incelenmistir. Iki asamada da giivenilirlik
analizleri gerceklestirilerek i¢ tutarliligin saglandig1 kontrol edilmistir.

Aragtirma kapsaminda 6lcekten elde edilen dlgtimlerin model veri uyumu Dogrulayic
Faktor Analizi (DFA) yapilarak test edilmisken, giivenirlik i¢cin Cronbach Alpha degerleri
hesaplanmigtir. Dogrulayici Faktor Analizi yapilirken hem tek degiskenli hem de ok
degiskenli normallik varsayimi kontrol edilmistir. Tek degiskenli normallik ic¢in toplam
puanlara ait ¢arpiklik basiklik degerleri kontrol edilmistir ve -2 il +2 arasinda degismistir. Bu
degerler tek degiskenli normalligin saglandigini gostermistir (Hair vd., 2010). Ancak ¢ok
degiskenli carpiklik degerlerinin normallikten sapma gosterdigi (Relative Multivariate
Kurtosis (RMK)= 1.31) gozlenmistir (Mardia, 1970). Bu amagla DFA yapilirken normallikten
sapmalarin oldugu durumlarda kullanilan Robust Maximum Likelihood (MLR) kestirim
yontemi kullanilmistir. Arastirma kapsaminda hem DFA model veri uyumunun test edilmesi
amaciyla RMSEA, SRMR, CFI, NFI ve NNFI degerler raporlanmistir. Arastirmada yapilan
istatistiksel testlerden elde edilen sonuglarin yorumlanmasinda 0,05 anlamlilik diizeyi dikkate
almmistir. Arastirmanin istatistiksel analizinde LISREL 8.80 programi kullanilarak
gerceklestirilmistir (Joreskog & Sérbom, 2006).

Veri toplama siireci

Veri toplama siireci 6ncesinde Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Lisansiistii
Egitim Enstitiisiinden etik kurul izni ve 6gretmenlerle calisma yapmak icin gerekli olan MEB
izinleri alinmistir. Bu siirecte resmi ve resmi olmayan egitim kurumu yoneticileriyle iletisim
saglanmis, calismalarin yiiriitiilmesi hakkinda kendilerine bilgi verilmis ve onlarin destegiyle
ogretmenlerle iletisime gecilmistir. Hem yiiz ylize hem de uzaktan yapilan goriismede
ogretmenlere calisma hakkinda bilgilendirme yapilmis ve 6lgek formu kendilerine iletilmistir.
Calismaya dahil edilme kriterinde okul oncesi diizeyde ¢ocuklarla ¢alismis ya da mevcut
durumda c¢alisiyor olma kosulunu saglayan Ogretmenlere Google Form aracigiyla
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olusturulmus olan Bilgilendirilmis Onam Formu, Demografik Bilgi Formu ve Otizm Oz Yeterlik
Olcegi-Ogretmen Formu iletilmistir. Calismada verilere daha kolay bir sekilde ulagilabilmesine
ve kartopu teknigi ile uygun katihmcilara ulastirmasinda olanak sagladig i¢in Google Form
ile veri toplama teknigi tercih edilmistir. Calismada toplamda 358 Ogretmenden veri
alinmastir. Veri toplama stireci 2024-2025 egitim ogretim yilinda 2 Mayis -29 Ekim tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir.

BULGULAR

Bu boliimde Otizm Oz Yeterlik Olgegi-Ogretmen Formu'nun gegerlilik ve giivenirligine
iliskin bulgulara yer verilmistir.
Dil Gegerliligine fligkin Bulgular

Orijinal 6lgegin psikometrik 6zellikleri incelenmesinin ardindan 6lgegin orijinal formu
i¢gin Lisa A. Ruble "den e-mail kanaliyla izin alinmistir. Olgegin igerik gegerliligi i¢in Sencan'mn
(2005) uyarlama Olgekler icin onerdigi siireg islenmistir. Bu stire¢ dogrultusunda 6lgegin dil,
yap1, kavramsal uygunluk 6zellikleri incelenmistir. Bu dogrultuda oncelikle cevir-tekrar cevir
teknigi dlgek orijinal dilden hedef dile 2 Ingilizce 6gretmeni tarafindan gevrilmis, ardindan
bagka 2 Ingilizce 6gretmeni tarafindan hedef dilden tekrar orijinal dile gevrilmistir. Yapilan bu
ceviriler ortak bir taslak form ile rapor edilmistir ve bu form 5 kisilik Ingilizce dil uzmaninin
goriisiine sunulmustur. Uzmanlarin kavramsal ve dilsel ifadelere yonelik goriisleri incelenmis
ve orijinal form ile karsilastirilmistir. Formda uzmanlardan her madde i¢in "uygundur",
"uygun degildir", "diizeltilmeli/6neri" seklinde degerlendirme yapmalar1 istenmistir. Bu
stirecte maddeler {izerinde goriis birligi saglamak icin formlar dongii ile karsilastirilmis ve
Tiirkce maddelerin ingﬂizce maddelere kars1 uygun cevirileri belirlenmistir. Taslak ceviri
formunun hedef kitleye kiiltiirel uygunlugunu belirlemek ic¢in 8 alan uzmanindan goriis
alinmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda maddeler {izerinde gerekli diizenlemeler
yapilmistir. Bu dogrultuda ikinci aday taslak formu rapor edilmistir. Bu ikinci form nihai
olarak bir dil uzmaninin degerlendirilmesi ile son aday taslak forma doniistiirtilmiistiir.
Kapsam Gegerliligine fliskin Bulgular

Arastirmaya yonelik 6lgek formunun kapsam gecerligini test etmek icin Lawshe
Tekniginden yararlanilmistir (Lawshe, 1975). Bu dogrultuda 8 uzmandan uzman goriisii
almmistir. Uzmanlar, her madde i¢in sunulan 3 segenekten (Uygun, Uygun degildir,
Diizeltilmeli/Oneri,) birini degerlendirmistir. Literatiire bakildiginda bu tarz derecelendirme
tekniklerinin oldugu goriilmektedir (Alisinanoglu & Simsek, 2013). Alan uzmanlarindan
alinan goriigler incelendiginde 8 wuzmanin degerlendirmesinde hicbir maddenin
cikarilmasinin isaretlenmedigi ancak bazi maddelerin diizeltilmesine yonelik onerilerin
sunuldugu goriilmiistiir. Ozellikle dlgegin ceviri formundaki maddelerin dil ve kavramsal
olarak 6zel egitim terminolojisine uygunlugu agisindan diizeltilmesi gerektigi yoniinde goriis
belirtilmistir. Ornegin; orijinal lgekte "bu 6grenci icin amag ve hedeflere dayali bir gretim
plan1 yazin" seklindeki Madde 6, uzman goriisii dogrultusunda "bu 6grenci icin hedefe dayal
bir 'Bireysellestirilmis Ogretim Plan1 (BOP)' yazabilirim" seklinde revize edilmistir. Yine baska
bir uzman goriistine gore orijinal 6lgekte "bu 6grenci igin sorunlu davranislarin nedenini
degerlendirin" seklindeki Madde 13, uzman goriisii dogrultusunda "sorunlu davramnslar "
yerine "problem davranig" olarak diizenlenmistir. Bu madde vb. maddelerdeki ifadeler
yukarida da soz edildigi gibi 6zel egitim terminolojine gore yeniden diizenlenmis ve ikinci
sefer uzmanlarin goriisiine sunulmustur. Ayrica uzman goriisii dogrultusunda tiim maddeler
icin emir kipi seklinde olan "yazmn", "degerlendirin" seklindeki ifadeler "yazabilirim",
"degerlendirebilirim " seklinde uyarlanmustur.
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Finalde uzmanlardan toplanan verilerle 6lgek formundaki maddelerin her birinin KGO
(Kapsam Gegerlik Orani) degeri ve dlgegin tamaminin KGI (Kapsam Gegerlik Indeksi) degeri
hesaplanmistir. Hesaplanarak elde edilen degerler uzman sayisina gore Lawshenin
belirledigi KGO (Kapsam Gegerlik Olgiitii) degeriyle karsilagtirilarak &lgek maddelerinin ve
olgegin biitiiniiniin kapsam gegerliginin yeterli diizeyde olup olmadig1 incelenmistir. Lawshe
Teknigi ‘ne gore her madde icin ayr1 ayr1 hesaplanan KGO (Kapsam Gegerlik Orani) degerinin
formiilii “KGO = (Ng - (N/2)) / (N/2)” seklindedir. Burada N toplam uzman sayisini, N ise o
madde hakkinda “uygun” goriisiinii bildiren uzman sayisini ifade eder. Uzmanlarin “Uygun”
seklinde bildirdigi goriise +1 puan, “Diizeltilmeli/Oneri” seklinde bildirdigi goriise 0 puan,
“Uygun degildir” seklinde bildirdigi goriise -1 puan verilerek hesaplanmaktadir. Ardindan,
her bir maddenin KGO degerlerinin ortalamasi alinarak KGI (Kapsam Gegerlik indeksi) degeri
elde edilmektedir. Lawshe Teknigi'ne gore her bir KGO ve KGI degerinin istatistiksel olarak
anlaml sekilde yiiksek olup olmadigini test etmek icin kullanilan esik degerler vardir; bu esik
degerlere KGO (Kapsam Gegerlik Olgiitii) denir. KGO esik degerleri uzman sayisina gore
degismektedir. Lawshe’nin hesaplamasinin hatali oldugunu gosterip hatay: diizelterek daha
isabetli bir KGO esik degerleri tablosu ortaya koyan Wilson vd'nin (2012) yéntemini daha da
gelistiren Ayre ve Scally’e gore (2014) 8 uzman varken KGO esik degeri 0.750'dir; buna gore
KGO ve KGI degerleri 0.750'den diisiikse 0 maddenin veya &lgegin kapsam gegerliginin
yetersiz oldugu anlamina gelmektedir. Hazirlanip uzman degerlendirmesine sunulmus olan
Slgegin uzman goriisii verilerine dayanilarak hesaplanan KGO ve KGI degerleri Tablo 2'de
gosterilmektedir. Buna gore, 6l¢egin maddelerinin biiyiik ¢ogunlugunun yeterli diizeyde
yliksek kapsam gegerligine sahip oldugu, sonucuna ulasilmistir. Ayrica, dlgegin bir biitiin
olarak ele alindiginda kapsam gegerliginin esik degerin {izerinde oldugu gozlenmistir.

Tablo 2. Kapsam Gegerligi Analizine Iliskin Bulgular

Madde Uygun Diizeltilmeli/Oneri Uygun degil Kapsam
Numarasi Gegerlik Orani
(KGO)

Madde 1 8 0 - 1.00
Madde 2 8 0 - 1.00
Madde 3 7 1 - 0.75
Madde 4 7 1 - 0.75
Madde 5 8 0 - 1.00
Madde 6 7 1 - 0.75
Madde 7 7 1 - 0.75
Madde 8 7 1 - 0.75
Madde 9 7 1 - 0.75
Madde 10 8 0 - 1.00
Madde 11 7 1 - 0.75
Madde 12 7 1 - 0.75
Madde 13 7 1 - 0.75
Madde 14 8 0 - 1.00
Madde 15 8 0 - 1.00
Madde 16 8 0 - 1.00
Madde 17 7 1 - 0.75
Madde 18 8 0 - 1.00
Madde 19 8 0 - 1.00
Madde 20 7 1 - 0.75
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Madde 21 8 0 1.00
Madde 22 8 0 1.00
Madde 23 8 0 1.00
Madde 24 8 0 1.00
Madde 25 8 0 1.00
Madde 26 8 0 1.00
Madde 27 7 1 0.75
Madde 28 8 0 1.00
Madde 29 7 1 0.75
Madde 30 7 1 0.75

Toplam Uzman Sayis1 = 8

Kapsam Gegerlik indeksi (KGI) = 0.883

8 Uzman i¢in Kapsam Gegerlik Olciitii (KGO) = 0.750

Yap1 Gegerliligine iliskin Bulgular

Otizm Oz Yeterlik Olgegi-ogretmen Formu'nun Tiirk¢e formu igin yapilan geviri ve

kiiltiirel uygunluk sartlar1 saglandiktan sonra 6lgegin genis bir 6rneklem grubu tizerinde yap1

gecerliligi test edilmistir. Bu dogrultuda 358 katilimcidan elde edilen veri tizerinden yap1
gegcerliligi, Dogrulayici Faktor Analizi ile incelenmistir. Dogrulayic1 Faktor Analizi-DFA
(Confirmatory Factor Analysis), bir 6lgme aracinin yap1 gegerliligini belirlemek icin yapilan
baglica yontem olarak kabul edilmektedir. Bu yontemde daha onceden belirlenen bir teori ya
da model ile degiskenler aras: iligkiler test edilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013; Kline,
2005). Aragtirma kapsaminda uyarlama calismasi yapilan Ogretmen Otizm Oz Yeterlik

Olgegi (Autism Self-Efficacy Scale for Teachers-ASSET)'nin 30 maddeden olusan orijinal yapist
korunarak Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) yapilmigtir. Elde edilen yol diyagrami (path
diagram) ve standartlastirilmis regresyon katsayilar: (faktor yiikleri) Sekil 1’de sunulmustur.
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Sekil 1. DFA Modeline Iliskin Faktor Yiikleri (Standart Regresyon Katsayilari) ve Hata

Varyanslari

Sekil 1'de goriildiigii tizere 6lgegin orijinalinde yer alan madde 30 madde ile kurulan
tek faktorlii faktor yapisina iliskin faktor yiikleri 0,56 ile 0,80 arasinda degistigi goriilmektedir.
Tiim bu katsayilar 0,05 diizeyinde anlamhidir. Hata varyanslar: ise 0,27 ile 0,58 arasindadir.
Maddelerin faktor yiiklerinin 0,32'nin {istlinde olmasinin model veri uyumunun kabul

edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Tabachnick & Fidel, 2013).

Ayrica hata

varyanslar: iliskili olan M14-M15 ve M16-M17 maddeleri arasinda hatalar arasinda iligki

(modifikasyon) tanimlanmuistir.

Olgme modeline ait kurulan DFA modelinin model veri uyumuna ait degerler Tablo
3’te verilmistir (Forza & Filippini, 1998; Schermelleh-Engel, Moosbrugger & Miiller, 2003).

Tablo 3. DFA Model Veri Uyumu Olgiitleri

Uyum Olgiisii F.Jyaflam'm yavpllan iyi diizey uyum Kabul edilebilir diizey
Olcege ait degerler uyum

%2 /sd 3,29 0<y2/sd <2 2<y2/sd <5

RMSEA 0,08 0 <RMSEA <0.05 0.05 <RMSEA <0.08

SRMR 0,05 0 <SRMR <0.05 0.05<SRMR <0.10

CFI 0,98 0.97 <CFI<1.00 0.95<CFI1<0.97

NFI 0,98 0.95 <NFI<1.00 0.90 < NFI<0.95

NNFI 0,98 0.97 <NNFI <1.00 0.95 < NNFI< 0.97
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Tablo 3'te goriildiigii tizere Olgekten elde edilen dlgtimler i¢in kurulan DFA modelinde
x2 / sd= 3,29 ve kabul edilebilir uyumu gostermektedir. Benzer sekilde RMSEA degerinin 0,08
olmasi kabul edilebilir uyuma isaret etmektedir. SRMR degerlerinin 0,05 olmasi, CFI, NFI ve
NNFI degerlerinin 0,95in tizerinde olmasi iyi diizeyde uyuma isaret etmektedir. Elde edilen
tim bulgular genel olarak degerlendirildiginde; Otizm Oz Yeterlik Olgegi-Ogretmen
Formu'nun yap1 gecerliginin saglandig1 ve olgekten elde edilen puanlarin gegerli oldugu
sonucuna ulasilmistir.
Giivenirlige Iliskin Bulgular

Arastirmada yapr gegerligine iliskin saglanan karutlara ek olarak Olglimlerin
guvenirligini (i¢ tutarliligini) belirlemek amaciyla Cronbach Alpha («) i¢ tutarlik katsayis1 ve
Spearman-Brown iki yar1 giivenirligi hesaplanmis; maddelerin ayirt edicilik diizeylerini
belirlemek icin ise diizeltilmis madde-toplam korelasyonlar1 raporlanmistir. Elde edilen

bulgular Tablo 4’te verilmistir.
Tablo 4. Olgekten Elde Edilen Puanlara iliskin Madde Istatistikleri ve Giivenirlik Degerleri

Madde Standart Diizeltilmis Madde-Toplam
Madde No N Ortalamasi (X) Sapma (Ss) Korelasyon§u (r) k
M1 358 4,17 0,94 0,59
M2 358 4,27 0,88 0,70
M3 358 4,01 0,95 0,70
M4 358 4,17 0,92 0,74
M5 358 4,27 0,90 0,75
M6 358 4,18 0,97 0,68
M7 358 4,33 0,88 0,75
M8 358 4,38 0,84 0,75
M9 358 4,47 0,75 0,77
M10 358 4,13 0,89 0,79
M11 358 4,09 0,94 0,77
M12 358 4,13 0,91 0,73
M13 358 4,09 0,88 0,76
M14 358 4,20 0,84 0,83
M15 358 4,20 0,84 0,84
M16 358 4,14 0,89 0,81
M17 358 4,17 0,89 0,83
M18 358 4,28 0,85 0,81
M19 358 4,29 0,88 0,81
M20 358 4,10 0,90 0,78
M21 358 4,10 0,95 0,82
M22 358 4,04 0,94 0,77
M23 358 4,32 0,81 0,76
M24 358 4,33 0,83 0,70
M25 358 4,24 0,84 0,79
M26 358 4,12 0,91 0,81
M27 358 4,08 1,00 0,71
M28 358 4,28 0,87 0,72
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M29 358 4,30 0,86 0,78
M30 358 4,11 1,03 0,67
Genel Madde Ortalamasi 14,20
Cronbach Alpha («) :0,96
Spearman Brown iki Yar1 Giivenirligi :0,94

Tablo 4'te goriildiigii tizere 30 maddeye iliskin aritmetik ortalamalarin 3,04 ile 4,47
arasinda degerler aldig1 ve genel madde ortalamasinin da 4,20 oldugu sonucuna ulagilmaistir.
Bu sonuglar Ogretmenlerin otizm 0z yeterlik diizeylerinin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermektedir. ~Tiim maddelere ait madde ayirt edicilik degerleri (Madde-toplam
korelasyonu) da 0,59 ile 0,83 arasinda deger almis ve maddelerin 6lgegin toplam puaniyla
iligkili ve iyi diizeyde ayirt edici oldugunun gostermektedir (Norusis, 1994). Cronbach Alpha
(a) i¢ tutarlik katsayisi 0,96; Spearman-Brown Iki Yari giivenirlik katsayist da 0,94 ile iyi
diizeyde giivenilir Olgtimleri gostermektedir. Bu bulgu Olgtimlere ait i¢ tutarliligin yiiksek
diizeyde oldugunu diger ifade ile dlgiimlerin giivenilir oldugunu gostermektedir (George &
Mallery, 2016).

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada Ruble vd. (2013) tarafindan gelistirilen Ogretmen Otizm Oz Yeterlik
Olgegi (Autism  Self-Efficacy Scale for Teachers—ASSET)nin Tiirkge 'ye uyarlanmasi
dogrultusunda gegerlilik ve giivenirlik calismas: yapilmistir.

Olgme aracinin faktdr yapisina bakildiginda orijinalindeki tek faktdrlii yapimin
korundugu goriinmektedir. Otizm spektrum bozuklugu baglaminda 6gretmen 6z yeterligi;
davranis yonetimi, 6gretimsel uyarlamalar, iletisim gibi alanlarda farkli yaklasimlari igerse de
erken ¢ocukluk doneminde bu beceriler bagimsiz degil, biitiinlesik bir bicimde miidahaleyi
gerektirmektedir. Erken miidahale kapsaminda s6z konusu becerilerin multidisipliner bir
yaklagimla biitiinciil sekilde degerlendirilmesi, 6z yeterlik algisinin tek faktorlii bir yapi olarak
korunmasini destekleyici niteliktedir (Kurtkapan, Uzunoglu & Coskun, 2024). Bu baglam, 6z
yeterlik kavrammin biitiinciil bir inang sistemi oldugunu ifade eden Bandura'nin 6z yeterlik
kuramiyla paralellik gostermekle birlikte Ruble vd. (2013) tarafindan gelistirilen 6l¢me
aracinin tek faktorlii yapisiyla da ortiismektedir. Bu durum mevcut ¢alismanin kuramsal
olarak tutarliligini desteklemektedir.

Bu galismada Otizm Oz Yeterlik Olgegi-Ogretmen Formu'nun gegerlilik ve giivenirlik
degerleri, otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla ¢alisan 358 kisilik 6rneklem {izerinde
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) yapilarak test edilmistir. Literatiirde Olgek uyarlama
calismalarinda DFA ile gegerlilik ve giivenirlik ¢alismalarmin siklikla tercih edildigi rapor
edilmektedir (Diken, Topbas & Diken, 2009; Ahmetoglu, Burak & Acar, 2019). Ayrica bu
calismada Ogretmenlerin temsiliyetinde brang sinirlandirilmasi yapilmamigtir. Ancak tiim
katihmcilarin gegmiste ya da mevcut durumlarinda okul 6ncesi donemdeki otizmli ¢ocuklara
yonelik otizm 6z yeterlikleri dahil etme kriteri olarak belirlenmistir. Bu yas grubundaki otizm
spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla daha sik ¢alisan basta okul 6ncesi 6gretmeni, 6zel egitim
ogretmeni, ¢ocuk gelisimci, siif 0gretmeni gibi egitimcilerin yan1 sira dil konusma terapisti,
psikolog, psikolojik danismanlik ve rehberlik, fizyoterapist, odyolog, sosyolog gibi egitimci
gruplarindan olusan genis bir popiilasyon ile katilim saglanmigtir.

DFA' ya iligkin faktor yiiklerine bakildiginda 6lgegin orijinalinde yer alan 30 maddelik
tek faktorlii yapr yiiklerinin 0,56 ile 0,80 arasinda deger aldigs, tiim maddelerin 0,05 diizeyinde
anlamli oldugu goriilmektedir. Madde faktor yiiklerinin 0,32'nin iistiinde olmasi model veri
uyumunun kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir (Tabachnick & Fidel, 2013).
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Yalnizca iki madde ¢iftinde (M14-M15 ve M16-M17) hatalar arasinda iliski (modifikasyon)
tanimlanmugtir. Bu maddeler analiz edildiginde maddelerin birbirine olduk¢a benzer ifadeler
icerdigi goriilmektedir. Ayrica bu maddelerin Olgekte ardisik bir sira olusturmasi hata
terimleri arasinda iliski tanimlanasini gerektirmistir. Bu tanimlanan hata varyanslari kuramsal
temellere dayali olup modelin yapisal biitiinliigiinii bozmamaktadir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi model veri uyum degerlerine iliskin bulgularinda y2 / sd=
3,29; RMSEA= 0,08 kabul edilebilir uyum gostermekte; ayrica SRMR = 0,05 olmas1 ve CFI, NFI,
NNFI degerlerinin 0,95'in {izerinde olmasi 6lgme aracinin gegerlik ve giivenilirliginin
saglandigini gostermektedir. Olgegin orijinal yapisindaki 30 maddenin korunarak yapilan i¢
tutarlilik giivenirliginde madde ayirt edicilik degerleri 0,59 ile 0,83 arasinda deger almis ve
maddelerin 6lgegin toplam puaniyla iligkili ve iyi diizeyde ayirt edici oldugunu gostermistir
(Norusis, 1994). Cronbach Alpha (a) i¢ tutarlik katsayis1 degerinin 0,96 olmasi ve Spearman-
Brown 1ki Yari giivenirlik katsayisi degerinin 0,94 olmasi dlgegin i¢ tutarhligin yiiksek
diizeyde oldugunu diger ifade ile dlgiimlerin giivenilir oldugunu gostermektedir. Otizm Oz
Yeterlik C)lgegi-ogretmen Formu'nun Tiirk kiiltiirtine uyarlandigr baska bir c¢alismada
(Giindogdu-Kiligarslan, 2024) 208 ozel egitim O6gretmeni ile Agimlayici Faktor Analizi
yapilarak dlgegin yapi gegerliligi test edilmis ve analiz sonuclarinda .94 diizeyinde gegerlilige
sahip oldugu bulgulanmistir.  Gilivenirlik igin yapilan Cronbach-Alfa i¢ tutarliik
katsayis1 hesaplamasinda giivenirligin .97 olarak hesaplandig: ve 6lgegin oldukga yiiksek bir
giivenirlige sahip oldugu gorilmiistiir (Glindogdu-Kiligarslan, 2024). Giivenirlie iligkin
yapilan analizlerde madde ortalamalariin 4.01-4.47 araliginda olmas1 ve genel ortalamanin
4.20 olmasi yiiksek bir orani yansitmaktadir. Bu veriler 6z yeterlik Olgtimlerinde siklikla
karsilasilan sosyal begenirlik ve tavan etkisi baglaminda degerlendirilmektedir. Sosyal
begenirlik yanliligi, 6zellikle 6z bildirime dayali performans olgiimlerinde katilimcilarin
kendilerini daha kabul edilebilir olarak degerlendirmelerini etkileyebilmektedir. Bu durum
alg1 ve tutumlarma yansiyabilmekte ve Olgtimlerde daha yiiksek puanlamaya kaynaklik
edebilmektedir. Ayrica sinirli puan araligina sahip Likert tipi 6lgeklerde siklikla karsilasilan
tavan etkisi de goz ard1 edilmemesi gereken bir nokta olarak goriilmektedir. Olgme aracinin
zorlayict olmamasi ya da kiiltiirel 6zellikteki yanit egilimlerinin benzerlik gostermesi tavan
etkisine olasi etki faktorleri arasinda degerlendirilmektedir. Dolayisiyla katilimcilardan elde
edilen puanlarm yiiksek oranda rapor edilmesinde sosyal begenirlik ve tavan etkisinin olas:
rolii olabilecegi Oonem tasimaktadir (Crowne & Marlowe, 1960). Uyarlama g¢alismasi
kapsaminda elde edilen tiim sonuglar Otizm Oz Yeterlik Olgegi—égretmen Formu'ndan elde
edilen Ol¢iimlerin gegerli ve giivenilir oldugunu ve bu puanlarla yapilacak ¢ikarimlarin dogru
olduguna isaret etmektedir. Olcek 30 maddeden olusmakta ve 6lcekten alinabilecek en diisiik
puan ise 0 iken en yiiksek puan 150'dir. Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir.
Orijinal 6l¢ek formunda Ruble vd. (2013) tarafindan yapilan ¢alismada 0-100 puan aralii
kullanilmis ancak ayni ¢alismada bu puanlama, 0-5 araliginda 61 Likert olarak rapor
edilmistir. Yazarlarin yeni ¢alismalar igin sundugu Oneriler 1s1g1nda revize edilen 6lgekleme
yontemi (0-5 aralikli) tercih edilmistir. Ayrica literatiirde 6l¢me araglarinin psikometrik agidan
ideal yanit araliginin 4 ile 7 yanit aralig1 oldugu ifade edilmektedir (Lozano, Garcia-Cueto &
Muniz, 2008). Bu c¢ercevede mevcut calismada Ol¢me aracinin 6'li Likert olarak
kullanilmasmin uygulamada avantajlar sagladig: ve veri toplama siirecinde kolaylastirict rol
oynadigr goriilmektedir. Bu calismada yeni puanlama yaklagitminin kullanilmasi, pratikte
kolaylastirict olmakla birlikte 6lgegin farkhl kiiltiirlerde elde edilen bulgularla dogrudan
karsilastirilmasini simirlandirabilmektedir. Buna ek olarak mevcut ¢alismanin amaci, 6lgegin
gecerlik ve giivenirlik 6zelliklerinin incelenerek Tiirk kiiltiiriine uyarlanmasi oldugundan
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puanlama yamit araligi icin, kiiltiirler arasi karsilastirma ya da Kkiiltiirler arasi 6lgiim
degismezligi analizleri ¢alismaya dahil edilmemistir. Ancak farkh kiiltiirel 6rneklemler
arasindaki puanlama yaklagiminin incelenmesinin énemli oldugu diistintilmekte olup, bu
durum gelecekte gerceklestirilecek karsilastirmali ¢alismalar igin bir arastirma konusu olarak
degerlendirilmektedir. Bu ¢alismadan elde edilen bulgularin yeni yapilacak ¢alismalara ve
uygulamacilara katki sunacagr diistintilmekle beraber bulgularin bazi smirliklar dahilinde
degerlendirilmesi gerekmektedir. Oncelikle, bu ¢alismanin érneklem grubunu yalnizca okul
oncesi donemdeki (0-6 yas) otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenler
olusturmaktadir. Bu durum elde edilen bulgularin farkli kademlerdeki (ilkokul, ortaokul, lise)
ogretmenlere genellemesini smirlandirmaktadir. Orneklem grubunun temsiliyetine
bakildiginda bir¢ok bransin (okul oncesi 6gretmenleri, ¢ocuk gelisimcileri, 6zel egitim
ogretmenleri, dil konusma terapisti, psikolog) katilimci olarak calismaya dahil oldugu
goriilmektedir. Ancak bu c¢alismada farkli branslar arasinda karsilastirmalar yapilmakla
birlikte Olgiim degismezIligi analizlerine yer verilmemistir. Katilimcilarin mezun olduklar:
boliimlerin ¢ok sayida olmasi ve bazi gruplarin 6rneklem biiyiikligiiniin olduk¢a diisiik
olmasi ¢ok gruplu dogrulayici faktor analizi yapilmasini sinirlandirmistir. Bu durum branglar
arast karsilastirmay1 smirlayan bir faktdr olmakla birlikte galismanin temel amaci
ogretmenlerin genel otizm 6z yeterlik egilimlerini agiga ¢itkarmak oldugundan sonuglarin bu
smirliik ve amag¢ kapsaminda degerlendirilmesini gerektirmektedir. Ancak bu simirliklarla
birlikte 6lgegin genel faktdr yapisi tiim drneklem iizerinde dogrulanmistir. Ikinci olarak, bu
calismamizda, galisma grubu yalnizca belirli bir bolge (Istanbul ili) ile sinirhidir; gelecekteki
calismalarda daha fazla sayida bolgeden elde edilen orneklem popiilasyonu ile genis
temsiliyet saglanabilir. Son olarak bu ¢alismada gecerlilik ve giivenirlik kanitlar1 Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) sonucu ulagilan yap: gecerliligi bulgular ile simirhidir. Bu simirliklar
dogrultusunda gelecekteki calismalarda oOlgegin farkli kademe ve Orneklem gruplarinda
kullanilmas: durumunda, arastirmacilar, DFA'ya ek olarak olgiit gegerlilik, yakinsak gegerlilik
gibi gegerlilik tiirlerini kullanarak ¢alismalarin1 daha da giiglendirebilirler.

KAYNAKCA

Ahmetoglu, E., Burak, Y. Acar, I. H. (2019). Otizmli 6grencilerin katildiklar1 basarili
kaynastirma/biitiinlestirme yoluyla egitim uygulamalarmma iliskin 6gretmenlerin
algilar1. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 21(2), 501-514.

Akin, N., & Diizel, S. A. (2023). Tiirkiye’de erken c¢ocukluk otizmi konulu lisanstistii

tezlerin incelenmesi. Journal of Sustainable Education Studies, 4(1), 13-26.
Al-Graiti, R. H. A. (2023). Otizmli ¢ocugu olan annelerin depresyon anksiyete ve stres
diizeylerine yonelik bir arastirma (Yiksek lisans tezi). Kirgehir Ahi Evran
Universitesi, Saglik Bilimleri Enstittisii.
https://openaccess.ahievran.edu.tr/server/api/core/bitstreams/8bf1da0f-590c-41da-
af91-2d54977td83f/content

Alisinanoglu, F., & Simsek, O. (2013). Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklarin yazmaya hazirlik
becerilerini degerlendirme kontrol listesinin gegerlik ve gilivenirlik c¢alismasi.
Kastamonu Egitim Dergisi, 21(3), 1163-1176.

Ayre, C., & Scally, A. J. (2014). Critical values for Lawshe’s content validity ratio: Revisiting
the original methods of calculation. Measurement and Evaluation in Counseling and
Development, 47(1), 79-86. https://doi.org/10.1177/0748175613513808

Bandura, A. (1997). Self-efficacy: The exercise of control. W. H. Freeman.

1331 Sayfa


https://doi.org/10.1177/0748175613513808

Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 119-138 S.San, F.Alisinanoglu

Billingsley, B. S. (2004). Special education teacher retention and attrition: A critical analysis of
the research literature. The Journal of Special Education, 38, 39-55.

Boujut, E., Popa-Roch, M., Palomares, E. A., Dean, A., & Cappe, E. (2017). Self-etficacy and
burnout in teachers of students with autism spectrum disorder. Research in Autism
Spectrum Disorders, 36, 8-20.

Boujut, E., Dean, A., Grouselle, A., & Cappe, E. (2016). Comparative study of teachers in
regular schools and teachers in specialized schools in France, working with students
with an autism spectrum disorder: Stress, social support, coping strategies and
burnout. Journal of autism and developmental disorders, 46(9), 2874-2889.

Chattopadhyay, N. (2024). Autism screening in India: many a chasm to bridge. Indian
Pediatrics, 61(4), 321-322.

Crowne, D. P, & Marlowe, D. (1960). A new scale of social desirability independent of
psychopathology. Journal ~ of  Consulting  Psychology, 24(4), 349-354.
https://doi.org/10.1037/h0047358

Cakici, A. (2020). Otizm spektrum bozuklugu olan ¢ocuklarin kaynastirma/biitiinlestirme
yoluyla egitim sorunlarina genel bir bakis. Bogazici University Journal of Education, 37(2),
81-106.

Celik, S. (2019). Okuloncesi 6gretmenlerine yonelik olarak gelistirilen yiiz yiize ve web tabanli dogal
dgretim gretmen egitimi programi (ODOP)'min etkiliginin incelenmesi (Doktora tezi).
Anadolu Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisti. Ulusal Tez Merkezi.

Deveci, M. N. (2025). Ozel egitim anaokulundaki 6gretmenlerin mesleki ihtiyaclarinin belirlenmesi
(Yiiksek lisans tezi). Bursa Uludag Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii.
https://acikerisim.uludag.edu.tr/entities/publication/292dd15f-4d89-4b20-ae6e
398a0c5d4dbf

Diken, O., Topbas, S., & Diken, IL.H. (2009). Ebeveyn davranisini degerlendirme dlgegi (EDDO)
ile ¢ocuk davranismi degerlendirme Olgegi (CDDO)'nin gecerlik ve gilivenirlik
calismalari. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Ozel Egitim Dergisi, 10(02), 41-
64. https://doi.org/10.1501/Ozlegt_0000000139

Field, A. (2018). Discovering statistics using IBM SPSS statistics: North American edition. SAGE.

Forza, C. & Filippini, R. (1998). TQM impact on quality conformance and customer
satisfaction: a causal model. International journal of production economics, 55(1), 1-20.

George, D., & Mallery, P. (2016). IBM SPSS statistics 23 step by step: A simple guide and
reference. Routledge.

Gonen, A., Kilic, K., & Kocak, F. (2024). Ozel egitim anaokullarinda c¢alismakta olan
ogretmenlerin yasadiklari giigliiklerin belirlenmesi. Indnii Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 25(2), 969-990.

Giindogdu-Kilicarslan, E. (2024). Ogretmenler icin Otizm Oz Yeterlik Olgegi (OZYO-OSB)
uyarlama ¢alismas: ve ozel egitim 0gretmenlerinin otizme iliskin 6z yeterlik algilar: (Yiiksek
lisans tezi). Istanbul Medeniyet Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisii. Ulusal Tez
Merkezi.

Hair, J. F., Black, W. C., Babin, B. J., & Anderson, R. E. (2010). Multivariate data analysis (7th ed.).
Pearson Prentice Hall.

Issac, A., Halemani, K., Shetty, A., Thimmappa, L., Vijay, V. R., Koni, K,, ... & Kapoor, V. (2025).
The global prevalence of autism spectrum disorder in children: a systematic review
and meta-analysis. Osong Public Health and Research Perspectives, 16(1), 3.

Joreskog, K. G., & Sorbom, D. (2006). LISREL 8.80 for Windows: User’s reference guide.
Lincolnwood, IL: Scientific Software International.

1341 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 119-138 S.San, F.Alisinanoglu

Kahraman, O. G., & Yuvaci, M. (2019). Erken cocukluk dénemi otizm taramasinin cesitli
degiskenler agisindan incelenmesi. Hacettepe University Faculty of Health Sciences
Journal, 6(1), 67-81.

Karakaya, 1. (2012). Bilimsel arastirma yontemleri. A. Tanriégen (Edt.) Bilimsel arastirma yontemleri.
Ani1 Yaymcilik.

Karasar, N. (2018). Bilimsel arastirma yontemi, kavramlar ilkeler teknikler. Nobel Akademik
Yayincilik.

Kline, R.B. (2005). Principles and practice of structural equation modeling. The Guilford Press.

Kurtkapan, H., Uzunoglu, G. E., & Coskun, $. (2024). Otizm spektrum bozuklugunun
yonetiminde multidisipliner yaklagimlar ve golge 6greticiligin rolii. PESA Uluslararas:
Sosyal Arastirmalar Dergisi, 10(2), 168-177.

Lawshe, C. H. (1975). A quantitative approach to content validity. Personnel psychology, 28(4),
563-575. https://doi.org/10.1111/j.1744-6570.1975.tb01393.x

Love, A. M,, Findley, J. A., Ruble, L. A., & McGrew, J. H. (2020). Teacher self-efficacy for
teaching students with autism spectrum disorder: Associations with stress, teacher

engagement, and student IEP outcomes following COMPASS consultation. Focus on
Autism and Other Developmental Disabilities, 35(1), 47-54.

Love, A. M., Toland, M. D., Usher, E. L., Campbell, J]. M., & Spriggs, A. D. (2019). Can I teach
students with Autism Spectrum Disorder? Investigating teacher self-efficacy with an
emerging population of students. Research in developmental disabilities, 89, 41-50.

Lozano, L. M., Garcia-Cueto, E., & Muiiz, J. (2008). Effect of the number of response categories
on the reliability and validity of rating scales. Methodology, 4(2), 73-79.

Lu, M., Zou, Y., Chen, X., Chen, J., He, W., & Pang, F. (2020). Knowledge, attitude and
professional self-efficacy of Chinese mainstream primary school teachers regarding
children with autism spectrum disorder. Research in Autism Spectrum Disorders, 72,
101513.

Maksimovi¢, S., Marisavljevié¢, M., Stanojevi¢, N., Cirovié¢, M., Puni$ié, S., Adamovié, T, ... &
Suboti¢, M. (2023). Importance of early intervention in reducing autistic symptoms and
speech-language deficits in children with autism spectrum disorder. Children, 10(1),
122.

Moschetti, A., Giangreco, M., Ronfani, L., Cervellera, S., Ruffilli, M. P., Nume, C,, ... & Servidio,
A. G. (2024). An ecological study shows increased prevalence of autism spectrum
disorder in children living in a heavily polluted area. Scientific Reports, 14(1), 17159.

Norusis, M. (1994). Statistical Data Analysis, SPSS Inc., Chicago, IL

Ruble, L. A., Toland, M. D., Birdwhistell, J. L., McGrew, J. H., & Usher, E. L. (2013). Preliminary
study of the autism self-efficacy scale for teachers (ASSET). Research in autism spectrum
disorders, 7(9), 1151-1159.

Sarikaya, B. B., & Ozdemir, S. (2017). Otizmli ¢cocuklarla calisan ogretmenlerin ise adanmislik,
cocuk sevme ve empati egilimleri arasindaki iligki. Istanbul Aydin Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 3(2), 27-48.

Schermelleh-Engel, K., Moosbrugger, H., & Miiller, H. (2003). Evaluating the fit of structural
equation models: Tests of significance and descriptive goodness-of-fit
measures. Methods of psychological research online, 8(2), 23-74.

Simo6-Pinatella, D., Giinther-Bel, C., & Mumbardo-Adam, C. (2023). Addressing challenging
behaviours in children with autism: A qualitative analysis of teachers’
experiences. International Journal of Disability, Development and Education, 70(1), 18-31.

Sencan, H. (2005). Sosyal ve davranissal dlgiimlerde giivenilirlik ve gecerlilik. Seckin Yayinevi

1351 Sayfa


https://doi.org/10.1111/j.1744-6570.1975.tb01393.x

Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 119-138 S.San, F.Alisinanoglu

Tabachnick, B. G., ve Fidell, L. S. (2013). Using Multivariate Statistics (4th ed.). Needham
Heights, MA: Allyné& Bacon.

Travers, J. C. (2017). Evaluating claims to avoid pseudoscientific and unproven practices in
special education. Intervention in School and Clinic, 52, 195-203.

Tschannen-Moran, M., & Hoy, A. W. (2001). Teacher efficacy: Capturing an elusive construct.
Teaching and teacher education, 17(7), 783-805

Westby, C., Chen, K. M., Cheng, L., Jithavech, P., & Maroonroge, S. (2024). Autism in Taiwan
and Thailand: Influences of culture. Neuropsychiatric Disease and Treatment, 1523-1538.

Wilson, F. R, Pan, W., & Schumsky, D. A. (2012). Recalculation of the critical values for
Lawshe’s content validity ratio. Measurement and Evaluation in Counseling and
Development, 45(3), 197-210. https://doi.org/10.1177/0748175612440286

Wittwer, J., Hans, S., & Voss, T. (2024). Inclusion of autistic students in schools: Knowledge,
self-efficacy, and attitude of teachers in Germany. Autism, 28(8), 2040-2052.

Yeterge, H. T. (2023). Cocuklarin ekran kullanim siirelerinin otizm spektrum bozuklugu
semptomlarindaki etkisine yonelik yapilan ¢alismalarin incelenmesi. Uluslararas: Temel
Egitim Calismalar: Dergisi, 4(2), 62-73.

Yiiksel, E. (2021). Otizm spektrum bozuklugu tanist alan ¢ocuklarda dpoae test bataryast ile isitmenin
degerlendirilmesi (Yiiksek lisans tezi). Istanbul Gelisim Universitesi, Lisansiistii Egitim
Enstitiisii. Ulusal Tez Merkezi

Zee, M., & Koomen, H. M. (2016). Teacher self-efficacy and its effects on classroom processes,
student academic adjustment, and teacher well-being: A synthesis of 40 years of
research. Review of Educational research, 86(4), 981-1015.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Early childhood is a critical developmental period during which educational
interventions can significantly influence lifelong outcomes. This importance becomes even
more evident for children with Autism Spectrum Disorder (ASD), whose developmental
trajectories can be positively altered through early diagnosis and intervention (Kahraman &
Yuvaci, 2019; Akin & Diizel, 2023). ASD is characterized by persistent difficulties in social
communication and interaction, alongside restricted and repetitive patterns of behavior (APA,
2013). Recent studies indicate that the prevalence of ASD continues to increase worldwide,
emphasizing the need for qualified educational support and intervention services (Westby et
al., 2024; Issac et al., 2025). Teachers play a central role in the educational success of children
with ASD. However, educating students with autism is often perceived as more demanding
than working with other groups of students with special educational needs (Love et al., 2020).
Research suggests that teachers” knowledge, competence, and self-efficacy beliefs strongly
influence both their instructional practices and their interactions with students with ASD (Lu
et al., 2020; Wittwer et al., 2024). According to Bandura’s (1997) social cognitive theory, self-
efficacy refers to individuals’ beliefs in their capability to organize and execute actions
required to achieve specific goals. Higher levels of self-efficacy are associated with increased
persistence, motivation, and resilience when facing challenges. Teacher self-efficacy has been
linked to student achievement, teacher engagement, reduced burnout, and lower occupational
stress (Tschannen-Moran & Hoy, 2001; Ruble et al., 2013; Boujut et al., 2017). Specifically,
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teachers with stronger autism-related self-efficacy tend to establish more effective educational
interactions with students with ASD and demonstrate greater confidence in implementing
individualized interventions (Love et al., 2020). Therefore, assessing teachers” autism-specific
self-efficacy is essential for both research and practice. =~ Although there have been attempts
to adapt autism self-efficacy measures for Turkish educators, existing studies have generally
focused on limited professional groups, particularly special education teachers (Giindogdu-
Kilicarslan, 2024). The present study aimed to adapt the Autism Self-Efficacy Scale for
Teachers (ASSET), developed by Ruble et al. (2013), into Turkish and to examine its validity
and reliability among a broader group of professionals working with preschool-aged children
with ASD.

Method

The study employed a descriptive survey design. Participants consisted of 358
professionals working with children aged 0-6 years diagnosed with ASD, including preschool
teachers, special education teachers, child development specialists, classroom teachers,
psychologists, speech and language therapists, and counselors. Data were collected using a
Demographic Information Form and the Turkish version of the Autism Self-Efficacy Scale for
Teachers (ASSET). The adaptation process followed internationally accepted procedures for
scale adaptation, including translation, back-translation, expert review, and content
validation. Content validity was assessed using Lawshe’s (1975) method, while construct
validity was examined through Confirmatory Factor Analysis (CFA). Reliability was
evaluated using Cronbach’s alpha and Spearman-Brown split-half coefficients.

Results

Content validity findings demonstrated that all items met acceptable validity criteria,
with a Content Validity Index (CVI) of .883. CFA results confirmed the original one-factor
structure consisting of 30 items. Factor loadings ranged from .56 to .80 and all were statistically
significant. Model fit indices indicated acceptable to excellent fit (x/df = 3.29, RMSEA = .08,
SRMR = .05, CFI = .98, NFI = .98, NNFI = .98), supporting the construct validity of the Turkish
version of the scale (Kline, 2005; Tabachnick & Fidell, 2013). Reliability analyses revealed
excellent internal consistency, with a Cronbach’s alpha coefficient of .96 and a Spearman-
Brown split-half coefficient of .94. Item-total correlations ranged from .59 to .83, indicating
satisfactory item discrimination (George & Mallery, 2016). Participants reported relatively
high levels of autism-related self-efficacy, with an overall mean score of 4.20.

Discussion and Conclusion

The findings indicate that the Turkish version of the Autism Self-Efficacy Scale for
Teachers is a valid and reliable instrument for assessing autism-specific teacher self-efficacy.
The preservation of the original single-factor structure is consistent with Bandura’s (1997)
conceptualization of self-efficacy as a holistic belief system and aligns with the findings of the
original ASSET study (Ruble et al., 2013). Furthermore, the strong psychometric properties
obtained in this study are consistent with previous Turkish adaptation research (Giindogdu-
Kiligarslan, 2024). The study contributes to the literature by extending the scale’s applicability
beyond special education teachers to a broader multidisciplinary group of professionals
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involved in early childhood autism intervention. Given the growing prevalence of ASD and
the importance of early intervention, the availability of a psychometrically sound instrument
can support future research, professional development programs, and evidence-based
educational practices (Love et al., 2019; Simo-Pinatella et al., 2023). Despite its strengths, the
study has some limitations. The sample was limited to educators working in Istanbul and
focused exclusively on professionals serving preschool-aged children with ASD. Future
research should examine the scale’s psychometric properties across different educational
levels, geographical regions, and professional groups. Additionally, further evidence
regarding convergent validity, criterion validity, and measurement invariance would
strengthen the overall validation process. In conclusion, the Turkish adaptation of the Autism
Self-Efficacy Scale for Teachers provides a robust tool for measuring teachers’ confidence in
educating children with ASD and may contribute significantly to both educational research
and practice in Tirkiye.
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Kinalizade Ali Efendi'nin Ahlak-1 Ala't’sinde Biitiinciil Egitim

Anlayis1 ve Toplumsal Stireklilik!

Orhan Gazi Gokge?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calisma, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahldk-1 Ald’T adlh
eserinde yer alan aile hayati ve cocuk egitimi anlayisin
biitiinciil bir ¢ercevede incelemeyi amaglamaktadir. Klasik
Osmanli ahlak diisiincesinin énemli metinlerinden biri olan
bu eser, ahldki sadece bireysel erdemler diizeyinde ele
almamakta; birey, aile ve toplum arasinda stireklilik arz eden
¢ok katmanli bir yapr icinde konumlandirmaktadir. Bu
baglamda aile, ahlaki kisiligin insa edildigi temel egitim
ortami olarak 6ne ¢ikarken ¢ocuk terbiyesi bu siirecin merkezi
unsuru olarak degerlendirilmektedir. Arastirma, nitel
arastirma yaklasimi ¢ercevesinde dokiiman analizine dayal
olarak yiiriitiilmiis; veri toplama teknigi olarak dokiiman
analizi, veri ¢6zlimleme yontemi olarak ise tematik analiz
kullanmilmistir. Calismada Ahldk-1 Ald’Tnin 0Ozellikle aile,
cocuk terbiyesi ve giindelik hayat pratiklerine iligskin
boliimleri sistematik bicimde incelenmistir. Elde edilen
bulgular, Kinalizdde’nin ¢ocuk egitimini erken yasta
baslayan, aliskanliklar ve cevresel etkiler yoluyla sekillenen
uzun vadeli bir karakter insa siireci olarak ele aldigim
gostermektedir. Dil kullanimi, beslenme, oyun, disiplin,
ekonomik tutumlar ve sosyal iligkiler gibi giindelik pratikler,
ahlak egitiminin bilesenleri olarak
degerlendirilmektedir. Ayrica anne ve babaya hiirmet,
bireysel bir erdem olmaktan ziyade ahlaki siirekliligi saglayan

temel

kurucu bir ilke olarak temellendirilmektedir. Sonug olarak
Ahldk-1 Ald’i, ahlak egitiminin soyut ilkelerden ziyade
giindelik hayat i¢inde sekillendigini vurgulayan sistemli ve
biitiinciil bir egitim anlayis1 ortaya koymaktadir. Bu yoniiyle
eser, klasik ahlak literatiirii iginde pedagojik boyutu giiglii bir
metin  olarak degerlendirilebilir ve c¢agdas egitim
iliskilendirilebilecek ~ Onemli kavramsal
imkanlar sunmaktadir.
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Concept of Comprehensive Education and Social Continuity in Kinalizade
Ali Efendi's Ahlak-1 Ala'1

Abstract Keywords
This study aims to examine the understanding of family life

and child education in Ahlik-1 Ald’i, a major work of classical Moral education
Ottoman moral thought written by Kinalizade Ali Efendi. The Family
work conceptualizes morality not merely as a set of individual Child upbringing
virtues but as a multi-layered structure that establishes Character education
continuity between the individual, family, and society. Within Ahlak-1 Ala’i
this framework, the family is positioned as the primary

environment of moral formation, while child upbringing About Article
constitutes a central component of moral education. The study

was conducted within a qualitative research framework based Sending Date: 23.02.2026
on document analysis. Document analysis was employed as Acceptance Date: 24.04.2026
the data collection technique, and thematic analysis was used Electronic Issue Date: 25.06.2026

for data interpretation. The study systematically analyzed the
sections of Ahlik-1 Ald’T related to family structure, child
upbringing, and everyday moral practices. The findings
reveal that Kinalizdde conceptualizes child education as a
long-term process of character formation that begins in early
childhood and develops through habituation and
environmental influence. Daily practices such as language
use, nutrition, play, discipline, economic behavior, and social
interaction are treated as integral components of moral
education. Respect for parents is not only defined as an
individual virtue but also as a foundational principle ensuring
moral continuity across generations. In conclusion, Ahldk-1
Al presents a systematic and holistic educational
perspective in which moral development is shaped through
everyday life practices rather than abstract principles. In this
respect, the work offers a conceptually rich framework that
can be meaningfully engaged with contemporary discussions
on moral and character education.
DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1896071

GIRIS

Kinalizade Ali Efendi, tam adiyla Alaeddin Ali bin Emrullah, 16. ylizyil Osmanl ilim ve
fikir diinyasinin en 6nemli sahsiyetlerinden biri olarak kabul edilir. Hicri 916 (Miladi 1510-
1511) yilinda Anadolu'nun Isparta sehrinde dogmustur. Ailesi, dedesi Abdiilkadir
Hamidi'nin kina boyasi kullanmasiyla anilan Kinalizade lakabiyla taninan itibarh bir ilmi
gelenekten gelir; babasi Emrullah Efendi de gesitli kadiliklarda gorev yapmus bir hukukgudur.
Bu koklii ilmi gevre, Ali Efendi'nin erken yaslardan itibaren ilme yonelmesinde belirleyici
olmustur. Nitekim cocukluk ve ilk tahsilini Isparta’da tamamlayan Ali Efendi, egitimini
derinlestirmek iizere Istanbul'a gelmistir. Istanbul’a gelisi, onun ilmi Kkisiliginin
sekillenmesinde bir doniim noktasidir. Burada donemin 6nde gelen alimlerinden ders almuis;
Mahmud Pasa, Davud Pasa ve Ali Pasa medreselerinde miiderrislerle calisma firsati
bulmustur. Bu siiregte 6zellikle Fatih Medresesi'nde Kara Salih Efendi ve Civizade Muhyiddin

140 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, s. xx-xx A. Bbbbb

Mehmed Efendi gibi 6nemli hocalardan istifade etmesi, ilmi derinligini artirmistir. Dahasi
ogreniminin ilerleyen safhalarinda bazi derslerde muid (yardimci 6gretmen) olarak gorev
almasi, onun bir talebe olmanin 6tesinde hocalik nosyonuna sahip bir ilim adami oldugunu
da gostermektedir (Aksoy, 2002). Egitim siirecinin ardindan Ali Efendi'nin ilmi birikimi,
dogrudan devlet ve egitim kurumlarinda karsihk bulmustur. Bu baglamda gesitli
medreselerde miiderrislik gorevlerinde bulunmus; Edirne, Bursa ve [stanbul gibi 6nemli
merkezlerde egitim faaliyetlerini stirdiirmiistiir. Bununla birlikte ilmi kimligini yalnizca tedris
faaliyetleriyle sinmirlamayan Ali Efendi, Osmanli adli tegkilatinda kad1 olarak da goérev almus;
Sam, Kahire, Halep ve Bursa gibi farkli eyaletlerde hizmet etmistir. Bu gorevler, onun hem
ilmi hem de idari tecriibesini derinlestirmis ve nihayetinde 1571’de Anadolu Kazaskerligi'ne
atanmasiyla kariyerinin en {ist noktalarindan birine ulasmasini saglamistir. Kinalizade Ali
Efendi'nin sahsiyeti yalnizca ilmi ve idari yonleriyle siurli degildir. Onun edebi yonii de
dikkat ¢ekicidir. Arapga, Farsga ve Tiirkge dillerinde siirler sylemis; kaside ve gazeller kaleme
almistir. Bu edebi birikim nazim sahasiyla sinirli kalmamais; miinseat ve mektuplarinda da
kendini gosteren giiglii ve etkileyici bir tislubun temelini olusturmustur (Ayni, 1993, s. 80-81).
Boylece Ali Efendi, ilim ile edebiyati ayn1 potada eriten ¢ok yonlii bir Osmanli alimi olarak
one citkmustir. Hayatinin son doneminde ulastig ilmi ve idari mertebe, onun dénemin saygin
sahsiyetleri arasinda yer almasini saglamistir. Hicri 979 (Miladi 1572) yilinda vefat eden Ali
Efendi, Edirne yakinlarindaki Nazir Mezarligi'na defnedilmistir. Vefatinin ardindan dénemin
kaynaklarinda onun “ultimda kutup” olarak nitelendirilmesi, ilmi otoritesinin ve biraktig:
etkinin agik bir gostergesidir. Dahasi, bu ilmi miras yalnizca kendi eserleriyle sinirli kalmamus;
ailesi araciligiyla da devam etmistir. Ozellikle oglu Hasan Celebi'nin klasik Osmanli
edebiyatinin O6nemli tezkirecilerinden biri olarak anilmasi, bu siirekliligin en somut
orneklerinden biridir (Tugluk, 2014).

Ahlak-1 Alai, Yapisi ve Diisiinsel Cercevesi

Kinalizade Ali Efendi tarafindan Osmanli Tiirkgesiyle kaleme alman Ahldk-1 Aldi,
hikmetin pratik felsefe (ameli hikmet) alanina ait klasik eserlerinden biri olarak kabul edilir.
Miiellif, ahlak ilminin biitiin insanlarn ilgilendiren bir alan oldugunu, insanin mutluluga
ulasabilmesi i¢in bu bilgiyi edinmesinin zorunlu bulundugunu vurgular. Eserin adi, dibace,
ferag kayd: ve metnin gesitli yerlerinde “Ahlak-1 Alai” seklinde geger. “Yiiksek/yiice ahlak”
anlamina gelen bu adlandirma, ahlak ilmine atfedilen degerle dogrudan iliskilidir. Kinalizade,
ebced hesabina gore eseri 971 yi1linda yazmaya basladigini, 972 yilinda tamamladigini belirtir;
metnin sonunda ise kesin bitis tarihi olarak 25 Safer 973 / 21 Eyliil 1565 Cuma giiniinii
kaydeder. Eserin Sam kadilig1 sirasinda kaleme alinmis olmasi, miiellifin ilmi birikimi ile idari
tecriibesinin ayn1 zeminde bulustugunu gosterir (Oktay, 2002, s. 2010).Ahldk-1 Aldi, bir giris ile
birlikte pratik felsefenin {i¢ temel alanina karsilik gelen bdéliimlerden olusur. Bunlar iginde
ahlak ilmi, ev ve aile yonetimi (Tedbir-i menzil) ve devlet yonetimi (Tedbirii'l-medine) metnin
ana omurgasin olusturur. Bu yapi, insanin bireysel varligindan toplumsal ve siyasal diizene
dogru genisleyen bir diislince sistematigi ortaya koyar. Giris boliimiinde eserin yazilig
gerekgeleri agiklanir ve ardindan felsefenin teorik ve pratik kisimlari tanitilir. Teorik felsefe,
insani yanlis inanglardan ve cehaletten uzaklastiran bir alan olarak tanimlanir. Pratik felsefe
ise davramislari diizenleyerek iyi ahlakin kazanilmasmi saglar. Bu iki alamin birlikte ele
alinmasi, diinya ve ahiret mutlulugu fikriyle temellendirilir. Aym bodliimde ahlakin
degisebilirligi, nefsin giigleri ve insanin varlik diizeni igindeki konumu gibi temel meseleler
de tartisilir (Uysal, 2007, s. 334).
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Eserin ilk ve en hacimli kismu olan ahlak ilmi béliimiinde bireyin kotii huylardan
armnarak erdemli bir karakter kazanmasi igin gerekli ilkeler sistemli bigimde ele almnir.
“Fazilet” ve “rezilet” kavramlari, erdeme benzeyen kusurlar ve ahlaki hastaliklarin mahiyeti
bu cercevede incelenir. Bu hastaliklarin giderilmesine yonelik yontemler, ahlakin bir tiir
“tedavi stireci” olarak kavranmasina imkan tanir. fkinci boliim olan “Tedbir-i menzil”,
bireysel ahlakin aile i¢indeki yansimalarini konu edinir. Evin idaresi, ge¢imin diizenlenmesi,
cocuk terbiyesi, yeme-igme ve konusma adabi gibi meseleler bu baglamda degerlendirilir. Bu
diizlem, toplumsal yapinin temel birimi olarak aileyi merkeze alir ve siyasal diizene gegis igin
bir ara basamak iglevi goriir. Ugiincii boliimde ise “Tedbirii’l-medine” baslig1 altinda devlet
yonetimi, adalet, yoneticilerin sorumluluklar1 ve toplumsal iligkiler ele alinir. Boylece eser,
bireyden devlete uzanan biitiinliiklii bir ahlak tasavvuru ortaya koyar. Kinalizade’nin bu
eseri, kadim ahlak literatiiriiyle giiglii bir iliski igindedir. Nasirtiddin-i Thsinin Ahlik-1
Nasur?'si ile Celaleddin Devvani'nin Ahldk-1 Celdli’si, eserin temel referanslar: arasinda yer alir.
Islam diisiincesinde ahlak felsefesinin gelisim gizgisi, Ibn Miskeveyh’in Antik Yunan mirasin
Islami gerceveyle birlestirdigi Tehzibii’l-Ahlék ile sistemli bir yapiya kavusur. T(si, bu mirast
pratik felsefenin ii¢ temel alanini kapsayacak bicimde genisletir. Devvani ise daha sade bir
yap1 kurarken anlatimini siir, dini metinler ve hikayelerle zenginlestirir (Demirkol, 2016, s. 78).
Bu metinlerin Farsca kaleme alinmig olmasi ve istifade alaninin kisith olmasi Kinalizade'nin
eserini Tiirk¢e yazma tercihinde belirleyici olmustur (Kose, 1998, s. 17-18). Kinalizade'nin
yaklagimi, so6z konusu birikimi Osmanli diisiince diinyasmin ihtiyaglar1 dogrultusunda
yeniden yorumlayan bir karakter tasir. Ferid Kam’in degerlendirmesine gore Kinalizade nin
ahlak anlayisi, Aristoteles’ten Kant'a uzanan mutluluk temelli ahlak gelenegi icinde
konumlandirilabilir. Bu ¢ercgeve, insanin nihai amacini mutlulukla iligkilendirir. Kinalizade ise
bu yaklasimi dogrudan aktarmak yerine ahlakin nihai gayesini teolojik bir zemine yerlestirir.
Kur’an ayetleri ve hadisler, ahlaki ilkelerin temellendirilmesinde merkezi bir rol iistlenir. Bu
kaynaklar, miiellifin kendi yorumlariyla birleserek daha biitiinliiklii bir ahlak anlayis1 ortaya
¢ikarir (Kam, 1332, s. 358). Kinalizade Ali Efendi, ahlak literatiiriindeki pek ¢ok eserden farkli
olarak oldukga genis bir kaynak yelpazesinden yararlanarak eserinin igerigini zenginlestirmis;
bu yaklasimini yogun 6rneklendirme ve tahkiye yoluyla desteklemistir. Anlatimda agiklig:
saglamak amaciyla yalniz sozlii anlatimla yetinmeyip yer yer gorsel unsurlara da basvurmus,
ozellikle adalet kavraminin hayatin farkli alanlariyla olan karsilikli iliskisini somutlastirmak
icin “daire-i adalet” mefhumunu sematik anlatim yontemiyle gostermistir. Bu baglamda
adaletin, toplumsal ve bireysel diizenin merkezinde yer alan kurucu bir ilke oldugunu diger
tiim alanlarla siki bir biitiinliik igerisinde ele alan dairesel bir tasvirle ifade etmistir (Oktay,
2002, s. 216). Eserde XVI. ylizyilin edebi tislubuna uygun olarak dili yer yer agir olmakla
birlikte felsefi agiklamalarin yer aldigi kisimlarda daha sade bir anlatim benimsenmis;
ornekler ve hikayelerle metnin anlasilabilirligi artirilmistir. Miiellifinin kendi donemine kadar
I[slam diinyasinda biriken felsefi, dini, tasavvufi ve edebi birikimi kapsamli bir sentez ve 6zgiin
bir terkiple bir araya getirdigi Ahlak-1 Alai, yazildigi donemden itibaren biiyiik ilgi gormdis,
sonraki ahlak ve egitim eserleri tizerinde belirleyici bir etki birakmigtir. Ahlak-1 Alai’de hem
miellifin kendi kaleme aldig1 manzum pargalara genis yer verdigi hem de farkl sairlerin
siirlerinden yaptig1 alintilarla anlatimini zenginlestirdigi goriilmektedir. Eserde Farsga siirler,
Arapga ve Tiirkge alintilara kiyasla sayica daha fazladir. Kinalizade, aktardigi manzumlarmn
sairlerini zaman zaman belirtmekle birlikte cogu alintiy1 kaynak gostermeden kullanmugtir.
Tiirkge siirlerin 6nemli bir kisminin miiellife ait oldugu bunlarin bazilarinda agik nispet
ifadelerinin yer almasindan anlasilmaktadir. Farsca manzumlar arasinda ise 6zellikle Sa’dji,
Molla Cami, Hafiz ve Mevlana'nin one ¢iktig1 goriilmektedir. Bu sairler edebi otoriteler
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olmanin yan sira 6zellikle Molla Cami ve Mevlana'nin tasavvufi kimlikleriyle eserin ahlaki
ve irfani yoniinii giiclendirdikleri dikkat ¢ekmektedir (Arslan ve Demirkol, 2025, s. 199).
Klasik Islam-Osmanli diisiince geleneginde nasihatndmeler ve siyasetnameler yalniz
yOneticilere pratik 6giitler veren metinler degildir; insanin kendini terbiye etmesiyle baglayan,
aileyi diizenleyen ve nihayet toplum/devleti adaletle ayakta tutan hiyerarsik bir ahlak
tasavvurunu tagirlar. Bu nedenle s6z konusu literatiir birey, aile ve toplum/devlet ekseninde
birbirine bagli bir diinya kurar (Levend, 1963). Bu literatiire dahil olan Kinalizade nin bu eseri;
bireyden aileye, aileden topluma dogru helezonik ve biitiinciil bir ahlak anlayisini ortaya
benimser. Eser {izerine lisans, yiiksek lisans ve doktora diizeyinde c¢ok sayida akademik
calisma yapilmis; modern nesirler, ¢eviri ve karsilastirmali incelemelerle giiniimiiz
literatiiriinde canliligmni korumustur. Klasik Islam ahlak literatiirii igerisinde &nemli bir yere
sahip olmasina ragmen Ahlik-1 Aldi'nin aile hayat1 ve cocuk egitimi baglamindaki yaklasimi
¢ogu calismada ya genel ahlak felsefesi gercevesinde ele alinmakta ya da sirli 6rnekler
tizerinden degerlendirilmektedir. Oysa eser bireysel ahlaktan baglayarak aile diizeni ve
toplumsal yapiya uzanan ¢ok katmanl: bir ahlak ve terbiye anlayis1 sunmaktadir. Bu durum,
Ahlik-1 Aldt'nin Ozellikle aile ve ¢ocuk egitimi agisindan sundugu kavramsal gercevenin,
metnin biitiinliigl i¢inde ve dogrudan kaynak metne dayali olarak yeniden ele alinmasini
gerekli kilmaktadir. Aile ortaminin bireyin ahlaki yonelimlerini belirleyen temel zemin
olduguna yonelik vurgular, ilgili literatiirde ¢ogunlukla deger aktarimi ve toplumsal uyum
cercevesinde ele alinmaktadir (Taskin, 2019; Goz, 2020; Budak ve Giindogdu, 2023; Yalgin,
2025). Bu arastirma ise s6z konusu yaklagimlar: genisleterek aile igi etkilesimlerin normlarin
aktarimiyla smirh kalmadigini; bireyin dilsel, bilissel ve anlam kurma stirecleri {izerinden
siirekli olarak yeniden {iiretildigini gostermektedir. Bu baglamda 6zellikle metinle kurulan
iliskinin aile i¢inde sekillenen deneyimlerle birlestiginde ahlaki gelisimi duragan bir kazanim
olmaktan ¢ikarip dinamik ve ¢ok katmanli bir insa siirecine doniistiirdiigli anlasilmaktadir.
Bu yoniiyle calisma, aile temelli ahlak anlayisin1 yeniden cercevelendirerek onu metin
merkezli 6grenme ve anlamlandirma stirecleriyle iliskilendiren 6zgiin bir katki sunmaktadir.

Bu ¢alisma, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahldk-1 Ali’l adli eserinde aile hayat1 ve ¢ocuk
egitimi anlayisini biitiinciil bir gercevede incelemeyi amaglamaktadir. Bu dogrultuda
arastirmanin temel problemi, klasik Osmanli ahlak diistincesi iginde aile ve ¢ocuk terbiyesinin
nasil kavramsallastirildigidir.

Bu problem cergevesinde arastirma asagidaki sorulara cevap aramaktadir:

1. Kinalizade Ali Efendi’ye gore aile, birey ve toplum arasindaki iliskiyi kuran bir yap1
olarak nasil tanimlanmaktadir?

2. Aile kurumunun ontolojik ve toplumsal temelleri nelerdir ve bu yap1 ¢ocuk terbiyesi
acgisindan nasil bir islev tistlenmektedir?

3. Aile icinde otorite, rol dagilimi ve yonetim ilkeleri hangi ahlaki esaslara
dayandirilmaktadir?

4. Cocuk egitimi hangi ahlaki, pedagojik ve psikolojik ilkeler dogrultusunda ele
alinmaktadir?

5. Cocugun terbiyesinde cevre, aliskanlik, tedrici egitim ve disiplin anlayisi nasil
yapilandirilmaktadir?
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6. Giindelik hayat pratikleri (yeme-igme, konusma, oyun, beden kullanimi vb.) ahlak
egitiminin hangi boyutlarini1 yansitmaktadir?

7. Ekonomik tutumlar, paylasma ve comertlik gibi degerler gocuk egitiminde nasil
konumlandirilmaktadir?

8. Anne ve babaya hiirmet, ahlaki siireklilik ve toplumsal diizen agisindan nasil
temellendirilmektedir?

9. Kinalizdde'nin aile ve ¢ocuk egitimine iliskin yaklasimi, klasik ahlak literatiirii i¢inde
hangi yonleriyle 6zgiin bir yap1 arz etmektedir?

AN

Aragtirma, bu sorular dogrultusunda Ahlik-1 Ald’?’de ortaya konulan ahlak ve terbiye
anlayisinin yalniz teorik bir gerceve sunmadigini; aile diizeni, ¢ocuk terbiyesi ve giindelik
hayat pratikleri tizerinden somutlasan biitiinciil bir egitim modeli ortaya koymay:
amaglamaktadir.

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirma, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahlik-1 Ald’T adl1 eserinde aile hayati, ¢ocuk
egitimi ve ahlak terbiyesine iliskin yaklagimlar1 incelemeyi amagclayan nitel bir aragtirmadar.
Nitel aragtirmalar, bireylerin olaylara yiikledikleri anlamlar1 ortaya ¢ikarmay: ve olgular:
kendi dogal baglamlar igerisinde biitlinciil bir bakis acisiyla anlamlandirmay1 amaclayan
arastirma yaklasimlaridir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 41). Arastirmada veri kaynag: olarak
yazili bir metin esas alindigindan ¢alisma, dokiiman analizine dayali olarak ytirtitiilmiistiir.
Dokiiman analizi ise arastirilmas: hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi igeren yazili
materyallerin sistematik bicimde incelenmesini ve yorumlanmasini saglayan bir aragtirma
yontemidir (Bowen, 2009). Ozellikle tarihi, felsefi ve diisiinsel metinlerin ¢6ziimlenmesinde
yaygin olarak kullanilan bu yontem, aragtirmacitya dogrudan birincil kaynaklar tizerinden veri
elde etme imkani sunmaktadir. Bu ¢alisma kapsaminda Ahlak-1 Ala’i, aile yapisi, ¢ocuk
terbiyesi, ebeveynlik anlayis1 ve giindelik hayat pratikleri baglaminda incelenmis; metinde yer
alan ilgili boliimler sistematik olarak analiz edilmistir. Arastirmanin odagini Kinalizade nin
aile ve cocuk egitimine iliskin ortaya koydugu ahlaki, pedagojik ve toplumsal yaklagimlarin
belirlenmesi olusturmaktadir. Bu dogrultuda metin, kendi tarihsel ve diisiinsel baglami
icerisinde degerlendirilmis; elde edilen veriler tematik analiz yoluyla yorumlanmastir.

Veri Kaynag

Arastirmanin temel veri kaynagini, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahlak-1 Alai adli eseri
olusturmaktadir. Eserin bir¢ok modern terciimesi vardir. Bunlar iginden orijinal dile sadik
kalmarak 2015 yilinda Mustafa Kog tarafindan hazirlanan metin esas alinmistir (Kinalizade,
2015). Calismada, eserin modern nesirlerinden yararlanilmis; metin igi alintilar, ilgili
boliimlerden dogrudan aktarilmis ve sayfa numaralar1 belirtilerek kullanilmistir. Ayrica
eserin ahlak, aile ve egitim boyutunu ele alan ikincil literatiir (tezler, makaleler ve ansiklopedi
maddeleri) destekleyici kaynaklar olarak degerlendirilmistir.

Veri Toplama Siireci

Aragtirmada veri toplama teknigi olarak dokiiman analizi kullanilmigtir. Dokiiman
analizi, yazili materyallerin sistematik bigimde incelenmesini ve yorumlanmasini igeren bir
veri toplama stirecidir (Bowen, 2009, s. 27). Bu teknik, 6zellikle tarihsel ve diistinsel metinlerin
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analizinde yaygin olarak kullanilmakta; arastirmaciya dogrudan birincil kaynak {izerinden
veri elde etme imkani saglamaktadir. Bu ¢alismada Ahlik-1 Ald’T'nin 6zellikle “Tedbir-i menzil”
ve “Her kimseye lazim olan adab” boliimleri ayrintili bicimde incelenmis; aile yapisi, cocuk
terbiyesi, giindelik hayat pratikleri ve ahlaki degerler ile ilgili pasajlar temel veri setini

olusturmustur.
Veri Analizi

Elde edilen veriler, tematik analiz yontemi ile ¢oziimlenmistir. Tematik analiz,
metinlerde tekrar eden anlam Oriintiilerinin (temalarin) sistematik bicimde belirlenmesi ve
yorumlanmasini saglayan bir analiz teknigidir (Braun ve Clarke, 2006, s. 79). Bu yaklagim,
Ozellikle nitel arastirmalarda karmasik veri setlerinin diizenlenmesi ve anlamlandirilmasi
agisindan etkili bir yontem olarak kabul edilmektedir. Analiz siirecinde 6ncelikle metinlerde
tekrar eden kavramlar ve vurgular belirlenmis; ardindan bu unsurlar aile yapisi, ¢ocuk
egitimi, ahlaki aliskanliklar, disiplin anlayisi, degerler ve toplumsal diizen gibi temalar altinda
smiflandirilmistir. Temalar, metnin i¢ tutarlilig dikkate alinarak yorumlanmis; dogrudan
alintilar, analizleri destekleyen kanitlar olarak kullanilmigtir. Metnin yorumlanmasinda
anakronik yaklagimlardan kaginilmis; degerlendirmeler, Ahlik-1 Ali’t'nin yazildig: 16. ytizyil
Osmanl diisiince diinyasi gergevesinde yapilmistir. Bununla birlikte, uygun goriilen yerlerde
bulgular giincel egitim ve ahlak tartismalariyla iliskilendirilmistir.

BULGULAR

Bu c¢alismada, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahlik-1 Ald’1 adli eserinde aile hayat1 ve ¢ocuk
egitimiyle ilgili goriisleri tematik bir biitiinliik icerisinde analiz edilmistir. Inceleme, eserin
ozellikle “Tedbirii'l-Menzil” baghg1 altinda yer alan boéliimlerine odaklanmakta; aile
kurumunun mahiyeti, ebeveynlik anlayisi ve ¢ocuk terbiyesinin ahlak merkezli yapisi,
dogrudan metin alintilar tizerinden degerlendirilmektedir.

Ailenin Ontolojik ve Toplumsal Zorunlulugu

Kinalizade’ye gore aile, bireysel tercihlerle kurulan rastlantisal bir birliktelik degil
insanin yaratiligia ickin toplumsal bir zorunluluktur. Eserde insanin “medeniyytin bi't-tab””
oldugu vurgulanarak onun ihtiyaglarin tek bagma karsilayamayacagi; beslenme, barinma ve
korunma gibi temel gereksinimlerin ancak diizenli bir topluluk igerisinde miimkiin olabilecegi
ifade edilir (Kinalizade, 2015, s. 321). Bu baglamda aile biyolojik soyun devamin saglayan bir
yap1 olmanin ¢ok 6tesinde medeniyetin ilk orgiitlenme alani oldugunu soyle ifade eder:

“Ve ¢lin tenakuh vaki’ ola, tenasiil ii tevaliid olup evlad hasil olsa gerek. Ve evlad hal-i sigarinda
terbiyet ii takviyet-i ebeveyne muhtacdir. Pes anlarin dahi levazim u mithimmati munzamm olur.
Galiban miicerred nefs-i peder ii mader kifayet etmeyip hadime muhtac olur. Ve bu cema’at erkan-1
menzildir ve intizdm-1 ma’as bu erkanla olur.” (s. 322)

Bu yaklasim, aileyi duygusal baglardan once islevsel ve ahlaki bir kurum olarak
konumlandirir. Aile iginde ortaya ¢ikan diizen, bireyin yalmiz fiziksel varligini degil ahlaki
kisiligini de sekillendirir. Dolayisiyla cocuk egitimi, bu zorunlu toplumsalli§in merkezinde
yer almakta; bireyin topluma uyum saglayabilmesi i¢in gerekli ahlaki donanimin ilk kez
kazanildig1 alan olarak aile 6ne ¢ikmaktadir.
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“Erkan-1 Menzil” Kavrami ve Aile icinde Rol Bilinci

Kinalizade, aileyi “erkan” kavramu iizerinden agiklar. Sozlitkte “bir seyde temel
durumunda olan taraflar, cok kuvvetli ve giiclii olan yonler, esaslar, direkler, adet, yol yontem,
usil, adap” anlamlarina gelen “erkan” kavrami aileyi ayakta tutacak temel kaideleri ifade eder
(Ayverdi, t.y.). Eserde anne, baba, ¢ocuk, hizmetli ve ekonomik imkanlar, menzilin yani evin
temel unsurlar: olarak siralanir (Kinalizade, 2015, s. 322). Bu siralama, ailenin ebeveyn ve
¢ocuktan ibaret olmadigin; is boliimii, sorumluluk ve karsilikli bagimlilik esasina dayanan bir
yap1 oldugunu gostermektedir. Bu yaklasimin ¢ocuk egitimi agisindan en 6nemli sonucu,
terbiyenin soyut nasihatlerle degil yasanan diizenin kendisiyle gerceklesmesidir. Cocuk,
ailedeki rol dagilimini, sorumluluk anlayisini ve giindelik isleyisi gozlemleyerek 6grenir. Bu
nedenle aile diizenindeki aksakliklar, dogrudan ¢ocugun ahlaki gelisimini etkileyen unsurlar
olarak degerlendirilmelidir. Kinalizade'nin aileyi bir sistem olarak ele almasi, ¢ocuk
terbiyesini bu sistemin isleyisine ickin bir siire¢ haline getirir.

Ailede Otorite ve Yonetim ilkesi

Eserde aile diizeninin saglanabilmesi icin “tedbir” kavrami merkezi bir yer tutar.
Kinalizade, diizenin kendiliginden ortaya ¢ikmayacagini, mutlaka bir “miidebbir”e ihtiyag
duydugunu belirtir ve bu gorevi baba figiiriiyle iliskilendirir ve su ifadeleri kullanur:

“Ve ¢lin her kesretin bir cihetle vahdeti olur, labiidd bu kesretin dahi vahdeti nizdm-1 sina’idir.
Ve nizam-1 sia’i tedbir ile olur ve tedbire miidebbir gerek. Ve layik u miinasib oldur ki bu tedbirin
sahibi vii miidebbiri sdhib-i menzil ola ki pederdir.” (Kinalizade, 2015, s. 322).

Burada s6z konusu olan otorite, keyfi bir hakimiyet istenci degil diizeni, dengeyi ve
ahlaki stirekliligi saglayan bir sorumluluk bilincidir. Bu otoritenin nasil kullanilacag: ise
eserde ayrintili bigcimde agiklanir. Yonetimde sertlik ve yumusaklik, vaat ve uyari, hosgorii ve
disiplin gibi z1t yontemlerin duruma gore kullanilmasi gerektigi vurgulanir (Kinalizade, 2015,
s. 323). Bu yaklagim, cocuk egitiminde tek tip bir disiplin anlayisini reddeder; ebeveynin
¢ocugun yasina, mizacina ve davranigina gore esnek ama tutarli bir yol izlemesini 6ngortir.
Boylece aile ici otorite, korku {iretmekten ziyade ongoriilebilirlik ve giiven insa eden bir
yaprya biirtintir. Kinalizadde’nin ¢ocuk egitimine dair yaklasiminin temelinde, ¢ocugun
ontolojik konumuna iliskin gtiglii bir vurgu yer alir. Cocuk, “mahz-1 fazl ve mevhibe-i Hakk”
olarak tanimlanir; yani ebeveynin miilkii degil ilahi bir liituf ve emanettir (Kinalizade, 2015, s.
357). Bu bakis acisi, ebeveynlige ahlaki bir yiikiimliiliik kazandirir. Bu gergevede gocuk
terbiyesi, ebeveynin kendi beklentilerini gerceklestirecegi bir ara¢ degil ¢ocugun fitratim
koruyarak onu iyiye yonlendirme sorumlulugudur. Kinalizade, ebeveynin cocuga karsi
tutumunun temelinde siikiir bilinci bulunmas: gerektigini vurgulayarak egitimi ahlaki bir
gorev olarak temellendirir. Bu yaklasim, ¢ocuk egitiminin yalmiz pedagojik degil etik bir
mesele oldugunu agikga ortaya koymaktadir.

Kiz Cocuga Yaklasim ve Toplumsal Onyarginin Elestirisi

Eserde kiz ¢ocuklarina yonelik toplumsal tutumlar agik bigcimde elestirilir. Kinalizade,
kiz ¢cocugun dogumuyla huzursuzluk duyan ebeveynleri uyarir ve bu tavrin cehaletten
kaynaklandigini ifade eder (Kinalizade, 2015, s. 357). Ayrica kiz ¢ocugun, aile igin rizik ve
saadet vesilesi olabilecegini belirterek biyolojik cinsiyet iizerinden yapilan degersizlestirmeye
kars1 ahlaki bir durus sergiler ve su ifadelere yer verir:

“Beyan-1 adab-1 terbiyet-i evlad u etfal. Ciin veled eger piser eger duhter viictida gele, Hakk celle
ve te’dlaya siikr i sena eyleye ve ani1 mahz-1 fazl ve mevhibe-i Hakk bile. Ve eger duhter ise ya fakir-i
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kesirii’l-iyal ise zinhar bi-huzlr u miiberrem olmaya -ki Hakk tebareke ve te’ala amn rizkini takdir
etmistir- miimkindir ki begenmeyip teberriim ettigi mevlidun baginda sa’adet ve rizkinda viis’at
konulmus olup emval kudiimii pederine mficib-i ikbal ii irfak ve sebeb-i viis’at-i emval ii erzak ola. Ve
ehline “Duhter viladet ettin!” diye izhar-1 melalet eylemeye, zira ihtiyardan halidir, bi-ihtiyan levm
cehlden nagidir.” (s. 357). Bu yaklasim, ¢ocuk terbiyesinin yalniz ¢ocuga degil ebeveynin
zihniyetine yonelik bir terbiye siireci oldugunu gostermektedir. Kinalizade, aile ici dili ve
tutumu doniistiirmeyi hedefleyerek ¢ocugun deger algisinin daha dogmadan sekillendigine
isaret eder. Bu yoOniiyle eser, donemi igin dikkat gekici bir toplumsal elestiri icermektedir.
Kinalizade, kiz ¢ocuklarinin terbiyesini erkek ¢ocuklara kiyasla farkli bir ¢ercevede ele alir.
Erkek gocuk terbiyesi igin zikredilen ilkelerin biiyiik kisminin kizlar i¢in de gegerli oldugu
belirtilmekle birlikte kiz cocuklar1 soz konusu oldugunda haya, iffet ve mahremiyet
kavramlar1 6n plana ¢ikarilir (Kinalizade, 2015, s. 366). Bu yaklasim, dénemin toplumsal ve
kiiltiirel sartlar1 igerisinde degerlendirilmelidir.

Terbiyenin Baslangici: Cevre, Aliskanlik ve Bulasma Etkisi

Kinalizade, ¢ocuk terbiyesinin dogrudan egitimle degil ¢ocugun iginde bulundugu
cevreyle de yakindan iliskili oldugunu belirtir. “Tabi’at sariktir” ifadesiyle, huy ve
davranislarin geciskenliginden s6z ederken ¢ocugun cevresini taklit etme egilimine dikkat
ceker (Kinalizade, 2015, s. 358). Bu nedenle ebeveynin ¢ocugun arkadas gevresini ve giinliik
etkilesimlerini titizlikle gozetmesi gerektigi su climlelerle vurgulanir:

“Ve evvel-i te’dib oldur ki rezayille mevs(f azdad ile muhalatasindan men’ oluna. Ve sefeh ii
fuhsla mevstim ve Iu’b u lehve kah mesgiil sibyan u gilmanla miicaleset {i musahabet ettirilmeye ki
hentiiz sade olmakla anlarin ahlak u atvariyla tahalluk eylemeye ki tabi’at sariktir, hustisen ki zeman-1
sabi ve mevsim-i sigarda ola.” (s. 358)

Bu yaklasim, ¢ocuk egitiminde onleyici bir strateji onerir. Buna gore kotii alisgkanliklar:
diizeltmekten once bu aligkanliklarin olugmasini engellemek 6nemlidir. Boylece terbiye,
cezaya dayali bir miidahaleden =ziyade ortam diizenlemesi yoluyla gergeklestirilir.
Kinalizade’nin bu tespiti, modern egitim psikolojisinde vurgulanan sosyal 6grenme ve model
alma kuramlariyla ortiismektedir.

Tedrici Egitim, Disiplin ve Hata Yonetimi

Eserde c¢ocuk terbiyesinin temel ilkelerinden biri “tedric”tir. Cocugun ahlaki ve
davranigsal egitiminde asamali1 bir yol izlenmesi gerektigi, ani ve sert miidahalelerin kalic1
fayda saglamayacag;, ¢zellikle cocugun yaptig1 hatalarda dogrudan suglama ve sert uyaridan
kaginilmasi, davranisin dolayl bigcimde diizeltilmesi soyle ifade edilir:

“Ve dayima yaninda ahyar u sulehay1r medh ve esrar u eskiyay: zemm ii kadh edeler ki siirtirdan
harib ve hayrata ragib ola. Eger bir kabihe ikdam ederse evvela serzenis-i sarth etmeyip mezemmetle
tahvif edip an1 sehve hami edeler ya isitilmemis anlatip aher sabiyi mesel edip ‘bu fi'li etmis, su makule
1kab olmus’ diyeler. Ve’l-hasil icab etmeyince kendiye ‘Sen syle etmissin” demeyeler ki ‘Ma’liim oldu,
bana kiilli 1kab olmadi” diye mu’avedeye ikdam etmeye.” (Kinalizade, 2015, ss. 358-359).

Bu yaklasim, ¢ocugun davranisini kontrol altina almak yerine onun i¢ denetim
mekanizmasmi gelistirmeyi hedefler. Kinalizdde, c¢ocugun hatayla 06zdeslesmesini
engelleyerek davranigin tekrarlanma ihtimalini azaltmay1 amaglar. Bu yoniiyle eser, dénemi
icin ileri sayilabilecek bir psikolojik farkindalik da sergilemektedir.
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Cocugun bazi imkanlarin kiymetini anlamasi ve siikran duygusu ile hareket etmesi ve
hayatin zorluklarina kars1 diren¢ kazanmasz i¢in her istedigini hemen vermemek gerektigi su
ifadelerle dile getirilir:

“Ve zeman-1 sabide dayima nefayis-i et'ime ve lezdyiz-i esribe vermeyip gah gah nan-1 hugkla
iktifa etmek gerek ki zemanla atvar-1 zeman ve esfar-1 zemin etmekte ol makiile ihtiyag oldukta aninla
dahi iktifa etmege kadir ola.” (s. 359)

Kinalizade, cocugun beslenme aligkanliklarinin onun terbiyesi ile dogrudan iliski kurar.
Cocugun aldig1 gidalarin sadece bedeni degil ruhi ve zihni durumlarmni belirledigini vurgular:

“Ve etfale sabah gidasin ¢ok vermeyeler ki zihnine beladet ve tab’ina kesel verip ta’alliimden
mani’ olmaya. Ve et ve helva ve mive ve serl’ii'l-istihdle nesneleri ¢ok vermeyeler. Ve ta’am yerken
hustisen mive yerken su igirmeyeler. Ve miiskirattan egerci her kimesneye ictinab vacibdir, amma etfale
ictinab be-gayet lazimdir.” (s. 360)

Beslenme aligkanliklariyla birlikte uyku diizeninin de 6nemine dikkat ceken Kinalizade
gece uykusunun onemine isaret ederken giindiiz uyumanin sakincalarindan soz eder. Ayrica
yaz ve kig mevsimlerinde ¢ocugun nasil giydirilmesi gerektigine iliskin tavsiyelerde bulunur.
“Riyazet” kavramindan hareketle erken yaslarda ¢ocuklarin zor sartlara hazirlanmasimin
Onemine su climlelerle dikkat geker:

“Ve ba’z-1 umfiru ihfa etmege mu’tad etmeyeler ki ihfa etmege mu’tad olup kabayihe ikdam
eylemeye. Ve gece ¢ok uyumaktan ve giindiiz mutlaka uyumaktan men’ edeler. Ve esbab-1 tena’'umdan
yazin serdabelere gitmek ve biiyiik mirvahalar saldirmak ve elin ayagin ovdurmak gibi ve kisin kalin
kiirkler ve gayet isicak yerlerde oturmak gibi men’ edeler. Ve piyade yliriimege ve siivar olmaga riyazet
ettireler. Ve hareket i siiklin ve durmak ve oturmak ve soz sdylemek ve ta’am yemek bu ciimle adab:
ta’lim eyleyeler, nitekim an-karibin beyan olunsa gerek” (s. 360)

Cocuk egitiminde en 6nemli hususlardan birisi kuskusuz ¢ocugun 6ncelikle kendisine,
ailesine ve diger insanlara kars1 diiriist olmasi ve yalan sdylememesidir. Bu ilkeden hareketle
Kinalizade; ¢ocuklarin bos yere yemin etmemeleri, meclislerde sorulmadan séylememeleri,
beyhude islerden uzak durmalar1 hususunda anne babanin son derece hassas olmasi
gerektigine isaret eder:

“Ve kizb sdylemekten ve yemin etmekten eger sadik eger kazib men’ eyleyeler. Ve mecalis-i
ricalde sozii az sdyleyip sorduklari nesneye cevab vermege iktisar ettireler. Ve dihk-1 bisyar i bi-takrib
ve harekat i evza’-1 bihtideden men’ edeler.” (s. 360)

Comertlik, Paylasma ve Ekonomik Ahlakin Terbiyesi

Kinalizade Ali Efendi, ¢ocuk terbiyesinde ahlaki egitimin en kritik boyutlarindan birini
mal ile kurulan iliski {izerinden tanimlar. Cocugun cimrilige degil comertlige alistirilmasi
gerektigini acikca ifade eder:

“Ve tifl sehavete mu’tad edeler ve akranma ihsan u birr etmegi telkin edeler ve anlara tekebbiir
U tecebbiir ve istihza vii izdira etmekten kiilli men’ edeler. Ve sadaka etmek istese anin eline verip

sadaka ettireler ki mu’tad-1 bezi ola.” (Kinalizade, 2015, s. 361)

Burada “sehavet”, maddi comertlikle sinirlandirilmaz; baskasini gézetme, paylasma ve
empati gelistirme anlamlarini da igerir. Cocugun akranlarma ihsanda bulunmasmin 6zellikle
vurgulanmasi, ahlak egitiminin yatay toplumsal iligkiler icinde gerceklesmesi gerektigini
gosterir. Kinalizade’ye gore ahlak biiytiiklerle kurulan hiyerarsik iligkilerle sinirli tutulamaz.
Bununla birlikte esitler arasindaki etkilesimlerde de sekillenir. Bu baglamda ¢ocuk vermesi
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Ogretilen bir 6zne olarak degil vererek ahlak kazanan bir birey olarak tasarlanir. Sadakanin
cocugun kendi eliyle verilmesi tavsiyesi bu anlayis: pekistirir:

“Ve sadaka etmek istese anin eline verip sadaka ettireler ki mu’tad-1 bezl ola.”
(Kmalizade, 2015, s. 361) Bu ifade, ahlak egitiminin pasif telkinle degil bizzat deneyim yoluyla
gerceklestigini gosterir. Cocuk, sadakay: bir kavram olarak 6grenmekten ziyade eylem olarak
tecriibe eder ve boOylece comertlik aliskanliga doniisiir. Bu yaklasim, giintimiiz egitim
literatiiriinde yasantisal 6grenme olarak adlandirilan modele karsilik gelmektedir.

Mal Sevgisinin Ahlaki Bir Tehlike Olarak insas1

Kinalizade'nin ekonomik ahlaka iliskin en sert uyarilarindan biri, mal sevgisinin cocukta
yerlesmesine karsidir. Diinyalik malin gozde kiigiiltiilmesi gerektigini savunur: “Ve emval-i
diinyay1 goziine hakir gostereler ve sim i zere mahabbetten... tenfir edeler.” (Kinalizade,
2015, s. 361) Bu noktada Kinalizade, Imam Gazali'ye atif yaparak mal sevgisini neredeyse
putperestlik diizeyinde bir ahlaki sapma olarak yorumlar. Gazali'nin, putlardan sakinma
duasimu altin ve giimiis sevgisiyle iliskilendiren tefsirine yer verilmesi, bu yaklasimi teolojik
bir zemine oturtur (Kinalizade, 2015, s. 361). Bu yorum, g¢ocuk terbiyesinde ekonomik
degerlerin n6tr olmadigini, aksine ahlaki kisiligi dogrudan sekillendirdigini gostermektedir.
Kinalizade’'ye gore para sevgisi bireysel bir zaaf olarak degil insan1 “hayyat u akaribden
bedter” kilan yani ahlaki olarak en diisiik diizeylere siiriikleyen bir tutkudur. Bu sert ifade,
cocuk egitiminde degerler sisteminin merkezine ziihdi bir perspektifin yerlestirildigini ortaya
koyar.

Oyun, Dinlenme ve Ahlaki Sinirlar

Kinalizade, ¢cocugun oyun ihtiyacini biitiiniiyle reddetmez; aksine belirli bir 6lgii ve
zaman dahilinde oyuna izin verilmesini onerir: “Ve her giin bir mikdar udet zemaninda lu’b
i baziye ruhsat vereler.” (Kinalizade, 2015, s. 361) Bu ifade, ¢ocuk psikolojisine dair 6nemli bir
farkindaligir yansitir. Cocuk egitimini disiplin ve Ogrenme iizerine kurmak esere gore
yetersizdir; dinlenme ve oyun, egitimin tamamlayic1 unsurlaridir ancak bu serbestligin smiri
da net bi¢imde ¢izilir: “Amma fuhs u kabayihe miistemil bazi olmaya.” (Kinalizade, 2015, s.
361) Dolayisiyla oyun, ahlak dis1 igeriklerden arindirilmis olmalidir. Bu yaklasim, ¢ocugun
eglence yoluyla da deger kazandigini; oyunun ahlaki denetimden tamamen bagimsiz bir alan
olarak goriilmedigini gosterir. Kinalizade, boylece egitim ile eglence arasinda etik bir denge
ve stireklilik kurar.

Otorite Algisi, Sayg1 ve Korku Dengesi

Metinde dikkat ¢eken bir diger husus, ¢ocugun otorite figiirleriyle kurdugu iliskiye
yoneliktir. Baba, anne, 6gretmen ve biiyiik kardesin, ¢ocugun goziinde saygi ve hasyet
uyandiran figiirler olmas1 gerektigi belirtilir (Kinalizade, 2015, s. 361). Bu vurgu, ahlaki
egitimin yalniz sevgi tizerinden degil smirli bir korku ve ¢ekinme duygusu tizerinden de
yuriitildiigtinii gosterir. Bu baglamda ebeveynlerin ¢ocuklarina duydugu asir1 sevgiyi agikca
gostermemeleri tavsiye edilir: “Ve peder i maderin mahabbet-i mufritalar1 olursa... i'lam
etmeyeler.” (Kializade, 2015, s. 361) Gerekge pedagojiktir. Cocuk ebeveyn sevgisinin sinirsiz
oldugunu fark ettiginde korku ve saygi duygusu zayiflar; bu da egitimde gevseklige yol agar.
Bu nedenle Kinalizade, 6gretmenin zaman zaman sertligini, ebeveynin asir1 sevgisine tercih
edilebilecek bir terbiye araci olarak goriir:
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“Ol sebebden cevr u cefa-y1 iistad, mihr i mahabbet-i aba vii immehattan tercih
olunur.”(Kinalizade, 2015, s. 361) Bu yaklasim, modern pedagojide elestiriye acik olmakla
birlikte eserin otoriteyi tamamen reddetmeyen ahlak anlayisini yansitir. Burada amag,
cocugun sevgiyle simariklasmasini degil 6lgiilii bir sayg1 ve sorumluluk bilinci kazanmasini
saglamaktir.

Mesleki ve ilmi Yonlendirme: Derinlesme ve Yetkinlik ilkesi

Kinalizade, ¢ocuk egitimini yalniz ahlak ve davranis egitimiyle smirlamaz; mesleki ve
ilmi yonlendirmeyi de terbiye siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriir. Cocugun bir ilim
veya sanata yonlendirilmesi gerektigini, ancak bu yonelimin yiizeysel kalmamasi gerektigini
vurgular: “Bir fenne ya bir sina’ata istigal ettireler... me’aric i meratib ve etraf u cevanibini
tahsil i tekmil ettireler.” (Kmnalizade, 2015, s. 363) Bu yaklasim, egitimin derinlik ilkesine
dayanir. Kinalizade'ye gore bir alana girip yarida birakmak, kisiyi yetkin kilmaz. Ilim ve
sanatta kemal ancak biitiinciil 6grenmeyle miimkiindiir. Verilen 6rneklerde yazi, hitabet, dil,
edebiyat, gramer ve hatta muhasebe gibi alanlarmn birlikte 6gretilmesi, egitimin ¢ok yonlii ama
tutarli bir yap: arz ettigini gosterir. Bu anlayis, cocuk egitiminde erken uzmanlagsmadan ziyade
temel donanimu giiclii bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir pedagojik perspektif sunar.

Ahlakin Egitime Onceligi ve Ebeveyn Hakk1

Kinalizade’ye gore ¢ocuk egitiminde ahlak, bilgiden once gelir. Miiellif eserde “Edebin
1slahi, bilginin ikmalinden evladir” ifadesiyle egitimin temel amacini agikg¢a ortaya koyar
(Kinalizade, 2015, s. 371). Cocugun konusma, davranis, oturus ve muamele adabini 6grenmesi,
onun toplumsal hayata uyumunu saglayan asli unsurlar olarak degerlendirilir. Bu ahlak
merkezli yaklagim, ebeveyn hakki vurgusuyla tamamlanir. Eserde anne ve babanmn ¢ocuga
sundugu emek, hicbir karsilikla telafi edilemeyecek bir nimet olarak tanumlanir (Kinalizade,
2015, s. 376). Cocugun ebeveynine karsi sorumlulugu yalniz itaat degil vefa, siikran ve saygt
cercevesinde ele alinir. Boylece aile, kusaklar arasi bir ahlak aktarim alani haline gelir.

Kinalizdde Ali Efendi'nin Ahldk-1 Ali'?de “Her Kimseye Lazim Olan Adab” baghg:
altinda ele aldig1 hususlar, eserin pedagojik sisteminde gegcis alani islevi goriir. Bu boliim,
cocuk terbiyesinde kazanilan ahlaki aligkanliklarin yalniz aile iginde kalmamasi, bireyin
toplum hayatina intikal edebilmesi igin gerekli olan asgari davranis repertuarini tanimlar. Bu
yoniiyle egitim iyi ¢ocuk yetistirmekle simirli kalmaz; uyumlu ve 6lgiilii sahsiyeti insa etmeyi
hedefler. Bu baslik altinda siralanan adab, bireyin konusma, dinleme, yiirtime, oturma, yeme-
icme, mecliste bulunma ve bagkalariyla iligki kurma bigimlerine dair ayrintili diizenlemeleri
icerir. Kinalizade’'nin bu ayrintilara verdigi 6nem, ahlakin soyut bir erdem degil bedensel ve
davranigsal pratikler biitiinti olarak kavrandigini gostermektedir. Eserin bu bdliimiinde
dikkat ceken temel yaklasim, ahlakin aliskanliklar tizerinden insa edilmesidir. Kinalizade’ye
gore edep yalmiz bilinen bir kural degil tekrar edilen davranislar yoluyla kisiligin parcasi
haline gelen bir meleke olarak kazanilir. Bu nedenle konusurken soziin 6l¢iilii olmasi, mecliste
haddin bilmesi, baskasin kiigiik diistirecek davraniglardan kaginilmasi gibi hususlar, terbiye
siirecinin ayrint1 diizeyinde ele alinmasi gereken konular: olarak goriiliir. Bu yaklagim, cocuk
egitimiyle dogrudan iliskilidir. Clinkii ¢ocuk, aile ve 6gretmen rehberliginde kazandigi bu
mikro davranis kaliplarini, ilerleyen yaslarda kendiliginden ve refleksif bicimde siirdiiriir.
Boylece ahlak, dis denetimden i¢ denetime dogru evrilir. Kinalizdde'nin edep vurgusu, bu
yoniiyle modern pedagojide “0z diizenleme” ve “i¢ disiplin” kavramlarina karsilik
gelmektedir.
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Yine bu boliimde konusma adabina yapilan vurgu, ahlakin dil tizerinden insa edildigini
gosterir. Kinalizade; gereksiz sozden, alaydan, istihzadan ve bagkasmi kiiciik diisiiren
ifadelerden kag¢inilmasimi Arapga, Farsca ve Tiirk¢e’de bazi tabirlere atiflar yaparak 1srarla
vurgular:

“Gerektir ki mutlaka ¢ok sOylemekten gayet ihtirdaz oluna ki kesret-i kelam hiffet-i dimag ve
sehafet-i akim nisanidir ve miicib-i sukiit-1 mehabet ve killet-i vak’dir. Kesret-i kelam a’sab-1 dimag ve
alat-1 tekellime zarar oldugundan gayri ashdb u ahbab katmda mezmim u sakil add olunup
sohbetinden melfil ve istima’-1 hikdyat-1 dlir u dirdzindan dil-gir olurlar; ad1 Arabi’de “miksar” ve
“mihzar”, Farisi’de “piir-gliy”, Tirkl’de “yansak” denilir.” (s. 367)

Bu yaklasim, dilin iletisim aract olmanin Otesinde ahlaki bir eylem alami olarak
goriildiiglinii ortaya koyar. Cocuk egitimi baglaminda bu vurgu son derece kritiktir. Clinkii
¢ocuk, konusma bicimini biiyiik 6l¢lide cevresinden 6grenir. Aile icinde kullanilan dilin 6lgiilii
olmasi, ¢ocugun hem kendine hem bagkalarina saygi duymasmi saglar. Bu nedenle dil
terbiyesi, cocuk egitiminde oOrtiik miifredat islevi goriir. Kinalizade’nin meclis adabmna dair
ayrintilari, bireyin toplumsal hayatta nasil goriiniir olacagini belirleyen kurallar biitiinii sunar.
Miiellif “Ve mecaliste hikayat-1 dir u diraz ve nige su’be miinsa’ib olup encam-1 kelam ve
muhassal-1 meram bulunmayip sayir ciilesaya fursat-1 sithan komamak ve gayri heriflere
sOylemege nevbet vermemek erzel-i rezayil ve akbah-1 hasayildir.” (s. 367) ifadeleriyle
mecliste s6z kesmemek, biiyiiklerin oniinde Olciilii davranmak, kendini 6ne ¢ikarmaya
calismamak gibi hususlara dikkat ¢ekerek bireyin toplumsal hiyerarsiyle uyumlu bir davranig
gelistirmesi gerektigini vurgular ve bu hususta meseleyi orneklerden yola cikarak soyle
aciklar:

“Ve ekabire ve fi'l-climle ta’zimi mithimm olan kimesnelere hitdb edicek, “sen” demeye “siz”
diye. Ve akran u emsaliyle dahi telattuf u rifkla hitab eyleye, amma kat1 temellitk u hud@’ {izerine
sOylemeye ki mezellet ii nifak-amiz olmaya. Ve giybet ii nemimet ve kizb ii biithtan ve azar-1 merdiim
olacak kelimati soylemekten ve dinlemekten ihtirdz eyleye. Ve bu makfile kelimat ehli ile ihtilat u
imtizac etmeye. Ve kelimati arasinda zayid elfaz: “Dinledin mi?”, “Anladin m1?”, “Beri bak!”, “Beni
dinle!”, “Ma’lim oldu mu?” ve bunlarin emsalini getirmekten ictindb ede. Ve ekabir hitabinda
“sultanim”, “yaricin Allah”, “devletl{i sultanim” ve bunun gibi elfaz1 dahi ¢ok irad etmeye. Ve ekabire
yliziine kars1 du’a etmek diistirse ihtisar ede diir u dirdz ed’iyeden -ki adet-i sehadin it hahendegandir-

ihtiraz ede.” (s. 372)

Bu hassas yaklasim, aile ve ¢ocuk egitiminde kazandirilan sayg1 ve edep anlayisinin,
kamusal alanda stirdiiriilebilir hale gelmesini saglar. Kinalizade'ye gore edep sadece 06zel
alanla kisith degildir. Bununla beraber toplum i¢inde de tutarli bigimde sergilenmelidir. Bu
tutarlilik, bireyin giivenilir ve itibarli bir kisilik olarak algilanmasinin temelidir. Kinalizade
eserinde oturus, yliriiylis, yeme-i¢me ve genel beden kullanimini, ahlakin disa vurulan yonleri
olarak ele alir. Kinalizade, beden terbiyesini ahlak terbiyesinden ayr diisiinmez; aksine
bedenin kontrolii, nefsin kontroliiniin bir gostergesi olarak goriiliir. Asagidaki ifadelerde
miiellif, bu hususlara iligskin hususi durumlara isaret eder:

“Yuriimek zemaninda kati siir’at etmeye ki alamet-i hiffet i taystir; ve kat1 but’ u te’enni dahi
eylemeye ki delil-i kesel i1 kibrdir, belki miyane eyleye.” (s. 372)

“Ve giderken ikide bir doniip ardina bakmaya ki [184a] ahmaklar alametidir. Ve muttasil basin
asaga edip yere bakmak etmeye ki hiizn ii fikr-i galib alametidir. Ve bu zemanda anin gibi ademe “Yere
bakandan hayr gelmez” derler.” (s. 372)
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“Ve basin eline ve dizine dayamaya ki alamet-i hiizn i keseldir. Ve boyun egmeye. Ve abes
harekat ki sakalin yolmak gibi ve oynamak gibi ve burnuna iletip koklamak gibi ve sayir a’zasin
oynatmak gibi, ciimle mekriihtur, etmeye. Ve parmaklarin agzina ve burnuna sokmaya ve ¢itlatmaya
ve gerinmek ve esnemekten mehma-emken ictinab ede. Ve esnemek kat1 galebe ederse, elin agzina tuta.
Ve agzinin ve burnunun suyun soyle ihrac eylemeye ki hazirlar gore veya avazin isite, belki destmal ile
ala; eli ile ve yeni ucu ile almaya ve silmeye. Ve’l-hasil miicib-i takazziir ve mfiris-i nefret-i ciilesa olan
evza’dan miilahaza edip ictinab ede.” (s. 373)

“Zarlret olmayinca heldya girmek ve gusl etmek gibi anlarda dahi mehma-emken tesettiir ede.
Hazret-i Osman’dan -ki kan-1 haya idi- mervidir ki “Ben karanlik gecede gusl ederin, rabbimden haya
edip yilan bikilur gibi bukalurim.” (s. 374)

“Ve kimesne yaninda yatip uyumaya ve arkasi iizerine yatip uyumaya, hustsen ki uyudukta
gatit ya'ni horlamak adeti ola, zira istilka tizere uyumak gatita sebebdir ve dahi mazarratlar: vardir.”

(s. 374)

Bu bakis agisi, ¢ocuk egitimi acgisindan beden farkindaligini1 ve davranis kontroliinii
erken yasta kazandirmay1 amaglar. Cocuk, bedenini 6lgiilii kullanmay1 6grendikce toplumsal
smirlar1 da daha kolay igsellestirir. Boylece adab, bireyin hem i¢ diinyasin1 hem de dis
goriniimiinii diizenleyen biitiinciil bir terbiye aracina doniisiir. Aile iginde baslayan ahlak
egitimi, gocukluk déneminde oyun, disiplin ve aliskanliklarla pekistirilir; bireyin hayat boyu
tasiyacagi bir davranis sistemine donitistiiriiliir.

Yemek Adabi: Bedensel Disiplin Uzerinden Ahlakin insas1

Kinalizade Ali Efendi, yemek adabini1 Ahlak-1 Ala’t’de basit bir gorgii meselesi olarak
degil nefs terbiyesinin en somut alanlarindan biri olarak ele alir. Yemek yeme bigimi, bireyin
olctiliiliik (i"tidal), kanaat ve baskalarini gozetme gibi temel ahlaki niteliklerini disa vuran bir
pratik olarak degerlendirilir. Eserde yemegin aceleyle ve asir1 istahla tiiketilmesi, oburluk ve
haz merkezli davranislarin nefsi gli¢lendirdigi; buna karsilik dlgiilii yemenin akli ve edebi
besledigi su ifadelerle vurgulanir (Kinalizade, 2015, s. 374-375).

“Ve ta’am yerken ellerin ve yenlerin altide eylemeye.” (s. 374)

“Ve lokmasm kiigiik ede ve tiz yutmaya ve ¢ok dahi tutmaya, i'tidal gézet.” (s. 375)

“Ve ta’amin elvanina nazar ve rayihasini istismam etmeye ve iyisin {iriindiilemeye. Ve eger

ta’amin latifi sofrada az ise hirs u viili” gosterme ye, belki kendi gekilip ciilesasina isar ede.” (s. 375)

“Ve hem-kasesinin lokmasina bakmaya, belki kendiye dahi ¢endan bakmaya ve oniinden yiye.”

(s. 375)

“Vasat-1 tabaktan almak cayiz ola, amma gayr1 kimesne 6niindeki miveyi ¢ekip almak de’b-i
edebe miinafidir.” (s. 375)

“Ve ciilesadan gayet evvel ta’amdan elin ¢ekmeye. Ve istihas: yoksa ta’alliil edip tenaviil eder
gibi olup ekser-i ciilesa feragat ettikleri zemanda feragat gostere.” (s. 375)

“Ve ta’amu ta’yib eylemeye. Istihas1 olmazsa tenaviil eder gibi ola; ta’yib-i fi'li dahi eylemeye. “Ve
esna-y1 ta’amda su istemege zarfiret olursa bir vechile ige ki halkindan ve dehanindan avaz gelmeye.”

(s. 375)

Bu yaklasim, bedenin kontroliiniin ahlaki kemalin 6n sart1 olarak goriildiigiinii gosterir.
Nitekim Kinalizade, nefsin en giiclii taleplerinden biri olan yeme igme arzusunun terbiye
edilmedigi bir ortamda, daha {ist diizey ahlaki davranislarin kalic1 olamayacagini ima eder.
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Cocuk egitimi agisindan yemek adabinin onemi Ozellikle belirgindir. Cocuk, sofra
basinda sadece beslenmez; beklemeyi, paylasmayi, bagkasmin hakkini gézetmeyi ve siikiir
bilincini 6grenir. Bu nedenle yemek esnasinda gosterilen sabir, sessizlik ve 6l¢tiliiliik, gocugun
bedensel arzularini erteleyebilme becerisini gelistirir. Bu beceri, modern pedagojide “diirtii
kontrolii” olarak adlandirilan yetinin erken bir bicimi olarak degerlendirilebilir.
Kmalizade’nin yemek adabma yiikledigi bu anlam, egitimin zihinsel bir edim olmanin
otesinde beden iizerinden isleyen bir siire¢ oldugunu ortaya koyar. Yemek, bu yoniiyle
ahlakin glindelik hayatta tekrar tekrar prova edildigi bir egitim alanina doniisiir. Yemek adabi
bireysel 6l¢iiliiliikle siurli degildir; bagkalariyla birlikte yeme, paylagsma ve sira gozetme gibi
toplumsal davraniglar1 da kapsar. Kinalizade; bagkasinin 6niine uzanmayi, haddi agsmay1 ve
sofrada dikkat gekici davranislarda bulunmay: edep dis1 sayar (Kinalizade, 2015, s. 373). Bu
kurallar, cocugun erken yasta sinir bilinci kazanmasina hizmet eder. Bu baglamda sofra, aile
icinde mikro-toplum islevi goriir. Cocuk, bu kiiglik toplulukta edep 6grendikge ileride
katilacag1 daha genis toplumsal yapilara uyum saglama becerisi kazanir. Dolayisiyla yemek
adabi, bireysel bir aliskanlik olmaktan 6te toplumsal uyumun erken egitim alanlarindan
biridir.

Anne ve Babaya Hiirmet: Ahlaki Siirekliligin Temeli

Kinalizade’'nin aile ve ¢ocuk egitimi anlayisinda anne ve babaya hiirmet dini bir
ylikiimliiliik olmanin 6tesinde ahlaki diizenin devamliligini saglayan kurucu bir ilke olarak
ele alinir. Eserde anne-baba hakki, diger tiim insani iligkilerin {izerinde konumlandirilir ve bu
hakka riayetin, bireyin ahlaki olgunlugunun en agik gostergelerinden biri oldugu ifade edilir
(Kinalizade, 2015, ss. 376-378). Anne ve babanin ¢ocuk iizerindeki emegi; dogumdan itibaren
bakim, besleme, koruma, terbiye ve ahlak kazandirma gibi ¢ok katmanl bir siireg olarak tasvir
edilir:

“Ve viicidun sebeb-i hakikisi Hakk -celle ve ala- ve sebeb-i zahirisi peder {i maderdir. Ve andan
gayr1 beserin kemal-i aczi zemaninda takviyet ve ihtiyac-1 tammi hininde terbiyet edip kiita kadir degil
iken agdiye vii esribesin tahsil ve kuvvet ten kasir iken cemi’-i levazimim tekmil ve bi’l-ciimle sebeb-i
beka ve illet-i nesv ii nemasi olan zar([r]iyyati tetmim ettikten sonra adab-1 nefs ve ahlak u ef al-i
haseneyi ta’lim ii tefliim ederler ve enva’-1 mesakkat u ta’ab ile esbab-1 diinyay1 cem’ edip bi-minnet {i
ta’ab anlara zahire-i riizgar ve udde-i nevayib-i leyi ii nehar, belki kendi nefislerin koyup ekser-i
ni'metleri anlara isar ederler.” (s. 376)

Kinalizade’ye gore anne babanin emegi hicbir karsilikla tam anlamiyla 6denemez. Bu
nedenle ¢ocugun anne-babaya hiirmeti, borcun kapatilmasi degil vefa bilincinin siirekliligi
olarak anlagilmalidir. Bu yaklasim, cocuk egitiminde hiirmet duygusunun korkuya
indirgenmedigini bilakis siikiir ve minnettarlikla temellendirildigini gostermektedir.
Cocugun anne-babaya kars: saygili olmasi, otoriteye boyun egme maksadina degil kendisine
sunulan emegin farkinda olmasina ve 6zsaygisini gelistirmesine doniiktiir. Kinalizade, anne
ve babaya hiirmetin yalmiz davranissal itaatle sinirli kalmamas: gerektigini, dil ve tavir
boyutunu da kapsadigimi vurgular. Anne-babanin soziiniin sert bigcimde reddedilmesi, yiiz
cevirme, kaba konusma ve ses yiikseltme gibi davranislar edep dis1 kabul edilir (Kinalizade,
2015, s. 378). Bu vurgu, ahlakin sadece ne yapildig ile degil nasil yapildig: ile de ilgili
oldugunu ortaya koyar:

“ Amma muhalefet dahi miicAmele vii linet {izerine olup husfinet ii unf {izerine olmaya. Ve Imam
Gazzali ekser-i ulemadan nakl eyler ki “Stibithatta dahi muvafakat-1 valideyn vacibdir, fe-keyfe ki

153 | Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 139-160 0O.G.Gokge

miibahatta.” Ve fukaha derler ki “Bir Miislimin a’'ma Nasrani pederi olsa, an1 yedip kiliseye iletmeye,
amma yedip kiliseden evine getirmek gerektir.” (s. 378)

Cocuk egitimi agisindan bu yaklasim, ¢atisma anlarinda bile edebin korunmasi gerektigi
fikrini yerlestirir. Kinalizade’ye gore ebeveynle ihtilaf ka¢inilmaz olsa dahi bu ihtilafin
yumusaklik ve nezaket cercevesinde siirdiiriilmesi gerekir. Boylece hiirmet, diisiincesiz bir
itaate degil Olgiilii bir iliski ahlakina doniisiir. Anne ve babaya hiirmet, Ahldk-1 Ald’i’de aile igi
bir erdem olarak kalmaz; toplumsal diizenin devamin saglayan bir aktarim mekanizmasi
olarak da goriiliir. Kinalizade’ye gore ebeveyne hiirmet eden birey, biiytige sayg: ve kiictige
merhamet dengesini daha kolay kurar. Bu denge, toplum iginde hiyerarsi ile adalet arasinda
bir uyum iiretir. Bu yoniiyle anne-babaya hiirmet, cocuk egitiminde kazanilan bir davrans
olmaktan ¢ikarak toplumsal ahlakin gekirdegi haline gelir. Ailede 6grenilen bu hiirmet dili,
bireyin devletle, otoriteyle ve diger toplumsal kurumlarla kurdugu iliskinin de ahlaki
zeminini belirler.

TARTISMA

Bu calismada elde edilen bulgular, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahldk-1 Ald’i adl1 eserinde
aileyi bireysel ahlakin baslangi¢ noktas1 olmanin 6tesinde toplumsal diizenin kurucu unsuru
olarak konumlandirdigini gdstermektedir. Bu yaklagim, klasik Islam ahlak geleneginde yer
alan birey-aile-toplum siirekliligi ile uyumludur. Nitekim Ibn Miskeveyh ile sistemlegen ve
Nasiriiddin Tisi ile kurumsal bir gerceveye kavusan ahlak anlayisi, bireysel erdemlerden
baglayarak ev idaresi ve siyasal diizene dogru genisleyen biitiinciil bir yap1 ortaya
koymaktadir (Demirkol, 2016, s. 60-65). Bu baglamda elde edilen bulgular, Kinalizade nin stz
konusu gelenegi Osmanli diisiince diinyasinda yeniden yorumladigimi gostermektedir.
Ailenin ontolojik bir zorunluluk olarak temellendirilmesi, modern sosyoloji ve egitim
kuramlariyla karsilagtirlldiginda dikkat cekici bir paralellik ortaya koymaktadir. Berger ve
Luckmann’a gore birey, toplumsal gercekligi birincil olarak aile iginde O0grenmekte ve
icsellestirmektedir (Berger ve Luckmann, 2016, s. 129-133). Kinalizade'nin aileyi biyolojik bir
birliktelik olmanin Gtesine tasiyarak ahlaki ve toplumsal diizenin ilk Orgiitlenme alani olarak
ele almasi, klasik metin ile modern sosyolojik yaklasim arasinda giiglii bir ortiisme oldugunu
gostermektedir. Bu durum, Ahldk-1 Ali'i'nin pedagojik boyutunun c¢agdas tartismalarla
iliskilendirilebilecegini ortaya koymaktadir. Arastirmanin 6nemli bulgularindan biri, ¢cocuk
terbiyesinde aligkanlik, ¢evre ve model alma siireglerine verilen merkezi roldiir.
Kinalizade'nin “tabiat sariktir” ifadesiyle dile getirdigi davranislarin bulasicilig: fikri, modern
egitim psikolojisinde yer alan sosyal 0grenme kuramiyla biiyiik Olglide Ortlismektedir.
Bandura’ya gore bireyler, davranislar1 gozlem yoluyla 0grenmekte ve g¢evresel modeller
araciligiyla igsellestirmektedir (Bandura, 1977, s. 22-25). Ozellikle kolektif davranis {izerine
yapilan arastirmalar, bir grubun cevresel uyaranlara verdigi tepkilerin tek tek bireylerin
toplamindan daha fazlasini ifade ettigini ortaya koymaktadir. Bu baglamda anlamin bireysel
biligsel siireclerden ziyade bireyler arasi etkilesimler yoluyla da tiretildigi fikri bu baglaminda
yeniden diisiiniilmesini gerekli kilmaktadir (Cavagna vd., 2010). Bu agidan bakildiginda,
Kinalizade’'nin ¢ocuk terbiyesine iliskin yaklasimi, ¢agdas psikolojik kuramlarin 6ngordiigii
ogrenme mekanizmalariyla uyumlu bir yap:r sergilemektedir. Disiplin ve tedrici egitim
anlayis1t da bulgularin literatiirle kesistigi onemli bir alan1 olusturmaktadir. Kinalizade nin
dogrudan cezalandirma yerine dolayli yonlendirme, aliskanlik kazandirma ve i¢ denetimi
gelistirmeye yonelik bir yaklagim benimsemesi, giintimiiz egitim anlayisinda one ¢ikan icsel
motivasyon temelli yaklasimlarla benzerlik gostermektedir. Ryan ve Deci'nin 6z-belirleme
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kuramina gore kalict Ogrenme ve davranig degisimi, bireyin igsel motivasyonunun
desteklenmesiyle miimkiin olmaktadir (2000, s. 68-70). Bu baglamda Kinalizade'nin
yaklagimi, digsal kontrol yerine igsel diizenin insasini hedefleyen bir pedagojik anlayisla
ortiismektedir. Bununla birlikte aile ici otorite ve disiplin anlayis1 sz konusu oldugunda
klasik metin ile modern pedagojik yaklasimlar arasinda belirgin farkliliklar ortaya
¢ikmaktadir. Kinalizade’nin baba merkezli otoriteyi vurgulamasi, geleneksel toplum yapisinin
bir yansimasidir. Modern egitim yaklasimlarinda ise ebeveynlik, daha ¢ok rehberlik,
demokratik iletisim ve gocugun bireyselligini destekleme iizerine kuruludur (Baumrind, 2013,
s. 62-65). Bu farklilik, metnin tarihsel baglamindan kaynaklanmakta olup dogrudan bir celiski
olarak degil farkli toplumsal yapilarin pedagojik yansimalari1 olarak degerlendirilmelidir.
Arastirma bulgularinda dikkat ¢eken bir diger unsur, Kinalizade'nin kiz ¢ocuklarina yonelik
toplumsal onyargilari elestiren yaklasimidir. Kiz ¢ocuklarinin degersizlestirilmesine karsi
gelistirdigi soylem, donemin sosyo-kiiltiirel yapis: dikkate alindiginda 6zgiin ve dikkat gekici
bir perspektif sunmaktadir. Bu durum, eserin normatif bir ahlak 6gretisi olmanin 6tesinde ¢ok
erken donemde toplumsal elestiri barindiran bir metin oldugunu gostermektedir. Ekonomik
tutumlar ve mal sevgisine yonelik elestiriler, ahlak egitiminin degerler boyutunu ortaya
koymaktadir. Kinalizade'nin mal sevgisini ahlaki bir tehlike olarak degerlendirmesi, klasik
[slam ahlak diisiincesindeki ziihd anlayisiyla uyumludur (Levend, 1963, s. 102-105).
Glintimiiz egitim anlayisinda bu yaklasim dogrudan karsilik bulmasa da paylasma, empati ve
sosyal sorumluluk gibi degerler egitimi baglaminda yeniden yorumlanabilir. Glindelik hayat
pratiklerinin ahlak egitiminin merkezine yerlestirilmesi, calismanin en énemli bulgularindan
biridir. Yeme-i¢me, konusma, beden kullanim1 ve sosyal etkilesim bigimleri, Kinalizade’de
ahlakin somutlasma alanlar1 olarak ele alinmaktadir. Bu yaklasim, karakter egitimi
literatiirtinde vurgulanan ahlakin davranis yoluyla kazanildig: fikriyle de dogrudan
ortlismektedir (Lickona, 1992, s. 51-55). Bu baglamda ahlak, soyut ilkelerden ziyade tekrar
edilen pratikler yoluyla icsellestirilen bir yap1 olarak ortaya ¢ikmaktadir. Son olarak anne ve
babaya hiirmetin ahlaki siirekliligin temeli olarak konumlandirilmasi, bireysel ahlak ile
toplumsal diizen arasindaki bagi agik bicimde ortaya koymaktadir. Bu yaklasim, ahlakin
kusaklar arasi aktarim yoluyla stirdiiriildiigiinti vurgulamakta ve egitimi bireysel gelisim
siireci olmanin 6tesine tasimakta ve toplumsal devamlilik agisindan da degerlendirmektedir.
Bu yontiyle Ahldk-1 Ald’1, ahlak egitiminin sosyal boyutunu giiglii bicimde temellendiren bir
metin olarak degerlendirilebilir. Nitekim metinde aile, cocugun ahlaki kisiliginin sekillendigi
ilk ve en etkili gevre olarak konumlandirilmakta; ebeveynlik, biyolojik bir gorevden ziyade
ahlaki ve pedagojik bir sorumluluk olarak ele alinmaktadir. Cocugun erken yaslardan itibaren
aligkanliklar yoluyla egitilmesi, ¢evrenin ve Ornekligin belirleyici rolii, olgiiliiliik ilkesinin
disiplin anlayisina yon vermesi gibi vurgular, Kinalizade'nin egitimi uzun vadeli ve kademeli
bir karakter insa siireci olarak gordiigiinii gostermektedir. Bu yaklasim, ahlakin soyut
normlardan ziyade tekrar eden davranislar ve giindelik pratikler tizerinden kazanildig fikrini
merkeze almasi bakimindan dikkat cekicidir. Ozellikle “Her Kimseye Lazim Olan Adab”
baslig1 altinda ele alinan yeme i¢cme, konusma, paylasma, anne-babaya hiirmet ve sosyal
iligskiler gibi alanlar, ahlak egitiminin giindelik hayattan bagimsiz diisiiniilemeyecegini agik
bi¢gimde ortaya koymaktadir. Ahlak, bu baglamda sadece dogruyu bilmek degil dogruyu
zamaninda, Ol¢iilii ve yerinde yapabilme becerisi olarak tanimlanmaktadir. Bu anlayis, Ahldk-
1 Ala’t’yi normatif bir ahlak metni olmanin Gtesine tasimakta onu ayni1 zamanda bir gorgii,
terbiye ve yasam rehberi haline getirmektedir.
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Bunlarla birlikte eserde yer alan disiplin, otorite ve cinsiyet rolleri gibi baz1 yaklasimlar,
giiniimiiz pedagojik ve toplumsal degerleriyle birebir ortiismemektedir. Ancak bu durum,
metnin zayiflig olarak degil yazildig1 donemin sosyal ve kiiltiirel gergekliginin bir yansimasi
olarak degerlendirilmelidir. Anakronik okumalar yerine Ahlak-1 Ala’i'nin kendi tarihsel
baglamu icinde ele alinmasi, eserin diisiinsel derinligini ve sistematik yapisini daha saghkl
bi¢cimde kavramay1 miimkiin kilmaktadir. Nitekim Kinalizade nin amaci, degismez pedagojik
modeller sunmaktan ziyade ahlak merkezli bir egitim anlayisinin temel ilkelerini ortaya

koymaktir.

SONUC VE ONERILER

Bu calisma, Kinalizade Ali Efendi'nin Ahldk-1 Ald'7 adli eserinde yer alan aile ve ¢ocuk
egitimi anlayisini inceleyerek klasik Osmanli ahlak diisiincesinin pedagojik boyutunu sistemli
bir cerceve icinde ortaya koymayr amaglamistir. Yapilan analizler, eserin ahlaki bireysel
erdemler alanina indirgemedigini aksine birey, aile ve toplum arasinda siireklilik arz eden ¢ok
katmanli bir yap1 icinde ele aldigim1 gostermektedir. Bu yaklasim, egitimi yalniz bilgi
aktarimina dayali bir siireg olmaktan ¢ikararak hayatin biitiiniine yayilan bir karakter insa
pratigi olarak konumlandirmaktadir. Ortaya c¢ikan genel cerceve, Ahlik-1 Ald’Tnin egitim
anlayigmin {i¢ temel eksen etrafinda sekillendigini ortaya koymaktadur. Ilk olarak eser, aileyi
ahlaki gelisimin kurucu zemini olarak konumlandirmakta ve bireyin toplumsal varliga
déniisiim siirecini bu yapr iizerinden temellendirmektedir. Tkinci olarak egitim, siireklilik ve
tedricilik ilkeleri dogrultusunda aliskanliklarin insasi ve davranislarin diizenlenmesi
tizerinden ilerleyen bir siire¢ olarak ele alinmaktadir. Uctincii olarak ise ahlak, soyut ilkeler
biitlinii olmaktan ¢ikarilarak giindelik hayatin somut pratikleri icinde goriiniir hale
getirilmektedir. Bu yoniiyle Ahldk-1 Ald’i, egitimi zihinsel bir faaliyet olmanin Otesinde
bedensel, duygusal ve toplumsal boyutlar1 kapsayan biitiinctil bir siireg olarak kavrayan bir
anlayis ortaya koymaktadir. Cocugun konusma bigiminden beslenme aliskanliklarina, oyun
anlayisindan sosyal iliskilerine kadar uzanan genis bir davrams alaninin egitimin pargasi
olarak goriilmesi, eserin pedagojik yaklasiminin derinligini gostermektedir. Bu durum,
ahlakin 6gretilen degil yasanan ve tekrar yoluyla igsellestirilen bir yap1 oldugunu ortaya
koymaktadir. Calismanin ortaya koydugu bir diger onemli sonug, Ahlik-1 Ald’Tnin kendi
donemine ait bir normlar biitiinii sunmakla kalmadigmi bununla birlikte egitim diisiincesi
acgisindan siireklilik tasiyan bazi temel ilkeler igerdigidir. Aliskanliklarin 6nemi, gevresel
etkinin belirleyiciligi, egitimin erken yasta baslamasi ve karakter gelisiminin uzun vadeli bir
siire¢ olarak ele alinmasi gibi vurgular1 yoniiyle eser, giiniimiiz egitim yaklasimlariyla da
anlaml iligkiler kurulabilecek niteliktedir. Bu durum, edebiyat egitimi baglaminda da klasik
metinlerin yalnizca tarihsel bir deger tagimadigini; cagdas egitim tartigmalarina katki
sunabilecek diisiinsel bir zemin olusturdugunu gostermektedir. Bununla birlikte eserde yer
alan bazi yaklasimlar ozellikle otorite, disiplin ve toplumsal roller konusundaki vurgular,
donemin tarihsel ve kiltiirel sartlariyla yakindan iligkilidir. Bu nedenle metnin
degerlendirilmesinde anakronik yorumlardan kaginilmasi, eserin kendi baglami iginde
anlasilmasi biiylik 6nem tasimaktadir. Bu yaklasim hem metnin diisiinsel biitiinliigtinii
korumay1r hem de giintimiizle kurulacak iligkilerin daha saglikli bir zemine oturmasini
mimkiin kilmaktadir. Sonug olarak bu calisma, Ahlik-1 Ald'i'nin aile ve ¢ocuk egitimi
baglaminda sundugu yaklasimin, sistemli, biitiinciil ve pratik yonii giiglii bir egitim anlayis:
ortaya koydugunu gostermistir. Kinalizade Ali Efendi egitimi bireyin i¢ diinyasi ile toplumsal
diizen arasinda kurulan bir koprii olarak ele almakta ahlak: ise bu iligskinin stirekliligini
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saglayan temel unsur olarak konumlandirmaktadir. Bu yoniiyle eser, klasik Osmanh
diisiincesi i¢inde egitimin merkezine karakter insasini yerlestiren giiclii bir teorik cerceve
sunmakta ve gilinlimiiz egitim anlayislariyla yeniden diistiniilmeye agik bir zemin
olusturmaktadr.

Buradan hareketle asagidaki oneriler gelistirilebilir:

o Kilasik ahlak metinleri, tarihsel veya felsefi baglamin 6tesine gecirilerek egitim bilimleri
perspektifiyle de sistematik bigimde incelenmelidir.

o Ahldk-1 Ald'i gibi eserlerde yer alan aliskanlik, ol¢iiliiliik ve gevresel etki kavramlari,
cagdas karakter egitimi ve degerler egitimi yaklasimlariyla karsilastirmali olarak ele
almabilir.

e Egitim programlarinda ahlakin giindelik hayat pratikleriyle iliskisini gii¢lendiren
iceriklere daha fazla yer verilmesi, degerler egitiminin somutlastirilmasina katki
saglayabilir.

o Aile temelli egitim anlayisinin yeniden degerlendirilmesi, 6zellikle erken ¢ocukluk
doneminde karakter gelisimine yonelik calismalar agisindan 6nemli bir imkan
sunmaktadir.

o Gelecek arastirmalarda Ahlik-1 Ald’i'nin farkl boliimleri 6gretmenlik anlayisi, otorite
kavrayisi ve toplumsal diizen tasavvuru agisindan ayri ayri incelenerek daha kapsamli
bir egitim modeli ortaya konulabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
(Zorunlu)

KAYNAKCA

Aksoy, H. (2002). Kinalizdde Ali Efendi. Tiirkiye Diyanet Vakfi Islim Ansiklopedisi (Cilt 25, ss.
416-418). Istanbul: TDV Yaynlari. https://islamansiklopedisi.org.tr/kinalizade-ali-
efendi

Arslan, Alpaslan ve Demirkol, Murat (2025). Ahlak-1 Alai'nin Edebi Kaynaklarmin Tespit ve
Degerlendirilmesi. llahiyat Arastirmalart Dergisi 24 (Aralik 2025), 143-203.

Ayni, M. A. (1993). Tiirk Ahldkcilart. Istanbul Kitabevi Yaymnlari.

Ayverdi, Ilhan  (ty.).  “Erkan”.  Kubbealt:  Liigiti ~ Kubbealn  Akademisi.
https://lugatim.com/s/erkan (Erisim Tarihi: 17.01.2026).

Bandura, A. (1977). Social learning theory. Englewood Cliffs, NJ: Prentice Hall.

Baumrind, D. (2013). The influence of parenting style on adolescent competence and substance
use. In Adolescents and their Families (pp. 22-61). Routledge.

Berger, P., & Luckmann, T. (2016). The social construction of reality. In Social theory re-
wired (pp. 110-122). Routledge.

Bowen, G. A. (2009). Document analysis as a qualitative research method. Qualitative Research
Journal, 9(2), 27-40.

157 | Sayfa


https://islamansiklopedisi.org.tr/kinalizade-ali-efendi?utm_source=chatgpt.com
https://islamansiklopedisi.org.tr/kinalizade-ali-efendi?utm_source=chatgpt.com
https://lugatim.com/s/erkan

Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 139-160 0O.G.Gokge

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research in
Psychology, 3(2), 77-101.

Budak, Y. ve Giindogdu, Y. B. (2023). Kinalizdde’de Aile Ahlaki/Family Ethics in
Kinalizade. Disiplinleraras: Eitim Arastirmalar: Dergisi, 7(15), 162-173.

Cavagna, A., Cimarelli, A., Giardina, I., Parisi, G., Santagati, R., Stefanini, F., & Viale, M. (2010).
Scale-free correlations in starling flocks. Proceedings of the National Academy of
Sciences, 107(26), 11865-11870.

Demirkol, M. (2016). Ahlak-1 Aldi'nin ahlak felsefesi literatiiri icindeki yeri ve
ozgunlug. Eskiyeni, (33), 51-78.

Goz, K. (2020). Kinalizade'nin Aile Ahlakina Bakisi. Pamukkale Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Dergisi, 7(1), 1-25.

Kam, Ferid (1332). “Kinalizade Ali Celebi”. DEFM 1/ 4: 357-379.

Kinalizade, Ali Efendi. (2015). Ahldk-1 Ald’t (Haz. M. Kog). Istanbul: Klasik Yaynlari.

Kose, Ali (1988). Ahlak-1 Aldi'nin Ikinci Kitabi Ilm ii Tedbirii’l-Menzil'de Egitim.Yiksek Lisans
Tezi. Istanbul: Marmara Universitesi.

Levend, A. S. (1963). Ummet caginda ahlak kitaplarimiz. Tiirk Dili Aragtirmalar: Yilligr Belleten,
89-115.

Lickona, T. (1992). Educating for character: How our schools can teach respect and responsibility.
Bantam.

Oktay, Ayse Sidika (2002). Kinalizade Ali Efendi'nin hayat1 ve Ahlak-1 Alai isimli eseri. Divan:
Disiplinleraras: Calismalar Dergisi (12). 185-233.

Oktay, Ayse Sidika (2005). Kinalizide Ali Efendi ve Ahldk-1 Aldi. Istanbul: Iz Yay.

Oktay, Ayse Sidika. “Ahlak-1  Alai  (Ali  Celebi)”. Tiirk  Edebiyati  Eserler
Sozliigii, http://tees.yesevi.edu.tr/madde-detay/ahlak-i-alai-ali-celebi. [Erisim Tarihi: 16
Ocak 2026].

Ryan, R. M., & Deci, E. L. (2000). Intrinsic and extrinsic motivations: Classic definitions and
new directions. Contemporary Educational Psychology, 25(1), 54-67.

Tagkin, S. (2019). Aristoteles ve Kinalizade Ali’de Ahlak. Nobel Bilimsel Eserler.

Tugluk, Ibrahim Halil. “Ali Celebi (Kinalizdde).” Tiirk Edebiyat: Isimler Sozliigi.
https://teis.yesevi.edu.tr/madde-detay/ali-celebi-kinalizade. [Erisim Tarihi: 16 Ocak
2026].

Uysal, Enver (2007). Kinalizade’s views on the moral education of children. Journal of Moral
Education. 37, 333-341.

Yalcn, E. (2025). Antik Yunandan Kinalizdde 'ye Ahlik ve Siyaset. Kutlu Yaynevi.

Yildirim, A., ve Simsek, H. (2021). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (12. Baski). Ankara:
Seckin Yayincilik.

EXTENDED ABSTRACT

Introduction

This study examines the understanding of family life and child education in Ahlak-1
Ala’1, one of the foundational works of sixteenth-century Ottoman moral thought written by
Kinalizade Ali Efendi. In classical Islamic-Ottoman ethical literature, morality is
conceptualized within a tripartite framework consisting of individual ethics, household
management, and political order. Within this structure, the family occupies a central position
as the primary sphere in which moral character is formed and social continuity is maintained.

Despite extensive scholarship on Ahlak-1 Ala'1 in the fields of philosophy and
intellectual history, its perspective on family-centered moral education and child upbringing
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has not been examined in a sufficiently systematic manner within the field of educational
studies. Existing studies tend to focus primarily on its philosophical sources, intellectual
context, and ethical classifications, while the pedagogical implications embedded in the text
remain relatively underexplored. This study aims to address this gap by analyzing how
Kinalizade conceptualizes child education, parental responsibility, moral discipline, and
everyday practices within the household. By situating the text within the broader framework
of moral and character education, the study seeks to reveal the pedagogical dimensions of
classical Ottoman ethical thought and to contribute to contemporary discussions on family-
centered moral education.

Method

This study adopts a qualitative research design based on document analysis. The study
focuses on the systematic examination of Ahlak-1 Ala'1 as a historical and intellectual text.
Document analysis was employed as the primary data collection technique, while thematic
analysis was used for data interpretation. Document analysis was employed as the primary
data collection technique. This method involves the systematic examination and interpretation
of written materials and is widely used in studies dealing with historical and conceptual
sources. In this research, Ahlik-1 Ali’7 constitutes the main data source, and relevant sections
were carefully selected and analyzed. In order to avoid anachronistic interpretations, the
analysis prioritizes the internal logic of the text and its historical context. At the same time,
conceptual connections with contemporary discussions in moral and character education are

established where appropriate.

Data Collection Tools

The primary data source of the study is Ahldk-1 Ali’i. The sections related to family life,
child upbringing, parental responsibility, discipline, moral habits, and everyday conduct were
identified as the core units of analysis. In addition to the primary text, relevant secondary
literature on Kinalizade and classical Islamic ethical thought was consulted to support
contextual interpretation and to situate the findings within the broader academic literature.

All textual excerpts were selected based on their relevance to the research questions and
were analyzed in relation to recurring conceptual patterns within the text.

Data Analysis

The collected data were analyzed using thematic analysis. This method allows for the
identification, organization, and interpretation of recurring patterns of meaning within
qualitative data. Key concepts such as moderation, habituation, discipline, parental authority,
environmental influence, and respect were identified and grouped under broader thematic
categories. These themes were then interpreted in relation to one another in order to reveal the
internal coherence of the text. The analysis prioritizes conceptual consistency and
interpretative depth rather than quantitative measurement. While the primary focus remains
on the historical context of the text, the findings are also discussed in relation to broader
theoretical perspectives in moral and character education.

Results and Discussion

The findings demonstrate that Kinalizade conceptualizes the family as the foundational
institution of moral formation. Child education is not limited to the transmission of
knowledge; rather, it is understood as a gradual and continuous process of character
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construction that begins in early childhood. Moral development is shaped through
habituation, environmental influence, discipline, and the regulation of bodily and behavioral
practices. Everyday activities such as eating, speaking, playing, managing resources, and
interacting with others are treated as essential components of moral education. In this sense,
morality is not abstract but embodied in daily life practices. One of the central findings of the
study is the emphasis on moderation as a fundamental pedagogical principle. The regulation
of appetite, speech, emotional expression, and economic behavior is presented as a necessary
condition for moral refinement. By linking bodily discipline with ethical development,
Kinalizade establishes a strong connection between self-control and character formation.

Respect for parents emerges as a key mechanism ensuring moral continuity across
generations. Parental authority is framed as a moral responsibility rather than arbitrary power,
and child upbringing is understood as a process that combines discipline with gradual
internalization. At the same time, certain elements of the text, particularly those related to
hierarchical authority and gender roles, reflect the socio-cultural conditions of its historical
context. These aspects should therefore be interpreted within their own temporal framework
rather than evaluated according to contemporary standards. Overall, the findings suggest that
Ahlik-1 Ald’i presents a systematic and integrated model in which family life, moral education,
and social order are closely interconnected. The work offers a historically grounded yet
conceptually rich perspective that can contribute to contemporary discussions on moral and
character education.

Although the work does not offer a modern pedagogical model, its emphasis on
habituation, environmental influence, and character formation resonates with contemporary
discussions in character education and moral development. By grounding ethical formation in
daily life practices, Ahlik-1 Ald’T provides a historically rooted yet conceptually rich perspective
on family-centered moral education. This study thus highlights the educational significance of
classical ethical texts and contributes to a deeper understanding of moral thought within the
Ottoman intellectual tradition.
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Turkiye Ylizyilh Maarif Modeli Kapsaminda Erdem-Deger-Eylem

ile Ilgili Yapilan Calismalarin Incelenmesi

Mehmet KARDOGAN!
Nurullah ESENDEMIR?2

Ozet

Anahtar Kelimeler

Degisen diinya diizeni ile birlikte bir¢ok alan degisim doniisiim
gecirmektedir. Bu alanlardan birisi de egitimdir. Toplumsal ahlak
normlarina ve ulusal degerlere dayali bir egitim-6gretim anlayisi,
kiiresel degisimlerin etkisiyle bircok {iilkede yeniden gozden
gecirilmektedir. Egitim-0gretim stireclerindeki bu doniisiim,
yalnizca bilissel becerilerin gelistirilmesiyle sinirh kalmayip ayni
zamanda ahlaki biling ve erdem temelli bireylerin yetistirilmesi
sorumlulugunu da kapsamaktadir. Bu nedenle, cagin gerektirdigi
evrensel degerlerle donanmus, toplumsal degerlere uyum
saglayabilen, ahlaki sorumluluk bilinci gelismis bilingli bireyler
yetistirmek, modern egitim sistemlerinin temel amaclarindan biri
olarak one ¢ikmaktadir. Tiirkiye egitim sistemi, Tiirkiye Yiizyili
vizyonu cergevesinde tasarlanan yeni ve ¢agin gereksinimlerine
uygun olarak bireylerin bilgi, beceri ve degerler agisindan
donatilmasini hedeflemektedir. Bu baglamda bu ¢alisma, Tiirkiye
Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda Erdem-Deger-Eylem
cercevesinde yapilan ¢alismalarin incelenmesini amaglamaktadir.
Bu amag¢ dogrultusunda calismada nitel arastirma yoOntemi
kullanilmistir. Calismanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla
toplanmistir. Calisma verilerinin toplanmasi igin arastirmaci
gelistirilen =~ “Makale Formu”nda
yararlanilmistir. Calisma kapsaminda elde edilen verilerin
analizinde nitel analiz tekniklerinden betimsel analiz teknigi
kullanilmistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda, ¢alismalarin
yillara gore dagiliminda 2025 yilinda yogunluk kazandigi, en
fazla makale

tarafindan Belirleme

tirinde calismanin gergeklestirildigi, nitel
arastirma yontemlerinin 6n plana ¢iktig1 ve calismalarin farkh
disiplinler arasinda cesitlilik gosterdigi belirlenmistir. Bu
sonuglardan hareketle lisansiistli ve uygulamaya yonelik

calismalara agirlik verilmesi 6nerilmektedir.
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Examination of Studies Conducted on Virtue-Value-Action
Within the Scope of the Turkish Century Education Model

Abstract Keywords
Along with the changing world order, many areas are

undergoing transformation. One of these areas is education. Action
An approach to education and teaching based on social moral Value
norms and national values is being re-evaluated in many Virtue

countries under the influence of global changes. This  lne of Turkiye Century Education Model

transformation in education and teaching processes is not
limited to the development of cognitive skills, but also
encompasses the responsibility of raising individuals with About Article

moral awareness and virtue. Therefore, nurturing conscious
individuals equipped with the universal values required by
the age, able to adapt to social values, and with a developed
sense of moral responsibility has emerged as one of the

fundamental objectives of modern education systems. The Sending Date: 07.04.2026
Turkish education system aims to equip individuals with Acceptance Date: 07.05.2026
knowledge, skills, and values in line with the requirements of Electronic Issue Date: 25.06.2026

the modern age, as designed within the framework of the
Tiirkiye Century vision. In this context, this study aims to
examine the work carried out within the framework of the
Virtue-Value-Action approach under the Tiirkiye Century
Education Model. To this end, a qualitative research method
was used in the study. The data for the study were collected
through document analysis. The "Article Identification Form"
developed by the researcher was used to collect the study
data. In the analysis of the data obtained within the scope of
the study, the descriptive analysis technique from qualitative
analysis techniques was used. Based on the findings, it was
determined that the distribution of studies over the years
peaked in 2025, with the highest number of studies being
conducted in the article type, qualitative research methods
coming to the fore, and studies showing diversity across
different disciplines. Based on these results, it is
recommended that emphasis be placed on postgraduate and
application-oriented studies. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1924678

GIRis

Kiiresellesme siireci; toplumsal, ekonomik ve kiiltiirel alanlarda 6nemli doniistimleri
beraberinde getirmekte bu doniisiimler diinya diizeninin yeniden sekillenmesine neden
olmaktadir. S6z konusu degisimlerden etkilenen temel alanlardan biri de egitim-6gretim
faaliyetleridir. Egitim, bireyin toplumsal yasama uyum saglamasinda, toplumsal deger ve
normlar igsellestirmesinde ve bu gercevede 6zgiin bir kimlik insa etmesinde temel bir rol
oynamaktadir (Arslan, 2025). Toplumsal ahlak normlar1 ve ulusal degerleri esas alan egitim-
ogretim anlayisi, degisen kiiresel kosullar dogrultusunda bir¢ok tilkede yeniden
yapilandirilmakta ve bireylerin cagin gerektirdigi bilgi, beceri ve degerlerle donatilmasin
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amaclamaktadir. Bu baglamda Milli Egitim Bakanli$i (MEB) 2024 yilinda ¢agin gereklerine
uygun yeni egitim-6gretim miifredati olan Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'ni (TYMM)
hazirlamistir. TYMM Koklerden Gelecege ilkesiyle; “milli ve manevi degerleri koruyup
gelistirmeyi, ayn1 zamanda maddi gelismenin zirvesini hedefleyen; 6gretim programlarinin
temel yaklasimi, 6grenci profili, Erdem-Deger-Eylem Cergevesi ve Beceriler Cergevesi gibi
bilesenlerin bir araya gelmesiyle olusan sistematik ve biitiinciil bir egitim modeli” (MEB, 2025,
s.3) oldugunu vurgulamaktadir. Diger bir ifadeyle yeni egitim-6gretim programi, degisen
diinya diizeninin gereklilikleri cercevesinde bireyin yalnizca biligsel gelisimini 6ncelemenin
yeterli olmadigimi vurgulamakta ve duyussal alanin gelistirilmesini de egitim siirecinin
onemli bir boyutu olarak ele almaktadir. Nitekim duyussal alanin gelistirilmesi, bireylerin
toplumsal ahlak normlar1 ve temel degerlere iliskin farkindalik ve biling kazanmalarinda
belirleyici bir rol oynamaktadir (Alamdar ve Ceylan, 2024). Bu baglamda, bireylerin degisen
yasam kosullarina uyum saglayabilmesi, evrensel ahlak degerlerini igsellestirerek nitelikli bir
yasam siirdiirebilmesi degerlerin o6gretimiyle miimkiindiir (Akcay ve Tunagiir, 2017).
Literatiirde deger kavram, bireylerin ulasmak icin yogun c¢aba gosterdigi ve elde etmeyi giiglii
bicimde arzuladig1 unsurlar, insan davramnislar {izerinde belirleyici ve yonlendirici bir inang
sistemi (Bolay, 2007); bir toplumun sosyokiiltiirel yapisina anlam kazandiran ve 6nemli kabul
edilen kurallari/6lgiitleri (Cooper, 2014); bireyin bir davranisa veya diisiinceye atfettigi onem
dogrultusunda yaptig1 kisisel tercihler ile toplumun bir iiyesi olarak benimsedigi ve
siirdiirdiigli genel amaclar1 (Dede, 2007) seklinde tanimlanmaktadir. Yeni egitim modelinde
deger; bireyin varolusuna anlam kazandiran, yasami anlamlandirma siirecini destekleyen ve
bireyin ahlaki, erdemli ve toplumsal acidan uyumlu bir yap: gelistirmesinde belirleyici rol
oynayan, insan, toplum ve gevre agisindan gerekli olan temel bir bilesendir (MEB, 2025).
TYMM, egitim siirecini erdem, deger ve eylem eksenleri dogrultusunda yeniden
yapilandirmay1 amaglayan biitiinciil bir anlayis1 yansitmaktadir (Arslan, 2025). Erdemlerin,
bireyin degerlerini davranisa doniistiirmesiyle ortaya ciktigi ifade edilmektedir. Nitekim
“karakter, eyleme dontismiis degerler biitiintidiir” (Lickona, 1992).Birey, bu erdemlere yasam
deneyimleri yoluyla edindigi degerler araciligiyla ulasmakta 6z konusu degerler ise bireyin
eylemlerine yansimaktadir. Bu yaklasim dogrultusunda TYMM'de, bireyi erdemlere
yonlendiren ve eylemler araciligiyla goriiniir hale gelen degerler, Erdem-Deger-Eylem
Cergevesi kapsaminda kavramsal bir yapi iginde ele alinmaktadir. Programda yer alan
degerlerin temel dayanagi milli ve manevi degerlere dayanmakta ancak evrensel degerle de
ihmal edilmemistir. Modelin temel hedefi; eylemler yoluyla degerlerin insa edilmesi, bu
degerler araciliiyla erdemli bireyin yetistirilmesi ve nihai asamada huzurlu aile ve toplum ile
yasanabilir bir ¢evrede huzurlu bireyin olusturulmasidir (MEB, 2025). Erdem-Deger-Eylem
Cercevesi'nde, cati degerler temelinde yapilandirilmis bir degerler sistemi ortaya
konulmaktadir. Erdem-Deger-Eylem Cercevesi Sekil 1’de verilmistir.
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Sekil 1. Erdem-Deger-Eylem Cergevesi (MEB, 2025, 5.36).

Cat1 degerler, diger biitiin degerler ile yogun kesisim noktalari olan deger yapilarin
ifade etmektedir. Modelde saygi, sorumluluk ve adalet; cat1 degerler olarak yer
almaktadir. Kisisel hayat agisindan Onemli olan tasarruf, sabir, mahremiyet,
miitevazilik, saglikli yasam ve galiskanlik degerleri insan; sevgi, dostluk, 6zgiirliik,
diiriistlitk, vatanseverlik, yardimseverlik ve aile biitiinliigli degerleri aile ve sosyal
cevre; temizlik, duyarlilik, estetik ve merhamet degerleri ise fiziksel ¢evre alanlarinda
yer almaktadir. Degerlerin ilgili oldugu alana karar verilirken daha ¢ok katk: sagladig:
alan dikkate alinmistir. Erdem-Deger-Eylem Cergevesi; egitim 6gretimde mutlaka yer
almas1 gereken degerleri icermesi agisindan sade, deger alanlar1 ve degerlerin
birbirleriyle iliskileri agisindan tutarli, kolay uygulanabilir olmasi agisindan da
kullanilabilir olarak tasarlanmistir (MEB, 2025, s. 36).

TYMM Erdem-Deger-Eylem cercevesinde farkli disiplinlerde yapilan ¢alismalar
bulunmaktadir. Alamdar ve Ceylan (2024) ¢cocuk edebiyat1 yapitlarini, Arabaci (2025) 9. smnif
matematik ders kitaplar1 ile hazirhk smifi matematik kitaplarmi, Caglayan (2025) 5. smif
Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin goriintimiinii, Demirbas ve Yorulmaz (2025) sosyal
bilgiler dersi 6gretim programini, Er (2025) Fuztli'nin gazellerini, Gegici ve Ozhan (2025)
ilkogretim matematik 6gretmeni adaylarmin degerlere yonelik kurduklar1 matematik
problemlerini, Giiven ve Dere (2025) okul oncesi egitim programinda degerler ve alan
becerileri arasindaki iliskiyi, Kahraman (2025) Adnan Ozyalginer’in ¢ocuk kitaplarinda yer
alan degerler ile bu degerlere bagli olarak sergilenen eylemleri, Kahraman ve Biber (2025) 5.
sinif matematik ders kitabini, Pmar (2025) 5. sinif fen bilimleri ders kitabini bu baglamda
incelemistir. Literatiir taramasinda Erdem-Deger-Eylem ile ilgili yapilan c¢alismalarin
egilimlerini belirlemeye yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamigtir. Bu durum bir
eksiklik olarak degerlendirilmis ve bu eksiklikten hareketle bu c¢alismanin gerekli oldugu
diistintilmiistiir. Nitekim giincellenen egitim-6gretim programinda yer alan Erdem-Deger—
Eylem boyutuna iliskin yiiriitiilen ¢alismalarin egilimlerinin ortaya konulmasi, gelecekte
yapilacak arastirmalar icin yol gosterici nitelik tasimaktadir. Bu durum, arastirmacilarin
tekrara diismeden daha Once yeterince ele alinmamis veya ihmal edilmis alanlara
yonelmelerine katki saglamasi bakimindan onem arz etmektedir. Bu arastirmanin, ilgili
literatiirde yer alan c¢alismalarin yillara gore dagilimi, galisma tiirleri, 6grenme alanlar1 ve
kullanilan aragtirma yontemlerine iliskin kapsamli bir gerceve sunarak literatiire katk:
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saglayacag1 ongoriilmektedir. Bu baglamda galismada, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Erdem-
Deger-Eylem cercevesinde yapilan calismalarin egilimleri belirlenmesi amaglanmistir. Bu
amag dogrultusunda su sorulara cevap aranmstir:

1. Erdem-Deger-Eylem ile ilgili yapilan ¢alismalarin; yillara gére dagilimi nasildir?
2. Tiirtine (makale/tez) gore dagilimi nasildir?

3. Ogrenme alanlarma gére dagilimi nasildir?

4. Yontemine gore dagilimi nasildir?

YONTEM

TYMM Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesinde yapilan calismalarin incelendigi bu
calismada, nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma, gozlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel bilgi toplama yontemlerinin kullanildig, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergekgi ve biitiinciil bir bi¢cimde ortaya konmasina yonelik bir siirecin izledigi
arastirmalardir (Yildirim, 1999).

Calisma Materyali

Bu ¢alismanin inceleme nesnesini, Erdem-Deger-Eylem temasi iizerine yapilmis ve
tam metinlerine erisilebilen 30 makale ile 5 lisanstistii tez olmak {izere toplam 35 calisma
olusturmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Calismanin verileri dokiiman incelemesi yoluyla toplanmigtir. Dokiiman incelemesi,
aragtirilmasi amaclanan olgu ya da olgulara iliskin bilgi barindiran yazili ve gorsel
materyallerin sistematik bicimde ¢oziimlenmesini igeren bir yontemdir (Yildirim ve Simsgek,
2021). Erdem-Deger-Eylem temasi kapsaminda yapilan calismalara ulagsmak amaciyla
kapsamli bir literatiir taramasi yapilmistir. Tarama siirecinde daha isabetli ve giivenilir
sonuglara ulasabilmek i¢in “Erdem-Deger-Eylem” ile “Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli”
anahtar kavramlari kullanilmigtir. Bu tarama sonucunda tam metinlerine erisim saglanabilen
toplam 35 galisma inceleme kapsamina alinmistir. Aragtirmanin verileri; YOK Tez Merkezi,
DergiPark, ULAKBIM, Google Akademik ve Google veri tabanlari araciligiyla elde edilmistir.
Alt problem sorularina yonelik verileri elde etmek i¢in Makale Belirleme Formu kullanilmigstir.
Bu form, Sozbilir vd. (2012) tarafindan gelistirilen “Makale Smiflama Formu”ndan
yararlanilarak gelistirilmistir. Gelistirilen formda yil, tiir, 6grenme alanlari ve yontem
bashiklar1 bulunmaktadir. Formun gegerligini test etmek igin {i¢ (n=3) alan uzmaninin
goriistine bagvurulmustur. Uzmanlarin vermis olduklari doniit dogrultusunda sekiz ¢calisma
tizerinde 6n uygulama yapilmis ve veriler ayr1 ayr1 islenmistir. Bagimsiz bir (n=1) arastirmaci
tarafindan elde edilen veriler karsilastirilmis ilgili formun gegerligini destekledigi
degerlendirilmistir. Arastirma kapsaminda elde edilen verilerin ¢oziimlemesinde betimsel
analiz teknigi kullanilmistir. Betimsel analiz, belirli bir konu alaninda yiiriitiilen
arastirmalarin sistematik bigimde incelenerek, bu c¢alismalarin egilimlerinin ve ortaya
koydugu bulgularin tanimlayici diizeyde degerlendirilmesini amaglayan bir analiz teknigidir
(Calik ve Sozbilir, 2014). Yapilan analizleri desteklemek ve bulgularin daha agik bir bigimde
sunulmasimi saglamak amaciyla frekans (f) ve ytlizde (%) gibi temel betimsel istatistiklerden
yararlanilmis, elde edilen sayisal veriler tablo ve grafikler araciligiyla gorsellestirilerek
yorumlanmistir. Ayrica toplanan verilerin giivenirligini test etmek icin Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen “Giivenirlik = Gortis birligi / (Goriis birligi + Goriis ayrilig1) x 100”
formiilii kullanilmig ve kodlayicilar arast uyum orani %95 olarak belirlenmistir. Bu tiir
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calismalarda kodlamalar arasi uyum oranmin %70 ve iizerinde olmasi yeterli kabul
edilmektedir (Yildirim & Simsek, 2021). Bu sonug yapilan analizlerin giivenilir oldugunu
ortaya koymaktadir.

BULGULAR
Calismanin Birinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismanin birinci alt problem sorusunu olusturan “Erdem-Deger-Eylem ile ilgili
yapilan ¢alismalarin yillara gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Erdem-Deger-Eylem ile Ilgili Yapilan Calismalarin Yillara Gére Dagilinmi

Yillar Yillara Dagilimu (f) Yillara Dagilimi (%)
2025 30 85,7
2024 5 14.2
Toplam 35 99.9

Tablo 1'de yer alan bulgular, ¢alismalarin yillara gore dagiliminda belirgin bir farklilik
oldugunu ortaya koymaktadir. Incelenen toplam 35 calismanin 30"u (%85,7) 2025 yilina, 5'i
(%14,2) ise 2024 yila aittir. Bu dagilim, ¢alismalarin biiyiik oOlgiide 2025 yilinda
yogunlagtigini ve yillar arasinda dengesiz bir dagilim bulundugunu gostermektedir. Bu
durumun baghca nedeni 2024 yilinda yiriirliige giren TYMM'nin heniiz yeterince
yaygimnlagsmamis olmasi ile agiklanabilir.

Calismanin Ikinci Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismanin ikinci alt problem sorusunu olusturan “Erdem-Deger-Eylem ile ilgili
yapilan ¢alismalarin tiiriine (makale/tez) gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular
Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Erdem-Deger-Eylem ile ilgili Yapilan Calismalarin Tiiriine Gore Dagilimi

Caligmalarin Tiirit o (%)
Makale 30 85.7
Yiiksek Lisans Tezi 5 14.2
Toplam 35 99.9

Tablo 2’deki verilere gore ¢alismalarin tiirlerine iliskin dagilimda makalelerin agirlikli
bir yer tuttugu goriilmektedir. Toplam 35 ¢alismanin %85,7’si (f=30) makale, %14,2’si (f=5) ise
yliksek lisans tezi tiirtindedir. Bu bulgu, literatiirde arastirma c¢iktilarmin biiyiik Olgtide
makale formatinda sunuldugunu, yiiksek lisans tezlerinin literatiir igindeki temsiliyetinin
simirh diizeyde kaldigin1 gostermektedir. Nitekim yiiksek lisans tezlerinin yalnizca %14,2lik
bir paya sahip olmasu literatiirdeki sinirli temsiliyetine dair agik ve nesnel bir gosterge olarak
yorumlanabilir.

Calismanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismanin {igiincii alt problem sorusunu olusturan “Erdem-Deger-Eylem ile ilgili
yapilan calismalarin 6grenme alanlarma gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular
Tablo 3’te sunulmustur.
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Tablo 3. Erdem-Deger-Eylem ile Hgili Yapilan Calismalarin Ogrenme Alanlarina Gére Dagilimi

Ogrenme Alanlan (] (%)
Tiirkge 9 25.7
Sosyal Bilgiler 5 14.2
Hayat Bilgisi 2 5.7
Okul Oncesi 1 2.8
Okul Oncesi ve Hayat Bilgisi 1 2.8
Sinuf Ogretmenligi 1 2.8
Tiirk Dili ve Edebiyati 1 2.8
Fen Bilimleri 1 2.8
Matematik (Ilkogretim) 1 2.8
Matematik (Lise) 1 2.8
Diger (Materyal) 12 34.2
Toplam 35 99.4

Tablo 3 incelendiginde, ¢alismalarin 6grenme alanlarina gore esit dagilim gostermedigi
goriilmektedir. Toplam 35 calismanin %25,7’si Tiirkge, %14,2’si Sosyal Bilgiler alanina
odaklanirken, Hayat Bilgisi, Okul Oncesi, Fen Bilimleri, Matematik, Siuf Ogretmenligi ve
Tirk Dili ve Edebiyati1 gibi diger alanlar gorece smirh kalmigtir. Bunun yaninda, “Diger
(Materyal)” kategorisinin %34,2 ile en yiiksek paya sahip olmasi, ¢alismalarin onemli bir
kismimnin belirli bir ders alanina bagh kalmaksizin genel egitim materyallerine yoneldigini
gostermektedir. Bu bulgu, erdem-deger-eylem ile ilgili calismalarin hem belirli ders alanlarina
yonelik hem de disiplinleraras1 materyal gelistirme yonelimlerini yansittigmi ortaya
koymaktadir.

Calismanin Dérdiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii alt problem sorusunu olusturan “Erdem-Deger-Eylem ile ilgili
yapilan ¢alismalarin yontemine gore dagilimi nasildir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 4'te
sunulmustur.

Tablo 4. Erdem-Deger-Eylem ile ilgili Yapilan Calismalarin Yontemine Gore Dagilimi

Yontem 1) (%)
Nitel 34 97.1
Nicel 1 2.8
Karma - -

Toplam 35 99.9

Tablo 4 incelendiginde, calismalarin yontemsel dagiliminda nitel arastirma yonteminin
baskmn oldugu goriilmektedir. Toplam 35 ¢alismanin 34’iinde (%97,1) nitel yontem tercih
edilmis, nicel yontem ise yalmizca bir ¢alismada (%2,8) kullanilmistir. Bu bulgu, incelenen
alanda calismalarin agirlhikli olarak yorumlayici ve betimleyici analizlere dayandigini
gostermektedir. Nicel yontemin son derece smirli diizeyde olmasi sayisal veriye dayal
genelleme amaci giiden ¢alismalarin bu alanda ikincil planda kaldigina isaret etmektedir.
Ayrica karma yonteme dayali herhangi bir calismaya rastlanmamis olmasi yontemsel
cesitliligin siirh oldugunu gostermektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bilim ve teknoloji alamindaki hizli ve ¢ok boyutlu ilerlemeler, geleneksel egitim
anlayisimin siirdiiriilebilirligini tartismali hale getirerek cagdas egitim anlayisina gegisi
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zorunlu kilmaktadir. Bu dontisiim siireci egitim-6gretim faaliyetlerinin yontem yaklasimini,
icerik gergevesini, amag¢ ve kazanimlarini yeniden tanimlamakta ve bu dogrultuda 6gretim
programlarinin ve miifredat yapilarimi yeniden yapilandirilmasmi gerekli kilmaktadir.
Egitim-0gretim faaliyetlerinde yasanan bu doniisiim sadece bilissel kazanimlarin
gelistirmesiyle sinirli kalmamakta ahlaki biling ve erdem temelli bireyler yetistirme
sorumlulugunu da kapsamaktadir. Egitim sistemlerinin temel amaglarindan biri, dontisen
kiiresel kosullarin gerektirdigi degerleri benimsemis, toplumsal normlarla uyum iginde
yasayan, ahlaki sorumluluk bilinci gelismis ve elestirel farkindaliga erismis bireyler
yetistirmektir. Nitekim egitim sistemlerinin baslica hedeflerinden birisi de degisen diinyanin
gerektirdigi degerleri benimsemis toplumsal norm ve degerlerle uyumlu, ahlaki sorumluluk
bilincine sahip, bilingli vatandaglar yetistirmektir (Kan, 2010; Temur, 2023). Degerler,
bireylerin davranis ve yasam bigimlerini diizenleyen, ayni1 zamanda toplumsal etkilesim ve
isleyisini belirleyen temel unsurlar arasinda yer almaktadir (Aydin ve Akyol Giirler, 2020).
Degerlerin bireylerin akademik performansini ve sosyal becerilerini gelistirmedeki rolii ile
toplumsal sorumluluk bilincinin olusumuna katkis1 dikkate alindiginda, degerler egitiminin
egitim siireclerindeki belirleyici etkisi agikca goriilmektedir. Bu gercevede, Tiirkiye Yiizyih
vizyonu dogrultusunda egitim alaninda, elestirel diisiinme becerisine sahip, sorgulayici,
analitik diistinebilen ve toplumsal ahlaki degerleri i¢sellestirmis, sorumluluk bilinci yiiksek ve
erdem odakli bireylerin yetistirilmesini amaclayan kapsamli adimlar atilmaktadir. Bu
baglamda, TYMM s6z konusu vizyonun somut ve kayda deger orneklerinden biri olarak one
cikmaktadir. Nitekim s6z konusu modelin temel yaklasimi, Tiirk egitim sistemini ideolojik
yonelimlerin 6tesinde konumlandirarak milli kimlik ve biling temelinde giiglii bir sahsiyet
insasin1 amaglamaktadir. Bu gergevede yeni sistem ahlaki ilkelere bagli, erdemli, milleti ve
insanlik icin iyi, dogru, yararl ve estetik degeri olan1 gerceklestirmeyi yasam ideali haline
getirmis bilge kusaklarin yetistirilmesini temel hedef olarak benimsemektedir (MEB, 2025).
Degerler egitimi ile ilgili bilimsel calismalarin yapilmasi ve 6zellikle hangi alanda ¢alismalarin
yapildigr veya yapilmadiginin bilinmesi, daha sonra gergeklestirilecek ¢alismalar igin
yonlendirici ve stratejik bir temel olusturmaktadir. Bu baglamda, TYMM Erdem-Deger-Eylem
kapsaminda yapilan ¢alismalarin egilimlerinin belirlendigi bu ¢alismada elde edilen sonuglar,
Erdem-Deger-Eylem ile ilgili calismalarin hangi alanlarda yogunlastigini, hangi konularin ise
ihmal edildigini ortaya koymakta ve gelecekteki g¢alismalarin yonlendirilmesine katki
saglayacaktir. Arastirma kapsaminda ulasilan bulgulara gore, incelenen toplam 35 ¢alismanin
30'unun 2025 yilinda, 5'inin ise 2024 yilinda gergeklestirildigi belirlenmigtir. Bu sonug,
calismalarm yillara gore dagiliminin dengeli olmadig1 2025 yili lehine belirgin bir yogunlasma
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu durum, 2024 yilinda yiiriirliige giren TYMM nin uygulama
ve akademik iiretim siireclerinde heniiz baslangic asamasinda bulunmasiyla
iliskilendirilebilir. Dolayisiyla mevcut ¢alismalarin biiyiik 6l¢tide modelin ilk uygulama yili
sonrasinda sekillendigi, ilerleyen yillarda ise daha dengeli ve kapsamli bir birikimin
olusmasinin beklendigi soylenebilir. Calismalarin tiirlerine iliskin bulgulara gore, 35
calismanin 30'unun makale, 5'nin yiiksek lisans tezi oldugu saptanmistir. Bu dagilim,
lisansiistii tez c¢alismalarinin makalelere kiyasla smirli diizeyde kaldigimmi ve alandaki
akademik {iretimin heniiz tez temelli cesitlilik ve yogunluga tam olarak ulasmadigini
gostermektedir. Bu durum, bilimsel bilginin agirlikli olarak makale formati araciligiyla
saglandig1 ve bunun temel nedenlerinden birinin hizli yaygimnlagma ile akademik goriintirliik
saglama islevi oldugunu diisiindiirmektedir. Bununla birlikte, lisansiistii tez ¢alismalarmin
niceliksel olarak artirilmasi, daha kapsaml veri setlerine dayali ve derinlemesine yontemsel
tasarimlar iceren arastirmalar yoluyla literatiiriin kuramsal ve metodolojik zenginligini
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gliclendirebilecek bir potansiyele isaret edecektir. Calismalarin 6grenme alanlarina iliskin
bulgulara gore yapilan caligmalarin dengeli bir sekilde olmadig1 belirlenmistir. Ozellikle
materyal odakli ¢alismalarin en yiiksek paya sahip olmasi, arastirmalarin 6nemli bir
boliimiiniin ders temelli sinirlarin Gtesine gegerek daha biitlinciil ve disiplinleraras: bir
cercevede ele alindigini gostermektedir. Diger bir ifadeyle erdem-deger-eylem yaklagiminin
yalnizca belirli 6gretim alanlarina 6zgli uygulamalarla sinirli olmadigi, modelin genel
tasarimina ve igerik gelistirme boyutuna yonelik calismalarin da yapildigini gostermektedir.
Calismalarin yontemsel dagilima gore, alandaki arastirmalarn biiylik oOlgiide nitel
yaklagimlara dayandigi ve yorumlayici ile betimleyici analizlere Oncelik verdigi
goriilmektedir. Nicel yontemlerin ve karma yontemlerin sinurli veya yok denecek diizeyde
kullanilmasi, sayisal genellemeler ve yontemsel gesitlilik agisindan alandaki arastirma
pratiginin hentiiz yeterince gelismedigine isaret etmektedir. Gelecek aragtirmalarda yontemsel
gesitliligin artirilmasi veya daha dengeli yontemsel stratejilerin benimsenmesi, literatiiriin
analitik derinligini ve uygulama alanmin kapsamini 6nemli Ol¢lide gliclendirebilecegini
diistindiirmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.
(Zorunlu)

Etik Kurul izni: Etik Kurul izni Gerekmemektedir.

Yazarlarin Katki Oran1: Yazarlar Esit Oranda Katki Saglamistir. (1. yazar %50, 2 yazar
%50).

Cikar Catismasi: Cikar catismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

The process of globalisation brings about significant transformations in social, economic
and cultural spheres, and these transformations lead to the reshaping of the world order. One
of the fundamental areas affected by these changes is education and training. Education plays
a fundamental role in enabling individuals to adapt to social life, internalise social values and
norms, and build a unique identity within this framework (Arslan, 2025). The approach to
education and training based on social moral norms and national values is being restructured
in many countries in line with changing global conditions and aims to equip individuals with
the knowledge, skills and values required by the era. In this context, the Ministry of National
Education (MoNE) has prepared the of Tiirkiye Century Education Model (TCEM) in 2024, a
new education and training curriculum in line with the requirements of the age. In the
literature, the concept of value refers to elements that individuals strive intensely to attain and
strongly desire to obtain, constituting a belief system that is decisive and directive in human
behaviour (Bolay, 2007); rules/criteria that are considered important and give meaning to a
society's sociocultural structure (Cooper, 2014); the general goals that an individual adopts
and pursues as a member of society, based on the importance they attach to a behaviour or
thought (Dede, 2007). In the new education model, value is a fundamental component that
gives meaning to an individual's existence, supports the process of making sense of life, and
plays a decisive role in developing an individual's moral, virtuous, and socially harmonious
structure, which is essential for humans, society, and the environment (MoNE, 2025). TCEM
reflects a holistic approach that aims to restructure the educational process along the axes of
virtue, value, and action (Arslan, 2025).

No studies were found in the literature review that aimed to determine the trends in
studies related to Virtue-Value-Action. This situation was considered a deficiency, and based
on this deficiency, it was thought that this study was necessary. Indeed, revealing the trends
in studies conducted on the Virtue-Value—Action dimension included in the updated
education and training programme provides guidance for future research. This is important
in terms of helping researchers move towards areas that have not been sufficiently addressed
or have been neglected, without repeating previous work. This research is expected to
contribute to the literature by providing a comprehensive framework regarding the
distribution of studies in the relevant literature by year, types of studies, learning areas, and
research methods used. In this context, the study aims to determine the trends in studies
conducted within the framework of the Tiirkiye Century Education Model of Virtue-Value-
Action. To this end, the following questions were addressed:

1. What is the distribution of studies on Virtue-Value-Action by year?

2. What is the distribution of studies on Virtue-Value-Action by type
(article/thesis)?

3. What is the distribution of studies on Virtue-Value-Action by field of study?

4. What is the distribution of studies on Virtue-Value-Action by method?

This study, which examines research conducted within the TCEM Virtue-Value-Action
framework, employed a qualitative research method. Qualitative research involves the use of
qualitative data collection methods such as observation, interviews, and document analysis,
and follows a process aimed at presenting perceptions and events in a realistic and holistic
manner in their natural environment (Yildirim, 1999, p. 10). The object of examination in this
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study consists of a total of 35 works, including 30 articles and 5 postgraduate theses with full
texts available on the theme of Virtue—Value—Action. The data for this study were collected
through document review. Document review is a method that involves the systematic analysis
of written and visual materials containing information related to the phenomenon or
phenomena under investigation (Yildirim and $imsek, 2021). A comprehensive literature
review was conducted to access studies conducted between 2020 and 2025 under the theme of
Virtue-Value—Action. The key concepts of "Virtue-Value-Action" and "The of Tiirkiye
Century Education Model" were used in the review process to achieve more accurate and
reliable results. As a result of this screening, a total of 35 studies with full-text access were
included in the review. The research data were obtained through the YOK Thesis Centre,
DergiPark, ULAKBIM, Google Scholar, and Google databases. The Article Identification Form
was used to obtain data for the sub-questions. This form was developed using the "Article
Classification Form" developed by Sozbilir et al. (2012). The developed form includes the
headings of year, type, learning areas, and methods. This form includes fields for year, type,
learning areas, and methods. To test the validity of the form, the opinions of three (n=3) subject
matter experts were sought. Based on the feedback provided by the experts, a pilot study was
conducted on eight studies, and the data were processed separately. The data obtained by an
independent (n=1) researcher were compared and found to support the validity of the form.

Descriptive analysis was used to analyse the data obtained within the scope of the
research. Descriptive analysis is an analysis technique that aims to systematically examine
research conducted in a specific subject area and to evaluate the trends and findings of these
studies at a descriptive level (Calik and Sozbilir, 2014). To support the analyses and present
the findings more clearly, basic descriptive statistics such as frequency (f) and percentage (%)
were used, and the numerical data obtained were visualised and interpreted through tables
and graphs. Additionally, to test the reliability of the collected data, the formula developed by
Miles and Huberman (1994), "Reliability = Agreement / (Agreement + Disagreement) x 100",
was used, and the inter-coder agreement rate was determined to be 95%. In such studies, an
inter-coder agreement rate of 70% or above is considered sufficient (Yildirim & $imsek, 2021).
This result demonstrates that the analyses performed are reliable.

According to the findings of the research, it was determined that 30 of the total 35 studies
examined were conducted in 2025, while 5 were conducted in 2024. This result reveals that the
distribution of studies over the years is unbalanced, with a clear concentration in favour of
2025. This situation can be attributed to the fact that the TCEM, which came into effect in 2024,
is still in its early stages in terms of its implementation and academic production processes.
Therefore, it can be said that the current studies have largely taken shape after the first year of
the model's implementation, and a more balanced and comprehensive accumulation is
expected in the coming years. According to the findings regarding the types of studies, 30 of
the 35 studies were articles and 5 were master's theses. This distribution shows that
postgraduate thesis studies remain limited compared to articles and that academic production
in the field has not yet fully reached thesis-based diversity and intensity. This situation
suggests that scientific knowledge is predominantly disseminated through articles, and that
one of the main reasons for this is the function of rapid dissemination and ensuring academic
visibility. However, increasing the number of postgraduate thesis studies points to the
potential to strengthen the theoretical and methodological richness of the literature through
research based on more comprehensive data sets and involving in-depth methodological
designs. It has been determined that studies based on findings related to learning areas are not
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balanced. The fact that material-focused studies account for the highest proportion indicates
that a significant portion of the research goes beyond subject-based boundaries and is
addressed within a more holistic and interdisciplinary framework. In other words, it shows
that the virtue—value—action approach is not limited to applications specific to certain teaching
areas, but that studies are also being conducted on the general design of the model and the
content development dimension. According to the methodological distribution of the studies,
it is observed that research in the field is largely based on qualitative approaches and
prioritises interpretative and descriptive analyses. The limited or negligible use of quantitative
and mixed methods indicates that research practice in the field is not yet sufficiently developed
in terms of numerical generalisations and methodological diversity. Increasing
methodological diversity or adopting more balanced methodological strategies in future
research could significantly strengthen the analytical depth of the literature and the scope of
the field of application.
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Akran Ogretimi ile Ilgili Arastirmalarin Egilimleri: Lisanstistii

Tezler Uzerine Bir Inceleme

Rusen Yalginkaya Altin!
Muhammed Tunagiir?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmada 1999-2024 yillar arasinda egitim alanindaki
akran Ogretimi ile ilgili yapilan lisansiistii tezlerin
egilimlerinin  incelenmesi  amacglanmistir. Bu amag
kapsaminda arastirmada sistematik inceleme yontemi ise
kosulmustur. Arastirmanin veri kaynagimi egitim alaninda
hazirlanan 136 yiiksek lisans ve doktora tez calismasi
olusturmaktadir. YOKTEZ veri tabanindan elde edilen
verilerin elde edilmesinde arastirmacilar tarafindan
hazirlanan tez inceleme formu kullanilmistir. Bu baglamda
lisansiistii tezler; yillara, {iiniversitelere, tiiriine, bilim
dallarina, arastirma desenlerine, hedef kitlelerine, veri
toplama araglarna ve anahtar kelime kullanim sikliklaria
gore incelenmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel
analiz yontemi esas alinmistir. Elde edilen bulgular
incelendiginde c¢alismalarin o&zellikle son yillarda artis
gosterdigi belirlenmistir. En fazla ¢alismanin 2023 yilinda, en
az calismanin ise bazi1 yillarda olduk¢a smrli sayida
gerceklestirildigi goriilmiistiir. Calismalarin iiniversitelere
gore dagiliminda belirli iiniversitelerin 6ne ¢iktigi, 6zellikle
Gazi Universitesinde yogunlagma oldugu tespit edilmistir.
Bilim dallar1 agisindan incelendiginde, arastirmalarin biiyiik
dlgiide Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dalinda yogunlastigs,
diger alanlarda ise oldukga smirli kaldigi goriilmiistiir.
Aragtirma desenleri bakimindan en ¢ok On test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desenin tercih edildigi; nitel ve
alternatif desenlerin ise smurh diizeyde kullanildig:
belirlenmistir. Hedef Kkitlelerinde {iniversite 6grencilerinin
agirlikta oldugu, lisansiistii 6grencilerle yapilan calismalarin
oldukga az oldugu tespit edilmistir. Genel olarak bulgular,
akran Ogretimi alanindaki c¢alismalarin artis egiliminde
oldugunu; ancak belirli {iniversiteler, disiplinler ve yontemler
etrafinda yogunlastigini ortaya koymaktadir.
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Trends in Peer Teaching Research: A Review of Graduate Theses

Abstract Keywords
This study aims to examine the trends in postgraduate theses

on peer teaching in education between 1999 and 2024. To this Peer
end, a systematic review method was employed. The data Peer Teaching
source of the research consists of 136 master's and doctoral Graduate

theses prepared in the field of education. A thesis review form
prepared by the researchers was used to obtain data from the
YOKTEZ database. In this context, postgraduate theses were
examined according to years, universities, disciplines,
research models, sample groups, data collection tools, and
keyword usage frequency. Descriptive analysis was used to

analyze the data. An examination of the findings reveals that About Article
studies have increased, particularly in recent years. The

highest number of studies was conducted in 2023, while the Sending Date: 08.04.2026
lowest number were observed in certain years with a limited Acceptance Date: 16.06.2026
number of studies. Regarding the distribution of studies by Electronic Issue Date: 25.06.2026

university, certain universities stand out, with a particular
concentration at Gazi University. Examining the disciplines,
research is largely concentrated in the English Language
Education Department, while it remains quite limited in other
areas. In terms of research models, the pre-test-post-test
control group quasi-experimental design was most frequently
preferred; qualitative and alternative designs were used to a
limited extent. The sample groups consisted mainly of
university students, with very few studies involving
postgraduate students. Overall, the findings indicate an
upward trend in studies in the field of peer teaching; however,
these studies are concentrated around specific universities,
disciplines, and methods. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1926248

GIRiS

Aktif 6grenme yontemlerinden biri olan akran Ogretimi, Ogretmenlerin 6grenme
yolculugu boyunca egitim rehberi olarak rol iistlendigi bir siirectir. Ogrenciler konular ve
icerikler hakkinda etkilesimle, tartismalarla 6grenme stireclerine katkida bulunur ve zihinsel
becerilerin daha aktif kullanilabilmesi i¢in etkilesime dayali derslerin islenmesini saglar
(Mazur, 1997). Akran 6gretimi 6grenme siireclerindeki katkilarinin yaninda sosyal ve zihinsel
gelisimlerini de destekler niteliktedir. Dahasi, 6grenme siirecini bireysellikten c¢ikarip
karsilikli gelisim becerisine tasidigr diistiniilebilir. Sadece farkli 6grenme seviyesindeki
ogrencilerin degil, farkli ekonomik gruplarin, sosyal gruplarn ve yas gruplarmin da
etkilesiminin artmasima destek sunarak egitimi biitiinlestirmeye olanak saglar (Akcabelenli,
2023). Literatiirde akran Ogretimi, akran damismanligi, akran kolaylastiriciligr gibi farkl
kavramlarla yer alsa da temelde gelisim siirecini kalic1 ve etkili hale getirmeyi, ayn1 zamanda
bilgiyi tecriibe haline getirmeyi hedefleyen bir siirece vurgu yapilmaktadir (Karale, 2023).
Yapilan arastirmalar akran ogretiminin liseden iiniversite diizeyine kadar farkli 6grenme
ortamlarinda kullanilabilabilecegi yoniindedir (Simsek ve Yayla, 2016).
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Akran Ogretimi 18. yiizyillda engelli bireylerin daha kolay 6grenmesini saglamak
amaciyla kullanilmistir. Yakin zamanda ise daha az gruplar oldugu i¢in kirsal alanlarda aktif
olarak kullanilan ve biiyilik 6grencilerin kiiclik 6grencilere yardim etmesi yararlari arasinda
diistiniilebilir (Ttirkmenoglu ve Bastug, 2017). Bunun yam sira, ayni yas grubunda olup
okuma giigliigii ¢eken Ogrencilerin de daha deneyimli bir akranindan yardim almasi
sosyalligini ve olumlu duygularimi gelistirecegi diistiniilebilir (Altundag ve Kolsuz, 2023).
Akran Ogretimi, egitim-Ogretim siirecindeki iletisimin daha temelli olmas: igin 0grenme
sirasindaki taglarin tamamen yerine oturmasii etkilesimle saghiyor. Ogrencilerin siirece
miidahilligini artirarak fikrini beyan etme, yon verme veya sokratik diisiinmeyi sinifa tasidig:
gozlemlenebilir (Toman ve Yarimkaya, 2018). Akran egitimi, 6grencilerin 6grenilen her yeni
bilgiyi 6nce bireysel uygulama, daha sonra aktarim yoluyla tekrar etme ve i¢sellestirme firsat:
sunar. Geleneksel egitimde agirlikli olan tek tarafli bilgi aktarimi yerine grubun tiimiiniin
katilim sagladig: bilgi ag1 olusturulur. Kiigiik gruplu egitim ortamlar1 her 6grenciye aktif
katthmli ve kalict dgrenmeler saglar (Crouch ve Mazur, 2001). Ogrenciler agisindan
yararliliklarinin yani sira, akran 6gretimi uygulayicilar ya da 6gretmenler agisindan da biiytik
avantajlar saglamaktadir. Meslege yeni baglayan tecriibe konusunda yetersiz hisseden
ogretmenler icin hakimiyet alaninmi genisletmek amaciyla bagvurulabilecek en etkili 6gretim
yontemlerinden biri oldugu soylenebilir. Bireysel olarak her 6grencinin siirecini yonetmek
yerine gruplarin siirecini yonetmek ogretmeni de daha giivende hissettirebilir. Bu sekilde
yenilik¢i ogretme yontemlerini kullanan ve bu yontemlerdeki ciktilari meslektaglar ile
paylasan 6gretmenler akran ogretiminin bir parcasidir. Sadece 6grencileri arasinda degil,
kendi mesleki gelisimleri s6z konusu oldugunda da meslektaglarindan akran koglugu
almalarinin profesyonelliklerini destekleyecegi diisiiniilebilir. Bu sayede okul ikliminde
olusmasi ihtimal olan inhisar durumlar1 da ortadan kaldirilmaya galisilabilir (Seferoglu, 2001).
Ogrenci ve uygulayici icin birgok yarari olmasinin yani sira akran dgretiminin stirliliklar da
bulunmaktadir. Karsilikli olmayan sadece bir akran tarafindan 6gretme diger akran tarafindan
ogrenmenin gerceklestigi durumlarda, bu siireg dogru planlanmazsa ogrencilerin iletisimi
kisith kalir ve 6grenmenin ilerlemesi olumsuz etkilenebilir. Akran tarafindan yapilan
miidahaleler profesyonel olmadig1 icin uygulama giivenilirligi diisiik olabilir. Ogrenme-
ogretmen etkilesimi sirasinda 6grenmeye ihtiya¢ duyan 6grencinin eksikleri vurgulanirsa bu
O0grenme siirecini olumsuz etkileyebilir (Kurnaz, 2024). Bu baglamda konu ile ilgili alan
yazinda bir¢ok ¢alisma yer almaktadir. Agirhikh olarak ¢aligmalarin sonuglar: gosteriyor ki
akran ogretimi egitim-6gretim siirecini olumlu yonde destekleyebilir. Ada'nin (2021) isitme
engelli 6grenciler igin olan ¢alismasinin sonucuna gore akran 6gretimi uygulanan 6grencilerin
basar1 diizeyleri diger Ogrencilerden daha anlamh sekilde artis gostermistir. Uygulamaya
dayali egitimlerde, Ozellikle fen bilimleri konulari islenirken kullanilan akran &gretimi
yontemi pratik diisiinmeyi, yaratict diistinmeyi ve elestirel diisiinmeyi de desteklemistir
(Toman, 2018). Yildirrm'm (2017) ¢alismasinda fikir beyan eden, kendilerine gore akran
ogretiminin katkilarin1 siralayan oOgrenciler de Sekercioglunun (2011) aktif 6grenci
davranislar1 isimli tablosunda yer alan davranislarindan olan bilgisini paylasma, kalici
ogrenmek icin aktif olma vb. davramislarin akran Ogretimi ile kazandirilabilecegini
belirtmislerdir. Bu arastirmada akran 6gretimi alaninda yapilan lisanstistii ¢alismalarin gesitli
degiskenlere gore incelenerek egilimlerinin ortaya konulmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda
calismalarin yillara, iiniversitelere, bilim dallarina, arastirma desenlerine, hedef kitlelerine,
veri toplama araclarina ve anahtar kelimelerin kullanim sikhigina gore dagilimlar tespit
edilmeye ¢alisilmis ve asagidaki sorulara cevap aranmustir:
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e Akran 0gretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin tez tiiriine gore dagilimi
nasildir?

e Akran Ogretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin yillara gore dagilimi
nasildir?

¢ Akran 0gretimi alaninda yapilan lisansiistii calismalarin tiniversitelere gore dagilimi
nasildir?

e Akran Ogretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin bilim dallarina gore
dagilimi nasildir?

e Akran 0gretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin arastirma desenlerine gore
dagilimi nasildir?

e Akran Ogretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin hedef Kkitlelerine gore
dagilimi nasildir?

e Akran Ogretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin veri toplama araglarina
gore dagilimi nasildir?

e Akran Ogretimi alaninda yapilan lisansiistii ¢alismalarin anahtar kelimelerinin
kullanim sikli§ina gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Sistematik inceleme yontemi, bir arastirma sorusu kapsaminda literatiirii detayli bir
sekilde tarayarak konu ile ilgili birtakim Olgiitlerin kullanilmasi, tanimlanmas: ve analiz
edilmesini kapsamaktadir (Kitchenham, 2004; Lunny ve digerleri, 2016). Bu yontem
aracilifiyla akran 6gretimi alaninda lisansiistii calismalar incelenmis ve yapilan ¢alismalarin
yillara, iiniversitelere, bilim dallarina, arastirma desenlerine, hedef kitlelerine, veri toplama
araglarima, veri analiz yontemlerine ve anahtar kelimelerin kullanim sikligina gore dagilimlar:
tespit edilmeye calisilmistr.

Calisma Materyali

Bu arastirmanin ¢alisma materyalini 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi alaninda
yapilan toplam 136 yiiksek lisans ve doktora tez ¢alismasi olusturmaktadar.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen tez inceleme
formu kullanilmistir. Bu form yil, tiir, {iniversite, bilim dali, aragtirmanin modeli, hedef kitle,
veri toplama arac1 ve anahtar kelime kategorilerinden olusmaktadir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin  verilerinin  toplanmasinda  dokiiman incelemesi yonteminden
faydalanilmigtir. Dokiiman incelemesi, yazili dokiimanlara dayali metinlerin incelenmesini
esas alan bir nitel arastirma teknigidir (Patton, 2002). Arastirmanin veri kaynag:
olusturulurken YOK Ulusal Tez Merkezi'nde “akran”, “akran egitimi”, “akran Ogretimi”
anahtar kelimeleri iizerinden tarama gerceklestirilmistir. 1999-2024 yillar1 arasmnda YOK Tez
Merkezinde yer alan akranla ilgili yiiksek lisans ve doktora tezlerinden yalnizca “egitim ve

ogretim” kategorisinde yer alan tezler arastirma kapsaminda incelenmistir. Arastirma
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kapsaminda 35’i doktora, 101’i yiiksek lisans tezi olmak tizere toplam 136 tez, hazirlanan tez
inceleme formu araciifiyla incelenmis, elde edilen veriler frekans ve yiizde degerleri
kullanuilarak analiz edilmistir. Bu baglamda verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmistir. Betimsel analiz, verilerin arastirmada daha once belirlenen temalara gore
olusturulma stireci olarak tamimlanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Verilerin analizi
slirecinde her bir lisanstistii tez; tiirii, tiniversite, bilim dali, arastirmanin modeli, hedef kitle,
veri toplama araci ve anahtar kelimelere gore smiflandirilmistir. Ulasilan veriler, frekans ve
ylizde tekniklerinden yararlanilarak yorumlanmustir.

BULGULAR

Aragtirmamizin bu boliimiinde lisansiistii derecelerde akran 6gretimi ile ilgili yapilan
calismalarmn yillarina, tez tiiriine, yapildig1 {iniversitelere, ana bilim dallarina, arastirma
desenlerine, arastirma yontemlerine, veri toplama araglarmna ve hedef Kkitlelerine gore
dagilimlar: tablolar halinde yer almaktadir.

Tablo 1. Tezlerin Yillara Gore Dagilimi

Doktora Yiiksek Lisans Toplam
Yil f % f % f %
1999 1 50,0% 1 50,0% 2 1.47%
2002 0 0,0% 1 100,0% 1 0.735%
2007 1 100,0% 0 0,0% 1 0.735%
2008 2 100,0% 0 0,0% 2 1.47%
2009 2 50,0% 2 50,0% 4 2.94%
2010 0 0,0% 1 100,0% 1 0.735%
2011 2 28,6% 5 71,4% 7 5.15%
2012 1 33,3% 2 66,7% 3 2.21%
2013 2 50,0% 2 50,0% 4 2.94%
2014 2 25,0% 6 75,0% 8 5.88%
2015 3 42,9% 4 57,1% 7 5.15%
2016 3 33,3% 6 66,7% 9 6.62%
2017 3 25,0% 9 75,0% 12 8.82%
2018 1 16,7% 5 83,3% 6 4.41%
2019 3 21,4% 11 78,6% 14 10.29%
2020 2 18,2% 9 81,8% 11 8.09%
2021 3 27,3% 8 72,7% 11 8.09%
2022 0 0,0% 4 100,0% 4 2.94%
2023 4 26,7% 11 73,3% 15 11.03%
2024 0 0,0% 14 100,0% 14 10.29%
Toplam 35 20,6% 101 59,4% 136 100,0%

Tablo 1 incelendiginde 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile ilgili toplam 136 adet tez
¢alismasi yapildig1 sonucuna ulasilmistir. En fazla tez calismasmin 2023 (%11.03); en az tez
calismasmim ise 2002 (%0.735), 2003 (%0.735) ve 2010 (%0.735) yillarinda yapildig:
goriilmektedir.
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Tablo 2. Tezlerin Universitelere Gore Dagilimi

Universite Doktora Yiiksek Lisans Toplam

f % f % f %
Akdeniz Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Anadolu Universitesi 4 2,9% 1 0,7% 5 3,7%
Ankara Universitesi 1 0,7% 1 0,7% 2 1,5%
Atatiirk Universitesi 7 5,1% 2 1,5% 9 6,6%
Aydin Universitesi 0 0,0% 5 3,7% 5 3,7%
Bahgcesehir Universitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
Balikesir Universitesi 2 1,5% 2 1,5% 4 2,9%
Bayburt Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Bilkent Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Binali Yildirim Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Biilent Ecevit Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Celal Bayar Universitesi 1 0,7% 0 0,0% 1 0,7%
Cumbhuriyet Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Cag Universitesi 0 0,0% 4 2,9% 4 2,9%
Canakkale Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Cukurova Universitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
Demokrasi U. 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
Dokuz Eyliil Universitesi 4 2,9% 2 1,5% 6 4,4%
Dumlupinar Universitesi 3 2,2% 2 1,5% 5 3,7%
Erciyes Universitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
Firat Universitesi 1 0,7% 2 1,5% 3 2,2%
Gazi Universitesi 4 2,9% 8 5,9% 12 8,8%
Gaziantep Universitesi 0 0,0% 4 2,9% 4 2,9%
Gedik Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Hacettepe Universitesi 1 0,7% 3 2,2% 4 2,9%
Ibrahim Cecen Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Inonii Universitesi 1 0,7% 3 2,2% 4 2,9%
Istanbul Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Karadeniz Teknik Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Kocaeli Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Marmara Universitesi 1 0,7% 4 2,9% 5 3,7%
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Mersin Universitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
Mustafa Kemal Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Necmettin Erbakan Universitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
Hac1 Bektas Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Nigde Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Ortadogu Teknik Universitesi 4 2,9% 3 2,2% 7 5,1%
Ondokuz Mayis Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Onsekiz Mart Universitesi 0 0,0% 3 2,2% 3 2,2%
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Omer Halisdemir Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Pamukkale Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Sitk1 Kogman Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Stileyman Demirel Universitesi 0 0,0% 1 0,7% 1 0,7%
Trabzon Universitesi 1 0,7% 3 2,2% 4 2,9%
Uludag Universitesi 0 0,0% 4 2,9% 4 2,9%
Usak Universitesi 0 0,0% 2 1,5% 2 1,5%
Yeditepe Universitesi 0 0,0% 2 1,5% 2 1,5%
Yildiz Teknik Universitesi 0 0,0% 2 1,5% 2 1,5%
Toplam 35 25,7% 101 74,3% 136 100,0%

Tablo 2 incelendiginde elde edilen bulgulara gore 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile
ilgili yapilan ¢aligsmalarm en ¢ok Gazi Universitesinde (%8,8); en az ise Akdeniz Universitesi
(%0,7), Bayburt Universitesi (%0,7), Bilkent Universitesi (%0,7), Binali Yildirim Universitesi
(%0,7), Biilent Ecevit Universitesi (%0,7), Celal Bayar Universitesi (%0,7), Cumhuriyet
Universitesi (%0,7), Canakkale Universitesi (%0,7), Gedik Universitesi (%0,7), Ibrahim Cegen
Universitesi (%0,7), Istanbul Universitesi (%0,7), Karadeniz Teknik Universitesi (%0,7),
Kocaeli Universitesi (%0,7), Mehmet Akif Ersoy Universitesi(%0,7), Mehmet Akif Ersoy
Universitesi (%0,7), Mustafa Kemal Universitesi (%0,7), Hac1 Bektas Universitesi (%0,7), Nigde
Universitesi (%0,7), Ondokuz May1s Universitesi (%0,7), Omer Halisdemir Universitesi (%0,7),
Pamukkale Universitesi (%0,7), Sitki Ko¢man Universitesi (%0,7), Siileyman Demirel
Universitesinde (%0,7) yapildig1 sonucuna varilmistir.

Tablo 3. Tezlerin Ana Bilim Dallarina Goére Dagilim1

Anabilim Dali f %
Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dali 36 26,47
Sinif Egitimi Bilim Dal1 / Siruf C)gretmenligi Bilim Dali 13 9,56
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dali 9 6,62
Fizik Egitimi Bilim Dali 7 5,15
Beden Egitimi ve Spor Ogretimi Anabilim dal1 / Beden Egitimi ve Spor Anabilim 7 5,15
Dali

Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dali 7 5,15
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dal1 6 4,41
Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 6 4,41
ilkﬁgretim Ana Bilim Dali 5 3,68
Egitim Bilimleri Anabilim Dali 5 3,68
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik Bilim Dalt 4 2,94
Ozel Egitim Ana Bilim Dal 3 2,21
Matematik Egitimi Anabilim Dali 3 2,21
Ingiliz Dili ve Edebiyat: Bilim Dal1 3 3 2,21
Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali 2 2,21
Yabanci Diller Egitimi Anabilim Dali 2 2,21
Kimya Egitimi Bilim Dal1 2 2,21
Zihin Engelliler Ogretmenligi Bilim Dal 2 2,21
Okul Oncesi Egitimi Dali 2 2,21
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[Ikogretim Matematik Ogretmenligi Programi 1 0,74
Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Ana Bilim Dali 1 0,74
Miizik Ogretmenligi Bilim Dali 1 0,74
Yabanci Dil Ogretimi Bilim Dali 1 0,74
Yabancilara Tiirkce Ogretimi Ana Bilim Dali 1 0,74
Biyoloji Egitimi Bilim Dal 1 0,74
Sosyal Bilgiler Bilim Dali 1 0,74
Alman Dili Egitimi Bilim Dali 1 0,74
Egitimde Olgme ve Degerlendirme Programi 1 0,74
Bilgi Teknolojileri ve Sosyal Medya Egitimi Bilim Dal1 1 0,74
Egitim Teknolojisi Bilim Dali 1 0,74
Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dal1 1 0,74
Toplam 136 100

Tablo 3’den elde edilen bilgilere gore 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile ilgili yapilan
calismalarin en ¢ok ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dal1 (%26,47); en az ise Hkégretim Matematik
Ogretmenligi Programi (%0,74), Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar1 Egitimi Ana Bilim
Dal1 (%0,74), Miizik Ogretmenligi Bilim Dal1 (%0,74), Yabanci Dil Ogretimi Bilim Dal1 (%0,74),
Yabancilara Tiirkge Ogretimi Ana Bilim Dali (%0,74), Biyoloji Egitimi Bilim Dal1 (%0,74),
Sosyal Bilgiler Bilim Dali (%0,74), Alman Dili Egitimi Bilim Dal1 (%0,74), Egitimde Olgme ve
Degerlendirme Programi (%0,74), Bilgi Teknolojileri ve Sosyal Medya Egitimi Bilim Dali
(%0,74), Egitim Teknolojisi Bilim Dal1 (%0,74), Felsefe ve Din Bilimleri Ana Bilim Dal1 (%0,74)
ana bilim dallarinda yapildig1 bulgusuna ulasilmistir

Tablo 4. Tezlerin Hedef Kitleye Gore Dagilimi

Hedef Kitle f %
Belirtilmemis 14 10,3
Dokiiman 2 1,5
flkokul Ogrencileri 14 10,3
Lisanstistii Ogrencileri 1 0,7
Lise Ogrencileri 15 11,0
Ortaokul Ogrencileri 30 22,1
Ogretmen 6 4,4
Universite Ogrencileri 54 39,7
Toplam 136 100,0

Tablo 4 incelendiginde 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
en ¢ok calismanin iiniversite dgrencileri (%39,7) ve ortaokul 6grencileri (%22,1) ; en az ise
lisanstistii 6grenciler (%0,7) ile yapildig1 goriilmektedir.
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Tablo 5. Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarinin Dagilim1

Veri Toplama Araglar: f %
Form 104 %28,42
Olcek 85 %23,22
Test 56 %15,30
Anket 32 %8,74
Miilakat 27 %7,38
Dokiiman 27 %7,38
Gilnliikler 10 %2,73
Kontrol Listesi 7 %1,91
Gozlem 5 %1,37
Rubrik 4 %1,1
Ogrenci Uriinleri 1 %0,27
Toplam 358 %100

Tablo 4 incelendiginde 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda
en ¢ok Form (%28,42), dlcek, ve test araglarinin; en az ise 6grenci {iriinleri (%0,27) aracinin
kullanildig1 goriilmiistiir

Tablo 6. Tezlerde Kullanilan Arastirma Desenlerinin Dagilimi

Aragtirma Deseni f %
On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yar1 Deneysel 57 41,61
Durum Calismas1 19 13,87
Agiklayict Ardisik Desen 11 8,03
Gomiilia Desen 10 7,30
Tek Gruplu On Test — Son Test Yar1 Deneysel Desen 7 511
Eylem Arastirmasi 7 5,11
Karma 6 4,38
Deneysel Desen 5 3,65
Olgu Bilim 5 3,65
Tarama 4 2,92
Icerik Analizi 2 1,46
Coklu Yoklama Deseni 1 0,73
Tasarim Temelli Desen 1 0,73
Vaka Calismasi 1 0,73
Toplam 136 %100

Tablo 6 incelendiginde 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile ilgili yapilan ¢alismalarda
arastirma deseni olarak en ¢ok On Test-Son Test Kontrol Gruplu Yari Deneysel Desen
(%41,61), Durum Calismasi (%13,87) ve karma arastirma yontemlerinden Agiklayict Ardisik
Desen (%8,03) ; en az ise Vaka Calismast (%0,73), Tasarim Temelli Desen (%0,73), Coklu
Yoklama Deseni (%0,73) desenlerinin kullanild181 gortilmiistiir.
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Tablo 7. Tezlerde Kullanilan Anahtar Kelimelerin Dagilimi

Anahtar Kelimeler f %

Akran Ogretimi 32 5,67
Akran Degerlendirme 17 2,98
Akran Egitimi 14 2,45
Tutum 14 2,45
Akran Doniitii 13 2,28
Akran Geri Bildirimi 12 2,10
Akran 10 1,75
Ogretmen Donititi 7 1,23
Akademik Basar1 6 1,05
Aktif Ogrenme 6 1,05
Yazma Becerisi 6 1,05
Akran Etkilesimi 5 0,88
Fen Egitimi 5 0,88
Fizik Egitimi 4 0,70
Kavramsal Anlama 4 0,70
Motivasyon 4 0,70
Oz Degerlendirme 4 0,70
Akran Destekli Ogrenme 3 0,53
Basar1 3 0,53
Cevrimici Akran Geri Bildirimi 3 0,53
Din Egitimi 3 0,53
Dontit 3 0,53
Geri Bildirim 3 0,53
Kavram Yanilgilar 3 0,53
Matematik Basarisi 3 0,53
C)gretmen Geri Bildirimi 3 0,53
Ogretmen Yetistirme 3 0,53
Yabancilara Tiirkce Ogretimi 3 0,53
Yapilandirmacilik 3 0,53
Yazma Kaygisi 3 0,53
Akran Baskisi 2 0,35
Akran Destegi 2 0,35
Akran Geri Dontitli 2 0,35
Akran Ogretimi Yontemi 2 0,35
Alternatif Degerlendirme 2 0,35
Cevrimigi Degerlendirme 2 0,35
Diizeltme 2 0,35
Empati 2 0,35
Fiziksel Etkinlik Kartlar: 2 0,35
Geribildirim 2 0,35
Hizmet Oncesi Ogretmen Egitimi 2 0,35
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Ikinci Dilde Yazma 2 0,35
flkokul Ogrencileri 2 0,35
ingilizce Yazma Becerileri 2 0,35
Isbirlikli Ogrenme 2 0,35
Kavramsal Ogrenme 2 0,35
Kaygi 2 0,35
Mikro Ogretim 2 0,35
Okuma Tutumu 2 0,35
Ortaokul 2 0,35
Ogretmen 2 0,35
Ogretmen Egitimi 2 0,35
Oz Diizenleme 2 0,35
Oz ve Akran Degerlendirme 2 0,35
Oz-Degerlendirme 2 0,35
Ozel Yetenekli Ogrenciler 2 0,35
Problem Cozme 2 0,35
Programlama Ogretimi 2 0,35
Sinf Ogretmeni 2 0,35
Sinuf Ogretmenligi 2 0,35
Stire¢ Yaklasimi 2 0,35
Web Tabanli Degerlendirme 2 0,35
Yabanci Dil Olarak Ingilizce 2 0,35
Yabanc Dil Olarak 1ngilizce Yazma 2 0,35
Yazma 2 0,35
Acil Uzaktan Egitim 1 0,18
Akademik Amagclar Icin ingilizce 1 0,18
Akademik Yazma 1 0,18
Akict Okuma Akic1 Yazma 1 0,18
Akran Arabuluculugu 1 0,18
Akran Arabuluculuk 1 0,18
Akran Araciligt 1 0,18
Akran Baskisina Karsi Direnme 1 0,18
Akran Destek Programi 1 0,18
Akran Destekli Egitim 1 0,18
Akran Destekli Okuma 1 0,18
Akran Destekli Ogretim 1 0,18
Akran Destekli Yazma 1 0,18
Akran Doniuitii Dahil Etme 1 0,18
Akran Etkisi 1 0,18
Akran Geri Bildiriminin Bilissel Ozellikleri 1 0,18
Akran Geri Dontitiine Karst Tutumlar 1 0,18
Akran Geri Déniitiiyle Tlgili Algilar 1 0,18
Akran Iliskileri 1 0,18
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Akran Koglugu 1 0,18
Akran Ogretim Modeli 1 0,18
Akran Ogretimi Teknigi 1 0,18
Akran Rehberligi 1 0,18
Akran Ve Oz Degerlendirme 1 0,18
Akran Yardimcilar: 1 0,18
Akran Yardimcilig: 1 0,18
Akranla Strateji Ogretimi 1 0,18
Akran-Ogretmen Toplantist 1 0,18
Algilanan Ogrenme 1 0,18
Almanca Ogretmenligi Bolumii 1 0,18
Alternatif Olgme Ve Degerlendirme 1 0,18
Alt1 Dakika Yontemi 1 0,18
Analitik Dereceli Puanlama Anahtari 1 0,18
Anlagmazlik 1 0,18
Anlagmazlik Cozimi 1 0,18
Anonim Akran Geridoniiti 1 0,18
Arabuluculuk 1 0,18
Aragtirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu 1 0,18
Argilimantasyon Becerileri 1 0,18
Argiimantasyon Destekli Akran Ogretimi 1 0,18
Argiliman Haritalar1 1 0,18
Aile Yapisi 1 0,18
Aynalar 1 0,18
Ayni Akranlar 1 0,18
Basit Elektrik Devresi 1 0,18
Beceri 1 0,18
Beden Egitimi 1 0,18
Beden Egitimi Ve Spor 1 0,18
Beden Egitimi Ve Spor Dersi 1 0,18
Beden Egitimi Ve Tutum 1 0,18
Benlik Saygisi 1 0,18
Bigimlendirici Akran Degerlendirme 1 0,18
Bicimlendirici Geribildirim 1 0,18
Bicimlendirici Ol¢me 1 0,18
Bilgi Kalicilig1 1 0,18
Bilgilendirme 1 0,18
Bilgisayar Destekli 1 0,18
Bilgisayar Ortamli Akran Geribildirimi 1 0,18
Bilim Ve Sanat Merkezleri 1 0,18
Bilimsel Siireg Becerileri 1 0,18
Bilimsel Siire¢ Becerileri Laboratuvar Yaklagimi 1 0,18
Bilisim Teknolojileri Ve Yazilim 1 0,18
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Biligsel Bulunusluk 1 0,18
Bilististii Yeti 1 0,18
Bireysel Farkliliklar 1 0,18
Birlestirilmis Sinif 1 0,18
Birlestirilmis Siniflar 1 0,18
Birlikte Ogrenme 1 0,18
Bloom 1 0,18
Bty Dersine Yonelik Tutum 1 0,18
Bulut Tabanl Ogrenme 1 0,18
Biitlinlestirme 1 0,18
Biitiinlesik Beden Egitimi 1 0,18
Catisma 1 0,18
Catisma Cozme 1 0,18
Catisma Coziimii 1 0,18
Cevrim Ici Ogrenme 1 0,18
Cevrimici Akran Ogretimi 1 0,18
Cevrimici Olcme Ve Degerlendirme 1 0,18
Cevrimigi Yazilt Akran Geri Bildirimi 1 0,18
Cizim 1 0,18
Cocuk 1 0,18
Cok Ogeli Biligsel Strateji 1 0,18
Derlem Analizi 1 0,18
Derlem Temelli Hata Analizi 1 0,18
Ders Plani 1 0,18
Destekleme 1 0,18
Deney Grubu 1 0,18
Dijital Geridoniit 1 0,18
Dijital Vatandaghk 1 0,18
Dijital Yeterlik 1 0,18
Dil 1 0,18
Dilbilgisi Edinimi 1 0,18
Diyaloglu Akran Geri Bildirimi 1 0,18
Dogrudan Strateji Ogretimi 1 0,18
Dontistim Geometrisi 1 0,18
Diizeltici Dontite Verilen Yanit 1 0,18
Eba 1 0,18
Edimbilim 1 0,18
Efl Yazma 1 0,18
Elektrik 1 0,18
Elektrik Devreleri 1 0,18
Elektrik Ve Manyetizma 1 0,18
Elektrostatik 1 0,18
Elestirel Diistinme 1 0,18
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Engelli Bireylerin Egitilmesi 1 0,18
Ergen 1 0,18
Ergenlik 1 0,18
Erken Cocukluk 1 0,18
Es Zamanli Sozli Geri Bildirim 1 0,18
Etkilesim Kaliplar 1 0,18
Etkilesim Oriintiileri 1 0,18
Etkilesimli Ogrenme 1 0,18
Etkilesimsel Oriintii 1 0,18
Etkilesimsel Stratejiler 1 0,18
Eylem Arastirmasi 1 0,18
Farkindalik 1 0,18
Farkli Akranlar 1 0,18
Fen Bilgisi Ve Sinif Ogretmen Aday1 1 0,18
Fen Bilimleri Egitimi 1 0,18
Fen Ogrenme Motivasyonu 1 0,18
Fen Ve Teknoloji Dersine Tutum 1 0,18
Fizik Dersi 1 0,18
Fizik Ogretmenleri 1 0,18
Geleneksel Giireg Ogretim Yontemi 1 0,18
Geleneksel Ogretim Yontemi 1 0,18
Gelisimsel Yetersizlik 1 0,18
Geri Bildirim Siniflandirmasi 1 0,18
Geri Bildirim Uygulamasi 1 0,18
Geri Bildirimde Teknoloji Kullanimi 1 0,18
Geri Bildirime Kars1 Koyma 1 0,18
Geridontit 1 0,18
Gitar Egitimi 1 0,18
Google Evraklar 1 0,18
Gomiilii Ogretim 1 0,18
Grup Dinamikleri 1 0,18
Giires 1 0,18
Giires Temel Becerilerinin Ogretimi 1 0,18
Hatirlama Oram 1 0,18
Hedef Yonelimi 1 0,18
Is1-Sicaklik 1 0,18
Isik 1 0,18
Thak 1 0,18
Ikili Calisma 1 0,18
Ikinci Dil Gramerinde Yetkinlik 1 0,18
Ikinci Dil Yazma 1 0,18
Hetigim 1 0,18
Hetigim Kurma istekliligi 1 0,18
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Tletisim Ve Insan ligkileri 1 0,18
Hkt‘)gretim ikinci Kademe Ogrencileri 1 0,18
Ingiliz Dili Egitimi 1 0,18
Ingiliz Dili Ogretmen Aday1 1 0,18
ingilizce 1 0,18
ingilizce Ogrenenlerin Konusma Becerileri 1 0,18
Internet Kullanimi 1 0,18
internet Uzerinden Herkese Acik Kurs 1 0,18
Is Birligi 1 0,18
Is Birlikli Ogrenme Yontemi 1 0,18
Isbirlik¢i Etkilesim 1 0,18
Isbirlikli Problem Cézme 1 0,18
Isitme Engelli Ogrenciler 1 0,18
Kaliclik 1 0,18
Karekoklii ifadeler 1 0,18
Karma Desen Caligmasi 1 0,18
Karma Yontem Arastirmasi 1 0,18
Kavram Yanilgisi 1 0,18
Kavramsal Degisim 1 0,18
Kelime Ogrenme Stratejileri 1 0,18
Kesirler 1 0,18
Kontrol Grubu 1 0,18
Konusma Aktiviteleri 1 0,18
Konusma Becerileri 1 0,18
Konusma Oz Yeterlik Diizeylerine Etkisi 1 0,18
Kiigiik Grup Calismast 1 0,18
Literatiir Taramasi 1 0,18
Makale Yazimi Ogretimi 1 0,18
Matematige Kars1 Tutum 1 0,18
Matematige Yonelik Tutum 1 0,18
Matematik Tutumu 1 0,18
Mekanik Yazma 1 0,18
Memnuniyet 1 0,18
Metin Anlama 1 0,18
Mooc 1 0,18
Miidiir Yetkili Ogretmen 1 0,18
Miilteci Cocuklar 1 0,18
Miizik Egitimi 1 0,18
Miizik Ogretmenligi Egitimi 1 0,18
Nezaket Stratejileri 1 0,18
Nitel Arastirma 1 0,18
Okul Oncesi Ogretmenligi 1 0,18
Okudugunu Anlama 1 0,18
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Okuma 1 0,18
Okuma Basarisi 1 0,18
Okuma Giigliigii 1 0,18
Okuma Hatasi 1 0,18
Okuma Hiz1 1 0,18
Okuma Stratejileri Ogretimi 1 0,18
Okuma Yazma Becerileri 1 0,18
Olgu Bilim 1 0,18
Ortak Calismaya Dayali Yazma 1 0,18
Ortaokul Ogrencileri 1 0,18
Ortadgretim Onuncu Sinif Ogrencileri 1 0,18
Ofke Kontrolii 1 0,18
Ofke Denetimi Beceri Egitim Progranu 1 0,18
C)grenci Geri Bildirim Okur Yazarlig: 1 0,18
Ogrenci Puanlamasi 1 0,18
Ogrenci Tutumlar 1 0,18
C)grencilerin Tutumlar: 1 0,18
Ogrenen Ozerkligi 1 0,18
Ogrenme Stratejisi 1 0,18
Ogretim Becerileri 1 0,18
Ogretim Stilleri 1 0,18
Ogretimsel Bulunusluk 1 0,18
Ogretmen Adaylar 1 0,18
Ogretmen Goriigleri 1 0,18
Ogretmen Yeterligi 1 0,18
Ogretmenlik Uygulamasi Siireci 1 0,18
On Test 1 0,18
Oykiileyici Metin 1 0,18
Oz Déniit 1 0,18
Oz-Diizenleme 1 0,18
Oz-Diizenleyici Ogrenme 1 0,18
Ozel Gereksinimli Birey 1 0,18
Ozel Gereksinimli Cocuk 1 0,18
Oz-Yeterlik 1 0,18
Pedagojik Inanglar 1 0,18
Peergrade 1 0,18
Performans 1 0,18
Problem C6zme Becerileri 1 0,18
Probleme Dayali Ogrenme 1 0,18
Programlama Ozyeterligi 1 0,18
Rasyonel Sayilar 1 0,18
Resim 1 0,18
Robotik Kodlama 1 0,18
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Rubrik 1 0,18
Simf 1 0,18
Saldirganlhik 1 0,18
Sosyal Bilgiler Egitimi 1 0,18
Sosyal Beceri Egitimi Programi 1 0,18
Sosyal Beceriler 1 0,18
Son Test 1 0,18
Soylem Belirleyiciler 1 0,18
Sozlii Akran Diizeltici Doniitii 1 0,18
Sozli Diizeltici Geribildirim 1 0,18
Sug 1 0,18
Sunus Yoluyla Ogretim Yaklagimi 1 0,18
Siirece Dayal1 Yazi 1 0,18
Stirece Odakli Yazma 1 0,18
Stire¢ Temelli Yazma Yaklasimi 1 0,18
Seffaf Akran 1 0,18
Seffaf Akran Degerlendirme 1 0,18
Tartisma 1 0,18
Tartismaci Makale Yazma 1 0,18
Taslak Yazma 1 0,18
Temel iletigim Becerileri 1 0,18
Tip Egitimi 1 0,18
Toplumsal Bulunusluk 1 0,18
Turnitin 1 0,18
Tutukluk 1 0,18
Ugﬁncijl Yazma 1 0,18
Uygulamalar 1 0,18
Uyma Davranisi 1 0,18
Uzaktan Egitim 1 0,18
Ustkavramsal Faaliyetleri Aktif Hale Getirebilecek Okuma Stratejileri 1 0,18
Video Aracili Geri Bildirim 1 0,18
Video Kayit 1 0,18
Voleybol Becerisi 1 0,18
Web Destekli Egitim 1 0,18
Web Tabanli Akran Ve Oz Degerlendirme 1 0,18
Web Tabanli Akran-Oz Degerlendirme 1 0,18
Yabanci Dil Egitimi 1 0,18
Yabanci Dil Olarak Ingilizcede Yazma Performansi 1 0,18
Yabanci Dil Ogretimi 1 0,18
Yabanca Dil Ogretmenleri 1 0,18
Yabanci Dilde Yazma Kaygist 1 0,18
Yabanci Dilde Yazmada Geri Bildirim 1 0,18
Yansitict Diistinme 1 0,18
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Yansitmal1 Karsilikli Akran Egitimi 1 0,18
Yapay Zeka 1 0,18
Yapilandirmaci Yaklasim 1 0,18
Yardim Isteme 1 0,18
Yasam Kalitesi 1 0,18
Yazili Anlatim Basarisi 1 0,18
Yazili Anlatim Becerileri 1 0,18
Yazma Basarisi 1 0,18
Yazma Becerileri 1 0,18
Yazma Egitimi 1 0,18
Yazma Etkinlikleri 1 0,18
Yazma Ogretimi 1 0,18
Yazma Performansi 1 0,18
Yazma Tutumu 1 0,18
Yeni Olgme-Degerlendirme Yontemleri Ve Akran Degerlendirme 1 0,18
Zihin Yetersizligi 1 0,18
Zihin Yetersizligi Olan Birey 1 0,18
Zihinsel Engelli 1 0,18
Zihinsel Engelli Cocuklar 1 0,18
Zorbalikla Bag Etme 1 0,18
21. Yiizyil Becerileri 1 0,18
4.Simf Fen Bilimleri Dersi 1 0,18
Toplam 571 100

Tablo 7 incelendiginde 1999-2024 yillar1 arasinda akran 6gretimi ile ilgili yapilan ¢aligmalarda
anahtar kelime olarak en ¢ok Akran Ogretimi (%5,60); en az ise Acil Uzaktan Egitim (0,18),
(0,18), Akademik Amaglar igin Ingilizce (0,18), Akademik Yazma (0,18), Akict Okuma Akici
Yazma (0,18), Akran Arabuluculugu (0,18), Akran Arabuluculuk (0,18), Akran Aracilig: (0,18),
Akran Baskisina Karsi Direnme (0,18), Akran Destek Programi (0,18), Akran Destekli Egitim
(0,18), Akran Destekli Okuma (0,18), Akran Destekli Ogretim (0,18), Akran Destekli Yazma
(0,18), Akran Dontitii Dahil Etme (0,18), Akran Etkisi (0,18), Akran Geri Bildiriminin Biligsel
Ozellikleri (0,18), Akran Geri Déniitiine Karst Tutumlar (0,18), Akran Geri Déniitiiyle Tlgili
Algilar (0,18), Akran ﬂi§kileri (0,18), Akran Koglugu (0,18), Akran Ogretim Modeli (0,18),
Akran Ogretimi Teknigi (0,18), Akran Rehberligi (0,18), Akran Ve Oz Degerlendirme (0,18),
Akran Yardimcilari (0,18), Akran Yardimcilig (0,18),Akranla Strateji Ogretimi (0,18), Akran-
Ogretmen Toplantisi (0,18), Algilanan Ogrenme (0,18), Almanca Ogretmenligi Boliimii (0,18),
Alternatif Olgme Ve Degerlendirme (0,18), Alt1 Dakika Yontemi (0,18), Analitik Dereceli
Puanlama Anahtar1 (0,18), Anlagsmazlik (0,18), Anlasmazlik Coztimii (0,18), Anonim Akran
Geridoniitii (0,18), Arabuluculuk (0,18), Arastirmaya Dayali Ogrenme Toplulugu (0,18),
Argiimantasyon Becerileri (0,18), Argiimantasyon Destekli Akran Ogretimi (0,18), Argiiman
Haritalar1 (0,18), Aile Yapaisi (0,18), Aynalar (0,18), Ayn1 Akranlar (0,18), Basit Elektrik Devresi
(0,18), Beceri (0,18), Beden Egitimi (0,18), Beden Egitimi Ve Spor (0,18), Beden Egitimi Ve Spor
Dersi (0,18), Beden Egitimi Ve Tutum (0,18), Benlik Saygisi (0,18), Bigcimlendirici Akran
Degerlendirme (0,18), Bigcimlendirici Geribildirim (0,18), Bigimlendirici Olgme (0,18), Bilgi
Kalicligr (0,18), Bilgilendirme (0,18), Bilgisayar Destekli (0,18), Bilgisayar Ortamli Akran
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Geribildirimi (0,18), Bilim Ve Sanat Merkezleri (0,18), Bilimsel Stire¢ Becerileri (0,18), Bilimsel
Siireg Becerileri Laboratuvar Yaklasimi (0,18), Bilisim Teknolojileri Ve Yazilim (0,18), Biligsel
Bulunusluk(0,18), Bilisiistii Yeti (0,18), Bireysel Farkliliklar (0,18), Birlestirilmis Siruf (0,18),
Birlestirilmis Siflar (0,18), Birlikte Ogrenme (0,18), Bloom (0,18), Bty Dersine Yonelik Tutum
(0,18), Bulut Tabanh Ogrenme (0,18), Biitiinlestirme (0,18), Biitiinlesik Beden Egitimi (0,18),
Catisma (0,18), Catisma Cozme (0,18), Catisma Coziimii (0,18), Cevrim Ici Ogrenme (0,18),
Cevrimigi Akran Ogretimi (0,18), Cevrimici Ol¢gme Ve Degerlendirme (0,18), Cevrimigi Yazili
Akran Geri Bildirimi (0,18), Cizim (0,18), Cocuk (0,18), Cok Ogeli Bilissel Strateji (0,18), Derlem
Analizi (0,18), Derlem Temelli Hata Analizi (0,18), Ders Plani (0,18), Destekleme (0,18), Deney
Grubu (0,18), Dijital Geridoniit (0,18), Dijital Vatandaslik (0,18), Dijital Yeterlik (0,18), Dil
(0,18), Dilbilgisi Edinimi (0,18), Diyaloglu Akran Geri Bildirimi (0,18), Dogrudan Strateji
Ogretimi (0,18), Dontistiim Geometrisi (0,18), Diizeltici Dontite Verilen Yanit (0,18), Eba (0,18),
Edimbilim (0,18), Efl Yazma (0,18), Elektrik (0,18), Elektrik Devreleri (0,18), Elektrik ve
Manyetizma (0,18), Elektrostatik (0,18), Elestirel Diistinme (0,18), Engelli Bireylerin Egitilmesi
(0,18), Ergen (0,18), Ergenlik (0,18), Erken Cocukluk (0,18), Es Zamanli Sozlii Geri Bildirim
(0,18), (0,18), Etkilesim Kaliplar1 (0,18), (0,18), Etkilesim Oriintiileri (0,18), Etkilesimli Ogrenme
(0,18), Etkilesimsel Oriintii (0,18), Etkilesimsel Stratejiler (0,18), Eylem Arastirmasi (0,18),
Farkindalik (0,18), Farkli Akranlar (0,18), Fen Bilgisi Ve Smif Ogretmen Aday1 (0,18), Fen
Bilimleri Egitimi (0,18), Fen Ogrenme Motivasyonu (0,18), Fen Ve Teknoloji Dersine Tutum
(0,18), Fizik Dersi (0,18), Fizik Ogretmenleri (0,18), Geleneksel Giires Ogretim Yontemi (0,18),
Geleneksel Ogretim Yontemi (0,18), Gelisimsel Yetersizlik (0,18), Geri Bildirim Siiflandirmasi
(0,18), Geri Bildirim Uygulamas: (0,18), Geri Bildirimde Teknoloji Kullanim1 (0,18), Geri
Bildirime Karsi1 Koyma (0,18), Geridoniit (0,18), Gitar Egitimi (0,18), Google Evraklar (0,18),
Gomiilii Ogretim (0,18), Grup Dinamikleri (0,18), Giires (0,18), Giires Temel Becerilerinin
Ogretimi (0,18), Hatirlama Orami (0,18), Hedef Yénelimi (0,18), Isi-Sicaklik (0,18), Isik (0,18),
Thak (0,18), Ikili Calisma (0,18), Ikinci Dil Gramerinde Yetkinlik (0,18), Ikinci Dil Yazma (0,18),
[letisim (0,18), Tletisim Kurma Istekliligi (0,18), Iletisim Ve Insan iliskileri (0,18), llkogretim
Ikinci Kademe Ogrencileri (0,18), Ingiliz Dili Egitimi (0,18), Ingiliz Dili Ogretmen Aday1 (0,18),
Ingilizce (0,18), Ingilizce Ogrenenlerin Konusma Becerileri (0,18), Internet Kullanimi (0,18),
Internet Uzerinden Herkese Acik Kurs (0,18), 1§ Birligi (0,18), i§ Birlikli Ogrenme Yontemi
(0,18), Isbirlikci Etkilesim (0,18), Isbirlikli Problem Cozme (0,18), Isitme Engelli Ogrenciler
(0,18), Kalicilik (0,18), Karekoklii ifadeler (0,18), Karma Desen Calismast (0,18), Karma Yontem
Arastirmast (0,18), Kavram Yanilgisi (0,18), Kavramsal Degisim (0,18), Kelime @grenme
Stratejileri (0,18), Kesirler (0,18), Kontrol Grubu (0,18), Konusma Aktiviteleri (0,18), Konusma
Becerileri (0,18), Konusma Oz Yeterlik Diizeylerine Etkisi (0,18), Kiiciik Grup Calismasi (0,18),
Literatiir Taramas1 (0,18), Makale Yazimi @gretimi (0,18), Matematige Karst Tutum (0,18),
Matematige Yonelik Tutum (0,18), Matematik Tutumu (0,18), Mekanik Yazma (0,18),
Memnuniyet (0,18), Metin Anlama (0,18), Mooc (0,18), Miidiir Yetkili @gretmen (0,18), Miilteci
Cocuklar (0,18), Miizik Egitimi (0,18), Miizik C)gretmenligi Egitimi (0,18), Nezaket Stratejileri
(0,18), Nitel Arastirma (0,18), Okul Oncesi Ogretmenligi (0,18), Okudugunu Anlama (0,18),
Okuma (0,18), Okuma Basaris: (0,18), Okuma Giigliigii (0,18), Okuma Hatas1 (0,18), Okuma
Hiz1 (0,18), Okuma Stratejileri Ogretimi (0,18), Okuma Yazma Becerileri (0,18), Olgu Bilim
(0,18), Ortak Calismaya Dayali Yazma (0,18), Ortaokul Ogrencileri (0,18), Ortadgretim Onuncu
Sinif Ogrencileri (0,18), Ofke Kontrolii (0,18), Ofke Denetimi Beceri Egitim Programi (0,18),
égrenci Geri Bildirim Okur Yazarlig: (0,18), Ogrenci Puanlamasi (0,18), Ogrenci Tutumlar
(0,18), Ogrencilerin Tutumlar1 (0,18), Ogrenen Ozerkligi (0,18), Ogrenme Stratejisi (0,18),
Ogretim Becerileri (0,18), Ogretim Stilleri (0,18), Ogretimsel Bulunusluk (0,18), Ogretmen
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Adaylar1 (0,18), Ogretmen Goriigleri (0,18), Ogretmen Yeterligi (0,18), Ogretmenlik
Uygulamast Siireci (0,18), On Test (0,18), Oykiileyici Metin (0,18), Oz Déniit (0,18), Oz-
Diizenleme (0,18), Oz-Diizenleyici Ogrenme (0,18), Ozel Gereksinimli Birey (0,18), Ozel
Gereksinimli Cocuk (0,18), Oz-Yeterlik (0,18), Pedagojik Inanglar (0,18), Peergrade (0,18),
Performans (0,18), Problem C6zme Becerileri (0,18), Probleme Dayali Ogrenme (0,18),
Programlama Ozyeterligi (0,18), Rasyonel Sayilar (0,18), Resim (0,18), Robotik Kodlama (0,18),
Rubrik (0,18), Siuf (0,18), Saldirganlik (0,18), Sosyal Bilgiler Egitimi (0,18), Sosyal Beceri
Egitimi Programi (0,18), Sosyal Beceriler (0,18), Son Test (0,18), Soylem Belirleyiciler (0,18),
Sozli Akran Diizeltici Dontiti (0,18), Sozlti Diizeltici Geribildirim (0,18), Sug (0,18), Sunus
Yoluyla Ogretim Yaklagimi (0,18), Siirece Dayali Yaz1 (0,18), Siirece Odakl1 Yazma (0,18), Siirec
Temelli Yazma Yaklasimi (0,18), Seffaf Akran (0,18), Seffaf Akran Degerlendirme (0,18),
Tartisma (0,18), Tartismact Makale Yazma (0,18), Taslak Yazma (0,18), Temel Iletisim Becerileri
(0,18), Tip Egitimi (0,18), Toplumsal Bulunusluk (0,18), Turnitin (0,18), Tutukluk (0,18),
Uciinciil Yazma (0,18), Uygulamalar (0,18), Uyma Davranisi (0,18), Uzaktan Egitim (0,18),
Ustkavramsal Faaliyetleri Aktif Hale Getirebilecek Okuma Stratejileri (0,18), Video Aracili
Geri Bildirim (0,18), Video Kayit (0,18), Voleybol Becerisi (0,18), Web Destekli Egitim (0,18),
Web Tabanli Akran Ve Oz Degerlendirme (0,18), Web Tabanh Akran-Oz Degerlendirme
(0,18), Yabanc1 Dil Egitimi (0,18), Yabanci Dil Olarak Ingilizcede Yazma Performansi (0,18),
Yabana Dil Ogretimi (0,18), Yabanci Dil Ogretmenleri (0,18), Yabanci Dilde Yazma Kaygist
(0,18), Yabanci Dilde Yazmada Geri Bildirim (0,18), Yansitici Diistinme (0,18), Yansitmali
Kargilikli Akran Egitimi (0,18), Yapay Zeka (0,18), Yapilandirmact Yaklagim (0,18), Yardim
Isteme (0,18), Yasam Kalitesi (0,18), Yazili Anlatim Basarist (0,18), Yazili Anlatim Becerileri
(0,18), Yazma Basarisi (0,18), Yazma Becerileri (0,18), Yazma Egitimi (0,18), Yazma Etkinlikleri
(0,18), Yazma Ogretimi (0,18), Yazma Performansi (0,18), Yazma Tutumu (0,18), Yeni Ol¢me-
Degerlendirme Yontemleri Ve Akran Degerlendirme (0,18), Zihin Yetersizligi (0,18), Zihin
Yetersizligi Olan Birey (0,18), Zihinsel Engelli (0,18), Zihinsel Engelli Cocuklar (0,18),
Zorbalikla Bas Etme (0,18), 21. Yiizyil Becerileri (0,18), 4.Simf Fen Bilimleri Dersi (0,18)
kelimelerinin kullanildig: goriilmiistiir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmada, 1999-2024 yillar1 arasinda akran Ogretimi alaninda gergeklestirilen
lisansiistii tezler; yillara, iniversitelere, bilim dallarina, arastirma desenlerine, hedef kitleye,
veri toplama araglarina ve anahtar kelime kullanim sikliklarina incelenmistir. Elde edilen
bulgular, Tiirkiye’de akran 6gretimi alanindaki akademik tiretimin belirli egilimler etrafinda
yogunlastigini ve zaman igerisinde artis gdsterdigini ortaya koymaktadir. Oncelikle, tezlerin
yillara gore dagilimi incelendiginde, 6zellikle son yillarda belirgin bir artis oldugu ve en
yliksek yogunlugun 2023 yilinda gerceklestigi goriilmektedir. Bu durum, akran 6gretimi
yaklagiminin giincel egitim anlayislar1 icinde giderek daha fazla 6nem kazandigimi ve
arastirmacilarin ilgisinin son dénemde bu alana yoneldigini gostermektedir. Buna karsin,
2000'1i yillarin baglarinda sinirli sayida ¢alisma yapilmis olmasi, alanin Tiirkiye’de gorece yeni
gelisen bir arastirma sahasi oldugunu disiindiirmektedir. Universiteler bazinda
degerlendirildiginde, calismalarin belirli {iniversitelerde yogunlastigi, ozellikle Gazi
Universitesinin bu alanda 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, ok sayida iniversitede
yalnizca sinirli sayida ¢alisma yapilmis olmasi, akran 6gretimi arastirmalarinin {ilke genelinde
dengeli bir dagilim gostermedigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, akran ogretimi ile ilgili
tezlerin belirli merkezlerde yogunlastigini ve farkli tiniversitelerde bu alana yonelik arastirma
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kapasitesinin artirilmasi gerektigini diisiindiirmektedir. Bilim dallarma gore dagilim
incelendiginde, calismalarin biiyiik dl¢iide Ingiliz Dili Egitimi Ana Bilim Dalinda yogunlastii
belirlenmistir. Bu durum, akran ogretimi yaklasiminin ozellikle yabanci dil 6gretimi
baglaminda etkili bir yontem olarak goriildiigiinii ve bu alanda daha sik tercih edildigini
gostermektedir. Buna karsihik, farkli disiplinlerde oldukg¢a smirli sayida c¢alismanin
bulunmasi, akran Ogretiminin disiplinlerarasi potansiyeline ragmen yeterince yaygimn
kullanilmadigini ortaya koymaktadir. Arastirma desenleri agisindan degerlendirildiginde, 6n
test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desenin agik ara en fazla tercih edilen yontem oldugu
goriilmektedir. Bu durum, arastirmacilarin akran 6gretiminin etkililigini 6lgmeye yonelik
nicel ve deneysel yaklagimlara agirhik verdigini gostermektedir. Nitel ve alternatif desenlerin
oldukga smirh diizeyde kullanilmas: ise alanin metodolojik gesitlilik agisindan gelistirilmesi
gerektigine isaret etmektedir. Hedef kitle bakimindan en fazla {iniversite dgrencileri ile
calisildigy, lisanstistii diizeyde ise oldukca sinuirli sayida arastirma yapildig: belirlenmistir. Bu
bulgu, akran 6gretimi uygulamalarinin daha ¢ok yiiksekogretim diizeyinde ele alindigin;
ancak farkli egitim kademelerinde yeterince incelenmedigini gostermektedir. Veri toplama
araclar1 incelendiginde, form tiirli araclarin en yaygin kullanilan veri toplama yontemi
oldugu, buna karsihik oOgrenci {irtinlerinin oldukca smrli diizeyde degerlendirildigi
goriilmektedir. Bu durum, veri toplama siireglerinde daha ¢ok yapilandirilmis araglara
yonelim oldugunu ortaya koymaktadir. Son olarak, anahtar kelime kullanimina iliskin
bulgular, “akran 6gretimi” ifadesinin en sik kullanilan kavram oldugunu; buna karsilik akran
ogretimi ile ilgili alanin alt boyutlarini yansitan pek ¢ok kavramin kullanildig: goriilmektedir.
Genel olarak degerlendirildiginde, akran O6gretimi alanindaki lisansiistii calismalarin son
yillarda artis gosterdigi, ancak belirli {iniversiteler, disiplinler ve yontemler etrafinda
yogunlastig1 anlasilmaktadir. Bu baglamda, gelecekte yapilacak arastirmalarda farkh
universitelerde, farkli disiplinlerde ve gesitli metodolojik yaklasimlarla ¢alismalarin
artirllmasy; ayrica farkli hedef kitlelerin ve veri toplama aracglarinin kullanilmasi, alanin daha
dengeli ve kapsamli bir sekilde gelismesine katki saglayacaktir. Bu aragtirmadan elde edilen
bulgular dogrultusunda, akran 6gretimi alaninda calisma yapacak arastirmacilara asagidaki
oneriler sunulabilir:

1. Arastirmacilarin glincel egilimler disinda boylamsal c¢alismalara yonelmeleri
onerilmektedir. Boylece alanin gelisim siireci daha derinlemesine ortaya konulabilir.

2. Akran 6gretimi ¢alismalarinin biiyiik 6lgtide belirli alanlarda (6zellikle ingiliz dili egitimi)
yogunlastig1 goriilmektedir. Bu baglamda, arastirmacilarin matematik egitimi, fen egitimi,
Tiirkce egitimi gibi farkli disiplinlerde akran 6gretimi uygulamalarini incelemeleri, alanin
kapsamini genisletecektir.

3. Arastirmalarda agirlikli olarak yari deneysel desenlerin kullanildigr belirlenmistir. Bu
nedenle, nitel arastirmalar, karma yoOntemler, tasarim temelli arastirmalar ve eylem
aragtirmalar1 gibi alternatif metodolojik yaklagimlarin daha fazla tercih edilmesi
onerilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayimn
Etigine Aykir1 Eylemler bashg: altinda agiklanan eylemlerden higbiri gerceklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Bu arastirma etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Orani

1. yazar %50, 2 yazar %50 katki sunmustur.
Cikar Catigmasi

Herhangi bir ¢ikar ¢catismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

Peer teaching, one of the active learning methods, is a process in which teachers assume
the role of educational guides throughout the learning journey. Students contribute to the
learning process through interaction and discussions about topics and content, and interactive
lessons are conducted to enable the more active use of mental skills (Mazur, 1997). In addition
to its contributions to learning processes, peer teaching also supports social and mental
development. Furthermore, it can be considered to shift the learning process from
individualism to mutual development skills. It facilitates the integration of education by
supporting increased interaction not only among students at different learning levels but also
among different economic, social, and age groups (Akcabelenli, 2023). Although peer teaching
appears in the literature with different concepts such as peer mentoring and peer facilitation,
it fundamentally emphasizes a process that aims to make the development process permanent
and effective, and to transform knowledge into experience (Karale, 2023). This research aims
to reveal the trends in postgraduate studies in the field of peer teaching by examining them
according to various variables. In this context, the distribution of studies according to years,
universities, disciplines, research models, sample groups, data collection tools, and the
frequency of keyword use was determined, and the following questions were addressed:

*  What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by year?

e Whatis the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by university?

¢ What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by discipline?

¢ What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by research
model?

e What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by sample
group?

e What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching by data
collection tool?

¢ What is the distribution of postgraduate studies in the field of peer teaching according to
the frequency of keyword use?

Method

Research Model

The systematic review method involves thoroughly examining the literature within the
scope of a research question, using, defining, and analyzing a number of criteria related to the
topic (Kitchenham, 2004; Lunny et al., 2016). Through this method, postgraduate studies in the
field of peer teaching were examined, and an attempt was made to determine the distribution
of these studies according to years, universities, disciplines, research models, sample groups,
data collection tools, data analysis methods, and the frequency of keyword usage.
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Study Group
The research material for this study consists of a total of 136 master's and doctoral
dissertations conducted in the field of peer teaching between 1999 and 2024.

Data Collection Tools

In this study, a thesis review form developed by the researchers was used as a data
collection tool. This form consists of categories such as year, type, university, field of study,
research model, sample/target audience, data collection tool, and keywords.

Data Analysis

The document review method was used to collect the research data. Document review
is a qualitative research technique that focuses on examining texts based on written documents
(Patton, 2002). While creating the research data source, a search was conducted in the YOK
National Thesis Center using the keywords “peer”, “peer education”, and “peer teaching”.
Only theses in the “education and teaching” category from the master's and doctoral theses
related to peer education found in the YOK Thesis Center between 1999 and 2024 were
examined within the scope of the research. A total of 136 theses, 35 doctoral and 101 master's
theses, were examined using a prepared thesis review form, and the obtained data were
analyzed using frequency and percentage values. In this context, descriptive analysis method
was used in the analysis of the data. Descriptive analysis can be defined as the process of
creating data according to the themes previously determined in the research (Yildirim and
Simgek, 2016). In the data analysis process, each postgraduate thesis; The data were classified
according to type, university, field of study, research model, sample/target audience, data
collection tool, and keywords.

Results and Discussion

In this research, postgraduate theses conducted in the field of peer teaching between
1999 and 2024 were examined from a holistic perspective according to years, universities,
disciplines, research models, sample groups, data collection tools, and keyword usage
frequency. The findings reveal that academic production in the field of peer teaching in Turkey
is concentrated around certain trends and has increased over time. Firstly, when the
distribution of theses by year is examined, it is seen that there is a significant increase,
especially in recent years, and the highest concentration occurred in 2023. This situation shows
that the peer teaching approach is gaining more and more importance in current educational
understandings and that researchers' interest has recently turned to this field. In contrast, the
limited number of studies conducted in the early 2000s suggests that the field is a relatively
newly developing research area in Turkey. Finally, the findings regarding keyword usage
show that the expression "peer teaching" is the most frequently used concept; In contrast, this
shows that many concepts reflecting the sub-dimensions of the field are used with relatively
low frequency. Generally, it is understood that postgraduate studies in the field of peer
teaching have increased in recent years, but are concentrated around certain universities,
disciplines, and methods. In this context, increasing the number of studies in different
universities, different disciplines, and with diverse methodological approaches in future
research; as well as using different sample groups and data collection tools, will contribute to
the more balanced and comprehensive development of the field.
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Turkce Egitimi Alaninda Okuryazarlik Becerileriyle ﬂgili

Yapilan Lisansiistii Tezlerin Analizi

Yunus Sakiroglu!
Erkan Boliikbag?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu arastirmanin amaci, Tiirkge egitimi alaninda okuryazarhk
tlirlerini konu alan lisansiistii tezlerin gesitli degiskenler
agisindan incelenmesidir. Bu dogrultuda Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi'nde “okuryazarlik” anahtar
kelimesiyle yapilan tarama sonucunda bulunan toplam 43
lisansiistil tez arastirma kapsamina alinmistir. Calisma, nitel
arastirma yontemine dayali dokiiman incelemesi deseni ile
yuriitiilmiis; betimsel teknigi  ile
¢ozlimlenmistir. Tezler tiniversite, yil, tiir, konu, ana bilim

veriler analiz
dali, veri toplama araci, okuryazarhk tiirii, arastirma
grubu
degerlendirilmistir. Arastirma bulgularina gore okuryazarlik
konulu tezlerin en ¢ok Canakkale Onsekiz Mart, Akdeniz ve
Gazi Universitelerinde yapildigy, tezlerin ¢ogunlugunu

yontemi ve Orneklem/calisma kategorilerinde

yiiksek lisans calismalarinin olusturdugu goriilmiistiir. En
yaygin arastirma yontemi nitel arastirma iken en sik
kullanilan veri toplama araglarnin form ve 6lcek oldugu
belirlenmistir. ~ Okuryazarlik tlirleri agisindan  dijital
okuryazarlik ve medya okuryazarliginin diger tiirlere oranla
daha fazla arastinldigy; 6rneklem grubu bakimindan ise
Tiirkge Ogretmen adaylar1 ve ortaokul Ogrencilerinin daha
yogun olarak tercih edildigi tespit edilmistir. Calisma
Ozellikle  farkli
okuryazarlik tiirlerinin siurli diizeyde arastirildigr ve
konunun biitiinciil olarak ele alindig1 ¢alismalarin az oldugu
goriilmistiir. Bu sonuglar, okuryazarligin alt tiirlerine

sonucunda  okuryazarlik  alaninda

yonelik cesitliligi artiracak disiplinler arasi calismalarin
gerekliligini ortaya koymaktadir.
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Analysis of Master's Theses on Literacy Skills in the Field of
Turkish Education

Abstract Keywords
The aim of this study is to examine postgraduate theses Turkish Language Education
addressing literacy types in the field of Turkish language Literacy Skills
education with respect to various variables. In line with this Types of Literacy
aim, a total of 43 postgraduate theses identified through a Graduate Thesis

search conducted in the National Thesis Center of the
Council of Higher Education using the keyword “literacy”

were included in the scope of the study. The research was About Article
designed as a qualitative study based on the document

analysis approach, and the data were analyzed using Sending Date: 13.04.2026
descriptive analysis techniques. The theses were evaluated Acceptance Date: 09.06.2026
according to the following categories: university, year, type, Electronic Issue Date: 25.06.2026

subject, department, data collection tools, literacy type,
research method, and sample/study group. The findings
indicate that theses on literacy were most frequently
conducted at Canakkale Onsekiz Mart University, Akdeniz
University, and Gazi University, and that the majority of the
studies were master’s theses. Qualitative research was
identified as the most commonly used research method,
while forms and scales were the most frequently employed
data collection tools. In terms of literacy types, digital
literacy and media literacy were found to be investigated
more extensively than other types. Regarding the sample
groups, preservice Turkish language teachers and middle
school students were the most frequently preferred
participants. The results of the study reveal that different
types of literacy have been examined to a limited extent and
that studies addressing literacy in a holistic manner are
relatively scarce. These findings highlight the need for
interdisciplinary research that will increase diversity in
studies focusing on the subtypes of literacy. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1929653

GIRiS

Bireyin ¢esitli beceriler edinmesi ve farkli alanlarda kendisini gelistirebilmesi igin
dgrenmenin yasam boyu devam etmesi gerekmektedir. Ogrenmenin gerceklesebilmesi ise
bireyin bilgiyi bulma, kullanma ve {iretme siireglerine etkin bir sekilde katilimina baghdir
(Mete, 2020). Bu nedenle bireyin bilgiye erisme, bilgiyi kullanma ve yeni bilgiler tiretme
siireglerinin nasil daha etkili ve verimli hale getirilecegi, okuryazarlik becerileri ¢ergevesinde
ele alinmaktadir (Topal, Ongun ve Arici, 2022). Kendini gergeklestirme, kisisel markalasma,
mesleki gelisim, okullasma ve ulusal kalkinma agisindan 6nemli bir yere sahip olan
okuryazarlik; bireylerin yasam boyu 6grenme siireglerine katilabilmeleri ve sosyal ile politik

yasama etkin bicimde dahil olabilmeleri icin sahip olmalar1 gereken temel becerilerden biri
olarak kabul edilmektedir (Barrett ve Riddell, 2019; Rintaningrum, 2019; Shara, Andriani,
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Ningsih ve Kisno, 2020; akt. Sur, 2022). Okuryazarlik, yalnizca geleneksel anlamda yazili
metinleri okuma ve anlama becerisiyle sinirli olmayip, teknolojik gelismeler dogrultusunda
gesitlenen bilgiye erisme, bu bilgiyi elestirel bigimde degerlendirme ve etkili sekilde
kullanabilme yeterliklerini de kapsamaktadir (Mengiilogul ve Sarikaya, 2024). Dolayisiyla,
TDK tarafindan her ne kadar “okuryazar olma durumu” biciminde tanimlansa da
giinlimiizde okuryazarlik kavraminin kapsami ge¢mise kiyasla énemli 6l¢iide genislemistir
(Kavun, 2024). Miser'e (2002) gore, “kodlar1 ¢oziimleme olarak tanimlanan okuma-
yazmadan farkli olarak okuryazarlik, anlamlandirmay1 ve bir dereceyi ifade etmektedir”
(Akt. Gliveng, 2017). Tuna ve Ulu (2016) okuryazarlik kavramini, bireyin gesitli problemleri
tanimlayarak yeni bilgiler ortaya koymasi, bu bilgileri bilimsel gerceklerle destekleyerek
sunmast ve neden—sonug iligkilerini kurabilmesini saglayan bir beceri alani olarak
tanimlamaktadir. Mengiilogul ve Sarikaya (2024) okuryazarligi, yalnizca sozciik dagarcig ve
dil bilgisi ile sinirli olmayan; metinleri anlama, elestirel diisiinme, bilgiye erisme ve bilgiyi
degerlendirme gibi tist diizey biligsel siirecleri kapsayan genis bir kavramsal cerceve olarak
ele almaktadir. Buna ek olarak Kurudayioglu ve Tiizel (2010) ise okuryazarli$in duragan bir
yap1 tasimadigini; toplumun ve ¢agin ihtiyaglarina bagh olarak siirekli degisebilen dinamik
bir kavram niteligi tasidigini belirtmektedir. Bu nedenle okuryazarlik kavrami, yalnizca
geleneksel anlamiyla sinirli kalmayip teknolojik, toplumsal ve kiiltiirel dontisiimlere paralel
olarak cesitlenmis; dijital okuryazarlik, medya okuryazarhigi ve gorsel okuryazarlik gibi
farkli alt tiirleri de kapsayan ¢ok boyutlu bir yapiya doniismiistiir. Alan yazininda birgok
okuryazarlik becerisinin oldugu goriilmektedir. Dijital okuryazarlik, bireyin yasamindaki
gesitli durumlarda djjital araglar: bilingli ve uygun bi¢imde kullanarak bilgiye erisme, bilgiyi
yonetme, degerlendirme, yeni igerikler iiretme ve baskalariyla iletisim kurma becerisidir. Bu
beceri, teknoloji degistikce siirekli gelisen bir siirectir (Martin, 2005) ve kisinin dijital
ortamlarda etkin ve sorumlu sekilde hareket etmesini saglar (Aykag, Kam¢ ve Hamidi,
2025).

Medya okuryazarligi, dijital ortamda sunulan medya igeriklerinin anlamini ¢6zme, bu
igeriklerin dogrulugunu ve etkisini degerlendirme ve kullaniciya yonelik sonuglarini fark
edebilme becerisidir (Aufderheide, 1992). Gorsel okuryazarlik, bireyin karsilastig1 gorsel
mesajlar1 anlayip yorumlayabilmesi, bu mesajlarin anlamini ¢6zerek degerlendirebilmesi i¢in
gerekli olan yeni bir okuma bigimidir (Ttizel, 2010). Bilgi okuryazarligi, bireyin gereksinim
duydugu bilgiye etkili bigimde ulagabilmesi, buldugu bilgilerin dogrulugunu ve
giivenilirligini degerlendirebilmesi ve bu bilgileri amaclar1 dogrultusunda uygun sekilde
kullanabilmesini saglayan temel bir 6grenme becerisidir (Kurbanoglu, 2010). Elestirel
okuryazarlik, bireyin metinlerdeki anlami sekillendiren giig iligkilerini, ideolojik yapilar1 ve
toplumsal etkileri sorgulayarak dili bilingli ve c¢oziimleyici bir gozle degerlendirme
becerisidir (Potur, 2014). Olgme ve degerlendirme okuryazarligi, &gretmenin etik ilkelere ve
olgme prensiplerine uygun bicimde uygun araglar1 secme ya da gelistirme; uygulama,
puanlama, sonuglar1 yonetme ve paylasma siireglerini dogru ve etkili sekilde ytiriitebilme
becerisidir (Glirsoy, 2017). Akademik okuryazarlik, bireyin akademik metinleri
anlayabilmesi, inceleyebilmesi, degerlendirebilmesi ve bu metinlere dayali yeni bilgi
iiretebilmesi i¢in gerekli olan okuma, yazma, diisiinme ve iletisim becerilerinin biitiintidiir
(Tiirkben ve Satilmis, 2022). Alan yazmi incelendiginde okuryazarlik becerisinin gesitli
baglamlarda ele alindig1 ve bu tiirlerin hem 6gretimde hem de 6gretim sonrasinda finans
(Gliveng, 2017; Kilig, Ata ve Seyrek, 2015), saghk (Kendir Copurlar ve Kartal, 2016; Ozkan,
Tiiztin, Ugras Dikmen ve [lhan, 2020), dijital (Altun ve Bangir Alpan, 2021; C)zaydln ve
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Kumral, 2021), medya (Karaduman, 2019; Karaman ve Karatas, 2009), aile (Giil, 2007;
Sénmez, Ozden ve Cetinkaya, 2024), akademik (Tunagiir, 2021), yapay zeka (Elgicek, 2024)
gibi bir¢ok alanda kullanimina yonelik arastirmalar bulunmaktadir. Ancak alan yazin
incelendiginde bu okuryazarlik tiirlerinin tiimiiniin bir arada arastirma konusu edildigi
calismanin az sayida oldugu goriilmektedir. Calismanin bu yoniiyle alana katki sunmasi
beklenmektedir. Bu arastirmada okuryazarlik tiirlerini konu alan lisansiistii tezlerin gesitli
acilardan analiz edilmesi amaglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki alt problem
sorularma yanit aranmustir:

Okuryazarlik tiirleri ile ilgili yapilan lisanstistii tezlerin;
1. Universitelere,
2. Yillara,

. Tez tiirlerine,

. Konularina

. Ana bilim dallarina,

. Veri toplama araglarina,

3
4
5
6. Aragtirma yontemlerine
7
8. Okuryazarlik tiirlerine,
9

. Orneklem/calisma gruplarina gore dagilimi nasildir?

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin yontemi kapsamli bigimde agiklanmis olup arastirma deseni,
inceleme nesneleri, veri toplama siireci ve veri analiz teknikleri ayrintilh sekilde ele
alinmaktadir. Arastirmanin yontemsel yapisi, calismanin amacina ve problem durumuna
uygun olarak belirlenmistir.

Arastirma Deseni

Okuryazarlik ile ilgili yapilan lisanstistii tezlerin degerlendirildigi bu ¢alismada nitel
arastirma yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirma; “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi
gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda
gercekci ve biitiinctil bir bigimde ortaya konmasma yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirma” (Yildirim ve $imsek, 2008) seklinde tanimlanmaktadir. Creswell’e (2013) gore
nitel arastirmalar Ozellikle sosyal bilimlerde “katiimcilarin deneyimlerini, sdylemlerini ve
metinlerini yorumlamaya” yonelik giiglii bir yaklasimdir. Bu dogrultuda calisma, nitel
arastirma yontemine dayali dokiiman incelemesi deseni ile yiiriitiilmiistiir.

Arastirmanin Inceleme Nesnesi

Okuryazarlik konusuna yoénelik alan yazim taramasi, Yiiksekdgretim Kurulu (YOK)
Ulusal Tez Merkezi'nde yer alan tezler esas alinarak sistematik bicimde yiiriitilmiistiir.
Tarama siireci kapsaminda veri tabanmnin gelismis arama ekrani kullanilmis ve herhangi bir
disiplin, {niversite tiiri, enstitii veya tez tiirii simirlamasi yapilmaksizin yalnizca
“okuryazarlik” anahtar kelimesi tizerinden ayrintili bir inceleme gerceklestirilmistir.
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Ulusal Tez Merkezi kapsaminda gerceklestirilen tarama sonucunda, Tiirkge egitimi
alaninda toplam 43 lisansiistii tezin 2015-2024 yillar1 arasinda yapildig: tespit edilmistir.
Arastirmaya dahil edilecek tezlerin seg¢iminde temel 06lglit, ¢alismalarin YOK Ulusal Tez
Merkezi katalogunda kayith olmasi olarak goriilmistiir. Bu 0lgiit, erisilebilirlik,
dogrulanabilirlik ve bilimsel etik agisindan 6nem tasimakta; arastirmaya dahil edilen tiim
tezlerin resmi veri tabani araciligiyla erigilebilir olmasini ve giivenilir kaynaklardan elde
edilmesini miimkiin kilmaktadir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Bu calismada veriler, nitel arastirma yontemleri kapsaminda yer alan dokiiman
incelemesi yontemiyle toplanmistir. Dokiiman incelemesi, “arastirilmasi amaglanan olgu ya
da olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin sistematik olarak analiz edilmesini”
ifade etmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin veri kaynagimni, Yiiksekogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabaninda yer alan lisansiistii tezler olusturmaktadir. Veri
toplama ve kodlama siirecinin daha diizenli yiiriitiilebilmesi amaciyla oncelikle bir Excel
tablosu hazirlanmis, tarama sonucunda ulasilan veriler bu tabloya aktarilmistir. Elde edilen
veriler betimsel analiz yOntemiyle ¢Oziimlenmis; onceden belirlenen tema ve bashklar
dogrultusunda yorumlanarak 6zetlenmistir. Bu siire¢te amag, bulgular1 diizenli bir yapida
sunarak dogru ve anlagilir bicimde yorumlamak ve okuyucuya sistematik bir cerceve
icerisinde aktarmaktir (Yildirim ve $imgek, 2008). Arastirma kapsaminda okuryazarlik
konulu tezlere ulasildiktan sonra betimsel analiz temelinde bir analiz gergevesi olusturulmus
ve incelenecek temalar belirlenmistir. Tema belirleme siirecinde alan yazini taramasi
yapilmis ve benzer ¢alismalar incelenmistir. Alan yazinindan elde edilen bulgular
dogrultusunda, arastirmanin alt problemleri temel alinarak temalar sekillendirilmistir.
Belirlenen temalar dogrultusunda 43 lisansiistii tez; iniversite, yil, tiir, konu, ana bilim dals,
veri toplama araci, okuryazarhik tiirii, arastirma yontemi ve Orneklem/calisma grubu
degiskenleri a¢isindan siniflandirilmistir. Son asamada elde edilen bulgular frekans ve yiizde
degerleri kullanilarak nicel olarak da ifade edilmistir.

BULGULAR ve YORUM

Calismanin bu boliimiinde okuryazarlik tizerine yapilmis tezlerin; tiniversite, yil, tez
tiirli, ana bilim dali, konu, okuryazarlik tiirii, arastirma yontemi, 6rneklem/galisma grubu ve
veri toplama araglarina gore dagilimlarina yer verilmistir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin {iniversitelere gore dagilimi Tablo 1'de
verilmigtir:
Tablo 1. Lisansiistii Calismalarin Universitelere Gore Dagilimi

Sira Universite Frekans Yizde
1 Canakkale Onsekiz Mart Uni. 9 20,93
2 Akdeniz Uni. 6 13,95
3 Gazi Uni. 6 13,95
4 Erciyes Uni. 2 4,65

5 Gaziantep Uni. 2 4,65

6 Kirikkale Uni. 2 4,65

7 Usak Uni. 2 4,65

8 Aksaray Uni. 1 2,33

9 Anadolu Uni. 1 2,33
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10 Atatiirk Uni. 1 2,33
11 Baskent Uni. 1 2,33
12 Istanbul Aydin Uni. 1 2,33
13 Istanbul Uni.-Cerrahpasa 1 2,33
14 Karamanoglu Mehmet Bey Uni. 1 2,33
15 Kiitahya Dumlupiar Uni. 1 2,33
16 Mersin Uni. 1 2,33
17 Mus Alparslan Uni. 1 2,33
18 Necmettin Erbakan Uni. 1 2,33
19 Sakarya Uni. 1 2,33
20 Yildiz Teknik Uni. 1 2,33
21 Yiiziincii Yil Uni. 1 2,33

Tablo 1 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii galismalarin 21 farkh
tiniversiteye yayildig1 ve bu alanda en fazla lisanstistii ¢alismanin Canakkale Onsekiz Mart
Universitesi (%20,93) oldugu; Canakkale Onsekiz Mart Universitesini ise %13,95 oranlariyla
Akdeniz Universitesi ve Gazi Universitesinin takip ettigi goriilmektedir. En az calismanin
yapildig1 {iniversitelerin ise %233 oramiyla Aksaray Universitesi, Anadolu Universitesi,
Atatiirk  Universitesi, Bagkent Universitesi, Istanbul Aydmn Universitesi, Istanbul
Universitesi-Cerrahpasa, Karamanoglu Mehmet Bey Universitesi, Kiitahya Dumlupmar
Universitesi, Mersin Universitesi, Mus Alparslan Universitesi, Necmettin Erbakan
Universitesi, Sakarya Universitesi, Yildiz Teknik Universitesi ve Yiiziincii Y1l Universitesi
oldugu goriilmektedir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin yillara gore dagilimi Tablo 2’'de
verilmistir:

Tablo 2. Lisansiistii Calismalarin Yillara Gore Dagilimi

Sira Yil Frekans Yiizde
1 2024 9 20,93
2 2022 9 20,93
3 2021 5 11,63
4 2020 4 9,30
5 2017 4 9,30
6 2023 3 6,98
7 2025 2 4,65
8 2014 2 4,65
9 2012 2 4,65
10 2019 1 2,33
11 2018 1 2,33
12 2015 1 2,33

Tablo 2 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii tezlerin 2013 ve 2016
yillar1 haricinde 2012 yilindan beri her yil diizenli olarak ¢alisildig1 goriilmektedir. Mevcut
yillarda calismalarin en ytiiksek yiizdelerini %20,93 oraniyla 2022 ve 2024 olustururken en
diisiik ytizdelerini ise %2,33 oramiyla 2015, 2018 ve 2019 olusturmaktadir. Okuryazarlik
becerileriyle ilgili yapilan tezlerin tez tiirlerine gore dagilimi Tablo 3’te verilmistir:
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Tablo 3. Lisansiistii Calismalarin Tez Tiirlerine Gore Dagilimi

Sira Tez Turt Frekans Yiizde
1 Yiiksek Lisans 26 60,47
2 Doktora 17 39,53

Tablo 3 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii ¢alismalarin %60,47’sini
yiiksek lisans tezleri olustururken %39,53'iinti doktora tezlerinin olusturdugu
goriilmektedir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin konusuna gore dagilimi Tablo 4'te
verilmigtir:
Tablo 4. Lisansiistii Calismalarin Konusuna Gére Dagilimi

Sira Konu Frekans Yizde
1 Egitim ve Ogretim 41 95,35
2 Dilbilim 1 2,33

3 Tiirk Dili ve Edebiyati 1 2,33

Tablo 4 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii tezlerin 3 farkli konuda
hazirlandig1 ve bu konulardan en fazla lisansiistii calismanin “Egitim ve Ogretim” (%95,35)
konusunda oldugu goriilmektedir. En az calismanin yapildig1 konularin ise “Dilbilim = Tiirk
Dili ve Edebiyat1” (%2,33) ile “Tiirk Dili ve Edebiyat1” (2,33) oldugu goriilmektedir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin ana bilim dallarina gore dagilimi Tablo
5'te verilmistir:
Tablo 5. Lisansiistii Calismalarin Ana Bilim Dallarina Gére Dagilimi

Sira Ana Bilim Dali Frekans Yiizde
1 Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi Ana Bilim Dal1 26 60,47
2 Tiirkge Egitimi Ana Bilim Dali 8 18,60
3 Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali 2 4,65

4 Sosyal Bilgiler ve Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dali 2 4,65

5 Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dali 1 2,33

6 Egitim Programlari ve Ogretimi Ana Bilim Dali 1 2,33

7 Hkégretim Ana Bilim Dali 1 2,33

8 Sosyal Bilimler ve Tiirk¢e Egitimi Ana Bilim Dal1 1 2,33

9 Tiirk¢e Ana Bilim Dal1 1 2,33

Tablo 5 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii tezlerin 9 ayr1 ana bilim
dalma yayildig1 ve bu dallardan en fazla lisansiistii ¢alismanin Tiirkge ve Sosyal Bilimler
Egitimi Ana Bilim Dali'nda (%60,47) hazirlandig1 goriilmektedir. En az ¢alismanin yapildig:
ana bilim dallarini ise %2,33 oraniyla Egitimde Olgme ve Degerlendirme Ana Bilim Dal,
Egitim Programlar1 ve Ogretimi Ana Bilim Dali, [Ikogretim Ana Bilim Dali, Sosyal Bilimler
ve Tiirkce Egitimi Ana Bilim Dal1 ve Tiirk¢e Ana Bilim Dali’'nin olusturdugu gortilmektedir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi
Tablo 6’da verilmistir:

Tablo 6. Lisansiistii Calismalarin Arastirma Yontemlerine Gore Dagilimi

Sira Arastirma Yontemi Frekans Yiizde
1 Nitel Yontem 18 41,86
2 Nicel Yontem 13 30,23
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3 Karma Yontem 12 27,91

Tablo 6 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii ¢alismalarin 3 farkh
arastirma yontemiyle hazirlandig1 goriilmektedir. Bu lisansiistii galismalarda en fazla nitel
yontem (%41,86); en az ise karma yontem (%27,91) kullanilmisgtir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin veri toplama araglarma gore dagilimi
Tablo 7’de verilmistir:

Tablo 7. Lisansiistii Calismalarin Veri Toplama Araglarma Gore Dagilimi

Sira Veri Toplama Araci Frekans Yiizde
1 Form 19 20,43
2 Olgek 18 19,35
3 Gortisme 14 15,05
4 Giinliikler 9 9,68
5 Video Kayitlar 8 8,60
6 Anket 7 7,53
7 Gozlem 6 6,45
8 Uygulama Sorular1 5 5,38
9 Envanter 3 3,23
10 Dereceli Puanlama Anahtar1 (Rubrik) 2 2,15
11 Test 2 2,15

Tablo 7 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii ¢alismalarmn 12 farkh veri
toplama araciyla hazirlandigy; bu alanda en fazla lisansiistii ¢alismanin ise form (%17,59) ve
olgek (%16,67) ile gergeklestirildigi goriilmektedir. En az ¢alismanin ise %1,85 oraniyla
puanlama anahtari ve test veri toplama araglari ile gergeklestirildigi gortilmektedir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin okuryazarlk tiirlerine gore dagilimi
Tablo 8'de verilmistir:

Tablo 8. Lisansiistii Calismalarin Okuryazarlik Tiirlerine Gére Dagilim1

Sira Okuryazarlik Tiirii Frekans Yiizde
1 Dijital Okuryazarlik 17 27,42
2 Medya Okuryazarlig: 11 17,74
3 Gorsel Okuryazarlik 7 11,29
4 Bilgi Okuryazarlig1 4 6,45
5 Elestirel Okuryazarlik 4 6,45
6 Olgme Degerlendirme Okuryazarlig 4 6,45
7 Akademik Okuryazarlik 3 4,84
8 Duygusal Okuryazarlik 2 3,23
9 Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Okuryazarlig 2 3,23
10 Program Okuryazarlig1 2 3,23
11 Aile Okuryazarlig1 1 1,61
12 Ekran Okuryazarlig1 1 1,61
13 Cok Katmanli Okuryazarlik 1 1,61
14 Karikatiir Okuryazarlig1 1 1,61
15 Kiiltiir Okuryazarligi 1 1,61
16 Yapay Zeka Okuryazarlig: 1 1,61

Tablo 8 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii galismalarin 16 farkh
okuryazarlik tiirtinde hazirlandigi ve bu alanda en fazla lisansiistii ¢alismanin dijital
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okuryazarlik (%27,42) ile medya okuryazarligr (%17,74) oldugu goriilmektedir. Ayrica bu
alanda en az calismanin yapildig: tirler ise %1,61 oramiyla aile okuryazarligi ekran
okuryazarlil, ¢ok katmanli okuryazarlik, karikatiir okuryazarhig, kiiltiir okuryazarligi ve
yapay zeka okuryazarligi oldugu goriilmektedir.

Okuryazarlik becerileriyle ilgili yapilan tezlerin Orneklem/calisma grubuna gore
dagilimi Tablo 9'da verilmistir:

Tablo 9. Lisansiistii Calismalarin Orneklem/Calisma Grubuna Gére Dagilimi

Sira Orneklem/Calisma Grubu Frekans Yiizde
1 Tiirkge Ogretmeni Adaylar 13 19,70
2 Ortaokul Ogrencileri 12 18,18
3 Tiirkce Ders Kitaplar1 7 10,61
4 Tiirkge Dersi Ogretim Programi 6 9,09
5 Arastirmacinin Kendisi 4 6,06
6 Ogrenci Velileri 4 6,06
7 Tiirkge Ogretmenleri 4 6,06
8 Ogretim Elamanlari 3 4,55
9 Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogreten Ogreticiler 3 4,55
10 Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenen Ogrenciler 2 3,03
11 Brang Ogretmenleri 1 1,52
12 Cocuk Dergileri 1 1,52
13 lkokul Ogrencileri 1 1,52
14 Ogretmen Kilavuz Kitaplari 1 1,52
15 Sinif Rehber Ogretmenleri 1 1,52
16 Tiirkce ve Sosyal Bilgiler Ogretmenleri 1 1,52
17 Yabanc Dil Olarak Tiirkge Ogretim Programi 1 1,52
18 Yabancilar Igin Tiirkce Seti Ders/Calisma Kitaplari 1 1,52

Tablo 9 incelendiginde, okuryazarlik konusundaki lisansiistii tezlerin 18 farkh
orneklem/calisma grubu {izerinden ¢alisildig1 goriilmektedir. Bu alanda en fazla lisansiistii
¢alismanin Tiirkge Ogretmeni adaylar1 (%19,70) ile ortaokul 6grencileri (18,18) hakkinda
hazirlandig1 goriilmektedir. En az galismanin yapildig: lisansiistii ¢alismalarin ise %1,11
oraniyla brans 6gretmenleri, cocuk dergileri, ilkokul 6grencileri, 6gretmen kilavuz kitaplars,
smif rehber 6gretmenleri, Tiirkce ve sosyal bilgiler 6gretmenleri, yabanci dil olarak Tiirkce
Ogretim programi ve yabancilar i¢in Tiirkge seti ders/calisma kitaplar: oldugu goriilmektedir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Okuryazarlik konusu ile ilgili yapilmis lisansiistii calismalarin incelendigi bu
calismada 43 lisansiistii tez incelenmis ve su sonuglara ulagilmigtir:

Arastirma kapsaminda incelenen 43 lisansiistii c¢alismanin yayimlandiklar:
iiniversitelere bakilmis; 43 calismanin 21 {iniversiteye yayildig1 ve ilgili konuda en fazla
¢alismanin sirastyla Canakkale Onsekiz Mart, Akdeniz ve Gazi liniversiteleri oldugu tespit
edilmistir. Glir ve Duman’in (2024) dijital okuryazarlik ile ilgili 113 yiiksek lisans ve doktora
tezini inceledigi calismada ilk tigte Gazi, Mersin ve Anadolu tiniversiteleri yer alirken
Erdem’in (2018) medya okuryazarhg ile ilgili yapmis oldugu calismada yine Canakkale
Onsekiz Mart ve Gazi tiniversiteleri bulunmaktadir. Sonmez, Kaleli-Yilmaz ve Altun (2022)
matematik okuryazarlig: tizerine yapilmis 97 lisansiistii tezini inceledigi ¢alismada ise ilk
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tigte Bursa Uludag, Hacettepe ve Orta Dogu Teknik tiniversiteleri seklindedir. Hacat Oguz
ve Demir (2018), koklii iiniversitelerde hazirlanan tez sayisinin diger tiniversitelere kiyasla
daha fazla olmasmi, bu {iniversitelerin daha erken kurulus yillarmma sahip olmalar1 ve
akademik altyap: ile olanaklar agisindan daha gelismis olmalariyla iliskilendirmektedir.
Arastirmada okuryazarlik konusu ile ilgili yapilmis ¢alismalarin 6zellikle 2020 yilindan
itibaren bariz bir sekilde arttigi goriilmektedir. Ozen’in (2025) Ogretim programi
okuryazarlig1 tizerine hazirladig1 ¢alismada 44 makale ve 32 tez incelemis ve bu inceleme
sonucunda ilgili ¢alismalarin 2020 yili 6ncesinde 4 iken sonrasinda 28 oldugu goriilmiistiir.
21. ytizyil becerilerine yonelik artan vurgu, dijitallesme ve medya ortamlarinin egitim
tizerindeki etkisi, 60gretim programlarinda gerceklestirilen giincellemeler ve okuryazarlik
kavraminin anlam alaninin genislemesi gibi etkenler, okuryazarlik {izerine yapilan
calismalarin son yillarda belirgin bir artis gostermesini kag¢inilmaz hale getirmistir. Sonug
olarak bu calismada ulasilan bulgularla benzer calismalardan elde edilen bulgular
ortlismektedir (Er ve Metin, 2023; Ko¢ Akran, 2021; Ozgﬁr ve Eskicumali, 2023; Demirez,
2023). Arastirma kapsaminda incelenen 43 lisansiistii ¢alisma, tiirleri agisindan
degerlendirildiginde calismalarin %60,47’sinin yiiksek lisans diizeyinde gerceklestirildigi
belirlenmistir. Doktora diizeyinde yapilan lisansiistii calismalarin oraninin ise %39,53
oldugu tespit edilmistir. Iletisim bilimleri alaninda medya okuryazarhg: iizerine yapilan
lisanstistii tezlerin bibliyometrik analizinin yapildigi calismada Ozgiir ve Eskicumal (2023),
erken okuryazarlik alaninda gerceklestirilmis lisansiistii tez galismalarmin incelendigi
calismada Ashsen Tanju ve Hakkoymaz (2020), Tiirkiye’de bilimsel okuryazarlik alaninda
yapilan arastirmalarin igerik analizinde Ardug¢ ve Kahraman (2021) bu ¢alismada ulasilan
bulgularla ortiisen sonuglar elde etmistir. Cogu {iniversitede doktora diizeyinde egitim veren
program sayismin yeterli sayida olmamasi, yiliksek lisans tezlerinin doktora tezlerinden
yaklasik yedi kat daha fazla olmasinin baslica nedenlerinden biri olarak goriilmektedir
(Demircan, 2007). Ayrica doktora doneminin yiiksek lisans donemine gore daha zorlu bir
siire¢ olmasi, bu siirecin arastirmacida konu hakkinda derin bilgi sahibi olmasinin
gerekliligi, arastirmacinin yiiksek lisanstan sonra doktora i¢in kendisinde yeterince giig
bulamamasi gibi etmenler doktora tezlerinin yiiksek lisans tezlerine gore daha az olmasina
sebep olmaktadir. Arastirma kapsaminda incelenen 43 lisanstistii calismanin yayimlandiklar:
konulara bakilmis; 43 calismanin %95,35'inin “Egitim ve Ogretim” konusunda, %4,65lik
oranmin ise “Dilbilim ile Tirk Dili ve Edebiyati” konularinda islendigi belirlenmistir.
Mete'nin (2020) Tiirkiye’de okuryazarliklar ile ilgili lisanstistii tezleri inceledigi calismada
tezlerin %71,1 oraminda “Egitim ve Ogretim” konusunda yazildig1 tespit edilmis olup
mevcut arastirmayla benzer sonuca ulasilmistir. Arastirmada 43 lisansiistii ¢alisma, ana
bilim dallarina gore incelenmis ve %60,47’lik oranla en fazla ¢alismanin Tiirk¢e ve Sosyal
Bilimler Egitimi Ana Bilim Dali'nda gergeklestigi fakat tamammin egitim alanlari bilim
dallarinda hazirlandigr sonucuna ulasilmistir. Oguz Hagat ve Demir’in (2019) egitim
alaninda okuryazarlik konusu ile ilgili tezleri inceledigi calismada sirasiyla Fen Bilgisi
Egitimi Ana Bilim Dal1(%23,70), Smif Egitimi Ana Bilim Dali(%12,66), Egitim Programlar1 ve
Ogretim Ana Bilim Dal1(%12,66), Matematik Egitimi Ana Bilim Dal1(%12,01), Sosyal Bilgiler
Egitimi Ana Bilim Dal1(%10,06) dallarinda oldugu, dolayisiyla Fen Bilgisi Egitimi Ana Bilim
Dali1 disinda bu ¢alismayla benzerlik tasidigr goriilmektedir. Celebi, Demir ve Karakusun
(2023) yapay zeka okuryazarhig ile ilgili lisansiistii tezleri inceledigi calismada ise egitim
alanlar1 ana bilim dallarmin yani sira bilgi ve bilgi isleme bilim dali ile insan kaynaklar1 ve
endiistriyel iligkiler bilim dallarinda da hazirlanmis tezlerin varligi gozlenmistir. Erdem’in
(2018) medya okuryazarhig ile ilgili tezleri inceledigi calismada ise egitim alanlar1 bilim
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dallarinin (%54) bulunmasinin yani sira tezlerin bir kismimi da gazetecilik bilim dali (%15,4)
ile radyo televizyon ve sinema bilim dallarmin (%13,8) olusturdugu goériilmiistiir. Ozellikle
okuryazarlik kavraminin genislemesiyle okuryazarlik ile ilgili hazirlanan galismalarmn egitim
alanlar1 disinda gesitli bilim dallarinda da ¢alisilmasi yadsimnamaz bir gergektir. Arastirma
kapsaminda incelenen 43 lisansiistii ¢alismanin veri toplama araglarina bakilmis; form, 6lgek
ve goriisme araclarinin yogunlukta oldugu ancak anket, gozlem, test gibi veri toplama
araclarmin da kullanildig1 goriilmiistiir. Kilingaslan ve Dokme'nin (2022) fen okuryazarhig:
ile ilgili lisanstistii tezleri inceledigi g¢alismada Olgek veri toplama aracinin en fazla
kullanildi8y; anket veri toplama aracinin ise en az kullanilan arag oldugu goriilmektedir.
Erdogan ve Arslan’in (2023) matematik egitimi alaninda matematik okuryazarhg ile ilgili
tezleri inceledigi calismada goriisme veri toplama aracinin en fazla kullanilan araglardan biri
oldugu; test veri toplama aracinin ise an az kullanilan araglardan biri oldugu goriilmektedir.
Santas’'m (2021) saglik okuryazarhig: ile ilgili lisansiistii tezleri inceledigi ¢alismada ise %91,2
orantyla anket bulgusuna ulastifi goriilmektedir. Arastirmada 43 lisansiistii calisma,
okuryazarlik tiirtine gore incelenmis ve yogunlukta olarak dijital, medya, bilgi ve gorsel
okuryazarliklar basta olmak iizere yapay zeka, kiiltiir, karikatiir gibi okuryazarliklar
bulgusuna ulagilmistir. Sur (2022) okuryazarlik kavrami ve okuryazarlik arastirmalar: ile
ilgili tezleri ve makaleleri inceledigi calismada benzer olarak medya, bilgi, dijital, gorsel
okuryazarlik; farkli olarak ise saglik, ekonomi/finans, ¢evre/ekoloji okuryazarlik bulgularia
ulagmustir. Saglamgoncii (2023) sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik ile ilgili lisanstistii
tezleri inceledigi calismada ise medya ve dijital okuryazarliklarmin yani sira finansal, harita,
hukuk politik gibi okuryazarliklar bulgusuna da ulasmistir. Okuryazarhik kavraminin
genislemesi ve okuryazarliklar iizerine yapilan ¢alismalarin artmasiyla birlikte 6zellikle 21.
ylizyil becerilerine odaklanilmas: dijital, medya, gorsel, bilgi gibi okuryazarliklar hakkinda
calismalarin yapilmasmi kagmilmaz hale getirmistir. Arastirma kapsaminda incelenen 43
lisanstistii calismanin aragtirma yontemine bakilmis; sirasiyla nitel (%41,86), nicel (%30,23)
ve karma (%27,91) yontemin kullanildigr goriilmiistiir. Tanriverdi ve Apak’in (2013), gorsel
okuryazarlik ile ilgili lisanstiistii tezleri ve makaleleri inceledikleri ¢calismada %92,85 oranla
nicel yonteme ulastiklar1 ve bu yoniiyle mevcut ¢alismanin bulgusundan farklilastiklar
gortilmiistiir. Cakici, Efecan, Yirik ve Uyanik’'in (2022) tilkemizde 2000-2021 yillar1 arasinda
yayimlanan erken okuryazarlik ile ilgili makaleleri inceledikleri calismada sirasiyla nicel
(%60,3), nitel (%35,6) ve karma (%4,1) yontemine basvuruldugu bulgusuna ulasilmistir. Can
ve Kincal'in (2020) elestirel okuryazarlik ile ilgili makaleleri inceledigi ¢alismada ise %91,48
oranla nitel yontem kullanildig1 goriilmiistiir. Arastirma kapsaminda incelenen 43 lisanstistii
¢alismanin oOrneklem/calisma grubuna bakilmis; ¢alismalarda en ¢ok Tiirkge &gretmeni
adaylar1(%19,70), ortaokul 6grencileri(%18,18), Tiirkce ders kitaplari(%10,61) ve Tiirkge dersi
ogretim programi(%9,09) gruplarinin bulundugu goriilmiistiir. Sarigiil’tin (2020) Tiirkiye’de
finansal okuryazarlik ile ilgili lisanstistii tezleri inceledigi ¢calismada en ytiksek oran1 %33,34
ile tiniversite Ogrencilerinin olusturdugu goriilmiistiir. Salur'un (2022) sosyal bilgiler
alaninda yapilan okuryazarlik ile ilgili arastirmalar inceledigi ¢alismada ise en yiiksek orani
%61,7 ile 0gretmen adaylar1 olusturmaktadir. Coskun Simsek, Dumlu ve Turanli'nin (2023)
Tiirkiye’de matematik okuryazarlig ile ilgili arastirmalar: inceledigi calismada en yiiksek iki
orani sirasiyla %38 ve %29 ile ilkogretim ogrencileri ve 6gretmen adaylar1 olusturmaktadir.
Son olarak Saglamgoncii'niin (2023) sosyal bilgiler egitiminde okuryazarlik ile ilgili
lisanstistii tezleri inceledigi calismada g¢alisma gruplarinin ¢ogunlugunu sosyal bilgiler
Ogretmen adaylari, ortaokul Ogrencileri, sosyal bilgiler Ogretmenleri olusturdugu
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goriilmektedir. Bu benzerligin baslica sebeplerinden biri olarak okuryazarlik ile ilgili
calismalarmn ¢ogunlugunun “Egitim ve Ogretim” alaninda oldugu gézden kagmamalidir.

Calismada ulasilan sonuglar baglaminda bazi Oneriler sunulmustur. Bunlar su
sekildedir:

Incelenen tezlerde dijital, medya, bilgi ve gorsel okuryazarliklarin yogunlukta oldugu
goriilmekle birlikte; saglik, finans, cevre, yapay zeka ve hukuk okuryazarli§i gibi son
yillarda onem kazanan alanlara yonelik lisansiistii ¢alismalar gerceklestirilebilir. Ayrica
okuryazarlik kavraminin yalnizca egitim alami ile smirli kalmayarak iletisim, sosyoloji,
psikoloji, bilgisayar miithendisligi ve isletme gibi farkli disiplinlerde ele alinmasi, alan
yazinda disiplinler aras1 bakis agisini gliglendirecek ve arastirma gesitliligini artiracaktir.

Okuryazarlik tiirlerinin Ogretim programlara etkin bigimde entegrasyonunu
saglamak amaciyla disiplinler arasi modiiller, se¢cmeli dersler ve dijital igerikler
gelistirilebilir. Bu dogrultuda, 6gretmen adaylarmin okuryazarlik tiirlerine iligkin bilgi ve
becerilerini gelistirmeye yonelik hizmet 6ncesi ve hizmet ici egitim faaliyetlerinin artirilmasi,
uygulamaya doniik niteligin giiclendirilmesine katki saglayacaktir.

Son olarak gelecek arastirmalar agisindan okuryazarhik c¢alismalarinin zaman
igerisindeki yonelimlerini ortaya koymak amaciyla bibliyometrik egilim analizlerinin belirli
araliklarla gerceklestirilmesi onem arz etmektedir. Ayrica Tiirkiye’deki okuryazarhk
aragtirmalarmin uluslararas1 c¢alismalarla kargilagtirmali olarak incelenmesi, mevcut
durumun kiiresel baglamda degerlendirilmesine olanak saglayarak alan yazmna daha
kapsaml ve biitiinciil katkilar sunacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar:i Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yaymn
Etigine Aykir1 Eylemler bashig: altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu c¢alisma, insan/hayvan denek igermedigi ve mevcut dokiimanlarin analizi
niteliginde oldugundan etik kurul izni gerektirmemektedir

Yazarlarin Katki Orani
Bu ¢alismaya birinci yazar %40, ikinci yazar %60 oraninda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Bu ¢alismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Literacy has evolved from a basic ability to read and write into a multidimensional
construct encompassing cognitive, social, and technological competencies. In contemporary
educational contexts, literacy is closely associated with individuals’ capacity to access,
evaluate, produce, and effectively communicate information. With the rapid advancement of
technology and the diversification of information sources, new forms of literacy —such as
digital, media, visual, information, and academic literacy—have emerged. These
developments have expanded the conceptual boundaries of literacy, transforming it into a
dynamic and interdisciplinary field. In the field of Turkish language education, literacy skills
play a crucial role in fostering lifelong learning, critical thinking, and active participation in
social life. Accordingly, there has been a noticeable increase in postgraduate studies focusing
on different types of literacy. However, despite this increase, it is observed that research
tends to focus on specific literacy types, while studies addressing literacy as a holistic
construct remain limited. This fragmentation highlights the need for a comprehensive
analysis of existing postgraduate theses to identify trends, gaps, and future research
directions. This study aims to examine postgraduate theses on literacy skills in the field of
Turkish language education in terms of various variables, including university, year, thesis
type, subject, academic department, research method, data collection tools, literacy types,
and sample groups. In doing so, the study seeks to provide a systematic overview of the
current state of the literature and contribute to the development of a more integrated
perspective on literacy studies.

Method
Research Model

In this study, which evaluates postgraduate theses on literacy, a qualitative research
method was employed. Qualitative research is defined as “a research approach in which
qualitative data collection methods such as observation, interview, and document analysis
are used, and a qualitative process is followed to present perceptions and events in a realistic
and holistic manner within their natural context” (Yildirim & Simsek, 2008).

Study Group (Research Objects)

The literature review on literacy was conducted systematically based on the theses
available in the National Thesis Center of the Council of Higher Education (YOK). Within the
scope of the search process, the advanced search interface of the database was utilized, and a
comprehensive examination was conducted using only the keyword “literacy,” without
imposing any restrictions regarding discipline, university type, institute, or thesis type. As a
result of the search conducted within the National Thesis Center, a total of 43 postgraduate
theses completed between 2015 and 2024 in the field of Turkish language education were
identified. The primary criterion for inclusion in the study was that the theses had to be
registered in the YOK National Thesis Center database.

Data Collection and Analysis

In this study, the data were collected through document analysis, a qualitative research
method. The data source consisted of postgraduate theses available in the database of the
Council of Higher Education National Thesis Center. To ensure a systematic data collection
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and coding process, an Excel spreadsheet was initially created, and the data obtained from
the search were recorded in this table. The collected data were analyzed using the descriptive
analysis method and were interpreted and summarized based on predetermined themes and
categories. Following the identification of theses related to literacy, an analytical framework
based on descriptive analysis was developed, and the themes to be examined were
determined. During the theme identification process, a literature review was conducted, and
similar studies were examined. Based on the findings obtained from the literature and the
sub-problems of the research, the themes were finalized. In line with the determined themes,
the 43 postgraduate theses were classified according to variables such as university, year,
thesis type, subject, academic department, data collection tools, literacy type, research
method, and sample/study group. In the final stage, the findings were also quantitatively
presented using frequency and percentage values.

Results and Discussion

The findings of the study reveal significant trends in postgraduate research on literacy
in the field of Turkish language education. First, the distribution of theses across universities
indicates that institutions such as Canakkale Onsekiz Mart, Akdeniz, and Gazi Universities
have a higher concentration of research in this area. This may be attributed to their strong
academic infrastructure and research capacity. An examination of the distribution by years
shows a notable increase in the number of theses, particularly after 2020. This increase can be
associated with the growing emphasis on 2lst-century skills, digital transformation
processes, and the expanding scope of literacy. In terms of thesis type, the majority of the
studies are master’s theses, while doctoral dissertations are relatively limited in number. This
suggests that advanced and in-depth research at the doctoral level remains insufficient in the
field. Regarding research subjects, it was found that most theses are concentrated in the field
of education and teaching, whereas studies conducted in linguistics or literature are quite
limited. This finding indicates that literacy research predominantly has a pedagogical
orientation. In terms of research methods, qualitative approaches are the most commonly
used, followed by quantitative and mixed methods. This preference reflects the exploratory
nature of literacy studies and the importance of understanding participants’ experiences.
With respect to data collection tools, forms and scales are the most frequently used
instruments, followed by interviews and observation techniques. This suggests a tendency
toward structured data collection tools, although qualitative tools are also widely utilized.
One of the most striking findings relates to literacy types. Digital literacy and media literacy
are the most frequently studied areas, whereas other types such as cultural literacy, artificial
intelligence literacy, and family literacy receive relatively limited attention. This imbalance
indicates a need for more comprehensive research addressing diverse literacy types. Finally,
an analysis of sample groups shows that preservice Turkish language teachers and middle
school students constitute the most common participants. This suggests that research
predominantly focuses on teacher education and early adolescence, while other groups
remain underrepresented. Overall, the findings indicate that although there is a growing
body of literature on literacy in Turkish language education, studies tend to focus on specific
areas rather than adopting a holistic perspective. Therefore, it is recommended that future
research adopt interdisciplinary approaches and integrate different types of literacy to
provide a more comprehensive understanding of literacy in contemporary educational
contexts.
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Maarif Modeli'ni 5. Simfta Uygulamaya Yonelik Ogretmen

Goritslerinin Incelenmesi
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Anahtar Kelimeler

Arastirmanin amaci, 2024 Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'ni 5. sinfta
uygulamaya yonelik oOgretmen goriislerini incelemektir.
Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim
deseni kullamilmistir. Calisma grubunu 2024-2025 egitim
Ogretim yili bahar doneminde Elazig il merkezinde on bes
ortaokulda gorev yapan otuz sosyal bilgiler 6gretmeni
olusturmaktadir. Calisma grubunun belirlenmesinde amacgh
Ornekleme yontemlerinden 0l¢iit ornekleme kullamilmustir.
Arastirmada veriler goriisme yontemiyle elde edilmistir.
Arastirmada elde edilen veriler, nitel veri analiz
programinda igerik analizi teknigi ile ¢oziimlenmistir. Sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin, Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli'ni
biitiinctil egitim modeli, beceri temelli egitim, Ogrenci
merkezli egitim yaklagimi, erdem-deger-eylem modeli,
disiplinler arasi anlayis, farklilastirilmis O0gretim yaklasimi
ve siire¢ temelli 6lgme ve degerlendirme yaklasimi olarak

ifade ettikleri ve ¢ok boyutlu sekilde degerlendirdikleri

sonucuna ulasilmistir. Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin,
Ogretim programinin uygulanabilirligine iligkin
deneyimlerini Ogrenci merkezli bir Ogrenme ortams,

ogrencilerin aktif katilimi, bireysel farkliliklar: dikkate alma,
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma, teknolojiyi
etkin bir sekilde kullanma, O0grenme siirecini bir biitiin
degerlendirme ve Ogrencinin Ogrenme
sorumlulugunu almalar: olarak ifade ettikleri belirlenmistir.
Degisen sartlara ve giiniin kosullarma gore oOgretim
programinin daha etkili
gelistirilebilmesi icin 6gretmenlerin diizenli olarak goriisleri
almarak, geri bildirimler dogrultusunda 6gretim programi
siirekli giincellenebilir.
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An Examination of Teachers' Opinions Regarding the
Implementation of the 2024 Social Studies Curriculum and the
Turkish Century Education Model in 5th Grade

Abstract Keywords
The aim of this research is to examine teachers' opinions on Turkish Century Education Model
implementing the 2024 Social Studies Curriculum and the Social Studies Curriculum
Turkish Century Education Model in the 5th grade. The Social Studies Teacher

study employed a phenomenological design, a qualitative
research method. The study group consisted of thirty social
studies teachers working in fifteen middle schools in Elazig
city center during the spring semester of the 2024-2025
academic year. Criterion sampling, a type of purposeful

sampling, was used to select the study group. Data were About Article
collected through interviews. The data were analyzed using

content analysis techniques in a qualitative data analysis Sending Date: 14.04.2026
program. The study concluded that social studies teachers Acceptance Date: 12.06.2026
described the "Turkish Century Education Model" in a multi- Electronic Issue Date: 25.12.2026

dimensional way, encompassing a holistic education model,
skills-based education, a student-centered approach, a
virtue-value-action model, interdisciplinary understanding,
a differentiated instruction approach, and a process-based
assessment and evaluation approach. Social studies teachers
expressed their experiences regarding the applicability of the
curriculum as follows: a student-centered learning
environment, active student participation, consideration of
individual differences, use of different teaching methods and
techniques, effective use of technology, evaluation of the
learning process as a whole and students taking
responsibility for their learning. To ensure more effective
implementation and improvement of the curriculum in light
of changing circumstances and current conditions, teachers'
opinions should be regularly gathered, and the curriculum
can be continuously updated based on their feedback. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1930338

GIRIS

Egitim, bireylerin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik hayatta aktif olarak rol almalarim
saglayan bir siirectir. Bu baglamda, toplumlarin gelisimi egitim sistemlerinin niteligi ile
yakindan ilgilidir. Egitim bireylere bilgi aktarmakla birlikte bireylerin diistinme, sorgulama,
problem ¢6zme ve iletisim becerilerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Dolayisiyla 6grencilere
cagin ihtiyaglarna uygun bilgi ve becerileri kazandirma siirecinde egitim programlari
onemli bir rol oynamaktadir (Kayman & Ozdemir, 2025, 5.518). Egitim ve 6gretimden istenen
verimin alabilmesi yasanan gelismeleri ve degisimleri takip eden, milli degerlerle beraber
evrensel ilkelere ulasabilen bir programla miimkiindiir (Afacan Stigtimlii & Bahsi, 2025,
s.28). Egitim programlar1 degisen ve gelisen diinyada, 6grencilerin ¢agin gereksinimlerine
uygun donanim ve niteliklere sahip bireylerin yetistirilmesinde etkili bir aragtir (Yildiz vd.,
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2025, s.43). Ayrica egitim programlar: kiiresellesen diinyaya uyum saglayabilen bireylerin
yetistirilmesinde onemlidir (Kosali, 2025, s.9). Kiiresel ¢agda teknolojik, sosyal, ekonomik ve
siyasi alanlarda yasanan gelismeler bir¢ok alanda da yenilikleri beraberinde getirmistir.
Ulkemizde ve iilke disinda yasanan gelismeler ve degisimler ozellikle egitim alaninda
yapilan degisimlere de hiz kazandirmistir. Egitimde teknoloji kullaniminin artmasi ve yeni
ogrenme yaklasimlarmin kullanilmasi reformlarn yapilmas: agisindan kritik 6nem
tasimaktadir. Bu durum ise 6gretim programlarinin ¢agin sartlarmna uygun sekilde
diizenlenmesini gerektirmektedir (Kan & Cevik, 2025, 5.20). Ogretim programlari bilgi,
beceri ve degerlerin 6grencilere kazandirilmas: siirecinde bir yol haritas1 ¢izerek standart
olusturan programlardir (Berk & Ozer, 2024, s.3243; Turan vd., 2025, s.108). Ogretim
programlarinin  toplumlarin egitim ihtiyaglar1 ve egitimden beklentilerinde yasanan
degisimler dogrultusunda giincellenmesi gerekmektedir (Turan vd., 2025, 5.108). Ogretim
programlar1 dinamik bir yapiya sahip oldugu icin bu programlarin belirli siirelerde
giincellenmesi 6nemlidir (Berk & Ozer, 2024, 5.3243). Ciinkii ¢agin gereksinimlerine uygun
sekilde hazirlanan ogretim programlari egitim ve Ogretim faaliyetlerinin basariya
ulagsmasmda kritik 6nem tasimaktadir (Turan vd., 2025, s.108). Bu dogrultuda 6gretim
programlar1 belirli donemlerde giincellenmektedir. Giincellenen programlardan biri de
bireylerin ve toplumlarin yasamlarmi arastiran sosyal bilgiler dersi 6gretim programidir
(Kan & Cevik, 2025, s.20). Teknolojinin gelisimine ve degisen kosullara uyum saglanabilmek
icin sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin yenilenmesi 6énemlidir (Ocak & Kocaman,
2021, s.4). Ciinkii toplumun gereksinimleri dogrultusunda giincellenmeyen sosyal bilgiler
egitim programinin, gelecekteki degisimlere ayak uydurmas: miimkiin degildir (Diktas vd.,
2025, 5.669). “Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen iilke ve diinya kosullarinda bilgiye dayali
karar alip problem cozebilen etkin vatandaglar yetistirmek amactyla sosyal ve beseri bilimlerden aldig
bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan bir 6gretim programidir” (Oztiirk & Deveci, 2020, s.2).

Sosyal bilgiler, “iyi bir vatandas olarak evrensel ve milli degerlere sahip, programin belirlemis
oldugu becerileri gercek hayata uygulayabilen; farkl: bilim dallarindan elde ettigi bilgilerle gelecekteki
yasamina dair saglikli bir yol c¢izebilen bireyler yetistirmek amactyla gelistirilmis; kendini
yenileyebilen dinamik ve kompleks bir ¢alisma alamdir” (Catak, 2020, s.3). Sosyal bilgiler,
Ogrencilere bilgi, beceri, deger ve tutumlari kazandiran (Ocak & Kocaman, 2021, s.4),
insanlarin ve toplumun hayatin1 konu alan, erken yastan itibaren bireyleri topluma
hazirlayan ve herkesi daha iyi anlamak icin rehberlik yapan (Temizkan, 2024, s.39),
bireylerin giinliik yasamlarinda karsilasacaklar1 sorunlari ¢ozerek, yasama hazirlanmalarin
saglayan (Altay, 2020, s.337) ¢ok yonlii bir derstir. Bu derste, etkili ve iiretken yurttaslar
yetistirmek amaglanmaktadir. Sosyal bilgiler dersi bireylerin topluma ayak uydurabilmesine,
topluma faydali bireylerin yetistirilmesine ve bireylerin kisilik gelisimine 6nemli katkilar
saglamaktadir (Ayka¢ & Adigiizel, 2011, s.298). Birey ve toplum baglaminda Onemli
avantajlara sahip olan sosyal bilgiler dersinin lisans programinda 2018 yilinda degisiklik
yapilmistir. Yapilan degisiklikler incelendiginde bazi derslerin saat ve AKTS oranlarmin
azaltildig1 hem meslek bilgisi hem de se¢meli derslerin oranlarinin artirildg: goriiliir. Dahasi
genel Kkiiltlir, sosyal bilimler, tarih ve cografya derslerinin oranlarinda da azalmaya
gidilmistir. Yapilan degisiklikler goz oniinde bulunduruldugunda sosyal bilgiler dersinin
¢ok disiplinli yapisinin bozuldugu, yeni eklenen bazi alan egitimi derslerinin iceriklerinin
benzer olusunun ise bazi kargasalara sebep olabilecegi sdylenir. Yapilan diizenlemelerin en
biiytlik avantaji ise se¢meli ders sayisinin artirilmasidir (Tokcan & Tangiilii, 2019).

2191 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 217-237 S.Akstit, C.Tagkiran

Sosyal bilgiler dersi lisans programinda yapilan diizenlemeleri takiben sosyal bilgiler
dersi 6gretim programinda da ¢agin ihtiyaglar1 dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir. Bu
dogrultuda egitim sisteminde koklii bir doniisiimiin temelini olusturan Tirkiye Yiizyili
Maarif Modeli (TYMM) hazirlanmigtir (Ulgay, 2024, s.72). Egitim hem gecmise hem de
gelecege 151k tutan bir siire¢ oldugu gibi bir¢ok bileseni i¢inde barindiran bir biitiindiir.
“Milli ve manevi degerler manzumesi ile maddi gelismenin zirvesini hedefleyen Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli; dgretim programlarimn temel yaklasimi, 6grenci profili, Erdem Deger-Eylem
Cergevesi, beceriler cercevesi bilesenlerinden olugsan biitiinciil bir modeldir.” Bu model, yetkin ve
erdemli bireyler yetistirmeyi hedeflemektedir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2024a, s.3-5).
TYMM, “egitim sisteminde kapsamli bir doniisiim ongormekte ve 0grenci merkezli, milli ve deger
temelli bir egitim anlayisini hedeflemektedir.” (Duyul vd., 2025, s.1).

TYMM’ye uygun olarak hazirlanan sosyal bilgiler dersi 6gretim programi, “degisen ve
gelisen diinya kosullarindan hareketle bireye toplumsal konularda ihtiya¢ duydugu becerilerin
kazandirilmas: amacwyla gelistirilmigtir. Sosyal bilgiler dogast geregi tarih, cografya, sosyoloji,
psikoloji, arkeoloji, antropoloji, ekonomi, hukuk, siyaset gibi bilim alanlarimin iirettigi bilgilerin ise
kosuldugu bir yapiya sahiptir. Bu bakimdan programin icerigi toplumsal faaliyetlerin yerel, bolgesel,
ulusal ve uluslararas: Olgekte incelendigi disiplinler arast bir yapida hazirlanmistir.” (MEB, 2024b,
s.4).

Egitim sisteminin temel yap1 taslarindan biri olan Ogretmenler hem Ogrencilerin
gelisimlerinde ve basarilarinda hem de Ogrenme-6gretme siirecine yol gosteren
programlarin etkili bicimde uygulanmasi siirecinde 6nemli bir rol oynamaktadir (Ak & Kose,
2024, 5.136-137). Ogretmenler dgretim programlarim uygulama siirecinde dgrencilere bilgiyi
aktarmanin yani sira rehberlik eden ve aktif rol {iistlenen aktif kisilerdir. Programin
uygulayicisi olan 6gretmenler, 6grencilerin program hedeflerine ulagsmasini kolaylastirmakta
ve O0gretimin niteligini artirmaktadir (Yildiz vd., 2025, s.43). Egitim politikalarinin uygulama
siirecinde bagarili olmasi 6gretmenlerin bu siireci nasil algiladiklar1 ve benimsedikleriyle
yakindan ilgilidir (Duyul vd., 2025, s.1-2). Ciinkii 6gretmenler, sinif i¢i uygulamalarda,
egitim reformlarinin uygulanmasinda ve Ogrencilerin bireysel gelisimlerinde egitim
sisteminin merkezinde bulunmaktadir (Aydin, 2025, s.3). Bu dogrultuda programin
uygulayicis1 konumundaki sosyal bilgiler 6gretmenleri programlarin amaglar: her ne kadar
glincellense de 6ziinde mevcut 6gretim programlar1 dogrultusunda dgrencileri iyi ve etkin
vatandaglar olarak yetistirmeye calismaktadir (Yalgin & Akhan, 2019, s.845). Tiirk egitim
sisteminde koklii bir doniisiimii hedefleyen yenilik¢i bir model olan TYMM kapsaminda
giincellenen &gretim programlarindan biri de Sosyal Bilgiler Ders Ogretim Programi’dir.
SBDOP 2024-2025 egitim 6gretim yilinda ortaokullarin 5. siniflarindan itibaren kademeli
olarak uygulanmaya baglanmistir. SBDOP'nin giincellendigi ve uygulamaya konuldugu
siirecte programin uygulayicis1 6gretmenlere Onemli bir sorumluluk diismektedir.
Uygulamaya konulan sosyal bilgiler dersi Ogretim programinin saglikli bir sekilde
degerlendirilebilmesi, programin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve gelistirilebilmesi
icin siireci dogrudan ytiriiten sosyal bilgiler 6gretmenlerinin uygulama siirecine yonelik
deneyimlerinin incelenmesi biiyiik bir onem arz etmektedir. Bu kapsamda ¢alismada 2024
sosyal bilgiler dersi 6gretim programi TYMM'yi 5. sinifta uygulamaya yonelik 6gretmen
goriislerine bagvurulmustur. Bu ¢alismanin, programa yonelik yapilacak arastirmalara katk:
saglayacagl distiniilmektedir. Arastirmanin amaci, 2024 sosyal bilgiler dersi O6gretim
programi TYMM'yi 5. smifta uygulamaya yonelik 6gretmen goriislerini incelemektir. Bu
amag gercevesinde arastirma sorulari belirlenmistir:

2201 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, 5.166-xx C.Tagkiran, S.Akstit

1. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, TYMM'ye yonelik goriisleri nelerdir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretim programinin uygulanabilirligine iligkin
deneyimlerine yonelik goriisleri nelerdir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretim programimin Ogrencilere etkisine yonelik
gortsleri nelerdir?

4. Sosyal bilgiler 0©gretmenlerinin, 0©gretim programmi uygulama siirecinde
kargilastiklar1 sorunlara yonelik goriisleri nelerdir?

5. Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretim programini daha etkili sekilde uygulamaya
ve gelistirmeye yonelik onerileri nelerdir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Arastirmada nitel arastirma yontemlerinden olgubilim deseni kullanilmistir. Nitel
arastirma Ozellikle sosyal bilimlerde kullanilan, sosyal olaylar1 ve olgular1 degerlendirilen,
bu dogrultuda ¢ikarimda bulunulan ve ¢ikarimu test ederek kuram olusturulan bir arastirma
yontemidir (Caglayan, 2025, s.141). Olgubilim deseninde bir¢ok insanin tecriibe ettigi bir
olguya ve kavrama odaklanilmaktadir (Giiler vd., 2015, s.43). Olgubilim bir insanin olgularla
ilgili fikrini ve bir durumla ilgili algisin1 ortaya koyma amaci tasiyan desendir (Sigri1, 2021,
s.76). Arastirmada olgubilim deseni 2024 sosyal bilgiler dersi 6gretim programini 5. smufta
uygulamaya yonelik 6gretmenlerinin deneyimlerini ve gortislerini derinlemesine incelemek
amaciyla tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubunu 2024-2025 egitim 6gretim yili bahar déneminde Elazig il merkezinde
15 ortaokulda gorev yapan 30 sosyal bilgiler 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmanin
¢alisma grubu amagli Ornekleme yontemlerinden Olgiit Oornekleme gore belirlenmistir.
Amaghh oOrnekleme nitel arastirmalarda calismanin amacina uygun Ozelliklere sahip
bireylerin secildigi yontemdir (Sahin, 2023, 5.198). Olgiit 6rneklemede, arastirma problemiyle
ilgili onceden belirlenmis Ozelliklere sahip insanlari, olaylar1 ve durumlarn karsilayan
olctitler secilmesi gerekmektedir (Altunisik vd., 2023, s.483). Arastirmaya 2024 sosyal bilgiler
dersi Ogretim programimi 5. smifta uygulayan oOgretmenlerin katilmasi Olgiit olarak
belirlenmistir. Bu dogrultuda arastirmada belirlenen okullarda gorev yapan sosyal bilgiler
ogretmenlerinden 5. smifta derslere giren ve 2024 sosyal bilgiler dersi 0gretim programini
uygulayan Ogretmenler segilmistir. Arastirmaya katilan sosyal bilgiler 0gretmenlerinin
demografik 6zelliklerine gore dagilimi Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Katiimalarin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimi

Degisken f %
Kadin 15 50

Cinsiyet Erkek 15 50
1-5 y1l 1 3.33
6-10 y1l 2 6.67

Mesleki kidem 11-15 y1l 8 26.66
16-20 yil 8 26.66
21 yildan fazla 11 36.66
Evet 12 40
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Lisansiistii egitim Hay1r 18 60

Toplam 30 100

Tablo 1 incelendiginde 15 ortaokulda gorev yapan 15'i kadin ve 15’i erkek olmak tizere
toplam 30 sosyal bilgiler 6gretmenin arastirmaya katildig: belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada veriler goriisme yontemiyle elde edilmistir. Goriisme, kisilere arastirilan
konu ile ilgili kapali uglu ve agik uglu sorularin sorularak bilginin elde edildigi veri toplama
yontemidir (Buran, 2021, s.48). Olgubilim ¢alismalarinda goriismeler 6nemli bir veri toplama
yontemi oldugu gibi herhangi bir olguyla ilgili anlamlar1 ve deneyimleri belirlemek amaciyla
goriismelerin esneklik, detaylandirma ve etkilesim 6zelliklerine dikkat edilmelidir (Yildirim
& Simsek, 2021, s.68). Yar1 yapilandirilmis goriismede arastirmacinin dnceden hazirladigi
sorularin yer aldig1 bir gorlisme protokoliiniin hazirlandigr ve goriismenin akisina gore
goriisiilen kisinin cevaplarini agmak igin farkli sorularin soruldugu esnek bir goriisme
teknigidir (Tturntkli, 2000, s.547). Arastirma verileri arastirmacilarin hazirladigr yar
yapilandirilmig goriisme formu ile toplanmistir. Bu form, hazirlanirken oncelikle
aragtirmanin amaci kapsaminda alanyazin incelenmis ve 7 sorunun yer aldigi taslak
goriisme formu hazirlanmistir. Ug alan uzmanina ve iig sosyal bilgiler 6gretmenine sunulan
form uzmanlarin goriis ve Onerileri gergevesinde formdan iki soru ¢ikarilarak goriisme
sorular1 diizenlenmistir. Gorlisme formu 3 Ogretmen ile Onceden uygulanarak pilot
uygulama yapilmistir. Uygulama sonucunda gerekli diizeltmeler yapilmis ve sorularin
anlagilir olmasina dikkat edilerek 5 sorudan olusan forma son sekli verilmistir.

Arastirma Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik Kurulu'ndan
(05/02/2025 tarihli 31465 sayil1 karar1) alinan izinle yiiriitiilmiistiir. Katilimcilarin arastirmaya
goniillii olarak katilmalaria dikkat edilmis ve katilimcilardan arastirmaya goniillii olarak
katildiklarma iliskin katilimcr onayr alinmistir. Ayrica arastirmada bilimsel arastirma ve
yaym etigine uyulmustur. Gortismeler uygulama yapilan ortaokullarda katilimcilarin
kendini rahat hissettigi ortamlarda aragtirmaya goniillii olarak katilan katilimalarla yiiz
ylize yapilmustir. Arastirma siirecinde goriismelere orijinal ve farkl fikirler gelmeyene kadar
devam edilmis ve goriismeler veri doygunluguna ulasildigi zaman tamamlanmistir.
Goriigsme verileri analiz stirecinde kullanilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler, nitel veri analiz programinda igerik analizi teknigi ile
coztimlenmistir. Icerik analizi, insanlarmm yazdiklar1 ve sOylediklerinin nicellestirilmesi ve
sayisallagtirimasi stireci seklinde tarumlanabilir (Alanka, 2024). Igerik analizi, insanlarin
yazdiklarmin ve soylediklerinin nicellestirilmesi, sayisallastirilmas1 siireci olarak tarif
edilebilir. Ttimevarim yaklasimi izlenen igerik analizinde, verilerin detaylica incelenmesi ve
ulasilan anlamlarin ¢oziimlenmesi amacglanmaktadir (Sahin, 2023, s.205). Nitel arastirma
verileri “verilerin kodlanmasi, temalarin bulunmasi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ve
bulgularin tanmimlanmas: ve yorumlanmas:” siiregleri dogrultusunda analiz edilmistir (Yildirim
& Simsek, 2021, s.251). Arastirma verileri bilgisayara aktarilarak analize uygun hale
getirilmis, anlamli veri birimlerine ayrilmis, bu veri birimlerini agiklayan kisa kodlar
verilmis ve bu kodlarin aralarindaki iliski dogrultusunda kategorilerle iliskilendirilerek
temalar belirlenmistir. Bu temalar diizenlenerek betimlenmis, temalar tablolarla
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gorsellestirilmis, bulgular katihima goriisleriyle elde edilen dogrudan alintilarla
orneklendirilmis ve bulgular arastirma verileri kapsaminda yorumlanmistir. Nitel
arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik i¢in inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlik ve teyit
edilebilirlik stratejileri kullanilmistir (Erlandson vd., 1993; Lincoln & Guba, 1985). Bu
baglamda arastirmada gegerligi ve giivenirligi saglamak amaciyla inandiricilik i¢in uzman
incelemesi ve katilimar teyidi, aktarilabilirlik i¢in ayrintili betimleme ve amagl 6rnekleme,
tutarlilik igin tutarlilik incelemesi ve teyit edilebilirlik igin teyit incelemesi stratejileri
kullanilmistir.

BULGULAR

Aragtirmada 2024 sosyal bilgiler dersi Ogretim programi TYMM'yi 5. siufta
uygulamaya yonelik 6gretmen goriisleri alt bagliklar halinde tablolarla sunulmustur.

1.Birinci Alt Probleme liskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriisleri dogrultusunda TYMM’'ye yonelik belirlenen
temalara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

Tema Alt Tema Katilimcilar f
Biitiinctiil egitim modeli K1, K2, K6, K11, K12, K13, K19, 10
K23, K27, K30
Beceri temelli egitim K3, K6, K9, K16, K17, K21, K27 7
Tiirkiye Yiizyil Ogrenci merkezli egitim yaklasimi K1, K3, K10, K14, K24, K25, K28 7
Maarif Modeli Erdem-deger-eylem modeli K4, K8, K16, K18, K26, K29 6
Disiplinler aras1 anlayis K7, K15, K22 3
Farklilastirilmis 6gretim yaklagimi K20, K30 2
Siireg temelli 6l¢gme ve degerlendirme K5, K10
yaklagimi 2

Tablo 2 incelendiginde, katilimcilarin TYMM'yi en fazla “biitiinciil egitim modeli”,

7”7 i3 7 “”

“beceri temelli egitim”, “0grenci merkezli egitim yaklasimi”, “erdem-deger-eylem modeli”,
“disiplinler aras1 anlayis”, “farkhlastirilmis 6gretim yaklasimi” ve “siire¢ temelli 6l¢me ve
degerlendirme yaklasimi” olarak ifade ettikleri belirlenmistir. TYMM'yi 30 katiimcidan
10’unun biitiinciil egitim modeli olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Katilmcilardan K2
“TYMM ogrencilerin biligsel, duyussal ve bedensel agidan gelisimlerini merkeze alan biitiinciil egitim
modelidir.” climlesiyle diistincesini agiklarken, diger katihmc1r K13 “Maarif modeli biitiinciil
egitim yaklasumina sahip bir modeldir.” climlesiyle gorlisiinii agiklamistir. Bagka bir katilimar
K23 “Bu modelde biitiinciil bir egitim anlayist benimsendigini soyleyebilirim.” seklinde
diistincesini belirtmistir. Arastirmaya katilan 30 katilimcidan 7’sinin TYMM'yi beceri temelli
egitim modeli olarak ifade ettikleri goriilmiistiir. Bu temay: ifade eden katilimc1 K9 “Beceri
temelli bir egitim modelidir.” seklinde diisiincesini belirtirken, baska bir katilima K17
“Kavramsal beceriler, alan, okuryazarlik ve sosyal-duygusal 6grenme becerilerini iceren beceri odakli
bir yapida tasarlanmistir.” seklinde diistincesini belirtmistir. TYMM'yi beceri temelli egitim ve
ogrenci merkezli egitim yaklasimi temalar: ile agiklayan katihmci K3 “TYMM, becerileri
kapsayan ve 6grenci merkezli bir egitim modelidir.” climlesiyle goriistinii ifade etmistir. TYMMyi
ogrenci merkezli egitim yaklagimi olarak belirten 7 katiimar oldugu tespit edilmistir.
Katilmcilardan K14 “Ogrenci merkezli bir egitim modeli olarak hazirlanmistir.” ciimlesiyle
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goruistinti ifade ederken, diger katihmc1 K25 “Modelinin 6grenci merkezli bir egitim modeli
oldugunu soyleyebilivim.” climlesiyle goriisiinii ifade etmistir. Katilimcilardan biri erdem-
deger-eylem modeli temas: ile ilgili goriistinii K29 “Erdem-deger-eylem cercevesinin modelin
onemli bir parcast oldugunu séyleyebilirim.” climlesiyle agiklamistir. TYMM'yi disiplinler arasi
anlayis temasiyla agiklayan katilima K7 “TYMM disiplinler aras: iliskilere yer veren bir
modeldir.” ciimlesiyle goriistinii belirtirken, baska katilimc1 K22 “Bu modelde farkl: disiplinlerin
biitiinliik icerisinde ele alinmaktadir.” climlesiyle diislincesini belirtmistir. Katilima
farklilagtirllmis  6gretim yaklagimi temasiyla ilgili distincesini K20 “Maarif modeli
farkhlastirilmig  63renmenin  benimsendigi  kapsamli  bir modeldir.” ctimlesiyle aciklamistir.
Katilimcilarin biri siire¢ temelli 6lgme ve degerlendirme yaklasimi temasiyla ilgili goriisiinii
K5 “...6grencilerin farkli oOzelliklerini ortaya cikarabilmek igin siire¢ odakli Olgme degerlendirme
araglarimin kullanildig: bir model oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde ifade etmistir.

2.ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, 6gretim programmin uygulanabilirligine iliskin
deneyimlerine yonelik goriigleri dogrultusunda belirlenen temalara Tablo 3'te yer
verilmigtir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programimin Uygulanabilirligine Iliskin Deneyimler

Tema Alt Tema Katilimcilar f
@grenci merkezli bir 6grenme ortami K2, K7, K10, K14, K16,

K21, K23, K24, K28, K29 10
C)grencilerin aktif katilimi1 K1, K3, K12, K13, K17, ”
K26, K28
Bireysel farkliliklar1 dikkate alma K4, K5, K20, K28 4
Sosyal bilgiler dersi Farkli 6gretim yontem ve tekniklerini K6, K11, K19, K27 4
O0gretim programinin kullanma
uygulanabilirligine Teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma K18, K19, K25, K30 4
iliskin deneyimler Ogrenme siirecini bir biitiin olarak K9, K15, K22 3
degerlendirme
égrencinin O0grenme sorumlulugunu K8, K12
almalar 2

Tablo 3'teki katilimcilarin programin uygulanabilirligine iliskin deneyimlerine yonelik
goriiglerine bakildiginda; katihmcilarm deneyimlerini “6grenci merkezli bir Ogrenme
ortam1”, “Ogrencilerin aktif katilim1”, “bireysel farkliliklar1 dikkate alma”, “farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanma”, “teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma”, “0grenme
siirecini bir biitiin olarak degerlendirme” ve “6grencinin 6grenme sorumlulugunu almalar1”
olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Programin uygulanabilirli§ine iliskin deneyimlerini 30
katilmcadan 10'unun 6grenci merkezli bir 6grenme ortami olusturduklar seklinde ifade
ettikleri gortilmiistiir. Katihmeilardan biri bu temayla ilgili diistincesini K24 “Bu programi
uygularken 6grenci merkezli bir ortam olusturmaya ve bu sekilde planlama yapmaya dikkat ediyorum.
Ciinkii 6grencilerin uygulama siirecinde daha etkin olmalar1 gerektigini diisiiniiyorum.” climlesiyle
agiklamistir. Programin uygulanabilirligine iliskin deneyimlerini 1 katilime1 6grenci merkezli
bir 0grenme ortami, Ogrencilerin aktif katimi ve bireysel farkliliklar1 dikkate alma
temalariyla ifade ederken, bu temalarla ilgili katilimea1 K28 “Uygulama siirecinde ogrencilerin
aktif katilim sagladig, bireysel farkliliklarinmin goz oniinde bulunduruldugu ve o6grencilerin merkezde
oldugu 6grenme ortamlar: olusturmaya dikkat ediyorum.” cimlesiyle goriisiinii ifade etmistir.
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Programa iliskin deneyimlerini 7 katimc1 oOgrencilerin aktif katilim sagladigini
belirtirken, temaya iliskin goriisiinii katihimar K1 “Ogretim programmmin uygulanabilirligi
agisindan 68rencilerin derse aktif olarak katilmalar: son derece onemlidir.” climlesiyle agiklamistir.
Programin uygulanabilirligini o6grencilerin aktif katilimi ve Ogrencinin 6grenme
sorumlulugunu almalar1 temalariyla agiklayan katilimcai K12 “Bu programda 0Ogrencilerin
ogrenme siirecine aktif katilim sagladiklarini ve 6grenme sorumluluklarini aldiklarim soyleyebilirvim.”
ciimlesiyle goriisiinii ifade etmistir. Katilmcilardan biri bireysel farkliliklar1 dikkate alma
temasi ile ilgili gortistinii K4 “Bireysel farkliliklar: goz oniinde bulunduruyorum. Ciinkii her
ogrenci kendi 6grenme hizinda ilerliyor, bazi d3renciler ge¢ 0grenirken, bazi 0grenciler daha erken
ogrenebiliyor.” ciimlesiyle ifade etmistir. Programin uygulanabilirligine iliskin deneyimlerini
farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma temasiyla iliskilendiren katihmcr K6
“Tartisma, 6rnek olay, grup calismasi, egitsel oyunlar gibi farkly dgretim yontem ve tekniklerini
uygulamaya calisiyorum. Ogrencilerin biitiinciil gelisimlerini desteklemeye calisiyorum.” seklinde
diisiincesini agiklarken, bagka bir katiima K11 “Ogretim programumin uygulanabilirligi
agisindan gezi-gozlem, drnek olay, tartisma, soru cevap gibi cesitli yontem ve teknikleri kullanmanin
gerekli oldugunu diisiiniiyorum.” seklinde diisiincesini belirtmistir. Katilimcilardan biri ise K27
“Islenen konunun amacina uygun olarak cesitli yontem ve teknikler kullanyorum. Ornek-olay,
tartisma, drama gibi...” climlesiyle goriisiinii ifade etmistir. Katihmcilardan biri farkli 6gretim
yontem ve tekniklerini ve teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma temalar ile ilgili goriistinii
K19 “Anlatim, tartisma, soru-cevap yontemi ile EBA platformundaki zenginlestirilmis iceriklerle
ogrencilerin dgrenme siireclerini deneyimlemesini sagliyorum.” seklinde agiklarken, baska bir
katilimar teknolojiyi etkin bir sekilde kullanma temas ile ilgili diisiincesini K30 “Teknolojiyi
etkin wve bilingli bir sekilde kullanmamn 0Ogrenme siirecini zenginlestirdigini diisiiniiyorum.”
seklinde ifade etmistir. Katihmcilardan biri ise 6grencinin 6grenme sorumlulugunu almalar:
ile ilgili gortistinti K8 “Derse dgrencilerin hazir gelerek 06grenme sorumlulugunu iistlendikleri
goriilmektedir.” climlesiyle agiklamistir.

3.Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, goriigleri dogrultusunda O6gretim programinin
ogrencilere etkisine yonelik belirlenen temalara Tablo 4'te yer verilmistir.

Tablo 4. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin Ogrencilere Etkisi

Tema Alt Tema Katilimcilar f
Biitiinciil bir bakis acis1 kazandirma K1, K2, K7, K11, K14, 9
K17, K22, K25, K29
Cok yonlii gelisimi destekleme K2, K5, K12, K20, K21, 7
K24, K30
L ) Yetkin ve erdemli insanlar olmalar1 K9, K13, K18, K28 4
Sosyal bilgiler dersi g3y i | o pecerilerle donatilma K10, K21, K27 3
E)§ret1n'1 programinin Milli, manevi ve evrensel degerleri K4, K8, K26
Ogrencilere etkisi . . 3
i¢csellestirme
Toplum bilincine sahip aktif vatandaslar K3, K15, K19 3
olmalari
Karsilagtiklar1 zorluklarla bas edebilme K6, K10 2
Sistem diigtincesi kazandirma K16, K23 2

Tablo 4 degerlendirildiginde; 6gretim programinin 6grencilere etkilerine iliskin en
fazla yiiklemenin “biitiinciil bir bakis agis1 kazandirma” temasina yapildig1 belirlenmistir.
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Belirlenen diger temalarda ise katilimcilarin; “¢ok yonlii gelisimi destekleme”, “yetkin ve
erdemli insanlar olmalar1”, “bilgi ve becerilerle donatilma”, “milli, manevi ve evrensel
degerleri igsellestirme”, “toplum bilincine sahip aktif vatandaslar olmalar1”, “karsilastiklar:
zorluklarla bas edebilme” ve “sistem diistincesi kazandirma” temalarini belirttikleri
goriilmiistiir. Programin ogrencilere etkisini 9 katilimar biitiinciil bir bakis agis1 kazandirma
olarak belirtirken, 7 katilimc c¢ok yonlii gelisimi destekleme olarak belirtmistir.
Katilmcilardan K2 “Sosyal bilgiler dersi dgrencilerin cok yonlii gelisimlerini destekleyen ve
biitiinciil bakis agis kazanmalarini saglayan onemli bir derstir.” seklinde goriistinii ifade etmistir.
Programin 6grencilere etkisini 1 katilimc1 hem ¢ok yonlii gelisimi destekleme hem de bilgi ve
becerilerle donatilma olarak vurgulamistir. Katilimcilarin biri bu temalarla ilgili diistincesini
K21 “Bu derste dgrencilerin ¢ok yonlii gelismeleri ve farklr bilgi ve becerilere sahip olmalar:
desteklenmektedir.” climlesiyle agiklamistir. Katilmcilardan biri yetkin ve erdemli insanlar
olmalan ile ilgili gortisinii K18 “Bu programda yetkin ve erdemli insanlar yetistirmek
hedeflenmektedir. Bu dogrultuda yetkin ve erdemli ogrencilerin yetistirilebilmesi siirecinde sosyal
bilgiler dersi biiyiik onem tasimaktadir.” climlesiyle belirtmistir. Programin 6grencilere etkisine
yonelik katilimcilardan biri K10 “Derste dgrencilerime ¢agimizda gerekli olan bilgi ve becerileri
kazandirmaya ve karsilasacaklar1 sorunlarla pes etmeden miicadele etmelerinin G3retmeye
cabaliyorum.” seklinde diistincesini belirterek bilgi ve becerilerle donatilma ve karsilastiklari
zorluklarla bas edebilme temalarmi vurguladiklar: goriilmiistiir. Katilimcilardan biri milli,
manevi ve evrensel degerleri igsellestirme ile ilgili diistincesini K4 “Cocuklarmizin milli,
manevi ve evrensel degerleri benimseyen bireyler olarak yetistirilmesinin onemli oldugunu
diigtiniiyorum Sosyal bilgiler dersi bu degerlerin ogrencilere kazandirilmas: siirecinde etkili bir
derstir.” climlesiyle agiklamistir. Katilimc1 toplum bilincine sahip aktif vatandaslar olmalar1
temasi ile ilgili diistincesini K15 “Sosyal bilgiler dersinin toplum bilincine sahip etkin bireyler
yetistirme siirecinde dnemli bir ders oldugunu diisiiniiyorum.” ciimlesiyle belirtmistir. Ogretim
programinin  Ogrencilere sistem disiincesi kazandirma agisindan etkisi oldugunu
vurgulayan katihima K16 “Sosyal bilgiler dersi dgretim progranminda siirdiiriilebilirlik, finansal,
dijital, veri, bilgi ve vatandashk okuryazarligi gibi okuryazarlik becerileri cercevesinde dgrencilere
sistem diisiincesi kazandirmaya ¢alisiyoruz.” climlesiyle diistincesini agiklarken, diger katilimci
K23 “Giiniimiizde 0grencilere sosyal ve cevresel sistemler gibi karmagik sistemlerin ve bu sistemler
arasindaki iligkilerin anlasilmas: icin sistem diisiincesinin kazandirilmas: cok oOnemlidir. Bu
dogrultuda sosyal bilgiler dersinde sistem okuryazarlig ile Ogrencilerin sistemsel diigiinmesini
saglayarak oyle hareket etmelerini hedefliyoruz.” climlesiyle diisiincesini agiklamisgtir.

4.Dordiincii Alt Probleme iligkin Bulgular

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, goriisleri dogrultusunda Ogretim programini
uygulama siirecinde karsilastiklari sorunlara yonelik belirlenen temalara Tablo 5'te yer
verilmistir.

Tablo 5. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini Uygulama Siirecinde Karsilagilan Sorunlar

Tema Alt Tema Katilimcilar f
Evet 23
Sosyal bilgiler dersi Zaman yetersizligi K8, K9, K10, K13, K14, K16, 1
O0gretim programini K23, K25, K26, K29, K30
uygulama siirecinde  Siniflarin kalabalik olmasi K13, K15, K18, K19, K26, -
karsilagilan sorunlar K27, K30
Ogrencilerin hazir bulunusluk K5, K9, K11, K14 4

226 1 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, 5.166-xx C.Tagkiran, S.Akstit

diizeylerinin yeterli olmamasi

Aile katihminda zorluk yasanmasi K2, K3 2

Ogretmenlerin uyum saglamada zorluk K6, K20 ’

yasamast

Teknolojik altyap: ve materyal eksikligi K21, K24 2

Hay1r K1, K4, K7, K12, K17, K22,
K28 7

Tablo 5te katilimcilarin Ogretim programini uygulama siirecinde karsilastiklar:
sorunlara iliskin goriislerine bakildiginda; bazi katilimcilarin siiregte “evet” sorun
yasadiklar1 belirlenirken, bazilariin ise siirecte “hayir” sorun yasamadiklar1 belirlenmistir.
Katilimailarin  goriisleri dogrultusunda programin uygulama siirecinde kargilastiklar

LY/} (AN

sorunlary;, “zaman yetersizligi”, “smiflarin kalabalik olmas1”, “6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin yeterli olmamas1”, “aile katiliminda zorluk yasanmasi1”, “0gretmenlerin uyum
saglamada zorluk yasamas1” ve “teknolojik altyap: ve materyal eksikligi” seklinde ifade

ettikleri belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 30 katilimcimin 11’inin  programi uygulama siirecinde
karsilastiklar1 sorunlar1 zaman yetersizligi ile ifade ettikleri belirlenmistir. Bu temay1 belirten
katilimc1 K8 “Yeni bir program oldugu icin tabi ki bazi sorunlar yasiyoruz. Bu sorunlardan bence en
onemlisi zaman ¢iinkii etkinlikleri yapmaya zaman yetmiyor.” ctimlesiyle diisiincesini agiklarken,
baska bir katihimc1 K10 “Programi uygulamak icin ders saatinin kisa oldugunu soyleyebilirim.”
ctimlesiyle diistincesini agiklamistir. Katilmecilardan biri bu tema ile ilgili gortisiinii K16
“Programi daha ilk kez uyguluyoruz ama etkinlikleri yaparken siirecte zamanmin yeterli olmadigim
gordiim.” ctimlesiyle belirtirken, diger bir katilimc goriistinti K29 “Programda ok giizel
etkinlikler var ama bu etkinlikleri uygulayabilmek icin zaman yeterli degil ders siiresi yetmiyor.”
climlesiyle belirtmistir. Ogretim programini uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlari
zaman yetersizligi ve siniflarin kalabalik olmas: temalariyla agiklayan katilimcr K13 “Ders
siiresi 0renme ¢iktilar: ve etkinlikler icin yeterli degil. Ayrica simiflar kalabalik maalesef her etkinligi
yapamiyoruz. Programin 10-15 kisilik simiflar icin daha uygun oldugunu diisiiniiyorum.”
ciimlesiyle diisiincesini belirtirken, baska bir katihma K26 “Konularimizi giinliik hayatla ve
toplumla iliskilendirerek 0gretmeye c¢alistyorum. Bu sekilde c¢ocuklarin derse katilimlarim
arttirtyorum. Etkinlikleri miimkiin oldugu kadar vyaptirtyorum fakat zaman cok yetersiz ve
simiflarimiz 45 kisi oldugu igin biitiin ¢ocuklarin etkinliklerde ¢ok aktif olmas: miimkiin olmuyor. Bu
sistemin uygulanmas: i¢in swiflarin en fazla 25 kisi olmast gerekiyor. Kalabalik siiflarda
uygulanmas: ve verim alinmast ¢ok zor.” ctimlesiyle diisiincesini belirtmistir. Katilimcilardan
biri ise temalar ile ilgili goriisiinii K30 “Ogretim programini uygulama siirecinde zaman ve
ogrenci sayist diisiiniildiigiinde etkinlikleri verimli bir sekilde yapmamiz miimkiin degil. Ciinkii
kalabalik simiflarda ders saati yetmiyor.” climlesiyle agiklamustir.

Katilimcilardan biri K9 “EBA’daki etkinlik ve aciklamalar giizel ama vakit yetmiyor.
Ogrencide calismadan hazirlik yapmadan  gelince etkinliklerde sorun vyasamyor.” seklinde
diisiincesini belirtirken, bagka bir katilimc1 K14 “Ders siiresi yeterli gelmiyor. Ogrencilerin derse
hazirlikli  gelmeleri konusunda imkanlar1 da yeterli degil.” seklinde diisiincesini belirterek
uygulama siirecinde karsilagtiklar: sorunlar1 zamanin yetersiz olmasi ve 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeylerinin yeterli olmamas: ile iliskilendirdikleri belirlenmistir. Programi
uygulama siirecinde karsilastiklar1 sorunlar1 7 katilimci simflarin kalabalik olmasiyla
belirtmistir. Bu temayla ilgili katilimc1 K18 “Oncelikle kalabalik sumiflarda uygulanmast cok zor.
Her bir 6grencinin yapti$1 calismanin sinif icerisinde sunumunda zorluk yasaniyor. Degerlendirmede
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de yine siiflarin kalabalik olmas: bir sorun teskil ediyor.” seklinde goriisiinii agiklarken, diger
katilimcr K19 “Kalabalik sinif ortami...” seklinde goriisiinii agiklamistir. Katilimcilardan biri
K27 “Swmiflar kalabalik oldugu icin genellikle grupla yapilan etkinlikleri uygulama siirecinde
zorlaniyoruz.” climlesiyle diigiincesini ifade etmistir. Ogretim programini uygulama
siirecinde karsilastiklar1 sorunlari 30 katilimcidan 4’iiniin 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeylerinin yeterli olmamas: seklinde ifade ettikleri belirlenmistir. Katilimcilardan biri bu
tema ile ilgili gortistinii K5 “Programda ogrencilerin yeterli hazir bulunusluk seviyesine sahip
oldugunun diisiiniilmesi uygulama siirecinde karsilagilan énemli bir sorundur. Ciinkii 6grencilerin
bir kismi derse hazirliksiz gelmektedir.” climlesiyle belirtirken, baska katilimec1 K11 “Programin
uygulanabilmesi icin 0grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yiiksek olmas1 onemli ancak cogu
ogrenci derse yeterli diizeyde hazirlanarak gelmiyor. Bu durum dersi olumsuz yonde etkiliyor.”
ctimlesiyle belirtmistir. Katilimcilardan biri aile katihiminda zorluk yasanmasi temas ile ilgili
gorustinii K3 “...ayrica siirecte veli destegi eksikligi de yasadigmmi soyleyebilirim.”
agiklamigtir. Arastirmaya katilan 2 katilimcimin programi uygularken kargilastiklar: sorunlar:

ciimlesiyle

teknolojik altyapr ve materyalin eksikligiyle ifade ettikleri belirlenmistir. Bu temalar1
agiklayan katihmca K21 “EBA’da internetin yavas olmasi bazi videolarin takip edilmesini
dolayisiyla dersi olumsuz etkiliyor. Ayni zamanda yeterli materyalin olmamas: da dersin etkili bir
sekilde islenisi acisindan oOnemli bir sorundur.” climlesiyle diistincesini agiklarken, diger
katilimc1 K24 “Konulara uygun olarak kendi etkinliklerimizi yapryoruz. Okulumuzda fazla materyal
olmadi$ icin biz kendi imkanlarimizla bir seyler yapmaya calistyoruz. Ayrica okulumuzda internetin
yavas olmast EBA’ya girerken uygulama siirecinde sorun yasamamiza neden oluyor.”
diistincesini agiklamistir. Arastirmaya katilan 30 katihmcaidan 7’sinin (K1, K4, K7, K12, K17,
K22, K28) 6gretim programini uygularken herhangi bir sorunla karsilasmadiklarini ifade
ettikleri belirlenmistir. Katillmcilardan biri K4 “Siirecte bir sorun yasamadim. Programi
ogrencilerimle sinifta etkili bir sekilde uyguluyorum.” ctimlesiyle diistincesini agiklarken, diger
katilmcr K17 “Derste programla ilgili herhangi bir problemle karsilasmadim.” ctimlesiyle
diistincesini aciklamigtir. Baska bir katilimcr temayla ilgili fikrini K28 “Hayir, 6gretim
programini uygulama siirecinde bir sorun yasamadim.” ciimlesiyle belirtmistir.

7

ctimlesiyle

5.Besinci Alt Probleme iligskin Bulgular

Sosyal bilgiler 6gretmenlerinin, 6gretim programini daha etkili sekilde uygulamaya ve
gelistirmeye iligkin Onerilerine yonelik goriisleri dogrultusunda belirlenen temalara Tablo
6’da yer verilmistir.

Tablo 6. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programini Daha Etkili Sekilde Uygulamaya ve Gelistirmeye
fliskin Oneriler

Tema Alt Tema Katilimcilar f
Ders saati arttirilmal K8, K13, K16, K23, K26 5
Sinif mevcutlar: azaltilmali K13, K15, K18, K27,

Sosyal bilgiler K30 >

dersi Ogret”;‘ . Opretmenlere egitim ve destek verilmeli K6, K19, K20, K25 4

programini daha Okullardaki altyap: ve materyal eksiklikleri K21, K24, K29

etkili sekilde . . 3

lamava ve glderllmell

uygwamayave - 35 otmenler rehber olmal: K5, K9, K10 3

gelistirmeye iliskin =~ .. ¢ - } o

Sneriler Ogretmenlerden siirekli geri bildirim alinmali K4, K12, K29 3
Aile katilimi saglanmali K2, K3 2
Ogrencilere sorumluluk verilmeli K11, K14 2
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Tablo 6 degerlendirildiginde; 6gretim programini daha etkili sekilde uygulamaya ve
gelistirmeye yonelik Onerilere iliskin en fazla yiiklemenin “ders saati arttirilmali” ve “smuf
mevcutlart azaltilmali” temalarina yapildig: belirlenmistir. Belirlenen diger alt temalarda ise

o

katilimailarin; “6gretmenlere egitim ve destek verilmeli”, “okullardaki altyapi ve materyal
eksiklikleri giderilmeli”, “6gretmenler rehber olmal1”, “6gretmenlerden stirekli geri bildirim
alinmali”, “aile katiimi saglanmali” ve “Ogrencilere sorumluluk verilmeli” seklinde
onerilerde bulunduklari tespit edilmistir. Ogretim programini daha etkili sekilde
uygulamaya ve gelistirmeye yonelik 30 katiimcidan 5'inin ders saati arttirilmali 6nerisinde
bulundugu belirlenmistir. Katilimcilardan biri K8 “Ders siiresinin arttirilmas: gerektigini
diisiiniiyorum.” ctimlesiyle gortisiinii aciklarken, diger katilimc1 K23 “Dersteki bazi etkinlikleri
kalabalik simiflarda siive yetmedigi icin uygulamak zor bu yiizden ders saati arttirilabilir.” ctimlesiyle
gorustinii agiklamistir. Bagka bir katilimc1 ise K26 “Sosyal bilgiler ders saati arttirimalr...”
seklinde goriisiinii belirtmistir. Kattlimcilardan biri K13 “Ogretim programumn daha etkili
sekilde uygulanmasi icin sosyal bilgiler ders saatinin artirilmast ve simif mevcutlarimin 15-20 kisiye
diisiiriilmesi  gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde goriisiinii ifade ederek ders saatinin
arttirilmasi ve smif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigini vurgulamigtir. Programi daha etkili
sekilde uygulamaya yonelik simif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigi dnerisinde bulunan 5
katilimcinin oldugu tespit edilmistir. Katilimcilardan biri K15 “Programin etkili bir sekilde
uygulanmast ve gelistirilmesi igin oncelikle sinif mevcutlar: azaltilmalidir.” ctimlesiyle diisiincesini
belirtirken, bagka bir katihmc1 K30 “Sinif mevcutlar: kesinlikle ¢cok azaltilmali. Okulumuz ve
stmiflartmiz ¢ok kalabalik anormal yoruluyoruz, kargasa fazla oluyor, etkinlikler amacina ulagmuyor.”
ciimlesiyle goriisiinii belirtmistir. Programi etkili sekilde uygulamaya ve gelistirmeye
yonelik Onerileri 6gretmenlere egitim ve destek verilmeli temasiyla agiklayan katilimci K19
“Ogretim programimn kademeli bir sekilde etkin bir sekilde uygulanmasi ve 5gretmenlerin bu siirecte
daha etkili olmalar1 icin Ogretmenlere siirvekli eSitim wverilmesi ve destek olunmasi gerektigini
diisiiniiyorum.” ctimlesiyle goriistinti aciklarken, baska bir katilimc1 tema ile ilgili goriistinii
K20 “Bu programin uygulanmasinda bazi aksakliklar yasansa da bunlarin ogretmenlerin tecriibe
kazanmas: ile sona erecegini diisiiniiyorum. Ogretmenlere belli araliklarla egitim verilmeli...”
climlesiyle belirtmistir. Ogretmenler rehber olmali temasini aciklayan katilimecr K5
“Etkinliklerin uygulanabilirligi agisindan 6gretmenlerin rehber konumunda olmast ve yol gistermesi

7

dnemlidir.” ciimlesiyle diisiincesini ifade ederken, diger katiimc1 K9 “Ogretim programimin
daha etkili bir sekilde uygulanmas: icin 6gretmenlerin dgrenme siirecinde ogrencilere rehberlik
etmesinin ¢ok dnemli oldugunu diisiiniiyorum. Bu yiizden 6grencilerime her zaman rehberlik etmeye
dikkat ediyorum.” ctimlesiyle diislincesini ifade etmistir. Programimi daha etkili sekilde
uygulamaya ve gelistirmeye yonelik aile katilimi saglanmali Onerisinde bulunan 2
katilimcinin (K2, K3) oldugu belirlenmistir. Katilimcilardan biri K2 “Programi daha etkili hale
getirmek amaciyla nasil ki biz 6gretmenler iistiimiize diisen sorumluluklarimizi yerine getiriyorsak,
ailelerden de bu konuda bize yardimc: olmalarimi ve egitim siirecine aktif katilim saglamalarim

bekliyoruz.” cimlesiyle diisiincesini agiklamistir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Sosyal bilgiler ogretmenlerinin, TYMM'yi biitiinciil egitim modeli, beceri temelli
egitim, Ogrenci merkezli egitim yaklasimi, erdem-deger-eylem modeli, disiplinler arasi
anlayis, farklilastirilmis Ogretim yaklasimi ve siire¢ temelli Olgme ve degerlendirme
yaklasimi olarak ifade ettikleri ve g¢ok boyutlu sekilde degerlendirdikleri saptanmuistir.
TYMM Tiirk egitim sisteminde koklii bir degisimi ongdren ve doniisiimii hedefleyen
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yenilikci bir modeldir. Alanyazin incelendiginde arastirma sonuglarini destekleyen
calismalar oldugu belirlenmistir. Alp’in (2025) yaptig1 calismada Tiirkge Ogretmenlerin
TYMMyi yenilik¢i ve 6grenci merkezli bir model olarak degerlendirdikleri belirlenmistir.
Arslan (2025) tarafindan yapilan calismada dgretmenler TYMM Hayat Bilgisi Dersi Ogretim
Programi’nin (HBDOP) 6grenci merkezli bir yaklagim oldugunu, degerler egitiminin entegre
edildigini ve sosyal duygusal 6grenme becerilerini destekledigini belirtmislerdir. Duyul vd.,
(2025) tarafindan yapilan ¢alismada Ogretmenlerin TYMM'yi egitim sisteminde biitiinctil
egitim yaklasimi ve degerler egitimi anlayisini 6n plana c¢ikardig: goriilmiistiir. Kangal ve
Cevik Kansu'nun (2025) calismasinda simf oOgretmenlerinin TYMM yeni Ogretim
programiyla ilgili olarak en ¢ok vurgulanan konulari/degisimleri beceri temelli egitim,
farklilastirma, erdem-deger-eylem modeli ve biitiinlestirilmis egitim, ¢ok yonlii gelisim
seklinde belirtikleri tespit edilmistir. Uludag Kirgil ve Ulugmar Sagir'in (2025) yaptig
calismada smif ogretmenlerinin TYMM'yi degerler, biitlinciil, siireg odakli, beceri odakls,
bireysellestirilmis 6grenme, disiplinler aras1 ve 6grenci odakli olarak belirttikleri sonucuna
varilmistir. Gilineg'in (2024) calismasinda Tiirk dili ve edebiyati ogretmenlerinin 2024
TYMM'yi 6grenci merkezli ve beceri odakli egitim yaklagimi olarak olumlu yonlerini
vurguladig1 belirlenmistir. Uygun ve Akgiil'in (2024) c¢alismasinda sosyal bilgiler
ogretmenlerinin TYMMye iliskin beceri odakli, degerlerin vurgulandigi, 6grenci merkezli ve
sonug yerine siirecin olgiildiigii yoniinde olumlu goriisleri oldugu belirlenmistir.

Sosyal bilgiler Ogretmenlerinin, 6gretim programmin uygulanabilirli§ine iliskin
deneyimlerini 6grenci merkezli bir 6grenme ortami, Ogrencilerin aktif katilimi, bireysel
farkliliklar1 dikkate alma, farkli 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma, teknolojiyi etkin
bir sekilde kullanma, 6grenme siirecini bir biitiin olarak degerlendirme ve Ogrencinin
ogrenme sorumlulugunu almalar1 olarak ifade ettikleri belirlenmistir. Dolayisiyla
Ogretmenlerin uygulama siirecine iliskin deneyimleri programin basarili bir sekilde
uygulanabilmesi acisindan belirleyici oldugu gibi programin siirdiiriilebilirligi agisindan
bliyiik onem tasidi1 sdylenebilir. Ayrica programin uygulama siirecinde basarili olmasi
tilkemizin gelecegi olan c¢ocuklarmn yetistirilmesi agisindan son derece Onemlidir.
Alanyazindaki arastirma sonuglari bu arastirma sonucuyla paralellik gostermektedir. Alp’in
(2025) galismasinda Tiirkge Ogretmenlerin TYMM'yi smif i¢i uygulamalarda ogrencilerin
ilgisini ¢ekmesi ve merakini artirmasi agisindan onemli ve giiglii oldugunu ifade ettikleri
belirlenmigtir. Arslan’in (2025) yaptig1 calismada 6gretmenlerin TYMM HBDOP'nin aktif
ogrenmeyi ve kapsayia yaklasimi giiclii yonleri olarak belirttikleri goriilmiistiir. Aydin'in
(2025) yaptig1 calismada ogretmenlerin TYMM ilkokul Tiirkge dersi ogretim programina
iliskin 6grenci merkezli yapis1 yoniinde olumlu goriis bildirdikleri goriilmektedir. Kangal ve
Cevik Kansu'nun (2025) yaptig1 calismada simif 6gretmenlerin ¢ogunun TYMM yeni 6gretim
programinin uygulanabilir oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Kayman ve Ozdemir (2025)
tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin 2024 ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programinin
uygulanabilir oldugunu dile getirdikleri belirlenmistir. Kosali'nin (2025) yapmis oldugu
arastirmada 6gretmenler 2024 5. sinif fen bilimleri dersi 6gretim plan1 hakkinda etkinliklerle
aktif katillmimn saglandigi ve Ogrenci merkezli oldugu yoniinde olumlu goriise sahip
olduklar1 belirlenmistir. Uludag Kir¢ll ve Uluginar Sagir'in (2025) yapmis oldugu
arastirmada smif Ogretmenlerinin TYMM'nin uygulanmasinda olumlu olarak basarili
seklinde ve kismen olumlu olarak ise 6grenci hizina gore ve cok basarili degil seklinde
degerlendirdikleri goriilmiistiir. Ak ve Kose’nin (2024) yaptig1 calismada 6gretmenlerin 2024
fen bilimleri dersi 6gretim programinin ogrencinin siirecte aktiflesmesini ve siire¢ temelli
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degerlendirme yapilmasini olumlu yonleri olarak belirttikleri goriilmiistiir. Giineg’in (2024)
yaptig1 calismada Tiirk dili ve edebiyat1 6gretmenlerin 2024 TYMM nin sinifta uygulanabilir
oldugunu belirtirken, uygulama siirecinde 6grenci merkezli etkinliklere daha fazla yer
verilmesi ve teknolojinin etkin sekilde kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Arastirma
sonucunda Ogretmenlerin, Ogretim programimin oOgrencilere biitlinciil bir bakis agis1
kazandirma, c¢ok yonlii gelisimi destekleme, yetkin ve erdemli insanlar olmalari, bilgi ve
becerilerle donatilma, milli, manevi ve evrensel degerleri igsellestirme, toplum bilincine
sahip aktif vatandaslar olmalari, karsilastiklar1 zorluklarla bas edebilme ve sistem diisiincesi
kazandirma agisindan katki sagladigi belirlenmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler dersi
ogretim programimin degisen ve gelisen diinya kosullar1 dogrultusunda O6grencinin
ihtiyaclarina gore giincellenen yenilik¢i ve gelisime agik kapsamli bir program oldugu ve
ogrencileri gelecege hazirladig1 sdylenebilir. Arastirmanin sonucuyla benzer sekilde Duyul
vd., (2025) tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenlerin TYMM nin 6grencilerin basarisini ve
elestire] diisiinme becerilerini olumlu yonde etkiledigini belirttikleri goriilmiistiir.
Arastirmada bazi 6gretmenlerin, 6gretim programini uygulama siirecinde herhangi bir
sorunla karsilasmadig1 belirlenirken, bazi1 6gretmenlerinin ise gesitli sorunlarla karsilagtig1
belirlenmistir. Ogretmenlerin programin uygulama siirecinde zamanmn yetmedigini,
siniflarin kalabalik oldugunu, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeylerinin yeterli olmadigini,
aile katilminda zorluk yasandigini, 6gretmenlerin uyum saglamada zorluk yasadiklarmi ve
teknolojik altyap1 ve materyal eksikligi oldugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenler,
sosyal bilgiler dersi 6gretim programinin gelistirilmesi gereken yonlerini ve uygulamada
kargilagilan gesitli sorunlari ortaya koymaktadir. Dolayisiyla programin uygulanabilirligi ve
etkililigi acgisindan bu sorunlarin dikkate alinarak ¢oziime kavusturulmasi Onemlidir.
Alanyazinda bu calisma sonuclariyla tutarli olan ¢alismalar oldugu goriilmiistiir. Alp’'in
(2025) yaptigr calismada Tiirkge Ogretmenleri TYMM'nin uygulama siirecinde bazi
zorluklarla karsilastiklar: ve bu zorluklari zamanin yetersiz oldugu, sinif mevcudunun fazla
oldugu, teknik ve erisimle ilgili sorunlarin oldugu ve aile katihminda zorluk yasandig:
seklinde ifade ettikleri belirlenmistir. Arslan’n (2025) yaptig1 calismada 6gretmenler TYMM
HBDOP'nin iyilestirilmesi gereken alanlar1 materyal eksikligi ve velilerin katilim1 olarak
belirtirken, programi uygularken karsilasilan zorluklari zaman yonetimi ve materyal
eksikligi olarak belirtmistir. Kangal ve Cevik Kansu'nun (2025) yaptig1 calismada simf
ogretmenlerin TYMM yeni Ogretim programinda smif icinde karsilastiklari sorunlari
kalabalik smiflar ve EBA'nin istenildigi gibi aktif olarak kullanilamamasi seklinde ifade
ettikleri belirlenmistir. Kayman ve Ozdemir’in (2025) yaptigl calismada ogretmenlerin 2024
ortaokul Tiirkge dersi Ogretim programinin kalabalik siniflar, is yiikiiniin fazla olmasi ve
icerigin yogunlugundan dolay1 programin uygulanabilirliginde zorluklar yasandigin ifade
ettikleri goriilmiistiir. Kosali'nin (2025) calismasinda 6gretmenlerin 2024 5. smif fen bilimleri
dersi 6gretim plani hakkinda zamanin yetersiz ve kalabalik siniflarda uygulanmanin zor
olduguna dair olumsuz goriise sahip olduklar1 belirlenmistir. Uludag Kirgil ve Uluginar
Sagir (2025) tarafindan yapilan calismada smif Ogretmenlerinin TYMM'yi uygulama
siirecinde yasadiklar1 zorluklar: siirenin yetmedigi ve kalabalik siniflarin oldugu seklinde
belirttikleri gortilmiistiir. Ak ve Kose'nin (2024) yaptig1 calismada 0gretmenlerin 2024 fen
bilimleri dersi 0gretim programinin kalabalik siniflarda uygulanmasi ve ders saatinin
yetersiz olmasi smirliliklar: olarak ifade edilmektedir. Giines’in (2024) yaptig1 calismada bazi
Tirk dili ve edebiyati 6gretmenleri 2024 TYMM'nin smifta uygulanabilir oldugunu
belirtirken, baz1 Ogretmenler ise uygulama siirecinde kalabalik smuflar ve altyapi
eksikliklerinden dolay1 zorluklar yasanabilecegini belirtmistir. Uygun ve Akgiil (2024)
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tarafindan yapilan c¢alismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin TYMM'ye iligkin
uygulanabilirli§in zorlugu, ders saatinin yetersizligi ve alt yapin tam olarak
hazirlanmadig1 yoniinde olumsuz goriigsleri oldugu tespit edilmistir. Sosyal bilgiler
ogretmenlerinin, 6gretim programini daha etkili sekilde uygulamaya ve gelistirmeye yonelik
ders saati arttirilmali, sinif mevcutlar: azaltilmali, 6gretmenlere egitim ve destek verilmeli,
okullardaki altyapr ve materyal eksiklikleri giderilmeli, Ogretmenler rehber olmals,
ogretmenlerden siirekli geri bildirim alinmali, aile katilimi saglanmali ve Ogrencilere
sorumluluk verilmeli 6nerilerinde bulunduklar1 belirlenmistir. Sosyal bilgiler dersi 6gretim
programimin daha etkili bir sekilde uygulanabilmesi ve gelistirebilmesi icin s6z konusu
onerilerin dikkate alinmasinin gerektigi sonucuna varilmigtir. Ayrica 6gretmenler, 6gretim
programinin genel yapist ve programinin uygulama siirecinde Kkarsilastigi sorunlar
dogrultusunda genel anlamda programi gelistirici yoOnlerine dikkat ¢ekmektedir.
Alanyazinda bu aragtirmanin sonuclariyla benzerlik gosteren c¢alismalar oldugu
belirlenmistir. Alp (2025) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk¢e 6gretmenleri TYMM'nin daha
etkili sekilde uygulanabilmesi i¢in zaman yonetiminin ve uygulama kolayligimin saglanmasi
gerektigi konusunda oneri gelistirdikleri goriilmiistiir. Arslan (2025) tarafindan yapilan
calismada 6gretmenlerin TYMM HBDOP'nin programin uygulanabilirligi siirecinde yasanan
zorluklarin ¢oziimiine yonelik farkli diizeylere sahip 6grencilere bireysel rehberlik yapilmasi
ve egitim materyalleri ve kaynaklar1 saglanmas: gerektigi onerilerini belirttikleri sonucuna
ulasilmistir. Kangal ve Cevik Kansu (2025) tarafindan yapilan ¢alismada sinif 6gretmenlerin
TYMM yeni 6gretim programina yonelik her kesimden daha fazla goriis alinmali 6nerisinde
bulunduklar1 belirlenmistir. Kayman ve Ozdemir’in (2025) yaptig1 calismada dgretmenlerin
2024 ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programinin etkili bicimde uygulanabilmesi igin simnif
mevcutlarinin azaltilmasi, teknolojik altyapmin giiclendirilmesi, programla ilgili egitim
verilmesi, veli ve Ogrencinin bilgilendirilmesi gerektigini belirtmistir. Kosali (2025)
tarafindan yapilan ¢alismada 6gretmenler, 2024 5. sinif fen bilimleri dersi 6gretim programin
olumsuz yonlerine ¢oziim bulmaya yonelik ders saatin arttirilmasi, okul sartlarinin
iyilestirilmesi ve malzeme eksikliginin giderilmesi ve hizmet ici egitimler verilmesi gerektigi
onerilerinde bulunmuslardir. Uludag Kir¢ill ve Ulugmar Sagir (2025) tarafindan yapilan
calismada simf Ogretmenlerinin TYMM'nin uygulanmasinda materyal destegi saglanmali
Onerisini sundugu belirlenmistir. Ak ve Kose (2024) tarafindan yapilan c¢alismada
ogretmenler etkili bir fen bilimleri dersi 6gretim programai icin program hazirlanmadan 6nce
ogretmen gorislerinin alinmasi, Ogretmenin rehber olmasi ve hizmet igi egitimlerin
arttirilmasi gerektigini ifade etmistir. Giines (2024) tarafindan yapilan ¢alismada Tiirk dili ve
edebiyati ogretmenlerinin 2024 TYMM'nin daha etkili hale getirilmesi i¢in 6gretmenlere
kapsaml egitimler verilmeli ve destek saglanmali, okullarin altyap: eksiklikleri giderilmeli
ve Ogretmenlerden almman geri bildirimler diizenli olarak degerlendirilmeli onerilerde
bulunduklar: belirlenmistir. Uygun ve Akgiil (2024) tarafindan yapilan calismada sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin TYMM'ye iligkin siirecte 6gretmen goriislerin alinmasi, ders saatinin
arttirilmasi, alt yapr ve kaynaklarin giiglendirilmesi yoniinde onerilerde bulunduklar: tespit
edilmistir. Aragtirma sonuglar1 kapsaminda su 6nerilere yer verilebilir.

e Degisen sartlara ve giiniin kosullarina gore 0gretim programinin daha etkili sekilde
uygulanabilmesi ve gelistirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin diizenli olarak goriisleri
almarak, geri bildirimler dogrultusunda 6gretim programu siirekli giincellenebilir.

o Ogretim programimin uygulayicisi olan 8gretmenlerin 8gretim programini daha etkili
bir sekilde uygulayabilmesi igin 6gretmenlere programa yonelik egitim verilebilir.
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e TYMM, igbirligi gerektiren dinamik bir siireci kapsadig1 i¢in tiim paydaslarin katilimi
ve is birligi saglanabilir.

o Ogretim programinin uygulanabilirligi icin okullardaki teknolojik altyap:
gliclendirilmeli ve materyal eksiklikleri giderilmelidir.

o Ogretim programinin uygulanabilirliginin ve etkililiginin artirilmasi agisindan ders
saati arttirilabilir.

o Ogretim programmin bagarili bir sekilde uygulanabilmesi icin smif mevcutlart
azaltilmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler bashig: altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, Firat Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirmalar1 Etik
Kurulunun 05.02.2025 tarihli ve 31465 sayil1 karari ile ytirtitiilmistiir.

Yazarlarin Katki Orani
1. yazarin aragtirmaya katki orani1 %50, 2. yazarin arastirmaya katki oran1 %50’ dir.
Cikar Catismasi

Arastirmada herhangi bir kisi ya da kurum ile finansal ya da kisisel yonden bir ¢ikar
catismasi yoktur.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction

The Social Studies Curriculum is one of the updated curricula within the framework of
the Turkish Century of Education Model, an innovative model aiming for a fundamental
transformation in the Turkish education system. The Social Studies Curriculum was
gradually implemented starting from the 5th grade of middle school in the 2024-2025
academic year. Teachers, who are the implementers of the updated curriculum, bear a
significant responsibility during this process. To ensure a healthy evaluation of the
implemented social studies curriculum, and to facilitate its more effective implementation
and improvement, examining the experiences of social studies teachers directly involved in
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the implementation process is of paramount importance. Within this scope, the study sought
teachers' opinions on implementing the 2024 social studies curriculum, the Turkish Century
Education Model in the 5th grade. It is believed that this study will contribute to future
research on the curriculum.

The aim of this research is to examine teachers' opinions on implementing the 2024
Social Studies Curriculum and the Turkish Century Education Model in the 5th grade.
Within this framework, the research questions were determined as follows:

1. What are the opinions of social studies teachers regarding the Turkish Century
Education Model?

2. What are the opinions of social studies teachers regarding their experiences
concerning the applicability of the curriculum?

3. What are the opinions of social studies teachers regarding the impact of the
curriculum on students?

4. What are the opinions of social studies teachers regarding the problems they
encountered during the implementation process of the curriculum?

5. What are the suggestions of social studies teachers for implementing and improving
the curriculum more effectively?

Method
Research Model
The study utilized a phenomenological design, a qualitative research method. A

phenomenological design focuses on a phenomenon and concept experienced by many
people (Giiler et al., 2015, p. 43).

Study Group

The study group consists of thirty social studies teachers working in fifteen middle
schools in the city center of Elazig during the spring semester of the 2024-2025 academic
year. The study group was determined using criterion sampling, a type of purposive
sampling method.

Data Collection Tools

In this study, data were obtained through interviews. Research data were collected
using a semi-structured interview form prepared by the researchers. In preparing this form,
the literature was first reviewed within the scope of the research objective, and a draft
interview form containing 7 questions was prepared. The form was presented to three
subject matter experts and three social studies teachers. Based on the experts' opinions and
suggestions, two questions were removed from the form, and the interview questions were
revised. A pilot study was conducted with the three teachers. Following this, necessary
corrections were made, and the final form, consisting of 5 questions, was finalized, ensuring
clarity.

Data Analysis

The data obtained in the research were analyzed using the content analysis technique
in a qualitative data analysis program. Qualitative research data were analyzed in
accordance with the processes of “coding the data, identifying themes, organizing codes and
themes, and defining and interpreting the findings” (Yildirim & Simsek, 2021, p. 251). In
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qualitative research, credibility, transferability, consistency, and confirmability strategies
were used for validity and reliability (Erlandson et al., 1993; Lincoln & Guba, 1985).

Results and Discussion

The study concluded that social studies teachers described and evaluated the "Turkish
Century Education Model" in a multi-dimensional way, encompassing a holistic education
model, skills-based education, a student-centered educational approach, a virtue-value-
action model, an interdisciplinary understanding, a differentiated instruction approach, and
a process-based assessment and evaluation approach. The Turkish Century Education Model
is an innovative model that foresees and aims for a radical change and transformation in the
Turkish education system.

Social studies teachers have identified the following as key factors influencing the
applicability of the curriculum: a student-centered learning environment, active student
participation, consideration of individual differences, the use of diverse teaching methods
and techniques, effective use of technology, holistic evaluation of the learning process, and
students taking responsibility for their own learning. Therefore, teachers' experiences
regarding the implementation process are crucial for the successful application of the
program and are of great importance for its sustainability. Furthermore, the success of the
program's implementation process is extremely important for raising the children who
represent the future of our country.

The research results indicate that teachers believe the curriculum contributes to
students' holistic development, multifaceted growth, competence and virtuous character,
equipping them with knowledge and skills, internalizing national, spiritual, and universal
values, fostering active citizens with social awareness, enabling them to cope with
challenges, and instilling systems thinking. In this context, it can be said that the social
studies curriculum is a comprehensive, innovative, and development-oriented program
updated to meet students' needs in line with changing and developing global conditions,
and that it prepares students for the future.

The study revealed that while some teachers encountered no problems during the
implementation of the curriculum, others did face various challenges. Teachers reported
insufficient time, overcrowded classrooms, inadequate student readiness, difficulties with
parental involvement, adaptability issues, and a lack of technological infrastructure and
materials. The teachers highlighted areas for improvement in the social studies curriculum
and various problems encountered during its implementation. Therefore, addressing and
resolving these issues is crucial for the program's applicability and effectiveness.

It has been determined that social studies teachers suggested that the curriculum
should be implemented and improved more effectively by increasing lesson hours, reducing
class sizes, providing training and support to teachers, addressing infrastructure and
material deficiencies in schools, employing teachers as mentors, receiving continuous
feedback from teachers, ensuring family participation, and giving students responsibility. It
was concluded that these suggestions should be considered in order to implement and
improve the social studies curriculum more effectively. Furthermore, teachers, in line with
the general structure of the curriculum and the problems they encountered during its
implementation, generally drew attention to aspects that would improve the curriculum.
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Dijital Cagda Dokiiman Analizi Yontemi
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Ozet

Anahtar Kelimeler

Bu calisma, nitel arastirmalarda yaygin bigimde kullanilan
dokiiman analizi yontemini giiniimiiz kosullar1 ¢ercevesinde
yeniden ele almayi amaglamaktadir. Tiirkiye'de dokiiman
analizi yontemini konu edinen makale diizeyindeki
arastirmalarin smirli sayida olmasi ve dijital teknolojilerle
birlikte belge kavraminin kapsaminin genislemesi, bu
aragtirmanin ~ hazirlanmasina  zemin  olusturmustur.
Calismada oOncelikle dokiiman ve dokiiman analizi
kavramlar: yeniden tartisilmakta; ardindan yontemin dokuz
asamali bir cercevesi ortaya konmaktadir. Bu asamalar
sirastyla arastirma sorusunun belirlenmesi, belge derleme ve
ornekleme, belgelerin elestirel degerlendirilmesi, 6n okuma
ve smiflama, kodlama, tema ve kategori gelistirme, yorum ve
anlam fiiretme, gecerlik ve giivenirlik stratejileri ile
raporlamadan olugsmaktadir. Arastirmada ayrica betimsel, in
vivo ve degerlendirici kodlama tiirleri somut orneklerle
acgiklanmakta; yontemin egitim, hukuk, saglik, tarih, siyaset,
sosyoloji, isletme, sosyal hizmet ile dijital ortam ve biiyiik veri
alanlarindaki kullanimlar1 incelenmektedir. Son olarak yapay
zeka araglarinin dokiiman analizine katkisi; dogal dil isleme,
metin simiflandirma, konu modelleme, duygu analizi ve
biiyiik dil modelleri ekseninde degerlendirilmekte ve yapay
zeka destekli yaklasimlarin geleneksel yontemi ikame
edemeyecegi, aksine arastirmacinin yorumlayici kapasitesini
genisleten tamamlayic1 bir katman olusturmas: gerekecegi
yorumu yapilmaktadir.
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Document Analysis Methodology in the Digital Age

Abstract Keywords
Document Analysis
This study aims to re-examine the document analysis method, Qualitative Research Method
which is widely used in qualitative research, within the Artificial Intelligence
framework of contemporary conditions. The limited number Coding
of article-level studies addressing the document analysis Validity and Reliability
method in Tiirkiye, together with the expansion of the scope
of the concept of document in conjunction with digital About Article
technologies, has provided the grounds for the preparation of
this research. The study first revisits the concepts of document Sending Date: 21.04.2026
and document analysis; subsequently, a nine-stage Acceptance Date: 24.06.2026
framework of the method is presented. These stages consist, Electronic Issue Date: 25.06.2026

respectively, of the formulation of the research question,
document compilation and sampling, critical evaluation of
documents, preliminary reading and classification, coding,
theme and category development, interpretation and
meaning-making, validity and reliability strategies, and
reporting. The study also elucidates descriptive, in vivo, and
evaluative coding types through concrete examples; and
examines the applications of the method in the fields of
education, law, health, history, politics, sociology, business,
social work, as well as digital environments and big data.
Finally, the contribution of artificial intelligence tools to
document analysis is evaluated along the axes of natural
language processing, text classification, topic modeling,
sentiment analysis, and large language models; and it is
argued that artificial intelligence-supported approaches
cannot substitute for the traditional method, but rather should
constitute a complementary layer that extends the researcher's
interpretive capacity. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1935562

GIRiS

21. yuzyiln ikinci c¢eyreginin yasandigi gilinlimiizde mesleklerden aligveris
olanaklarina, kavramlardan iletisim sekillerine kadar bir¢ok alanda degisiklik meydana
gelmistir. Bu degisiklikler, beraberinde bilimsel ¢alismalarda da farkli bakis agilarinin ortaya
¢itkmasin sagladig gibi veri kaynaklarini da derinden etkilemistir. “Bilgi teknolojisi, bilimle
ilgili hemen her seyi degistirmektedir” (Hey et. al, - 2009, s. XXX). On yillar 6nce dokiiman
denildiginde hemen herkes tarafindan sadece yazili belgeler anlagilmasma ragmen
glintimiizde dokiimanin da smirlar1 genislemis, bir¢ok zeminde yazili, gorsel, isitsel
dokiimanlar tiiretilmesi kaginilmaz olmustur. Ornegin birkag¢ dakikalik bir videoda yer alan
goriintii ve sesler dokiiman oldugu gibi o videoya yapilan yorumlar da dokiiman
kapsamindadir. Dokiiman analizi yontemi, en sik kullanilan arastirma yontemlerinden biridir.
Yapilan alan yazini taramasinda bir yontem olarak dokiiman analizini (incelemesini) ele alan
3 makaleye (Karadaban vd., 2023; Kiral, 2020; Sak vd., 2021) rastlanmistir. Karadaban vd.,
(2023) tarafindan hazirlanan arastirma, bu konudaki en giincel arastirma olmasina ragmen
kapsam1 acisindan diger iki aragtirmaya gore daha smirl tutulmustur. Dokiiman analizi

239 1Sayfa



Tirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, 5.238-269 M.Kavun, B.Simsek, 0.0zen

yontemiyle ilgili bilimsel arastirma yontemlerine iliskin kitaplarda bir boliim olarak yer
verilmesi, makale diizeyinde arastirmalarin kisith sayida olmasi gibi cesitli nedenler bu
arastirmanin hazirlanmasina zemin hazirlamistir. Bahsi gegen arastirmalar disinda dokiiman
analizi yéntemini ele alan kitap diizeyinde bir galismaya (Ozkan, 2020) rastlanmugtir.

Ayrica son zamanlarda tiretilen yapay zeka araglari, sosyal medya uygulamalars,
mesajlasma programlari, internet siteleri (aligveris siteleri, haber siteleri, forum siteleri vb.)
gibi dijital ortamda {iretilen dokiimanlarin incelenmesi, bu dokiimanlarin siniflandirilmasi ve
hazirlanan bir ¢alismada tiist diizey bir verim elde edilebilmesi igin bu yontemle ilgili eski
bilgilerin teknolojik gelismelerle harmanlanarak yeniden {iretilmesine ihtiya¢ duyuldugu
distintilmektedir.

Yukaridaki ifadelerden hareketle bu arastirmanin amacinin; dokiiman ve dokiiman
analizi kavramlarini yeniden tartisma, dokiiman analizi yonteminin asamalari, dokiimanlarin
siniflandirilmasi, bu yontemin kullanim alanlari, yapay zeka ile dokiiman analizi iligkisi gibi
konularin irdelenerek arastirmalarinda bu yontemi tercih edecek olan arastirmacilara bir
kaynak sunmak oldugu sdylenebilir.

Dokiiman nedir?

Dokiiman, bilgi verme ya da sanat iiretme amaci tasiyan; gorsel (fotograf, resim vb.), ses kaydi,
video (¢izgi film, reklam filmi, sinema filmi vb.), yazi (ansiklopedi, basili veya elektronik ortamdaki
biitiin metinler, dergi, kartvizit, kitap, pankart vb.) iceren biitiin materyallerdir. Daha 6nce yapilan
dokiiman tanimlarinda genellikle yazili metinler kastedilmektedir: “Genellikle “dokiiman ya
da belge’ kelimesi metinsel bir kayd: ifade eder” (Buckland, 1997, s. 804). Williams (1948),
sozlii ifadelerin belge olmayacagini dolayisiyla da belge olarak kabul edilmemesi gerektigini
sOyler (s. 151). Ancak gilinlimiiz diinyasinda yazili metinlerden ziyade dijital ortamda bulunan
metinlerin hem fazlalig1 hem de islevselligi, yadsinamaz gergeklerden biridir. “Bir belge, en
dar anlamiyla, yazili, daktilo edilmis, basilmis veya baska bir sekilde maddi bir zeminde
uiretilmis sozlii bir sembol veya sozlii semboller dizisidir (Williams, 1948, s. 151). Burada
belirtilen “maddi bir zeminde tretilmis” ifadesi s6z konusu arasgtirmacinin ileri
gorusliuliginii gostermektedir. Zira teknolojinin gelismesine bagl olarak gelistirilen gesitli
uygulamalardan elde edilen iiriinler de belge niteligindedir.

“Dokiiman ya da belge nedir?” sorusunun ele alindig1 calismalar (Buckland, 1997;
Frohmann, 2009; Williams, 1948) da bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda dokiimanin ne oldugu,
nasil tanimlanmasi gerektigi ve dokiimanlarmn islevleri gesitli agilardan ele almmustir.
Dokiiman hakkinda alan yazininda birbiriyle ortiisen bir¢ok tanim bulunmaktadir. Tiirk Dil
Kurumu Tiirkge Sozliik'te dokiiman; “Belge” (Tirk Dil Kurumu, 2023, s. 1054) olarak
tanimlanirken belge, “Bir gercege taniklik eden yazi, fotograf, resim, film vb.; vesika,
dokiiman” (Tirk Dil Kurumu, 2023, s. 468) seklinde tanimlanir. S6z konusu sozliikte; vesika
da “Belge” (Tiirk Dil Kurumu, 2023, s. 3483) olarak verilmektedir. Bu tanimin disinda
dokiimanla ilgili bazi tanim ve ifadeler su sekildedir: “Dokiimanlar bir arastirmacmimn
miidahalesi olmadan kaydedilmis metinleri ve resimleri icermektedir” (Kiral, 2020, s. 174);
Bilgi iceren yazili materyaller, filmler, videolar ve fotograflar da dokiimandir (Yildirim ve
Simsek, 2021); “Dokiiman; toplumla ilgili bilgi edinmeyi saglamakta olan materyallerdir”
(Karadaban vd., 2023, s. 2666).

Bu baglamda ilk insanlardan giintimiize kadar dokiimanlar farkli sekillerde
hazirlanmigtir; gegmiste agac yapragi, deri ve tas tizerine yapilan ¢izimler dokiiman olarak
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degerlendirilirken giintimiizde ise elektronik ortamda hazirlanan dokiimanlar da mevcuttur.
Ornegin, restoranlarda karekod teknolojisi araciligiyla erisilen dijital meniiler yaygin bigimde
kullanilmaktadir. Resmi ya da 6zel web sitelerde yer alan metinler de dokiimandir. Cesitli
arastirmalarda bu metinlerin de incelenebildigi goriilmektedir.

Dokiiman Analizi

Dokiiman analizi, kit iizerinde veya dijital ortamda bulunan, insan ya da insan icadi bir arag
tarafindan iiretilmis biitiin iiriinlerin (materyallerin) detayli bir sekilde incelenmesine olanak saglayan
nitel bir arastirma yontemidir. Dokiiman analizi* i¢in ¢ok sayida tanim ve ifade bulunmaktadir:
“Dokiiman analizi, basili ve elektronik materyaller olmak {izere tiim belgeleri incelemek ve
degerlendirmek igin kullanilan sistemli bir yontemdir” (Kiral, 2020, s. 173). “Dokiiman
inceleme yOntemi, arastirmanin veri setini olusturan birincil veya ikincil kaynak olarak
nitelendirilen gesitli dokiimanlarin elde edilmesi, gozden gegirilmesi, sorgulanmasi ve analizi
olarak tanimlanabilir” (Ozkan, 2020, s. 2). “Dokiiman analizi, arastirma verilerinin birincil
kaynagi olarak cesitli dokiimanlarin toplanmasi, gozden gecirilmesi, sorgulanmas ve analizi
olarak tanimlanabilen bilimsel bir arastirma yontemidir” (Sak vd., 2021, s. 228). “Belgesel
tarama, var olan kayit ve belgelerden veri toplama teknigidir” (Karasar, 2020, s. 229).
“Dokiiman incelemesi, arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazil
materyallerin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 187). Bu ifadelerden hareketle
dokiiman analizinin hem bir veri toplama teknigi olarak goriildiigii hem de sistemli bir
arastirma yontemi oldugu ileri stiriilebilir.

Kiral (2020) da bu yontemin adina “belge incelemesi” demenin dogru olacagini, ancak alan
yazininda kullanilan “dokiiman analizi’ni tercih ettigi belirtir (s. 173). Alan yazininda;
belgesel tarama (Karasar, 2020; Sak vd., 2021, s. 230); dokiiman analizi (Kiral, 2020), dokiiman
incelemesi (Karadaban vd., 2023; Ozkan, 2020; Ozkan, 2023, Yildirim ve Simsek, 2021) olarak
gecen bu aragtirma yontemi hangi adla anilirsa anilsin, kastedilen gorsel, metin (basili ya da
dijital), resim, ses kaydi ve video gibi iiriinlerin detayl bir sekilde incelenmesini gerekli
kilmaktadr.

Dokiiman Analizinin Asamalar1

Dokiiman analizi ¢ogu zaman belirli asamalar {izerinden ilerleyen bir siire¢ olarak
tanimlansa da bu asamalarin her calismada ayni1 bigimde ve sirayla ortaya ¢iktigini sdylemek
glctiir. Alan yazininda farkli arastirmacilarin siireci farkli sayida ve farkli mantiklarla
yapilandirdigr goriiliir; 6rnegin Bowen (2009) dort asamali bir yap1 onerirken, Merriam ve
Tisdell (2016) daha ayrintili bir ¢erceve sunmakta, Yin (2014) ise daha genis ve esnek bir
yaklasimi benimsemektedir.

Bu calismada onerilen dokuz asamali yapi, soz konusu yaklagimlarin mekanik bir
bilesimi degil; daha ¢ok, arastirmaciya yon gosterebilecek bir “calisma semas1” olarak
diistintilmelidir. Ciinkii dokiiman analizi, dogas1 geregi, kat1 ve dogrusal bir yontemden
ziyade geri doniislerin ve yeniden degerlendirmelerin ka¢inilmaz oldugu bir siiregtir. Bu

* Dokiiman analizi, bir yontem olmaktan ziyade bir veri analiz teknigidir. Ancak alan yazininda
¢ogunlukla “dokiiman analizi” terimi kullanildig1 i¢in arastirma boyunca da bu terim tercih edilmistir.
Bazi arastirmalarda (Ozkan, 2020; Ozkan, 2023, Yildirim ve Simsek, 2021) bu yontemin “dokiiman
incelemesi yontemi” olarak degerlendirildigi de goriilmektedir.
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yoniiyle, yontemin heniiz tam anlamiyla standartlasmamis olmasi bir zayiflik degil; aksine,
onu farkli aragtirma baglamlarina uyarlanabilir kilan temel 6zelliklerinden biridir. Dokiiman

analizinin asamalarina iligkinin 6zet bilgiler, Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Dokiiman Analizinin Asamalari: Temel Islev ve Anahtar Kaynaklar

Sira No Asama Temel Islev Anahtar Kaynaklar
Arastirma Sorusunun Belge segflr.n olgutl.e.rl.ru ve Yin (2014); Maxwell
1 ] ) analitik stratejiyi (2013)
Belirlenmesi . ..
yonlendirir
5 Belge Derleme ve Ornekleme .A.mag:h .orr.vvaklemeyle Patton (2015); Prior (2003)
bilgi zenginligi esas alinir
. . C)zgiinh’jk, glivenirlik, Scott (1990); McCulloch
3 Belgelerin Elestirel temsil edilebilirlik ve (2004)
Degerlendirilmesi ot ey
anlam oOl¢titleri
- Veriye dalmak; ilk Braun & Clarke (2006);
4 fl
On Okuma ve Siniflama izlenimler not alinir Saldana (2013)
Anlam birimlerinin Miles vd. (2014); Corbin
5 Kodlama’ etiketlenmesi; timevarim & Strauss (2015)
ve tiimdengelim
Kodlarin soyutlanarak Braun & Clarke (2006);
6 Tema ve Kategori Gelistirme tematik yapiya Schreier (2012)
dontstiiriilmesi
Veri ile kuram Merriam & Tisdell (2016);
7 Yorum ve Anlam Uretme sentezlenerek 6zgiin Prior (2003)
anlam tretilir
. . o Inandiricilik, Lincoln & Guba (1985);
1 1
8 Gegerlik ve Giivenirlik aktarilabilirlik, tutarhilik, Tracy (2010)
Stratejileri Ny -
dogrulanabilirlik
Analitik karar noktalar1 Creswell & Poth (2018)
9 Raporlama

gerekgesiyle raporlanir

Not. Asamalar dogrusal bir ilerlemeyi degil, arastirmacinin analiz boyunca dongiisel
olarak basvurdugu esnek bir ¢ergeveyi yansitmaktadir. Bowen (2009), Merriam ve Tisdell
(2016) ile Yin (2014) sentezinden uyarlanmstir.

Dokiiman analizinin asamalarina iliskin bilgiler asagida sunulmustur.
Arastirma Sorusunun Belirlenmesi

Analizin baslangi¢ noktasy, tutarli ve odaklanmis bir arastirma sorusunun kurulmasidir.
Yin (2014), arastirma sorusunun niteliginin hem belge se¢im Olg¢iitlerini hem de analitik
stratejiyi sekillendirdigini belirtmistir. Maxwell’in (2013) interaktif arastirma tasarimi
modelinde ise arastirma sorusu; amaglari, kavramsal gergeveyi ve yontemleri birbirine
baglayan bir bag islevi goriir. Bu tip bir incelemede arastirmacinin ilk adimda yanit arayacag
sorular sunlardir: Hangi tiir bilgiye ihtiyag var? Belgeler bu bilgiyi saglayabilecek kapasitede
mi? Dokiiman analizi tek bagina yeterli bir yontem mi, yoksa karma bir tasarim mi gereklidir?
Bu sorular arastirmanin temellerinin saglam atilmas: agisindan arastirmaciya yol gosteren
Oonemli noktalardir.

5 Tlgili baslik altinda siralamaya dahil edilmeden agiklanmustir.
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Belge Derleme ve Ornekleme

Nitel arastirmada 6rnekleme mantig, istatistiksel temsil yerine bilgi zenginligini esas
alir. Patton (2015), “amagh 6rnekleme”nin arastirmaciya en fazla veri sunacak belgeleri se¢gme
firsat1 verdigini syler. Amagh 6rneklem sayesinde amaca yonelik sonuglarin dogru ve tutarl
olma ihtimali en {ist seviyeye ¢ikarilmis olur. Prior (2003), belge derlemenin salt bir toplama
eylemi olmadigini;, arastirmacinin derleme kriterleri araciligiyla analizi ©Onceden
sekillendirdigini vurgular. Bu sayede arastirmaci arastirma sorusuna yonelik analizi, veri
toplama siirecinde baglatir. Arastirmaci, belgeleri; birincil kaynaklar (resmi yazismalar, yasal
metinler, giinliikler), ikincil kaynaklar (raporlar, medya igerikleri, yorumlar) ve {igiinciil
kaynaklar (veri tabanlari, meta-analizler) olarak siniflandirabilir.

Belgelerin Elestirel Degerlendirilmesi

Scott (1990), belgelerin analize dahil edilmeden 6nce dort temel Olglitle; (6zgiinliik,
guvenirlik, temsil edilebilirlik ve anlam) sorgulanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu dlgiitler
teorik diizeyde yeterince acik goriinse de pratikte ciddi giigliikler dogurur. Ornegin, dijital
ortamda dolagima giren kurumsal belgeler icin "6zgiinliik" 6lgiitii, belgenin kagit {izerindeki
ozglin haliyle degil ekran goriintiisii ya da PDF kopyasiyla analiz edilmesi durumunda
belirsizlesmektedir. Bu sorun 6zellikle resmi kurumlarca yayimlanan politika belgelerinde
somutlagsmaktadir: Belgeler giincellenmekte, 6nceki siiriimler silinmekte ve arastirmaci erisim
tarihi ile belge stirlimiinii titizlikle kaydetmedigi takdirde giivenirlik sorunu kaginilmaz hale
gelmektedir. Bu nedenle Scott'm cercevesi, dijital belge ortamu igin glincellenmis yorumlarla
uygulanmalidir. Bu durum dijital belgenin edinim tarihinin arastirma zamanina en yakm
tarihte tiretilmis olma gerekliligini ortaya ¢ikarmustir. McCulloch (2004), 6zellikle tarihsel
belgelerin {iretim baglami, yazarin konumu ve dolasim aglarmin elestirel degerlendirilmesi
gerektigini de ayrica belirtmistir.

Scott'in dort degerlendirme 6lgtitii (1990):
1. Ozgiinliik (authenticity): Belge gercek ve bozulmamis m1?
2. Giivenirlik (credibility): Ierik 6n yarg: veya garpitmadan arindirilmig mi1?

3. Temsil edilebilirlik (representativeness): Belge kendi tiiriinii yeterince temsil ediyor

4. Anlam (meaning): Metin, arastirma baglaminda yorumlanabilir mi?
On Okuma ve Siniflama

Braun ve Clarke (2006), bu asamay1 "veriye dalmak" olarak kavramlastirir. Ayrica bu
siirecte yapilacak yiizeysel okumalarin gozden kagirilan anlam katmanlarma yol agabilecegini
belirtirler. Arastirma siirecinde, 6n okuma asamasinda arastirmaci tekrar eden, dikkat ceken
Oge ve temalara iliskin ilk izlenimlerini yazili hale getirmelidir. Not alma ile daha sonra
dikkatten kacabilecek bilgilerin oniine gegilmis olur. Bu not alma pratigi, Saldafia’nin (2013)
“analitik hafiza” kavramiyla tanimlanmakta ve kodlama kararlarinin izlenebilirligini
destekleyen tasinabilir bir zihinsel arsivin olugsmasina olanak saglamaktadir.

Tema ve Kategori Gelistirme

Tema ve kategori kavramlar1 dogrudan arastirmanin kendisiyle ilgilidir. Kategoriler
daha ¢ok somut ve tanimlayici alt basgliklar: igerirken temalar dogrudan arastirma sorusuna
cevap verecek nitelikte soyut, yorumlayici ve biitiinciil yapilardir. Bu noktada bir tema ya da
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kategori gelistirme, iki analiz boyutunda gerceklesir. Tlki tiimevarimcr analizdir. Bu analizde
veriden teoriye gidilir ve 6nceden belirlenmis kod listesi olmaz, kodlar dogrudan verinin
icinden gikarilir. Tkinci analiz ise tiimdengelimci analizdir. Burada teoriden veriye dogru bir
stireg vardir. Arastirmaci alan yazinindan ¢ikardigi hazir kod anahtari ile veriyi inceler ve veri
kategorilerini olusturur. Bir temanin giiglii sayilabilmesi igin kendi iginde tutarli olmas1 ve
diger temalardan belirgin bicimde ayrismasi beklenirken uygulamada bu ayrim her zaman
net olmayabilir (Braun ve Clarke, 2006); bu durumda arastirmaci gogu zaman temalar arasinda
smir ¢izmekte zorlanir. Dolayisiyla temalastirma siireci, teknik bir adim olmanin Gtesinde,
yorumlayici bir denge kurma ¢abasi olarak da diistiniilmelidir. Schreier (2012) ise bu siirecte
bir kodlama cergevesi (coding frame) gelistirilmesini 6nerirken, cerceve yapisinin hem tematik
hem de igeriksel boyutlarinin paralel bicimde kurulmasi gerektigini savunmaktadir.

Yorum ve Anlam Uretme

Merriam ve Tisdell (2016), yorumlamanin salt betimlemeden derinlemesine ayristigini;
aragtirmacinin verilerle kuramsal bilgiyi sentezleyerek 6zgiin anlam iiretmesi gerektigini
sOyler. Bu asamada arastirmaci, verinin ne soylediginden ¢ok ne anlama geldigini ya da neden
bdyle bir sonug verdigini sorgular. Dokiiman analizinde temel amag, veriyi tiim yonleriyle
detayli bir sekilde parcalara ayirma ve sonrasinda bu parcalar: yeni ve derin bir bakis agisiyla
bir araya getirmeyi igerir. Bu 0zelligi ile bir olani oldugu gibi anlatan bir rapor degil, olanin
nedenini ve etkisini vurgulayan akademik bir yorumdur. Ayrica Prior (2003) ise yorum
asamasinda arastirmacinin belgenin yalnizca igerigini degil, belgenin var olma kosullarini da
-kim yazdi, kime yazildi, ne amagla dolasti, ne zaman {iretildi- analitik olarak isleme tabi
tutmasi gerektigini ileri stirmektedir.

Dokiiman Analizinde Gegerlik ve Giivenirlik

Dokiiman analizinde gegerlik ve giivenirlik, elde edilen bulgularin dogrulugunu,
tutarliligini ve bilimsel giivenirligini saglamaya yonelik uygulamalar biitiintinii ifade eder.
Nitel aragtirmanin dogas1 geregi bu kavramlarin dl¢iimiine iligkin tek bir standart yaklagim
bulunmamakta; gegerlik ve giivenirlik, aragtirmanin kuramsal temeline ve benimsenen
paradigmaya gore farkli bicimlerde ele alinmaktadir (Shenton, 2004). Bununla birlikte bu
kavramlarin arastirmanin bilimsel niteligini belirleyen temel 6lgiitler oldugu konusunda alan
yazininda uzlasi bulunmaktadir (Cohen vd., 2018; Merriam & Tisdell, 2016).

Lincoln ve Guba (1985), nitel arastirmada gegerlik ve giivenirligin kavramsal gergevesini
dort temel Olglite dayandirir. Bunlar; inandiriclik, aktarilabilirlik, tutarhlik ve
dogrulanabilirliktir. Ayrica Yildirrm ve Simsek (2021), bu olgiitlerin uygulamalarmi
ayrintilandirarak  arastirmacmin  analiz  baglamina gore ilgili stratejileri nasil
konumlandirabilecegine deginmektedir. Tracy (2010) ise gerceveyi genisleterek farkli nitel
paradigmalar1 kapsayan sekiz Ol¢iitlii bir biiyiik ¢adir (big-tent) modeli onermektedir. Bunlar:
Degerlendirmeye deger konu, yiiksek titizlik, ictenlik, inandiricilik, etki ve yanki, 6nemli
katki, etik ve anlamli uyumdur. Bu gergeveler, dokiiman analizinde giiven duyulabilirligin
yalnizca bir teknikle degil, kaynak seciminden raporlamaya uzanan biitiinsel bir sorumlulukla
saglanabilecegini ortaya koymaktadir.

Bu kuramsal Oolgiitlerin dokiiman analizindeki en somut karsiligi veri kaynagi
cesitlemesidir. Tek bir belgeye ya da belge tiiriine dayanan ¢ikarsamalar, birbirinden bagimsiz
kaynaklarin paralel kullanimiyla elde edilebilecek yorumsal giivenceden yoksun kalir; resmi
raporlar, program belgeleri ve akademik caligmalarin birlikte incelenmesi, bulgularin

244 | Savyfa



Tiirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, 5.238-269 M.Kavun, B.Simsek, 0.0zen

karsilagtirmali olarak dogrulanmasma olanak tanir (Bowen, 2009). McCulloch (2004),
cesitlemenin yalnizca farkli veri kaynaklarini degil; farkli arastirmacilarin stirece dahil
edilmesini, farkli kuramsal perspektiflerin dikkate alinmasmi ve ayni olgunun farkli analiz
teknikleriyle ele alinmasimi da kapsayan c¢ok yonlii bir yaklasim oldugunu belirtmektedir.
Prior'a (2003) gore bir belgenin giivenirligi ancak tiretildigi kosullar ve e zamanl kaynaklarla
karsilastirildiginda degerlendirilebilir; bu nedenle veri kaynag: cesitlemesi, birgok arastirma
tasariminda giiclii bir tercih olmanin 6tesinde zaman zaman kagmilmaz bir gereklilik haline
gelmektedir.

Cesitlemenin yan1 sira gegerligi giiclendiren ikinci uygulama uzman goriisiine
bagvurulmasidir. Belge seciminde, kategori ve kod olusturmada ve bulgularin
yorumlanmasinda alan uzmanlarindan alinan geri bildirim, arastirmacinin olasi yorum
hatalarin1 azaltir ve analiz siirecini daha saglam bir temele oturtur (Creswell, 2014; Yildirim
ve Simsek, 2021). Dogrudan alintilarin kullamilmas: ise inandiriciligl artiran bir diger
stratejidir; arastirmacinin  yorumlarim1  belgelerden alinan ifadelerle desteklemesi,
okuyucunun bulgular1 bagimsiz olarak degerlendirebilmesine olanak tanir. Bu noktada
alintilarin arastirma amacina hizmet edecek bicimde segilmesi, baglamlarmin korunmasi ve
gerektiginde kimlik bilgilerinin takma adlarla gizlenmesi onem tasir (Merriam & Tisdell,
2016). Giiven duyulabilirligin saglanmasinda analitik siirecin seffaf bicimde belgelenmesi
belirleyicidir. Belgelerin nasil segildiginin, kodlama kararlarinin hangi gerekgelerle alindiginin
ve yorumlarm nasil tiretildiginin bir kodlama giinliigii aracihiiyla kayit altina alinmasi,
arastirmanin denetlenebilirligini giivence altina alir. Bu seffaflik, bagska arastirmacilarin
yontemsel niteligi degerlendirmesine ve yorumlarin alternatif okumalarla sinanmasina zemin
hazirlayarak aragtirmanin bilimsel niteligini giliclendirir (Creswell, 2014).

Gegerlik stratejilerinin yani sira giivenirlik, arastirma siirecinin tutarliligini ve ayni ko-
sullarda benzer sonuglara ulasilabilmesini giivence altina alan uygulamalarla saglanir. Dokii-
man analizinde giivenirligin en somut gostergesi kodlayicilar aras1 uyumdur. Verilerin bir-
den fazla arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak kodlanmasi ve elde edilen kodlamalarin kar-
silastirilarak bir uyum oraninin hesaplanmasi, siniflandirma kararlarinin arastirmacinin 6znel
yorumundan ne 6lgiide bagimsiz oldugunu ortaya koyar. Nitel veri analizinde bu uyum, ¢cogu
zaman Miles ve Huberman'm (1994) 6nerdigi giivenirlik formiilii araciligiyla hesaplanmakta-
dir. Kodlayicilar arasi uyumun yiiksek olmasi, kodlama gergevesinin yeterince agitk tanimlan-
digina ve tutarli bicimde uygulandigina isaret eder.

Glvenirligin stirdiiriilebilmesi, ayn1 zamanda analiz siirecinin sistematik ve planl bi-
¢imde yiiriitiilmesine baglidir. Belge seciminden kodlamaya uzanan adimlarin belirli bir yon-
temsel tutarlilikla uygulanmas: ve bu siirecin kodlama tablolari, analitik notlar ve kayitlarla
belgelenmesi hem arastirmanin denetlenebilirligini hem de bulgularin giivenirligini giiclendi-
rir (Creswell, 2014; Merriam & Tisdell, 2016; Yildirim ve Simsek, 2021).

Asagida dokiiman analizi yonteminde gecerlik ve giivenirligi saglamak icin kullanilan

stratejileri 6zetleyen ve arastirmalarda siklikla kullanilan akademik bir tablo (Tablo 2) hazir-
lanmistur.
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Tablo 2. Dokiiman Analizi Yonteminde Gegerlik ve Giivenirligi Saglamaya Yonelik Stratejiler
(Yildirim ve Simsek, 2021; Bowen, 2009; Shenton, 2004; Cohen vd., 2018).

Boyut Strateji Aciklama
Arastirmada kullanilan dokiimanlarin
Dokiimanlarin gercekligi ve giivenirligi arastirmact
ozglinliigiiniin kontrol tarafindan dogrulanmalidir. Dokiimanlarin
edilmesi kaynagy, iiretildigi baglam ve amaci
incelenmelidir.

Dokiimanlarin arastirma problemine uygun

Aragtirma sorularina olmasi gerekir. Bu nedenle dokiiman
uygun dokiiman se¢imi seciminde belirli dlgiitler olusturulmali ve
) se¢im stireci agik bigimde raporlanmalidir.
Gecgerlik I -
Arastirmada miimkiin oldugunca farkl
. e tiirde dokiimanlarin kullanilmasi (raporlar,
Veri gesitliligi saglama R )
resmi belgeler, kitaplar, programlar vb.)
bulgularin gegerligini artirir.
Veri analizinde kullanilan kod ve
Kategori ve kod tanimlari kategoriler acik bicimde tanimlanmali ve
verilerle uyumlu olmalidir.
. Elde edilen bulgularin ilgili alan yazini ve
Kuramsal cerceve ile o C .
e 1 . kuramsal cerceve ile iligkilendirilmesi
iliskilendirme o . .
arastirmanin gecerligini giiclendirir.
Dokiimanlardan elde edilen verilerin
Kodlama siirecinin analizinde belirli bir kodlama sistemi
sistematik yiiriitiilmesi kullanilmali ve analiz siireci ayrintili
bicimde agiklanmalidir.
. ) Kodlama siirecinin birden fazla aragtirmaci
Birden fazla aragtirmaci ile
. tarafindan yapilmasi ve kodlayicilar arasi
Glivenirlik kodlama . C o T
uyumun kontrol edilmesi giivenirligi artirir.
Arastirma siirecinin tim asamalar1 ayrintil
Siireci kaydetme bicimde kayit altina alinarak arastirmanin
izlenebilirligi saglanir.
N Aragtirmacinin kendi varsayimlarinin analiz
Aragtirmaci 6n yargisinin . L L
.. siirecini etkilememesi igin objektif
kontrolii Ny .
degerlendirme yapilmalidir.
. Kodlama ve kategorilerin alan uzmanlari
Gegerlik ve e < . .
L Uzman goriisii alma tarafindan degerlendirilmesi arastirmanin
Glivenirlik

glivenirligini artirir.

Miles ve Huberman Modeline Gore Veri Analizi

Dokiiman analizinde en yaygin kullanilan yaklagimlardan biri Miles ve Huberman
(1994) tarafindan gelistirilen analiz modelidir. Bu model, nitel verilerin analiz siirecini
sistematik bir gergeve icinde ele almakta ve arastirmacilara uygulamada yol gosterici bir yap1
sunmaktadir. Miles ve Huberman modeline gore nitel veri analizi {i¢ temel asamadan
olusmaktadir. Bu asamalar verilerin azaltilmasi, verilerin sunulmasi ve sonug ¢ikarma ile
dogrulama olarak adlandirilmaktadir.

Modelin ilk asamasi olan verilerin azaltilmasi, arastirma siirecinde toplanan ham
verilerin diizenlenmesi, siniflandirilmasi, 6zetlenmesi ve arastirma amacimna uygun bigimde
dontistiiriilmesi siirecini ifade etmektedir. Nitel arastirmalarda elde edilen veriler, ¢ogu
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zaman oldukga genis ve karmasik bir yap1 gostermektedir. Bu nedenle arastirmacinin veriler
arasinda se¢im yapmasi, arastirma problemine dogrudan katki saglamayan verileri
ayiklamasi ve anlamli veri parcalarmi belirleyerek kodlamas: gerekmektedir. Veri azaltma
siireci yalnizca analiz asamasinda degil, arastirmanin baslangicindan raporun
tamamlanmasina kadar devam eden dinamik bir siiregtir. Arastirmaci bu siirecte verileri
diizenler, gruplara ayirir, Ozetler ¢ikarir ve bdylece verilerin daha anlamli bir yapiya
kavusmasin saglar (Baltaci, 2017).

Veri azaltma siirecinde kodlama ve not alma islemleri énemli bir yer tutmaktadir.
Kodlama siirecinde arastirmaci, veri seti igerisinde yer alan anlamli ifadeleri belirli kavramlar
veya temalar altinda toplar. Kodlama sirasinda ortaya c¢ikan diisiinceler veya yorumlar
arastirmaci notlar1 olarak kaydedilir ve daha sonraki analiz asamalarinda kullanilir. Bu stireg,
nitel analizde yeni kavramlarin ve temalarin ortaya ¢ikarilmasina katki saglamaktadir.
Arastirmacinin analiz siirecinde aklina gelen tiim fikirleri kaydetmesi, verilerin daha
derinlemesine yorumlanmasinit miimkiin kilmaktadur.

Miles ve Huberman modelinin ikinci asamasi verilerin sunulmasidir. Bu asamada
arastirmaci, veri azaltma siirecinde diizenlenmis ve anlaml1 hale getirilmis verileri sistematik
bir bicimde sunar. Ham nitel veriler cogu zaman karmasik ve daginik bir yap1 gosterdiginden,
verilerin anlasilir bicimde organize edilmesi gerekmektedir. Bu amagla tablolar, grafikler,
matriksler, kavram haritalar1 ve cesitli semalar kullanilabilmektedir. Verilerin bu sekilde
gorsellestirilmesi, arastirmacinin veriler arasindaki iligkileri daha kolay fark etmesini ve
yorumlamasini saglamaktadir. Ayrica insan zihninin ¢ok sayida bilgiyi ayn1 anda islemekte
zorlandig1 diisiincesinden hareketle, verilerin gorsel olarak diizenlenmesi analiz siirecinin
daha anlagsilir ve sistematik ytirtitiilmesine katk: saglamaktadir (Miles & Huberman, 1994).

Modelin {igiincii ve son asamasi ise sonug ¢ikarma ve dogrulama siirecidir. Bu asamada
arastirmaci, elde edilen verilerden hareketle anlamli sonuglara ulasmaya calismaktadir.
Aragtirmaci veri toplama siirecinin baslangicindan itibaren verilerin ne anlama geldigini
yorumlamaya calisir ve analiz ilerledikge bu yorumlar daha belirgin hale gelir. Sonug ¢ikarma
siirecinde aragtirmaci, veriler arasindaki iligkileri belirleyerek gesitli temalar, ortintiiler ve
agiklamalar gelistirir. Bununla birlikte ulasilan sonuglarin gegerli ve giivenilir olabilmesi igin
farkli veri kaynaklari, alan notlar1 veya diger arastirma bulgulariyla desteklenmesi
gerekmektedir. Boylece arastirmaci elde ettigi sonuglari dogrulayarak arastirmanin bilimsel
glivenirligini artirmaktadir (Creswell, 2014; Shenton, 2004).

Miles ve Huberman (1994) modeline gore bu {i¢ asama birbirinden tamamen bagimsiz
siirecler degildir. Aksine bu asamalar arastirma stireci boyunca birbirini etkileyen ve es
zamanli olarak ilerleyen analiz akislar1 seklinde yiiriitiilmektedir. Arastirmaci, veri toplama
siirecinden itibaren analiz siirecini diisiinmekte, elde edilen verileri siirekli olarak gozden
gecirerek yeni diizenlemeler yapmakta ve bu siire¢ arastirma raporunun tamamlanmasina
kadar devam etmektedir.

Raporlama

Creswell ve Poth (2018), nitel arastirma raporlarinin analitik karar noktalarinm
gerekgeleriyle birlikte agiklamasi ve okuyucunun yorum siirecini takip edebilmesini
saglamas1 gerektigini vurgular. Bu seffaflik, Lincoln ve Guba'nin (1985) “denetlenebilirlik”
(auditability) olarak adlandirdig giivenirlik boyutuyla dogrudan iliskilidir.

Belge tiirleri ve metodolojik baglamlar
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Hangi belge tiirlerinin kullanilacaginin belirlenmesi, arastirma tasarimimin metodolojik
karar olarak erken bir noktada yerlestirilmesi gereken bir sorudur. Prior (2003), belgeleri
tiretim kaynagi bakimidan resmi/kurumsal (devlet arsivleri, sirket raporlari, mahkeme
kayitlar), kisisel (mektuplar, giinliikler, biyografiler) ve kamuya agik (gazete haberleri, kanun
metinleri, reklamlar) olarak siniflandirmaktadir.

McCulloch (2004), bu smiflandirmay1 egitim, tarih ve sosyal bilimler alanindaki
arastirmalar igin derinlestirerek birincil belgeler (dogrudan iiretim kaynagina ait: dénem
dergisi, resmi yazigsma), ikincil belgeler (yorumlanmis ya da derlenmis: akademik analiz,
gazeteci haberi) ve tiglinciil belgeler (meta-sentez, alan yazini taramasi) ayrimi yapmaktadir.
Tablo 3'te belge tiirlerinin ilgili kaynaklara gore sentezlenme 6zellikleri verilmektedir.

Tablo 3. Belge Tiirleri: Prior (2003) ve McCulloch (2004) Smiflandirmalarinin Sentezi

Tiir Alt Kategori Ornekler Metodolojik Not
Resmi / Kamu arsivi, Ozgiinliik dogrulamasi
L Kurumsal kararname, protokol kritik
Birincil =
Oznel anlatim;
Kisisel Giinliik, mektup, an1 refleksivitenin
farkindaligryla okunmali
—— 1
L Gazete haberi, Uretl.rr.l. bag ami ve
Ikincil Yorumlanmis . editoryal filtre
akademik yorum
sorgulanmali
Ugﬁncﬁl Meta-derleme Alan yaz.lru taramasi, Temsil edilebilirlik
veri tabam sorunlar1 vardir
Birincil / Tkincil / Dijital / Cevrim Sosyal medya, web Kalic1 erigim / link
Uciinciil Ici arsivi, forum ¢liriimesi sorunu

Not. Prior (2003) tiretim kaynag1 temelinde tiglii bir ayrim onerirken, McCulloch (2004)
bu siniflandirmayi egitim, tarih ve sosyal bilimler baglaminda yorumlama katmanlarina gore
genisletmektedir.

Dokiiman analizinde kodlama ve temalastirma

Saldana (2013), kodlamay1 "veriden anlam ¢ikarmak i¢in sembollerin, sozciiklerin ya da
ifadelerin sistematik bicimde atanmasi” (s. 3) seklinde tanimlamaktadir. Temalastirma ise bu
kodlarin soyutlama diizeyini artirarak kapsayici analitik yapilar olarak yeniden
orglitlenmesini ifade etmektedir. Kodlama ve temalastirma sadece teknik islemler degildir;
arastirmacinin veride neyin énemli olduguna dair verdigi yorumsal kararlar biitiintidiir.

Kodlama tiirleri ve 6rnekleri
Betimsel kodlama

Betimsel kodlama, veriyle ilk temasin en sade bicimlerinden biridir. Aragtirmaci bu
asamada metni derinlemesine yorumlamaktan ¢ok, “Ne anlatiliyor?” sorusuna yanit arar. Bu
yoniiyle, kodlar ¢gogunlukla kisa ve dogrudan ifadelerden olusur.

Ozellikle kurumsal belgeler, politika metinleri ya da arsiv materyalleri gibi dogrudan
katilimc1 deneyimi icermeyen veri tiirlerinde betimsel kodlama, énemli bir baslangi¢ noktas:
saglar. Ne var ki bu yaklasimin simirlilig1 da agiktir: Veri hakkinda bilgi verir, fakat agiklama
iretmez. Bu nedenle betimsel kodlama tek basina yeterli degildir; daha ileri analiz
asamalariyla desteklenmediginde yiizeyde kalma riski tagir. S6z konusu siireg, betimsel
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kodlamay1 degersiz kilmaz; aksine, onu analitik siirecin zorunlu, fakat gegici bir evresi haline
getirir. Saldafna (2013), betimsel kodlarin ilerleyen asamalarda oriintii kodlara ve temalara
doniisecegini belirtir ve ilk dongiide kodlarin agir1 yorumsal yiik tasgimamasi gerektigini
belirtir. Yildirnm ve $imsek (2021) de bu ilkeye paralel bigimde, kodlama siirecinin veri
biitiinliiglinii koruyacak sekilde adim adim inga edilmesini 6nermektedir.

Ornek:

“Bugiin matematik dersinde 0grencilerin yarisi tahtaya kalkamadi. Grup ¢alismas: yaptirdim
ama giiriiltii kontrolii cok zordu. Zamani verimli kullanamadim. [Ogretmen giinliigii, Kasim 2023]”

Tablo 4. Betimsel Kodlama Ornegi: Ogretmen Giinliigii Boliimii

Ham Metin (Ogretmen

Giinliigi) Betimsel Kod Kategori

Bugiin matematik dersinde
ogrencilerin yarisi tahtaya
kalkamad.

Grup c¢alismasi yaptirdim, ama
guriltii kontrolii ¢ok zordu.

Ogrenci katilim

tersizlisi Ogrenci Performansi
yetersizligi

Smif yonetimi giigltigii Ogretmen Uygulamalar1

Zaman yonetimi
sorunu

Zaman verimli kullanamadim. Ogretmen Uygulamalari

Not. Betimsel kodlar, metnin igerigini yorumsal miidahale olmaksizin etiketler. Kodlar
ilerleyen asamalarda Oriintii kodlara ve temalara doniisiir (Saldafia, 2013).

In Vivo kodlama

In vivo kodlama, Latince kokenli adiyla "canli icinde" anlamina gelir; arastirilanlarin
kendi s6zctiiklerinin ve ifadelerinin dogrudan kod olarak kullanildig: bir yaklasimdir. Gomiilii
kuram® (grounded theory) metodolojisiyle yakindan iliskili olan bu kodlama tiirij;
arastirmacinin kendi yorumsal kategorilerini degil, veri icinden yiikselen kavramlari 6n plana
¢ikarmistir. Kavramin temelleri Corbin ve Strauss'un (2015) “grounded theory” ¢alismalarina
dayanmakla birlikte Charmaz (2006), yaklasimi yapilandirmaci bir bakis agisiyla yeniden ele
almis; arastirmacinin yorumsal miidahalesini asgaride tutarak 6zgiin deneyimin kodlama
siirecine taginmasini vurgulamistir. Saldafa (2013) ise in vivo kodlamay1 ilk dongii kodlama
alaninin ayrilmaz bir parcas: olarak konumlandirir; 6zellikle katilimcr deneyimlerine iligkin
ozgiin kavramlar tespit etmede islevsel oldugunu belirtmektedir.

Dokiiman analizinde bu kodlama tiiriiniin uygulanabilirligi, belge tiirtine ve arastirma
amacina gore farklilasmaktadir. Goriisme desifreleri, giinliikler veya bireysel yazismalar gibi
katilimc1 tiretimi metinlerde in vivo kodlama, 0zgiin ifadelerin analitik kategorilere
doniismeden 6nce korunmasin saglar; bu 6zelligi yontemsel bir giivence islevi goriir. Buna
karsm kurumsal raporlar, resmi yazismalar veya politika belgelerinde egemen olan biirokratik
ya da kurumsal dil, 6zgiin katiima sesinin izini biiyiik dlciide tasimamakta; dolayisiyla bu
tiir belgelerde in vivo kodlamanin analitik getirisi stmirli kalmaktadir. Ayrica in vivo kodlarin
asir1 kullanimi, arastirmanin ileri asamalarinda vakalar arasi genelleme giicliigline ve

¢ Kavramun Tiirkge karsilig1 igin bk. (")zsoy, S. ve Cetinkaya, A. (2014). Nitel arastirma desenlerinden
gomiilii kuram (Grounded theory). Ege Universitesi Hemsirelik Fakiiltesi Dergisi, 30(1), 153-164.
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glivenirlik sorunlarina yol agabilme durumu s6z konusu oldugundan, bu kodlarin segici ve
gerekceli bigimde kullanilmasi 6nerilmektedir. Kiral (2020), Sak vd. (2021), Yildirim ve Simsek
(2021), de bu uyariya paralel bicimde, kodlama stirecindeki arastirmaci kararlarmin seffaf
bi¢imde raporlanmasini nitel arastirmanin giivenirlik kosulu olarak ele almaktadir.

Ornek:

“Buraya geldigimizde ne dili biliyorduk ne de nereye gidecegimizi. Sanki yedi kat yabanciydik.
[Gortisme desifre, Katilimer 7]”

Tablo 5. In Vivo Kodlama Ornegi: Siginmact Goriismesi

Ham Metin (Goritisme Desifresi) In Vivo Kod Kavramsal Kategori
Buraya geldigimizde ne dili "Ne dili biliyorduk ne

biliyorduk ne de nereye de nereye Yonelim yoksunlugu
gidecegimizi. gidecegimizi"

Sanki yedi kat yabanciydik. "yedi kat yabanc1" Kimlik gortinmezligi

Not. In vivo kodlarda katiimcinin kendi ifadesi dogrudan kod olarak kullanilir. Bu
yaklasim, arastirmaci kategorilerinin 6zgiin deneyimin 6niine ge¢mesini engeller (Charmaz,
2006).

Degerlendirici kodlama

Degerlendirici kodlama; bir belgenin herhangi bir olguyu, politikay1 ya da uygulamay1
olumlu, olumsuz veya notr bigimde nasil konumlandirdigini sistematik olarak ortaya
koymaktadir. Saldafia (2013), bu kodlama tiirlinii Ozellikle program degerlendirme
arastirmalarinda 6nermekte; belgenin tiretildigi kurumsal baglamin ve yazarin konumunun
degerlendirme yonelimini dogrudan bi¢imlendirdigini vurgulamaktadir.

Dokiiman analizinde degerlendirici kodlama; kamu kurumu faaliyet raporlari, politika
metinleri ve kurumsal duyurular gibi degerlendirme yiikii tasiyan belge tiirleriyle en verimli
sonuglar1 tiretmektedir. Bu tiir belgeler; neyin basari sayildigini, neyin sorun olarak
cercevelendigini ve kimin bakis agisimin goriiniir kilindiginmi analitik olarak sorgulamay:
mimkiin kilmaktadir. Fairclough (1992) ve van Dijk (2008), elestirel sdylem analizi
cercevesinde bu sorgulamanin ideolojik boyutlarina dikkat ¢ekmektedir: Degerlendirici
kodlar, yalnizca bir olgu hakkindaki yargiy1 degil; o olguyu cerceveleyen iktidar iligkilerini ve
kurumsal soylemi de tasgimaktadir. Degerlendirici kodlamanin giivenirligi ise aragtirmacinin
yorum siirecine bagimli oldugundan tek kodlayicilli uygulamalarinda giivenirligi
sorgulanabilir. Bu sorunu goren Miles, Huberman ve Saldana (2014), degerlendirici kodlarin
birden fazla kodlayici tarafindan bagimsiz olarak atanmasi ve kodlayicilar arast uyumun
Ol¢tilmesini onermektedirler. Dokiiman analizinde bu 6zellikle dikkat edilen bir durumdur.
Ayrica belgenin degerlendirici yonelimi, arastirmacinin kendi 6n yargilariyla ortiisiiyorsa
yorum sapmasina karsi ek giivence mekanizmalari da devreye sokulmalidir.

Ornek:

“Yeni istihdam programi 10.000 kisiye is imkdn: saglamistir. Ancak katilimcilarin yiizde kirk:
altr ay icinde isten ayrilmistir. [Kamu kurumu faaliyet raporu, 2023]”
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Tablo 6. Degerlendirici Kodlama: Kurumsal Rapordan Ornek

Ham Metin Degerlendirme

Kod Y
(Kurumsal Rapor) Yonelimi 0 orum

Yeni istihdam
programi 10.000 kisiye Olumlu Basar1 iddias1 Rakam one ¢ikariliyor.
is imkani saglamistir.

Ancak katilimcilarin
%401 alt1 ay icinde Olumsuz Siirdiirtilebilirlik sorunu
isten ayrilmistir.

"Ancak" ile cerceveleme
kiriliyor.

Not. Degerlendirici kodlama, belgenin bir olguyu nasil gergeveledigini ortaya
koymaktadir. Birden fazla kodlayiciyla uygulanmasi giivenirligi artirir (Miles vd., 2014).

Ikinci Dongii Kodlamadan Temaya Gegis

Saldafia (2013), kodlamay: iki dongii olarak ele alir: Birinci dongiide ham birimler
tiretilirken, ikinci dongtide bunlar temalar olarak yeniden yapilandirilmaktadir.

Tablo 7. Ham Koddan Temaya Gegis: Ozel Okul Yoneticisi Goriismeleri

Ham Kod Oriintii Kodu Tema Tema Tamm

Kurumsal baski altinda
Performans

Verimlilik baskis1 . Kurumsal Bask: ogretmen kimliginin
odakli yonetim

dontisiimii
Bagiar% o?cf*l.lmu PerforrFan's Kurumsal Baski i
belirsizligi odakl1 yonetim
. et Aile-okul
Velilerle iletisim ytikii e Kurumsal Baski -
gerilimi
Mesleki yalnizlik MeSIelfl df?tek Ogretmen Dayamklilig Baskiya kar?} bé§ etme
eksikligi stratejileri
Okul midiiriiyle Liderlik ) Ogretmen Dayaniklilig: i
catisma uyumsuzlugu

Not. Ikinci déngii kodlamada ham kodlar, &riintii kodlar araciligiyla kapsayici temalara
dontistiiriilmektedir (Saldana, 2013). Tema tanumlari, kodlarin kavramsal tutarliligini giivence
altina alir.
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Tablo 8. Kodlama Tiirlerinin Kargilastirmali Ozeti

Kodlama Tiirii Temel Islev Uygun Belge Tiirleri Smurhiliklar

Ierigi dogrudan Kurumsal raporlar, Aciklamaz; yorumsal
Betimsel Kodlama cerig! 908 politika metinleri, arsiv ¢ 4

etiketler . derinlik sinirlidir.
belgeleri
Katilimcinin kendi Gorlisme desifreleri, K | metinlerd
In Vivo Kodlama ifadesini kod olarak glinliikler, bireysel uru'rr}s(:i r'r.1e"1n .a.ar €
getirisi diisiiktiir.
kullanir yazigmalar
< e Olumlu / olumsuz / Faaliyet raporlari, Tek kodlayicida
Degerlendirici e o . .
nétr yonelimleri kurumsal duyurular, giivenirlik sorunu
Kodlama -, . C 11
saptar politika belgeleri dogabilir.

Not. Her kodlama tiirii farkli belge tiirleri ve arastirma amaglari i¢in farkl analitik getiri
sunmaktadir. Tiirler birlikte kullanildiginda metodolojik derinlik artar.

Temalastirmada temel ilkeler

Braun ve Clarke (2006), giivenirligi saglamak icin her temanin arastirma sorusuna
anlamli bir katki sunmasiny, tek bir temanin asir1 genis ve muglak olmamasini ve temalarin alt
kodlarla somutlagtirilmasini 6nermektedir. Schreier (2012), tematik boyutlar ile igerikle ilgili
boyutlarin birbirinden ayirt edilmesi gerektigini; tematik boyutun “nasil” ve “ne”, igerikle
ilgili boyutun ise “hangi veri” sorularimi kapsadigini agiklamaktadir.

Kodlayicilar arasi giivenirlik

Birden fazla arastirmacinin kodlama yaptig1 durumlarda kodlayicilar arast uyumun
Ol¢tilmesi metodolojik bir zorunluluktur. Landis ve Koch (1977), Cohen Kappa katsayis1 igin k
> 0.80 miikemmel/cok iyi; k = 0.61-0.80 araligini ise Onemli/giiglii uyum gosterdigini
vurgulamaktadir. Neuendorf (2017) bu dlgiite ek olarak Krippendorff's alpha ve Scott's pi
istatistiklerinin de standart raporlama sonucu icine dahil edilmesini 6nerir; zira farkli uyum
indeksleri, Ozellikle kategorilerin frekans dagilimmin asimetrik oldugu durumlarda
birbirinden farkli sonuglar tiretebilmektedir.

Dokiiman analizinin kullanim alanlar

Dokiiman analizi farkl1 disiplinlerde yaygin olarak kullanilmakla birlikte, her alanin bu
yontemi kendine 6zgii bicimlerde uyarladig1 goriilmektedir. Her disiplinin kullandig: belge
tiirleri ve analitik oncelikleri birbirinden farklilik gosterebilmektedir. Asagida dokuz temel
alan ve bu alanlardaki 0Ozgiin katkilar incelenmektedir; ardindan karma yontem
tasarimlarindaki kullanimi ele alinmaktadir.

Egitim arastirmalar

Egitim arastirmalarinda dokiiman analizi dogrudan arastirma yontemi olarak
kullanilabildigi gibi 6zellikle nitel ¢alismalarda gozlem ve goriisme metinlerini analiz etmek
amaciyla da kullanilan bir yontemdir. Ayrica Merriam ve Tisdell (2016), dokiiman analizinin
egitim arastirmalarinda gozlem ve goriismeyi tamamlayan {i¢lincii bir veri kaynag1 olarak
islev gordiiglinii vurgular. Apple (2004), ABD'deki K-12 ders kitaplarini elestirel dokiiman
analizi ile incelemis; miifredat igeriklerinin egemen ideolojik yapilari yeniden tirettigi
sonucuna ulagmustir. Tiirkge alan yazininda Kiral (2020), dokiiman analizini bagimsiz bir nitel
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arastirma yontemi olarak ele alarak kavramin metodolojik siirlarini tartismakta; yontemin
veri toplama teknigi mi yoksa biitiinlesik bir arastirma deseni mi oldugu sorusunu Tiirkce
baglaminda ilk kez sistematik bicimde yamitlamaktadir. Sak vd. (2021), bu tartismayi
genisleterek dokiiman analizinin tanimi, mantig1 ve asamalar1 konusundaki kavramsal yanlis
anlamalari ele almaktadir. Ulusal alan yazini baglaminda Kiral ve Cilek (2020), MEB'in 2023
Egitim Vizyonu'nu dokiiman analizi yontemiyle karakter egitimi agisindan incelemis; politika
metnindeki sOylemsel Oriintiiler ile uygulamadaki yansimalar arasindaki bosluklar: goriiniir
kilmiglardir.

Hukuk ve yarg: arastirmalar

Hukuk ve yargi arastirmalarinda dokiiman analizi sadece veri toplama arac1 olarak yer
almaz, ayn1 zamanda hukuki gergekligin insasini inceleyen temel bir metodolojidir. Hukuk ve
yargl dogasi geregi metin merkezli bir yap: sergilemektedir. Bu da dokiiman analizinin bu
alanda normatif, betimsel ve elestirel analizler yapmasina olanak saglar. McCrudden (2000),
kargilagtirmali anayasa hukuku arastirmalarinda yarg: kararlarinin sistematik dokiiman
analizi yapilmaksizin giivenilir bicimde karsilagtirllamayacagini ileri siirmektedir. Wodak ve
Meyer (2009) arastirmalarinda, hukuki metinlerin elestirel sdylem analizi perspektifinden
incelenmesinin, toplumsal ve iktidar iligkilerinin yasal dil araciligiyla nasil yeniden
uretildigini gozler Oniine serdigi {izerinde durmaktadir. Dokiiman analizi, Anayasa
Mahkemesince alinan kararlarin sistematik analizi gibi bir¢ok farkli hukuk ve yarg: verisi
tizerinde akademik ¢alisma yapma potansiyelini barindirmaktadir.

Saglik ve tip arastirmalar:

Saglik ve tip arastirmalarinda dokiiman analizi, klinik verilerin Gtesine gegerek saglik
politikalari, hastane yonetimi, etik kurullar ve tip egitimi gibi alanlarda derinlemesine bilgi
saglayan nitel ve nicel bir yontemdir. Tip camiasinda genellikle "sistematik derleme" ile
karistirilsa da (Moilanen vd., 2022), dokiiman analizi daha ¢ok kurumsal kayitlar ve yazili
metinlerin baglamsal incelenmesine odaklanir. Dokiiman analizinin saghk politikas:
aragtirmalarindaki uygulamalar1 giderek genislemektedir. Cansever (2021), COVID-19
stirecinde Tiirkiye'de uygulanan saglik politikalarini, merkezi yonetim tarafindan yayimlanan
politika belgelerini dokiiman analizi yontemiyle analiz ederek ortaya koymustur. Benzer
bicimde Islek vd. (2020), pandemi dénemindeki politika uygulamalarini sekiz ana baslik
altinda degerlendirmistir. Hsieh ve Shannon’un (2005) toplamsal igerik analizi yaklasimi, bu
tiir saglik iletisimi arastirmalarinda uygun bir analitik ¢ergeve saglamaktadir.

Tarih ve arsiv aragtirmalar:

Tarih ve arsiv arastirmalarinda dokiiman analizi, sadece bir veri toplama araci degil,
yontemin bizzat kendisidir. Tarihgi i¢in dokiiman, ge¢misin "tanig1" ve yeniden insa edilmeye
calisilan hakikatin birincil pargasidir. Sosyal bilimlerin diger alanlarinda dokiiman analizi;
genellikle goriisme ve gozlemleri desteklemek igin kullamilirken, tarih arastirmalarinda
(0zellikle hayatta olmayan kisiler ve ge¢gmis dénemler s6z konusu oldugunda) tek ve temel
analiz yontemidir. Tosh (2015), tarihginin belgeyle kurdugu elestirel iligskinin aktif bir anlam
iiretme pratigi oldugunu; McCulloch (2004) ise tarihsel dokiiman analizinin birincil kaynak
elestirisini zorunlu kildigim1 ve arastirmacinin belgenin {iretim baglami, iletimi ve
korunmasma iliskin sorular1 metodolojik olarak yanitlamasi gerektigini soyler. Tiirk
tarihgiliginde Osmanl tahrir defterleri -niifus, vergi ve arazi sayimlarini igeren bu sistematik
idari belgeler- dokiiman analizinin tarihsel uygulamasi agisindan o6zgiin bir gelenek

253 1 Sayfa



Tirkiye Egitim Dergisi 2026, Cilt 11, Say1 1, 5.238-269 M.Kavun, B.Simsek, 0.0zen

olusturmaktadir. Tahrir defterlerine dayali arastirmalar, Tiirkiye'de 1940lardan bu yana
siyasi, idari, demografik ve iktisadi tarih ¢alismalariin vazgecilmez kaynaklar: olarak islev
gormekte; bu defterlerin giivenirligi, temsil edilebilirligi ve yorum sinirliliklar1 da yontemsel
tartismalarin konusunu olusturmaktadir. Kadi sicilleri ve fermanlarin analizi ise toplumsal ve
hukuki tarihin yeniden insasina olanak tanimaktadir.

Siyaset bilimi ve kamu y6netimi

Siyaset bilimi ve kamu yonetimi arastirmalarinda dokiiman analizi, sadece bilgi toplama
arac degil, iktidarmn dilini, politika tercihlerini ve kurumsal doniisiimleri anlamaya yarayan
analitik bir yontemdir. Bu alanlarda "metin", siyasi aktorlerin niyetlerini ve kamusal kararlarin
rasyonelini barindiran en somut kanittir. Geddes (2003), karsilastirmali siyaset
aragtirmalarinda dokiiman analizinin hem hipotez iiretme hem de hipotez sinama
siireglerinde islevsel oldugunu savunmaktadir. van Dijk (2008), siyasi sOylem analizinin
(parlamento tutanaklari, parti manifestolari, politika metinleri) iktidar iligkilerinin dil
tizerinden nasil tretildigini gostermektedir. Ulusal baglamda siyasi parti programlar ve
secim beyannamelerinin dokiiman analizi yoOntemiyle incelenmesi, siyasi Oncelik
degisimlerinin soylemsel izlerini siirmek agisindan hentiiz yeterince islenmemis bir alan olarak
one ¢kmaktadir. AB tyelik siireclerindeki ulusal eylem planlarinin  analizi de
demokratiklesme sOyleminin ne 6l¢tide igsellestirildigini goriiniir kilmakta ve analiz edilebilir
bir konu alan1 olarak dokiiman analizi i¢in uygun veriler sunmaktadir.

Sosyoloji ve kiiltiirel calismalar

Sosyoloji ve Kkiiltiirel ¢aligmalar alaninda dokiiman analizi, toplumsal yapmnn ve
kiiltiirel degerlerin metinler {izerinden nasil insa edildigini desifre eden elestirel bir
yontemdir. Bu disiplinlerde dokiimanlar sadece "veri deposu" degil, toplumsal anlamin
aretildigi, siirdiirtildiigli veya sorgulandigy birer sosyal nesnedir. Fairclough (1992), elestirel
sOylem analizi ¢ercevesinde belge analizinin toplumsal esitsizliklerin dilsel mekanizmalarini
desifre etmedeki roliinii ortaya koymaktadir. Wodak ve Meyer (2009), elestirel sdylem
analizinin baglica yaklagimlar1 (Fairclough'un diyalektik-iliskisel yaklasimi, van Dijk'm sosyo-
biligsel ¢oztimlemesi, Wodak'mn Soylem Tarihsel Yaklasimi, Jager ve Maier'in Foucaultcu
bigimi ile van Leeuwen'in yeniden baglamsallastirma yaklasimi) arasindaki epistemolojik ve
yontemsel farkliliklar1 ayrintili bigcimde ele almaktadir.

isletme ve 6rgiit arastirmalari

Isletme ve orgiit aragtirmalarinda dokiiman analizi; kurumsal kimligin, stratejik
yonelimin, orgiit kiiltiiriiniin ve yonetsel siireclerin "yazili izlerini" siirmek igin kullanilir.
Isletmeler dogasi geregi rasyonel ve kayit tutan yapilar oldugu igin, bu alanda dokiimanlar
orgiitiin hafizas1 olarak kabul edilir. Atkinson ve Coffey (2011), kurumsal belgelerin orgiitsel
gercekligi yansitmak yerine onu aktif bi¢cimde insa ettigini vurgular. Hostut (2015), kurumsal
sosyal sorumluluk raporlarindaki sdylemi dokiiman analizi ve sdylem analizi yontemleriyle
incelemekte; bu tiir raporlarin kurumsal mesruiyet stratejilerini nasil kurdugunu ortaya
koymaktadir. Ertan (2018) ise 2005-2017 yillar1 arasinda 120 isletme tarafindan yayimlanan 391
siirdiiriilebilirlik raporunu dokiiman incelemesiyle analiz etmekte; raporlama egilimlerindeki
degisimi ve yiiksek uygulama diizeyindeki raporlarin gorece azligimi belgelemektedir. Bu
calismalar, Schreier’in (2012) kodlama gergevesi yaklasiminin ulusal alan yazini baglamindaki
uygulanabilirligini somutlastirmaktadir.
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Sosyal hizmet arastirmalar:

Sosyal hizmet arastirmalarinda dokiiman analizi; sosyal hizmet alanlarmin yasam
kosullarini, sosyal politikalarin etkililigini ve kurumsal uygulamalarin insan haklar
odakliligini incelemek icin kullanilan 6nemli bir yontemdir. Sosyal hizmet, dogas1 geregi
yliksek diizeyde raporlama (vaka kayitlari, sosyal inceleme raporlar1 vb.) gerektiren bir
disiplin oldugu icin dokiimanlar, arastirmacilara sahaya dair derinlemesine ve etik agidan
uygun veriler saglar. Pithouse ve Atkinson (1988), sosyal hizmet vaka dosyalarinin yalnizca
idari kayitlar olmayip profesyonel karar verme siireglerinin izlerini tasiyan anlatisal yapilar
oldugunu ortaya koymaktadir. Bu dosyalarin analizi, kurumsal dil ve sosyal hizmet
epistemolojisinin kesisimini anlama ve meslek pratigindeki rutinlesmis kategorileri
sorgulamak agisindan kritik bir Tiirkiye'de sosyal
kurumlarindaki vaka yonetimi belgelerini dokiiman analizi perspektifinden ele alan

alan olusturmaktadir. hizmet

¢alismalar dokiiman analizi yontemi i¢in uygun veri setlerini sunmaktadur.
Dijital ortam ve biiyiik veri arastirmalar1

Dijital ortam ve biiyiik veri (Big Data) ¢aginda dokiiman incelemesi, geleneksel kagit
tabanli analizden, bilgisayar destekli ve algoritma temelli bir "Metin Madenciligi" siirecine
evrilmistir. Glinlimiizde dokiimanlar artik sadece PDF veya Word dosyalar1 degil; sosyal
medya gonderileri, e-postalar, log kayitlar1 ve dijital arsivlerdir. Grimmer ve Stewart (2013)
¢alismasinda, Dogal Dil Isleme araclarinin geleneksel dokiiman analizini islevsiz kilmadigini;
aksine arastirmacinin yorumlayic1 6zerkligini dlceklendiren araglar olarak islev gordigiinii
sOyler. Dijital arsivlerin ve web igerigi analizinin éniinde durdugu metodolojik sorunlar: Kalic1
erisim, veri kopyalama etigi, baglanti ¢ilirimeleri Scott'm (1990) oOzgiinliik ve temsil

edilebilirlik dlgiitleriyle dogrudan iligkilendirilebilir.

Tablo 9. Kullanim Alanlarimn Kargilastirmali Ozeti

Kullanim Alan1 Tipik Belge Tiirleri Analitik Yaklasim Temel Kaynaklar
Eitim Miifredat, politika, ders Tematik, elestirel icerik Kiral (2020); Apple
& Kitabi analizi (2004)
Mahkeme kararlari, ) . .. McCrudden (2000);
Hukuk & Yargi anayasa metinleri Elestirel sdylem analizi Wodak & Meyer (2009)
N Politika belgeleri, pandemi . .. Hsieh & Shannon
1 T Topl 1 1
Saglik & Tip raporlari oplamsal icerik analizi (2005); Cansever (2021)
Tahrir defterleri, kad Tosh (2015); McCulloch
Tarih & Arsiv anmr siecilirein/ adt Birincil kaynak elestirisi osh (20 (gz),O 4)CCu oc
Si ¢ Bilimi Parlamento tutanaklari, Sivasi sovl lizi van Dijk (2008); Geddes
iyaset Bilimi manifestolar iyasi soylem analizi (2003)

. Medya metinleri, kiiltiirel . . . Fairclough (1992);
Sosyoloji belgeler Elestirel sdylem analizi Wodak & Meyer (2009)
Isletme & Siirdiiriilebilirlik raporlars, Sévlem ve icerik analizi Atkinson & Coffey
Orgﬁt kurumsal belgeler Y ¢ (2011); Ertan (2018)

Vaka d lari, idari Pith Atki
Sosyal Hizmet aka cosya atl, 1dart Anlatisal analiz ithouse & Atkinson
kayitlar (1988)
Dijital & Web igerikleri, dijital Grimmer & Stewart
Biiyiik Veri arsivler NLP, konu modelleme (2013)

Not. Her disiplin dokiiman analizini kendine 6zgii bicimlerde uyarlamaktadir. Tablo,
belge tiirti—analitik yaklasim iligkisini goriiniir kilmak amaciyla hazirlanmistir.
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Karma yontem tasarimlarinda dokiiman analizi

Karma yontem arastirmasi, nitel ve nicel verilerin bir aragtirma sorusunu yanitlamak
amaciyla birlestirilmesini 6ngoren bir tasarim yaklasimidir. Creswell ve Plano Clark (2017),
karma yontemin salt iki veri setinin bir arada kullanilmas1 olmadigin; her iki yonteme iliskin
metodolojik kararlarin birbiriyle tutarli bigimde biitiinlesmesi gerektigini belirtir. Dokiiman
analizi, karma yontem tasarimlarinda iki temel islevle ortaya g¢ikabilir. Birinci islev, nicel
arastirmanin ardindan derinlestirici olarak devreye girmesidir: Bir Olgek arastirmasmin
bulgusu, bagvuru belgelerinin ya da politika metinlerinin analizi ile anlam kazanabilir. Tkinci
islev, bir tasarimin baslangi¢ asamasinda kavramsal harita olusturmaya, kuram ya da hipotez
gelistirmeye yonelik kesfedici kullanimdir. Creswell ve Plano Clark (2017), her iki veri setinin
bir arada ele alindig1 bu yapiy1 yakinsak tasarim (convergent design) olarak adlandirmakta;
yorumlama asamasinin analitik titizlikle ytiriitiilmesinin tasarimin gecerligi acisindan kritik
oldugu tizerinde durmaktadir. Tiirkge alan yazimninda Yildirim ve Simsek (2021), bu biitiinlesik
kullanimin giivenirlik ve gecerlik kogullarini ele alarak aragtirmacilara pratik yonlendirmeler
sunmaktadir.

Yapay zekanin dokiiman analizindeki yeri ve 6nemi

Yapay zeka ve makine 6grenmesi temelli yaklasimlar, son yillarda dokiiman analizinin
sinirlarini belirgin bigimde genisletmistir. Ancak bu genislemeyi yalnizca teknik bir ilerleme
olarak okumak, olup bitenin kapsamini daraltmak anlamimna gelir. Daha derinde,
arastirmacinin metinle kurdugu iliskinin dogas1 degismektedir. Metin, bir yandan hala
yorumlanmasi gereken bir kiiltiirel iiriinken; diger yandan artik algoritmik olarak iglenen,
smiflandirilan ve yeniden yapilandirilan bir hesaplama nesnesine doniismiistiir.

Grimmer vd.'nin (2022) belirtigi gibi, metin artik yalnizca yorumlanan bir veri kaynagi
degildir; aym1 zamanda algoritmik olarak islenebilen, smiflandirilabilen ve yeniden
yapilandirilabilen bir "veri nesnesi" haline gelmistir. Bu ikili konum arastirmaciya énemli
olanaklar saglarken, goz ard1 edilemeyecek sorular1 da beraberinde getirmistir:

e Algoritma tarafindan {iretilen temalar ne 6lciide anlamlidir?
e Baglamdan koparilan metin pargalari nasil yorumlanmalidir?
e Belki daha da 6nemlisi: Yorumlama yetkisi ne 6l¢tide arastirmacida kalmaktadir?

Bu sorular, yapay zekanin dokiiman analizine katkisimi tartisirken atlanamayacak
epistemolojik bir gerilime isaret etmekte; yontemin reddedilmesini degil, yeniden
konumlandirilmasini gerektirmektedir.

Yapay zeka (YZ) ve makine O6grenmesi teknolojilerinin hizla gelismesi, dokiiman
analizini hem yontemsel hem de epistemolojik agidan doniistiirmiistiir. Grimmer vd. (2022),
bu doniisiimii metin verisinin sosyal bilimlerdeki konumunun yeniden tanimlanmasi olarak
ele almakta ve YZ destekli analizin geleneksel nitel dokiiman analizini ikame etmedigini;
aksine onun kapasitesini genisleten bir metodolojik katman olusturdugunu savunmaktadir.
Bu calismada da benimsenen yaklasim budur. Buradan hareketle yapay zekanin dokiiman
analizindeki rolii bes temel eksende ele alinabilir: dogal dil isleme, metin siiflandirma, konu
modelleme, duygu analizi ve biiyiik dil modelleri.

Dogal dil isleme modellerinin kuramsal temelleri ve analitik imkanlar1

Dogal dil isleme (NLP), en genel anlamiyla bilgisayarlarin insan dilini ¢6ziimlemeye ve
belirli 6l¢tide anlamlandirmaya ¢alistig1 bir arastirma alanidir. Dil bilimi ile bilgisayar bilimleri
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arasinda konumlanan bu alan, oOzellikle biiyiik metin koleksiyonlarinin analizinde
arastirmacilara 6nemli kolayliklar saglamaktadir. Manning ve Schiitze (1999), NLP'nin
istatistiksel temellerini ayrintili bicimde ele alarak dil modellerinin biiyiik 6lgekli metin
derlemlerindeki kaliplar1 nasil yakaladigii gostermektedir. Jurafsky ve Martin (2023) ise
metin tarama, dil bilgisel ayristirma ve anlam modellemesi gibi tekniklerin hesaplamali
altyapisini kapsaml bicimde sergileyerek alanin giincel durumunu ortaya koymaktadr.

Bird vd. (2009), Python'un NLTK kiitiiphanesi tizerinden NLP is akislarini adim adim
tanimlayarak; tokenizasyon (metin parcalama), morfolojik ayristirma, etiketleme, sozciik
frekans analizi ve diizensizlik tespiti gibi temel isleme adimlarinin nasil bir arada
kullanilabilecegini somut érneklerle agiklar. Ornek olarak; binlerce mahkeme kararmin ya da
politika belgesinin tek tek okunmasi zaman, is yiikii ve kaynak agisindan ¢ogu zaman olanakl
degildir; buna karsilik NLP tabanli algoritmalar bu belgeleri anahtar temalar ve kanit yapilar
bakimindan kisa bir siirede tarayabilmektedir. Bu hiz avantajinin arastirma tasarimini nasil
etkiledigi, kendi basina tizerinde durulmas: gereken bir sorudur.

Metin siniflandirma ve otomatik kategorizasyon

Metin siiflandirma, belgelerin 6nceden tanimlanmis kategorilere otomatik olarak
atanmasmni  amaglamaktadir.  Sebastiani  (2002), makine  Ogreniminin = metin
kategorizasyonundaki kullanimini kapsamli bigimde derleyerek alanin ana yaklasimlarim
(Naive Bayes, destek vektor makineleri, karar agaglar1 ve sinir aglar1) karsilastirmali olarak
sunmaktadir. Aragtirmaci, binlerce belgeyi énceden belirlenmis konulara ya da tiirlere gore
smiflandirabilen bu yontemler aracihigiyla analize baslangi¢c haritas1 olusturabilmektedir.
Burada kritik olan husus, kategorilerin seffaf ve gerekgelendirilmis bicimde tanimlanmasidir;
aksi halde smiflandirma, arastirmacimnin hi¢ sormadigi sorular1 yanitlayan bir egzersize
dontigebilir.

Grimmer vd. (2022) ise otomatik smniflandirma ¢iktilarinin her durumda arastirmact
yorumlamasindan ge¢mesi gerektigini savunur. Yapay zeka araglarinin sundugu olanaklar
oldukca genis olmakla birlikte, bu araglarin arastirmacmin yerini dogrudan alabildigini
soylemek giictiir. Daha gergekgci bir okuma, onlar1 aragtirmacinin sordugu sorulari biiyiik veri
kiimeleri iizerinde sinamasini ve oriintiileri daha hizli fark etmesini kolaylastiran destekleyici
araglar olarak gormekten gegmektedir.

Konu modelleme: gizli Dirichlet tahsisi

Konu modelleme, biiyiik metin koleksiyonlarinda gizli tematik yapilar1 otomatik
olarak ortaya ¢ikaran istatistiksel bir yaklasimdir. Bu alanda en yaygin kullanilan yontem, Blei
vd. (2003) tarafindan gelistirilen gizli Dirichlet tahsisi (Latent Dirichlet Allocation, LDA)
modelidir. LDA, her belgeyi konularin bir karisimi, her konuyu ise sozctiklerin olasiliksal bir
dagilimi olarak modellemektedir. Boylelikle arastirmaci, binlerce belgeden olusan bir derlemi
onceden tanimlanmis bir kodlama semasina ihtiya¢ duymaksizin inceleyebilmekte; ortaya
¢ikan tematik kiimeler nitel analizin baslangi¢ noktasini olusturmaktadir.

Yontemin giicti kadar smirliligr da dikkat gekicidir. Manning ve Schiitze (1999), bu tiir
istatistiksel dil modellerinin en belirgin siirliliklarindan birinin "bag-of-words" (sozciik
torbas1) varsayimi oldugunu vurgular: Sozciiklerin siralarindan ve sentaktik baglamlarindan
soyutlanarak ele alinmasi, dilin anlam zenginliginin biiyiik Olglide yitirilmesine yol
agmaktadir. Grimmer vd. (2022) de konu modelleme ¢iktilarinin anlam ve gecerlik agisindan
mutlaka arastirmaci tarafindan degerlendirilmesi gerektigini; salt istatistiksel ciktinin
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dogrudan bulgu olarak sunulmamasi gerektigini belirtmektedir. Bu uyari, yazilimin
"buldugu" bir konunun, arastirma sorusuyla ilgili bir tema oldugunu heniiz gostermedigini
hatirlatir niteliktedir.

Duygu analizi ve degerlendirici igerik tespiti

Duygu analizi, bir metindeki 6znel ifadelerin (gortiisler, tutumlar, duygular) otomatik
olarak tespit edilmesini amaglar. Pang ve Lee (2008) bu alani, "metinlerde ifade edilen
goriislerin ve tutumlarin hesaplamali yontemlerle siiflandirilmasi” bigiminde tanimlamakta
ve dokiiman analizinin nicel bir uzantisi olarak konumlandirmaktadir. Islev itibariyla duygu
analizi, Saldafia (2013) tarafindan tanimlanan degerlendirici kodlamanin (evaluation coding)
otomatik ve biiyiik Olgekli bir tamamlayicisi niteligindedir. Nitel arastirmacinin tek tek
metinlerde yurittiigti deger yiiklemelerini, duygu analizini binlerce belge {izerinde
Olceklendirmekte; ancak ayn1 zamanda o degerlendirmelerin kiigiik farkliliklarin1 da biiytik
Ol¢tide standartlagstirmaktadar.

Biiyiik dil modellerinin Transformer mimarisinden GPT'ye evrimi

Transformer mimarisinin gelistirilmesi, dokiiman analizinde kullanilan YZ araglarimni
kokten doniistiirmiistiir. Vaswani vd. (2017) tarafindan tanitilan bu mimari, baglam duyarh
temsillerin ¢ok baslikli dikkat mekanizmalariyla {iretilmesini saglarken, Manning ve
Schiitze'nin (1999) vurguladig1 "bag-of-words" simirliligini asarak sozciikler arasi uzun
mesafeli anlam iligkilerinin modellenmesinin Oniinii agmistir. Devlin vd. (2019) tarafindan
tanitilan BERT, cift yonlii kodlama kapasitesiyle metin siniflandirmada belirleyici performans
artiglari saglamstir.

Brown vd. (2020) tarafindan duyurulan GPT-3 modeli ise az sayida Ornekten
yararlanarak metin anlama ve liretme gorevlerini yiiksek dogrulukla yerine getirebilmesiyle
dikkat cekmektedir. Biiyiik dil modellerinin dokiiman analizine katkilar: temelde dort alanda
somutlasir. Bunlar; ¢ok dilli belge siniflandirma, argiiman yapisi tespiti, otomatik ozet ve
sentez iiretimi ve belge icindeki tutarsizliklarin isaretlenmesi. Bu dort alan, geleneksel
dokiiman analizinin birer "yavas" islemi olarak ytiriittiigli gorevlerin Olcekli karsiliklaridir;
ancak olcek kazanimi, yorum derinligini otomatik olarak beraberinde getirmemektedir.

Geleneksel dokiiman analizi ile yapay zeka entegrasyonu

Yapay zekanin dokiiman analizine uygulanmasi, iki metodolojik gelenegin karsithig:
olarak degil, birbirini tamamlayan bir iligkiler biitiinii olarak diistiniilmelidir. Bird vd. (2009),
NLP is akiglarinin arastirmaci yorumunu destekleyen bir katman olarak kurgulanmasi
gerektigini vurgulamakta ve ham NLP ¢iktisinin dogrudan sonug olarak sunulmamasimin
metodolojik bir zorunluluk oldugunu belirtmektedir.

Bu is birligi modeli pratikte ii¢ asamali bir akis olarak diisiiniilebilir. Ik asamada
arastirmaci, LDA ile binlerce belgeyi tarayarak onciil bir tematik harita olusturur. Ikinci
asamada bu haritay1 Braun ve Clarke'n (2006) tematik analiz cergevesiyle nitel olarak
derinlestirir. Uciincii asamada ise YZ ciktilarmi Scott’in (1990) dort degerlendirme olgiitii
(6zgunliik, gilivenirlik, temsil edilebilirlik ve anlam) i1siginda sorgulayarak bulgularin
gecerligini pekistirir. Bu akis, YZ ile insan yargisinin eklemlendigi, arastirma etigiyle uyumlu
sonuglarin tiretilmesini miimkiin kilan bir tasarim 6nerisi olarak okunabilir.
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Uygulamadaki yapay zeka destekli araclar

Yukarida kuramsal diizeyde ele alman yapay zeka olanaklari, glintimiizde nitel veri
analizi yazihmlarina dogrudan entegre edilmis durumdadir. Nitel veri analizinin 6nde gelen
yazilimlar1 (NVivo, ATLAS.ti ve MAXQDA), 2024-2025 siirecinde {iretici yapay zeka (GenAl)
tabanli 6zetleme ve kod 6nerme islevlerini ana programlarma dahil etmistir. NVivo, 2015’ ten
bu yana gelistirdigi otomatik kodlama (autocoding) islevini, mevcut kodlama oriintiilerini
o0grenen makine 6grenmesi tabanl bir yapiya kavusturmus; 2024 itibariyla tiretici yapay zeka
destekli 6zetleme ve kod Onerisi Ozelliklerini eklemistir. ATLAS.ti ise “niyetli yapay zeka
kodlamas1” (intentional AI coding) adi verilen, baglamsal komutlarla yonlendirilen bir
kodlama destegi sunmaktadir. Bununla birlikte alan yazininda, bu araglarmn uygulayic
denetimi olmaksizin kullanilmasmin asir1 giivene ve yorumsal sighga yol acabilecegi
konusunda uyarilar bulunmaktadir (Mortelmans, 2025).

Bunlarm yani sira ChatGPT gibi genel amach biiyiik dil modelleri de komut (prompt)
tabanli kodlama ve tematik analiz amaciyla giderek daha fazla kullanilmaktadir; arastirmaci,
bir metin parcasin1 modele vererek olasi kodlar1 ya da temalar: {iretmesini isteyebilmektedir.
Konu modelleme iginse MALLET ve Python tabanli Gensim gibi agik kaynakl kiitiiphaneler,
gizli Dirichlet tahsisi (LDA) uygulamalarin1 biiyiik derlemlerde c¢alistirma olanag:
sunmaktadir. Ancak tiim bu araglarda ortak ilke degismemektedir: Yapay zeka giktilari,
arastirmacinin  yorumsal denetiminden ge¢meden dogrudan bulgu olarak sunulamaz.
Araglarin sundugu hiz ve oOlgek avantaji, Ozellikle ironi, ima ve baglamsal anlam gibi
inceliklerde insan yargisinin yerini alamamaktadir.

Tablo 10. Geleneksel dokiiman analizi ile YZ destekli dokiiman analizinin karsilagtirmasi

Boyut

Geleneksel dokiiman analizi

YZ destekli dokiiman analizi

Ol¢ek

Sinirly; arastirmact kapasitesine
baghdir.

Binlerce belge es zamanli islenebilir.

Kodlama siireci

Elle yapilir; yorumsal kararlar

aragtirmaciya aittir.

Otomatik kategorizasyon; arastirmaci

dogrulama yapar.

Tema gelistirme

Tiimevarimsal ve tiimdengelimsel

LDA gibi istatistiksel konu modelleme

dongii
Giivenirlik Kodlayicilar aras1 Kappa Algoritma ¢iktilar1 manuel 6rneklemle
denetimi hesaplanur. dogrulanir.
Baglam Yiiksek; sosyal ve tarihsel baglam Sinirly; s6zdizimi ve anlam baglami
duyarlilig: islenir. kismen kavranir.
Seffaflik Kodlama giinliigii ve analitik Egitim verisi ve model parametreleri
notlarla saglanir. raporlanmalidir.
Etik kaygular Arastirmaci 6nyargisy; i¢ gegerlik Algoritmik dnyargy; sahte nesnellik

riski

riski
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Not. YZ araclar1 geleneksel nitel analizi ikame etmemekte; aragtirmacmin yorumlayic
kapasitesini 6lgeklendiren destekleyici bir katman olusturmaktadir (Bird vd., 2009; Grimmer
vd., 2022).

Etik boyutlar: algoritmik yansizlik ve seffaflik

Yapay zeka araglarimin kullanimi ciddi etik sorular1 beraberinde getirmektedir.
Mittelstadt vd. (2016), algoritmalarin egitim verisindeki tarihsel 6n yargilart model ¢iktilara
sistematik bigimde yansitabilecegini; bunun sonucunda analizin, sahte bir nesnellik goriintiisii
arkasinda o6znel hatalar1 barindirabilecegini ayrintili bicimde tartismaktadir. Bu sorun,
ozellikle belgelerin kendisinin tarihsel iligkilerinin bir {irtinii oldugu sosyal bilimler
aragtirmalarinda iki katli bir risk yaratir. Bu riskte hem belgedeki tarihsel 6n yargi hem de onu
¢oztimleyen modeldeki tarihsel 6n yarg: ayni bulgunun igine yerlegebilir.

Bu etik kaygilar, YZ ile dokiiman analizi yiiriitecek arastirmacilar icin bazi ilkeleri
zorunlu kilar. Bu ilkeler:

e Kullanilan modelin egitim verisi ve smirliliklar: seffaf bicimde raporlanmasi,

e Otomatik ¢ktilarin bir alt Orneklem iizerinde manuel dogrulamayla
desteklenmesi,

e Algoritmanin {irettigi kategoriler ile arastirmacinin kavramsal cergevesi
arasindaki uyumsuzluklarin kiigciimsenmemesi, aksine bir analiz kaynag olarak
degerlendirilmesidir.

Tracy'nin (2010) sekiz Olgiitiinden biri olan etik ilkesi, bu baglamin dogrudan
metodolojik karsili1 olarak da degerlendirilebilir.

Biiyiik dil modelleriyle nitel analizin gelecegi

GPT-4, Gemini gibi biiyiik dil modellerinin yayginlasmasiyla birlikte nitel dokiiman
analizinde yeni bir tartisma alan1 agilmistir. Grimmer vd. (2022), biiyiik dil modellerinin insan
arastirmacinin  kodlamasini istatistiksel olarak ve belirli kosullar altinda kismen taklit
edebildigini; ancak belgenin toplumsal baglamini, tiretim kosullarini ve 6rtiik mesajlarmi yani
neyin soylenmedigini kavrayacak bilgi liretme ve gerekcelendirme kapasitesinden yoksun
oldugunu vurgulamaktadir. Bu smir, Scott (1990) ile Atkinson ve Coffey'in (2011) belgelerin
anlam ve temsil boyutlarina iliskin uyarilariyla da dogrudan ortiismektedir.

Bu tespit, dokiiman analizinin geleceginin tek bir alana indirgenemeyecegini agik¢a
gostermektedir. Daha olas1 goriinen senaryo, yapay zekanin sundugu hiz ve 6lgek avantaji ile
arastirmacinin yorumlayic1 bakigini bir araya getiren karma yaklagimlarin 6ne ¢ikacagidir.
Bagka bir ifadeyle, oniimiizdeki donemde tartisilmas: gereken mesele "Yapay zeka mu,
aragtirmaci m1?" ikilemi degil; her iki kapasitenin hangi arastirma sorularinda, hangi asamada
ve hangi denetim mekanizmalariyla birlestirilecegidir.

Dokiiman Analizi Yonteminde Dikkat Edilmesi Gereken Hususlar

Basili ya da dijital belgelerin sistematik bigcimde incelenmesi ve yorumlanmas: siirecini
ifade eden Dokiiman Analizi Yontemi, arastirmaciya hem tarihsel hem de baglamsal veriler
sunma potansiyeline sahiptir. Bununla birlikte dokiiman analizinin etkili ve gilivenilir
sonuglar verebilmesi igin arastirma siirecinde bazi temel hususlara dikkat edilmesi
gerekmektedir. Bu yontemin giivenilir ve gegerli sonuglar {iretmesi, arastirmacinin belirli
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bilimsel ilkeleri dikkate almasina baghdir (Bowen, 2009). Alan yazininda en fazla {izerinde
durulan bagliklar asagida siralanmistir.

Amaca uygunluk

flk olarak incelenecek dokiimanlarin aragtirma problemiyle dogrudan iligkili olmasina
dikkat edilmelidir. Dokiimanlarin arastirmanin amaci ve kapsami ile uyumlu olmasi, elde
edilen verilerin anlaml bigimde yorumlanabilmesini saglar. Arastirmacinin analiz siirecine
dahil edecegi belgelerin, arastirma sorularmi destekleyebilecek nitelikte olmasi Onem
tasimaktadir (Stake, 2005). Bu nedenle dokiimanlarin se¢imi rastlantisal degil, arastirmanin
kuramsal gercevesi ve amaclar1 dogrultusunda bilingli bicimde yapilmalidir. Kullanilacak
belgelerin arastirma problemiyle dogrudan iligkili olmasi, verilerin anlamli ve tutarh bir
sekilde yorumlanmasina katki saglar. Arastirma amacina hizmet etmeyen belgelerin veri
setine dahil edilmesi, analiz siirecinin karmasiklasmasina ve sonuglarin giivenirliginin
azalmasina neden olabilir (Yildirim ve Simsek, 2021).

Ozgiinliik

Dokiiman analizinde dikkat edilmesi gereken bir diger onemli husus, belgelerin
ozgilinliigliniin ve giivenirliginin incelenmesidir. Incelenen dokiimanlarm gercekligi,
dogrulugu ve giivenirligini sorgulanmalidir. Belgelerin kim(ler) tarafindan tiretildigi, hangi
amagla hazirlandig1 ve hangi baglamda ortaya ¢iktig1 gibi unsurlarin incelenmesi, verilerin
daha saglikli yorumlanmasini saglar (Scott, 1990). Dokiimanlar, her zaman olaylarin tam ve
nesnel bir yansimasi olmayabilir. Bu nedenle belgelerin dogrulugu, giivenirligi ve temsil
ediciligi arastirma siirecinde mutlaka degerlendirilmelidir (Patton, 2015).

Secilen dokiimanlarin orijinal olup olmadig, yazari, yazilma tarihi ve hangi kosullar
altinda tretildigi titizlikle sorgulanmalidir. Dokiimanin bariz hatalar veya i¢ tutarsizliklar
barindirip barindirmadigi, {izerinde sonradan bir miidahale edilip edilmedigi kontrol
edilmelidir.

Tasnif

Aragtirma siirecinde dokiimanlar sistematik bir sekilde smiflandirilmali ve
diizenlenmelidir. Arastirmaci, elde ettigi belgeleri belirli kategoriler veya temalar
dogrultusunda diizenleyerek analiz siirecini daha yonetilebilir hale getirebilir. Bu siireg,
verilerin daha kolay analiz edilmesini ve anlamli temalar olusturulmasimni destekler. Tasnif
siirecinde dokiimanlar; tiirlerine, konularina, tarihlerine ve arastirma sorulariyla iliskilerine
gore smiflandirilabilir. Bu islem, veri setini daha yo6netilebilir hale getirir ve analiz siirecinin
sistematik bicimde yiriitiilmesine yardimci olur. Nitel arastirmalarda dokiiman analizi
siirecinin etkili sekilde yiiriitiilebilmesi igin belgelerin belirli bir sistem iginde diizenlenmesi
gerektigi vurgulanmaktadir (Bowen, 2009).

Analiz

Dokiiman analizi siirecinde verilerin kodlanmasi ve temalar halinde yorumlanmas: da
onemli bir asamadir. Arastirmaci, dokiimanlardan elde edilen bilgileri belirli kavramlar veya
kodlar altinda toplayarak bu veriler arasindaki iligkileri ortaya koymalidir. Bu siiregte igerik
analizi veya betimsel analiz tekniklerinden yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek, 2021).
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Veri cesitliligi

Bir diger 6nemli nokta ise veri gesitliliginin saglanmasidir. Aragtirmanin giivenirligini
artirmak amaciyla miimkiin oldugunca farkli tiirde dokiimanlarin incelenmesi
gerekmektedir. Resmi raporlar, 6gretim programlari, ders kitaplari, makaleler, arsiv belgeleri

veya dijital igerikler gibi farkli kaynaklarin kullanilmasi arastirmanmn veri zenginligini
artirabilir (Merriam & Tisdell, 2016).

Dokiiman analizinde, dokiimanlar tek basma yeterli veri kaynagl olarak
goriilmemektedir. Nitel aragtirmalarda dokiimanlar ¢ogu zaman diger veri toplama
yontemleriyle birlikte kullanilmaktadir. Goriisme, gozlem ve dokiiman analizi gibi farkl veri
kaynaklarinin bir arada kullanilmasi, arastirma bulgularinin dogrulanmasina ve arastirmanin
glvenirliginin artirilmasina katki saglamaktadir. Ayni zamanda arastirmact yanhiliginin
etkisini azaltarak kanitlarin birbirini desteklemesini saglar. Bu yaklasim alan yazininda
“liggenleme” olarak adlandirilmaktadir (Denzin, 2017). Sadece dokiimanlara dayanmak,
arastirmaciyr "kagit tizerindeki gerceklige" hapsedebilir. Belgelerdeki resmi soylem ile
sahadaki uygulama arasindaki farki gormek igin veri gesitlemesi bir "zorunluluk” olarak ele
alinmalidir (Merriam & Tisdell, 2016).

Seffaflik

Dokiiman analizinin uygulanmasinda dikkat edilmesi gereken bir diger husus da
analiz siirecinin sistematik ve seffaf bir sekilde yiiriitiilmesidir. Arastirmacinin dokiimanlar1
nasil sectigini, analiz stirecinde hangi yontemleri kullandiin1 ve verileri nasil yorumladigim
agitk bicimde ortaya koymasi gerekir. Bu durum, aragtirmanin bilimsel gilivenirligini
artirmakta ve arastirmanin tekrar edilebilirligine katki saglamaktadir. Arastirmacinin
arastirma stirecini seffaf bir sekilde raporlastirmasi gerekmektedir. Hangi dokiimanlarin
hangi Olclitlere gore secildigi, ka¢ dokiimanin analiz edildigi ve analiz siirecinde hangi
asamalarin izlendigi acik bigimde belirtilmelidir. Bu durum, arastirmanin denetlenebilirligini
ve bilimsel niteligini artirmaktadir (Creswell & Creswell, 2018). Ogzellikle kamuya agik
belgelerin incelenmesinde, kurumlarin sadece kendilerini olumlu gosteren (basar1 hikayeleri)
belgeleri paylasma egiliminde oldugu, basarisizliklar1 yansitan belgelerin ise genellikle
erisime kapali oldugu g6z oniinde bulundurulmalidur.

Etik

Dokiiman analizi siirecinde etik ilkelere uyulmasi biiyiik dnem tagimaktadir. Ozellikle
telif hakki bulunan belgelerin kullanimi sirasinda gerekli izinlerin alinmasi ve kaynaklarin
dogru bicimde gosterilmesi arastirma etigi agisindan gereklidir (Bowen, 2009). Dokiimanlarin
kullanimu igin ilgili kisi ve/veya kurumlardan izin alinmals, kisisel verilerin gizliligi korunmal1
ve gerekirse takma (kod) isimler kullanilmalidir. Ozellikle cevrim ici kaynaklarin telif ve 6zliik
haklar1 ihlaline yol acabilecegi akildan c¢ikarilmamalidir. Dokiiman analizi bulgularmnn
arastirmada kullanimi siirecinde arastirmacilarin baz1 etik sorulara yamit vermesi
gerekmektedir. Bu baglamda, dokiimanlarin kismen ya da tamamen kullanilmasimin belirli
kisi ya da kurumlar agisindan herhangi bir zarar veya ¢ikar dogurup dogurmayacagi ve
dokiimanlarda yer alan kisi, grup ya da kurumlarin gizliliginin nasil korunacag: gibi hususlar
dikkate alinmalidir. Bu dogrultuda, gizliligin saglanabilmesi igin kisi ve kurumlara takma
adlar verilmesi ve bu konuda 6zenli davranilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (Giirbiiz ve
Sahin, 2018).
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Baglam

Aragtirmaci, ayrica dokiimanlarin baglamini dikkate almalidir. Bir belgenin tiretildigi
tarihsel, sosyal ve kurumsal kosullar, belgenin degerlendirilmesinde 6énemli rol oynar. Bu
baglamin goz ardi edilmesi, dokiimanlarin yanlis yorumlanmasma neden olabilir.
Dokiimanlarin tiretildigi ortamin ve amacinin dikkate alinmasi, arastirmacmin elde ettigi
verileri daha dogru bigcimde yorumlamasina yardimai olur (Stake, 2005).

Kapsam

Son olarak dokiimanlarin kapsam ve biitiinliik acisindan degerlendirilmesi 6nemlidir.
Aragtirmaci, segilen belgelerin arastirma konusunu ne oOlglide kapsadigini incelemeli ve
dokiimanlarin konunun yalnizca belirli yonlerini mi yoksa biitliniinii mii yansittigini
belirlemelidir. Eksik ya da siirli kapsamli dokiimanlarin kullanilmas: arastirma sonuglarinin
glivenirligini olumsuz etkileyebilir (Patton, 2015).

SONUC

Egitimden sosyal bilimlere kadar bir¢ok alanda kullamilan dokiiman analizi
yonteminin giincel gelismeler 1s1351nda yeniden ele alinmasinin amaglandig1 bu arastirmada
ulagilan sonuglar su sekildedir:

Dokiiman analizi, bir veri analiz yontemi olmasimin disinda bash basina bir aragtirma
yontemidir. Her arastirma yonteminde oldugu gibi hazirlanan bir ¢alismanin ilgililer
tarafindan tekrar edilebilmesine (yeniden hazirlandiginda ayni ya da benzer sonuglara
ulasilmasina) olanak saglayan bir arastirma yontemidir.

Dokiiman analizinde kullanilan inceleme nesneleri, ¢cagin gereklerine gore yeniden
tanimlanabilmektedir. Giiniimiizde sik kullanilan yapay zeka araglarinin iirettigi tiriinler,
inceleme nesnesi olarak degerlendirilirken ilerleyen yillarda bagka inceleme nesnelerinin de
olabilecegi son derece olasidir. Bu baglamda giiniimiizdeki bilimsel ve teknolojik gelismelerin
bilimsel arastirmalara yeni imkanlar sunmasinin yani sira dokiiman analizi yonteminde de
cesitli doniistimlere yol agmasi kaginilmazdir.

Alan yazininda farkli adlarla anilsa da dokiiman analizi bir bilimsel aragtirma yontemi
olarak birgok kriteri biinyesinde barindirmaktadir. Arastirmalarinda dokiiman analizi
yontemini tercih edecek arastirmacilarin bu calismada belirtilen hususlara gore hareket
etmelerinin uygun olacag1 degerlendirilmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin
Etigine Aykir1 Eylemler baghig: altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni
Arastirma i¢in etik kurul izni gerekmemektedir.
Yazarlarin Katki Orani

1. yazar %34, 2. yazar %33, 3. yazar % 33 oraninda katki saglamistir.
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Cikar Catismasi

Bu arastirmada herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

The second quarter of the twenty-first century has witnessed profound transformations
in numerous domains, ranging from occupations and modes of communication to conceptual
frameworks and commercial practices. These transformations have inevitably reshaped the
landscape of scientific inquiry and have exerted a considerable influence on the sources of data
employed in research. Whereas the notion of a document was once largely confined to written
texts, contemporary conditions have significantly expanded its boundaries, encompassing
written, visual, and auditory materials produced across a variety of platforms. Video
recordings, images, audio files, and even user-generated commentary now fall within the
scope of what may be legitimately designated as documents. Document analysis, as one of the
most frequently employed research methods in the social sciences, has consequently
undergone substantive reconceptualization.

Despite the widespread use of this method, scholarly publications specifically
addressing document analysis as a methodological framework remain relatively limited in the
Turkish academic literature. A review of the existing literature reveals only a small number of
article-level studies devoted to this topic, alongside a more restricted set of book-length works.
This scarcity, combined with the emergence of artificial intelligence tools, social media
platforms, and diverse digital environments producing novel document types, has
necessitated a renewed examination of the method. The present study aims to reconsider the
concepts of document and document analysis, to elaborate the stages of the method, to classify
documents systematically, to explore the areas of application of the method, and to examine
the relationship between artificial intelligence and document analysis, thereby offering a
comprehensive resource for researchers who prefer this method.

Method

This study adopts a conceptual and theoretical approach in which the existing literature
on document analysis is critically reviewed, synthesized, and reinterpreted in light of
contemporary developments. Drawing upon both Turkish and international sources, the
research examines the methodological foundations of document analysis, elaborates its
procedural stages, and integrates recent developments in artificial intelligence and digital data
environments. The study does not rely on empirical data collection; rather, it constructs an
analytical framework by synthesizing theoretical contributions from scholars such as Bowen
(2009), Scott (1990), Prior (2003), Merriam and Tisdell (2016), Yin (2014), Saldafia (2013), and
others, alongside contributions from Turkish researchers including Kiral (2020), Sak and
colleagues (2021), Karadaban and colleagues (2023), Ozkan (2020), and Yildirim and Simsek
(2021).
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Results and Discussion

The study proposes a nine-stage framework for conducting document analysis. These
stages comprise the formulation of the research question, document compilation and
sampling, critical evaluation of documents, preliminary reading and classification, coding,
theme and category development, interpretation and meaning-making, the implementation of
validity and reliability strategies, and reporting. The framework is not presented as a rigid
linear sequence but rather as a flexible scheme to which researchers may return cyclically
throughout the analytical process. The study emphasizes that document analysis, by its very
nature, is a process in which revisions and re-evaluations are inevitable, and that the absence
of complete standardization should be regarded not as a weakness but as a feature that enables
its adaptation to diverse research contexts.

With respect to document evaluation, Scott's (1990) four-criteria framework, comprising
authenticity, credibility, representativeness, and meaning, is presented as foundational, while
also noting that this framework requires updated interpretations for digital document
environments. The study further addresses three primary types of coding —descriptive, in
vivo, and evaluative coding —each illustrated through concrete examples drawn from teacher
diaries, refugee interview transcripts, and institutional reports. The transition from first-cycle
to second-cycle coding, through which raw codes are transformed into overarching themes
via pattern codes, is also examined in detail.

The matter of validity and reliability is treated as a fundamental concern, with strategies
including data source triangulation, expert consultation, the use of direct quotations, detailed
reporting of the research process, intercoder agreement assessment, and systematic
documentation of the coding process being delineated. Lincoln and Guba's (1985) four criteria,
credibility, transferability, dependability, and confirmability are presented alongside Tracy's
eight-criterion big-tent model, offering researchers a comprehensive foundation for ensuring
the scientific rigor of their work.

The study subsequently examines the application of document analysis across nine
distinct fields: education, law and judicial studies, health and medicine, history and archival
research, political science and public administration, sociology and cultural studies, business
and organizational research, social work, and digital and big data environments. Each domain
is shown to adapt the method in accordance with its particular document types and analytical
priorities, thereby demonstrating the methodological flexibility of the approach.

A substantial portion of the discussion is devoted to the role of artificial intelligence in
document analysis. Five principal axes are identified: natural language processing, text
classification, topic modeling, sentiment analysis, and large language models. The
development of the Transformer architecture, and the subsequent emergence of models such
as BERT and GPT, is presented as having significantly expanded analytical possibilities.
Nevertheless, the study emphasizes that artificial intelligence tools do not supplant traditional
qualitative document analysis; rather, they constitute a supplementary methodological layer
that extends the researcher's interpretive capacity. Ethical concerns, particularly those relating
to algorithmic bias and the need for transparency regarding training data and model
parameters, are given careful consideration. The study also addresses essential considerations
such as relevance to research purpose, authenticity, classification, systematic analysis, data
diversity, transparency, ethics, contextual sensitivity, and scope in applying the method.

Conclusion

The study concludes that document analysis constitutes a scientific research method in
its own right, rather than merely a data analysis technique, and that it enables the replicability
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of research through its systematic procedures. The objects of inquiry employed in document
analysis are continuously redefined in accordance with the requirements of the era; artificial
intelligence-generated materials currently serve as such objects, and it is highly probable that
additional categories will emerge in the years ahead. Regardless of the terminological
variations found in the literature, document analysis incorporates multiple criteria
characteristic of a scientific research method, and researchers who select this method are
advised to proceed in accordance with the considerations elaborated in this study.
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Tarihi Alan Gezilerinin Ilkokul Ogrencﬂerinin Yerel Tarihi

Anlamlandirma Stirecine Katkisi: Mahperi Hatun Kervansarayi

Ornegi

Berra Bulut Colak!
Emine Altunay Sam?
Enes Colak?

Ozet

Anahtar Kelimeler

Calismanin amaci, Mahperi Hatun Kervansarayi'na diizenlenen
alan gezisinin, ilkokul 6grencilerinin yerel tarihi deneyimleme ve
siireglerine inceleyerek, tarihi
mekanlarin 6gretim araci olarak nasil kullanilabilecegine dair
¢ikarimlarda bulunmak ve yerel tarih 6gretimine iliskin somut
egitim
yaklagimiyla
arastirmasi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunu, Tokat
ili Pazar ilgesindeki bir devlet ilkokulunda &grenim goren 21
Ogrenci olusturmaktadir. Veri toplama siireci, 6n-son goriismeler

anlamlandirma katkilarinm

Onerileri sunmaktir. Aragtirma, nitel arastirma

olgubilim deseninde tasarlanmis ve eylem

ve alan gezisi uygulamasmni igeren {i¢ asamada
gerceklestirilmistir. Arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme
formu, arastirmaci gozlem notlari, dgrenci ¢izim ve hikayeleri
kullanilmistir. Veriler igerik analizi yontemiyle ¢oziimlenmis,
kodlama bilgisayar

yararlanilmistir.

siirecinde destekli nitel veri analiz
yazilimindan
oncesinde tarihi mekan kavramini simurli bicimde algiladiklari,
yagadiklar1  cevredeki  tarihin  farkinda olmadiklarin
gostermektedir. Gezi sonrasinda ise Ogrencilerin tarihi mekan

kavramini daha dogru bicimde tanimladiklari, Mahperi Hatun'un

Bulgular, 0Ogrencilerin gezi

tarihi roliinii ve kervansarayin islevini ogrendikleri, sehirlerine
yonelik daha olumlu bir bakis gelistirdikleri gozlemlenmistir.
Calisma, tarihi alan gezilerinin 6grencilerin biligsel ve sosyal
O0grenmelerine katki sundugunu ve yerel tarih 6gretiminde okul
dist  Ogrenme ortamlarimin  kritik bir rol oynadigim
gostermektedir. Arastirma, tarihi alan gezilerinin planli bir
bicimde ders programlarina entegre edilmesi gerektigine isaret
etmektedir.
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Eylem arastirmasi

Makale Hakkinda

Gonderim Tarihi: 24.03.2026
Kabul Tarihi: 06.06.2026
Elektronik Yayim Tarihi: 25.06.2026

DOI: 10.54979/turkegitimdergisi. 1915041

1 Doktora Ogrencisi, Amasya Universitesi. E-posta: berrabulut05@gmail.com; ORCID: https://orcid.org/0009-0009-

9957-0305

2 Prof. Dr., Amasya Universitesi. E-posta: emine.sam@amasya.edu.tr; ORCID: https://orcid.org/0000-0003-2140-

3450

3 Smif Ogretmeni. E-posta: enescolakk60@gmail.com; ORCID: https://orcid.org/0000-0002-4565-6498

2701 Sayfa



Tiirkiye Egitim Dergisi, 2026, Cilt 11, Say1 1, s. 270-291 B. Bulut Colak, E. Altunay Sam, E. Colak

The Contribution of Historical Site Visits to Primary School
Students” Understanding of Local History: The Case of Mahperi
Hatun Caravanserai

Abstract Keywords
This study aims to examine the contributions of a field trip to Local history,
the Mahperi Hatun Caravanserai to primary school students’ Out-of-school learning,
experience and interpretation of local history, to offer Historical site visit,
insights into the use of historical sites as teaching tools, and Action research

to present concrete recommendations for local history
instruction. Designed within a qualitative framework using a

phenomenological pattern, the research was conducted About Article
through the action research method. The study group

consisted of 21 students attending a state primary school in Sending Date: 24.03.2026
the Pazar district of Tokat, Tiirkiye. Data were collected in Acceptance Date: 06.06.2026
three stages: pre- and post-trip interviews and the field trip Electronic Issue Date: 25.06.2026

itself.  Semi-structured interview forms, researcher
observation notes, student drawings, and narratives were
used as data sources. The data were analyzed using content
analysis, supported by computer-assisted qualitative data
analysis software. Findings indicate that before the trip,
students had limited understanding of historical sites and
were unaware of the history in their surroundings. After the
trip, students better conceptualized historical sites, learned
about Mahperi Hatun’s role and the function of the
caravanserai, and developed a more positive view of their
city. The study underscores the value of planned field trips
in supporting students’ cognitive and social learning in local
history education. DOI: 10.54979/turkegitimdergisi.1915041

GIRIS

Yerel tarih Ogretimi, Ogrencilerin yasadiklar1 c¢evre ile ge¢mis arasinda bag
kurmalarmmi ve mekan iizerinden Ogrenmeyi deneyimlemelerini saglayan ©nemli bir
ogrenme alanidir (Hayta & Cakmak, 2024). Bu sayede ogrenciler tarihi bilgi edinmekle
birlikte gevrelerine yénelik farkindalik ve duyarlilik da gelistirirler (Oztasgi, Kabapinar, &
Tuncel, 2020). Ancak ilkokul diizeyinde yerel tarih genellikle smif ici etkinliklerle smirh
kalmakta ve Ogrenciler tarihi yapilarla dogrudan etkilesim kurma firsatt bulamamaktadir
(Bozkurt & Belenli, 2024) . Oysa tarihi mekanlara yapilan alan gezileri ve sozlii tarih
calismalari, 6grencilerin tarih bilgisine ilk elden temas etmesini saglayarak 6grenme siirecini
daha anlamli ve kalict hale getirmektedir. Boyle uygulamalar, cocuklarmn gec¢misi
tanimalarinin 6tesinde, toplumsal kimlik gelistirmelerine ve yasadiklari yere ait aidiyet
duygusu kazanmalarma da katki sunmaktadir (Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019). Bu
baglamda, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi'nda (2024)
yer alan “Yasadigim Yer ve Ulkem” 6grenme alani, grencilerin yakin gevrelerindeki tarihi
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ve kiiltiirel degerleri tanimalarmi ve koruma bilinci kazanmalarini hedeflemektedir.
Ornegin, 2. siif kazanimi HB.2.4.1 ile 6grencilerin “yakin gevresindeki tarihi mekanlar1 ve
dogal giizellikleri tanimalar1” istenmekte; 3. siuf kazanimi HB.3.4.1 ile ise “tarihi mekanlarin
ve dogal giizelliklerin korunmasmin onemini fark etmeleri” beklenmektedir (MEB, 2024).
Benzer sekilde, Sosyal Bilgiler dersi programinda da yerel tarih ve kiiltiirel mirasmn
korunmas: vurgusunu stirdiirmektedir (MEB,2024). Kuramsal agidan ise yerel tarih 6gretimi,
deneyim temelli 6grenme (Kolb, 1984) ve baglamsal 6grenme (Falk & Dierking, 2016)
yaklagimlariyla agiklanabilir. Kolb’'un 6grenme dongiisiinde 6grenciler, tarihi bir mekanda
yasadiklar1 somut deneyimleri yansitarak soyut kavramsallastirma yapar ve bilgiyi etkin
bicimde uygularlar. Falk ve Dierking’in (2016) baglamsal 6grenme modeline gore ise
ogrenme, kisisel, sosyal ve fiziksel baglamlarin etkilesimiyle bigimlenmektedir. Dolayisiyla
tarihi alan gezileri bu ii¢ baglami ayni1 anda harekete gecirir. Yer temelli (place-based)
ogrenme yaklasimi da oOgrencilerin yasadiklari c¢evreyle bilissel ve duyussal bag
kurmalarinin yurttaghk bilinci ve aidiyet duygusunu giliclendirdigini vurgulamaktadir
(Gruenewald, 2003). Okul dis1 6grenme ortamlarinda gergeklestirilen tarihi alan gezilerinin
ogrenciler tlizerinde biligsel, duyussal ve sosyal acillardan pek ¢ok olumlu etkisi oldugu
literatiirde genis bigimde desteklenmektedir (Berg & Stolare,2024; Ding & Uztemur, 2017;
Erol-Sahin & Yesilbursa, 2018; Noel, 2006) Bilissel olarak, iyi planlanmis bir alan gezisi
ogrencilerin konuya dair bilgisini derinlestirmekte ve kalicilig1 artirmaktadir. Ornegin, bir
aragtirmada tarihi mekan gezilerinin 6. smif 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerini
anlaml bicimde yiikseltti§i saptanmistir (Anahtarcioglu, 2019). Alan gezileri, 6grencilere
ders konularin1 somut gerceklik icinde gorme ve deneyimleme imkani sundugundan, sinufta
edinilen bilgilerin gercek diinyayla baglantisin1 kurmalaria yardima olmaktadir. National
Research Council (2009) raporuna gore 6grencilerin gercek nesnelerle ve yerinde 6grenme
yasantilar1 edinmeleri merak ve ilgiyi tetiklemekte, gozlem becerilerini gelistirmekte ve yeni
bilgileri mevcut bilgi altyapilarma daha kolay entegre etmelerini saglamaktadir (NRC, 2009).
Bu tiir deneyimsel Ogrenme sonucunda Ogrenciler, kazandiklari bilgileri uzun siire
hafizalarinda tutabilmekte ve alan gezisi sirasinda yasananlar yillar sonra bile
hatirlanabilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014). Duyussal agidan, alan gezilerinin
ogrencilerin derse ve konuya yoOnelik motivasyonlarini artirdigl; miize ve tarihi mekan
gezilerinin ise Ogrencilerin merakini, olumlu tutumlarmi ve igsel motivasyonlarini
gliclendirerek kalic1 6grenmelerine katki sagladig1 goriilmektedir (Menkshi & Braholli, 2020).
Sosyal boyutta ise, alan gezileri 6grencilerin iletisim ve is birligi becerilerinin gelismesine
katki saglamaktadir. Bununla birlikte alan gezilerinin etkili bir 6grenme yasantisina
dontismesi, siirecin iyi planlanmasima baglidir. Literatiirde alan gezilerinin zaman, maliyet,
glvenlik, ulasim, Ogrenci hazirligi ve gezi sonrasi degerlendirme gibi simirliliklarinin
bulundugu belirtilmektedir (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck, 2008). Ayrica
ogrencilerin mekana iliskin on bilgileri, psikolojik hazirbulunusluklar1 ve gezi alanina
yabancilik diizeyleri 6grenme siirecini etkileyebilmektedir (Orion & Hofstein, 1994). Bu
nedenle alan gezilerinin 6gretimsel degerinin ortaya cikabilmesi igin gezi 6ncesi hazirlik,
gezi sirasinda rehberlik ve gezi sonrasi yansitma etkinliklerinin biitiinciil bigimde
planlanmas1 gerekmektedir. Simnif ortamimnin disina ¢ikan dgrenciler, grup halinde yeni bir
seyi kesfederken birlikte 6grenmeyi deneyimlemektedir (Kabapinar & Demeter-Safak, 2021).

Bu baglamda calismanin amaci, Mahperi Hatun Kervansarayi’na diizenlenen alan
gezisinin, ilkokul Ogrencilerinin yerel tarihi deneyimleme ve anlamlandirma siireclerine
katkilarini inceleyerek, tarihi mekanlarin 6gretim araci olarak nasil kullanilabilecegine dair
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cikarimlarda bulunmak ve yerel tarih 6gretimine iliskin somut egitim Gnerileri sunmaktir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki problem ve alt problem sorular: belirlenmistir.

Problem Sorusu

Bir tarihi mekana gerceklestirilen alan gezisi, ilkokul Ogrencilerinin yerel tarihi
deneyimleme ve tarihsel igerikleri anlamlandirma siireglerini nasil etkilemektedir?

Alt Problem Sorular

1. Ogrenciler, alan gezisi ncesi ve sonrast yerel tarih kavramini nasil tanimlamakta
ve hangi unsurlarla iliskilendirmektedir?

2. Ogrenciler, Mahperi Hatun Kervansaray’min alan gezisi siirecindeki
deneyimlerini nasil ifade etmektedir?

3. Alan gezisi, 6grencilerin tarihi kisilere, yapiya ve gecmise yonelik merak ve soru
sorma egilimlerini nasil etkilemektedir?

4. Ogrenciler, alan gezisi sonrasi edindikleri tarihi bilgileri nasil anlatmakta ve
yorumlamaktadir?

YONTEM

Arastirma Deseni

Bu arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi ile olgubilim
(fenomenoloji) deseni birlikte kullanilmistir. Calismanin uygulama boyutu, 0Ogretim
siirecinde gercgeklestirilen yerel tarih etkinliklerini kapsadig i¢in eylem arastirmasimnin temel
ilkelerine dayanmaktadir. Eylem arastirmasi, uygulamada Kkarsilasilan sorunlarin
belirlenmesi, bu sorunlara yonelik ¢oziim yollarinin gelistirilmesi ve siirecin stirekli olarak
gozden gecirilmesini iceren dongiisel bir yapiya sahiptir (Yildirim & Simsek, 2013). Bununla
birlikte, arastirmanin amaci yalnizca 6gretim siirecini gelistirmekle sinirh degildir. Calisma,
ayni zamanda Ogrencilerin yerel tarih deneyimlerine, yani Mahperi Hatun Kervansaray1
gezisi sirasinda yasadiklar1 anlamlandirma siireglerine odaklanmaktadir. Bu yoniiyle
¢alisma, katihmailarin deneyimlerini derinlemesine incelemeyi amaglayan fenomenolojik bir
yaklasim da tasimaktadir (Creswell, 2013; Yildirim & $imsek, 2013). Ancak fenomenoloji bu
arastirmada bagimsiz bir arastirma deseni olarak degil, ogrencilerin yasantilarmi ve
anlamlandirma siireglerini derinlemesine yorumlamaya katki saglayan bir analiz yonelimi
olarak kullanilmuistir.

Claisma Grubu

Bu arastirmanin calisma grubunu, Tokat ili Pazar ilgesinde yer alan bir devlet
ilkokulunda 6grenim goren 6grenciler olusturmaktadir. Calisma grubu, arastirmanin amaci
dogrultusunda amagh Ornekleme yontemlerinden kolay ulasilabilir durum orneklemesi
teknigiyle belirlenmistir. Bu yontem, arastirmacinin erisim kolayhig1 sagladig1 bir grupta
derinlemesine veri toplayabilmesine olanak tanidigi i¢in tercih edilmistir (Yildirim & Simsek,
2013).
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Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Sinif Diizeyi Frekans
1. smuf 4
2. smuf 7
3. smf 6
4. smf 4
Toplam 21

Ogrenciler 7-10 yas araliginda olup, yas ve gelisim diizeyleri agisindan yerel tarih
uygulamasina katilim icin uygun 6zellikler gostermektedir. Bu yas grubu, somut islemler
doneminde bulunmalari nedeniyle ge¢mise iliskin olaylar1 somut ornekler {izerinden
anlamlandirma ve tarihsel mekanla etkilesim yoluyla 6grenme agisindan elverisli bir biligsel
diizeydedir (Piaget, 1970; Demircioglu, 2005). Farkli smif kademelerinden &grencilerin
arastirmaya dahil edilmesi, ¢alisma verilerine hem yas hem de bilissel gelisim bakimindan
kargsilagtirmali bir derinlik kazandirmistir. Bu gesitlilik, 6grencilerin Mahperi Hatun
Kervansaray: gezisi siirecinde yerel tarih algilarini, tarihsel mekanla kurduklar: etkilesimi ve
ogrenme deneyimlerini farkli gelisim diizeyleri agisindan degerlendirmeye olanak
saglamistir. Katihmcilar seckisiz yontemle belirlenmemistir. Arastirma, ¢alismanin
yuriitildiigi koy okulunda 6grenim goren ve arastirma siirecine katilim igin gerekli izinleri
bulunan tiim 6grencilerle gergeklestirilmistir. Okuldaki 6grenci sayisinin simirli olmasi ve
alan gezisinin okul biitiinlii§linde planlanmas1 nedeniyle 6grencilerin tamamina ulasilmasi
amaglanmistir.

Arastirma Siireci

Alan gezilerinde 6grenme verimliligini artirmak amaciyla, gezi oncesinde 6grencilerin
on bilgi diizeyinin gelistirilmesi, gezi sirasinda etkin katilimin saglanmas ve gezi sonrasinda
yansitic etkinliklerle 0grenmenin pekistirilmesi onem tasimaktadir (National Research
Council [NRC], 2009). Ayrica Ogrencilerin mekana iliskin on bilgi edinmeleri “yenilik
(novelty) etkisini” azaltarak 6grenmeyi kolaylastirmaktadir (Orion & Hofstein, 1994). Bu
baglamda, arastirma siireci, eylem arastirmasmin da dogasina uygun bicimde tanilama,
tanimlama, gelistirme, uygulama-degerlendirme ve sonuglarin paylasilmas: asamalarindan
olusmaktadir (Biiyiikoztiirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz & Demirel, 2008).

1. Tamlama Asamasi:

Aragtirmaci, yerel tarih konularmin ilkokul 6grencilerinin 6grenme siireclerindeki
etkisini incelemek amaciyla, calisma grubundaki 6grencilerin tarihi mekanlara iliskin 6n
bilgilerini belirlemistir. Bu kapsamda 6grencilere “Tarihi mekan nedir?” ve “Tokat’ta hangi
tarihi yerleri biliyorsunuz?” gibi sorular yoneltilmis ve elde edilen yanitlar dogrultusunda
Ogrencilerin yerel tarihe yonelik farkindaliklarinin sinirl diizeyde oldugu goriilmdistiir.

2. Tamumlama Asamasi:

Bu bulgular dogrultusunda, ogrencilerin yasadiklar1 ¢evredeki tarihi mekanlari
tanimalar1 ve tarihsel bilin¢ kazanmalarina katki saglamak amaciyla bir yerel tarih 6gretimi
uygulamasi planlanmistir. Uygulama mekani olarak Tokat ili Pazar ilgesinde yer alan
Mahperi Hatun Kervansaray: belirlenmis ve oOgrencilerin yasadigi bolgeye yakinhg:
nedeniyle etkinliklerin bu tarihi mekanda ytirtitiilmesine karar verilmistir.
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3. Gelistirme Asamasi:

Bu asamada, Ogretmen Mahperi Hatun Kervansarayim1 onceden ziyaret ederek
mekanin fiziksel Ozelliklerini, tarihi Onemini ve Ogrenci giivenligine iliskin ayrintilari
incelemistir. Bu baglamda; gezi plani hazirlanmis, gerekli resmi izinler alinmis ve
ogrencilerin yas diizeyine uygun etkinlikler tasarlanmistir. Etkinlik planinda drama, hikaye
yazma, resim yapma, ¢calisma kagidi uygulamalari ve gozlem etkinlikleri yer almistir. Ayrica
gezi Oncesi Ogrencilerin mekana dair on bilgi edinmelerini saglamak icin kisa bir tanitim
sunumu yapilmistir. Bu sunumun ardindan Ogrencilerden, kervansaraylarin ge¢misteki
kullanim1 ve giiniimiizdeki korunma bicimleri {izerine kisa bir 6n aragtirma yapmalar:
istenmistir.

4. Uygulama ve Degerlendirme Asamasi:

Belirlenen tarihte Mahperi Hatun Kervansarayi'na alan gezisi diizenlenmistir. Gezi
sirecinde Ogrenciler, onceden hazirlanan ¢alisma kagitlar1 araciligiyla gozlemlerini
kaydetmis, tarihi yapinin mimari 6zelliklerini incelemis ve “Kervansarayda Bir Giin” temal1
bir drama etkinligi gerceklestirmistir. Ayrica 6grenciler gezi boyunca fotograf cekinmis, kisa
notlar tutmus, cizimler yapmis ve gezi sonrasi kendi hikayelerini yazmislardir. Gezi
tamamlandiktan sonra Ogrencilerin {irlinleri smif ortaminda sergilenmis ve velilerle
paylasiimistir.

5. Sonuglarmm Paylagilmas: Asamast:

Gezi sonrasi 6grencilerden toplanan hikaye, resim ve calisma kagitlar igerik analiziyle
degerlendirilmis ve 6grencilerin tarihi mekana yonelik algi, duygu ve 6grenme diizeyleri
belirlenmistir. Sonuglar, 6gretmenlerle ve okul yonetimiyle paylasilmig bu tiir yerel tarih
temelli uygulamalarin ilkokul diizeyinde tarih Ogretimi agisindan tasidig1 potansiyel
vurgulanmistir.

Veri Toplama Arac1

Aragtirmaya iliskin veriler, 2024-2025 egitim-6gretim yili giiz yariyilinda, mayis ay1
icerisinde toplanmustir. Veri toplama siireci, arastirmanin amacina uygun olarak gezi éncesi,
gezi slireci ve gezi sonrasi olmak tizere {i¢ asamada gergeklestirilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formu, Ogrencilerin yerel tarih ve tarihi mekan farkindaliklarini belirlemek
amaciyla gezi oncesinde ve gezi sonrasinda uygulanmistir. Alan gezisi ¢alisma kagitlar,
ogrencilerin tarihi mekana iliskin gozlemlerini yonlendirmek amaciyla gezi oncesi hazirlik
siirecinde dagitilmis ve gezi sirasinda etkin bigimde kullanilmistir.

Arastirmada gesitli nitel veri toplama araglarindan yararlanilmigtir:

v Yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriisme formlari,

v Alan gezisi ¢alisma kagztlari,

v' Ogrencilerin gezi sirasinda ve sonrasinda {irettikleri hikayeler, gizimler ve drama
etkinlik tirtinleri,

v Arastirmaci ve 6gretmen tarafindan tutulan gézlem notlar:.

Veri toplama araglari, aragtirmanin amaci, ilgili literatiir ve 6grencilerin yas diizeyi
dikkate almarak hazirlanmigtir. Goriisme sorulari, 6grencilerin yerel tarih ve tarihi mekan
algilarini belirlemeye yonelik agik ve anlasilir ifadelerden olusturulmustur. Alan gezisi
calisma kagitlari, 6grencilerin Mahperi Hatun Kervansarayi'ni gozlemlemelerini ve mekanla
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ilgili ¢ikarim yapmalarini destekleyecek sekilde diizenlenmistir. Hazirlanan araglar, kapsam
ve dil uygunlugu acisindan alan uzmani ve sinif 6gretmeni gortisleri dogrultusunda goézden
gecirilmis ve gerekli diizenlemeler yapilarak uygulamaya hazir hale getirilmistir. Ogrenci
tirtinleri ve gozlem notlar1 ise goriisme verilerini destekleyici nitel veri kaynaklar1 olarak
degerlendirilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen veriler, nitel veri analizi yontemlerinden icerik
analizi teknigi kullanilarak ¢dziimlenmistir. Icerik analizi, verilerde yer alan anlaml
oriintiileri ortaya cikarmay: ve katilima ifadelerinden temalar olusturarak sistematik bir
yap1 kurmay1 amaglamaktadir (Yildirrm & Simsek, 2018). Oncelikle, 6grencilerin 6n ve son
goriisme formlarindan, gezi calisma kagitlarindan, hikaye ve cizimlerinden elde edilen
veriler bilgisayar ortamina aktarilmistir. Ardindan veriler, tekrar eden ifadeler ve anlam
birimlerine gore kodlanmis, benzer kodlar bir araya getirilerek temalar olusturulmustur.
Kodlama ve temalastirma siireci, nitel veri analizinde siklikla kullanilan bilgisayar destekli
bir analiz programi araciligiyla ytirttilmistiir.

Kodlama siirecinde her oOgrenciye gizliligi korumak amaciyla bir kimlik kodu
atanmistir. Kodlama sistemi, &grencinin diizeyini ve sira numarasmi igerecek sekilde
yapilandirilmistir (rnegin O.1.1: 1. simif, 1. 6grenci; O.2.3: 2. sinif, 3. dgrenci). Bdylece farkli
sinif kademeleri arasinda yapilan karsilastirmalarda veri biitiinliigii korunmustur. Analiz
siirecinde arastirmanin giivenirligini artirmak amaciyla veriler birden fazla kez okunmus,
kodlar 6grencilerin dogrudan ifadeleriyle karsilastirilarak gozden gecirilmistir. Kodlama
giivenirligini saglamak icin veriler ikinci bir arastirmaci tarafindan da kodlanmis ve
kodlayicilar arasindaki goriis ayriliklan tartisilarak ortak karara varilmgtir.

Sinirlikliklar

Bu arastirma, Mahperi Hatun Kervansarayi’na diizenlenen tek bir alan gezisine ve
smirh bir 6grenci grubuna dayanmaktadir. Bu nedenle bulgular, benzer sosyo-kiiltiirel
baglamlara genellenebilir nitelikte olmakla birlikte, farkli yas diizeyleri veya tarihi mekan
tiirlerine genelleme yapilirken dikkatli olunmalidir. Alan gezisi yalnizca bir defa
gerceklestirilmis ve gezi sonrasi veriler kisa vadede toplanmistir. Dolayisiyla, 6grenmenin
kalicilig1 ve yenilik/alisiimadiklik (novelty) etkisinin uzun vadeli yansimalar1 6l¢lilememistir
(Orion & Hofstein, 1994).

BULGULAR

Bu boliimde, Mahperi Hatun Kervansarayi’'na diizenlenen alan gezisinin ilkokul
ogrencilerinin yerel tarihi anlamlandirma siireglerine etkisini ortaya koymak amaciyla
gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis 6n ve son goriismeler ile ogrencilerin gezi sirasinda
doldurduklar1 c¢alisma kagitlarindan elde edilen veriler dogrultusunda ulasilan nitel
bulgular sunulmaktadir. Veriler, nitel igerik analizi yontemiyle ¢6ziimlenmis; analiz
siirecinde goriisme sorular1 ve calisma kagitlarindaki etkinlikler temel alinarak temalar
belirlenmistir.

Ogrencilerle gerceklestirilen ilk goriismelerden elde edilen bulgular asagida
tablolar halinde sunulmaktadar:
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Tablo 2. Ogrencilerin Gezi Oncesi Tarihi Mekan Kavramina iliskin Goriislerinin Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
. . 021, 024, 034,
Miize ile es deger gorme 335,
011, 023, 026 9
Gec¢misten kalma eser/olusum 031, 033, 036,
Tarihi mekan kavrayisi 041,042,044
Belirsiz ve somut olmayan alg1 014,032,043, 3
Yiizeysel bilgi 027, 1
e 012, 013, 014, 5
Higbir bilgi yok 322 O25,

Tablo 2 incelendiginde, dgrencilerin tarihi mekan kavramini tanimlarken simirli bir
algrya sahip olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin 6nemli bir kismu tarihi mekan “miize
gibi yerler...” ©.2.1) veya “miize demektir” (O.3.4) seklinde ifade ederek kavrami biiyiik
Olctide miize ile 6zdeslestirmistir. Bir diger grup ise kavramu “cok eskiden kalan yerler... mesela
miizedeki eski seyler, eski halilar... Tokat'ta gittigimiz konak gibi” (O.4.4) sdzleriyle gegmisten
kalan yapilarla iliskilendirmistir. Ote yandan Ballica Magaras1 ve Kaz Gélii gibi dogal
olusumlar tarihi mekan kategorisine dahil eden 6grencilerin bulunmasi, kavrama yonelik
belirgin bir yanilgiya isaret etmektedir. Ayrica Ozellikle birinci ve ikinci siniflarda bazi
ogrencilerin hi¢ tanim yapamamasi, tarihi mekan farkindaliklarinin hentiiz tam gelismedigini
gostermektedir.

Tablo 3. Ogrencilerin Gezi Oncesi Yerel Tarih Bilgisi ve Merak Alanlarina fligkin Goriislerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
0.11, 012, 013, O.14, 021, 19
Kervansaray hakkinda 6n 022, 024, 023, 025, 0246,
bilgi eksikligi 027, 031, 032, 033, 034,
035,036,043, 044
Yanlis yiiklemler 041, 1
Kervansaraya iligkin 0.1.1,0.14, 2
. detayli merak
\{)ei;;:ia‘?eh Sosyal ve kisisel merak (:?.3.6, " _ _ " 1
farkindalik Yasadigr sehrin tarihi (?.1.2, "O.1.3,"O.1.4.,. O.Z.%, 0.25, 10
kimligine iliskin olumsuz 0.3.2,0.3.4, 0.3.5,0.3.6, 0.4.3,
alg1
Yerel kahraman 0.2.6,0.2.7, 2
farkindalig:
0.1.1, 014, 021, 023, 0.24, 11
Yerel tarih farkindalig: 026, 027, 031, 033, 042,
044
Tablo 3 incelendiginde, Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugunun Mahperi Hatun

Kervansaray1 hakkinda on bilgiye sahip olmadig1 goriilmektedir. Baz1 6grenciler kervansaray:
“bilmiyorum hocam, miize gibi bir yer mi?” (O.2.3) seklinde ifade ederek yapiy1 genel bir miize
mekani olarak hayal etmiglerdir. Ote yandan, bazi dgrencilerin yasadiklari sehrin tarihi
kimligine iligkin olumsuz bir algiya sahip olduklar1 dikkat ¢cekmektedir. Nitekim 6grenciler
“yasadigimiz sehirde tarihi yer yok” (O.3.6) ifadesiyle Tokat'in tarihi dokusuna yonelik
farkindaligin oldukga smirli oldugunu gostermistir. Bununla birlikte, birka¢ 6grencinin yerel
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cevrelerinde gordiikleri heykel, anit ve diger kiiltiirel unsurlardan s6z ederek “Tokat’ta var...
pazarda da var... heykeller vardi...” (O.1.1) seklinde aktarmalari, kismen de olsa yerel
kahramanlara ve Kkiiltiirel Ogelere yonelik bir farkindaliklarmin bulunduguna isaret
etmektedir.

Tablo 4. Ogrencilerin Gezi Oncesi Geziye Yonelik Tutum ve Beklentilerine Iliskin Ifadelerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
011, O12 013
Geziye yonelik tutum ve Olumlu ve hevesli tutum (?.1.4, ) 023, 025
motivasyon 9'2'7’ 0'4.' Z =
ilgisiz veya belirsiz tutum 9.2.2, . 024, 031, 5
0.34,0.3.5,

Tablo 4 incelendiginde, 6grencilerin geziye yonelik tutumlarimin biiyiik dl¢tide olumlu
olmakla birlikte bu olumlu tutumun ¢ogu zaman sosyal etkilesim ve eglence beklentilerine
dayandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin bir kism1 geziyi 6grenme firsatindan ziyade
arkadaslarla vakit gecgirme, yolculuk yapma veya farkli bir ortamda bulunma
motivasyonuyla beklemektedir. Bu baglamnda bir Ogrenci, geziye iliskin heyecanin
“Otobiiste giderken disarty: izlemeyi merak ediyorum. Orada da gezeceiz, onu merak ediyorum”
(0.2.5) sozleriyle ifade ederek, &grenmeden ¢ok yolculuk ve gezinme deneyimine
“...evet, parki merak ediyorum” (©.3.1)
diyerek tarihi bir mekandan ziyade gezinin sosyal yoniine ilgi duydugunu gostermistir. Ote

odaklanmustir. Benzer bicimde, bir baska ogrenci

yandan, bazi Ogrencilerin daha dogrudan bir Ogrenme motivasyonu sergiledigi de
goriilmektedir. Ornegin bir 6grenci kervansaraydaki gegmise ait objeleri inceleme istegini
“Oralar1 gormeyi, gezmeyi ¢ok merak ediyorum. Kendimi iyi hissediyorum. Egyalar1 goriiyorum,
oralar geziyorum, giizel seylere bakiyorum” (O.2.3) sbzleriyle agiklamus, bu ifadeler 6grencinin
tarihi unsurlar1 kesfetmeye yonelik icsel bir meraka sahip oldugunu ortaya koymustur.

Tablo 5. Ogrencilerin Gezi Oncesi Kazanim ve Ogrenme Kaynagi Beklentilerine iliskin Ifadelerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Bilgi edinme beklentisi ~ 0.1.2, 0.1.3,0.1.4,0.3.3,0.3.5,0.4.4
Duyussal kazaniom 0.2.1,0.2.6,0.3.2, 3
beklentisi
Kazanim = m m m m =
.. Sosyal fayda veya 0.22,0.23,0.24,0.25, 031,032, 9
beklentisi . ..
eglence beklentisi
Beklenti 0.1.2,034,036,0.4.1,04.3, 5
belirtmeme/bilmiyorum
0.1.2,0.1.3,021,024, 026,032, 10
Geleneksel kaynaklar 5 5 5 (9 35 (941, 042,
. Dijital kaynaklar 0.23,025,04.4 3
Ogrenme - = = = = = =
Kaynak belirtmeme ya 0O.1.1,0.14,0.15 0.22,0.34,043, 9
kaynaklar: L
da bilmiyorum
Gorerek/gezerek 0.2.7,0.3.1,0.3.6, 3
O0grenme
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Tablo 5 incelendiginde, 6grencilerin geziye yonelik beklentilerinin ii¢ temel kategori
altinda toplandig goriilmektedir: bilgi edinme, duygusal kazanim ve sosyal etkilesim. Bazi
ogrenciler geziyi dogrudan Ogrenme firsati olarak degerlendirmis; ornegin bir 6grenci
beklentisini “yeni seyler dgrenmek” (O.3.5) ifadesiyle dile getirmistir. Buna karsilik bazi
ogrenciler gezi siirecinin kendilerine mutluluk, merak ve heyecan verecegini diisiinmdiis;
geziyi “arkadaslarimla birlikte olmay: ve merak etmeyi kazandirir” (O.2.5) sdzleriyle tamimlayarak
hem duygusal hem sosyal beklentileri bir arada vurgulamistir. Ugiincii bir grenci grubu ise
geziyi arkadaslariyla vakit gecirmek, oyun oynamak ya da birlikte etkinlik yapmak gibi
sosyal deneyimlere odaklanarak degerlendirmistir. Ayrica herhangi bir beklenti belirtmeyen
ogrencilerin bulunmasi, geziye iliskin algilarin Ogrenciler arasinda farkhilastigini
gostermektedir. Ogrenme kaynaklarina iliskin yanitlar incelendiginde, dgrencilerin bilgi
edinme yollarma dair oldukga gesitli ve ¢oklu bir algiya sahip olduklar1 goriilmektedir.
Geleneksel 6grenme kaynaklar1 hala énemli bir yer tutmaktadir; 6rnegin bir grup 6grenci
“dedemizden, nenemizden ogrenebiliriz” (O.3.2) demistir. Bunun yaninda dijital araglar da giiglii
bir 6grenme kaynag olarak goriilmektedir. Ogrenciler, “tabletten, bilgisayardan, laptop ve
telefondan 6grenebiliriz” (O.2.5) diyerek teknolojik 8grenme araglarini vurgulamustir. Daha az
sayida Ogrenci ise 0grenmeyi mekana giderek, yani dogrudan deneyim yoluyla tercih
etmektedir. Ornegin bazi Ogrenciler “gezerck Ggrenebiliriz, gorerek ogrenebiliriz” (O.2.7)
ifadesiyle deneyim temelli 6grenmenin 6nemini ortaya koymustur.

Mahperi Hatun Kervansaray1 gezisi siirecinde 6grencilerle gerceklestirilen etkinlikler:

Gezi sirasinda Ogrenciler, gruplara ayrilarak Mahperi Hatun Kervansarayi'min avluy,
han odalari, ahir ve mescit boliimlerini incelemislerdir. Her grup, kendilerine verilen ¢alisma
kagitlar1 araciligiyla gozlemlerini kaydetmistir. Bu calisma kagitlarinda yapinin konumu,
mimari Ozellikleri ve kullanim amaci gibi bilgi temelli sorularmn yani sira, dgrencilerin
mekanla kurdugu duygusal ve zihinsel iliskiyi ortaya koymaya yonelik akil yiirtitme
sorular1 da yer almistir. Ogrencilerden, érnegin “Mahperi Hatun neden bu yapiy1 insa
ettirmis olabilir?” ve “gilintimiizde kervansaraylar hangi amaglarla kullanilabilir?” gibi
sorulara kendi yorumlarini yazmalar1 istenmistir. Elde bulgular tablo 5'te sunulmaktadir:

Tablo 6. Ogrencilerin, gezi esnasinda “Mahperi Hatun neden bu yapiyi insa ettirmis olabilir?”
sorusuna verdikleri yanitlarin kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
011, 0.2, 013, 021, 15
022, 023, 024, 025,

Dinlenmek 026, 027, 033, 032,
033,034,043,
Yapuun amact Giivenlik 612,031,041, 043, 4
Ticaret (?.2.4., “0.2.7., 032, 042, 6
043.,0423.
Konaklamak 0.4.1.,04.2,0423. 3

Tablo 6 incelendiginde, Ogrencilerin kervansaraym ingsa edilme amacina yonelik
algilarinda 4 kod o6ne gikmaktadir. Bu bulgu, 6grencilerin tarihi mekanin islevsel yoniinii
kavrayabildiklerini ve Selcuklu donemi ticaret yollar1 baglaminda kervansaraylarin
ekonomik, sosyal ve giivenlik amagli 6nemini fark ettiklerini gostermektedir.
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Tablo 7. Ogrencilerin, gezi esnasinda “giiniimiizde kervansaraylar hangi amaglarla kullanilabilir?”
sorusuna verdikleri yanitlarin kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
011, 012, 021, 022, 024, 025, 11
0.26,027,031,032, 0.4.2.

Diigiin salonu

f;?:ﬂm Kafe/restoran 611, 612, 613, 021, 622, 624, 12
$.25,026,027,033,034, 041,
amact Kiiltiirel ziyaretalam  0.2.3, 0.32, 0.3.5, 0.44. 4
Fotograf cekinme yeri ~ 0.4.3. 1

Tablo 7 incelendiginde, 6grencilerin giiniimiizde kervansaraylarin en ¢ok kafe/restoran
ve diiglin salonu olarak kullanilabilecegini diistindiikleri goriilmektedir. Bunun yaninda
bazi 6grenciler kervansaraylari kiiltiirel ziyaret alami ve fotograf cekinme yeri olarak
tanimlamistir. Bu bulgu, Ogrencilerin tarihi mekanlarin giintimiizdeki sosyo-kiiltiirel
déniisiimiinii fark ettiklerini gostermektedir. Ogrenciler, kervansaraylar1 artik turistik ve
toplumsal etkilesim mekanlar1 olarak gormektedir. Ogrencilerle gezi siirecinde
gerceklestirilen etkinliklere iliskin baz1 gorseller asagida sunulmaktadir.

Gorsel 1. Ogrenciler kervansarayin avlusunda serbest resim etkinligi yaparken

Gérsel 2. Ogrenciler kervansarayda calisma yapraklariyla yerinde gézlem ve kayit tutarken
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Gorsel 3. Ogrenciler “Kervansarayda Bir Giin” adl1 drama etkinligini gerceklestirirken

Gezi siirecinde Ogrenciler drama, resim ve calisma kagidi etkinlikleri araciligiyla
Mahperi Hatun Kervansarayr’mi gozlemlemis; yapmin gecmisteki ve glintimiizdeki
kullanimina iliskin goriislerini ifade etmislerdir. Bu siirecte elde edilen 6grenci yamitlar
asagidaki tablolarda sunulmustur.

Ogrencilerle gerceklestirilen son goriismelerden elde edilen bulgular asagida tablolar
halinde sunulmaktadir:

Tablo 8. Ogrencilerin Gezi Sonrasi Tarihi Mekan Kavramina iliskin Goriiglerinin Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Tarihi mekan kavraminin ¢ok 012, 023, 024, 027 O36, 7
Tarihi meln boyutlulugunu fark etme @.4.1, Q.4.2, " ” _
kavrayisi Somut mekanla dzdeglegtirme 011,021, 022,025 026 8
0.3.1,0.3.2,0.3.4,
Tarihi kisiyle iliskilendirme 043 1

Tablo 8 incelendiginde, gezi sonrasinda 6grencilerin tarihi mekan algilarmin belirgin
bi¢cimde gesitlendigi ve somutlastig1 goriilmektedir. Gezi oncesinde tarihi mekan kavramini
¢ogunlukla “miize” ile sinirlayan 6grenciler, gezinin ardindan han, kervansaray, konak gibi
farkli yapn tiirlerini de bu kategoriye dahil etmeye baslamistir. Ogrencilerin tarihi mekanlara
iliskin ifadeleri, bu kavrami artik yalnizca eski esya ve nesnelerle degil, zaman, mekan ve
kisi baglamiyla iliskilendirdiklerini gostermektedir. Bir 6grenci, tarihi mekani “yillar once
yapilmus seyler... Insanlar yapmislar hdld duruyor” (O.2.2) sdzleriyle tamimlayarak tarihsel
suireklilik fikrini 6ne ¢ikarmistir. Benzer sekilde bir baska 6grenci, tarihi mekanlar1 “sanat
eserlerinin oldugu vyerler... baska insanlarin yaptirdigr seyler” (O.1.2) seklinde ifade etmistir.
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Ayrica bazi 6grencilerin tarihi mekanlari, onlar1 yaptiran veya iginde yasamis olan tarihi
sahsiyetlerle bagdastirdig1 goriilmektedir; 6rnegin bir 6grencinin “onemli kisilerin yasadigr ve
onlarin yaptirdigi yerler” (O.4.3) ifadesi bu durumu agik bigimde ortaya koymaktadir.

Tablo 9. C)grencilerin Gezi Sonras: Yerel Tarih Bilgisi ve Tarihi Sehir Algisina Iliskin Goriiglerinin

Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Mahperi Hatun'un kimligini O.1.1, 0.1.2, 0.2.1, 0.2.3, 0.24, 0.26, 11
ve roliinii kavrama 0.27,035,04.1,043, 044

Yerel tarih bilgisi Kervansaraymn islevini 0.1.1, 022, 023, 024, 026, 027, 12

ve farkindalik anlama 031,032,035 036,043,044

Yasadigi ~ sehrin  tarihi O.1.1, 0.12, 0.2.2, 0.2.7, 0.3.1, 032, 11
kimligine iliskin olumlu algi  0.3.4,0.4.1,04.2,04.3,0.44
Tablo 9 incelendiginde, gezi sonrasinda Ogrencilerin Mahperi Hatun"un kimligi ve
kervansarayin islevine iliskin bilgilerinin belirgin bigimde gelistigi goriilmektedir. Gezi
oncesinde bu konularda sinirli ya da yanlis bilgilere sahip olan 6grenciler, gezi sonrasinda
Mahperi Hatun'un Selguklu Devleti icerisindeki konumunu dogru bicimde ifade
edebilmiglerdir. Bir 6grencinin “Mahperi Hatun, Selcuklu Devleti'nde yasamis... Alaaddin
Keykubat'in esiydi. Bircok eser yaptirmis, camiler, kervansaraylar gibi” (O.1.2) seklindeki ifadesi,
ogrencilerin hem tarihi kisilik hem de eserler arasinda anlamli baglar kurabildigini
gostermektedir. Benzer sekilde, kervansarayin islevine yonelik O6grenci aciklamalari da
dogruya yakin ckarmmlar barindirmaktadir. Ogrenciler, kervansaraylarin = yalnizca

konaklama alani degil, ayn1 zamanda tiiccarlara giivenlik, dinlenme, sosyal etkilesim ve
temel ihtiyaclar1 karsilama imkani saglayan ok islevli yapilar oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin: “farkli yerlerden gelenler birbirleriyle tamsiyormus... gorevliler varmus, giivenligi
saglyormus... yemek yiyorlarmis, su iciyorlarmis, iyice dinleniyorlarmis” (0O.2.4) seklindeki
ifadeleri, kervansaraymn sosyal, ekonomik ve giivenlik boyutlarmi kapsayict bigimde
yansitmaktadir. Ayrica gezi sonrasinda Ogrencilerin yasadiklari gsehre iligkin tarihi
algilarinda da belirgin bir dontisiim gozlenmistir. Gezi 6ncesinde “tarihi yer yok” seklindeki
ifadeler dikkat cekerken, gezi sonrasinda ogrencilerin Tokat'in tarihsel zenginliklerini fark
ettikleri ve bu farkindaligi olumlu duygularla ifade ettikleri goriilmiistiir. Bir 0grencinin
“Bunlart goriince Tokat'tn ge¢misini diisiindiim” (0.2.7) sozleri, bu doniisiimiin acik bir
gostergesidir.

Tablo 10. Ogrencilerin Gezi Sonrasi Gezi Deneyimine Yonelik Tutumlarina liskin Ifadelerinin

Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Deneyimden Q.1.1, Q.1.2, (?.2.1, Q.z.z, Q.2.3, (?.2.4, (?.2.5, 19
keyif alma 9.2.6, _C_).2.7, 9.3.1, 9.3.2, _(_).3.3, 0.34,0.35,

Geziye yonelik 9'3'6’ 9'4'1’ 9'4'2’ 9'4'3’ C.).'4'4 = =
Merak ve 0O.1.1,0.2.1,0.23,0.24,0.2.6,0.3.6,04.3, 8

tutum ve ... .

motivasyon optenme atzust 9'4'1 = = = = = =
Deneyimini 0.1.1,0.1.2,0.2.1,0.2.2,0.23,0.24,0.25 19

paylasma  ve 0.2.6,0.27 03.1,032, 033,034,035,
anlatmaistegi  0.3.6,0.4.1,0.4.2,0.4.3, 044

Tablo 10 incelendiginde, 6grencilerin tamamina yakininin gezi deneyiminden keyif
aldigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler 6zellikle mekanin fiziksel ozellikleri,
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mimarisi ve gezi sirasinda gergeklestirilen etkinliklerin kendileri igin ilgi ¢ekici oldugunu
belirtmigtir. Ozellikle bir 6grencinin “Duvarlar dikkatimi cekti, bir de kus yuvas: vard... Resim
yaptigumz da hosuma gitti” (O.1.1) seklindeki ifadesi, 6grencilerin mekanin ayrintilarina
yonelik dikkatlerinin arttigimi ve 6grenme siirecinden haz aldiklarmi gostermektedir. Gezi
sonrasinda Ogrencilerin daha fazla bilgi edinme ve merak duygusu gelistirdikleri de
anlasilmaktadir. Bir 6grencinin “Acaba eskiden burada nasil yasadilar... hayvanlar orada nasil
nefes alyordu diye merak ettim... Bir giin orada kalmay: cok isterdim” (O.4.1) sdzleri, 6grencilerin
tarihi mekan1 yalnizca gozlemlemekle yetinmeyip, ge¢misteki yasam pratiklerine yonelik
biligsel sorgulamalar gelistirdigini ortaya koymaktadir. Bu durum, alan gezisinin
ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini harekete gegirdigini gostermektedir. Ayrica
ogrencilerin 6nemli bir kismi, gezi sonrasinda deneyimlerini arkadaglariyla paylasma istegi
duyduklarini ifade etmistir. Bir 6grencinin “Kervansaraya gitmelisin, cok giizel bir yer... Icine
girmek cok heyecan vericiydi derdim” (O.3.1) seklindeki agiklamas, gezi deneyiminin dgrenciler
arasinda sosyal Ogrenme ve akran iletisimi agisindan da giiglii bir etki olusturdugunu
gostermektedir.

Tablo 11. Ogrencﬂerin Gezi Sonrasi Kazanimlar1 ve Ogrenme Kaynaklarina Iliskin Ifadelerinin
Kodlanmasi

Tema Kod Ogrenci f
Detay ayrintilari &grenme 0O.1.1, 0.1.2, 0.2.1, 0.2.3, 0.24, 0.26, 031, 10
beklentisi 0.4.1,043,04.4

Kazanim Tarihi bilgi kazanma O.1.1,0.1.2,0.2.1,0.2.4,0.3.1,0.3.3, 036 7

beklentisi beklentisi
Gecmis yasami1 oOgrenme 0.2.3, 0.2.5 0.2.6, 0.2.7, 0.3.5, 04.1, 042, 8

arzusu 044
) Gorerek/gezerek Sgrenme Q.z.z, 5’5.2.4, ..0.2.5, 03.1, 032, 033, 041, 10
Ogrenme 042,043,044
kaynaklar1  Geleneksel kaynaklar 011,012 0.13,0.23,034,035 6
Dijital kaynaklar 0.2.2,0.3.6 2

Tablo 11 incelendiginde, gezi sonrasinda Ogrencilerin merak diizeylerinin belirgin
bicimde artt1ig1 ve bu merakin daha derinlikli sorulara doniistiigii goriilmektedir. Ogrenciler
yalnizca mekanin goriiniimiine iliskin yiizeysel unsurlar1 degil, kervansaraymn yapisal
ozellikleri, kullanilan malzemeler ve gecmisteki yasam pratikleri gibi daha kapsamh
unsurlar1 sorgulamaya baglamistir. Ogrencilerin, “Taglarin neden farkli oldu§unu merak ettim...
insanlar orada nasil kaliyordu, nasil yaswyorlard:... baska odalart var miydr onu 6grenmek isterim”
(0.2.6) seklindeki agiklamasi, mekanin maddi kiiltiir unsurlarina yénelik gelisen detayc
bakist acik bigcimde ortaya koymaktadir. Bir 6grencinin “Mahperi Hatun’un hayatini 6grenmek
isterim... kervansaraya kimler gelmis, nasil yasamislar onu merak ettim” (O.2.4) demesi,
ogrencilerin tarihsel aktorlere dair bilgi talebinin giiclendigini ve gezi sonrasinda tarihe
iliskin daha biitiinciil bir perspektif gelistirdiklerini gostermektedir. Benzer sekilde bazi
ogrenciler, gezi deneyimini kendi sehirlerinin ge¢misiyle iliskilendirerek tarihi empati
gelistirmistir. “Eskiden insanlar nasil yasamus olabilir... gegmiste yasadiimiz sehir nasil bir yerdi
acaba diye merak ettim” (O.4.4) ifadesi, 6grencilerin tarihsel baglami anlamaya yonelik
sorgulayic1 bir yaklasim benimsediklerini gostermektedir. Ayrica, 6grencilerin yerel tarih
bilgisini daha genis bir cografi baglama tasimaya basladiklar1 da goriilmektedir. “Tokat’ta
gittigimiz yerleri gezdik... diger sehirlere de gidip 0grenebiliriz. Okulda da daha c¢ok calisirsak
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dgrenebiliriz” (0.3.1) agiklamasi, dgrencilerin 6grenme siirecini daha genis bir mekansal
deneyimle iligkilendirmeye basladiklarini ortaya koymaktadir.

SONUC, TARTISMA ve ONERILER

Bu arastirmanin bulgulari;, Mahperi Hatun Kervansarayr'na yapilan alan gezisinin
ilkokul Ogrencilerinin yerel tarih farkindaligini, kavramsal ayirt etme becerisini ve
ogrenmeye yonelik giidiilenmesini anlamli bi¢cimde destekledigini gostermektedir. Gezi
oncesinde “yasadigim sehirde tarihi yer yok” bicimindeki genelleyici yargilarin gezi
sonrasinda “sehir tarihi zenginlikler barindiriyor” yoniinde olumluya evrilmesi, yerel tarih
gezilerinin tutum degisikligini tetikleyebildigini gosteren c¢alismalarla uyumludur
(Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019; Erol Sahin & Yesilbursa, 2018; Mert & Beldag, 2019).
Bu bulgu, yalnizca bilissel bir fark etmeyi degil, yasanilan ¢evreyle iliski kurma ve aidiyet
gelisimini de isaret etmektedir; yer temelli 6grenme yaklasimi, 6grencinin “yer” ile kurdugu
bu anlamli bagin yurttaghk bilinci ve sorumlulugu giiglendirdigini vurgulamaktadir
(Gruenewald, 2003; Sobel, 2005). Elde edilen bir diger onemli bulgu, 6grencilerin tarihi
mekan kavramina iliskin algilarindaki belirgin degisimdir. Gezi oncesinde tarihi mekan
denilince akillarina ¢ogunlukla miizeler gelen ya da dogal olusumlar (6r., magara, gol) bu
kategoriye dahil ederek kavram yanilgisi yasayan Ogrenciler, gezi sonrasinda “han”,
“kervansaray”, “konak” gibi farkli yap1 tiirlerini de tarihi mekan kapsaminda
degerlendirmeye baslamislardir. Bu genisleyen bakis agisi, 6grencilerin somut bir mekansal
deneyim sayesinde kavramsal Ogrenme yasadiklarini gostermektedir. Tarihi mekan
algisindaki dontistim, deneyimsel 6grenme siirecinin islevselligini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin, miize odakli dar kavrayistan han, kervansaray ve konak gibi yapilari igeren
cok boyutlu bir algiya gecisi, Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme dongiisiiyle uyumludur.
Gezi sirasindaki somut yasanti ve yansitici gozlem siiregleri, soyut kavramsallastirmay
desteklemis, 6grencilerin kavram yanilgilarinin azalmasi ve dogru kategorileme becerilerinin
gelismesi bu siirecin etkinligini gostermistir. Nitekim alan gezilerine dayali gercek baglamlh
ogrenmenin kavramsal anlamay1 giiclendirdigi ve kavram yanilgilarini azalttig literatiirde
de vurgulanmaktadir (DeWitt & Storksdieck, 2008; Behrendt & Franklin, 2014; Orion &
Hofstein, 1994). Ogrencilerde gozlemlenen merak artisi ve sorgulama davranisi, alan
gezilerinin duyussal kazanimlar baglaminda igsel motivasyonu ve kesif istegini
gliclendirdigi yoniindeki mevcut literatiirle uyumludur (Behrendt & Franklin, 2014; Noel,
2006). Ozellikle kervansaraylarin islevi ve Mahperi Hatun'un tarihsel roliine iliskin iiretilen
derinlemesine sorular, 6grencilerde iist diizey diisiinme becerilerinin ve tarihsel empati
gelisiminin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu durum, Falk ve Dierking (2016)
tarafindan one siiriilen baglamsal 6grenme modelinin temel varsayimi olan kisisel, sosyal ve
fiziksel baglamlarin etkilesiminin anlam olusumunu destekledigi goriisiinii destekler
niteliktedir. Bu baglamda uluslararas: ¢alismalar da okul gezilerinin bilissel, duyussal ve
bedensel deneyimleri es zamanli harekete gecirerek tarihsel anlamanin niteligini
dontistiirebilecegini ortaya koymaktadir (Berg & Stolare, 2024; Jatuporn & Wattanatorn,
2015). Yerel baglamda ulagilan en carpici bulgu ise, 6grencilerin kervansaraylarin tarihsel
islevleri (ticaret, giivenlik, konaklama) ile giincel kullanim potansiyelleri (kafe/restoran,
diigiin salonu) arasinda anlamli bir ayrim yapabilmeye baslamasidir. Bu ¢ift yonlii kavrayis,
tarihsel stireklilik ve degisim olgusunu pedagojik agidan somutlastirmakta olup, MEB (2024)
Sosyal Bilgiler ve Hayat Bilgisi programlarinin kiiltiirel miras kazanimlariyla dogrudan
ortlismektedir. Ayrica, yerel ve sozlii tarih temelli ¢calismalarda rapor edilen 6grencilerin;
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kiigiik birer tarihgi gibi davranma, ¢coklu kaynagi kullanma, kanita dayal1 ¢ikarim yapma gibi
becerilerinin bu ¢alismada da filizlendigi gozlenmistir (Kabapinar & Demeter-Safak, 2021).
Bu durum, alan temelli 6grenmenin ve yerel tarih g¢alismalarinin tarihsel diistinme
becerilerinin gelisimine katkisii ortaya koymaktadir. Ote yandan, ilk kez ziyaret edilen
ortamlarda gozlemlenen yenilik etkisi (novelty effect), biligsel islemleme kapasitesini gegici
olarak smirlandirabilmektedir (Orion & Hofstein, 1994). Bu riski azaltmak amaciyla, gezi
oncesinde gergeklestirilen kavramsal brifing ve yapilandirilmis hazirlik ¢alismalar: kritik bir
onem tagimaktadir. Bu c¢alismada da gozlemlenen ve oOgrenci odak noktasinin
“sosyal/eglence” temelli beklentilerden “bilgi-anlama-sorgulama” eksenine kaymasi, iyi
yapilandirilmis bir gezi siirecinin karakteristik bir ¢iktis1 oldugu degerlendirilmektedir. Bu
bulgu, hazirlk ve yansitict degerlendirme asamalarnin 6grenme ¢iktilarmin kaliciligy
tizerindeki belirleyici roliinii vurgulayan literatiirle tam uyum igindedir (DeWitt &
Storksdieck, 2008; NRC, 2009). Elde edilen bulgular, 6grenci yamitlarinda smif diizeylerine
bagli baz1 betimsel farkliliklarin goriilebildigine isaret etmektedir. Bu durum arastirmanin
temel kargilastirma odag1 olmamakla birlikte, 6zellikle kiiciik yas gruplarinda tarihi mekan
kavraminin daha somut ve smirli ifadelerle agiklandigr ve {ist smif diizeylerinde ise
kervansarayin islevi, tarihi sahsiyetlerle iliskilendirme ve ge¢mis yasami sorgulama gibi
daha ayrintii agiklamalarin 6ne ¢iktigr goriilmiistiir. Bu bulgu, 6grencilerin tarihi mekan
deneyimini yas ve bilissel gelisim diizeyleriyle iligkili olarak farkli bigimlerde
anlamlandirabildigini diistindiirmektedir. Ayrica, Piaget'nin (1970) somut islemlerden soyut
islemlere gegisi dngoren bilissel gelisim kuramiyla ve Kolb’un (1984) deneyimsel 6grenme
dongiisiiyle tutarhilik gostermektedir. Alan gezisi, somut yasantiy1 yansitic1 gézlem ve soyut
kavramsallastirmaya doniistiirerek kavram yanilgilarini azaltmis ayn1 zamanda yerel kimlik
algisin1 ve sehre yonelik olumlu tutumlar: giiclendirmistir. Bu sonuglar, baglamsal 6grenme
(Falk & Dierking, 2016) ve yer-temelli egitim yaklasimlariin (Gruenewald, 2003; Sobel, 2005)
etkililigini destekler niteliktedir.

Sonug olarak bu arastirmada, Tokat ilinde bulunan Mahperi Hatun Kervansarayi'na
diizenlenen tarihi alan gezisinin ilkokul Ogrencilerinin yerel tarihi algilama ve
anlamlandirma siireglerine etkileri incelenmistir. Sonuglar, boyle bir alan deneyiminin
ogrenciler {izerinde ¢ok yonlii ve olumlu etkileri oldugunu ortaya koymaktadir. Oncelikle
ogrencilerin tarihi mekan kavramini anlama bigimleri belirgin sekilde gelismistir. Gezi
oncesinde tarihi mekan denildiginde akillarinda tek tiik Ornekler (¢ogunlukla miizeler)
beliren veya bu kavrami yanlis yorumlayan 6grenciler varken, gezi sonrasinda farkh tiirde
yapilarin (kervansaray, han, konak vb.) da tarihi mekan olabilecegini 6grenmisler ve bu
kavrama iliskin daha zengin bir bakis agis1 kazanmislardir. Bu gelisim, alan gezisinin
ogrencilerin zihninde kavramlar1 somutlastirma giiciinii gostermektedir. Ogrenciler yerel
tarihe dair bilgi diizeylerini 6nemli Olciide arttirmislardir. Gezi Oncesi goriismelerde
Mahperi Hatun Kervansaray:r hakkinda hicbir 6n bilgiye sahip olmadiklari anlagilan
ogrenciler, gezi sonrasinda Mahperi Hatunun Selguklu Devleti'ndeki konumunu (6rnegin
bir Selguklu Sultani'nin esi ve hayirsever bir sahsiyet oldugunu) 6grenmis ve kervansarayimn
ticaret yollar1 tizerindeki islevini ve tarihi dnemini kesfetmislerdir. Bu sayede, yasadiklar:
sehrin tarihi kimligine iliskin farkindaliklar1 da artmistir. Gezi 6ncesinde kendi sehirlerinde
“kayda deger tarihi bir yer olmadigini” diislinen baz1 6grenciler, gezinin ardindan Tokat'in
gecmiste onemli eserler ve olaylar barindirdigini fark ederek yasadiklar1 yere yonelik bir
gurur ve sahiplenme duygusu gelistirmislerdir. Bu degisim, yerel tarih egitiminin duyussal
boyutta da etkili olabilecegini gostermektedir.
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Alan gezisi Ogrencilerin merak duygusunu ve Ogrenme motivasyonunu belirgin
bicimde tetiklemistir. Gezi sonrasinda Ogrenciler yalnizca verilen bilgileri hatirlamakla
kalmamis, ayn1 zamanda daha fazla bilgi edinme istegi sergilemislerdir. Bir¢ok 6grenci
kervansarayla ilgili edinilenlerle yetinmeyip “acaba bu yap1 nasil insa edildi, icinde kimler
kaldi, o donem insanlar giinliik hayatlarinda neler yapardi?” gibi daha derinlikli sorular
sormaya baslamistir. Bu sorular, Ogrencilerin tarihsel igerige elestirel ve sorgulayic
yaklastiklarini, yiizeysel 6grenmeden ziyade anlamaya yonelik bir c¢aba igine girdiklerini
gostermektedir. Ayrica 6grenciler, gezi deneyimlerini aileleri ve arkadaslariyla paylasmak
istediklerini, hatta okulda edindikleri bilgileri onlara anlatma hevesinde olduklarini ifade
etmislerdir. Bu durum, gezinin 6grenciler iizerinde 6zgiiven ve iletisim becerisi gelistirici bir
etki de yaptigimi diisiindiirmektedir. Sonuglar, boylesi gezilerin 6grencilerin bilgi diizeyini
artirmakla kalmayip, ayn1 zamanda onlarin tarihsel farkindalik, merak, yaraticiik ve
toplumsal aidiyet gibi Onemli beceri ve duygularmi da besledigini gostermektedir. Bu
yoniiyle calisma, ilkokul 6gretim programlarinda tarihi alan gezilerinin planlanmasi ve
uygulanmasmin ne denli degerli oldugunu bir kez daha ortaya koymaktadir. Bu baglamda
arastirma sonuglarma dayali olarak su oneriler getirilmektedir:

v Sinuf 6gretmenleri yerel tarih gezilerini ders planlarina entegre ederek ogrencilerin
somut 6grenme deneyimleri kazanmalarini saglamalidir.

v Miifredatta yerel tarih konularinin okul dis1 6grenme etkinlikleriyle desteklenmesine
yonelik acik yonergelere yer verilmelidir.

v Ogretmenlerin alan gezisi diizenlemesini kolaylagtiracak biirokratik siirecler
iyilestirilmeli ve okullara bu konuda mali ve lojistik destek saglanmalidir.

v Ogretmen yetistirme ve hizmet ici egitim programlarinda, yerel tarih ve okul disi
o0grenme yontemlerine dair uygulamali egitimlere agirlik verilmelidir.

v Egitim fakiiltelerinde yerel tarih ve okul dis1 6grenme yaklagimlarini merkeze alan
uygulamali derslere daha fazla yer verilmelidir.

v" Ogretmen adaylarinin alan gezisi planlama, uygulama ve degerlendirme siireglerine
iliskin yeterlikleri lisans diizeyinde sistematik bicimde gelistirilmelidir.

Arastirmacilara yonelik oneriler ise su sekildedir:

v' Alan gezilerinin uzun vadeli etkilerini Glgmeye yonelik boylamsal calismalar
yapilabilir.

v" Farkli cografi ve sosyo-ekonomik bolgelerde karsilastirmali arastirmalar yiiriitiilerek
etkinliklerin kapsami genisletilebilir.

v Dijjital ve sanal gezi uygulamalarimin fiziksel gezilerle biitlinlestirildigi karma
modellerin egitsel etkisi incelenebilir.
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EXTEND ABSTRACT

Teaching local history is an important learning area that allows students to connect their
environment with the past and experience learning through place (Hayta & Cakmak, 2024).
In this way, students not only acquire historical knowledge but also develop awareness and
sensitivity towards their environment (Oztasg, Kabapinar, & Tuncel, 2020). However, at the
primary school level, local history is generally limited to classroom activities, and students
do not have the opportunity to directly interact with historical structures (Bozkurt & Belenli,
2024). Yet, field trips to historical sites and oral history studies make the learning process
more meaningful and lasting by allowing students to have firsthand contact with historical
information. Such practices contribute not only to children's understanding of the past but
also to their development of social identity and a sense of belonging to their place of
residence (Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019). In this context, the "My Place of Residence
and My Country" learning area in the Turkish Century Education Model Life Skills
Curriculum (2024) aims to enable students to recognize and develop an awareness of the
historical and cultural values in their immediate environment. For example, the 2nd grade
learning outcome HB.2.4.1 requires students to "recognize the historical sites and natural
beauties in their immediate surroundings"; and the 3rd grade learning outcome HB.3.4.1
expects them to "recognize the importance of protecting historical sites and natural beauties”
(MEB, 2024). Similarly, the Social Studies curriculum continues to emphasize the protection
of local history and cultural heritage (MEB, 2024). Theoretically, the teaching of local history
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can be explained by experience-based learning (Kolb, 1984) and contextual learning (Falk &
Dierking, 2016) approaches. In Kolb's learning cycle, students reflect on their concrete
experiences in a historical place, make abstract conceptualizations, and apply knowledge
effectively. According to Falk and Dierking's (2016) contextual learning model, learning is
shaped by the interaction of personal, social, and physical contexts. Therefore, field trips to
historical sites activate these three contexts simultaneously. The place-based learning
approach also emphasizes that students' cognitive and affective connections with their
environment strengthen their civic awareness and sense of belonging (Gruenewald, 2003).
The literature widely supports the numerous positive effects of field trips to historical sites
conducted in out-of-school learning environments on students in terms of cognitive,
affective, and social aspects (Berg & Stolare, 2024; Ding & Uztemur, 2017; Erol-Sahin &
Yesilbursa, 2018; Noel, 2006). Cognitively, a well-planned field trip deepens students'
knowledge of the subject and increases its retention. For example, one study found that field
trips to historical sites significantly increased the academic achievement levels of 6th-grade
students (Anahtarcioglu, 2019). Field trips help students connect the knowledge gained in
the classroom with the real world, as they offer the opportunity to see and experience course
material in a tangible reality. According to a National Research Council (2009) report,
students' on-site learning experiences with real objects stimulate curiosity and interest,
improve observation skills, and enable them to integrate new information more easily into
their existing knowledge base (NRC, 2009). As a result of this type of experiential learning,
students can retain the information they acquire in their memory for a long time, and the
experiences during the field trip can be remembered even years later (Behrendt & Franklin,
2014). From an affective perspective, field trips increase students' motivation towards the
course and subject matter; museum and historical site visits strengthen students' curiosity,
positive attitudes, and intrinsic motivation, contributing to lasting learning (Menkshi &
Braholli, 2020). In the social dimension, field trips contribute to the development of students'
communication and collaboration skills. However, the transformation of field trips into an
effective learning experience depends on the well-planned process. The literature indicates
that field trips have limitations in terms of time, cost, safety, transportation, student
preparation, and post-trip evaluation (Behrendt & Franklin, 2014; DeWitt & Storksdieck,
2008). Furthermore, students' prior knowledge of the location, psychological readiness, and
level of unfamiliarity with the site can affect the learning process (Orion & Hofstein, 1994).
Therefore, for field trips to reveal their educational value, pre-trip preparation, in-trip
guidance, and post-trip reflection activities need to be planned holistically. Students,
venturing outside the classroom, experience collaborative learning while discovering
something new in groups (Kabapinar & Demeter-Safak, 2021). In this context, the aim of this
study is to investigate the Mahperi Hatun Caravanserai. The aim of this study is to examine
the contributions of field trips organized for primary school students to their experiences
and understanding of local history, to draw conclusions about how historical sites can be
used as teaching tools, and to offer concrete educational suggestions regarding the teaching
of local history.

METHOD
Research Design

This research combines qualitative research methods, specifically action research and
phenomenology. The application dimension of the study is based on the fundamental
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principles of action research, as it encompasses local history activities conducted within the
teaching process. Action research has a cyclical structure involving identifying problems
encountered in practice, developing solutions to these problems, and continuously reviewing
the process (Yildirim & Simsek, 2013). However, the aim of this research is not limited solely
to improving the teaching process. The study also focuses on students' experiences with local
history, specifically their meaning-making processes during their visit to the Mahperi Hatun
Caravanserai. In this respect, the study also employs a phenomenological approach aimed at
deeply examining the participants’ experiences (Creswell, 2013; Yildirrm & Simsek, 2013).
However, phenomenology in this research is not used as an independent research design,
but rather as an analytical orientation that contributes to deeply interpreting students'
experiences and meaning-making processes.

Study Group

The study group of this research consists of students attending a state primary school in
Pazar district of Tokat province. The study group was determined using the convenience
sampling technique, one of the purposeful sampling methods, in line with the purpose of the
research. This method was preferred because it allows the researcher to collect in-depth data
in a group that is easily accessible (Yildirim & Simgek, 2013).

CONCLUSION, DISCUSSION, and RECOMMENDATIONS

The findings of this research show that the field trip to the Mahperi Hatun Caravansary
significantly supported primary school students' awareness of local history, conceptual
discrimination skills, and motivation to learn. The shift from generalizing judgments such as
"there are no historical sites in my city" before the trip to positive judgments such as "the city
has historical riches" after the trip is consistent with studies showing that local history trips
can trigger attitude change (Kinasakal, Demir & Kaymakgi, 2019; Erol Sahin & Yesilbursa,
2018; Mert & Beldag, 2019). This finding indicates not only cognitive awareness but also the
development of a relationship with the living environment and a sense of belonging; the
place-based learning approach emphasizes that this meaningful connection the student
establishes with "place" strengthens civic awareness and responsibility (Gruenewald, 2003;
Sobel, 2005). Another important finding is the significant change in students' perceptions of
the concept of historical place. Before the field trip, students often associated historical sites
with museums or included natural formations (e.g., caves, lakes), leading to misconceptions.
After the trip, however, they began to consider different building types such as "inns,"
"caravanserais," and "mansions" as part of the historical site concept. This broadened
perspective demonstrates that students experienced conceptual learning through a concrete
spatial experience. The transformation in their perception of historical sites reveals the
functionality of the experiential learning process. The students' shift from a narrow,
museum-focused understanding to a multi-dimensional perception encompassing structures
like inns, caravanserais, and mansions is consistent with Kolb's (1984) experiential learning
cycle. The concrete experiences and reflective observations during the trip supported
abstract conceptualization, and the reduction of students' misconceptions and the
development of their correct categorization skills demonstrated the effectiveness of this
process.
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The field trip significantly stimulated the students' curiosity and learning motivation. After
the trip, students not only remembered the information given but also showed a desire to
acquire more information. Many students, not content with what they learned about the
caravanserai, began to ask more in-depth questions such as, "How was this structure built,
who stayed inside, and what did people do in their daily lives during that period?" These
questions show that students approached the historical content critically and questioningly,
and made an effort to understand rather than superficially learning. Furthermore, students
expressed their desire to share their travel experiences with their families and friends, and
even their eagerness to tell them about the information they gained at school. This suggests
that the trip also had a positive effect on students’ self-confidence and communication skills.
The results show that such trips not only increase students' knowledge but also nurture
important skills and emotions such as historical awareness, curiosity, creativity, and social
belonging. In this respect, the study once again highlights the value of planning and
implementing historical site trips in primary school curricula. Based on the research results,
the following recommendations are made:

o Classroom teachers should integrate local history trips into their lesson plans to ensure
students gain concrete learning experiences.

o Clear guidelines should be included in the curriculum to support local history topics with
out-of-school learning activities.

o Bureaucratic processes that facilitate teachers' field trips should be improved, and schools
should be provided with financial and logistical support in this regard.

o Practical training on local history and out-of-school learning methods should be
emphasized in teacher training and in-service training programs.

o More emphasis should be placed on applied courses focusing on local history and out-of-
school learning approaches in education faculties.

o The competencies of prospective teachers regarding the planning, implementation, and
evaluation processes of field trips should be systematically developed at the undergraduate
level.

Recommendations for researchers are as follows:
o Longitudinal studies can be conducted to measure the long-term effects of field trips.

o The scope of activities can be expanded by conducting comparative research in different
geographical and socio-economic regions.

o The educational impact of blended learning models integrating digital and virtual field trip
applications with physical trips can be examined.
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Bu ¢alismanin tiirti kitap incelemesi olup ¢alisma kapsamimnda Abdullah ELMAS 1n
“Koyii Canlandirma Hareketi Olarak Koy Enstitiileri” baghkli kitab1 incelenmektedir. 2020
senesinde yaymmlanan bu kitap 90 sayfadan olusmaktadir. Kitabin yayim yeri Ankara,
yayimcist da Iksad Yaymevi'dir. Kitap 23-24.07.2025 tarihleri arasinda okunmus, 24-
25.07.2025 tarihleri arasinda da incelenmistir. Kitabin iginde yazarmin (Abdullah ELMAS)
0zge¢misi vardir. Bu 6zgecmiste ise ilgili yazarin dogum tarihine ve yerine, medeni haline,
egitim durumuna ve temel ilgi alanlarma (Tiirk egitim tarihi ve egitim denetimi, Tiirkiye’de
egitim kurumlarma yonetici yetistirme ve atama politikalari, egitimde program gelistirme ve
koy enstitiileri) deginilmektedir (Elmas, 2020, s.88). Kitap bilgilendirici diizyaz tiirtinde olup
genel olarak koy enstitiileri, kdy enstitiilerinin Tiirk egitim sistemindeki yeri ve 6nemi ile
ilgili konular1 kapsamaktadir. Igerisinde noktada 6nemli bilgiler aktarmay1 hedefleyen bir
arastirma {rlinii olan bu kitabin igerisinde konuyla ilgili olmak tizere temel ve ayrintili
agiklamalara yer verilmesi, zaman zaman da bu bilgilerin tanik, kanit ve 6rnek gostermek
suretiyle desteklenmesi so6z konusudur. Bu da ilgili ¢alismanin inandiricihk bakimindan
gelismesine katki saglamaktadir. Kitap {izerinde hem yazim hem de anlatim yonlerinden
eksikliklerin ve hatalarin bulundugunu gormek miimkiindiir. Kitapta dort sayfa kaynak
kullanildig1 gbze carpmaktadir. Kitabin igerisine ¢ok sayida yabanci kaynaktan bilgi
eklenmesi  gerektigi  diistiniilmektedir. Bu durum ortaya konulan bilgilerin

1 Bilim Uzmani, Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Turizm i§letmeciligi Ana
Bilim Daly, Inang Turizmi Boliimii, oguzcam911@gmail.com, ORCID: 0000-0003-3222-3367.
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zenginlestirilmesi, cesitlendirilmesi, desteklenmesi ve daha evrensel bakis acilarina sahip
olunmas1 bakimindan 6nemli konu teskil etmektedir. Yazar literatiire kazandirdig: kitapla
koy, egitim ve Ogretim unsurlarmni etkilesimli bicimde irdeleyerek egitim bilimleri
literatiiriiniin gelismesi adma 6nemli adim atmaktadir. Koy enstitiilerinin koylerin egitim-
ogretim, ekonomik gelisim ve kalkinma agisindan gelistirilmesi noktasinda biiyiik 6nem
tasidigmin  altimi  ¢izen yazar bu baglamda O©nemli kazanimlarin saglandigini
vurgulamaktadir. Ayrica yazar kodylerin ve koyliilerin gerek teorik gerekse pratik yonden
ilerleme kaydetmelerinin koy enstitiilerinin olusumuyla ve gelisimiyle beraber onemli
ivmeler kazandigini diistinmektedir. Buna ek olarak, kdy enstitiilerinin odak noktasinda yer
aldig1 konularda vatana ve millete daha fazla yararli olunmasi temelinde sekillenen
diisiincelerin ve egilimlerin bulundugunu ¢ikarsamak miimkiindiir. Kitapta genel olarak koy
enstitiilerine, koy enstitiilerinin Tiirk egitim sistemindeki yerine ve 6nemine dikkat cekildigi
goriilmektedir. Bu diisiinceye ek olarak, asagida yer alan paragraflarda kitabin igerigine
iliskin onemli bilgilere yer verilmektedir. KOy enstitiileri kapsaminda genel olarak koy
enstitiilerini meydana getiren sebepler, kdy enstitiilerinin kanuni temeli, kdy enstitiilerinin
kurulusu, bir yiiksek koy enstitiistiniin (Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii) agilisi, koy
enstitiilerinin orglitsel yapist ve koy enstitiilerinin kapatilmasi siireci gibi konular soyle
ozetlenmektedir. KOy enstitiileri, egitim anlaminda yenilik, gelisim ve kolaylik saglama
adma oOnem tasiyan olusumlar veya yapilanmalar olarak goriilebilmektedir. Koy
enstitiilerinin gesitli sebeplerden dolayr meydana getirildiginden s6z etmek miimkiindiir.
Tiirkiye’de okuma-yazma oranmin artirmak istenmesi, egitim sistemini daha kaliteli hale
getirmek ve kolaylastirmak istenmesi, koyliilerin gelistirmek ve bilin¢lendirmek istenmesi,
koylerde yer alan ve okul ¢aginda bulunan kisilerin sayisinin azzimsanmayacak derecede
fazla olmasi bu sebepler arasinda sayilabilmektedir. Koy enstitiileri (Kurulus: 1940; kapatilis:
1954) kanuni temele sahiptir. Buna ek olarak, koy enstitiilerine iliskin ¢ok sayida yasal
diizenlemenin gergeklestirildigini ileri stirmek miimkiindiir. Bu yasal diizenlemelerle
birlikte koy enstitiilerinin kurulusunun, isleyisinin ve yapisinin sekillendigini, en son olarak
da bu enstitiilerin kapatildigini ifade etmek miimkiindiir. Koy enstitiilerinin kurulus zamani
¢ok eskilere dayanmaktadir. Ayrica koy enstitiilerinin kurulus zamani 2. Diinya Savasi'nin
yasanmasina denk gelmektedir. Bu durum da koy enstitiilerinin kurulusunun dezavantajl
ve olumsuz etkilerle sarili zamana rastlamasinin 6nemli gostergesidir. Tiirkiye'de farkli
alanlarda koy enstitiilerinin olusturuldugunu, bunun da 6grencilerin egitimlerinden geri
kalmamalari, koylerin de hem is gilicii hem de yerel kalkinma bakimindan gelismesi
noktasinda 6nem tasidigini belirtmekte fayda vardir. Koy enstitiileri egitimin saglanmasi ve
toplumsal is yiikiiniin yapilabilmesi anlaminda 6nem tasiyan kurumlar olarak goriilmekte,
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii de bu enstitiilerden énemli biri olarak goze ¢carpmaktadir.
Bolge ilkogretim miifettisi, gezici basogretmen ve (enstitiilere) 6gretmen yetistirme amacini
tasiyan bu enstitii egitim, verimlilik, etkililik, teoride ve uygulamada gelismislik yoniinden
biiyiik potansiyel ve dnem sahibidir. Koy enstitiileri cok katmanli 6rgiitsel yapiya sahiptir.
Bu yap1 sayesinde koy enstitiilerinin daha fazla verim elde etmesine yardimci olundugunu
ve bu enstitiilerin yonetim siirecinin daha fazla etkili hale getirilmesi ve iyilestirilmesi
bakimindan 6nemli yollar kat edildigini ileri siirmek miimkiindiir. Koy enstitiilerinin zaman
icerisinde kapanis siirecine dogru yol aldig1 ve kapatildig: bilinmektedir. Koy enstitiilerinin
kapatilmasina neden olan etkenlerden bazilarmin bu baglamda ciddi olumsuz elestirel
diistincelerin varlik gostermesi, bu enstitiilere yonelik olarak komiinistlik iddialar odaginda
yogunlasan fikirler oldugu diistintilmektedir. KOy enstitiilerinin kapatilmasindan sonra
egitim agisindan gesitli zorluklarla ve olumsuzluklarla karsilasildigini ifade etmekte fayda
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vardir. Koy enstitiilerinin Tiirk egitim sistemindeki yeri ve dnemi kapsaminda s6z konusu
enstitiilerin Tiirk egitim sistemi igerisinde olabildigince biiyiik konuma ve &neme sahip
oldugunun alt1 cizilmektedir. Koy enstitiileri sayesinde Tiirk egitim sisteminde bulunan
cesitli yetersizliklerin veya eksikliklerin giderilmeye calisildigi goriilmektedir. Buna ek
olarak, kdy enstitiileri cesitli kurumlarin (Ornegin; UNESCO) ilgisini cezbetmekte, bu
baglamda da insanlar ve toplumlar {izerinde Onemli ve olumlu izlenimler
olusturabilmektedir. Tiim bunlar Tiirk egitim sisteminin olumlu anlamda yol kat etmesine
yardimaidir. Yine buna ek olarak, koy enstitiileri aracifiyla kdylerde yer alan ve egitim
asamasimnda bulunan kigilerin egitim almalar1 ve bu vesileyle kendilerini gelistirerek
geleceklerine yon vermelerinin 6nii agilmaktadir. Bu tiir durumlar da kisilerin bakis
acilarmin gelismesini ve zenginlesmesini saglayarak onlarin yasanan olaylara ve durumlara
daha ¢6ziim odakli ve uzlagsmaci yaklasim sergilemelerini kolaylastirmaktadir. Genel olarak
bu anlatilanlar da insani agidan biiyiik 6nem tasimaktadir. Sonug olarak, gecmisten bugiine
yliksek derecede onem arz eden konular mevcut olup bu konulardan birini egitim
olusturmaktadir. Diinya ve Tiirk egitim sistemleri kapsaminda gesitli anlayislarin
stirdiiriildiiglinii belirtmek miimkiindiir. Diinya ve Tiirk vatandaslarinin farkli anlayislariyla
sahip egitim almalariyla birlikte kendilerini zihinsel agidan gelistirmeleri saglanmaktadir. Bu
bilgilere ek olarak, Tiirk egitim sisteminin koklii yapiya sahip oldugu ve zaman igerisinde
cesitli degisimler ve gelisimler yasadigl goriilmektedir. Bu kapsamda koy enstitiileri, Tiirk
egitim sistemi igerisinde Onemli konuma sahip olmasiyla dikkat c¢ekmektedir. Bu
diistincelerden yola ¢ikarak bir kitap incelemesi ortaya konmaktadir. Ortaya konan bu
incelemeyle birlikte egitim literatiiriiniin gelisimine destek olunmaktadir. Bu sayede egitim
paydaslarinin faydalanabilecekleri bir kaynagin ortaya ¢ikarilmasina katki saglanarak egitim
anlaminda ilerlemelerin kaydedilmesine zemin hazirlanmaktadir. S6z konusu bilgiler de
ilgili kitabin egitim agisindan 6nemli kaynak olma potansiyeli tasidigini ¢agristirmaktadir.
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Bu ¢alismanin tiirti kitap incelemesi olup ¢alisma kapsamimnda Abdullah ELMAS 1n
“Koyii Canlandirma Hareketi Olarak Koy Enstitiileri” baghkli kitab1 incelenmektedir. 2020
senesinde yaymmlanan bu kitap 90 sayfadan olusmaktadir. Kitabin yayim yeri Ankara,
yayimcist da Iksad Yaymevi'dir. Kitap 23-24.07.2025 tarihleri arasinda okunmus, 24-
25.07.2025 tarihleri arasinda da incelenmistir. Kitabin iginde yazarmin (Abdullah ELMAS)
0zge¢misi vardir. Bu 6zgecmiste ise ilgili yazarin dogum tarihine ve yerine, medeni haline,
egitim durumuna ve temel ilgi alanlarma (Tiirk egitim tarihi ve egitim denetimi, Tiirkiye’de
egitim kurumlarma yonetici yetistirme ve atama politikalari, egitimde program gelistirme ve
koy enstitiileri) deginilmektedir (Elmas, 2020, s.88). Kitap bilgilendirici diizyaz tiirtinde olup
genel olarak koy enstitiileri, kdy enstitiilerinin Tiirk egitim sistemindeki yeri ve 6nemi ile
ilgili konular1 kapsamaktadir. Igerisinde noktada 6nemli bilgiler aktarmay1 hedefleyen bir
arastirma {rlinii olan bu kitabin igerisinde konuyla ilgili olmak tizere temel ve ayrintili
agiklamalara yer verilmesi, zaman zaman da bu bilgilerin tanik, kanit ve 6rnek gostermek
suretiyle desteklenmesi so6z konusudur. Bu da ilgili ¢alismanin inandiricihk bakimindan
gelismesine katki saglamaktadir. Kitap {izerinde hem yazim hem de anlatim yonlerinden
eksikliklerin ve hatalarin bulundugunu gormek miimkiindiir. Kitapta dort sayfa kaynak
kullanildig1 gbze carpmaktadir. Kitabin igerisine ¢ok sayida yabanci kaynaktan bilgi
eklenmesi  gerektigi  diistiniilmektedir. Bu durum ortaya konulan bilgilerin

1 Bilim Uzmani, Kastamonu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Turizm i§letmeciligi Ana
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zenginlestirilmesi, cesitlendirilmesi, desteklenmesi ve daha evrensel bakis acilarina sahip
olunmas1 bakimindan 6nemli konu teskil etmektedir. Yazar literatiire kazandirdig: kitapla
koy, egitim ve Ogretim unsurlarmni etkilesimli bicimde irdeleyerek egitim bilimleri
literatiiriiniin gelismesi adma 6nemli adim atmaktadir. Koy enstitiilerinin koylerin egitim-
ogretim, ekonomik gelisim ve kalkinma agisindan gelistirilmesi noktasinda biiyiik 6nem
tasidigmin  altimi  ¢izen yazar bu baglamda O©nemli kazanimlarin saglandigini
vurgulamaktadir. Ayrica yazar kodylerin ve koyliilerin gerek teorik gerekse pratik yonden
ilerleme kaydetmelerinin koy enstitiilerinin olusumuyla ve gelisimiyle beraber onemli
ivmeler kazandigini diistinmektedir. Buna ek olarak, kdy enstitiilerinin odak noktasinda yer
aldig1 konularda vatana ve millete daha fazla yararli olunmasi temelinde sekillenen
diisiincelerin ve egilimlerin bulundugunu ¢ikarsamak miimkiindiir. Kitapta genel olarak koy
enstitiilerine, koy enstitiilerinin Tiirk egitim sistemindeki yerine ve 6nemine dikkat cekildigi
goriilmektedir. Bu diisiinceye ek olarak, asagida yer alan paragraflarda kitabin igerigine
iliskin onemli bilgilere yer verilmektedir. KOy enstitiileri kapsaminda genel olarak koy
enstitiilerini meydana getiren sebepler, kdy enstitiilerinin kanuni temeli, kdy enstitiilerinin
kurulusu, bir yiiksek koy enstitiistiniin (Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii) agilisi, koy
enstitiilerinin orglitsel yapist ve koy enstitiilerinin kapatilmasi siireci gibi konular soyle
ozetlenmektedir. KOy enstitiileri, egitim anlaminda yenilik, gelisim ve kolaylik saglama
adma oOnem tasiyan olusumlar veya yapilanmalar olarak goriilebilmektedir. Koy
enstitiilerinin gesitli sebeplerden dolay1 meydana getirildiginden s6z etmek miimkiindiir.
Tiirkiye’de okuma-yazma oranmin artirmak istenmesi, egitim sistemini daha kaliteli hale
getirmek ve kolaylastirmak istenmesi, koyliilerin gelistirmek ve bilin¢lendirmek istenmesi,
koylerde yer alan ve okul ¢aginda bulunan kisilerin sayisinin azzimsanmayacak derecede
fazla olmasi1 bu sebepler arasinda sayilabilmektedir. Koy enstitiileri (Kurulus: 1940; kapatilis:
1954) kanuni temele sahiptir. Buna ek olarak, koy enstitiilerine iliskin ¢ok sayida yasal
diizenlemenin gergeklestirildigini ileri stirmek miimkiindiir. Bu yasal diizenlemelerle
birlikte koy enstitiilerinin kurulusunun, isleyisinin ve yapisinin sekillendigini, en son olarak
da bu enstitiilerin kapatildigini ifade etmek miimkiindiir. Koy enstitiilerinin kurulus zamani
¢ok eskilere dayanmaktadir. Ayrica koy enstitiilerinin kurulus zamani 2. Diinya Savasi'nin
yasanmasina denk gelmektedir. Bu durum da koy enstitiilerinin kurulusunun dezavantajl
ve olumsuz etkilerle sarili zamana rastlamasinin 6nemli gostergesidir. Tiirkiye'de farkli
alanlarda koy enstitiilerinin olusturuldugunu, bunun da 6grencilerin egitimlerinden geri
kalmamalari, koylerin de hem is gilicii hem de yerel kalkinma bakimindan gelismesi
noktasinda 6nem tasidigini belirtmekte fayda vardir. Koy enstitiileri egitimin saglanmasi ve
toplumsal is yiikiiniin yapilabilmesi anlaminda 6nem tasiyan kurumlar olarak goriilmekte,
Hasanoglan Yiiksek Koy Enstitiisii de bu enstitiilerden énemli biri olarak goze ¢carpmaktadir.
Bolge ilkogretim miifettisi, gezici basogretmen ve (enstitiilere) 6gretmen yetistirme amacini
tasiyan bu enstitii egitim, verimlilik, etkililik, teoride ve uygulamada gelismislik yoniinden
biiyiik potansiyel ve dnem sahibidir. Koy enstitiileri cok katmanli 6rgiitsel yapiya sahiptir.
Bu yap1 sayesinde koy enstitiilerinin daha fazla verim elde etmesine yardimci olundugunu
ve bu enstitiilerin yonetim siirecinin daha fazla etkili hale getirilmesi ve iyilestirilmesi
bakimindan 6nemli yollar kat edildigini ileri siirmek miimkiindiir. Koy enstitiilerinin zaman
icerisinde kapanis siirecine dogru yol aldig1 ve kapatildig: bilinmektedir. Koy enstitiilerinin
kapatilmasina neden olan etkenlerden bazilarmin bu baglamda ciddi olumsuz elestirel
diistincelerin varlik gostermesi, bu enstitiilere yonelik olarak komiinistlik iddialar odaginda
yogunlasan fikirler oldugu diistintilmektedir. KOy enstitiilerinin kapatilmasindan sonra
egitim agisindan gesitli zorluklarla ve olumsuzluklarla karsilasildigini ifade etmekte fayda
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vardir. Koy enstitiilerinin Tiirk egitim sistemindeki yeri ve dnemi kapsaminda s6z konusu
enstitiilerin Tiirk egitim sistemi igerisinde olabildigince biiyiik konuma ve &neme sahip
oldugunun alt1 cizilmektedir. Koy enstitiileri sayesinde Tiirk egitim sisteminde bulunan
cesitli yetersizliklerin veya eksikliklerin giderilmeye calisildigi goriilmektedir. Buna ek
olarak, kdy enstitiileri cesitli kurumlarin (Ornegin; UNESCO) ilgisini cezbetmekte, bu
baglamda da insanlar ve toplumlar {izerinde Onemli ve olumlu izlenimler
olusturabilmektedir. Tiim bunlar Tiirk egitim sisteminin olumlu anlamda yol kat etmesine
yardimaidir. Yine buna ek olarak, koy enstitiileri aracifiyla kdylerde yer alan ve egitim
asamasimnda bulunan kigilerin egitim almalar1 ve bu vesileyle kendilerini gelistirerek
geleceklerine yon vermelerinin 6nii agilmaktadir. Bu tiir durumlar da kisilerin bakis
acilarmin gelismesini ve zenginlesmesini saglayarak onlarin yasanan olaylara ve durumlara
daha ¢6ziim odakli ve uzlagsmaci yaklasim sergilemelerini kolaylastirmaktadir. Genel olarak
bu anlatilanlar da insani agidan biiyiik 6nem tasimaktadir. Sonug olarak, gecmisten bugiine
yliksek derecede onem arz eden konular mevcut olup bu konulardan birini egitim
olusturmaktadir. Diinya ve Tiirk egitim sistemleri kapsaminda gesitli anlayislarin
stirdiiriildiiglinii belirtmek miimkiindiir. Diinya ve Tiirk vatandaslarinin farkli anlayislariyla
sahip egitim almalariyla birlikte kendilerini zihinsel agidan gelistirmeleri saglanmaktadir. Bu
bilgilere ek olarak, Tiirk egitim sisteminin koklii yapiya sahip oldugu ve zaman igerisinde
cesitli degisimler ve gelisimler yasadigl goriilmektedir. Bu kapsamda koy enstitiileri, Tiirk
egitim sistemi igerisinde Onemli konuma sahip olmasiyla dikkat c¢ekmektedir. Bu
diistincelerden yola ¢ikarak bir kitap incelemesi ortaya konmaktadir. Ortaya konan bu
incelemeyle birlikte egitim literatiiriiniin gelisimine destek olunmaktadir. Bu sayede egitim
paydaslarinin faydalanabilecekleri bir kaynagin ortaya ¢ikarilmasina katki saglanarak egitim
anlaminda ilerlemelerin kaydedilmesine zemin hazirlanmaktadir. S6z konusu bilgiler de
ilgili kitabin egitim agisindan 6nemli kaynak olma potansiyeli tasidigini ¢agristirmaktadir.
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