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TAKDIM

AMASYA UNIVERSITESI REKTORLUGUNUN
“YENI BIR EGITiIM ETKINLIGI” UZERINE

Prof. Dr. Yahya Akyuz'

Amasya Universitesi Rektorliigi “Egitim Tarihi Calismalari Dergisi” baslikli bir
yayin ¢ikarmaya karar vermistir. Yurdumuzda bu alanda cesitli yararl yayinlar varsa
da, bu yeni yayin da son derece yararl olacaktir. Turk egitim tarihine iligkin temel
bilgiler ve tarih bilinci edinmek egitimciler, 6gretmen adaylari, 6grenciler ve egitim
politikalarini belirleyenler icin cok gereklidir.

Peki Tark egitim tarihini arastirmak ve 6grenmek neye yarar? Bu konuda su
Ozet belirlemeler yapilabilir:

1. Tark egitim tarihi, uzun bir gecmisi ve zengin bir icerigi bulunan bilimsel bir

alan oldudu igin egitimcilerce g6z ardi edilemez.

2. Orgln egitim ve yaygin egitim olarak konular! ikiye ayrilan Tirk egitim tarihi,
Tark milletinin mutlu yasamasi ve zaman zaman da felaketlere ugramasinin
temel egitimsel nedenlerinin anlasilmasinda blytk ©6nem tasir.
Arastirmacilar bunun bilincinde olarak Tirk egitim tarihini arastirmak ve
ortaya koymak zorundadirlar. Bu nedenle Turk egitim tarihi arastirmalari
egitim bilimlerinin en dnemli konularindan birisini teskil eder.

3. Turk egitim tarihi genis dlclide, egitim-6gretimin en 6énemli unsuru olan
“dgretmenlerin” meslek tarihidir. Bu nedenle Turk egitim tarihini bilmeyen
ogretmenler mesleklerinin siregelen sorunlarindan habersiz kalirlar, glglu
bir meslek bilinci kazanamazlar. Gugli bir meslek bilinci kazanamayan,
sorunlarini tarihi kokenleriyle kavrayamayan ogretmen kitlesi onlarin
¢6zUmda icin ne olglde ciddi, gecgerli ve yeni ¢dzlimler Uretebilir? Boyle bir
ogretmen kitlesi ne élglide meslede sahip ¢ikip onu savunup koruyabilir ve
geligtirebilir?

Amasya ve bolgesi, tarihnte ve ginimizde c¢ok 6nemli bir kdltdr, Gretim ve
egitim merkezidir. Tarihte bu bdlgede énemli bilim adamlari, sanatg¢ilar, diinya ve
olimpiyat sampiyonu Tulrk sporcular yetismistir. Bélgenin dogasi da son derece glzel
ve 6zenle korumaya deger bir yapidadir.

Turk Kurtulus Savasr'nin temel ilkelerinden biri de 22 Haziran 1919’da Mustafa
Kemal Atatirk’dn yayinladigi Amasya Tamimi'nde agiklanmistir. Tamimin bir

maddesi soyledir: Milletimizin bagimsizligini yine milletin azim ve karari kurtaracaktir.

! Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Emekli Ogretim Uyesi



Tark egitim tarihinin milletimiz igin dnemi ve Amasya bdlgesinin Glkemiz igin
tarinte ve gunimizde oynadigi 6énemli rol disindldiginde Amasya Universitesi

Rektorluginin bu konuda gikaracagr “Egitim Tarihi Calismalari Dergisi” baglikli

yayinini son derece faydali bir galisma olarak gériyorum.

Sekil 1. Prof. Dr. Yahya Akyiiz’in Amasya kentine dair bir suluboya calismasi.
Haziran, 2007.
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Editorden...

Degerli Bilim insanlari, Aragtirmacilar ve Okurlar,

Amasya Universitesi Egitim Fakiltesi blinyesinde yayin hayatina baslayan Egitim Tarihi
Calismalarn Dergisi'nin ilk sayisini sizlerle bulusturmanin derin heyecanini ve gururunu
yasiyoruz. Bu ilk sayinin, Amasya Universitesi'nin kurulusunun 20. yilini kutladigimiz bu
anlamh déneme denk gelmesi, bizler igin ayri bir mutluluk ve gurur vesilesidir. Universitemizin
yirmi yilhk koklu kurumsal birikiminden ve Amasya’nin tarihsel mirasindan aldigimiz ilhamla,
egitim tarihi alaninda nitelikli bilimsel arastirmalara ev sahipligi yapacak kalici bir platform

olusturmay! hedefliyoruz.

22.10.2025 tarihli Amasya Universitesi Senatosu karariyla kurulan dergimiz, 04.11.2025
tarihinden itibaren Dergipark platformu Uzerinden makale kabuliine baslamistir. 2026 yilinin
Haziran ayi itibariyla dergimizin ilk sayisi igin titizlikle yurattigumuz ¢alismalarimizi nihayete
erdirmis bulunuyoruz. Belirledigimiz misyon ve vizyon dogrultusunda, Turkiye’'nin ulusal
akademik yayincilik aginda dogrudan egitim tarihi alanina odaklanan ilk streli yayin olma
sorumlulugunu tasimaktayiz. Egitim Tarihi Calismalari Dergisinin (ETCD) temel amaci egitim
kavraminin tim bilisenleri ¢ergevesinde tim egitim kademelerinde (okul 6ncesi-lisansisti),
yerel ve uluslarasi Olgekte egitim tarihi arastirmalarini gelistirmektir. Egitim, insanhgin ortak
hafizasi ve gelecegi insa etme sirecidir. Gegmisin egitim pratiklerini, kurumlarini, fikirlerini ve
politikalarini anlamadan buginin egitim sistemlerini analiz etmek ve gelecege yon vermek
mumkin degildir. Dergimiz, tam da bu felsefeden hareketle egitimin tim konu alanlarinda ve
tim duzeylerinde kurum tarihi, yliksekogretim tarihi, yetigkin egitimi, egitimin fikri temelleri,
onemli egitimcilerin biyografileri, editim reformlari ve egitim politikalarinin tarihsel sirecleri ile
ilgili calismalari yerelden kiresele disiplinlerarasi bir bakis agisiyla ele almayi

amaclamaktadir.

Yayin hayatimizin bu ilk adiminda, Turk Egitim Tarihi alaninin duayen ismi, kiymetli hocamiz
Prof. Dr. Yahya Akyilz'in dergimiz icin kaleme aldi§i takdim yazisiyla ilk sayimizi
baglatmaktan ve bu yaziyi sizlerle paylasmaktan blydk bir onur duyuyoruz. Hocamiz, bu ilk
saylya de@er katan takdim yazisinda egitim tarihinin 6énemine, bu disiplinin gen¢ kusaklara

aktarilmasindaki hayati role ve alanin metodolojik gerekliliklerine bir kez daha dikkat gekmistir.

Vil



Turkiye'de egitim tarihi alaninda pek ¢ok 6énemli ismin yetismesine katki saglayan, ¢alismalari
ile alana yeni yollar agan hocamizin bu kiymetli katkisi, dergimizin vizyonunu ve akademik
sorumlulugunu daha da pekistirmistir. Akademik ¢alismalarinin yaninda sulu boya resimleri ile
de egitim tarihinin 6nemli kurumlarini tuvale aktaran hocamiz, 2007 yilinda Amasya yali boyu
evlerini resmettigi eserini bizlerle paylamistir. Bu eseri ilk sayimizin kapak resminde
kullanmamiza izin vermis olmasi da ilk sayimiza kiymetli bir anlam daha kazandirmigtir.

Kendisine slkranlarimizi sunmayi bir borg biliriz.

Yayin hayatimizin bu ilk adimi; 6zgin arastirma makaleleri, arsiv belgelerine dayali
incelemeler ve egitim tarihi litaretirl ile ilgili zengin bir akademik igerik sunmaktadir.
Dergimizin ilk makalesi Prof. Dr. Bahri Ata’nin hazrladigi R. J. Finch’in (1925) The Children of
Europe (Avrupa Cocuklari) Adli Eserinde Tiirkiye’den Abdiil ve Fatma ve Tiirkge Cevirisinde
“Ingiltereli Con” (1931) baslikli yazisidir. Calismasinda, Finch’in Avrupa Cocuklari eserinin
Tirkge gevirisindeki farkliliklari dénemin cocuk temsili lizerinden degerlendiren Ata, ingiliz ve
Tldrk toplumundaki c¢ocukluk anlayisina dair 6nemli degerlendirmelerde bulunmustur.

Dergimizin ilk sayisina yapmis oldugu bu katki igin kendisine tesekkur ederiz.

ikinci makalemizde ise Heybeliada Ruhban Okulu Metaforu baslkli yazisi ile Prof. Dr. Selguk
Uygun tarafindan kaleme alinmistir. Tirk Egitim tarihinin énemli kurumlarindan olan bu
okulun tarihsel siregte tasidigi anlama farkh bir bakis agisi getiren hocamiza katkilarindan

dolay! ¢ok tessekdr ederiz.

Sizlerle paylasmaktan mutluluk duydugumuz UGglncli makalemiz ise Egitim TarihgiliGimizde
Bir Oncii: Mehmed Esad Bey, Eserleri ve Egitim Tarihimize Katkilari bashdi ile Dr. Yurdal
Demirel tarafindan kaleme alinmistir. Egitim tarihimizin énemli bir ismini ve alana katkilarini
inceledigi makalesi ile Mehmed Esad Bey'i ve eserlerini tanimamiza firsat olusturarak

literatlire ve dergimize sagladigi katki igin kendisine ¢ok tesekkir ederiz.

ilk sayimizda yer alan dérdiincii makalemiz ise Berra Bulut Colak tarafindan hazirlanan Tiirk
Egitim Tarihi Alaninda Hazirlanan Lisansiistii Tezlerin Konu, Yéntem ve Kavramsal Cerceve
Egilimleri baslikh ¢alismadir. Bu galisma ile egitim tarihi alanindaki lisansustu tezlerin glincel

durumlarini analiz eden yazar, konu, yontem ve kavramsal gergeve iliskilerini degerlendirmis
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ve gelecekte bu alanda yapilacak olan galigmalarla ilgili 6nerileriyle alana katki saglamistir.

Bu calismasini dergimizde degerlendirdigi icin kendisine tesekkilr ederiz.

Dergimizin bu sayisindaki besinci makale ise Av. Bedri Eminsoy tarafindan kaleme alinan
Karakter Egitiminde Rol Model insanlarin Onemi: Bati ve Tiirk - islam Editim Gelenedi
Baglaminda Karsilagtirmali Bir Kavramsal Cergeve baslikh ¢galismadir. Egitim tarihinin énemli
basvuru kaynaklari Uzerinden karakter egitiminde rol model insanlarin etkilerini

degerlendirdigi calismasini bizlerle paylastigi icin kendisine tesekkur ederiz.

ilk sayimizda yer verdigimiz son ¢alisma ise Dr. Ogrt. Uyesi Sena Cosgun Kandal tarafindan
hazirlanan Mehmet Rusti Uzel'in Fen Tedrisdtimiz ve Bazi Mebéahis-i Fenniyye yazisinin
gunimuz Turkgesine gevirisidir. EGitim tarihi alaninda geviri yazilar, 6zellikle Osmanlica’dan
ginimiz Turkge’sine cgeviri yazilar arastirmacilarin gegmisle ginimuiz arasinda baglanti
kurmasini kolaylastirmasi agisindan oldukga 6nemlidir. Bu kiymetli ¢alismasini bizlerle

paylastigi icin hocamiza ¢ok tesekkilr ederiz.

ilk sayimizin basim siirecine kiymetli calismalariyla katki sunan tim yazarlarimiza, titiz
degerlendirmeleriyle hakemlik slrecini ylriten editdér ve hakem kurulumuza tesekkirlerimizi
sunariz. Ayrica dergimizin kurulus asamasindan itibaren bizlere destek olan Amasya
Universitesi Rektérii Prof. Dr. Ahmet Hakki Turabi hocamiza ve Egitim Fakiiltesi Dekani Prof.

Dr. Ersin Topgu Hocamiza sukranlarimizi borg biliriz.

Egitim Tarihi Calismalari Dergisi’nin, alanindaki énemli bir boslugu doldurarak arastirmacilar
icin vazgecilmez bir basvuru kaynadi olacadina inaniyoruz. Gelecek sayilarimizda yeni

bilimsel tartismalarda ve arastirmalarda bulusmak dilegiyle.
Saygilarimla,

Goniil Tirkan DEMIR
Egitim Tarihi Caligmalari Dergisi Editoru

Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi

Haziran - 2026
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Arastirma Makalesi

R. J. Finch’in (1925) The Children of Europe (Avrupa Cocuklari) Adl

Eserinde Turkiye’den Abdiil ve Fatma ve Turkce Cevirisinde

“ingiltereli Con” (1931)

Bahri ATA ©12

Prof. Dr., Gazi Egitim Fakiiltesi, Gazi Universitesi, Ankara Tiirkiye, ORCID: 0000-0002-2214-0560

0z

Bu makalenin amaci Robert James Finch’in (1925) The Children of Europe
(Avrupa Cocuklari) adli kitabinin Tiirkce cevirisindeki Turkiye’den Abdil ve
Fatma ve orijinalde olmayan ve ceviriye eklenen “ingiltereli Con” konusunun
nasil bir anlati ile ortaya kondugunu ortaya koymaktir. Calismada "Nitel
Arastirma" cercevesinde "Dokiman Analizi” ve "Betimsel Analiz" ydntemler
kullaniimaktadir. Sonug olarak Finch’in bu metni, Ingiltere’de yayimlanan
seyahatnamelerden yola c¢ikarak tasarladigi anlasiimaktadir. Muallim Ahmet
Halit Kitaphanesi'nin kitaptaki Tiirk gocugu anlatisini, o siralarda Tirk inkilap
hareketini yasayan ve yetismesi istenen gocuk temsiline uygun olmadigi igin
cikardigi anlasiimaktadir. Orijinal metinde olmayan ve Tirkge ceviride olan
“Ingiltereli Con” konusunda da Con, romantik ve muhafazakar bir kiiciik aydin
olarak resmedilmistir. Metin, 19. yiizyll ve sonrasi Ingiltere’deki gelismeleri

anlamaya yardimci olacak bir tasarima sahip degildir.
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Abdul and Fatma from Turkey in R. J. Finch’s The Children of
Europe (1925)" and 'John of England’ in its Turkish Translation

(1931)

Bahri Ata (212

"Prof. Dr., Gazi Faculty of Education, Gazi University, Ankara, Turkey, ORCID: 0000-0002-2214-0560

Abstract

The purpose of this article is to examine the narrative construction of "Abdul and
Fatma from Turkey" and the character "John of England," who was not in the
original text but added to the translation within the Turkish translation of Robert
James Finch's (1925) book, The Children of Europe. This study employs
"Document Analysis" and "Descriptive Analysis" methods within the framework
of Qualitative Research. The findings suggest that Finch designed this text
based on travelogues published in England. It appears that Ahmet Halit
Publishing House removed the depiction of the Turkish child from the original
book because it did not align with the ideal child representation sought during
the Turkish Revolutionary movement of that period. Regarding the "John of
England" section, which exists only in the Turkish translation, John is portrayed
as a romantic and conservative "little intellectual." The text is not designed to

facilitate an understanding of 19th-century and later developments in England.
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Ata

Girig

Birinci Dinya Savasi’ndan sonra modern didnyanin en 6nemli problemlerinden biri de korunmaya
muhtag¢ ¢ocuklar meselesi olmustur. 1919’da ingiliz sosyal reformcu ve aktivist Eglantyne Jebb ve kiz
kardesi Dorothy Buxton, Londra'da Save the Children Fund'i kurdu. 1920°'de Eglantyne Jebb
onculugunde Cenevre’de Uluslararasi Cocuklara Yardim Birligi (Union Internationale de Secours aux
Enfants) kuruldu. Korunmaya muhta¢ cocuklar meselesi zamanla butin g¢ocuklari kapsayici bir
mahiyete doniisti. Oyle ki Milletler Cemiyeti (The League of Nations) 26 Eyliil 1924'te onlarin
hazirladigi Cenevre Cocuk Haklari Bildirgesi'ni kabul ederek, ¢gocuk haklarini uluslararasi giivenceye
almistir (Mulley, 2009, s. 129-162).

Avrupa ve Amerika’da dizenlenen c¢ocuklari ve g¢ocuk haklarini korumaya yonelik uluslararasi
faaliyetlere Tirkiye Himaye-i Etfal Cemiyeti’nin temsilcilerinin katildigi anlasiimaktadir (Sarikaya, 2005,
s. 274). Brown’a gore (1995:210-211) 1920°de istanbul’da 8 Tiirk yetimhanesinden birisi Himaye-i Etfal
Cemiyeti’'nin yénetiminde olup, bunlardaki g¢ocuk sayisi toplami 2798’di. Atatirk (2005, s. 201),
Amerika’daki Tark Teavin Cemiyetine génderdigi 12 Mart 1923 tarihli bir telgrafinda kimsesiz vatan
yavrusunun sayisinin yuzbinleri gegctigini belirtmektedir. 1923 yili blt¢e ¢alismalari kapsaminda Mart-
Temmuz doénemi icin Darlleytam Genel Muiduirligine 250.000 lira avans olarak tahsis edildigi
anlagiimaktadir (Akin, 2003, s. 120-121). Gurkan’in (2021, s. 204) da igaret ettigi gibi Yeni Turkiye
devleti, Cumhuriyet’in ilani sonrasi modern diinya konjonktiriine paralel olarak g¢ocuk ve gocuk
meselesini dncelikleri arasina almisti. Cumhuriyet gazetesi de 1928-1939 arasinda ¢ocukla ilgili onca
haberiyle dénemin basinina bir nevi lokomotif olmus ve hikdmetin icraatlarina 1sik tutmustur. 1930
yilinda ¢ikarilan 1593 sayili Umumi Hifzissihha Kanunu, ¢ocuk isciligi ve sagligi konusunda o dénem
icin ¢cok ileri maddeler (Mad. 173) igeriyordu (Umumi Hifzissihha Kanunu, 1930). 1931’'de Atatiirk
Cenevre Cocuk Haklari Bildirgesini imzaladi (Cansiz, 2024, s. 1084).

Osmanl imparatorlugu’nda ¢ocuklara mahsus ilk dergi olan Miimeyyiz, yayim hayatina 1869'da
baslamisti. 1869'dan 1927’ye kadar elli kadar ¢ocuk dergisinin ¢ikarildigi anlasiimaktadir (Okay, 1999,
s. 216-217). Diger yandan ¢ocuklugunu 1910’lu yillarda Kerkik'te gegiren Ahmet Hamdi Tanpinar’in
anilarinda kitap yoklugunu ergenlik ¢aglarinin hakiki azabi olarak nitelendirmesi olduk¢a manidardir
(Akt. Onur, 2005, s. 69). Demek ki bu tirden yayinlar, imparatorlugun her késesine ulasmamaktaydi.
1926'da Turkiye Cumhuriyeti’'nin yeni ¢ocuk profilini anlayisini en iyi simgeleyen dergilerden biri de
Kirklareli Mebusu ve Tirkiye Himaye-i Etfal Cemiyeti Bagkani Dr. Fuat Umay’in imtiyaz sahibi oldugu
Giirbliz Tirk Cocugu idi (Ugan, 2012, s. 186). O yillarda pek ¢ok kisi, erkek cocuguna “Guirbliz” ismini
de koydu. Milkiye Mektebi mezunu (1911 yili)) olan 6gretmen yayinci Ahmet Halit Yasaroglu da
1926'da ikinci defa Cocuk Diinyasi dergisini Maarif Vekalet'inin yardimiyla bagladi§ini yazmaktadir
(Ekrem, 2006, s. 45).

Diger yandan 1928'de yeni Tiirk harflerinin kabulli sonrasi, Bab-1 Ali'de yayinevlerinin bastigi gocuk
kitaplarinda bir canliik yasanmisti. 1928’de Muallim Ahmet Halit Yasaroglu, resmi goérevinden
ayrilarak istanbul’da Ankara caddesinde yayinevini kurdu. Anilarinda harf inkilabi oldugunda elinde
eski yazili kitabin pek az oldugunu belirtmektedir (Ekrem, 2006, s. 46). Ahmet Halit, 1928 ve 1936
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arasinda 300 e yakin eser yayinladigindan s6z etmektedir. Bu rakam 1950’lere kadar 600’u bulmustur
(GUumus, 2023, s. 187).

iste bu ortam icinde Muallim Ahmet Halit Kitaphanesi, 1931’de Robert James Finch'in (1925) The
Children of Europe (Avrupa Cocuklari) adli kitabi “Cocuk ve Halk Kitaplari Serisi” baglgl altinda
Nurettin Bey'in gevirisiyle yayimladi. Ustelik inceledigimiz “Avrupa Cocuklar’® kitabinin Ustiindeki
mihirden, 1932’de M. Faruk Girtunca tarafindan gikarilmaya baslanan Afacan: Cocuk Gazetesi'nin
bir ek hediyesi olarak gocuklara dagitildigi anlasiimaktadir. Afacan: Cocuk Gazetesi de mizahi
kullanarak, cumhuriyet ve inkilaplari ¢cocuklara anlatma gorevini Ustlenmis baska bir dergidir. (Toprak
(Batir) ve Davulcu, 2019, s. 94).

“Avrupa Cocuklari” adll kitabin yazari ingiltere’de Middlesex Education’da Kidemli Ogretim Gérevlisi
(Distinguished Lecturer) unvani tasiyan R.J. Finch olup, ilk baskisini 1924’te Haziran ayinda yapti. R.
J. Finch, Birlesik Krallik'in en kokli derneklerinden Kraliyet Cografya Dernegdi (Royal Geographical
Society-1830) Uyesi idi. Bu dernek akademik arastirma ve kesiflere odaklanmigken, onun bir Gyesinin
ayrica egitim Uzerine odaklanmasi ve genglerin cografyaya ilgisini arttirmak i¢in eserler yazmasi ayrica
manidardir. Finch, 1923'te A.&C Black igin cografya 6gretim materyalleri hazirlayanlar arasinda
gorilmektedir. Bu kitabin ikinci baskisi 1925 yilinin Nisan ayinda oldu. Bu kitap, 175 sayfa olup,
Avrupa’nin degisik Ulkelerinden 25 cocuk basrol yine gocuk okuyucuya tanitiimaktadir (Finch, 1925).
Aslinda bu yillar Townsend’e (1977, ss. 163-164) gore Iingiltere’nin cocuk edebiyatinda geriye baktigi
yillardi. Amerika’da ise bu alanda hizli bir ilerleme basladi. Mesela 1924’te Anne Carroll Moore New

York Herald Tribune g¢ocuk kitaplarini elestirdigi haftalik sayfasini dizenlemeye baslamisti.

Kitabin Tirkgeye cevirmeni Nurettin Bey’in de kim oldugu ayrica énemli bir meseledir. O donemde
taninan iki Nurettin vardi. Biri tiyatro ve edebiyat diinyasindan taninan, ingilizcesi iyi Nurettin Sevin
idi(1900-1975). Digeri de Cumhuriyet’in ilk kusak egitimci-yazarlarindan biri olan Nurettin Artam'di
(1900-1958). Dénem uzmani Dr. Necati Tonga (2020) Tiirk Edebiyati Isimler Sézliigi'nde “Nurettin
Artam” maddesinde “Avrupa Cocuklar’ eserini Nurettin Artam’in gevirisi olarak gostermektedir. Her iki
Nurettin’in ortak ¢alisma da yapmasi bu meseleyi oldukga girift hale getirmektedir. Diger yandan Ali
Cankaya’'nin (1967-1968, ss. 1196-1197) Yeni Miilkiye Tarihi ve Miilkiyeliler adli eserinde Nureddin
Sevin biyografisinde ceviri eserler arasinda bu kitabin zikrediimemesi Dr. Tonga’nin iddiasini dogrular
gibidir. 1927’de ikinci defa yayimlanmaya baslanan Cocuk Diinyasi dergisinde A. Nurettin adiyla geviri

yapan da Nurettin Artam olsa gerektir.

Kitabin Turkge cgevirisinde Balkan Ulkeleri gocuklarinin ele alindigi her bir bélimde “Unutmayiniz’
dipnotu eklenerek, bu Ulkelerin daha 6nce “bizim idaremizde” oldugu ve “idaresizlikten dolay!”
kaybedildigi, “Macarlarin ve Bulgarlarin aslen Tirk oldugu”, “ecdadin eski zamanlardaki kuvvet ve

kudretini hatirdan ¢ikarmayiniz” (s.29) ifadelerine yer verilmektedir.

Atatiirk dénemi Tiirk inkilap hareketinin hizl siird(igi giinlerde bu kitaptan “Tiirkiye’den Abdiil’ (orijinal
metinde s.161-168) konusu cikartilarak basilimigtir. Bir de kitapta olmayan ingiltereli Con [John] (geviri
metinde s. 136-141) kismi eklenmistir. Muallim Ahmet Halit Yasaroglu Kitaphanesi, “Aziz Kigik

Dostlarimiza” hitabesi ile seslendigi kiigik okuyucuya sdyle yazmaktadir;
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“ ... Ingilizce aslinda Tirk gocugu vardi. Buna mukabil ingiliz gocugu yoktu. Biz de bu
kitapta, sizin zaten bildiginiz Tirk gocugundan bahsetmedik. Fakat ingiliz gocugunu

aslina ilave olarak yazdik” (s.142).

iste bu yazinin konusu bu bélimleri Tirkgeye gevirip, bolimleri analiz edip, bulgu ve yorumlarimizi

paylasmaktir. Arastirma temelde iki soru baglaminda yapildi. Bunlar;

1. Soru: Abdil ve kardesi Fatma uzerinden dénemin Turk kdy hayati, mimarisi ve gelenekleri

nasil tasvir edilmektedir?

2. Soru: Ingiltereli Con (John) ve hayati Tirk gocuk okuyucuya nasil sunulmaktadir?
Yontem

Bu calismada temel dokiiman olarak; R.J. Finch tarafindan kaleme alinan Nisan 1925 tarihli "The
Children of Europe" adli eserin orijinali ve 1931 yilinda Nurettin Bey tarafindan yapilan "Avrupa
Cocuklan" adli Turkge gevirisi kullaniimistir. R.J. Finch’in eserindeki "Abdll ve Fatma" bélimiu ve
Tirkge cevirisindeki ingiltereli Con bélimi  derinlemesine incelenmektedir. Burada "Nitel Arastirma”
catisi altinda "Dokiman Analizi” ve "Betimsel Analiz" yontemler kullaniimaktadir. Dokiman analizi
(belgelere veya dokimana dayali arastirmalar), programlar, yonetmelikler, kitaplar, gazeteler ve
raporlar gibi gesitli yazili ya da elektronik ortamda kayith olan verilerin analizine dayali olarak yurutilen
calismalari tanimlar (Buyukoztirk ve digerleri, 2021, s. 13). Bu ydntem, sadece metni okumayi dedgil,
metnin icindeki sakli anlamlari ve yazildigi dénemin zihniyetini ortaya ¢ikarmayi amaclar. Elde edilen
verilerin analizinde betimsel analiz teknigi kullaniimistir. Betimsel analiz teknigi, verileri katilimcilarin
bakis agilarindan anlamaya calismak ve durumlari 6zetlemek amaciyla kullanilir (BlyUkoztirk vd.,
2021, s. 13). Calismada, tarihsel bir metnin icerigi, donemin toplumsal ve siyasi dinamikleri
baglaminda ¢ézimlenmistir. Kitaptaki "Turkiye’den Abdul" bélimu; karakterlerin giyimi, ev mimarisi,
gelenekler ve leylek sevgisi gibi temalar altinda degerlendirilmistir. Ayrica Tirkge gevirisinde eklenen

ingiltereli Con adh bélimden hareketle ingiliz kiiltiirine yaklasim ele alinmigtir.
Bulgular ve Yorumlari

1. Soru: Abdiil ve kardesi Fatma lzerinden dénemin Tiirk kéy hayati, mimarisi ve gelenekleri

nasil tasvir edilmektedir?

R.J. Finch’in 1925 tarihli The Children of Europe kitabindan alinan bu metinde, Abdiil (ingilizce
metinde Abdul) ve kardesi Fatma (ingilizce metinde Fatimah) iizerinden dénemin Tirk kdy hayati,
mimarisi ve gelenekleri Batili bir bakis agisiyla tasvir edilmektedir. Yazi, Abdil'iin atalarinin Asya'dan
Avrupa'ya gelisini, Viyana kapilarina kadar ilerleyisini ve zamanla topraklarin kigllerek buglnki (1925)
sinirlara ¢ekilmesini anlatarak baslar. Anlatici, Abdil'iin kdyiine odaklanir. Once evin dis duvarlari,
catisi ve lUizerindeki leylek yuvasi gorulir. Bahge kapisindan igeri girilir. Cigeklerle dolu bahgede Abdill

ile karsilasilir ve kiyafeti (fes, salvar, ¢arik) betimlenir.

Abdull misafirleri eve davet eder. Evin i¢c mimarisi, balkon yapisi ve odadaki esyalar (divan, sandik)

gorulur. Yemek oncesi ibrik ve legenle el yikama ritteli gerceklestirilir. Abdul'in kiz kardesi Fatma
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gorulir ve kadinlarin giyimi (pege, ferace) tarif edilir. Son olarak Abdil ile sokaga cikilir; kdyln

mimarisi, cami, ezan vakti ve minaredeki leylege duyulan saygi anlatilarak gezi sonlanir.

Yazar bolimin hemen basinda Turklerin Asya kokenli oldugunu, gegmiste Avrupa iglerine kadar
ilerlediklerini, ancak zamanla toprak kaybederek Anadolu ve istanbul cevresine gekildiklerini belirterek

oryantalist mevziini almistir.

Oncelikle R.J. Finch’in Tirk gocugu adi olarak da Abdiil'u segmesi ilgingtir. Bilindigi gibi Anadolu’da en
yaygin Tirk adlari Mehmet, Mustafa, Ahmet'tir. Universitedeki ofisimde bir sohbette meslektasim
Necdet Cura bu ismin Canakkale Savaslar sirasinda Keskin Nisanci Abdiil'un ingiliz kamuoyundaki

etkisinden dolayi konmus olabilecegi fikrini ileri stirdi. Bana da bu agiklama oldukga makul gorindd.

Finch'in “Yemek 6ncesi ibrik ve legenle el yikama ritiieli gergeklestirilir.” ifadeleri bana daha énce
okudugum Cyrus Hamlin'in (1877) “Among the Turks” (Tiirkler Arasinda) adl kitabini hatirlatti. Cyrus
Hamlin'in (2011, s. 65) eserinde Topkap! Sarayi bliinyesindeki Enderun’u ziyaretinde bir yemek 6ncesi

el yikama seremonisini aktarmaktadir. Hamlin (2011, s. 65-66) sdyle yazmaktadir;

"Yemek salonundaki mermer gcesmede ellerimizi yikadiktan sonra hepimiz bir kdseden
yedik. Bizim icin sapkayla yemegde oturmak neyse, Dogulular igin de elini yikamadan

sofraya oturmak ayni seydir."

Gergekten de ingiliz seyyahlarin Tirklerle ilgili seyahat gdézlemlerinde (izerinde durduklari diger
konulardan biri de Turklerdeki leylek sevgisidir. Mesela ingiliz seyyah Lady Montagu'nun (1763)
"Turkish Embassy Letters" (Turk Elgiligi Mektuplari) adli eserinde Turklerin leyleklere olan saygisini ve
onlarin yuvalarina dokunulmamasini 6zellikle belirtir. Montagu’ya gére (1977, s. 70-71) Turkler
leyleklerin her kis Mekke'yi ziyaret ettigine inanmaktadir. Leylekler sokaklarda rahat¢a dolasmaktadir.
Evlerine yuva yapilan halk kendini sansli saymakta ve bitiin sene yangin ve vebaya ugramayacagina

inanmaktadir.

Charles MacFarlane (1829, s. 284-285) “Constantinople in 1828 (1828'de istanbul) adli eserinde
Tarklerin leylekleri kutsal goérdigu, onlar éldurmedikleri ve leylek yuvalarina saygi goésterdigi
yazmaktadir. MacFarlane; Turkler leyleklerin her sonbaharda Mekke'ye hacca gittiklerine inandiklari
icin onlara "Haci Baba" (Baba Hadji/Father Pilgrim) ismini verdikleri yazmaktadir. MacFarlane,
leyleklerin Hristiyan (Rum veya Ermeni) mahallelerine girmediklerini, sadece Tirk mahallelerinde

bulunduklari dnyargili anekdotik genellemesini aktarmaktadir.

Lucy Garnett (1909, s. 131-132) de “The Turkish People” (Turk Halki) adi eserinde leyleklere Tirkler
tarafindan blyuk saygi gosterildigini belirtmektedir. Leyleklerin iyilik getirdigi, onlara zarar vermenin
ugursuzluk sayildigi, evlerin ¢atilarina yuva yapmalarinin kutlu kabul edildigi anlatilir. Garnett’e (1909,
s. 379) gore Turkler Leylekleri kutsal ve hayirli kuglar olarak gorir. Onlara zarar vermeyi tabu kabul

eder. Yuvanin eve yapilmasini bereket sayar.

Yukarida da gérildiigi gibi yazar R.J. Finch’in muhtemelen istanbul’a hi¢ gelmemis ve Tirkiye'yi

gezmemistir. Turklerle ilgili verdigi temel bilgilerin yukaridaki bu ingilizce seyahatnamelerden alindig
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anlasilmaktadir. Kocabasoglu'nun (1995, s.8) da vurguladigi gibi Turklerle ilgili ¢alisma yapan

ingilizlerin dnemli bir kismi Tirkge bilmemekte ve Tiirkiye'yi ziyaret etmemistir.
2. Soru: ingiltereli Con (John) ve hayati Tiirk gocuk okuyucuya nasil sunulmaktadir?

Metne cografi bir tasvir ile giris yapiimaktadir. ingiltere'nin kuzeybati Avrupa'da adalardan olustugu
belirtilerek baslanan metinde, ingilizlerin dogal hayatin giizelligine ve tarihi dokunun korunmasina
verdigi 6énem vurgulanmaktadir. Metnin kahramani Con, Avon nehri kiyisinda ingiliz oyun yazari
Sekspir'in (Shakespeare) dogdugu Stratford-upon-Avon kasabasina bagli bir kdyde yasayan ve sirin

bir kdski olan zengin ¢iftginin ogludur. Con’un tatillerde babasina ciftlik islerinde yardim ettigi belirtilir.

Con’un Stratford-upon-Avon kasabasinda Sekspir’in evini ve okudugu okulu gezdidi ve burada bazi
seyyahlarla (Turkge'de turist kelimesi henuz kullanimda degil) karsilastigi yazihyor. Gergekgi ve is
odakli olan babasinin tersine, Con, siir ve dodadan haz alan romantik biri olup, sanayi devrimi éncesi
ingiltere’de yasama tasavvuru igindedir. Yazar, ézellikle Avon vadisinde ormanlarin yok oldugunun alti

cizilir.

Con babasiyla Birmingham’da bir maden kuyusunda mihendis olan Ceymis (James) Amca’ya giderler.
Ceymis Amca ona maden kuyusunu gezdirir. Dekovil hatti ve asansérlerle madenlerin nasil ylzeye
ciktigini anlatir. Ceymis Amca, maden ocaklarinda kullanilan 6zel “emniyet fenerleri” hakkinda teknik
bilgi verir. Ceymis Amca, yeralti sulari gibi tehlikeleri aktarir. Con, bir an 6nce bu maden gezisine son
vermek ister. Con, kdylnin glinesli ve sakin hayatini dislinerek, gelecekte madenci olacak ¢ocuklara

acir.

Con’un bir diger gezisi trenle Londra’yadir. Trenin hizindan pencereden basini uzatmasi zor olur. Tren
hatti boyunca dikilmis telgraf direklerini gorir. Londra’y1 ¢ok kalabalik bulur. Babasiyla yodun siste
yollarini bulamazlar ve bir polisten yardim isterler. Ertesi glin Con, babasinin israriyla muzeleri
istemeyerek gezer. Aksam (izeri sevimli kdylerine donerler. Bir bagka giin iskogya’ya gezmeye giden
babasina Con eslik etmez. Oradaki demir fabrikalarini ve gemileri babasinin yalniz gezmesini ister.

Con, Avon’un kiyilarini ve Stratford-upon-Avon sokaklarini higbir yere degismeyecedini soyler.

Metin dikkatle incelendiginde ingiliz gocuk oyunlari, aile ve okul hayati, zengin ve yoksul farklihg,
gelenekler ve bayramlar, duygularini géstermemeyi 6grenmek, ¢ay saati, yagmurla barisiklik gibi

temalar bulunmamaktadir. Con tipi ile romantik muhafazakar bir cocuk portresi gizilmektedir.

Tartisma ve Sonug¢

Ahmet Hamdi Tanpinar’in (2023, ss. 118-18) 1956°da soyledigi gibi “cocukluk insan émrinin doértte”
birini aliyor. Bence modern asirlarin en blyuk kesfidir’. Cocuk edebiyatinin olanaksiz oldugunu iddia
eden Jacqueline Rose gibi yazarlara ragmen (Matthews, 2000, s. 119) hi¢ slUphesiz ki hayatinin
cocukluk doénemini kirinti olarak bile hatirlayabilen yetiskinlerin, gocuklarin okuyabilecedi tlrden

eserler verebilecegi disUnulebilir.

Aralik 1932’de CHP grup toplantilarinda ders kitaplarinin devlet tarafindan basiimasina karar verilmisti.

1933’te Bakanlik, Tarih ve Medeni Bilgiler gibi derslerin kitaplarinin basim ve dagitimi isini tekeline aldi
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(Basgdz, 1995, s. 111). Bu ortamda pek ¢ok yayinevinin kiraat kitaplarina ve yardimci ders kitaplarina
yoneldigi goriilmektedir. Ahmet Halit Yasaroglu’nun énciiligiinde istanbul’da okul kitaplari yayimlayan
kitapgilar, Turk Kitapgihdi Limitet Sirketi’'ni kurdular (Gllmez, 2023, s. 171-172.) Ancak Talim ve
Terbiye Kurulu, tarafindan bu kitaplarin listeden c¢ikarilmasiyla yayinevlerinin binlerce liralik zarar ve

ziyana ugradigi anlasiimaktadir (Ekrem, 20086, s. 47).

Buharali (1941, s. 11) kendi gocuklugunun okuma kitaplari ile yeni okuma kitaplarini karsilastirdigi
yazisinda kendi okudugu kitaplarin, onlari romantik ve idealist yaptigini yazarken, yeni kitaplarin
“ferdiyetci, realist ve himanizma hayat” sirdirecek sekilde oldugunu belirtmektedir. 1931’de
Tiarkge'ye gevrilen “Avrupa Cocuklar” kitabi da bu yeni kitaplarin énctsi niteligindedir. Ahmet Halit,
Tark ¢ocuklarinin bagka Ulkelerde yasayan kendi yasitlarini tanimasini gayesiyle bu kitabi Turkge’ye
kazandirmistir. Benzer amaglarla 2005'te egitim-dgretim reformunda Sosyal Bilgiler Ogretim
Programina “Kiresel Baglantilar’ 6grenme alani eklenmigtir. “Kiresel Baglantilar” é6grenme alani,
sosyal bilgiler 6gretim programina 4. siniftan 7. sinifa kadar, “Uzaktaki Arkadaslarim”, “Hepimizin

Dinyas!”, “Ulkemiz ve Diinya” ve “Ulkelerarasi Kopriiler” olarak Uniteleri olarak yansimistir (Ata, 2006,
s. 75-76). Amag Turkiye'deki ¢ocuklarin, diger Ulkelerdeki yasitlarinin nasil yasadigini 6grenmelerini
saglamakti. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi'nin (2005 yili) bu yaklagimi, dénemin Milli Egitim

Bakanligi Temel Egitim Genel Mudirligd’nin yazdirdi§i ders kitaplarinda oldukga giizel yansitildi.

Ahmet Halitin 1930’da ogretim programlari ve ders kitaplarinin bu agidan eksikligini fark edip bu
yardimci kitap ile bu acgigi kapatmaya calismasi takdire sayandir. Bu eser, Birinci Dinya Savasi
sonrasi yillarda ingiliz egitim sisteminin Avrupa'daki diger kiiltiirlere bakisini ve "gocukluk" kavraminin
cografya ile nasil iligkilendirildigini anlamak agisindan 6nemlidir. Kitapta, ¢ocugun karakterinin,
giyiminin ve gundelik islerinin cografya ve iklim tarafindan belirlendigi fikri gérilmektedir.  Sehirde
yasayan cocuklardan ¢ok kdyde yasayanlar ele alinmakta ve onlari folklorik kiyafetler icinde gosteren
illistrasyonlar oldukga glzeldir. Kiz ve erkek c¢ocuklarin toplumsal cinsiyet rollerine atiflar

yapilmaktadir.

Ancak kitaptaki Tiirk gocugu anlatisi o siralarda Tiirk inkilap hareketini yasayan ve yetismesi istenen
cocuk temsiline uygun olmadigi icin geviri kitaptan cikarildigi anlasiimaktadir. Kitabevi, “Aziz Kiguk
Dostlarimiza” hitabede “..sizin zaten bildiginiz Tiirk ¢gocugundan bahsetmedik. Fakat ingiliz cocugunu
aslina ilave olarak yazdik.” (s.142) diye sathi bir ifade kullaniimaktadir. Gergekten de 6zgiin ingilizce
nishada Turk ¢ocuklari oryantalist bir bakis agisiyla ele alinmis olup, bu ¢ocuklar "gizemli dogulular"
olarak sunulmaktadir. Turkiye béliminde zaman adeta durmus gibidir. Tlrkiye, modern Avrupa'nin bir

pargasi olarak degil, geleneksel bir dogu toplumu olarak sunulmaktadir.

Diger yandan Tirkge ceviriye dzgiin kitapta olmayan “ingiltereli Con” bélimiiniin yazilmasi baska bir
tlr yaratici hamledir. Bu tavir, bize adeta Ahmet Mithat Efendi’'nin yabanci kitaplari TUrkgeye nakletme
stratejilerini hatirlatmaktadir. Nasil ki metinde Abdul tipi ortalama bir Turk ¢ocugunu anlatmaktan
uzaktir. “ingiltereli Con” tipi ile de nasil ve neden ingiltere’de sanayi devriminin yasandigi anlasilamaz.
“Ingiltereli Con” tipi, sanayi devrimi ve getirdigi sorunlarin farkinda olan romantik ve muhafazakar bir

kiigik aydin olarak karsimiza cikmaktadir. Esasen bu tip, Viktorya déneminde ingiliz toplumunda
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erkek ¢ocuklar igin hedef olarak konan genel “centiimen kasif’, “centiimen mucit” ve “gergek centiimen”
kavramlarini anlamak igin yeterli degildir (Smiles, 1876, ss. 383-408). Subay Kasif Ylzbasi Frederick
Gustavus Burnaby (1842-1885) gibi ingiliz emperyalizminin romantik kahramanlarinin nasil bir
ortamda vyetistirildiginin ipuclarini vermemektedir (Hopkirk, 2022, s. 405). Metin bu haliyle ingilizlerin
nasil olup da 19. yizyilda “Gilines batmayan bir imparatorluk” kurabildigini de anlamaya yardimci

olmamaktadir.

Tesekkiir Notu: R.J. Finch’'in Avrupali Cocuklar adl kitabi ile tanismami sadlayan TRT'den emekii
prodiiktor ve kitap kurdu, Kiymetli Agabeyim Seyfettin Saglam’a tesekkuri bir borg bilirim.
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Etik beyan

Yapilan bu calismada “YUksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yénergenin ikinci bélima olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykin Eylemler” bashdi altinda belirtilen eylemlerden higbiri

gercgeklestiriimemistir.
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Ata

Ek:
BOLUM XXIV

TURKIYE’DEN ABDUL"

ABDUL, aslinda tam olarak Avrupali olmayan bir halka mensuptur; atalari uzun zaman énce

Asya'dan gelmis ve ellerinde “pala ve mizraklarla?” Avrupa'ya zorla girmislerdir.

Avrupa haritasina bakip Akdeniz'in dogu ucunu bulursaniz, Asya kitasinin "Kigik Asya"
[Anadolu] adi verilen buyuk bir toprak parcasini uzattigini fark edersiniz. Géreceksiniz ki
Kiglk Asya, Avrupa'dan sadece ¢ok dar bodazlarla ayrilimistir. Bu bogazlardan biri, Savas [I.
Dinya Savasi] sirasinda adini ¢okgca duydugumuz Canakkale Bogazi'dir. Digeri, daha
kuzeydoguda bulunan ve lizerinde biylk Tirk sehri istanbul'un [ingilizce metinde

Constantinople] yer aldigi istanbul Bogazi'dir.

Abdll'lin atalari, o siddetli ve savasgl insanlar, bu bogazlari gegerek Avrupa'ya dogru
savastilar ve birkag yiz yil icinde Giineydogu Avrupa'da, neredeyse Viyana'ya kadar uzanan

ve tim Balkan Yarimadasi'ni igine alan devasa bir toprak pargasinin efendisi oldular.

Ancak o glinlerden bu yana Turklerin glicli yavas yavas azalmis ve Ulkeleri kigllmustar; simdi
sehirleri Istanbul [ingilizce metinde Constantinople] yaninda sadece kiiciik bir toprak

pargasina sahipler. Ancak, baska uluslara ait tlkelerde yasayan bir¢ok Turk de vardir.
ABDUL'UN EVi

Abdll kirsalda yasar. Babasi, ylksek tepeler arasinda korunakl bir vadideki kiigik bir kdyde
yasayan hali vakti yerinde bir ¢iftgidir. Abdul, kdydeki bircok ¢ocuktan daha iyi durumdadir,
¢unkl babasinin gogu kdyliden daha iyi bir evi vardir; koyun ve kegi suruleri daha buyuktir ve

ekmek ihtiyacini karsilamak igin evinin etrafinda misir ektigi diizenli ki¢uk tarlalari vardir.

Abdul'in evi kerpicler ve ahsaptan yapilmigtir. Oraya gittiimizde sadece kirmizi kiremitli
catisini ve Uzerindeki blyuk, daginik leylek yuvasini goérebiliyoruz; c¢ati, evi, bahgeleri,
barinaklari ve ahirlari ¢evreleyen yiksek duvarlarin tzerinden bakiyor. Hadi o dar kapidan
bahcgeye girelim. Gbézlerimizi ne renk cimbusu karsiliyor; kirmizi ve beyaz glller, ¢icek agmis

mor salkimlarla kapli kemerli bir yol ve eve giden tas yollarin kenarinda birgok renkte gicekler.

iste Abdiil. Saksi seklindeki sapkasinin (fes) etrafina sarik gibi ince beyaz bir mendil sarilmig,
onidnde altin iglemeler var. Bol, mavi pamuklu bir gémlek ve ¢ok bol, beyaz bir salvar giyiyor.
Bacaklari ¢iplak. Ayaklarinda, ham deriden yapilmis, kano seklinde, sandalet benzeri cariklari

var; bunlar ayak bileklerine defalarca dolanan uzun deri seritlerle tutturuimus.

Bizi eve davet ediyor. Simdi Ust katin zemin katin Uzerine tastigini ve neredeyse oyma ve
delikli ahsaptan kafeslerle kapatiimis bir balkona sahip oldugunu géruyoruz. Cati genis

sagaklarla her yéne tasiyor. Dis duvarlar boyunca giizel sarmasik bitkiler asili. "On kapi" bizim

" Finch, R.J. (1925) The Children of Europe,1st. Ed. London: Evans Brothers Limited s. 161-168.
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"arka kapilarimizin" gogundan daha kuguk ve buna sasirdigimizi gériince Abdil, en iyi kapinin;
kiigik bir sadirvanin neseyle dans ettigi, annesi ve kiz kardesi Fatma'nin huzur iginde oturup
dikis dikebilecedi ve bahcgelerde calismadiklari zamanlarda sohbet edebilecegi i¢ bahgeye

acildigini agikliyor.
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Kaynak: Finch, R. J. (1925) The Children of Europe, 2nd. Ed. London: Evans Brothers
Limited, s. 165.
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Girdigimiz genis odada, U¢ tarafi cevreleyen divanlar tzerlerinde pamuklu yorgan yiginlari ve
yumusak yastiklar gériyoruz. Yeri glizel bir hali kapliyor. Uzun oymali bir dolap ve giysiler igin

bir veya iki uzun oymali ahsap sandik mobilyalari tamamliyor.

Biz varir varmaz, dnimize metal bir legen ve ibrik konuyor, bdylece yemegimizi yemeden
once ellerimizi yikayabiliyoruz. Her Turk, yemeklerden énce ve sonra ellerini yikamaya 6zen
gosterir. Ellerimizi, kenarlari sacakli ve islemeli (Fatma ve annesinin el emegi) ince yumusak

havlulara siliyoruz.
KOY

Abdll ile kdyu gezmeye gidene kadar Fatma'yl gérmuyoruz. Cogu Turk kizi ve kadini gibi o da
utangag¢ ve yabancilarla konusmuyor. Ayak bileklerinde toplanmis gibi gériinen ¢ok bol bir
elbise giymis, bu ylzden ¢ok uzun, bol, torba gibi bir salvar giyiyor gibi goértintyor. Topuksuz
terlikleri kirmizi deriden ve altin iplikle islenmis. Bizimle konusmak igin éne c¢iktiginda,

go6zlerinin hemen altina sarkan ince bir pege takiyor.

Disarida yiriyen Tirk hanimlari daha ¢ok kiyafet bohcgalarina benzerler. Ev kiyafetlerinin
Uzerine bir tur ferace/carsaf alirlar. Baslari ve yizlerinin blyuk bir kismi bir pece ile ortiludir,

bdylece yabancilar yizlerini géremezler.

Koy sokadi ¢ok egri bugridur; evler bizimkiler gibi bir hizada inga edilmemistir, bazilari 6ne
cikarken digerleri tozlu sokaktan biraz geride durur. Bazilari ¢ok fakirdir ve sadece gilineste
kurutulmus camurdan (kerpi¢) yapilmistir; ancak en iyileri ahsaptandir ve Ust katlari digsari

tasar. Sokaklara agilan 6n kapilari yoktur. Sadece aslinda arka kapi olan kuguk gegitleri vardir.

Su uzun ince kuleleri ve bilyiik sari ve yesil sogan kubbesi olan biiyiik bina camidir. ince
kuleler minarelerdir; miezzinler bu minarelerin kiigik balkonlarindan namaz vaktini duyururlar,
0 an her gergek Musliman yaptidi isi birakir, yaninda varsa seccadesini serer, ayakkabilarini
cikarir ve basini kutsal sehir Mekke'ye dogru egerek secde eder.

Minarelerden birinde bir leylek yuvasi var! Abdil'e isaret ettigimizde bize higbir insanin bir
leylege zarar vermeyecegini soyluyor. O Haci Baba degil mi? Ve iyi bir Musliman gibi her yil
hacca gitmiyor mu? Ayrica o, Abdul'iin buylkbabasindan bile yaslidir ve yaslilara saygi
gOsterilmelidir.
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Arastirma Makalesi

Heybeliada Ruhban Okulu Metaforu
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Oz
Heybeliada Ruhban Okulu, 1844 yilinda agilmis ve 1971 yilinda kapanmistir.
Acilis amaci, Fener Rum Patrikhanesi’'nin yonetim ve kontroliinde Ortodoks din
adami yetistirmektir. Agik kaldigi 127 yil icinde okul, statli ve egitim sureclerinde
cesitli degisimler gecirmistir. Okulun kapandigi 1971’den ginimuze 55 yil
gecmistir. Ancak okulla ilgili tartismalar bitmemistir. Kamuoyunda, ulusal ve
uluslararasi iligkilerde okul zaman zaman gundem konusu olabilmektedir.
Okulun giindeme getirilisi Patrikhanenin ekimenik statiisii lizerinden yeniden
acilmasiyla ilgilidir. iste bu arastirmada, ekiimenik kavramini animsattigi igin bir
metafor olarak okulun nasil anlamlandirildigi agiklanmak istenmistir. Bu amag
kapsaminda okulun kurulusu, dénemsel olarak tarihsel gelisimi, kapanisi ve
sonrasinda  yeniden agilmasina iligskin

tartigmalar  incelenmis  ve

deg@erlendirilmigtir. Arastirmada tarihi yontem ve araglari kullaniimistir.
Arastirmanin veri kaynaklari ilgili gazete yazilari, bilimsel makale ve bildiriler,
lisansustu tezler, kitaplar, raporlar ve yasal dizenlemelere iligkin metinlerdir.
Ulasilabilen tim bu kaynaklar, okunup zihindeki problemle kaynastirilarak analiz
edilmis, iliskisel agiklama yoluna gidilmis ve bazi bulgu ve sonuglara ulasilarak
onerilerde bulunulmustur. Arastirmada ulasilan temel sonu¢ sudur: Heybeliada
Ruhban Okulu, bir

cagristiran bir metafordur. Okul esittir, “ekiimeniklik” demektir. Okulun yeniden

okul olmanin o6tesinde Patrikhanenin ekimenikligini
acilip acilmamasi bu metafor Gzerinden tartisiimakta ve g¢ikmaza girmektedir.
Okulun “ekiimenik” kavrami ile esdeger anlamlandiriimasi bir problemdir. Bu

sorunun giderilmesi, okulun yeniden aciimasini kolaylastirabilir.
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Abstract

The Heybeliada (Halki) Seminary was founded in 1844 and closed in 1971. The
purpose of its establishment is to train Orthodox clergy under the administration
and control of the Ecumenical Patriarchate of Constantinople. Throughout its
127 years of operation, the school underwent various changes in status and
educational processes. Since its closure in 1971, 55 years have passed;
however, discussions regarding the school have not ceased. It occasionally
becomes a topic of public debate in national and international relations. The
school's re-emergence in discussions is related to the Ecumenical status of the
Patriarchate and the potential for its reopening. This research aims to elucidate
how the school is conceptualized as a metaphor due to its association with the
notion of ecumenism. In this context, the establishment of the school, its
historical development over different periods, its closure, and the subsequent
discussions regarding its potential reopening have been examined and
evaluated. The research utilized historical methods and tools. The data sources
for the study include relevant newspaper articles, scholarly articles and papers,
postgraduate theses, books, reports, and texts related to legal regulations. All
available sources were read, integrated with the core problem, analyzed, and
relational explanations were developed, leading to some conclusions and
recommendations. The primary conclusion reached in the research is as follows:
The Heybeliada Seminary serves as a metaphor that evokes the ecumenical
character of the Patriarchate, going beyond its function as merely an educational
institution. The school signifies "ecumenism." The debate on whether the school
should be reopened is being discussed through this metaphor, leading to a
deadlock. The equivalence of the school with the concept of "ecumenism" has
been assessed as a problem. Addressing this issue may facilitate the reopening

of the school.
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Uygun

Girig

Heybeliada Ruhban Okulu (HRO), istanbul’da bulunan Fener Rum Patrikhanesine bagli olarak 1844
yilinda agiimis, bir asri askin Ortodoks egitim dégretiminden sonra 1971 yilinda kapanmistir (inci, 2013).
1971’den glnimuize yaklasik yarim asir (55 yil) gegmesine ragmen hala giindem olup uluslararasi
gbrismelerde siyasi malzeme konusu vyapilabilmekte ve yeniden agilmasi yoninde glindem
olusturabilmektedir. Ornegin son olarak 25 Eyliil 2025 tarihinde Tiirkiye ve Amerika Birlesik Devletleri
(ABD) baskanlarinin Beyaz Sarayda gergeklestirdigi goérismede HRO, Trump tarafindan yeniden
glindeme getirilmistir. Buna iliskin basin haberinden bir alinti séyledir (T24, 2025):

‘Heybeliada Ruhban Okulu, son dénemde Tiirkiye ile Amerika Birlesik Devletleri
arasindaki en dikkat c¢ekici diplomatik glindemlerden biri haline gelmis durumda.
Cumhurbaskani Tayyip Erdogan ile ABD Baskani Donald Trump’in Beyaz Saray’da
gerceklestirdigi yeni gériismede, okulun yeniden faaliyete gecirilmesi ve azinlik haklari

konulari éncelikli baghklar arasinda yer ald1.”

Bu ve bunun gibi haber, yorum ve kdse vyazilari, hatta sanal medyada bir¢ok paylasim ve
degerlendirmeler kamuoyunu mesgul etmistir. HRO’nun yeniden agilmasiyla ilgili giindem, daha ¢ok
Fener Rum Patriginin agiklamalari, ABD, Avrupa Birligi (AB) ve Yunan devlet adamlari veya
baskanlarinin Turk devlet bagskani veya yoneticilerinin ikili gérismeleri ile gindeme tasinmaktadir. Bu
guiindem konusu, sadece bugliniin sorunu olarak da goérilmemistir. Okulun agilmasi ile ilgili konunun
glindeme alinmasinin kritik gorismelere denk getiriimesinin ayrica distndirict oldugu g6z ardi
edilmemelidir (Uygun, 2025). Okula iliskin benzer goriismeler ge¢gmis yillarda da glindem olmus ve
konu, akademik yayinlara da yansimistir (Yildirim, 2006; Akgonul, 2007; Yalg¢in, 2008). Turk egitim
tarihi arastirmalarinda dolayli ya da dogrudan HRO’na ayri bir yer verilmistir (Ergin, 1977; Vahapoglu,
1990; Kaptan, 2002; Blyiikkarci, 2003; Deri, 2009; Tekeli ve ilkin, 1993; Sakaoglu, 2003; Akyiiz,
2007). Ancak énemine binaen HRO, halen farkli boyutlariyla arastiriip dederlendiriimesi gereken bir
konu alanidir. Aradan onca yil gegse de okulun giindem olusturmasinin temel sebeplerden birinin,
Patrikhanenin ekimeniklik! iddiasi ile ilintili oldugu diisiincesidir. Patrikhanenin, yasal zeminde
ekimen bir gl¢ olabilmek icin “azinlik egitimi” veya “azinlik okulu” kavramlari Gzerinden HRO’nun bir
metafor olarak kullandigi varsayimi oldukg¢a guglidir. Okulun yapisi, Patrikhane’nin ekiimeniklik
iddialari sonucu zamanla degisime ugramistir. Okul, tarihi gelisim slrecinde devletin denetim ve
kontroliinden ¢ikarak Patrikhane yénetiminde tamamen &zerk bir yapiya kavusturulmak istenmistir
(Kaynar ve Ak, 2017).

HRO, uluslararasi kritik gorismelerde giindeme getirilen, Patrikhanenin gelecegini ilgilendiren ve
kamuoyunun da yakindan takip ettigi ve ilgilendigi bir egitim o6gretim kurumudur. TUrkiye'nin
uluslararasi toplumda izlemis oldugu egitim politikasini daha anlasilir kilmak icin okulla ilgili farkh bakig

agilarindan yeni arastirmalara gereksinim kaginilmazdir. Cunki HRO, Turkiye'nin uluslararasi

'Fransizca kokenli “ekiimenik”, “evrensel birlesme” anlamina gelse de burada Fener Rum Patrikhanesinin dinyadaki tim
Ortodoks Hiristiyanlarin Papa gibi ruhani lideri olma iddiasina karsilik gelen bir kavram olarak kullanilmigtir.
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platformlarda surekli 6nline getirilen bir problem olarak da degerlendiriimektedir. Bu problemin bir
arastirma konusu olmasi, Turkiye’'nin egitim politikasinin anlasiirhginin yani sira uluslararasi
platformlarda da problemin anlatilabilirlijine katki saglayacagi icin o6nemlidir. Bu arastirmada,
HRO’nun bir metafor? olarak nasil éne cikarildigi veya cikarilmak istendigi, tarihi gelisim icinde farkli

boyutlari ile dederlendirilmistir. Bu baglamda su sorulara cevap aranmistir: HRO’nun;

a) Tarihsel gelisimi nasil olmustur?

b) Kapanisi nasil sonuglanmigstir?

c) Yeniden aciimasiyla ilgili olumlu ve olumsuz bakis acilari nelerdir?

d) Bir metafora donistigu iddia edilebilir mi? Buna iliskin temel sdylemler nelerdir ve bu

sdylemler arasindaki iligkiler, analitik olarak nasil ¢éziimlenebilir?

Bu sorular gercevesinde HRO’nun kurulusu ve tarihsel gelisimi, kapanisi ve sonrasinda yeniden

acgilmasi ile ilgili tartismalar analitik olarak incelenmis ve degerlendirilmistir.

Yontem

Arastirma Modeli

Uluslararasi kritik gérismelerde giindeme getirilen ve Fener Rum Patrikhanesi’'nin ekimenikligi icin bir
metafor olarak dne gikarilan HRO’na yénelik bu arastirmada, tarihi ydontem ve araglari kullaniimistir.
Tarihi yontem, gercede ulasmak, baska bir deyisle, yeni bilgi Gretmek igin gegmisi elestirel bir gozle
inceleyerek analiz ve sentez yaparak raporlastirma surecidir. Tarihi arastirmalar, genellikle nitel
verilere dayanmaktadir (Karasar, 1991) Nitel veya tarihi arastirmalarin temel veri kaynaklar ise

dokUmanlardir. Arastirma, tarihi ydontem igcinde dokiiman analizi teknigi ile yGratalmuastar.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmanin verileri dokiimanlardir. Bunlar konuyla ilgili gazete yazilari, bilimsel makale ve bildiriler,
lisanslstu tezler, kitaplar, raporlar ve yasal diizenlemelere iligkin metinlerdir. Gazeteler, yurt icinde
okulun gundeme getirildigi tarihlerde yayinlanmis olanlara bakiimistir. Bunlar arasindan konuya
ayrintili yer veren gazeteler segilmistir. Makale ve bildiriler, genel tarama ile ulasilan metinlerdir.
“Heybeliada / Halki Ruhban Okulu”, “Fener Rum Patrikhanesi’, “Ekiimenik Patrikhane” kavramlari
Tirkge ve ingilizce anahtar sdzciikleri girilerek tarama yapilmig, konuyla ilgili olanlar arastirma kaynagi
olarak kullaniimistir. Lisansistii tezlere ise, ayni anahtar sdzciikler girilerek “YOK Tez Katalogu”
uzerinden ulasiimistir. Kitaplara ise yine genel tarama metodu ile ulasiimig, bazi tezlerin kitap olarak
basildigi fark edilmis ve bu gibi durumlarda genelde kitaplar referans olarak alinmigtir. Raporlar ise,

daha ¢ok Kopenhag kriterlerine uyum konusunda patrikhane ve okulun da adinin gegtigi Avrupa

2 “Metafor” s6zcligu genelde “mecaz” veya “benzetme” anlamlarinda kullanilsa da, “bir olguyu kendinden daha 6teye tagimak”,
“oldujundan daha fazlasini yiiklemek”, “kavramsal sunum olarak gérillen bir seyin sembol olarak belirtimesi”, “Otelere
gbnderme, yonlendirme, anistirma, baska bir seyle bulusturma, benzesme iliskilendirme” vb. seklinde agiklanabilmektedir
(Demir ve Karakas Yildinm, 2019). Bu makalede, bir metafor olarak HRO uzerinden gergeklestiriimek istenen amaglara yoénelik
cabalar analiz edilip degerlendiriimeye ¢aligiimigtir.
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Komisyonu tarafindan her yil hazirlanan Turkiye Raporlaridir. Yasal dizenlemeler ise konuyu
ilgilendiren i¢ ve dis hukukla ilgili, érnedin Lozan Antlasma metni, Ozel Ogretim Kurumlari ve Milli
Egitim Temel Kanunu vb. metinlerdir. Tim bu kaynaklar, okunup zihindeki problemle kaynastirilarak
analiz edilmistir. Dokimanlar Uzerinden séylem analizine dayali bu nitel arastirmada okulun nasil bir
metafora donistirildigu ve donustirilmek istendidi tarihi slreg icinde iliskisel olarak agiklama yoluna

gidilmis ve ulasilan sonuglar Gzerinden yeni 6nerilerde bulunulmustur.
Bulgular

Arastirma bulgulari, okulun kurulusu, tarihsel gelisimi, yeniden agilma tartismalari, bir metafor olarak
gorinimu basliklart altinda agiklanmistir. Bulgulari desteklemek icin bazen dokiimanlardan dogrudan

alintilar yapilarak analiz ve degerlendirmelerde bulunulmustur.
Okulun Kurulusu

HRO’nun patrikhane himayesinde dini bir okul olarak acilimasi, dénemin egitim anlayiglarinin tipik bir
uygulamasidir. Cunkd Osmanli devleti, egitim islerini toplumlara birakmistir. Nasil Musliman ve
Turkler vakiflar yoluyla kendi dindaslarinin egitimini serbestge yuritmuslerse ayni hakka gayrimuslim
olarak bilinen azinliklar da (Rum, Ermeni, Yahudi) sahip olmustur. istanbul’'un fethinden sonra yerli
Rumlar, siyasi egemenliklerini kaybetmekle beraber ruhani lider olarak atanan Patriklerin énderliginde

okullarini, kiliselerini, hastanelerini vb. kurumlarini serbestce acip isletmiglerdir (Ergin, 1977).

Fatih Sultan Mehmet'in istanbul’un fethiyle birlikte Patrikhaneye ve Patrik’e karsi gdstermis oldugu
tolerans, sonraki padisahlar tarafindan da devam ettiriimistir. Rum halki, Patrikhane 6ncaliga ve
denetiminde bagimsiz dinT hayat ve dinle ilgili kurumlari yaninda, bagimsiz mahkemelerini, mahalli
liderlerini, vergi toplama diizenlerini ve her tirli egitim 6gretim kurumlarini kurmuslardir (Vahapoglu,
1990). Aslinda, Fatih’in verdigi fermanlarda egitim 6gretimle ilgili bir hikiim yoktur. Ancak orfi hukuk
icinde Patrikhane, devletin tanididi din ve ayin serbestisi ¢cergevesinde egitim ve 6gretim faaliyetlerini
serbestge surdurmuslerdir. Zamanla cemaat/azinhk veya manastir okullarini daha dizenli, planl,

programli drgiin egitim égretim kurumlarina dénustiirmislerdir (Ozbek, 2000).

Ergin’e (1977) gére Bizans’in yikilisindan sonra Patrikhaneyi yeniden dirilten istanbul’'un Fatihi Sultan
Mehmet olmustur. Fatih’ten sonra diger padisahlar da Patrikhaneye verdikleri fermanlarla patriklik
makamini guglendirmeye calismiglardir. Osmanli padisahlari, Rum patriklerini bazen tim Ortodoks
Hiristiyanlarin lideri olarak gérmustir. Bunun sonucu olarak da yalniz Rumlarin degil Sirp, Bulgar,
Rumen, Arnavut kiliseleri (izerinde istanbul Fener Rum Patrikhanesinin ekiimen durumuna gegcmesini
destekleyici imkanlar saglanmistir. Patrik, Osmanh veziri ile ayni derecede kabul edilmigtir.
(Vahapoglu, 1990).

HRO da Osmanli devletinin geleneksel yapisi ve hogsgorisi icinde 1 Ekim 1844 yilinda Fener Rum

Patrikhanesine bagl olarak Ortodokslar arasinda dini konular, kurallar ve ibadet bicimleri agisindan
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birligi saglamak amaciyla agilmistir (Deri, 2009). Ergin (1977), bu okuldaki 6gretimin amacini “bilgili ve
minevver ruhaniler yetistirmek” olarak tanimlamis ve o tarihe kadar Ortodoks Rum Hiristiyanlarina ait
bdyle bir yiksek teoloji okulunun olmadigini belirtmistir. Okul, kurulusundan 1923’e ve 1951’den
1971’e kadar ylksek diizeyde mesleki Ortodoks teoloji egitimi vermistir (Ergin, 1977; Yildirim, 2006).

Yani okulun asil kurulus amaci, Ortodoks din adami yetistirmektir.

Okul, Rumlarin “Halki” olarak adlandirdiklari Heybeliada’da, daha 6nce varligi “Tepe Manastiri” olarak
bilinen “Aya Triyada Manastiri’nin yaninda insa edilen binada agiimistir. Bu manastirin tarihi ise, 9.
ylzylla kadar uzanmaktadir. Manastir, Ortodoks Hiristiyan papazlarina ait bir mabettir. Diger
manastirlarda oldugu gibi burasi da yalniz Rum Ortodokslari igin hem bir mabet hem de mesleki teoloji
egitiminin verildigi yer olarak adlandirilabilir. Ergin’e (1977) gore, Bizanslilar zamaninda bu sekilde
yalniz dini bir hilviyet arz eden bu mabet, istanbul’u fetheden Fatih’in Ortodoks dindarlara karsi
go6stermis oldugu izin ve hosgdriden istifade ederek eskisi gibi Ortodoks din adamlari i¢in bir Manastir

vazifesi gérmustur.

Hiristiyanligin ilk dénemlerde Ortodoks kiliselerinde ruhban yetistiren okullar manastir gériinimuandeki
yerlerde yapilmistir (Yildinm, 2006). Ancak zamanin donusumi ile birlikte merkezi ve glclu bir
Ortodoks din egitiminin gerekliligi ortaya c¢ikmistir. Bu cergevede bazi farkh uygulamalar da
denenmistir. Ornegin, Patrik Grigorius 1839'da patrikhanenin karsisinda bir evde yeni okul agmis,
ancak bu okul birkag yil sonra kapanmistir. 1837’de Atina Universitesi'ne bagli bir yiiksek Teoloji
Okulu'nun agiimasi ve istanbul’dan Atina’'ya 6grencilerin gitmeye baslamasi ve misyonerlerin,
Anadolu’da sayisi zaten az olan Ortodokslarin mezhep degistirmeye baslamasi gibi gelismeler de
Patrikhaneyi telaslandirmistir ve yeni okul arayislarina yonlendirmistir. Bu gelismelerin de motivasyonu
ile Grigorius’tan sonra Patrik segilen IV. Germanos, Ortodokslar arasinda degisik yorumlamalari olan
dini gorusleri bir araya getirip ortak bir dini inanca sahip bilgili din adami yetistirmeyi amaglayan buyuk
bir ilahiyat okulu kurmak istemistir. Aya Triada Manastiri bastanbasa tamir ettirilerek Sultan
Abdilmecid’in de iradesi ile 8 Ekim 1844’te HRO’nda derslere baslanmistir. Okul, ilk mezunlarini 1848
Haziran’inda vermistir (Ozyillmaz, 2000). Okul, agilisindan sonra Osmanl’da Ortodoks Hiristiyan

kiliselerine bagli okullar arasinda en buylk din egitimi veren kurum olmustur (Yildirim, 2006).

Okulun 1844’te acildidi bina, 1894 depreminde yikilmistir. Okulun giinimizdeki binasi ise, Osmanli
Padisahinin fermaniyla hayirseverlerden Pavlos istefanaki tarafindan yeniden 1896 yilinda insa
ettiriimistir (Doudoumis et al, 2018; Ergin, 1977). Bu okul, Ergin’e (1977) gbre istanbul’'un belli basli
Ortodoks Rumlarin ti¢ 6nemli okulundan birisidir. Yalniz ruhani olani HRO’dur. Hem ruhani hem de
cismani bulunani ise “Patrikhane Mektebi” adiyla anilan Fener Rum Mektebi, laik fakat milli mahiyette

olani da Kurugcesme Mektebi'dir.

Patrikhanenin himayesi altinda uzun yillar faaliyetini stirdiren Fener Rum Mektebi, Rum milletinin en
bilgili 6gretmen ve meshur yazarlarini, patrik ve despotlari ve Babiali bliylik tercimanlarini ve Eflak ve

Bugdan voyvodalarini yetistirmistir. Bu okulun varligi Heybeliada’daki ruhban okulunun kurulusuna
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kadar sirmis ve sonralari kapanmistir (Ergin, 1977). Buradan ve baska kaynaklardan papaz

yetismekle birlikte HRO’nun agilisiyla birlikte ruhani agirligi uzun yillar sirmustur.

Osmanlr’dan Cumhuriyet'e uzanan tarih araliginda dgretim ve idaresi Patrikhanenin elinde bulunan
HRO, dini nitelikte olup dodrudan Ortodoks papazlarini yetistirmeyi amacglamis yatili ve burslu bir
okuldur (Ergin, 1977). Ancak okulun uygulamadaki amag¢ ve statlisi donemsel olarak degisiklik
gostermistir. Oncelikle okulun diinyadaki tim Ortodokslarin tek ve yetkili din adami yetistiren kurumu
olarak goriilmesi de yaniltici olabilir. Ornegdin, Cumhuriyet déneminde azinlik statiisiine girmeyen
Ortodoks Siryaniler, yaygin egitim kapsaminda, 6nceden oldugu gibi, kendi manastirlarinda dini
egitimlerini verdikleri gibi kendi din adamlarini da buralarda resmi egitim kurumlarina entegre bir
sekilde yetistirmisler ve yetistirmeye de devam etmektedirler. Halen bu egitimini sirdiren Mardin-

Deyruzafaran Manastiri bunlardan biridir (Atalay, 2005). Ancak HRO kadar ¢ok gérindr degildir.
Tarihsel Geligimi

Okulun donemsel ve siyasi gelismeler etkisinde kritik dénlistimler gecirdigi yadsinamaz. Okulun
acildigr 1844’ten kapandigi 1971’e kadarki egitim 6gretim bicimi tarihsel olarak genelde 4 kategoride
tanimlanmistir (Biyukkarci, 2003; Deri, 2009). Bunlar;

e 1844-1919 tarihleri arasi (4 yil ortaokul ve 3 yil teoloji egitimi),

e 1919-1923 tarihleri arasi (orta 6gretimsiz 5 yil teoloji egitimi),

e 1923-1951 tarihleri arasi (tekrar 4 yil ortaokul ve 3 yil teoloji egitimi),
e 1951-1971 tarihleri arasi (4 yil lise ve 3 yil teoloji egitimi).

Ozbek'e (2000) gére okul Osmanlrda “Yiiksek Ortodoks ilahiyat Mektebi” olarak bilinmektedir.
Tarkiye'nin kurulus belgesi olarak bilinen Lozan’dan sonra orta derecede Rum rahiplerini yetistiren bir
kurulus haline gelmistir. Yani lise ya da ortadgretim diizeyinde bir okuldur. 1951°den sonraki pozisyonu

ise, lise sonrasi verdigi 3 yillik teoloji egitimi ile yine ylksekogretim dizeyindedir.

Okul, agik oldugu 127 yil icinde 930 6grenci mezun etmistir. Bu 6grencilerin 225’i 1950-1969 vyillari
arasinda mezun olmustur. Bunlarin da sadece 38'i Rum asilli Turk vatandasidir. Yabanci dgrencilerin
de 162’si Yunan uyrukludur (Buytikkarci, 2003). Bu rakamlardan da anlasilacagdi Gizere okuldan mezun
olanlarin sayisi olduk¢a azdir ve bunlarin gojunlugu da Tirk vatandasi degildir. Okulun tarihinde
mezunlarin 343 tanesi piskopos olurken bunlarin arasindan 12 tanesi patrik secilmistir (akt. Akgoéndil,
2007). Bu rakamlar lzerinden soyle bir degerlendirme yapilabilir: Okul, Ortodoks azinlik kitlesinin
egitimini amaclamamistir. Bu kitle igin, dar alanda mesleki Ortodoks uzmanlik din egitimi veren bir

egitim 6gretim kurumudur.

Akgondl (2007), okulun Fenere bagh olan en 6nemli ve hayati kurumlardan biri ve Patrikhanenin
hayatta kalabilmesi igin vazgegilmez oldugunu belirtmistir. Amacini ise, Patrikhaneye din gorevlisi

yetistirmek oldugu kadar Ortodoks Hiristiyanlar arasinda gelisen milliyetgi akimlar karsisinda birlestirici
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bir Ortodoks teoloji egitimi vermek amaciyla kurulduguna dikkat ¢ekilmistir. Okul, kurulusundan
itibaren ortak Ortodoks teolojiyi amaclarken Helen kiltiri ya da Rum milliyetgiligi idealinden de higbir

zaman vaz gegcmemistir. Okulun tarihsel gelisimi bu baglamda oldukga anlamhdir.
1844-1919 Yillan

Osmanli déneminde ilk yillarinda kendisine bir yasam alani agilan Patrikhane devlet igin bir sorun
olmamistir. Clnkli devlet otoritesi glgliudir. Patrikhane, devletin gosterdigi tolerans, imtiyaz veya
hosgoru yaklasimindan yararlanmistir. Ama bu yararlanma ile birlikte Bizans hayali ve 1798 yilindan
itibaren milliyetgilik cereyani ile baslayan “Megali idea™ Ulkiisiinden vazgegcmemistir. Ergin’e (1977)
gére, imparatorluk igindeki azinliklar arasinda Rumlar, hepsinden daha dik bashdir ve Patrikhane de
adeta yabanci bir devletin sefarethanesi gibi zamanla Babiali (Osmanli) ile micadelelere ve

pazarliklara girismistir.

Fransiz ihtilalinden sonra diinyada milliyetcilik duygulari kabarmis ve bu siirecte kendilerine taninan
hosgort ortaminda milli duygularini kaybetmeyen ve Tanzimat (1939) sonrasi Osmanli’'da azinliklar
olarak tanimlanan topluluklar milliyetgilik cereyanindan daha erken etkilenmistir.# Bu topluluklar, kendi
milli idealleri ile dini ideallerini birlestirerek okullarin siyasi amag ve roliinii Snemsemislerdir. Iste bu
suregte HRO, papaz yetistiren bir okul olmanin étesinde siyasi islevi de olan bir kuruma dénismustr.
Akyuz (2007), Patrikhanenin bu okulda papaz gorunusli ihtilalciler yetistirdigine dikkat ¢ekmistir. Bu
papazlar ulkenin en Ucra yerlerindeki Rumlar ve yizyillardir Tirkgeden baska dil bilmeyen Ortodoks
azinhklar arasina goénderilerek Turk dismanhdr yapmislardir ve “Blyidk Yunanistan” ideali igin

calismislardir.

Osmanl devletinin Tanzimat sonrasi belirledigi siyasi amag ise “Osmanlicilik” Glkisudir. Bu ulklye
uygun olarak devletin egitimden siyasi beklentisi de olmustur. Bu beklenti, “Osmanli vatandas!”
yetistirmektir. Musliman ve gayrimUslim yani azinhk okullarinda da bu vatandasin vyetistiriimesi
amagclanmistir. Clnkl devlet, yalniz Muslimanlarin ya da Tirklerin degil, Ortodoks Rum ve diger
azinhiklarin da devleti sayilacaktir. Devlet, Tanzimat Fermanina goére din, dil, irk ayrimi gézetmeksizin
esitlik, kardeslik, hurriyet ve adalet ilkelerine uygun bir hale getirilecektir. Bunun igin de egitim
kurumlarina her ne tur ve dizeyde olursa olsun Osmanl insanini yetistirme roli bigilmistir (Uygun,
2018). Tanzimat sonrasi egitimle ilgili yapilan yasal dizenlemelerde “Osmanlilik” idealini
gercgeklestirmek igin gayrimUslim okullarindan da Tirkgenin mecburi olarak okutulmasi istendiginde®
Patrik soyle karsi ¢cikmistir (Ergin 1977): “Tirk¢enin mekteplerimizde okutulmasi bizim igin bir zaruret

ve ihtiyag dedildir. Esasen bunu okutacak hocaya verecek paramiz da yoktur.”

3 Megali idea [MeyaAn 184a]”, Yunanlarin kendilerine ait oldugunu iddia ettikleri bolgeleri Yunanistan ile birlestirme ve Bizans
imparatorlugu’nu en genis sinirlariyla diriltme hedefidir (Erden, 2023).

419. yuzyilda milliyetler prensibine gegerlik saglanamayan yerlerde, farkl gliclere sahip muhtelif uluslarin ayni Glkede yasamak
zorunda kalmalari sonucu ulusal azinliklar ortaya ¢ikmistir. Ulusal azinliklar, genel anlamda kendi milli 6zellikleri, kendi tarihi,
kdlturu yahut dili vs. olan gruplari ifade etmektedir (bkz. Arsava, 1993).

5 Okulun miifredatina Tiirkge dersi 1853 yilinda konmustur (Erkan, 2009).
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Osmanl hikimetlerinin egitim yoluyla tim halkin birlikteligi amaclayan dizenlemeler s6z konusu
oldugunda buna basta okulun bagh bulundugu Fener Rum Patrigi ve azinlik ileri gelenleri hep karsi
cikmis veya direng gostermistir. HRO da degil Osmanlicik Glkisini benimsemis Ortodoks din adami
yetistirmeyi, tam aksine Akyiiz’'iin (2007) belirttigi gibi “ihtilalci papazlar” yetistirmistir. Balkan, I. Dlinya
Savaslari ve Milli Micadele yillarinda papazlarin onciliginde Rum azinlidin ayrilikgi ve isyan
girisimleri sonucunda devletin de egitim politikalarinda ve Tiirk kamuoyunda HRO’na karsi da olumsuz
bir bakis acgisi gelismistir. Bu durum, okulun egitimini de dogal olarak olumsuz etkilemis ve bazen
kesintiye ugratmistir. Ornegin, tarihi okul binasina, savas kosullarinin da etkisiyle, 8 Mayis 1918'de
Heybeliada Deniz Harp Okulu binasinin yetersizligi gerekgesiyle kisa bir siireligine el konulmustur.
Okul &grencileri de Aya Yorgi Manastir'na tasinmigtir. 30 Ekim 1918 Mondros Ateskes
Antlagsmasindan hemen sonra ise, Bahriye Okulu ogrencileri buradan cikarilarak 29 Aralik 1918

tarihinde Ruhban Okulu 6grencileri tekrar kendi okullarina dénmuslerdir (Erkan 2009).
1919-1923 Yillar

Bu yillarda okul, savas ve siyasi atmosferden oldukca etkilenmistir. 16 Aralik 1919 tarihinde bes yillik
“akademi” statlisinde egitim vermeye baslayan birinci sinifina 10 6grenci kaydedebilmigtir. Okul,
1920-1921 &gretim yilinda ise 1. sinifa 5 6grenci daha alarak iki sinifli égretimini zor sartlarda
surdirmeye galismistir. 1921-1922’de ise, yalniz bir 6grenci kayit i¢in basvuruda bulunmustur. 1922-
1923 o6gretim yilinda akademinin iki sinifi birlestiriimis ve 1923 Haziran’inda tim 6grencileri mezun
edilmistir (Ozyilmaz, 2000). Bu yillarda okul binasi, az sayidaki égrencilerin yani sira Rus Ortodoks
gbécmenlere ev sahipligi yapmistir (Ozel, 2008). Hatta isgal kuvvetlerinden bir Kurul bu gdégmenleri
okuldan cikarip Selimiye Kiglasr’'na yerlestirmek istediginde Patrik, “dindaslarimizi vermeyiz” demis ve
gégmen tim Beyaz Ruslarin istanbul’dan gidene kadar okulda kalmalarini saglamistir (Ozyilmaz,
2000). Bu olaylar da gostermektedir ki, Tlrk insaninin kurtulus micadelesi verdigi yillarda okul, egitim
islevinin disinda savrulmalar yasamis ve okul binasi editim amaci disinda kullanilmigtir. 1922-1923
yillarinda Rumlar Yunanistan’a go¢ ederken okul égretmenlerinin de bir kismi okulu terk ederek
Yunanistan’a go¢ etmistir. Bu nedenle egitim 6gretim okulda iyice zayiflamistir. Bunun (izerine
Yunanistan da, okulun denkligini disirmistiir. Onceleri tez yazarak® okulu bitiren dgrencilere verilen

“doktor” yerine “6gretmen” unvani verilimeye baslanmistir (Ozyilmaz, 2000).

Devlet otoritesinin kalmadigi, isgallerin basladidi ve buna kasi yuritilen milli micadele yillarinda
(1918-1922) siyasi faaliyetleri ile én plana gikan okul mezunu Metropolitlerin sayisi az degildir (inci,
2013). Okulun bagli oldugu Patrikhane ve Anadolu iginde bulunan kiliselerdeki papazlar, Mondros
Ateskes Antlagsmasi imzalandiktan sonra istanbul’'un Yunanistan’a ilhaki veya hig olmazsa uluslararasi
idareye baglanmasi yéninde calismis ve her firsatta devletin aleyhine olabilecek konulari abartarak
yabanci ilkelere sikayette bulunmustur. Hatta itilaf Devletlerine hitaben bir Beyanname yayinlayarak
tim Glkenin isgal ediimesini istemislerdir (Ozyillmaz, 2000). Rum papazlarin tim menfi tutum ve

faaliyetleri sonucunda Patrikhaneye ve onun bir uzantisi olan HRO’na karsi Tirk kamuoyunda tepkiler

6 Ayrintili bilgi igin bkz: Inci, 2013.
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artmistir. Bu tepkiler, Lozan Konferansi’nda Tirk delegasyonu tarafindan acgik bir sekilde
dillendirilmistir (Kaptan, 2002).

1923-1951 Yillan

Bu déneme, Lozan ve onun etkisinde gelisen yillar olarak bakilabilir. 24 Temmuz 1923 tarihinde
imzalan ve Turkiye’nin yeniden kurulus belgesi olarak bilinen Lozan Antlasmasi’’nda en tartismali
konulardan biri, genelde azinliklar ve 6zelde okulun bagh oldugu Patrikhane’nin statiisi olmustur
(Ers6z, 2006). Lozan Antlasmasi'na giden tartismalarda Patrikhane Uzerinden bir uzlagmaya
ulasilamamis olmakla birlikte azinliklarin haklari baglaminda bazi hikimler anlagsma metnine girmistir
(Kaptan, 2002; Erkan, 2009). 143 maddelik anlasma metninde “Azinliklarin Korunmasi” bashginda yer
verilen 8 madde (37-45) Cumhuriyet sonrasi HRO’nun da pozisyonunu ilgilendirir niteliktedir. HRO’nun

1923 sonrasi pozisyonu, bu anlasma gergevesinde degerlendiriimelidir.

Cumbhuriyet sonrasinda okul, Rum Patriklerine gére, 1862 tarihli Rum Patrikligi Nizamnamesi'nin
tercimesi kisminda gecen 14,15 ve 16. maddelerini yururlikte sayarak egitime acik tutulmustur
(Ozyilmaz, 2000). Oysa Lozan Antlasmasr’nin imzalanmasiyla daha énceki nizamnameler, yani yasal
dizenlemeler yurirlikten kalkmistir.” Dolayisiyla okul, aslinda resmi olarak bu nizamnameyi temel
alan bir yasa ile degil, timuyle Turkiye Cumhuriyeti hikimetlerinin toleransi ile agik kalmistir. Bu
surecte, 1950’lere kadar, statlisii de orta dereceli bir okuldur. Okula ilk olarak16 Temmuz 1928'de,
Nikolaki olarak bilinen Polikarpos adina ruhsat verilmis ve ayni kisi adina 1940, 1943 ve 1951
yillarinda azinliklarin da danhil oldugu “dzel okullar” statii veya kapsaminda ruhsati yenilenmistir (Ozel,
2008). Okul, tarihsel olarak siyasi, sosyal ve yasal gelismeler sonucunda “6zel okul” statiisiine
doénusmaustir. Ancak Patrikhane ile ilintisi, dyle ya da bdyle hep var olagelmistir. Patrikhane de de

okulun varhigini hep “ekiimenik” sifati ile iliskilendirme ¢abasi icinde olmustur.

Lozan Antlasmasi’nda “Patrikhanenin ekiimenikligine iliskin bir hikiim bulunmamakla birlikte Antlasma
icin yapilan oturumlarda taraflar, Patrikhanenin bir Tirk kurumu olduguna dikkat ¢cekmistir (Kaptan,
2002). “Azinliklarin Korunmasi!” basligindaki maddelerde, kamu diizeninin korunmasi sartiyla azinlklar
(md.38) esitlik ilkesine baglanmis; dil, soy ve din ayrimi yapilmaksizin ézgurliklerin korunmasi garanti
altina alinmistir. 40. maddeye go6re ise, azinlklarin, diger Turk vatandaslariyla ayni iglem ve
glivencelerden yararlanmalari gerektigine yer verilmistir (Ozyilmaz, 2000). Ayni maddede okullar
kurma, yonetme, denetleme, kendi dillerini serbestge kullanma ve dinsel ayinlerini yapma noktasinda
esit hakka sahip olacaklari belirtiimistir. Yani 6teki azinlik unsurlari ve azinlik olmayan devletin tim
vatandasglari esit olacaklardir. 41. madde ise, dogrudan azinliklarin egitimiyle ilgilidir. Ancak bu

maddede esitligin 6tesinde bir hakkin kullanimi séz konusu degildir (Ozyilmaz, 2000). Hatta 41.

7 Karahasanoglu'na (2019) gore, Tiirkiye Cumhuriyeti déneminde, Fener Rum Ortodoks Patrikhanesi ile ilgili bir diizenleme
yapilimamistir. Cumhuriyet déneminde hangi maddelerin gegerli olup olmadigi ayrica degerlendirilmelidir. Bu degerlendirmeye
gore genel hukuk gergevesinde yapilan yeni diizenlemelere Patrikhane de tabidir, ancak yeni diizenleme yapilmayan konularda
1862 Nizamname hikiimleri gecerlidir. Ornegdin Patrik secimi ve Tirk vatandasi iyeler tarafindan segilecek Patrigin Tiirk
vatandasi olmasi gibi usullerdir.
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maddede, nifusun yogunlukta oldugu yerlesim yerlerinde ana dilleriyle 6grenim géren ¢ocuklara, Turk

dilinin de 6gretilmesinin engellenemeyecegine dikkat ¢ekilmistir.

Lozan'da azinliklarin korunmalarina iliskin tim maddeler analiz edildiginde ne Patrikhanenin
ekimenikligi ne de HRO ile ilgili dogrudan bir hiikiim vardir. Var olan hikimler, azinliklarin negatif bir
muameleye maruz kalmamasi igin esitlik ilkesi gercevesi iginde bazi haklarinin korunmasina yéneliktir.
Okutan’a (2019) gore, Lozan Antlasmasi ile azinliklara yonelik ayricaliklar kaldirihp Turk vatandaslarla
ayni haklara sahip olmasi saglanmis ve sonugta Turkiye sinirlari iginde yasayan tim azinliklar, Turk
yurttasi sayilmistir. Okul da, genelde Rum yurttaslarin dini egitim talebini karsilayan “azinlik okulu”
statlstinde varligini korumustur. Azinlik okulu, 1915’te tim gayrimuUslim okullari igin belirlenmis bir
statidir (Kaya ve Somel, 2013). Cumhuriyetin kurulusundan 1950’lere kadar bu statlideki okul ne
engellenmistir ne de Turkiye Cumhuriyeti'nin i¢ hukuku kapsami disinda bir talepte bulunmustur.
Okulun, gizli veya siyasi bir iglevi varsa bile Cumhuriyet hikimetlerinin siki takip ve denetimi ile agiga
vurmamistir. Bu yillarda Patrikhanenin “ekiimenik” sifati ile ilgili giiglii bir iddiasi da yoktur. Ozyilmaz’a
(2000) gore 1948 yilina kadar Patrikhane, deyim yerinde ise pasif yapisini devam ettirmistir. HRO da,

az 6grenci sayisi ile iddiadan uzak bir sekilde varligini sirdirmeye galismistir.
1951-1971 Yillan

ikinci Diinya savasi sonrasinda gelisen iki kutuplu diinyada Tirkiye, Bati ve ABD safinda yerini almis
ve iligkilerini canli tutmak ve ABD'’yi dariltmamak adina i¢ hukuku dolanan bazi pratik ¢ézimler
ureterek hem Patrikhane hem de okulun faaliyetleri noktasinda acilim saglamistir. Ornegin bunlardan
birisi, Bakanlar Kurulu karariyla ABD’nin Patrik olarak segilmesini istedigi Athenagoras’a vatandaslik
verilmesidir. Onun Patrik secilmesinden sonra okulun dort sinifi kismi azinlik liseleri derecesine
cikariimistir. Diger Ug sinifli kisma bir sinif ilave edilerek “Heybeliada Rum Rahipler Okulu” adi verilmis
ve okul, “Teoloji ihtisas Okulu” olarak derecelendirilmistir. Bu diizenleme, Milli Egitim Bakanligr'nin 8
Aralik 1950 giin ve 9127/27 ve 2601 sayili emirleriyle uygun goérulmastir. 25 Eyldl 1951 tarih ve 151
sayill kararla “Rum Rahipler Okulu Yénetmeligi” onaylanmistir (Ozyilmaz, 2000). Béylece okul, artik
sadece Rum azinhgin dini ihtiyaclarini karsilayan bir kurum degil, yabanci uyruklu &égrencilerin de
okudugu, Patrikhanenin Ortodokslar izerinde egemenligini gliclendirmeye yonelik papaz yetistiren ve
bir iddiasi olan yiksekokul halini almistir. Yani okul, 8 Aralik 1950 tarihinden sonra “4zel
yuksekogretim” statlisinde egitim vermeye baslamistir. Okulun bu statiisii, kapanincaya kadar

sirmustir (Kaynar ve Ak, 2017).

1950’lerden sonra Patrikhane ve okul, yeniden hareketlenme slrecine girmistir. Bunda hem dinyadaki
siyasal doénusUmler veya politik manevralar hem de yeni segilen Patrigin ¢abalari etkili olmustur.
Tarkiye iki kutuplu dinyada Amerikan safinda yerini almis ve 1 Kasim 1948’de ABD vatandasi
Athenagoras, giyabinda Patrik olarak secilmistir. Macar’in (2012) degerlendirmesine gore bu suregte
ABD, mevcut Patrik Maksimos’'un “Rus Ajani” oldugunu iddia edip kendi vatandasi Patrik
Athenagoras’l sectirerek Ortodoks kilisesini kendi dis politika araci olarak kullanmak istemistir. Tirkiye

ise, Marshall Plani gergevesinde yardim alma sdrecini hizlandiracagi duslncesi ile kendi koydugu
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kurallari ¢ignemis, ABD’yi kistirmek istememistir. Patrik Athenagoras, ABD Baskani Truman’in 6zel
ucagiyla Turkiye’ye gelir gelmez Ankara Palas Oteli'nde adina tertiplenen 6gle yemeginde su sozleri
sarf etmistir (Akt. Ozyilmaz, 2000);

“Istanbul digsinda genis bir arazi sahip olmak ve Patrikhaneye exteritoryal haklar (Tiirk
kanunlari diginda papalik gibi) saglamak gereklidir. Ayrica, Heybeliada Ruhban
Okulu'nun Ortodoks (iniversitesi haline getirilmesi ve istanbul’'un Ortodoks diinyasinin

merkezi yapiimasini istiyorum.”

Patrik Athenagoras’in bu sézlerinden de anlasiimaktadir ki, Patrikhane yine ekiimenik iddiasini agiktan
giindeme getirmekte ve bunu gergeklestirmek icin de en énemli araci olarak gordigi okulu yeniden
insa etme niyetindedir. 1949 yilinda okulda 6grenim goren toplam 6gdrenci sayisi 16’dir. Buna karsilik
istanbul’daki Rum Erkek Lisesi’nde ddrenim géren ddrenci sayisi ise 2500°dir. Bunda etkili olan yerli
Rum ailelerin g¢ocuklarini bu okula génderme konusundaki isteksizlik ve Turk hiikiimetinin Lozan
Antlagsmasi’'na titizlikle uyma gabasidir (Gingér, 2013). Okula, 1939'da savas ve casusluk faaliyetleri
gerekge gOsterilerek son verilen yabanci 6égrenci aliminin 6nl, Athenagoras’in ¢abalari sonucu 25
Eylul 1951 tarihli ve 151 sayill Bakanligin Talim ve Terbiye Dairesi'nin karari ile agilmistir (Cihan,
2018). 1950’lerden sonra okulun dgrencilerinin cogunlugu, hatta tamamina yakini yabancidir. Ornegin,
1959'da 95 6grenciden yalniz 30’u, 1962’'de ise 81 6grenciden yalniz 11’i Turk vatandasidir (Okutan,
2019). Bu okul istatistikleri ve patrigin egitim politikasi dikkate alindiginda HRO, 1950’lerden sonra
Tarkiye’de azinliklara yoénelik din adami ihtiyacini kargilamaktan 6te, Patrikhanenin ekimenikligini
guglendirici uluslararasi bir egitime yonelmistir. Aslinda din adami yetistirmek icin agilan okulun bitiin
mezunlari din adami olarak ¢alismamigtir. Mezunlar arasinda 6gretmen, akademisyen, hekim gibi
farkli alanlarda galisanlarda vardir. HRO mezunlarindan 12’si istanbul Rum Patrikligi, 2’si iskenderiye
Patrikligi, 3’4 Antakya Patrikligi, 4’0 Otosefal Atina Baspiskoposlugu ve 1’i Otosefal Arnavutluk
Bagpiskoposlugu gorevlerinde bulunmustur (Gulli, 2024). 1952°de Selanik’'te Mekadonia adli bir
gazetede okulla ilgili su bilgiler verilmistir (akt. Cihan, 2018):

“Heybeliada’daki (i¢ katli ve yiiz odali ruhban okulunda 20 6gretmen ile birlikte 12 memur
gérevdedir. Ogretim iki kisimda yapilir. Birinci kisim (¢ sinifli lise, diger kisim ise 6 sinifli

ilahiyat subesidir.”

Ayni gazetede liseyi bitirenlerin ilahiyat subesinde okudugu ve burasinin yavas yavas tim
Hiristiyanligin blyulk bir Gniversitesi haline gelecegi belirtiimistir. 1950’de ylksekdgretim statlistine
getirilen okul, Tark HUkUmetinin Lozan Antlasmasr’'nin aksine kendisine saglanan yabanci uyruklu
o6grenci alimi kolayligina ragmen, izledigi program ve égrencilerin dil sorunu yizinden yine de nitelikli
bir egitim verememistir. Bunun igin Patrikhane, 1970 yilinda, okul mezunlarini daha donanimli hale
getirmek icin iyilestirici kararlar almistir (Ozyilmaz, 2000). Bunlar; yabanci dile agirlik verilmesi, yurt
digina burslu gonderilen 6grenci sayisinin arttiriimasi, yabanci profesér getiriimesi, kitiphanenin
zenginlestiriimesi, “kilise tarihi” derslerinin diger tarih dersleri ile desteklenmesi seklindeki

iyilestirmelerdir. Bu iyilestirmelerle okulun Selanik Ruhban Okulu statlisiine getiriimesi amaclanmistir.
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1950’li yillarda Turk hikimetleri ile Patrikhane arasindaki olumlu hava, 1960’larin baslarinda Kibris'ta
meydana gelen olaylar ve Kibris Turklerine karsi yapilan soykirim ve katliamlar nedeniyle hizla
degismeye baslamistir. Patrikhane ve okula yodnelik Tlrk kamuoyu baskisi baglamis, Lozan’da
verilmeyen ayricaliklarin kisittanmasi istenmistir. Nedeni ise, Kibris meselesinde Patrikhanenin yine
menfi tutumudur (Yellice, 2024). Tirk hikimetleri o dénemde Lozan Antlagsmasi’'nin 45. maddesinde
gecen “mutekabiliyet” esasindan dogan haklarina ragmen okulu kapatmaya yanasmamistir. Yalniz
bazi konularda 6rnegin okul ve mifredati, Turk karsiti duygulari tesvik etme korkusuyla yakindan takip
edilmis ve yabanci uyruklu égrencilerin 30 Mayis 1963 tarihli genelge ile vize kisittamasina gidilmistir
(Yellice, 2024; Kaynar ve Ak, 2017).

Bu yillarda Patrik Athenagoras’in kisisel ¢abalari ve ABD’den aldi§i destekle kendini guglu bir sekilde
hissettirmekle birlikte HRO (izerinde yapilan tasarruflar, onu gagdaslari diizeyinde bir okul yapmaya
yetmemistir. Okulun bu yillardaki statiisii yiiksekokul konumundadir. Oyle de olsa, okulda verilen
egitim 6gretimin niteligi arttinlamamigstir. Bunun farkinda olan okul yénetimi okul mezunlarini gerek staj
gerekse kisisel gelisim icin masraflari Patrikhane tarafindan karsilanmak (zere Yunanistan’a ve

Avrupa’nin diger Ulkelerine géndermistir (Ozel, 2008).
Okulun Kapanisi

Anayasa Mahkemesi, 12 Ocak 1971 tarihli “625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunun bazi
maddelerinin iptali” yonundeki kararinda Anayasaya aykiri oldugu gerekgesi ile 6zel yluksekokullarin
kapatilmalari gerektigi yoninde karar vermistir. Bu karar sonrasinda Turk hikimeti, yiksekokul
statlisiinde sayilan okulun ancak bir Tlrk Gniversitesi seklinde ya da mevcut Gniversitelerin birinde
bulunan ilahiyat Fakiiltesine baglanirsa varligini siirdiirebilecegini belirtmistir. Ancak, Fener Rum
Patrikhanesi bu 6neriye yanasmadigindan okul kendiliginden kapanmistir (Akyiz, 2007). Okulun
kapanisiyla ilgili olarak Akgénul'iin (2007) dikkat geken bir vurgusu séyledir:

“Tirk ve Yunan ¢ok sayida gbzlemcinin distigd bir yanlisi belirtmekte fayda var. Bu
karar, siklikla séylendigi gibi Tirk hiiklimeti tarafindan alinmis kesin bir karar degildir.
Patrikhane makamlari, okulun faaliyetlerine Tiirk Milli Egitim Bakanligi’'nin kontrolli
altinda devam etmemesi igin, bu faaliyetlere son verilmesi (idari kapanma degil) karari

almistir.”

Turkiye’de 12 Mart 1971 muhtirasinin sonrasinda uygulanan politikalara denk gelen kapanma olayi,
Turk basininda ¢ok giindeme gelmemistir. Yunan basini ve hikimetinin tepkisi Uzerine bilgilendirme

niteliginde Turkiye’nin o yillardaki kapanmaya iliskin gériist basina séyle yansimistir (akt. Gullt, 2024):

‘Anayasa Mahkemesi’nin, ézel yliksekokullarla ilgili karari Heybeliada Ruhban Okulu’nun
yliksek kismina da samildir. (...) Lozan Antlasmasi hiikiimleriyle de ilgisi
bulunmamaktadir. Bu bakimdan hiikiimete yapilan basvurmalar Anayasa Mahkemesi

karari karsisinda sonugsuz kalmis; yetkili makamlar, yiiksekokulun istanbul
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Universitesi’lne  baglanabilecegini, Robert Kolejin de ayni durumda oldugunu,
tniversiteye baglandidi takdirde, devamina imkan saglanacagini séylemislerdir. Fakat
Patrikhane, okulun asil niteligini kaybedecedi gerekgesiyle, bu teklifi kabul etmemistir. Bu
nedenle Yiiksek Ruhban Okulu kapanacak, sadece lise seviyesindeki kisim devam

edecektir.”

Anayasa Mahkemesi'nin karari geregi istanbul Milli Egitim Mudirligu tarafindan 12 Agustos 1971°de
“diger yuksekokullar gibi 6zel bir yiksekokul mahiyetinde bulunan Teoloji bliminin 9 Temmuz 1971
tarihinden itibaren higbir hukuki varhgi kalmamistir” icerikli ilgili yazi HRO mudurligine bildirilmis ve
okul kapanmistir. Kapanis sirasinda mevcut 11 égrenci de Yunanistan’da bulunan Selanik ilahiyat
Fakiiltesi'ne yatay gegis yaparak égrenimlerini tamamlamislardir (Ozyilmaz, 2000). Okulun lise kismi
bir sire devam etmig, ancak Istanbul’daki Rum nifusunun azalmasiyla 6grenci bulmakta
zorlandigindan 1985’e kadar ancak acik kalabilmistir. 1984 yilinda yalniz 4 6grencisi kalan okulun lise
kismi igin Patrikhane yetkilileri, Milli Egitim Bakanligi’'na basvurarak, mevcut sartlarda devamda bir
yararinin olmadigi gerekgesi ile okulun kapanmasini istemistir. Bunun Gzerine Bakanlik da okulun lise
bolimindn fillen kapanmasini onaylamigtir. Ancak Gulli’'nin (2024) dederlendirmesine gore okulun
lise dlzeyinde ogrencisi oldugu takdirde yeniden acilmasi igin 6ninde hukuken bir engel
bulunmamaktadir. Rum azinlik okullarina yonelik égrencisizlik yalniz bu okula mahsus dedgildir.
Akgondl'in de (2007) belirttigi Gzere Turkiye’de yasal olarak agik olmakla beraber, bir kismi faaliyet
halinde olmayan okullar vardir. Ornegin Heybeliada Lisesi de, égrenci yoklugu sebebiyle, yénetim
kadrolarini tutmakla beraber, artik filen agik olmayan okullardan biridir. Sonug olarak Ortodoks teoloji
egitimi veren HRO, statlist ne olursa olsun 1971'de kapanmistir. Yeniden agilip agilmamasi ise,

1971°den beri zaman zaman alevlenip sénen bir mesale gibi tartismalara konu olabilmektedir.
Okulun Yeniden Ag¢ilma Tartigmalari

Okulun kapanmasi ve yeniden acilmasiyla ilgili tartismalar, en bastan itibaren karsilikli iddialar
Uzerinden surdirilmustir. Bu tartismalar belli donemlerde azalip yogunlasmaktadir. Turkiye-
Yunanistan iligkileri, Trk hiikimetlerinin politik duruslari ve 6zellikle Tlrkiye’nin AB sureci gibi etkenler,
tartismalarin dénemsel yogunluguna etki eden unsurlardir. Ancak tartismalarin, her dénemde okulun
acilimasini savunanlar ve elestirenler icin de, benzer sdylemlerle sirdirildigi goridlmektedir (Yalgin,
2008; Gulla, 2024). Asil problem, okulun kapanmasi veya kapatilmasi ya da acilip agiimamasi degil,
hangi statide olacagidir. Patrikhane ve Tirk hiklimetleri arasindaki asilamayan ve kamuoyunu da

mesgul eden asil problem de budur.

Okulun kapandidi ilk aylarda Patrik Athenagoras’in Tirk hikimeti nezdindeki girisimleri ve agilan
davalarda okulun Lozan Antlagsmasi’nin 40. maddesinde belirtilen okullardan biri ve lise dlzeyinde
oldugu, 625 sayili 6zel 6gretim kanunu vyurirlige girmezden o6nce kuruldugu, vb. gerekgelerle
kapatiimamasi ve yeniden agilmasi gerektigi belirtiimistir (Macar, 2019). Zaman zaman okulun
yeniden agilmasina yonelik sinyaller verilse de konu, henliz bir ¢dziime ulastirlamamistir (Erdal,
2021).
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Mevcut Patrik Bartholomeos da ilk olarak dogrudan 16 Ocak 1992°'de hangi statlide oldugu belli
olmayan okulun resmen agilmasini “papaz okulunu agin, bu sizin lehinize olur” sdzleriyle Milli Egitim
Bakanrndan istemistir (Sofuoglu, 1996). Patrikhane, okulun 6zel bir konumda agilmasi gerektigi
israrini yurt icinde ve disinda her platformda farkh sekillerde dile getirmis ve getirmeye devam
etmektedir. Patrik, okulun yeniden acgilma talebini yurt iginde daha ihmli ve politik sdylemlerle dile
getirirken uluslararasi goérismelerinde bunu bir baski aracina donUstiren soéylem dilini de
kullanmaktan kaginmamigtir. Yine 2003 yilinda dénemin Milli Egitim Bakani Huseyin Celik'e
ziyaretlerinde okulun agilmasini talep eden Patrik Bartholomeos “lUlkemizdeki demokratik dizenin
Ongordugu hususlar cercevesinde azinliklarin egitiminin daha da kolaylasacagindan eminiz”
beyanatinda bulunmustur. Ote yandan 1994 yilinda Avrupa Parlamentosu milletvekillerine yaptigi
konugsmada “HRO’nun yeniden acilmasi konusunda Tirk yetkilleri nezdinde girisimlerini
surdureceklerini” sdyleyip “Birlestirici ve uluslar Ustl 6zelligimiz iyi anlasiimiyor, hatta kimi zaman
hosgéri ile karsilanmiyor. Ama tarihi ve diger sebeplerle istanbul’da kalacagiz” (akt. Yalgin, 2008)

diyerek Turkiye'yi agik ve Ustl kapali sikayet etmekten geri durmamistir.

Okulun kapandigi 1971 yilindan beri, Yunanllarin da etkisiyle Hiristiyan diinyasinin Tirkiye Uzerindeki
baskilari veya talepleri surtip gitmis; ABD Bagskanlari ve AB temsilcileri, ikili gérismelerde Turkiye'den
HRO’nun agilmasini sirekli istemiglerdir. Hatta Avrupa Birligine girme c¢abasi icinde olan Turkiye'nin
onune bu okulun agilmasini sart olarak kogmuslardir (Akylz, 2007). Sasirtici olan, Yunanistan kilisesi
ile Patrikhane arasinda zaman zaman rekabet olmasina ragmen, Yunanistan’in da okulun agilmasina
verdigi destektir (Akgonil, 2007). Ornegin 1999'da Tiirkiye-Yunanistan yakinlasmasinin ardindan
Yunanistan’in Avrupa Birligi'ne girme slrecinde Turkiye'ye destek verme karsilidi olarak Turkiye'den

talep ettigi “jestler” arasinda bu okulun agilmasi vardir.

Akyluz’'e (2007) gore bu okulun agilmasini isteyenlerin temel gerekgesi, Lozan Antlasmasi’nin
Hiristiyan azinhida kendi din adamlarini yetistirme hakkini verdigi séylemidir. Tlrk kamuoyu ise, bu
okulu “Yunan yayimacihidinin” (megali idea) bir araci olarak gérme egilimindedir. Gegmiste bdyle
oldugu bir gercektir. Milli Egitim Bakanligi, okulun tekrar agilabilecegi isaretlerini 2004’lerden itibaren
vermeye baslamistir. Yine de bu isaretler veriimektedir, ancak okulun agilmasini zorlastiran veya
imkansizlastiran nedenler stirip gitmektedir. Bu nedenlerin donip dolastigi yer, ya da anahtar kelime
denetim sézcuginde dugimlenmektedir. Okulun bugliine kadar agilamamasinin asil sebebi,
Patrikhanenin devlet denetimi sartina yanasmamasi ve Turk hikimetlerinin de yasalar disinda
denetimsiz bir kuruma da izin vermemeleridir. Ornegin okulun acilmasina iliskin iyimser demeglerin
verildigi 31 Ocak 2004’te Ozel Fener Rum Lisesi kurulusunun yil dénimi etkinliklerine katilan Milli
Egitim Bakani Huseyin Celik, ortadgretim dizeyinde olacaksa MEB’in, ylksekdgretim dizeyinde
olacaksa YOK'in denetim ve gdzetiminde okulun acgiimamasi igin hicbir sebebin olmadigini
dillendirmistir (Yalgin, 2008).

Ancak Patrikhane, her ne sekilde olursa olsun, devletin denetiminde okulun yeniden agilmasina
yanasmamistir. Hatta Tlrkiye'ye baski uygulamasini istedigi tlke, kurum ve kuruluslar, devletin

denetim hakkini askiya alan bir talep i¢indedir. Bu dogrultuda, 6érnegin Avrupa Parlamentosu 24 Ekim
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1996'da aldigi bir kararda “Patrikhaneye dogrudan bagli olan HRO’nun derhal yeniden acgilmasi”
cagrisinda bulunmustur. Yine Yunan Elefterotipia Gazetesi’'nin bildirdigine gére Patrikhane yetkilileri,
Atina ve Briksel'e “Patrikhanenin ekimenikliginin Tirk hikimeti tarafindan taninmasi ve HRO’nun
tekrar agilmasi halinde ancak Turkiye’nin Avrupa Birligine girebilecegine” dikkat gcekmiglerdir (Yalgin,
2008).

Avrupa Birligi ilerleme raporlarinda da, Tirkiye’de HRO’nun tekrar agilmasiyla ilgili hikkimler en sert
sekilde dile getirilmistir. Ornegin, Tiirkiye 2000 Yili ilerleme Raporu’'nda “1923 Lozan Antlasmasr’nin
kapsamina girsinler veya girmesinler, gayrimislimlerin somut talepleri, HRO’nun kapali kalmaya
devam etmesi konusu dahil, gerektigi gibi incelenmelidir’ denmistir (Erkan, 2009). 2004 raporunda ise,
‘ruhban okulunun hala agilmadigi” ve “ekimenik patrik unvaninin aleni olarak kullanilmasinin yasak
oldugu” gerekgeleriyle Tirkiye elestiriimistir (AB ilerleme Raporu, 2004). Buna benzer elestiriler, diger
ilerleme raporlarinda da dogrudan ya da dolayl dile getiriimistir. AGIT (Avrupa Giivenlik ve igbirligi
Teskilat)) 2009 toplantisinda da “Din ve inang Ozgirligu: istanbul Ekiimenik Patrikhanesi” baghgi
altinda Turkiye ve hikumetlerinin uymasi gereken ilkeleri siralamistir. Bu ilkeler, “Patrigin “ekiimenik”
unvanini kullanmasina resmen izin verilmesi®’, “Patriklik makamina se¢imde kendi prosedirini
dizenleme yetkisi verilmesi’, “Halki (Heybeliada) Teoloji (Ruhban) Okulu'nun faaliyetine getirilen
yasagin derhal kaldiriimas!” vb. seklinde maddelestiriimistir (AGIT, 2009). Bu vb. talepler, Tirkiye'nin
ic hukukunu asan ve kamu dizenini sarsabilecek nitelikte siyasi dayatmalar olarak degerlendirilebilir.
Gunku Patrikhanenin, uluslararasi glcli de arkasina alarak ileri sirdugu taleplerinin yasal zemini
olmadigi (istanbul Barosu, 2009) gibi, gok da rasyonel oldudu iddia edilemez. Evvela, Tiirkiye’de Rum
Ortodoks nuifusu azalmis ve bu nuifus iginde gocuklarini boéyle bir ruhban okuluna génderme isteginde
bulunan ailelerin de sayisi yok denecek kadardir. Her seyden énce bu okulun bir 6grenci kaynagi
sorunu vardir. Turk hikimeti, iyi niyet gergevesinde bu sorunu ¢ézmek igin Lozan’da belirtilen
“‘mitekabiliyet” esasini dahi dikkate almadan bir “jest” olarak 1950 yilindan itibaren okula yabanci
uyruklu dgrencilerin de alimina izin vermistir. 1950’den 1969’a kadar okulun &grencilerinin tamamina
yakini yabancidir. Akgénul'iin de (2007) verdigi rakamlara gore, okulun kapandidi yil Turk vatandasi
olan 6grenci sayisi yok denecek kadar azalmistir. Sonraki yillarda ve gunimuzde ise, bu okula 6grenci
kaynagi olma ihtimali olan Turkiye’de azinliklarin sayisi daha da azalmistir. Buna Rum nifus da
dahildir. Okullagsma olarak bakildiginda 2024-2025 istatistiklerine gére, Tirkiye'de Ozel Rum
Ortadgretim Kurumu sayisi 5, égrenci sayisi ise sadece 95'tir (MEB istatistikleri, 2025). Cumhuriyetin
ilk yillarinda istanbul disinda Rum niifusunun en yodun oldugu yerlesim yerleri, Gékgeada ve Bozcada
ilceleridir. 1964 yilindan sonra bu adalarin Rum nifusu da azalmistir. 20 Mart 2009 yilinda adalardan
sorumlu Metropolit Kirillos Gokgeada’da bir Rum Okulu agmak istediklerini, bu isteklerini adaya gelen
Basbakan’a ilettiklerini, Bagbakanin “6grenci bulun agalim” dedigini, buna karsin “okulun agilmasina
izin verin, ben dgrenci bulurum” dedigini aktarmigtir (Uygun, 2011). Rum veya diger azinliklar i¢in okul

acmanin onidndeki en dnemli engel aslinda nifus azhi§idir. HRO igin bu engelin asiimasi daha ggtr.

Akgonil (2007), 1999-2000 resmi azinlik okulu istatistiklerine yer verdikten sonra gdzlemlerine

dayanarak Turkiye’de azinlik okullarinin kagit Gzerinde acgik gosterilmesine ragmen, ortada dgrenci
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olmadigindan bir kisminin aslinda faaliyet halinde olmadigini ve “hayalet okul” oldugunu belirtmigtir.
Hal bdyle iken, bu okullarin ve 6zelde HRO’nun yeniden agilmasi yonindeki Hiristiyan din adamlari ve
devletlerden gelen israr, bir okul agmanin 6tesinde baska taleplere isaret etmektedir. Bu da Turk
kamuoyunda bir baski, i¢ islerine muidahale ve Turkiye’nin bagimsiziigina bir saldiri olarak
degerlendiriimektedir (Oktay, 2020; Gilld, 2024; Uygun, 2025).

Tarkiye’deki hukuk otoritelerine goére ulusal ve uluslararasi hukukta Patrikhanenin istedigi sekilde
okulun acilmasini gerektiren bir hikmiin bulunmadigina isaret edilmistir (istanbul Barosu, 2009).
Ornegin Tirk hukukunda bir otorite olarak taninan Prof. Dr. Sibel Ozelin konuya iligkin bir

degerlendirmesi sdyledir (istanbul Barosu, 2009):

“Patrikhanenin istedigi bir okul statiisii var ve bu statii kesinlikle azinliklarin egitimiyle
alakali degil. Egitimin nasil yapilacagi ulusal ve uluslararasi hukuka gére yapilir.
Uluslararasi hukukta, Tiirkiye'yi Patrikhanenin istedigi sekilde okulu agmaya zorlayan bir
hiikiim var mi? (Ya da), Tirkiye'nin ulusal hukuku Patrikhanenin istedigi sekilde bir okul
acmaya imkan taniyor mu? Yani mesele okul agilsin mi/ agilmasin mi? Ellerimizi
kaldiralim, hayir/evet meselesi degil, ¢ok yanlis mecralarda tartisiliyor. Avrupa Birligi
llerleme Raporlarinda hep bu mesele var; Heybeliada Ruhban Okulu acgimalidir!
Kapanmasinda Tiirkiye’nin yanlis yaptigi belirtiliyor. Patrikhanenin ekiimenikligi de buna
paralel... Patrikhane ekiimenik iddiasini gliclendirmek ve bunu bir dayatma araci olarak
ortaya koymak adina Heybeliada Ruhban Okulu’nun editime acilmasi dedgil,

Patrikhanenin dayattigi sekilde egitime agilabilmesi meselesi(dir).”

Ozel, “okulu siyasi bir kararla kapanmadi ki siyasi bir kararla acilsin” vurgusunu yaparak hukuki
yonden degerlendirmis ve ne i¢ hukuk ne de uluslararasi hukuk Patrikhanenin istedigi statlide okulun
acilabilmesine olanak olmadidina dikkat ¢cekmistir. Az sayidaki bazi hukukgular da okulun yeniden
aciimasi icin hukuki engelin bulunmadigi yéninde degerlendirmelerde bulunmustur. Ancak bu
degerlendirmeler, i¢ ve uluslararasi hukuk normlari analiz ediimeden yapilan yorumlardir. Ornegin,
Patrik Bartholomeos’'un danigmanhgini yapan taninmis avukatlardan Kezban Hatemi’nin okul
hakkindaki bir degerlendirmesi séyledir: (BBC, 2025):

“Okul 1965 tarih ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu’nun bazi maddelerinin
1971°de iptal edilmesinin ardindan kapatilimistir. Okul, bu kanuna gére kurulmus dedgildir,
1844 yilinda bir azinlik meslek okulu olarak acgiimistir, bu yizden kapatiimasinin
dayanaksizdir. Rum Patrikhanesinin bu konudaki temel istegi, 1971°de kapatiimig olan
Ruhban Okulu’nun eski statiisii ile aynen aciimasidir. Bundan kastedilen statii, Milli
Egitim Bakanligina bagli “6zel okul” statiisiidiir. Okulun yénetimi Rum Patrikhanesi’nde,

denetimi Milli Egitim Bakanhgindadir.”

Okulun agiimasi konusunda Bakanlikla mizakerelerin devam ettigini sdyleyen Hatemi, aslinda kendi

sdylemi ile de gelismektedir. Oysa, okulun agilamamasinin temel sebebi Patrikhanenin denetimden
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uzak bir yiiksekokul agma istedigidir. Oyle olmus olsaydi, Patrikhane’ye bu yénde alternatif dneriler
resmi makamlar tarafindan getirimis ve bunlara Patrikhane yanasmamistir. Ornegin, Ruhban
Okulu’'nun ilahiyat Fakiiltelerinden birine bagli Ortodoks dini lizerine egitim dgretim veren bir bélim
olarak agcilabilecegine iliskindir. Bu konuda, 6érnegin 1999 yilinda Istanbul Universitesi ilahiyat
Fakiltesinde “Dinya Dinleri Kuiltiri BolUmi” agiimasina karar verilmis ve fiilen bu boélimin
acilabilmesi igin azinlik ruhani liderlerin “6neri ve manevi destekleri’ istenmistir (Resmi Yazi, 1999).
Ancak Patrikhane bu bdlime ve devletin resmin organlarinin bdyle bir girisimine kayitsiz kalmistir.
Macar ve Gokagti (2009) konuya iligkin ¢calismalarinda Patrikhanenin énceki tizigu uyarinca okulun
yeniden agilmasini kabul edecegini belirtmislerdir. Ancak onlarin bu goérisi de yine bir temenniden
ibarettir gortlmektedir. Cunklu Patrigin demegleri aksi yondedir. Okulun eski haliyle agilmasinin
rasyonel olmadigini Patrikhane ve onun gidiminde olan yetkililer de bilmektedir. Clnki onlar
Yunanistan ve bagka Ulkelerde Ortodoks teoloji egitimi veren yilksekdogretim kurumlariyla rekabet
edemeyeceginin de farkindadir. Lise sonrasi, teoloji egitimi icin Patrikhane israrcidir. Onun igin zaten
1950’lerde okulu, “6zel okul” olarak yiksekokul statiisiine kavusmasini kendileri istemistir. Macar ve
Gokagti (2009), laik bir devletin din adami yetistiremeyecegine, bu cergevede dinya genelinde
standart laik uygulamasi olarak topluluklarin devletin gbzetim ve denetiminde kendi fonlarini
olusturarak kendi miufredatini belirleyip kendi din adamlarini yetistirebilecegine dikkat cekerek
HRO’nun da bu gergevede yeniden agilmasi gerektigini belirtmiglerdir. Ancak, Turkiye’nin kendine has
bir laiklik uygulamasi vardir. Tiirk anayasasi, 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu ve Ozel Ogretim
Kurumlari vb. yasal dizenlemeler din egitiminin devletin denetim ve gdzetiminde yapilmasini bir laiklik
uygulamasi olarak kabul etmigstir. Dini azinliklara ait egitim 6gretim kurumlari da 6zel 6gretim kurumlari

dizenlemesine tabidir.

Ozel 6gretim kurumlarina yonelik ilk genis kapsamli miistakil yasal diizenleme 1965 tarih ve 625 sayili
Ozel Ogretim Kurumlar kanunudur. Bu kanunda Lozan’da azinlik ve okullarina taninan haklar
korunmustur. GUnimuzde ise bu kanun, yerini 2007 tarih ve 5580 sayili kanuna birakmigtir. Bu
kanuna gore, “azinlik okullari Lozan Antlagsmasi ile giivence altina alinmis ve kendi azinligina Tirkiye
Cumbhuriyeti uyruklu égrencilerin devam ettigi okullar” olarak tanimlamistir (OOKK, 2007). Bu
tanimlamaya gore 6zel 6gretim kurumlar “yabanci okullar’, “azinlik okullar”, “milletlerarasi okullar”
seklinde siniflanmistir. Patrikhane, bu tanimlardan birine uygun bir okul da istememektedir. Ornegin
Patrikhane yabanci 6grencinin de alindigi bir okul agilmasinda israrcidir. Patrigin istegi dogrultusunda
belki yeni yasal dizenlemelere gidilebilir. Ancak bu durumda, Turk kamuoyu ve devletin resmi

makamlarinca kamu diizeninin bozulacagina iliskin endiseler s6z konusudur (Buytkkarci, 2003)

Bu arastirmada, dogrudan okulla ilgili kaynaklar (Ozyillmaz, 2000; Biiyiikkarci, 2003; AB ilerleme
Raporu, 2004; Yildirm, 2006; Akgonil, 2007; Yalgin, 2008; Ozel, 2008; Macar ve Gokagcti, 2009;
istanbul Barosu, 2009; Erkan, 2009; Deri, 2009; AGIT, 2009; Kaya ve Somel, 2013; Giingér, 2013;
Kaynar ve Ak, 2017; Cihan 2018; Macar, 2019; Okutan, 2019; Oktay, 2020; Erdal, 2021; Yellice 2024)
okulun yeniden acilip agilmamasi baglaminda yapilan tartigmalar Uzerinden analiz edilmigtir.

Analizlerde okulun yeniden acilip agilmamasiyla ilgili temel séylemleri olumlu ve olumsuz bakis agilar

32


https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin

Uygun

yonunden kategorize etmek mimkindir. Kaynaklardan bazilari yalniz olumlu ve olumsuz bakisa
yonelik sdylemleri dillendirirken, ¢ogunlugu taraflarca dillendirilen sdylemleri anlama ve agiklama
¢abasi icinde olmustur. Bu analiz sonuglari da gdstermektedir ki, okulun varligi, kapanmasi veya
yeniden agilmasi ile ilgili temel s@ylemler, ister olumlu ister olumsuz goérusleri yansitsin, Patrikhanenin
ekiimenikligi ile ilintilidir. Taraflarca okulun yeniden agilmasi yénindeki olumlu bakisi yansitan temel

sOylemler maddeler halinde sdyle siralanabilir:

e Ekimenik Patrikhane, kendi din adamini yetistirebilmelidir; okulun kapali oldugu 1971°’den bu
yana zor bir yasam mucadelesi vermektedir.

e Eskiden oldugu gibi okul, Lozan Antlagsmasi’ndan dogan haklari olsun veya olmasin, yeniden
acilimalidir.

e Okul, Ekimenik Patrikhaneye baglh olmalidir; muifredati ve 6gretmenleri Patrikhane tarafindan
belirlenerek Turk MillT Egitim Bakanliginin onayina sunulabilir.

e Okul, iddia edilenin aksine bir yiksekogretim kurumu degil, lise statlisinde ama ileri diizeyde
teoloji egitimi veren bir okuldur (Ancak Turkiye disinda bu okulun Universite diizeyinde bir egitim
verdigi ayni kaynaklar tarafindan ileri sirtlmustar.).

e Azinliklarin ve Patrigin ekimenik haklari Tirkiye Cumbhuriyeti tarafindan ihlal edilmektedir.
HRO’nun agilmamasi bu hakkin ihlalidir. Yasal dayanagi olsun veya olmasin bu okul agilmalidir.

e Azinhk ndfusun azligi, okulun aciimasina engel degildir. Tim Ortodokslar i¢in din adami

yetistirmeyi amaglayan okula yabanci uyruklu égrenciler alinabilmelidir.

Okulun yeniden agilmasini savunan sdylemlerde “ekimenik patrik” ya da “ekimenik patrikhane”
kavramlari belirgin bir sekilde kullaniimistir. Diger yandan okulun agilmasini kugku ile karsilayan ya da
karsi olanlarin sGylemleri tam aksi yondedir. Bu séylemler daha ¢ok Tirk kamuoyu, devlet adamlari ve
arastirmacilari tarafindan dillendirilmistir. Bunlar, “ekimenik” kavramini kullanmadan ya da bu iddiaya
karsi c¢ikan bir sdylem iginde olmuslardir. Bu sdylemlerde Patrikhanenin “ekimenik” iddiasi kabul
gbérmezken, okulun agiimasina yonelik toptanci bir reddedis s6z konusu degildir. Okulun Tirk devletin
mevzuatl cergevesinde aglilabilecedi, aksi durumda bunun mimkin olamayacagi seklindedir. Okulun

yeniden aglilip agilmamasina yonelik karsi sOylemler ise, yine maddeler halinde sdyle siralanabilir:

e Patrikhane bir Turk kurumudur. Ekimenik iddiasinin ne yasal ne de uluslararasi anlasma veya
hukuk normlarinda dayanagdi vardir.

e Turk devleti ve kamuoyu, Patrikhanenin ekiimenik, yani bitin diinyadaki Ortodokslar bakimindan
bir statli sahibi olmasi ya da Vatikan benzeri bir yapiya donismesini istememektedir.

e  Patriklik tarafindan okulun acilma talebi, sadece “kendi din adamini yetistirme” amaciyla sinirli
olmayip yasalarin aksine “ekimenik” amacini guglendirmektir. Ayrica gec¢miste Ustlenmis
olduklari menfi rolden vazgegmeyip “Megali idea” amacina uygun egitim pesinde olmalaridir.

e HRO, 1971'de “Ozel yluksekokullar” kapatan kararin yirirlige girmesiyle kapanmistir. Bu karar,
alinirken higbir sekilde dogrudan HRO’nun kapatiimasini amaglamamistir. Muadil kurumlar,
mevzuata uygun olarak dénusuminu saglarken Patrikhane, herkes igin gegerli olan mevzuati

kabul etmediginden okul egitimini stirdirememistir.
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e HRO, yeniden agilabilir. Ancak Milli Egitim Bakanhdi ya da Yiksek Ogretim Kurumu'na (YOK’e)
bagli olmak kaydiyla.

e Milll Mduicadele yillarinda, Bati Trakya, Kibris vb. konularda Yunanistan ile yasanilan
anlasmazliklarda Patrik ve Patrikhaneye bagli bu okuldan ¢ikan papazlarin Turkiye aleyhinde
faaliyette bulunmus olmasi, okulun agiimasi yonindeki kamuoyu kuskusunu arttirmistir. Bu
kuskuya mahal birakilmamalidir.

e Lozan Antlasmasi’'nin getirdigi “mutekabiliyet” yani “karsilikhlik” ilkesine Yunanistan’in riayet
etmemesine ragmen tek yanli olarak okulun agilmasi yonindeki uluslararasi giglerin de devreye
sokuldugu baskici talep, iyi niyetten uzaktir ve bu bir “siyasi imtiyaz” talebi olarak gortlmektedir.
Bu turden imtiyaz talepleri ise Turkiye'nin egemenligine yoneltilen bir saldindir.

e  Turkiye’'nin anayasasinda dini egitim, devletin denetim ve gbzetimindedir. Vatandaslarinin hemen
hemen tamamina yakin Musliman olan bu ¢ogunluga veriimeyen “dini 6zerklige sahip bir okulun
acgllmasi” talebinin bir azinhiga taninmasi “esitlik ilkesi” ile bagdasmamaktadir.

e Yine acgillmasi istenen okula yabanci 6Jrenci alma talebi ic mevzuata uygun degildir. Genel
mevzuat digi taleplerin, azinliklarin egitim haklariyla da ilgili olmayip “‘kamu dizenini”

bozacagindan kabul edilmesi mimkun degildir.

Her iki tarafin soylemleri degerlendirildiginde okulun acgilmasini zorlagtiran temel kavramin
“ekimeniklik” Gzerinden bir bakis agisini yansittigi anlasiimaktadir. Yalgin’a (2008) goére, Patrikhane,
okulun kendi denetiminde yabanci 6grenci ve 6gretmen kabul edecek sekilde yeniden agilmasini
istemektedir. Bu kendine has bir ayricalik talebidir. Patrikhanenin ekimeniklik iddialariyla da értisen
bu talep, Turkiye Cumhuriyeti yasalarinda oldugu gibi Lozan Antlagsmasi'nin ruhuna ve uluslararasi
diger sozlesmelere aykiri bir imtiyaz niteligindedir. Ozyilmaz’a (2000) gére ise okul, esas gayesinden
ayrilarak Patrikhanenin siyasetine ve ekimenik iddialarinin gergeklesmesine yardimci elamanlari
yetistiren, 6gretmen ve d6grencisiyle Turk egitim sistemi igerisinde terstir ve yabanci bir miessese

haline getirilmistir.

Tarkiye Cumhuriyeti, bir ulus devleti olarak kurulmustur. Egitim yoluyla da bu ulusun yetistiriimesini
hedeflemistir. Bu hedef igin tim vatandaslarinin fikri ve hissi birlikteligini saglayan egitim sistemini insa
etme c¢abasi iginde olmustur. Bunun da en 6nemli yasal dayanagi, 3 Mart 1924’te ¢ikarilan Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’dur. Bu kanundan aldidi yetki ile Cumhuriyet hikimetleri kamu dizenini olusturmak,
bir ulus devlet olarak toplumun fikri ve hissi birlikteligini sadlamak icin tim egitim kurumlarini
senkronize etmeye calismistir (Uygun, 2018). Bu suregte yabanci ve azinlik okullarini da uluslararasi
anlasma hikimlerine sadik kalarak kontrol etme gabasi iginde olmustur. Bu baglamda birgok yasal
diizenleme getirilmistir (Ozel, 2008). HRO da, bu yasal diizenlemeler iginde degderlendiriimelidir. Ancak
okul, bu degerlendirmenin diginda séylemlerde bir metafora dénismustir. Okulun bir metafor olarak

gorilmesi, objektif degerlendirmelerin 6niinde bir engel teskil etmektedir.
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Okulun Bir Metafor Olarak Goriiniimii

Bu arastirmada “metafor” kavrami bir simge, 6n alma, bir anlami benzerligi olan bir baska kavramla
anlatarak anlami giglendirme olarak tanimlanmistir. Bu kavramin Tirkgesi, “egretileme” olarak
tanimlansa da 6zinde “metafor’ sézcuginin bu anlami da asan bir icerige sahiptir. Egretileme,
aralarinda benzerlik ilgisi olan iki s6zcukten birinin digerinin yerine gegcme sanati olarak tanimlanabilir.

Ornegin “inatgl” yerine “katir”, “kurnaz” yerine “tilki” kavramlari kullanilabilir. Bu kullanimda mecazi bir
anlatim olmakla birlikte anlatimi glglendiren bir vurgu da s6z konusudur. Bilis ve dlistince orintileri,

egretileme yoluyla da ¢éziimlenebilmektedir (Pegenek, 2015).

“Egretileme” olarak tanimlanan Latince kdkenli Fransizca “métaphore” veya ingilizce “metaphor’,
Tlrkgcede de aslina uygun olarak kullanilabilmektedir. “Degistirme”, “tasima”, “baskalastirma”
anlamlarini da igeren “anlam kaydirmasi” s6z konusu oldugundan bu galismada, bilingli bir sekilde
“‘metafor” kavrami tercih edilmistir. Ciinki HRO, Fener Rum Patrikhanesi’'nin ekimeniklik iddiasi ile
ilintilidir ve bir okul olmanin 6tesinde “ekimeniklik” kavrami ile 6zdeslesmistir. HRO, Patrikhanenin
ekimenikligini ¢agristirmaktadir. Zihinlerdeki kavramsal haritalandirmada okulun yeniden agilmasi
veya agllmamasi bilissel olarak ekimeniklik kavrami ile birlikte anlamlandiriimistir. Mecazi olarak
okulun varhgi, Patrikhanenin ekiimeniklidi icin bir 6n adim olarak goérilmektedir. Okulun kurulusu,
faaliyetleri, kapanmasinin ardindan agilmasina yonelik tartismalar dikkate alindiginda hep bu kavram
veya amagla, yani ekimeniklikle birlikte okulun ele alindigi gérilmektedir. Bunun kanitlarina iligkin

saptamalar maddeler halinde sdyle siralanabilir:

e  Okula iligkin tim ilgili kaynaklarda okulun yalniz Rum Ortodokslari arasinda degil tim Ortodoks
Hiristiyanlar arasinda dini konular, kurallar ve ibadet bigimi agisindan birlik saglamak amaciyla
acildigi belirtiimektedir. Ozellikle 19. ylzyildan itibaren bazi Ortodoks uluslarin Patrikhaneden
bagimsiz olarak kendi kilise ve okullarini agmalari, Katolik ve Protestan misyonerlerin
Ortodokslara yonelik artan dini propagandalari karsisinda eskiden beri ekiimeniklik iddiasinda
bulunan Patrikhaneyi boyle bir okulu agmaya sevk etmistir. Okul ile Patrikhanenin ekimenik
statlisu guglendiriimek istenmistir.

e Okulun mifredati, okulda yapilan tezler ve genelde okulun faaliyet alanlarina yoénelik yapilan
arastirma ve yayinlarda hep Patrikhanenin ekimenikligine isaret eden gdndermeler séz
konusudur. Ornegin, inci (2013) okulda yapilan tezleri inceleyen arastirmasinda, bu tezlerin hem
kilise dilinin muhafaza edilmesi hem de Ortodoks halkinin ortak bir dini ve milll kimliginin
olusmasina katki sagladigi degerlendirmesinde bulunmustur.

e Okula iliskin monografik arastirma ve yayinlarda Patrikhane ve okulu genelde birlikte ele
alinmistir. Konusu Patrikhane olan arastirmalarda HRO ya da konusu okul olan arastirmalarda da
Patrikhane arastirma kapsami alanina dahil edilmistir. Ornegin, Ozel (2008) ve Cihan (2018),
Patrikhane ve okulu birlikte arastirma konusu olarak incelemiglerdir.

e Okulun 1971’de kapandiktan sonra tekrar agilmasina yonelik tartismalarda 6éne ¢ikan sdylemler,
ister olumlu ister olumsuz yénde olsun, hep Patrikhanenin ekiimenikligi ile ilintilidir. Ornegin

Patrikhane, kendi ekiimenik varligi i¢cin okulun 6zel statlide tekrar agilmasini bir varolus nedeni
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olarak goérmektedir. Diger yandan, Patrikhanenin istedigi statiide bir okulun tekrar agilmasi, tlke
icinde Patrikhanenin ekimenikliginin taninmasi ve Vatikan benzeri bir olusuma neden olacagi ve
Ulkenin egemenlik haklarini zaafa ugratacadi endisesini dogurmustur.

e Basta ABD ve Avrupa Ulkeleri olmak iizere, disaridan gelen telkin ve baski niteligindeki demecler
ve raporlarda “ekimenik” vurgusu yapilarak okulun tekrar acilmasi istenmistir. Bu taleplerin
karsilanmasi noktasinda Turkiye’nin uluslararasi hukuk, anayasal, yasal ve kendi i¢ dinamiklerinin
dikkate alinmadigi gorilmektedir. Bu demeg¢ ve raporlarda, ekiimenik olarak tanidiklari Patrigin

géruslerini yansitmiglardir. Ornegin 2009 raporu bunlardan birisidir.

Bu ve bunun gibi saptamalara yonelik farkli bakis agilarina goére daha fazla maddeler siralanabilir. Bu
6z ve garpici analizden ¢ikan sonug¢ sudur: HRO, basta da belirtildigi Gzere, bir okul olmanin 6étesinde
Patrikhanenin ekimenikligini ¢agristiran bir metafordur. Okul esittir, ekimenikliktir. Patrikhanenin
ekimenikligi igin okul, dolayli ya da dolaysiz bir arag olarak goértlmustir. Oktay (2020), kamuoyu ve
resmi devlet politikasina uygun olarak Tirk basininda da okulun Patrikhane ile organik bir iligki iginde
egitim hayatina devam etmesi bir amag olarak degil, bir arag olarak algilandigini belirtmistir. Okulun bu
arag olma islevi, Patrikhane ve arkasindaki gugler icin de gecerlidir. Tark hikimetlerinin mevzuat
icinde okulun yeniden agilabilecegine iligkin iyimser yaklasimlarina ragmen Patrikhanenin buna
yaklagsmayip kendi gelecekleri agisindan kendilerinin yonetim ve denetiminde agilacak bir okulun

“vazgegilmezIligi” Uzerinde vurgu ve israri, konunun sadece basit bir egitim faaliyeti oimadiginin kaniti

olarak degerlendirilmistir (Kaynar ve Ak, 2017).
Sonug ve Genel Degerlendirme

Kurulusundan gunimize uzanan tarihsel sire¢ iginde Heybeliada Ruhban Okulu’nun nasil bir
metafora donlstiguni betimleyen bu arastirmanin sonuglari, alt problem sorularina uygun ve tematik

olarak maddeler halinde sdyle siralanabilir:

e Okul, 1844 yilinda Patrikhane tarafindan Ortodokslar arasinda dini konular, kurallar ve ibadet
sekli agisindan birligi saglamak icin aciimistir. Osmanh Devleti'nin istanbul'un fethiyle birlikte
Patriklige tanidigi yetki ve sorumluluklar, zamanin ruhuyla bir degisim ve dénlsim gegirmis;
goreceli olarak “ekiimenik” sifati altinda anlamlandiriimistir. Osmanl sinirlar igerisinde tim
Ortodokslarin ruhani lideri olarak taninan Fener Rum Patrikhanesi, 1789 Fransiz ihtilalinin ortaya
cikardigi ulusguluk cereyani sonrasi gelismelerden etkilenmistir. 1821’de baslayan Yunan isyani
ve ardindan 1829'da Yunanistan Devleti'nin kurulusuna taraf olan Patrikhanenin faaliyetleri ve
buna paralel ekimenikligi tartisiimaya baslanmistir. Yunan ulus devletinin 1837’de Atina’da
kurdugu Ortodoks teoloji egitimi veren fakiilteye istanbul’dan da égrencilerin gitmeye baslamasi;
Bulgar, Sirp vb. bazi Ortodoks kiliselerin kendi kiliselerini gliglendirme ve bagimsiz olma c¢abalari
Ortodoks diinyasi igerisinden de Patrikhaneyi bdyle bir okulu agmaya mecbur kilmistir. Okul, bir
yandan Patrikhanenin ekiimenikligini Ortodoks diinyasinda guglendirmeye calisirken, Patrikhane
devlet karsisinda izlemis oldugu dini ve etnik menfi politikalar ile daha énce kendisine hikimet

hiyerarsisi iginde verilmis yetkilerini, ekiimenik adi altinda karsi bir glice doénustirerek okulu
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aragsallastirmistir. Okulun bu aragsal islevi, 6zellikle Osmanli Devletinin son donemi ve devletin
asli unsuru olan Turklerin kurtulus mucadelesi verdidi yillarda en Ust seviyeye ulagmigtir. Okul,
Tarkiye'nin bir kurulus belgesi olan Lozan Antlasmasi’nda “azinliklarin korunmasi” kapsamindaki
37-44. maddeler kapsaminda egitim o6gretimini surdirmeye devam etmistir. Uluslararasi
duzeydeki bu anlagsmanin tanidigi haklar ve yeniden kurulan Tarkiye Cumhuriyeti’'nin olusturdugu
yeni i¢ mevzuat hikimlerine gdre okulun aragsal islevi, 1950’lere kadar minimize dlzeyde
kalmistir. 1l. Dinya Savasindan sonra iki kutuplu bir dinyanin olusmasi sonucu, Turkiye'nin
Amerikan yanlisi bir politika izlemesi ve Amerikallarin Sovyetlerin bagini ¢ektigi Dogu Blokuna
kargi Ortodoks dinyasi lzerinde Fener Rum Patrikhanesini glglendirme c¢abalarina yonelik
istekler, okulun aragsal islevini tekrar 6ne g¢ekmistir. Amerika ile iyi iligkiler kurmak isteyen Tuirk
hikimetleri, Patrikhane ve ona bagl bu okulla ilgili i¢ ve dis hukuk normlarini biraz esnetmislerdir.
Ornegin bunlardan birisi, daha Tiirkiye’'ye gelmeden 1948’de Patrik secilen Athenagoras’a Tiirk
vatandasligi belgesinin verilmesidir. Bunun yaninda Patrik Athenagoras’in girisimleri ile okula
yabanci 6grenci alinmasi, okulun yilksekdgretim dizeyinde kabuli ve 1951’de okula mahsus
yonetmeligin ¢ikarilmasidir. Patrik Athenagoras, bu siiregte ekiimeniklik iddiasini giglendirmis ve
bu cergevede okulu yeniden yapilandirma c¢abasi igerisine girmistir. Yuksekogretim diizeyine
¢ikarilan ve yabaci uyruklu égrencilerin de alinmasiyla okul, 1950’lerde nicel yénden bir gelisim
gOstermistir. Ama bu sireg, 1960l yillardan itibaren Yunanistan’la ve Kibris Meselesi ile olan
gerilimden dolayi kesintiye ugramistir. Turk hikimeti, Lozan Antlasmasi’nda yine “azinliklarin
korunmasi” bashgi altindaki “mutekabiliyet” esasini gézeten 45. maddeyi dikkate aldiginda kendi
ic hukukundan tavizler verdigini fark etmistir. Ancak bu siirecte yine de “miitekabiliyet” esasina
gbre okulun faaliyetlerine dokunmamig, yalniz yabanci 6grenci aliminda vize kisitlamasina
gitmistir. Okul, 1971’de kapandiginda hem 0&grenci sayisi ile kugulmis hem de verdigi egitim
ogretim kalitesi ile ¢agdaslarinin dizeyine ulagsamamigtir. Sonug¢ olarak, Patrikhane okul
araciligiyla ekiimen bir gli¢ haline getiriimek istenmistir. Okulun tarihi, Patrikhanenin ekiimenik
iddialari etrafinda bir gelisim ve degisim seyri gostermistir.

e 1971de okulun kapanmasi ne dogrudan bu okulla ne de Turk devleti ve hikimetinin egitim
politikalariyla ilgilidir. Okul, 6zel yiksekokullarin anayasaya aykiri oldugu gerekcesiyle Anayasa
Mahkemesi'nin verdigi bir karar sonrasinda kapanmistir. Clnki okul, 1950’lerden sonra hem
ylUksekogretim dizeyinde hem de “6zel okul” statislindedir. Bu statli, mahkemenin verdigi 1971
tarihli karara kadar hem Patrikhane hem de Tirk hukimeti tarafindan bir sorun olarak
gorulmemistir. Ancak mahkemenin ulke igindeki tim 6zel yiksekdgretim kurumlarini ilgilendiren
bu karari, HRO igin de baglayici olmustur. Mahkemenin karari sonrasi Turk Milli Egitim
Bakanligindan gelen okulun lise dizeyinde egitime devam etmesi ya da Universite dizeyinde
yeniden yapilanmasi Onerisi Patrikhane tarafindan kabul géormemis ve okul kapanmistir. Oysa
benzer statide olan Robert Kolejinin Yénetim Kurulu, kolejin kiz ve erkek kampduslerini
birlestirerek lise diizeyinde kolej olarak varhigini sirdiirme karari almis, Bogazici Universitesi
adiyla bagimsiz bir Gniversite kurulmasi igin Turk hikimetinin tesvik ettigi dnergeyi kabul etmistir.

O yillarda YOK’iin denetiminde kurulan bu (niversite halen egitim égretimini siirdirmektedir.
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HRO’nun ise, yeni bir statide devam etmemesi ve kapanmasi, dogrudan Patrikhanenin ekiimenik
refleksi ve okulu Turk devleti ve hikiimetinin denetiminden uzak tutma ¢abasinin bir sonucudur.

e Okul 1971’de kapandiktan sonra yeniden agilmasiyla ilgili, 6zellikle kritik anlarda, zaman zaman
yogunlasan tartismalar hep sirip gitmistir. Bu tartismalarda 6ne ¢ikan okulun yeniden
acllmasiyla ilgili temel sdylemler, Patrikhanenin ekUmenikligi ile ilintili olup hangi statlide
acllabilecegine iliskindir. Lozan Antlasmasi 6ncesi veya sonrasindaki okulun statlsu ile egitim
Ogretimini surdidrmesi rasyonel degildir. Bunu Patrikhanenin de bildigi disundlmektedir. Clnku
zaman ve buna paralel kosullar, ihtiyag, demografik vb. durumlar degismistir. Okul eski haliyle
agcilsa bile ne 6grenci bulabilecek ne de Ortodoks ulus devletlerdeki gagdaslari ile yarisabilecektir.
Bunun farkinda olan Patrikhanenin, ekiimenik sifatini 6ne ¢ikararak ABD, Avrupa Birligi gibi bazi
uluslararasi gugleri de arkasina alip okul Uzerinden yeni bir imtiyaz koparma pesinde oldugu
iddiasi s6z konusudur. Bu tartismalarda okulun yeniden agiimasi ile Patrikhanenin
ekiimenikliginin yan yana olmasi tesadufi degildir. Bu, bir problem olarak gorildigu igin bilimsel
arastirmalarda her iki konu (okul ve Patrikhane) genelde birlikte arastirma konusu olmustur. Bu
da goOstermektedir ki, Heybeliada Ruhban Okulu, bir azinlik ya da bir azinligin din adamini
yetistiren bir okul olmanin 6tesinde Patrikhanenin ekimenikliginin anahtari olarak gérulen bir

metafordur.

Okulun bir metafor olarak degerlendiriimesi bu arastirmanin 6zgin yanidir. Belki okul, agildiginin ilk
yilllarinda Patrikhanenin yonetim ve denetiminde kendi din adamini yetistrmek amaciyla
Ortodokslugun dini kurallari ve rittelleri konusunda bir birlik ve ahenk olusturmak istemis olabilir.
Ancak tarihi gelisim surecinde okul, bu amacin 6tesinde Patrikhanenin ekiimenikligi ile 6zdeslesmis ve
eslesmistir. S6z konusu demeg, gorisme, yazi, haber ve ilgili arastirmalarda Patrikhanenin ya da
Patrigin ekiimenik sifatindan hemen sonra gelen HRO’dur. Okulun yeniden agilmasi, azinlik veya dini
egitim konulariyla iligkilendirilse de daha ¢ok ekimenik Patrikhanenin varolus kaderi olarak
gorilmastir. Glinlimuizde patriklik makaminda bulunan Bartholomeos icin Erséz (2006) “yetistirilis
bigimi ile bir papazdan ¢ok, tam anlamiyla bir ‘diplomat’ gibi” tanimlamasini yaptiktan sonra “cevre
toplantilarin1” bile bu amagla yaptigina dikkat ¢ekmistir. Buradaki “diplomat” ifadesi, patrikligin

“ekumenik” iddiasina iligkin bir sdylemi isaret etmektedir.

Okulun yeniden agilabilmesi Patrikhanenin ekimenik iddialariyla értlisen bir istektir (Yalgin, 2008).
Tark hdkimetlerinin okulun agihigsina yoénelik alternatif tekliflerinin  Patrikhane tarafindan kabul
gérmemesinin temel sebebi de budur. Bu baglamda okulun yeniden acilip agilmamasi, Kaynar ve
AK’'In (2017) belirttigi gibi “Patrikhanenin idare ve iradesine baglidir” denilebilir. Ozyilmaz’a (2000) gére
Tarkiye'deki nifusu azalan Rum asilli Tlrk vatandaslarinin gergek ihtiyaglarini kargilamaktan c¢ok, bu
okula yabanci uyruklu égrenci almak suretiyle Patrikhanenin ekiimenikligini ve Patrigin de “Ekimenik
Patrik” oldugunu bitiin Ortodoks diinyasina kabul ettirmektir. Burada sdyle bir soru da sorulabilir:
“Ekimeniklik”, gergekten tim Ortodoks diinyasina mi ya da yalniz Tirkiye’'ye mi kabul ettiriimek

istenmektedir? Bu iste@in elbette Turkiye'ye ydnelik oldugu soylenebilir.
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Turkiye’de i¢ hukuk sistemi icinde Patrikhanenin ekimenikligi ile ilgili bazi dava konusu olaylar da
yasanmistir. Ornegin Tiirkiye’'de bir Bulgar Ortodoks kilisesi papazi, Patrikhane tarafindan azledilmis
ve konu papaz tarafindan Tirk mahkemesine intikal ettirilmistir. Bunun Uzerine mahkeme,
“Patrikhanenin sadece belli bir azinliga mensup Kisiler Gzerinde dini yetkilere haiz olan ve tizel kisiligi
bulunmayan bir kurum” oldugu saptamasinda bulunmustur. Yani mahkeme bu karari ile Patrikhanenin
ekiimenik yetkisi olmadigina hiikmetmistir. Bu problem, ne mahkeme ne de Patrikhane tarafindan
¢6zime kavusturulmustur. Daha sonra Bulgar Kilisesi Vakfi Yonetim Kurulu, sikayet edilen papazin is
akdini feshetmesiyle sorunu kendi ¢ézmustir (Ozel, 2008). Patrikhanenin ekiimenik statiisiinii bosa
¢ikaran uluslararasi baska olaylar da yasanmistir. Bunlardan biri 2005 yilinda Kudis Patrigi |.
irineos’un, Istanbul’da Patrikhane 6nciiligiinde yapilan Ortodoks Kilise liderleri toplantisinda
azlediimesi olayidir. irineos, kilisenin bazi miilklerini sattigi veya kiraya verdigi icin istanbul
Patrikhanesinin 6nciliginde yapilan Ortodoks kilise liderlerince azledilmistir. (Ers6z, 2006). Bu olay
da mahkeme konusu olmus ve yine Turk mahkemesi konunun dini ve Turk yasalari igin baglayici
olmadi§i gerekgesi ile takipsizlik karari vermistir. israil Yiksek Mahkemesi de, mallarin Yahudi
yerlesimciler tarafindan satin alinmasina kars! yapilan temyiz basvurusunu reddederek Patrikhane
énciiliginde alinan karari bir nevi tanimamistir (Haberler.Com, 2019). Yani Israil mahkemesi de

Patrikhanenin ekiimenik liderliginde alinan karara bakmadan kendi i¢ hukukuna gore bir karar vermistir.

Patrikhanenin Ortodoks kiliseleri arasinda dini yetkilere haiz olan ve bu ydnde birliktelige yodnelik
gabalari Turk hdkimetleri tarafindan hosgori ile karsilanmistir. Ancak idari yénden tuzel kisiligi
taninmayan bir kurumdur. Taninmasi istenen veya dayatilan ise, Patrikhanenin tizel kisiligidir. Yani
Patrikhanenin 6zerklige veya bagimsizliga sahip, ekimenik statliye kavusmasidir. Patrikhanenin bdyle
olasi bir statlsl ise, dogrudan Turkiye'nin egemenligini ilgilendiren durumdur. Bu ylUzden okulun
taraflarca “ekiimenik” statiisi ile esdeder anlamlandiriimasi yeniden agilabilirliginin éniindeki en
onemli engeldir. Bu engelin giderilebilmesi i¢cin de yapilmasi gereken en rasyonel ¢ézim, “ekiimenlik”
kavrami ile “okul” kavraminin bir metafor olarak biligsel anlam ve politik sdylemden ayristiriimasidir.
Bu mumkin midar? Zor, ama olabilir. Turk egitim sistemi icinde veya disinda yeniden agilsa bile bu

metafor algisi kirllmadik¢a okulun surdurulebilirligi olmayacaktir.
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Oz

Egitim tarihi yaziciigi alaninda yapilan ¢alismalarin buylk bir kismi kurum
tarihgiligi Uzerine yapilmistir. Kurum tarihgiligi ile ilgili yapilan ilk c¢alismalar
ayrica egitim tarihciligimizin ilk galismalarini da olusturmustur. Bu alanda yapilan
ilk calismalar Mehmed Esad Bey'in Mirat-i Mekteb-i Harbiye ve Mirat-i
Muhendishane-i Berri-i Himaydn adli galismasidir. Biyografi yazmanin
zorluklarindan dolay egitim tarihimizdeki éncu isimlerden hakkinda yapilmis ¢ok
az sayida galisma vardir. Bu arastirmada, egitim tarihgiligimizde eserleriyle iz
birakan éncu isimlerden biri olan Mehmed Esad Bey’in hayati ve egitim tarihi ile
ilgili eserleri Gzerinde durulmustur. Mehmed Esad Bey, mesleki hayatinda uzun
yillar askeri mekteplerde muallimlik yaptiktan sonra Dizce ve Nigde'de askerlik
meslegini icra etmistir. Mirat-i Mekteb-i Harbiye ve Mirat-1 Mihendishane-i
Berri-i Humaydn c¢alismalari ginimiiz Turkgesine c¢evrilmesine ragmen bir
degerlendirmeye tabi tutulmamistir. Mehmed Esad Bey’in hayati hakkinda da
birka¢ ansiklopedisi maddesinden baska galisma yapilmamistir. Bu calismada

oncelikle Mehmed Esad Bey'in ailesi, tahsil hayatt ve mesleki hayati
anlatiimigtir. Daha sonra egitim tarihi alaninda kurum tarihi yaziciligi
kapsaminda Mirat-i Mekteb-i Harbiye ve Mirat-i Mihendishane-i Berri-i
Himayln adli ¢alismalarinin  yazilis amaglari, igerikleri ve egitim

tarihgiligimizdeki kaynak degerleri ele alinmistir.
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Abstract

A significant proportion of research in the field of educational history has focused
on institutional history. The earliest studies on institutional history also constitute
the pioneering works of our educational historiography. The first studies in this
field are Mehmed Esad Bey’s works titled Mir'at-i Mekteb-i Harbiye and Mir'at-i
Muhendishane-i Berri-i HimayGn. Due to the difficulties involved in writing
biographies, there are very few studies on the pioneering figures in our
educational history. This study focuses on the life and works on educational
history of Mehmed Esad Bey, one of the pioneering figures who left a lasting
mark on our educational history through his writings. After serving as a teacher in
military schools for many years during his professional career, Mehmed Esad
Bey went on to serve in the military in Dlzce and Nigde. Although his works
Mir'at-i Mekteb-i Harbiye and Mir'at-i Muhendishane-i Berri-i Himayln have
been translated into modern Turkish, they have not been subject to any critical
evaluation. Furthermore, apart from a few encyclopaedia entries, no studies
have been conducted on the life of Mehmed Esad Bey. This study first outlines
Mehmed Esad Bey’s family, educational background and professional career. It
then examines, within the scope of institutional history in the field of educational
history, the purposes for which the works Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye and Mir’at-i
Muhendishane-i Berri-i Himaydn were written, their contents and their value as
sources in our educational historiography.
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Girig

Hem egitim bilimleri hem de tarih ilminin ortak ¢alisma alanlarindan olan egitim tarihine dair ilk veriler,
egitim bilimlerinin gelismeye basladigi XIX.ylzyilin sonlarindan itibaren elde edilmeye baglanmistir.
XX.yuzyilin ilk yillarindan itibaren alanla ilgili calismalar yapilmaya bagslanmissa da alanin mustakil bir
akademik disiplin olusu ve gelismesi 1960’larin basina tesaduf eder. Egitim tarihi glinimuzde,
kaynaklari, metodolojisi, personeli, yayinlari ve kurumlariyla birgok alt alana ayrilacak sekilde genis bir
arastirma sahasi olup bu kapsamda yapilan arastirmalari, kurumlar (medreseler, tekkeler, camiler,
kiliseler, manastirlar, kitliphaneler vb. gibi egitim fonksiyonu olan her tirli mekan), kavramlar
(6grenme, 6gretmen, ahlak, egitimci, bilgi vb.), kisiler (6gretmen, filozof, din adami, muderris vb.),
programlar (geleneksel kitap listeleri, kurumlarin egitim programlari ve amaglari, modern dénem ulus-
devlet egitim programlari vb.), eserler (kitaplar, risaleler, dergiler, gazeteler, fotograflar, brosurler vb.)
ve egitim arag-geregleri (kalem, defter, kalemtiras, kiyafet, mikroskop, vb.) seklinde alti kategoride
toplanabilir (Giindiiz, 2025: 11-17).

Turkiye’de egitim tarihi arastirmalari Batr’dakine paralel olarak XIX.yuzyilini son ¢eyreginde
baslamistir. Bu yuzyilin sonlarinda Mehmed Esad Bey tarafindan yazilan Mir'at-i Mekteb-i Harbiye ve
Mir'at-1 Muhendishane-i Berri-i Himay(n eserlerini egitim tarihinin tlkemizdeki baslangici sayabiliriz.
Yizyllin son yillarinda yayinlanmaya baslayan ve 1898-1903 yillari arasinda alti defa yayinlandigi
kayitlara gegcmis olan ama bes tanesi elimizde mevcut bulunan Salname-i Nezaret-i Maarif-i
UmaOmiyye, Osmanh Devleti'nin maarif tarihi arastirmalari igin en énemli kaynaklardan biridir. Maarif
Nezaretinin tarihgesi, batililasma donemi egitim tarihi, maarif nazirlari, talimatname ve nizamnameler
gibi hukuki metinler, mektepler, mekteplerde gdrev yapan muallimler, ders programlari, medreseler,
kGtdphaneler, mezunlar, talebelere ait genel imtihan cetvelleri, bazi mektepler ait mikafat dagitim

cetvelleri gibi oldukga zengin bilgiler ihtiva eder.

XIX.ylzyilin son yillarinda yayinlanan bazi ¢alismalar ile Maarif Salnameleri’ndeki bilgilerden sonra
genel egitim tarihiyle ilgili ilk ¢alismalar Il. Mesrutiyet déneminin ortalarinda ki¢lk capl kitap ve
yazilarla baslamistir. MUstakil egitim tarihi galismalari ise Maarif Nezareti'nin gérevlendirmesiyle bu isi
yapan Mahmud Cevad Efendi’'nin 1922 yilinda yayinladigi Maarif-i Um0dmiye Nezareti Tarihge-i
Teskilat ve icraati eseri ile baglamistir. Elhac Riza Tahsin Bey, Sati Husri Bey, Muallim Cevdet Bey,
Muallim ihtifalci Mehmed Ziya Bey, Dariilfiinun’da Osmanli tarihi miiderrisi Arif Bey, Dartilhilafetiilaliye
Mektebi Edebiyat-l Osmani muallimi Mehmed Emin Bey, Nafi Atuf Kansu, Musa Kazim Bey,
Vakaniviis Litfi Efendi, ihsan Sungu, Sadrettin Celal Antel, Osman Nuri Ergin, Mehmed Ali Ayni,
Hasan Ali Yiicel, Aziz Berker, Halil Fikret Kanad, Nevzad Ayasbeyoglu, A. Siiheyl Unver ve Ali
Cankaya gibi isimler 1960 6ncesi egitim tarihimizin yazilmasinda eserleriyle katkida bulunan isimler

olmustur.

Bilimsel yontem/kriterler ve kurumsal yapi g6z o6ninde bulundurularak, sistematik arastirmalarin
yapilmasi ise 1960’lari buldu. Faik Resit Unat'in Tlirkiye Egitim Sisteminin Gelismesine Tarihi Bir
Bakis baslikli 1964’te yayimladidi kitap, Turkiye’de ilk kapsamli akademik egitim tarihi sayilabilir. Bu

tarinten sonra literatlirde yerli ve yabanci ¢ok sayida egitim tarihi yazilmaya baslandi. Andreas M.
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Kazamias, Roderic Davison, Frank A. Stone ve Joseph S. Szyiowicz gibi yabanci arastirmacilarin yani
sira Hasan Ali Koger, Yahya Akyiiz, Cahit Bilim, Ekrem Kadri Unat, Ekmeleddin ihsanoglu, Cavit
Binbasioglu, Mustafa Ergiin, Niyazi Altunya, Aykut Kazancigil, Cemil Oztiirk, Hasan Cicioglu, Hasan
Huseyin Dilaver, Tayyip Duman, Ersoy Tasdemirci, Osman Kafadar, Cahit Baltaci, Cevat izgi, Mehmet
ipsirli, Fahri Unan, Hasan Akgiindiiz ve Necdet Sakaoglu gibi isimler 2000’li yillara kadar gecen

sirecte egitim tarihgiligimize 6nemli katki saglayan isimler olmustur (Gindiz, 2025: 20-21).
Egitim Tarihgiligimizin ilk Yazari: Mehmed Esad Bey

Atalari: Pirizadeler

Mehmed Esad Bey, 1851 yilinda Nigde’'nin Bor Kazasinda doddu. Babasi, Mehmed Naim Efendi’dir.
Mehmed Naim Efendi, Pirizadeler ailesine mensuptu. Pirizadeler ailesi Bor'un 6nde gelen ulema
ailelerinden biridir.

Mehmed Naim Efendi, Pirizade Mehmed Said Efendi’nin ogludur. Mehmed Said Efendi XIX.ylzyilin
ikinci yarisinda degisik donemlerde Bor kazasi niyabeti (Demirad, 2021: 24) ve kadilik gérevinde
bulunmustur. Halil Nuri Bey Kutliphanesi’nin kiymetli eserlerinden olan 19 ciltlik Nigde-Bor mahkeme
seriyye sicili defterlerini muhafaza ederek giinimize ulasmasini saglamistir. Mehmed Said Efendi
1887 yilinda Bor’da vefat etmistir (Ath, 1999: 233).

Mehmed Said Efendi’'nin ogullarindan Mehmed Asim Bey, 1858 yilinda Bor'da dogdu. Kasabadaki
rusdiye mektebinde okuduktan sonra hususi hocalardan dersler aldi. 3 Mayis 1888 tarihinde 320 kurus
maasla Beyrut Askeri Risdiye Mektebi Farisi muallimligine tayin oldu. 9 Ekim 1890 tarihinde idadi
mektebinde goreve basladi. 23 Subat 1891 tarihinde Cesme Askeri Risdiye Mektebi'ne nakloldu.
Kasim 1893 tarihinde muilazemetle Dahiliye Mektubi Kalemine girdi. 30 Eylll 1909 tarihinde tensikatla
1000 kurus maasla Dahiliye Nezareti Evrak Kalemi hulefaligina terfi etti. ilave memuriyet olarak
Sogukcesme Askeri Riigdiye Mektebi’nde Farisi muallimligi yapti (BOA., DH.SAIDd..., 120/405).

Mehmed Esad Bey’in kardesi Mehmed Said Bey 1860 yilinda Bor'da dogdu. ilk tahsilinden sonra
Harbiye Mektebi’'nden mezun oldu. Subay olarak Bosna Hersek, Arnavutluk ve diger Balkan
ulkelerinde uzun yillar kaldiktan sonra Bagdat, Basra ve Halep’te gorev yapti. Emekliliginde memleketi
Bor’a yerlesti. 1950 yilinda emekli olarak yasamini surdirdigi Bor'da vefat etti. Sair ve yazar olan
Said Bey’in tasavvufla alakal Kitab-1 Tezkire-i Suada isimli bir eserinin yaninda yayinlanmis siirleri
bulunmaktadir (Altingdller, 2007: 121). Kitab-1 Tezkire-i Suada adli risale iki kardes olan Mehmed Said
Bey ile Mehmed Esad Bey’in arasinda Subat 1913 tarihinde yazilan mektuplara binaen yaziimistir. Bu

mektuplasmalardan dolayi esere bu isim verilmistir (Mehmed Said, 1913: 1).

Mehmed Esad Bey’in diger kardesi Mesud Bey’'de askerlik meslegine girdi. Sogukgesme ve Besiktas
askeri risdiye mekteplerinde riyaziye muallimligi gérevinde bulundu. Mesleginde albay ritbesine kadar
terfi etti. Hendese-i Sanayi ve iim-i Hesab isimli iki eseri bulunmaktadir (BOA., i..AS.., 15/3).

Mehmed Said Bey ayrica Pirizadeler ailesine ait yazma ve nadir eserleri Bor’daki Halil Nuri Bey

Kltiphanesi'ne bagislamistir (Altingoller, 2007: 121). Uzun yillar kiitiphanede ailenin ismiyle anilan
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Pirizadeler El Yazmasi Eserleri, 2004 Haziran ayinda Konya Boélge Yazma Eserler Kiitiiphanesine

gonderilerek burada koruma altina alinmistir.

Tahsili ve Memuriyet Hayat

Mehmed Esad Bey ilk tahsiline Bor'da baslad. ilk tahsilinden sonra memleketinde riisdiye tahsilini
tamamladi. 1871 yilinda Bursa Askeri idadi mektebinden mezun olduktan sonra Harbiye Mektebi’ne
girdi (Cagan, 1971: 5245). 1876 yilinda piyade milazimi olarak buradan mezun oldu (Mehmed Esad,
1893: 514).

Mehmed Esad Bey tahsil hayatindan sonra ilk olarak Bosna Askeri idadi Mektebi kavaid muallimligine
tayin edildi. Burada kisa siirede muallimlik mesleginde gosterdigi basarisi takdir edilerek kendi fikri ve
ilmT inkisafini da temin icin bir sene sonra istanbul’da bulunan Mekteb-i Fiintin-1 Harbiye-i Sahane
idadisi kitabet muallimligine tayin oldu. Mekteb-i Fiinin-1 Harbiye-i Sahane idadisi’nde on bes yildan
fazla bir sire gorev yapti. Buradaki gorevinin yani sira fahri olarak Darligssafaka’da da muallimlik
go6revinde bulundu (Cagan, 1971: 5245).

Mekteb-i Fiiniin-1 Harbiye-i Sahane idadisi’nde gérev yaptigi siire icerisinde askerlik mesleginde ise
sirasi ile yuzbasi, sag kolagasi oldu. 1893/1894 (H. 1311) yilinda binbasihga terfi etti. Binbasi
rutbesinde iken kendi dilegi ile kit'a hizmetine ¢ikti. Dizce redif taburu kumandanhgina tayin edildi.
Taburu ile birlikte 1897 yilindaki Yunan harbine katildi. Harp sirasinda birgok muharebelerde bulundu
ve bilhassa Velestin muharebesinde yararligi gérildi. Harp sonunda, 1898 de yine taburu ile beraber
Duzce’'ye dondi. 1900 yilinda memleketi Nigde’ye redif taburu binbasiligina nakledildi. Nigde’'de on
yila yakin bir sure kaldi. Burada yarbayliga terfi etti. 1910’lu yillarin basinda kendi istegi ile emekliye
ayrildi (Cagan, 1971: 5245).

Vefati ve Ailesi

Mehmed Esad Bey, emekliye ayrildiktan sonra istanbul’a yerlesti. 13 Ocak 1919 tarihinde istanbul'da
vefat etti. Naasi Karacaahmed Mezarlijina defnedildi. Mehmed Esad Bey Feride Hanim ile evliydi.
Mehmed Esad Bey’in bu evliliginden Semiha ve Emine Aliye Esad isminde iki kizi ile Naim isminde bir

oglu bulunmaktaydi.

Semiha Hanim, Ferik Hasan Basri Pasa ve Hiirmis Hanim’in oglu ismail Hilmi Yilmaer ile evliydi. Bu
evlilikten Nilifer ve Sabahat isminde iki kizi ve Hasan isminde bir oglu bulunuyordu (Milliyet,
17/12/1955: 2; 08/03/1968: 2). Hasan Bey, 1929 yilinda istanbul’'da dogdu. Hukuk Fakiiltesinden
mezun olduktan sonra 1945 yilinda gazetecilik meslegine girdi. ilk olarak Tasvir Gazetesinde gorev
yapti. Sonra sirasiyla Son Saat, Milliyet, Yeni istanbul, THA ve Giines’te ¢alisti. Hiirriyet Haber Ajansi
Genel Mudiarliga ve Hurriyet Gazetesi Genel Yayin Danigsmanhidi goérevlerinde bulundu. Turkiye
Gazeteciler Sendikasi (TGS) Baskani olarak gorev yapti. Son olarak Dinya Gazetesi Yayin
Danismanligi goérevini Ustlenen Yilmaer, 19 Ekim 2013 tarihinde istanbul'da vefat etti. Yilmaer'in,
Dinyada Basin Sendikalari ve Toplu Sozlesme adli bir kitabi bulunuyor

(https://www.hurriyet.com.tr/qundem/gazeteci-hasan-yilmaer-i-kaybettik-24944630).
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Emine Aliye Esad Hanim, 1918 yilinda inas Dariilfinunu Edebiyat Subesi'nin ilk mezunlarindan biri
oldu. Ayni yil icerisinde kurulan Asri Kadinlar Cemiyeti'nin aktif Gyelerindendi. Dénemin sartlarinda
isgalleri protesto icin dizenlenen mitinglerde yer aldi. 1923 yilinda kurulan kadinlarin siyasal
haklarini kazanmalari igin micadele etmek amacini giden Turk Kadin Birligi’'nin kuruculari arasinda
yer aldi. Cumhuriyet doneminde de yapilan birgok mitingde yer alarak bir kisminda yaptigi mitingde
atesli konusmasi ile dikkati gekmisti. 1935 yilinda Tirk Kadinlar Birligi'nin tizel kisiligini feshettigi
fevkalade kongrede, Aliye Esad Hanim hazirlamis oldugu rapor okundu (Yildirim, 2020: 154-155).
Aliye Esad Hanim uzun yillar degisik egitim kurumlarinda 6gretmenlik yaptiktan sonra Vefa Lisesi
Edebiyat Ogretmenliginden emekli oldu. Emekli olarak yasamini siirdiirdiigi istanbul’da Aralik 1984
tarihinde vefat etti. (Milliyet, 30/12/1984: 12). Aliye Esad Hanim akrabalarindan istanbul Evkaf Vekili
Avukat Abdullah Pirigil ile evliydi. Bu evlilikten ¢ ¢ocuklari bulunuyordu. Cocuklarindan Leyla Glinseli

Hanim Turk Tip tarihinde énemli isimlerden birisi olan Prof. Dr. Bedi N. Sehsuvaroglu ile evliydi.

Kitaplari

“Dini salabet sahibi, miisfik, gaayetle nézik bir zat’ olan Mehmed Esad Bey’in incelememize konu olan
Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-1 Mihendishane-i Berri Himaydn adli eserlerinin yani sira devrinin
gelenegdine uyarak siirle de ugrasti. Divan geleneginde siirler yazan Mehmed Esad Bey, munacaatlar,
naatlar, gazeller, kit'alar, tarihler yazdi. Tertip ettigi divani basiimamistir (Cadan, 1971: 5245). H. Emin
Ath, Mehmed Esad Bey’in tertip ettigi divaninda 230 siirinin yer aldigini kaydetmektedir (Ath, 1999:
235). Divani basilmamis olsa da manzumelerinin bazilarini Terciman-1 Hakikat gazetesi ile Ceride-i

Askeriyye mecmuasinda yayinlamistir.

Cagan, Mehmed Esad Bey'in istanbul’da égrencilere yardim olmak iizere Farsga bir gazete gikardigini
fakat bu gazetenin adinin 6grenemedigini ve kitap olarak basiimamis bir Gilistan terciimesinin de
bulundugunu kaydetmektedir (Cagan, 1971: 5245).

Mir’at-1 Mekteb-i Harbiye

Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye, Mehmed Esad Bey’in egitim tarihi alaninda yaptid iki ¢alismadan ilkidir.
Eser ayrica egitim tarihine dair Ulkemizde yapilan ilk ¢alisma olarak kabul edilmektedir. Mir'at-i
Mekteb-i Harbiye kitabi 1893 yilinda istanbul Artin Asaduryan Sirket-i Miirettibiye Matbaasi’nda
basiimistir. Kitap 828+4 sayfadan meydana gelmektedir.

Mehmed Esad Bey kitabini Mekteb-i Flinun-1 Harbiye-i Sahane’nin acilisindan yilina kadar gegen
sirede mektebin agilis slrecini, gelisimini, ders programlarini ve bu slrecgte mektepten yetisenleri

anlatmak amaciyla yazmistir. Eseri yazmaktaki amacini é6nséziinde séyle anlatmaktadir:

“Boyle bir dar’iil kemalat ve matla-yi envar-i filyuzat olan ve bu giinkii giinde leyli ve
nehari kiiglik bliyiik 40 bab-1 askeri mektebinin merci ve merkez idaresi bulunan Mekteb-i
Harbiye-yi tacdarilerinin diger devietlerde zabt olundugu gibi simdiye kadar nasilsa bir
tarihi yazilmamigtir. Ve hangi senelerde kimler neset ettigi bilinmedigi gibi meydan-i cihat
ve gazada hiraset-i miilk ve devlet ugrunda fedayi ser (i can ile ihraz-i riitbe-yi sehadet

eden nice zevat-1 secaat-simat ve yararliklari teslim olunan bir hayli harb-i asinayanin
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namlari gisave-yi nisyan ve perde-yi hafa ile mestur kalmisti. Bu misillii siiheda ve
sticaan-1 askeriyenin celb-i dua-yi1 hayra sebep olan isimlerinin yadi ve fedakarliklarinin
tadad: ile béyle altmis senelik bir eserin terakkiyatini gésterir bir tarihin yazilmasini
mesiyet-i llahiye mahza sevketli kudretli halife-yi azim Gazi Abdiilhamid Han-i Sani
efendimiz hazretlerinin eyyam-i fahire-yi saltanatlarina tehir ve talik eylemistir.” (Mehmed
Esad, 1893: 4-5)

Kitabin bas tarafindaki ilave sayfalarda eserin fihristi vardir. Kitap, mukaddema (s.1-7) ve Mekteb
Klsadi Hakkinda Tesebbusat (s.8-10) kisimlarindan sonra iki bélimden meydana gelmektedir. Birinci
bolim (Kism-1 Evvel) kendi icinde dort bolimden meydana gelmektedir. Kitabin igeriginde su basliklar

yer almaktadir:

Fasl-1 Evvel: Magka'da Tabur Heyetinde Mekteb Tesisi ve Kum Uzerine Yazi Talimi (s.11-16), 1251
Senesinde Macgka Mektebini Tesrif-i Sahane (s.16-17), ibtidaki Okunan Fiinun, Avrupaya Tahsile
Gidenler (s. 19-21), Selim Sati Pasa’nin Tercime-i Hali (s. 21-32), Emin Paga’nin Tercume-i Hali (s.
32-39), 1262 Tarihinde Mektebin Terakkisi Hakkinda ittihaz Olunan Karar (s. 39-43), Avrupa’dan
Muallim Celbi (s. 43-57).

Fasl-1 Sani: 1263 Senesinin Terakkiyat-1 Fenniyesi (s. 52-58), 1267’de Mekteb-i Mevcudu ve Tedris
Olunan Finun (s. 58- 61), Mekteb-i Harbiye’nin Bab-1 Seraskeri’ye Nakli (s. 61-65), Paris’teki Miilga
Mekteb-i Osmani (Sene 1272) (s. 65-73).

Fasl-1 Salis: idadiyelere Fransizca Derslerin Vaz'i (Sene 1280) (s. 74), Jimnastik Derslerinin Vaz'i (s.
74-76), Mezkur Kitaplar (s.76-78), Mekteb-i Harbiye’de Lokanta Kisadi (s. 78-79), 1282 Sene-yi
Hicrisinde Mekteb-i Harbiye’nin Mevcut Siniflariyla Dersleri (s.79-82), Hoca Yetigtirmek igin Muavin
Sinifi Teskili (s. 82-84), Fransizca Derslerine Ehemmiyet Verilmesi (s. 84-86), iim-i Sebahat (s.86-87),
Tahriri imtihanin Vazi Sene 1289 (s.87-90), Tahriri imtihan Usulii (s.90), Mekatib-i Askeriyede
Hocaliga Talip Olanlar Hakkinda imtihan Vazi (s. 90-94).

Fasl-1 Rabi: Sevketli Gazi Abdilhamid Han-1 Sani Efendimiz Hazretlerinin Mektebi Tesrif-i Meyamin-i
Elif-i Himayunlari (s. 95-99), Sakirdana Huisn-i Ahlak Numerosu (s. 100-101), Program (s. 102),
Mekatib-i Riistiye-yi Askeriye (s. 102-104), Mahre¢ Mektebi (s. 104-105), Mekatib-i idadiye’ye Duhul
Seraitine Dair izahat (s. 105-106), Mekatib-i idadiye-yi Askeriye (s. 106-108), Mekteb-i idadi-yi Tibbiye
Programi (s. 108-109), Dersaadet Mekteb-i idadisi Programi (s. 109-110), Mekteb-i Harbiye’ye Nakil
ve Sunuf-1 Harbiye’ye Tefriklerine Dair Usul ve Serait (s. 110-117), Mekteb-i Funun-1 Harbiye (s. 117-
125), Menge-yi Muallimin idadisi (s. 125-130), Ulum-i Diniye (s. 130-134), 1306 Senesi Tahsilat-I
iimiyesi (s. 135-139), Mekteb-i Harbiyenin iptida-yi kiisadindan beri sirasiyla makam-i nezarete gelen
zevat-1 maarif-simatin esamisiyle icmalen muvaffakiyetleri (s.139-152), Mekteb-i Harbiye’nin 1250
senesi Nizamnamesi (s. 152-162), Mekteb-i Fiinun-1 Harbiye ve Mekatib-i idadiye Sakirdanina Mahsus
Tavr u Hareket Nizamnamesidir (s. 162-168), Zabt u Rabt-1 Mekatib Hakkinda Makam-1 Ali-yi Nezaret-
penahiden Verilen Tenbihat (s.168-171), Kuleli idadisinin Ahval-i Tarihiyesi (s. 171-173), Edirne
Mekteb-i idadisi'nin Ahval-i Tarihiyesi (s. 173-175), Riisdiye-yi Askeriyeler ve Dersleri (s. 175-181),
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Bursa Mekteb-i idadi-yi Askerisi (s. 181-185), Mekteb-i Cedid-i Harbiye-yi Sahane’nin Idare-yi
Dahiliyesine Dair Kanunnamedir (s. 185-223).

ikinci balim (Kism-1 Sani) mektepten H. 1264 yilindan H. 1310 yilina kadar gegen siirede mezun
olanlari isimleri, memleketleri, ritbeleri ve bulundugu hizmet ve bazi agiklamalari ile birlikte ele
alinmistir (s. 226-828). Kitabin sonunda yer alan ilave kisimda eserin ketebe kaydi, Hata-Sevab

Cedveli ile eserin nesrine dair ihtar vardir.

Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye kitabi 2025 yili igerisinde bir komisyon tarafindan yarinin Kiltird yayinlari

tarafindan giinimuiz Turkgesine gevrilerek yayinlanmistir.
Mir’at-1 Mihendishane-i Berri-i Hiimay(n

Mir'at-i Mihendishane-i Berri-i Himay(n, Mehmed Esad Bey'in egitim tarihi alaninda yaptidi ikinci
calismadir. ilk calismasindan iki yil sonra yani 1895 yilinda yazilmistir. Eser tilkemizin askeri tarihinde
dnemli bir yeri olan ve giiniimiizdeki istanbul Teknik Universitesi'nin temelini olusturan Miihendishane-

i Berri-i Himaydn (Kara Mihendishanesi)'nin tarihgesini anlatmaktadir.

Mir'at-1 Miihendishane-i Berri-i Hiimayan kitabi 1895 yilinda istanbul Karabet Matbaasi’nda basilmistir.

Kitap 394+4 sayfadan meydana gelmektedir.
Mehmed Esad Bey bu eserini nigin yazdigini eserinin 6nséziinde sdyle anlatmaktadir.

“Tarih-i cihanin en serefli, sahife-i sani olan devr-i dil- &ra-y1 sehr-yarileri &cizlerini bir
eser daha yazmaga sevk ve tesvik etmigdir. Binden-aleyh Miihendis-hdne-i FiinGn-i
Berriyye-i Hiimaydn ki te’sis olali tamam bir asir olmugdur. Bu yliz sene zarfinda kimlerin
zabit olup c¢ikdigi ve kangi fenler okundugu Avrupa devletlerinde oldigi gibi bizde de

miikemmel bir tarihgesi olmadigindan bilinememigdir.

Miihendis-hé&ne’nin zaman-i kiigéddi olan hicretin 1210 senesinden 1312 tarihine kadar
nes’et eden miihendisin-i berriyenin hangi hidmetlerde bulunub ne vakit irtihal etdikleri ve
kangi Kkitlib-i nefiseyi te’lif ederek bizlere yadigar birakdiklari bu eserde mufassalan
beyéan olunmusdur.” (Mehmed Esad, 1895: 3)

Kitap, mukaddema (s. 2-4) ve Mekteb Kiisadi Hakkinda Tesebbiisat (s. 5-9) Mihendishane’nin ingasi
(s. 10-12), 1210 Senesi Kanunnamesi (s. 13-32), Bashoca Huseyin Ritki Efendi (s. 32-33), Terciman
Yahya Efendi (s. 33-34), Muhendishane’'nin Bashocasi ve Ulum-1 Riyaziyenin Dibacesi Hafiz Hoca
ishak Efendi (s. 34-39), ishak Efendi’'nin Telifat-1 Kesiresi (s. 40-42), 1241 Senesi Tensikati (s. 42-43),
Ruus-1 Himayun (s. 44-45), Mansure Muhendisleri (s. 45-48), Mansure Mihendisi Nuri Bey’in
Terciime-i Hali (s. 49-50), Miihendishanden Yetigenleri Usul-1 istihdami (s. 51), Mimar Agalig (52-54),
Hilasa-yi Layiha (s. 54-58), ishak Efendi zamaninda Usul-i Tedris (s. 58-60), Bagshoca Mirliva Seyyid
Ali Pasa ( s. 61-62), Nazir Ferik Bekir Pasa (s. 62-64), Hicretin 1250 ve 1251 tarihlerinde
Miihendishaneden Liecli't-tahsil ingiltere’ye Gonderilen Sakirdan ve Zabitanin Esamisi (s. 64-66),
Mihendishaneden Muhrec Muallimin ve Memurin-i Saire (s. 66-69), Binbasi Haci Mahmud Efendi-
Fenerli (s. 70-74), Sin-i Muhtelifede Neset Eden Muhendisin (s. 75-89), Mulkiye’den Olan Muallimin ve
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Memurin (s. 89-93), Nazir Bekir Pasa’nin Mektebin Tensikati Hakkinda Layihasi (s. 93-97),
Muhendishanenin Tevsii (s. 98), Mektebin 1264 Senesi Nizamnamesi (s. 99-107), Tophaneye Tafrik
Olunan Sakirdan (s. 108-109), Sinif-1 Atik (s. 109-110), 1263 Tarihinde Viyana'ya Tahsile Gonderilen
Sakirdan ('s. 110-111), 1267 Tarihinde Avrupa’ya izam Olunan Sakirdan (s. 111-113), Telifat Matbaasi
(s. 113-114), 1271 Senesi Martinda Fransa'ya Tahsile Giden sakirdan (s. 114-119), 1271 Senesi
Kanun-1 Sanisinde Fransa’ya Tahsile Giden Sakirdan (s. 120-121), Ressam Husni Yusuf Bey (s.121-
124), Miuhendishane S$akirdanin Mekteb-i Harbiye'ye Nakli (s.125-127), Mihendishanenin Tekrar
Kisadi (s. 127-131), Mihendishane-i Berri Himayun Sunuf-1 Harbiyesi Sakirdaninin Suret-i Teskili ve
Terkiilerine Miteallik Nizamname ile Usul-I Tedrislerine Dair Program (s. 132-151), Miihendishane-i
Mulkiye Mektebi'nin Tesisi (s. 152-155), Hendese-i Miilkiye Mektebi'nin Nizamnamesi (s. 156-164),
Mihendishane-i Himayun’da Bashocalikta Bulunan Zevat (s. 165-167), 1268 Senesinden 1311
Senesine Kadar Mekteb Suabatinda Neset idenler (s. 168-324), 1312 Senesi itibariyle Tahsiline
Devam Edenler (s. 325-342), Mihendishaneden 1272 Tarihinde Liecli't-tahsil Birligine Gonderilen
Sakirdan (s. 343-344), Sin-i Muhtelifede Muihendishanede Neset Eden Zevat (s. 344-349),
Heybeliada’da Kain Mekteb-i Fiinun Bahriye-i Sahane’nin insasi (s. 349-353), 1296 Tarihinden Beda
ile Mihendishane-i Himayun’'un Dahiliye Midirliginde Bulunan Umera-yi Kiram (s. 353-356),
Tophane-i Amire Musiri Merhum Halil Pasa (s. 356-358), Miralay Salih Beyefendi (s. 359-365), Rasid
Efendi Alibey Koyl (s.365-366), Mirliva Kamil Pasa (s. 366-367), Asim Efendi Bahariye (s. 367-369),
1265 Tarihinde Muhendishane-i Himayunda Bulunan Ecnebi Muallimler (s. 369-380), Mekatib-i
Askeriyede Ders Muayenelerinin icralari Hakkinda Talimat (s. 380-384), Mekatib-i Askeriye-i Sahane
Sakirdaninin Mezun Bulunduklari Eyyamda Usul ve Hareketlerine Dair Tenbihname (s. 385-387),
Miihendishane-i Berr-i Himayun Harbiye ve idadiye ve Miilkiye Sakirdanina Mahsus Tur ve Hareket
Nizamnamesi (s. 387-391), Liecli's-Sila Memleketlerine Giden Mekatib-i Askeriye-i Sahane
Sakirdaninin Usul ve Hareketlerine Dair Tenbihname (s. 391-394) basliklarindan sonra kitap Mekteb-i
Fiinun Harbiye-i Sahane Idadisi Kitabet Muallimi Muavini Milazim Emin Efendi'nin kitabin

tamamlanmasina dair yazdigi;
Sai idub Esad Efendi yine yazdi bir eser
Cem’ idub anda fuyuzat-1 Mihendishaneyi
inikas itdi bu suretle bana tarihi tam
Pek latifdir oku Mirat-i Miihendishaneyi

bir kita yer almaktadir. Kitabin sonundaki ilave sayfalarda eserin fihristi vardir. Mir'at-1 Mihendishane-i
Berri-i Himay(n kitabi Prof. Dr. Kazim Cecen’in tesvik ve gayretleri ile 1986 yilinda Sadik Erdem

tarafindan giinimuz Turkgesine gevrilerek yayinlanmistir.
Mir’at- Mekteb-i Harbiye ve Mir’at-1 Miihendishane-i Berri-i Hiimay(in’un Kaynak Olarak Degeri

Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-1 Mihendishane-i Berri-i Himay(n eserlerinin en énemli 6zelligi
egitim tarihimizde kuruldugu ginden itibaren sureklilik gésteren iki énemli egitim kurumunun tarihini

ortaya koymus olmasidir. Bilindigi Gzere egitim tarihi arastirmalarinda 6énemli arastirma konularindan
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birisi egitim kurumlarina yonelik yapilan kurum tarihgiligidir. Kurum tarihgiligi, belirli bir kurumun
kurulugsundan itibaren gegirdigi evreleri, belgeler ve tanikliklar isiginda inceleyen ve kurumsal

hafizasini kayit altina alan bir tarih disiplinidir.

Osmanli Devletindeki modernlesme slreci askeri alanda baslamis ve bu alandaki yenilesmenin bir
parcasi olarak modern egitim kurumlarinin agilmasi da gundeme gelmistir. Bundan dolayi ilk modern
egitim kurumlari askeri nitelikli mektepler olmustur. Once kara ve deniz mihendislik mektepleri,
ardindan Askeri Tibbiye ve Harbiye sonra yine askerf nitelikli risdiye dizeyinde mektepler agiimistir.
Tanzimat dénemi ile birlikte basta yeni kurulan sivil burokrasi olmak Uzere devletin eleman ihtiyacinin
karsilanmasi icin sivil mektepler agilmaya baslanmistir (Alkan, 2008:9). Bu mekteplerden halen egitim
vermeye devam eden kurumlar oldugu gibi birgogu sureklilik gésterememis ve kisa sureli egitim veren

kurumlar olarak kapanmisglardir.

Egitim tarihi yaziciigimizda Koy Enstitlleri basta olmak Uzere rustiye ve idadi mektepleri, bir halk
egitim kurumu olarak Turk Ocaklari ve Halkevleri, yabanci mektepler, kdkllu bir gegmise sahip liseler,
yiiksek 6égretim kurumlari, imam ve Hatip Okullari gibi degisik egitim kurumlarina yénelik galismalar
yapilmistir (Ginduiz, 2025: 112-115).

Kurum tarihgiligi Ulkemizde &zellikle son yillarda kurum veya kuruluglarin destekleri ile yapilan
calismalar ile bir artis gostermistir.” Ulkemizde yeni sayilabilecek bir tarin yazim alani iken egitim
tarihgiliginde bu alanda diger alanlara gére hem ¢ok daha eski bir tarihe sahip hem de daha fazla eser
verildigi gorilmektedir. Mehmed Esad Bey’in Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mirat-i Mihendishane-i
Berri-i Himay(n eserleri egitim tarihi yaziciligimizdaki ilk kurum tarihi érnekleridir. Mehmed Esad Bey
her iki gcalismada da kurumlarin tarihini kronolojik olarak ele almistir. Kurumlarin tarihini yazildigi
déneme kadar gegen slrede kurulusundan itibaren gegen meydana gelen burokratik streg ile birlikte
ders programlari, personelleri, yetisen 6grencileriyle birlikte ele almistir. Ginimuzdeki Kara Harp
Okulu’nun temelini olusturan Harbiye Mektebi ile giinimiizdeki istanbul Teknik Universitesi'nin temelini

olusturan Muhendishane-i Berri-i Himayun Mektebi'nin kurumsal hafizasini ortaya koymustur.

Mehmed Esad Bey’in Mir'at-i Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-1 Muhendishane-i Berri-i Himaydn eserlerinin
egitim tarihimiz agisindan bir diger 6nemli 6zelligi de birincil kaynak niteligi tasimasidir. Tarih
arastirmalarinda birincil kaynaklar, arastirmaya konu olan olay/kisi/kurum vs. hakkinda dogrudan veya

ilk elden kanit sunan belgelerdir.

Mehmed Esad Bey, Harbiye Mektebi'nin kurulusundan 1893 yilina kadar gegen altmis yillk,
Muhendishane-i Berri-i Himayun Mektebi’'nin ise kurulusundan 1896 yilina kadar ki 102 yillik tarihini
ele almistir. Her iki mektebi yakindan bilen Harbiye Mektebi’nde 6drencilik ve muallimlik gérevlerinde
bulunan birisi olarak donemin devlet anlayisi, askeri mekteplerdeki egitim anlayisi ve sekli ile askeri
blrokrasisi hakkinda dogrudan sahitlik yapan ve gézlemlerini yazdiklarina yansitan birisi olmustur. Bu

durum Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-1 Mihendishane-i Berri-i Himayln eserlerinin birincil kaynak

" Ulkemizde tarih yazimi alaninda kurum tarihgiliginin geligsimine kisa bir bakig igin bakiniz Arzu Guldéstren, “Turkiye’de Kurum
Tarihgiligi LiteratlirQ”. Tiirkiye Arastirmalari Literatiir Dergisi, 19 (37), Istanbul, 2021, s. 403-407.

52


https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin

Egitim Tarihi Caligmalari Dergisi

niteligi tasimasini saglamaktadir. Bundan dolay! her iki eser, son dénem Osmanli askeri, egitim ve

idarf tarihi ile biyografi galismalari igin birincil kaynaklardan biridir.

Mirat-1 Mekteb-i Harbiye ve Mirat-i Mihendishane-i Berri-i Himayln eserlerinin egitim tarihimiz
agisindan en 6nemli 6zelliklerinden birisi de biyografi galismalari igin temel kaynaklardan biri olusudur.
Egitim tarihi arastirmalarinda son yillarda giderek artan konulardan birisi de bu alanda hizmet veren
kisiler hakkinda yapilan biyografik calismalardir. Egitim tarihi yaziminda kurumlarin tarihlerine dair
yapilan ¢alismalarda ele alinan hususlardan birisi de kurumda 6grenim gérmus, gérev yapmis veya

kuruma yoén vermis énemli sahsiyetler hakkinda verilen bilgilerdir.

Egitim tarihinde biyografi arastirmalarinda calismaya konu olan kisi veya kisilerin sadece kronolojik
hayat hikayesini ele alinmaz. Bu calismalar, kronolojik verilerin 6tesine gegerek dénemin zihniyet
diinyasini, kurumlarini ve toplumsal degisimleri anlamak ve ele alinan kurumlarda yetisen kisiler ile
gOrev yapan personelin toplumsal rollerini aydinlatmak icinde ©nemli g¢alismalardir. Bu tur
calismalarda kullanilacak temel kaynaklari olan arsiv belgeleri ve resmi kayitlarin yani sira gazeteler
ve mecmualar/dergiler gibi sureli yayinlar, mektuplar ve gunlikler gibi sahsi evraklar, biyografik
sozlikler ve bibliyografyalar ile sézli tarih goérismeleri ve gorsel materyaller kaynak olarak

kullanilabilir.

Mehmed Esad Bey galismalarinda arsiv belgeleri ve resmi kayitlarin yani sira sureli yayinlar ve s6zlu
tarih yontemlerine basvurmustur. Bu sayede galismalara konu olan mekteplerde gérev yapan muduirler,
muallimler ve diger bazi galisanlar hakkinda verdigi bilgiler ile mezunlarina ait verilen bilgiler her ikKi
calismanin bu mekteplerde XIX.ylizyllda okuyan asker kokenli kisiler hakkinda biyografi calismalari
icin temel kaynaklardan biri olmasini saglamistir. Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-1 Mihendishane-i
Berri-i HimayGn eserleri bu yonilyle sadece egitim tarihimiz igin degil askeri, sanat?, bilim ve idari
tarihimiz agisindan énemli bir kaynak olma 6zelligi tagimaktadir. Clnkl gerek Harbiye Mektebi’'nden
gerekse Mihendishane-i Berri-i Himayun Mektebi’'nden yetisen asker kokenli ylzlerce kisi Osmanl
Devlet’'nin son dénemi ve Cumhuriyet ddéneminin kurucu kadrolarinda Onemli gbrevierde
bulunmuslardir. Bu kisiler hakkinda yapilacak arastirmalar igin Mir'at-i Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-i
Muahendishane-i Berri-i Himay(n eserinde ylzlerce Kisinin 6grencilik hayatina ait bilgilerin yani sira bu
ogrencilerin aldiklari derslere dair verilere rastlamak mimkindir. Ayrica bu mekteplerde nazir (muddr)
olarak goérev yapan kisiler ile muallimlik yapan kigiler hakkinda da énemli bilgiler verilmektedir. Mir'at-i
Mekteb-i Harbiye ve Mirat-1 Mihendishane-i Berri-i Himaydn eserleri bu yoéniyle Osmanl’'nin son
déneminde ve Cumhuriyet'in ilk doneminde 6nemli gorevlerde bulunmus askeri sahsiyetler basta

olmak uzere birgok sahsiyet hakkindaki biyografik arastirmalar igin temel kaynak niteligi tasimaktadir.

Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-i Mihendishane-i Berri-i Himay(dn eserlerinde bu mekteplerden
mezun olan 6grencilerin takipleri de yapilarak sonraki yillarda bulunduklari gérevler, bildikleri lisanlar,

eger var ise yazdiklari matbu eserler ve memleketleri hakkinda da bilgiler verilmektedir.

2 jhsan Terzi tarafindan Mehmed Esad Bey'in Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mirat-1 Mithendishane-i Berri-i Hiimay(n eserlerine
dayanarak asker kokenli kisilerin resim sahasindaki katkilarina dair bir doktora tezi yapiimistir. ihsan Terzi, Mehmed Esad’in
Mir'at-1 Miihendishane-i Berri-i Hiimayun ve Mirat-1 Mekteb-i Harbiye Adli Eserlerine Gére 19. Yizyil Tirk Resmi, Gazi
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Doktora Tezi, Ankara, 1988.
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Demirel

Egitim tarihi arastirmalarinin inceleme alanlarindan birisi de egitim programlaridir. Mehmed Esad
Bey’in Mir'at-i Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-i Muhendishane-i Berri-i Himay(n eserleri Harbiye Mektebi,
Muahendishane-i Berri-i Himayun Mektebi, askeri risdiye mektepleri, Mahre¢ Mektebi, askeri idadi
mektepleri, Mekteb-i idadi-yi Tibbiye, Dersaadet Mekteb-i idadisi, Mense-yi Muallimin idadisi, Mekteb-i
Flnun-1 Harbiye ve Paris'teki Mekteb-i Osmani mekteplerinde hangi derslerin okutuldugu hakkinda
bilgiler sunmaktadir. Ayrica Harbiye Mektebi ve Mihendishane-i Berri-i Himayun Mektebinde ders
programlari genis bir sekilde ele almistir. Bu iki mektepte okutulan kitaplar ve sinav sistemleri

hakkinda genis bilgiler sunmaktadir.

Sonug¢

Pirizadeler ailesi ulema kdkenli bir aile olmasinin yani sira aileden Mehmed Esad Bey ve kusagindan
olan bazi fertler askerlik meslegini tercih etmislerdir. Mehmed Esad Bey, Bursa Askeri idadi Mektebi
ve Harbiye Mektebi’nden mezun olduktan sonra memuriyet hayatinin ilk yillarinda askerlik meslegini
askeri birliklerde yapmak yerine askeri mekteplerde muallimlik yapti. Bosna Askeri idadi Mektebi’'nde
kavaid muallimligi ve istanbul Mekteb-i FinQn-1 Harbiye-i Sahane idadisi kitabet muallimligi

gorevlerinde bulundu.

Mekteb-i Fiin(n-1 Harbiye-i Sahane idadisi’nde muallimlik yaptigi dénemde askeri egitim tarihine dair
arastirmalar yapti. Kurum arsivi incelemeleri, gazete ve sireli yayinlarin taramasi ile s6zli tarih
yontemiyle elde ettigi bilgilerle 1893 yilinda Mirat-i Mekteb-i Harbiye ve 1895 yilinda Mir'at-i

MuUhendishane-i Berri-i Himay(n adiyla iki kitap yayinladi.

Osmanlilar déneminde yazilan kronik, salname, hatirat ve seyahatnameler gibi degisik kaynaklarda
doénemin egitim hayatina dair bilgiler mimkin olsa da egitim tarihi yazimina ait ilk g¢alismalar,
XIX.ytzyilin son yillarinda Mehmed Esad Bey tarafindan yazilan Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir’at-i
Miihendishéane-i Berri-i Himayin eserleri ile basladl. Mir'dt-i Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-i
Miihendishéne-i Berri-i Hiimayin eserleri genel bir egitim tarihi ¢alismalari degildir. Fakat her iki

calisma egitim tarihi galismalari kapsaminda yer alan kurum tarihgiligine yénelik ¢alismalardir.

Mehmed Esad Bey, Harbiye Mektebi ile Mihendishane-i Beri-i Himayun Mektebi’'nin tarihlerini ortaya
koymak amaciyla yazdi. Bu amagla her iki galismasinda da yazildidi yila kadar gegen slrede ele
aldigi mektebin agilis slrecini, gelisimini, ders programlarini ve bu slregte mektepten yetisenleri
anlatmistir. Harbiye Mektebi’'nin kurulusundan 1893 yilina kadar gegen altmis yillik, Muhendishane-i
Berri-i Himayun Mektebi’'nin ise kurulusundan 1896 yilina kadar ki 102 yillik tarihini ortaya ¢ikarmistir.

Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-i Mihendishane-i Berri-i Himaydn adli iki eser Ulkemizdeki egitim
tarihi yazicihiginda ele alinan ilk iki kurum tarihi ¢alismasi oldu. Bu iki ¢calisma sayesinde egitim
tarihimizde modernlesme sulrecinde agilan en eski kurumlardan ikisi olan Harbiye Mektebi ile

Muhendishane-i Berri-i Himayun Mektebi'nin kurumsal hafizasi ortaya konulmustur.

Mir'at-1 Mekteb-i Harbiye galismasi goérunirde tek bir kuruma ait goriinse de igerisinde bir gok kuruma
ait bilgi yer almaktadir. Kitap, askeri riisdiye ve idadi mektepleri, Mekteb-i idadi-yi Tibbiye, Dersaadet
Mekteb-i idadisi, Mense-yi Muallimin idadisi, Mahre¢ Mektebi, Mekteb-i Fiinun-1 Harbiye ve Paris’teki
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Mekteb-i Osmani Mektebi’nin kurum tarihi hakkinda yapilacak calismalar icinde bir kaynak niteligi

tasimaktadir.

Ulkemizdeki egitim tarihi yazicih@i igin birincil kaynak niteligi tasiyan Mirat-1 Mekteb-i Harbiye ve
Mir’at-i Mihendishane-i Berri-i Himay(n c¢alismasi biyografik ¢alismalar icin de 6nemli bir kaynak
olma ozelligi tasimaktadir. Osmanl’'nin son yuzyilinda ve Cumhuriyet'in ilk yillarinda ydnetim
kadrolarinda gdrev yapan asker kdkenli kisiler basta olmak Uizere sanat ve bilim dinyasinda ve egitim
kurumlarinda énemli goérevler Ustlenen ve galismalar yapan asker kokenli kigiler hakkinda yapilacak

akademik galismalar i¢in bir basucu kaynagi olma 6zelligi tasimaktadir.

Mir'at-i Mekteb-i Harbiye ve Mir'at-i Mihendishane-i Berri-i Himay(ln calismasi her iki egitim
kurumundaki ders programlari, okutulan kitaplar ve sinav sistemleri hakkinda genis bilgiler vererek

egitim programlari bakimindan da énemli bir kaynak olma 6zelligi tagsimaktadir.
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Arastirma Makalesi

Turk Egitim Tarihi Alaninda Hazirlanan Lisansustu Tezlerin Konu,

Yontem ve Kavramsal Cerceve Egilimleri
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0z

Bu arastirmanin amaci, 2020-2025 yillari arasinda Turkiye’'de egitim tarihi
alaninda hazirlanan ylksek lisans ve doktora tezlerini konu, ydntem ve
kavramsal gerceve egdilimleri agisindan incelemektir. Nitel arastirma yaklasimiyla
yurutilen galismada dokiman incelemesi deseni kullaniimigtir. Arastirmanin veri
setini, YOK Ulusal Tez Merkezi'nde erisime acik olan 37 yiiksek lisans ve 16
doktora tezi olmak Uizere toplam 53 lisansustlu tez olusturmustur. Veriler igerik
analiziyle ¢ozimlenmis; analiz surecinde tezler 6nce butlincil bicimde okunmus,
ardindan konu dagilimi, yontem tercihleri ve kavramsal gergevenin arastirma
problemiyle iliskisi bakimindan kodlanmistir. Bulgular, tezlerin blyuk olglide
Cumbhuriyet Donemi’ne yogunlastigini ve Koy Enstitlilerinin en belirgin arastirma
konusu oldugunu gdéstermistir. Ayrica tezlerin ¢odunda nitel yaklasimin 6ne
ciktigl, kavramsal cergevelerin ise ¢odu zaman genis tarihsel anlatilarla
kuruldugu belirlenmistir. Sonug olarak egitim tarihi alaninda konu cesitliliginin
artirlmasi ve kavramsal gercevelerin arastirma problemiyle daha dogrudan
iliskilendirilmesi gerektigi goértlmustir. Bu dogrultuda, lisansistli galismalarda
yontem raporlamasinin daha agik yapilmasi ve farkli dénem, kurum ve yerel

orneklerin arastirmaya dahil edilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

This study aims to examine master’s and doctoral theses on history of education
in Turkiye between 2020 and 2025 regarding topic, method, and conceptual
framework trends. Designed within a qualitative research approach, the study
employed document analysis. The data set consisted of 53 graduate theses,
including 37 master’s theses and 16 doctoral dissertations, accessible through
the Council of Higher Education National Thesis Center. The data were analyzed
through content analysis. During the analysis process, the theses were first read
holistically and then coded according to topic distribution, methodological
preferences, and the relationship between the conceptual framework and the
research problem. The findings showed that the theses largely focused on the
Republican Period and that Village Institutes were the most prominent research
topic. In addition, the qualitative approach was dominant in most theses, while
conceptual frameworks were often constructed through broad historical
narratives. As a result, it was concluded that topic diversity in the field of history
of education should be increased and conceptual frameworks should be more
directly connected to the research problem. Accordingly, it is recommended that
methodological reporting in graduate studies be made more explicit and that

different periods, institutions, and local examples be included in future research.
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Giris
Bilimsel bir arastirmanin okur tarafindan izlenebilir, degerlendirilebilir ve gerektiginde sinanabilir
olmasi, metnin yapisal kurulugsuyla dogrudan iligkilidir. Bu yapi i¢inde giris, kavramsal cerceve ve
yontem bolumleri, ¢calismanin hem epistemolojik dayanaklarini hem de uygulamali izini tagiyan Gg¢
temel bileseni olusturmaktadir. Bir arastirmanin okurla bulustugu ilk esik olan giris bolimu, ¢calismanin
yonind belirleyen ve okurun konuya ydnelimini bigimlendiren baslangi¢ noktasi olarak dne ¢ikmaktadir.
Tavakol ve O'Brien'in (2023) belirtti§gi Uzere giris boliminidn ana islevi; arastirma sorusunu,
calismanin gerekgesini ve amacini okuyucuya acgik bigimde iletmektir. Ancak bu islevin yerine
getirilebilmesi dilin ekonomik kullanimina da baghdir. Gereksiz tekrarlar ve genel ifadelerle doldurulan
girisler, calismanin 6zgun katkisini okuyucudan uzaklastirma riski tasimaktadir (Armagan, 2013). Bu
yapisal bitlnlik iginde girigin; 6zIi, hedef odakli ve galismanin kapsamini net bigcimde sunabilecek bir
uzunlukta tasarlanmasi beklenmektedir (Cocuk & Ari, 2018; Yarar, 2001). Hartley (2007) ise iyi bir
girisin okuyucunun ilgisini ¢ekebilmesi icin arastirma konusunun arka planini ve énemini tutarli bir
argimantasyonla aktarmasi gerektigine dikkat cekmektedir. Swales'in (1990) yaygin bicimde kabul
géren CARS modeli, bu yapiyi ¢ ardisik adimla tanimlamaktadir: alanin genel manzarasinin ortaya
konmasi, alandaki bir boslugun ya da sorunun belirlenmesi ve bu boslugu dolduracak galismanin
amag ve katkisinin okuyucuya sunulmasi. Bu adimlarin iglevsel bigcimde gergeklesmesi, ¢alismanin
hangi kavramsal ya da kuramsal temele dayandiginin da agik¢a goésterilmesini gerektirmektedir.
Cunku bir giris bélimindn glcl, ¢ogunlukla kavramsal/kuramsal ¢ergevenin nasil konumlandirildigiyla
birlikte ortaya ¢ikmaktadir (Hughes, Davis, & Imenda, 2019). Kavramsal gergevenin tutarli, literatirle
desteklenmis ve gerektiginde ayri bir baslk altinda sunulmus olmasi, akademik arastirmalarin temel
beklentilerinden biridir (Maxwell, 2013; Ravitch & Riggan, 2017). Akgul, Birinci ve Sayin'in (2023)
belirttigi gibi, bir arastirma metninin degeri blyuk oélglide bu temel bilesenlerin nasil kurgulandigina

baglidir.

Ydntem béliminin nitelidi, bir akademik metnin bilimsel givenilirliginin temel géstergelerinden biridir.
Nitel arastirmalarda yéntem yazimi, arastirmacinin tasarim kararlarini, veri kaynaklarinin sec¢im
Olcltlerini ve analiz akisini okurun yeniden insa edebilecegi bir netlige kavusturma ¢abasidir (Anfara,
Brown & Mangione, 2002). Bu netlik, nitel raporlama standartlarinin ortak vurgusunu olusturmaktadir
(O'Brien, Harris, Beckman, Reed & Cook, 2014; Tong, Sainsbury & Craig, 2007). Yontem
raporlamasinin yetersiz kaldigi ¢alismalarda, hangi bulgularin verilerden hangi yorumlama suregleriyle
elde edildigi belirsiz kalmakta ve bu durum hem bulgularin degerlendirilebilirligini hem de c¢alismanin

alanyazina katkisinin diger arastirmacilar tarafindan konumlandiriimasini zayiflatmaktadir.

Giris, kavramsal cergeve ve yontem bolimlerinin nitelikli bicimde yapilandiriimasina iliskin bu yapisal
degerlendirme, akademik Uretimin yogun oldugu alanlarda daha da kritik hale gelmektedir. Bu ¢alisma
s6z konusu tartismayi, Turkiye'de yayin hacmi son yillarda gérinur bicimde artan egitim tarihi alani
Uzerinden ele almaktadir. Nitekim ulusal ve uluslararasi diizeyde egitim tarihi arastirmalarinin kapsam,
dénem ve yontem bakimindan cesitlendigi goérilmekt ve alandaki ¢alismalarin hem nicelik hem nitelik
bakimindan dénistigi dikkat cekmektedir (Clcik, 2017; Geiss & Westberg, 2024; Roda-Segarra,
Paya Rico & Hernandez Huerta, 2023; Westberg, 2021). Bu bliyime alanin glclenmesine isaret
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etmekle birlikte, yayin sayisindaki artisin kendiliginden kimdlatif bir bilgi birikimine ddénigsmesini
garanti etmemektedir. Geiss ve Westberg (2024), egitim tarihinin diger disiplinlerle karsilastinildiginda
derleme ve meta-analitik g¢alismalar acgisindan olduk¢a geride kaldigini, Uretilen yiksek hacimli
arastirmalarin énemli bir bélimuandn butdncll bir degerlendirmeye tabi tutulmadigini vurgulamaktadir.
Bu durum, alandaki birikimin goérinir kilinmasi igin sistematik alanyazin incelemelerine duyulan

ihtiyaci belirginlestirmektedir.

Lisansustu tezler, alanin gincel yoéneliminin ve metodolojik tercihlerinin izlenebilecedi baslica
kaynaklar arasinda yer almaktadir. Bu tezler aracihigiyla alana hangi konularin hangi siklkla tagindigi,
hangi arastirma desenlerinin tercih edildigi ve hangi kavramsal gergevelerin kuruldugu gorinir héle
gelmektedir (Fazhodgullar & Kurul, 2012; Karadag, 2010). Turkiye'de tarih egitimi (Hayta, Karabag &
Gévergin, 2020), sosyal bilgiler egitimi baglaminda tarih (Zayimoglu Oztirk & Signaktekin, 2021) ve
bilim tarihi (Tath, 2024) gibi alt alanlarda yapilan tez incelemeleri, bu tir arastirmalarin alana yon
verme potansiyelini somut bicimde ortaya koymaktadir. Buna karsin egitim tarihi alaninda, ézellikle
son bes yillik dénemde hazirlanan tezlerin konu, yéntem ve kavramsal gergeve egilimlerini bir arada

ele alan guincel bir incelemeye rastlanmamigtir.

Cucuk (2017), Tarkiye'deki egitim tarihi doktora tezlerini 2017 yili 6ncesi dénem itibariyla incelemis,
sonraki yillarda ise egitim tarihi alaninda Uretilen lisansisti ¢alismalarin hem niceligi hem de tematik
cesitliligi artmistir (Clicuk, 2023). Bu artig, alanin giincel egilimlerine ve metodolojik tercihlerine iligkin
yeni bir degerlendirme yapilmasini gerektirmektedir. TUrkiye'de egitim alaninda yapilan lisansistiu
tezleri gesitli degiskenler agisindan inceleyen cgalismalarin énemli bir bélimd, belirli bir alt alandaki
tezleri konu, yontem, veri kaynagdi, arastirma deseni ve analiz yaklasimi gibi bilesenler tzerinden ele
alarak alandaki arastirma orintilerini goérindr kilmayi amaglamaktadir. Bu dogrultuda egitim bilimleri
alaninda doktora tezlerinin tematik ve metodolojik 6zelliklerini inceleyen Fazliogullari ve Kurul (2012),
Tarkiye'deki egitim bilimleri doktora tezlerinde islenen temalari, kullanilan paradigmalari ve veri
toplama araglarini kapsamli bigcimde haritalamis ve alanin kendi igindeki yontemsel cesitliligini
tartismistir. Benzer bigimde Karadag (2010), egditim bilimleri alaninda hazirlanan doktora tezlerinde
tercih edilen arastirma modellerinin nitelik diizeylerini ve analiz asamasinda ortaya ¢ikan hata tiplerini
belirlemis, alanin metodolojik seffafligina iliskin dnemli tespitler yapmistir. Tarih ve tarih egitimine daha
yakin bir konumdan bakildiginda ise Hayta, Karabag ve Govergin (2020), Turkiye'de tarih egitimi,
ogretimi ve yaziciligi alaninda hazirlanmis lisansustl tezleri Gniversite, enstitl, danisman, tur, yontem
ve konu eksenlerinde ele alarak alanin genel gérinimini ortaya koymustur. Zayimoglu Oztiirk ve
Signaktekin (2021) ise sosyal bilgiler egitimi igerisinde tarih ve tarih 6gretimi konularini kapsayan 72
lisanslstl tezi meta-sentez yontemiyle incelemis, tezlerin yontemsel agidan yetersizliklere sahip
oldugunu ve 6nemli bir béliminde yéntem bolimindn agik bigimde ifade edilmedigini tespit etmigtir.
Egitim tarihi alanina en dogrudan odaklanan calismada ise Cliciik (2017), Turkiye'deki Gniversitelerde
egitim tarihi alaninda yapilmis doktora tezlerini ¢esitli degiskenler agisindan inceleyerek alanyazina
iliskin butlncul bir degerlendirme sunmus ve tezlerin Cumhuriyet dénemine yogunlastigini ve
dokiman incelemesi ile igerik analizinin yaygin olarak tercih edildigini ortaya koymustur. Bunun

yaninda, ilgili bir alt alana yonelik olarak Tath (2024), Turkiye'de bilim tarihi konusunda hazirlanan 55
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lisansustu tezi icerik analiziyle incelemis, tezlerde ¢ogunlukla nitel arastirma yonteminin kullanildigini,
dokiiman analizinin baskin bir desen olarak dne ¢iktigini ve igerik analizinin en yaygin analiz teknigi
oldugunu raporlamistir. S6z konusu bulgular, tarih temelli alt alanlardaki tezlerin yéntemsel
tercihlerinin benzer o6rlntiler izledigini dlisindirmekle birlikte, egitim tarihi alaninda 2020 sonrasi
doénem itibariyla konu, yontem ve kavramsal ¢ergeve boyutlarini birlikte ele alan giincel bir inceleme

bulunmadigini da gorindr kilmaktadir.

Bu gergevede, egditim tarihi alaninda Uretilen lisansistl tezlere yonelik sistematik bir inceleme, bir
yandan tez yazim pratiklerinde gézlemlenen yapisal sorunlari (6rnegin giris, kavramsal gergceve ve
yontem yazimindaki aksakliklari) goérindr kilma imkéni sunarken diger yandan daginik bigimde
ilerleyen tez Uretiminin buttncll bir tabloya kavusmasini saglayabilir. Bu tur incelemeler, alanyazinda
ortaya c¢ikan bilgi birikimini degerlendirerek yeni yapilacak arastirmalara yon vermesi bakimindan
onemli gorilmektedir (Cucik, 2017). Geiss ve Westberg'in (2024) ifade ettigi gibi, bdyle bir ¢alisma,
gelecekteki arastirmacilarin alandaki agik konulari daha erken fark etmelerini, tekrar eden arastirma
orUntllerini gérmelerini ve arastirma sorularini daha isabetli bigimde kurmalarini destekleyecektir. Bu
dogrultuda mevcut arastirma, 2020-2025 yillari arasinda Turkiye'de egitim tarihi alaninda hazirlanan
yuksek lisans ve doktora tezlerini konu, yontem ve kavramsal ¢ergeve boyutlari agisindan incelemeyi
amagclamaktadir. Bu kapsamda arastirmanin ana problemi ve alt problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir:

Egitim tarihi alaninda hazirlanan ylksek lisans ve doktora tezlerinin konu, yontem ve kavramsal

cerceve agisindan egilimleri nelerdir?
1. Egitim tarihi alaninda hazirlanan ylksek lisans ve doktora tezlerinin konu dagilimi nasildir?
2. Egitim tarihi alaninda hazirlanan yiiksek lisans ve doktora tezlerinin yontem dagilimi nasildir?

3. Egitim tarihi alaninda hazirlanan yiksek lisans ve doktora tezlerinin kavramsal gerceve

dagilimi nasildir?
Yontem

Aragtirma Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimina dayal olarak tasarlanmistir. Nitel desen, belirli bir alanin
belirli bir zaman diliminde sergiledigi egilimleri ortaya koymaya yoénelik ¢calismalar igin islevsel bir yapi
sunmaktadir (Silverman, 2018; Yildirrm & Simsek, 2021). Egitim tarihi alaninda uretilen lisansusti
tezler, alanin giincel yonelimlerinin gézlemlenebilecegi baslica veri kaynaklarindan biri oldugundan,
calismanin amaci dogrultusunda dokiiman incelemesi yontemi tercih edilmistir (Yildirm & Simsek,
2021). Sireg, Yildinm ve Simsek (2013) tarafindan onerilen bes asama Uzerinden yuritilmustir:
dokUmanlara erisim saglanmasi, 6zglnlik denetiminin yapilmasi, dokiimanlarin anlamlandiriimasi,

verilerin ¢ézimlenmesi ve elde edilen verilerin etik ilkeler dogrultusunda kullaniimasidir.

Sirecin ilk asamasinda, arastirmanin amaci ve kapsami dogrultusunda belirlenen dokiimanlara dijital

platformlar Gizerinden erisim saglanmistir. ikinci asamada, incelemeye dahil edilecek dokiimanlarin
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6zgunlagu ve guvenilirligi; bu kaynaklarin kurumsal ve akademik veri tabanlarinda yayimlanmis olup
olmadiklari dlgitiiyle denetlenmistir. Ugiincii asamada, dokiimanlar arastirmaci tarafindan bitiinciil bir
okumayla ele alinmis ve igerikleri anlamlandiriimistir. Bu okuma slrecinde dokimanlar arasindaki
ortakliklar ve farkhliklar kargilastirmali bicimde irdelenmis, alana iligkin genel egilimler tespit edilmeye
calisiimigtir. Dordiinci asamada elde edilen veriler, icerik analizi teknigiyle ¢dziimlenmistir. Son

asamada ise analiz sonuglari, arastirma etigi ilkelerine uygun bigimde raporlanmistir.
Veri Seti

Veri setinin olusturulmasinda, arastirmanin problem durumuna ve alt problemlerine uygun olarak
calismaya dahil edilecek tezler arastirmaci tarafindan belirlenmistir. Calismanin veri setine iligkin

bilgiler Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Arastirma Kapsaminda incelenen Dokiimanlara lliskin Bilgiler

Dokiiman Tiirii W Erisim Kaynagi Yayin Yili Arahigi
Yuksek lisans tezleri ? YOK Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) 2020-2025
Doktora tezleri 16 YOK Ulusal Tez Merkezi (YOKTEZ) 2020-2025
Toplam 53

Tablo 1'de yer alan dokimanlar; egitim tarihi alaninda yayimlanmis ve arastirmanin hedeflerine uygun
Olcltler dogrultusunda secilmis ¢alismalardan olugsmaktadir. Arastirma kapsamina alinan tim tezler
2020-2025 yillar arahidinda tamamlanmistir. Bu zaman araliginin belirlenmesinde, alandaki gilincel
egilimlerin ortaya konulmasi amaci belirleyici olmustur. Dokiiman segiminde Ol¢ut drnekleme teknigi
kullaniimistir. Bu teknik; dnceden belirlenen olgitleri karsilayan dokimanlarin, bireylerin ya da
durumlarin calisma kapsamina alinmasini esas alan bir amagh o&rnekleme tari olarak
tanimlanmaktadir (Yildinm & Simsek, 2021). Bu dogrultuda her tezin, arastirmanin alt problemlerine
katki saglayabilecek nitelikte olmasi temel 6lglt olarak benimsenmis; bu dlgutl kargsilamayan ve egitim

tarihi alani disinda konumlanan galismalar inceleme disinda birakilmistir (Yildirnm & Simsek, 2021).
Veri Toplama Siireci

Veri toplama strecinde, arastirmanin amaci dogrultusunda egitim tarihi alanindaki lisansustu tezlere
sistematik bigimde ulasiimistir. Yiiksek lisans ve doktora tezlerinin elde edilmesinde YOK Ulusal Tez
Merkezi (YOKTEZ) veri tabani esas alinmis ve bu kaynakta 2020-2025 yillari arasinda tamamlanan
tezler taranmistir. Tarama asamasinda tezlerin baslik, 6zet ve anahtar kelimeleri ayrintili bigimde
incelenmis ve egitim tarihi alaniyla dogrudan iligkilendiriimeyen c¢alismalar inceleme kapsami disinda

tutulmustur.
Veri Analizi

Arastirmada elde edilen veriler icerik analizi teknigi kullanilarak c¢dzimlenmistir. icerik analizi,
metinlerde yer alan anlam birimlerinin belirli bir sistematik iginde kodlanmasini, bu kodlarin

benzerliklerine goére temalar altinda toplanmasini ve ortaya g¢ikan &runtilerin yorumlanmasini iceren
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bir analiz sirecidir (Miles, Huberman & Saldafa, 2023). Veri ¢ézimleme sireci, nitel arastirma
literatiriinde o6nerilen temel asamalar dikkate alinarak planlanmig; sire¢ dogrusal bir ilerleyisle
yurutilmekle birlikte, gerekli goérilen durumlarda Onceki asamalara doénulerek kodlar ve temalar

yeniden goézden gegcirilmistir (Yildinm & Simsek, 2013).

Analiz slrecinde o6ncelikle ylksek lisans ve doktora tezleri butlncul bir bakisla okunmustur. Bu
okumalar sirasinda tezlerin konu alani, yontemsel tercihleri ve kavramsal g¢ergeve yapilari (zerinde
Ozellikle durulmustur. Kodlama asamasinda metinler ayrintili bigimde incelenmis; arastirmanin amaci
dogrultusunda konu, yéntem ve kavramsal gergeve olmak Uzere ¢ temel analiz alani belirlenmigtir.
Elde edilen kodlar benzerlik ve farkliliklarina gére karsilastiriimisg, birbirine yakin kodlar alt kategoriler
altinda birlestiriimis ve daha kapsayici temalar olusturulmustur. Kodlar arasinda tekrar eden, 6rtisen
veya kapsami dar kalan ifadeler yeniden dizenlenerek analiz slrecinin daha tutarli bir yapiya
kavusmasi saglanmistir. Bu arastirmada kodlama siireci tek bir arastirmaci tarafindan yuratilmastar.
ic tutarlh@i giiglendirmek amaciyla kodlamalar yaklasik [X hafta] arayla iki kez yapilmis, iki kodlama
arasindaki tutarsizliklar gdézden gegirilerek giderilmistir. Kararlarin izlenebilirligi icin her tezin konu,
yontem ve kavramsal ¢ergeve kodlari, dayandiklari élgitlerle birlikte bir kodlama tablosunda (denetim

izi) kayit altina alinmigtir.

Bu calismada kavramsal cergeveler iki temel Olgit Gzerinden degerlendirilmistir: iliski dizeyi ve
kapsam genisligi. iliski diizeyi, tezlerde yer alan kavramsal cerceve bélimlerinin arastirmanin temel
problemiyle ne dlgide baglanti kurdugunu géstermektedir. Bu élglt altinda tg¢ kategori kullaniimigtir:
iliski diizeyi boyutunda, basliklarin cogu arastirma problemiyle acik bag kuruyorsa tez 'dogrudan’; bir
kismi problemle bag kurarken bir kismi ikincil tarihsel agiklamalara ayrilmigsa 'kismen’, igerik agirlikh

olarak genel tarihsel arka plana ayrilmis ve problemle bag zayifsa 'dolayli’ olarak kodlanmistir.

Kapsam genisligi ise kavramsal ¢ergevede sunulan arka plan bilgisinin arastirma amaciyla ne dlgide
dengeli bigimde iligskilendirildigini degerlendirmek igin kullaniimistir. Bu kapsamda (¢ kategori
olusturulmustur: Kapsam genisligi boyutunda, arka plan bilgisi arastirma odagdini destekleyecek
Olclideyse 'dengeli’; arka plan arastirma odagini asacak kadar uzunsa ‘genis’; arka plan problemi

acglklamaya yetmeyecek kadar sinirliysa ‘sinirli’ olarak kodlanmistir.

Nitel arastirmalarda arastirmacinin roli agikga belirtiimelidir. Bu g¢alismada arastirmaci, veri setinin
olusturulmasi, kodlama ve yorumlama siireclerinde dogrudan rol almistir. Oznel yargiyi sinirlamak igin

onceden taniml élgitlere bagli kalinmis, sinir durumlarda karar gerekgeleri not edilmistir.
Sinirliliklar

Bu arastirmanin bazi sinirhliklari bulunmaktadir. ilk olarak, veri seti YOK Ulusal Tez Merkezi'nde
erisime acik tezlerle sinirhdir. 2025 yili veri toplama sirasinda heniiz tamamlanmadigindan 2025'e ait
sayl, alanin gergek Uretimini tam yansitmiyor olabilir. Son olarak, kodlama arastirmacinin yorumuna

dayandidi igin 6znellik icermesi, calismanin dogal bir sinirhhigidir.

Bulgular
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Calismanin bu béliminde, 2020-2025 vyillari arasinda Turk egitim tarihi alaninda hazirlanmis
lisansustu tezlerin; yillara, universitelere, enstitllere ve anabilim dallarina gére dagihmlariyla birlikte

ele alinan konu ve ydntem tercihleri sistematik bir sekilde incelenmistir.

B Yuksek Lisans
mmm Doktora

17.5 - 17

15.0 +

12.5 4

10.0 +

Tez sayisi (f)

7.5

5.0

2.5

0.0 -

2020 2021 2022 2023 2024 2025

Sekil 1. Tezlerin yillara gére dagihmi
Sekil 1 incelendiginde, tezlerin 2021 yilinda en ylksek sayiya (f=17) ulastigi, 2022'de gérece yuksek
bir dizeyde (f=11) kaldigi ve 2023'ten itibaren kademeli olarak azaldigi gérilmektedir. 2025 yilina ait

sayinin dusik olmasi, bu yilin veri toplama sirasinda hentz tamamlanmamis olmasiyla
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iliskilendirilebilir.

Hacettepe Universitesi

Yildiz Teknik Universitesi

Erciyes Universitesi

Gazi Universitesi

Hatay Mustafa Kemal Universitesi
Sivas Cumhuriyet Universitesi
Atatiirk Universitesi

istanbul Universitesi

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Kiitahya Dumlupinar Universitesi

Ankara Universitesi

Bursa Uludag Universitesi

istanbul Universitesi-Cerrahpasa
Zonguldak Bilent Ecevit Universitesi
Siirt Universitesi

Trakya Universitesi

Yeditepe Universitesi

istanbul Sabahattin Zaim Universitesi
Hitit Universitesi

Mugla Sitki Kogman Universitesi
Munzur Universitesi

Marmara Universitesi

Osmaniye Korkut Ata Universitesi
Eskisehir Osmangazi Universitesi
Erzincan Binali Yildinm Universitesi
Firat Universitesi

Bogazici Universitesi

Dokuz Eyliil Universitesi

Baskent Universitesi

Bilecik Seyh Edebali Universitesi
Batman Universitesi

Ankara Yildinnm Beyazit Universitesi

Amasya Universitesi
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Sekil 2. Tezlerin hazirlandigi Gniversitelere gore dagilimi
Sekil 2 incelendiginde, tezlerin Universitelere goére dagihiminda belirgin bir cesitlilik oldugu
gériilmektedir. Hacettepe Universitesi dort tezle en tretken kurum olarak éne gikmaktadir. Bunu ger
tezle Erciyes, Gazi, Hatay Mustafa Kemal, Sivas Cumhuriyet ve Yildiz Teknik Universiteleri
izlemektedir. Ankara, Atatiirk, Bursa Uludag, istanbul, Kiitahnya Dumlupinar ve Tokat Gaziosmanpasa

Universiteleri ikiger tezle yer alirken, diger Universitelerde tekil sayida tez bulunmaktadir.
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Sosyal Bilimler Enstitisu
Egitim Bilimleri Enstitlsl
Lisansustu Egitim Enstitusu
Turk inkilap Tarihi Enstitisi
Modern Turk Tarihi Enstitlsu
Turkiyat Arastirmalar Enstitlsu

Fen Bilimleri Enstittusu

1 B Yiksek Lisans

Atatiirk ilkeleri ve inkilap Tarihi Enstitiisi
I Doktora

0 5 10 15 20 25
Tez sayisi (f)
Sekil 3. Tezlerin hazirlandig enstitiye goére dagihmi
Sekil 3 incelendiginde, tezlerin enstitilere gore dagiliminda Sosyal Bilimler Enstitisu (f=27), Egitim
Bilimleri Enstitlist (f=12) ve Lisansisti Egitim Enstitisi'nin (f=8) agirlikh oldugu, diger enstitiilerin ise

sinirl dizeyde temsil edildigi gérilmektedir.

Tarih ABD

Turkce ve Sosyal Bilimler/Bilgiler Egitimi ABD
Egitim Bilimleri ABD

ABD belirtilmemis (enstitu bunyesinde)
Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi ABD
Siyaset Bilimi ve Uluslararasi iliskiler ABD
Insan ve Toplum Arastirmalari ABD
Yiuksekogretimin Yonetimi ABD

iletisim Bilimleri ABD

Sosyoloji ABD

ilkégretim ABD

Radyo Televizyon ve Sinema ABD
Mimarlik ABD

Egitim Yonetimi ve Denetimi ABD

Felsefe ve Din Bilimleri ABD

Egitim Yonetimi ABD

Atatirk ilkeleri ve inkilap Tarihi ABD 1 B Yiksek Lisans
I Doktora
I T T T T T T T T
0.0 2.5 5.0 75 10.0 12.5 15.0 175 20.0

Tez sayisi (f)

Sekil 4. Tezlerin hazirlandigi anabilim dallarina gére dagihmi
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Sekil 4 incelendiginde, tezlerin en buylk bélimindn Tarih anabilim dalinda (f=19) uretildigi. Bunu
Turkce ve Sosyal Bilimler/Bilgiler Egitimi (f=9) ve Egitim Bilimleri (f=5) anabilim dallari izlemektedir.

Diger anabilim dallarinda daha sinirli sayida ¢alisma bulunmaktadir.

Tablo 2. Yiksek Lisans Tezlerinin Konularina Gére Dagilmi

Tema Alt Tema Konu Donem f
Kdy enstitleri Cumbhuriyet Dénemi 9
Sireli yayinlar Cumhuriyet Donemi 4
ideoloji caligmalari Cumhuriyet Dorleml . 3
Osmanli Ge¢ Dénemi 1
.Yaban0| uzmanlar/bilim Cumhuriyet Dénemi 2
insanlar
Genel Tirk Egitim Tarihi Tarih egitimi Cumhur?yet D?nemi 4
Egitim tarihi Cumhuriyet Dorl1.em| . 1
Tiirk Egitim Tarihi I Osmanli Geg Donemi !
Din egitimi Cumbhuriyet Dénemi 1
Ozel egitim Cumbhuriyet Dénemi 1
Mesleki Egitim Cumbhuriyet Dénemi 1
Ogretmen Egitimi Cumbhuriyet Dénemi 2
HukUmet politikalar 1
Ogretmen Egitimi Cumbhuriyet Dénemi 1
Yerel/Bolgesel Turk Kurum Tarihi Cumhuriyet Donemi 2
Egitim Tarihi Osmanli Geg¢ Dénemi 2
Egitim Tarihi Cumbhuriyet Dénemi 1

Tablo 2 incelendiginde, Yiksek lisans tezlerinin konularinda Cumhuriyet Donemi calismalarinin
agirlikh oldugu, o6zellikle Kéy Enstituleri tGzerine yapilan tezlerin éne c¢iktigi goértulmektedir. Bunun

yaninda sureli yayinlar, tarih egitimi ve ideoloji temali ¢galigmalar da dikkat cekmektedir.

Tablo 3. Doktora Tezlerinin Konularina Gére Dagilimi

Tema Alt Tema Konu Dénem f
Koy enstitileri Cumbhuriyet Dénemi 3
ideoloji calismalari Cumhuriyet Dénemi 2
Yabanci uzmanlar/bilim Geg Osmanli ve 1
insanlari Cumhuriyet Dénemi
Genel Turk Egitim Tarih egitimi Cumbhuriyet Dénemi 2
. -~ - Tarihi Egitim Tarihi Cumbhuriyet Dénemi 1
Tirk Egitim Tarihi Vatandaslik egitimi Cumhuriyet Dénemi 2
. wx -~ Geg Osmanli ve 1
Yiksekdgretim tarihi Cumhuriyet Dénemi
Egitim politikalari Cumhuriyet Dénemi 3
Yerel/Bolgesel Trk Kurum tarihi Cumbhuriyet Dénemi 1

Egitim Tarihi

Tablo 3 incelendiginde, Doktora tezlerinde de Cumhuriyet Donemi odakli arastirmalarin 6n planda
oldugu gorulmektedir. Kéy Enstitlleri yine énemli bir yer tutarken, vatandashk egitimi ve ideoloji

Uzerine yapilan galismalar da gézlemlenmektedir.

Tablo 4. Yiiksek Lisans ve Doktora Tezleri Kavramsal Cerceveye iliskin Tematik Dagilim

Tema Alt Tema Yiiksek Lisans (f) Doktora (f)
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Tema Alt Tema Yiiksek Lisans (f) Doktora (f)
Dogrudan iligkili 11 4
iligki Diizeyi Kismen iliskili 16 2
Dolayl ligkili 10 10
Sinirh 2 -
Kapsam Genisligi Dengeli 6 2
Genis 29 14

Tablo 4 incelendiginde, yiksek lisans ve doktora tezlerinin kavramsal gergeve olusturma bigimleri
arasinda benzerlikler ve farklliklar oldugu gorilmektedir. Genel olarak tezlerin 6nemli bir bolimiinde
kavramsal cgergevenin arastirma problemiyle dogrudan ve sinirh bir iliski kurmaktan ziyade, genis

tarihsel ve kuramsal arka planlar Gzerinden yapilandirildigi dikkat gekmektedir.

Yuksek lisans tezlerinde kavramsal gergeveler ¢codunlukla arastirma problemiyle kismen ya da dolayl
iliski kurmustur. Bu durum, tezlerin 6nemli bir kisminda kavramsal g¢ergevenin arastirma problemini
desteklemek yerine, uzun tarihsel anlatilar ve genel baglamlar tzerinden ilerledigini gdstermektedir.
Ozellikle Osmanlr’dan Cumhuriyet'e uzanan genis dénem anlatilarinin, galismanin ézgiil arastirma
sorusunu ikinci planda biraktigi, kavramlarin problem merkezli degil, ddnem merkezli bicimde ele
alindig1 tespit edilmistir. Kapsam genisligi agisindan ise ylksek lisans tezlerinde “genis” kategorisinin
baskin olmasi, kavramsal gercevelerin ¢godu zaman ana odaktan uzaklasma riski tasidigini ortaya
koymaktadir. Doktora tezlerinde de benzer bir egilim slrmektedir. Kavramsal g¢ergevelerin dnemli bir
kismi arastirma problemiyle dolayl iliski kurmaktadir. Bu durum doktora diizeyinde dahi kavramsal
cergevelerin arastirma problemiyle dogrudan bag kurmakta zorlandigini gostermektedir. Bazi
calismalarda, arastirma doéneminden ¢ok daha erken tarihsel kesitlere ydnelinmesi, kavramsal
gergevenin arastirma sorusunu gecikmeli olarak ortaya koymasina neden olmustur. Buna karsin,
dogrudan iligkili olarak siniflandirilan sinirli sayidaki doktora tezinde, kavramsal ¢ergevenin problemle
yiksek dlzeyde ortlistigl, kuramsal kavramlarin arastirma amacini destekleyecek bigimde
yapilandirildi§i gértlmektedir. Kapsam genisligi bakimindan doktora tezlerinin blytk ¢ogunlugunun
“genis” kategoride yer almasi, yuksek lisans tezleriyle benzer bir yapinin doktora diizeyinde de devam

ettigini gostermektedir. “Sinirli” kapsama sahip doktora tezine ise rastlanmamistir.

Tablo 5. Yuksek Lisans ve Doktora Tezleri Yontemlerine Gére Tematik Dagilim

Tema Alt Tema Yiiksek Lisans (f) Doktora (f)
Nitel 18 5
Yontem Nicel - -
Karma - -

Durum / Vaka Calismasi
Tarama
Desen Dokiiman incelemesi
Tarihsel Desen / Analiz
Derleme

N oo =

Arsiv Belgeleri
Sireli ve Siresiz Yayinlar
Sdreli Yayinlar
Ders Kitaplari

|
N == W -

Evren / Orneklem

W w N W
|
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Tema Alt Tema Yiiksek Lisans (f) Doktora (f)
Ogretim Programlari / Miifredat 1 1
Egitim / Yiksekogretim Politikalar 1 -
Ogretmenler 1 -
ilgili Literatir 1 -
Dokliman Analizi 10 2
Analiz ig?rik Analizi. 6 1
Betimsel Analiz - 1
Elestirel S6ylem Analizi - 2

N
N

Yontem belirtiimemis 19

Tablo 5 incelendiginde, arastirma yaklasimini agikg¢a belirten tezlerde nitel yaklasimin timdayle baskin
oldugu bu tezlerde nicel veya karma yonteme rastlanmadigi gérilmektedir. Ancak tezlerin énemli bir
boliminde arastirma yaklasimi acikga ifade edilmemistir. Yontem belirtiimemis tezler, ylksek lisansta
tezlerin %51,4'Gna (19/37), doktorada ise %68,8'ini (11/16) olusturmaktadr.

Tartisma ve sonug

Bu calisma, Turkiye'de 2020-2025 yillari arasinda egitim tarihi alaninda tamamlanan ylksek lisans ve
doktora tezlerinin konu, yontem ve kavramsal cerceve egilimlerini butlinctl bir perspektiften
incelemigtir. Bulgular, alanin dénem tercihi bakimindan Cumhuriyet'e belirgin bicimde yogunlastigini,
tema dagihminda ise Koy Enstitilerinin hem ylksek lisans hem de doktora dizeyinde basat bir
arastirma odagi olarak 6ne ¢iktigini ortaya koymaktadir. Ky Enstitlileri haricinde sireli yayinlar, tarih
egitimi, ideoloji ¢alismalari, 6gretmen egitimi, kurum tarihi ve vatandaslik egitimi de tekrar eden
temalar arasinda yer almistir. Bu profil, Ciclk'in (2017) 2017 oncesi doktora tezleri izerinden
raporladigi yodunluklarla blyuk olglide sureklilik goéstermektedir ancak 2020 sonrasi dénemde
Ozellikle yUksekdgretim tarihi, anti-entelektiializm, hatirat temelli din egitimi tarihi ve hikimet
programlarindaki egitim politikalari gibi yeni alt bagsliklarin ortaya ¢ikmasi, alanin tematik yelpazesinin
gorece genisledigini dusindirmektedir. Bu durum, egditim tarihinin sabit bir giindemle dedgil, Tirkiye’'nin
guncel akademik ve toplumsal tartismalariyla etkilesim halinde donlisen bir alan oldugunu
gOstermektedir.

Kavramsal gergceve boyutunda yapilan degerlendirmeler, tezlerde kavramsal gergcevenin arastirma
problemiyle ¢ogunlukla kismi veya dolayli bir iliski kurdugunu ortaya koymustur. Tezlerin énemli bir
boliminde kavramsal gergevenin genis tarihsel anlatilar Gzerinden 6rildugu, ana arastirma problemini
tasiyacak bir kuramsal yapi yerine kronolojik bir arka plan sunma egiliminin baskin oldugu tespit
edilmistir. Yontem boyutunda, arastirma yaklasimini agikga belirten tezlerde nitel baskindir ancak
tezlerin yarisindan fazlasinda yaklasim agik¢a ifade edilmemistir. Desen diizeyinde tarama, dokiiman
incelemesi ve tarihsel analiz dne ¢ikmis, veri kaynaklari arasinda arsiv belgeleri, sureli yayinlar ve
ders kitaplari belirgin bicimde yer almistir. S6z konusu yéntemsel oriintli, egitim alaninda tarih temelli
alt alanlarda yapilan diger tez incelemeleriyle biiyiik élgiide uyumludur (Tath, 2024; Zayimoglu Oztirk

& Signaktekin, 2021). Bu uyum, tarih ve egitim tarihi alanlarinda galisan arastirmacilarin ortak bir
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yontem repertuvari paylastigini ancak bu paylagimin ayni zamanda yontemsel gesitliligin sinirlanmasi
riskini de barindirdigini disundirmektedir.

Konu dagilimina iligkin bulgular, egitim tarihi tezlerinin neden Cumhuriyet dénemine yogunlastigina
dair 6nemli ipuglari sunmaktadir. Bu yogunlasmanin arastirmaci tercihinden ziyade kaynaklara erisim
olanaklari ve dilsel okuryazarlik kosullariyla dogrudan iliskili oldugu anlasiimaktadir. 1928 Harf inkilabi
sonrasl yasanan alfabe gecisi, Osmanli donemine ait birincil kaynaklarla galisabilmek icin Osmanl
Turkgesi okuryazarligi ve transkripsiyon becerisi gibi ek uzmanliklari gerektirir hale getirmistir (Cicek,
2013). Egitim tarihi arastirmalarinda belirleyici olan bu durum, Cumhuriyet dénemi kaynaklarini gérece
daha erisilebilir bir veri tabani olarak 6éne ¢ikarmakta ve lisansisti dizeydeki dénem tercihlerini de bu
yonde bigimlendirmektedir. Kéy Enstitiilerinin tezlerde tekrar eden bir arastirma odagdi haline gelmesi
de bu kurumlarin Cumhuriyet’in egitim politikalarindaki sembolik konumuyla ve kamuoyundaki strekli
guncelligiyle iligkilidir. Koy Enstitlleri, kirsal kalkinmayi egitim araciliiyla hedefleyen, 6gretmen
yetistirmeyi merkeze alan ve uygulamaya dayali pedagojik bir model olarak ele alinmakta (Arslan,
2021; Bas, 2023), Cumhuriyet dénemi egitim uygulamalarinin en gérinir érneklerinden biri sayilmakta
(Aysal, 2005) ve egitim politikalari tarihinin baglica inceleme nesnelerinden birine doénlismis
bulunmaktadir. Ancak alanyazinda bu yogdun ilginin metodolojik ve epistemolojik sinirlarina ydnelik
elestirel uyarilar da yer almaktadir. Ko¢ (2020, 2021a, 2021b), 2010 éncesinden 2019’a uzanan ¢
farkli donemi kapsayan bibliyometrik incelemelerinde, Koy Enstitileri zerine hazirlanan tezlerin
onemli bir kisminda ideolojik yaklasimin ve metodolojik sorunlarin belirgin bigcimde gdézlendigini
raporlamistir. Yildiz Yilmaz, Esen ve Akandere (2023) ise konuyla ilgili lisansisti tezler ve TR Dizin
makalelerini birlikte ele aldiklari sistematik incelemede, calismalarin 44 farkli Gniversitede ve 24 farkl
konu alaninda yudratilmis olmasina ragmen tematik bir derinlesme yerine 6rintl tekrarinin daha
baskin oldugunu vurgulamiglardir. Mevcut arastirmanin bulgulari bu degerlendirmelerle értiismektedir:
Koy Enstitllerine yonelik tezlerin sayisal olarak artmaya devam etmesi, alanin bilgi birikimini
genisletme potansiyeli tasimakla birlikte ayni dénemin alternatif kurumsal pratiklerinin (6rnegin
Halkevleri, Millet Mektepleri, mesleki okullar, ilk 6gretmen okullar), bélgesel egitim politikalarinin ve
ozel egitim, kiz egitimi ya da yetigkin egitimi gibi alt alanlarin gérece geri planda kalmasina yol
acgabilmektedir. Bu egilim, egitim tarihi arastirmalarinda bir tema yogunlasmasinin zamanla bir tema
tikanikhdina dénusebilecegi uyarisini icinde barindirmaktadir. Benzer bigimde, Osmanli dénemi egitim
uygulamalarinin ve kurumsal yapilarinin daha sinirli diizeyde ele alinmasi, lisansusti dlizeyde dénem

cesitliligini destekleyecek altyapi gelistirme galismalarinin dnemini 6ne gikarmaktadir.

Kavramsal gerceve bulgulari, ¢alismanin belki de en agiklayici tartisma eksenini olusturmaktadir.
incelenen tezlerin énemli bir kisminda kavramsal gercevenin genis tutulmus olmasi ve bu durumun
arastirma problemiyle kurulan dogrudan bagi geciktirmesi, egitim tarihi alanina 6zgi bir gerilime isaret
etmektedir. Bu gerilim, tarihsel arastirmalarin kendi yéntemsel dogasiyla, akademik makale ve tez
yaziminin yapisal beklentileri arasindaki uyumsuzluktan kaynaklanmaktadir. Tarih yazimi geleneksel
olarak ayrintili bir baglamsallastirma, dénem anlatimi ve kaynak betimlemesi gerektirir (McCulloch &
Richardson, 2000; Simsek, 2015). Buna karsin akademik yazim literatlirli, giris ve kavramsal ¢ergeve

bélimlerinin arastirma sorusunu, kapsami ve gerekgeyi okura erken agsamada agik bigimde sunmasini
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beklemektedir (Tavakol & O’Brien, 2023; Yeldan & Turkmen, 2023). Gereginden uzun ya da konudan
uzaklasan giris metinlerinin ana fikrin gérinurliguni disirebildigi vurgulanmaktadir (Armagan, 2013).
Bu galismada “genis” kavramsal gergeve egdiliminin baskin ¢ikmasi, egitim tarihi tezlerinin tam da bu iki
gelenek arasinda bir dengesizlik yasadigini géstermektedir. Burada esas mesele, tarihsel arka plana
yer verilmesi degildir, sorun bu arka planin arastirma sorusunu tasiyan analitik bir yapiya
dénisememesi ve metnin odaginin gecikmesidir. Kavramsal ¢ergevenin arastirma problemiyle erken
asamada bag kurmasi, argimantasyonun butinligind giglendirmekte (Maxwell, 2013; Ravitch &
Riggan, 2017), Swales’in (1990) CARS modelindeki alanin tanitiimasi, boslugun belirlenmesi ve
katkinin ortaya konulmasi adimlarini islevsel kilmaktadir. Egitim tarihi alaninda bu denge, dénem
anlatisinin kavramlar etrafinda o6rilmesi ve kronolojinin kavramsal isleyisin emrinde tutulmasiyla
sa@lanabilir. S6z konusu yaklasim, alanin hem tarihsel derinligini hem de egitim bilimlerinin analitik

beklentilerini birlikte kargilamaylr mimkin kilacaktir.

Ydéntem boyutuna iligkin bulgular, egitim tarihi alaninda nitel yaklasimin dogal bir tercih olarak éne
ciktigini ortaya koymaktadir. Arsiv belgeleri, sureli yayinlar ve ders kitaplari gibi materyaller, tarihsel
arastirmalarin kendine 6zgu veri tabanini olusturmaktadir. Bu nedenle dokiiman incelemesi ve igerik
analizinin yayginligi sasirtici degildir. Ancak burada asil tartisiimasi gereken sorun, yontem tiriinden
¢cok yontem raporlamasinin niteligine iliskindir. Bulgular, incelenen tezlerin dnemli bir bélimunde
yontem ve analiz slrecine ait bilgilerin yeterince ayrintili sunulmadigini, veri ¢ézimleme adimlarinin
yluzeysel bigimde tarif edildigini ve 6zellikle glvenirlik ile arastirmaci roli gibi konularin buylk o6lglide
g6z ardi edildigini go6stermektedir. Bu oOrintl tarih temelli alt alanlarda yapilan diger tez
incelemelerinde de tespit edilmistir: Zayimoglu Oztiirk ve Signaktekin (2021), sosyal bilgiler egitimi
icinde tarih konulu tezlerin énemli bir kisminda yéntem boéliminin ya bulunmadidini ya da acgik
bicimde ifade edilmedigini raporlamistir. Tatli (2024) da bilim tarihi alanindaki tezlerde benzer
Oruntllerin izlendigine isaret etmistir. S6z konusu bulgular, egitim tarihi arastirmalarinda ydntem
yaziminin yeterince kurumsallagsmadigini disindirmektedir. Oysa tarihsel arastirma, basit bir kaynak
betimlemesinden ¢ok daha oOteye gegen kaynak elestirisi, baglamsallastirma, dénemlestirme ve
elestirel analiz gibi karmasik sirecleri iceren bir uygulamadir (McCulloch, 2004; McCulloch &
Richardson, 2000; Simsek, 2015). Yontemsel seffafliin azalmasi, arastirma sirecini izlenebilir
kilmanin ve bulgularin degerlendirilebilmesinin temel kosullarini  zayiflatmaktadir (Kerr, 2020;
Silverman, 2018). Egitim tarihi tezlerinde yontem yaziminin yalnizca “nitel arastirma kullanildi”
dizeyindeki genel ifadelerin 6tesine gecgerek tarihsel arastirmaya 6zgu islem adimlarini, kaynak segim
Olcitlerini, kaynak elestirisi slireglerini ve analiz protokollerini agik bigimde igcermesi gerekmektedir
(Kaya Mutlu & Senel, 2023). Bu oruntuler, tezlerin hangi anabilim dallarinda uretildigiyle birlikte daha
anlagilir hale gelmektedir. Sekil 4'te goérildigu gibi, egditim tarihi tezlerinin en buyuk bolimi egitim
fakdlteleri yerine dogrudan Tarih anabilim dallarinda Uretilmistir (f=19). Bu durum Sekil 3'teki enstiti
dagilimiyla da uyumludur; tezlerin cogu Sosyal Bilimler enstitiilerinde hazirlanmistir. Tarih anabilim
dallarindaki tez yazim gelenegi, egditim bilimlerindeki gibi ayri bir 'Yontem' bashgi agmaya yatkin
degildir; bu da galismada yontem belirtmeyen tezlerin ylksek oranini kismen agiklamaktadir. Benzer

bicimde, kavramsal c¢ercevelerin genis tarihsel anlatilar bigiminde kurulmasi, tarih disiplininin

72


https://orcid.org/signin
https://orcid.org/signin

Bulut Colak

baglamsallastirma ve donem anlatimina dayali yazim geleneginin bir sonucu olarak degerlendirilebilir
(McCulloch & Richardson, 2000; Simsek, 2015).

Bu arastirma alanyazina birka¢ agidan katki sunmaktadir. Calisma, 2020-2025 yillari arasinda Uretilen
lisansustl tezlerin hangi konularda yogunlastigini goérinir kilmakta; kavramsal gergeve ve ydntem
bolimlerindeki yapisal oéruntlleri ortaya koyarak bu o&rintilerin alanin kuramsal ve metodolojik
birikimini nasil sekillendirdigini tartismaktadir. Ayrica Clcik'in (2017) 2017 o6ncesi déneme iliskin
degerlendirmesini ve Kog¢'un (2020, 2021a, 2021b) K&y Enstitlleri 6zelinde yuarattugi serili
incelemeleri 2020 sonrasi dénem Uzerinden glincelleyerek alandaki sureklilikleri ve kirilma noktalarini
birlikte okumayr mumkin kilmaktadir. Alanin blyUmesi, tezlerin sayisal artigiyla kendiliginden bir
birikime dénismemektedir. Birikimin olusmasi i¢in ¢alismalarin birbirini hangi agilardan tekrar ettigi ve
hangi yonlerden yeniledigi gorinir olmaldir (Geiss & Westberg, 2024). Bu ¢alisma, son bes yillik tez

Uretimini bu perspektiften okunabilir hale getirmistir.

Oneriler

Yukarida tartisilan bulgular ve degerlendirmeler dogrultusunda, egditim tarihi alaninda lisansistl tez

Uretimini niteliksel ve nicel olarak glglendirmeye yonelik asagidaki oneriler gelistiriimistir.

v' Kavramsal gerceve yazilirken arastirma problemine dogrudan bag kuran kavramlar ve teorik

tartismalar tercih edilmelidir.

v' Yoéntem boélumleri yazilirken tarihsel arastirmaya 6zgu islem adimlari (kaynak segim olgutleri,
kaynak elestirisi, baglamsallagtirma, dénemlestirme, kodlama protokoll) agik ve izlenebilir

bigcimde raporlanmalidir.

v" Konu sec¢iminde, daha énce ele alinmamis yerel 6rnekler, mezun anlatilari, sézli tarih kayitlari

ya da karsilastirmali boyutlarla zenginlestiriimelidir

v' Osmanl dénemine ait egitim pratiklerinin daha giicli bicimde arastirilabilmesi igin lisansisti

ogrencilere Osmanlica okuryazarlik, arsiv kullanimi ve transkripsiyon destegi saglanmalidir.

v' Enstitl ve program dlizeyinde, egitim tarihi arastirmalarina 6zgi bir metodoloji ders igerigi

geligtiriimelidir.

v' Alanyazini takip eden derleme, meta-sentez ve bibliyometrik galismalar artiriimalidir.
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Oz

Karakter egitimi, insanlik tarihinin en eski egitimsel kaygilarindan birini
yansitmakta olup bireyin yalnizca bilgi edinmesini degil, erdemli, ahlakl ve
topluma yararli bir karakter kazanmasini hedeflemektedir. insanhgin ilk
¢aglarindan glinimize kadar gelen dénemde sosyal bir varlik olan insanin
toplu yasama gegmesiyle birlikte karakter egitimi hep gindemde olmustur.
Toplum olabilmenin temelinde toplumu olusturan bireylerin o toplumda istenen
ve kabul géren ahlaki normlara sahip omasinin temelinde bireylerde olusmasi
istenen karakter vardir. Bu calisma; karakter egitimi ve rol model insan
kavramlarini Bati ve Tirk-islam egitim gelenedi cercevesinde karsilastirmali
bicimde ele almaktadir. Aristoteles'ten Thomas Lickona'ya uzanan Bati
geleneginde erdem merkezli bir karakter egitimi anlayisi gelismis; bu anlayista
ogretmen baslica rol

konumlandiriimistir. Tirk-islam geleneginde ise terbiye kavrami etrafinda

ve ebeveyn figurleri model kaynaklari olarak
sekillenen bir egitim felsefesi, Hz. Peygamber basta olmak lGzere alim ve seyh
figurlerini rehber olarak 6ne cikarmistir. Farabi'nin akil ve ahlak sentezinde
bicimlenen mikemmel insan ideali ile Tirk kultirinin tére merkezli terbiye
anlayisi birleserek 6zgun bir karakter egitimi paradigmasi olusturmustur. Alan
arastirmalari; tarihi romanlarin kahraman kurgularindan ABD'nin Georgia ve
Florida eyaletlerindeki karakter egitimi programlarina genis bir yelpazeyi
kapsayarak incelenmis, rol model figurinin c¢ocuk ve genglerin karakter
gelisimindeki belirleyici iglevi ortaya konmustur. Sonug olarak ¢alisma, etkili bir
karakter egitimi icin Bati kokenli erdem anlayisi ile Tlrk-islam terbiye

geleneginin butlinlestiriimesinin zorunlulugunu vurgulamaktadir.
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Abstract

Character education reflects one of the oldest educational concerns in human
history, aiming not only at knowledge acquisition but at cultivating a virtuous,
moral, and socially beneficial character in individuals. This study examines the
concepts of character education and role model in a comparative framework
drawing on Western and Turkish-Islamic educational traditions. In the Western
tradition extending from Aristotle to Thomas Lickona, a virtue-centered
understanding of character education has evolved, positioning teachers and
parents as primary role model sources. In the Turkish-Islamic tradition, an
educational philosophy shaped around the concept of terbiye (moral cultivation)
has highlighted prophetic figures, scholars (alim), and spiritual guides (seyh) as
exemplary models. The ideal of the perfect human being formed through
Farabi's synthesis of reason and morality, together with the tdre-centered
understanding of Turkish culture, has produced a distinctive character education
paradigm. Field studies were examined across a wide spectrum—from heroic
characters in historical novels to character education programs in Georgia and
Florida—revealing the decisive function of the role model in children's and
youth's character development. The study ultimately emphasizes the necessity
of integrating Western virtue education approaches with the Turkish-Islamic
terbiye tradition for effective character education.
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insanoglunun toplumsal varolusu, bireyin yalnizca bilgi ve beceri kazanmasiyla degil, ayni zamanda
erdemli ve ahlakh bir karakter gelistirmesiyle anlam kazanmaktadir. Bu biling; Antik Yunan'in paideia
anlayisindan islam medeniyetinin terbiye gelenegine, eski Tirk kiltirindeki tére sisteminden modern
egitim bilimlerinin karakter egitimi programlarina uzanan genis bir tarihsel cizgide farkh bigimler

almistir. Her kultar ve her ¢ag, erdemli insan idealini kendi diinya goriist ¢ergevesinde tanimlamis ve
bu ideali kusaktan kusaga aktarmanin yollarini aramistir.

Gunimulzde karakter egitimi; artan sug¢ oranlari, siddet egilimi, empati yoksunlugu ve toplumsal
duyarsizlik gibi sorunlara yanit Uretme zorunluluguyla yeniden gindemin merkezine yerlesmistir
(Davis, 2006; Kesgin, 2015, s. 119). Yalnizca Bati diinyasinda degil, Turkiye basta olmak lzere pek
cok Ulkede de karakter egitiminin okul programlarina dahil edilmesi ve bu egitimin etkinlestiriimesi

meselesi egitim politikalarinin belirleyici gindem maddelerinden biri haline gelmistir.

Karakter egitiminin merkezinde, kuramsal ¢erceve ne olursa olsun, bir rol model figurl yer almaktadir.
Cocuklar ve gencler degerleri, tutumlari ve davranis kaliplarini buyuk élgide gdzlemledikleri, hayranlik
duyduklari ya da 6zdeslestikleri figirler aracihgiyla edinmektedir (Bandura, 1977, s. 92 - 93). Bu
baglamda rol model; aile ortamindaki anne-baba, okuldaki 6gretmen, toplumsal bellekteki tarihsel
kahraman ve islam egitim gelenegindeki peygamber-alim-seyh figiirii olarak ¢ok katmanli bir anlam

kazanmaktadir.

Mevcut karakter egitimi literatiirii incelendiginde, Tiirk-islam egitim gelenegindeki terbiye ve rol model
anlayisinin  Bati kokenli yaklasimlarla sistematik bigimde karsilastirimadigr ve iki gelenegin
bitinlestirici bir gcergevede ele alinmadigi gorilmektedir. Bu galisma s6z konusu boslugu doldurmayi
amaglamaktadir. Calismada; karakter egitiminin kavramsal gergevesi ve sosyolojik temelleri ortaya
konmakta, her iki gelenekteki rol model anlayislari karsilastirmali olarak incelenmekte ve butlinlesik bir

karakter egitimi modeli igin ilkeler 6nerilmektedir.
Problem Durumu ve Arastirmanin Onemi

Tarkiye'de 2018 yilinda yenilenen 6gretmen yetistirme programlariyla birlikte Karakter ve Degerler
Egitimi dersi bazi lisans programlarinda zorunlu ders olarak okutulmaya baslanmistir (MEB, 2018, s. 7;
Avci ve Goksel, 2023, s. 213). MEB 2023 Egitim Vizyon Belgesi ise "¢agin ve gelecegin becerileriyle
donanmis, ahlakli bireyler yetistirme" hedefini 6ncelikli amag olarak belirlemistir. Bununla birlikte Tirk
kdltirindn  6zgun terbiye gelenegi ile Bati kaynakli karakter egitimi yaklasimlarinin nasil
bitunlestirilecedi ve bu surecte rol model figurinin nasil konumlandirilacagi sorulari henuz yeterince
arastinimamistir. Ozellikle islam egitim gelenegindeki lisve-i hasene (giizel érnek) kavraminin modern
ve laik okul programlariyla nasil iligkilendirilecedi meselesi 6nemli bir arastirma boslugunu

olusturmaktadir.
Arastirmanin Amaci ve Sorulari

Bu calisma asagidaki arastirma sorularini yanitlamayi hedeflemektedir:

1. Karakter egitiminin kavramsal cercevesi Bati ve Tiirk-islam geleneginde nasil sekillenmistir?
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2. Rol model insan kavrami her iki gelenekte nasil tanimlanmakta ve islevsellestiriimektedir?
3. Alan arastirmalari rol modelin karakter gelisimindeki etkisini nasil ortaya koymaktadir?
4. ki gelenegin butiinlestiriimesine dayali bir karakter egitimi cergevesi nasil tasarlanabilir?

Arastirmanin Yontemi

Bu calisma, nitel arastirma yontemleri cercevesinde hazirlanmistir. Literatlr taramasi yapiimis,
karakter egitimi ve rol model kavrami lizerine ulusal ve uluslararasi kaynaklar incelenmistir. Dokiiman
incelemesi teknigi kullanilarak Tirkiye’deki egitim politikalari ile birlikte Tiirk — islam Gelenegindeki

uygulamar ile Bati diinyasindaki uygulamalar karsilastirmali olarak degerlendirilmistir.

Kavramsal Cerceve

Karakter ve Karakter Egitimi Kavrami

Karakter kelimesi, Yunanca "xapaktAp" (kharaktér) kokiinden gelmekte; "kazmak, oymak,
bicimlendirmek" anlamlarini tasimaktadir. Bu etimolojik kdken, karakterin (izerimize kazinmis ve bizi
6zgun davranislara yonelten igsel isaretlerden olustuguna isaret etmektedir (O’Sullivan, 2004, s. 640;
Avcl ve Goksel, 2023, s. 214). Berkowitz ve Bier (2005, s. 2), karakteri psikolojik 6zellikler butini
olarak tanimlamis; karakter egitimini ise 6grencilerin etik davranma, sosyal ve kisisel sorumluluk alma

ve 6z yonetim gibi psikolojik gelisimlerini destekleyen siregler olarak ele almistir.

Karakter egitimi ile degerler egitimi arasindaki kavramsal ayrim énemli bir noktayi agiklamaktadir:
Degerler egitimi toplumun o anki mevcut degerlerinin benimsenmesini hedeflerken; karakter egitimi
bilgelik, adalet, cesaret ve durustlik gibi zamana ve mekéna bagh olarak degismeyen evrensel
erdemlere odaklanmaktadir (Avci ve Goksel, 2023, s. 214 - 215; Lickona, 1997, s. 65). Erdemler,
degerlerden farkli olarak 6znel degdil nesnel ahlaki standartlardir; kiltir ve dénem farkhliklarindan

bagimsiz olarak gegerliliklerini korumaktadir.

Bu alanda en kapsamli ve etkili gergcevelerden birini Lickona'nin (1991, s. 51) Ug¢ bilesenli karakter
modeli olusturmaktadir. Modele gére karakter; bilissel (ahlaki bilgi — knowing the good), duygusal
(ahlaki his — desiring the good) ve davranigsal (ahlaki eylem — doing the good) olmak tzere l¢ temel
bilesenden meydana gelmektedir. lyi karakterin olusmasi icin bireyin ahlaki olani bilmesi, istemesi ve
yapmasi gerekmektedir (Arthur,2014, s. 56). Bu Ug¢ bilesen arasindaki uyumu saglamak; "bilmek ama
yapmamak" ya da "yapmak ama igsellestirmemek" gibi karakter tutarsizliklarini énlemenin temel

kosuludur.

Lickona (2003), glglu bir karakter gelisimi icin on temel erdemi belirlemistir: bilgelik, adalet, cesaret, 6z
kontrol, sevgi, olumlu tutum, caliskanlik, durustlik, minnettarlik ve algakgoénillilik. Antik Yunan
filozoflarinin "ana erdem" olarak nitelendirdigi bilgelik, dijer erdemlerin nasil uygulanacadini da
belirlemektedir. Bu erdemlerin bireyde kalici davranis orintileri haline gelmesi ancak tekrar, aligkanlik,

6dil-ceza mekanizmalari ve guvenilir rol modellerle mimkiin olmaktadir (Lickona, 2003, s. 1 - 3).

Karakter egitiminin amaci Lickona'ya (1999) goére U¢ dizeyde gergeklesmektedir: iyi insanlar, iyi
okullar ve iyi toplumlar olusturmak. Karakter egitimi bu anlayista yalnizca bireysel bir gelisim meselesi

degil, toplumsal bir insa projesidir. Nitekim karakter egitiminin temel énciilleri arasinda su saptama yer
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almaktadir: "lyi karakter otomatik olarak ortaya ¢cikmaz; dgretme, model olma, dgrenme ve uygulama

iceren slregler vasitasiyla zamanla gelisir." (akt. Eksi, 2003, s. 83 - 84).
Karakter Egitiminin Sosyolojik Temelleri

Karakter egitiminin sosyolojik boyutlari géz ardi edildiginde, okullarda uygulanan programlarin etkinligi
onemli élglide azalmaktadir. Zira 6grencilerde karakter gelisimi yalnizca bireysel 6zelliklerle degil; aile,
okul ve sosyal ¢evrenin dinamik etkilesimiyle sekillenmektedir (Avci ve Goksel, 2023, s. 217; Katiimis,
2010, s. 53). Bu nedenle bazi arastirmacilar, karakter kavraminin sosyolojik agidan yeterince
sosyallesmis bireyi ifade ettigini ve bu anlamda "yeterince sosyallesmis ¢ocugun iyi gocuk" oldugunu
ileri stirmektedir (Arthur, 2003, s. 87 - 88).

Durkheim, okullarin degerleri ve davranis kurallarini benimsetmek icin bilingli ¢gaba gdstermesi
gerektigini vurgulamistir. Ona gore okullar, ahlaki kodlarin édil ve ceza sistemi araciligiyla aktarildigi
sosyal organizasyonlardir; okul bazi durumlarda ailenin eksikliklerini telafi edici bir islev de Ustlenebilir.
John Dewey de okulun sosyal islevi konusunda Durkheim ile ortisen gorisler paylasmaktadir (Arthur,
2003, s. 88 - 89).

Ailenin karakter egitimindeki roli belirleyici niteliktedir. Lasch'a (1979, s.3) goére aile yalnizca kiltirel
kaliplari yeniden Uretmekle kalmayip ¢ocugun farkinda bile olmadigi bi¢cimlerde karakterini derinden
bicimlendirmektedir. Adler (2012, s. 103), bireyin yasam tarzinin ve dis diinyaya yonelik tutumunun
biyuk oélclde ilk dort-bes yasa kadar sekillendigini vurgulamaktadir. Etzioni (1993) ise 6z disiplin ve
empatiyi karakterin iki temel yapi tasl olarak gérmekte; bu niteliklerin Oncelikle aile ortaminda
edinildigini belirtmektedir (akt. Berkowitz ve Grych, 1998, s. 374).

Ebeveynlerin gocuklarina iyi 6rnek olmalarinin 6nemi bu baglamda ayrica 6ne ¢gikmaktadir. Cocuklarin
en etkili 6grenme yollarindan biri gézlem ve taklit oldugundan, ebeveynlerin tutumlari, dederleri ve
yasam bigimleri dogrudan karakter edinimi tizerinde belirleyici olmaktadir. Berkowitz ve Grych'in (1998,
s. 373) arastirmasina gore ebeveynleriyle guvenli baglanma gelistiren ¢ocuklarin sosyal ve ahlaki
gelisimi daha saglikh seyretmekte; 6z disiplin ve empati yetenekleri daha erken ve daha gugli bigimde
gelismektedir (Avci ve Goksel, 2023, s. 220).

Sosyal 6grenme teorisi gercevesinde ele alindiginda égretmenin rol model islevi egitimde merkezi bir
konum kazanmaktadir. Bandura'nin (1977) gézlemsel 6grenme teorisine goére bireyler, digerlerinin
davranislarini gézlemleyerek sosyal ve ahlaki bilgi edinmektedir. Bu gergcevede 6gretmen yalnizca bilgi
aktaricisi degil; degerlerin, tutumlarin ve davranis kaliplarinin canli bir érnegi olarak islev gérmektedir
(Arthur, 2003, s. 92 - 93).

Rol Model Kavrami ve Karakter Egitimindeki Islevi

Sosyal psikoloji literatirinde rol model, bireyin davranislarini, degerlerini ve tutumlarini bilingli ya da
bilingsiz bigimde taklit ettigi ya da 6zdeslestigi kisi olarak tanimlanmaktadir. Kelman'in (1958, s. 51 -
60) cozimlemesine gore rol model iligkisi; uyum (compliance), 6zdeslesme (identification) ve

icsellestirme (internalization) asamalarindan gegerek gerceklesmektedir. En kalici karakter etkisi, son
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asamada — yani bireyin rol modelinin deger yargilarini kendi i¢ dinyasinin bir pargasi haline

getirdiginde — ortaya ¢ikmaktadir.

Karakter egitimi baglaminda rol model figirli birden fazla katmanda islev goérmektedir: Birincil rol
modeller olarak ebeveynler ve dgretmenler, bireyin gindelik yasaminda surekli temas halinde oldugu
figirler olarak en giicli etkiyi yaratmaktadir. ikincil rol modeller olarak tarihsel kahramanlar, edebi
karakterler ve toplumun saygi duydugu kisiler ise 6zellikle gocukluk ve ergenlik dénemlerinde kimlik
olusumunda belirleyici islevler Gistlenmektedir. Uglincii katmanda ise teolojik ve mitolojik figiirler —
islam geleneginde peygamberler ve veliler, Tirk geleneginde destanlarin kahraman figirleri — yer
almaktadir (Lickona, 1999, s. 80 - 81).

Lickona (1999, s. 81), okullarda karakter egitiminin etkinligi i¢in olumlu rol modellerinin bilingli bicimde
kullaniimasini énemli bir strateji olarak édnermektedir. Fedakar davranisa ilham vermek igin rol model
figirlerinden yararlanmak, kahramanlik hikayelerini mdifredatla bdtlnlestirmek ve tarihsel

biyografilerden erdemli eylem &érnekleri cikarmak bu stratejinin baslica araclarini olusturmaktadir.
Bati Geleneginde Karakter Egitimi ve Rol Model Anlayisi

Antik Yunan'dan Aydinlanma'ya: Erdem Egitiminin Kokleri

Bati'da karakter egitiminin entelektliel temelleri Antik Yunan filozoflarina dayanmaktadir. Sokrates;
ahlaki bilginin erdemli davranisin zorunlu kosulu oldugunu savunmus, dogru bilgiye ulagsmanin ancak
diyalog ve akil ylriitme yoluyla mimkiin oldugunu ileri sirmustir. Eflatun ise devlet ydnetimi ve egitimi
arasindaki iliskiyi kuramsal dizeyde ele almis; erdemli karakterin ¢ocukluk déneminde, muzik, beden
egitimi ve uygun rol modellerle tesvik ediimesi gerektigini vurgulamistir (Ulker ve Gurbetoglu, 2020,
283).

Aristoteles'in (2007) eudaimonia (mutlu/iyi yasam) anlayisinda erdem; asiriliklar arasindaki orta yolu
bulmay! saglayan ve aliskanlik yoluyla kazanilan bir karakter o6zelligi olarak tanimlanmaktadir.
"Erdemli eylemler yaparak erdemli olunur" ilkesi, erdem kazaniminin teorik 6gretimden degil pratik
uygulama ve rol model deneyiminden gectigini acikca ortaya koymaktadir (Arthur, 2014, s. 56 - 57).
Aristoteles'e gére samimiyet, dogruluk, diristlik ve cesaret gibi etik erdemler dogustan gelmez; pratik
uygulama ve gbzlemsel 6grenme yoluyla edinilir. Bu nedenledir ki erdemli rol modeller, bireyin

erdemleri kazanmasinda vazgegilmez bir islev tUstlenmektedir.

Rénesans ve Aydinlanma doénemlerinde egitimin laik bir zemine tasinmasiyla birlikte karakter
egitimindeki dini vurgu yerini akilci ve insancil bir erdem anlayisina birakmistir. Rousseau dogaya
dayali bir egitimi, Kant ise ahlaki 6zerkligi ve evrensel ahlak yasasini (kategorik buyruk) 6n plana
cikarmigtir. Kant'in (akt. Egemen, 1957; Gul, 2020, s. 537) Unli s6zi bu anlayigi 6zetlemektedir:
"insani insan yapan egitimdir, insan egitimin meydana getirdiginden baska bir sey degildir." Bu
yaklasimda da erdemli figUrlerin rehberligi, bireyin ahlaki 6zerkligini kazanmasi i¢in zorunlu bir 6n

kosul olarak gorulmektedir.

Modern Dénemde Karakter Egitimi: ABD Deneyimi
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20. yuzyihin ikinci yarisinda karakter egitimi, akilci pozitivizm, bireysellesme ve sekilerlesmenin
etkisiyle ABD devlet okullarindan giderek c¢ekilmistir. 1960'h ve 70'li yillarda degerlerin agiklanmasi
(values clarification) ve ahlaki ikilem tartismalari (moral dilemma discussions) gibi slre¢ odakli
yaklasimlar, klasik karakter egitiminin yerini almistir (Lickona, 1993, s. 6 - 11; Kesgin, 2015, s. 118).
Ancak artan sug¢ oranlari, siddet, uyusturucu bagimlihgr ve ergen intiharlari gibi sorunlar, 1990'

yillardan itibaren karakter egitimine olan kurumsal ilginin yeniden gticlenmesine yol agmistir.

1994 yilinda ABD Egitim Bakanlidi bunyesinde kurulan Karakter Egitimi Programlari Ortakligi (PCEP),
2002 yilinda "Higbir Cocuk Geride Kalmasin" (No Child Left Behind) yasasiyla guglendirilmistir. Bu
cercevede 2003-2007 yillari arasinda eyalet ve yerel egitim birimlerine yillik yaklagik 25 milyon dolar
fon ayrilmistir (Berkowitz ve Bier, 2007, s. 29 - 48; Kesgin, 2015, s. 120). Bu programlar kapsaminda
ogrencilere digerkamlik, vatandaslk, adalet, saygi, sorumluluk, duirustlik ve yardimseverlik gibi

erdemlerin kazandirilmasi hedeflenmisgtir.

Georgia eyaleti, 1997 yilinda anaokulu diizeyinden lise son sinifa kadar 27 degeri kapsayan zorunlu
bir karakter programi hayata gecirmistir. S6z konusu dederler; cesaret, vatanseverlik, vatandaslik,
durastlik, adillik, saygi, nezaket, igbirligi, sabir, yaraticilik ve erdem gibi basliklari kapsamaktadir.
Florida ise 1998'de baslayip 2002 yasasiyla tim okul kademelerine yayginlastirilan programlarla
benzer bir sureg izlemistir (GDE, 1997; FHR, 1999; Kesgin, 2015, s. 122 - 124). Her iki eyalette de
uygulanan programlar, birbirinden farkh karakter egitimi yaklasimlarini — badimsiz (separate),
ardisikli (sequential), baskin (dominant), donustirici (transformative) ve butlinlesik (integrated)

yaklagsimlar — yansitmaktadir (Stengel ve Tom, 2006, Kesgin, 2015, s. 125 - 133).

Stengel ve Tom'un (2006) siniflandirmasina gore geleneksel anlayis temelli programlarda 6gretmenin
rol model oldugu bir ortamda ortak degerlerin agik bicimde 6gretilmesi esas alinmaktadir. Erdemlerin
davraniga dontsmesi icin tekrar ve aliskanlik énemlidir; 6gretim sirecinde ahlaki degerleri igeren
edebi metinler, kahramanlik hikayeleri ve tarihsel biyografiler basvurulan temel araglardir. Bu yaklagim,
Character First! (Once Karakter!) programinda somut ifadesini bulmakta; her bir karakter 6zelligi,
tartisma, hikaye ve projeler araciligiyla 6gretmenden 6grenciye aktariimaktadir (Kesgin, 2015, s. 127 -
128).

Edebi Kahraman ve Tarihsel Figiir Araciligiyla Rol Model Aktarimi

Karakter egitiminde edebi metinler ve tarihsel romanlar, rol model aktariminin gigli araglarindan biri
olarak uzun stredir kullaniimaktadir. Bu yaklasimin kuramsal dayanagini Aristoteles'in ethos kavrami
olusturmaktadir: Birey, erdemli figlrleri gdzlemleyerek ve onlara 6ykinme yoluyla erdemleri
icsellestirmektedir. Nitekim Georgia programinin bilingli olarak "tarihten ve biyografilerden iyi ve buyuk
ornekler" kullanimini tesvik etmesi, bu anlayisin mufredattaki pratik yansimasidir (Scerenko, 1997,
Kesgin, 2015, s. 126).

Bu konuda énemli bir érnek olay olarak karsimiza ¢ikan Korkmaz ve Akpinar'in calismasi; ibrahim
Unsal'in "Gazi Kadin/Fatma Tegmen" adl tarihi romanindaki acik karakterin vatanseverlik, kararlilik,
inanglihk, fedakarlik ve kahramanlik gibi niteliklerini incelemis ve bu 0Ozelliklerin ¢ocuklarin karakter

gelisimine olumlu katkilar sundugunu ortaya koymustur. Roman kahramani; soyut erdemleri somut bir
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insan yasaminda gorunur kilmakta, c¢ocuklarin 6zdeslesme ihtiyacini somut bir figlir Gzerinden
karsilamaktadir (Korkmaz ve Akpinar, 2019). Bu bulgu, edebi kahraman figirinin salt estetik bir islev

degil pedagojik bir rol Ustlendigini gdéstermektedir.

S6z konusu bulgu, ABD deneyimiyle de ortiismektedir: Georgia programi tarihsel rol model figirlerini
bilingli olarak mufredata dahil etmekte; Character Counts! programi ise bu figirlerin anlati ve oyun gibi
etkin yontemlerle 6grencilere sunulmasini 6nermektedir. Bu o6rtlisme, anlati ve kahraman temelli

karakter egitimi yaklagiminin kiltirlerarasi bir gegerlilie sahip olduguna isaret etmektedir.
Tiirk-islam Egitim Geleneginde Karakter Egitimi ve Rol Model Anlayisi

Terbiye Kavraminin Etimolojik ve Felsefi Boyutlari

Turk-islam egitim geleneginde karakter egitiminin karsihdi olarak kullanilan terbiye kavrami; besleyip
blylitme, ilim 6gretme, ahlak ve edep 6gretme ile insani kendi tabiatinin kaldirabilecegdi olgunlugun en
yuksek derecesine ulastirma gibi anlamlari igeren zengin ve ¢ok katmanl bir kavramdir (Gul, 2020, s.
531 - 534). Ziya Gokalp'in (1973, s. 27) tanimina gore terbiye; bir kavmin vicdaninda yasayan kiymet
hidkimlerinin toplami olan kultirt, o kavmin fertlerinde ruhi meleke haline getirme sirecidir. Bu tanim,

terbiyenin temelden toplumsal ve kiltlrel bir zeminde gergeklestigini vurgulamaktadir.

Osmanli Tirkgesinde terbiye; egitim, goérgi, ilim 6gretme, ahlak kazandirma, edep Ogretme ve
olgunluga ulastirma gibi anlamlari bir arada tasimaktadir. Milli Egitim Bakanhgdi'nin Blylk S6zIigi'nde
terbiye, "ilim ve edep 6gretme, yetistirme, yeteneklerini gelistirme, iyi ahlak, nezaket, incelik ve zarafet"
olarak tanimlanmaktadir. Bu tanimlarin bittncuil degerlendiriimesi, terbiyenin insanin bilissel, duyussal,
devinimsel ve ruhsal boyutlarinin tamamini kapsayan bir kavram oldugunu ortaya koymaktadir (MEB,
1996, Gil, 2020, s. 534 - 535).

Osmanli Dari'l-Finun muderrislerinden Ali Haydar Efendi (1926), terbiyenin (¢ temel bilesen ve
amaci oldugunu belirtmistir: Fikri Gaye (zihinsel gelisim), HissT Gaye (duygusal derinlesme) ve iradi
Gaye (kalici davranig aligkanhdi). Bu Ggliu yapi; Lickona'nin bilgi, duygu ve eylem Uglusuyle dikkat
cekici bir értisme sergilemekte ve iki gelenegin paralel egditim paradigmalarina sahip oldugunu
gostermektedir (Gil, 2020, s. 535).

Terbiye kavraminin "egitim" kavramiyla ikame edilmesinin —TUrkiye'de XX. ytzyilin ikinci yarisindan
itibaren yasanan bu doénlisim— egitim terminolojisinde 6nemli bir anlam kaybina yol actig
savunulmaktadir. Pozitivist ve materyalist ( Ozellikle biyolojik materyalizmin benimsenmesi ) bir bilim
anlayisinin benimsenmesiyle birlikte insanin i¢ diinyasina — ruhuna, kalbine, hissiyatina — hitap eden
terbiye kavraminin yerini, daha ¢ok bilissel slreci ve davranis degisikligini 6n plana ¢ikaran egitim
kavrami almistir (Gul, 2020, s. 536 - 537; Egemen, 1957). Bu kavramsal donlsim, Turk egitiminin milli

kimligiyle ilgili daha genis bir tartismanin da pargasini olusturmaktadir.
Farabi Felsefesinde Karakter Egitimi ve Miikemmel Insan

islam felsefesinin kurucu figiirlerinden Farabi (871-950), karakter egitimi baglaminda kendine ézgii ve
6zgun bir cerceve gelistirmistir. Aristoteles ve Eflatun’'un akil ve ahlak kavramlarini i¢csellestiren Farabi,

bu kavramlari islam kaideleriyle sentezleyerek 6zgiin bir egitim felsefesi olusturmustur. Bu nedenle
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Aristo'dan sonra "Muallim-i Sani" (ikinci Ogretmen) unvaniyla anilmaktadir (Ulker ve Gurbetoglu, 2020,
s. 277).

Farabl'ye goére égretim ile egitim birbirinden ayri ama birbirini tamamlayan siireclerdir. Ogretim teorik
bilginin aktariimasidir; egitim ise bu bilginin ahlaki erdemler olarak yasama gegirilmesidir. Bu ayrim
son derece kritiktir: Ahlaki erdemler yalnizca kavramsal dizeyde 6grenilmekle kalmaz; yasantilar
yoluyla pekistirilerek kalici davranis aliskanliklarina dénustirilir. "Ogrenilenlerin kalici olmasi ancak
bu sekilde saglanacaktir" ifadesi, Farabi'nin egitim anlayiginin 6ziini yansitmaktadir (Ulker ve
Gurbetoglu, 2020, s. 281 - 282).

Farabi'nin insan anlayisinda akil belirleyici bir konuma sahiptir. Duyular yoluyla gelen digsal bilgiler
akil ile yorumlanmakta; hir disince ve irade ile fiile donismektedir. Disincenin eyleme dénismesi
neticesinde iyi ya da koti davranislar ortaya ¢ikmakta; bu da bireyin ahlakini, yani karakterini
belirlemektedir. Farabi'ye gére butlin eylemlerin nihai gayesi Tanri'ya ulasmak oldugundan, ahlak ve
karakter bu dogrultuda sekillenmelidir (Ulker ve Gurbetoglu, 2020, s. 275 276).

Farabi'nin mikemmel insan idealinde bilgelik, sagduyu, zeka, cesaret, comertlik ve adalet 6ne ¢ikan
temel erdemlerdir. Egitimde bireysel farkliliklari dikkate almak kritik bir ilke olarak 6ne gikmaktadir:
Ogrenciler akilsal yén bakimindan ve karakter 6zellikleri bakimindan taninmali; bu dogrultuda
yonlendirilmelidirler. Egiticilerin de ahlakh ve erdemli olmasi, gergedin pesinde kosmasi ve gonulli bir

dJretme motivasyonuna sahip olmasi zorunlu kosullardandir (Ulker ve Gurbetoglu, 2020, s. 282 -285).

Farabi'nin bu dlslnceleri, ginimuz karakter egitiminin ana akim yaklasimlariyla dikkat cekici
ortiismeler sergilemektedir: Yasanti yoluyla 6grenme, bireysel farkliliklara duyarlilik, dgretmenin ahlaki
rol modelligi ve egitimin teorik bilginin 6tesinde davranigsal degisimi hedeflemesi — bunlarin timu
hem Farabi'nin hem de g¢agdas karakter egitimi kuramcilarinin paylastigi temel pedagojik ilkelerdir
(Ulker ve Gurbetoglu, 2020, s. 284).

Islam Egitim Geleneginde Rol Model: Usve-i Hasene

islam egitim disiincesinde rol model kavraminin en giiclii ifadesini "lisve-i hasene" (giizel érnek)
kavrami olusturmaktadir. Kur'an-1 Kerim'in Ahzab Suresi 21. ayetinde Hz. Peygamber'in miminler i¢in
guizel bir drnek (lisvetiin hasene) oldugunun belirtiimesi; islam egitim geleneginde ahlaki karakterin
kural ve teorilerden ¢ok canli bir insan modeliyle aktarilmasi gerektigi anlayisinin teolojik dayanagini
olusturmaktadir ( Kur'an - Kerim, 33/21; Cagrici, 1989; s. 19).

islam egitim tarihinde muallim, alim, seyh ve atabey gibi figiirler; salt bilgi aktaricisi olmaktan éte,
ahlaki karakterin yasayan birer érnegi olarak konumlandiriimistir. ibn Miskeveyh (1030), ahlak
egitiminde erdemli insanlarla sohbetin ve beraberligin temel bir pedagojik ara¢ oldugunu vurgulamistir.
Gazzali (1111) ise ihyai Ulami'd-Din'de ahlak egitiminin teorik égretimden gok pratik uygulama ve
ornek alma yoluyla gergeklestigini; 6grencinin erdemli bir muallimle manevi bag kurmasinin karakter

gelisiminde belirleyici oldugunu savunmustur (Gazzali, 1982).

Kurumsal boyutuyla ele alindiginda, Selguklu déneminde hiikiimdar ¢ocuklarinin "atabey" adi verilen

deneyimli devlet adamlar esliginde vilayetlere gdénderilmesi uygulamasi, rol model iligkisinin egitimde
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kurumsal bir dizleme taginmasinin tarihsel kaniti olarak degerlendirilebilir (Sumer, 1962, s. 213 - 244;
Gul, 2020, s. 540). Bu uygulama, karakter egitiminin salt sinif ortaminda degil; yasam iginde, deneyimli

ve erdemli figiirlerle birlikte gerceklestirilmesinin islam-Tiirk gelenegindeki teyididir.
Eski Tiirk Kiiltiiriinde Terbiye ve Rol Model Gelenegi

islamiyet dncesi Tirk kiltiriinde terbiye sistemi, teorik égretimden cok hayat icinde ve hayat icin
gerceklesen pratik bir slreg¢ olarak sekillenmigstir. Sivil ve askeri yasamin i¢ ice gectigi bu dénemde
cocuklarin egitiminden butin toplum sorumlu olmakla birlikte, aileler bu sirecin merkezinde yer
almaktaydi (Gul, 2020, 533).

Rol model aktarimi agisindan degerlendirildiginde, eski Tirk kultiriinde baba figuri oglu igin en temel
rol modelidir. Erkek ¢ocuklar babalarini model alarak kili¢ kullanma, at binme ve cesaret erdemlerini
kazanirken; kiz g¢ocuklar annelerini model alarak ev idaresi ve toplumsal uyum becerilerini
edinmekteydi. Bu nedenle eski Turk kultirinde iyi oglana "atag", iyi kiza ise "anag¢" denilmekte; "ata
oglu ata¢ dogar" atasézii bu anlayisi 6zIi bicimde ifade etmekteydi (Giil, 2020, s. 539; Unalan ve
Oztiirk, 2008, s. 89 - 109).

Dede Korkut hikayelerinde bu anlayis agik bicimde dile getiriimektedir: "Kiz anadan gérmeyince 6gut
almaz, ogul babadan gérmeyince sofra agmaz." Kazan Han'in oglu Uruz'a savagmayi 6gretmek igin
onu yliksek bir yere cikarip bizzat savasirken izlemesini istemesi, rol model araciligiyla karakter
aktariminin Tuark kulturdnde bilingli bir pedagojik ilkeye dayandigini kanittamaktadir (Develi, 2006; Gul,
2020, s. 539).

Kasgarli Mahmud'un (1072-1077) Divand Lugati't-Tirk adli eserinde 8.000'e yakin 0zli s6zden
145'inin dogrudan gocugun yetistiriimesiyle ilgili olmasi; Turklerin ¢ocuk terbiyesine ve rol model
gelenegine kadim donemlerden beri ne denli sistematik 6nem verdiklerini gostermektedir (Giil, 2020, s.
539). Kutadgu Bilig'de (Yusuf Has Hacib, 1069) de g¢ocuklarin kiguklikte o6grendiklerini dlliinceye
kadar unutmayacaklari vurgulanmis; bu nedenle gocuga iyi bir érnek olmak hem ailenin hem de

toplumun birincil sorumlulugu olarak konumlandiriimistir (Gul, 2020, s. 540).
Alan Arastirmalari: Rol Modelin Etkisine Dair Bulgular

Ebeveyn Rol Modeli ve Aile Ortami

Berkowitz ve Grych'in (1998, s. 381 - 386) kapsamli derleme calismasi, ebeveyn davranislarinin
gocugun karakter gelisimindeki belirleyici roliini gesitli boyutlariyla ortaya koymustur. Bu ¢alismaya
gore etkili karakter egitimi icin ailelerin yerine getirmesi beklenen sorumluluklar sunlardir: Cocuklara iyi
ornek olmak, degerlere iliskin goris ve tutumlari net bigcimde aktarmak, gcocuga yeterli zaman ve ilgi
gostermek, gerektiginde tutarli sinirlar koyarak sebeplerini agiklamak ve demokratik bir aile ortami
yaratmak (Avci ve Goksel, 2023, s. 221; Lickona, 1991°’den akt. Katiimis, 2010, s. 84 ).

Arastirmalar 6zellikle givenli baglanmanin (secure attachment) karakter gelisimindeki temel islevini
ortaya koymaktadir. Ebeveynleriyle glivenli baglanma gelistiren gocuklarin sosyal iliskilerinde basaril,
0z yonetim becerisine sahip ve ahlaki gelisim agisindan saglikli bireyler olarak yetistigi gérilmektedir.

Oz disiplinin ilk tohumlarinin okul éncesi dénemde — hatta bebeklikteki motor gelisim asamalarinda —
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atildigi ve bu siregte ebeveyn tutumlarinin belirleyici oldugu bilinmektedir (Berkowitz, 1982, s. 223 -
236; Berkowitz ve Grych, 1998, s. 374).

Romanowski'nin (2005) ABD'li 6gretmenlerle yaruttida nitel arastirma, ebeveyn destedi eksikliginin
karakter egitimindeki en énemli engellerden biri oldugunu saptamistir. Bu bulgu; karakter egitiminin
okul duvarlariyla sinirlandirilamayacagini  ve aile ortamindaki rol model deneyiminin okul
programlarindan bagimsiz olarak hayata gegirilmesinin zorunlulugunu gugli bi¢gimde ortaya
koymaktadir (Romanowski, 2005, s. 16; Avci ve Goksel, 2023, s. 221).

Ogretmen Rol Modeli ve Okul iklimi

Lickona'nin (1999, s. 80 - 81) sinif stratejileri ¢ergevesinde 6gretmenin rol model islevi su somut
uygulamalarla gerceklesmektedir: Ogrencilere saygi ve sevgi cercevesinde davranmak; erdemli
davranislari gézlemlemek igin edebiyat, tarih ve bilim gibi akademik igeriklerin etik zenginliginden
yararlanmak; isbirligine dayali calisma ortamlari olusturmak ve olumlu rol modelleri aracihdiyla fedakar
davranisa ilham vermek. Bu cgergevede 6gretmenden beklenen, kurumsal bir otorite olmaktan &te,

ahlaki bir karakter sergilemesidir.

Okul genelinde ise karakter egitiminin basarisi icin yonetici liderligi, tutarh disiplin anlayisi ve gugli bir
okul toplulugu duygusunun olusturulmasi kritik 6neme sahiptir. Lickona, ailelerin "gocuklarinin ilk ve en
onemli ahlak o6gretmeni" oldugu konusunda bilinglendiriimesini ve okul-aile-toplum ortakliginin
kurulmasini etkili karakter egitiminin temel bilesenlerinden biri olarak saymaktadir (Avci ve Goksel,
2023, s. 222 - 224; Lickona, 1999, s. 81).

Georgia ve Florida programlarina iliskin alan arastirmasi (Kesgin, 2015), geleneksel anlayis temelli
karakter egitimi programlarinda 6gretmen figlrinin hem sinif ici davranis modellemesi hem de okul
ikliminin olusturulmasi agisindan merkezi bir konum Ustlendidini ortaya koymustur. Bu programlarda
karakter egitiminin salt ders saatiyle sinirli tutulamayacagi, "okul yasaminda olup biten her seyin

karakteri etkiledigi
s. 78).

anlayisi temel bir ilke olarak kabul edilmektedir (Kesgin, 2015, s. 20; Lickona, 1999,

Tarihsel Kahraman ve Edebi Figiir Araciligiyla Rol Model Aktarimi

Korkmaz ve Akpinar'in tarihi roman incelemesi; "Gazi Kadin/Fatma Tedmen" romanindaki agik
karakterin vatanseverlik, kararllik, inanglilik, fedakarlik ve cesaret gibi 6zelliklerinin ¢gocuklarin karakter
gelisimine Odlgllebilir katkilar sagladigini dokiiman analizi yéntemiyle ortaya koymustur. Romanin
kahramani, soyut erdemleri somut bir insan pratiginde gorindr kilan ve gocuklarin 6zdeslesme
ihtiyacini karsilayan birincil bir rol model islevi Ustlenmektedir (Korkmaz ve Akpinar, 2019; Bandura,
197).

Bu bulgu; Bandura'nin (1977) gézlemsel 6grenme teorisiyle tam uyum igindedir. Rol model figlrinin
olumlu sonuglara ulastigini gdsteren anlatilar, gbézlemcide 6z-yeterlilik inancini guglendirmekte ve
benzer davraniglarin 6grenilmesini kolaylastirmaktadir. Erdemli kahraman figlrd, Aristoteles'in

betimsel (descriptive) degil kural koyucu (prescriptive) bir erdem anlayisiyla ortismekte; bireye nasil
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davranmasi gerektigini soyut bir ilke olarak degil, yasanmis bir gergeklik olarak sunmaktadir (Arthur,
2014, s. 56 - 57).

ABD deneyiminden elde edilen bulgularla karsilastirildiinda, Georgia programinin tarihsel
biyografilerden ve kahramanlik hikayelerinden bilingli bicimde yararlanmasi ile Character First!
programinin her bir karakter &zelligini hikdye ve projeler araciligiyla islemesi; kahraman temelli
karakter aktariminin kdltirlerarasi bir gecerlilie sahip oldugunu dogrulamaktadir (Kesgin, 2015, s.
127 - 128; Scerenko, 1997).

Karsilastirmali Analiz ve Kavramsal Biitiinlesme Onerisi

iki Gelenegin Kesisim Noktalari

Bati ve Tirk-islam geleneginin karakter egitimi yaklasimlari karsilastirildiginda bes temel kesisim
noktasi 6ne ¢ikmaktadir:

* Erdemlerin kazanimhigi: Her iki gelenekte de erdemler dogustan gelmez; pratik uygulama,
aliskanlik ve rol model deneyimiyle kazanilir. Aristoteles'in aligkanlik yoluyla erdem kazanma
anlayisi ile Farabi'nin yasanti yoluyla 6grenme ilkesi bu konuda tam bir uyum igindedir.

+ Ogretmenin ahlaki rol modelligi: Farabi'nin "egiticilerin ahlakli ve erdemli olmasi" vurgusu
ile Lickona'nin "6gretmenin otorite ve rol model oldugu bir ortam" anlayisi birebir 6rtismektedir.
« Ailenin birincil karakter egiticisi konumu: Eski Tirk kiltiriinde "ata oglu ata¢ dogar"
ilkesi ile Lickona'nin "ebeveynler ¢cocuklarinin ilk ve en dnemli ahlak 6gretmenidir" saptamasi
yapisal agidan 6zdestir.

+ Anlati ve kahraman figiirii: Her iki gelenekte de tarihsel kahramanlarin ve erdemli figlrlerin
soyut degerleri somutlastirmak amaciyla bilingli bigcimde kullanildigr gérilmektedir.

* Toplumsal boyut: Farabi'nin erdemli toplum (el-medineti'l-fazila) ideali ile Lickona'nin "iyi
bireyler-iyi okullar-iyi toplumlar" Gglisu; karakter egitiminin bireysel degil toplumsal bir proje

oldugunu ortak bigcimde vurgulamaktadir.
iki Gelenegin Ayrisma Noktalari

Gelenekler arasindaki en temel ayrisma, rol model figlirinin se¢im ve mesruiyet Ol¢itindedir. Bati
gelenedi laik-evrensel erdemleri merkeze alirken; Tirk-islam gelenedi bu erdemleri teolojik bir
cerceveye oturtmakta ve Hz. Peygamber'in Usve-i hasene modelini temel referans noktasi olarak
konumlandirmaktadir. Bu ayrisma, modern laik egitim sistemleriyle din egitiminin nasil
iliskilendirilecedi konusunda 6nemli felsefi sorular dojurmaktadir (Kesgin, 2015, s. 133 - 134; Gil,
2020, s. 536).

Bir diger temel ayrisma terbiye kavraminin ruhsal boyutudur. Bati'nin biligsel-davranigsal odakl
karakter egitimi anlayisinin aksine, Tirk-islam gelenegindeki terbiye insanin ruh, kalp, akil ve nefis
boyutlarini da kapsayan butincil bir olgunlagsma strecini ifade etmektedir. Bu boyutun modern laik
egitim paradigmasina nasil entegre edilecegi, Turk egitim sistemi agisindan ¢éziime kavusturulmasi

gereken 6nemli bir sorun olmaya devam etmektedir (Gl, 2020, s. 537 - 538).
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Uclincii bir ayrisma noktasi ise egitimin bireysel ve toplumsal amacina iliskindir. Bati gelenegi 6zerk
bireyler yetistirmeyi hedeflerken; Tirk-islam gelenegi bireyin topluluga (immet ya da millet) aidiyetini
ve bu aidiyetin gerektirdigi sorumluluklari én plana ¢ikarmaktadir. Bu farklilik, program tasarimi ve

olgcme-degerlendirme anlayislar Gzerinde de belirleyici izler birakmaktadir.
Biitiinlesik Karakter Egitimi Modeli: Temel ilkeler

iki gelenegin gliclii yonlerini birlestiren biitiinlesik bir karakter egitimi modelinin asagidaki temel ilkeler

Uzerine insa edilmesi 6nerilmektedir:

 Bitiinciil insan anlayisi: Karakter egitimi programlari bireyin bilissel, duygusal, davranissal
ve ruhsal boyutlarini bir arada dikkate almaldir. Bu yaklagsim hem Lickona'nin Gg¢ bilesenli
karakter modeliyle hem de terbiye kavraminin bitincil anlayisiyla értigsmektedir.

* Cok katmanh rol model stratejisi: Ebeveynler, 6gretmenler, tarihsel kahramanlar, dini
figlrler ve gagdas oncller; yas grubuna ve baglama uygun bigcimde sistematik olarak karakter
egitimine entegre edilmelidir.

« Kiiltiirel 6zgiinliik ve evrensellik dengesi: Tirk-islam terbiye geleneginin 6zgiin degerleri
ve kahraman figurleri, Bati'nin evrensel erdem anlayisiyla ¢atismayacak bigimde mufredata
dahil edilmelidir.

* Yasanti yoluyla 6grenme: Farabi'nin ve modern karakter egitimi kuramcilarinin ortak
vurguladigi "yaparak-yasayarak 6grenme" ilkesi; proje, gonullilik, mentorluk ve toplum
hizmeti gibi uygulamalarla somutlastiriimahdir.

* Aile-okul-toplum ortakh@i: Her iki gelenedin de paylastigi bu temel yapi, karakter
egitiminin surdurdlebilirligi igin zorunlu kurumsal bir gergeve olarak tasarlanmalidir.

Sonug ve Oneriler

Bu calisma, karakter egitiminde rol model insan kavramini Bati ve Tirk-islam egitim gelenegi
cercevesinde karsilastirmall bicimde ele almis; iki gelenegin bitinlestiriimesine dayali kavramsal bir

cergeve sunmustur. Arastirmanin bulgularindan ¢ikan baslica sonuglar séyle 6zetlenebilir:

Her seyden Once her iki gelenek, erdemlerin dogustan gelmedigini ve rol modeller araciligiyla
yasantisal bir surecte kazanildigini ortak bigcimde vurgulamaktadir. Bu temel pedagojik ilke,
Aristoteles'ten Farabi'ye, Lickona'dan Turk terbiye gelenegine kadar uzanan genis bir spektrumda
gecerliligini korumaktadir. ikinci olarak égretmen ve ebeveyn figiirleri her iki gelenekte de karakter
egitiminin birincil rol model kaynaklari olarak 6ne ¢ikmakta; bu figlrlerin ahlaki tutarlihd program
bitinltigl kadar belirleyici bir islev (istlenmektedir. Ugiincii olarak tarihsel kahramanlar, edebi
karakterler ve teolojik figlrler; soyut erdemleri somut insan pratiklerine dénustiren ve gocuklarin

6zdeslesme ihtiyacini kargilayan vazgecilmez ikincil rol model kaynaklari olarak islev gérmektedir.

Tark egitim sistemi agisindan degerlendirildiginde, Karakter ve Degerler Egitimi programlarinin Turk-
islam terbiye geleneginin ézgiin degerlerini ve rol model anlayisini daha sistematik bicimde icermesi
gerekmektedir. Farabi'nin yasanti yoluyla ahlak kazanimi anlayisi, Kutadgu Bilig'in gocuk terbiyesi
ilkeleri, Dede Korkut'taki kahraman figUrlerinin pedagojik degeri ve Usve-i hasene kavraminin egitime

katkisi; modern karakter egitimi mifredatina entegre edilmesi gereken zengin ve kokli bir mirastir.
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Gelecek arastirmalar igin su oneriler sunulmaktadir: Tirk-islam terbiye gelenegindeki rol model
figurlerinin modern okul programlarina entegrasyonunu inceleyen deneysel calismalar yuratilmeli;
Usve-i hasene kavraminin laik egitim ortamlarinda operasyonellestirimesine yodnelik program
gelistirme c¢alismalari yapilmali; Turkiye'deki karakter egitimi uygulamalari Georgia-Florida
modelleriyle karsilastirmali olarak degerlendiriimeli; ve karakter egitiminde rol model etkinligini

olgcmeye yonelik gecgerlik-glvenilirlik galismalari tamamlanmig élgme araglari gelistiriimelidir.
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Oz

Midhat Pasa’dan sonra Turkiye’de mesleki ve teknik egitimin kurucusu olarak
kabul edilen Mehmet Rusti Uzel, burada Latin harfleriyle sundugumuz bu
makalesinde Osmanli Devleti’'nin son déneminde fen bilimleri 6gretiminin neden
beklenen etkiyi yaratamadigini ele almaktadir. Uzel, modern ¢agin bilimsel ve
teknolojik gelismelerinin insan hayatinda kokli déntsumler yaratmasina ragmen
Osmanli cografyasinda fen ilimlerine yeterli énem verilmedigini, bunun da
bilimsel Uretimin ve nitelikli uzman yetismesinin éninde ciddi bir engel
olusturdugunu savunur. Yazara gore fen tedrisati, ogrencilerde merak ve
arastirma istegi uyandiramamakta; soyut, hayali ve glndelik hayattan kopuk bir
sekilde yurutilmektedir. Bu durum, bilginin ezbere dayali olarak 6grenilmesine,
sinav sonrasl hizla unutulmasina ve fen bilgisinin toplumsal ya da iktisadi
faydaya donistirilememesine yol agmaktadir. Uzel, bu yapinin sanayilesmenin
temel dayanaklarindan biri olan fen ilimlerinin Glkede kdk salmasini engelledigini
belirtir. Cozim olarak ise fen 6gretiminin erken yaslardan itibaren uygulamaya
dayali, gdézlem ve deneyi merkeze alan bir anlayigla yeniden yapilandiriimasini
dnerir. Ozellikle ibtidai mekteplerden baslanarak cocuklarda tabiat hadiselerine
kars! ilgi ve inceleme aliskanli§i kazandiran bir fen egitiminin hedeflenmesi

gerektigini vurgular.
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Our Science Education And Some Scientific Issues
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Abstract

Mehmet Ristli Uzel, regarded after Midhat Pasha as the founder of vocational
and technical education in Turkiye, examines in this article -presented here in
Latin script- the reasons why the teaching of the natural sciences failed to
produce the expected impact in the late Ottoman period. He argues that despite
the profound transformations brought about by modern scientific and
technological developments, the natural sciences did not receive sufficient
attention in the Ottoman context, which significantly hindered both scientific
production and the training of qualified specialists. According to Uzel, science
education failed to stimulate students’ curiosity and desire for inquiry, as
instruction remained abstract, imaginary, and detached from everyday life. As a
result, knowledge was acquired through rote learning, quickly forgotten after
examinations, and could not be transformed into social or economic benefit. Uzel
maintains that this educational structure prevented the natural sciences—one of
the fundamental pillars of industrialisation—from taking root in the country. As a
solution, he proposes restructuring science education from an early age around
practical application, observation, and experimentation. He particularly
emphasises the need to begin at the primary school level and to cultivate
children’s interest in natural phenomena and habits of investigation through an

experience-based approach to science education.
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Fen Tedrisatimiz ve Bazi Mebahis-i Fenniyye

Asrimizda harikilade terakkiyata mazhar olarak hayat-i beserde tahavvilat-i azime husdle getiren
finOn-i hikemiyyenin tahsil ve tedrisi memleketimizde maalesef ehemmiyetiyle miitenasib bir ragbet
ve himmete nail olamamis ve bu slretle alem-i fennde hemen hi¢bir mevcidiyyet ibréz edilememigtir.
Akvam-1 muhtelifenin yetistirdigi findn-i sindsanin mesai ve kesfiyyat-1 matevaliyesi sdyesinde akillara
hayret verecek bir derece-i terakkiye vasil olan finlna en ufak bir kesfi ile istirdk eden mutefenninlere
malik olmadigimiz gibi mevcdd asar-1 fenniyyeyi dogru ve durust lisdnimiza nakledebilecek kadar
iktidar gésteren ashab-1 ilm ve irfanimiz bile pek mahddddur. Mitehassisi ve asar-1 fenniyyesi son
derece fakir olan muhitimizde terakkiyat-1 hazirayi takib edebilecek zevat-1 muktedireye malikiyyetimiz
soyle dursun her giin sahidi oldugumuz hadisat-1 tabiiyye ve suver-i muhtelife ile istifade etdigimiz
vesait-i fenniyyenin kiinh ve mahiyyeti hakkinda en ibtidai malimata malik olanlarimiz bile pek nadirdir.
Hatta az ¢ok mevki-i ictimaisi olanlar meyaninda bile en mihim hadisat-1 fenniyye karsisinda la-kayd
olanlarimiz ve en ehemmiyetsizlerine kargl biht ve hayret izhar edenlerimiz yok degildir. El-haleti
hazihi bir memlekete servet, binnetice refah ve saddet getiren en muihim avamilden birisi olan
terakkiyat-1 sindiyyenin bir rikn-i esasisini tegkil eden fennin yurdumuzda ehemmiyetiyle mitenasib
bir slretde intisarina mani olan birgok esbab mevciddur. Bunlarin en mihimi miessesat-1 sinaiyye ve
fenniyyemizin mevcldd olmamasi, yani bir muhit-i fenniyye adem-i malikiyyet ve tedrisat-i
fenniyyemizin layikiyla icra edilememesidir. Bilhassa bu ikinci sebeb pek ziyade tedkike sayandir. Bir
kere ihtiyacat-1 zamana gore tedrisatda bulunabilecek muallimlerimiz pek az ve vesaitimiz mefkud
oldugu gibi talebemizde de hakayik-1 esydyi tedkik ve tetebbua musaid bir merék ve istiyak hasil
olmamistir. Hemen kaffe-i miessesat-1 ilmiyyemizde flindn tedrisati gayet hayali ve maksaddan uzak
bir sretde icra edilir. O sdretle ki talebe, ismini isidmedigi belki meslek-i mustakbeli dolayisiyla bir
daha hig isitemeyecegi birgok ecsami mutalaa, birgok hadisati tedkik eder. Fakat onlarin ne olduklarini,
insanlarin daha mireffeh bir hayat gegirmek icin o ecsdmdan nasil istifade etdiklerini, o hadisati nasil
emirlerine miinkad kildiklarini bilmezler. imtihan gegmek igin 6égrendigi de kendisine en basit bir faide-i
iimiyyeyi temin etmediginden l0z0m ve ehemmiyetine bile kani olmadigi, birgok hayali ecsdm ve
hadisati, birgcok nazariyyati, daha imtihanin akabinde unutur. Bildhire o mufassalan okuyub 6grendigi
hadisat-1 tabliyyenin en basitlerinden istifade edilerek vicGda getirilmis bir eser karsisinda onun ne
oldugunu bilmemekten miutevellid bir taacclible “su Avrupalilar daha neler icat edecekler!” diye izhar-i
hayret eder. Su sayan-i teessuf cehaleti izale edecek, fenni sevdirecek, her gun binlerce tecelliyatina
sahid oldugumuz héadisat-1 tabiiyye karsisinda halkimizi disinmege ve ondan istifade etmek
carelerine tevessll etdirecek, hulasa fikr-i icat ve kesfin tevellid ve temenniyesini temin edecek
muallimlerdir. Filhakika muallim tedris ettigi mebahis-i fenniyyeyi merak-aver ve miufid tatbikati ile
canlandirir, yalniz Avrupa’da yapilabildigi zannedilen bazi alat ve ecsami elindeki basit vesait ile imal
eder ve ettirir ise gok gegcmeden talebesi nezdinde merak ve tecesslsin tezahiratina sahid olur.
Talebe, o heyecanli tecribeler taht-1 tesirinde disinmege ve tedkik etmege baslar. O vakte kadar
nasil imal edildigini veya ne s(retle icra-yi fiil etdigini hatirina bile getirmeyerek tamamen bigane
kaldigi esyanin tarz-1 imal ve hareketleri hakkinda saatlerce zihnini yorar. Hatta fenni imalat ve ingaat
mahallerinde tevakkuf ederek 6grendidi seylerin tatbikatini gérmegde calisir. Evvelce muglak ve

anlasiilmaz zannettigi seyler bu defa nazarinda basitlesir, cesaret ve kuvve-i tesebbUsiyyesi artar. Bazi
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ecsam ve alat-1 fenniyyenin bizzat imal ve hatta islahina yeltenir ve muvaffak da olur. Bu siretle
okuyub 6grendigi ve tatbikatini gérdigu bahsin bir faide-i ilmiyyesi olduguna kanaat getiren talebe
miktesebatini ilelebet unutmaz. Artik tetebbuat-i fenniyye icin talebeyi tesvike hacet yoktur. O
bilmedigi seyleri, kesfiyyat-1 cedideyi bulur, 6grenir. Hatta bazi misaid talebe nezdinde yeni bir kesfi
ogrenmek veya tatbikatini gérmek Uzere Oyle bir arzu-yi sedid tevellit eder, dyle gayr-i kabil-i
mukavemet bir temayil hasil olur ki onu bu huslsda her tirli muskilati iktihama, her tirlG fedakarlig
ifaya amade kilar. iste erbab-1 ilim ve fen ancak bu suretle memleketimizde gogalir, hakayik-i esya ve
aleme vakif olanlarin miktér tezdyut eder. Sézden ziyadde is yapacak, hayalden ziyade hakikati
gorebilecek bir sinif-1 halk yetisir. Hemen bilcimle ihtiyacatimizi tesviye huslsunda imdadimiza
yetisen medeni milletler fen ve sanatin layuadd mahsalati yaninda pek hakir bir mevki isgal eden
istihsalat-1 sindiyyemizi tezyid edecek dimaglar, kollar tekessiir ederek héarice arz-i iftikardan vareste
kalinz. Malimat ve mahsUlat-t dahiliyemizle yasamak icab ettigi zaman demir istihsal
edemedigimizden evlerimizi yapacak cividen, elbisemizi dikecek igneden mahrim olarak kurdn-i
vustadaki insanlarin bile istifade ettikleri levazimat-1 medeniyyeyi tedarik edememek endisesinden

azade kalinz.

Tedrisat-1 fenniyyemizin bu semeredar gayeyi temin edebilmesi i¢in metin bir terbiye-i fenniyye esasini
kurmak icab eder. Bunun igin mekatib-i ibtidaiyyeden baslamak lazimdir. Daha kiiglikten, ¢gocuklara
esya ve hadisati sevmeyi ve tedkik etmeyi 6gretmelidir. Bu huslisda ¢ocuklarin her giin irad ettikleri
binlerce suallerle tezahilr eden hiss-i merak ve tecessislerinden pek ¢ok istifade edilebilir: su sartla ki:
talebe 6drenecedi seyi bizzat gérlb zikredilen havassini tahkik ve kaide-i ameliyyesini muhitinde

muisahede edebilsin.

Esasat-1 mesride dahilinde mekatib-i ibtidaiyyede ve taliyede fen tedrisi icin takib edilecek hatt-i
hareketi tayine medar olmak tUzere mends birkag misal intihab ve zikriyle bu baptaki nokta-i nazarimizi

izaha calisacagim.
Fen tedrisatinda yalniz muallimin iktidarn keyfiyyet etmez birgok vesait-i tedrisiyyeye de ihtiyag vardir.

Vakia buyuk bir sayu gayret sadyesinde bilhassa sunaf-1 ibtidaiyye icin [GzOGmu olanlari birgok mugkilata
ragmen bizzat tedarik edebilirse de sunaf-1 taliye icin mutlaka alat-1 fenniyyeye 1Gzam vardir. Bizde
maalesef mevc(d olmayanlari tedarike calismak sdyle dursun mevcid olanlari bile vukufsuzluk ve
beceriksizlik ylzinden istimal edemezler. Zikredecegim misallerde bu hus(sati da nazar-1 dikkate
alarak tedariki kabil ve kolay olan vesaitle oldukca muskill'l-icra tecarib-i fenniyyenin icrasini ve

mevciad alat-1 fenniyyemizden azamf bir sGretde istifade yollarini irdeye ugrasacagim.

Mehmed Risdi
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