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Degerli Bilim Insanlar,

“International Journal of Languages’ Education and Teaching” olarak 13. yilimizda Aralik
2025 saymmizi ¢ikarmanin onurunu yasiyoruz. Dergimizin bu sayisinda 8 bilimsel
calisma yer almaktadir. Ik giinkii heyecanla ¢alismalarimiza devam ederken sizlerin
degerli destekleriyle dergimizin ¢ok iyi yerlere geleceginden emin oldugumuzu
bildirmek isteriz. Dergimiz sizlerin katkilariyla su anda 40 farklh indekste/veri
tabaninda taranmaktadir. Bundan onceki sayilarimizda oldugu gibi bu sayimizda da
birbirinden degerli bilimsel calismalariyla dergimize katki saglayan yazarlarimiza,
kiymetli hakemlikleriyle bilimsel calismalarin daha nitelikli olmasinda biiyiik emekleri

bulunan hakemlerimize en samimi tesekkiirlerimizi sunariz.

[JLET Editér Kurulu

Dear respected Scientists;

As International Journal of Languages’ Education and Teaching, we are very proud of
publishing December 2025 issue in the 13t year of IJLET. This issue consists of 8
scientific studies. We believe that the articles will contribute to their related fields. As
we continue to work hard with the excitement on the first day, we would like to say, we
are so sure that our journal will get better place with your supports. Our journal has
been indexed with the contributions of you by 40 indexes/databases at the moment.
Same as our previous issues before, we would like to present thanks sincerely to authors
who contribute our journal with the scientific studies one more valuable than the other

and to referees who support and help us to make studies more qualified.

[JLET Editorial Team
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Original Research Article / Orijinal Arastirma Makalesi

Turkish Sign Language Education in the Dilemma of Professionalism and Amateurism!

Selma KARAGOZ? & Mehmet Ali BAHAR3

Abstract

Turkish Sign Language education (TIDe) in schools for deaf and hard-of-hearing pupils is crucial both for the Deaf community and for enabling
deaf and hard-of-hearing individuals to acquire standard Turkish Sign Language (TID). However, its current state has not been systematically
examined from the perspectives of multiple stakeholders. This study, limited to schools in Kayseri, explores the views of students, teachers,
parents, and administrators using a two-cycle content analysis. The findings indicate that most teachers lack sufficient knowledge of TID, as
many were appointed without prior training and rely on limited learning acquired from students or non-formal educational settings. Moreover,
TiDe is implemented without adequate parental or administrative support and faces a range of systemic challenges. By offering a panoramic
view based on four stakeholder perspectives and by situating TIDe within the broader field of language education, this study provides essential
insights and practical recommendations for specialists working in this area.

Keywords Turkish Sign Language Education Deaf Hard of Hearing

Profesyonellik ve Amatorliik Ikileminde Tiirk Isaret Dili Egitimi

Ozet

Isitme engellilere yonelik okullarda yiiriitiilen Tiirk Isaret Dili egitimi (TIDe) sagir toplumu ve isitme engellilerin Sl¢iinlii Tiirk Isaret Dilini (TID)
dgrenmeleri agisindan kritik rol oynamaktadir. Ancak TiDe'nin mevcut durumu, gergek baglaminda farkli paydas goriisleriyle incelenmemistir.
Bu galismada Kayseri ilindeki okullarla siirlandirilan bir alanda TiDe'nin mevcut durumunu betimlemek amaglanmis, bu kapsamda 6grenci,
dgretmen, veli ve okul yoneticisi goriiglerine bagvurulmustur. Goriismeler ¢ift dongiilii igerik ¢oztimlemesiyle incelenmigtir. Calismada TiDe'yi
yliriiten 6gretmenlerin TID konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar saptanmstir. Ogretmenlerin ¢ogu TiD 6grenmeden bu okullara atanms,
dgrencilerden veya yaygin egitim kurumlarindan &grendikleri kadariyla TID'i 6gretmeye calismaktadir. Bunun diginda TiDe, veli ve profesyonel
okul yonetimi desteklerinden yoksun bir bi¢cimde yiiriitiilmekte; egitim dizgesi acisindan cesitli giigliiklerle yiizlesmektedir. Bu arastirma,
TiDe'nin goriintimiinii dort farkli bakis agisindan panoramik bir bigimde betimlemesi ve TiDe'yi dil egitimi bakis agisiyla ele almastyla dikkat
cekmektedir. Bu aragtirmada TiDe'yi egitsel bakisla ele alan uzmanlar igin temel bilgi niteliginde bulgular ortaya konulmus, énemli énerilere
yer verilmistir.
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Introduction

Turkish Sign Language education (TIDe) has a long history (Akalin, 2013; Aslan Demir, 2010;
Aykut, 2004; Demirel, 2013; Karadeniz, 2017; Oral, 2016; Ozcan, 1994). TiDe did not become part of
formal education until the late 19 century (Akalin, 2023). The inability to prevent “amateur” practices
that fall short of legal requirements exacerbates the costs of the professionalisation process. It also results
in several chronic problems being covered up. This situation creates an additional disadvantage for
those who rely on TiDe, affecting them throughout their lives. This represents one of the most
immediate challenges encountered in contexts where TID education lacks clearly defined standards.
According to data reported by the Anadolu Agency (2018), drawing on figures from the World Health
Organization (WHO), 446 million people worldwide live with disabling hearing loss, who make up 5
per cent of the world's population, have severe hearing loss. The exact number of people affected by
hearing loss in Tiirkiye remains unknown. However, the Ministry of Family and Social Services (MoFSS,
n.d.) states that 836,000 people in Tiirkiye had severe hearing loss in 2011. According to the General
Directorate of Public Health of the Ministry of Health (MoH, n.d.), approximately 2-3 per thousand of
all newborns in Tiirkiye are born with severe hearing loss; this rate may increase to an average of 6 per
cent due to adverse postnatal conditions. Given projections indicating that the global deaf population
will reach 630 million by 2030 and 900 million by 2050, the urgency of policy- and practice-oriented
interventions in this field is evident. Evidence further indicates that deaf children in developing
countries face a substantially higher risk of school non-enrolment or dropout than their peers in
developed countries (United Nations International Children's Emergency Fund [UNICEF], 2023).
Research conducted in 2023 by the Turkish Association for Life without Disabilities indicates that the
primary school dropout rate in Sweden is 11 per cent, markedly lower than the corresponding rate of
60 per cent observed in Tiirkiye. Moreover, whereas 22 per cent of persons with disabilities aged 30-34
complete higher education in European Union countries, the corresponding figure in Tiirkiye is only
6.8 per cent. This disparity underscores the imperative for a comprehensive evaluation of the
educational opportunities available to persons with disabilities in Tiirkiye. A total of 463 special
education institutions are currently operating in Tiirkiye, of which 84 schools —comprising 32 primary
schools, 32 lower secondary schools, and 20 upper secondary schools —serve deaf and hard-of-hearing
learners. These institutions serve 698 primary school pupils, 927 lower secondary pupils, and 967
students enrolled in vocational and technical upper secondary education (MoNE [Ministry of National
Education], Presidency of Strategy Development, 2023a). A fundamental objective of education and
training activities for individuals with disabilities, as in all educational contexts, is to provide high-
quality language education, which is a prerequisite for effective communication between individuals
and society. In addition to formal educational institutions, TIDe may also be provided by a range of

public and non-governmental organisations.

Education, whether formal or informal, plays a crucial role for deaf individuals. In Tiirkiye, 92
per cent of deaf children are born to hearing parents without hard of hearing (Go6l Giiven, 2016;
flkbasaran, 2016; Pistav Akmesge, 2016). Suppose these children lack qualified sign language education
during critical language acquisition periods. In that case, they may remain "semi-lingual" throughout

their lives and display cognitive and academic development below their potential (MoNE, n.d.-a).

Sign language education has well-documented positive effects not only on language proficiency
and educational achievement but also across a range of other developmental domains (Bilgic et al., 2021;
Gol Giiven, 2016; Pistav Akmese & Kayhan, 2016) and enhances their overall well-being. For deaf and

hard-of-hearing individuals, sign language education is recognised as a human right under the United

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



414 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

Nations Convention on the Rights of Persons with Disabilities (UN), which Tiirkiye ratified in 2009.
State parties are therefore responsible for promoting the use of sign language and ensuring the
provision of qualified instruction. This includes enhancing teacher competence through pre-service and
in-service training activities (UN Convention on the Rights of Persons with Disabilities, 2018). In this
context, Tlkbasaran (2013) notes that TID courses, which had previously been offered as electives,
became compulsory for students enrolled in programmes for teaching the hearing impaired in the 2014-
2015 academic year. Furthermore, a Turkish Sign Language course with comparable content was
incorporated into curricula as an elective course across all teacher education disciplines with the
approval of the Council of Higher Education in 2018. Additionally, MoNE introduced several training
initiatives and issued a series of regulatory frameworks related to TiDe (see MoNE, 2011; 2015; 2021;
n.d.-c). However, the extent to which pre-service teachers nationwide benefit from this course, as well
as the degree to which in-service teachers participate effectively in related training, has not yet been

systematically examined.
A Brief Overview of Contemporary Studies on TID

Following the enactment of the Law on Persons with Disabilities on 7 July 2005, the
modernisation of TID became more feasible. After this date, a significant number of studies, particularly
guides and dictionaries, were published on TID (see: Atila, 2011; Celik, 2015; Cicek, 2016; Erenbilge,
2021; Yazici, 2019). There is ample evidence to suggest that the history and education of TID are
intertwined. Indeed, a substantial body of research has examined the history of TID and TIDe in tandem
(Akalin, 2023; Erten & Arici, 2022; Kemaloglu, 2014a; Y. K. Kemaloglu & Y. P. Kemaloglu, 2012). In
addition, numerous studies have focused exclusively on the teaching of TIDe, as evidenced by the works
of Pistav Akmese (2016), Pistav Akmese & Kayhan (2018), and Uysal & Atlar (2022). By contrast, within
linguistics, research on TID has continued to expand and diversify. For instance, ilkbagaran (2016)
analysed TID from the perspective of sociolinguistics, while Zeshan (2003) dealt with aspects of TID.
Makaroglu’s research has examined the neural processing of TID (2009), the relationship between
eyebrow movements and TID (2012), as well as the cohesion template structure of TID and the
representation of the TID lexicon (2018). In addition, Makaroglu and Bekar (2015) investigated the
distributional aspects of syllable structure in TID. Issever and Makaroglu (2016) conducted a syntactic
analysis of TID. Karaca and Bayir's (2018) study introduced syntax, sign derivation, compound signs,
synonyms and antonyms, and various forms of communication in TID. Moreover, Tiirk's (2018) research
compared TID with German Sign Language, thus contributing to a more nuanced understanding of the
subject. These studies have helped to dispel several longstanding misconceptions about TID and its
education, including the misconception that all deaf people use a common language and the belief that
sign languages are imperfect imitations of spoken languages. Furthermore, a substantial degree of

standardisation —an essential prerequisite for TID —has now been achieved.
The Deep-Rooted yet Uneven History of TiDe

Traditionally regarded as “trustworthy individuals capable of keeping secrets,” deaf people
held prestigious positions in both the Seljuk and Ottoman states and were educated directly within
palace schools (Akalin, 2013; Aslan Demir, 2010; Aykut, 2004; Demirel, 2013; Karadeniz, 2017; Oral,
2016; Ozcan, 1994). Albert Bobovius, one of the translators at the Ottoman Palace, and Adolphus Slade
(Miisavir Pasha), reported that deaf Turks were able to share stories and engage in lively conversation
exclusively through TID (Cuhadar, 2003). This suggests that TID was recognised more broadly within
society and processed at a high cognitive level. The historical development of TIDe broadly parallels

European educational developments. Bonet introduced the finger alphabet in 1620; Bonifaccio, Bulwer,
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and Dalgarno studied sign language education; and Charles-Michel Abbé de I'Epée opened the first
official school for deaf students in 1760. However, these developments began to stall towards the 19th
century, with Heinicke teaching lip-reading in the school he opened for people who were deaf or hard
of hearing in Germany in 1778 and the learning of sign language being banned at a conference in Milano
two years later (Lang, 2003 as cited in Akalin, 2014; Girgin, 2003). Despite ongoing wars, the Ottoman
state —following European models —established special schools for deaf and hard-of-hearing students
under the leadership of Merdi Grati Efendi, which provided instruction in religious knowledge and
daily life skills. However, when these schools were closed due to budgetary constraints, only the
children of wealthy families were able to continue TIDe through private courses (Demirel, 2013). The
Yildiz School for the Deaf was established in 1902, and following the devastation of World War, TiDe
resumed with the establishment of a school by Fuat Bey in Izmir in 1920, during the most difficult years
of the War of Independence (Giinay & Goriir, 2013). After 1953, interest in TiDe declined sharply, as the
prevailing educational mentality regarded sign language education as detrimental to language learning.
For a period, both TID and TiDe studies came to a complete halt: TIDe education was suspended
nationwide, and the standardisation of TID was postponed. This situation, however, was transformed
by two critical turning points. The first break in the forty-year negative attitude towards TID and TIDe
came in 1995 with the publication of the MoNE's adult TID guidelines. Although this guide primarily
reflected signs modelled on spoken Turkish rather than authentic TID signs, were transferred
(Kemaloglu, 2014), this development nevertheless marked a change in the state’s stance towards TID.
The second breakthrough came ten years after the publication of this guide, with the adoption of the
Disability Act by the Turkish Grand National Assembly. This legislation granted TiD official status and
specified the institutions jointly responsible for organising TiDe. In this context, the TID Course
Curriculum was adopted by the Board of Education of the MoNE on 26 July 2016 thereby defining the

aims, content, teaching methods, instructional materials, and assessment procedures of the TiD course.
TiDe in Tiirkiye: Historical Development, Current Practices, and Educational Implications

The importance of TiDe for individuals with hearing loss is widely recognised. As with in
spoken language, there is a critical period for learning TID (Bellugi & Klima, 2001). Children who are
not exposed to sign language stimuli until the age of five or six experience significant delays in sign
language acquisition (Pallier, 2007, cited in Makaroglu, 2009). This deprivation is not limited to the
phonemic level but also results in difficulties in acquiring prosodic features such as stress, intonation,

and rhythm. High-quality sign language education is a key means of preventing such difficulties.

In the early stages, the preparation of grammar books for TIDe was considered sufficient.
Examples include the grammar works of Dikyuva and Zeshan (2008), Aslan Demir (2010), and the TiD
grammar book produced by Dikyuva et al. (2015) within the scope of a project conducted by the
Ministry of Family and Social Policies. Over time, the need for TID dictionaries emerged. In addition to
textbooks, the MoNE (n.d.-b) published a TID dictionary and developed a digital learning platform for
deaf and hard-of-hearing children.

Since 2015, there has been a noticeable increase in academic interest in TiDe. For instance, Bilgi¢
et al. (2021) developed an attitude scale based on the argument that a positive disposition toward the
language is necessary for sign language learning. Buz (2019) investigated the development of a
statistical TID translation system for primary school students, while Giir (2018) and Sevgi (2019)

examined the effects of age of acquisition on different language skills.

Teacher training for TiDe has also become a prominent area in the literature. Sarikaya and

Borekgi (2016) emphasized the importance of teachers in schools for the hearing impaired being
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competent in TID. Students with hearing loss are unable to communicate effectively with individuals
who lack proficiency in TID, which leads to adverse social and academic consequences. Pistav Akmese
(2016) provided recommendations for improving TID courses in higher education programs, aiming to
increase their quality and effectiveness. Similarly, Aykutlu (2019) described pre-service teachers’ views
on the TID course offered as an elective in education faculties. In response to the growing demand
among non-native learners of TID, several instructional resources have been produced on the subject
(cf. Makaroglu & Dikyuva, 2015). In this context, with the initiatives of Dr. Subasi Uzun and Dr.
Makaroglu, a TID as a foreign language course was launched at Ankara University Turkish and Foreign
Languages Research and Application Center in 2017, based on the European Commission’s Common
European Framework of Reference for Sign Languages. Following the revision of the Common
European Framework of Reference for Languages, the sections related to sign language education were
translated into Turkish under the leadership of Celik et al. (2020), with Makaroglu contributing as a sign
language expert (see Council of Europe, n.d.; MoNE Board of Education and Discipline, 2021).

Over the past quarter-century, undergraduate and postgraduate programmes on TID have been
established at various universities in Tiirkiye, and TID courses have been offered in non-formal
educational institutions. The TID course was introduced as an elective in all higher education
programmes in 2013 (Pistav Akmese, 2016) and became a compulsory course in teacher education
programmes for the hearing impaired in 201. In its 2018 curriculum update for education faculties, the
Council of Higher Education explicitly stated that TID is among the elective courses that can be offered
across all teacher education programs. However, the qualifications of instructors teaching this course
were not scrutinized, nor was a feedback mechanism designed regarding classroom practices. Despite
the passage of a decade, the observation made by Y. K. Kemaloglu and Y. P. Kemaloglu (2012) still holds
true: although TID is the natural language of individuals who experienced hearing loss before language
acquisition and could not benefit from auditory-verbal rehabilitation, its significance continues to be

overlooked within the educational system

Research indicates that the number of institutions in Tiirkiye providing TIDe at the pre-school
level remains limited (Gol Giiven, 2016). Although the number of deaf individuals is increasing, the
enrollment of deaf and hard-of-hearing students in primary education institutions has been declining,
and the technological infrastructure of these schools is often inadequate (Pistav Akmese, 2016). Despite
a few initiatives, the expected improvements in schools for students with hearing impairments have not
materialized. Moreover, the insufficient training of teachers in TID makes it particularly challenging for
students from hearing families to acquire TID within the school context (Tutuk, 2021). It is not sufficient
for teachers merely to know TID; they must also possess the pedagogical and methodological
competencies required to implement TiDe effectively.

Consequently, individuals with hearing impairments face significantly limited educational
opportunities compared to their hearing peers, constitute a considerable portion of the illiterate
population, and often graduate without the functional literacy skills needed to meet employment
requirements (Hkba§arar1, 2016; Kubus et al., 2016; Tufan & Arun, 2006; Pistav Akmese, 2016).

Considering these challenges, the present study seeks to address the following unresolved issues:

a) The extent to which top-down regulations in TIDe are put into practice has not been

systematically examined.

b) The quality of TIDe in public schools in Tiirkiye has not been investigated independently.
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c) The knowledge and skills of teachers delivering TIDe, their in-class and out-of-class practices,
the difficulties they encounter, and the solutions they develop have not been adequately
described.

d) The perspectives of students and their parents regarding TIDe, the challenges they face, and

the solutions they propose remain unexplored.

e) The competencies, practices, challenges, and recommendations of school administrators

responsible for TIDe have not been documented.

Based on these general problems, the aim of this study is to analyze TIDe practices in Kayseri
province, one of the 16 provinces in Tiirkiye with the highest proportion of individuals aged three and
above who have at least one disability (4.33%—6.36% of the population). The study seeks to provide
insights that may serve as a foundation for further research by addressing the following research

questions:
a) What is the current situation of TIDe in Kayseri province from the perspective of students?
b) What is the current situation of TIDe in Kayseri province from the perspective of teachers?
c) What is the current situation of TIDe in Kayseri province from the perspective of parents?

d) What is the current situation of TIDe in Kayseri province from the perspective of

administrators?
Method

Design of the Research

Case research is well-suited to uncover rich and varied information about the subject under
study. As this study aims to present a detailed panorama of the current situation of TIDe in Kayseri

province from different perspectives, the study was designed as a case study.

Case studies can be defined as studies in which one or more situations are examined in detail
regarding many factors such as individuals, time, place, and social and cultural characteristics
(Buyiikoztiirk et al., 2020). Yin (2014) categorises case studies—which are divided into different
subtypes in the literature (Ersoy, 2016) —under two headings: holistic single-case design and embedded
multi-case design. The embedded multi-level design was adopted in this study because TIDe was
evaluated from the perspectives of students, teachers, administrators, and parents in formal educational
institutions in the Develi district and the provincial centre of Kayseri. Drawing on the approaches of
Stake (1995) and Yin (2014), Creswell (2021) identifies five basic principles that should be considered
when conducting a case study. These are: (a) determining whether the research problem is appropriate
for a case study, (b) delimiting the case(s) under investigation, (c) selecting data collection tools that will
yield comprehensive data, (d) analysing the data as appropriate, and (e) concluding with final

comments based on the analysis.

Within the context of these principles, it is worth examining the current state of TIDe in the
Kayseri region. The study was confined to the current state of TIDe in Kayseri province. This research
covers several dimensions of TIDe within Kayseri province. The viewpoints of students receiving TiDe,
teachers delivering the service, school administrators serving deaf and hard-of-hearing learners, and
parents of participating students were considered. Four separate semi-structured interview forms were
prepared for each sub-case after consulting two experts and making the necessary revisions. The form

used in the student interviews was also translated into TID with the help of the researcher and a TID
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expert. In this way, the final versions of all the forms were produced. The data obtained from the
participants were transformed into findings through content analysis with two-loop coding, and the
analysis was completed with final comments. When all these processes are evaluated together, it can be
said that this study was conducted in parallel with the five basic principles that case studies should

follow.
Participants?

The study participants consisted of 21 individuals grouped into four clusters, all of whom
participated voluntarily. In the first cluster, six students were enrolled in public primary schools for
hard-of-hearing students affiliated with the MoNE in the Kayseri city centre and the Develi district. The
second group included teachers of TID in these schools. The third group consisted of principals and
vice-principals working in schools for hard-of-hearing students. The final group consisted of six adults
whose children were hard of hearing. These participants were the parents of pupils attending schools
for hard-of-hearing students. Participants were assigned pseudonyms, the characteristics of which are
described below. This was done to prevent the matching of data with individual participants and
thereby protect data confidentiality. In the following sections of the study, participants are referred to
using codes such as S1, T1, P1, and H1. The distribution of participants according to various

characteristics is presented below (Table 1).

Table 1. Information about the students participating in the study

Name Sex Age Group Class Hearing Level
Mehmet Male 6-10 2 71-90 dB
Ayse Female 6-10 4 71-90 dB
Asya Female 6-10 3 91 and above
Deniz Male 6-10 4 71-90 dB
Attila Male 6-10 4 71-90 dB
Teoman Male 6-10 2 56-70 dB

A substantial proportion of the students in the study exhibited hearing impairment within the
71-90 dB range. Interviews with the students revealed that only Asya’s family had a regular income,
whereas the others did not. Teoman's family was eligible solely for a disability pension. The students’
academic achievement across subjects was deemed satisfactory or above average. The interview
questions for the students were reviewed by the TID interpreter. Subsequently, the first author video-
recorded the interviews with the students with their cooperation. Introductory information about the

teachers is presented in Table 2..

Table 2. Information on the teachers participating in the study

Educational Seniority
Name Department Graduated from
Background (years)
Meryem Bachelor's degree Teacher Training for the Hearing Impaired 11-15
Melis Bachelor's degree History 00-05
Yusuf Bachelor's degree Teacher Training for Special Education 16-20
Umay Bachelor's degree Teacher Training for the Hearing Impaired 16-20
Sercan Bachelor's degree Teacher Training for the Hearing Impaired 16-20
Mikail Bachelor's degree Turkish Language and Literature 06-10

¢ The names mentioned in the table and the findings section were made up by the authors to protect the anonymity of the
participants. Fake names were used in this section to prevent matching between participants' personal information based on the
data
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All teachers held a bachelor’s degree. Only half of the participating teachers had received
training in teaching individuals who are hard of hearing. One of these teachers was a graduate of the
Department of Special Needs Education (see Kargin, 2003). The remaining teachers did not hold a
degree from a faculty of education. Half of the teachers had 16 years or more of professional experience.
The remaining teachers had less than 15 years of experience (Table 2). Information regarding the

seniority and professional education of administrators is presented in Table 3.

Table 3. Information on the administrators participating in the study

Educational Department Graduated Administrative Seniority
Name Background from duty (years)
Oguz Master's degree Theology Principal 31-35
Ilteris Bachelor's degree Theology Principal 26-30
Ulker Master's degree Theology Deputy Principal 11-15

Two administrators held a master’s degree, and the third held a bachelor’s degree; all three
were qualified in theology. The assistant principal was the participant with the least seniority, whereas

the other two had 26 or more years of professional experience (Table 4).

Table 4. Information on the parents participating in the study

Number

Name e Bvon Dl ot MY Mt ncome o
8 Children y
Pelin ~ 00-20dB  Secondary School 1 Housewife No regular income.
Niliifer 00-20dB  Secondary School 2 Housewife 3.000 TL
Gl 00-20dB  Secondary School 1 Housewife 9.000 TL
Banu 91 dB+ Secondary School 2 Housewife Minimum wage
Buket  71-90dB  Elementary school 1 Housewife No regular income.
Cigek 00-20 dB Associate degree 1 Sec. Officer 10.000 TL

Hearing impairment was present in two parents who participated in the study. Banu’s hearing
loss was 91 dB or above, whereas Buket’s hearing loss ranged between 71 and 90 dB. Four participants

had completed secondary education, whereas one had completed primary education.

Cigek was the only participant with higher education and was employed as a security guard.
Niliifer and Banu had two children, whereas the remaining participants had a single child. Whereas
Pelin and Buket did not have a regular income, Niliifer received a disability pension of 3,000 TL. The

family incomes of Giil and Cicek exceeded 9,000 TL.
Data Collection Instruments and Process

Yin (2003, as cited in Giiler et al., 2013) argues that, in case studies, data sources may include
interviews, documents, reports, archival records, direct or participant observation, technological
products, and works of art. Furthermore, scholars may integrate quantitative survey data into their
investigations (Giiler et al., 2013), thereby enabling more comprehensive insights into the phenomenon
under examination. The primary data source for this study comprised participant interviews, conducted
using semi-structured interview forms with open-ended questions designed to elicit participants’
characteristics and viewpoints on the situation under investigation. Four different forms, developed for
students, teachers, administrators, and parents, were designed by the researchers and submitted by the
second researcher to two experts. One of these experts specialised in TID linguistics and had conducted
several studies on TIDe. The second expert had a background in TID from the perspective of language
education. The first reviewer suggested substantial revisions, whereas the second suggested minor

revisions. The first expert was consulted again after the major and minor revisions had been made. After

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



420 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

the minor suggestions had been implemented, the forms were finalised. As stated above, the questions
in the form prepared for the students were translated into TID with the assistance of an expert external
to the research team. In addition to the interviews, the first researcher took photographs of classrooms,
instructional materials, and pupils’ notebooks, and recorded notes using an observation form during
the lessons she attended to understand teachers’” classroom practices. The first researcher also kept a
researcher’s diary during the school visits. Thus, the data sources were diversified. Data collection took
place between 11 August 2022 and 19 September 2022.

Data Analysis

In case studies, analytical methods such as pattern (model) matching, explanation building,
time-series analysis, logic models, and comparison between case elements are used (Yin, 2003, as cited
in Giiler et al., 2013). In this study, explanation building was adopted from these methods of analysis.
Accordingly, the aim was not to arrive at conclusive findings regarding the situation under

consideration but rather to reveal initial insights that could serve as a basis for further study.

Data were analysed using content analysis to develop explanations. Content analysis is a
technique developed to avoid subjective factors in interpreting verbal data based on inferences and
provide systematic descriptions (Bilgin, 2014). In this study, participants’ characteristics and some of
the views expressed by the participants were analysed using frequency analysis, while others were
examined through semantic content analysis. The data obtained from participants were analysed in two
cycles. In the first cycle of coding, grammatical and exploratory methods were used together, and
holistic, qualitative, magnitude, and sub-coding types were employed, following Saldafia (2019). After
the first coding, the codes were mapped, and after the researchers had discussed the codes, they were
organised into themes. In the second coding cycle, pattern coding was applied. After the second coding,

data analysis was completed, and the data were transformed into findings.

Creswell (2021, p. 53) states that data collection, analysis, and reporting in qualitative research
progress with and influence each other, resulting in different stages beginning to merge within the same
process. Biiyiikoztiirk et al. (2020) state that the information obtained through other data collection
methods is usually included in research with descriptively. However, statistical values or tables are
used from time to time, and, at this point, content analysis is one of the most effective means of
exploration. In this sense, the analysis began to take shape at the start of data collection, and the study
was analysed using content analysis. The interviews with participants were transcribed and transferred
to a computer on the same day from audio recordings made with their permission or from the
researcher’s notes, and the resulting data were analysed using the NVivo 10 programme. After the data
had been collected, the codes were reviewed, and agreed codes were generated through joint coding by

the researchers and coder harmonisation.

One of these analytical methods, explanation building, was adopted in this study. Accordingly,
the aim was not to reach conclusive findings regarding the situation addressed but, rather, to provide
new information that would form the basis for further studies, to advance new ideas, to develop
theoretical knowledge of the situation examined by explaining the findings in theoretical terms, and to
reveal initial insights that could serve as a source for subsequent research. Data analysis was carried out
using content analysis in accordance with the explanation-building method. In addition, participants’
characteristics and some of the views expressed by them were analysed using frequency analysis,
whereas others were examined using semantic content analysis. In the second coding cycle, pattern

coding was applied. After the second coding, the analysis was completed, and the data were
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transformed into findings. The final codes are presented as follows (Figure 1). Nevertheless, following
the two-cycle analysis of the data, it was prepared for holistic interpretation in the third stage.

Opinions
on the
TIDe

Level of
TID Usage

Ditﬁcylties
in TIDe

Proposed
Solutions

Level of TID
Knowledge

Level of TID

Ui TiDe

Experience

N

Opinions on The Parents’ The Case of TiDe Teachers'
the TiDe Perspectives in Perspectives

Kayseri Province

Difficulties in

Suggestions
for TIDe

TiDe

Proposed
The Solutions
Administrators'
Perspectives

Suggestions
for TIDe

Figure 1. Case and categories

All data collected from students, teachers, parents, and administrators were analysed together
during holistic interpretation. Common and differing views on the same subject were examined under
the same heading (e.g., “Schools are the only place where TIDe is nurtured and developed”; “TiDe
directly supports the lives of hearing-impaired individuals”, while specific situations were examined

separately, etc.).
Ethics

This study was conducted with the approval of the Erciyes University Social and Human
Sciences Ethics Committee, dated 26 July 2022 (Document No. 299), and with the permission of the
MOoNE, dated 7 July 2022 (No. E-47882400-602.04.01-53580919).

Findings
Schools are the only settings in which TiDe is nurtured and developed.

This study was conducted with the approval of Erciyes University Social and Human Sciences

Ethics Committee. Apart from one student (S6), none of the participants received TIDe through formal

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



422 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

or non-formal education outside the school in which they were studying. S6 received special education
at the Provincial Directorate of the National Education Guidance and Research Centre, where she also
participated in TIDe. In the analysis of the students’ TID usage status, S2, S5, and S6 stated that they
had a good command of TID. S6 noted that she could express herself more easily through oral-auditory
language and that she could communicate with her family in both TID and Turkish, although she
preferred Turkish. S2, another participant who knew both TID and Turkish, stated that she could

express her feelings and thoughts to others more easily when using TID.

The difference in the level of hearing impairment between the two participants, together with
the fact that S6 could hear with a hearing aid and had developed lip-reading skills, played a role. S3 and
S4 defined their knowledge of TID as 'intermediate' and stated that they knew only TID. None of the
participants considered themselves to that they used TID at an advanced level. S3’s parents and
grandparents were hard of hearing and could communicate only through TID. Another participant, S4,
who stated that he could use TID to a moderate extent, had only his father and uncle who were hearing
impaired. The older siblings of S1 and S2 knew TID. S1 stated that the only language he could use was
TID but that he could not benefit from it sufficiently. S1, 54, and S6 stated, "I can get along better with
my friends and teachers", thanks to the TIDe organised at school. S1 and S3 noted that, had they not
participated in TIDe, “they would not have been able to speak so well with their siblings or friends”.
56, however, stated that she had difficulty communicating with her teacher because she did not know
TID at first. Subsequently, she had no difficulty communicating, stating: “There was no problem; it was

difficult at first because I did not know the sign, but now it is fine.”

All parents except one (P6) felt that they did their best to help their children with TIDe at home.
According to P6, who felt inadequate in this regard, not knowing TID was the main reason he or she
could not support his or her child’s TIDe as much as required. The remaining parents felt that their
children’s TIDe was sufficiently supported. For four parents, it was enough for their child to attend
school to receive effective TIDe. According to P5, he or she felt able to provide sufficient support for the

child’s TIDe because the necessary technological equipment could be provided outside school.

Three parents (P1, P4, and P5) who were aware of TID stated that their children did not need
additional psychosocial support outside school during the TIDe process. In contrast, P3 and P6 stated
that the school and teachers were unable to refer them to such support if needed. However, all
participating parents stated that they could meet with the school administration and teachers whenever
necessary. Four parents (P1, P2, P3, and P4) stated that they could help their children with their TIiD

homework only when asked.
TiDe directly supports the lives of hearing-impaired individuals.

A significant proportion of parents indicated that they knew non-standard TID. Two parents
who volunteered for the study (P1 and P4) stated that they knew TID at an advanced level, and two (P5
and P6) at an intermediate level. P2 and P3 stated that they did not know TID. None of the parents
except P4 had receive instruction in TID. While P2, P3, P5, and P6 indicated that they avoided teaching
their children TID at home until the children started school, P1 stated that his or her spouse taught their
hearing-impaired child TID. P4 noted that he or she and his or her spouse tried to teach TID to their
children. Only one parent received standardised TiD. This situation indicates a strong need for students

to be provided with standardised TID for communication and academic purposes.

Three students (S1, S4, and S6) stated that thanks to TiDe, they could get along better with their
friends and teachers at school. S1 also noted that, thanks to TIDe, he or she could get along better with
his or her brother and friends and could play games with them. S3 expressed similar thoughts and
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stated that TIDe helped him or her play games with siblings and friends and make more friends. P5,
however, believed that TIDe improved his communication with people with hearing impairments. The
parents also supported this view. In fact, according to all parents who participated in the study, TIDe

at school made their children’s communication and daily life more manageable.
TiDe is a subject taught through monotonous practice and requires support outside school.

Most students (S1, S2, S3, and S6) prepared for TID lessons by working with people in their
close environment, such as their teacher, mother, siblings, or friends. Students reported that, during
extracurricular activities, the teacher sent video calls or videos to them (S1, S3). While S3 stated that he
or she prepared for TID lessons alone and used only books and dictionaries in addition to working with
the teacher, S4 reported that he or she did not study TID outside school. S5 stated that he or she studied
independently only when given homework and did not study when no homework was assigned. The

work that S6 did with his or her mother in preparation for TID consisted of learning the signs.

In TID lessons, 'matching' is the activity that all participants stated they had done. In this
activity, visuals and words were matched. The teacher asked students either to make the sign of the
entity in the visual or to write the sign Students matched the correct sign or spelling with the
corresponding visual. In the “Find the Sign” activity (S1, S2, and S6), the teacher presented a picture to
students and asked them to make the corresponding sign. Sometimes this consisted of a single word,
and at other times it involved a complete sentence. The “painting” activity (S2, S3, and S4), which
students mentioned as one of the classroom activities, was primarily used in studies related to colours,
and students painted the corresponding drawings using the colours taught. In the “cut and paste”
activity (52, 53, and S6), the teacher distributed a sheet of paper with pictures related to signs previously
taught. The teacher asks the students to cut and paste the visuals in their notebooks. Two pupils (53 and
S5) stated that play activities were carried out in TID lessons. In these activities, verbal games such as
Camel and Dwarf, musical chairs, and hand-to-hand activities were carried out. The “Mathematics with
Signs” activity (54 and S5) emphasised numbers, figures, arithmetic operations, and signs of geometric

concepts.

In free or teacher-directed drawing activities (54 and S6), students drew pictures related to signs
they chose or were given by the teacher. The least frequently used activity was writing, which was
mentioned only by S4. In this activity, the teacher shows the word with TID and asks the pupil to write
this word. As can be seen, the activities carried out in class did not reach the variety of activities
mentioned in the programme. Moreover, the teachers' views on this issue also support the students'
statements. Two of the teachers (T2 and T6) searched the internet for videos and texts in which the signs

were mentioned in the preparation of the TIDe activities.

T4, however, stated that he/she did not do any special preparation and claimed that the
activities in the textbook were sufficient. The activities most frequently mentioned by teachers as being
carried out in TIDe were translating from Turkish into TID for specific commemorative days and weeks
(T3 and T5), translating songs (T1 and T3), expressing written sentences in TID (T1 and T5), and drama
(T5). Teachers also use cut-and-paste (T4), matching (T4), writing (T4), and games (T2) activities, which

students also mentioned. T2 gives the following explanations regarding the game activities:

I teach silent films primarily by explaining the words to each other in silence and
playing a game against each other about what they mean at the end. I also teach a game called
hand-to-hand. I line them up in rows, I give the sign of the word to the last person, and they tell
the person in front of them in sign language what they understand. We do the ear-to-ear game

in sign language. We also learn names, animals, and towns with signs... (52).
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Furthermore, three students (51, S3, and S5) stated that they were satisfied with the TID lessons
they had received. However, S2 and S6 noted that they feel sad during TID lessons because they do not
know the signs sometimes and adequately give up learning. A review of teachers’ responses shows that

students expressed similar views.

During the COVID-19 pandemic, even experienced teachers conducting TIDe (T3, T4, T5, and
T6) encountered considerable difficulties in carrying out activities. All participants identified a lack of
techno-pedagogical skills in using distance-education tools and a lack of student involvement as the
main reasons for their struggles. T4 characterised online education for the hearing-impaired as a failure,
whilst T5, who was instructing first-grade pupils at the time, expressed feeling utterly defeated. During
the online-education period, two individuals indicated that they would have preferred being unwell at

school rather than healthy at home.

All teachers deemed the textbook sent by MoNE adequate for TiDe instruction and noted that
no additional resources were necessary. T1 demonstrated the most diversified use of materials during
TIDe, often incorporating visuals, cue cards, videos, and smart boards. Meanwhile, T2 utilised
computers and projection devices in TID lessons. The supplementary materials utilised by the
participants during their lessons, beyond the textbook and dictionary, are outlined as follows: computer
(T2, T6), visuals (T1, T3, and T5), cue cards (T1, T3), video (T1, T6), interactive whiteboard (T1),
projection device (T2), and photocopier (T4). Based on the data obtained from the participants, it can
be concluded that teachers do not utilise many additional materials for sign language education. During
the researcher's observations, it became apparent that the technological devices specified in MoNE's
(2017) plan were absent from the classrooms where TIDe was conducted. Additionally, MoNE's (n.d.-

c) TiDe digital content remained unused.

On the other hand, in terms of measurement and evaluation, MoNE considers it necessary to
use individual observation forms to determine the success of hearing-impaired students. In line with
this, all the students said there are no examinations in TID classes and that their teachers sometimes
interview them and their parents about their progress. However, only half of the teachers (T1, T3, and
T4) stated they could develop and implement individual observation forms effectively. T4's views on
assessment, presented below, are thought-provoking in relation to the assessment and evaluation

processes undertaken in TiDe:

The paperwork makes me tense, and it is difficult to leave the programme and give so
many points for this mark. For this reason, when the end of the year comes, I give grades based
on the individualised education programme. There are too many schedules in these forms;
frankly, I do not pay much attention to them, especially if the class size has reached five, as all
five are in first grade! If I let go and turn my back... One year, I could hardly even fill my class

notebook; what a measurement...

Teachers stated that they used multiple-choice tests (T2, T6), specially developed observation
forms (T3, T4), practical tests (T2, T6), and short assessments on the subject (T1) to determine children's
TID competence levels. T2 explained the examinations conducted in courses without an individualised

curriculum as follows:

I conduct two exams. One of these exams is written and multiple-choice. In the practical
exam, they shoot a video of themselves in sign language. I scale it as follows: 'How accurately
is the word formed? What is the speed when making the sign? Is the message given to the other

party correctly? Are gestures used?' I scored it using various scales.
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No TiDe education project has been implemented in schools. Administrators (with code H)
attribute the lack of a project to the student's lack of readiness. According to H1, the activities students
enjoy most outside the classroom are trips. Pupils often ask him, "When are you going to take us
skiing/to the zoo/for a picnic/to eat pita bread with minced meat?” However, according to H1 and other
administrators, the financial situation of the students does not always allow such activities to be

organised.
Knowing TID is a matter of conscience.

None of the teachers learned TID in a structured way through formal training programmes. T3
and T5 learned TID superficially from colleagues at school. T1 and Té first learned TID at a basic level
in a school-based course. T1 subsequently attended a non-formal education course run by the Public
Education Centre of the Provincial Directorate of National Education, whilst T6 attended a TID course
on an online training platform at a level that would enable her to work as an interpreter and translator.
T2 took TID courses at both levels at the Public Education Centre. T4 attended introductory and
translation courses at the Kayseri Vocational Education and Culture Joint-Stock Company of Kayseri

Municipality.

When asked about their reasons for learning TID, two teachers (T3 and T4) stated that they had
learnt TID as part of their preparation for professional life, thinking that they would need it in the future
because they were studying special education, but that they did so by choice and without any external
guidance. Two teachers (T5 and T6) stated that they learned TID after working in a school for the
hearing-impaired because they had to communicate with students or conduct TID lessons. However,
this necessity expressed by the teachers is in the form of acquiring a skill that the Ministry or the
institution considered necessary, but rather a necessity felt by the teacher in the context in which he or

she worked. Té’s comments on this issue are as follows:

It was like I was forced to learn TID. I thought that everyone at the school for the hearing
impaired knew TID and that I would have difficulties. Still, when I went there, I realised that
teachers, especially branch teachers, could request to go to these schools as if they wanted to be
transferred to a regular school without any training. I could get along with my students if I did
this: I write whatever the essential requirement is on the blackboard, and they write it, too. After
all, the hearing impaired knows TID. This was one of my biggest mistakes. Teaching is a work
of conscience; one realises this by doing and living. At specific points, I felt that I was adding
new ones to the communication barriers of the students. Then I said, “Since I am in this school,

my students are also hearing impaired, I need to learn this language.”

These words from T6 clearly show that teachers appointed or transferred to schools for the
hearing-impaired are not tested to determine whether they know TID, nor is this checked after they

have taken up their posts.

Two teachers (T1 and T2) started working in these schools and learned TID because of their
interests or experiences. T1 associates his learning of TID with the otitis media he had experienced as a

child. T1 says the following regarding this:

When I had ear infections as a child, I believe the doctors' warnings that I could lose my
hearing were distressing and had a significant impact on me. My interest in sign language grew
during that period, and I researched. I pursued child development studies at a vocational high
school for girls. While searching for potential coursework, I became enamoured with the

hearing-impaired department and enrolled. I was victorious in my initial year and felt the need
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to acquire knowledge of sign language. However, using TID was prohibited, and the faculty
disapproved of TID learning and implementation, believing it to be detrimental to the

development of language skills in the pupils.

Like T2 and T5, both of whom graduated as teachers of the hearing-impaired, TID was not
included in their undergraduate education. None of the administrators employed at schools for the
hearing impaired are alumni of the faculty of education. Two of the three administrators who
participated in the study voluntarily served as principals, and the other held the assistant principal
position. Two administrators possess master’s degrees, while the remaining administrator has a
bachelor’s degree. It is worth noting that all three administrators had degrees in theology and had
received no TiDe. However, administrators emphasise that a significant issue presented in TID is the
appointment of teachers to schools for the hearing- impaired without sufficient knowledge of TID and
lacking pedagogical training on TiDe.

According to H3, employing educators trained in TID resolves only a fraction of the issue; there
is also a need to educate parents in TID. Despite some parents refusing to allow their children to learn
TID, they should be encouraged to do so and learn to support their children's TID and literacy skills at
home (H3). H2 believes that by extending the TID programme to a broader community, some of the

problems could be tackled with greater ease.
Teachers have limited knowledge of the grammatical features of TiD

None of the teachers could provide in-depth responses to the researcher’s inquiries regarding
the grammatical characteristics of TID. The current situation indicates that teacher training and
education have not incorporated the latest research regarding TID's categorisation as a specified
language. Four participants (T1, T4, T5, and T6) were asked to define TID and describe its characteristics.
They provided a definition stating that "body language is a way of communicating that uses your

gestures and facial expressions."

According to T1, this language varies regionally and is hard to comprehend if the beginning is
missed. T2 describes TID as a language that differs from Turkish, featuring transposed sentences. T4
likened TID to Arabic and claimed that it is a language that is easily learned but quickly forgotten.
Meanwhile, T6 stated that TID lacks synonymy, homonymy, and simile. These definitions reflect a

profound lack of knowledge about TID among teachers.

The chronic lack of understanding among teachers regarding the linguistic characteristics of
TID can be observed. When questioned about their involvement with scientific research and
publications regarding TID, TiDe, and deaf and hard-of-hearing people, it was revealed that none of
them were dedicated to this pursuit. Four teachers (T1, T3, T4, and T6) indicated that they scrutinised
only the dictionaries dispatched by MoNE. Meanwhile, three teachers (T1, T2, and T4) declared that
they pursued prominent personalities like Mesut Oztiirk, Mesut Yazici, and Sibel Sengiin on social
media for the hearing-impaired and acquired new terminology through their posts. Only T1 supported
a scientific project to enhance TID education by capturing sign language videos and submitting them to
MoNE while preparing the TID Dictionary. This situation also applies to school administrators and
parents. None of the administrators attempted to develop a project on TIDe at school or to analyse
scientific research. Of the parents, only P2 reported that he or she followed the resource entitled “Sign

Language Guide and Talking Hands with the Guidance of the Teacher”.

Teacher incompetence is not the only challenge facing TiDe.
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When asked whether there were any problems during the TID process and, if so, what they
were, the students’ responses pointed to an issue raised in the introduction to the TID study: the
standardisation of TID. Indeed, the most common challenge that students reported concerning TID was
that their families did not know the “new’ signs (S3) or that these ‘new’ signs were difficult for them (S3,
54, and S5). The adjective ‘new’ used by the students in these statements is comparative in nature and
indicates that they categorised TID signs as ‘old’ and ‘new’. For the students, the signs in TID learned
at school are 'new', whereas the signs in TID acquired from their families and/or close environment are
'old'. Students' thinking in this way suggests that during the TIDe education process, students have not
been exposed to enough activities to make them aware that the TID used in their families and close
environment and the standard TID taught at school are different. Furthermore, the challenges expressed
by the students are related to the TID process and the nature of TID itself. For S6, the fact that her family
did not know TID was the most critical challenge encountered during the TID process. In contrast, S1
and S2 reported encountering no difficulties in the TIDe process. The first issue teachers mentioned
when discussing the challenges they faced in TID was the TID curriculum. While one-third of the
participants (T1 and T4) stated that they found the curriculum adequate, two-thirds identified various
negative aspects. The negative aspects of the TID curriculum identified by the participants were that
preparing individual programmes for each student is tiring (T2, T5); that the content and outcomes of
the programme do not align with students’ levels and realities (T3); and that the programme contains
many gaps that must be addressed by the teacher (T2). The teaching process is not suitable for fulfilling
this programme (T6). Other challenges encountered and highlighted as important by the participants in
the context of TiDe, as well as the suggestions they made in response to these challenges, are

summarised below (Table 5):

Table 5. TIDe’s problems and suggestions

Problem Suggestion Participants
. N A standard form of TID should be S1, S2, S3,
Differences in TID established. S5
Teachers' entry into work without good TiDe should be taught as a university

: . S1, 54, S6

TID skills course.

The critical period has passed when TiDe is TiDe should be started before S1.S3

started. preschool. ’

Low level of student readiness for TiDe TID should use peer and family S1

education.

Difficulties in teaching abstract concepts (T3, T5), insufficient time allocated for lessons TID
lessons (T2, T6), and students' lack of prior knowledge (T4, T6) are other challenges mentioned by the
teachers. In addition, teachers reported that students begin learning TID at a late age (T1); that TID is
incomplete (T4); that students lack attention (T2); that meaning may be missed when they focus solely

on the sign (T5); and that signs not used or encountered for some time tend to be forgotten (T5).

One of the challenges that teachers expect TIDe to address is the lack of TID skills among
teachers who deliver courses other than TiD. According to T1, T4, and T6, the ability of branch teachers
to use TID is very limited. According to the participants who shared this observation, although teachers
from other branches working in schools for the hearing impaired and delivering courses other than TID
make considerable efforts for the development of their students, they spend at least one semester
learning TID after they begin working, as they did not learn it prior to their service. Consequently, their
lessons are viewed as being largely ineffective. Two teachers (T2 and T3) stated that this challenge
diminished as teachers’ seniority increased and ceased to be an issue over time. T5, in contrast, argued

that the learning and use of TID by teachers in other branches was related to their desire for self-
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improvement rather than to pre-service training or seniority, and that the use of TID varied from person

to person, making generalisation impossible.

Teachers stress the need for two measures to overcome the problems mentioned above: that
special educators who proficient in TID should provide support courses for families and children (T4,
T5), and that all staff working in schools for the hearing impaired should learn TID (T1, T6). Teachers
also suggested that an active association for the hearing impaired should be established in Kayseri (T2);
that a platform should be created where those providing TIDe can collaborate (T2); that TID should be
offered in all schools (T1); that negative prejudices against TID should be overcome (T1); and that
teachers who will teach TID should receive high-quality TID training (T6)..

Another source of challenges in TIDe is the late start of TIDe. According to all teachers except
one participant (T4), there is a critical period for TIDe, which has already passed by the time children
start school. T5 stated that, in terms of TiDe, the age at which children with severe hearing loss start
school, the early diagnosis of their condition, and the time at which they begin using a device are crucial.
T4, in contrast, expressed different opinion from the other participants. According to T4, TID can be

learnt at any age; the important factor is not the age but the active use.

Half of the teachers (T1, T3, and T5) think that the readiness of students with hearing
impairment within their families was good. Two participants believe the students' readiness is more
closely related to the willingness to use TID than to the presence or absence of a hearing-impaired
person in the family. T2 stated that those without a hearing-impaired family member try to learn TID
through the Internet but cannot acquire TID sufficiently to communicate at school or follow their

lessons.

Results and Recommendations

This study, which adopts a rare holistic approach to TID within the context of language
education, seeks to present a comprehensive account of the current state of TID in Kayseri province.
The data collected from students, teachers, administrators and parents reveal a noteworthy finding: that
TID is taught by teachers who have had no prior exposure to the language, lack knowledge of its
linguistic features, and have learned it primarily through informal means after entering the profession.
It has been observed that although most TIDe teachers have undergone training for children with
special needs, they lacked pedagogical knowledge and resources regarding the purpose, content,
methods, processes, measurement and evaluation of teaching and learning TiDe. To bridge this gap,
they rely on intuition, student feedback, and experiences gained during teaching. The uniformity of the
tasks performed by teachers during TID lessons, which are constrained by textbook content, and the
inability to conduct appropriate measurement and evaluation procedures can be ascribed to the same
underlying cause. A significant number of teachers began focusing on TID only after being assigned to
schools for the hearing impaired, whereas personal motives drove others. For this reason, educators

view the process of acquiring TID not merely as a professional matter but as a conscientious obligation.

The findings of this study align with those of Tutuk (2021) and Pistav Akmese (2016). According
to Simsir (2021), teachers demonstrated limited engagement with scientific studies on TiD and TiDe and
did not read relevant research. Instead, they tended to rely on social media posts, particularly those on
Instagram, related to the subject matter. However, as Gen¢ and Geng (2013) pointed out, reliance on
subjective evaluations may lead to the acquisition of inaccurate information. Our study further
confirmed previous research (Giile¢-Aslan et al., 2013; Pistav Akmese & Kayhan, 2019; Sarikaya &

Borekgi, 2016), demonstrating that teachers in TIDe do not possess the expected level of competence.
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However, the administrators involved in this study recognise the issue of teachers being
assigned to their schools without any knowledge of TID. Moreover, the fact that none of the parents
who were satisfied with their children's TID instruction at school had received standard TID instruction
highlights the home dimension of this problem. Both parents and students agree that TIDe, as taught in
schools, enhances communication skills and fosters positive relationships. Nonetheless, a primary
concern highlighted by students, parents and teachers alike is the lack of standardisation surrounding
TID. Children learn different versions of TID at home and are exposed to varying forms of TID during
school, which is problematic. This situation goes beyond the accent differences in oral-auditory
language and the variance between spoken and written language. It equates to the challenge of learning
two languages, making the TID course arduous for students. The TID lexicon acquired from students’
families and environments may differ from the standard TID lexicon, negatively impacting their
learning experience. An extended timeframe and the distribution of standardised TIDEs to parents are
necessary to address this issue. Therefore, TID faces not only challenges relating to teacher expertise but
other complications as well. The incomplete standardisation process of TIDe, combined with the limited
potential for families to support standard TiDe (either due to lack of hearing impairment or
unfamiliarity with the language), and the distance between administrators and special education/TiDe
pose significant problems. Furthermore, the age at which individuals begin TIDe is far beyond the
critical period for language acquisition. Ivanova et al. (2022) reported that Icelandic children commence
kindergarten at the age of two. However, children with hearing impairment in Iceland may begin
kindergarten between 10 and 12 months of age at the discretion of their families and are offered the
opportunities to learn sign language. These challenges suggest that TIDe, in schools for the hearing

impaired, confronts numerous obstacles at institutional and social levels beyond the classroom.

It is apparent that the school administrators had not obtained a degree from a faculty of
education, let alone graduated from departments of special education. Consequently, the
administrators’ responses to queries regarding TIDe were primarily centred on the school’s budget and
infrastructural facilities. Despite the greater demand for innovative technological provisions for
hearing-impaired students compared to those who are not (Giménez & Rosich Sala, 2007; Solak Berigel

& Karal, 2021), the facilities currently offered by schools remain inadequate.

TiDe is a component of education focused on language learning. Teachers' continuous and
effective use of sign language is vital for enhance communication with their deaf students (Hall et al.,
2019). The contribution of TID courses to TIDe, which have been included as elective courses in faculties
of education since 2018, has not been adequately examined. Transforming the Departments of Special
Education within faculties of education into a discipline that trains TID trainers directly would be
advantageous. This could be achieved through collaborative studies with the Turkish Language
Education and Linguistics. Explanations of technical terms shall be provided upon their first mention,
and objective evaluations will be employed throughout the text. The language will be formal and devoid
of biased expressions, contractions and colloquialisms while adhering to grammatical correctness and
conventional academic structure. Consistency in citation style and footnote format will also be
maintained. In their 2018 study, Pistav Akmese and Kayhan found that teachers who practised TID did
not feel competent in this area and called for more practice-based studies on TID during undergraduate
education. Furthermore, the requirement for teachers to take TID courses from individuals without

pedagogical competence (Kubus et al., 2016) requires attention.

To create the infrastructure required for language education, efforts should be made to establish
a standard TID based on linguistic scientific findings. To this end, it is essential to organise training

sessions for teachers and parents on the standard form of TID, carefully examining their active
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participation and achievement levels. Ivanova et al. (2022) discovered that families with hearing-
impaired children lacked proficiency in sign language, and that those who learn it as a second language
are still insufficient as role models. Kisch (2008) and Nyst (2010) note that the large number of
individuals with severe hearing impairments in families leads to the development of their sign
language. Meek (2020) contends that when an individual in a family has a severe hearing impairment,
communication ties within the family may not develop adequately, leading to deprivation of implicit
learning. This highlights the need for intensive studies on parent education, as it constitutes one of the

most critical complementary elements of TIDe.

Acknowledgments: We commemorate the late Assoc. Prof. Esra Nur Tiryaki with gratitude for
her valuable expert contributions to the development of the data collection instruments used in this
study. We also thank Assoc. Prof. Bahtiyar Makaroglu for his insightful feedback during the instrument
development process, and Dr. Hiilya Agin Haykir for sharing her observations regarding the challenges
faced in the field by students with hearing impairments during the research process. In addition, we
extend our appreciation to the sign language interpreter who provided TSL (TID) interpretation during
the interviews with students; to the Ministry of National Education for granting permission to conduct
this research within its affiliated institutions; to all participants who generously shared their valuable
opinions, observations, and suggestions; and to the Scientific Text Editing Office of the Research

Deanery of Erciyes University for the prompt and professional English proofreading of this manuscript.

Author Contributions: The contribution rate of the first author to this article is 50%, and that of

the second author is 50%.

Conflict of Interest: There is no conflict of interest among the authors.

References
Akalin, S. H. (2013). Tirk i§aret Dili. Yeni Tiirkiye, 55, 1496-1502.
Akalm, S. H. (2023). Tiirk Isaret Dili tarihi. Tiirk Dil Kurumu.

Akalin, S. H. (2014). Tiirk Isaret Dili. In S. H. Akalin and S. Cavkaytar (Eds.), Tiirk Isaret Dili (pp. 2-59).

Anadolu University.

Anadolu Agency (2018, 18 October) Isitme Engellilerin yiizde 90’1 gerekli cihazlara sahip degil.
Retrieved December 19, 2021, from https://www.aa.com.tr/tr/saglik/isitme-engellilerin-yuzde-

90i-gerekli-cihazlara-sahip-degil/1257784

Aslan Demir, S. (2010). The language of silence: Observations concerning Turkish sign language. Bilig-
Journal of Social Sciences of the Turkic World, (54), 1-20.
https://bilig.yesevi.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/1216-published.pdf

Association for Living Without Obstacles (n.d.). Tiirkiye ve Diinyada Engelliler, Sayilarla Diinya’da ve

Tiirkiye’de Engellilik. Retrieved November 10, 2020, from https://ey-der.com/ana-sayfa/turkiye-

ve-dunvada-engelliler/

Atila, M. (2011). Konugan eller temel igaret dili. Hgi Kiiltiir Sanat.
Aykut, N. (2004). Hasan Beyzade tarihi. Tiirk Tarih Kurumu.

Aykutlu, H. (2019). The opinions of teacher candidates about Turkish sign language and Turkish sign language
course (Thesis No. 570856) [Master’s Thesis, Trakya University]. Council of Higher Education
Thesis Center. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://www.aa.com.tr/tr/saglik/isitme-engellilerin-yuzde-90i-gerekli-cihazlara-sahip-degil/1257784
https://www.aa.com.tr/tr/saglik/isitme-engellilerin-yuzde-90i-gerekli-cihazlara-sahip-degil/1257784
https://bilig.yesevi.edu.tr/yonetim/icerik/makaleler/1216-published.pdf
https://ey-der.com/ana-sayfa/turkiye-ve-dunyada-engelliler/
https://ey-der.com/ana-sayfa/turkiye-ve-dunyada-engelliler/
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

431 Selma KARAGOZ & Mehmet Ali BAHAR

Bellugi, U., & Klima, E. (2001). Sign language. International Encyclopedia of the Social & Behavioral Sciences,
pp. 14066-14071. Doi: 10.1016/B0-08-043076-7/02940-5.

Bilgi¢, H. C., Aslan, C,, Ozdemir Kilig, M., & Kan, A. (2021). Developing an attitude scale for Turkish
sign language (TID-AS). Participatory Educational Research, 8(1), 200-218. Doi:
10.17275/per.21.11.8.1.

Bilgin, N. (2014). Sosyal bilimlerde icerik analizi teknikler ve ornek ¢alismalar. Siyasal.

Birlesmis Milletler Engelli Haklar1 S6zlesmesi (CRPD) Uygulama kilavuzu. (2018). Retrieved November
20, 2021, from https://www.engellilerkonfederasyonu.org.tr/wp-content/uploads/2020/04/0-6-

Birlesmis-Milletler-Engelli-Haklari-Sozlesmesi-min.pdf

Buz, B. (2019). Developing a statistical Turkish sign language translation system for primary school students.
(Thesis No. 10230545) [Master’s Thesis, Bogazi¢i University]. Council of Higher Education Thesis
Center. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Biyiikoztiirk, S., Kilig Cakmak, E., Akgiin, O. E., Karadeniz, S., & Demirel, F. (2020). Bilimsel arastirma

yontemleri. Pegem Akademi.

Council of Europe (n.d.). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, assessment - Companion volume (Turkish version) (2020). Retrieved February 27,

2025, from https://book.coe.int/en/education-and-modern-languages/10802-pdf-common-

european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching-assessment-companion-

volume-turkish-version.html

Council of Higher Education (2018). Yeni Ogretmen yetistirme lisans programlari, Ozel egitim
Ogretmenligi lisans programi, pp. 1-31. Retrieved February 20, 2020, from

https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi

Creswell, J. W. (2021). Nitel arastirma yontemleri: bes yaklagima gore nitel arastirma ve arastirma deseni, (S. B.

Demir, & M. Biitiin, Trans.). Siyasal.

Celik, S. Kirkgoz, Y., 1rg1n, P., Salli-Copur, D., Erbay Cetinkaya, S., Kurt, M., Makaroglu, B., Karaca, B.,
Kavgaci, H., Ozturk, A., & Gokturk-Tuiiey, N. (2022). Translating the CEFR Companion Volume
(2020) into Turkish: The Real Experience Unraveled. Educational Policy Analysis and Strategic
Research, 17(4), 274-293. Retrieved February 24, 2025, from Doi: 10.29329/epasr.2022.478.13.

Celik, V. G. (2015). Tiirk Isaret Dili kilavuzu. Yargi.

Cicek, E. (2016). Isaret dili rehberi. Arel.

Cuhadar, 1. H. (2003). Mustafa Safi'nin Ziibdetii't- Tevarih’i 1. Tiirk Tarih Kurumu.
Demirel, F. (2013). Osmanli’da sagir- dilsiz ve dmalarin egitimi: dilsiz ve dma mektebi. ideal.
Dikyuva, H., & Zeshan, U. (2008). Tiirk Isaret Dili birinci seviye. Ishara.

Dikyuva, H., Makaroglu, B., & Arik, E. (2015). Tiirk Isaret Dili dilbilgisi kitabi. Ministry of Family and
Social Services. Retrieved July 7, 2020,
http://www.dat.net.tr/FileUpload/op488361/File/isaret dili.pdf

Erenbilge, K. B. (2021). Bi diinya isaret dili sézliigii. Payidar.

Ersoy, H. (2016). Durum Arastirmasi. In M.Y. Ozden & L. Durdu (Eds.), E gitimde iiretim tabanl ¢calismalar
icin nitel aragtirma yontemleri (pp. 3-19), Anu.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://doi.org/10.1016/B0-08-043076-7/02940-5
http://dx.doi.org/10.17275/per.21.11.8.1
http://dx.doi.org/10.17275/per.21.11.8.1
https://www.engellilerkonfederasyonu.org.tr/wp-content/uploads/2020/04/0-6-Birleşmiş-Milletler-Engelli-Hakları-Sözleşmesi-min.pdf
https://www.engellilerkonfederasyonu.org.tr/wp-content/uploads/2020/04/0-6-Birleşmiş-Milletler-Engelli-Hakları-Sözleşmesi-min.pdf
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://book.coe.int/en/education-and-modern-languages/10802-pdf-common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching-assessment-companion-volume-turkish-version.html
https://book.coe.int/en/education-and-modern-languages/10802-pdf-common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching-assessment-companion-volume-turkish-version.html
https://book.coe.int/en/education-and-modern-languages/10802-pdf-common-european-framework-of-reference-for-languages-learning-teaching-assessment-companion-volume-turkish-version.html
https://www.yok.gov.tr/kurumsal/idari-birimler/egitim-ogretim-dairesi
https://doi.org/10.29329/epasr.2022.478.13
http://www.dat.net.tr/FileUpload/op488361/File/isaret_dili.pdf

432 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

Erten, H. ve Arici, N. (2022). Isaret dilinin tarihi seriiveni ve Tiirk Isaret Dili. Afyon Kocatepe University
Sosyal Bilimler Dergisi, 24(1), 1-14. Doi: 10.32709/akusosbil.876469.

Geng, M., & Geng, T. (2013). Monitoring the skills of teachers' vocational development by themselves;
Fatih Project Sample. Ahi Evran University Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi (KEFAD) 14(2), 61-78.
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefad/issue/59471/854599

Giménez, J., & Rosich Sala, N. (2007). Improving geometry by using dialogic hypermedia tools: A case
study. Interactive Educational Multimedia, 14, 54-65.
https://raco.cat/index.php/I[EM/article/view/205319

Girgin, M. C. (2003). Isitme engelli bireylerin egitimine giris. Anadolu University.

Gol Giiven, M. (2016). Isitme engelli olan cocuklarin Tiirk Isaret Dili edinimini destekleyici egitim
malzemeleri gelistirme calismasi. In E. Arik (Ed.), Ellerle konugmak: Tiirk Isaret Dili arastirmalar:
(pp- 445-469). Kog University.

Giileg Aslan, Y., @zbey, F., Sola Ozgﬁg, C. and Cihan, H. (2013). A case study: The problems and needs
of teachers working in the field of special education. The Journal of International Social Research,

7(31), 639-654. https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/a-case-study-the-problems-and-

needs-of-teachers-working-in-the-field-of-special-education.pdf

Giiler, A., Halicioglu, M. A., & Tasgin, S. (2015). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri: Teorik cerceve,

pratik oneriler, 7 farkli nitel arastirma yaklasim, kalite ve etik hususlar. Segkin.

Glinay, R, & Goriir, H. I (2013). School for the deaf, mute, and blind in Ottoman State. Tarih
Arastirmalari Dergisi, 32(53), 55-76. Doi: 10.1501/Tarar_0000000534.

Giir, C. (2018). The effects of late language acquisition on the development of narrative skills: Insights from
Turkish Sign Language (Publication No. 524333) [Doctoral Thesis, Atatiirk University]. Council of
Higher Education Thesis Center.
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Hall, M. L., Hall, W. C,, & Caselli, N. K. (2019). Deaf children need language, not (just) speech. First
Language, 39(4), 367-395. Doi: 10.1177/0142723719834102.

Ivanova, N., Sverrisdéttir, R., & Porvaldsdéttir, G. B. (2022). Raising handshape awareness: Using the
handshape inventory for Icelandic Sign Language (ITM) in early intervention and teaching of
[TM. Hrovatska revija za rehabilitacijska istraZivanja, Special Issue- Sign Language, Deaf Culture and
Bilingual Education (58), 27-51. Doi: 10.31299/hrri.58.si.2.

[lkbagaran, D. (2013). Communicative practices in Turkish Sign Language. In E. Arik (Ed.), Current
directions in Turkish sign language research (pp. 19-53). Cambridge Scholars.

Ilkbasaran, D. (2016). Tiirkiye’deki sagir genclerin iletisim aliskanliklar1 ve Tiirk Isaret Dilinin toplumsal
dilbilimi agisindan incelenmesi. In E. Arik (Ed.), Ellerle konusmak: Tiirk Isaret Dili arastirmalar: (pp.
411-443). Kog University.

Issever, S., & Makaroglu, B. (2016). Tiirk Isaret Dili'nde ne- tagima. In E. Arik (Ed.), Ellerle konusmak:
Tiirk Isaret Dili arastirmalart (pp. 275-296). Kog University.

Karaca, M. F., & Bayir, S. (2018). Turkish sign language analysis: Communication and grammar. National
Journal of Education Academy, 2(2), 35-58. Doi: 10.32960/uead.455509.

Karadeniz, H. B. (2017). Osmanli saray sakinlerinin konustugu ozel lisan; isaret dili. Yeditepe.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://doi.org/10.32709/akusosbil.876469
https://dergipark.org.tr/tr/pub/kefad/issue/59471/854599
https://raco.cat/index.php/IEM/article/view/205319
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/a-case-study-the-problems-and-needs-of-teachers-working-in-the-field-of-special-education.pdf
https://www.sosyalarastirmalar.com/articles/a-case-study-the-problems-and-needs-of-teachers-working-in-the-field-of-special-education.pdf
https://doi.org/10.1501/Tarar_0000000534
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://doi.org/10.1177/0142723719834102
https://doi.org/10.31299/hrri.58.si.2
https://doi.org/10.32960/uead.455509

433 Selma KARAGOZ & Mehmet Ali BAHAR

Kargin, T. (2003). Cumhuriyetin 80. yilinda 6zel egitim. Millf Eitim Dergisi, 160. Retrieved July 9, 2024,
from https://dhgm.meb.gov.tr/vayimlar/dergiler/milli egitim dergisi/160/kargin.htm

Kemaloglu, Y. K. & Kemaloglu, Y. P. (2012). The history of sign language and deaf education in Turkey.
The Turkish Journal of Ear Nose and Throat, 22(2), 65-76. Doi: 10.5606/kbbihtisas.2012.013.

Kemaloglu, Y. K. (2014). History of the speechless hearing disabled people (the deaf). Journal of ear nose
throat and head neck surgery, 22(1), 14-28. https://dergi.kbb-bbc.org.tr/uploads/pdf/kbb22-1-4.pdf

Kisch, S. (2008). “Deaf Discourse”: The social construction of deafness in a Bedouin community, Medical
Anthropology, 27(3), 283-313, Doi: 10.1080/01459740802222807.

Kubus, O., & Hohenberger, A. (2011). The phonetics and phonology of the TID (Turkish Sign Language)
bimanual alphabet. In R. Channon & H. Hulst (Eds.), Formational units in sign languages (pp. 43-
64). De Gruyter Mouton. Doi: 10.1515/9781614510680.43.

Kubus, O,, Hkba§aran, D., & Gilchrist, S. (2016). Tiirkiye’de isaret dili planlamasi ve Tiirk igaret Dilinin
yasal durumu. In E. Arik (Ed.), Ellerle konugmak: Tiirk Isaret Dili arastirmalart (pp. 23-50). Kog

University.

Makaroglu, B. (2009). Placement of sign language’s in the brain. Language Journal, (146), 40-48. Doi:
10.1501/Dilder_0000000120.

Makaroglu, B. (2012). Question in Turkish sign language: Linguistic analysis of eyebrows (Thesis No. 308788).
[Master’'s Thesis, Ankara University]. Council of Higher Education Thesis Center.
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Makaroglu, B. (2018). Agreement in Turkish sign language: An investigation in terms of templatic morphology
(Thesis No. 490730). [Doctorate Thesis, Ankara University]. Council of Higher Education Thesis
Center. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Makaroglu, B., & Bekar, 1. P. (2015). Tiirk Isaret Dilinde (TID) seslem yapismin dagilimsal goriiniimleri.
29. Ulusal Dilbilim Kurultayi, Kocaeli, 21-22. Doi: 10.13140/RG.2.2.25632.23049.

Makaroglu, B., & Dikyuva, H. (2015). Yabanc: dil olarak Tiirk Isaret Dili (A1-A2  diizeyi) 63renci kitabr.

Ankara University.

Meek, D. R. (2020). Dinner table syndrome: A phenomenological study of deaf individuals experiences
with inaccessible communication. The Qualitative Report, 25(6), 1676-1694. Doi: 10.46743/2160-
3715/2020.4203.

Milli Egitim Temel Kanunu. (1973, 24 June). Resmi Gazete, 14574.

https://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/14574.pdf

Ministry of Family and Social Services General Directorate of Services for Persons with Disabilities and
The Elderly. (n.d.). Engelli ve Yash Istatistik Biilteni. Retrieved December 10, 2021, from
https://www.aile.gov.tr/media/96693/eyhgm istatistik bulteni aralik 2021.pdf

Ministry of Health (n.d.). Yeni Dogan Isitme Programi. Retrieved June 07, 2024, from

https://hsgm.saglik.gov.tr/tr/haberler/ulusal-isitme-tarama-programi.html

Ministry of National Education Board of Education. (2011). Isaret dili kurs programi. Retrieved October
10, 2021, from http://orgm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2012 11/05051141 isaret dili.pdf

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/dergiler/milli_egitim_dergisi/160/kargin.htm
https://doi.org/10.5606/kbbihtisas.2012.013
https://dergi.kbb-bbc.org.tr/uploads/pdf/kbb22-1-4.pdf
https://doi.org/10.1080/01459740802222807
https://doi.org/10.1515/9781614510680.43
https://doi.org/10.1501/Dilder_0000000120
https://doi.org/10.1501/Dilder_0000000120
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
http://dx.doi.org/10.13140/RG.2.2.25632.23049
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2020.4203
https://doi.org/10.46743/2160-3715/2020.4203
https://www.resmigazete.gov.tr/arsiv/14574.pdf
https://hsgm.saglik.gov.tr/tr/haberler/ulusal-isitme-tarama-programi.html
http://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_11/05051141_isaret_dili.pdf

434 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

Ministry of National Education Board of Education. (2021). Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni:
20grenme, G3retme ve degerlendirme-Tamamlayict Cilt. Retrieved February 10, 2025, from
https://ttkb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2022 01/04144518 cefr tr.pdf

Ministry of National Education Directorate General for Measurement, Assessment and Examination
Services. (2021). Engeli Olan Cocuklar I¢in flkokul Degerlendirme Cercevesi, Ogretmen Kilavuzu.
Retrieved February 12, 2022, from
https://odsgm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2021 07/14164509 Fasikul-2-

lkokulDegerlendirmeCervesiOgretmenKilavuzu.pdf

Ministry of National Education Directorate General for Special Education and Guidance Services.
(2015). Isitme engelliler icin 03retmen kilavuz kitabi. Retrieved October 12, 2021, from
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/catalogs/ogretmen-kilavuz-kitabi-
20211219162806.pdf

Ministry of National Education. (2016). Tiirk Isaret Dili Dersi (1, 2 ve 3. Sinuflar) Ogretim Programi,
Retrieved February 12, 2022, from
https://orgm.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2016 08/03035359 tid 123 onayli.pdf

Ministry of National Education. (2017). Cocuk Gelisimi Egitimi Isitme Yetersizligi ve Egitim Plan,
Retrieved February 12, 2022, from https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/attached-

files/isitme-yetersizligi-ve-eg-20211219203142.pdf

Ministry of National Education. (n.d.-a). Isitme Engelli Cocuklar Icin Dijital Egitim Platformu, Isaret

Dili ve Giincel Sorunlar. Retrieved July 05, 2024, from https://orgm.meb.gov.tr/icdep/tid/isaret-

dili-ve-guncel-sorunlar-icerik-4

Ministry of National Education. (n.d.-b). Tiirk Isaret Dili sozliigii. Retrieved July 10, 2024, from
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/tid/alfabetik-sozluk-icerik-6

Ministry of National Education. (n.d.-c). Isitme Engelli Cocuklar Igin Egitim Platformu, Diger
Kaynaklar. Retrieved July 10, 2024, from https://orgm.meb.gov.tr/icdep/kutuphane/diger-

kaynaklar-icerik-10

Ministry of National Education. (2023a). Milli Egitim Istatistikleri Orgiin Egitim. Retrieved July 05,

2024, from
https://sgb.meb.gov.tr/meb iys dosyalar/2023 09/29151106 meb istatistikleri orgun egitim 20
22 2023.pdf

Ministry of National Education. (1995). Yetiskinler icin isaret dili kilavuzu. Ministry of National Education.

Nyst, V. (2010). Sign languages in West Africa. In D. Brentari (Ed.), Sign languages (Cambridge language
surveys) (pp.405-432). Cambridge University. Doi: 10.1017/CB0O9780511712203.019.

Oral, A. Z. (2016). Tiirk Isaret Dili cevirisi. Siyasal
Ozcan, A. (1994). Islam Ansiklopedisi, 9, “Dilsizler”. Tiirkiye Diyanet Vakfi.

Pistav Akmese, P. & Kayhan, N. (2019). Investigation of difficulties faced by special education teachers
and their self-efficacy beliefs. Turkish Journal of Special Education Research and Practice, 1(1), 57-69.
Doi: 10.37233/TRSPED.2019.0103.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2022_01/04144518_cefr_tr.pdf
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_07/14164509_Fasikul-2-lkokulDegerlendirmeCervesiOgretmenKilavuzu.pdf
https://odsgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2021_07/14164509_Fasikul-2-lkokulDegerlendirmeCervesiOgretmenKilavuzu.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/catalogs/ogretmen-kilavuz-kitabi-20211219162806.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/catalogs/ogretmen-kilavuz-kitabi-20211219162806.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2016_08/03035359_tid_123_onayli.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/attached-files/isitme-yetersizligi-ve-eg-20211219203142.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/content/upload/attached-files/isitme-yetersizligi-ve-eg-20211219203142.pdf
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/tid/isaret-dili-ve-guncel-sorunlar-icerik-4
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/tid/isaret-dili-ve-guncel-sorunlar-icerik-4
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/tid/alfabetik-sozluk-icerik-6
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/kutuphane/diger-kaynaklar-icerik-10
https://orgm.meb.gov.tr/icdep/kutuphane/diger-kaynaklar-icerik-10
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_09/29151106_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2022_2023.pdf
https://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2023_09/29151106_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2022_2023.pdf
https://doi.org/10.1017/CBO9780511712203.019
https://doi.org/10.37233/TRSPED.2019.0103

435 Selma KARAGOZ & Mehmet Ali BAHAR

Pistav Akmese, P. (2016). Turkish sign language (TID) teaching and sign language courses in higher
education programs. Ahi Evran University Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi 17(3), 341-361. Retrieved
October 09, 2021, from https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1487473

Pistav Akmese, P., & Kayhan, N. (2018). Isitme engelli bireylerin egitiminde 6gretimsel diizenlemeler
ve Tiirk Isaret Dili kullanimi hakkinda &gretmen goriisleri [Paper presentation]. In M. A.
Melekoglu, (Ed.) 28. Ulusal Ozel Egitim Kongresi Proceedings (pp. 148-156).

Resmi Gazete (2005, July 07). Engelliler Hakkinda Kanun, 25868, 5, pp. 44.
Resmi Gazete (2018, April 11). Hayat Boyu Ogrenme Kurumlar1 Yonetmeligi, 30388.

Saldafia, S. (2019). Nitel arastirmalar icin kodlama el kitabi. (A. Tiifekci Akcan, & S. N. Sad, Trans.). Pegem
Akademi.

Sarikaya, B., & Borekgi, M. (2016). The problems encountered in educating deaf students and solution
offers: The sample of Erzurum. EKEV Akademi Dergisi, (66), 177-194.

Sarikaya, E., & Uzuner, Y. (2013). Teacher opinions about hearing-impaired children’s literacy learning.
Journal of Qualitative Research in Education - JOQRE 1(1), 31-61. Doi: 10.14689/issn.2148-
2624.1.1s2m.

Sevgi, H. (2019). Effects of age of acquisition on morphosyntactic structures in Turkish sign language: Evidence
from classifiers. (Thesis No. 583205) [Master’s Thesis, Bogazici University Council of Higher
Education Thesis Center. https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Solak Berigel, D., & Karal, H. (2021). The use of technology in teaching mathematics to hearing impaired
students: a case study. Journal of Instructional Technologies and Teacher Education, 10(2), 72-85. Doi:
10.51960/jitte.1033449.

Simsir, Z. (2021). Reflection of scientific studies on educational activities: teachers’ views. Journal of
Higher Education and Science, 11(3), 581-591. Doi: 10.5961/jhes.2021.477

Tufan, I, & Arun, O. (2006). Tiirkiye Oziirliiler Aragtirmasi 2002: Tkincil Analiz. The Scientific and
Technological Research Council of Tiirkiye. Retrieved June 09, 2024, from
https://ozgurarun.com.tr/wp-content/uploads/2015/08/TufanveArun TOA.pdf

Tutuk, T. (2021). An investigation of the education process of students with hearing impairment in
Turkish sign language. (Thesis No. 713330) [Doctorate Thesis, Eskisehir Osmangazi University].
Council of Higher Education Thesis Center.

https://tez.vok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp

Tiifekcioglu, U. (2006). Isitme, konusma ve gérme sorunu olan cocuklarn egitimi. Anadolu University.
Tiirk, Y. (2018). Orneklerle Tiirk-Alman isaret dilleri. Tiirk Dil Kurumu.

United Nations International Children's Emergency Fund- Tiirkiye (2023, September 11). Basin Biilteni.
UNICEF'in kapsaml istatistiksel analizine gore diinya ¢capinda yaklasik 240 milyon engelli gocuk
bulunuyor. Retrieved August 10, 2023, from https://www.unicef.org/turkiye/bas%C4%B1n-
b%C3%BCltenleri/unicefin-kapsaml%C4%B1-istatistiksel-analizine-g%C3%B6re-d % C3%BCnya-

%C3%A7ap%C4%Blnda-yakla%C5%9F%C4%B1k-240-milyon

Uysal, C., & Atlar, H. (2022, July 16-17). Tiirk Isaret Dili ve egitime yansimalari [Paper presentation].
Selguk 6. Uluslararasi Sosyal Bilimler Kongresi. In G. Giir¢ay & A. Manafidizaji (Eds.) Sel¢uk 6.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://dergipark.org.tr/en/download/article-file/1487473
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.1s2m
https://doi.org/10.14689/issn.2148-2624.1.1s2m
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://doi.org/10.51960/jitte.1033449
https://doi.org/10.51960/jitte.1033449
https://doi.org/10.5961/jhes.2021.477
https://ozgurarun.com.tr/wp-content/uploads/2015/08/TufanveArun_TOA.pdf
https://tez.yok.gov.tr/UlusalTezMerkezi/tezSorguSonucYeni.jsp
https://www.unicef.org/turkiye/bas%C4%B1n-b%C3%BCltenleri/unicefin-kapsaml%C4%B1-istatistiksel-analizine-g%C3%B6re-d%C3%BCnya-%C3%A7ap%C4%B1nda-yakla%C5%9F%C4%B1k-240-milyon
https://www.unicef.org/turkiye/bas%C4%B1n-b%C3%BCltenleri/unicefin-kapsaml%C4%B1-istatistiksel-analizine-g%C3%B6re-d%C3%BCnya-%C3%A7ap%C4%B1nda-yakla%C5%9F%C4%B1k-240-milyon
https://www.unicef.org/turkiye/bas%C4%B1n-b%C3%BCltenleri/unicefin-kapsaml%C4%B1-istatistiksel-analizine-g%C3%B6re-d%C3%BCnya-%C3%A7ap%C4%B1nda-yakla%C5%9F%C4%B1k-240-milyon

436 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

Uluslararas: Sosyal Bilimler Kongresi Bildirileri, (pp. 15-25). UBAK. Retrieved July 10, 2024, from
https://www.selcukkongresi.org/ files/ugd/797a84 c863c8a3318f453a8368ca3ba39d7ebd.pdf

Yazici, M. (2019). Tiirk Isaret Dili s0zliigii. Yazict Akademi.
Yin, R. K. (2014). Case study research: Designs and methods, Sage. Doi: 10.3138/cjpe.30.1.108.

Zeshan, U. (2003). Aspect of Tiirk Isaret Dili (Turkish sign language). Sign Language and Linguistics, 6(1),
43-75. Doi: 10.1075/sl1.6.1.04zes

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://www.selcukkongresi.org/_files/ugd/797a84_c863c8a3318f453a8368ca3ba39d7ebd.pdf
http://dx.doi.org/10.3138/cjpe.30.1.108
https://doi.org/10.1075/sll.6.1.04zes

437 Selma KARAGOZ & Mehmet Ali BAHAR

Genisletilmis Ozet
Giris
Isitme giicliigii ceken/ sagir bireylere yonelik gerceklestirilen Tiirk Isaret Dili (TID) egitimi
(TIDe), dil egitiminin alanlarindan biridir. Tiirkiye’de son donemlerde yapilan yasal diizenlemeler ve
bilimsel aragtirmalar sayesinde TID’in 6gretimine yonelik dnemli adimlar atilmistir. Ancak iilke
genelinde calismalarini siirdiiren 84 isitme engelliler okulunda gergeklestirilen TiDe'nin mevcut
durumu dil egitimi agisindan paydas goriisleri cercevesinde ¢ok yonlii olarak ayrica incelenmemistir.

Bu eksiklikten hareketle, Kayseri ilinde gergeklestirilen TIDe'yi biitiinciil olarak betimlemek amaciyla

bu calismada su sorulara yanit aranmistir:

a) Ogrenci goriislerine gore Kayseri ilindeki TIDe'nin mevcut durumu nedir?
b) Ogretmen goriislerine gore Kayseri ilindeki TIDe'nin mevcut durumu nedir?
C) Veli goriislerine gore Kayseri ilindeki TIDe’nin mevcut durumu nedir?

<) Yonetici goriiglerine gére Kayseri ilindeki TIDe'nin mevcut durumu nedir?
Yontem

Bu calismada Kayseri ilinde TIDe'nin mevcut durumuna iliskin farkli perspektiflere dayali
ayrintili bir panorama sunmak i¢in ¢ok katmanli durum arastirmasi benimsenmistir. Calisma
kapsaminda Kayseri merkez ilgeleri ve Develi’de yiiriitiilen TIDe; grenci, gretmen, yonetici ve veli
bakis agisiyla degerlendirilmistir. Her bir alt durum igin iki ayr1 uzmanin goriisiine basvurularak
gerekli diizeltmeler yapilan, dort ayri yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmigtir. Ogrencilerle
yapilacak goriismelerde kullanilacak form ayrica arastirmaci ve TIDe veren bir uzmanin destegiyle TID’
e aktarilmistir. Katilimcilardan elde edilen veriler iki dongiilii kodlama ile igerik ¢dziimlemesiyle

irdelenerek bulgulara doniistiirtilmiistiir.

Aragtirmanin calisma grubu 21 kisiden olusmaktadir. Bu kisiler dort bekte toplanabilirilk
Obekte Kayseri il merkezi ve Develi ilgesi sinirlar1 iginde bulunan, MEB’e bagli resmi isitme engelliler
ilkdgretim okullarina kayitli alti grenci yer almaktadir. Ikinci Sbekte ise bu okullarda 6grenim goren
dgrencilerin velisi olan alt1 yetiskin bulunmaktadir. Ayni okullarda gérev yapan alti TID &gretmeni ile
TiDe verilen kurumlarda gérev yapan ii¢ yonetici, iigiincii ve ddrdiincii dbekteki katihmailardir.
Calisma kapsaminda o6grenciler “S”, ogretmenler “T”, yOneticiler “Y” ve veliler “V” biciminde

kodlanarak anilmistir.
Bulgular
Ogrencilerin Goziinden TIDe'nin Mevcut Durumu

TiDe egitimine iligkin katilimcilarin iigii (S1, S3 ve S5) isitme engelliler okullarinda yiiriitiilen
TiDe’den memnun oldugunu beyan etmektedir. Ancak S2 ve S6 isaretleri iyi bilmedikleri igin TID

derslerinde kendilerini {izgiin hissettiklerini sdylemistir.

Ogrencilerin biiyiik bir kismi (51, 52, S3 ve 56) TID derslerine yakin ¢evresinde bulunan kisilerle
calisarak hazirlanmaktadir. Ogretmenle birlikte yapilan okul disi ¢alismalarda ise Ogretmenin
Ogrencileriyle goriintiilii gortisme yaptig1 veya onlara video gonderdigi dile getirilmistir (S1, S3). Bir
katillma (54) disindaki 6grencilerin tamami TID derslerine yonelik Milli Egitim Bakanligi (MEB)
tarafindan gonderilen ve derslerde kullanilan TiD kitabiyla ilgili olumlu goriis beyan etmistir. TID
derslerinde biitlin 6grencilerin yapildigini belirttigi etkinlik “eslestirme” dir. En az gerceklestirilen

etkinlik ise yalnizca S4'{in belirttigi yazi yazma etkinligidir.
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Ogrencilerin TiDe kapsaminda en ¢ok yakindig1 sorun ailelerinin “yeni” isaretleri bilmemesi
(S3) veya “yeni” isaretlerin kendilerine zor gelmesidir (S3, S4 ve S5). Ogrencilerin yarisi (S3, S4 ve S5)
derslerde yalnizca TID kullarldigin, isitme cihazlariyla belirli diizeyde isitebilen 6grencilerden olugan
diger yaridaki dgrenciler de (S1, S2 ve S6) derslerde TID’den de yararlanildiginda islenen konuyu daha
iyi anlayabildiklerini bildirmistir.

Ogretmenlerin Goziinden TIDe'nin Mevcut Durumu

Ogretmenlerden hicbiri TID'i dizgeli bir bigimde, 6rgiin egitim programlarinda 6grenmemistir.
Ogretmenler dgrencilerle iletisim kurabilme veya TID derslerini yiiriitebilmek icin mecbur kalmalar
nedeniyle TiD Ogrenmeye yoneldiklerini ifade etmektedir. TiD’in dil bilgisel ozelliklerine iliskin
sorulara hi¢bir katilimci 6gretmen ayrintili yanit verememistir. Bununla birlikte hi¢bir 6gretmenin TID,

TIDe ve isitme engellilere y&nelik bilimsel calisma ve yaynlar: takip etmegi goriilmiistiir.

Belirli giinlerve haftalar icin Tiirkceden TiD’e ceviriler yapma (T3, T5), sarki ¢evirme (T1, T3)
ve yazili cimleyi TID ile konusarak anlatma (T1, T5) ve drama (T5) etkinlikleri 6gretmenler tarafindan
TiDe’de en sik gergeklestirildigi dile getirilen etkinliklerdir. Biitiin gretmenler, MEB'in génderdigi
ders kitabini TIDe egitimi icin yeterli bulmaktadir. Katilimcilarin yarisi (T1, T3 ve T4) bireysellestirilmis
gozlem formlarini etkin bir bigimde gelistirip uygulayabildiklerini dile getirmistir. Ogrencilerin TID
yetkinlik diizeylerini belirlerken ¢oktan se¢meli testler (T2, T6), 6zel gelistirilen gozlem formlar: (T3,
T4), uygulamali sinavlar (T2, T6) ve konuyla ilgili kisa degerlendirmelerden (T1) de yararlanulmaktadir.

Ogretmenlerin iigte ikisince sozii edilen TID dersi dgretim programiyla ilgili olumsuzluklar
sunlardir: herdgrenci i¢in ayr1 ayr1 bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmasinin yorucu olmast
(T2, T5), program igerik ve kazaniminin 6grenci diizeyiyle ve gerceklikle ortiismemesi (T3), programin
Ogretmenin iyilestirmesine gerek duyulan ¢ok bosluk barindirmasi (T2) ve 6gretim siirecinin bu
programi yerine getirmeye elverisli olmamasi (T6). TIDe'nin geneline iliskin ise &gretmenler, isitme
engelliler arasinda kullanilan farkli isaret dillerinin olmas1 (T1, T2,T3,T5), TiD’in yayginlasmamis
olmasi (T1, T4, T6) ve TiDe’ye kritik donem gectikten sonra baslanmasi (T1, T3), soyut kavramlarin
dgretiminde yasanan giicliikler (T3, T5), TID dersleri igin ayrilan zamamin yetersizligi (T2, T6),
ogrencilerin 6n bilgilerinin yetersiz olmasi (T4, T6), 6grencilerin dikkat eksikligi yasamalari (T2), isarete
odaklanarak anlami kac¢irmalar1 (T5) ve bir siire kullanmadiklari/karsilasmadiklar: isaretleri
unutmalarindan ve TID dersleri digindaki dersleri yiiriiten Ogretmenlerin TID kullanmadaki

eksikliklerinden de yakinmaktadur.
Yéneticilerin Goziinden TiDe’nin Mevcut Durumu

Yoneticiler TiDe ile ilgili egitim almamigtir. Okullarda egitim ve aragtirma projesi
gerceklestirilmemistir. Ote yandan yoneticiler okullarindaki fiziki alt yapinin TiDe egitimi igin elverisli
oldugunu ifade etmektedir. Ayrica Y1 okul biitgesinin okul i¢i isleyis i¢in kafi oldugunu dile getirmistir.
Yoneticilere gore TiDe ilgili en biiyiik sorun, okullara atanan 6gretmenlerin TID bilmemesidir.
Yoneticiler 8gretmenlerin TIDe almalarini gerekli gérmekte, toplum iginde TID kullanimina y&nelik

farkindaligin gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedirler.
Velilerin Goziinden TIDe'nin Mevcut Durumu

Biitiin veliler okulda verilen TiDe'nin, ¢ocuklarmin iletisimlerini ve yasamlarin
kolaylagtirdigini dile getirmistir. Bes veli, okulda yiiriitiilen TIDe egitimine 10 {izerinden (V1, V2, V3,
V4 ve Vb) 7 ve lizeri puan vermistir. Veliler, TiDe’ye iliskin genelde olumlu gortisler bildirmistir.

Veliler; TID'in toplum icinde yayginlastirilmasi ve isitme sorunu yasamayanlarin da TiDe almalari (V6,
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V5), TIDe’ye okula baglamadan 6nce baslanmasi (V3) ve TID’in dlciinliilesme siirecinin tamamlanmast

(V4) gerektigini diistinmektedir.
Sonuc ve Oneriler

TiDe'nin dil egitimi baglaminda biitiinciil olarak ele alindig1 bu aragtirmada Kayseri ilinde
gerceklestirilen TIDe'nin mevcut durumunu ¢ok yénlii olarak ortaya koymak amaglanmigtir. Ogrenci,
dgretmen, yonetici ve velilerden saglanan veriler dogrultusunda ulagilan bulgulardan en garpicisi TID'i
daha once O0grenmemis, bu dilin dil bilimsel o6zellikleri hakkinda fikir sahibi olmayan, goreve
basladiktan sonra yalmizca yaygmn ogrenmeler aracilifiyla 6grendikleri kadariyla bu dille tanisanlar
tarafindan TiDenin verilmekte oldugudur. Ayrica TiDe veren Ogretmenlerin ¢ogunun Ozel
gereksinimli bireylere yonelik egitim almalarina karsin TiDe ile ilgili egitsel bilgilerin verilmedigi bir
lisans egitimi sonrasinda basladiklar: gorevlerinde sezgisel bir bicimde, 6grencilerden gelen doniitler
ve Ogretim esnasinda edinilen deneyimlerle bu boslugu tamamlamaya calistiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin TID’e iligkin ilgilerinin kaynag1 profesyonel gelisim arzusu degil, kisisel dinamiklerdir.
Ayrica TID'in 6lglinlesme siirecinin tamamlanmamig olmasi, ailelerin standart TID’e destek sunma
potansiyellerinin -isitme engelli olmamalari veya standart TID’i kullanmadiklari igin- diisiik diizeyde
olmasi ve yéneticilerin 6zel egitime ve TIDe’ye uzak olmalari ve TIDe baglama yagmin kritik dénemin

ilerisinde bulunmasi da ¢alismada gozlenen diger onemli sorunlardir.

TiDe'nin dil egitimi baglaminda ele alinabilmesi gerekli alt yapinin olusmasi icin dil bilimsel
bulgularla &lgiinlii TID olusturulmasina yénelik cabalar desteklenmeli ve 8lgiinlii TID ile ilgili 6gretmen
ve veliler basta olmak iizere etkin katiim ve basar1 durumunun dikkatle incelendigi egitimler

diizenlenmelidir.
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Abstract

Vocabulary constitutes one of the most fundamental building blocks in language learning. The words acquired during the process of first
language acquisition appear in different forms and concepts during foreign language learning. Dictionaries developed for native speakers and
foreign language learners differ in terms of their intended purposes. Using monolingual dictionaries designed for native speakers often results
in a loss of functional effectiveness. This study aims to conduct a lexicographic analysis of the Basic-Level Illustrated Dictionary for Learners of
Turkish as a Foreign Language (Ages 6—12), developed within the scope of the PIKTES Project. The research was carried out within a qualitative
design using the document analysis method. The analysis revealed several issues: the criteria for word selection were not clearly specified; the
principles of defining headwords were not consistently followed; example sentences lacked informative depth; grammatical information was
insufficient; and the presentation of semantic relationships was found to be inadequate. In contrast, the use of cross-referencing and the inclusion
of a variety of word classes tailored to learner needs emerged as notable strengths. The study aims to contribute to the development of
dictionaries used in teaching Turkish as a foreign language and to future research on dictionary evaluation.
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Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Temel Diizey Resimli Sozliik (6-12 Yas)
Uzerine Sozliikbilimsel Bir inceleme

Ozet

Kelime bilgisi, dil 6greniminin en temel yap: taslarindan birini olusturmaktadir. Birinci dil edinimi siirecinde kazanilan sézciikler, yabanci dil
Ogrenme siirecinde farkli bicim ve kavramlar olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ana dil konusurlarma yonelik gelistirilen sozliiklerle yabanci dil
Ogrenicileri i¢in hazirlanan sozliikler, amaglar1 bakimindan farklilik gostermektedir. Ana dil konusurlari igin hazirlanmus tek dilli sozliiklerle
yabanca dil 6grenen bireylerin ihtiyaglarini karsilamaya ¢alismak, cogu zaman islevsel etkililigin kaybima yol agmaktadir. Bu ¢alisma, PIKTES
Projesi kapsamundaki Tiirkeyi Yabanct Dil Olarak Ogrenenler Igin Temel Diizey Resimli Sozliik (6-12 Yag) iizerine sozliikbilimsel bir inceleme
yapmay1 amaglamaktadir. Aragtirma, nitel bir desen kapsaminda dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Yapilan inceleme sonucunda,
sOzciik se¢im kriterlerinin agik¢a belirtilmedigi; madde bagi tammlamalarinda ilkelere yeterince uyulmadigy; 6rnek ciimlelerin bilgi verici
derinlikten yoksun oldugu; dil bilgisel bilgilerin yetersiz kaldig1 ve anlam iligkilerinin sunumunda eksiklikler bulundugu gériilmiistiir. Buna
karsilik, capraz gonderim uygulamas: ve sozciik tiirlerinde dgrenici ihtiyaglarina uygun cesitliligin sunulmasi, olumlu ve giiglii yonler olarak
one gikmistir. Bu calisma, gerceklestirdigi sozliikbilimsel inceleme yoluyla yabanc dil olarak Tiirkgenin 6gretiminde kullanilan sézliiklerin
gelistirilmesine ve bu alanda ytiriitiilecek gelecekteki sozliik degerlendirme calismalarina katki saglamay1 hedeflemektedir.
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Giris

Sozliikler; dilin temel birimleri olan sozctikleri barindirma, belli bir diizende siraya koyma, s6z
varligmin anlamlarini agiklama, bunlarin diger unsurlarla iligkilerini ortaya koyma, sdylenisleri ve
yazilislarin1 gosterme, kokenleri ve tarihini sunma, dilin kurallar1 ¢ercevesinde sozciiklerin
kullanimlarini gosterme gibi gesitli yonlerden kullanicilara bilgi vermektedir (Aksan, 2020, s. 75; Boler,
2006, s. 102; ilhan, 2009, s. 535; Kahraman, 2016, s. 3290; Vardar, 2002, s. 183). Ayrica yardimci kaynak
olarak kullanilan sozliikler, dil 6gretiminin temel malzemelerinden biridir. Bu da gerek ana dili gerek
yabanci dil 6gretiminde temel ara¢ olan sozliiklerin hazirlanmasi, arastirilmasi ve sunulmasinda

bilimsel bir yolun izlenmesini gerekli kilmaktadir.

Sozliiklerin hazirlanmasi uzmanlik bilgisi ve ortak bir calisma gerektirmekte olup sozliikbilim
dalina bagh ilerlemektedir. Hartmann ve James (1998, s. 85), sozliikbilimi “Sozliikler ve diger basvuru
eserleri ile ilgili mesleki faaliyet ve akademik alan” olarak tanimlamaktadir. Bu tanimla Hartmann ve
James (1998), sozliikbilimi teorik (kuramsal) ve pratik (uygulama) olmak {izere iki boyutta ele almis ve

bu boyutlarin ¢alisma alanlarmi $Sekil 1’de (Hartmann ve James, 1998, s. 85) sunulan semayla

gostermistir:
Sozlikbilim (Lexicography)
Sozlik Aragtirmalan Sozlik Yapim
(dictionary research) (dictionary-making)
Teori (theory) Pratik (zractice) J
Hm / _
Tarih Tir Elestini Kullanim Alan Tanum Sm
{history) | (ypology) | (criticism) | (use) Aragtirmam | (description) | (presentation)
(fiehwork)
Sozlik Aragtirmas: Yoni Sozlik Yapimu Yoni
(dspects of dictionary research) {dspects of dictionary-maiting)

Sekil 1. Sozliikbilimin boyutlar:

Bu semaya gore sozliikbilimi; sozliiklerin tarihi, smiflandirilmasi, elestirisi ve kullanimini
kapsayan arastirmalar ile hazirlik, tanimlama ve sunum asamalarini kapsayan uygulama boyutlar
olmak {izere iki boyutta ele alinmigtir. Sozliik inceleme, bu dalin arastirma kapsaminda olmakla birlikte

uygulama ve kuramsal acidan iki boyuta da katki saglamaktadir.
Sozliik inceleme

Sozliikbilimin bir yonii olan sozlitk elestirisi, sistemli bir calismayr ve devaminda
degerlendirme Olgciitlerinin belirlenmesini gerektirmektedir. Jackson (2016, s. 256-257), bir sozliigiin
degerlendirmesine temelde iki Ol¢iitle yaklasmaktadir: Ic ve dis dlciitler. Sozliklerin 6n boliimiinde
bulunan 6n s6z ve tanitim yazisinda iddia edilen 6zelliklerin sozliikte yansitilma derecesi, i¢ lgiitlerdir.
Dis oOlgtitleri ise “sunum (ulagilabilirlik)” ve “icerik” ana bagliklarinda ele almistir. Hedef kullanicilarin
bilgiye ulasmasinda 6nemli rol oynayan sunumun yonleri sunlardir: Sayfa diizeni, madde diizeni,
maddelerin uzunlugu ve kisaltma. Sozl{igiin icerigini degerlendirmede belirledigi dl¢iitler ise sunlardir:

S6z varlig1 aralify, sozciik yapimi, es yazimlilar, anlam bolme, tanimlama, diiz anlam 6tesi, sesletim, dil
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bilgisi, kullanim, 6rnekler, etimoloji ve 6zel nitelikler (s. 258-263). Temelde iki agidan belirlenen bu

Olctitlerden ilki kullanici becerileri, ikincisi ise kullanici ihtiyaglari ile ilgilidir.

Hadebe (2014), calismasinda sozliik elestirisine yonelik dl¢iitler nermekte ve bu dl¢titlerin sekil
ve iglev olarak boéliinebilecegini ifade etmektedir. “Sozliigiin tipolojisi” kullamici grubunu, bakis
agilariny, islevi, sunum sekillerini, biiyiikliigii (boyutu), dilleri ve tiirti icermektedir. “Sozliik tarihi” dil
icinde sozliigiin yeri, kiiltiirel-insanbilimsel tarihi, dil toplulugunun sozliiksel ve edebi gelenegini
kapsamaktadir. “Sozliik yapis1” 6n kapak, arka kapak, cilt sirt;, makro yapi, mikro yapi, medio yapiy1
kapsamaktadir. “Sozliik kullanimi1” sozligiin kullanici profilini, kullanici ihtiyaglarini, referans

ihtiyaglarini, referans becerilerini yansitma boyutu ile ilgilidir (s. 47).

Aslan (2017), calismasinda sozliikbilimsel bir yaklasimla Eser-i Sevket'i su Olgiitlere gore
incelemektedir: “1. Sozliigilin tiirii; 2. Biitlin yapy; 3. Biitiinciil yap1: a. Madde basinin diizenlenmesi, b.
Madde basinin secimi ve metinlerarasilik, c. Madde basi ve madde bas: tiirleri; 4. Parcacil yap1: A.
Parcacil yapida bigimle ilgili bilgiler (a. yazim bilgisi, b. sesletim bilgisi, c. dil bilgisel bilgi), B. Parcacil
yapida anlamla ilgili bilgiler (a. tanim, b. kéken bilgisi, c. kullanim bilgisi, d. 6rnek, e. capraz gonderim);

5. Dis veri: a. Bas veri, b. Son veri” (s. 41).

Bahadir ise (2023)”1928’den Giintimiize Kadar Yazilmis Fransizca-Tiirkge ve Tiirkce- Fransizca
Sézliikler Uzerine Sézliik Bilimsel Bir Inceleme” adli doktora tezinde on adet sézliigii makro ve mikro

yapilar1 agisindan su Olgiitlerle incelemistir:

“I. Blittin Yap1 (Mega Yapi): A. Dis veriler: a. Sozciik hakkinda genel bilgiler (S6zciik say1si, dis-
i¢-arka kapak, boyut, siitun, sayfa sayisi, renk, tasarim, sozliigiin tiirii, s6zliigiin amaci ve hedef kitlesi,
sozliiglin yazari, bilim kurulu, kurumu, sozliikk derleme yontemi ve kaynaklari, cilt dayaniklilig,
kagidin niteligi, sayfa numaralari), b. Bas veriler (On soz, yazarin biyografisi, 6zel isaretler), c. I¢ veri,
d. Son veri / II. Biitiinciil Yap1 (Macrostructure): A. Sozciik listesi, B. Madde basi sozciikler. / III. Parcacil
Yap1 (Microstructure): A. Parcacil yapida bicimle ilgili bilgiler: a. Yazim bilgisi, b. Sesletim bilgisi, c. Dil
bilgisel bilgi; B. Parcacil yapida anlamla ilgili bilgiler: a. Tanim, b. Ornekler ve es dizimlilikler. C. Kéken
bilgisi ve tarih, D. Kullanim bilgisi, E. Capraz gonderim, Genel Degerlendirme” (s. 216-243).

Sozliik inceleme; tasarimdan igerige kadar sozliiglin yap1 unsurlarinin niteligi, kullanici ihtiyag
ve becerilerine uygunlugu ve bunlarin tutariligini degerlendirmektedir. Incelemenin 6nceden
belirlenmis Olciitlere gore ele alinmasi, ilke ve kurallar gercevesinde sistemli bir degerlendirmenin
yapilmasi, nesnel sonuglar elde etmek i¢in gereklidir. Bu noktada Aslan (2017), “Bir sozliik incelenirken
oncelikle tiiriinii ve amacini tespit etmek ve sonrasinda en temel yapilarimi ve dig yapilarimi incelemek
ve bunlar1 her asamada tiirii ve amacina gore ele almak, incelemeye temel bir sablon olusturabilir”
onerisinde bulunmustur (s.41). Sozliik incelemenin nesnelligi, sozliigiin yap1 unsurlarmin, bu unsurlar

arasindaki tutarhilifin ve islevselligin degerlendirilmesine baglhdir.
Sozliiklerin Yapisi

Sozliikler, igerik ve bigcime yo6nelik bilesen parcalardan olusan genel bir yapiya sahiptir. Aslan
(2017), tiirii ve niteligi degisse de belirli temel bir yapinin tiim sozliiklerde bulundugunu belirtmektedir
(5.40). Hartmann ve James (1998), sozliigiin yapisini “Genel tasarim (makro yap1) ve bireysel girislerin
icerigi (mikro yapi1) agisindan bir sozltigiin ya da diger baska bir referans eserlerinin bilesen parcalar1”
olarak tanimlamaktadir (s.132). Sozliikleri bir araya getiren bu bilesen pargalarin kapsami ve sunumu;

sozlligiin tiirli, amact ve hedef kitlesine gore farkliliklar gosterebilmektedir.

Hartmann, sozliigiin yapisinu su alt baghklara ayirmaktadir: “1. Mega yap: (megastructure); 6n

ve arka boliimlerden meydana gelen ve sozliiglin govdesini olusturan tiim metin yapisidir. 2. Makro
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yapy; kelime listesiyle baglantili olarak girislerin (genellikle alfabetik sirada) diizenlenmesidir. 3. Mikro
yapy; girislerin i¢indeki bilgi kategorilerini sirali diizenlemedir. 4. Gonderme yapis1 (mediostructure),
farkli unsurlar, bilesenler arasinda gondermeler sistemidir. 5. Erisim yapis1 (access structure);
kullanicilar icin yon belirleyiciler, gostergeler kiimesidir. 6. Dagihim yapis1 (distribution structure);
sozliiksel ve ansiklopedik bilgi arasindaki iliskidir” (Hartmann, I, 2003, s. 5, Akt. Kocapinar, 2014, s. 45).
Kocapinar’a (2014) gore sozliigiin mega (biitiin), makro (biitiinciil) ve mikro (pargacil) yapis: temel yap1

unsurlary; dagilim, génderme, erisim (kullanim) ve maddeleme yapisi ise yardimci yap1 unsurlaridir.
Biitiin Yap1 (Megastructure)

Biitlin yapi, bir sozliigiin dis yapisi, i¢ yapist ve bu yap1 bilesenlerinin iliskilerini kapsayan
biiyiik yapidir. Hartmann ve James (1998), biitiin yap1y1 “Bir basvuru ¢alismasinin biitiinciil yap1 ve dis
veriyi icermek tizere biitiin bilesenlerinin toplami” olarak tanilamaktadir (s. 93). Biittin yap1, sozliigiin
sozclik listesi, ana metni ve bu metin disinda kalan agiklayict ve yonlendirici tiim bilgileri

kapsamaktadr.
Dis Veri

Hartmann ve James (1998) tarafindan biitiin yap1 olarak sunulan dis veri; 6n/bas veri (6n s6z ve
kullanim kilavuzu gibi), orta/i¢ veri (resim, ¢izelge, levhalar gibi), arka/geri/son veri (agirliklar, 6l¢iiler
ve isim listeleri gibi) olmak tizere {i¢ kissmdan olusmaktadir (s. 92-104). Dis veri sozliigiin bicimsel
niteliklerinin yani sira amaci, hedef kitlesi, erisim yapist ve kapsadig: dille ilgili bilgiler gibi igerige

yonelik bilgileri de barindirmaktadir.
Biitiinciil Yap1 (Macrostructure)

Sozliiklerde madde girislerinin basladig1 sdzciiklerin alfabetik, tematik ya da bagka bigimlerde
diizenlenmesiyle olusturulan listesiyle madde baslarmin nitelikleri, biitiincil yapr unsurunun
bilesenleri olarak ele alinmaktadir (Hartmann ve James, 1998, s. 91; Svensén, 2009, s. 368, Akt.
Kocapinar, 2014, s. 50).

Madde Basi Unsur: Sozliikte tanimi yapilan sozciik ya da sozciik grubu olarak tanimlanan
madde basi, biitiinciil yapmin baslangici diger bir ifadeyle girisin basladig1 yer olup pargacil yapiya
geciste koprii niteligi tagimaktadar.

Parcacil Yap1 (Microstructure)

Biitlinciil yapinin bir bileseni olan sozciik listesindeki madde basi unsurlarin agiklamalar:
hakkinda bilgi vermektedir. Hartmann ve James, parcacil yapiy1 “basvuru birimlerinin i¢ tasarimi”
olarak ifade etmektedir. Madde bas1 unsura ait bilgilerin bi¢imi ve anlamin ilgilendiren parcacil yaps;
sozIigiin amacina, tiirline ve her madde bast unsura gore gesitlilik gosteren bilgileri ifade eder.
Hartmann ve James (1998), parcacil yapinn genel goriiniimiinii Sekil 2’deki semayla (Hartmann ve

James, 1998, s. 94) gostermistir:
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Lemma
(Stzlikbirim)

Comment on form
(Bigime yonelik bilgiler)

Comment on meaning
(Anlama yénelik bilgiler)

Spelling Pronunciation Grammer Definition  Etymology Usage label
{Yazim) (Sesletim) (D1l balgisi) (Tanmm) (Koken bilgizi) (Kullanim

l | =

(-az) <ENERGY + -1ZE

Headword
(Madde bag:)

é'mergize, -ise

1 v.t. infuse energy into (person, work);
provide energy for operation of (device).

2 v.i. (arch.) be in active operation

Microstructure f
(Pargacad vapa)

Sekil 2. Parcacil yap: goriiniimii
Parcacil Yapida Bicimle ilgili Bilgiler
Parcacil yapinin gévdesini olusturan birinci grup; yazim, sesletim ve dil bilgisel bilgiden olusan
bigime yonelik bilgilerdir.
Sesletim ya da telaffuz, dildeki birimlerin seslere yonelik karsiliginin isaret ve sembollerle

gosterimidir. Sozcligiin yazimmna gore farklihk gosterebilen sesletim, sozliiklerde dilin standart

kullanimina yonelik konusma seslerini 6rnekleyen bir kodlamay1 ifade eder.

Dil bilgisel bilgi, sozliiklerde madde bas: sozciik ya da sozciik gruplarinin tasidigy dil bilgisel
ozellikleri hakkinda verilen bilgilerdir. S6zciik sinifi, sozciik yapimi, es dizim, yan ciimle kaliplar1 gibi
bilgilerden olusan dil bilgisel bilgiler, parcacil yapida madde basi ile tanum arasina kisaltma bi¢giminde
yerlestirilebildigi gibi 6grenici sozliikleri gibi baz1 6zel sozliiklerde daha genis ve ayrintili sunum igin
sozliigiin dis verisine de eklenebilmektedir (Hartmann ve James, 1998, s. 64). Dilin yapisal 6zelliklerine
gore cesitlenebilecek bu bilgiler, sozliigiin amact ve kullanici Kkitlesinin ihtiyaglarina gore de

degisebilmektedir.
Parcacil Yapida Anlamla ilgili Bilgiler

Parcacil yapinin gévdesini olusturan ikinci grup; tanim, kdken bilgisi ve kullanim etiketi gibi
anlama ydnelik bilgilerden olusur.

Tanim

Anlam bilgisi ve sozliikbilim basta olmak iizere bir¢ok disiplinden yararlanan tanimlar,
sozliiklerin temel islevini tistlenen en Onemli yap: unsurudur. Tanimlarin iginde eksiklik ve
tutarsizliklarin oniine gegerek islevini yerine getirebilmesi i¢in tanimlama ilkelerine uygun olmasi
gerekmektedir. Tanimlama ilkelerini Devecioglu ve Benzer (2024), su basliklarla ele almaktadir:

-Dongiisellikten (dairesellikten) kaginma: Bir maddenin tanimui ile bagka bir maddenin taniminin
birbiriyle ya da birinden tiiremis sozciiklerle yapilmasi sozliik i¢cinde dongiisellige sebep olur. Bunun
Ooniine ge¢mek i¢in maddelerin tamimlarinda birbirinden bagimsiz sozciiklerin  kullanilmas:

gerekmektedir.

-Dil bilgisi islevinin yansimast: Bu ilke, bir madde basi unsurun tasidig: her dil bilgisi etiketine

gore ayrica tanimlanmast ve bu farkliliklarin baglama yansitilmasiyla ilgilidir.

-Sadelik ve kisalik: Tanimlarin zor sozciiklerden ve gereksiz ayrintidan uzak olmasidir. Sozliik,
olabildigince az sozciikten ve kullanicis1 tarafindan anlasilacak diizeyde yalin sozciiklerden

olusturulmalidir.
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Cok Anlamlilik

Cok anlamlilik 6zelligi tasiyan madde basi, sozliigiin tipolojisine gore belli bir say1 ve sirayla
sunulur. Aksan (2020), tamim esnasinda temel anlamin basta, yan anlamlarin ise bununla iliskisi ve
kullanim sikligina gore siralanmasi gerektigini belirtmektedir (s. 85). Buradaki siralama genel amach ve

Ogrenici sozliiklerinde temel anlamdan baslanarak alt anlamlara dogru yapilmaktadir.
Anlam iligkileri

Sozctikler arasindaki iliskiler yoniine gore es anlam, zit anlam ve yakin anlam ve biitiin-parca
iligkisi gibi kavramlarla adlandirilir (Jackson, 2016, s. 37). Bu iliskiler, tanimlarin i¢inde gosterilebilecegi

gibi tanimin altinda bir isaret ile ayr1 bir sekilde dogrudan da sunulabilmektedir.
Omekler

Sozliiklerde oOrnekler, sozciiklerin tasidigi anlamiyla dilde kullanimimi gostererek tamim
hakkinda destekleyici ve pekistirici bilgi vermektedir. Bir baska ifadeyle tanimla verilen bilgi, tek basina
soyut bir icerik sunarken oOrnekler, gercek baglam iginde kullanimi vererek bu bilgiyi

somutlastirmaktadir.

Orneklerin tarimi destekleme ve pekistirme islevini yerine getirebilmesi icin, kullanildig:
baglam dahil islevini karsilayan oOlclitlere uygunlugu gerekmektedir. Atkins ve Rundell (2008),
orneklerin niteliklerinin sozliigiin tiirii ve kullanici ihtiyaclarma gore farklilik gosterdigini belirterek
¢ogu durumlarda gegerli olan su ii¢ Olgiitii tasimasi gerektigini ifade etmistir: dogal ve tipik,
bilgilendirici, anlagilir (s. 458). Orneklerin niteligindeki tipiklik, genis bir derlemin sozciigiin en sik
bulundugu baglamlari, s6z dizimsel kaliplari, es dizimleri ve ¢ok anlamli ifadeleri gostermesinden ileri

gelmektedir.

“Dogallik” nispeten sezgisel olup zaman, say1, kip veya ctimledeki konumu gibi farkliliklar ile
bir ifadenin ya da metnin ‘dogal’lik algis1 uyandirmasina katkida bulunur. “Bilgilendiricilik” 6rnek
climlenin tanima katk: saglayacak bilgiyi barindirmasidir. Bu da tanimda anlasilmayan bilgilerin 6rnek
ciimle ile tamamlanmasirn saglar. Ayrica bilgilendiricilik 6zelliginde tanim ile 6rnekte verilen bilginin
celisme durumu da ele alinmaktadir. Orneklerde verilen bilgilerin tanimda ifade edilenler ile tutarh
olmasi gerekmektedir. “Anlasilirlik” 6rnek climlenin gerekli tiim nitelikleri tasimasindan &te kullanict
tarafindan ne kadar anlasildig ile ilgilidir. Bunun icin gereksiz olacak kadar zor sozciiklerden miimkiin
oldugunca kacinmak gereklidir. Ote yandan bir 6rnek dogallik, tipiklik, bilgilendiricilik gibi nitelikleri
karsilasa bile kullanici tarafindan anlasilmadigr miiddetge bu 6rnegin bir degeri yoktur (Atkins ve
Rundell, 2008, s. 458-461).

Es dizimlilik
Es dizimlilik, kullanim veya kavram alani kapsamindaki iliskilerden dolay1 ortak baglamda
karsilasilmasi miimkiin sozciik ya da soz gruplarini ifade etmektedir. Bilinmeyen sozciigiin anlam ve

kullanimini desteklemesi bakimindan es dizimli unsurlar, 6zellikle yabanct dil sézciik 6gretiminde
kaliteyi ve kalicilig1 arttirmaktadir (Kolukisa, 2015, s5.661).

Ara Maddeler

Sozlitkte ana maddenin altinda ayr1 bir paragrafta gosterilen ara maddeler, madde basi ile
iliskili olarak bulunan alt girdilerdir (Bahadir, 2023, s. 185; Hartmann ve James, 1998, s. 132). Ara madde,

madde bas1 unsurun i¢inde ayrica tanimlanr ve bir climle ile 6rneklenir.
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Koken Bilgisi

Sozliikte koken bilgisi; madde basinin kokiiniin hangi dile ait oldugu, tarihi hakkinda bilgi
icermekte ve kisaltmalarla gosterilmektedir (Jackson, 2016, s. 177-178).

Kullanim Etiketi

Sozliiklerde kullanim etiketi, tanimlanan unsurun baglami, alani, disiplini, ortami, iislubu,
tarihi, sosyal alar ile ilgili kullanimina dair bilgiler veren isaretlemelerdir (Hartmann ve James, 1998,

s. 150). Bu isaretlemeler “argo, ark., biy., halk, huk., kaba, mim., ped.” gibi kisaltmalarla gosterilir.
Capraz Gonderim

Sozlitkk icinde fakli yerlerde bulunan bilgilerin ¢esitli semboller, isaretler, harfler vb.
aracililigiyla birbirini buldurmasi, capraz gonderim ile agiklanir. Sozliigiin erisim yapist ile iliskili olan

capraz gonderim, kullanicinin ihtiya¢ duydugu bilgilere ulasma becerilerinin ise kosulmasiru gerektirir.
Kullanic1 Odakli Sézliik inceleme/ Ogrenici Sozliikleri

Sozliikler; amagclari, kullamicillart ve cesitli 6zellikleri bakimindan smiflandirilmaktadir.
Hazirlanma asamasi ve kullanim siirecinin devaml iligki i¢inde olmasindan dolay1 sozliikler,
hazirlayici ve kullanicidan ayri olarak gelisemez (Boz, 2015, s. 41). Aslan’a (2017) gore “Sozliik
hazirlanirken, ilk asamadan son asamaya kadar kullanicilar ve kullanicilarin ihtiyaglari merkeze alinir
ve cagdas sozliikbilimsel kuram ve uygulamalarin tiimiinde oldugu gibi baslangi¢ noktasma
kullanicilar ve onlarin ihtiyaglar: alinir” (s. 39). Kullanic ihtiyaglari merkeze alindiginda sozliik tiirleri
icinde 6grenici sozliikleri 6ne ¢ikmaktadir (Jackson, 2016, s. 129). Tarp (2011) “Bir 6grenici sozliigii, dil
ogrenenlere (ister ana dili ister yabanci dil olsun) ve bilimsel ve uygulamali disiplinlere yardimc olmak
i¢in 6zel olarak tasarlanmis bir sozliiktiir. Bir 6grencinin sozliigii pedagojik bir sozliikle es anlamlidir,
ancak egitimciye degil 6grenciye odaklanir” seklinde agiklamaktadir (s. 223). Dil 6grenenler igin

hazirlanmis sozliikler, ana dili ve yabanci dil 6grenicileri olmak {izere ikiye ayrilir.

Ana dili ve yabanc dil 6grenenlere yonelik 6grenici sozliikleri, kullanici ihtiyag ve becerileri
bakimindan farklilasmaktadir. Bu noktada Jackson (2016), 6grenicilerin “desifre etme (¢oziimleme)” ve
“sifreleme (kodlama)” olmak {izere iki temel ihtiyaci karsilamak igin sozliige basvurdugunu ifade
etmektedir. Bu temel ihtiyactan biri, dil 6grenicisinin baglamdan tahmin edemedigi ya da okudugunda
veya duydugunda anlamini bilmedigi bir sozciigiin anlamini ¢6ziimlemek istemesidir. Dil 6grenicisinin
sozliige bagvurma ihtiyacindan bir digeri ise konusma ya da yazma sirasinda sozciigiin hangi baglamda
kullanildigini, kodlandigini 6grenmek istemesidir. Bu noktada ana dili 6grenicilerinden farkli olarak
yabanc1 dil 6grenicilerinde kodlama/sifreleme ihtiyaci dnemsenmelidir (Jackson, 2016, s. 129-130).
Algisal (okudugunu veya dinledigini anlama) ve {iretimsel (konusma ve yazma) becerilere doniik olan

bu kullanici ihtiyaglari, dil 6grenicilerinin niteliklerine gore degismektedir.

Yabana dil 6grenici sozliiklerinde dil seviyelerine gore farklilasmak, kullanici nitelikleri geregi
bir ihtiya¢ noktasini olusturmaktadir. Bir dili yabanci dil olarak 6grenenlere yonelik sozliiklerin tanim,
aciklama, ornek ve dil bilgisi yapilar1 bakimindan hedef kitlenin dil seviyesine uygun hazirlanmasi

gerekmektedir. Diizeylere gore farklilasan 6grenici ihtiyaglari, soz varligi kapsamini da etkilemektedir.

Yabana dil 6grenici sozliiklerinde 6nemli ihtiyaglardan biri, kapsama almacak s6z varligina ve
bunun hangi yollarla segilecegine karar vermektir. Sozciik se¢iminde kullanim sikligina yonelik
hazirlanan listelerin dikkate alinmasi, kullanici ihtiyacin1 merkeze alan ve islevselligi arttiran bir s6zciik
se¢im yontemidir. Golynskaia (2018), sdzciik se¢im kriterlerinin basina “dil birimlerinin kullanim siklig1

ile 6grenicilerin ihtiyaclari”n1 koymaktadir (s. 195). Madde basi se¢ciminde kullanim siklig1 az ancak
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yabanci dil 6grenim/6gretim siirecinde gereksinim duyulan dil bilgisi terimleri de yer almalidir (Atkins
ve Rundell, 2008: 190, Akt. Golynskaia, 2017, s.65). Tanimlarda kullanilan so6zciiklerin tamaminin
kullanim sikligina gore belirlenmis temel sozciik listelerinden segilmesi, 6grenici sozliiklerinde
kullanic1 ihtiyacini destekleyen bir niteliktir (Kolukisa, 2015, s. 660).

Yabana dil 6grenenlere yonelik sozliiklerde 6grenicinin dil seviyesi, yas diizeyi ve profillerine
gore; a) kapsama alman s6z varligmin secimi, b) madde basi olarak sunulan sozciigiin hangi
anlamlarina yer verilecegi, c) tanim ve 6rneklerde kullanulan dil yapis: d) yazim ve sdylenisin gosterimi,
e) es dizimliliklerin verilmesi, f) sozciik siniflarinin verilme durumu, g) madde basindaki fiillerin ¢cekim
durumu, h) fiillerin aldig1 hal eklerinin ve buna gore gerceklesen ses degisiminin verilme durumu, i)
sozciiklerin es ve/veya zit anlamli kargiliklarinin verilme durumu, j) sozciiklerin yabani dil karsiliginin
verilme durumu, k) 6rnek ciimlelerde baglamin kullanildig: alan, 1) madde basinin tanimdaki anlami
ve Ornekteki baglami ile bunu karsilayan gorselin uyumu gibi cesitli agilardan islevsel nitelikler
tasimalidir (Aksan, 2020; Aslan, 2017; Bahadir, 2023; Golynskaia, 2017; Kolukisa, 2015; Jackson, 2016;
Yilmaz, 2019).

Sozliik kullanimi, kullanicinin gereksinimleri ve yetenekleri ile sozliigiin zaman, emek, para
tiggenindeki ekonomikligini saglama agisindan sozliikten en iyi sekilde faydalanmay: ifade eder.
Sozliiglin diisiinme asamasindan hazirlanmasi ve basilip kullanima sunulmasina kadar baslica hedef,
kullaniciya ulagsmaktir. Bu bakimdan sozlitk incelemede yapr unsurlari kadar kullamici ihtiyag ve
becerileri de 6nem arz etmektedir. Kullaniciy1 merkeze alan sozliik kullanimi, sozliigiin tiirti ve amaci
dogrultusunda yapr unsurlariin, kullanicinin ihtiyaglarina cevap vermesini ve becerileriyle bu

ihtiyaglarina ulasabilmesini gerektirmektedir.
Kiiciik Yas Gruplarinda Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak (")grenimi

Yabana dil 6grenimi, cocugun zihinsel gelisimini diizenlemekte ve diisiinsel gelisimine katki
saglamaktadir. Erken yasta yabanci dil 6gretimi ¢ocugun esnek ve kivrak diisiinmesini saglamakta,
dinleme becerisini, duyarliligini ve ana dilinde anlama becerisini gelistirmektedir (Ansin, 2006, s. 9).
Yabana dil 6gretimi, farkli kiiltiirleri tanima, anlama ve degerlendirme imkan: sunarak bu noktada

¢ocugun bakis agisini genisletir ve iletisim becerilerini gelistirir.

Yabancr dil 6grenim siirecinde her yas grubunun kendi cercevesinde olumlu ve olumsuz
yonleri bulunmaktadir. (Onursal, 2019, s. 40). Yabanc: dil 6greniminin miimkiin oldugunca erken yasta
baslamasmin 6grenme hizina katkisinin yami sira ¢ocugun gelisimine de katki saglamaktadir.
Demirezen (2003), dil 6grenimi siirecinde kritik donem kavraminin bilimsel bir ger¢ek oldugunu
belirtmekte ve bunun varliginin biyoloji ve noroloji gibi tip alanindaki kanitlara dayandigini 6ne
siirmektedir. Beyindeki isitme, konusma, dinleme ve anlama merkezlerinin ergenlik dénemine kadar
bolgesellestigini ve ergenlik doneminin bitimi ile odaklanma siirecinin de sona erdigini belirtmektedir
(s. 6). Biyolojik yasin belirleyici bir kavram oldugu bu varsayimlardan 6ne ¢ikanlar; kritik yas varsayima,
kritik donem varsayimi, dogustanlik varsayimi, bioprogram varsayimi, konuslanma varsayimi,
sosyobiyolojik kritik donem varsayimi, L1=L2 (birinci dil=ikinci dil) varsayimi ve L2=L1 (ikinci
dil=birinci dil) varsayimidir (s. 7). Dil 6grenimi tizerine arastirmalara dayali varsayimlar, dil 6grenimine

yonelik kritik bir donemin varlig1 noktasinda benzerlik gostermektedir.

Erken yasta yabanci dil 6grenimi, gesitli sebeplerden dolay: basgka iilkelere go¢ etmek zorunda
kalan ve gittigi iilkenin dilini bilmeyen ¢ocuklari da kapsamaktadir. Turan (2022), bu durumdaki
cocuklarin gittigi {ilkenin dilini bilme yeterliliklerinin ev sahibi tilkeye entegrasyon siirecini etkiledigini
belirtmektedir (s. 38). Bagka tilkelere go¢ edenlerin yeni yerlesim yerine ve kiiltiiriine uyum saglamasi,

dil sorununun ortadan kalkmasi ile baglamaktadir.
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Cocuk psikolojisi alaninda yaptig1 ¢alismalar, yazdig: dil ve diisiince, mantik ve muhakeme,
¢ocugun algi diinyasi, ahlaki yarg: ve nedensellik konulu kitaplarla tin kazanan Piaget (Bayraktar, 2017,
s. 18), insanlarin olgunlasmasi boyunca zihinsel becerilerinin gelistigini ortaya koymus ve dort
donemden olusan bilissel gelisim kuramini 6ne siirmiistiir. Bu kurama gore ¢ocukluktaki anlama ve
yorumlama ¢abalar1 dort alt grupta gosterilmistir. Bireysel farkliliklar disinda dénemlerin gerceklesme
siras1 degismemektedir. Cocuklarin akil yiiriitme ve diisiinme yeteneklerini gosteren bu dénemler;
duyusal hareket dénemi (0-2 yas), islem 6ncesi donem (2-7 yas), somut islemler dénemi (7-11 yas), soyut
islemler donemidir (12 yas ve tizeri) (Akkaya, 2021, s.17-18; Bayraktar, 2017, s. 43-72). Calismanin
konusu olan sozliigiin 6-12 yasa hitap ettigi donem, Piaget’in biligsel gelisim kuramina gore somut

islemler donemiyle ilgilidir.

Diisiincenin mantikli, tutarli ve sistemli bir hal aldig1 somut islemler déneminde sozciikler,
diisiinme siirecinin aracidir. Sozciikler, ge¢misteki somut deneyimlerle ilgili olup ¢ocuklar soyutlama
islemi ile ilgilenmemektedir. Bu dénemdeki ¢ocuklar daha ¢ok abartilmis sozciikler kullanmakta ve
genellikle bu sozciiklerin anlamlarin ne oldugunun bile farkinda olmamaktadirlar. Cocuklar, bu
donemde olay ve durumlardan mantikli sonuglar ¢ikararak bu sonuglara varirken akil yiiriitme
bigimlerini agiklayabilmektedir. Bu sayede bir 6nceki déneme gore olaylara ve problemlere daha
sistemli yaklasabilmektedir. Bilgiyi kazanma ve problem ¢6zme becerileri somut yollarla
gerceklesmekte ve konusmadaki kavramlar: anlama becerileri gelismektedir (Bayraktar, 2017, s. 60-61).
Diistinme siirecinde baglica ara¢ olan sozciiklerin tasidigi anlamlar, 6-12 yas grubu cocuklar igin

somutlagtirilarak sunulmalidar.

Cocuklar, somut islemler déneminde iglemleri 6nceki haline donustiirebilirler. Ancak bunun
icin sadece ¢evresinde var olan ya da tanidik esya ve iligkilerin olmasi gerekir. Ge¢mis olaylar1 zihninde
canlandirabilmekte, simdiki durumdan ve ge¢gmisten kaynaklanan bilgileri birlestirebilmektedirler. Bir
cevap igin birden fazla etkeni diisiinebilir, neyin gergekten dogru olduguna dair ¢ikarim yapabilirler.
Ancak diistinme becerileri, ¢ocuk tarafindan gozlenebilen gercekliklere baghdir. Soyut kavramlar
model alma yontemiyle kullanabilir ancak aciklayamazlar. Sayi, zaman, dl¢ii kavramlarini anlamada
onemli olan siralama islemini yapabilir, iki somut kavram arasindaki iliskiyi tigtinciisiiyle iliskili olarak
anlayabilir. Nesneleri birden fazla 6zellige gore gruplandirabilir, bu sayede tiimevarim yapabilmekte,
bir kategori igin gegerli olan oOzelligin diger kategoriler icin de gegerli olabilecegi sonucuna
varabilmektedirler. Bu donemdeki ¢ocuklarda gruplasma istegi artmakta ve oyun, hayatin kurallarmni
cesitli zorluklarla bas ederek &grendikleri, yeni durumlari denedikleri alan olarak goriilmektedir
(Bayraktar, 2017, s. 62-67). Siralama, siniflama, doniistiirme gibi zihinsel islemlerin belirginlestigi bu
doénemde oyun ve sosyal ortam Ogrenmenin baslica uygulama alanlaridir. Bu bakimdan kiigiik yas
grubu ¢ocuklara yonelik gerceklestirilen yabanci dil 6gretiminin 6nemli bir boyutunu da oyun ve sosyal

ortamin iglevsel olarak kullanilmasi olusturmaktadir.
Calismanin Amaci

Tiirkgenin yabanci dil olarak ogretimine yonelik 11. yiizyilda Kasgarlh Mahmud tarafindan
hazirlanan Divanu Lugati’t-Tiirk, bu alanda ilk sozliik olma tinvanini korumakla birlikte (Somuncu,
2020, s. 207; Usta, 2006, s. 224) 1980’den sonra yapilan ¢alismalar, ¢esitli kurum ve kuruluslar araciligiyla
hiz kazanmis ve alana yonelik sozliik calismalarini da artirmistir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi
alaninda 2017 yilinda Prof. Dr. Muammer Nurlu editorliigiinde “Yabancilar I¢in Tiirkge Fiiller Sozl{igii”
(YTES), 2018 yilinda Prof. Dr. Engin Yilmaz tarafindan “Yabancilar Icin Baslangig¢ Diizeyi Tiirkce Sozliik
(Al)” (YBDTS), 2020 yilinda Dog. Dr. Dilek Fidan editorliigiinde “Dilfi Yabancilar fcin Tiirkce Gorsel
Sozliik ve Etkinlik Kitab1 (A1-A2)” (Gorsel Sozliik) ve PIKTES faaliyetleri kapsaminda 2022 yilinda
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Nuray Cevik editérliigiinde “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler Igin Temel Diizey Resimli Sozliik
6-12 Yas” (PIKTES Sozliik) hazirlanmistir. Bu sozliiklerden YTFS iizerine 2018 yilinda Dog. Dr. Zeki
Giirel tarafindan bir makale galismasi yapilmistir. Ayrica 2024 yilinda Dog. Dr. Demet Kardas ve Ozgiil
Karadavut tarafindan YTFS tizerine sozliikbilimsel bir inceleme olan makale calismasi yapilmistir.
YBDTS {izerine 2019 yilinda Prof. Dr. Engin Yilmaz tarafindan pedagojik sozliikbilim alanina katk:
amaciyla bir makale ¢alismas1 yapilmistir. Bu eser iizerine yine 2019 yilinda Selcuk Mogul tarafindan
bilgi ve tanitim amaclh bir makale hazirlanmistir. Gorsel Sozliik tizerine 2022 yilinda Aslihan Kocaer

tarafindan bir inceleme ¢alismasi olan yiiksek lisans tezi hazirlanmistir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda PIKTES faaliyetleri kapsaminda Nuray Cevik
editorliigiinde hazirlanan “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler Igin Temel Diizey Resimli Sozlitk
6-12 Yas” (PIKTES Sozliik) adli eserin incelenmesine yonelik yapilmis bir ¢alisma bulunmamaktadir.
Alandaki bu eksikligin giderilmesi, hem sozliikbilim alanina saglayacag: katki icin hem de sozliik
kullanicisinin elde edecegi fayday: arttirmak icin gereklidir. Bu ihtiyactan hareketle Milli Egitim
Bakanhiginca (MEB) yiiriitiilen Tiirk Egitim Sisteminde Cocuklar i¢in Kapsayic1 Egitimin Desteklenmesi
Projesi (PIKTES) kapsaminda 6-12 yas diizeyine yonelik hazirlanan Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenler igin Temel Diizey Resimli Sozliik’iin (6-12 Yas) sozliikbilimi verileri 1s18inda tamtilmas,
degerlendirilmesi, gelistirilmesi ve alandaki diger sozliiklerin gelisimine katki sunulmas: amacryla bu

calisma ele alinmustir.

Bu calisma, yabanc dil 6gretiminde sozliik calismalarina ihtiya¢ oldugu varsayimindan
hareketle yapilmistir. Yapilacak bu inceleme ¢alismasiyla elde edilecek bulgularin s6z konusu sozliigiin
sonraki baskilarinda ve alana yonelik hazirlanacak yeni sozliiklerde dikkate alinacagi varsayilmaktadir.
Bu inceleme caligmast “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler icin Temel Diizey Resimli Sézliik (6-12

Yas)” adli eserle siirlidir.
Problem Ciimlesi

Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi alaninda hazirlanan Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenler igin Temel Diizey Resimli Sozliik (6-12 Yas) biitiin yapi, biitiinciil yapi, pargacil yapi ve

kullanimi bakimindan nasildir?
Alt Problemler

Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler Icin Temel Diizey Resimli Sozliik'iin (6-12 Yas);
1. biitiin yapis1 nasildir?

2. biitiinciil yapisi nasildir?

3. parcacil yapisi nasildir?

4. genel yap1 unsurlar1 bakimindan kullanici ihtiyaglar ve becerileri ile iligkili midir?
Yontem

Calismanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi yontemiyle ele alinmistir. Nitel
aragtirma, “gozlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigs,
algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercekgi ve biitiinciil bir bigcimde ortaya konmasina yonelik nitel
bir siirecin izlendigi arastirma”dir (Yildirim ve Simsek, 2021, s.37). Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
amaglanan olgu ya da olgular hakkinda bilgi barindiran yazili materyallerin ¢6ziimlenmesini kapsar

(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 189). Dokiiman incelemesi; dokiimanlara ulasma, 6zgiinliigii (orijinalligi)
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kontrol etme, dokiimanlar: anlama, veriyi analiz etme, veriyi kullanma asamalarindan olusmaktadir
(Foster, 1995, Akt. Yildirim ve Simsek, 2021, s. 194).

Veri Kaynaklar

Evrenini yabanci dil olarak Tiirk¢enin 6gretimi alanindan hazirlanan sézliiklerin olusturdugu
bu galismanin érneklemi, “Tiirkceyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin Temel Diizey Resimli Sozliik
(6-12 Yas)” (PIKTES Sozliik) adli eserdir. Orneklem secilirken zengin bilgiyi barindirdig diisiiniilen
durumlarin derinlemesine ¢alisilmasina imkan tanimasi bakimindan amacgli 6rneklem kullanilmigtir
(Yildirim ve Simsek, 2021, s. 116). Amach 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rneklemenin temel anlayist
dogrultusunda “yabanci dil olarak Tiirk¢enin Ogretimi alaninda hazirlanmis olmak” ve “iizerine
herhangi bir inceleme ¢alismasi yapilmamis olmak” Olgiitlerini karsilayan PIKTES Sozliik, inceleme

konusu olarak belirlenmistir.

Olgiit drnekleme ydntemi, &nceden belirlenmis bir grup &lgiitii karsilayan biitiin durumlarin
calisilmasidir. Bu 6lciitler, arastirmac: tarafindan olusturulabilecegi gibi daha 6nceden hazirlanmis bir

Olctit listesinin kullanilmasiyla da belirlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2021, s. 120).
Verilerin Toplanmasi

Calisma kapsamina alinan “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler igin Temel Diizey Resimli
Sozliik (6-12 Yas)” basili olarak elde edilmistir. Kaynagin dijital formuna da PIKTES’in resmi internet
sitesinde mevcut olan dokiimandan erisilmistir (PIKTES Sozliik, 2023).

Verilerin Analizi

Veri analiz siirecinin saglikli ilerleyebilmesi, nesnel ve tutarli sonuglara ulasmak icin 6nemlidir.
Bu amacla mevcut veri analiz yontemlerinin taranip toplanan verilerden hareketle ¢alismanin veri
analiz planinin belirlenmesi gereklidir (Yildirrm ve Simsek, 2021, s.239). Calismaya konu olan
incelemeye yoOnelik dlgiitler, kuramsal ¢alismalar araciligiyla sozliikbilimin verileri 1s1g1nda gelistirilmis
ve s0z konusu sozliik cercevesinde uyarlanmistir. Veriler, 6zgiin formu yansitmak adina sozliikten ilgili
boliim alinarak sunulmus ve ardindan betimlenerek degerlendirilmistir. Betimlenerek degerlendirme

noktasinda Tiirkce Egitimi alaninda ti¢ 6gretim iiyesinin uzmanlik alan1 bilgisine bagvurulmustur.

Bu arastirmanin veri kaynagini olusturan “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Temel
Diizey Resimli Sozliik’iin (6-12 Yas) inceleme Olgiitleri, Bahadir'in (2023) doktora tezinde kullanilan
oOl¢iitlerin PIKTES Sozliik’iin yap1t unsurlarina uyarlanmasiyla olusturulmustur. Bu ¢alismada sozliik

inceleme i¢in izlenecek Olctitler, su sekildedir:

A. Sozlugiin genel yapis:

1. Butiin yap1 (Megastructure)

1.1. D1s veri: Szliik hakkinda genel bilgiler (On ve arka kapak, boyut, siitun, sayfa sayisi, renk,
tasarim), sozliigiin tiirii, s6zIigiin amaci ve hedef kitlesi, derlem yontemi, cilt dayaniklilig1 ve kagidin
niteligi, sayfa numaralar.

1.1.1. On veri: Baslik sayfasi, 6n s6z, yayinda katkist bulunanlar ve baski, kullanic kilavuzu,
kisaltmalar, isaretler, icindekiler.

1.1.2. Orta veri: Resim levhalari, haritalar, diyagramlar, dil bilgisi terimler veya anlamsal alanlar
listesi, ansiklopedik bilgiler.

1.1.3. Arka veri: Kaynaklar, ek bilgiler

2. Biittinctil yapr (Macrostructure)

2.1. Sozclik listesi: Sozciiklerin siralanma bigimi, toplam sozciik sayis1.
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2.2. Madde bas1 unsurlar: Madde basinn sayfadaki yerlesimi ve goriiniimii, madde baslarinin

se¢imi, madde basimin yapis, tiirleri ve tiirlerin sunulus bigimi.

3. Parcacil Yap1 (Microstructure)

3.1. Parcacil yapida bigimle ilgili bilgiler
3.1.1. Yazim

3.1.2. Sesletim

3.1.3. Dil bilgisel bilgi

3.2. Parcacil yapida anlamla ilgili bilgiler
3.2.1. Tanim

3.2.2. Cok anlamlilik

3.2.3. Anlam iliskileri

3.2.4. Ornekler

3.2.5. Deyimler

3.2.6. Es dizimlilik

3.2.7. Ara maddeler

3.2.8. Koken bilgisi

3.2.9. Kullanim etiketi

3.2.10. Capraz gonderim

B. Sozliik kullanimi: S6zliigiin kullanici ihtiyaglarina ve becerilerine gore analizi.
Etik Kurul izni

Biz, yukarida belirtilen arastirmacilar olarak, yiiriittiigtimiiz “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak

Ogrenenler I¢in Temel Diizey Resimli Sozliik (6-12 Yas) Uzerine Sozliikbilimsel Bir Inceleme” baglikli

calismada etik kurul iznine gerek olmadigina dair asagidaki hususlari beyan ederiz:

1.

Calismamiz, yalnizca tezden {iretilen veriler {izerinden yapilan bir dokiiman analizi metoduna
dayanmaktadir.

Calismada herhangi bir insan katihmcidan dogrudan veri toplanmamis, gézlem, deney, anket
veya miilakat gibi yontemler kullanilmamustir.

Kullanilan veriler, ilgili tez kapsaminda 6nceden toplanmis, kamuya acik ya da ilgili izinler
alinarak kullanilan verilerdir.

Aragtirma, kigisel verileri ifsa etmeyecek sekilde yiiriitiilmekte olup, gizlilik ve akademik etik
kurallarina uygun olarak gerceklestirilmektedir.

Calismada, “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” ve ilgili

diger etik kurallar titizlikle gozetilmektedir.
Bu nedenlerle, ¢alismamiz igin ayrica bir etik kurul iznine gerek bulunmadigini beyan ederiz.
Bulgular ve Yorumlar

Bu boliimde arastirmanin konusu olan “Tiirkg¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenler I¢in Temel

Diizey Resimli Sozliik 6-12 Yas (PIKTES Sozliik)” sozliikbilimsel veriler 1s1ginda belirlenen olgiitler

agisindan incelenmis ve degerlendirilmistir.

PIKTES Sézliik’iin Genel Yapisinin incelenmesi

Sozliiglin genel yapisy; biitiin yapi, biitiinciil yap: ve parcacil yaps alt Sl¢iitleriyle incelenerek

degerlendirilmistir.
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Biitiin Yap1 (Megastructure)

PIKTES Sozliik’iin biitiin yapist kapsaminda biitiinciil yapi, dis veri, sozliik ve tiirti hakkinda

genel bilgi veren yap1 unsurlar1 incelenmistir.
Dis Veri

PIKTES Sozliik, dis veri kapsaminda on veri bilgileri barindirmakta ancak i¢ veri ve arka veri
bilgileri barindirmamaktadir. PIKTES Sozliik’iin dis verisi Sekil 3'te (Hartmann ve James, 1998, s. 92)

gosterilmistir:

Dhs Ven
..._,——'—'_'_'_'—'__‘__'_ __\_\—__\—__\_\—__—L
On Ven | | Oria’le Ven | l ArkaSon Ven
I¢ kapak l Mok I l Yok
Kiinye
On s&z
Aciklamalar

Kullanam kilavuzu

Kasaltmalar
leindekiler
Turk alfabesi

Moktalama isaretlen

Baglhik savfasa
(Alfabeuk Sozlak)

Baslik savfas:
(Resimh Sozhik)

Sekil 3. PIKTES Sozliik’iin dis veri semast

PIKTES Sozliik, alfabetik ve resimli olmak tizere iki bicimde diizenlenmistir. PIKTES So6zlik'tiin
tir ozellikleri su sekildedir:

e Diizenlenme bigimine gore alfabetik- tematik

e Kapsadig dil sayisina gore tek dilli, hedef dilden hedef dile (Tiirkge-Tiirkge) tek yonlii
e Yazilis bigimine gore mensur- resimli

e  Ortami bakimindan basili ve elektronik

e Amacina gore hedef kitlesi yabanc dil 6grenen ¢ocuklar olan 6grenici sozliigiidiir.

Yabanci dil 6gretimine yonelik hazirlanan PIKTES Sozliik, biitiin olarak alfabetik ve resimli, tek
dilli bir 6grenici sozliigiidiir.
On Veri

Kapsami ve temel dayanaklarinin dayandig: belirtilen program ile izlenen yaklasimin hedefi
ortiismektedir. Ancak soz varligini derleme yontemi, bunun i¢in hangi kaynaklarin tarandigi, hangi
kaynaklardan yararlanildig1 belirtilmemistir. PIKTES Sozliik’te s6z varligi derleme bilgisinin

bulunmayisi, bu bakimdan bir eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Sekil 3'te belirtilen 6n veri bilgilerine karsilik sozliikte sesletim anahtari, sozliik dil bilgisi, dilin
dogas1 ve yapisy, fiillerle birlikte kullanulan hal ekleri gibi 6n veri bilgileri yer almamaktadir. Sozliik
kullanicisinin Tiirkge s6z varligini anlamak ve gelistirmek igin gerekli olan sesletim anahtarinin 6n

veride bulunmamasi, bir eksiklik olarak 6ne ¢itkmaktadir.
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Orta Veri
PIKTES Sozliik’te orta veri yer almamaistir.
Arka Veri

Sozliigiin son kisminda bulunan arka veri, PIKTES Sozliik’te yer almamaktadir. Daha ¢ok arka
veride sunulan kaynaklar bilgisi, PIKTES Sozliik’te yer almamuis olup bir eksiklik olarak 6ne ¢ikmuistir.
PIKTES Sozliik, 6grenici ihtiyaglarina yonelik ek bilgiler bakimindan desteklenebilir.

Biitiinciil Yap1 (Macrostructure)
Sozciik Listesi

PIKTES Sozliik’te biitiinciil yapiy: olusturan madde basi sozctiikler, alfabetik ve tematik olarak
diizenlenmis iki boliimden meydana gelmistir. Alfabetik sozliik kisminda 1380 madde bas1 sozciik
tanimlanmus, temel sozctik listesi alfabetik siraya gore diizenlenmis, yukaridan asagiya dogru tek siitun

halinde sunulmustur.

Resimli sozlitk boliimiinde maddeler, alfabetik sozliikteki madde bast sozciiklere karsilik
olarak verilen gorseller ve bu gorsellerin karsiladigi kavramlar, konular altinda gruplandirilarak

tematik diizende sunulmustur.
Madde Bas1 Unsur

Sozliikk kapsamina hangi madde bast sozciiklerin segilecegine karar vermek, sozliik
hazirlamadan 6nce yapilan énemli bir asamadir. Cok sayida olasilik barindiran madde bas1 se¢iminin
yol ve yonteminin belirtilmesi, kaynagin niteligi i¢in gerekmektedir. PIKTES Sozliik’iin 6n veri
boliimiinde madde basi se¢iminin neye gore yapildigi, kapsama alinan s6z varliginin derlenme yontemi
ya da bu secimde yararlanilan kaynaklar hakkinda bilgi verilmemis olmasi 6nemli bir eksiklik olarak

one ¢ikmaktadir.

PIKTES Sozliik'te 6zel isimler madde bas: unsur olarak yer almamaistir. PIKTES Sozliik i¢in bu
durum, bir eksiklik olmasa da yer isimlerinin dis veride bulunmasi 6grenici s6zliigii niteliginden dolay1
faydali olacaktir. Sozliikte sestes sozctiikler, ayr1 birer madde bas1 olarak gosterilmemis; diger anlamlar,
ayni maddenin altinda ¢ok anlamlilik kapsaminda numaralandirilarak gosterilmistir. PIKTES Sozliik’te
sesteg sOzciiklerin her birinin ayr1 madde baslarinda sunulmasi, s6zliigiin tiirii ve kullamici nitelikleri
ile ilgilidir.

PIKTES Sozliik’te es ve karsit anlamli sdzciikler, ayr1 birer madde basi olarak gosterilmistir. Es
anlam iliskisi tasiyan “armagan-hediye, akarsu-irmak-nehir, miisait-uygun, gezi-seyahat, vakit-zaman”
sozctikleri, ayr1 madde basi olarak sunulmustur. Ancak her sozciigiin es anlami, ayr1 birer madde bas:
olarak verilmemistir. Sozliikte “mesaj, misafir, yash” madde baslar1 bulunurken sirasiyla es anlamlilar
olarak tanima yerlestirilen “ileti, konuk, ihtiyar” sozciikleri ayr1 madde basi olarak yer almamustir.
Karsit anlamli unsurlardan “giizel” sozciigii sozliikte madde basi olarak yer alirken karsit anlami olarak

gosterilen “¢irkin” bulunmamaktadir.

Alfabetik sozliik bolimiinde tanimlanan es anlamli madde basi unsurlarin her biri, resimli
sozliik boltiimiinde tek gorselin altinda bir arada sunuldugu gibi bu gosterim tiim eg anlaml sozciikler
i¢in uygulanmamuistir. Resimli sozliikte irmak-nehir-akarsu es anlamli sozciik seti, tek gorsel altinda
sunulmustur. Ancak hediye-armagan ile seyahat-gezi es anlamli sozciik setleri, ilgili gorselin altinda
her iki sozciikle birlikte bulunmamaktadir. PIKTES Sozliik’te es anlamli sozciiklerin madde basi olarak

sunulmasinda alfabetik ve resimli sozliik boliimleri arasinda tutarsizlik tespit edilmistir.
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PIKTES Sozliik’te madde basina alinan sozciik ve sozciik gruplary, tiirleri ve yapilarina gore ele
alindiginda cesitlilik gostermektedir. Biitiinciil yapiy1 olusturan madde baslarinda basit, tiiremis ve
birlesik yapida olmak {izere isim, fiil, sifat, zamir, zarf, edat, baglag¢ ve tinlem tiirtinden sozciiklere yer
verildigi gibi s6z grubu ve kalip ifade niteligi tastyan madde bag1 unsurlara da (Tiirk kahvesi, gériismek
lizere ...) yer verilmistir. Temel diizey yabanci dil 6grenicilerinin dil kullanimina yonelik islevsel
sozctikler de (bu, ikinci, ytiz, arty, eksi ...) madde basi unsur kapsaminda yer almistir. Bu madde baslari,
ogrencinin dili kullanma alanlari ile ilgili olup s6zliigiin 6greticilik yoniinii destekleyen ve niteligini

arttiran bir se¢cim olmustur.
Parcacil Yap1 (Microstructure)

Bigimsel ve anlamsal acgidan tasidigr ozelliklere gore iki grupta ele alinan pargacil yapinin
PIKTES Sozliik'te genel goriintimii Sekil 4 (PIKTES Sozliik, 2023, s. 265) ve Sekil 5'te (PIKTES Sozliik,
2023, s. 50) gosterilmistir:

Sozliikkbirim Bigime yonelik bilgiler Anlama yonelik bilgiler

Yazim Capraz gonderim  Tanim Omek

Madde bas1  €ksif: [Niteleyiciler—=>s. 265] Limon tadinda olan. Eksi
erik yemeyi severim.

Sekil 4. PIKTES Sozliik: Alfabetik sozliikte parcacil yap: goriiniimii

GﬁrSE] — \ ﬂ
v -

Sdzlikbirim ‘)

Madde bas1

> ekgi‘

Sekil 5. PIKTES Sozliik: Resimli sozliikte parcacil yapr goriiniimii
Parcacil Yapida Bicimle ilgili Bilgiler
Parcacil yapmnin gévdesini olusturan birinci grup; yazim, sesletim ve dil bilgisel bilgiden olusan

bigcime yonelik bilgilerdir. Sozliiklerin amacina, hedef Kkitlesine, tiiriine gore degisiklik gosteren bu
bilgilerden PIKTES Sozliik’te yazim bulunmakta, ancak sesletim ve dil bilgisel bilgi yer almamaktadir.

Yazim

PIKTES Sozliik’iin madde baslari ile tanim ve agiklamalarin yaziminda Tiirk Dil Kurumu (TDK,
2023) tarafindan belirlenen yazim kurallarina dikkat edildigi tespit edilmistir.

Sesletim

PIKTES Sozliik’te madde baslarinin sesletim bilgisi yer almamaistir. Tiirkceyi yabanci dil olarak
O0gretmeyi amaglayan bir sozliikte iiretimsel dil becerisinin gelisimine aracilik eden bu bilginin eksikligi,

PIKTES Sozliik’tin niteligini olumsuz etkileyen bir yoksunluktur.
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Dil Bilgisel Bilgi

PIKTES Sozliikk’iin parcacil yapisinda bicime yonelik olan dil bilgisel bilgi yer almamaktadar.
Bir 6grenici sozliigii olmasi ve 6gretim amaci tasimasi yoniiyle dil bilgisel bilgiye daha fazla yer vermesi
gereken PIKTES Sozliik’te bu bilgiye yer verilmeyisi, hedef kitlenin yas grubunun kiigiikliigii ile
iliskilendirilebilir. Ancak kullanic1 niteligi ile iligkili olarak parcacil yapida sunulmayan dil bilgisel
bilgiler, sozliigiin tiirii geregi 6greticiligi desteklemek adina dig veri kapsamina alinabilir. Bu bakimdan
PIKTES Sozliik'te fiillerden dnce gelen durum eklerinin bulunmamasi bir eksiklik olup bu bilginin yap1

unsurlarina dahil edilmesi faydali olacaktir.
Parcacil Yapida Anlamla ilgili Bilgiler

PIKTES Sozliik’te pargacil yapmin anlamla ilgili bilgileri kapsaminda tanim, 6rnek climle ve

capraz gonderim bilesenleri bulunmaktadir.
Tanim

PIKTES Sozliik’teki tanimlarda Devecioglu ve Benzer (2024) tarafindan belirlenen tanimlama

ilkeleri aranmistur.
-Dongiisellikten (dairesellikten) kaginma:

Sekil 6’da (PIKTES Sozliik, 2023, s. 62) goriildiigi gibi PIKTES S6zliik’te tanimi yapilan ‘giines’

ve ‘giinesli’ maddelerinden biri digerinden bagimsiz olarak tanimlanmuisgtir:

giines: [Zaman-Mevsimler->s. 227] Gokylzindeki
Ist ve I1sik kaynag, buyik cisim. Gunes'in efrafinda
bircok gezegen var.

ginegli: [Zaman-Mevsimler-s. 229] Havanin
bulutsuz olmasi. Yarin hava ginesli, piknige
gidebiliriz

Sekil 6. PIKTES Sozliik: Tammda dongiisellik ilkesi 1

PIKTES Sozliik’te dongiisellik ilkesine uymayan tanimlar tespit edilmistir. Sozliikte ‘daginik,
diizenlemek, diizenli’ maddeleri, birbirleriyle tanimlanmistir. Daginik maddesinin taniminda diizenli
sozcligil, diizenlemek maddesinin taniminda daginik ve diizenli sozciikleri, diizenli maddesinin
taniminda daginik sozciigiiniin kullanilmasi dongiisellige sebep olmustur. Sozliikte yapilan tanimlar
i¢in dongtisellik doguran maddeler Sekil 7’de (PIKTES Sozliik, 2023, s. 39, 48) gosterilmistir:

daginik: [Niteleyiciler->s. 267] Duzenli olmayan.
Daginik oday! dizenledik ve temizledik

dizenlemek: Daginik / kangik bir yeri veya bir
seyi dizenli hale getirmek. Odamdaki kitapligr din
duzenledim.

diizenli: 1. [Niteleyiciler>s. 267] Dizeni olan,
daginik olmayan. Tabaklari dolaba duzenli bir
sekilde koydu. 2. Belirli kurallara ve diizene uygun
olan, aligkanhk halinde yapilan. Basarili olmak igin
dizenli calismallyiz.

Sekil 7. PIKTES Sézliik: Tanmimda dongiisellik ilkesi 2

-Dil bilgisi iglevinin yansimast:
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Tiirkcede bir sozciik, kullanildig1 baglama gore farkli islevler tasiyabilmektedir. Dilin kullanim
alanma ve baglamina gore farklilik gosteren bu dil bilgisel islev, PIKTES Sozliik’e yansitilmamustir.
Madde bas1 sozciik, sik kullanilan temel isleviyle ele alinmis, Sekil 8'de (PIKTES Sozliik, 2023, s. 73)

goriildiigi gibi buna uygun bigimde tanimlanmuistir:

ile: 1. Bir seyi birlikte yapma anlami veren s6z. Abim
ile parka gittik. 2. Bir ara¢ kullanma anlami veren
s6z. Terzi, kumas: makas ile kesti

Sekil 8. PIKTES Sozliik: Tanima dil bilgisi islevinin yansimast ilkesi

Madde bast olarak “ile” sozcliglinlin taniminda edat islevine uygunluk saglanmistir. Edat
sozciik tiirii tanima yansimis olsa da siklikla baglag olarak da kullanilan “ile” sdzciigiiniin bu islevi
tanima yansitilmamistir. Edat ve baglag sozciik siniflarindan birinin digerine gore kullanimi yayginlik
gostermemektedir. Ancak her iki sinifin da siklikla kullanilmasi, tanimlarda dikkate alinmamais, madde

sadece bir isleviyle, edat goreviyle, tanumlanmaistir.
-Sadelik ve kisalik:

PIKTES Sozliik’teki tanimlarda kullanici tarafindan bilinen yalin sozciikler kullanilmis ve
tanim, az sozciikle olusturulan ciimlelerden olusmustur. Ancak anlasilirligin bozuldugu tanimlar, zor
sozciiklerin kullanilmasindan ya da gereksiz ayrintinin bulunmasindan degil; kullanicinin dil
seviyesinin tiizerinde dil yapilarinin kullanilmasindan kaynaklanmistir (Sekil 9). Kullanicinin dil
seviyesinin tistiindeki orta diizey dil yapisimin kullanildigi sozciikler, tamimin anlagilmasini
zorlastirarak sadeligi etkilemektedir. Sadeligin etkilendigi tanimlama Sekil 9’da (PIKTES Sozliik, s. 109,
129) gosterilmistir:

6gretmen: [Meslekler->s. 246] Ogretmeyi meslek
edinen / ders anlatan kisi. Ogretmenimiz bize Tirkce
konusmay: dgretti.

slrpriz: Beklenmeyen sasirtici bir olay. Dogum
gliniinde kardesime slrpriz yaptik.
Sekil 9. PIKTES Sozliik: Tanimda sadelik ve kisalik ilkesi

Sekil 9’da gosterilen tanimlar, kisalik bakimindan tanimlama ilkelerine ve hedef kitlenin
seviyesine uygundur. Ancak tanimlamada kullanilan “edinen, beklenmeyen” sozciikleri, edilgen
yapidadir. Orta diizey dil seviyesine yonelik olan edilgen ¢at1, temel dil seviyesindeki sozliik kullanicisi

i¢in anlagilmasi zor oldugundan tanimlar sadelikten uzaklagmaistir.

PIKTES Sozliik'te tiirii geregi en ¢ok kullanilan tanim bic¢imi gorsel tanim olmustur. Bununla
birlikte alfabetik sozlitk boliimiinde ¢oziimleyici tanim, agirlikta kullamilan bigim olmustur. Bu
tanimlarda madde basi unsurun temel ayirt edici 6zellikleri, ayrintidan uzak bicimde verilmistir.
Ayrintili tanimlardan uzak durulmasi bir 6grenici sézliigii olarak PIKTES Sozliik’iin kullanici kitlesinin
yas grubu ve yabanc dil diizeyi ile ilgilidir. Tek maddede analitik tanimla birlikte yapilan es (karsit ve
yakin) anlamli tanimlar goz oniinde bulunduruldugunda sozliik kapsaminda siklikla kullanilan bir

diger tanim bicimi, es anlaml tanim bicimidir.
Cok Anlamlilik

PIKTES Sozliik kapsaminda ¢ok anlamli sunulan maddeler ve bu maddelerin tasidig farkh
anlamlar, sayica az tutulmustur. Alfabetik sozliikte tanimlanan 1380 maddeden 76's1 birden ¢ok anlamu

ile gosterilmis olup bunlardan 72 madde 2 anlamiyla, 4 madde basi da 3 anlamiyla sozliikte yer almistir.
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Anlam iligkileri

PIKTES Sozliik’te madde baslariin anlam iliskisi i¢cinde oldugu sozciik ve sézciik gruplari, bir
tanum bic¢imi olarak yer almistir. Madde basinin es ve zit anlamli karsiliginin bir isaret ya da sembolle
belirginlesmesini saglamak, tiirli bakimindan bir 6grenici sozliigii olan PIKTES Sozliik't ulasilirhik

agisindan destekleyecektir.
Ornekler

PIKTES Sozliik’te drnekler, her madde basmin tanimi icin yer almistir. Sekil 4'te goriildiigii gibi
parcacil yapmin son bileseni olarak yer alan ornekler, tanimin ardindan farkli bi¢im ve renkte
sunulmustur. Orneklerin bu gosterimindeki bu farklilik, kiiciik yas grubu kullanic kitlesi igin erisimi
kolaylastirict ve dikkat cekici bir vurgulama yontemi olmustur. Bununla birlikte 6rnek ciimleler
alfabetik sozliik kapsaminda yer alip resimli sozliik boliimiinde ayrica verilmemistir. Herhangi bir
kaynaga dayandirilmayip hazirlayici tarafindan olusturulan 6rnek ciimlelerde dilin giinliik yasama

uygunlugu ve 6grenicinin diinya bilgisine yonelik gereksinimleri dikkate alinmistir.

PIKTES Sozliik’te ornekler, Atkins ve Rundell tarafindan belirlenen Olgiitler agisindan

incelenmis ve Tablo 1’de gosterilmistir:

Tablo 1. PIKTES Sizliik: Ornek ciimlelerin nitelikleri

= I
N
2 £ Z
e 5 B %
Madde basi PIKTES Sézliik’te 6rnek ciimleler Qo E
affetmek Bence onu affetmelisin (s.11). + - -
demir yolu Bu demir yolu elli yil 6nce yapilmis (s.41). + - -
iyi geceler Iyi geceler abla, ben yatiyorum (s.77) + o+ o+
onuncu Asansorle onuncu kata ¢iktik (s.106). + o+ o+
otopark Marketin 6niinde biiyiik bir otopark var (s.107). + - -
saat (1) Masamuin {iistiinde saat var (s.119). + - -
saat (2) Bugiin bir saat kitap okudum (5.119). + o+ 4
saka yapmak Ogretmenimiz saka yapti, hepimiz buna gok giildiik (s.130). + o+ o+
vedalagmak Halamla vedalastik ve eve dondiik (s.146). + o+ o+
yagmurluk Yagmurluk giydim clinkii hava yagmurlu (s.147). + o+ o+
zayif Ben kisa boyluyum ve zayifim (s.155). + - -

PIKTES Sozliik’te drnek cilimleler, nitelikleri bakimindan ¢ogunlukla dengelidir. Bu ciimleler,
dilin stk kullanildigr baglamlari ve sdz dizimsel kaliplari veren dogal ve tipiklik o&zelliklerini

tasimaktadir.

Ornek ciimlelerde tanimi destekleyen ve pekistiren igerikten yoksun oldugu igin
bilgilendiricilikten yoksunluk tespit edilmistir: affetmek, otopark, saat (1), zay:if. Bilgilendirici 6zelligin
bir diger yonii de tanimin igerigi ile ornek ciimlenin celismemesidir. Ancak Ornek ciimlelerde,
bilgilendirici 6zelligin bu yoniinden kaynaklanan bir eksiklik yoktur. S6z konusu sozciikler, tanim
hakkinda yeterli bilgiyi barindirmamaktadir. Ornek ciimleler kurulurken tanimin kullanici tarafindan
anlagilmama ihtimali dikkate alinmalidir. Bunlardan “affetmek” maddesi i¢in kullanilan 6rnekte
eylemin hangi durumlarda kullanildig: bilgisi eksiktir. Benzer sebeple “demir yolu” maddesi hangi
tasitlar igin kullanildig1 bilgisinden, “otopark” maddesi islev bilgisinden, “saat” maddesinin birinci
anlami nasil bir ara¢ oldugu bilgisinden ve “zayif” maddesi ise diisiik kiloyu isaret eden bilgiden

yoksundur.
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Orneklerde bilgi yoniinden yeterli icerigi olusturmak, ¢ogu zaman sozciik sayisinin artmasini
gerektirse de anlasilirligi kaybetmemek kaydiyla gereksiz sozciiklerden arinmis, sade bir anlatima
ayrica dikkat edilmelidir. Temel diizey yabanci dil 6grenicilerinin seviyelerine yonelik basit sozciiklerle
kurulan kisa ciimleler uygundur. Bu bakimdan 6grenici sozliiklerinde cesitli islevi gerceklestirmek

tizere olusturulan 6rnek ciimleler bilgilendirici nitelikten kismen uzaklasabilmektedir.

PIKTES Sozliik’iin kullanici nitelikleri, kisa ve basit ciimleleri gerektirdiginden “affetmek,
demir yolu, otopark, saat (1), zay1f” madde baslarindaki 6rnekler bilgilendirici 6zellikten uzaklasmistir.
Tablo 1’de goriilen “saka yapmak, vedalasmak” madde basi unsurlar, dil seviyesi temelinde yeterli
icerigi ancak sirali ya da bagh ciimle ile saglamistir. Kisa ve basit ciimlelerle olusturulan bu ciimle yapisi

ile tanim1 destekleyen igerik yakalanmistir.

Sozliikte ornekler, kullanicinin anlayabilecegi diizeyde basit sozciiklerle ve kisa ciimlelerle
olusturulmustur. Bu yoniiyle 6rnek ciimleler, anlasilirhik 6zelligini tasimaktadir. Ancak bilgilendirici
ozelligin olmayisi, devaminda anlagsilirlig: etkilediginden ilgili 6rneklerde anlasilirlik 6zelligi de eksik
kalmaktadir.

Deyimler

Tiirti bakimindan bir 6grenici sozliigii olan PIKTES Sozliik’te hedef dilin farkli kullanimlarini
barindiran, hedef dilin kiiltiirel 6zelliklerini yansitan deyimler ayr1 birer madde basi olarak yer almis
ve mastar bi¢imiyle gosterilmistir. Sozliik kapsamindaki deyimler nicelik bakimindan kullanici kitlenin
yas grubu ve dil diizeyinin gerektirdigi Olclide simurli tutulmus, mecaz deyimler de bu amag

dogrultusunda yer almamustir.

Es dizimlilik

Tiirti bakimindan 6grenici sozliigii olan PIKTES Sozliik’te madde basi unsurlarin es dizimli
ifadeleri drnek ciimlelere yansimis ancak bu ifadelerin bir listesi ayrica bir gosterilmemistir. Ozellikle
temel diizey yabanci dil 6grenicileri i¢in es dizimli ifadelerin bulunmasi, sézliigiin 6greticiligini arttiran

bir uygulama olacaktir. Ayrica bu ifadelerin kullanici becerilerine hitap edecek bigcimde yerlestirilmesi,

ulasilirligr destekleme agisindan 6nemlidir.
Ara Maddeler

PIKTES Sozliik'te ara maddeler bulunmamaktadir. Kalip ifadelerin 6zellikle deyimlerin
parcacil yapida ara madde olarak sunulmamasi, kullanici becerileri geregi sozlitk ici erisimi

kolaylastiran basarili bir uygulamadr.
Koéken Bilgisi

Tiirkgeyi yabanc dil olarak ogrenenler i¢in hazirlanmis PIKTES Sozliik’te koken bilgisine yer
verilmemistir. Koken bilgisinin bulunmamasi, sozliigiin tiirii ile ilgili olmanin yani sira kullanici

ihtiyaclar1 disinda kalmaktadir.
Kullanim Etiketi

PIKTES Sozliik’te her madde icin isaretlenen bir etiket mevcut olmamakla birlikte “saghk igin”,
“hatali, eksik vb. davranis i¢in”, “zaman, miktar i¢in” gibi kullanim etiketlerine yer verilmistir. Bu
etiketler, sozciiklerin bagli oldugu disipline yonelik degil, parcacil yapida tamimin anlamini
desteklemek amaciyla yer almistir. Kullanim etiketinde uygulanan bu durum, PIKTES Sozliik’iin dil

Ogrenicilerine sz varlig1 kazandirmada takip ettigi yaklasimla tutarlidir.
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Capraz Gonderim

Iki ayr1 boliimden olusan PIKTES Sozliik’te capraz gonderim, Sekil 4 ve Sekil 5'te goriildiigii
gibi alfabetik sozliikte sozciik bi¢iminde bulunan madde basi unsurun resimli sozliikte karsilig1 olan
gorsel unsura yonlendirmesi seklinde uygulanmistir. Bu yonlendirme, tanimdan 6nce koseli ayrag
icinde kirmizi renkle sunulan [Tema Adi — sayfa numarasi] agiklama seklindedir. Capraz génderim
i¢in kullanilan ok isareti (—) ile maddenin gorsel taniminin yer aldigi temanin bashg: ve bulundugu
sayfa sayisina erisim amaglanmistir. Sekil 4'te yer alan ¢apraz gonderimin sozliik i¢i karsilig: Sekil 5'te

gosterilmistir.

PIKTES Sozliik’te sozliik ici capraz gonderim yapilmis, sozliik disi capraz gonderime yer
verilmemistir. Parcacil yap1 unsuru olarak yer alan bu bilesen, alfabetik sozliikteki her madde baginda
bulunmazken resimli sozliikteki biitiin madde basi unsurlar, birinci boliimdeki ilgili gonderimlere
karsilik olarak yer almistir. PIKTES Sozliikiin iki boliimii arasinda erisimi saglama amaciyla uygulanan
capraz gonderim, isaretle ilgili sayfaya dogrudan yonlendirme yaparak ulasilirhgr destekler
niteliktedir.

PIKTES Sézliik’iin Kullaniminin incelenmesi

PIKTES Sozliik’tin kullanici kitlesi; Tiirkgeyi temel dil diizeyinde yabanc dil olarak 6grenen 6-
12 yas araligindaki ¢cocuklardir.

Dis veri unsurlarindan 6n veri, sozliigiin bir yetiskin gozetiminde kullanilabilecegi goz 6niinde
bulundurularak gerekli icerigi barindirmaktadir. Ancak kapsama alinan s6z varliginin kaynaklari,
sozciik secimi ve derleme yontemi hakkinda bilgiye yer verilmeyisi, kullanic1 ihtiyacina yonelik bir

eksiklik olarak 6ne ¢ikmaktadir.

Parcacil yapida sunulmayan sesletim bilgisi ve bununla ilgili anahtarin 6n veride bulunmayiss,
kiiciik yas grubu temel diizey yabanci dil 6grenicileri igin bir ihtiya¢ alanini olusturmaktadir. Madde
basimin sozciik siniflariin verilmeyisi kullanici kitlenin becerileriyle iliskilendirilse de dil bilgisel
bilginin diizeye uygun kapsamda dis veride sunulmamasi, kullanici ihtiyaclarina yonelik bir eksiklik

olarak 6ne gtkmaktadar.

PIKTES Sozliik’te dongiisellige sebep olan tanimlar, kullanicr ihtiyacini karsilamada yetersiz
kalmaktadir. Bunun disinda Tiirkge sozliiklerin tanimlarinda kullanimi kaginilmaz cat1 ve fiilimsiyi
barindiran dil yapilari, hedef kitlenin dil diizeyinin {izerinde kalmaktadir. Tanimlarda ¢ok anlamliligin
miktar1 ve secilen anlamlar, kullanic1 ihtiyacina yonelik basarili bir uygulama olmustur. Madde
baslarmin anlam iligkilerinin sunumu, kullanic1 ihtiyag ve becerileri kapsaminda yetersiz kalmaktadir.
Yabanci dil 6grenicileri igin gerek sozciik 6greniminde gerek anlama becerilerini gelistirmede 6greticilik
yonil olan es dizimli ifadeler, 6grenici sozliikleri icin bir ihtiya¢ olup PIKTES Sézlitk bu kullanict
ihtiyacin1 karsilamadan yoksun kalmistir. Ornek ciimleler, dilin uygun baglamini yakalasa da tanimi
destekleyici ve pekistirici bilgi igeriginden yoksun kalarak kullanici ihtiyacini karsilama niteliginden

uzaklagmustir.

PIKTES Sozliik’te yapilan ¢apraz gonderim, kullanicinin temel dil seviyesine yonelik olup
kiiglik yas grubu becerilerini karsilar niteliktedir. Capraz gonderim, sozliik i¢i erisimi kolaylastirarak
tanimin gorselle desteklemesini saglamis ve bu da sozliigiin Ogretici islevini yerine getirmesinde
basarili bir uygulama olmustur. Sozliik i¢cinde uygulanan ¢apraz gonderim, kullamicinin gerek yas

grubu gerek yabanci dil seviye nitelikleri bakimindan ihtiyag ve becerilerine yonelik hazirlanmaistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler
Sonug ve Tartisma

Bu arastirma, PIKTES Sozliik'ii sozliikbilimsel veriler 1s1ginda, yap1 unsurlariyla kullanic ihtiyag
ve becerileri bakimindan inceleyerek Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi alanindaki islevsel degerini
degerlendirmeyi amaglamistir. Arastirmadan elde edilen bulgular, sozliigiin hem kuramsal hem
uygulamali sozliikbilim ilkeleri agisindan 6nemli bir 6rnek olusturdugunu gostermektedir. PIKTES
Sozliik, temel dil diizeyindeki (A1-A2) ¢ocuk 6grenicilerin gereksinimlerini dikkate alan ilk 6grenici
sozliik niteligindedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretimi baglaminda bu tiir sozliiklerin eksikligi
diisiiniildiigiinde PIKTES Sozlitk hem igerik hem yapi bakimindan alandaki 6nemli bir boslugu
doldurmustur. Sozliigiin kapsami, hedef kitlesi, gorsel destekli tematik yaklasimi ve program temelli
kurgusu, modern sozliikbilim ilkeleriyle (Hartmann & James, 1998; Jackson, 2016) uyumludur. TMV
(2020) tarafindan yayimlanan Tiirk¢enin Yabanci Dil Olarak Ogretimi Programi ile dogrudan baglantili

bi¢gimde hazirlanmis olmasi, eserin kullanici odakl yapisini ortaya koymaktadir.

Arastirmanin bulgular1 dogrultusunda PIKTES Sozliik'iin biitiin, biitiinciil ve pargacl yap1
unsurlartyla kullanimi degerlendirilmistir. Sozliigiin dissal yapisi (kapak tasarimi, kagit kalitesi, renk
kullanimi1) hedef kitle olan 6-12 yas grubunun dikkat o6zellikleriyle uyumlu bicimde tasarlanmistir.
Bununla birlikte, 6n veri kisminda derlem havuzu, segilen kaynaklar, sozciik se¢imi Olciitleri ve sesletim
anahtar1 yer almamaktadir. Usta (2006) ve Aslan (2017), bir sozliiglin derlem temelli yapisinin kullanict
gliveni ve s6z varlig1 temsili agisindan belirleyici oldugunu vurgulamistir. Bu eksiklik, sozl{igiin temsil
ettigi sozciik havuzunun bilimsel temelleri konusunda belirsizlik yaratmaktadir. Ayrica sesletim
bilgisinin sunulmamasi, Ozellikle Tiirk¢enin ses temelli yazim sistemini yeni 6grenen yabanci dil
kullanicilar igin 6nemli bir eksikliktir. Golynskaia (2017) ve Jackson (2016), 0grenici sozliiklerinin
sesletim bilgisini icermesinin, hedef dildeki ses-birim farkindaligin: gelistirdigini belirtmistir. S6zI{igiin
bu agidan zenginlestirilmesi, 6grencilerin dogru telaffuz becerilerini artiracaktir. Dis verinin son unsuru
olan arka veri kisminda da dil bilgisel veya kiiltiirel ek bilgiler yer almamaktadir. Bahadir (2023) ve
Jackson (2016), sozliiklerdeki arka verinin 6grenicinin “iiretim becerisi”ni destekledigini, sozciiklerin
kullanimlarina agiklik getirdigini savunmaktadir. Bu nedenle, PIKTES Sozliik’te 6rnek kullanimlar,
kiiltiirel notlar veya kisa dil bilgisi eklerinin yer almamasi, kullaniciya 6grenim sonrasi iiretim destegi

saglama agisindan bir sinurliliktir.

Sozliigiin biitlinciil yapist degerlendirildiginde madde baslarinin bigimsel diizenlenisinde tutarlilik
dikkat cekmektedir. Isimlerin yalin bicimleriyle, fiillerin mastar bicimleriyle verilmesi, Aslan’in (2017)
belirttigi sozliikbilimsel ilkelere uygundur. Ancak birlesik fiillerin kip ¢ekimleriyle sunulmas: (tebrik
ederim, tesekkiir ederim) sozliikbilimde geleneksel uygulamadan sapma gibi goriinse de iletigsimsel
yeterlilik yaklasimi agisindan anlamli bir tercihtir. Bu bi¢im, kullanicinin giinlitk yasamda karsilasacag:

kaliplar1 dogrudan 6grenmesini saglar.

Bigimsel ve anlamsal acidan ele alinan pargacil yap: degerlendirildiginde s6zliigiin bigimsel yapasi,
Tiirkgenin eklemeli yapisina uyarlanmis; ancak bu yap: gesitliliginin (fiil ¢ekimleri, hal ekleri vb.)
yetersiz bicimde sunulmasi kullanici i¢in siirlayict bir unsur olmustur. Bu durum, Tiirk¢enin tipolojik
ozelliklerini 6grenmede giicliik yaratabilir. Nurlu (2017), yabanci dil dgrenicileri i¢in hazirlanan fiil

sozliiklerinde fiille birlikte kullanilan eklerin mutlaka gosterilmesi gerektigini belirtmektedir.

Yabanci dil 6grenicileri i¢in hazirlanan PIKTES Sozliik’iin tanimlama bicimleri, kullanic1 diizeyi ve
bilissel yiik goz oniinde bulundurularak olusturulmustur. Tanumlar kisa, agik ve yas diizeyine

uygundur; ancak bazi maddelerde es anlamlilik veya dongtlisel tanim hatalarina rastlanmstir.
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Devecioglu ve Benzer’e (2024) gore sozlitk kullanicisinin anlami dogru sekilde ve kolaylikla edinmesi
i¢in tanimlarda dongiisellik ve belirsizlikten kaginilmalidir. Bununla birlikte PIKTES Sozliik’te gorsel
tanimlarin agirhkh kullanimi, anlami desteklemede kullanici odakli bir avantaj saglamaktadir.
Tanmimlarda ¢ok anlamliligin siralanisi, Aksan’in (2020) “Once temel anlam, sonra yan anlam” ilkesiyle
uyumludur. Ancak resimli sozliik boliimiinde bu siralamanmin korunmamas: bigimsel tutarhilik
agisindan bir eksikliktir. Bununla birlikte, alfabetik ve tematik diizenleme farki géz oniine alindiginda
bu durum metodolojik bir hata degil, hedef kitleye yonelik bir kolaylastirmadir. Bununla birlikte 6rnek
ctimlelerin kisa, basit ve dogal olmasi, 6grenici agisindan anlasilabilirligi desteklemektedir. Ancak bazi

ctimlelerin baglam yoniinden sinirh oldugu gozlenmistir.

PIKTES Sozliikk'iin 6nemli giiglii yonlerinden biri, ¢apraz gonderim sisteminin etkin bigimde
kullanilmasidir. Gorsellerle desteklenen ¢apraz gonderim, kullaniciya farkli temalar arasinda anlamh
baglantilar kurma olanagi sunmaktadir. Bu, sozliik i¢i anlamsal bag1 kuvvetlendiren uyumlu bir tasarim
bigimidir. Ayrica PIKTES Sozliik’iin temalarinda kiiltiirel 6gelerin (dayi, bayram, orug, Tiirk kahvesi
vb.) yer almasi yabanci dil 6grenici sozliikleri agisindan 6nemlidir. Golynskaia (2017) ve Jackson (2016),
Ogrenici sozliiklerinin bir dilin kiiltiirel etkilesimine katki sundugunu, 6grenicinin hedef dile ait
diisiinme bigimini tanimasina katki sagladigini belirtmektedir. Ancak sozliikte es dizimlilik bilgisi,
smirl diizeydedir. Golynskaia (2018), yabanci dil 6grenicilerinin kelime iiretiminde es dizimliliklerin
dilsel akicilig1 artirdigini belirtmektedir. Bu bilgilerin sembollerle veya kiiclik 6rneklerle sunulmasi,
sozltigiin 6greticiligini artirabilir.

PIKTES Sozliik; tematik diizeni, gorsel zenginligi ve pedagojik yonelimiyle basarili bir 6grenici
sozliigiidiir. Ancak derlem tabani, sesletim bilgisi, es dizimlilik sunumu ve arka veri eksiklikleri
agisindan gelistirilmeye aciktir. Bununla birlikte PIKTES Sozliik’{in incelenmesi, Tiirk¢enin yabanc dil
olarak ogretimi alaninda 6grenici merkezli sozliik anlayisinin gelismekte oldugunu gostermektedir.
Avrupa merkezli sozliikbilim geleneklerinde (6rnegin Oxford Learner’s Dictionaries, Longman
Dictionary of Contemporary English) sozliikler yalmizca basvuru kaynaklar: olarak degil, 6gretim

araclar olarak tasarlanmigtir. PIKTES Sozliik bu gelenegin Tiirkge icin oncii drnegidir.
Oneriler

PIKTES Sozliik, Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi siirecinde sadece derse yardimc ek bir
materyal olarak degil, Ogretimsel bir ara¢ olarak degerlendirilmelidir. Sozliik, Tiirkgenin biligsel,
kiiltiirel] ve pedagojik boyutlarini bir araya getiren 6zgiin bir modeldir. Ancak siirdiiriilebilirligi;
teknolojik entegrasyon, derlem tabami ve bilimsel giincellik ile dogrudan iliskilidir. Bu baglamda
yabancilara Tiirkce 0gretimi alaninda olusturulacak &grenici sozliikler ve benzer ¢alismalar icin bazi

Oneriler asagida yer almaktadir:

Sozliigiin kapsamu genisletilerek derlem (corpus)-temelli bigimde giincellenmelidir. Siklik verileri

ve tematik alan dagilimlari sozliikte agikca belirtilmelidir.

Her madde basina sesli ornekler eklenmeli, cocuk kullanicilar igin sadelestirilmis fonetik semboller

kullanilmalidir.

Tiirkgenin eklemeli yapisina uygun olarak fiillerle birlikte kullanilan hal ekleri ve ¢ekim Ornekleri

dig veride sunulmalidir.

Es anlamli, zit anlamh ve es dizimli sozciikler sembollerle isaretlenmeli; kullaniciya anlam

iligkilerini gorsel olarak kesfetme firsat1 verilmelidir.
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Kiiltiirel bilgiler, atasozii ve deyim listeleri, kisa dil bilgisi tablolar1 ve oyun temelli etkinlikler

eklenerek arka veri boliimii olusturulmalidir.

Sozliiglin ¢evrim igi siirlimiine gorseller, sesli 6rnekler ve etkilesimli alistirmalar eklenmelidir. Bu

siiriimde yapay zeka destekli “arama Onerisi” ve “baglantili kelimeler” 6zellikleri kullanilabilir.

Sozliigiin etkililigi deneysel yontemlerle test edilmeli; kullanicilarin anlama, hatirlama ve {iretim

becerilerine katkisi Ol¢iilmelidir.

Sozliik tasariminda dilbilimciler, egitim bilimciler, gorsel tasarimcilar ve pedagoglar birlikte

calismalidir. Boylece tiriin hem dilsel hem biligsel gelisim agisindan biitiinciil hale gelir.

PIKTES Sozliik gibi benzeri kaynaklar, Milli Egitim Bakanlig1 ve YEE is birligiyle Balkanlar, Orta
Asya ve Afrika’daki TYDO merkezlerine dagitilarak Tiirkgenin kiiltiirel diplomasi araci olarak

kullanilmalidir.

Sonug olarak bu dogrultuda PIKTES Sozlitk hem pedagojik sozliikbilim literatiiriine hem de
uygulamal dil 6gretimi politikalara katki sunan bir 6rnek olarak degerlendirilmelidir. Gelecekte, bu
modelin farkli yas ve seviye gruplarina uyarlanmasi, Tiirk¢enin uluslararas: bir egitim dili olarak

konumunu gii¢lendirecektir.
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Extended Abstract
Introduction

Dictionaries, as reference works, are among the fundamental resources in language teaching.
Whether used in native or foreign language instruction, the preparation, research, and presentation of
dictionaries are carried out according to established principles and methodological rules. Dictionary
compilation requires expertise and collaborative effort and develops within the field of lexicography.
Lexicography is a scientific discipline that examines the history of dictionaries, their construction
methods, principles and techniques, usage characteristics, classification, and analytical frameworks. It
also encompasses research on the development of methodologies and criteria applied at all stages of

dictionary production, as well as the principles and methods governing their implementation.

Criticism, as a component of lexicographic research, contributes to both the theoretical and
practical dimensions of the field. Dictionaries consist of various components depending on their
intended function, and the overall organization of these components forms the general structure of a
dictionary. Dictionary analysis evaluates the quality of these structural elements, their suitability for

user needs and competencies, and their internal consistency from design to content.

Because dictionaries are directly connected to both the process of compilation and actual use,
they cannot be developed independently of their compilers and users (Boz, 2015, p. 41). From a user-
centred perspective, learner dictionaries occupy a prominent position among dictionary types. Learner
dictionaries are designed for both native and foreign language learners and aim to address user needs
by supporting both receptive and productive language skills. Preparing learner dictionaries for foreign
language learners in accordance with language proficiency levels is a further essential requirement
based on user characteristics. One of the most critical aspects of these dictionaries is determining which
vocabulary items to include and how to select them. The use of frequency-based word lists constitutes

a vocabulary selection method that prioritizes user needs and enhances functionality.

In dictionaries prepared for foreign language learners, several factors should be considered in

relation to learners’ language proficiency, age, and profile, including:
a) the selection of vocabulary items to be included;
b) the meanings of headwords to be presented;
¢) the linguistic structures used in definitions and examples;
d) the representation of spelling and pronunciation;
e) the inclusion of collocations;
f) the indication of word classes;
g) the inflection of verbs listed as headwords;
h) the inclusion of case suffixes attached to verbs and the related phonetic changes;
i) the provision of synonyms and/or antonyms;
j) the inclusion of translations into the target foreign language;
k) the contextual use of headwords in example sentences;

1) the consistency between the definition of the headword, its contextual usage in examples, and

its visual representation.
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Method

This study was conducted using document analysis within the framework of qualitative research.
The criteria for analysis were developed on the basis of lexicographical data derived from theoretical
studies and were adapted in accordance with the characteristics of the dictionary examined. In order to
preserve the original structure, relevant sections were extracted directly from the dictionary and

presented, followed by a descriptive evaluation.
Result and Discussion

This study aims to evaluate the functional value of the PIKTES Dictionary in the field of teaching
Turkish as a foreign language by examining its lexicographical and pedagogical qualities. The findings
indicate that the dictionary represents a significant example in terms of both theoretical and applied
lexicography. The PIKTES Dictionary is the first learner dictionary specifically designed to meet the
needs of children at basic language proficiency levels (A1-A2). Given the limited availability of such
resources in the field of teaching Turkish as a foreign language, the PIKTES Dictionary fills an important
gap in terms of both content and structure. Its scope, target audience, visually supported thematic
approach, and programme-based organization are consistent with contemporary lexicographic
principles (Hartmann & James, 1998; Jackson, 2016). Furthermore, its direct alignment with the Teaching
Turkish as a Foreign Language Programme published by TMV (2020) demonstrates that the dictionary

is grounded in a clearly defined pedagogical framework.

An evaluation of the microstructural features from both formal and semantic perspectives shows
that the dictionary’s formal structure has been adapted to the agglutinative nature of Turkish. However,
the limited representation of this structural diversity —such as verb conjugations and case suffixes—
constitutes a constraint for users and may hinder the acquisition of the typological characteristics of
Turkish. As noted by Nurlu (2017), verb dictionaries prepared for foreign language learners should
explicitly display the suffixes used with verbs.

The analysis of the PIKTES Dictionary indicates that a learner-centered dictionary approach is
emerging in the field of teaching Turkish as a foreign language. In European lexicographic traditions
(e.g., Oxford Learner’s Dictionaries, Longman Dictionary of Contemporary English), dictionaries are
designed not only as reference sources but also as instructional tools. The PIKTES Dictionary represents

a pioneering example of this approach for Turkish.

The scope of the dictionary should be expanded and updated using corpus-based methods.
Frequency data and thematic field distributions should be clearly indicated. Audio examples should be
provided for each entry, and simplified phonetic symbols should be used to accommodate child users.
In line with the agglutinative structure of Turkish, case suffixes and verb conjugation examples should
be presented as external data. Synonyms, antonyms, and homonyms should be marked with symbols

to allow users to visually explore semantic relationships.

In addition, a background data section could be developed by incorporating cultural information,
lists of proverbs and idioms, concise grammar tables, and game-based activities. The online version of
the dictionary should be enriched with images, audio examples, and interactive exercises, and could
benefit from Al-supported features such as search suggestions and related-word functions. The
effectiveness of the dictionary should also be tested through experimental research methods to measure

its impact on users’ comprehension, retention, and productive language skills.
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Finally, interdisciplinary collaboration among linguists, educational scientists, visual designers,
and child psychologists is essential in dictionary design to ensure a holistic product that supports both
linguistic and cognitive development. Similar resources to the PIKTES Dictionary should be distributed
to TYDO centers in the Balkans, Central Asia, and Africa in cooperation with the Ministry of National
Education and the Yunus Emre Institute, and employed as instruments of cultural diplomacy for the

Turkish language.

In conclusion, the PIKTES Dictionary should be regarded as a model that contributes to both
pedagogical lexicography and applied language teaching policies. Adapting this model to different age
groups and proficiency levels in the future will further strengthen Turkish as an international language

of education.

The extended abstract is proofread by a native English
speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

Developed by American psychologist and educator Marshall B. Rosenberg in the 1960s, Nonviolent Communication (NVC) is a model designed
to resolve conflicts, disagreements, and emotional disconnections stemming from communication issues. Rosenberg posits that the core of
interpersonal problems lies in individuals' incongruent expression of needs and mismatched responses to those needs. The model is defined by
four components emphasizing honesty, empathy, and understanding in relationships: Observation, Feeling, Need, Request. This study examines
seven folktale texts from 5th-grade Turkish language textbooks through the framework of NVC's four components to determine the extent of
nonviolent communication elements present. A qualitative research design was employed, with data collected via document analysis and
analyzed through content analysis. Findings indicate that 43% of folktales feature judgment-free descriptions, while 57% contain evaluative
statements. Emotional responses appear in all folktales (100%), predominantly "happiness,” "anger," and "regret." Regarding needs, 71%
emphasize fundamental human needs such as belonging and safety. Clear and positive requests are present in only 29% of the texts.
Consequently, while "feeling” and "need" components are robustly represented, "observation" and "request” elements are underdeveloped,
suggesting pedagogical implications for curriculum enhancement.
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Rosenberg'in Siddetsiz Iletisim Modeline Gore Ortaokul 5. Sinif Tiirkce Ders
Kitaplarindaki Masal Metinlerinin Analizi

Ozet

Amerikal psikolog ve egitimci Marshall B. Rosenberg tarafindan 1960’larda gelistirilen Siddetsiz Iletisim (Nonviolent Communication-NVC),
iletisim sorunlarindan kaynaklanan catisma, anlasmazlik ve duygusal kopukluklara ¢6ziim getirmeyi amaclayan bir modeldir. Rosenberg,
sorunlarin temelinde bireylerin ihtiyaglarini uyumsuz ifade big¢imlerinin yattigini vurgular. Model, iligkilerde diiriistliik, empati ve anlayisi
temel alan dért bilesenle tanimlanr: Gézlem, Duygu, Thtiyag, Talep. Bu calisma, 5. simif Tiirkge ders kitaplarindaki 7 masal metninin NVC'nin
bu dort bileseni gergevesinde incelenmesini ve siddetsiz iletisim unsurlarinin ne dlgiide barindirildiginin belirlenmesini amaglamaktadir. Nitel
desende tasarlanan arastirmada veriler dokiiman incelemesi yontemiyle toplanmus, icerik analiziyle ¢6ziimlenmistir. Bulgulara gore masallarin
%4311 yargisiz betimleme igerirken %57’si yargisal ifadeler barindirmaktadir. Duygusal tepkiler tiim masallarda (%100) mevcut olup en sik
"mutluluk”, "6fke" ve "pismanlik" temalar1 islenmistir. Ihtiya¢ boyutunda %71 oraninda ait olma ve giivenlik gibi temel ihtiyaglar 6ne ¢ikmustir.
Talep unsuru ise yalnizca %29'unda net ve olumlu ifadelerle temsil edilmistir. Sonug olarak, masallar "duygu" ve "ihtiyag" bilesenlerini giiclii
bicimde yansitirken, "gdzlem" ve "talep" unsurlarinin yetersiz kaldig: tespit edilmistir.
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Giris

Insanlar arasinda yasanan iletisim sorunlar;; bireylerin iliskilerinde catigmalara,
anlasmazliklara, duygusal kopukluklara yol agmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii, yalnizca bireylerin
kullandiklar1 dil ve yaklasimlarda degil; ayn1 zamanda empati, anlayis ve ihtiyaglarin talep edilme
bicimlerinde de saklidir. Amerikali psikolog ve egitimci Marshall B. Rosenberg tarafindan 19601
yillarda gelistirilen “Siddetsiz Iletisim (Nonviolent Communication-NVC)” tam da bu ihtiyaca yanit
vermek igin gelistirilmis bir modeldir. Rosenberg, “Siddetsiz Iletisim Bir Yasam Modeli” adli kitabinda
6zetle; bu modelin yalnizca bir iletisim yontemi degil, ayn1 zamanda bireyler ve toplumlar arasinda
bariscil bir doniisiimiin araci oldugunu sOyler. Rosenberg, insan iliskilerinde yasanan sorunlarin
temelinde bireylerin ihtiyaglarini ifade etme bicimleri ile digerlerinin bu ihtiyacglara verdigi tepkiler
arasinda bir uyumsuzluk oldugunu fark etmistir. Gozlemleri sonucunda insanlarin ihtiyaglarini
karsilamak ve iliskilerini giiclendirmek i¢in siddet icermeyen empatiye dayali bir dil gelistirilmesi
gerektigine inanmigtir. Bu baglamda Siddetsiz Iletisim Modeli, Mahatma Gandhi'nin siddetsizlik
“Ahimsa” felsefesinden esinlenmistir. Gandhi'nin toplumsal barisa yonelik yaklagimini, Rosenberg
bireysel iliskilere uyarlamistir. Bu model, iletisimde siddeti ortadan kaldirmaysi, bireylerin duygu ve

ihtiyaglarini kars: tarafin anlayabilecegi bir dille ifade etmelerini tesvik eder (Rosenberg, 2019).

Marshall B. Rosenberg'in Siddetsiz Iletisim (Nonviolent Communication, NVC) Modeli,
bireylerin kendilerini dogru ifade etmelerini ve bagkalariyla empatik iliskiler kurmalarini saglamak igin

gelistirilmis dort temel bilesene dayanir (Rosenberg, 2019, s. 22-23):
1. Gozlem: Durumu yargilamadan ve yorum katmadan degerlendirme.
2. Duygu: Bireyin deneyimledigi duruma verdigi duygusal tepki.
3. Ihtiyag: Karsilanmamis veya tatmin edilmesi gereken insani gereksinimler.
4. Talep: Kendi ihtiyaglarimizi ifade ederken baskalarindan beklentilerimizi dile getirme.

NVC’'nin uygulama alanlari, bireylerin kisisel iliskilerinden kurumsal etkilesimlere kadar genis
bir yelpazeyi kapsar. Rosenberg’e (2019, s. 20) gore “Siddetsiz Iletisim bir siireg veya dilden daha
fazlasidir, daha derin bir seviyede isler ve siirekli olarak dikkatimizi aradigimiz seyleri bulabilecegimiz

yerlere odaklanmamaizi saglar.”

Bu calisma igin Rosenberg'in Siddetsiz Iletisim Modeli'nin tercih edilmesinin 3 temel nedeni

vardir:

1.NVC’'nin dort bilesenli yapisi iletisim siirecini analiz etmede net, sistematik ve uygulanabilir
bir gerceve sunar. Bu yapi, metinlerdeki iletisim kaliplarini siniflandirmay1 ve metinleri nesnel bir
sekilde degerlendirmeyi miimkiin kilar.

2. NVC’nin merkezinde yargilardan arinmus bir dil ve empati yer alir. Bu yaklasimu ile 6zellikle
¢ocuk edebiyati metinlerinin egitim materyali olarak diizenlenmesi ve analizi i¢in uygundur.

3. NVC iletisimi teknik bir analizini sunmakla kalmaz, iletisimin arkasindaki evrensel insani
ihtiyaglar1 ve duygular1 da ortaya ¢ikarmay1 amagclar. Bu derinlikli yapinin avantaji ile NVC modeli,
basit dilbilimsel analiz modelleri veya sadece s6zdizisel yaklagsimlar gibi diger iletisim modellerinden
ayrilir. Iletisimin sonuc ve ¢ziime odakl boyutunu analiz etme imkan1 veren modelin "talep" bileseni,

bu modeli pedagojik agidan degerli kilar.
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Rosenberg (2019), NVC'nin ¢atisma ¢oziimii ve empatik diyalog i¢in evrensel bir dil sundugunu
vurgular. Egitim, bu modelin potansiyelinden yararlanilabilecek ©nemli bir alandir. Egitim
ortamlarinda NVC'nin uygulanmasi, 6grencilerin duygusal zekalarini gelismesine olan etkisi ile siddet
iceren davrarnislar1 azaltmaya katki saglayacaktir. NVC'nin dort temel bileseninin egitim ortamlarinda
ve egitimde kullanilan materyallerde dikkate alinmasinin 6grencilerin bireysel iletisimlerindeki
etkilesimlerinde olumlu yansimalar1 olacaktir. Gordan’in ¢alismasi bu olumlu etkilesimin somut bir
gostergesi niteligindedir. Egitimde Siddetsiz Iletisim Modeli'nin benimsenmesi, 6grencilerin iletisim
becerilerini gelistirerek, catismalar1 yapici bir sekilde ¢cozmelerini destekler (Gordon, 2000, s. 45). Egitim
alanindaki literatiirde NVC’nin uygulandigi okul ortamlarinda 6grencilerin daha yapici ve empatik bir
iletisim dili benimsedigi, akran zorbaliginin azaldig1 ve sosyal iliskilerde olumlu gelismeler yasandig:
tespit edilmistir (Rosenberg, 2015, s. 56). NVC’nin en 6nemli avantajlarindan biri, egitimde 6grencilerin
kendilerini ifade etmeleri icin giivenli bir alan yaratmasidir. Bu yaklasim, &grencilerin duygusal
ihtiyaclarini rahatca dile getirmelerine olanak tanurken 6gretmenlerin de bu ihtiyaclar karsilayacak
uygun bir yanit verebilmelerini saglar. Hart ve Hadson’a (2019, s. 73) gore istekte bulunmarnun kilit
noktalari simdiki zamanin olumlu ve yapilabilir eylem dilini kullanmaktir. Ogrencilerin talepleri; emir,
cezalandirilma, suclanma, zorlama korkusuyla duyduklarinda yasadiklar: baski sebebiyle bunlara evet
deme olasiliklarinin artacag1 diistiniilse de NVC modelinde gergek bir isbirligi, rica ve empati s6z

konusudur.

NVCnin calismanin konusu olan masal metinlerdeki siddet iceren veya bariscil iletisim
kaliplarini tespit etmede ve bu kaliplar1 insani ihtiyaglar temelinde anlamlandirmada en uygun,

kapsamli ve islevsel modelin Siddetsiz letisim Modeli oldugu goriilmektedir.
Bu calismada asagida siralanan arastirma sorularina yanit aranmaktadir:

1.0rtaokul 5. smif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan masal metinlerinde, Rosenberg'in Siddetsiz
Tletisim Modeli'nin (NVC) dort temel bileseni (gozlem, duygu, ihtiyag, talep) agisindan nasil bir dagilim

ve igerik sergilenmektedir?

2.Incelenen masal metinlerinde, siddetsiz iletisimi modelleyen veya modellemeyen iletisim

kaliplar1 nelerdir? Bu kaliplar hangi siklikla temsil edilmektedir?

3.Incelenen masal metinlerinin, 6grencilere siddetsiz iletisim becerileri kazandirma potansiyeli

nedir ve bu metinlerin pedagojik agidan iyilestirilmesi igin ne gibi 6neriler sunulabilir?

Bu calismada inceleme nesnesi olarak masal metinlerinin se¢ilmesinin temel nedeni; masallarin
¢ocuklarin dil gelisimi, hayal giicii ve deger egitimi iizerindeki giiglii etkisidir. Masallar, karmasik insan
iligkilerini ve iletisim dinamiklerini basit, sembolik ve akilda kalic1 bir sekilde sunar. Masallarin bu
ozellikleri NVC ilkelerinin somut drneklerle incelenebilmesi i¢in ideal birer aractir (Bettelheim, 2010).
Bununla birlikte masal metinlerinin Tiirk¢e ders kitaplarinda siklikla yer almalar1 ve miifredatin bir
pargcasi olmalari nedeniyle mevcut egitim materyallerinin iletisim becerileri agisindan ne 6l¢iide islevsel

oldugunu degerlendirmek agisindan énemli bir veri kaynag1 olusturmaktadir.

Calismanin 5. smif diizeyinde yliriitiilmesinin birka¢ temel nedeni bulunmaktadir. Iki; 5. Smufin
ilkokuldan ortaokula gecis stirecindeki kritik bir doneme denk gelmesidir (Vygotsky, 1978). Bu yas
grubunda ¢ocuklarin soyut diisiinme ve metaforik anlamlar1 kavrama becerilerinin 6nemli Olciide
gelismeye baslamaktadir. Bu gelisimsel asamada NVChnin "duygu" ve "ihtiya¢" gibi soyut
kavramlarmin anlasilmasi i¢in uygun bir zemin hazirlanir. Ikinci olarak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli

kapsaminda 5. Smifin yeni miifredat programinin uygulanmaya baslandig ilk sinif olmasidir ki bu
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durum hem eski hem de yeni programlardaki masal metinlerini biitiinciil bir bakis agisiyla inceleme
olanagi sunmaktadir. Son olarak Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli'nin "Yetkin ve Erdemli Insan" ve
"Erdem, Deger, Eylem" cergevesi ile Siddetsiz Iletisim Modeli'nin temel degerleri olan empati,

diiriistliik, sefkat degerlerinin dogrudan ortiismesidir.

Siddetsiz Iletisim Modeli'nin 6zellikle psikoloji, saglik, iletisim ve egitim ¢alismalarinda siklikla
kullanildig1 goriilmekle birlikte ders kitabr metinleri ve masallar baglaminda uygulandig: ¢alismalar
oldukca smirhdir. Alanyazin tarandiginda, NVC'nin genel olarak sinif igi iletisim (Ozcan, 2020),
Ogretmen ve Ogrenci etkilesimleri (Kaya ve Yildiz, 2021) , 6gretmenlerin siddetsiz iletisim kullanma
tizerine goriisleri ( Koyuncu, 2022), siddetsiz iletisim modeline gore masal analizi ve ¢ocuklarda
siddetsiz iletisim (Tiirk ve Dari, 2022) konularina odaklamildigi goriilmektedir. Diger taraftan
cocuklarin maruz kaldig1 temel metinler olan ders kitaplarinda yer alan masallarin NVC bilesenleri
agisindan sistematik bir analizi literatiirde heniiz yapilmamistir. Bu calisma ile bu boslugun
doldurulmasi amacglanmaktadir. Rosenberg'in modelinin bir iletisim ¢ercevesi olarak mevcut
miifredatta bulunan masal metinlerinde ne &lclide temsil edildiginin ortaya konulmasiyla literatiire

0zgiin bir katki sunulmasi hedeflenmektedir.

1960l yillarda ortaya ¢ikan NVC'nin egitim ortamlarindaki etkinligi son dénem calismalarla
desteklenmektedir. Ornegin; Charafeddine (2019) yaptigi deneysel calismada, NVC egitimi alan
ogrencilerin "akran arabuluculuk becerilerinde ve empatik egilim diizeylerinde istatistiksel olarak
anlamli bir artisi"(s. 147) gozlemlenmistir. Charafeddine’nin bu bulgusu, Rosenberg'in modelinin
catisma ¢Oziimiindeki pratik uygulanabilirligini gostermesi acisindan onemlidir. Tiirk egitim sistemi
baglaminda yapilan bir arastirma benzer bir sekilde duygu ve ihtiya¢ odakl bir iletisim dilinin
ogrencilerin akademik ve sosyal uyumlarimi olumlu yonde etkileyebilecegine isaret etmektedir.
Durmus ve Giindiiz (2022): "Siddetsiz Iletisim temelli bir miidahale programinin, katiimcilarin 6fke
kontrolii ve iletisim becerileri puanlarinda anlamli diizeyde iyilesme sagladigimi" (s. 15) rapor
etmiglerdir. Ote yandan mevcut egitim miifredatlar1 ve materyalleri incelendiginde, NVC'nin dort
bileseninin sistematik ve biitiinciil bir sekilde 6gretilmesi biiyiik ol¢iide eksiklik olarak kalmaktadir.
Iletisim egitimi, cogunlukla dilbilgisi kurallari ve edebi tiirlerle sinirlandirilmaktadir. Duygu ve ihtiyag
dili gibi temel iletisim becerileri yeterince vurgulanmamaktadir. Bu eksiklik 6grencilerin kendilerini
saglikli bir sekilde ifade etme ve gatisma ¢6ziimii becerileri gelistirmede engel olusturmaktadir. Hart ve
Hodson (2019) bu eksigi, "Okullar, akademik miifredatin yaru sira, ¢ocuklarin kalplerini ve zihinlerini

besleyen bir iletisim iklimini nasil yaratacagini 6grenmelidir'(s. 58) sozleriyle ifade etmektedir.

Vygotsky’a (1978, s. 89) gore egitim sistemi, bireylerin hem akademik hem de duygusal
zekdsmin gelismesine katkida bulunacak metot ve yontemleri benimsemelidir. Egitimde Siddetsiz
Tletisim, 6grenciler arasinda empatiyi gelistirmek, farkliliklar1 anlamak ve hosgoriiyii artirmak igin
etkili bir aragtir ve zorbalikla miicadelede de dnemli bir rol oynar. Ogretmenler, 6grencilerine duygu
ve ihtiyaglarini ifade etme yollarini 6gretir ve siddetsiz bir dil kullanmay1 tesvik eder. Bu sayede,

ogrenciler arasindaki olumsuz davranislar azalir ve sinif i¢inde daha saghkli iligkiler kurulur.

Sen’e (2008, s.765) gore Tiirkce ders kitaplarinda Tiirk¢enin dogru, glizel, estetik bir sekilde
kullanildig ve bildirisim yonii kuvvetli metinler kullanilmalidir. Bu 6zelliklere sahip metin tiirlerinden
biri de masallardir. Masallar, ¢cocuklarin duygusal ve sosyal gelisimlerini destekleyen, ahlaki degerleri
ve toplumsal normlar1 6greten 6nemli bir edebi tiirdiir (Bettelheim, 2010, s. 89). Masallarin egitimdeki
onemi (Boratav, 1973, s. 85; Glizel ve Torun, 2012, s. 464; Karatay, 2007, s. 47; Sirin, 2007, s. 80; Tok,
2012, s. 52; Yilmaz, 2012, s. 301) {izerinde sik¢a durulmustur. Akgaalan’a (2015, s. 84) gore masallarla
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bulusmay1 basarmis olan ¢ocuklar benlik gelisimlerini saglayarak yasamin iginde cevabimi aradig:
sorular ve sorunlarla daha saglikli bir miicadele i¢inde olacak, dilini dogru ve etkili kullanarak kendini
daha iyi anlatmay1 ve anlamay1 basaracaktir. Masallar sayesinde ¢ocuk kuru bir bilgi olarak karsisina
¢ikan iyilik ve kotiiliigli, yardimseverligi, hosgoriiyii, arkadashgr vb. degerleri daha aktif bir bicimde
o0grenmekte ve hayatinda uygulamaktadir (Tahiroglu, Kayabasi ve Kayabasi, 2013, s. 483).

Masallarda uygulanacak planli ve dogru bir siddetsiz iletisim modellemesinin egitimde masalin
olumlu etkisini de artiracag1 diistiniilebilir. Masallarin egitim islevi dikkate alindiginda bu
modellemenin dogru bicimde yapilmasi ile NVC'nin yalnizca bir iletisim yontemi olarak degil, aym
zamanda bir yasam bicimi olarak da ¢ocuklarin iletisim sorunlarinin ¢oziimiine katkida bulunacag:
anlasilmaktadir. Bu noktadan hareketle ¢ocuklarin iletisim sorunlularinin ¢6ziimiinde masal, egitim ve
NVC arasinda giiclii bir kolerasyon ve islevsel benzesim bulundugu sdylenebilir. Ortaya konan “Masal,
egitim ve NVC iligkisi” dogrultusunda masallarin siddetsiz iletisim perspektifinden analiz edilmesinin
egitimde bu modelin yayginlasmasina katki saglayacag fikri ile bu calismada, 5. Smuf Tiirkce ders

kitaplarinda yer alan 7 masal metninin NVC' ye uygunlugu analiz edilmistir.
Yontem

Aragtirma Deseni

Bu ¢alisma, nitel bir arastirma desenine sahiptir. Nitel veri analizi, {izerinde ¢alisilan veriyle
ilgili anlam {iretmek ve veri setinde neyin temsil edildigine dair a¢iklamalar gelistirmek amaciyla
yapilan bir smiflandirma ve yorumlama siirecidir. Bu silire¢ aym: zamanda rutin ve pratik
uygulamalardaki yapilari, siiregleri veya alan sorunlarini kesfetmek ve tanimlamak i¢in de basvurulan
bir yoldur (Celik, H., Baser Baykal, N. ve Kiligc Memur, H. N., 2020, s. 380-381). Sosyal olgularin
derinlemesine incelenmesine olanak taniyan nitel analiz yontemi ile bu g¢alismada, 5. Siuf ders
kitaplarinda yer alan masal metinlerinin NVC unsurlari olan gézlem, duygu, ihtiyag ve talep bilesenleri

dogrultusunda analiz edilmesi hedeflenmistir.
inceleme Nesneleri

Bu ¢alismada, arastirmanin verileri igin 5. sinif Tiirkge ders kitaplarinda (Koza, Anittepe ve
MEB Yayinlar1) yer alan 7 masal metni inceleme nesnesi olarak segilmistir. Masal metinlerinin
¢ocuklarin dil becerilerini gelistirmede ve yaraticiliklarini desteklemede 6nemli bir arag olarak kabul
edilmesinin yani sira kiiltiirel degerlerin ve toplumsal normlarin nesilden nesile aktarilmasinda da
merkezi bir role sahip olusu makalenin inceleme nesnesi olarak masallarin se¢iminde etkili olmustur.

Bu dogrultuda sinf olarak 5. Smif ders kitaplarinin secilmesinin de temelde 4 sebebi bulunmaktadir:

1. 5. Smifin ilkokuldan ortaokula gegiste ilk siuf olmasi,
2. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli yeni Miifredat Programina 5. siniflardan baglanmis olmas:

3. Eski ve yeni program dogrultusunda hazirlanmis olan ders kitaplardaki masal metinlerini
biitiinctiil bir bakis agis1 ile inceleme olanagina sahip olunmasi

4. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli: “Yetkin ve Erdemli Insan” ve “Erdem, Deger, Eylem
“cercevesinde koklerden gelecege egitimi bir biitiin olarak gérme anlayisidir.

Tablo 1. Arastirmada kullanilan masallarin yer aldigi kitaplarin yayinevleri, adlar: ve sayfa numaralar
Kitap Ad1 Masal Ad1 Sayfa Numaralar
Ug Kardes 178-179

MEB Yayinlari-1. Kitap

MEB Yayinlari-1. Kitap Dilek Kugu 181-182
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Koza Yayinlar: Eskiciyle Para Babas: 17-18

Koza Yayinlari Padisaha Su Hediye Eden Adam 117-118

Koza Yayinlar Kiigiik Cam Agaci 134-136

Anuttepe Yaymecilik Tavsan ile Kaplumbaga 183 (Dinleme Metni)
Anittepe Yayincilik Iyiligin Degerini Bilen Kim 192-194

Bu masallarin her biri masaldaki karakterler, karakterlerin yasadig etkilesimli durumlar ve
kurduklar iletisim iizerinden Rosenberg'in Siddetsiz Iletisim Modeli'nin (NVC) dért temel bilegeni

(Gozlem, Duygu, Thtiyag, Talep) gercevesinde analiz edilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Bu calismada veri toplanmasinda dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman inceleme
“arastirilmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar”
(Yildirim ve Simsek, 2011, s. 187). Baltac1 (2019, s. 376)’ya gore zaman ve kaynak kullanimini optimize
eden bu yontem incelenen olaylarin énem sirasina gore siralanmasini, veri kaynaklarmin tasnif
edilmesini ve yeni verilerin olusturulmasimi kolaylastirmakta bununla birlikte arastirmacinin daha
kapsaml ve verimli bir analiz yapmasina yardimc1 olarak verilerin sistematik bir sekilde incelenmesini

de saglamaktadir.

Veri toplama araci olarak NVC bilesenlerinin kodlanmasina yardima olacak sekilde hazirlanan
veri toplama formu kullamilmistir. S6z konusu veri toplama formu, Rosenberg'in (2019) Siddetsiz
Iletisim modelinin dort temel bileseni operasyonellestirilerek olusturulmustur. Kodlayicilar arasi
giivenilirligini saglamak amaciyla, iki arastirmact NVC bilesenleri ve yargisiz betimleme, yargisal ifade
gibi alt kategoriler {izerinde ortak bir anlayis gelistirmislerdir. Toplam 7 masaldan 1,5 masal metni yani
masallarin %20'si bagimsiz olarak her iki kodlayici tarafindan kodlanmis, kodlayicilarin yaptig

bagimsiz kodlamalar karsilastirilmisgtir.

Arastirmada kullanilan masal metinleri, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan egitim-6gretimde
ilkogretim 5. smiflar i¢in onaylanan Tiirkce ders kitaplarindan secilmistir. Kitaplar, resmi ders esitligine
uygun olarak MEB Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan kaydedilen yayinevlerine ait eserlerden
olusmaktadir. U¢ Kardes ve Dilek Kusu (MEB, 2024) masallar: “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli”
kapsaminda yeni miifredatta yayinlanan ders kitab: igerisinde yer almaktadir. Calismada, MEB
tarafindan yayimlanan agik erisimli ders kitaplar1 kullanildigy igin ek bir izne ihtiya¢ duyulmamig
bununla birlikte analiz stirecinde objektiflik ve bilimsel etik ilkeler gozetilmis, degerlendirmeler

arastirma etigine uygun olarak yiiriitiilmiigtiir.
Verilerin Analizi

Nitel veri analizi, izerinde caligilan veriyle ilgili anlam {iretmek ve veri setinde neyin temsil
edildigine dair agiklamalar gelistirmek amaciyla yapilan bir siniflandirma ve yorumlama siirecidir. Bu
siire¢ ayni zamanda rutin ve pratik uygulamalardaki yapilars, siirecleri veya alan sorunlarini kesfetmek
ve tanimlamak i¢in de basvurulan bir yoldur. Yorumlayici bir felsefeye dayanan nitel veri analizi
genellikle iizerinde ¢alisilan veri setinin (i) kabataslak analizi (g6zden gegirme, yogunlasma, 6zetleme)
ile (ii) ayrintili analizinin (kategorilerin detaylandirilmasi, hermenutik yorumlama, verilerin
tanimlanmasi) birlestirilmesidir. Burada amag¢ genellikle muhtelif verileri tanimlayarak, detayl
betimleyerek veya farkli verileri karsilastirarak ortak aciklamalar tiretmektir (Creswell, 2013; Flick,
2013).
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Veri analizi, nitel arastirmanin en 6nemli adimidir (Flick, 2013). Ciinkii veri analizi olgular1
tanimlama, siniflandirma ve kavramlarin birbirleriyle nasil iligkili olduklarini betimleme siireclerini
kapsar (Corbin ve Strauss, 2008; Dey, 1993; Maxwell, 2013). Bu siireclerin hepsi hem birbirleriyle hem

de analizle dogrudan iligkilidir.

Arastirmada masal metinlerinde, NVC bilesenleri kapsaminda belirlenmis olan smirliliklara
uygun olarak sistematik bir analiz yapilmistir. Masal metinlerinin analizi igerik analizi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Analiz siirecinde, masallardaki karakterler arasindaki iletisim, ¢atisma ¢oziim
yontemleri ve empati anlayisi {izerinde odaklanilmistir. Masallardaki karakterler veya durumlar dort
temel bilesen temalarinda ayr1 ayr: incelenmistir. Oncelikle 5. sinuf ders kitaplarinda yer alan masal
tiiriinde metinler tespit edilmistir. Tespit edilen masal metinlerinde Siddetsiz Iletisim Modeli'nin dort
temel bileseninin (Gozlem, Duygu, 1htiyag, Talep) masal metinlerindeki yeri tespit edilmistir. Tespit

edilen bilesenler, kaydedilen NVC analiz formiiliine gore kodlanarak degerlendirilmistir:

Gozlem: Metindeki olaylar ve anlatim bicimi
Duygular: Karakterlerin ifade ettigi duygular

Thtiyaglar: Karakterlerin temel ihtiyaclari ve bunlarin nasil karsilandig1

L

Talepler: Karakterlerin talepleri ve bu taleplerini iletme bicimleri

Bu temalar ve elde edilen kodlara gore 5. sinif ders kitaplarindaki masal metinlerinin NVC’nin
dort bileseni cercevesinde nasil bir anlati sundugu ve bilesenlerin dagilimi ile bu yonde nasil bir mesaj

verdigi icerik analizi ile degerlendirilmistir.
Sinirhiliklar

Bu calisma, nitel bir arastirma desenine sahiptir. Bulgular incelenen yedi masal metni ile
smirlidir. Sonuglar, tiim masal tiirii veya Tiirkce ders kitaplarindaki tiim metinler icin genellenemez.
Calismada, MEB tarafindan kullanim1 onaylanmis yalnizca ti¢ farkli yaymevine (MEB, 2024; Koza, 2023;
Anittepe, 2021 ) ait 5. sinif Tiirkge ders kitaplarindaki 7 masal metni inceleme nesnesi olarak secilmistir.
Masal se¢iminde, kitaplarda dogrudan "masal" tiirii olarak etiketlenmis ve anlat1 gelenegine uygun
metinler temel alinmistir. Calisma kapsaminda yalnizca yazili metinler ve dinleme metni analiz
edilmistir. Ogretmenlerin bu metinleri smif ici etkilesimde nasil kullandiklar1 veya Ogrencilerin
metinlerden ne sekilde anlam ¢ikardiklar1 gibi dinamik siiregler bu arastirmanin kapsami disinda

tutulmustur.
Etik Kurul izni

Bu calismada daha once var olan, MEB tarafindan kamu ile paylasilmis ve kullanimi
onaylanmus, kisisel bilgileri icermeyen 5. smif Tiirk¢e ders kitaplarindaki 7 masal metni inceleme
nesnesi olarak se¢ilmis ve bu masallar NVC modeli ¢ercevesinde analiz edilmistir. Dolayisiyla etik kurul

izni gerekmemektedir.
Bulgular

Bu boliimde, MEB 5. simif Tiirkge ders kitaplarinda yer alan 7 masal metni, Rosenberg’in
Siddetsiz Iletisim Modeli'nin dort temel unsuru (gozlem, duygu, ihtiyag, talep) cercevesinde analiz
edilmistir. Her masalda metin i¢i alintilamalar yapilarak bu unsurlarin masalda ne oSlgiide temsil

edildigi Rosenberg’in Siddetsiz Iletisim Modeli (NVC) acisindan degerlendirilmistir.
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Masal 1: U¢ Kardes Masali NVC Analizi

Rosenberg’in Siddetsiz Iletisim Modeli acisindan masaldaki kahramanlarin gozlem, duygu,

ihtiyag ve talep dort temel bileseni dikkate alinarak yapilan detayl analizi su sekildedir:

Masal Karakteri Baba ile Tlgili NVC Analizi

Gozlem: Masalda ti¢ kizini da ¢ok seven ve kizlarini en degerli hazinesi olarak goren ¢ok varliklh
bir baba vardir. Babanin servetini kizlar1 arasinda nasil paylastiracagina karar vermek hakkinda
diistinmesi ile masal baslar. Masalda bu durumun devamai soyle anlatilir: “Baba bunlar: diisiinedursun,
bir gece riiyasinda yash bir adam gormiis. Thtiyar adam bu kadar yash birini ilk defa goriiyormus. Yasl adam,
ona soyle demis: 'Kizlarina sor, seni ne kadar seviyorlarsa o kadar mal ver onlara.” Bu soz iizerine baba, her kizinin
kendisine olan sevgisini 6l¢meye ¢calisir. “Beni ne kadar seviyorsun?” (MEB, 2024, s. 178).

Duygu: Baba, kizlarinin sevgisini dlgmeye calisirken belirsizlik ve kararsizlik duygular

hisseder. Riiyasinda aldig 6giitle daha net bir yol belirler.

Thtiyag: Baba, kizlarinin ona olan sevgisini 6lcme ve sevgiye dayali adil bir paylagim yapma

ihtiyaci igindedir.
Talep: Babanin talebi kizlarmin sevgi ve baghliklarin 6lgebilmektir.
Masal Karakteri Bityiik Kiz ile Tlgili NVC Analizi

Gozlem: Biiyiik kiz, babasina olan sevgisini altinlarin ¢okluguyla ifade eder: “Babacigim,
hazinenizdeki altinlar ne kadar coksa seni o kadar ¢ok seviyorum!” (MEB, 2024, s. 178). Baba, biiyiik kizin
cevabini ¢ok begenir. Biiyiik kizin sevgisinin maddi bir 6ge olan altinlarla baglantili oldugunu fark

etmez.

Duygu: Biiyiik kizin verdigi cevap onun maddiyat1 ve zenginligi sevdigini gosterir. Bu sevgi,
ylizeysel ve gecici duygusal bir bagdir. Baba, bu cevaptan memnundur. Sevgiyi ¢ok kat1 bir dlgiitle

(altin) ifade etmek daha derin ve kalic1 bir sevginin eksikligini gosterir.

Thtiyag: Biiyiik kizin sevgiyi zenginlik ve giig ile ifade etme ihtiyaci, onun giivenlik ve statii

ihtiyaclarini karsilamaya calismasiyla baglantili olabilir.

Talep: Baba, kizinin cevabindan memnun olur o da sevgiyi altinla 6lger. Burada goriinen temel

talep, maddi giivence ve zenginliktir.
Masal Karakteri Ortanca Kiz ile ilgili NVC Analizi

Gozlem: Ortanca kiz, sevgisini konak gibi biiyiik bir seyle ifade eder. Baba, ortanca kizinin

cevabini da begenir.

Duygu: Ortanca kizin cevabi, ona verilen materyallerin biiytikliigiiyle orantili bir sevgiyi
gosterir. Baba, bu sevgiyi de yiizeysel bulur. Ortanca kizin sevgisi, tipki biiyiik kizinki gibi maddi bir
olctitle baglantilidir.

Thtiyag: Ortanca kiz, babasmin sevgisini ve takdirini kazanmak amaciyla ona degerli bir sey

sunma ihtiyacini hisseder.

Talep: Ortanca kiz, sevgisini konakla ifade eder. Bu da gercek duygusal baghlik yerine
duygusal bir 6diille baglantilidir.
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Masal Karakteri Kiiciik Kiz ile Tlgili NVC Analizi

Gozlem: Kiigiik kiz, sevgisini maddi degeri olan bir nesne ile degil, somut bir avug toprakla
ifade eder: “Kiiciik kiz ne diyecegini bilememis. Un degil cuvala girsin, yol degil arsinla gidilsin, sevgi bu, nasil

ol¢siin? Goziine pencereden gordiigii bahge ilismis. Kosmus bir avug toprak alip gelmis, gozleri 151l 151l:
— Iste, demis. Tam bu kadar seviyorum!” (MEB, 2024, s. 178).

Baba, bu cevab1 anlamaz ve kii¢iimser, ciinkii sevgiyi "gercek" bir dlciitle yani maddiyatla ifade

etmeyen bir yaklasimi reddeder.

Duygu: Kiigiik kiz, sevgiye karsi derin bir baglilik ve saf bir duygusal yaklasim sergiler. Toprak,
onun duygusal ifadesidir. Babasina olan sevgisinin somutlasmais halidir. Baba, kiigiik kizin bu sevgisine
Ofke ve hayal kiriklig ile karsilik verir. Ciinkii kiiglik kizin sevgi 6l¢titii maddi degil manevi bir seyle

ifade edilmigtir.

ihtiyag: Kiiciik kizin, babasina olan sevgisini 6lgmek icin maddiyat disinda, icsel bir degeri ifade

etme ihtiyaci vardir: duygusal baglilik, sevgi ve giiven ihtiyaci.

Talep: Kiigiik kiz, verdigi cevabin bir 6zveri ve duygusal baglilik talebini simgeledigini gosterir.
“Ug Kardes” adli masalda, baba ile kizlar1 arasindaki iletisimde duygular ve ihtiyaglar 6n plandadir.
Kii¢lik kizin babasina olan sevgisini toprakla ifade etmesi duygusal bir metafordur. Bu metafor,
siddetsiz iletisimdeki "duygu" ve "ihtiya¢" unsurlarini yansitmaktadir. Ancak babanin kiiciik kizin
cevabma oOfkelenmesi siddetsiz iletisimdeki "go6zlem" ve "talep” unsurlarmin eksik kaldigim
gostermektedir. Baba, kizlarinin sevgisini 6l¢mek icin bir yontem ararken kendi duygusal ihtiyaglarin
agikca ifade etmemistir. Sevgi ihtiyacini dolayli yoldan iletir. Baba, kizlarinin sevgisini 6l¢mek istemistir
ancak bu olglide “yargisiz betimleme” eksiktir. Baba net bir talep yerine 6fke gosterir. Bu durum,
iletisimde net taleplerin eksikligine isaret eder. Baba karakterinin kizlarmin sevgisini 6lgmek igin
kullandig1 dolayli ve yargilayic dil, Rosenberg'in (2019) "yargilarin iletisimi nasil engelledigi” (s. 41)
vurgusu baglaminda tipik bir 6rnek teskil etmektedir.

Tablo 2. Uc Kardes masali siddetsiz iletisim (NVC) analiz tablosu

Karakter Gozlem Duygu Thtiyag Talep
Baba Kizlarma Belirsizlik, kararsizlik, Adil bir paylagim Net talep

sevgisini sorma Ofke ve hayal kiriklig1. yerine ofke

gosterir.

Biiyiik Sevgisini altinla Yiizeysel ve gecici Giivenlik ve statii =~ Maddi glivence
Kiz ifade etme. duygusal bag. ve zenginlik
Ortanca Sevgisini "konak" Yiizeysel ve gecici Takdiri kazanma Maddi giivence
Kiz ile ifade etme duygusal bag. ve zenginlik
Kiiciik Sevgisini Derin bir baglilik Duygusal baglilik, Ozveri ve
Kiz toprakla  ifade sevgi ve gliven. duygusal

etme baghlik
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Masal 2: Dilek Kusu Masali NVC Analizi
Masaldaki Baslangi¢c Durumu: Kar1 Kocanin Yasami NVC Analizi

Gozlem: Masal, yoksul ama mutlu bir kar1 kocanin bir aga¢ kavugundaki yasamlarmin
betimlenmesi ile baslar: "Yasarlarmis yasamasina da 6yle mutlu, 6yle mutlularmig ki hayatlarinda hicbir seyin
eksik oldugunu diisiinmezlermis” (MEB, 2024, s. 181). Kar1 koca, basit bir yasam stirmektedir ve mutlu
olduklar1 ifade edilmektedir.

Duygu: Masalin bu boliimiinde mutluluk ve memnuniyet duygular: 6ne ¢ikmaktadir. Basit

yasamlarinda herhangi bir eksiklik hissetmedikleri i¢in huzurlu ve tatminkardirlar.

fhtiyag: Kar1 kocanin temelde sahip olduklari birbirlerine duyduklari baghlik ve sevgidir.
Thtiyaglar1 tatmin edilmektedir.

Talep: Bu durumda herhangi bir talep yoktur c¢iinkii duygusal ihtiyaglar zaten

kargilanmaktadar.
Masaldaki Gelisme Durumu: Dilek Kusu ile Kar1 Kocanin Tanigsmasi NVC Analizi

Gozlem: Masalin gelisme boliimiinde firtina sonrasi yanlarina alarak koruyup besledikleri kus,
dilek kusu ¢ikar. Kus, kar1 kocanin yanindan ayrilirken ellerini ii¢ defa vurunca onlarin her istegini
yapacagi soyler: “O giine kadar bir ihtiyaclart oldugunu hi¢ diisiinmemis olan kar1 koca acaba ne istesek diye
diisiinmeye baglamglar. Sonra bakimli bahgesi ve yiyeceklerle dolup tasan kileriyle cok giizel bir ev istemeye karar
vermisler. Ellerini ii¢c defa birbirine vurmuslar ve rengdrenk kanatlarimi cirpa cirpa gelivermis kus: 'Isteginiz

gerceklesecek,” deyip oradan kaybolmus” (MEB, 2024, s. 182). Kar1 koca, dilek dilemeye karar verirler.

Duygu: Burada bir heyecan ve beklenti duygusu ortaya g¢ikmistir. Kar1 koca, dileklerinin

gerceklesmesi icin bir umut tasimaktadirlar.

ihtiyag: Thtiyaclarini ifade etme ve bagar1 beklentisi 6ne ¢ikar. Kar1 koca, daha fazla maddi

zenginlik ve konfor elde etmek icin dileklerini dile getirme ihtiyac1 hissederler.

Talep: Bu climlede, goriiniiste maddi talepler var gibi goziikse de bu taleplerin ardinda daha
fazla giivenlik ve rahatlik gibi temel ihtiyaglar yatmaktadir.

Masaldaki ikinci Dilek Durumu: Saray ve Liiks Yasam NVC Analizi

Gozlem: Masalda kar1 koca ikinci dileklerini su climlelerle ifade ederler: “Soyle giizel bir
sarayimiz olsa, hizmetkdrlarimiz olsa, bir isteSimiz var mi diye goziimiiziin igine baksa, ipek elbiselerim,
miicevherlerim olsa...” (MEB, 2024, s. 182). Kar1 koca, artik basit yasamdan siyrilmistir ve daha fazla

konfor ve liiks aramaktadar.

Duygu: Masalin bu boliimiinde yalnizca basit bir yasamla yetinmeyip daha fazlasini
istediklerinde gereksiz bir arzunun yiikseldigi goriilmektedir. Thtiyag duyma ve tatminsizlik duygulart
ortaya ¢ikmistir. Burada ihtiyaglar yerine arzular 6n plandadir. Oysa dilek kusu onlara "ihtiyag ve arzu"
ayriminy: “Tamam, dileginiz olacak ama dileklerinizin ihtiyacimiz mi yoksa arzunuz mu olduguna dogru karar
verin. Yoksa ihtiyacimiz olana da muhtag olursunuz." (MEB, 2024, s. 182) climlesi ile vurgular. Bu kus

tarafindan yapilan dolayl bir ricadir. Mutluluk arayis1 duygusal bir motivasyondur.
Thtiyag: Fiziksel konfor, giivenlik ve statii gibi toplumsal ve maddi ihtiyaclar 6ne ¢cikmaktadir.

Talep: Liiks ve rahatlik talepleri 6n plandadir. Bu talepler daha derin olarak baglant1 ve
mutluluk gibi duygusal ihtiyaglar1 karsilama talebi ile iligkilidir denilebilir.
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Masaldaki Uciincii Dilek Durumu: Tekrar Mutlu Olmak NVC Analizi

Gozlem: Kar1 koca, maddi zenginlik ve konfor arayisinda olduklar: halde igsel mutluluklariin
daha 6nemli oldugunu fark ederler. Bu durum masalda su ciimle ile gozlemlenir: “Kar: koca goz goze

geldikten sonra: 'Aslinda evet bir istegimiz var, biz eskisi kadar mutlu olmak istiyoruz." (MEB, 2024, s. 182).

Duygu: Kar1 koca, maddi taleplerin 6tesinde i¢sel mutluluk ve baglanti ihtiyacinin daha énemli

oldugunun farkina varmislardir. Bu noktada farkindalik duygusu ortaya cikar.

Thtiyag: Kar1 kocanin daha 6nce fark etmemis olduklari baglanti ve gercek mutluluk ihtiyac

One ¢ikmaktadir.

Talep: Kar1 koca digsal zenginlik taleplerini bir kenara birakip duygusal bag ve 6z deger

talebine yonelirler.
Masalda Dilek Kusunun Son Déniisii ve Degisim Durumu NVC Analizi

Gozlem: Masalin bu boliimiinde kar1 koca, ne istediklerine dair net bir fikir sahibi degillerdir.

Masalda bu durum su climlelerde gozlemlenir: ” Dilek kusu:
— Peki, sizi nasil mutlu edebilirim, diye sormus.
Kadin ve adam kisik bir sesle:
— Bilmiyoruz, demigler.” (MEB, 2024, s. 182).
Duygu: Kar1 kocanin belirsizlik ve i¢sel sorgulama duygular: ortaya ¢ikmaktadir.
Thtiyag: Digsal zenginlik ve igsel mutluluk arasinda bir denge kurma ihtiyacindadirlar.
Talep: Kar1 koca i¢sel baglarini giiglendirme ve duygusal giivenlik talebi i¢indedirler.

“Dilek Kusu” adli masalda; kar1 kocanin dilek kusuyla olan iletisimi, siddetsiz iletisim
modelindeki "talepler” ve "ihtiyaclar" bilesenlerini 6ne ¢ikarmaktadir. Karakterlerin mutlulugu maddi
varliklarla 6zdeslestirmesi duygusal ihtiyaclarin goz ardi edildigini gostermektedir. Masalda dilek
kusunun ”ihtiyaglarlmz mi1 yoksa arzulariniz mi1?" sorusu, siddetsiz iletisimdeki "ihtiyaclar" bileseninin
onemini vurgular. Karakterler masalin basinda bu soruyu tam olarak anlamadan hareket etmislerdir.
Kar1 kocanin 'ihtiya¢' ile 'arzu' arasindaki ayrimi yapmakta zorlanmasi NVC modelinde sikga
vurgulanan temel bir iletisim sorununu yansitmaktadir. Hart ve Hodson'un (2019) "ihtiyaglarin

arzulardan ayirt edilmesi egitimi" (s. 87) onerisi i¢in somut bir gerekce olusturmaktadir.

Tablo 3. Dilek Kusu masal: siddetsiz iletisim (NVC) analiz tablosu

Karakter = Gozlem Duygu ihtiyag Talep

Mutluluk,
Kar1 Koca Agag kovugunda ar

memnuniyet, ihtiyaglarl kargilanir. Talep yoktur.
Baslangig yasarlar. huzur
. . Heyecan, .
Kar1 Koca Giizel bir ev beklenti Maddi konfor ve Dolavh tal
(ilk Dilek) isterler. centl giivenlik clayiiap
umut.
Kar1 Koca Saray, Tatminsizlik
.. hizmetkarlar, ipek . Fiziksel konfor, statii ve  Liiks ve
Ikinci . gereksiz . . .
] elbiseler, givenlik rahatlik talebi
Dilek arzu.

miicevher isterler.
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Kan K

.. af_l "oca Eskisi kadar mutlu Baglant1 ve gercek Duygusal bag ve 6z
Uciincii ) Farkindalik. J .

Dilek olmak isterler. mutluluk deger talebi

Nasil mutlu

Kar1 Koca olacaklarmi :Seslélr sizlik, Dence kurma Dolayl duygusal
(Son) bilmediklerini ¢ & ' giivenlik talebi.
N sorgulama.
sOyliiyorlar.
"Dileklerinizin
- ihtiyaciniz m1 Kar1 kocanmn farkmdalik Ihtiyag ve arzu
Dilek yoksa arzunuz mu  Tarafsizlik ayrimini yapmaya
. . kazanmasina yardimci ! .
Kusu olduguna dogru duygusu olma yonlendiren dolayl
karar verin." ' talep

uyarisi

Masal 3: Eskiciyle Para Babas1 Masali NVC Analizi
Masal Karakteri Eskici ile ilgili NVC Analizi

Gozlem: Masal metninde gecen "Bir yandan isini yaparken, bir yandan da sarki séylermis. Sabahtan
aksama kadar boyle gecirirmis zamanim” (Sevim, 2023, s. 17). Masal metninde gecen bu ifadeler eskicinin
isini yaparken ayni zamanda sarki sdylemesi bu isin eskici i¢in sadece bir kazang araci degil, aym

zamanda ruhsal bir doyum kaynag1 oldugunu gosterir.

Duygu: Masaldaki para babasinin eskiciyi koske ¢agirmasi eskiciyi mutlu hissettirir. Altinlar:
aldiginda soyledigi “Ya bu altinlari ¢alarlarsa?” (Sevim, 2023, s. 17) ciimlesiyle eskicinin duydugu kaygi

huzur ve mutlulugun yerini endise ve korkuya birakir.

Thtiyag: Masalda eskici yasamini siirdiiriirken giinliik kazancini kendine yeterli bulmaktadir.
Bu durum onun giiven ihtiyacimi karsilamaktadir. Eskicinin isini sevmesi, giinlitk kazancin yeterli

bulmasi onun giiven ve i¢sel huzura olan ihtiyacini karsilayan bir durumdur.

Talep: Masaldaki "Efendim, alin su yiiz altimimizi da bana sarkilarimi ve uykumu geri verin.” (Sevim,
2023, s. 18) ciimlesinde eskicinin talebi nettir. Duygusal agidan dogru bir taleptir: huzur ve yasama

sevincini geri almay talep etmektedir.
Masal Karakteri Para Babasi ile ilgili NVC Analizi

Gozlem: Masalda gegen “Bir de komsusu varmis ki tam karsitiymus bizim eskicinin, tam bir para
babasyymig.” (Sevim, 2023, s. 17) ifadesi eskici ile para babasi arasindaki iligkiyi gozlemlememizi
saglamaktadir. Para babasi, tamamen maddi kazang odakhidir. Onun yasam bi¢imi dissal basar1 ve

kontrol arzusunu yansitir.

Duygu: Giizel sesli eskiciyi koskiine ¢agiran para babasi eskiciye soyle der: “Dostum, soyler
misin bana, sen yilda ne kadar para kazamrsin?” (Sevim, 2023, s. 17). Para babasinin sorusu, onun kontrol
ve giiven duygusu arayisina isaret eder. Konusmanin devamaz: "Bak, ben sana bir yardumda bulunayim. Al
su yiiz altini, 6zenle sakla, gerekince de hi¢ cekinmeden harca.” (Sevim, 2023, s. 18) seklinde devam eder. Para

babasinin altin teklif etmesi onun bagimlilik ve tatminsizlik duygusuyla iliskili bir ¢6z{im Onerisidir

ihtiyag: “Sabaha karst uykuya dalinca da bizim para babast yiyecek ve icecekler gibi uykunun da pazarda

satilmamasindan yakinmaya baglarmis” (Sevim, 2023, s. 17) climlesi para babasmin dinlenme ve giiven
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ihtiyacim1 ~ karsilayamadigmi  gosteriyor. Para babasmin zenginligi onun ihtiyaglarmi

karsilamamaktadir. Tatminsizlik duygusu beslenmektedir.

Talep: Para babasi, eskiciye talebini masal metninde su ciimle ile iletir: "Al su yiiz altini, 6zenle
sakla, gerekince de hi¢ cekinmeden harca.” (Sevim, 2023, s. 18). Para babasi maddiyat iizerinden kurulan bir
¢Ozim Onerisi sunar ve altiin ona saglayacagi giiven ile bir tiir kontrol talep eder. Bu digsal bir taleptir

ve i¢sel huzuru saglamakta yetersiz kalmaktadir.

Bu masalda, eskicinin para babasiyla olan iletisimi, siddetsiz iletisimdeki "g6zlem" ve "duygu"
bilesenlerini yansitmaktadir. Eskici, yasam sevincini ve mutlulugunu sarki soyleyerek ifade ederken,
para babasi ise maddi zenginligin mutluluk getirecegini diistinmektedir. Ancak para babasmin eskiciye
altin vermesi, "talep” ve "ihtiyag¢" unsurlarinin eksik kaldigini gostermektedir. Eskicinin igsel huzuru 6n
planda tutan yaklasimi, Rosenberg'in (2019) "digsal 6diillerin igsel memnuniyeti nasil golgeleyebilecegi"

(s. 67) uyarisini somutlastiran bir 6rnektir.

Tablo 4. Eskici ile Para Babast masali siddetsiz iletisim (NVC) analiz tablosu

Karakter Gozlem Duygu ihtiyac Talep
Eskici "Bir yandan isini = Altim Guivenlik, Huzur, Altinlara karsilik
yaparken, bir yokken mutluluk, Ozerklik, Igsel huzurunun ve
yandan da sark: huzur Doyum yasam sevincinin
sOylermis. Altmi varken geri verilmesini
endise, korku, talep eder.
kaygi
Para Babasi “...Tam bir para Kontrol arayisi, Gergek Giivenlik, ~ Sorunu para ile
babasitymas." tatminsizlik, Igsel Huzur ¢ozmeye calisir.
huzursuzluk

Masal 4: Padisaha Su Hediye Eden Adam Masal1 NVC Analizi
Masal Karakteri Kadinin Sikayet ve Duygu Durumu {le flgili NVC Analizi

Gozlem: Masalda kadinin gec¢im sikintisindan yakindigr gozlemlenmektedir. Kadin masalda
sikayetlerini su ciimleler ile gosterir: "herkes bolluk icinde yasiwyor. Biz ise ekmegi zor buluyoruz” (Sevim,
2023, s. 117). Kadmin "yoksulluk" gibi temel bir ihtiyac1 dile getirir. Bu yoksullugun caresi olarak
kocasina halifeye su hediye etmesini onerir.

Duygu: Masalda adamin karisinin duygulart biiyiik Olclide endise ve hayal kirikligina
dayanmaktadir. Yoksulluk, kadinin ruh halini ve iliskilerini etkileyen 6nemli bir duygusal durumdur.

Degisim arayisi icindedir.

ihtiyag: Kadin, maddi giivenlik, bolluk ve daha iyi yasam kosullar1 ihtiyaci icindedir. Masal

kadinin yoksulluktan kurtulma ihtiyaci {izerine insa edilmistir.
Talep: Kadin kocasina halifeye gitmesini ve ona degerli bir hediye sunmasin talep eder.
Masal Karakteri Adam’in Baslangigtaki Tepkisi ve Degisen Tutumu Ile Tlgili NVC Analizi

Gozlem: Adam, karisinin onun halifeye gondermek istemesi sozlerine tepkisi su sozlerde
gozlemlenir: "Zaten omriimiiziin yarisi gecmis, hdlimize siikredelim.” (Sevim, 2023, s. 117). Karisinin

sikayetlerine kars1 soguk kalir ve sabirli olmasini sdyler. Adamin samimiyeti gozlemlenir.
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Bununla birlikte masalin devaminda adam karisinin dediklerine uyarak halifenin yanina

gitmeyi kabul eder. Adamin tutumunun degisime ugradig1 gozlemlenmektedir.

Duygu: Adam, karisinin taleplerine karsi olumsuz duygularla yaklasir. Baslangicta kayitsiz
kalir. Sonrasinda bir ¢oziim arayisiyla harekete gecer. Halife ile karsilastifinda hediyesinin
degersizliginden dolay1 utang duyar. Hediyesinin comert bir sekilde kabul edilmesi onun duygularini

degistirir ve hediyesine karsilik verilen hediyeden mutluluk duyar.

ihtiyag: Adam, i¢inde yasadig1 sartlarin farkinda olsa da baslangicta yasamini degistirme
ihtiyaci iginde degildir. Sonra ise karisiin istedigini yaparak daha huzurlu bir yasam siirme ihtiyac

hisseder.

Talep: Kadin, adamdan ¢oziim {iretmesini talep eder. Adam halifeye hediye gotiirerek acikca

dile getirilmemis olsa da gotiirdiigii hediyeye karsilik maddi bir kargilik talep etmektedir.
Masal Karakteri Halife’nin Cémertlik Durumu ile flgili NVC Analizi

Gozlem: Halife kendisinden yardim isteyenleri giiler yiizle karsilar. Halife, adamin getirdigi

"degersiz" hediyeyi altinla degistirir ve onu 6diillendirir.

Duygu: Halife, adamin samimi g¢abalarmi takdir eder ve bunun karsiliginda ona biiyiik bir

comertlik gosterir. Halife, toplumu icin iyi bir 6rnek olusturmay1 arzu eder.

ihtiyag: Halife adamin gosterdigi samimiyeti takdir etme ve onu édiillendirme ihtiyacindadar.

Kendisi de toplumsal comertliginin takdir edilmesi ihtiyaci icindedir.

Talep: Halife adamin Dicle Nehri {izerinden evine gonderilmesini ve bu yontemle dolayli bir

bicimde de olsa comertliginin bilinmesini talep eder.

Bu masalda, yoksul adamin halifeye su hediye etmesi siddetsiz iletisimdeki "ihtiyag" ve "talep”
unsurlarmi yansitmaktadir. Adam, halifenin comertligine giivenmis ve kendi ihtiyaclarinm ifade
etmistir. Halife ise adamin samimiyetini takdir etmis onun ihtiyaclarini karsilamistir. Bu masal,
siddetsiz iletisimdeki "empati" ve "anlayis" unsurlarinin 6nemini vurgular. Halife'nin adamin sembolik
hediyesini degerlendirmesi ve karsilik vermesi NVCnin "alma verme zevkini yasamak" ilkesinin

(Rosenberg, 2019, s. 91) kiiltiirel bir yansimasi olarak okunabilir.

Tablo 5. Padisaha Su Hediye Eden Adam masali siddetsiz iletisim (NVC) analiz tablosu

Karakter Gozlem Duygu ihtiyag Talep
Kocasinin
.. Halife'ye
Kadmn ekrrvlegl . Maddi Giivenlik, hediye
Kadin zor buldugunu Endise, umutsuzluk.
o Bolluk sunmasini
sOyliiyor.
talep
ediyor.

Baslangicta: Ha-

Basta: Kayitsizlik. Baslangicta: Istikrar
line siikrediyor. asta ' ayits aslangicta: Istikra Suya
. Halife'ye Sonrasinda: Karisi- karsilik
Adam Sonrasinda: Halif . R .
e've hedive su giderken: Utang. nin istegini maddi
e nedly Sonunda: Mutluluk. karsilama. yardim
goturur.
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Karakter Gozlem Duygu ihtiyag Talep

dolayh
talep

Adamin
altinlarla
Hediyeyi kabul Takdir edilme Dicle
Halife eder ve altin Sefkat, comertlik. Toplumsal Bag Nehri'nden
verir. kurma, Liderlik gonderilme
si dolayl
talep

Masal 5: Kiigiik Cam Agac1t Masali NVC Analizi

Masalda Kii¢iik Cam Agacinin Kendine Giiveni ve Kibri Durumu NVC Analizi
Gozlem: Masalda kiigiik cam agacinin kibri kendi fiziksel algis1 ve betimlemesi iizerinden gozlemlenir.
Bu durum masalda su ciimle ile gozlemlenir: “Kiiciik cam agact da kendisinin avludaki biitiin agaclardan,

hatta orman dedikleri o yer neredeyse oradaki biitiin agaglardan daha giizel ve gosterisli olduguna inanirmsg.”
(Sevim, 2023, s. 135).

Duygu: Cam agacinin diisiincesi, kendini degerli ve 6zel hissetme arzusuyla sekillenmistir. Bu
duygu zamanla yalmzlik ve kibir duygulan ile karismaktadir. Cam agaci igsel bir eksiklik hissiyle
miicadele ederken bu ¢atismay1 disartya "ben en giizelim" seklinde yansitir. Bu igsel bir giiven arayis:

olabilir.

Thtiyag: Cam agaci kabul edilmek ve deger gormek ihtiyaci icindedir. Cevresindeki insanlarin
ilgisi ile bu ihtiyag bir nebze karsilanmaktadir fakat kiiciik cam agacinin ¢evresindeki diger varliklari

gormezden gelmesi gercek bir baglanti kurmasini engeller.

Talep: Burada ¢cam agacinin igsel bir taleple, yani "benim de bir degerim var" arzusuyla sesini

duyurmaya ¢alistig1 goriilmektedir. Bu, kibirli bir tavir olarak disa yansimaktadir.

Masalda Kaziklarin Kiigilk Cam Agacina Duydugu Ofke ve Hayal Kirikligi Durumu NVC

Analizi

Gozlem: Masalda kaziklarin duydugu ofke "Kaziklar bu duruma gittikce daha cok sinirleniyor,
sonra riizgdrla daha bir takirdiyorlarmis. (Sevim, 2023, s. 135) ifadesi ile betimlenmektedir. “Takirdamak”

yansima sozciigiiniin kullanimi bu gézlemi duyulabilir hale getirmistir.

Duygu: Kaziklar zamaninda birer agacken simdi birer nesne haline gelmislerdir. Bu geg¢mis,
varhiklarmin giiciinii ve degerini kaybettikleri hissiyatina yol agmistir. Ofke, diglanmighk duygulart
altindaki hiiziin duygusu ile birlesmistir.

Thtiyag: Kaziklarm, kiiciik cam agacindan anlam ve deger gorme ihtiyaci vardir. Kaziklar, bir

zamanlar agac¢ olduklarini ve degerli olduklarini hatirlatma ihtiyacindadir.

Talep: Kaziklar, kii¢iik ¢gam agacinin bakis agisini degistirmesini talep etmektedir. Kendilerinin
de bir zamanlar aga¢ olduklarmi kii¢iik ¢cam agacinin bilmesini ve ge¢misini unutmamasin talep

ediyorlar.
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Masalda Canlilarin Birlikte Hareket Etmesi Durumu NVC Analizi

Gozlem: Masalda tiim canlilarin birlikte hareket ettigi, dayanisma iginde olduklar: masaldaki
su climlelerde gozlemlenir: "Ondan sonra kiigiik cam agaci, avludaki agaglarla, kaledeki insanlarla, kaziklarla,
kiigiiklii biiyiiklii biitiin hayvanlarla mutlu mesut yasams. Sonra avludaki kedi, kdpek, kus, tavsan, kirpi, tavuk,
ordek, at, inek... Ne kadar hayvan varsa agaglarin tarafina gecmis. 'Kesmeyin agaclari!” demisler (Sevim, 2023,
s. 136).

Duygu: Cam agaci, ¢evresindeki tiim varliklarla kurdugu baglardan mutluluk duyar. Kendini
daha degerli ve huzurlu hisseder. Hayvanlar ve insanlar da birlikte hareket etme duygusunu

paylasirlar.

Thtiyag: Agaclar ve hayvanlarmn varliklarinin korunmasi, saygi gérme, dayanigma ve korunma

ihtiyac1 vardir.

Talep: Masalda cevredeki her varlik kendi degerinin kabuliinii ve birlikte var olabilmeyi talep

ediyor.
Masalda Sonunda Kurtulus ve Birlikte Yasam Durumu NVC Analizi

Gozlem: "Kale komutan: olan biteni goriince ¢ok korkmus. Askerleri, kaleyi, her seyi birakip atina

7

atladigr gibi uzak diyarlara kacmg.” "Ondan sonra kiiciitk cam agaci, avludaki agaglarla, kaledeki insanlarla,

kaziklarla, kiiciiklii biiyiiklii biitiin hayvanlarla mutlu mesut yasamis” (Sevim, 2023, s. 136).

Masaldaki bu ctimlede siddet dili kullanan kale komutaninin korkup kagmasi ve kaleyi terk
ettigi gozlemlenmektedir. Siddetsiz iletisim modeline uygun bir iletisim tarz1 gelistiren diger canlilarin

ise mutlu sona kavustuklar: goriiliir.

Duygu: Masalin finalindeki mutluluk, tiim varliklarin birlikte hareket etmesinin ve birbirlerini

savunmasinin sonucudur.

ihtiyag: Masaldaki tiim karakterlerin ortak ihtiyaci 6zgiirliik, saygi, kabul edilme ve birlik

olarak goriiliir.

Talep: Masaldaki tiim karakterler birlikte yasamayi, dayanismay: ve hayatta kalmanin 6tesine

gecip anlamli bir yagam ve iliski kurmay1 talep etmektedirler.

Bu masalda, kii¢iik cam agacinin kibirli davranislari ve ¢evresindeki diger varliklarla olan
iletisimi, siddetsiz iletisimdeki "gbzlem" ve "duygu" unsurlarini yansitmaktadir. Cam agacinin
kaziklarla ve diger agaglarla olan iletisiminde empati eksikligi dikkat cekmektedir. Masalin sonunda
¢am agacinin kibrinden kurtulmasi ve ¢evresindekilerle empati kurmasi siddetsiz iletisimdeki "duygu"
ve "ihtiya¢" unsurlarmin 6nemini vurgular. Masalin sonundaki dayanisma ve kolektif eylem vurgusu,
NVC'nin "ortak ihtiyaglar etrafinda birlesmek" ilkesinin (Rosenberg, 2019, s. 154) edebi bir temsili olarak

algilanabilir.

Tablo 6. Kiiciik Cam Agact masali siddetsiz iletisim (NVC) analiz tablosu

Karakter Gozlem Duygu ihtiyag Talep
"Kiiglik cam agac Kibir, Deger "Benim de bir
Kiigitk Cam ~oeul cam ag L Gorme, L "
o biitiin agaglardan yalnzlik, icsel y degerim var
Agac . o1 Baglant1 .
daha giizel ve eksiklik. igsel talep.
Kurma
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Karakter Gozlem Duygu ihtiyac Talep

gosterisli olduguna

inanirmis."

"Kaziklar bu duruma Deser Geg¢miginin

gittikce daha ¢ok Diglanmuslik, G?ien bilinmesini ve
Kaziklar sinirleniyor, sonra degersizlik © .e,. . saygil

A . L Geg¢misinin
riizgarla daha bir hissi, o6fke duyulmasin
N Taninmasi

takirdiyorlarmus. talep eder.
Canh Varliklarini
Toplulugu 'Kesmeyin agaglar1!' Dayanisma, Dayanisma, korunma ve
(Agaclar ve demisler." mutluluk. Korunma birlikte yasam
Hayvanlar) talebi

Masal 6: Tavsan ile Kaplumbaga Masali NVC Analizi
Masalda Tavsanin Kendine Giivenmesi ve Kaplumbagay1 Hafife Almas1 Durumu ile ilgili
NVC Analizi

Gozlem: Masalda tavsanin kaplumbagay: hafife alarak kendine asir1 giivenmesi masaldaki su
ciimlelerde gozlemlenir: “Tavsan, riizgdr gibi hizli kogarken, kaplumbagaya bakip giiliimsedi: ’Senin gibi yavas

birinin benimle yarismak istemesi cok komik.” (Capraz Baran ve Diren, 2021, s. 183).

Duygu: Tavsan burada kendine asir1 giiven ve karsisindakini alay1 igeren bir duygu

yasamaktadir. Kendini giiglii ve iistiin hissederken kaplumbagay: kiiciimser.

Thtiyag: Tavsann ihtiyaci giig, saygi ve kabul gérmedir. Bu durum, onun kendini bagkalarina

kars1 {istlin hissetme arzusuyla baglantilidir.

Talep: Yaris, dolayli bir talep icerir. Tavsan, kaplumbagay1 asagilayarak kendini giiclii
hissetmeye devam etmek ister. Bagkalarinin degerini kiiciimseme davranis: siddetsiz iletisime uygun

olmayan bir davranis bi¢imidir.

Tavsanin davranisi, siddetsiz iletisimde baskalarinin duygularini ve ihtiyaclarmni hige saymay:
yansitan bir 6rnek tegkil etmektedir. Kendini giiglii hissetme ¢abasi, bagkalarinin duygusal ihtiyaglarina

duyarsizlagsmasina neden olmaktadir.
Masalda Kaplumbaganin Sakinligi ve I¢gsel Kararliligi Durumu ile ilgili NVC Analizi

Gozlem: Masalda kaplumbaganin sakinligi ve igsel kararliligi durumu sdyle gozlemlenir:
" Kaplumbaga, yavasca ve sakin bir sekilde: 'Belki de sen hizla kosarsin, ama ben istikrarli ve sabirlyyim. Yavas da

olsa, varacagim yere ulasacagim.’ dedi.” (Capraz Baran ve Diren, 2021, s. 183).

Duygu: Kaplumbaga, huzur ve kararlilik duygular tasir. Tavsanin kiiglimsemesine ragmen

igsel giiciinii ve sabrini korumaktadar.

Ihtiyag: Kaplumbaganin temel ihtiyaci kararhilik ve siirekli cabadir. Bir noktada bu caba

glivenlik ve bagsar1 duygusunu tatmin etmek igin bir ara¢ haline gelmektedir.
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Talep: Kaplumbaga, sabirli ve kararli bir sekilde ilerlemeyi ve tavsarun hizli kosmasindan

bagimsiz bir sekilde yoluna devam etmeyi talep ediyor.

Kaplumbaga, siddetsiz iletisimde i¢sel dengeyi ve kararlihig1 vurgulamaktadir. Kaplumbaganin
kendini oldugu gibi kabul etmesi disaridan gelen olumsuz yorumlardan etkilenmeden yoluna devam

etmesini saglamaktadir.
Masalda Yarigin Sonu ve Tavsanin Ogrenmesi Durumu ile ilgili NVC Analizi

Gozlem: Tavsan'in yaris sonunda yasadigi saskinlik su masal ctimlelerinde gozlemlenir: "Yaris
sona erdiginde, tavsan gogsiinii gere gere kaplumbaganin éniine gelmeye ¢alisti, ama kaplumbaga onu gegmisti.

”

Tavsan saskin bir sekilde: 'Bunu nasil bagardin?’ diye sordu.” (Capraz Baran ve Diren, 2021, s. 183).

Duygu: Tavsan burada saskinlik ve beklenmeyen bir kayiptan dolay: tiziintii hissetmektedir.

Kendi giivenine dayanarak yaptig1 degerlendirmeler onun hata yapmasina yol agmustir.

ihtiyag: Tavsanin ihtiyact 6grenmek ve kendini gelistirmektir. Bu ihtiyacin karsilanmasi onu

daha saglikli ve daha anlayish bir birey yapabilir.

Talep: Tavsan, kaplumbaganin stratejisini 6grenmek ve bundan ders almayz1 talep etmektedir.

Bu talep, siddetsiz iletisimin 6grenme ve biiyiime yoniinii destekleyen bir taleptir.

Bu masalda, tavsanin kibirli davranislari ve kaplumbagayla olan iletisimi, siddetsiz iletisimdeki
"gozlem" ve "duygular" unsurlarimi yansitmaktadir. Kaplumbaganin yavashgmi kii¢iimseyen tavsan,
kendi dstiinliigtinii vurgulamistir. Yaris1 kaybetmesi, siddetsiz iletisimdeki "empati" ve "anlayis"
unsurlarmin onemini ortaya koymaktadir. Kaplumbaganin sabri ve azmi, siddetsiz iletisimdeki
"ihtiyaglar" ve "talepler" unsurlarini temsil eder. Tavsanin kibrinin sonuglari, Gordon'un (2000)

"tistinliik taslayan iletisimin, gercek 6grenme ve baglanti firsatlarini nasil kapattig1” (s. 102) yoniindeki

uyarisini hatirlatmaktadir.

Tablo 7. Tavsan ile Kaplumbaga masali siddetsiz iletisim (NVC) analiz tablosu

Karakter Gozlem Duygu ihtiyac Talep
“Senin gibi yavas Kaplumbagaya
Tavsan (Yaris birinin benimle o Kendini ustiinliglini
. . . . Kibir, alay.
Oncesi) yarigsmak istemesi Kanitlama kanitlama dolayh
¢ok komik." talep
Yavas (Via olsa, Kararlilik, Kendini .
y varacagim yere o Kabul Kendi yolunda
Kaplumbaga 7 sakinlik, . . .
ulasacagim. . Ettirme, ilerleme talebi
o istikrar
dedi. Basar1
"Tavsan sagkin bir Ogrenme, N
kinlik, y Kaplumb
Tavsan (Yaris sekilde: Bunu §a§“ i Kendini apiumbaganin
uzinty, .. basari stratejisini
Sonrasi) nasil bagardin, imanlik Gelistirme, bilmevi talep eder
diye sordu. P ) Anlama Y P '
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Masal 7: Iyiligin Degerini Bilen Kim Masali NVC Analizi
Masalda Kéylii ile Kurt Arasindaki 1. Diyalog ile lgili NVC Analizi

Gozlem: Masalda koylii ile kurdun arasindaki diyalog "Ne olursa senden olur, avcilar pesimde, beni
kurtar." (Capraz Baran ve Diren, 2021, s. 192) diyen kurdun konusmasi ile baslar. Kurdun avcilar

tarafindan kovalandig1 ve kendisini kurtarmasi i¢in koyliiden yardim istedigi gozlemlenmektedir.
Duygu: Kurt, korku ve endise duygulari hisseder ¢linkii avclar pesinden gelir.
Thtiyag: Kurdun can giivenligi ve hayatta kalma ihtiyact vardir.
Talep: Kurt, koyliiden avcilardan kurtulmak igin yardim talep eder.
Masalda Koylii ve Kurt Arasindaki 2. Diyalog ile ilgili NVC Analizi

Gozlem: Avcilarin gitmesiyle koyliintin kurda: "Avcilar gitti, simdi istedigin yere git. Haydi,
bakalim giile giile” (Capraz Baran ve Diren, 2021, s. 192) dedigi gozlemlenir. Koylii, avalarin gitmesinin
ardindan kurdu serbest birakmak ister fakat kurt: “Gidecegimi de nerden ¢ikardin? Seni yemeden bir yere
gitmem.” (Capraz Baran ve Diren, 2021, s. 193). diyerek cevap verir. Kurt, gitmek yerine koylilyii onu

yemek ile tehdit eder.

Duygu: Koylii, kurdun hayatimi kurtarmanin rahatlamasini ve mutlulugunu yasarken kurdun
tavr {izerine bu duygu yerini hayal kiriklig1 ve giivensizlige birakir. Kurt ise hayatta kalmak igin

i¢glidiisii ve dogasi geregi ile koyliiyii yemek arzusundadir. Kurtta iyilik ve vefa duygusu yoktur.

Thtiyag: Kurt kontrol, giivenlik ve beslenme ihtiyaci hissetmektedir. Kurdun davramslart

karsisinda ise koyliide giivenlik ihtiyaci olusur.
Talep: Koylii; kurdun gitmesini, kurt; koyliiyli yemeyi talep ediyor.
Masal Karakteri Tilki le Tlgili NVC Analizi ve Masalin Bitimi

Gozlem: Masal tilkinin séyledigi “lyiligin degeri bilinecek, bilmeyenler cezasini gekecek.” (Capraz
Baran ve Diren, 2021, s. 194) ciimlesi ile son bulur. Bu ciimlede tilkinin kurdun ve diger hayvanlarin
yasadig1 ac1 tecriibelerle baglantili olarak iyiligin degerini bilmeyenlerin bir sekilde ceza alacagina

inandig1 gozlemlenir.
Duygu: Tilki, ¢dziim odaklidir ve adalet duygusuna sahiptir.
Ihtiyag: Tilki adalet ve iyiligin 6diillendirilmesi, kotiiliigiin cezalandirilmas ihtiyacindadir.

Talep: Tilki, bu mesajla yeni bir anlayis ve bilincin gelismesini saglamay: talep etmektedir. Bu
masalda, kurt koyliiniin kendisini kurtarmasini takdir etmek yerine iyiligin degerini sorgulatmistir. Bu
durum siddetsiz iletisimdeki "duygular" ve "ihtiyaclar" unsurlarmi yansitmaktadir. Bu durum,
iletisimde empati eksikligine isaret edilir. Masalin sonunda tilkinin kurnazligi, siddetsiz iletisimdeki
"gozlem" ve "talep” unsurlarinin Snemini vurgular. Kurdun iyilige karsiik vermemesi, NVC'nin
"aldigimizda minnettarlik duymak ve verdigimizde karsilik beklememek" ilkesinin (Rosenberg, 2019,

s. 112) tersine bir 6rnek olusturmaktadir.
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Tablo 8. Iyiligin Degerini Bilen Kim masali siddetsiz iletigim (NVC) analiz tablosu

Karakter Gozlem Duygu Thtiyag Talep
Kurt(1. “Avcilar pesimde, Korku, Hayatta Koyliiden yardim talep
Diyalog) beni kurtar." panik. Kalma eder.
"Avcilar gitti Minnet
Kévlii inrccli ?stegdi“,in Rahatlama, Duyulma, Kurt'un oradan
y §ere o & Tyilik, huzur Karsilikli ayrilmasini talep eder.
yere st Saygt
Kl-.ll't (2. Seni }‘Iemede”n bir Giig, Beslenme Koyliiyli yemeyi talep
Diyalog) yere gitmem. vefasizlik eder.
"Iyiligin degeri Adalet, lyiligin degerinin
s C . bilinmesi ve bu degeri
Tilki bilinecek, Adalet, lyiligin bilmevenlerin
bilmeyenler Hakkaniyet takdir sonu }llanm Asamasing
cezasini ¢ekecek." edilmesi & yas

talep eder.

Masal Metinlerinin NVC Bilesenlerine Gore Analizi

Rosenberg'in Siddetsiz letisim Modeli (NVC) kapsaminda incelenen 7 masalin detayli analizi

asagidaki tabloda sunulmustur:

Tablo 9. Rosenberg’in siddetsiz iletisim modeli bilesenleri agisindan incelenen masal metinlerinin nitel analiz

sonuclar

Masal Ad1 Gozlem Duygu ihtiyac Talep

Ug Kardes Kizlarmin sevgisi Kiigiik kizin Sevgi ihtiyaci Baba net talep
baba tarafindan sevgisini toprak dolayl1 yoldan gostermez, dtke
oOl¢lilmek istenir. ile ifade etmesi belirtilir. gosterir.
(Yargisiz). duygusal metafor.

Dilek Kusu Maddi zenginlik ile  Thtiyag duygusu Thtiyag yerine arzu  Dilek kusu
mutluluk eglestirir yerini arzu on plana cikar. "ihtiya¢ arzu"
(Yargisal). duygusuna ayrimini

birakar. vurgular.
(Dolayl talep).

Eskiciyle Para Eskicinin sark: Mutluluk Para babasi, Talep unsuru

Babasi sOyledigi duygusu sarki maddi ihtiyacglar1  eksiktir. Pasif
gozlemlenir soylemekle ifade One ¢ikarir. iletigim.
(Yargisiz). edilir.

Kiiciik Cam Cam agacinn kibri Kaziklar o6fke, Camin geg fark Net ve kisisel

Agaa fiziksel betimleme ¢am pigsmanlik ettigi ait olma talep yerine

ile gozlemlenir.
(Yargisal).

duygusu yasar.

ihtiyaci vardir.

kolektif eylem.
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Padisaha Su Adaminsamimiyeti  Padisah comertlik ~Adamin temel Padisah dolayl
Hediye Eden gozlemlenir duygusu yasar. ihtiyact maddi sekilde sayg1 ve
Adam (Yargisiz). rahatlamadr. ovgii talep eder.
Tyiligin Kurt, kéyliintin Koylii hayal Tilki adalet Tilki net bir
Degerini Bilen iyiligini sorgular. kirikligir duygusu  ihtiyacini 6ne ¢6zim talebi
Kim? (Yargisal). yasar. cikarir. sunar.
Tavsan ile Tavsanin ve Kaplumbaga sabir Kaplumbaga Yaris istegi
Kaplumbaga kaplumbaganin ve erdem varligryla kabul dolayl talep
fiziksel betimlemesi =~ duygularini yasar. gorme igerir.
(Yargisal). ihtiyacindadr.

Masallarin Tematik Oriintiileri ve Istatistiksel Dagilim1

Incelenen masallarin NVC bilegenlerine gore tematik oriintiileri, frekans ve yiizdelik
dagilimlar: asagidaki tabloda sunulmustur. Yiizdeler, her bilesenin ka¢ masalda goriildiigiiniin toplam
masal sayisina (n=7) boliintip 100 ile carpilmasiyla hesaplanmustir.

Tablo 10. Incelenen masallarda siddetsiz iletisim modeli bilesenlerinin tematik Oriintiileri frekans ve yiizde
dagilvm (n=7) tablosu

NVC Bileseni Kategori Frekans Yiizde (%)
Gozlem Yargisiz Betimleme 3 %43
Yargisal ifade 4 %57
Duygu Duygusal Tepki 7 %100
ihtiyac Temel Ihtiyaglar 5 %71
Statii ve Arzu Odakli Thtiyaglar 2 %29
Talep Net ve Olumlu Talep 2 %29
Dolayl Talep 5 %71

Tablo 11. Incelenen masallarda duygu tiirlerinin frekans ve yiizde dagilim

Duygu Tiirii Frekans Yiizde (%) Ornek Alint1
"Eskici sarki sOyleyerek sokaklar:
0,
Mutluluk 4 157 dolagird1" (Eskici)
. " e e . e e !,, °Y
Ofke 3 043 Defolun goziimiin Oniinden!" (Ug
Kardes)
Pismanhk ) %29 Kibri yiiziinden yalniz kalan ¢am agaci

aglad1” (Kiigiik Cam)
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Incelenen yedi masalin NVC bilegenlerine gore dagilimi Tablo 3 ve Tablo 4'te dzetlenmistir:
Gézlem: Incelenen masallarda 3 masalda %43 ile yargisiz betimleme goriilmektedir. Ornegin: “Padisah,
adamin getirdigi suyu icti.” cimlesinde oldugu gibi gozlem dogrudan anlatilir. Diger 4 masalda ise %57

oranla "Tavsan kibirle giilerek kaplumbagayla alay etti.” drneginde oldugu gibi yargisal ifadeler mevcuttur.

Duygu: Tiim masallarda %100 ile en az bir duygusal tepki bulunur. 4 masalda mutluluk duygusu
%57 ile 3 masalda 6fke duygusu %43 ile pismanlik duygusu ise 2 masalda %29 ile baskin temalar olarak

gortliir.

ihtiyag: incelenen masallarin 5'inde %71 ile ait olma, giivenlik gibi temel ihtiyaclar goriiliir. 2

masalda ise %29’luk oran ile maddi arzular 6n plandadar.

Talep: Yalnizca 2 masalda %29 oran ile net ve olumlu talep ifadesi yer alir. Net talep ifadesine
ornek olarak Tilki'nin “Git ve kurdun sesini dinle!” ctimlesi verilebilir. Diger 5 masalda %71 ile taleplerin

ofke, metafor veya sessizlikle dolayli bicimde aktarildig: goriiliir.
Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu galismada Rosenberg'in Siddetsiz Iletisim Modeli (NVC) cergevesinde 5. sinif Tiirkge ders
kitaplarindaki masal metinlerinin iletisim kaliplar1 incelenmistir. Incelenen metinlerin siddetsiz iletisim
becerilerinin kazandirilmasindaki potansiyelinin ve eksikliklerinin ortaya konulmasi1 amaglanmastir. 5.
smif Tiirkce ders kitaplarinda yer alan ve NVC modelinin dort temel bileseni olan gozlem, duygu,
ihtiya¢ ve talep dogrultusunda incelenen masallarin NVC bilegenleri ile kismen uyumlu oldugu
arastirma bulgular1 sonucu tespit edilmistir. Bununla birlikte masallarin duygu ve ihtiyag
bilesenlerinde gli¢lii temsillere sahip oldugu goriiliirken yargisiz gozlem ve Ozellikle net talep

bilesenleri temsillerinde eksikliklerinin bulundugu tespit edilmistir.

Calismada incelenen 7 masalin %100’iinde duygu bileseni dogrultusunda duygusal tepkiler
goriilmiistiir. Masallarin %71’inde ihtiyag bileseni dogrultusunda ait olma ve giivenlik temel ihtiyaglar
one ¢ikmistir. Bu bulgu, Rosenberg’in (2019) "insani baglantinin duygu ve ihtiyaclarin diiriist ifadesiyle
kurulabilecegi” (s. 45) tezi ile uyumludur. Bu durum, Bettelheim (2010) ve Akcaalan'in (2015) masallarin
¢ocuklarin duygusal diinyalarina hitap etme ve temel insani ihtiyaglari somutlastirma islevine iliskin
vurgularini destekler niteliktedir. Buna karsin masallardaki duygu temsillerinin ¢ogunlukla “mutluluk,
ofke, pismanlik” gibi basit kategorilerle sinirli kaldig1 goriiliirken masallarin NVCnin “hiiziin, hayal
kirikligy, gtivensizlik” gibi daha karmasik duygu katmanlarini yeterince yansitamadig1 goriilmektedir.
Gordon (2000), bu durumu "duygu dilinin silagtirilmasi egitimde empati gelisimini engeller” (s. 78)
seklinde elestirmektedir. Bu baglamda, incelenen masallarin mevcut haliyle 6grencinin duygu

dagarcigim zenginlestirmede yetersiz kaldig1 s6ylenebilir.

Aragtirmanin en carpict bulgularindan biri, masallarin sadece %43'iinde yargisiz gozlem
kullanilmasidir. Net talep ifadesi ise %29 ile en az goriilen bilesenin talep bileseni oldugunu
gostermektedir. Bu sonu¢ NVC'nin temel ilkeleriyle dogrudan celistigini gosterir. Rosenberg (2019),
siddetsiz iletisimin 6ziinii "yargilardan arinmis gézlemler yapmak" ve "agik, olumlu ve eyleme doniik
ricalar dile getirmek" (s. 33) olarak tanimlamaktadir. Masallarda hakim olan "tam bir para babasiymis",
"kibirle giilerek alay etti" 6rneklerinde kendini gosteren yargisal dil ve dolayl talep ifadeleri, Sen'in
(2008) Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerin "yargisal dil egilimi tasidigi" (s. 771) yoniindeki
saptamasini destekler. Masallarda yargisiz gozlemin eksikligi sonucu ortaya ¢ikan yargisal dil yapisi,
ogrencilerin iletisimde “dogrudanlik” yerine “dolaylilig1” modellemesi riskini barindir. Bu modelleme

ile kurulan iletisim dilinde yanlis anlagilmalar ve ¢atismalar yasanma olasilig1 artacaktir. Charafeddine
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(2019), cocuklarin sosyal etkilesimlerinde yasadiklari ¢atismalarin biiyiik kisminin, "karsidakinin
davranisini yargilayici bir dille yorumlamaktan" (s. 150) kaynaklandigin belirtmektedir. Mevcut masal

metinlerinin bu yargisal dil yapisi ile bu olumsuz modelleme pekisebilir.

Bettelheim'in (2010) "masallarin ¢ocuklara duygusal ¢atismalar: ¢ézme firsat1 sundugu" (s. 112)
goriisiiyle masallarin empati ve duygu yonetimi mesajlar1 vermesi uyumludur. Bununla birlikte net
talep eksikligi, Tahiroglu vd.'nin (2013) vurguladig1 "masallarin ¢ocuklara iletisim becerisi kazandirma
potansiyeli” (s. 488) ile tam Ortiismemekte masallarin bu islevini yerine getirmemektedir. Benzer sekilde
Karatay (2007), masallarin "dolayli iletisim kaliplarim1 pekistirebilecegi” (s. 471) konusunda

uyarmaktadir.

Sonug olarak bu calismada 5. siuf Tiirkge ders kitaplarindaki masal metinlerinin Siddetsiz
Iletisim Modeli'nin duygu ve ihtiyag bilesenlerini kismen karsiladig1 goriiliir. Bu bilesenlerin masalarda
gliglii bir sekilde temsil edilmesi, miifredatin “degerler egitimi” boyutuna olumlu bir katki
sunmaktadir. Bu bilesenlerin vurgulanmasi 6grencilere duygularinin bir zayiflik degil tam aksine
onemli ve degerli oldugunu 6gretir: Masaldaki bir karakterin duygularini ve bu duygulara sebep olan
ihtiyaclarin analiz etmek 6grencilerin empati gelisimini dogrudan etkiler. Bu empatiyi 6gretmede daha
derin bir yontemdir. NVC bilesenleri ile duygusal okuryazarlig: giiclenen 6grenciler kizginlik, iiziintii,
mutluluk gibi duygularin 6tesinde daha karmasik duygularla tamsir: hayal kirikligs, tedirginlik, gurur

gibi. Boylece kendi duygularini daha net ifade eder ve tanumlar.

Ihtiyag bileseninin masallarda etkin olusu tiim insanlarmin ortak ihtiyaglara sahip oldugu
gercegini somutlastirir. Bu durum empati yetenegini giiclendirirken ¢atismalarin altindaki asil nedeni
anlamanin yolunu agar. Otekilestirmeyi engeller. Siddetsiz iletisimde sayg1, hosgdrii ve toplumsal barigt
igsellestirmelerine yardimci olur. Buna karsin NVC'nin diger iki bileseni olan goézlem ve talep
bilesenlerinin yargisiz gézlem ve net talep ifadelerinde ciddi eksiklikleri oldugunu ortaya koymaktadar.
Bu eksiklik, miifredat, materyal tasarimi ve pedagojik yaklasim agisindan onemli bir eksiklik mesaj1
icermektedir. Mevcut miifredatta ders kitaplarinda 6gretim materyali olarak segilen masal metinleri
ogrencilere duygu ve ihtiyaglarini tanimlama ve fark etme konusunda kuvvetli bir iletisim temeli temel
saglamaktadir. Bununla birlikte ihtiya¢ ve duygudaki bu farkindalik talep bilesenindeki eksiklik
nedeniyle somut eylem ve isbirlik¢i bir adima doniisme konusunda yetersiz kalmaktadir. Iletisim bir
yalnizca bir i¢gorii olarak varligini siirdiirmeye calismaktadir. Bu durum catisma ¢oziimiinde duygu
ve ihtiya¢ konusundaki igsel farkindahigin yeterli oldugu diisiincesinin &grencide dolayli yonden
olusmasina sebep olabilir. Saglikli bir siddetsiz iletisim ddngiisiiniin net, olumlu ve eyleme doniik bir
pasif bir sekilde "anlagilmay1 bekleme" pozisyonunda birakir. Ogrenci, iletisiminde etkin bir "degisim
baslaticisi" olma becerisinden mahrum kalir. Ogrenme odakli ve bariscil taleplerin eksikligi iletisimde
catisma ve Ofkeyi tetikleyebilir. Bu bulgulardan anlasilmaktadir ki miifredat gelistiricilerin &zellikle
degerler ve sosyal beceri egitiminde, 6grencilere sadece "hissettiklerini" degil, "ne istediklerini" de
saygili bir bicimde, yorumdan uzak ve dogrudan ifade edebilme yollarin1 Ogreten metinleri
belirlemeleri gerekmektedir. Bu analiz sonucu, inceleme nesnesi olarak secilen 5. Simif Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan 7 masal metninin 6grencilere etkili ve dogrudan bir iletisim modeli sunma
potansiyelini sinirlidir. Yargisal bir dil egilimi tasidig: tespit edilmistir.

Bu bulgular ve tespitler 1s18inda eksikliklerin giderilmesinde asagidaki oneriler sunulabilir:

Masallardaki yargisal ifadeler, NVC’'nin "yargisiz betimleme" (Rosenberg, 2019, s. 29) ilkesi
dogrultusunda revize edilmelidir. Dolayl talepler iceren diyaloglar net ve olumlu ricalara

dontstiirilmelidir.
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Ogretmenler, masallart NVC'nin dort bileseni iizerinden analiz ederek empati ve duygu
farkindalig1 gelistirmelidir. Ogrencilerden masal karakterlerinin ihtiyaglarini tahmin etme ve net talep
olusturma etkinlikleri yapmalari istenmelidir. Miifredatta teorik olarak var olan bu iletisim modelinin
nitel aragtirma yontemleri kullanilarak her kademedeki 6gretmenlerin hem kendi hem de 6grencilerinin
duygu ve ihtiyaglarini tanima ve ifade etmede hangi 6l¢iide ve nasil kullandiklar: derinlemesine analiz
edilmelidir. Miifredat gelistirici uzmanlar tarafindan NVC rehberligi i¢in kitaplar hazirlanabilir.

Ogretmenlere masal NVC analizi icin belli dl¢iitler sunulabilir.

Bu calismada; egitim materyalleri olarak kullanilan masal metinlerinin sadece edebi yoniiyle
degil, ayn1 zamanda bir siddetsiz iletisim arac1 olarak da tasarlanmasinin gerekliligi vurgulanmaktadir.
Cocuk edebiyatinda ¢ok 6nemli bir yere sahip olan masallar1 ders kitaplar: igin egitim materyali olarak
Rosenberg'in Siddetsiz Iletisim Modeli bilesenleri dogrultusunda yeniden diizenlemek, gelecek nesilleri
empatik ve bariscil iletisimciler olarak yetistirmek adina atilmis 6nemli bir adim olacaktir. Siddetsiz
Tletisim Modeli bilesenlerinin ilkokuldan lise son sinifa kadar tiim kademelerdeki tiim ders kitaplarinda

nasil bir dagilim ve evrim gosterdigi incelenmelidir.

Masallardaki talep bilesenindeki eksikligi giderme amaciyla ogretmenlere ve Ogrencilere
yonelik tasarlanmis 6zellikle talep asamasina odakli deneysel bir desenli kisa bir ¢alisma yapilabilir.
NVC odakli diizenlenen masallarin ¢ocuklarin iletisim becerilerine etkisi deneysel yontemle
dlciilmelidir. Siddetsiz Iletisim Modelinin egitim programinda etkililigi dlciilebilir. Bu tiir bir deneysel
calisma miifredat igerigini iyilestirmenin yaninda 6gretim stireclerini de iyilestirmeye yonelik somut
veriler sunabilir. Sosyokiiltiirel baglami farkli olan diger iilkelerin miifredatlarindaki masal
metinlerinde Tiirkiye'deki ders kitaplarindaki masal metinlerinde tespit edilen bilesenlerin hangi

Olctide bulundugu karsilastirilabilir.

Yazar Katkilari: Bu makaleye birinci yazarin katki oran1 %50, ikinci yazarin katki orani %50’dir

Cikar Catismas:: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atismas: bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

This study investigates the representation of Nonviolent Communication (NVC) principles,
developed by psychologist Marshall B. Rosenberg, in fairy tales selected for 5th-grade Turkish language
textbooks. As a model centered on Observation, Feeling, Need, and Request, NVC offers a structured
approach to empathetic dialogue and constructive conflict resolution. Fairy tales, which play a
foundational role in shaping young learners’ communication habits and moral reasoning, function as
key pedagogical tools in language and values education. Despite their importance, no systematic
examination has been conducted to determine the extent to which these texts align with the principles
of nonviolent communication. This study addresses that gap by analyzing how current textbook
selections model —or fail to model —the core components of NVC. From this perspective, the study also
explores potential implications for curriculum design and classroom practice, with the aim of
contributing to a more intentional use of literary texts in fostering empathetic and effective

communicators.
Method

Employing a qualitative research design, this study conducted a detailed document analysis of
seven fairy tales drawn from three major 5th-grade Turkish textbook series approved by the Ministry
of National Education (MEB, Koza, and Anittepe). Each narrative was examined using Rosenberg’s
four-component NVC framework: Observation (distinguishing factual description from evaluative
language), Feeling (identifying expressed emotions), Need (recognizing underlying human needs), and
Request (examining the clarity and positive formulation of appeals). Content analysis was used to code
textual excerpts, with particular attention paid to dialogue and narrative passages illustrating
interpersonal communication. To ensure reliability, two researchers independently coded a subset of
the data and reached a high level of agreement. Frequency and percentage distributions were calculated
to quantify the presence of each NVC component, enabling systematic comparison across texts and a

clearer identification of recurring patterns.
Results and Discussion

The analysis revealed a notable imbalance in the representation of NVC components. Emotional
expression (Feeling) was present in all fairy tales, with emotions such as happiness, anger, and regret
occurring most frequently. Similarly, universal human needs—including safety, belonging, and
understanding —were foregrounded in the majority of narratives. In contrast, the components of
Observation and Request exhibited substantial limitations. More than half of the tales relied on
evaluative or judgmental language rather than neutral observation, potentially reinforcing indirect or
accusatory communication patterns. Even more critically, clearly articulated and positively framed
requests—a central element of effective NVC practice—appeared in fewer than one-third of the texts.
Instead, characters’” appeals were often implied, conveyed through emotional reactions, or left entirely

unexpressed.

These findings suggest that while the selected fairy tales provide a partial foundation for
discussing emotions and needs, they offer limited modeling of the structured and actionable
communication processes central to NVC. The prevalence of judgmental language is consistent with
earlier critiques of Turkish textbooks, pointing to a persistent tendency toward evaluative narration.

Moreover, the absence of explicit requests represents a missed pedagogical opportunity, as students are
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not sufficiently exposed to examples demonstrating how emotional awareness can be transformed into
respectful, solution-oriented dialogue. Overall, the texts support emotional literacy to some extent but
fall short of illustrating the complete cycle of empathetic communication advocated in Rosenberg’s

model.
Conclusion and Suggestions

This study concludes that fairy tales included in 5th-grade Turkish textbooks reflect the affective
and needs-based dimensions of NVC but inadequately represent its observational and request-oriented
components. Consequently, their potential to model holistic nonviolent communication remains only
partially realized. To better align literary selections with contemporary educational goals in

communication and social-emotional learning, several recommendations are proposed.

First, textbook editors and curriculum developers should consider revising or supplementing
existing fairy tales to include clearer examples of nonjudgmental observation and positively formulated
requests. Minor linguistic adjustments within dialogues could enhance the visibility of these
components without undermining narrative coherence. Second, teachers can assume a key mediating
role by encouraging students to analyze fairy tales through the NVC framework —for example, by
identifying judgmental expressions, articulating implicit needs, or rewriting dialogues to incorporate
constructive requests. Such activities would promote deeper textual engagement while simultaneously

developing practical communication skills.

Third, the explicit integration of NVC principles into the language arts curriculum, supported by
targeted teacher training, could foster a more consistent and intentional pedagogical approach to
empathetic communication. Finally, further research is needed to explore the representation of NVC
elements across different grade levels, text types, and national curricula. Longitudinal and experimental
studies may also be conducted to assess the effects of deliberately designed NVC-based materials on

students’” actual communication behaviors.

In summary, although current textbook fairy tales provide an initial basis for discussing emotions
and needs, intentional textual refinement and pedagogical intervention are required to fully realize their

potential in nurturing empathetic, articulate, and nonviolent communicators.

The extended abstract is proofread by a native English
speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

Artificial intelligence (AI) chatbots are among the most widely used Al tools today. This research aims to introduce the opportunities offered by
the increasingly popular artificial intelligence chatbot ChatGPT (GPT-5) in the context of language learning, and to draw conclusions on how
such tools can be used for this purpose. Designed with a qualitative research approach, this research utilizes document analysis. The research
examined the opportunities that ChatGPT offers users for language learning. The findings indicate that ChatGPT offers many opportunities that
can directly or indirectly impact the development of basic language skills. In addition, the findings indicate that ChatGPT can help access
materials that can be used in the language learning/teaching process. The results suggest that ChatGPT can bring with it many opportunities,
such as flexible learning, personalized learning, obtaining information about different languages and cultures, and developing vocabulary.
Considering all these, it can be said that Al-supported chatbots like ChatGPT are functional tools that can be used in the context of language
education. However, conscious and ethical use of these tools is an important issue. Based on the research results, it is recommended that studies
be carried out to provide teachers and students with knowledge and skills regarding the conscious and ethical use of Al-supported chatbots such
as ChatGPT in the context of language education.

Keywords ChatGPT Artificial Intelligence Language Education Chatbots

Dil Ogreniminde Yapay Zeka Sohbet Robotlar1i: ChatGPT Ornegi

Ozet

Yapay zeka (YZ) sohbet robotlari, giiniimiizde yaygin olarak kullanilan YZ araglarindandir. Bu arastirmamin amaci, kullanimi giderek
yayginlagsan ChatGPT (GPT-5) isimli YZ sohbet robotunun dil 6grenme baglaminda kullanicilarina sundugu firsatlar tanitarak bu tiir araglardan
dil 6grenme baglaminda nasil yararlanilabilecegine iliskin ¢ikarimlarin yapilmasidir. Nitel arastirma yaklasimiyla tasarlanan bu arastirmada
dokiiman analizinden yararlamilmistir. Arastirma kapsaminda ChatGPT'nin dil 6grenme baglaminda kullanicilarina sundugu firsatlar
incelenmistir. Arastirma bulgular1 ChatGPT'nin temel dil becerilerinin gelisimini dogrudan veya dolayl olarak etkileyebilecek bir¢ok firsati
beraberinde getirdigine isaret etmektedir. Bununla birlikte bulgular ChatGPT'nin dil 6grenimi/6gretimi siirecinde yararlanabilecek materyallere
erisime yardimci olabilecegine isaret etmektedir. Ayrica bulgulara gére ChatGPT'nin esnek 6grenme, kisisellestirilmis 6grenme, farkli dillere ve
kiiltiirlere iligkin bilgi alma, s6z varligin gelistirme gibi bircok firsat1 beraberinde getirebilecegi sdylenebilir. Tiim bunlar goz 6niine alindiginda
ChatGPT benzeri YZ destekli sohbet robotlarinin dil egitimi baglaminda yararlanulabilecek islevsel araglar oldugu soylenebilir. Ancak bu
araglarin bilingli ve etik kullanimi 6nemli bir husus olarak karsimiza ¢itkmaktadir. Arastirma sonuglarindan hareketle, ChatGPT benzeri YZ
destekli sohbet robotlarinin dil egitimi baglaminda bilingli ve etik kullanimina yonelik 6gretmenlere ve dgrencilere bilgi ve beceri kazandirmay1
amaglayan ¢alismalarin gergeklestirilmesi 6nerilmektedir.
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Giris

Teknoloji alaninda yasanan gelismeler giinlitk yasamda oldugu gibi egitim Ogretim
hayatimizda da degisimleri beraberinde getirmistir. Yasanan teknolojik gelisimlerle giintimiizde
hayatimiza 6grenme siirecinde bagvurulan bir¢ok dijital ara¢ girmistir. Bu araglardan en dikkat gekici
ve yeni olanlarindan biri de yapay zekad araglaridir. Giiniimiizde yaygin olarak kullamilan YZ
araclarindan biri de YZ sohbet robotlaridir. YZ sohbet robotlar1 YZ teknolojilerinden biri olan dogal dil
isleme teknolojisi sayesinde insanlar tarafindan sorulan sorulari degerlendirerek bunlara uygun
yanitlar {iretebilen, islemler gerceklestirebilen araglardir. Bu araclar yazili veya sozlii olarak sorulan
sorulara uygun yanutlar iiretebilmesi yoniiyle 6grencilerin dil pratigi yapmalarina ve bilgi edinmelerine
aracilik edebilmektedir. Bu nedenle dil egitimi alaminda kullanilabilecek araglar igerisinde yer
almaktadir. Dolayisiyla son yillarda hayatimiza giren bu araglarin dil egitimi baglaminda beraberinde
getirdigi firsatlarin bilinmesi dnem arz etmektedir. Bu nedenle arastirmada sohbet robotlarinin tipik bir

ornegi olan ChatGPT ele alinmis ve dil egitimi baglaminda beraberinde getirdigi firsatlar arastirilmistir.
Yapay Zeka

Bir makine veya bilgisayar sistemi yapay zeka sayesinde mantiksal akil yiiriitme, 6grenme ve
problem ¢dzme gibi normalde insan zekas: gerektiren gorevleri gergeklestirebilmektedir (Morandin-
Ahuerma, 2022). Yapay zeka teknolojileri, akilli ders sistemleri, sohbet robotlar1 ve veri analizi yoluyla
Ogrenmeye ve egitim sistemlerinin iyilestirilmesine katki sunabilir (Celepcikay ve Yildirim, 2021).
Yapay zeka araclari, yapay zeka teknolojilerinden yararlanarak normalde insan zekas: gerektiren bazi
gorevleri yerine getirebilen araglari ifade etmektedir. Bu araglar dogal dil isleme ve makine 6grenmesi
araciligi ile ge¢miste yalnizca insanlar tarafindan gergeklestirilebilen bazi isleri insan yardimi olmadan
gerceklestirebilen araglardir. Bu 6zelligi ile hayatin bir¢ok alaninda kullanilmaya baslanmislardir. YZ

araglarinin kullanildigi alanlardan biri de egitimdir.

Egitimde yapay zeka, Web tabanl1 akilli egitim sistemleri, insansi robotlar ve web tabanli sohbet
robotlar1 gibi cesitli bicimlerde karsimiza c¢ikabilmekte ve Ogretim kalitesini ve genel 6grenme
deneyimini iyilestirebilmektedir (Chen vd., 2020). Egitimde yapay zeka, uyarlanabilir 6grenme
ortamlar1 olusturarak ve esnek araclar gelistirerek yasam boyu 6grenmeyi destekleyebilir (Hamal vd.,
2022). ChatGPT gibi yapay zeka araglari, egitimde Ogrencileri degerlendirme, not verme, izleme,
kisisellestirilmis 0grenme gibi amaclarla kullanilabilmektedir (Ahmad, vd., 2024). Bu nedenle son
yillarda farkh tiirlerden YZ araglarinin egitim 6gretim ortamlarinda degerlendirme, not verme gibi

farkli amaglarla kullaniminin giderek yayginlastig1 sdylenebilir.

Yapay zekd, 6grenciler arasinda yenilikgiligi, yaraticiligi ve is birligini tesvik edebilir (Hasibuan
ve Azizah, 2023). Ayrica kisisellestirilmis egitime ve 6grenci katiliminin artmasina aracilik edebilir
(Ejjami, 2024; Yilmaz, 2024). Esnek ve etkili bir 6grenme ortami olusturulmasina katki sunabilir
(Hashim, vd., 2022). Gergek zamanli geri bildirim saglayarak daha bireysellestirilmis ve etkili bir
Ogrenme ortami yaratabilir (Furman, 2024). Ogrencilerin kendi hizlarinda ilerlemelerine olanak
tanuyabilir (Mote, 2024). Ogrencilerin performansini ve motivasyonunu artirabilir. Bunlara ek olarak
yapay zeka tabanli kisisellestirilmis e-0grenme sistemleri, 6grencinin anlama diizeyine ve tercih ettigi
ogrenme bicimlerine gore 6zel 6grenme igerikleri ve degerlendirmeler saglayabilmektedir (Murtaza,
vd., 2022). YZ okullarda akademik performansin, motivasyonunun ve katilimin artirilmasina da aracilik
edebilir (Xu, 2024). Tim bunlar goz oniine alindiginda YZ araglarinin egitim 6gretim siireglerinde

yararlanilabilecek islevsel araclar oldugu soylenebilir.
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Yukarida yer alan bilgiler 1s181nda yapay zeka uygulamalarinin egitim 6gretim faaliyetlerinde
kullaniminin beraberinde birtakim avantajlar1 getirdigi sOylenebilir. Ancak yapay zekanin asiri
bagimhilik (Rabadanova, vd., 2024), asosyallik (Crawford vd. 2024), etik ihlaller (Ivanov, 2023;
Kamalov, vd., 2023), yaraticilig1 engelleme (Rabadanova, vd., 2024), yanlig bilginin yayilimi (Zhytnyk
ve Gryniuk, 2024) gibi endise verici durumlar1 da beraberinde getirebilecegi dile getirilmektedir. Yapay
zekanin egitimdeki olumsuz etkilerini 6nlemek veya azaltmak icin olas1 ¢oziimler arasinda intihal ve
yapay zekaya asir1 bagimlilig1 ele almak; bununla birlikte etige, yaraticiliga ve elestirel diisiinmeye
odaklanmak yer almaktadir (Ivanov, 2023). Bu noktada Liang (2023) tarafindan da belirtildigi gibi
Ogrencilere yapay zeka araglarini dogru sekilde nasil kullanacaklarini Ogretecek yapay zeka
okuryazarlig1 programlari sunulabilir. Bunlar géz 6niine alindiginda YZ araglarinin bilingli ve dogru

kullaniminin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin bu konuda egitim almalarinin 6nem arz ettigi sdylenebilir.
Dil Egitiminde Yapay Zeka

YZ; dogal dil isleme, veri odakli 6grenme, otomatik yazma degerlendirmesi ve akilli ders
sistemleri gibi teknolojiler araciigiyla okullarda ikinci ve yabanci dil 6grenimi ve Ogretimi igin
kullanilabilir (Son vd., 2025). Ayrica yabanci dil 6gretiminde 6gretim materyalleri olusturma, 6gretim
stratejileri uygulama, Ogretim siirecini optimize etme ve Ogretmenlere zaman kazandirma igin
kullanilabilir (VI¢kova, 2023). YZ; bilgisayar destekli dil 6grenimi, dogal dil isleme, veri odakli 6grenme,
otomatik yazma degerlendirmesi, bilgisayarli degerlendirme, akilli 6gretim sistemleri, otomatik
konusma tanima ve sohbet robotlari ile dil 6gretiminde kullanilmaktadir (Son, vd., 2025). YZ, akilli
Ogretim sistemi gibi teknolojilerden yararlanarak, yazma, okuma ve kelime ediniminde
kullanilabilmektedir (Liang vd., 2021). Bunlar YZ'nin dil egitimi baglaminda 6l¢me ve degerlendirme,
dil becerilerini gelistirme, s6z varligin1 zenginlestirme gibi farkli amaglarla kullarulabilecegine isaret

etmektedir.

Yapay zeka, dengeli bir 6grenme deneyimi igin geleneksel dil egitimiyle biitiinlesirken,
ogrenme hizini 6zellestirerek ve dil kullanimini degerlendirerek 6grencilere fayda saglayabilir (Sujatna,
vd., 2024). Dil 6gretiminde yapay zeka, kisisellestirilmis egitim, aninda geri bildirim ve dil pratigi
saglayarak 0grenme deneyimlerini gelistirebilir (Akbarani, 2024). Ayrica 6grenci katilimini artirabilir
ve 8gretim yontemlerini iyilestirebilir (Agrawal, 2024). Ogrencilerin ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine
gore uyarlanmis kisisellestirilmis geri bildirimler saglayarak 6grenmeyi daha verimli ve etkili hale
getirebilir (Siregar, vd., 2024). YZ sohbet robotlari, 6grencilerin yabanci dilleri ve kiiltiirel igerikleri
ogrenmelerine yardima olabilir (Mageira, vd., 2022). Bu yoniiyle dil 6grenme siirecinde basarry:

artirma potansiyeli vardir.

YZ'nin dil 6gretiminde bazi sirurliliklar: ve dezavantajlari vardir. Dil 6gretiminde yapay zeka,
ogrencileri yapay zeka yardimima daha bagimli hale getirebilir, onlarin elegtirel diisiinme ve hafizay1
kullanma konusundaki rollerini azaltabilir (Siregar vd., 2024). Yapay zeka teknolojilerinin yabanc dil
ogretiminde kullanimina yonelik dengeli bir yaklasimin benimsenmesi 6nemlidir. Dil 6greniminde YZ,
kisiye 0zel egitim, artan etkilesim ve gelismis erisilebilirlik sunabilir. Ancak basarili bir uygulama igin
veri gizliligi ve algoritma Onyargisi gibi endiselerin ele alinmas1 gerekir (Sangkala ve Mardonovna,
2024). Bunlar dil egitimi baglaminda YZ’'nin bilingli ve dogru kullaniminin ve bu konudaki ¢alismalarin

Onemine isaret etmektedir.

YZ Sohbet Robotlar1 (Chatbotlar)

Sohbet robotlar: kullanicilarin isteklerini anlamak ve bunlara uygun yantlar iiretmek i¢in derin
o0grenme teknigini kullanir (Suhaili vd., 2021). Sohbet robotlari, kullanicilarla insan diyaloguna benzer
sekilde sohbet edebilen programlardir (Benaddi vd., 2024). Sohbet robotlar1 metin veya ses etkilesimleri
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saglayarak insan konusmasina benzer konusmalar gerceklestirilmesine aracilik edebilen araclardir.
YZ'nin gelisimi ile birlikte bu araglar istekleri anlayarak bunlara uygun cevaplar iiretebilmektedir.
Pérez vd. (2020) sohbet robotlarinin egitimde hizmet asistani veya egitim aracist olarak islev
gorebilecegini, Ogrenci Ogrenmesini etkileyebilecegini veya ¢esitli alanlardaki hizmetleri
iyilestirebilecegini dile getirmistir. Bu nedenle dil egitiminde YZ sohbet robotlarinin nasil ve hangi
amagclarla kullanilabilecegine iliskin fikir verebilecek ¢alismalarin gerceklestirilmesi 6nem arz
etmektedir.

Dil 6grenme baglaminda YZ Sohbet Robotlar1 (Chatbotlar)

Diinya tizerinde kullanilan yiizlerce sohbet robotu bulunmaktadir ve bunlar arasida ¢ok farkh
tasarimlara ve amaclara sahip olanlar vardir. Bu yoniiyle sohbet robotlar1 ChatGPT gibi genel amach
olanlarin (Bard, Bing Chat, Apple Siri gibi) disinda saglik (Ada Health gibi), egitim (Socratic, Brainly
gibi), dil egitimi (Memrise’s MemBot, Dualingo Bot gibi), seyahat (Kayak Chatbot, Skyscanner Bot gibi)
gibi alanlarda kendini gostermektedir. Sohbet robotlari siirekli ulasilabilir olmalari, gerekli durumlarda
hizl1 destek saglayabilmeleri, kisiye 6zel etkilesimler sunabilmeleri yonleri ile 6n plana ¢ikmaktadir.
Sohbet robotlarinin dil 6grenme baglaminda kullanimina iliskin olumlu kullanici deneyimlerini (Kog
ve Savas, 2024) ve dil performansi {izerinde olumlu etkilerini (Wang, vd., 2025) dile getiren aragtirmalar
bulunmaktadir.

Sohbet robotlar: dil ediniminde kisiye 6zel yardim, ulasilabilir ve kisisellestirilmis 6grenme
saglayabilir (Harisha, vd., 2024). Yabanc: dil ve kiiltiirel icerikleri ayn1 anda 6grenme firsat1 sunabilir
(Mageira, vd., 2022). Ogrencilere geri bildirim verme ve aktif bir 5grenme ortam1 yaratma konusunda
yardimci olabilir (Chuah ve Kabilan, 2021). Dil 6greniminde sohbet robotlar: kullaniminin konusma
pratigi, yazma destegi, kelime dagarcigi gelistirme ve kisisellestirilmis Oneriler sunabilme gibi
avantajlar1 vardir (Brinegar, 2023). Sohbet robotlari, etkilesim saglayarak, motivasyonu artirarak ve
o0grenmeye olan ilgiyi gliclendirerek dil girdilerini zenginlestirebilir ve iletisimsel yeterliligi artirabilir
(Na-young, vd., 2019). Bunlar sohbet robotlarinin dil 6grenme motivasyonuna katki sunabilecegine, dil
pratigi yapilmasina aracilik edebilecegine ve 6grenme performansini artirabilecegine isaret etmektedir.
Dolayistyla bu araglarin dil 6grenme baglaminda bilingli ve etkili kullanimi énem kazanmaktadur.

Yukarida yer alan bilgiler sohbet robotlarmin dil 6greniminde 6grenme performansinin
iyilestirilmesine katki sunabilecek potansiyeldeki araglar olduguna isaret etmektedir. Ancak sohbet
robotlarinin dil egitimindeki bu tiir olumlu yanlari ile birlikte olas1 hatalar (Harisha, vd., 2024) ve igerik
bosluklar: (Brinegar, 2023) gibi sinirliliklarini da dile getiren arastirmalar mevcuttur. Dolayisiyla bu
araglarin etkili kullanimu icin dijital yeterlige ihtiya¢ duyulmaktadir (Kohnke, vd., 2023). Ayrica egitim
ortamlarinda sohbet robotlarini dil 6gretimine entegre etmede zorluklar yasanabilir. Gorev basari
oranlari, gizlilik ve giivenlik konusundaki endiseler bu zorluklar arasinda yer almaktadir (Yang, vd.,
2022). Sohbet robotlar1 araciligiyla basarili dil 6grenme sonuglar: elde etmek icin entegrasyon ve
kullanici merkezli tasarim 6nemlidir (Abid, vd., 2023). Entegrasyon ve kullanici merkezli tasarim iginse
oncelikle bu araglarin taninmasi ve tasarim konusunda ¢alismalarin yapilmasi 6nem arz etmektedir.

Aragtirmanin Amaa ve Gerekgesi

Yukarida yer alan bilgiler gesitli kullanim smnirliliklari (olast hatalar, icerik bosluklar: gibi)
olmasina ragmen sohbet robotlarinin egitimde yararlanilabilecek araglar olduguna, kullanicilarina dil
ogrenme baglaminda cesitli firsatlar (okuma yapma, dinleme yapma, konusma pratigi yapma gibi)
sunduguna isaret etmektedir. Sohbet robotlarinin dil 6grenme baglaminda kullanicilarina sundugu
cesitli firsatlarin bilinmesi ve bu konuda farkindalik olusturulmasi dil 6grenme/6gretme siireclerine
olumlu yonde katki sunabilir. Ancak alan yazinmi tarandiginda dil 6grenme baglaminda sohbet
robotlarinin kullanicilarina sundugu firsatlarin arastirilarak bunlarin toplu bir bi¢cimde ortaya
konuldugu bir ¢alismaya rastlanmamuistir. Bu nedenle arastirmada ChatGPT isimli sohbet robotu ele
almarak dil 6grenme baglaminda bu robotun kullanicilarina sundugu firsatlarin ortaya konmas: ve
boylece bu tiir araglardan hangi konularda ve nasil yararlanilabilecegine iliskin ¢ikarimlarin yapilmasi
amaglanmaktadir. Bu, 6grencilerin dil 6grenme baglaminda sohbet robotlarindan bilingli ve daha
verimli sekilde yararlanmasina aracilik edebilir. Arastirmada ChatGPT isimli sohbet robotunun ele
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alinmasimin nedenlerinden biri diinya ¢apinda en yaygin olarak kullanilan YZ destekli sohbet robotu
olmasidir (bkz. https://www.statista.com/statistics/1483838/ai-tools-usage-among-developers-use-
worldwide/). Bir diger neden ise Kohnke vd., (2023) tarafindan da belirtildigi gibi ChatGPT'nin dil
O0grenimini destekleyebilecek iiretken bir YZ sohbet robotu olmasidir.

Yontem
Arastirma Deseni

Nitel arastirma yaklasimi benimsenen bu arastirmada dokiiman analizine ve durum
¢alismasina bagvurulmustur. Dokiiman analizi, dokiimanlar: veri kaynag1 olarak kullanan, avantajlar:
ve sinurhiliklar: bulunan nitel bir arastirma yontemidir (Bowen, 2009). Dokiiman analizi, arastirilmasi
amagclanan olgu veya olgular hakkinda bilgi elde edilebilecek materyallerin analizini icermektedir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Nitel bir belge analizi yapmak, saha arastirmas: i¢in kaynak veya zaman
olmaksizin yapilan calismalar: tamamlamak ve etik kaygilar1 azaltmak icin degerli olabilir (Morgan,
2022). Durum calismasi ise arastirmacilara, ilgili sahislara, karar vericilere veya kurumlara bir durum
ile ilgili ayrintil1 bilgi verme amaciyla gerceklestirilebilmektedir (Akar, 2017, s. 174). Bu arastirmada YZ
destekli bir ara¢ olan ChatGPT (GPT-5) isimli sohbet robotu, dil becerilerinin gelistirilmesi amaciyla
yararlanilabilecek araglardan olmasi ve giiniimiizde bu araglarin kullaniminin giderek yayginlasmasi
nedeniyle ele alinarak incelenmis ve halihazirdaki durumun ortaya konmas: amaglanmistir.
Aragtirmada ChatGPT isimli sohbet robotunun dil 6grenme baglaminda kullaniclan igin ne gibi
firsatlar barindirdiginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Mevcut durumun ortaya ¢ikarilmasi igin

dokiiman analizine bagvurulmustur.
Veri Seti

Son yillarda diinya ¢apinda onlarca YZ destekli sohbet robotu kullanilmaya baslanmistir.
Perplexity, Gemini ve ChatGPT bunlardan bazilaridir. Bu sohbet robotlar: icerisinde diinya genelinde
en ¢ok kullanilan ChatGPT’dir. Bu nedenle arastirmada ChatGPT isimli sohbet robotu ele alinmistir.
ChatGPT dil 6grenimini destekleyebilecek iiretken bir YZ sohbet robotu olmas: (Kohnke vd., 2023) ve
bu tiir YZ sohbet robotlarinin tipik bir 6rnegi olmasi nedeniyle incelemeye alinmistir. Bu ¢alismada
veriler ChatGPT isimli sohbet robotu ve asagida O0rnegi verilen talimatlar (prompts) sonucunda bu
sohbet robotu tarafindan {iiretilen ¢iktilarin (completions) kaydedilerek incelenmesi ile elde edilmistir.
Arastirmada ChatGPT'nin en giincel versiyonu olan GPT-5 ve bu versiyon tarafindan iiretilen ¢iktilar
kaydedilmis ve incelenmistir. Asagida ChatGPT tarafindan iiretilen yanitlari iceren ve arastirma
kapsaminda veri setine dahil edilen yaklagik 8898 kelimelik ¢iktinin elde edilmesinde yararlanilan

talimat drneklerine yer verilmistir:
“Konugsmalarimda telaffuz becerilerimi gelistirmem i¢in geri bildirim verebilir misin?”
“Konusma becerilerimi gelistirmem i¢gin geri bildirim verir misin?”
“Konusma kaygisini dnlemek igin neler yapabilirim?”
“Bana 6zgiin bir masal yazar misin?”
“Tiirk¢ede en sik kullanilan fiiller ve ingﬂizce kargiliklarini listeler misin?”
“Tiirkge dil becerilerimi gelistirmek i¢in materyalleri nereden bulabilirim?”

“Benim i¢in Tiirk¢e dinledigimi anlama becerilerimi gelistirebilecegim bir etkinlik tasarlar

misin?”

“Dinleme becerimi gelistirmek icin neler yapabilirim?”
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“Benim i¢in Tiirkcede en ¢ok kullanilan kelimeleri igeren 6zgiin bir hikaye yazar misin?
“Bana 7. smif 6grencisi i¢in uygun yazma becerisini gelistirici bir etkinlik tasarlar misin?”
“Yaratic1 yazma becerimi gelistirmek i¢in neler yapabilirim?”

“Dil bilgisi konularindan fiilimsiler konusunu pekistirebilecegim metin temelli bir etkinlik

tasarlar misin?”
“Fiilimsiler konusunu 6grenmem i¢in uygun olan bir hikaye metni hazirlar misin?”
“Tiirkge s6z varligimi gelistirmeye yonelik metin temelli bir etkinlik tasarlar misin?”

“Beyaz kelimesinin es ve zit anlamlilarini ve bunlarin ctimle igerisinde kullaniminin 6rneklerini

verebilir misin?”

“Bana Tiirk¢ede en sik kullanilan fiilleri ve ingilizce karsiliklarini iceren flas kartlar hazirlar

misin?”
“ Afitap kelimesinin baglamda kullanimina 6rnekler verir misin?”
“Turk kiiltiirti hakkinda bilgi verebilir misin?”
Veri Toplama Araclar

Arastirma elde edilen verilerin analizinde arastirmacinin kendisi tarafindan alan yazimu
taramasi dogrultusunda gelistirilmis olan analiz formu kullanilmistir. Taslak hali arastirmaci tarafindan
olusturulan analiz formuna dil 6gretimi alaniyla ilgili calismalar1 olan iki alan uzmanindan goriis
almmarak son hali verilmistir. Formda ChatGPT'nin dil becerilerinin gelistirilmesi bakimindan
barindirdig: firsatlarla (okuma pratigi yapma, dil 6grenme icin metin bulma, yazma pratigi yapma vb.)
ilgili doldurulmas1 gereken alanlar bulunmaktadir. Formun ilk halinde doldurulmasi gereken bes
boliim yer alirken son halinde doldurulmas: gereken on boliim yer almistir. Formda sohbet robotu ismi,
konusma becerisiyle ilgili firsatlar, dinleme becerisiyle ilgili firsatlar, yazma becerisiyle ilgili firsatlar,
okuma becerisiyle ilgili firsatlar, dil bilgisi 6grenimiyle ilgili firsatlar, s6z varhiginin gelistirilmesiyle
ilgili firsatlar, kiiltiir 6grenimiyle ilgili firsatlar, materyal tasarimi ve gelisimiyle ilgili firsatlar, diger

firsatlar boliimleri yer almaktadir.
Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Kiral (2020) dokiiman analizinde takip edilebilecek siirecleri su sekilde ifade etmistir: Arastirma
konusunun secimi, yontem ve teknigin sec¢imi, dokiiman se¢imi, dokiimana ulasma, dokiimar
sinirlandirma, dokiimanin orijinalligini kontrol etme, dokiiman: anlamaya ¢alisma, dokiimani detayl
ve derinlemesine okuma, igerik analizi, kategorilerin temalarin olusturulmasi ve analiz birimlerinin
yerlestirilmesi, veriyi raporda kullanma ve yorumlama, arastirmanin yaymna doniistiiriilmesi. Bu
arastirmada Kiral (2020) tarafindan belirtilen bu siirecler takip edilmistir. Arastirmada 6ncelikle sohbet
robotu kapsaminda degerlendirilebilecek uygulamalara erigilebilmesi amaciyla tarama yapilmis ve
Google Play, Apple Store dijital uygulama magazalarindan yararlanilmistir. Bu kapsamda oncelikle
“chatbot, sohbet robotu, Al chatbot, yapay zeka sohbet robotu, chatbot app, sohbet robotu
uygulamalar1” anahtar kelimeleri ile tarama yapilmis ve bu tarama aracilig ile erisilen uygulamalar
listelenmistir. Daha sonra bu uygulamalar igerisinden diinya ¢apinda en ¢ok kullanilan YZ destekli
sohbet robotu olmasi nedeniyle ChatGPT (GPT-5) segilmistir. Bu dogrultuda ChatGPT ve ChatGPT
tarafindan {iretilen ¢iktilar arastirma kapsaminda incelemeye alinmistir. Dokiiman analizinde Yildirim
ve Simsek (2013) tarafindan Onerilen dokiimani anlama, veriyi analiz etme ve kullanma asamalari takip

edilmistir. Dokiiman1 anlama asamasinda ChatGPT ve ChatGPT’ye verilen talimatlar sonucunda elde
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edilen ¢iktilar incelenmistir. Daha sonra verileri analiz etme asamasina gegcilerek sohbet robotu analiz
formu doldurulmustur. Veriler elde edilen dokiimanlarin form aracilif: ile incelenmesi yoluyla elde

edilmistir. Verilerin analizi betimsel analize uygun olarak gerceklestirilmistir.
Bulgular

Bu arastirmada ChatGPT (GPT-5) isimli YZ sohbet robotunun dil 6grenme baglaminda
kullanicilarina sundugu firsatlarin ortaya konmasi amaglanmistir. Bu dogrultuda ChatGPT'nin dil

O0grenme baglaminda sundugu firsatlar Sekil 1’de yer alan kategoriler altinda ele alinmistir:

{[@ Soz varliginin gelistirilmesi ile ilgili firsatlar J (Og Kiiltdr 6grenimi ile ilgili firsatlar

)

B

W
)

{ @Yazma becerisiyle ilgili firsatlar

{{% Okuma becerisiyle ilgili firsatlar

—

e ilgili firsatlar

N {@ Materyal tasarimi ve erigimi

Sekil 1. ChatGPT nin dil 6grenme baglaminda sundugu firsatlar

Sekil 1 incelendiginde ChatGPT'nin dil 6grenme baglaminda kullanicilarina sundugu
firsatlarin okuma becerisiyle ilgili firsatlar, dinleme becerisiyle ilgili firsatlar, konusma becerisiyle ilgili
firsatlar, yazma becerisiyle ilgili firsatlar, materyal tasarimi ve erisimiyle ilgili firsatlar, kiiltiir
Ogrenimiyle ilgili firsatlar, so6z varliginin gelisimiyle ilgili firsatlar, dil bilgisi 6grenimiyle ilgili firsatlar
ve diger firsatlar kategorileri altinda ele alinabilecegi goriilmektedir. Asagida bu kategoriler ve bu

kategoriler altindaki kodlar tek tek ele alinarak agiklanmustir.
Konusma Becerisiyle ilgili Firsatlar

Bulgular ChatGPT'nin dil 6grenme baglaminda kullanicilarina konusma becerisiyle ilgili
birtakim firsatlar sundugunu gostermistir. Bunlar telaffuz pratigi, konusma pratigi, geri bildirim alma,

konusma becerisi ile ilgili bilgi alma firsatlaridir. Asagida bu firsatlar tek tek ele alinarak agiklanmistir.

Geri bildirim alma: ChatGPT kullanicilarin telaffuzlarini ve konusma becerilerini gelistirmek i¢in
konusmalar: analiz edebilmekte ve geri bildirim saglayabilmektedir. Ornegin kullanict ChatGPT’de
sesli sohbet araciligiyla “Konusma becerilerimi gelistirmem i¢gin geri bildirim verir misin?” seklinde bir

istem iletildiginde buna karsilik verebilmektedir.

Telaffuz pratigi: ChatGPT kullanicilarin gesitli dillerde sesli bir sekilde soru sormasina ve komut
vermesine olanak sunmakta, ayrica kullanicilarin telaffuzlarina yonelik geri bildirim

saglayabilmektedir. Ornegin, ChatGPT’de sesli sohbet aracilig1 ile konugsma pratigi yapan kullanict
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“Konusmalarimda telaffuz becerilerimi gelistirmem icin geri bildirim verebilir misin?” gibi bir istem

iletildiginde buna karsilik verebilmektedir.

Konusma pratigi: ChatGPT kullanicilarin sesli sohbet aracilif: ile sozlii olarak soru sormasina
izin vermekte ve bu sorulara yanitlar iireterek sohbet olusturabilmektedir. Bu sekilde karsilikli

diyaloglar olusturulabilmekte, konusma pratigi yapilabilmektedir.

Konugma becerisi ile ilgili bilgi alma: ChatGPT kullanicilarin konusma becerisi ile ilgili daha fazla
bilgi edinmesine yardimei olabilir. Ornegin, “Konusma kaygisini énlemek i¢in neler yapabilirim?” gibi

bir soru soruldugunda buna yamt vererek kullanicinin bilgilenmesini saglayabilmektedir.
Materyal Tasarimi ve Erisimi ile ilgili Firsatlar

Bulgular ChatGPT'nin dil 6grenme baglaminda kullanicilarina materyal tasarimi ve erisimi ile
ilgili birtakim firsatlar sundugunu gostermistir. Bunlar metin iiretimi veya metinlere erisim, kelime
listelerine erisim, video ve resim gibi gorsel araglara erisim, yazili veya sozlii materyallere erisim

firsatlaridir. Asagida bunlar tek tek ele almarak aciklanmaistir.

Materyallere erisim: ChatGPT dil 6grenme amaciyla yazili veya sozlii materyallere erisim imkamn
sunmaktadr. Ornegin “Benim i¢in Tiirkcede en sik kullanilan fiilleri iceren bir hikaye yazar misin?”
gibi bir istem iletildiginde buna karsilik verebilmektedir. Ayrica ChatGPT kullanicilarin metin iiretim
istemini yerine getirebilmektedir. Ornegin ChatGPT adli sohbet robotuna “Bana 6zgiin bir masal yazar
misin?” gibi bir istem iletildiginde buna karsihik verebilmektedir. Bununla birlikte ChatGPT
kullanicilarinin 6grendikleri dilde kelime listeleri istemine karsilik verebilmektedir. Ornegin yazih veya
sozlii olarak “Tiirkgede en sik kullarulan fiiller ve Ingilizce kargiliklarin listeler misin?” gibi bir istem

iletildiginde karsilik verebilmektedir.

Materyal Tasarmmi ve erisimi ile ilgili bilgi alma: ChatGPT kullanicilarina dil 6grenmek icin
materyal bulma ve olusturmada yardimc olabilir. Ornegin ChatGPT’ye “Tiirkge dil becerilerimi
gelistirmek icin materyalleri nereden bulabilirim?” seklinde bir soru soruldugunda oOneriler

sunabilmektedir.
Dinleme Becerisiyle ilgili Firsatlar

Bulgular ChatGPT'nin dinleme becerisiyle ilgili birtakim firsatlar sundugunu gostermistir.
Bunlar dinleme pratigi yapma, dinleme metinlerine erisim, etkinlik tasarim1 ve dinleme ile ilgili bilgi

alma firsatlaridir. Asagida bu firsatlar tek tek ele almarak agiklanmuistir.

Dinleme pratigi yapma: ChatGPT kullanicilarin s6zlii veya yazili olarak soru sormasmna izin
vermekte ve bu sorulara yanitlar tireterek sohbet olusturabilmektedir. Bu sekilde karsilikli diyaloglar
olusturulabilmektedir. ChatGPT tarafindan verilen yanitlar okunabilmekte veya tercihe gore sesli oku

(read aloud) segenegi kullanilarak seslendirilebilmekte ve boylece kullanici dinleme yapabilmektedir.

Dinleme metinlerine erigim: ChatGPT 6zglin bir dinleme metni bulmak isteyen veya var olan bir
dinleme metnine erismek isteyen kullanicilarina yardimei olabilmektedir. Ornegin ChatGPT ye “Benim
icin Tiirkcede en ¢ok kullanilan kelimeleri iceren 6zgiin bir hikdye yazar misin?”seklinde bir talep
iletildiginde bir hikdye olusturabilmektedir. Kullanic1 bu hikayeyi sesli oku segenegini kullanarak
dinleyebilmektedir.

Etkinlik tasarimi: ChatGPT dinleme becerisini gelistirebilecek etkinlikler tasarlama noktasinda
kullanicilarma yardimer olabilir. Ornegin ChatGPT’ye “Benim igin Tiirkce dinledigimi anlama
becerilerimi gelistirebilecegim bir etkinlik tasarlar misin?” seklinde bir istem iletildiginde bir etkinlik

sunabilmektedir.
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Dinleme ile ilgili bilgi alma: ChatGPT dinleme becerilerini gelistirmek isteyen kullanicilarina bilgi
saglayabilir. Ornegin ChatGPT’ye “Dinleme becerimi gelistirmek igin neler yapabilirim?” gibi bir soru

soruldugunda Oneriler sunabilmektedir.
Yazma Becerisiyle ilgili Firsatlar

Bulgular ChatGPT’'nin yazma becerisiyle ilgili birtakim firsatlar sundugunu gostermistir.
Bunlar yazma pratigi yapma, dilbilgisi ve yazim denetimi, diizenleme ve geri bildirim, dl¢gme ve
degerlendirme, intihal tespiti, 6zetleme, etkinlik tasarim1 ve yazma ile ilgili bilgi alma basliklar1 altinda

toplanabilir. Asagida bunlar tek tek ele alinarak agiklanmaistir.

Yazma pratigi yapma: ChatGPT kullanicilarin yazili olarak soru sormasina izin vermekte ve bu
sorulara yanitlar iireterek sohbet olusturabilmektedir. Bu sekilde karsilikli diyaloglar

olusturulabilmektedir.

Dilbilgisi ve yazim denetimi: Kullanicilar bir metin yazdiginda ve bu metnin dilbilgisi ve yazim
bakimindan denetlenmesini istediginde ChatGPT’den yardim alabilir. Ornegin kullanmci bir metin
yazarak “Bu metni dilbilgisi ve yazim kurallar1 bakimindan kontrol edebilir misin?” seklinde bir istem

olusturdugunda buna kargsilik alabilmektedir.

Intihdl tespiti: ChatGPT yazilan bir metni internetten arastirarak internette benzer igeriklerin
olup olmadigini kontrol etme bakimindan yardim edebilir. Ornegin ChatGPT’ye bir metin yazdiginizda
ve “Bu metni internetten aragtirarak internette benzer igeriklerin olup olmadigini kontrol eder misin?”

seklinde bir istemde bulundugunuzda metinle drtiisen baska metinler varsa bulabilmektedir.

Olgme ve degerlendirme: ChatGPT bir metni 6lgme ve degerlendirme bakimindan yardimci
olabilir. Ornegin, kullanict bir metin yazdiginda bunu ChatGPT’ye aktararak “Bu metni yazim ve
noktalama, dil ve anlatim bakimindan kontrol edip degerlendirebilir misin? Liitfen degerlendirme
sonucunda metne 100 {izerinden bir puan ver.” gibi bir talimat yazdiginda bunun karsiiginda bir

degerlendirme ve puanlama alabilmektedir.

Diizenleme ve geri bildirim: ChatGPT bir metni diizenleme noktasinda ve yazilan metne yonelik
geri bildirimler alma noktasinda yardimc olabilir. Ornegin, kullanic1 bir metin yazdiginda bunu
ChatGPT’ye aktararak “Bu metne yazim ve noktalama, dil ve anlatim, igerik bakimindan geri bildirim
verir misin?” seklinde bir istem iletti§inde geri bildirim alabilmektedir. Ayrica kullanicilar bir metin
yazdiginda ve bu metne iliskin dil ve anlatim Onerileri almak istediginde ChatGPT’den yardim alabilir.
Nitekim kullanici bir metin yazarak “Bu metne iliskin dil ve anlatim 6nerileri verir misin?” seklinde bir

istem olusturdugunda buna karsilik alabilmektedir.

Ozetleme: ChatGPT bir metni 6zetleme hususunda kullanicilarina yardimer olabilir. Kullanict
bir metni ChatGPT’ye aktararak “Bu metni 6zetler misin?” seklinde bir istem ilettiginde ChatGPT buna
karsilik verebilmektedir.

Etkinlik tasarimi: ChatGPT kullanicilarina yazma becerisine yonelik etkinlik tasarlama
hususunda yardime olabilir. Ornegin “Bana 7. sinuf 8grencisi igin uygun yazma becerisini gelistirici bir

etkinlik tasarlar misin?” seklinde bir istem iletildiginde ChatGPT bir etkinlik 6nerebilmektedir.

Yazma ile ilgili bilgi alma: ChatGPT yazma becerilerini gelistirmek isteyen kullanicilarina bilgi
saglayabilir. Ornegin ChatGPT’ye “Yaratici yazma becerimi gelistirmek icin neler yapabilirim?”

seklinde bir soru soruldugunda cesitli 6neriler sunabilmektedir.
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Okuma Becerisiyle ilgili Firsatlar

Bulgular ChatGPT'nin okuma becerisiyle ilgili birtakim firsatlar sundugunu gostermistir.
Bunlar okuma pratigi yapma, kisisellestirilmis okuma oOnerileri alma, metinleri sesli okuyabilme,
materyallere (e-kitap gibi) erisim, geri bildirim, 6l¢me ve degerlendirme basliklar: altinda toplanabilir.

Asagida bunlar tek tek ele alinarak agiklanmistir.

Okuma pratigi yapma: ChatGPT kullanicilarin yazili olarak soru sormasina izin vermekte ve bu
sorulara yanitlar iireterek sohbet olusturabilmektedir. Bu sekilde karsilikli diyaloglar
olusturulabilmektedir. Kullanic1 boylece ChatGPT tarafindan iiretilen yazili metinleri okuyarak pratik
yapabilir. Ayrica kullanicilar okuma igin bir metin istediklerinde ChatGPT okuma metni

sunabilmektedir.

Kisisellestirilmis okuma dnerileri alma: ChatGPT kullanicilarinin kisisellestirilmis okuma onerileri
almalarina yardimci olabilmektedir. Ornegin kullanic1 “Insanin ic diinyasina ve huzur arayisina
odaklanan klasik bir roman okumak istiyorum. Bana okumam igin bdyle bir roman 6nerir misin?”

seklinde bir talep ilettiginde bunun karsiliginda 6neriler alabilmektedir.

Metinleri sesli okuyabilme: ChatGPT’de verilen yanitlar ve yer alan metinler sesli oku segenegi

kullanilarak sesli olarak okunabilmektedir.

Materyallere (e-kitap gibi) erisim: ChatGPT kullanicilarinin e-kitap gibi okuma materyallerine
erisimi igin yardimar olabilmektedir. Ornegin kullanici “Hermann Hesse — Siddhartha adli eserin e-
kitap versiyonuna ulasabilecegim bir baglant1 verir misin?” seklinde bir talep ilettiginde ChatGPT

kullanicinin esere ulasabilecegi bir baglant: sunabilmektedir.

Geri bildirim: ChatGPT’ye mobil uygulama {izerinden erisildiginde sesli konusma 6zelliginden
yararlanulabilmektedir. Kullanici ChatGPT’ye mobil uygulama tizerinden eristiginde bir okuma metni
talep edebilir ve sesli konusma araciligi ile bu metni okuyarak ChatGPT’den geri bildirimde

bulunmasin isteyebilir.

Olgme ve degerlendirme: Kullanici ChatGPT’ye mobil uygulama iizerinden eristiginde bir metin
okuyarak ChatGPT’den gergeklestirdigi okumaya yonelik degerlendirme ve puanlama yapmasini
isteyebilir.

Dil Bilgisi Ogrenimiyle Ilgili Firsatlar

Elde edilen veriler ChatGPT'nin dil bilgisi 6grenenlere yardimec: olabilecek bazi firsatlar

sundugunu gostermistir. Asagida dil bilgisi 6grenimiyle ilgili firsatlar tek tek ele alinarak agiklanmisgtir.

Dil bilgisine yonelik etkinlikler yapma: Kullanicilar ChatGPT’den dil bilgisi konularmi
Ogrenebilecekleri veya dgrendikleri konular1 pekistirmelerini saglayabilecek etkinlikler tasarlamasini
isteyebilir. Ornegin kullanic1 “Dil bilgisi konularindan fiilimsiler konusunu pekistirebilecegim metin
temelli bir etkinlik tasarlar misin?” seklinde bir istem ilettiginde ChatGPT bu talep dogrultusunda bir
etkinlik tasarlayabilmektedir.

Dilbilgisel kontrol ve diizeltme: Kullanict ChatGPT’ye bir metin yazdiginda ve “Bu metni dil
bilgisel agidan kontrol edip diizeltme yapar misin?” seklinde bir istem ilettiginde ChatGPT bu istemi

karsilamaya yonelik diizeltmeler yapabilmektedir.

Geri bildirim: Kullanic1 bir metin yazdiginda ChatGPT’ye yiikleyerek “Bunu dil bilgisi
kurallarmma uyum agisindan kontrol edip geri bildirim verir misin?” seklinde bir istem ilettiginde

ChatGPT bu istemi karsilamaya yonelik geri bildirimler verebilmektedir.
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Materyallere erisim: ChatGPT kullamicilarinin dil bilgisi 6grenme siirecinde yararlanabilecegi
materyallere erisimi hususunda yardimei olabilmektedir. Ornegin kullanici “Fiilimsiler konusunu
Ogrenmem icin uygun bir hikdye metni hazirlar misin?” seklinde bir talep ilettiginde ChatGPT

kullanicinin talebi dogrultusunda bir metin sunabilmektedir.
S6z Varliginin Gelistirilmesiyle Tlgili Firsatlar

Elde edilen veriler ChatGPT'nin 6grenenlerin s6z varligini gelisimine katki sunabilecek bazi

firsatlar sundugunu gostermektedir. Asagida bu firsatlar tek tek ele alinarak aciklanmistir:

Soz varlifimn geligtivilmesine yonelik etkinlikler: Kullanici ChatGPT’ye “Tiirkce s6z varligimi
gelistirmeye yonelik metin temelli bir etkinlik tasarlar misin?” seklinde bir istem ilettiginde ChatGPT

bu istemi karsilamaya yonelik etkinlik onerisi sunabilmektedir.

Es anlamli ve zit anlaml kelimeleri gorme: Kullaruci ChatGPT araciligi ile bir kelimenin es
anlamlarini ve zit anlamlilarini gorebilir. Nitekim kullanict ChatGPT’ye “Beyaz kelimesinin es ve zit
anlamlilarini ve bunlarin ctimle igerisinde kullaniminin 6rneklerini verebilir misin?” seklinde bir istem
ilettiginde ChatGPT beyaz kelimesinin es ve zit anlamlilarini ve climle iginde kullanim &rneklerini

sunabilmektedir.

Materyallere erisim: Kullamict ChatGPT araciligy ile soz varhigmi gelistirmek amaciyla
yararlanabilecegi flas kartlar, metinler, kelime listeleri gibi materyallere erisebilir. Nitekim kullanici
ChatGPT’ye “Bana Tiirkcede en sik kullanilan fiilleri ve ingilizce karsiliklarini igeren flas kartlar hazirlar

mism?” seklinde bir istem ilettiginde ChatGPT buna yonelik flas kartlar sunabilmektedir.

Ceviri aract ve sozliik olarak kullanma firsati: Kullamici ChatGPT’yi s6z varligmni gelistirme
siirecinde geviri araci ve sdzliik olarak kullanabilir. Ornegin kullanict ChatGPT ye “Use fiilinin Tiirkgesi

nedir?” seklinde bir soru ilettiginde ChatGPT buna yonelik bilgiler sunabilmektedir.

Kelimelerin baglamda kullamnuna 6rnekler gorme: Kullanict ChatGPT araciligi ile anlamini
bilmedikleri kelimelerin anlamini 6grenebilecegi gibi kelimenin baglamda kullaniminin 6rneklerini de
gorebilmektedir. Nitekim kullanic1 “Afitap kelimesinin baglamda kullanimina 6rnekler verir misin?”
istemini ChatGPT’te ilettiginde kelimenin anlami ve kullanim ornekleri ChatGPT tarafindan

sunulabilmektedir.
Kiiltiir Ogrenimiyle ilgili Firsatlar

Veriler kullanicilarin ChatGPT ile kiiltiir 6grenimine yonelik etkinliklere ulasabilecegini ve

farkl kiiltiirlere iligkin bilgi alabilecegini gostermektedir. Asagida bunlar tek tek agiklanmustir.

Kiiltiir 0grenimine yonelik etkinlikler: Kullamici ChatGPT tarafindan kendisi icin tasarlanan
etkinliklerle kiiltiirel birikimini zenginlestirebilir. Nitekim kullanict ChatGPT’ye “Tiirk yeme i¢me
kiiltiirtini 6grenmem igin bir etkinlik hazirlar misin?” seklinde bir istem ilettiginde ChatGPT bu
dogrultuda etkinlik 6nerisi sunabilmektedir.

Farkli kiiltiirlere iliskin bilgi alma firsati: Kullanici ChatGPT araciligr ile farklh kiiltiirlere iliskin
bilgilere ulasabilir. Nitekim kullanici1 ChatGPT’ye “Tiirk kiiltiirii hakkinda bilgi verebilir misin?”
seklinde bir istem ilettig§inde ChatGPT bu istemi karsilamaya yonelik bir etkinlik Onerisi

sunabilmektedir.
Diger Firsatlar

Yukaridakilerin disinda ChatGPT esnek 6grenme, kisisellestirilmis 6grenme, fakl dillerle ilgili

bilgi alma gibi firsatlar1 beraberinde getirebilir. Nitekim kullanicilar internet erisim imkaninin olmasi
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durumunda ChatGPT’ye bir mobil cihazin veya bilgisayarin oldugu her yerde erisebilmektedir. Ayrica
kisisel olarak isteklerini ve ihtiyaglarimi belirterek buna gore Ogrenme etkinlikleri ve bilgiler
isteyebilirler. Bununla birlikte bu araglar farklh dillerle ilgili bilgi alma noktasinda da kullanilacaklarina
yardimct olabilir. Nitekim kullanici ChatGPT’ye “Diinya genelinde en c¢ok Ogrenilen diller
hangileridir?” seklinde bir soru ilettiginde ChatGPT bu sorunun cevabina yonelik bilgi

saglayabilmektedir.
Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgular bir YZ destekli sohbet robotu olan ChatGPT'nin (GPT-5)
kullanicilarina dil 6grenme siirecini dogrudan ya da dolayli olarak etkileyebilecek bircok firsat
sundugunu gostermektedir. Bulgulara gore ChatGPT dil 6grenenler i¢in okuma becerisiyle, dinleme
becerisiyle, konusma becerisiyle, yazma becerisiyle; materyal tasarimi ve erisimiyle, kiiltiir 6grenimiyle,
soz varliginin gelisimiyle ve dil bilgisi 6grenimiyle ilgili bazi firsatlar1 beraberinde getirmektedir. Bu
bulgular ile uyumlu bir sekilde ChatGPT gibi sohbet robotlarmin dil ediniminde kisiye 6zel yardim ve
kisisellestirilmis 6grenme (Harisha, vd., 2024) dil ve kiiltiirel igerikleri ayn1 anda 6grenme, geri bildirim
verme ve aktif bir 6grenme ortam1 (Chuah ve Kabilan, 2021) gibi firsatlar1 beraberinde getirdigi dile
getirilmistir. Ayrica sohbet robotlarinin dil egitiminde konusma pratigi, yazma destegi, kelime
dagarcigr gelistirme ve Kkisisellestirilmis Oneriler sunabilme (Brinegar, 2023); etkilesim saglama,
motivasyonu artirma ve 6grenmeye olan ilgiyi giiclendirme (Na-young, vd., 2019) gibi avantajli yonleri
dile getirilmistir. Mageira vd. (2022) ise YZ sohbet robotlarinin, 6grencilerin yabanci dilleri ve kiiltiirel
icerikleri 6grenmelerine yardimci olabilecegini ifade etmistir. Bununla birlikte Kog ve Savas (2024)
sohbet robotlarinin dil 6grenme baglaminda kullanimina iliskin kullanicilarin olumlu deneyimlerinin
oldugunu ifade etmistir. Bunlar YZ destekli sohbet robotlarinin gelecekte dil 6grenimi baglaminda
kullanimimin giderek yayginlasabilecegine isaret etmektedir. Ancak sohbet robotlarimin hatalar:
(Harisha, vd., 2024) ve etik ihlalleri (Ivanov, 2023; Kamalov, vd., 2023) beraberinde getirebildigi dile
getirilmistir. Buna ek olarak bu araglarin yaraticilif1 engelleme (Rabadanova, vd., 2024), yanls bilginin
yayilimina neden olma (Zhytnyk ve Gryniuk, 2024) gibi risklerinin de oldugu ifade edilmistir. Bu
nedenle yapay zeka destekli sohbet robotlarinin dil 6grenme baglaminda bilingli ve etkili kullanimi
Onem kazanmaktadir. Bunun iginse 6gretmenlerin ve dgrencilerin bu tiir araglar ve bu tiir araglarin dil
Ogretimi baglaminda kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmasi énemlidir. Bunun i¢in hizmet ici egitim
kurslar diizenlenebilir. Ayrica dil 6gretimi ile ilgili derslerin miifredatinda bu tiir araglara ve bunlarin
dil 6grenme baglaminda kullanimina yer verilmesi, hem bu araglardan dil 6grenme baglaminda
yararlananlarin sayilarinin artmasina hem de bu araglarin dogru ve bilingli kullanimima katki

saglayabilir.

Sonuglar ChatGPT’'nin konusma becerilerinin gelistirilmesi amaciyla yararlanilabilecek bir arag
olduguna isaret etmektedir. Nitekim bulgular ChatGPT’nin kullanicilarina 6grendikleri dilde konusma
pratigi yapma, konugma becerisi ile ilgili bilgi alma, gerceklestirilen konugmalara yonelik geri bildirim
alma gibi konusma becerisiyle dogrudan veya dolayl olarak iligkili olabilecek birtakim imkanlar
sundugunu gostermistir. Bu bulgularla uyumlu bir sekilde Kim vd. (2021) YZ sohbet robotlarinin
ogrencilerin konusma performanslarini, 6zellikle de fikir ifade etme becerilerini gelistirilebilecegini
vurgulamistir. Bunlar, 6grencilerin dil pratigi yaparak dil 6grenme siirecinde konusma becerilerini

gelistirme amaciyla ChatGPT ve benzeri sohbet robotlarina basvurabilecegine isaret etmektedir.

Bulgular ChatGPT'nin dil 6grenme materyali tasarlama veya bunlara erisim noktasinda
kullanicilarina baz: firsatlar sundugunu gostermektedir. Nitekim bulgulara gore kullanicilar ChatGPT

aracilig ile dil 6grenme materyali olarak kullanulabilecek metinlere, kelime listelerine erisebilmekte,
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yazili veya s0zlii materyallere ulasabilmektedir. Ayrica kullanicilar ChatGPT araciligi ile 6zelliklerini
kendileri belirledikleri 6zgiin metinlere erisebilmekte ve daha Onceden gelistirilmis materyallere
erisebilmektedir. Jorgens vd., (2024) ChatGPT'nin, gesitli egitim alanlarinda miifredat tasarimi igin
kullanilabilecegini ve egitimcilerin 6grenme etkinlikleri, igerik ve degerlendirmeler iiretmesine destek
olabilecegini belirtmistir. Meron ve Araci (2023) ise ChatGPT’nin, yiiksekogrenimde ders materyalleri
tasarimi i¢in zamandan tasarruf saglayabilecegini, ancak insan miidahalesi ve diizenlemesi
gerektirdigini belirtmistir. Dolayisiyla materyal tasarimi veya hazir materyallere erisim gibi siireglerde
bu tiir araglardan yararlanilabilir ancak bu aracglar araciligy ile elde edilen materyallerin kontrolii,

diizenlenmesi ve gerektiginde diizeltilmesi 6nemli hususlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Bulgular ChatGPT'nin kullanicilarina dinleme becerisiyle ilgili birtakim firsatlar sundugunu
gostermistir. Bulgulara gore dinleme pratigi yapma, dinleme metinlerine erisim, dinleme etkinligi
tasarlama, dinleme ve dinleme siireciyle ile ilgili bilgi alma ChatGPT'nin kullanicilarina sundugu
firsatlardandir. Bu bulgular ile uyumlu bir sekilde Irianto vd. (2024) ChatGPT'nin dinledigini anlama,
becerilerini gelistirmek i¢in yararlh bir arag olarak goriildiigiinii ifade etmistir. Benzer sekilde Liao vd.
(2023) ChatGPT'nin kisilerin dinlemeyi, konusmayi, okumayi ve yazmay1 Ogrenmesine yardimci
olabilecegini belirtmistir. Bunlar dinleme becerisinin gelisiminde ChatGPT vb. YZ sohbet robotlarindan
yararlanilabilecegine isaret etmektedir. Ancak yapay zekanin simirliliklarinin ve beraberinde getirdigi
tehlikelerin gz oniinde bulundurularak bunlara karsi ¢nlem alinmasi 6nemli bir husus olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Nitekim Siregar vd. (2024) yapay zekanin ogrencileri yardima bagimli hale
getirebilecegini, onlar1 elestirel diisiinme ve hafizay1r kullanma konusunda koreltebilecegini ifade
etmistir. Dolayisiyla erken yaslardan itibaren yapay zeka ve bilingli kullanimi noktasinda farkindalik
olusturacak calismalarin gergeklestirilmesi, yapay zekanin bilingsiz ve kétiiye kullanimini 6nleyecek

tedbirlerin alinmasi onem kazanmaktadir.

Bulgulara gore ChatGPT kullanicilarina yazma becerisiyle ilgili birtakim firsatlar sunmaktadir.
Bulgulara gore kullanicilar ChatGPT araciligi yazma pratigi yapabilmekte, yazdiklar1 metinleri dil
bilgisi ve yazim yoniinden denetleyebilmekte, yazdiklar1 metinler {iizerinde diizenleme
gergeklestirebilmekte ve yazdiklar: metinlere yonelik geri bildirim alabilmektedir. Ayrica bu araglar
kullanicilarinin yazma becerini gelistirmeye yonelik etkinlikler tasarlamasina, bir metnin Ozetine
ulagmasina ve onlarin yazma ve yazma siireci hakkinda bilgi almasma yardimci olabilmektedir.
Bununla birlikte kullanicilar bir metin yazdiginda ve bu metne iligskin dil ve anlatim 6nerileri almak
istediginde ChatGPT aracilig1 ile dil ve anlatim Gnerileri alabilmektedir. Bunlar1 destekler nitelikte Liao
vd. (2023) ChatGPT'nin kisilerin dinlemeyi, konusmayi, okumay1 ve yazmayi 6grenmesine yardimci
olabilecegini belirtmistir. Ayrica Liang vd. (2021) dil egitiminde yapay zekanin yazma, okuma ve kelime
ediniminde kullanilabildigini vurgulamistir. Bununla birlikte sohbet robotlar1 kullaniminin konusma
pratigi, yazma destegi, kelime dagarcigi gelistirme ve kisisellestirilmis Oneriler sunabilme gibi
avantajlar1 dile getirilmistir (Brinegar, 2023). Ancak Niloy vd. (2023) tarafindan gerceklestirilen
arastirmanin bulgulari, ChatGPT kullanimu ile tiniversite 6grencilerinin yaratici yazma yetenekleri
arasinda olumsuz bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Ayrica bu arastirmada yapay zeka
araclarinin avantajlari olsa da olas1 dezavantajlar1 géz oniinde bulundurularak entegrasyonlarinin
gerceklestirilmesi gerekliligine isaret edilmistir. Dolayisiyla bu araglarin ne kadar ve nasil kullanilmasi

gerektigine yonelik calismalarin gerceklestirilmesi 6nem kazanmaktadir.

Arastirmada elde edilen bulgular ChatGPT'nin kullanicilarina okuma pratigi yapma,
kisisellestirilmis okuma Onerileri alma, metinleri sesli okuyabilme, okuma materyallerine (e-kitap,
metinler gibi) erisme firsatlarini sunabildigini gostermektedir. Ali vd. (2023) tarafindan gerceklestirilen

arastirmanin bulgulari ise ChatGPT'nin 6grencileri genellikle okuma ve yazma becerilerini gelistirme
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noktasinda motive ettigine isaret etmistir. Ancak Kati ve Can (2024) tarafindan gerceklestirilen
aragtirmanin bulgulari ChatGPT'nin yabanc dil olarak Tiirkce 6gretiminde seviyelere yonelik Tiirkge
metin olusturma basar1 oranmin %50 oldugu gostermistir. Bu durum seviyelere uygun okuma metni
hazirlama gibi konularda ChatGPT'nin her zaman basarili olamayabilecegine isaret etmektedir. Bunlar
dil 6grenenlerin motivasyonlarini artirma boylece derse katilimcilarini artirma ve okuma becerilerini
gelistirme adma ChatGPT gibi sohbet robotlarindan yararlanilabilecegine isaret etmekle birlikte bu
araclarin kullanimi konusunda dikkat edilmesi gereken bazi1 durumlarin oldugunu goéstermektedir.
Ayrica bunlar, bu araglar yardimiyla tiretilen veya erisilen materyallere kars: denetimli bir yaklagimin
gerekliligine isaret etmektedir. Bunun i¢in s6z konusu sohbet robotlar1 ve YZ hakkinda oncelikle

Ogretmenlerin bilgi ve farkindalik sahibi olmasi gerekmektedir.

Arastirmada elde edilen bulgular ChatGPT'nin kullanicilarina dil bilgisi 6grenimine y&nelik
baz1 firsatlar sundugunu gostermektedir. Bunlar; dil bilgisine yonelik etkinlikler yapma, dilbilgisel
kontrol ve diizeltme, geri bildirim, dil bilgisi 6gretim materyallerine erisim gibi firsatlardir. ChatGPT
kullanicilarin dil bilgisi konularini 6grenebilecekleri veya 6grendikleri konulari pekistirmelerini
saglayabilecek etkinlikler tasarlama, yazilan bir metni dil bilgisel agidan kontrol edip diizeltme ve bu
metne yonelik geri bildirim verme gibi taleplerine karsilik verebilmektedir. Bu bulgular1 destekler
bicimde Li (2024) ChatGPT'nin dil bilgisi ogretiminde verimliligi artirabilecegini ifade etmistir.
Athanassopoulos vd. (2023) ise ChatGPT'nin &zellikle miilteci/go¢gmen ge¢misine sahip ogrencilerin
dilbilgisini gelistiren ve gelecek vadeden bir dil 6grenme araci oldugunu dile getirmistir. Tiim bunlar
ChatGPT'nin dil bilgisi 6gretimi ve 6grenimi baglaminda yararlanilabilecek bir ara¢ olduguna isaret
etmektedir. Ancak genel olarak yapay zekanin egitimde kullaniminin neden olabilecegi olumsuz

sonuglar goz oniine alinarak bilingli ve dengeli kullanima 6nem verilmelidir.

Arastirmada elde edilen bulgular ChatGPT'nin kullanicilarina s6z varligmin gelistirilmesine
yonelik etkinliklere erisim, bir kelimeyle es anlamli veya zit anlaml kelimeleri gérme, s6z varliginin
gelistirilmesinde yararlanilabilecek materyallere erisim, kelimelerin baglamda kullanimina 6rnekler
gorme gibi soz varliginin gelistirilmesiyle ilgili firsatlar sundugunu gostermektedir. Ayrica bulgulara
gore kullamicilar s6z varligini gelistirme stirecinde ChatGPT’den ceviri araci ve sozliikk olarak
yararlanabilir. Bu bulgular1 destekler sekilde Brinegar (2023) dil 6greniminde sohbet robotlar
kullaniminin kelime dagarcigi gelistirme gibi avantajlar: oldugunu dile getirmistir. Bunlar ChatGPT'nin

s0z varliginin gelistirilmesinde yararlanulabilecek bir ara¢ olduguna isaret etmektedir.

Arastirma sonuglar1 giiniimiizde sik¢a kullanilan YZ araglarmin bir tiirii olarak kabul
edilebilecek ChatGPT gibi sohbet robotlarinin dil 6gretimi baglaminda yukarida sozii edilen firsatlarin
yaru sira esnek 6grenme, kisisellestirilmis 6grenme, farkli dillere ve farkl kiiltiirlere iligkin bilgi alma
gibi bircok firsat1 beraberinde getirebilecegine isaret etmektedir. Ancak yapay zekanin 6zellikle tasarim,
empati, adaptasyon gereken islerde bazi kisitliliklarinin oldugu goz ard: edilmemelidir. Buna ek olarak
YZ tarafindan iiretilen materyallerin, gerceklestirilen islerin denetiminin 6nemli ve gerekli oldugu
unutulmamalidir. Ozellikle insan yasaminda hayati neme sahip olan egitim alaninda yapay zekaya
karst denetimli bir yaklasgimin gelistirilmesi 6nemli goriinmektedir. Dil egitimi 6zelinde de yapay
zekanin bircok firsat1 beraberinde getirdigi agiktir ancak yapay zekanin kullanimina kars1 denetimli bir
yaklagimin benimsenmesinin dilin dogru bir sekilde 6grenilmesi ve kullanilmasi agisindan 6nemli

oldugu anlagilmaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Chatbots use deep learning techniques to understand users' requests and produce appropriate
responses (Suhalili et al., 2021). Pérez et al. (2020) stated that chatbots can function as service assistants
or educational mediators in education, affect student learning, or improve services in various areas. For
this reason, it is important to conduct studies that can provide insight into how and for what purposes
Al chatbots can be used in language education. Knowing the various opportunities that chatbots offer
to their users in the context of language learning and raising awareness on this issue can contribute
positively to language learning/teaching processes. However, when the literature is reviewed, no study
has been found that investigates the opportunities that chatbots offer to their users in the context of
language learning and presents them collectively. For this reason, the aim of this research is to examine
the chatbot named ChatGPT and reveal the opportunities that this robot offers to its users in the context
of language learning, and thus to make inferences about in which subjects and how such tools can be
used. This can help students benefit from chatbots consciously and more efficiently in the context of
language learning. One of the reasons why ChatGPT was examined in the research is that it is the most
widely used Al-supported chatbot worldwide. Another reason is that ChatGPT is a productive Al
chatbot that can support language learning, as stated by Kohnke et al. (2023).

Method

In this research, which adopted a qualitative research approach, document analysis and case
study used. Document analysis is a qualitative research method that uses documents as a data source
and has advantages and limitations (Bowen, 2009). Document analysis includes the analysis of materials
from which information can be obtained about the phenomenon or phenomena intended to be
investigated (Yildirim and Simsek, 2013). Conducting a qualitative document analysis can be valuable
for completing studies conducted without resources or time for field research and reducing ethical
concerns (Morgan, 2022). In this study, the chatbot named ChatGPT, which is an Al-supported tool, was
examined. Because ChatGPT is the most widely used chatbot in the world. ChatGPT was examined
because it is a productive Al chatbot that can support language learning (Kohnke et al., 2023) and is a
typical example of this type of Al chatbot. The aim of the study was to reveal what opportunities this
chat robot offers for its users in the context of language learning. For this purpose, document analysis

was used.

In the analysis of the data obtained from the research, the analysis form developed by the
researcher himself in line with the literature review was used. The draft form was finalized by taking
the opinions of two field experts on the analysis form created by the researcher. The form includes fields
that need to be filled in regarding the opportunities that ChatGPT offers in terms of developing

language skills (reading practice, finding texts for language learning, writing practice, etc.).
Result and Discussion

The findings obtained in the study show that ChatGPT, an artificial intelligence-supported
chatbot, offers its users many opportunities that can directly or indirectly affect the language learning
process. According to the findings, ChatGPT brings some opportunities for language learners regarding
reading skills, listening skills, speaking skills, writing skills; material design and access, cultural
learning, vocabulary development, and grammar learning. Consistent with the findings, it has been
stated that chatbots such as ChatGPT bring opportunities such as personalized learning in language

acquisition (Harisha, et al., 2024), learning language and cultural content simultaneously, providing
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feedback, and an active learning environment (Chuah and Kabilan, 2021). These indicate that the use of
artificial intelligence-supported chatbots in the context of language learning may become increasingly

widespread in the future.

The results indicate that ChatGPT is a tool that can be used to improve speaking skills. The
findings show that ChatGPT offers its users a number of opportunities that can be directly or indirectly
related to speaking skills, such as practicing speaking in the language they are learning, receiving
information about speaking skills, and receiving feedback on the conversations they have made.
Consistent with the findings, Kim et al. (2021) emphasized that artificial intelligence chatbots can
improve students' speaking performance, especially their ability to express ideas. These indicate that
students can use ChatGPT and similar chatbots to improve their speaking skills during the language

learning process by practicing language.

The research results show that chatbots such as ChatGPT, which can be considered as a type of
frequently used artificial intelligence tools today, can bring many opportunities such as flexible
learning, personalized learning, and the opportunity to learn about different languages and cultures in
the context of language teaching, in addition to the opportunities mentioned above. However, it should
not be forgotten that artificial intelligence has some limitations, especially in jobs that require design,
empathy, and adaptation. In addition, it should not be forgotten that the control of the materials
produced and the jobs performed by artificial intelligence is important and necessary. It seems
important to develop a supervised approach to artificial intelligence, especially in the field of education,
which is of vital importance in human life. It is clear that artificial intelligence brings many opportunities
in language education, but it is understood that adopting a supervised approach to the use of artificial

intelligence is important for the correct learning and use of the language.
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Abstract

This research aimed to examine the children's book Fairy Tales I Didn't Hear When I Was a Child in terms of conflict types and conflict resolution
methods. This research was conducted using document analysis, a qualitative research method. The object of the study was the children's book
Fairy Tales I Didn't Hear When I Was a Child. The types of conflicts experienced by the protagonist in this children's book and their conflict
resolution methods were determined using the Conflict Types and Conflict Resolution Methods Form. Descriptive analysis was used to analyze
the data. When the findings from the study are examined in terms of conflict types, it can be seen that the relationships between characters and
events at different levels are strikingly addressed. It can be said that the book predominantly uses conflicts with oneself and with nature. Conflicts
in the book, which contain multiple tales, are mostly resolved through reasoning, effort, skill, and escape, and the characters in the tales within
the book are both active and passive in reaching a solution. In this book, the author emphasizes the protagonist's internal conflicts and focuses
on his self-discovery and personality development. In other words, by highlighting the protagonist's confrontation with his inner world, the
author contributes to children's emotional and moral development by focusing on their emotional awareness.
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Cocuk Yazininda Catisma Tiirleri ve Catisma Cozme Yontemleri: Kiiciikken

°ow e

Dinlemedigim Masallar

Ozet

Bu arastirmada Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli ¢cocuk kitabinin ¢atisma tiirleri ve ¢atisma ¢6zme yontemleri agisindan incelenmesi
amaclanmigtir. Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesiyle gerceklestirilmistir. Arastirmanin inceleme nesnesi
Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli ¢ocuk kitabidir. Bu ¢ocuk kitabinda, Catisma Tiirleri ve Catisma C6zme Yontemleri Formu araciligiyla
kahramanin yasadigl ¢atisma tiirleri ve kullandigl catisma ¢6zme yontemleri belirlenmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
kullanilmustir. Arastirmadan elde edilen bulgular ¢atisma tiirleri agisindan incelendiginde; farkl diizeylerdeki karakter ve karakterlerin yasadig:
olay iligkilerinin ¢arpic bir sekilde ele alindig1 goriilmektedir. Kitapta agirlikhi olarak kisinin kendisiyle ve dogayla yasadig1 catismalarmn
kullanildig1 sdylenebilir. Birden ¢ok masalin yer aldig: kitapta, kahramanlarin catismalar1 ¢6zerken hem etkin hem de edilgen bir konumda
olduklar1 goriilmektedir. Catismalarin ise gogunlukla akil yiiriiterek, ¢abalayarak, yetenegini kullanarak ya da kagarak ¢6ziild{igii belirlenmistir.
Yazarin bu kitabinda daha ¢ok kahramanin kendi ile yasadig1 ¢atismalar1 6n plana gikardigl ve kahramanin kendini tamimasina ve kisilik
gelisimine odaklandig: seklinde yorumlanabilir. Bagka bir ifadeyle yazarin bu masallarda kahramanin kendi igsel diinyasiyla yiizlesmesini én
plana ¢ikararak ¢ocuklarin duygusal ve ahlaki gelisimine odaklanip bdylelikle duygusal farkindalik kazanmalarina katk: sagladig1 sdylenebilir.
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Giris

Cocuk edebiyati, ¢ocuklara hayati tanitmayi ve sezdirmeyi estetik ilkeler cergevesinde
gerceklestirilen edebi bir alandir. Cocuklarin kisisel, toplumsal ve kiiltiirel gelisiminde 6énemli bir role
sahip olan ¢ocuk edebiyati iiriinlerinin ¢ocuga gorelik, ¢ocuk gercekligi ve ¢ocuk estetifine uygun
olarak yapilandirilmasi gereklidir (Sever 2002). Cocuk edebiyat1 eserlerinin sahip olmas: gereken en
onemli unsurlardan biri olan cocuga gorelik; cocuk edebiyati iirtinlerinin ¢ocugun gelisimsel
ozelliklerine ve ¢ocugun beklentilerine cevap verecek duyarlikta olmasidir (Sirin, 2011). Cocuga gorelik
ilkeleri cocuk kitaplari agisindan degerlendirildiginde; dis yap: (bigimsel) 6zellikleri (1. boyut, 2. kagzt,
3. kapak-cilt, 4. sayfa diizeni, 5. harfler, 6. resimler), i¢ yap: (igerik) 6zellikleri (1. konu, (a. ¢catismalar, b.
rastlantisallik, c. abartilmis merak, d. asir1 duygusallik.), 2. izlek, 3. plan, 4. iletiler, 5. karakterler, 6. dil

ve anlatim) ve temel egitsel 6zellikler (egitsel iletiler) olarak siralandirilabilir (Sever, 2007).

Cocuk kitaplarinin igerik 6zellikleri arasinda konunun belirleyici unsurlari arasinda en 6nemli
niteliklerden biri de ¢atismalardir. Catisma; “ayn1 anda ¢ikan birbirine karsit ya da esit derecede ¢ekici
dilek ve isteklerin bireyde yarattig1 ruhsal durum ve bunun yol actig1 sikintilar”, “birey-birey ya da
birey-toplum gibi 6geler arasindaki kargitliklardan ya da bireydeki ruhsal siireclerin kargasasinda
ortaya ¢ikan, kurmaca yapitlarin omurgasin olusturan, olay orgiistiniin gelisimini saglayan, iyi-kotii,
gorev-kisisel ¢ikar gibi karsitliklar” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2024). Catisma; deger, fikir, inang,
ilgi, algi, kiiltiirel faktorler, sosyal roller, ihtiyaclar, iletisim becerileri yoniinden farkliliklar oldugu
durumlarda yasanabilen kararsizlik ve/veya uyusmazlik, gerilim, engellenme olarak ac¢iklanmaktadir
(Kavalci, 2001).

Catismalar giidiileyici rolleriyle meraki siirekli canli tutarak metni tekdiizelikten kurtarip
okuma eyleminin devamina katki saglamaktadir. Catisma, c¢ocuk kitaplar1 acisindan
degerlendirildiginde dramatik aksiyonu ve kitaptaki olaylarin ilerlemesini saglayan biiyiik 6lgekli yap1
unsurlarindan biridir (Ak Basogul, 2021). Yazinsal nitelikli cocuk kitaplar1 olay eksenli metinler oldugu
i¢in kahramanin yasadig1 sorunlara ¢oziim bulma siirecinde kendi i¢sel diinyasinda ya da dis diinyada

yasadig1 karsitliklar ya da gerilimleri ifade eder (Ozdemir, 2002).

Cocuk kitaplarmni, eglendirici ve egitici bir yapiya biiriindiirmek igin yaratilan her metinde
catismanin olmas gereklidir (Sever, 2012). Ciinkii ¢ocuk kitaplarindaki catismalar metinde dramatik
aksiyonu saglayarak okuma ilgi ve merakini devam ettirirken ayni zamanda kitaplarin eglenceli ya da
Ogretici bir siire¢ olusturulmasinda da katki sunar (Ozan Demir, 2009). Cocuk kitaplari, kitaplarda yer
alan kahramanlarin yasadiklar1 ¢atismalarla, ¢ocuklarin yasamlarinda karsilasabilecekleri sorunlarla
bas etme stratejilerini de Ogreterek yasamsal becerilerini gelistirmelerine katk: da bulunur. Cocuklara
sundugu bu olanaklarla bilissel ve duyussal acgidan kendilerini tarumalarina, diinyay:

anlamlandirmalarina olanak sunan yasam egzersizleri de denilebilir (Aksoy, 2020).

Cocuga gorelik ilkelerine gore hazirlanmis g¢ocuk kitaplar;, ¢ocugun bilissel, duyussal,
devinigsel olmak {izere bircok yonde gelisimini saglayacak giice sahiptir (Delican, 2022). Bu sebeple
cocuk kitaplary; kiigiik yetigkinlerin ilgi alanlarina, donemsel ihtiyaglarina, merak unsurlarina hitap
etmekte ve hayatta karsilasabilecegi yahut karsilastiklar1 sorunlara yonelik ¢oziim {iretebilecekleri
ornekleri barindiran icerikler iireten orneklerden olugsmalidir (Nas, 2014). Yasamlarinda karsilagtiklar
ya da karsilasacaklar1 olay ve olgulara hazir olabilmelerinde ¢ocuk kitaplar1 ayr1 bir yere sahiptir.
Ciinkii ¢ocuklar, kitaplarindaki kahramanlarla 6zdesim kurmakta ve bu kahramanlarin sergiledigi
davranislar1 kendilerine 6rnek almaktadir. Kitaplarda yer verilen catismalar karsisinda kahramanin

yasadig1 duygular ve sergiledigi davranislarla karsilagilma ihtimali olan sorunlar karsisinda ¢ocuklara
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bas edebilme ve ¢oziim bulabilme kabiliyetlerini gelistirebilir ve hazir bulunugluk saglayarak

kisiliklerinin temellerinin atilmasina katki saglamaktadir (Sever, 2002).

Cocuk kitaplarinda yer alan kahramanlar arasindaki iletisim ve etkilesimler, sorunlarin
¢ozlimiinde kullanilan bakis agilart ¢ocugun kisilik kazaniminda hedeflenen degerleri 6n plana
cikararak ¢ocuklar1 bu degerlere yonlendirilmesi saglanmaktadir (Sever, 2002). Cocuklar okuduklar:
nitelikli eserler vasitasi ile insanlarin yasadiklari sorunlar1 gormekte gercek hayata yonelik deneyimler
kazanmaktadir. Eser igerisindeki kahramanlarin ¢oziim siireglerini okuyarak kendi ¢atisma, sorun
¢ozme becerilerini 6rnekler araciligi ile gelistirmelerine katki saglanmaktadir (Aslan, 2019). Boylelikle
emeklemeye baslamis az sayida deneyime sahip olan ¢ocuklara hayata yonelik farkli bakis agilar
sunarken karsilasacaklar1 catismalar ve sorunlar i¢in de hazirlik sahibi olma algis1 kazandirir (Sen,
2021). Kitaplardaki ¢atismalara iliskin bu 6rneklerle ¢ocuklarin ileride karsilasacag: olaylara, kisilere,
fikirlere ve farkliliklara kars1 daha duyarli, sorunlara kars: ise daha ¢6ziim odakli bir anlayisa sahip
olarak yetismelerine katki saglanmasi amaglanmaktadir (Binbasioglu, 1995; Sener, 2018). Ayni zamanda
cocuk okurlarin olaylar karsisindaki davranis bigimlerinin sekillenmesi ve yeni bakis agilari

kazanmalarina katki saglanmaktadir (Cevik ve Miildiir, 2021).

Cocuk kitaplarinda yer verilen ¢atismalarin yasamsal deneyimlerle uyumlu olmasi, kisilik
gelisimlerini desteklemesi ve duygudaslik kurabilecekleri orijinal catisma 6rnekleri icermesi, ¢cocuklarin
gelisimlerine katki saglayan unsurlardandir (Giindogdu ve Oztiirk 2025). Yasamda birebir aynilariyla
karsilagsmas: miimkiin olmasa da kitaplarda karsilastiklar1 ¢catisma ¢6zme yontemleriyle gerektiginde
kendi yaraticiliklarini da kullanarak yeni ¢oziimler bulmalarina katki saglanabilir (Solak, 2012; Sener,
2018). Bu sebeple kisiliklerinin temellerinin atilmasinda oldukga etkili bir isleve sahip ¢ocuk kitaplari,
hedef yas kitlesinin gelisimsel 6zelliklerine uygun olarak kurgulanmali ve karakterler ile ¢cocugun

0zdesim kurabilmesi saglanmalidir (Aslan, 2006; Aslan ve Canly, 2008).

Catismalarla ilgili alan yazinda farkli siiflamalar olmakla birlikte bu arastirmada Karagoz'iin
(2014) ¢ocuk yazindaki ¢atismalara tiirleri ve bu g¢atismalarin alt birimlerine tercih edilmis olup bu

siniflandirma Tablo 1’de sunulmustur:

Tablo 1. Catigma tiirleri ve alt catisma tiirleri

Catisma Tiirleri Alt Catisma Birimleri

Kisinin kendiyle olan ¢atismasi . Bir gizemi ¢6zme/ gercegi ortaya ¢ikarma c¢abasi

. Bir hayali/ istegi gerceklestirme ¢abasi

. Duygularinin ¢atismast

. Deger verdigi bir sey / biri igin yagadig1 caresizlik
Kisiler aras1 ¢catisma . Anne- babayla ¢atisma

. Arkadasiyla gatisma

. Yabanc1 biriyle catisma

. Kot kisi veya kisiler ile catisma
Kisinin doga ile ¢catismasi . Dogal cevre ile catisma

. Doga felaketiyle catisma

. Eve donme cabasi

. Tehlikeyi engelleme/ tehlikeden korunma cabasi
. Dogay1 koruma cabasi

. Bagka bir toplumla catisma

. Yetkili kurumlarla ¢atisma

. Tore ile catisma

. Yasalarla ¢catisma

1
2
3
4
1
2
3
4
1
2. Bir hayvanla ¢catisma
3
4
5
6
Kisi-toplum catigsmasi 1
2
3
4
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Cocuk kitaplarinda hedeflenen gelisimsel 6zelliklere baglh olarak bu ¢atisma tiirleri kitaplarda
yer bulmaktadir. Kisinin kendisiyle, kisilerarasi, doga ile ve toplumla yasadig1 ¢atismalar olmak iizere
dort kategoride toplanan bu ¢atismalar, alt birimlerine gore de cesitlenmektedir. Kahraman, yasadigi
catismay1 ¢dzme siirecinde dogrudan sorumluluk alirsa etkin; sorumluluk almay1p ¢aba sarf etmeden
catismanin kendiliginden ortadan kalkmasimi bekliyor ise edilgin konumda yer almaktadir
(Melanhoglu, 2020). Kahramanin ¢atisma siirecinde bulundugu konuma gore de catismay1 ¢dzme
yontemleri farklilasmaktadir. Kahramanin ¢atismanin ¢oziimiinde etkin ya da edilgin konuma gore

kulland1g1 catisma ¢6zme yontemleri Tablo 2'de sunulmustur (Karagoz, 2014):

Tablo 2. Karakterin ¢atisma ¢ozme yontemi

Karakterin Catigsmadaki Yeri Karakterin Catismay1 C6zme Yontemi
Etkin

. Akl yliriiterek
. Sezgileriyle

. Yardim alarak
. Cesaretiyle

. Yetenegiyle

. Is birligiyle

. Cabalayarak
Edilgin . Olagantistii gliclerle ve rastlantiyla
. Catismay1 baskasinin ¢6zmesiyle

. Kendisinden istenileni kabul ederek

B WO DR NN O W DN -

. Kagarak
5. Siddeti 6nceleyerek

Bu yasamsal becerileri kazanma siirecinde karsilasacaklari en dnemli unsurlardan biri de
catismalardir. Cocugun gelisiminde aktif rol oynayan catismalar temelde yasamsal yaratici
problemlerdir. Bu problemler sayesinde yeni ve farkli bakis acilar1 kazanarak gerek kisisel gerekse
yasamsal a¢idan kendilerini gelistirmeleri ve nitelikli bireyler olarak yetismeleri amag¢lanmaktadir. Bu
sebeple c¢ocuk kitaplarinda kullanilan catisma tiirleri ve kahramanin kullandigi catisma ¢6zme
yontemleri, cocugun 6zdesim kuracagi, beklentilerine cevap verecek ve zengin yasamsal modeller
sunacak oOzelliklere sahip olmalidir. Kitaplarda yer verilen bu yasamsal modellemeler araciligiyla
cocuklar yasamlarinda karsilasacaklari gatisma ve problemlerin 6n provasi seklinde olmali ve onlari
zihinsel ve duygusal olarak yasama hazirlamaldir (Yilmaz ve Yakar, 2018). Alan yazindaki bu
konudaki ¢alismalar incelendiginde Ak Basogul (2021), Alacagmiz Olsun adli cocuk kitabini; Cevik ve
Miildiir (2021) Ugurtmam Bulut Simdi ve Gokyiiziinde Balonlar adli kitaplari; Ince-Samur ve Arikan
(2018) Behi¢ Ak’in ¢ocuk edebiyat1 alaninda yazdig: kitaplary;, Ercan ve Genger (2023) deprem ve yas
icerikli cocuk edebiyat1 eserlerini; Sakiroglu ve Aslan (2025), “Kiiciik Kara Balik” ve “Mart1 Jonathan
Livingston” adli ¢ocuk kitaplarini, Delican (2022) MEB Kiiltiir Yayinlar1 ¢ocuk kitaplar1 dizisini;
Biiytikisik ve Yazici-Okuyan (2020) Nur Igozii'niin ¢ocuklar icin yazdig1 eserleri; Melanhoglu (2020)
cocuk edebiyatindaki miilteci kahramanlarin yasadiklari ¢atismalar igeren kitaplari incelemistir. Bu
konuda yapilan arastirmalarin sayis1 (Biiyiikisik, 2019; Caliskan, 2019; Karagoz, 2014; Sener, 2018;
Tosun, 2024; Yilmaz ve Yakar, 2018) her gegen giin artmakta olup arastirmalarin 6zellikle son yillarda

hiz kazandig1 sdylenebilir.

Glintimiizde 6zellikle bilgi ve iletisim teknolojilerinin gelisim ve yayilim hizinin artmasiyla da
kitap basim ve dagitiminda ortaya konulan yeniliklerle kitap sayisinda hizli bir artis yasanmaktadir.
Bununla birlikte 6zel amagcla yazilan bu ¢ocuk kitaplarinin basimi da hizla artmakla ancak bu kitaplarin

iceriklerinin ¢ocuklarin bilissel ve duyussal gelisimlerine uygunluk agisindan oldukga smirli oldugu
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(Aslan, 2019; Isitan, 2016) ¢ocuklarin duyarhiklarinin gelisimine yeterince hizmet etmedigi (Karakus
Taysi, 2019) ve ¢ocuk kitaplarinin gerekli niteliklere sahip olmadig1 (Ceran, 2019) ve gerekli duygusal
ve sosyal becerilerin aktarilmasinda eksiklerin oldugu (Kilingc1 ve Can, 2020) o sebeple bu konuda
pratige doniik arastirmalar ihtiyag oldugu bilinmektedir (Ates, 2013; Ates, Yildirim ve Cetinkaya, 2019;
Mert, 2016).

Ciinkii erken yaslardan itibaren ¢ocuklara duyma ve diisiinme becerilerinin gelisimini
destekleyecek kitaplarla bulugmalarini saglamak egitimin tiim paydaslarinin temel gorevleri arasinda
yer almaktadir (Karakus Taysi, 2019). Bu niteliklere sahip nitelikli ¢ocuk edebiyat1 iiriinleriyle
cocuklarda farkl: kisilik 6zelliklerine sahip insanlar, farkl kiiltiirler ve farkli yasam bigimlerine dair
sunulacak Orneklerle gerek kisisel gerekse toplumsal davrarislari kazanarak kendiyle ve toplumla
barisik bireylerin yetistirilerek yasamsal beceriler kazanmalarina katki saglanmaktadir (Cagrici ve
Ergen, 2023). Bu sebeple bu kitaplarin mevcut niteliklerinin incelenmesinin hem daha nitelikli kitaplarin
yazilmas1 hususunda yazarlara, hem de yasamsal becerilerini destekleyecek niteliklerini gelistirmeleri
agisindan da ogrencilere 6nemli katkilar sunacag diisiiniilmektedir. Bu gerekgelerle bu arastirmada
¢ocuk edebiyati alaninda c¢ok sayida eseri olan ve eserlerinin baski sayilar1 oldukga yiiksek olan
Mevlana Idris Zengin’in Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli kitabinda yer alan masallardaki
kahramanlarin karsilasti1 catisma tiirleri ve kahramanlarin bu catismalar1 ¢6zme yoOntemlerinin

incelenmesi amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda arastirmada su problemlere cevap aranmuistir:

1. Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adl1 masal kitabindaki kahramanlarin karsilastig1 catisma tiirleri

ve alt birimleri nelerdir?

2. Kiiciikken Dinlemedigim Masallar adli masal kitabindaki kahramanlarin ¢atismadaki yerleri ve

catismanin ¢oziimiinde kullandiklar1 yontemler nelerdir?
Yontem
Arastirmanin Modeli

Kiciikken Dinlemedigim Masallar adli ¢ocuk kitabinin incelenmesinde nitel arastirma
yontemlerinden olan dokiiman inceleme kullanilmistir. Bu yontem de kayitli olan dokiimanlar ve
belgeler incelenerek veri toplama yapilir. (Yildirim ve Simsek, 2016). Yapilan bu inceleme siireci belirli
olan hedefe yonelik olarak verilere ulagmayi, verileri ¢6ziimleme ve kayit altina alip tasnifleyerek
Wdegerlendirme yahut igerik ¢oziimlemesi yapma amaci ile kullanulabilir. (Karasar, 2005). Bu aragtirma
dokiiman incelemesi, Kii¢iikken Dinlemedigim Masallar adl1 kitabin igerisinde yer alan ¢atisma tiiriinii

ve ¢atisma ¢ozme yontemlerini belirlemek amaci ile igerik ¢oziimleme yontemi kullanilmaistir.
inceleme Nesnesi

Bu aragtirmada inceleme nesnesi olarak Mevlana Idris Zengin'in, Kiigiikken Dinlemedigim
Masallar adli masal kitab1 incelenmistir. Ugan At Yayinlar: tarafindan Agustos 2020 yilinda 2. Baskis:
yayinlanan bu kitap, Eren Dedeleroglu tarafindan resimlenmistir. Bu kitabin inceleme nesnesi olarak
belirlenmesinde amacli 6rnekleme yontemlerinden 6lgiit 6rnekleme kullanilmistir (Yildirim ve Simsek,
2016). Olciit 6rnekleme, daha onceden belirlenen bazi 6nem Olciitlerini karsilayan tiim durumlari
calismak ve gozden gecirmektir. Arastirmada belirlenen Olgiitler arastirmact tarafindan
hazirlanabilecegi gibi onceden de hazirlanmis olabilir (Basaran, 2017). Bu arastirmada ol¢iitler
arastirmacilar tarafindan belirlenmis olup su olglitler esas alinmistir: Kitabin masal tiiriinde olmasi,
birden fazla masali bir arada bulundurmas: ve en az ikinci baskisin1 yapmis olmasi ve ¢agdas ¢ocuk
edebiyat: masal yazarlarindan biri olmasidir. Bu gergevede eserin yazari olan Mevlana Idris'in ¢agdas

cocuk edebiyatinda 6zgilin bir anlati dili olusturmus olmasi, ¢ocuk gercekligiyle uyumlu temalar
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islemesi ve ¢ocuk edebiyati alaninda genis bir okur kitlesine ulasmis ¢cagdas masal yazarlarindan biridir.
Ayrica yazarin kitaplar igerisinde bir¢ok masalin yer aldigr kitabr olan Kiigiikken Dinlemedigim
Masallar kitab1 secilmis ve bu kitab1 da ¢ok sayida baski yapmis olup arastirmada belirlenen oSlgtitleri
karsilamaktadir. Tim bu 6zellikler, s6z konusu masal kitabinin hem igerik hem de edebi deger

agisindan ¢ocuk edebiyati alaninda incelenmeye deger bir 6rnek oldugunu gostermektedir.

Arastirmada incelenen masal kitabinda; Dokuz Diigmeli Adam, Hipnozcu Kedji, Tersine Adam,
Sessizlik Torbasi, Diinyanin En Ugurbocegi, Profesor Hasir Husur olmak iizere toplam alt1 masal yer
almaktadir. Ayrica bu kitaptaki masallar yazar tarafindan ayri ayr1 masal kitaplar1 olarak yeniden

yayimnlanmistir.

Mevlana idris

Kiciikken Dinlemedigim
Masallar

Gorsel 1. Kitabin on kapag

Meviana ldris ::..n
Kiiciikken %,
Dinlemedigim A
Masallar

Masaln kendine 6zgl dogas: ve gercekligi vardir. Masala soru
soramay:z. Hele "Nicin oldu?” ve "Nasil oldu?” sorularini hic
soramayiz. Fakat masal bizim adimiza soru sorabilir. Bunun nedeni
masalin ufkunun hayal, 6zGnan ise distnce olmasidir.

Meviana ldris, cagdas bir masal ustasidir, Yazdidi onfarca 6zg0n
sanat masaliyla yasadh cadn insan, hayvan ve teknoloji boyutuyla
yorumiar. Masal Glkesinin simrlan tOm dinya atlasidir.

Meviana Idris'in masal edebiyatindaki kahramantar hangi cinsten
olursa olsuniar, tipki cocuk gibi ve hayret
bakarlar dinyaya. Bu larin her biri siir iklimi

idris'in hemn hem de
yolculuga crkarir okuru. Bircok teki dile cevrilen bu masailar
Ozgon sanat masall’ i seckin i B

ucan at www ucanat com ts

Gorsel 2. Kitabin arka kapag:
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Veri Toplama Araci

Cocuk yazinda yer alan ¢atisma tiirleri incelendiginde kisinin kendisiyle olan ¢atismasi, kisinin
bagkalariyla olan catismasi, kisinin doga ile ¢atismas: ve kisinin toplumla ¢atismas: olacak sekilde
toplam dort ayr1 bashkta ifade edilmektedir (Sever, 2012). Bu arastirmada Catisma Degerlendirme
Formu ile veriler analiz edilmistir. Bu form Karag6z'iin (2014) olusturdugu ¢atisma tiirleri ve bu tiirlerin
alt basliklari, kahramanin ¢atisma ¢6zme siirecinde konumu ve ¢atismay1 hangi yontem ile ¢ozdiigii
olacak sekilde iki ayr1 boliimden olusur. Ik formda catisma tiirleri ve catigmanin alt birimleri; ikinci
formda karakterin c¢atismadaki konumu ve ¢6zme yontemi degerlendirilmistir. Degerlendirme
sirasinda kullanilan bu form alan yazinda gesitli arastirmalarda kullanilmis Cevik ve Miildiir, 2021;

Karagoz, 2014; Melanlioglu, 2020) gegerli bir formdur.
Verilerin Analizi

Arastirma verileri, betimsel analiz yoluyla incelenmistir. Betimsel analiz yonteminde hazir olan
basliklara gore veriler yorumlanmakta ve uygun olan bashkla iliskilendirilmektedir. Bunun
yapilabilmesi icin de analiz sonucunda ulasilan veriler énce betimlenmekte sonrasinda yorumlanarak
sonuca varilmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2016). Arastirmada, catisma tiirleri ve ¢atisma ¢bzme
yontemlerine yonelik olarak hazirlanan form aracilifiyla eserde yer alan tiim masallar, formda yer alan
kategoriler dogrultusunda tek tek incelenmis ve kodlanmistir. Bu incelemenin ardindan, elde edilen

kodlar formda belirlenen basliklara gore siniflandirilmistir.

Arastirmadan elde edilen bulgularin gecerlilik ve giivenirligini belirlemek ve nesnelligi
saglamak amaciyla Tiirkce egitimi alaninda catisma tiirleri ve ¢catisma yontemlerine yonelik bilgi sahibi
bir alan uzmanindan yardim alinmistir. Ardindan arastirmact ve alan uzmani bir araya gelerek
belirledikleri kodlar karsilastirilmistir. Yapilan karsilastirmalar da farkli tespitlerin oldugu kisimlar
tekrardan goz oniine alinmistir. Goriis birligi olan kodlara bulgular aynen bulgularda yer verilirken
goriis birligi saglanamayan kodlarin yeniden incelenmesi ile ortak bir karara varilmistir. Kodlayicilar
arast goriis birligini tespit etmek icin Miles ve Huberman'in (1994) giivenirlik formiilii
(Glivenirlik=goriis birligi/goriis birligi+goriis ayriligiX100) kullamilmistir. Yapilan islem sonucunda
kodlayicilar aras1 uyum %91 olarak hesaplanmustir. Miles ve Huberman’a (1994) gore; kodlayicilar arasi
glvenirlik oranminin %70’in {izerinde olmasi arastirmadaki verilerin giivenirligi igin yeterlidir. Bu
cercevede arastirma sonucunda elde edilen bulgularin giivenilir oldugu sdylenebilir. Yapilan analizlere
iliskin gecerlik ve giivenirlik ¢aligmalarmin ardindan frekans (f) degerleri hesaplanmis ve her masala

ait bulgular tablolastirilmis ve dogrudan alintilar ile desteklenerek sunulmustur.
Etik Kurul izni

Bu aragtirma, ¢ocuklara yonelik basili ve yayimlanmis bir edebi eserin dokiiman incelemesi
yontemiyle ele alinmasi kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Arastirma siirecinde herhangi bir insan katilimci,
canli denek, kisisel veri, goriisme, anket ya da deneysel uygulama yer almamaktadir. Inceleme
nesnesini olusturan eser, kamuya acik ve daha 6nce yayimlanmis bir kaynak oldugundan, arastirma
etik ilkeler cergevesinde ikincil veriler iizerinden gergeklestirilmistir. Bu nedenle arastirmada etik kurul

iznine gerek yoktur.
Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde Kiiglikken Dinlemedigim Masallar adli ¢ocuk kitabinin ¢atisma
tiirleri ve catisma ¢6zme yontemlerine iliskin bulgular iki ayr1 baslik altinda sunulmustur. Kitaptaki
her masal ayr1 tablolar halinde bulgulara iliskin frekans (f) degerleri verilmis ve dogrudan alintilar ile

desteklenerek sunulmustur.
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Kiiciikken Dinlemedigim Masallar Adl1 Kitaptaki Catigma Tiirleri

Arastirmanin bu bdliimiinde Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli kitapta yer alan

masallardaki ¢atisma tiirlerine ve ¢atisma alt birimlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 3. Dokuz Diigmeli Adam masalimdaki ¢catisma tiirleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi

Deger verdigi bir sey/ biri igin yasadig caresizlik

Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi Duygulari catismast

N~ =~

Kigiler aras1 ¢catigma Yabanci biriyle ¢atisma
Kisinin doga ile ¢atismast - -
Kisinin-toplum ¢atismasi - -

Tablo 3’e gore Dokuz Diigmeli Adam masalinda, kisinin kendisiyle olan gatismasi (=2) ve
kisiler arasi catisma (f=2) tiirlerine yer verilmis; kisinin doga ile catismasi ve kisinin toplum ile
catismasina yer verilemedigi belirlenmistir. Kisinin kendisiyle olan c¢atismasinda “duygularin
catismasi” (f=1) ile “deger verdigi bir sey/biri icin yasadig1 caresizlik” (f=1); kisiler aras: ¢atisma ise

“yabanc biriyle ¢atisma” (f=2) alt catisma birimlerine yer verilmistir.

Dokuz Diigmeli Adam adli masalda yer alan gatisma tiirlerine iliskin dogrudan alintilar
sunlardir:
“Dokuzuncu diigme! Inanamadi cocuklar... Kaybettikleri yakinlari parkta giiliimseyerek geziniyordu.” s. 15 (Kiginin
kendisiyle olan ¢atismasi)
“Sonra parkin bekgisi geldi adanun yammna. 'Deminden beri seni izliyorum, sen ne oynayip duruyorsun bakalim

diigmelerinle?’ dedi.” s. 19 (Kisiler arast ¢atisma)

Tablo 4. Hipnozcu Kedi adli masaldaki ¢atisma tiirleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi f
Duygularin ¢atismast 2
Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi Bir hayali/ istegi gerceklestirme ¢abast 1
Bir gizemi ¢6zme/ gercegi ortaya ¢ikarma cabasi 1

Kisiler aras1 ¢atigsma - -
C . Bir hayvanla ¢atisma 15
K &a il

isinin doga ile catismas1 Tehlikeyi engelleme/ tehlikeden korunma ¢abasi 1

Kisi-toplum ¢atismasi - -

Tablo 4’e gore Hipnozcu Kedi masalinda, kisinin kendisiyle olan ¢catismasi (f=4) ile kisinin doga
ile catismasina (f=16) yer verildigi; kisiler aras1 ¢atisma ile kisi-toplum ¢atismasina ise yer verilmedigi
belirlenmistir. Kisinin kendiyle olan catismasinda en sik “duygularin ¢atismast” (f=2) yer almakla
birlikte “bir gizemi ¢dzme/ gercegi ortaya ¢ikarma cabasi” (f=1) ve “bir hayali/ istegi gerceklestirme
¢abas1” (=1) kullanilan diger ¢atisma alt birimleridir. Kisinin doga ile ¢atismasinda ise en sik kullanilan
catisma alt birimi “bir hayvanla ¢atisma” (=15) olmakla birlikte “tehlikeyi engelleme/ tehlikeden
korunma gabas1” (f=1) da kullanilan diger catisma alt birimidir.

Hipnozcu Kedi adli masalda yer alan ¢atisma tiirlerine iliskin dogrudan alintilar sunlardir:
“Ise, onceleri aynada kendi kendini hipnotize ederek baslamisti. Bu, biraz karmagik bir durumdu. Ciinkii hipnozcu kedi

’

kendisini uyandirmak istediginde hipnozla oldugundan bu pek miimkiin olmuyordu.” s. 21 (Kisinin kendisiyle olan
catismast)

“Hipnozcu kedi bir siire bu sesleri dinledi. Terlemeye basladigini hissediyordu. Hipnoz i¢in biitiin giiciinii kullanarak yeniden
bir saldiriya gecti. Ama circir béceginden aym sesler ayni siiveklilikle yiikselmeye devam ediyordu. Hipnozcu kedi ¢ildirmak

iizere oldugunu hissetti. Boyle bir yenilgiye hi¢ ugramamist.” s. 29 (Kiginin doga ile ¢catismasi)

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



523 Ali USTA & Yasemin BAKT

Tablo 5. Tersine Adam adli masaldaki catisma tiirleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi

L - Duygularin ¢atismast
K k le ol

isinin kendisiyle olan catigmast Deger verdigi bir sey/ biri icin yasadig1 ¢aresizlik
Yabanci biri ile ¢catisma
Anne-baba ile ¢catisma

Bir hayvanla ¢atisma

Kisiler arasi ¢catisma

Kisinin doga ile ¢atismast Tehlikeyi engelleme/ korunma
Dogal cevre ile catisma
Kisi-toplum ¢atigmasi -

el B SRS LN

Tablo 5'e gore Tersine Adam masalinda, kisinin kendisiyle olan ¢atismasina (f=5), kisiler arasi
catismaya (f=3) ve kisinin doga ile ¢catismasina (f=4) yer verildigi; kisi toplum ¢atismasina ise hig yer
verilmedigi belirlenmistir. Kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda en sik kullanilan ¢atisma alt birimi
“duygularin ¢atismasi” (f=4) olup bunu “deger verdigi bir sey/ biri igin yasadig1 ¢atisma” (f=1) takip
etmektedir. Kisiler arasi ¢atismada ise en sik kullanilan alt ¢atisma birimi “yabanci biri ile ¢atisma (f=2)
olmakla birlikte “anne-baba ile ¢atisma” (=1) da kullanilan diger ¢atisma alt birimidir. Kisinin doga ile
catismasinda ise en sik kullanilan ¢atisma alt birimi “bir hayvanla ¢atisma (f=2) olmakla birlikte bunu
“dogal cevre ile catisma” (f=1) ve “tehlikeyi engelleme/ korunma” (f=1) catisma alt birimi takip

etmektedir.

Tersine Adam adli masalda yer alan ¢atisma tiirlerine iliskin dogrudan alintilar sunlardir:
“Dogumdan 15 yil sonra bir aksam yolda babastyla karsilast:. Ikisi de 45 yasindaydr. Hiiziinlii mii hiiziinliiydii ikisi de. Baba
ne diyecegini bilemiyordu. Sicak ve hos seyler soylemek istiyor fakat yapamiyordu.” s. 35 (Kiginin kendisiyle olan
catismast)

”Ama bu insanlara bir sey anlatmaya ¢alismak tamamuyla yersiz bir ¢caba idi.” s. 32 (Kisiler aras1 ¢atisma)

“Hatta evinde fare olmadig1 icin idip fareler satin aldi ve daha sonra eve aldig1 kediyi farelere kovalamak istedi. Ama kedi buna
fena halde bozuldu ve evi terk etti.” s. 34 (Kisinin doga ile ¢catismast)

Tablo 6. Sessizlik Torbast adli masaldaki ¢atisma tiirleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi

Bir hayali/ istegi gerceklestirme ¢abasi

Bir gizemi ¢6zme/ gercegi ortaya c¢ikarma cabasi
Deger verdigi bir sey/ biri icin yasadig1 ¢aresizlik
Duygularin ¢atismasi

Kigiler aras1 ¢catigma Kot kisi ve kigiler ile catigma

Kisinin doga ile ¢atismast - -

Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi

— = NN WS

Kisi-toplum ¢atismasi - -

Tablo 6’ya gore Sessizlik Torbas1 masalinda, kisinin kendisiyle olan catismas: (f=8) ve kisiler
arasi catismaya (f=1) yer verildigi; kisinin doga ile catismas1 ve kisi-toplum catismasina hig yer
verilmedigi tespit edilmistir. Kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda en sik kullanilan ¢atisma alt birimi
“bir hayali/ istegi gerceklestirme cabas1” (f=3) olmakla birlikte bunu “bir gizemi ¢6zme/gercegi ortaya
cikarma cabas1” (=2), “deger verdigi bir sey/biri icin yasadig caresizlik” (=2), “duygularin ¢atismas1”
(1) takip etmektedir. Kisiler aras1 ¢atismada ise yalnizca “kotii kisi ve kisiler ile ¢atisma” (f~1) alt

birimine yer verilmistir.

Sessizlik Torbasi adli masalda yer alan gatisma tiirlerine iliskin dogrudan alintilar sunlardir:
“Dogrusu biraz yorulmustu ama yapti$1 isten vazgegcmeyi diisiinmiiyordu. Kafasinda yiizlerce kelime ile eve doniip yatagina
uzandi§imda yiizlerce binlerce yeni seyi diisiinmeye bagladi. Diisiiniiyor, diisiiniiyordu.” s. 44 (Kiginin kendisiyle olan
catismast)
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“Giinler ve geceler kelimeleri, yagmuru, riizgdri, sarkilar1 dinleyerek gecerken bir gece cocugun canini sikan bir sey oldu. Bir
kelime gelmisti cocugun kulagina. Kotii bir kelime, bir kiifiir kelimesi. Cocuk dnce kulaklarina inanmak istemedi.” s. 43 (Kigiler

arast ¢atisma)

Tablo 7. Diinyamin En Ugurbicegi adli masaldaki ¢catisma tiirleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi f
Bir oi - 51 ort K b 3
Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi 1rvglzem1 ??,Zm,e/ gergeg or ayacl af masa 'as'l
Deger verdigi bir sey/ biri i¢in yasadig: ¢aresizlik 1
Kisiler arasi catisma - -
s .. Bir hayvanla ¢atisma 5
K d le cat
isinin doga fle catismast Tehlikeyi engelleme/ korunma 1

Kisi-toplum ¢atismasi - -

Tablo 7 ye gore Diinyanin En Ugurbdcegi masalinda, kisinin kendisiyle olan catismasi (f=4) ve
kisinin doga ile catismasi (f=5) yer alirken; kisiler arasi ¢catisma ve kisi-toplum ¢atismasina tiirlerine yer
verilmedigi tespit edilmistir. Kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda ise en sik kullanilan catisma alt
biriminin “bir gizemi ¢dzme/ gercegi ortaya ¢ikarma cabasi” (f=3); en az kullanilan ¢atisma alt biriminin
ise “deger verdigi bir sey/ biri i¢in yasadig1 caresizlik” (f~1) oldugu soylenebilir. Kisinin doga ile
catismasinda ise en sik kullanilan alt ¢atisma birimi “bir hayvanla ¢atisma” (f=5) iken en az kullanilan

catisma alt biriminin ise “tehlikeyi engelleme/ korunma” (=1) oldugu soylenebilir.

Diinyanin En Ugurbdcegi adli masalda yer alan ¢atisma tiirlerine iliskin dogrudan alintilar

sunlardir:

"Cok sevdigin biri bir kursunla, bir bombayla ya da bagka bir sekilde gidince yeryiizii bombos kalwyor.” s. 68 (Kisinin
kendisiyle olan ¢atismast)
"Uctu ugurbicegi. Esek de esekligini yapmis ve imkinsiz bir sey istemisti Nasil getirebilirdi ki diinyanin biitiin arpalarini?”

s. 61 (Kisi doga ¢atismast)

Tablo 8. Profesor Hasir Husur adli masaldaki ¢atigma tijrleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi

Duygularin ¢atismasi
Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi Bir hayali/ istegi gerceklestirme ¢abasi
Bir gizemi ¢dzme/ gercegi ortaya ¢ikarma cabasi
.. Yabanc biri ile catisma
Kisiler aras1 ¢catisma b s s o
Kot kisi ve kigiler ile catisma

s . Tehlikeyi engelleme/ korunma
Kisinin doga ile ¢atismast .
Bir hayvanla ¢atisma

Kisi-toplum ¢atigmasi Yetkili kurumla ¢atisma

_ Rk Rk Rk NN R R, WS

Tablo 8’e gore Profesor Hasir Husur masalinda, kisinin kendisiyle olan ¢atismasina (f=5), kisiler
arasi ¢atismaya (f=3), kisinin doga ile catismaya (f=2) ve kisi toplum ¢atismasina (=1) yer verilmistir.
Kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda en sik kullanulan ¢atisma alt birimi “duygularin ¢atismast” (f=3)
iken “bir gizemi ¢6zme/ gergegi ortaya ¢ikarma gabasi” (f=1) ve “bir hayali/ istegi gerceklestirme ¢abas1”
(~1) en az kullanilan alt ¢atisma birimidir. Kisiler arasi catismada en sik kullanilan ¢atisma alt birimi
“yabanci biri ile ¢atisma” (f=2) iken “kotii kisi ve kisiler ile catisma” (f=1) en az kullanilan alt catisma
birimidir. Kisinin doga ile ¢atismasinda ise “tehlikeyi engelleme/korunma (f~1) ve “bir hayvanla
catisma” (f=1) alt birimlerine yer verilmistir. Kisi toplum c¢atismasinda ise sadece “yetkili kurumla

catisma” (f=1) alt birimine yer verilmistir.

Profesor Hasir Husur adli masalda yer alan gatisma tiirlerine iliskin dogrudan alintilar

sunlardir:
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"Bir giin o giin geldi. Profesér Hagir Hugsur" un, kidgittan elbisesinin dizlerine yazdig yeni bir formiiliin ardindan gozleri
parladi ve "Tamaaaam!’ diye bagirdr.” s. 75 (Kiginin kendisiyle olan ¢atismast)

"Karinca, geyik, kedi ve ¢ocuk giinlerce herkesten uzak, olup bitenler iizerine uzun uzun diigiiniip tartistilar. Kaosu sona
erdirmek ve bir ¢cikis bulmak icin. Her seyi tersine cevirmek icin. Canlilarin ve diinyanin devam: icin...” s. 88 (Kisi doga
catismast)

"Gercek siyasi lider veya gercek sinema yildizi, kopyasinin olusturdugu bu durumu diizeltmeye ¢calistiinda ortaya cikan celisik
durum herkesin kafasini daha da karistirtyordu.” s. 86 (Kisi toplum ¢atismast)

Kiiciikken Dinlemedigim Masallar Adl Kitaptaki Catisma Cozme Yontemleri

Arastirmanin bu bdliimiinde Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli kitapta yer alan

masallardaki catisma ¢6zme yontemlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 9. Dokuz Diigmeli Adam adli masaldaki ¢catisma ¢ozme yontemleri

Catisma Tiirii Kahramanin Konumu Kahramanin Catisma Cozme Yontemi
Etkin Alal yiiriiterek
Kisinin kendisiyle ol t
st kencisiyle olah catistast Edilgen Kendinden istenileni kabul ederek
.. Etkin Cesaretiyle
Kisiler aras1 gatisma g . .
Edilgin Catismay1 baskasinin ¢6zmesiyle

Tablo 9’a gore Dokuz Diigmeli Adam masalinda kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda karakter
hem etkin hem edilgin konumdadir. Etkin konumda yer alan karakterler catismalari; akil yiiriiterek
(1) cozerken, edilgin konumdaki karakterler ise kendinden istenileni kabul ederek (f~1) ¢ozmektedir.
Kisiler arasi ¢atisma tiiriinde de karakterler hem etkin hem edilgin konumdadirlar. Etkin konumda yer
alan karakterler catismalar1 cesaretiyle (f~=1) ¢ozerken, edilgin konumdaki karakterler ise ¢atismay1
bagkasinin ¢dzmesiyle (f~1) ortadan kaldirmaktadur.

Dokuz Diigmeli Adam adli masalda yer alan gatisma ¢ozme yontemlerine iliskin dogrudan
alintilar sunlardir:

" Adamn elleri dokuzuncu diigmeyi ¢ok ama ¢ok yavas iliklemeye basladi.” s. 18 (Etkin)
"Dokuz diigmeli adam hichir cevap vermeden bekgiye dondii.” s. 19 (Edilgin)

Tablo 10. Hipnozcu Kedi adl masaldaki ¢atisma ¢Ozme yontemleri

Catisma Tiirii Kahramanin Konumu Kahramanin Catisma C6zme Yontemi
Kisiler arasi ¢atisma Etkin Alal yiiriiterek, yetenegiyle
Kisi doga catismasi Etkin Cesaretiyle, yetenegiyle

Tablo 10’a gore Hipnozcu Kedi masalinda kisiler arasi gatisma tiiriinde karakter etkin konumda
yer almakta ve catigmay1 akil yiiriiterek (f=1) ve yetenegiyle (f=1) ¢ozmektedir. Kisi doga ¢atismasinda
da karakter etkin konumda yer almak olup catismay1 cesaretiyle (=1) ve yetenegiyle (=1) ¢ozmektedir.

Hipnozcu Kedi adli masalda yer alan ¢atisma ¢ozme yontemlerine iliskin dogrudan alintilar
sunlardir:
"Miithis bir hipnoz yetenegi vardi.” s. 21 (Etkin)
"Beynindeki circir bocegi seslerinden kurtulmanin baska yolu yoktu.” s. 30 (Edilgin)

Tablo 11. Tersine Adam adli masaldaki ¢atisma ¢zme yontemleri

Catisma Tiirii Kahramanin Kahramanin Catisma Cézme Yontemi
Konumu
Kisinin kendisiyle olan ¢atismas1 ~ Etkin Cabalayarak
Etkin Akl ytiriiterek, cesaretiyle
Kisiler arasi ¢catisma Edilgin Kagarak, c¢atismayr baskasmin ¢ozmesiyle,
kendisinden istenileni kabul ederek
Kisi doga catismasi Edilgin Kacgarak
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Tablo 11’e gore Tersine Adam masalinda kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda karakterler etkin
konumda yer almakta ve catismayi ¢abalayarak (f=2) ¢ozmektedir. Kisiler arasi c¢atismalarda ise
karakterler hem etkin hem edilgin konumdadir. Etkin konumdaki karakterler catismalari akil yiiriiterek
(<1) ve cesaretiyle (f=1) c¢Ozerken, edilgin konumdaki karakterler ise ¢atismalar1 kagarak (f=1),
bagkasinin ¢6zmesiyle (f~1) ve kendisinden istenileni kabul ederek (f~1) ¢6zmektedir. Kisinin doga ile

catismasinda da karakter edilgin konumda yer almakta ve ¢atismay kagarak (f=2) ¢cozmektedir.

Tersine Adam adli masaldaki ¢atisma ¢6zme yntemlerine iliskin dogrudan alintilar sunlardar:

“Simdi sen yaslanarak ileriye dogru gidiyorsun. Bense gencleserek geriye dogru... Bir daha asla ayni yasta olmayacagiz.” s. 36
(Etkin)
“Baba, biliyorsun diinyanmin su anda belli bir doniis yonii var.” s. 37 (Edilgin)

Tablo 12. Sessizlik Torbas: adli masaldaki ¢atisma ¢ozme yontemleri

Catisma Tiirii Karakterin Konumu Kahramanin Catisma ¢6zme Yontemi

Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi Etkin Alal yliriiterek, cesaretiyle, cabalayarak
Edilgin Kendisinden istenileni kabul ederek

Kisiler arasi gatisma Edilgin Olaganiistii glicler ve rastlantiyla

Tablo 12"ye gore Sessizlik Torbasi masalinda kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda karakterler
hem etkin hem edilgin konumdadir. Etkin konumda yer alan karakterler akil yiiriiterek (f=2), cesaretiyle
(f~1) ve cabalayarak (f=1); edilgin konumdaki karakterler ise kendisinden istenileni kabul ederek (f~1)
catismay1 ¢ozmektedir. Kisiler arasi catismada karakterler edilgin konumda yer almakta ve olaganiistii

giicler ve rastlantiyla (=1) catismay1 ¢ozmektedir.

Sessizlik Torbasi adli masalda yer alan ¢atisma ¢dzme yontemlerine iliskin dogrudan alintilar
sunlardir:
"Ve bir bahar sabahi, cocuk, torbadan bir kelimeyi 6zenle alarak pencereden sokaga firlatt.” s. 55 (Etkin)
"Babil adindaki bir kdpek, cocugun evi niinde birden durdu ... Torbay: parcalayarak kelimeleri serbest birakt1.” s. 57 (Edilgin)

Tablo 13. Diinyanin En Ugurbicegi adli masaldaki catigma ¢ozme yontemleri

Catisma Tiirii Karakterin Konumu Kahramanin Catisma C6zme Yontemi
Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi Etkin Alal yiirtiterek
Etkin Alal yiiriiterek, cesaretiyle

Kisi dog t
151 doga catigmasi Edilgin Kagarak

Tablo 13’e gore Diinyanin En Ugurbocegi masalinda kisinin kendisiyle olan g¢atismasinda
karakterler etkin konumda yer almakta ve akil yiiriiterek (f~2) catismayr ¢ozmektedir. Kisi doga
catismasinda karakterler hem etkin hem edilgin konumda yer almaktadir. Etkin konumda yer alan
karakterler, akil yiiriiterek (/=5) ve cesaretiyle (/=1); edilgin konumda yer alan karakterler ise kacarak
(~1) catismay1 ¢ozmektedir.

Diinyanin En Ugurbdcegi adli masalda yer alan ¢atisma ¢dzme yontemlerine iliskin dogrudan
alintilar sunlardir:
"Ugurbicegi, cocugun istedigi hilde neden mutlu olmadiini anlamaya ¢alists.” s. 66 (Etkin)
"Ugtu ugurbécegi. Esek de esekligini yapmis ve imkdnsiz bir sey istemisti.” s. 61 (Edilgin)

Tablo 14. Profesér Hasir Husur adli masaldaki ¢catisma ¢ozme yontemleri

Catigsma Tiirii Karakterin Konumu Kahramanin Catisma Cozme Yontemi
Kisinin kendisiyle olan ¢atismasi Etkin Yetenegiyle
Kisiler arasi ¢catisma Etkin Cabalayarak

Etkin Is birligiyle, akil yiiriiterek

Kisi doga cat
191 doga cahigmast Edilgin Catismay1 baskasinin ¢6zmesiyle
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Tablo 14’e gore Profesor Hasir Husur masalinda kisinin kendisiyle olan ¢atismasinda
karakterler etkin konumda yer almakta olup catismay1 yetenegiyle (f~1) ¢ozmektedir. Kisiler arasi
catismada karakter etkin konumda yer almakta olup ¢atismay1 ¢abalayarak (f=1) ¢ozmektedir. Kisi doga
catismasinda karakterler etkin ve edilgin konumda yer almaktadir. Etkin konumda yer alan karakterler
catismayi is birligi (=3) ve akil yiiriiterek (=2) ¢d6zmekte; edilgin konumda yer alan karakterler ise
catismay1 bagkasinin ¢dzmesiyle (f~1) ortadan kaldirmaktadir.

Profesor Hasir Husur adli masalda yer alan gatisma ¢dzme yontemlerine iliskin dogrudan
alintilar sunlardir:
"Doksan dokuz gercek hayvandan bir 'Kaosu Sona Erdirme Timi’ kurdular.” s. 89 (Etkin)
"Bir gece, neredeyse herkes uyurken deney yaparak Profesor’den bir kopya yapmay: basardilar.” s. 81 (Edilgin)

Kiigiikken Dinlemedigim Masallar Adh Kitaptaki Catisma Tiirleri ve Catisma C6zme Yontemleri

Arastirmanin bu boliimiinde Kiiciikken Dinlemedigim Masallar adli kitapta yer alan ¢atisma

tiirlerine ve catisma alt birimlerine iliskin bulgulara yer verilmistir.

Tablo 15. Kiigiikken Dinlemedigi Masallar kitabinda yer alan catisma tiirleri

Catisma Tiirii Catisma Alt Birimi f
Duygularin gatismast 11
Bir gizemi ¢6zme/ gercegi ortaya cikarma ¢abasi 7
Kisinin kendisiyle olan ¢atismast ~ Bir hayali/ istegi gerceklestirme ¢abasi 5
Deger verdigi bir sey/ biri igin yasadig1 garesizlik 5
Toplam 28
Yabanci biriyle ¢atisma 6
Kotii kisi veya kisiler ile catisma 2
Kisilerarasi catisma Anne- babayla ¢atisma 1
Arkadasiyla ¢atisma
Toplam 8
Bir hayvanla ¢atisma 23
Tehlikeyi engelleme/ tehlikeden korunma cabasi
Dogal cevre ile catisma 1
Kisinin doga ile ¢atismasi Doga felaketiyle catisma -
Dogay1 koruma ¢abasi -
Eve donme cabasi -
Toplam 28
Yetkili kurumlarla catisma 1
Bagka bir toplumla ¢catisma -
Kisi-toplum catigmasi Tore ile catisma -
Yasalarla ¢atigsma -
Toplam 1

Tablo 15’e gore Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli kitapta en sik kisinin kendiyle olan
catismasi (f=23) ve kisinin doga ile ¢atismasina (f=23) yer verilmekle birlikte bunu kisilerarasi catisma
(=8) takip etmekte olup en az ise kisi-toplum catismasina (f=1) yer verilmis oldugu soylenebilir.
Bulgular catisma alt birimleri agisindan incelendiginde; kisinin kendiyle olan ¢atismasinda en sik
duygularin ¢atismasina (f=11) yer verilmekle birlikte bunu bir gizemi ¢6zme/gercegi ortaya ¢ikarma
cabasi (f=5) ve deger verdigi bir sey/biri i¢in yasadig caresizlik (f=5) takip etmektedir. Kisinin doga ile
catismasinda ise en sik bir hayvanla ¢atisma (/=23) alt birimine yer verilmekle birlikte bunu tehlikeyi
engelleme/tehlikeden korunma c¢abasi (=4) ve dogal gevre ile gatisma alt birimi takip etmektedir.
Kisilerarasi ¢atismada ise yabanci biriyle ¢atisma (f=6) ilk sirada yer alirken bunu kotii kisi ya da kisilerle
catisma (f=2) ve anne-babayla catisma (f=1) alt birimleri takip etmektedir. Kisi-toplum ¢atismasi en az
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yer verilen catisma tiirii olmakla birlikte bu kategoride sadece yetkili kurumlarla ¢atisma (f~1) alt
birimine yer verilmistir. Catisma alt birimleri igerisinde ise en sik kisinin doga ile ¢atismasma yer
verilmis olup catisma alt birimi agisindan ise bir hayvanla ¢atisma (f=23); kisinin kendiyle olan

catismasinda ise en stk duygularin ¢atismasi (f~11) alt birimine yer verildigi sdylenebilir.

Tablo 16. Kiiciikken Dinlemedigi Masallar kitabinda yer alan catisma ¢ozme yéntemleri

Karakterin Catigsmadaki Yeri Karakterin Catigsmay1 Cozme Yontemi

Alal yirtiterek
Cesaretiyle
Cabalayarak

Is birligiyle
Yetenegiyle
Sezgileriyle -
Yardim alarak -
Toplam 29
Catismay1 baskasinin ¢6zmesiyle 3
Kagarak

Kendisinden istenileni kabul ederek

Etkin

W W kR U=

W W

Edilgi
rem Olaganiistii giiclerle ve rastlantiyla 1

Siddeti onceleyerek -
Toplam 10

Tablo 16’ya gore Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli kitapta etkin konumdaki karakterin en
stk kullandig1 catisma ¢6zme yontemi; akil yiiriiterek (f~14) catismayi ¢dzme olup bunu sirasiyla
cesaretiyle (=5), cabalayarak (f=4), is birligiyle (f=3) ve yetenegiyle (f=3) ¢dzme takip etmektedir. Sezgi
ve yardim alarak ¢atismanin ¢oziilmesi ise hi¢ kullanilmayan ¢atisma ¢6zme yontemleridir. Karakterin
edilgin konumdayken kullandig1 catisma ¢dzme yontemi ise catismay1 baskasinin ¢dzmesiyle (f=3),
kacgarak (f=3) ve kendinden istenileni kabul ederek (/=3) ¢6zmedir. Olagandiistii giiclerle ve rastlantiyla
¢ozme (f=1) en az yer verilen catisma ¢6zme yontemi olmakla birlikte siddeti onceleyerek ¢6zme
yontemine hi¢ basvurulmamuistir. Kitaba iliskin bulgular biitiin olarak degerlendirildiginde en sik akil
yliriiterek catisma ¢ozme yonteminin tercih edilirken bunu cesaretiyle ¢6zmenin takip ettigi
sOylenebilir. Ayrica kitaptaki karakterlerin catismasi ¢6zme siirecinde karakterlerin ¢ogunlukla etkin

konumda oldugu belirlenmistir.
Sonuc¢

Bu arastirmada Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adli masal kitabi; ¢atisma tiirleri, ¢atisma
birimleri, kahramanlarin ¢atismadaki rolii ve ¢atisma ¢dzme ydntemleri bakimindan incelenmistir.
Aragtirmanin bulgularina gore incelenen masal kitabinda en sik kullanilan catisma tiirii, kisinin
kendisiyle olan ¢atismasidir. Oysa alan yazininda yapilan bir¢ok arastirmada (Ak Basogul, 2021;
Biiyiikisik, 2019; Caliskan, 2019; Cevik ve Miildiir, 2021; Melanlioglu, 2020; Sakiroglu ve Aslan, 2025;
Tosun, 2024; Ince-Samur ve Arikan, 2018) en ¢ok kisileraras: ¢atismalara yer verildigi tespit edilmistir.
Bu agidan arastirmadan elde edilen sonuglar diger arastirmalardan elde edilen sonuglara iliskin genel
egilimden ayrilmaktadir. Ancak Delican’in (2022) arastirmasinda ve arastirmalardaki bazi eserlerde (or.
Mart1 Jonathan Livingston, Sakiroglu & Aslan, 2025) kisinin kendiyle catismasi 6ne ¢iktigindan,
¢alismanin bulgularinin tamamen literatiirden kopuk olmadig1 da sdylenebilir. Bu yoniiyle kullanilan
catisma tiiriiniin alan yazindaki sonuglardan farklilasmasinin gesitli sebepleri olabilir. Bu sebepler
arasinda incelenen masallarin tematik Ozelliklerinin etkili oldugu disiintilmektedir. Ciinkii bu
masallar; bireysel farkindalik, 6zdeger ve kisisel gelisim temalar: etrafinda kurgulanmistir. Bu

arastirmada One ¢ikan ¢atisma tiirleri her ne kadar alan yazindaki arastirmalardan farklilassa da sahip
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oldugu tematik icerik agisindan 7-9 yas grubundaki ¢ocuklarin gelisimsel 6zellikleri ve ilgi alanlariyla
(insan, doga, hayvan sevgisi, olaganiistii olaylar; Karatay, 2014) ortiismektedir. Ayrica alan yazindaki
aragtirma sonuglari, ¢ocuk kitaplarindaki catisma tiirlerinin tek bir etkene bagh olmadigini da
gostermektedir. Onceki arastirmalar, bu catisma tiirlerinin kimi zaman kitabin temasiyla (Ercan ve
Genger, 2023) kimi zaman da okurun gelisimsel diizeyiyle (Karagdz, 2014) belirlendigini ortaya
koymaktadir.

Incelenen masal kitaplarinda kisinin kendiyle yasadig1 catisma tiirii altinda en sik kullanilan
catisma alt birimi ise duygularin ¢atismasidir. Bu kategoride siklikla kullanilan diger c¢atisma alt
birimleri ise bir gizemi ¢6zme/gercegi ortaya gikarma gabasi, bir hayali/istegi gerceklestirme cabasz,
deger verdigi bir sey/biri icin yasadif1 caresizliktir. Yapilan arastirmalarda (Ercan ve Genger, 2023;
Sakiroglu ve Aslan, 2025) da kisinin kendisiyle benzer catismalar yasadigi ve bu arastirmanin
sonuglariyla ortiistiigii sOylenebilir. Kisinin kendisiyle yasadig1 catismalarda bu ¢atisma alt birimlerin
siklikla kullanilma sebepleri arasinda incelenen kitaplardaki metin tiiriiniin masal olmasmin etkili
oldugu diistiniilmektedir. Cilinkii gizem, hayal ve karsitlik kavramlariyla oriilii metinler olan masallar,
cocuk edebiyatinin 6nemli diissel araclarindan biridir. Bu sonucun masal tiirtiniin ¢ocugun kendi
diisiinsel evreninde yasadig1 ikilemleri, korkulari, deger catismalarni sembolik bir iislupla
aktarmasmun da dogal bir sonucu oldugu soylenebilir. Nitekim Bettelheim’in (1976) “Masallarin
Biiyiisii ve Onemi” adl kitabinda, masallarda cocuk okurlarin Ozdeslesebilecegi karakterlerle kendi
i¢csel catismalarimi tanimalarma ve bu catismalarin ¢oziimiine dair ortaya konulan gesitli yollarla
cocuklara catismalarini ¢6zme siirecinde yardimeci olduklarini belirtmektedir. Ciinkii masallarda
agirlikh olarak kullanilan iyilik-kotiiliik, korku-cesaret, yalnizlik-baglilik gibi zitlarin armonisine dayali
ikilemlerle, ¢ocugun i¢ diinyasindaki karsithiklari tarumalar1 bu yolla 6z farkindalik, duygusal
okuryazarlik ve problem ¢dzme gibi gesitli yasamsal becerilerinin gelisimi amaglanmaktadir. Bu masal
kitabinda da yazarin; ¢ocuk okurlar: kendi duygu, deger ve secimleri tizerine diisiinmeye davet ederek
kendi igsel ¢atismalarini tanima, kendi kararlariyla yiizlesme, sorumluluk alma ve ¢oziim {iiretme

yollarini deneyimlemeleri (Sever, 2013) agisindan ¢ocuklarin gelisimine katki sagladig: sdylenebilir.

Bunun yaru sira yazarin tercih ve se¢imleri de bu sonuglar {izerinde etkili bir diger unsur olarak
degerlendirilebilir. Mevlana Idris Zengin, bu kitabinda geleneksel anlat: tiirii olan masali modern bir
duyarlilikla yeniden harmanlamaktadir. Yazarin masallarda kurguladigi karakterler dis diinyanin
tehdidinden ¢ok kendi i¢lerindeki belirsizlikle, korkularla, kararsizlikla miicadele etmekte bu da kisinin
kendiyle olan ¢atismasini 6n plana ¢ikarmaktadir. Boylelikle yazarin, asil degisimin i¢ten baslamasi
gerektigine vurgu yaptigi ve cocuklar1 oncelikle kendilerini bilmeye ve tanimaya yonlendirdigi
sOylenebilir. Bu tutum Jung'un (2005) golge arketip kavramiyla da ortiismektedir. Ciinkii bu catisma
tiiriiyle kahramana ruhsal bir derinlik kazandirilmaya calisilirken, ¢ocuk okur ise bu igsel karmasayla
0zdesleserek kendini tanimaya davet edilmektedir. Bagka bir ifadeyle yazarin bu yaklasiminin, ¢ocuk
okurlar1 kendi iclerinde bastirilmis, heniiz aciga c¢ikarilmamis yonleriyle yiizlesmeye davet etmeyi
amaglamasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu yoniiyle incelenen bu masal kitabinda ¢ocuk

okurun kendini merkeze alarak kendisini tanimasina olanak sunuldugu soylenebilir.

Kiigiikken Dinlemedigim Masallar adl kitapta en sik kullanilan ¢atisma tiirii ve ¢atisma alt
birimlerinden bir digeri ise kisinin doga ile ¢atismasidir. Alan yazindaki arastirmalarda da bu ¢atisma
tiirtintin siklikla kullanildig1 belirlenmistir (Ercan ve Genger, 2023; Melanhoglu, 2020; Sener, 2018).
Ayrica incelenen masal kitabinda ve kitabin tiimiinde gorece digerlerine nazaran ¢ok biiyiik bir farkla
Oone cikan catisma alt birimleri ise bir hayvanla ¢atisma ve tehlikeyi onlemedir. Cocugun dogay1
tanimast ¢ocukluk evresinde Onemli asamalardan biridir. Doga giigleri karsisinda tehlikeyi

engelleme/korunma yolunun 6ne ¢iktigl bir anlayisin hakim oldugu bu masallarda doga igerisinde
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bulunan varliklarin, olgu ve olaylarin kargsisinda insani giiciin yeteri bir diizeyde olmayabilecegi
durumlarda en uygun tepkinin tehlikeyi engelleme/korunma oldugu sonucuna ulasildig: soylenebilir.
Bu catismalar genellikle bir hayvanla kars: karsiya gelme, dogal bir tehlikeden korunma, gevresel
tehdidi ortadan kaldirma gibi yapilarla ortaya gikarak bir taraftan anlati igerisinde dinamizmin
saglanirken bir taraftan da bilissel ve duygusal gelisime katki sunularak tehlikelere kars: alinacak

tedbirlere iligkin 6rnek sahneler sunulmaktadr.

Masallarda siklikla kullanilan smayici figiirlerden biri olan hayvanlar vasitasiyla kahramanin
bir snavdan ge¢mesi, bir diismani alt etmesi ya da bir tehditten korunmasi1 amagclanir (Propp, 2006).
Tiirk kiiltiiriinde 6nemli bir yer tutan bu unsur, Dede Korkut Hikayelerinde bogay1 yenerek Boga¢ Han
adini alan kahramanin, sembolik anlatim1 da bu durumun 6rnekleri arasinda sayilabilir. Bu ¢atisma-
¢ozlim dongiisiinde, bir smnavi kazanma yoluyla kahramanin yolculugunda o6nemli bir asama
tamamlanmis olurken hayvanlar araciligiyla dis diinyayr tamima ve giivende olma yollarmi da
o0grenmis olur. Boylelikle bu masallar araciligiyla kisinin doga ile ¢atismasina dair orneklerle; masalin
klasik yap1 ozellikleri korunmakta giinliik yasamda tehlike ve tehdit karsisinda ¢ocuga bilingli bir
sekilde tehlikeyi ortadan kaldirmaya iliskin sundugu orneklerle de sezgisel gelisime katki sundugu
sOylenebilir. Ayrica yazarin hayvanlar aracilifiyla da ¢ocuklarin korkulariyla ytizlesmesine ve onlar1
anlamlandirmasina hizmet ettigi; gelisimsel olarak da tehlikeyi sezme, problem ¢6zme, farkindalig:
gelistirme ve tehlike karsisinda bagimsiz hareket etme yetisi kazandirarak ¢ocugun ¢evreyi tanimasi ve
karsilastig1 durumlarda aktif bir 6zne olarak hareket etmesine hizmet ettigi diistintilmektedir. Ciinkii
masallarda kahramanin hayvanla yasadig1 catisma yoluyla bilingalt1 korkular1 disa ¢ikarilarak kendi
icindeki korkulariyla yiizlesmesine ve onlarla basa ¢ikmasina iliskin farkindalik kazanmasina katki
sunulur (Bettelheim, 1976). Yazarin kitapta en ¢ok kisinin kendiyle ¢atismasini kullanmasi ve bu siiregte
duygularinin catismasinmi 6n plana ¢ikarmasi beraberinde kisinin doga ile ¢atismasinda hayvanla
catismay1 On plana ¢ikarmasina iliskin bulgularin birbirleriyle ortiistiigii sdylenebilir. Ciinkii yazarin
doga ile kastettigi anlamin sadece dis diinyadaki doga degil kisinin kendi dogasi oldugu da
diisiiniilebilir. Boylelikle yazarin ¢ocuklarin gesitli korku ve ¢atismalarini, hayvanlarla 6zdeglestirerek

masal tiirlerinden olan hayvan masallarimin klasik formunun yapisini korudugu séylenebilir.

Kiiglikken Dinlemedigim Masallar adli kitapta, alan yazinda kisilerarasi catismalarin 6n planda
olduguna arastirmalarin aksine (Apaydin, 2022; Arikan ve Ince Samur, 2020; Biiyiikistk ve Yazici
Okuyan, 2020; Cevik ve Miildiir, 2021; Delican, 2022) kisileraras: ¢atismaya ¢ok yer verilmemektedir.
Bununla birlikte bu kategoride alt ¢atisma birimlerinden en ¢ok “yabanci biriyle ¢atisma” alt birimi
kullanilirken az da olsa “kétii kisi ve kisiler ile catisma tiiriine yer verilmistir. Bu bulgularin aksine alan
yazindaki arastirmalarda ise kisilerarasi ¢catisma birimlerinden olan arkadas cevresi ve aile bireyleri ile
catismanin (Canli ve Aslan, 2018; Cevik ve Miildiir, 2021; Melanlioglu, 2020; Ozan Demir, 2009) daha
siklikla kullanildig: belirlenmistir. Bu arastirma sonuglarinin alan yazindaki ortiismememe sebepleri
arasinda metin tirii farkliligi gosterilebilir. Bu durumun da masal tiiriiniin gizemli ve bilinmeyen
sirlarin yani sira karsithiklarla oriilii dogasinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir. Bu catisma
Ogelerinin kahramanin yakin cevresi degil dissal ve yeni karsilastig: figiirlerle giiven, tehdit ve ¢d6ziim
arayisi etrafinda gelismesi sebebiyle yazarin, kahramanin yabancilara kars: temkinli olma, stnanma gibi

dis diinyay1 tanimasina olanak sunan durumlari 6n plana ¢ikardig: sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore incelenen masallarda kisi-toplum c¢atismasina
neredeyse hi¢ yer verilmedigi sOylenebilir. Yapilan arastirmalarda da benzer sekilde kisi-toplum
catismasi en az yer verilen ¢atisma tiirtidiir (Apaydin, 2022; Biiyiikisik ve Yazict Okuyan, 2020; Cevik
ve Miildiir, 2021; Delican, 2022; Melanlioglu, 2020). Ancak ilgili arastirmalarda okul 6ncesi ya da ilkokul

diizeyi olsa da bu catismalara yer verilmesinin degisen okuma ilgileri, bu yas diizeyinin gerceklik
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algilar1 gibi bircok faktérden etkilendigi soylenebilir. Bu ¢atisma tiiriine az yer verilmesinin sebepleri
arasinda ise ¢ocugun gelisimsel siireci igerisinde kisi-toplum ¢atismasin algilayip yorumlamak igin
yeterli olgunluga gelmemis olmasi da yer almaktadir (Biiyiikisik, 2019; Melanlioglu, 2020). Bu
arastirmadan elde edilen sonuglara gore gerek kisi-toplum c¢atismalarina gerekse Kkisileraras:
catismalara ¢ok yer verilmemesinin sebepleri arasinda yazarin daha ¢ok ¢ocuk okurlarin duygularmi
tanimasina ve icsel sorgulamalar yapmasina odaklandig1 sdylenebilir. Ayrica bu igsel ¢éziimlemelerle

de cocuklarin kisisel gelisimlerini hedeflendigi diistiniilmektedir.

Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle masallarda kahramanlarin ¢atismalar1 ¢6zme
siirecindeki konumlar1 incelendiginde; kahramanlarin ¢ogunlukla etkin rolde olduklari bununla
birlikte edilgin konumda da yer aldiklar1 soylenebilir. Alan yazindaki arastirmalarda benzer sekilde
kahramanlar genellikle etkin konumda yer almis olmakla birlikte edilgin rollerde de bulunduklar: tespit
edilmistir (Cevik ve Miildiir, 2021; Ercan ve Genger, 2023; Karagoz, 2014; Sakiroglu ve Aslan, 2025).
Cocuk kitaplarinda kahramanin catisma karsisindaki konumu ve catismay1 ¢ozme sekli, ¢ocuk
okurlarin kahramanla 6zdeglesmesi ve olay1 6ziimsemelerinin en etkin yollarindan biridir. Cocuk
kitaplarinda bagkahramanin ¢atisma karsisinda etkin bir konumda olmasi1 beklenmekte olup edilgin bir
konumda olmasi ve sorunun bu yolla ¢oziilmesinin ise ¢ocuk okurlar1 olumsuz etkileyebilecegi
diisiiniilmektedir (Ercan ve Genger, 2023; Karagoz, 2014). Bununla birlikte bu genelleme her zaman
dogru degildir. Korkung bir doga olay1 karsisinda o an yapilacak en dogru sey kagmaya ¢alismak
olabilir. Dolayisiyla bu kitapta yazarin, kahramani yerine gore etkin ve edilgin rolde konumlandirdigy,
etkin konumda oldugunda en ¢ok catismalar1 kahramanin akliyla ve cesaretiyle ¢6zmesine vurgu
yaptig1 sOylenebilir. Bunun yani sira kahramanin catismayi; yetenek, is birligi, cabalayarak, bir
bagkasinin ¢6zmesinin yaninda kendinden istenileni kabul ederek, kacarak ve olaganiistii giicler ve
rastlantiyla da catismalar1 ¢6zdiigii belirlenmistir. Ancak bu catisma ¢6zme yontemlerine digerlerine
gore ¢ok daha az yer verilmistir. Kahramanin aklini ve cesaretini 6n plana ¢ikaran bir bakis agisinin
sunuldugu bu masallarda, cocugun hazineleri olan aklini ve cesaretini kullanmay1 6grenmesine iliskin
sunulan orneklerle 6nemli bir islev {istlendigi seklinde degerlendirilebilir. Ayrica yazarin toplumsal
baski, doga tehdidi gibi daha genis Olcekli catismalar yerine kahramanin kendisiyle ve birebir
karsilastig figiirlerle yasadig1 duygusal miicadelelerin 6n plana ¢ikmis olmasina iliskin sonuglarla da

Ortismektedir.

Cocuk kitaplarinda her ¢atismanin bizzat kahramanin kendisi tarafindan ¢oziilmeyeceginin
bilinmesi ve birden fazla ¢catisma ¢6zme yontemini kullanmasi ag¢isindan da bu masallarin, ¢ocuklar i¢in
olumlu katkilar saglayacagi sdylenebilir. Ayrica birden fazla ¢6ziim odakli diisiinme stilinin ortaya
konulmasiyla da iraksak diisiinme perspektifini destekleyici bir yapmin kullamildig1 seklinde bir
degerlendirme de yapilabilir. Cevik ve Miildiir'iin (2021) arastirmasinda kahramanlarin ¢atismalar;
akil yliriiterek, sezgileriyle, yardim alarak, is birligiyle ve cesaretiyle ¢ozdiikleri; Tosun'un (2024)
arastirmasinda da kahramanin catismayi en sik gii¢ kullanarak ¢6zmeyi tercih ettigi belirlenmistir.
Melanlioglu'nun (2020) arastirmasinda ise kahramanlarin catismay: ¢0zmeyi cabalamak yerine
catismada siddete ve yalana basvurduklari; ¢catismay1 ¢dzmek i¢in olaganiistii giigler yahut baskasinin
miidahalesine ihtiya¢ duyduklar1 belirlenmistir. Hgili arastirmalar degerlendirildiginde catismalar1
¢oziim siirecinde ¢ocuk kitaplarinda onay gérmeyen yollarin da tercih edildigi gézlenmektedir. Ancak
Kiiciikken Dinlemedigim Masallar kitabinda ise siddete basvurma yolu hi¢ tercih edilmemistir.
Glniimiizde gittikge artan siddet olaylarina ve akran zorbaligina karsi yazarin bu konudaki
duyarlihginin da dikkate deger oldugu soylenebilir. Bu sonuglardan hareketle incelenen bu masal
kitabinin ¢ocuklarin daha ¢ok kendiyle olan sorunlarina iliskin yasadiklar1 catismalari ¢dzme

becerilerinin gelistirilmesine hizmet ettigi soylenebilir.
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Arastirmadan elde edilen sonuglar biitiin olarak degerlendirildiginde bu masal kitabinda
bireyin kendiyle yasadig1 ¢atisma boyutunda, duygularin ¢atismasi; doga ile catigsmasinda ise bir
hayvanla ¢atismanin ¢iktig1 sOylenebilir. Kisilerarasi ¢catisma ve toplumla ¢atisma tiirleri masallarda yer
alsa da bunlar giiglii bir anlat1 unsuru olusturacak kadar acik veya bagimsiz bicimde temsil edilmemis
olabilir. Bu ¢atismalarin ¢oziilmesinde kahramanin etkin bir rolde oldugu ve ¢atismalar1 daha ¢ok akil
yliriiterek ve cesaretiyle ¢ozdiigii bununla birlikte masallarda yerine gore baskasmin ¢dzmesiyle,
kacarak ¢6zme yolunun da tercih edilmis oldugu belirlenmistir. Yazarin bu masallarda daha ¢ok bireyin
kendi ile yasadig1 catismalar1 6n plana ¢ikarip kendi i¢ diinyalarinda yasadiklar: gerilimleri asmaya
calisarak cocuklarin kendilerini tanimalarina olanak sunuldugu ve kisilik gelisiminin hedeflendigi
sOylenebilir. Boylelikle masallarda ¢ocuklarin duygusal ve ahlaki gelisimine odaklanarak igsel
¢ozlimlemelerin 6n plana c¢ikarildig; onlarin igsel diinyalarimi tarimalarina boylelikle duygusal

farkindaliklarinin gelistirilmesine hizmet ettigi diistiniilmektedir.
Oneriler

1. Cocuklarin i¢ diinyasini yansitan, duygusal farkindali1 gelistiren ¢cocuk kitaplarinin sayisi
artirilmali, bu tiir temalar igeren kitaplarin smif i¢i uygulamalarda kullanimina 6nem

verilmelidir.

2. Masallar sadece dil gelisimi arac1 olarak degil 6z farkindalik, empati ve problem ¢6zme

becerisi gibi alanlarda da etkin bir sekilde kullanilmalidur.

3. Bu arastirmada kisisel ¢atismanin 6n planda oldugu belirlenmistir. Masal kitaplarinda
catisma tiirlerine iliskin genis Olcekli tarama calismalar1 yiiriitiillerek sonuglar, bu

arastirmayla karsilastirilabilir.

4. Ogretmenler, 6grencilerle birlikte metinlerdeki ¢atismalar1 tartisarak bu catigmalara iliskin

daha farkli ¢6ziim yollari {iretme etkinlikleri gerceklestirebilir.

5. Bu arastirmada siddete yonelik hi¢cbir bulguya rastlanmamistir. Bu baglamda g¢ocuk
kitaplar1 yazarlarmin cocuklara siddet icermeyen catisma ¢6zme yollarini modelleyen
kahramanlar {izerinden mesajlar iletmelerinin, psiko-sosyal gelisim ve ¢agdas ¢ocuk

edebiyat1 agisindan 6nemli katkilar saglayacagi sdylenebilir.

6. Masallarin sezgisel, duygusal ve deger temelli kazanimlarindan hareketle, bu tiir eserlerin
okul miifredatinda daha genis yer bulmasi, Ogretmen egitiminde masal ¢oziimleme

etkinliklerinin artirilmasi Onerilmektedir.

Yazar Katkilari: Bu makaleye birinci yazarin katki orani %51, ikinci yazarin katki oram
%49’dur.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

Among the content features of children's books, one of the most important elements that
determine the subject is conflict. Conflict is defined as “a psychological state caused by simultaneously
arising opposing or equally attractive wishes and desires in an individual, and the distress it creates”
and also as “the oppositions between elements such as individual-individual or individual-society, or
the turmoil of psychological processes within the individual, which form the backbone of fictional
works and drive the development of the plot, such as the contrasts between good and evil, duty and
personal interest” (TDK, 2024).

This is because conflicts in children’s books not only sustain dramatic action—thereby
maintaining the reader’s interest and curiosity —but also contribute to making the reading process
enjoyable and instructive (Ozan Demir, 2009). Through the conflicts experienced by characters in the
story, children are also introduced to strategies for coping with real-life problems, helping them to
develop vital life skills. These narratives can be described as [ife exercises, offering children opportunities
to recognize themselves cognitively and emotionally, and to make sense of the world around them
(Aksoy, 2020). For this reason, children’s books —which play a crucial role in laying the foundation of
personality development—should be designed in alignment with the developmental characteristics of
the target age group, allowing young readers to identify with the characters (Aslan, 2006; Aslan & Canls,
2008).

This study aims to examine the types of conflicts encountered by the protagonists and the
methods they use to resolve these conflicts in the book Kiiciikken Dinlemedigim Masallar (The Fairy Tales
I Didn't Hear When I Was a Child) by Mevlana Idris Zengin, a prominent author in the field of children's

literature whose works have been published in numerous editions and widely circulated.
In line with this aim, the study seeks to answer the following research questions:

1. What are the types of conflicts and their subcategories that the protagonists face in the book
Kiiciikken Dinlemedigim Masallar?

2. What are the roles of the protagonists in the conflicts, and what methods do they use to resolve
these conflicts?

Method

In the analysis of the children's book Kiiciikken Dinlemedigim Masallar (The Fairy Tales I Didn't
Hear When I Was a Child), the document analysis method, one of the qualitative research approaches,
was employed. The book was selected as the object of analysis using criterion sampling, one of the
purposeful sampling techniques (Yildirim & Simsek, 2016). In this study, the data were analyzed using
the Conlflict Evaluation Form. This form consists of two main sections based on the framework
developed by Karagoz (2014): (1) the types of conflict and their subcategories, and (2) the position of the

protagonist in the conflict resolution process and the method used to resolve the conflict.

The research data were examined through descriptive analysis. Using the form designed for
identifying conflict types and resolution methods, each fairy tale was individually analyzed, coded, and
classified according to the categories in the form. To ensure the validity and reliability of the findings,
the coding was conducted together with a field expert, and the results were reviewed. As a result of this

process, inter-coder reliability was calculated to be 91%. According to Miles and Huberman (1994), an
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inter-coder agreement rate above 70% is considered sufficient for ensuring the reliability of research
data.

Result and Discussion

According to the findings of the study, the most frequently used type of conflict in this fairy tale
book is intrapersonal conflict, or the character’s conflict with themselves. However, in the literature,
analyses of children's books have most commonly identified interpersonal conflicts, which contrasts
with the results of this study (Ak Basogul, 2021; Biiyiikisik, 2019; Caliskan, 2019; Cevik & Miildiir, 2021;
Tosun, 2024; ince-Samur & Arikan, 2018). Nevertheless, Karagoz (2014) states that in children's novels,
the main characters predominantly experience both intrapersonal and interpersonal conflicts, and that
this aligns with the developmental level of the readers. In this context, it can also be said that the
findings of the current study are in line with existing knowledge regarding the reading interests of
children in the 7-9 age group, which often include themes such as love for people, nature, and animals;

extraordinary events and situations; and travel experiences (Karatay, 2014).

According to the findings of this study, the most frequently used subcategory within
intrapersonal conflict is the conflict of emotions. Another prominent type of conflict found in The Tales
I Didn't Hear When I Was a Child is the conflict between the individual and nature. The author’s
emphasis on intrapersonal conflict — particularly on emotional struggles —appears to be consistent with

the prominence of animal-related conflicts within the broader context of conflict with nature.

It can be inferred that the author's conceptualization of “nature” may refer not only to the
external natural world but also to the inner nature of the individual. In this sense, by associating various
fears and internal struggles with animals, the author draws on one of the classical forms of fairy tales —

animal tales—and maintains the structural features of this traditional narrative genre.

In The Tales I Didn't Hear When I Was a Child, interpersonal conflicts and individual-society
conflicts are addressed to a lesser extent. When the overall findings of the study are evaluated, the most
prominent types of conflict in this book are intrapersonal conflicts, particularly emotional struggles, and
conflicts with nature, especially those involving animals. Although interpersonal and societal conflicts
are present in the tales, they may not be explicitly or independently represented to the extent that they

form a strong narrative element.

It can be stated that the protagonists generally play an active role in resolving the conflicts,
using reasoning and courage as their primary strategies. However, in some instances, the conflicts are
resolved by others or through avoidance. The author's focus on internal conflicts suggests that the
stories aim to support the reader’s self-discovery and personal development by emphasizing the
emotional and moral growth of the individual. The tales foreground internal resolution processes and
encourage children to confront their own inner worlds. As such, fostering emotional awareness in

children emerges as a central theme of the book.
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Abstract

The motifs of consciousness in the Book of Dede Qorqut, such as dream, intuition, prophecy, ecstasy and trance, are fundamental narrative elements
that reflect the cultural and cognitive projections of a collective mind. With the addition of the thirteenth narrative titled “Salur Qazan Slays the
Seven Headed Dragon” to the analysis based on the twelve tales of the Dresden manuscript, the structural depth of the epic narrative that turns
toward the inner world has been evaluated within a broader variant corpus and the interaction between shamanic states of consciousness and
oral storytelling traditions has been revealed. The dream sequences have functioned as thresholds of consciousness that shape the destinies of
the heroes through their prophetic and directive roles. In figures such as Salur Qazan, Yegenek and Qaracuq Coban this motif has transformed
the course of events and triggered inner change. Intuition and sensory awareness have become especially prominent in female characters and in
mother and son relationships. Dream and intuition move beyond individual consciousness and become collective modes of comprehension
activated by cultural memory. Scenes of trance and ecstasy merge with the bardic tradition and intensify epic time on emotional and cognitive
levels. Concepts such as lucid dreaming, embodied cognition, language as a narrative medium and Jungian archetypes have been used to analyse
the representations of consciousness in the epic structure. Supported by tables and graphs showing the distribution of motifs, the analysis
demonstrates that the Book of Dede Qorqut can be read not only as a historical and philological source but also as a mental and anthropological
one. In this way the epic tradition is configured as a symbolic field of unconscious tensions and as a conceptual expression of cultural
neurobiology.

Keywords Dede Qorqut Tales Shamanic Consciousness Cognitive Poetics Narratological Analysis

Riiyada Akan S6z: Dede Korkut Hikayelerinde Samanik Bilin¢ Halleri, Lucid Dreaming
ve Dilin Zihinsel Arkeolojisi

Ozet

Dede Korkut Kitabi'ndaki riiya, sezgi, kehanet, vecd ve trans gibi biling motifleri, kolektif zihnin kiiltiirel ve bilissel izdiistimlerini yansitan temel
anlati unsurlaridir. Dresden niishasindaki on iki hikaye temel alinarak yapilan ¢oziimlemeye metin gelenegini tamamlayan “Salur Kazan'in Yedi
Basli Ejderhay1 Oldiirmesi” baghkli on iiglincii anlatmamn da eklenmesiyle epik anlatimn i¢ diinyaya agilan yapisal derinligi daha genis bir
varyant biitiinliigii i¢inde degerlendirilmis; samanik biling halleriyle sozlii anlatim gelenekleri arasindaki etkilesim ortaya konmustur. Riiya
sekanslari, haberci ve yonlendirici islevleriyle kahramanlarin kaderini bigimlendiren biling esikleri olarak islemistir. Salur Kazan, Yegenek ve
Karacuk Coban gibi figiirlerde bu motif, hem olay 6rgiisiinii doniistiirmiis hem de i¢sel doniisiimii tetiklemistir. Sezgi ve duyusal farkindalik
ise Ozellikle kadin karakterlerde ve anne-ogul baglarinda belirginlesmistir. Riiya ve sezgi, bireysel bilincin 6tesine gegerek kiiltiirel hafizay1
harekete geciren kolektif kavrayis kiplerine doniigsmektedir. Trans ve vecd sahneleri, ozanlik gelenegiyle birleserek epik zamani duygusal ve
bilissel diizeyde yogunlastirir. Lucid dreaming, bedenlenmis bilis, anlatimin sahnesi olarak dil ve Jungcu arketip gibi kuramlarla epik yapinn
biling temsilleri katmanlandirilmigtir. Motiflerin dagilimini gésteren tablo ve grafiklerle desteklenen ¢oziimleme, Dede Korkut'un yalnizca tarihi
ve filolojik degil, zihinsel ve antropolojik bir kaynak olarak da yeniden okunabilecegini de ortaya koymaktadir. Boylece epik gelenek, hem biling
dis1 catismalarin sembolik diizlemi hem de kiiltiirel ndrobilimin kavramsal iz diistimii olarak yapilandirilmistir.
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Giris
Dede Korkut hikdyeleri, Oguz Tiirklerinin destani ge¢misini aktaran ve Tiirk edebiyatinin
erken donem eserleri arasinda 6nemli bir yere sahip metinlerdendir (Tahiroglu & Akalin, 2021, s. 273).
Hikayelerde Oguz boylarinin kahramanlik miicadelelerine ek olarak toplumsal yasamlarina ve inang
diinyalarina dair ayrintilar yer alir. Metin, Islimiyet’in kabuliinden sonra yaziya gegirilmis olmakla
birlikte eski Tiirk inanglarmin izlerini tasir. Tanri, dag, su, agag ve atalara dair kiilt unsurlar anlatinin
genelinde hissedilir bicimdedir (Tung, 2020, s. 142). Bu 6zellikleriyle Dede Korkut Kitabr, Islami unsurlar

ile eski inang 6gelerini bir arada barindiran ¢ok katmanh bir anlat1 yapis: sunar (Glingor, 2016, s. 314).

Merkezde yer alan Dede Korkut tipi, bozkir toplumunun geleneklerine hakim, beylerin
danistig, sozleriyle yon belirleyen bir figiirdiir (Gokyay, 1994, s. 78). Bu figiir, destan geleneginde kam
karakterinin tarihi anlati icindeki yeniden yorumlanmis bigimi olarak goriliir. Oguz Kagan
Destani’'ndaki Irkil Hoca’da karsilasilan islev, Dede Korkut figiiriinde stirdiiriilmektedir. Boylece
manevi rehberlik gorevi, anlat1 iginde otoriter bir bilgi kaynagina doniismektedir (Tung, 2020, s. 142).
Bu yapy, eserin kiiltiirel katmanlarini olusturan inang sistemlerini bir araya getiren anlat1 zeminini agik

hale getirir.

Dede Korkut Kitabr gliniimiize iki ana yazma niisha halinde ulagmistir. Bunlardan ilki ve en
kapsamlisi Dresden niishasi, digeri ise kismen eksik olan Vatikan niishasidir. Dresden yazmasi, “Kitab-
1 Dedem Korkut “ala lisan-1 taife-i Oguzan” bashigini tasimakta olup 1815’te H. F. von Diez tarafindan
Dresden Kraliyet Kiitiiphanesi'nde bulunmustur (Kadioglu, 2022, s. 25). On iki boy wve bir
mukaddimeden olusan metin, nesih hatla satirbas1 yapilmaksizin yazilmis; manzum-mensur béliimler
biitiinlesik bi¢cimde kaydedilmistir (Pehlivan, 2015, s. 147). Dil 6zellikleri bakimindan Eski Anadolu
Tiirkgesini yansitan yazmada, Azeri (Dogu Oguz) Tiirkgesine yakin bir lehce kullanilmugtir. i1k
sayfadaki kayit, yazmanin yaklasik 16. yiizyila ait oldugunu gostermektedir (Kadioglu, 2022, s. 25).

Vatikan niishasi ise “Hikayet-i Oguzname, Kazan Beg ve Gayr1” baghgmni tasir; bir mukaddime
ve alt1 hikdyeden olusur (Pehlivan, 2015: 147). 1950’lerde Ettore Rossi tarafindan kesfedilmis, eksik
yapisi nedeniyle daha ¢ok karsilastirmali dil ve varyant ¢alismalar i¢in kullanilmistir (Kadioglu, 2022,
s. 25; Pehlivan, 2015, s. 148). 2018’de ortaya ¢ikarilan Tiirkmen Sahra (Giinbed) niishas1 gibi yeni
yazmalar da bulunmus olmakla birlikte, bu calismada yalnizca Dresden niishasi esas alinmistir
(Kadioglu, 2022, s. 23-24).

Bu calismanin amaci, Dede Korkut hikayelerinde riiya, trans ve gesitli biling hallerinin (sezgi,
ongorii, vizyon vb.) destansi anlat1 diizleminde nasil temsil edildigini ortaya koymaktir. Dede Korkut
hikayeleri, icerdigi riiya motifleri, vecd ve trans benzeri deneyimler ile kahramanlarin sezgisel
onsezileri bakimindan son derece zengindir. Bu biling halleri, Oguzlarin kadim inanglarinda énemli bir
yere sahip olan samanik diinya goriisiiniin epik anlatidaki yansimalari olarak degerlendirilebilir.
Nitekim kitapta yer alan riiya motifleri, kahramanlara gelecege dair isaretler veren anlaml
tecriibelerdir; hikayelerde riiyalar genellikle bir kehanet niteligi tasir ve destanin gidisatinda belirleyici
bir islev iistlenir (Tung, 2020, s. 157). Ornegin Salur Kazan boyunda Karacuk Coban’in “kara kaygili bir
ritya” gormesi yaklasan felaketin habercisi olarak anlatilmis; rityadaki “kara” (siyah) rengi, Tiirk
kiiltiirtinde kaygi ve olumsuzlugun simgesi olarak kullanilmistir (Tung, 2020, s. 151). Bu oriintiiler,
destanlarda riiyanin kolektif hafizadaki samanik inanglardan beslenen Onemli bir anlati unsuru
oldugunu ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Dede Korkut hikayelerinde karakterlerin sezgi yoluyla
tehlikeleri hissetmesi veya vecde yakin manevi cosku halleriyle olaganiistii bagarilar sergilemesi,
samanik biling durumlarinin epik edebiyata yansimis Ornekleri olarak degerlendirilebilir. Dede

Korkut'un kopuz esliginde destan sdyleyip Oguz kahramanlarmna ad verdigi, dualar ettigi sahnelerde
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ritiielistik bir trans atmosferi olusur; bu durum samanik biling ve manevi vecd halinin Dede Korkut
karakteri {izerinden kiiltiirel bir temsil kazandigini gosterir (Gokyay, 1994, s. 78). Bu c¢alisma, soz
konusu biling hallerinin Dede Korkut anlatisindaki temsillerini ¢oztimleyerek Oguz destan geleneginde

zihinsel ve ruhsal deneyimlerin nasil kurgulandigini incelemeyi hedeflemektedir.

Arastirmada disiplinleraras: bir yontem benimsenerek anlatibilim, bilissel dilbilim ve kiiltiirel
temsil odakli bir ¢oziimleme yiiriitiilecektir. Ik olarak anlatibilimsel yaklasim kapsaminda Dede
Korkut hikayelerinin yapisal ve islevsel ¢dziimlemesi yapilacak; riiya ve trans sahnelerinin olay orgiisii
icindeki konumu, anlatinin akisina katkisi ve karakter gelisimine etkisi degerlendirilecektir. Bu
baglamda riiya motifi, anlatisal bir arag olarak iistlendigi islevler cercevesinde; belirli olaylarin énceden

sezdirilmesi ve karakterin sinanmasina imkan taniyan yapisal bir mekanizma olarak ele almacaktir.

Ikincil olarak, bilissel dilbilimsel bir perspektifle metindeki dilsel ifadeler ve mecazlar
¢oziimlenecektir. Kahramanlarin riiya ve vizyon anlarinda kullandigr dil, bu deneyimlerin
kavramsallagtirilma bigimleri agisindan degerlendirilecektir. Ornegin “kara kaygih riiya” ifadesindeki
renk sembolizmi kiiltiirel bilis baglaminda ele alinacak; “kara” renginin endise ve ugursuzlukla
iliskilendirilmesi Oguz toplumunun zihinsel diinyasmni sekillendiren kavramsal aglar1 ortaya
koyacaktir (Tung, 2020, s. 151). Bu asamada kavram metaforlari, semboller ve dilsel imgeler incelenerek

biling hallerinin metinde nasil dilsel olarak kodlandig1 gosterilecektir.

Uctincii olarak, kiiltiirel cagrisim odakli bir ¢oziimleme hattiyla anlatidaki semboller, ritiiel
sahneler ve biling hali temsilleri {izerinden metnin tasidig: kiiltiirel kodlar irdelenecektir. Riiya, trans
ve vecd sahneleri araciligiyla sekillenen biling halleri, Oguz kozmolojisinin simgesel diizlemdeki
izdiisiimleri olarak ele alinacak; bu sahnelerdeki anlatim stratejileri kiiltiirel bellegin metin i¢inde nasil
yeniden iretildigine 1s1k tutacak bicimde ¢oziimlenecektir. Bu yorumlama siireci, biitiinciil bir
anlatibilimsel ve biligssel dilbilimsel baglam iginde, metnin igsel Oriintiilerine sadik kalmarak
yliriitiilecek;  kiiltiirel gondergeler metnin semantik ve yapisal simrlart  gergevesinde

degerlendirilecektir.

Yukaridaki amag ve yontemler dogrultusunda, ¢alismanin temel arastirma sorusu soyle ifade
edilebilir: Epik anlatida samanik biling, riiya, sezgi ve trans hili nasil temsil edilir? Bu soru 6zelinde, Dede
Korkut hikayelerinin hem icerik hem de bicim unsurlar: taranarak, destanin satir aralarinda gizlenen
biling halleri temsillerinin izleri siiriilecektir. Elde edilecek bulgular, Oguz destan geleneginde riiya ve
trans olgusunun anlatisal temsili konusunda yeni bir bakis agis1 sunmay1 hedeflemektedir. Boylece,
Dede Korkut Kitabrnda samanik diinya goriisiine ait bilin¢ durumlarinin epik hikaye icinde hangi

anlatim teknikleriyle ve ne tiir sembolik motiflerle aktarildig1 sorusu yanit bulacaktir.
Kuramsal Zemin: Lucid Dreaming, Trans Halleri ve Bilissel Cerceve

Riiya ve biling kavramlari, farkli disiplinlerin kesisiminde incelenen zengin olgulardir. Lucid
dreaming (berrak riiya) kavrami, modern biling ¢alismalarinda riiya sirasinda riiyada oldugunu fark
etme ve riiya icerigini kismen denetleyebilme durumu olarak tanimlanmaktadir. Tipik riiyalarda riiya
gordiigliniin bilincinde olmayan insan zihni, lucid rityalarda adeta ¢ift katmanl: bir farkindaliga erisir:
kisi hem riiya goriir, hem de riiya gordiigiiniin bilincindedir. Bu olgu, biling durumlar yelpazesinde
0zel bir konum isgal eder; nitekim norobilimsel arastirmalar lucid rityanin uyaniklik ve REM uykusu
Ozelliklerini bir arada barindiran melez bir biling hali oldugunu ortaya koymustur (Tzioridou vd., 2025:
169). Lucid riiyanin modern bilim tarafindan kesfi, aslinda kadim kiiltiirlerdeki samanik riiya pratikleri
ile de benzerlikler gosterir. Nitekim Winkelman (2013, s. 79) samanik biling durumlarini inceleyen

calismalarinda, samanlarin transa gecerek elde ettikleri vizyoner deneyimlerin ve riiya yoluyla bilgi
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edinme pratiklerinin insan bilincinin biyolojik ve kiiltiirel bir miras1 oldugunu belirtir. Saman, trans
halinde bedeni disinda ruhani yolculuklar yaparak ya da riiya esnasinda ilahi aleme eriserek topluluga
rehberlik edecek bilgiler edinir (Demirtas, 2024, s. 142). Bu bakimdan lucid riiyanin “kontrollii riiya”

niteligi, samanlarin iradi olarak girdikleri riiya benzeri trans halleriyle ortiismektedir.

Trans halleri ve vecd, Ozellikle Mircea Eliade ve takipgilerinin samanizm arastirmalarinda
merkezi kavramlardir. Eliade, klasik eserinde samanizmi “arkaik ekstaz teknikleri” olarak tamimlar;
samanin asil vasfi trans (ekstaz) durumuna girerek ruhlar alemiyle iletisim kurabilmesidir (Money,
2022, s. 201). Bu trans hali, derin bir vecd deneyimini igerir. Saman, kendini mistik bir coskunlukla
kaptirarak bedenini ve bilincini asan bir yolculuga cikar. Eliade’ye (2006, s. 31, 144) gore samanin
ekstazi, sadece bireysel bir tecriibe olmayip kiiltiirel olarak Ogrenilen ve torensel uygulamalarla
desteklenen bir tekniktir. O nedenle saman, trans sirasinda gordiigii vizyonlar1 (riiya imgelerini)
yorumlayarak topluluga aktarir; bu hem bir kehanet hem de bir tedavi bi¢imi olabilir. Winkelman (2013,
s. 79) da benzer sekilde samanik biling durumlarinin beynin biitiinlestirici (entegre edici)
mekanizmalarini harekete gecirerek kadim bir “bilissel ekoloji” olusturdugunu, ritiiel ve trans yoluyla
insanin evrimsel ge¢misindeki iletisim sistemlerine ulasildigini 6ne siirmektedir. Transa eslik eden
davul ritimleri, dans ve monoton ilahiler, beynin 6zel dalga paternlerini tetikleyerek samanin vizyoner

ritya benzeri deneyimler yasamasini saglar.

Bilissel dilbilim ve kiiltiirel bilis alanindaki gelismeler, riiya ve biling hallerini anlamamaiza yeni
cerceveler sunar. Ozellikle Lakoff ve Johnson’in (2017) calismalarindan itibaren dilsel ifadenin bedensel
deneyimle yakindan iligkili oldugu anlagilmistir. Zihin ve dil arastirmacilari, insan kavramlarinin
onemli bir kisminin metaforik yapida ve beden deneyimine dayali oldugunu ortaya koymustur.
Ornegin Pelkey (2023: 1649) kapsamli bir derlemesinde, “kognitif dilbilimin bulgularinin, dilsel yap1 ve
anlamin biitiiniiyle bedene gomiilii (embodied) bir temele dayandigimni” gostermekte oldugunu
vurgular. Bu perspektife gore, soyut diisiincelerimiz dahi bedenimizin diinyayla etkilesiminden dogan
semalara ve imgelere dayanir. Thomas Csordas gibi antropologlar da bedenlenme kuram: gergevesinde
deneyimlerimizin “beden araciligiyla canlandigini, maddilestigini ve diinyada konumlandigini”
belirtir (URL-1). Riiya imgeleri ve trans halindeki vizyonlar, aslinda insan zihninin bedensel ve
duygusal deneyimleri semboller araciligiyla islemesinin ¢arpici 6rnekleridir. Jungcu psikoloji de benzer
sekilde riiyalarin kolektif bilin¢gdisindan? gelen arketipsel sembollerle yiiklii oldugunu sdyler (Cetin,
2010: 256). Bilissel poetika alani, edebi metinlerde okurun zihin siireglerini ve duygu-diisiince
etkilesimini inceleyerek bu tiir biling halleri tasvirlerinin alimlayicida nasil bir zihinsel canlandirma
yarattigii arastirir. Ozellikle destanlardaki riiya sekanslari, okurun/dinleyicinin zihninde “anlatimin
sahnesi olarak dil” olgusunu ortaya cikarir: Dil, zihnin yasantilarin1 sahneleyen bir tiyatro gorevi goriir;
rityalar ve vecd halleri bu sahnede sembolik dilsel isaretlerle canlandirilir. Bu ¢alismada kuramsal
zemin olarak ele alinan lucid riiya kavramy, trans ve vecd deneyimleri ile bilissel dilbilimin bulgulars,

Dede Korkut hikayelerindeki biling motiflerini anlamlandirmada rehberlik edecektir.
Dresden Niishas1 Dede Korkut Hikayelerinde Samanik Bilin¢ Halleri

Dede Korkut Kitabi, Oguz Tiirklerinin destans: hikayelerini igerirken fslAam sonrasi yaziya
gecirilse de, anlatilarda eski Tiirk (samanik) inan¢ diinyasimin izleri belirgin sekilde goriilmektedir.

Ozellikle ritya, kehanet, i¢ ses/sezgi, atalarla veya ruhlarla iletisim ve trans benzeri haller gibi samanik

2 “Bilingdisi, agikga, ya biling i¢in yitirilmis ve unutulmus ya da heniiz var olmayan ve hentiz dogmamis
psisik siirecler de barindirir. Yani bunlar bilince verili degildir. Bu bakimdan bilin¢dis1 sadece bellek
izlerini degil, gelisecek ve yaratici olacak seylerin izni de barindirir. Kolektif bilin¢gdisindan ¢ikan her
seyi.” (Jung, 2025: 134-135).
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biling durumlari, hikayelerin kurgusunda 6nemli bir isleve sahiptir. Destanin bilge figiirii Korkut Ata
(Dede Korkut) bizzat “gaipten tiirlii haber” veren, gonliine ilahi ilham gelen bir bilici olarak tanitilir
(Ergin, 1989: 73). Hikayelerde kahramanlarin gordiikleri riiyalar olaylarin akisini degistirmekte,
sezgisel ongoriiler ve i¢ sesler kahramanlarin kararlarina yon vermekte, gerek Korkut Ata gerek bazi
karakterler araciligiyla kehanet niteliginde sozler sdylenmektedir. Asagida, Dresden yazmasimin on iki
boyunun her biri tek tek incelenerek bu samanik biling motiflerinin varlig1 ve islevi 6zgiin metinden
orneklerle ortaya konmus, ayrica metin gelenegini tamamlayan “Salur Kazan'in Yedi Bash Ejderhay:

Oldiirmesi” adli on ii¢iincii anlatma da degerlendirmeye dahil edilmistir.
Dirse Han Oglu Boga¢ Han

Dede Korkut destaninin ilk hikdyesinde dogrudan riiya veya kehanet motifi belirgin degildir;
ancak anlatida samanik telkin ve sezgi unsurlart mevcuttur. Cocugu olmadigl i¢in kara otaga konulan
Dirse Han, hatununun tesvikiyle adaklar adayarak bir ogul diler (bu yoniiyle, riiya yerine bilingli bir
ritiiel ile Tanr1’dan haber alinmaya ¢alisilir). Nitekim dualarmin kabul olmas: sonucu Boga¢ dogar ve
ileride yigitlik gostererek ad kazanir. Bu stiregte Korkut Ata, Bogag¢'in ilk biiyiik kahramanlig1 (Bayimndir
Han'in azgin bogasini dldiirmesi) tizerine ortaya ¢ikarak ¢ocuga ad verir. Korkut Ata’min “Hey Dirse
Han, beylik yer bu oglana / Taht ver erdemlidir... Boynu uzun biiyiik cins at ver bu oglana / Biner olsun
hiinerlidir” (Ergin, 1989, s. 82) diyerek Boga¢'1 6vmesi ve babasma onu bey ilan etmesini 6nermesi, bir
rittielistik kehanet sayilabilir. Korkut Ata’nin burada ¢ocugun ileride bey olacagini miijdeleyen sozleri,

ad verme gelenegiyle birlikte ¢ocugun kaderini tayin eden bir dngorii islevi goriir.

Hikayenin ilerleyen kisminda Bogag, babasinin kandirilmas: sonucunda Dirse Han tarafindan
okla vurulup agir yaralanir. Boga¢'in 6liime yaklasma ve geri donme deneyimi, samanlarin cezbe/trans
rittiellerini andirircasina, anne figiirii tizerinden mistik bir biling hali olarak resmedilir. Boga¢'in annesi,
yarali oglunu kanlar i¢inde yerde buldugunda biiyiik bir icsel sezgi ve duygusal sok yasar: “Basin
kaldirdi... Oglancigimi gormedi. Kara bagri sarsilds, biitiin yiirei oynadi, kara siizme gozleri kan yas doldu”
(Ergin, 1989: 86). Bu ifadeler, anne yiireginin evladinin durumunu adeta 6nceden hissettigini ve felaketi
i¢sel bir sarsintiyla karsiladigini gosterir. Annenin devaminda yaptigi, yar bilingsiz durumdaki oglunu
uyandirma ¢abasi ise 6zellikle dikkat ¢ekicidir. Annenin Boga¢’a yonelik telkini adeta bir samanik ruh
geri cagirma ritiielini andirir: “Kara siizme gozlerini uyku biiviimiis, ac artik / ... Tanrimn verdigi tatl canmin
seyranda imis, yakala artik / Oz govdende camin var ise ogul, haber bana” (Ergin, 1989, s. 88). Bu dizelerde
anne, oglunun caninin bedeninden uzaklasmaya basladigini sezerek onu soz biiyiisiiyle hayata
dondiirmeye caligmaktadir. Bogag da bir siire sonra kendine gelip konusur. Bu sahne, Dede Korkut
anlatisinda Oliim ile yasam arasindaki esikte bir karakteri soz araciligiyla geri dondiirme, yani samanik

trans ve iyilestirme motifinin bir 6rnegidir (Ergin, 1989, s. 89-90).
Salur Kazan'in Evinin Yagmalanmasi

Dede Korkut'un ikinci hikayesi, riiya motifinin belirgin bi¢cimde kullanildig: ve riiya tabiriyle
kehanetin i¢ ice gectigi bir anlatidir. Hikdyenin basinda Salur Kazan ava gittiginde, obasi diisman
tarafindan basilmadan hemen 6nce iki farkh riiya goriiliir: biri Karacuk Coban’a, digeri bizzat Salur

Kazan’a aittir.

[k olarak, diisman baskini gecesi coban Karacuk bir “kara kaygili riiya” goriir. Riiyasinda
sezdigi tehditkar isaretlerle irkilip uyanir ve derhal savunma tedbirleri alir: “Gece yatarken Karacuk Coban
kara kaygily riiya gordii. Riiyasindan sicradr ayaga kalkti. Kiyan Giicii, Demir Giicii bu iki kardesi yanina ald.
Agilin kapisimi berkitti... Alaca kollu sapamini eline aldi” (Ergin, 1989, s. 97). Cobanun riiyast dogrudan
gosterilmemis, ancak onun bilingaltinda bir tehlike sezerek uyandig1 ve hazirlik yaptig belirtilmistir.

Nitekim hemen ardindan “ansizin alti yiiz kifir cobanin iizerine yiiklendi” ve Karacuk Coban riiyasinda
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sezip Onlem aldig1 saldiriyla yiiz yiize geldi. Bu 6rnek, riiyanin 6nceden haber verme (habername)
iglevini gostermektedir. Cobanin riiyas: sayesinde uyanik davranmasi, siiriiye ve kendine yonelik
saldirida basarili savunma yapmasini saglar. Bu yoniiyle ¢obanin riiyasi, Oguz anlatisinda sezgisel

ongoriiniin en somut drneklerindendir (Kirman, 2004, s. 16-17).

Salur Kazan cephesinde ise riiya ¢ok daha ayrintili ve sembolik bicimde sunulur. Salur Kazan,
obasmin yagmalandig1 ayni gece, av yerinde ¢adirinda uyurken kabus benzeri bir riiya goriir. Metin,
“Salur Kazan kara kaygili riiya gordii. Sicradi ayaga kalkt1” diyerek basladig: riiya sekansinda Kazan Bey’in
gordiigii imgeleri bir bir sayar: “Riiyamda... yumrugumda ¢irpinan benim sahin kusumu oliiyor gordiim,
gokten yildirim ak otagmmun iizerine ¢akiyor gordiim, kapkara duman yurdumun iizerine dokiiliiyor gordiim,
kuduz kurtlar evimi disleyip yirtiyor gordiim, karg1 gibi kara sacim uzanarak goziimii 6rtiiyor gordiim, bilegimden
on parmagimi kanda gordiim” (Ergin, 1989, s. 99). Bu sayilan semboller son derece olumsuz, “kara kaygilr”
bir riiyanin pargasidir ve Kazan, riiyanin etkisiyle zihni dagilacak derecede kaygilanir. Riiya tabir
edilmek {izere dile getirilir: Kazan, yanundaki kardesi Kara Gone’ye “hanim kardeg benim bu riiyami yor
bana” diye rica eder. Kara Gone riiyadaki simgeleri kismen yorumlar: “Kara bulut dedigin senin
devletindir, kar ile yagmur dedigin senin askerindir, sa¢ kayidir, kan karadir” diyerek felaket habercisi
unsurlara isaret eder, ancak “geri kalanint yoramam, Allah yorsun” diyerek riiyanin en korkung kismin
yorumlamay1 Tanr1'ya birakir (Ergin, 1989: 100). Bu diyalog, destanda riiya yorumlama geleneginin
izlerini yansitir. Riiyadaki semboller devletin yikimi (kara bulut), askerin telef olmasi (yagmur-kar),
aileye gelecek zarar (sagin gozleri 6rtmesi; evin yikimi) gibi anlamlarla ¢dziimlenir (Cetinkaya, 2015, s.
167-168). Kara Gone'nin yoramadigi kisim ise Kazan’in ailesine dair en koétii ihtimaldir ki, bu da metnin
ilerleyisinde dogrulanacaktir: Kazan'in oglu Uruz ve esi Burla Hatun diismana esir diismiis, obasi

tarumar olmustur.

Bu riiya vasitasiyla anlati, olacaklar1 6nceden haber verirken gerilim olusturmakta ve Oguz
kiiltiiriinde riiya yorumunun tasidig1 degeri belirginlestirmektedir. Nitekim rityanin hemen ardindan
Kazan Bey uyanur uyanmaz “aklimi fikrimi toplayamiyorum” diyerek telasa kapilir ve obasina dénmek
iizere harekete gecer (Ergin, 1989: 99). Boylece riiya, kahramani harekete gegiren bir isaret olur. Salur
Kazan'in riiyas1 ve Kara Gone'nin kismi tabiri, Dede Korkut hikayelerinde kehanet olgusunun riiya
yoluyla tezahiiriine giizel bir 6rnek teskil eder (Dogan, 2023: 253). Samanik gelenekte 6nemli yer tutan
rilya araciligiyla gayb: gorme, burada Islami kisveyle de olsa (yorumu Allah’a havale etme)
stirdiiriilmiistiir (Gonen, 2017: 213-214).

Bamsi Beyrek (Kam Biire Oglu Bamsi Beyrek)

Uciincii hikaye olan Bamsi Beyrek boyunda, diger bazi anlatilara kiyasla riiya veya trans
motifleri gorece daha siliktir. Hikdyenin merkezinde yigitlik sinavi, ask ve sadakat temalar:
oldugundan, biling hallerinden ziyade aksiyon ve diyaloglar 6n plandadir. Bu boyda ne kahramanlarin
ne de yardimc karakterlerin acikga rilya gordiigii veya gelecege dair gaipten haber aldiklar: bir sahne
bulunmamaktadir. Yine de, destanin genelinde Korkut Ata’nin rolii bu boyda da goriiliir: Korkut Ata,
Beyrek’in ilk yigitligini sergilemesinin ardindan gelerek ona “Bamsi1 Beyrek” adini verir (Ergin, 1989:
153). Korkut Ata’'min Bams: Beyrek’e ad verirken soyledigi kutlama ve dua niteligindeki sozler, bir
anlamda bilgece dngorii igerir. Korkut Ata Beyrek’in adina destansi sifatlar ekleyerek onun gelecekteki
sanin1 tasdik eder, uzun 6miir dileginde bulunur. Bu ad verme gelenegi, samanik kiiltiirde ¢ocuga mana

yiikleme ve kaderini yonlendirme ritiielinin bir uzantisi olarak goriilebilir.

Hikayede Bams1 Beyrek’in uzun siire diisman elinde tutsak kalmas: ve 6ldii sanilmasi iizerine
gelisen duygusal motifler de sezgi/inner voice kapsaminda degerlendirilebilir. Ban1 Cigek, nisanlis:

Beyrek’in 6ldiigii haberini aldiginda, i¢cinden gelen derin bir sezgiyle onun aslinda 6lmedigine inanmak
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ister. Metinde Ban1 Cigek’in bu habere tepkisi, bir agit ve i¢ ses seklinde verilir: Kara elbiseler giyip
ylzinii parcalayan Bami Cicek, “Vay al duvagimin sahibi!” diyerek feryat eder (Ergin, 1989: 132). Bu
ifadede Barn Cigek’in yiireginin s1zis1 ve i¢indeki umudun ¢atismasi sezilir. Nitekim Beyrek 6lmemistir;
doniisti de bir ozan kiligina girerek Bani Cicek’in diigliniine gelmesiyle olur (Ergin, 1989: 137). Bu
noktada, Beyrek ile Bami Cigek arasinda kimlik ortaya ¢ikmadan evvel gerceklesen igsel iletisim
manidardir. Ban1 Cicek, kendisine tiirkiiler soyleyen bu yabanc: ozamin gercekte Beyrek oldugunu
sezgisel olarak kavrar. Ozan kiligindaki Beyrek’in sdyledigi imali sozler Banu Cicek’in i¢ sesini harekete
gecirir; Beyrek’in kervan yolcularina kendi hakkinda haber sordurdugu dortliiklerde Bani Cigek’in
Yaltacuk'la evlendirileceginin dile gelmesi iizerine, Bani Cigek’in i¢indeki siiphe kuvvetlenir. Sonunda
Beyrek’in kendini tanittig1 sahne, iki asik arasindaki sezgisel bagin dogrulanmas: gibidir (Ergin, 1989:
148-149). Bu hikayede acik bir riiya ya da kehanet olmamakla birlikte, i¢ ses ve sezgi olgusu, 6zellikle

Bani Cicek’in sadakat ve agk ile beslenen feraseti tizerinden islenmistir.
Kazan Bey Oglu Uruz Bey’in Esir Olmas:

Dordiincti boy, Salur Kazan'in oglu Uruz’un ilk savasi ve esareti iizerine kuruludur. Bu
hikdyede de dogrudan riiya veya gaipten haber alma gibi unsurlar goriinmez; anlati daha ziyade
kahramanlik, fedakarlik ve aile temasina odaklanir. Ancak satir aralarinda sezgisel biling ve i¢sel yonelis

motifleri mevcuttur. Ozellikle anne figiirii Burla Hatun, sezgisel duyarhiligin temsilcisidir.

Uruz'un esir diistiigii haberini alan Burla Hatun'un tepkisi, anne yiireginin énsezisini ortaya
koyar niteliktedir. Oglunun tehlikede oldugunu sezen Burla Hatun, Oguz beylerine c¢ikisarak derhal
harekete gecmelerini ister. Hikayede, Burla Hatun'un Kazan’a sdyledigi sitemkar sozler yer alir; bunlar
bir bakima annenin i¢ sesinin disavurumudur. Burla Hatun, Kazan Bey’e “Beyim, oglun Uruz’u tek basina
birakip nasil dondiin? Senin alplerine bu yakisir m1?” tarzinda serzenislerde bulunur (Ergin, 1989: 163-166).
Bu sozler, Burla Hatun'un igindeki Onsezinin ve vicdanmnin sesi olarak degerlendirilebilir. Anne,

evladinin esarette ac1 gektigini yiireginde hissederek ¢evresini harekete gegirir.

Ote yandan, hikayenin kritik anlarinda Uruz’un 6ngériisii dikkat geker. Uruz, babasi Kazan'in
kendisini kurtarmak igin tek basina diisman kaleye geldiginde, bir i¢sel feraset gostererek babasina
teslim olmamasini 6giitler. Esir Uruz, babasinin da tutsak diismemesi i¢in yiiksek sesle adeta bir i¢ sesin
yonlendirmesiyle haykirir: “Baba, beni birak, Oguz’a don; eger burada savasirsan ikimiz birden helak
oluruz!” (Ergin, 1989: 168). Bu sozlerde Uruz'un, kendi hayatindan vazge¢me pahasina babasini
koruma icgiidiisii ve gelecegi dogru okuma yetisi vardir. Nitekim Kazan Bey bu uyariy1 dinler ve geri
gekilir, sonra ordusunu toplayip gelir. Uruz’'un durumu degerlendirip isabetli bir 6nseziyle babasim

uyarmasi, destandaki sezgisel ongorii drneklerinden biri sayilabilir.

Bu boyda trans veya riiya olgusu bulunmamakla birlikte, anlati boyunca duygularin
yogunlastig1 anlar bir cesit transandantal atmosfer yaratir. Kazan Bey, tek bagina diisman igine sizdiginda
ve oglunu daragacinda gorme riskiyle karsilastiginda yasadig: i¢ gerilim, onun biling halini farkl bir
diizleme tasir. Ayrica, hikaye sonunda baba-ogulun kavusmas: sirasinda Dede Korkut'un gelip kopuz
calarak “Dedem Korkut gelerek destan soyledi deyis dedi, bu Oguzname’yi diizdii kostu, boyle dedi” seklinde
destan soylemesi de Korkut Ata'nin vecd hdlinde destani dillendirdigine isaret eder (Ergin, 1989: 176-
177). Dede Korkut'un kopuz esliginde irticalen sodyledigi 6vgiiler ve nasihatler, destan geleneginde
samanik ozan transina benzeyen bir anlatici biling durumudur. Uruz'un esir oldugu hikayede riiya veya
vizyonlar yoktur; fakat anne ve ogulun sergiledigi gii¢lii sezgisel davranislar ve Korkut Ata’nin destansi

anlatimi, anlatiya ruhsal bir derinlik kazandirmaktadir.
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Duha Koca Oglu Deli Dumrul

Besinci boy olan Deli Dumrul, Dede Korkut hikayeleri i¢inde mistik ve transandantal
deneyimin en dogrudan islendigi anlatilardan biridir. Bu hikayede Islami motifler agir basmakla
birlikte, olay orgiisii oziinde bir oliimle yiizlesme ve ruhsal doniisiim hikayesidir. Deli Dumrul
karakteri, Azrail’e meydan okumasiyla, adeta eski Tiirk inancindaki dliimle giiresen kam tipini amimsatan

bir rol tistlenir. Bu boy, dogaiistii varlikla iletisim ve trans hali baglaminda son derece énemlidir.

Deli Dumrul, sebepsiz yigitlik gosterisi ugruna “can alan Azrail”e catmaya kalkar. Kopriisiiniin
yakininda 6len bir gencin ardindan “Azrail denilen kimdir? Gelsin er ise karsima ¢iksin!” diye haykirarak
Tanr1'nin isine karisir (Ergin, 1989: 177). Bu kiistahca ¢agri, neticede Azrail’in goriinmesine vesile olur.
Azrail'in gelisi ve Dumrul’un onunla girdigi etkilesim sahnesi, destanda bir ¢esit samanik trans veya
vizyoner deneyim seklinde tasvir edilmistir. Azrail ansizin, “al kanath” bir kus kiliginda Dumrul’a
goriiniir; Dumrul onu goriir géormez gozlerine karanlik ¢oker, eli ayag: tutulur: “Deli Dumrul’un gozii
Qoriir gormez oldu, tutar eli tutmaz oldu, diinya dlem goziine karanlik oldu” (Ergin, 1989: 178). Bu climleler,
Dumrul'un yasadig fiziksel ve zihinsel ¢oziilmeyi net bigimde ifade eder. Azrail'in manevi giicii
karsisinda Dumrul adeta kendinden gecer, bedeni iflas eder. Bu durum, bir nevi trans hali olarak

yorumlanabilir: Dumrul, diinyevi suuru kapanmus, sadece Azrail'in mevcudiyetiyle sarsilmistir.

Akabinde Deli Dumrul ile Azrail arasinda dogrudan bir iletisim kurulur. Azrail, Dumrul’a “Sen
Azrail benim elime gegse Oldiiriiriim diyordun, iste geldim canini almaya; savasacak msin teslim mi olacaksin?”
diye seslenir (Ergin, 1989: 178). Deli Dumrul ilk anda hala eski kiistahligiyla karsilik vermeye galisir,
kilicina ¢ekip Azrail’e vurmaya yeltenir. Bu noktada Azrail’in Dumrul’u tam bir acze diisiirerek ruhunu
bedeninden ayrilma esigine getirmesi, samanlarin ekstazi (kendinden ge¢me) deneyimleriyle benzerlik
tasir. Dumrul’un biling katmanlar1 arasinda gidip gelmesi metinde agik¢a sezdirilir. Azrail 6nce kus
kiigina girip kagar gibi yapar, Dumrul kovalayinca tekrar ansizin karsisina cikar; atiu iirkiitiip
Dumrul’u yere diisiiriir ve Dumrul’un gogsiine ¢okerek onu oliime yaklastirir. Dumrul bu durumda,
arttk maddi glicle kars1 koyamayacagini idrak ederek psikolojik bir esigi asar. Korku ve dehset i¢inde
yari-trans halinde Azrail’e yakarmaya bagslar. Dumrul’un dilinden dokiilen sozler, tam anlamiyla bir
igsel doniisiimiin ve dua transinin ifadesidir: “Bre Azrail aman, Tanrimn birligine yoktur giiman...” diye
baslayan, Tanr1’'nin kudretini 6ven bir yakarisa geger (Ergin, 1989: 179-180). Az 6nce Azrail’e kafa tutan

Deli Dumrul, simdi canini bagislatmak i¢in hem Azrail’e hem Allah’a yalvaran bir dervis gibidir.

Deli Dumrul’un bu deneyimi, éliimle yiizlesen insanin transandantal tecriibesi olarak okunabilir.
Dumrul, Azrail’in pengesinde gecirdigi siire boyunca adeta 6liip yeniden dirilmis gibidir. Nitekim Azrail,
Dumrul’u cezalandirmak {izere 6nce canini almak ister; Dumrul'un yalvarislar: {izerine Allah’a dua
edip merhamet diler hale gelir. Hikdyenin devaminda Dumrul sinav1 geger. Allah, Dumrul un samimi
tovbesini ve esiyle imtihanin1 goriince Azrail'e canim1 bagislamas i¢in emir verir. Burada da “ilahi
diyalog” devreye girer, Azrail goriinmez bir melek iken Allah’in buyruklarim1 Dumrul’a iletir. En
sonunda Azrail Dumrul’a miijde verir: “Allah seni bagisladi, yerine can verecek birini bul” (Ergin, 1989:
180). Dumrul, anne ve babasini stnamaya tabi tutar; ancak her ikisi de canlarini1 vermeye razi olmaz.
Buna karsilik esinin kendi hayatini feda etmeyi kabul etmesi, Dumrul’un i¢ diinyasinda koklii bir
doniistime yol acar. Bunun {izerine Dumrul, Tanr1'ya yonelerek esinin de bagislanmasini niyaz eder.
Gaipten gelen ilahi hitap bir kez daha devreye girer ve iki gence yiiz kirk yil dmiir bahsedildigi bildirilir;
metinde bu hiikiim Azrail araciligiyla iletilir (Ergin, 1989: 184). Biitiin bu stire¢ Dede Korkut'un diger
hikayelerine kiyasla daha didaktik-dini bir iislupla anlatilsa da altinda yatan motif, insanin ruhlarla ve

Tanr1'yla temasa gecerek yasadig: bir cesit trans ve kehanet deneyimidir. Deli Dumrul’un doniisiimii, samanik
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kiltiirdeki 6liip dirilme ritiiellerini andirir; Azrail’le konusmasi ise ruhani dlemle iletisimin destandaki en

belirgin 6rnegidir.

Deli Dumrul hikayesinde riiya yoktur fakat bizzat vizyon vardir. Dumrul'un Azrail’i gérmesi,
konusmasi ve Tanr1’dan haber almasi, destanda gaipten haber alma (kehanet) motifini gercekiistii bir
olay olarak karsimiza gikarir. Korkut Ata, bu hikayenin sonunda da boy gostererek “Bu boy Deli
Dumrul’un olsun. Benden sonra ozanlar ¢calip soylesin. Ak almli comert erenler dinlesin.” diye 6gilit verir.
Dumrul boyu, samanik biling halleri bakimindan, insanin pervasizliktan gegerek oliim deneyimiyle

olgunlagmasini mistik bir dille sunan en ¢arpici 6rnektir.
Kanl1 Koca Oglu Kan Turali

Altinc hikaye olan Kan Turaly, diger boylara gore daha diinyevi bir ask ve cesaret dykiisii olarak
one ¢ikar. Bu hikayede riiya, kehanet veya trans motifleri belirgin bir rol oynamaz; anlat1 daha ¢ok Kan
Turali'nin ii¢ canavarla (boga, aslan, deve) doviiserek gavur Tekiir'{in kizi Selcan Hatun'u kazanmasi
ve ikilinin beraber miicadelelerini isler. Yine de, metinde ince birkag¢ ayrint1 biling durumu agisindan

anilmaya degerdir.

Hikayede Kan Tural'min savastigi sirada veya Oncesinde herhangi bir riiya gordiigii
belirtilmez. Ancak canavarlarla pes pese carpisip yorgun diisen Kan Turali’nin uykuya yenik diisme
motifi kisa bir ara sahnede karsimiza ¢ikar. Kan Turaly, Selcan Hatun'u alip babasinin {ilkesinden
kacarken bir yerde uyuya kalir. Metin bu durumu “Kan Turali'min uykusu geldi, uyudu” seklinde
kaydeder (Ergin, 1989: 193). Selcan Hatun, Turali'nin uyudugunu goriince endiseyle “Benim dsiklarim
coktur, ansizin (onlar) gelmesin de tutup yigidimi oldiirmesinler” diyerek sevgilisini uyandirir (Ergin, 1989:
193). Bu kiigiik epizot, destanda kahramanin dikkatsiz bir anda trans benzeri bir uyku haline dalmas:
olarak goriilebilir. Kan Turali’'nin savas yorgunluguyla dalginlasmasi, epik bir kahramanin zayiflik ani
olarak gosterilirken, yaninda bulunan kadinin sezgisi sayesinde tehlike atlatilir. Selcan Hatun adeta

uyanik bir i¢ ses gibi davranarak Kan Turali'y1 ikaz eder.

Bu hikdyede kehanet veya gaipten haber barindiran bir figiir de yoktur. Korkut Ata sadece
sonunda, Kan Turali ile Selcan Hatun'un diigiiniinde ortaya gikar ve destansi anlatiyr geleneksel
bigimde sonlandirir (Ergin, 1989: 198). Korkut Ata'nin varligi, diger boylardaki gibi hikayeye otorite ve
bilgelik katmakla sinirlidir; herhangi bir kehanette bulunmaz. Kan Turali hikayesinde vurgulanabilecek
biling hali 6gesi belki de savas coskusu ve ask sarhoslugudur. Kan Turaly, ii¢ azman hayvani ¢iplak elle
alt edecek kadar bir coskunluk igindedir (Ergin, 1989: 193); bu hal bir bakima cezbe (vecd) sayilabilir.
Nitekim onun goziine hi¢bir korku goriinmez, kendini ispat tutkusuyla adeta trans hélinde doviisiir.
Benzer sekilde Selcan Hatun da Kan Turali’y1 kurtarmak igin babasina kars1 kilica sarildiginda, askin

verdigi ilhamla yigitce hareket eder.

Kan Turali boyu, diger hikayelere nazaran samanik bilin¢ motiflerinin en az goriildiigi
boliimdiir. Ne bir riiya veya vizyon aktarilir, ne de agik bir sezgisel ongorii. Yalnizca kahramanin anlik
dalginlig1 ve kadmin onu uyandirmas: gibi detaylar, hikdyeye gercekgilik katmanin 6tesinde biling
halleri agisindan fazla bir derinlik sunmaz. Ancak bu boyun genelinde “kahramanin i¢indeki arzu ve

cesaret” Oylesine yiiksektir ki bu psikolojik durum bir nevi transa yakin bir cogku olarak yorumlanabilir.
Kazilik Koca Oglu Yegenek

Yedinci hikdye, Yegenek’in babasini tutsakliktan kurtarma seriiveni, ritya ve kehanet temasinin
onemli yer tuttugu bir anlatidir. Bu boy, 6zellikle riiya vasitasiyla verilen mesajlar ve atalara danisma

motifleriyle dikkat ceker. Yegenek, yillardir diisman elinde esir olan babasi Kazilik Koca'nin yasadigin
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ogrendikten sonra onu kurtarmaya niyetlenir. Sefer hazirliklari esnasinda Yegenek, babasini kurtarma

yolculugunun arifesinde manidar bir riiya goriir.

Metinde “Meger o gece Yegenek riiya gordii. Riiyasini arkadaslarina séyledi, gorelim hanim ne soyledi”
diyerek riiya sekansi takdim edilir (Ergin, 1989: 201). Yegenek’in riiyas: destanin en ayrintili riiya
tasvirlerinden biridir ve sembollerle doludur. Riiyasinda Yegenek kendini biiyiik bir sefere ¢ikmis
goriir. “Birden bire kara basim, goziim uykuda iken riiya gordii. Ela goziimii acip diinya gordiim” diyerek
rilyaya baslayan Yegenek, beyaz atlar siiren alp erenler goriir, “ak sakalli Dede Korkut'tan 6giit alir”,
ardindan “alaca yatan kara daglar: asip ileri yatan Kara Deniz’e girer, gomleginden yelken yapip denizi gecer”.
Rityanin devaminda denizin 6tesindeki bir dag yamacinda “alni basi parlayan bir er” goriir ve mizragini
¢ekip ona atilir. Tam saldiracakken “gdz ucuyla baktim, dayim Emen imis onu bildim” diyerek karsisindaki
erin 6z dayis1 oldugunu anlar; ona selam verir ve “Ogul, Yegenek nereye gidiyorsun?” sorusunu isitir.
Rityada Yegenek “Diizmiird kalesine gidiyorum, babam orada esir” diye karsiliklar. Bunun {izerine

rityadaki day1 (Emen) Yegenek’e 6giitler verir, yol gosterir (Ergin, 1989: 201-203).

Yegenek'in riiyasi birkag bakimdan samanik &zellik tagir. Ilk olarak, riiyada Dede Korkut'un
sembolik rehber olarak belirmesi énemlidir. “Ak sakalli Dede Korkut'tan 6giit aldim” diyen Yegenek,
rityasinda bile atalarin bilgesi Korkut Ata’ya darusmaktadir (Ergin, 1989: 201). Bu, destanda atalarla
iletisim temasinin bir yansimasi olarak goriilebilir; gercekte yasayan Dede Korkut, riiya aleminde bir
irsad edici ruh roliine biiriinmiistiir. Ikinci olarak, riiyada goriilen stk sacan er figiirii Yegenek'in dayist
Emen’dir. Yegenek, bilinci kapaliyken bile kan baginin giiglii oldugu bir biiytigtiniin rehberligini talep
etmektedir (Keskin, 2023: 1044). Riiyasinda dayisi ona yol gosterip adeta gaipten haber verir. Babasinin
esir tutuldugu kaleye giden yolda nelerle karsilasacagini simgesel bigimde anlatir. Bu yOndiiyle riiya,

Yegenek icin bir kehanet riiyasidir.

Nitekim riiyadan uyandiktan sonra Yegenek, gordiiklerini arkadaslarina aynen aktarir: “Bu
riiyayr Yegenek arkadaglarina hikdye eyledi” diye baslayan pasajin devaminda, gercek hayattaki day:
Emen’in de orada yakin bir yerde oldugu ve Yegenek’in riiya sozlerini isittigi belirtilir (Ergin, 1989: 203).
Yegenek riiyasim anlattiginda Emen, yegeninin babasii kurtarmaya kararli oldugunu ve riiyada

kendisini gordiigiinii 6grenir. Bu durum Emen’i duygulandirir ve Yegenek’e destek verir.

Yegenek’in riiyasinin anlati igindeki islevi, bireyin icsel psisik siireciyle toplumsal yapinin
kolektif bilingdis1 diizlemdeki etkilesimini agiga ¢ikarir. Jung'un (2008: 185) diis kuramina gore riiya,
bireyle iletisime gecen simgesel bir dil olarak igler. Bu dil, yalnizca imgeler ya da goriiniisler diizeyinde
degil, beraberinde kavramsal tortular, arketipsel® egilimler ve bastirilmis diisiince formlar: vasitasiyla
da ifade bulur. Diis, bilingdis1 etkinligin {iriinii olmakla birlikte, belirli bir anda biling yiizeyine ¢tkma
potansiyeli tagiyan ve psisik yapi ile rezonansa giren unsurlar1 harekete gegirir. Bu segici temsil bigimi,
diisii salt bireysel bir fenomen olmaktan c¢ikarir; onu, zamana ve baglama ickin ruhsal bir iletisim

formuna dontistiiriir.

Yegenek’'in gordiigii diis, bu baglamda, bireysel bir sezgi ya da psisik uyarandan ibaret degildir;
toplulugun igsel yapisina sirayet eden bir arketipsel mesajin disavurumu olarak degerlendirilmelidir.
Jung’un tamamlayic1 bilingalti kavrami, diislerin bireysel benlige ait bastirilmis igeriklerle simnirh
kalmadigini; kolektif psiseye ait simgesel 6geleri de harekete gecirebildigini ileri siirer. Bu baglamda
riiya, anlatidaki karakterin kendilik insasina aracilik eden bir islev gormekle kalmaz; topluluk

diizeyinde de bir yonlendirme, ikna ve mesruiyet iiretme mekanizmasina doniisiir. Baymdir Han gibi

3 bk. Jung, 2012.
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otorite figiirlerinin Yegenek’in sefer kararliligina riza gostermesi, bu diisiin kolektif bilin¢disinda yank:

bulan bir hakikat ¢agrisi tasidigina dair zimni bir kabulii imler.

56z konusu riiya, bireysel kararlilig1 besleyen psisik bir uyar1 niteligi tasisa da, bu islev, anlat:
diizleminde kolektif bir tasdikin insasina zemin hazirlar. Jungcu (2025: 188-200) cercevede riiya,
yalnizca benligin eksik yonlerinin telafisini saglamakla kalmaz; toplumsal isleyis i¢inde bireye yiiklenen
roliin ruhsal mesruiyetini de temellendirir. Yegenek’in riiyasi, bu anlamda, kolektif bir biling halinin
sembolik diizlemde ifadesine doniisiir ve anlatinin mitopoetik yapisina ickin arketipsel bir moment

olarak igler.

Hikayenin sonunda Yegenek'in babasmi kurtarmasi gerceklesir ki riiyadaki ongoriilerin
dogrulandigini goriiriiz. Yegenek kaleye ulasir, tek basina mucizevi isler basarir ve neticede babasi
Kazilik Koca’y1 esaretten kurtarir. Bu esnada dayis1 Emen de savasta 6nemli rol oynar. Boylece

Yegenek'in riiyasinda aldig1 manevi destek, gercek hayatta somut bir zafere doniisiir (Ergin, 1989: 206).

Yegenek boyu, riiya ve kehanet temasinin Dede Korkut Kitabi’'ndaki en belirgin 6rnegidir.
Rityanin igerdigi sembolik yolculuk, bilgeyle goriisme, akraba ruhla bulusma gibi unsurlar, eski Tiirk destan
geleneginde ¢okca rastlanan motiflerdir ve siiphesiz samanik riiya yolculugu kavramini akla getirir.
Korkut Ata'min riiyada belirmesi de, destanin Islami cergevesinde bile eski “kam”in yerinin
korundugunu gosterir (Campbell, 2010: 83-84). Yegenek’in gordiigii riiyayr “hanim kardeslerine”
(arkadaslarina) anlatmasi ve onlarin da bunu ciddiye almasi, Oguz toplumunda riiyanin kolektif
onemine isaret eder. Neticede Yegenek'in riiyasi, Oguz anlatisinda riiya motifinin hem motivasyon

kaynagi hem de kehanet araci olarak yapilandirildigini ispatlamaktadir.
Basat'in Tepegoz’ii Oldiirmesi

Sekizinci hikaye, Oguz kahramani Basat ile insan yiyen canavar Tepeg6z'iin miicadelesini
anlatir. Bu boy, samanik unsurlar agisindan hem mitolojik arka plani hem de kahramanin manevi
miicadelesi ile ilgi cekicidir. Hikayede dogrudan dogruya bir riiya sahnesi bulunmasa da, peri

(dogatistii ruh) ve dua motifleri 6nemli yer tutar.

Oncelikle Tepegdz'iin dogumu, tamamen ruhlarla iletisim baglaminda gelisir. Tepegdz bir
Oguz ¢obaru ile peri kizinin birlesmesinden dogmadir. Anlatida, bir pmar basinda peri kizlarina
rastlayan ¢obanin hikayesi verilir: “Uzun Pmar denmekle meshur bir pinar var idi. O pinara periler konmugstu.
Ansizin koyun dirktii. Coban... gordii ki peri kizlar: kanat kanada baglanuslar ucuyorlar. Coban kegesini tizerlerine
att1, peri kizimin (iistiine) ... Peri kizi kanat vurup uctu der: ‘Coban, yil tamam olunca bende emanetin var, gel al’
dedi. Amma OZuz un bagina felaket getirdin dedi” (Ergin, 1989: 207). Bu pasajda peri kizinin ¢obanla iliskiye
girmesi ve yilsonunda ¢ocugunu almasini sdylemesi, eski Tiirk kiiltiiriindeki yaratilis ve musibet
temalarini igerir. Coban korkuya kapilir ancak dedigi vakitte gittiginde Tepeg6z'ii bulur. Bu olay, insan
ile dogatistli varlik arasinda kurulan bir iletisim ve anlasmadir. Peri kizinin “Oguz’un basina felaket
getirdin” sozii, bir nevi kehanet olup Tepegoz'iin ileride Oguzlar'a bela olacagimni haber verir.

Goriildiigii tizere, Basat-Tepegoz hikayesinin arka planinda peri ruhlariyla temas ve kehanet i¢ icedir.

Tepegoz biiyiiyiip Oguz’a musallat olunca, onu alt etmek normal yollarla miimkiin olmaz. Zira
peri annesinin taktig1 tilsimli yiiziik sayesinde Tepegoz’e ne ok isler ne kili¢ keser (Ergin, 1989: 208).
Oguz beyleri Tepeg6z’e kars1 defalarca basarisiz olur, birgogu Oliir veya perisan olur (Ergin, 1989: 208-
209). Caresiz kalan Oguz ileri gelenleri Dede Korkut'a basvururlar: “Vardilar Dede Korkut'u ¢cagirdilar,
onunla konustular, ‘gelin kesim (anlasma) keselim’ dediler. Dedem Korkut'u Tepegiz’e gonderdiler” (Ergin, 1989:
209). Bu noktada Korkut Ata’nin arabulucu rolii, samanik gelenegin “kam”inin vazifesini animsatir

(Eytiboglu, 2022: 74). Korkut Ata, Oguz adina Tepegoz ile konusur, ona her giin belirli sayida kurban
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vermek sartiyla halki rahat birakmasini 6nerir. Tepegoz ise bu teklifi kabul eder ancak istekleri giderek
artar (giinde 60 adam yemek vs.). Korkut Ata nihayetinde bu sorunun barisgil ¢dziimiiniin kalmadiginm
goriir. Burada Korkut'un 6ngorii yetisi devreye girer; Tepegoz'iin anlasmaya razi olmayacagini anlar
ve geri cekilir. Bu miizakere boliimii, destanda gaipten haber alircasina Korkut Ata’nin durumu sezip

aktardig1 bir kehanet niteligi tasir.

Hikayenin doruk noktasinda Basat, Tepegoz'iin karsisina tek basina ¢ikar. Bu miicadelede
Basat'in en biiytik silahi, akli ve Tanri’'ya yakarisidir. Basat, Tepegoz'iin yenilmezligini goriince kalben
Tanr1'ya siginir. Metin bu ani, Basat'in dua ederek gii¢ istemesi bi¢ciminde isler. Tipki onceki boyda
Emren’in dua etmesi gibi, Basat da zor durumda Allah’a yakarir. Muhtemelen Basat'in duasi metinde
Emren’inki kadar ayrintili verilmemistir, zira Emren’in duasina ait dizeler agikca yer alirken, Basat'in
miicadelesinde daha ¢ok zekasini kullanmasi vurgulanir. Nitekim Basat, Tepegtz'iin zayif noktasin
bulur. Uyku aninda Tepegdz'iin sihirli yiiziigiinii ¢ikarir ve goziinii hedef alarak onu kor eder (Ergin,
1989: 212). Bu hikayede Basat herhangi bir riiya gérmemis olsa da, Tanri'nin ilhamiyla hareket etme
temas: sezilir. Basat'in aklina gelen hileler ve cesareti, Oguz’'un dualarmin kabulii gibidir. Hatta
Tepegoz, goziinii kaybedip aciz kaldiginda Basat’a yalvarir ve “Ben ettim, sen etme Basat! Bana goz acisini

tattirdin. Bir de can acisimi bildirme” der, Basat ise bu tuzaga diismeden canavar: old{iriir.

Tepegoz'iin dogadtesi mensei, onu yalnizca tehditkar bir fiziksel varlik degil, ruhsal alanin
ontolojik stirekliligi icinde konumlanan bir smav figiirii haline getirir. Yar1 insan, yar1 ruhsal formu ile
Tepegtz, bireyin igsel evreninde karsilastigi karanlik yoniin, baska bir deyisle nefsin simgesel
yogunlasmasidir. Bu karakterin Basat karsisinda kurdugu antagonistik yapi, digsal bir catismadan
ziyade igsel bir doniisiim siirecinin alegorik bir disavurumu olarak belirginlesir. Karsilasma, anlatinin
epik diizlemiyle birlikte bireysel varolusun psisik merhalelerini temsil eden, ¢ok katmanli bir sinir agimi

niteligi tasir.

Basat'in aslan tarafindan emzirilmesi, hayvan bakici ruh motifinin anlatiya igkinlestigi bir
arketipsel diizenegin gostergesidir (Ergin, 1989: 206). Samanik kozmolojide hayvan figiirleri, dogal
¢evrenin bir unsuru olma niteliginin yani sira, bilin¢disi esiklerde konumlanan ve psisik rehberlik islevi
iistlenen varliklar olarak degerlendirilir. Bu figiirler, bireyin doniisiimsel siirecinde yon verici semboller
olarak islev kazanir. Arslan, bu baglamda, Basat'in fiziksel yeterliliginin 6tesinde, ruhsal diizlemde de

donatilmis bir 6zne olarak yapilandirildigini gosterir.

Jungcu analitik kuram cergevesinde degerlendirildiginde, s6z konusu figiir tamamlayic
bilingdiginin bir disavurumu niteligi tasir. Bireyin potansiyel psigik yetileri, biling alaninda dogrudan
tezahiir etmek yerine; riiya, hayvan ya da mitik bigimler araciligiyla simgesel diizlemde goriiniirliik
kazamr (You, 2018: 70-71). Arslan figiirii, bu simgesel diizlemde gii¢ ve cesaretin tasiyicis1 olmanin
otesinde, bireyin i¢ dengesini diizenleyen arketipsel bir eslikgidir.

Simyatik gelenekte aslan, olumlayici bir figiir olma isleviyle sinirlanmaz; tehdit edici ve yutucu
bir kudretin temsili olarak da anlamlandirilir. Jung’a gore tiim vahsi hayvanlar gibi aslan da bastirilmis
duygularin ve karanlik itkilerin simgesel yogunlasmasidir. Seytani nitelikler tasiyan, kizgin ve tehlikeli
bir varlik olarak simyada yer alir; bu yoniiyle bilin¢disi tarafindan yutulma, yani psisik yapinin denge
kaybu riskiyle ilintilendirilir (Jung, 2015: 305). Bu cift yonlii dogasiyla aslan, hem bireysel biitiinliigiin

koruyucusu hem de o biitiinliigiin stnandi81 esigin figiiratif ifadesi olarak anlatidaki yerini alir.

Inayet'in (2015: 8-11) ¢oziimlemesinde Tepegdz, bireyin i¢ varliginda yer alan nefsani
diirtiilerin, bastirilms itkilerin ve karanlik enerjilerin simgesel yogunlugudur. Anlati, klasik tasavvufi
Ogreti baglaminda “nefsini bilen Rabbini bilir” diisturunun dramatik bir anlatimina doniisiir. Bu

baglamda Tepegoz'iin yok edilmesi, serrin dissallastirilmasina indirgenebilecek bir edim olarak
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kavranmaz; i¢sel diizlemde taninmasi, denetlenmesi ve doniisiime tabi tutulmasi gereken bir nefs
formunun ¢oziiliislinii imler. Basat, bu ¢oziiliis siirecinde alp ve bilge niteliklerini meczederek insan-1
kamil modeline dogru yonelir. Miicadelenin nihai ¢iktisi, bireysel iktidarin tesisi fikrinden saparak

ontolojik bir arinma siirecinin tamamlanmasina eklemlenir.

Bu anlati, mitopoetik formu i¢inde hem samanik epistemenin izlerini tasir hem de tasavvufi
metafizigin icsel murakabe disiplinine denk diisen bir i¢yap1 barindirir. Dolayisiyla Basat'in zaferi,
dissal diizenin kurulmasindan ¢ok, i¢ varligin yeniden orgiitlenmesine isaret eden bir manevi zafer
kurgusudur. Hikaye, bireyin kendi igindeki &tekiyle, yani Tepegdz formunda tezahiir eden nefs ile

ylizlesmesini merkeze alan, cok katmanli bir doniisiim haritas: sunar.

Basat'in Tepegoz'ii Oldiirmesiyle sonlanan anlati, dogrudan bir riiya sekansi icermese de,
mitolojik imgelemle 6riilmiis yapist igcinde samanik bilingle temas halindeki gesitli unsurlari biinyesinde
barindirir. Periyle soy iligkisi kurulan Tepegoz figiirii, goriintirde diisman karakter olarak yer alsa da,
ruhlar alemiyle irtibath bir varlik olarak dogaétesi bir boyuta agilir. Dede Korkut'un Tepegoz ile
dogrudan soylesiye girmesi, anlaticinin tarihsel bilgeligi asan bir konuma yerlestirildigini ve sezgi
temelli i¢goriiyii aktaran aracilik islevi iistlendigini gosterir. Bu iletisim diizlemi, anlatida dogrudan
tefekkiir veya vecd ile tarif edilmeyen, fakat sezgisel bilgiyle yapilandirilmis bir bilgelik mevcudiyetine

isaret eder.

Basat'in miicadele siirecinde sergiledigi stratejik zeka, dogrudan bilgi birikimine degil, ilham
yoluyla gelen sezgisel kavrayisa dayalidir. Bu zihinsel form, klasik epik anlatilarda goriilen kahraman
refleksinden farkli olarak psisik bir yonlendirmeyi ima eder. Duaya basvurarak Tanri’dan yardim
dilemesi, anlatinin fslami kodlarla riilmeye bagladig1 bir esigi temsil eder. Bu yapr igcinde hem samanik
mirastan gelen dogaotesiyle temas kurma arzusu hem de Tanr1’ya yonelen tek tanril1 yakaris bicimi bir
arada bulunur. Tepeg6z boyu, epik macera catis1 altinda hem eski inang sistemlerinin tortularini tasir
hem de bu inanglarin doniisiim gegirmis izlerini barindirir. Bu 6zellik, hikayeyi yalnizca savas ve

kahramanlik anlatis1 olmaktan ¢ikarir; onu ruhsal sinirlarin sinandigi bir anlatt mekanina dontistiiriir.
Begil Oglu Emren

Dokuzuncu hikaye, Baymndir Han'in beyi Begil ve oglu Emren etrafinda gelisir. Bu boyda
belirgin bir riiya motifi olmamakla birlikte ilahi vahiy (kehanet) ve i¢sel ses temalar1 dua ve mucize
seklinde tezahiir eder. Hikayenin 6nemli bir boliimii, Begil'in sakatlanmasi ve giiciinii yitirmesi {izerine
diisman Tekiir (Giircii krali Sokli) isyaninin ortaya ¢ikmasi ve gen¢ Emren’in babasmi korumak igin
savasa atilmasina dairdir. Bu ¢atismada Emren’in i¢ diinyas1 ve Tanr1'yla kurdugu manevi bag kritik

rol oynar.

Hikayede Emren, babasi Begil agir yarali iken onun yerine orduyu toparlar ve diismana kars:
cikar. Ancak geng ve tecriibesiz oldugu i¢in diisman giicii karsisinda zorlanmaya baslar. Bu anda
Emren’in bagvurdugu yol, tam anlamaiyla bir dua transi niteligindedir. Emren, Allah’a igten bir yakarisla
kendisine gii¢ vermesini diler. Metin, Emren’in bu duasin1 manzum sekilde aktarir. Emren ellerini
acarak soyle yakarir: “Yiicelerden yiicesin yiice Tanri / Kimse bilmez nicesin giizel Tanri / Sen Adem’e tag
giydirdin / Seytana lanet kildin...” diyerek Tanr1'y1 ver. Devam eden misralarda Emren, Hz. Ibrahim’i
ateste koruyan, kullarini darda birakmayan Allah’a siginip ondan medet (yardim) talep eder: “Birligine
si§indim | Aziz Allah hocam bana medet” seklinde duayi bitirir (Ergin, 1989: 224). Bu samimi yakarisin
hemen ardindan mucizevi bir gelisme olur. Emren, sanki kirk yigit giiciine kavusmuscasina diismana
saldirir ve $S0kli Melik’i yenerek esir eder. Hatta Emren’in kahramanligi karsisinda etkilenen $okli,

Emren’in cagrisiyla Islam’a girmeyi kabul eder.
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Bu boyda Emren’in Tanri'ya dua ederken icine girdigi hal, bir cesit vecd ve trans olarak
yorumlanabilir. Zira savas meydaninda her sey aleyhine dénmiisken dalip dua etmesi, onun igin
zamanin durdugu ve biitiin benligiyle ulvi bir konsantrasyona ulastig1 andir. Emren’in etrafindakiler
belki saskinlikla onu izlerken, o kalbinin sesiyle Tanr1'ya yakarmistir. Bu i¢sel yakarisin sonucu hemen
goriiliir. Emren’in duasi kabul olur, giicii artar ve diismani alt eder. Bu yoniiyle destan, kahramanin
basarisini ilahi yazgiya ve kisinin i¢ten gelen imanina baglar. Samanik gelenekte kamlarin yardim
almak icin Tengri'ye dua edip kendinden gegtikleri ayinler hatirlanacak olursa, Emren’in bu duas1 da

Islami motifler icinde benzer bir kurtarici trans andirmaktadr.

Ayrica Begil oglu Emren hikayesinde 6nsezi ve i¢ ses 6rnegi olarak Begil'in hatasini fark etmesi
verilebilir. Begil, Bayindir Han’a goniil koyup isyan esigine gelmisken attan diisiip bacagini kirar; bu
sakatlik bir nevi ilahi ikaz gibidir (Ergin, 1989: 219). Begil i¢ sesiyle bunun bir uyar1 oldugunu anlar ve
pismanlik duyar. Emren de babasinin bu duruma diismesini kaderin bir isareti olarak sezgisel bicimde
kavrar ve isyana yeltenmez. Bunun yerine tiim gayretiyle babasimni korumaya odaklanir. Bu noktada

Emren’in i¢ sesi, onu dogruya sevk eden Korkut misali bir bilgeliktedir.

Hikayenin sonunda Korkut Ata yine ortaya ¢ikar; Emren’in zaferinden sonra dedelik vazifesini
yerine getirip dua ve ovgiilerle destan1 tamamlar. Korkut Ata'nin Emren’e ve diger gazilere dua etmesi
aslinda bir nevi kehanet duasidir. Bu dualar, gelecege yonelik iyi dilekler ve korunma temennileri igerir
(Ergin, 1989: 225). Dede Korkut bdylece bir kere daha soylama tarzinda, kamvari bir bilingle, olanlar
destanlastirip gelecek kusaklara aktarma gorevini yerine getirmis olur (Eytiboglu, 2023: 151).

Usun Koca Oglu Segrek

Onuncu hikaye, yillarca diisman zindaninda kalan agabeyi Egrek’i kurtarmaya giden Segrek’in
oykiistidiir. Bu boy, 6zellikle uyku (trans benzeri biling kayb1) motifinin anlatidaki yeri bakimindan
dikkate degerdir. Segrek, agabeyini arama yolculugunda ve kale oniindeki miicadelelerinde fiziksel
sinamay1 asan bir ruhsal ve psikolojik direng siirecinden gecer. Hikdyede acik bigimde bir riiya ya da
kehanet vizyonu yer almaz; ancak Segrek’in defalarca uykuya yenik diismesi ve her defasinda kaderin
cilvesiyle agabeyine biraz daha yaklasmasi, biling hallerinin doniisiimiinii ve yazginin trans halleriyle

olan iligkisini imler.

Segrek’in admin agabeyi Egrek’ten yalmizca bir “s” sesi fazla olmasi ise rastlantisal bir
benzerlikten Gte, sembolik bir gonderme olarak degerlendirilebilir. Bu “fazlalik”, yalnizca bir harf degil;
bilgeligin, maharetin ve cesaretin temsilcisi olan kiigiik kardesin anlatidaki fazlaligini da ima eder.
Nitekim boyda Segrek’in daha maharetli, daha akilli ve daha bilgili olarak resmedilmesi, Tiirk
masallarinda sikga rastlanan “becerikli kiigiik kardes” tipolojisiyle Ortiisiir (Oguz, 1996: 142). Segrek’in
agabeyini bulma siireci ve kale 6niindeki ¢arpismalari, bedensel ¢abay1 asan bir sinava doniisiir. Anlati

bu asamada kahramanin i¢ diinyasin1 doniistiiren giiclii bir ruhsal ve psikolojik gerilim kurar.

Segrek, diisman elindeki Egrek’i bulmak icin tek basina yola ¢ikar ve biiyiik bir cesaretle kaleye
saldirir. Giin boyu siiren ¢arpigsmalar Segrek’i asir1 yorar. Bu noktada devreye birden bire Segrek’in
yenemedigi uyku girer. Metin, Segrek’in miicadelesini s0yle sahnelemektedir: Segrek aksam olup etraf
tenhalasinca atinin iizengisini koluna baglayip biraz uyur. “Giindiizlii at kosturmus yigit, karanlkli
gozlerini uyku biiriimiis yigit atimn yularim bilegine bagladi, yatt: uyudu” denir (Ergin, 1989: 229). Diisman
Tekiir'iin casuslar: onu bu halde goriip Tekiir'e haber verir. Segrek uyanip tekrar vurusur, fakat “yine
uykusunu yenemeyip yerine varip yatti uyudu”, atimin yularini bilegine dolayarak tekrar dalar (Ergin, 1989:
230). Bu durum birkag¢ kez tekrar eder. Segrek bir tiirlii {izerindeki agir uyku halini atamaz, her

defasinda az biraz carpisip geri gekilir ve uykuya dalar (Ergin, 1989: 230). Sonunda, {i¢iincii defa
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uyudugunda at1 bileginden kurtulur ve Segrek yapayalniz, korumasiz bir halde diisman tarafindan
yakalanir (Ergin, 1989: 230).

Segrek’in bu inat¢1 uyku hali, destanda adeta bir trans islevi goriir. Normal sartlarda bir Oguz
yigidinin savasirken uyumas: beklenmez; burada uyku, sanki ilahi bir planin parcasi olarak Segrek’in
iradesini asan bir bicimde onu teslim alir. $Oyle de yorumlanabilir: Segrek’in amaci agabeyine
kavusmaktir, fakat onun haberi olmadan Tanr1 ya da kader, bu uyku vasitasiyla onu dogrudan
agabeyinin ayagina gotiirecektir. Gergekten de Segrek uykudayken yakalanir ve Tekiir onu 6ldiirtmek
icin Egrek’in yanina gonderir. Maksad1 agabeyin kardegini taniyip ac1 cekmesidir. Iste tam bu esnada

anlatida duygu yogunlugu cok yiiksek bir kardes iletisimi sahnesi yasanur.

Zindandan c¢ikarilip getirilen Egrek, karsisinda uyku sersemi halde, elleri bagh geng Segrek’i
gortir. Tekiir, Egrek’e “Bu yigit senin kardegin, hadi onu 6ldiir” diyerek zalimce emir verir (Ergin, 1989:
230). Egrek ise eline gegirdigi firsati, kardesini uyandirmak ve ona kim oldugunu hissettirmek igin
kullanir. Egrek’in Segrek’e hitaben soyledigi manzum sozler, bir yandan agabeyin i¢ sesini yansitirken
diger yandan trans halindeki kardesi uyandiran bir telkin gibidir: “Kadir’in verdigi tatli canint uyku
biiriimiis yigit / Pazusundan kollarini baglatma / Ak sakalli baban, ihtiyarcik anani aglatma / Ne yigitsin, kudretli
Oguz elinden gelen yigit...” diye baslayan 6giit niteliginde dizelerle Segrek’e seslenir (Ergin, 1989: 231).
Bu sozlerde Egrek, Segrek’e iginde bulundugu yari-baygin durumu hatirlatarak, eger uyanmazsa anne-
babasini perisan edecegini, Oguz soyuna yakismayacagin vurgular. Bu adeta hipnotik bir telkin gibidir.
Segrek’in bilingaltina isleyen kelimeler, onun ruhunu uyandirir. Nitekim Segrek ¢cok gecmeden kendine
gelir ve kargisindakinin agabeyi oldugunu anlar. Iki kardes birbirine kavusur, giic birligi yapip

Tekur’ iin adamlarin oldurerek kurtulurlar.

Segrek boyu, destanin belki de en sira disi biling durumu 6rnegini barindirir. Savasci bir gencin
zafiyet an1 olan uyku, burada bir zaaf olmaktan ¢ikip kaderin aract haline gelir. Segrek’in tekrar tekrar
gelen uyku nobetleri bir trans dongiisii gibidir; her dongiiniin sonunda gercek amacina (agabeyine)
biraz daha yaklasir. Sonunda tam kritik esikte (elleri bagli, 6lmek {izereyken) yine yar1 suursuzdur ve
agabeyinin sesi onu gergege dondiiriir. Bu uyanis, fiziki bir uyanis olmakla kalmaz, Segrek’in adeta
ruhsal uyamsidir da. Kardesler kavusup zafer kazandiktan sonra Korkut Ata gelir, destan soyleyerek

onlar1 6vgiiyle anar ve nasihatler verir (Ergin, 1989: 233).

Bu hikayede riiya acgikca yer almasa da, uykunun bir anlat: araci olarak kullanimi samanik
kiiltiirtin “uyku trans1” motifini akla getirir. Segrek’in uykuya dalip ruhen yolunu bulmasi, bilin¢dist
rehberlik temasma giizel bir Ornektir. Ayrica Egrek’in i¢ sesi ve sezgisi de dikkat ceker: Egrek,
karsisindaki delikanlinin kardesi oldugunu sezgisel olarak anlar. Bu sezgiyle hareket edip Tekiir'ii
aldatir ve kardesini kurtarir. Boylece bu boyda i¢sel sezgi, telepatik kardes bagi, trans-uyku hali gibi bir dizi

samanik motif harmanlanmistir.
Salur Kazan'in Tutsak Olup Oglu Uruz’un Onu Kurtarmasi

On birinci hikaye, destanin baskahramani Salur Kazan'mn bu kez kendisinin esir diismesi ve
oglu Uruz'un onu kurtarmasi {izerinedir. Bu anlati, tematik olarak 4. boya (Uruz’un esareti) benzer bir
doniisiim sergiler; ancak burada ogul babay1 kurtarir. Hikayede riiya veya kehanet niteliginde belirgin
bir motif kullanilmaz. Yine de, karakterlerin i¢ sesleri, sadakat ve sezgileri 6n plana ¢ikar. Ozellikle
Uruz, babasmin yoklugunu 6grenince onun pesine diiserken atalarinin ruhani mirasina uygun bir

kararlilik gosterir.

Hikaye basinda gen¢ Uruz, babasi Salur Kazan'in esir tutuldugunu bilmeden biiyiimiistiir.

Gergegi 6grendiginde iginde giiclii bir i¢sel ¢cagri hisseder. Ne pahasina olursa olsun babasini bulacaktir
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(Ergin, 1989: 239). Bu karar, Uruz’un i¢ sesinin ona verdigi emirdir adeta. Nitekim annesi Burla Hatun
ve diger beyler bu tehlikeli ise kalkismasina 6nce tereddiit etseler de, Uruz'un azmi onlar1 ikna eder.

Burada Uruz'un i¢indeki sesin rehberligi s6z konusudur.

Salur Kazan tarafinda ise esaret altinda bile i¢ giiciinii yitirmeme temasi islenir. Salur Kazan
diisman elinde zindandayken bile moralini yiiksek tutar, hatta diismana boyun egmez. Onu zindana
atanlar zorla putlara tapinmasini istemis, Kazan bunu reddetmistir. Bu sirada Kazan’in i¢cinden gelen
kudret vurgulanir; o, manen gtiglii bir karakterdir. Bu durum, Salur Kazan'in bir nevi i¢ trans halidir.

Maddi prangalar i¢inde olsa da ruhu 6zgiir ve direnglidir.

Uruz ve yanindaki Oguz beyleri babasini kurtarmaya giderken gaipten bir isaret ararlar m
sorusu akla gelse de, metin boyle bir riiya veya alamet anmaz. Ancak sefer esnasinda sarp bir kayalikta,
oniinde kara ciippeli kesislerin beklestigi, kartal yuvasina benzer bir kilise gormtisler. Uruz, “Varalim,
su kesiglere bir soralim. Belki babamdan bir haber verirler.” demis. Oguz yigitler kiliseye dogru
ylrimiisler. Kesisler bunlar1 goriince kaleye kagismislar. Kapiy1 sikica kapattiktan sonra Oguz
yigitlerini yukaridan tasa tutmuslar. Uruz, “Bre Beyler! Biz bunlara ne ettik de bizi tashyorlar. Ben seven
attan insin. Kafirin kapisina birer giirz vuralim.” demis. Gelen bir giirz vurup kenara ¢ekilmis. Uc bes
darbeden sonra kap1 un gibi dagilmis. Kap1 agilinca Oguz yigitler iceri dalmislar. Kafirler, aman dileyip
el etek opmiisler. Kazan Bey’in Toman Kalesi'nde esir tutuldugunu soylemisler. Oguz yigitler de
kafirleri bagislamislar ve yonlerini Toman Kalesi'ne g¢evirmisler (Ergin, 1989: 240). Bu, Uruz'un
bilmeden dogru yerde mola verdigini, belki de sezgiyle dogru yere yoneldigini gosterir. Nitekim gece

orada konaklarlar ve kale baskini planlarlar. Bu tiir niianslar, anlatida gayriiradi sezgi 6rnegi sayilabilir.

Kurtarma operasyonunda Uruz, babasiyla karsilastiginda dramatik bir i¢ konusma yasanuir.
Salur Kazan, kalesini savunmak i¢in disar1 ¢ikartilmis ve oglu oldugunu bilmeden Uruz’la yiizlesmistir.
Uruz ise babasini tanir ama kimligini agik etmez. Bir an gelir ki baba-ogul teke tek kalir ve birbirlerini
oldiirmeme pahasina kiliglarini indirirler. Bu sahnede, ikisinin de ic sesleri devreye girer. Uruz kendi
kendine “Bu benim babam olabilir, onu dldiiriirsem namertlik ederim” diye diistiniir; Kazan ise karsisindaki
gencin cesaretinden etkilenip “Bunu éldiirmeyeyim, yazik olur, belki bir anaya babaya sarilar” diye icinden
gecirirt. Sonunda birbirlerini taniy1p kucaklasirlar (Ergin, 1989: 241-242). Bu, destanda belki de riiyasiz

ama ruhsal bagin sezgiyle aciga ciktig1 en giizel anlardandur.

Hikayenin sonunda Korkut Ata gelir, Salur Kazan’'in kurtulusunu kutlar. Korkut Ata burada
da kopuzu esliginde soylamalar sdyler ve atalarin hikmetini dile getirir. Ozellikle Korkut Ata'mn dile
getirdigi sozlerden biri dikkat ¢eker: “Ahir zamanda hanlik tekrar Kay: boyuna gececek, kiyamet kopuncaya
kadar kimse elinden almayacak” (Ergin, 1989: 243). Bu ciimle, eserin Dresden niishasi bagindaki Korkut
Ata kehanetinin tekraridir ve muhtemelen bu boyda tekrar vurgulanmistir. S6z konusu ifade, Korkut
Ata’nin gelecege dair ongoriisii olarak degerlendirilebilir. Bu, Oguz’un baht1 ve Osmanli/Kay1 boyunun
yiikselisiyle ilgili bir miijde oldugu icin destanda politik bir kehanet islevi goriir.

Genel olarak Salur Kazan'in tutsak olup kurtuldugu bu boy, selefi 4. boy gibi riiya veya gaipten
haber motifini yogun kullanmaz. Lakin sezgi ve ig¢sel duyular ¢ok giigliidiir. Uruz’un kan ¢ekimiyle
babasini hissetmesi, Kazan ile Uruz'un goniilden tanismasi gibi unsurlar, atalar ve evlatlar arasindaki
ruhani bag: ortaya koyar. Bu da samanik inamislardaki atalarin ruhunun cocuklar: korudugu fikrinin bir
yansimasi gibidir. Nitekim Salur Kazan, zindanda belki de dedelerinin ruhuna dua etmis, Uruz da

riiyasinda olmasa bile gonliinde babasmin sesini duymustur denebilir. Tiim bu unsurlar, Oguz

4 Metinde bu duygu yogunlugu manzum diyaloglarla sezdirilir.
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anlatisinda riiya ve kehanetin yapilandirilmasinin, somut riiya imgeleriyle birlikte i¢sel sezgi ve manevi

baglar araciligiyla bicimlendigini ortaya koymaktadir.
¢ Oguz’a D1s Oguz’un Asi Olup Beyrek’in Oldiigii Boy

On ikinci hikaye, I¢ Oguz-Dis Oguz ihtilafi sirasinda Bamsi Beyrek’in 6liimii ve sonrasinda
kazanan tarafin birlik saglay1p ihaneti cezalandirmasi tizerinedir. Bu boy destanin en hiiziinlii ve politik
boliimlerinden biridir; samanik motifler ise diger hikayelere kiyasla sinirli goriiniir. Anlatida belirgin
bir riiya, trans veya kehanet mevcut degildir; ancak Beyrek’in 6liimii esnasinda ortaya konan bazi

sOylemler, i¢sel sezgi ve veda kehaneti olarak degerlendirilebilir.

“I¢ Oguz’a D1s Oguz Asi Olup Beyrek Oldiigii Boy”, anlati evreninde yagma toreninin dislayict
bi¢imde uygulanmasinin yol actig1 i¢sel parcalanmaysi isler. Kazan Han'in diizenledigi yagmaya Dis
Oguz beylerini davet etmemesi, torensel bir eksiklikten ibaret kalmaz; topluluk igi esitligin zedelenisini
temsil eden yapisal bir kirilma olarak belirginlesir. Bu ihlal tizerine Dis Oguz beyleri, basta Aruz olmak
iizere, Kazan’a kars itaatsizlik gosterir ve I¢ Oguz’dan Beyrek'i kendi saflarina gekmeye calisir. Beyrek,
enistesi olan Aruz’un baslattig1 bu kalkismayi toéreye aykir1 bulur ve katilmay: reddeder. Gerekgesini
dogrudan “namertlik” kavrami ile temellendirmesi, bireysel sadakatin anlatidaki etik diizlemini
belirginlestirir. Bu tutumun bedeli ise agir olur. Beyrek, Aruz'un kurdugu bir tuzakla bir ziyafet
sirasinda Oldiirilir. Anlati bu sahneyi yiiksek dramatik yogunlukla isler. Bayat (2016: 73-74, 147), bu
boyda ortaya ¢ikan ¢atismanin yiizeyde Dis Oguz'un isyan olarak goriindiigiinii, fakat anlatinin derin
yapisinda asil kusurun Kazan Han’a ait oldugunu belirtir. Yagma toresini bozarak toplulugun bir
kismini dislayan hiikiimdar, pargalanmanin asil failidir. Aruz’un cezalandirilmasi, dogrudan ihanet
fiiliyle baglantilidir; fakat anlatinin insa ettigi etik merkez, hiikiimdarin ayrimc uygulamalariin
dogurdugu yikimi 6ne ¢ikarir. Beyrek’in 6liimii, bu yapisal adaletsizligin kiiltiirel zeminde bedenlesmis
bi¢imidir.

Beyrek, aldig1 yaralarin dliimciil oldugunu anladiginda son nefes kehaneti diyebilecegimiz bir
sekilde vasiyet eder. Can verirken etrafindakilere s6yle der: “Kazan Bey'e selam edin, benim diisman elinden
sehit oldugumu soyleyin. Kanimi yerde koymasin, beni Ociimii alsin” (Ergin, 1989: 248-249). Bu sozler,
Beyrek’in ig sesinin ve 6ngoriisiiniin ifadesidir. O, kendi 6liimiiniin Kazan Bey’i harekete gecirecegini
bilmektedir. Nitekim tam da Oyle olur; Beyrek’in 6liim haberi Kazan’a ulasinca Kazan igten gelen
muazzam bir 6fke ve {iziintiiyle derhal intikama yonelir. Burada Beyrek, adeta 6lmeden once gelecegi

sezmis, Kazan’in ne yapacagim énceden kestirip vasiyetine eklemistir.

Beyrek’in cenazesi Oguz beyleri tarafindan alinip obasina getirildiginde, destanda kolektif bir
yas ve trans havasi eser. Oguz beyleri ve hatunlar1 topluca agit yakar, sinelerini doverler. Bu matem
sahnesi, bir gesit ritiielistik trans atmosferindedir. Zira her biri adeta kendinden gecercesine Beyrek'in
yigitligini 6ven sozler soylerler, gozyas: dokerler (Ergin, 1989: 249-250). Dede Korkut da burada devreye
girer. Beyrek’in 0ltimii {izerine Korkut Ata, hem agit hem nasihat mahiyetinde sozler sdyler. Kopuzunu
calip Beyrek'in erdemlerini ve éliimiiniin manasim dillendirir; ardindan Kazan Bey’e ve Oguz'un geri
kalanina birlik olmay1 6giitler. Korkut Ata’nin bu esnadaki sozleri, destanin bilge ozaninin vecd halinde

konusmasi gibidir: Bir yandan dua eder, bir yandan hikmetler sagar.

Ozellikle Korkut Ata’'nin Beyrek’in 6liimii sonrasi Kazan’a hitaben sdyledigi su ciimle
manidardir: “Ogul, ugurun agik olsun, sag esen git; kara daga seslendiginde cevap versin, kanl sulardan gecit
versin” (Ergin, 1989: 251). Bu ifadede Korkut Ata, Kazan Bey’e adeta dogaiistii giiclerin destegini
dilemektedir. Daga seslenince ses almay: veya kanli sularin yol vermesini dilemek, samanik gelenekte
kamlarin doga ile iletisimine benzer bir kutsama/kehanet niteligindedir. Korkut Ata burada Kazan'in

Oc seferine manevi destek olsun diye dua ederken, gelecegi de hayirla kurgulamaktadir. Nitekim Kazan
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Bey, bu dualarla moral bulur ve isyanci D1s Oguz tizerine yiiriiyiip hepsini maglup eder. Sonunda Oguz

beyleri yeniden bir araya gelir, birlik saglanir.

Bu boyda riiya yer almasa da, Beyrek gibi efsanevi bir yigidin 6liim anindaki i¢sel ongoriisii ve
Korkut Ata’nin sozlerinde beliren kehanet temasini vurgulayabiliriz. Beyrek’in 6liimiiyle, destanda
kahramanlarm da fanilige tabi oldugu gercegi ortaya konur. Ancak tam bu noktada Korkut Atanin
tarihsel 6ngoriisii devreye girer. Oguz i¢ savagi bitip baris saglandiktan sonra, Korkut Ata ahir zaman

kehanetini yineler. Boylece destan, gelecege yonelik bir umut mesajiyla kapanur.

Biitiin bu anlatilanlar 1s181nda, on ikinci boy Oguz toplumuna bir ders ve éngirii birakir: Thanetin
sonu Oliim, birligin sonu dirliktir. Samanik biling agisindan bakildiginda ise, bu hikdyede de atalarin
ruhani 6giidii (Korkut Ata’nin sahsinda) son sozii sdyler. Dede Korkut'un bitirici sozleri, hem bugiine

hem yarina yonelik birer kehanet ve nasihat olarak destanin bellegine kazmair.
Salur Kazan’in Yedi Basli Ejderhay1 Oldiirmesi

Tiirkistan/Tiirkmensahra niishasinda yer alan “Salur Kazan'in Yedi Bagh Ejderhay1 Oldiirmesi”
boyu, Dede Korkut anlatmalarinin sayisini on tige ¢ikaran ve Salur Kazan’a dair sifatlamalarin ardinda
bagimsiz bir destan zemini bulundugunu gosteren bir metindir (Ekici, 2019: 7-8). Anlatmanin girisinde
Kazan'in art arda “on bin, yirmi bin, otuz bin...” diismanin geldigi haberlerini almasina ragmen
kollarini kavusturup otaga girmesi, yerinden kimildamamasi, diisman “hige saymas1” gibi ifadeler, dis
tehdidin giderek biiyiidiigi bir anda kahramanin i¢ diinyasinda gelisen asir1 sogukkanlilik ve

yogunlasmis dikkat halini sahneye tasir (Ekici, 2019: 9).

Metnin ilerleyen bdliimiinde Kazan'in ejderhayla miicadelesi 6yle bir noktaya tagimir ki,
cevredeki beyler “belki ejderhaya rast geldi, ola ki onu 6ldiirdii, ola ki ejderhanin donuna girdi, ola ki
Kazan ejderha olmustur” diyerek onun insan/ejderha simirinda salman muglak bir varlik haline
doniigsmiis olabilecegini dile getirirler (Ekici, 2019: 12; Pehlivan, 2021: 359). Kara Budak’'in Kazan’'in
karsisina ¢ikip onu uzaktan sesle yoklamasi, “eger ejderha olmadiysan benimle giimbiir giimbiir
soyles” diyerek soz iizerinden kimlik testi uygulamasi, savas sonrasinda kahramanin bilincinin ve
kimliginin yeniden topluluga iade edilmesini saglayan ritiiel bir esik olarak okunabilir (Ekici, 2019: 12-
13).

Bu boyda agik bir riiya sahnesi bulunmamakla birlikte, Kazan'in savas dncesi ice ¢ekilisinde,
ejderhanin donuna girme ihtimalinde ve Kara Budak’in sozlii yoklamasinda goriilen unsurlar, samanik
kiiltiirdeki savas vecdi, don degistirme (metamorfoz) ve topluluk oniinde bilinci geri c¢agirma
motifleriyle yakindan iligkilidir. Boylece on iigiincii boy, Dresden niishasinda riiya ve sezgi etrafinda
orgiitlenen biling hali temsillerinin, varyant bir metinde trans, doniisiim ve savas coskusu ekseninde

nasil stirdiigiinii gosteren tamamlayici bir halkaya doniisiir.
Oguz Anlatisinda Riiya ve Kehanetin Yapilandirilmasi

Dede Korkut Kitabi’nin Dresden niishasindaki on iki destan parcast ile “Salur Kazan'in Yedi Bagh
Ejderhay1 Oldiirmesi” baslikli on {iglincii anlatmada goriildiigii lizere riiya, kehanet, sezgi, ic ses,
ruhlarla iletisim ve trans halleri farkli bigimlerde islenmistir. Bu motiflerin yapilandirilmasi, Oguz

toplumunun hem eski samanik inang mirasmni hem de Islami diinya goriisiinii yansitan bir dengededir.

Riiya motifleri, 6zellikle 2. ve 7. boylarda (Salur Kazan ve Yegenek hikayeleri) anlatinin

gidisatini degistiren kilit unsurlar olarak kullanilmistir. Riiyalar genellikle haberci ritya formundadir®.

5 Jung, rityalarin islevlerinden birinin gelecege iliskin imgeler {iretmek oldugunu savunur. Bu baglamda riiyalari, yalnizca gegmis
deneyimlerin ya da bilingdis1 arzularin yansimasi olarak degil, gelecege yonelen bir bilingdis: etkinlik bigimi olarak degerlendirir.
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Yaklasan tehlikeleri (Salur Kazan'in obasinin yagmalanmast), onemli kader degisimlerini (Yegenek’in
babasini kurtarma yolculugu) 6nceden sembollerle bildirir. Bu riiyalar ¢cogu kez karakterler tarafindan
ciddiye alimir ve tabir edilmeye calisilir ki bu da destanda riiya yorumu geleneginin siirdiigiinii
gosterir®. Rilyalardaki semboller (6rn. kara bulut, yildirim, dag, deniz) samanik kozmolojideki
anlamlarina uygun sekilde yorumlanir ve bdylece hikdyenin dinleyicisine de bir kiiltiirel sifre ¢oziimii
imkani tanimir. Oguz anlatisinda riiya, bireysel bir deneyim olmanin yaninda, toplumsal ve ilahi bir
mesaj iletme islevi {istlenen bir iletisim alani olarak kurgulamr. Bu yoniiyle destanda riiyalar, gaipten

haber vermenin en yaygin yontemidir.

Kehanet olgusuna gelince, destanda kehanet en somut olarak Korkut Ata figiiriinde cisimlesir.
Korkut Ata, her boyun sonunda ortaya ¢ikip duada ve sdyleste bulundugunda, aslinda Oguz’'un
gelecegine dair de sozler sdyler. Metin agikga belirtir: “Oguz’un o kisi tam bilicisi idi. Ne derse olurdu.
Gaipten tijrlii haber soylerdi. Hak Tadla onun gonliine ilham ederdi” (Yilmaz, 2010: 147). Bu climleler, Dede
Korkut'un destandaki kahin/saman roliiniin altini ¢izer (Demirtas, 2024: 141-142). Nitekim hikayelerin
akis1 icinde Korkut Ata’nin 6ngorii niteligindeki miidahaleleri kritik 6nem tasir: Boga¢’a ad koyarak
onun bey olacagini miijdeler, Bams: Beyrek’e isim ve hayir dua verir, Deli Dumrul’un hikayesinde
Tanrr’min affin1 teblig eder, Tepegoz hikayesinde baris yolunun tiikendigini sezip savasi Onerir,
Beyrek’in oliimii tizerine Kazan'i zafere kosturur. Ayrica prolog ve epilog kisimlarinda Korkut Ata’nin
ahir zaman kehanetleri (Oguz Hanlig1'nin Kay1 boyuna gececegi kehaneti gibi) destana eklemlenmistir.
Biitiin bunlar, Oguz anlatisinda kehanetin, hikayeyi gerceveleyen bilgelik olarak yapilandirildigin
gosterir. Kehanet, Dede Korkut'un dilinden ciktig1 6l¢iide muteberdir ve gergeklesir; boylece destan,

sOziin biiytisiinii ve kam in otoritesini yiiceltir.

I¢ ses ve sezgi motifleri de Dede Korkut hikayelerinde énemli yer tutar. Ozellikle kadin
kahramanlar (anneler ve egler) ile geng yigitlerin kritik karar anlarinda sezgilerine gore hareket ettigini
goriiriiz. Dirse Han'in hatununun ¢ocugunun vuruldugunu igten i¢e anlamasi, Burla Hatun'un oglunun
tehlikedeki halini ylireginde hissedip feryat etmesi, Ban1 Cigek’in Beyrek’i 6lmedi diye hissetmesi ve
sonunda onu tanimasi, Uruz'un babasina kendini feda etme pahasina yaptig1 uyari, Egrek ile Segrek’in
birbirlerini goniilden tanimasi gibi 6rnekler, destanda rasyonel agiklamasi olmayan fakat dogru ¢ikan
ongoriilerin varligina isaret eder. Bu sezgisel anlar, samanik kiiltiirdeki i¢ yolculuk ve kalbe dogma
kavramlarina paraleldir. Oguz beyleri ve hatunlari gerektiginde iglerindeki sesi dinleyerek dogru yolu

bulurlar. Bu da destanin vermek istedigi mesajlarla uyumludur.

Trans ve kendinden ge¢me ile iliskilendirilebilecek sahneler ise genellikle 6liim, yas veya asir1
cosku anlarina denk gelir. Deli Dumrul’un Azrail karsisindaki kendinden gegisi, Segrek’in uyku transi,
Beyrek’in ¢liimiindeki toplu vecd hali, Korkut Ata’nin kopuz esliginde cosarak destan sdylemesi gibi
yonler, destanin satir aralarma mistik bir hava katar. Bu tiir anlatilar, okuyucu/dinleyiciye epik
heyecanin &tesinde bir ruhsal deneyim hissiyat: vermektedir. Bilhassa Deli Dumrul 6rneginde, Islami
cerceve kullanilarak eski kamlik geleneginin bir canlandirmasi yapilmistir: Dumrul adeta 6liip dirilen
bir samana benzer, Azrail'le sohbeti samanin ruhlar alemine dalmasini andirir, sonunda ermis gibi

degisir. Bu, Oguz destaninin yeni din altinda bile eski motifleri nasil yasattigina dair ¢arpici bir 6rnektir.

Ona gore riiya, gelecekte meydana gelebilecek olaylara dair bir tahminden ziyade, bir vizyon niteligi tagir. Bu vizyonlar, bireyin
psisik gelisim siireci i¢inde karsilasabilecegi durumlara dair 6n bildirimler sunar. Jung, bu tiir riiyalar1 olasiliklara degil,
yasanacak olaylarin psisik diizlemdeki kagimilmazligina dayandirir ve onlar1 gelecegin sembolik habercileri olarak goriir (Cetin,
2010: 260).

¢ Rityamin yorumlanmasi, bu alanda yetkinlik sahibi kisiler araciligiyla gerceklestirilmesi gereken bir eylem olarak kabul edilir.
Tabir siireci, yalnizca sembolleri ¢dziimleyebilen ve gerekli sezgisel-kuramsal donanima sahip kimselerce yiiriitiilmelidir.
Kaynagini seytani etkilerden alan riiyalar ise yorum kapsami disinda tutulur; bu tiirden riiyalarin hem anlatilmamas: hem de
tabir ettirilmemesi gerektigi, geleneksel riiya anlayisinin temel ilkelerinden biridir (Demirbasg, 2024: 493).
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Dede Korkut hikayelerinde riiya ve kehanet olgulari, Oguz toplumunun kaderini belirleyen ve
hikayenin ahlaki yapisini destekleyen unsurlar olarak kurgulanmistir. Rityalar ¢cogunlukla ilahi ikazlar
(Ertiirk, 2018: 50) ya da bilingdisi kaygilarin disavurumu (Ertiirk, 2018: 17) seklinde gelir ve yorumlanir;
kehanetler ise Korkut Ata gibi bilge kisilerin dilinden veya kahramanlarin son sozlerinden aktarilir. Her
iki durumda da, bu motifler anlatinin hem dramatik gerilimini artirir hem de destanin tasidig: kiiltiirel
mirasi (eski inanglar1 ve degerleri) yeni kusaklara iletir. Dede Korkut Kitabi, bu sayede, bir yandan Islami
degerleri Overken diger yandan riiya tabiri, ice dogus, gaipten ses duyus gibi samanik 6geleri Oziine
yedirerek zengin bir manevi katman olusturur. Bu manevi katman, destana zamanlar {iistii bir derinlik
kazandirir ve onu sadece bir savas hikayeleri derlemesi olmaktan ¢ikarip Oguz bilgelik kitab1 haline
getirir. Korkut Ata’'nin da dedigi gibi: “Hak Tadla onun gonliine ilham ederdi” (Yilmaz, 2010: 147). Iste bu
ilham, Dede Korkut hikayelerinin her boyunda bir sekilde tezahiir ederek, Oguz kahramanlarinin

yolunu aydinlatmaistir.
Zihnin Sahnesi Olarak Dil: Bedensel-Dilsel isaretler

Dede Korkut hikayelerinde biling hallerinin ve duygularin ifadesi, olay diizlemiyle birlikte
dilsel diizeyde de zengin bir bigimde yansitilir. Epik metin, beden ve zihin arasindaki iliskiyi dile ickin
metaforlar ve motiflerle aktarir; bu da anlatinin bilissel dilbilimsel boyutunu ortaya koyar. Insan zihninin
deneyimleri genellikle bedensel imgelerle anlatilir. Ornegin hikayelerde sikga gegen “géniil” (kalp)
kavrami, hem duygularin hem diisiincelerin merkezidir. Kahramanlar karar alirken veya seving-keder
yasarken metin “gonliinden gecirdi”, “icinden dedi” gibi ifadeler kullanir (Ergin, 1989: 241). Nitekim
Salur Kazan oglu Uruz'un yigitligini gordiigiinde “Kazan konlinden aydur: Elhamdiilillah, benim
ogulcugum biiyiik er olmus” diyerek icinden konusur (Polat, 2016: 54). Bu ciimlede Kazan’in sevincini
ifade etmek igin kdniil (géniil), yani yiirek mecazi bir i¢ ses olarak devreye girer. I¢c konusma teknigi,
modern romanlara 6zgii bir unsur sanilirken Dede Korkut gibi bir destanda agik bi¢imde karsimiza
cikarak dikkat ceker (Polat, 2016: 48). Ic monolog tarzi bu ifadeler, destanin sozlii gelenekten
beslenmesine ragmen karakterlerin psikolojisine niifuz eden anlatim olanaklarina sahip oldugunu
gosterir. Ayrica dilsel olarak bakildiginda, goniil (kalp), bas (akil) gibi beden uzuvlar diisiincenin ve
niyetin tastyicisidir: “Bas kesilmek” (idam olmak), “bas agris1” (dert), “yiiregi sogumak” (intikamirn

almak) gibi bugiin de anlasilan deyimler o metinlerde de kok salmustur.

Destandaki duygusal durumlar genellikle bedensel tepkiler ile ifade edilir. Ornegin bir karakter
tiziintiiye diistiiglinde “gozlerinden kanli yaslar akitt1” (Ergin, 1989: 86) ya da “yiiregi yand1” (Ergin,
1989: 195) gibi ifadeler kullanilir. Bams: Beyrek hikayesinde, Beyrek’in 6ldiigii haberi geldiginde nisanlis1
Banu Cigek’in yiiziine kara g¢ekip yas tutmasi, telli duvagim ¢ikarip sagini dagitmasi, destanin kiiltiirel
kodlar: i¢inde derin bir beden dili sergiler. Sagin ¢6ziilmesi evrensel bir yas semboliiyken, yiizii
karartmak (komiir siirmek) Tiirk toresinde matem ifadesidir (Tansii ve Turgut, 2020: 414). Yine Kan
Turali hikayesinde Kan Turali'nin babasi, oglunun tehlikede oldugunu samip “Begil 6kii turdi, aglad:.”
“Begil yerinden kalkip aglad1” seklinde betimlenir (Polat, 2016: 55). Burada eylem odakl1 kisa ciimlelerle
karakterin beden dili (yerinden firlamasi, aglamast) verilir ki bu, sozlii anlatim geleneginde dramatik
bir canlandirma yaratir. Duygulanim fiilleri dedigimiz “sarsildi, kizdi, sevindi, tirktii” gibi fiiller,
metinde cogunlukla bir beden imgesiyle beraber anilir. Ornegin kahraman korktugunda “yiiregi agzina
geldi” denmese de “korkudan benzi sarardi” gibi ifadeler donemin diline uygun karsiliklarla
gortilebilir. Kara rengin sik¢a olumsuz duygularla birlikte kullanilmas: da (kara giin, kara haber, kara
diisiince) dilin zihinsel metaforlarindan biridir (Karadogan, 2004: 91). Bu tiir renk ve doga imgeleri,

destanin dilinde duygusal durumlari imgelemle aktarmanin yollaridir.
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Dede Korkut destanlari, sozlii anlatimin dogasina uygun olarak edimsel beden dilini de metne
yansitir. Hikayelerde yigitlerin jest ve mimikleri, fiziksel eylemleri anlatiya dahil olur. Diz ¢okiip
yalvarirlar, kiliglarini ti¢ kez kinindan ¢eker yerine korlar (6fke kontroliinii simgeler), diismana kars:
“kaslarin1 gerdikleri” anlatilir. Bu fiziksel anlatimlar, dinleyiciye karakterin ruh halini dogrudan
gosterir. Ornegin Dirse Han oglu Boga¢ hikayesinde Bogac Han boga ile giiresip onu 6ldiirdiikten sonra
babasinin pismanlig1 beden diliyle ifade edilir. Dirse Han ogluna sarilip bagrina basar, kanl gomlegini
yirtar atar (hem seving hem utang ifadesi olarak). Bu sahneler, bedensel hareketlerin dilsel bir isaret
olarak kullanilmasidir. Anlatici, bedeni adeta bir sahne malzemesi gibi kullanarak, izleyicinin zihninde

canli bir tasavvur olusturur.

Tim bu Ornekler, Dede Korkut hikayelerinde dil ile bedenin, biling ile jestin i¢ ige gectigini
gostermektedir. Destanun dilinde metaforik diistinme yaygindir. Soyut kavramlar somut imajlarla
sunulur. Biligsel dilbilim acisindan degerlendirirsek, metin “bedenlenmis bilis”in izlerini tasir. Insan
zihninin derinliklerindeki korku, cesaret, sadakat gibi kavramlar; kalp, bas, el, kan, renk gibi somut
imgeler tizerinden anlatilir. Boylece dil, zihnin sahnesi olur. Okuyucu/dinleyici, anlatilan duyguyu ve
hali dogrudan beden referanslariyla “hisseder”. Bu 6zellik, destanin sozlii performans gelenegiyle de
uyumludur; zira ozan, hikayeyi anlatirken mimik ve viicut dilini de kullanarak dramatik etkiyi
pekistirirdi. Metinde yer alan bedensel-dilsel isaretler, bu performatif gelenegin yaziya ge¢mis bir
yansimasidir. Dede Korkut destanlarinda biling halleri, tematik bir unsur olarak ele alinmanin yani sira
dilin i¢ orgtisiine de niifuz eder; ig seslerin kullanimi, bedene iliskin metaforlar ve jest betimlemeleriyle
yogunlasan anlati, okuyucuya eski ¢ag insaninin zihin diinyasin ¢6ziimlemeye imkan veren adeta

arkeolojik bir kazi1 imkani sunar.
Diissel Gergeklik: Riiyanin Gergegi Yeniden Kurmasi

Destanlarda riiya ve gerceklik arasindaki ¢izgi, modern anlatilardaki kadar kat1 degildir. Mitik
zaman ile gercek zaman sik sik i¢ ige gecer ve destan kahramanlari riiya yoluyla “baska bir gergeklik”
diizlemine adim atarlar. Eliade, mitolojik diisiincede kutsal zamanin déngiisel oldugunu ve riiya ile
ritiieller araciligryla insanin o ilk zamana tekrar donebildigini belirtir (Yildirim, 2007: 67). Dede Korkut
hikayelerinde de benzer bir sekilde, riiyalar kahramanlar1 Oguz’'un destani ge¢misine, atalarin
ruhlarinin dolastig, olaganiistii varliklarin miidahil oldugu bir zamana baglar. Ornegin Tepegdz'iin
oldiiriildiigii boyda, Tepegdz'iin mengei agik¢a mitiktir. Bir peri (cin) ile bir insanin birlesmesinden
dogan bu yaratik, riiya adlemlerindeki canavarlarin gercek diinyaya sizmig halidir. Basat'in Tepegoz'le
miicadelesi, gercekte bir “canavarla savas” motifi olsa da altinda yatan anlam, insanin korkulariyla
(bilingdisinin canavariyla) yiizlesmesidir. Tepegdz'iin yenilgiye ugratilmasi, bir bakima bilingdisindaki

karanlik unsurlarin dizginlenmesini temsil eder.

Hikayelerde riiya vasitasiyla mitik zaman canlandirilir (Kose, 2013: 2003). Yegenek’'in
rityasinda ak sakalli Dede Korkut ve alp erenlerle karsilasmasi, Oguz’'un kolektif hafizasindaki kutlu
atalarin destegini simgeler. Bu riiya sahnesinde gegcen “ak boz atlar, ak 11kl alp” imgeleri, Tiirk
mitolojisindeki 151k ve ak renk motiflerini ¢agristirir. Ak renk Tiirk inancinda kutlu ve ugurludur; rityada
ak sakalli bilge gormek daima hayra yorulur? (Yildiz, 2020: 47-48). Boylece destanin gercek zamaninda
Yegenek zor bir savasa giderken, riiya zamaninda zaferin miijdesini ¢oktan almistir. Bu anlatim teknigj,
destanlardaki riiya motifinin Oykiisel islevin Otesine gegerek mitik hakikati yeniden kuran bir yap1

tasidigini gosterir. Riiya, heniiz gerceklesmemis ancak gerceklesmesi mukadder olan bir hakikati

7 Ogel (2006: 574), Yegenek'in rityasini “zaferi miijdeleyen iyi bir riiya” olarak nitelemistir.
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onceden sahneler ve gercegi diis diizleminde kurgulayarak kahramanin bilincine sunar (Fromm, 2017:
19).

Rityalarin bu “gercegi yeniden kurma” islevi, destan anlatisinin epistemolojik yonii ile ilgilidir.
Epikte hakikat, yalnizca goriinen somut gergeklik degildir; kahramanlarin riiyada edindigi bilgi de
hakikatin bir parcasidir. Hatta ¢ogu zaman riiyada goriilen, uyanikken goriilenden daha dogrudur.
Salur Kazan 6rneginde, kahraman uyanikken obasinin giivende oldugunu sanirken riiyada gergegi
(baskini) goriir ve ancak bu sayede tehlikeyi kavrar. Bu bakimdan riiya, bilginin alternatif bir kaynag:
olarak islev goriir. Bars (2015: 77-78), destanlarda riiyalarn kahramana kut (talil) veya uyar: verdigini ve
uzun siireli anlatilarda riiya boltimlerinin yeni bir anlat: zinciri baslattigini belirtir. Gergekten de Dede
Korkut hikayelerinde her riiya, ardindan gelen olaylarin yoniinii degistirir: Ya felaketin habercisidir ya
zaferin miijdecisidir. Riiya gergeklestiginde, destanin diinyasinda hem kahraman hem okur igin
“kader” tecelli etmis olur. Bu yoniiyle riiya anlatilari, destan gercekligini belirsizlikten kurtararak kesinlige
ulastiran bir dramatik yap1 sunar. Bir anlamda destanin bilin¢dis1 altyapisi, riiya araciligiyla yiizeye

cikar ve olaylar biciminde digsallasir.

Jungcu psikoloji perspektifinden bakarsak, destanlardaki riiyalar kahramanin bilin¢gdisindaki
catismalari ve arzular1 sembolik olarak ¢oziimler. Jung (2025: 181), “Riiya, kompleks gibi, bilingdisindan
gelen bir istiladir. Kompleksler, ansizin bilingli igeriklerimize karisan psisik igeriklerdir. Riiyalar,
uyuyan kisinin uyuklayan bilincine zorla giren baskinlardir. Biling igeriklerinin aksine, tuhaf ve
alisilmamus bir karakterleri vardir ve katiyen bizim kontroliimiizde degildirler” diyerek riiyalarin psisik
bir olgu oldugunu vurgular. Yegenek 6rneginde, rityada aldig1 6giit gercekte onun bilingdis: kaygisinin
asilmasina hizmet eder; riiyada zaferi gormdiis olmak, psikolojik olarak Yegenek’i zafere hazirlar. Adler
(2010: 82) ise riiyalar1 bireyin gelecege yonelik bir prova yapmasi olarak yorumlar; ona gore insanlar
riiyada kendilerini giiglendirecek senaryolar kurarlar. Nitekim Yegenek’in riiyas: tam da boyle bir islev
goriir: Kahraman, zorlu ise girismeden once rilyasinda bir “basari senaryosu” deneyimler (Keskin, 2023:

1041). Bu deneyim onun biling diizeyinde cesaretini pekistirir.

Riiya-gergek sinirinin destanda bulaniklasmasi, epik hakikat kavramiyla da iligkilidir. Bakhtin
(1981: 3), epik anlatida hakikatin otoriteye ve gelenege dayali kapali bir biitiin oldugunu soylerken,
romanin ise hakikati sorgulayip yeniledigini belirtir. Dede Korkut destanlari, epik hakikati riiya
araciligiyla tazeleyen bir yaklasima sahiptir. Her riiya boliimii, mevcut gercekligi sorgular ve yeniden
yorumlar. Dumrul, Azrail'le girdigi ¢atismada oliimliiliik gercegini ancak esiyle imtihani sirasmnda
anlar; Azrail’in oyunlar1 Dumrul i¢in adeta bir kibus deneyimidir ama sonunda hayatin hakikatini
(sevginin ve fedakarligin degerini) 6gretir. Dumrul’un yasadig1 bu sinav, gergekte ilahi bir mizansen

olsa da Dumrul icin bir “diissel gerceklik” tecriibesidir ve sonucunda hakikate erer.

Metin boyunca riiyalarin ve vizyonlarin gercekligi yeniden insa etmesi, Dede Korkut'un
kiiltiirel norobilimsel potansiyeline de isaret eder. Yani bu destanlardaki riiya anlatilari, modern bilim
agisindan bakildiginda insan beyninin tehdit simiilasyonu ya da probleme hazirlik gibi islevlerini yansitir
(Revonsuo, 2000: 880-882). Salur Kazan’in riiyasi, yaklasan tehdidin simiilasyonu olarak okunabilir;
Yegenek'in riiyasi ise zorlu gorevine zihinsel prova niteligindedir. Riiyalarin destanda gergeklestirdigi
bu “zihinsel sahneleme”, insan beyninin evrimsel bir mirasi olan riiya gérme eyleminin kiiltiirel bir
anlatiya dontismiis hali olabilir. Campbell (2010: 30), iinlii bicimde “Diis, kisisellestirilmis mittir; mit,
kisisellikten ¢ikarilmis diistiir” diyerek mit ile riiyanin ayni ruhsal mekanizmadan ¢iktigini belirtir.
Gergekten de Dede Korkut hikadyelerindeki riiya sekanslari, hem bireysel bilingdisinin arketipsel
imgelerini (kisisel diis) barindirir, hem de Oguz toplumunun kollektif deger ve inanglarmni (mitik

hikmet) sembolik olarak ifade eder. Boylece destan, riiya araciligiyla hem karakterin i¢ gergekligini hem
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de kiiltiirtin ortak gergeklik algisini yeniden kurar. Bu gercevede riiya, destanin hem konusu hem

yontemi olarak gercegin anlasilmasi ve iletilmesinde temel bir arag haline gelir.
Tartisma: Epik Riiyadan Bilissel Poetikaya

Dede Korkut hikayelerinde riiyalar ve diger suur halleri (vecd, trans, sezgiler, ig¢ sesler), ilk
bakista tarihsel birer folklor motifi gibi goriilebilir. Ancak derinlemesine bakildiginda bu motifler, insan
bilincinin ve kiiltiirel deneyimin kesisim noktalarini aydinlatir. Epik riiya diyebilecegimiz olgu, modern
bilissel bilimlerin inceleme alanina giren biling hallerinin kadim bir temsilidir. Bugtin lucid riiya
olgusunu deneysel olarak inceleyen bilim insanlari, riiya sirasinda bilingli olmanin insan beyninde
Ozglin bir aktivasyon modeli olusturdugunu saptamistir (Tzioridou vd., 2025: 169). Bu bulgu,
destanlarimizdaki bilge kisilerin riiya araciigiyla maltimat elde etmesi motifine yeni bir 1s1k tutabilir.
Belki de atalarimiz, riiyada biling kazanmanin (ya da riiyay: yonlendirmenin) bilincin daha yiiksek bir
mertebesi olduguna inaniyorlardi. Gergekten de Dede Korkut, destan boyunca sanki “uykuda uyanik”
bir bilge gibidir; gaipten haber verme yetenegi tam da bu uyaruk riiya halini andirir (Demirtas, 2024: 145).
Modern norobilim, lucid riiyay: ayr1 bir biling durumu olarak tanimlarken destan gelenegi bunu ¢ok

onceden sezgisel olarak temsil etmistir.

Benzer sekilde, transpersonel psikoloji ve kiiltiirel norobilim agisindan bakildiginda, Dede
Korkut hikayelerindeki riiya ve trans motiflerinin insan beyninin evrensel isleyisine dair ipuglar
barindirdigr soylenebilir. Winkelman'in (2013: 79) belirttigi gibi samanik uygulamalar beynin
biitiinlestirici aglarini tetikleyerek yeni bilissel durumlar yaratir. Destan anlaticisi da benzer bir islev
goriir: Ritmik, siirsel dil ve kopuz ezgileriyle dinleyiciyi hafif bir trans haline sokarak anlatiy1 aktarird.
Bu durumda, dinleyicinin hikayeyi dinlerken diis ile gercek arasinda bir hayal diinyasina dalmasi
saglanurdi. Bu etkiyi bugilin norobilimsel terimlerle “rehberli imgelemin tetiklenmesi” olarak
adlandirabiliriz. Yani ozan, bir gesit telkin yoluyla toplu bir riiya deneyimi yaratir. Cetinkaya (2015:
178-179) gibi arastirmacilar, Dede Korkut soylamalarinin telkin 6zelligini vurgular ve dinleyicide ortak
bir duygu-diisiince alan1 yarattigini belirtir. Bu baglamda, destandaki epik riiya anlatilar;, modern
anlamda bir kiiltiirel néropsikolojik deneyim sayilabilir. Topluluk, bu hikayeleri dinlerken birlikte
hayal kurar, heyecanlanir, korkar ve sevinir. Beyin goriintiileme teknikleriyle miimkiin olsaydi, belki
de bir Oguz boyunun Dede Korkut hikayesini dinlerken beyinlerindeki aynalanan aktivasyonlari
gormek miimkiin olacakti. Bu agidan destandaki riiya motifinin kolektif duygudashik yaratarak kiiltiirel

bir bag kurdugu soylenebilir.

Biligsel poetika kurami, edebi metinleri okurun zihinsel siiregleriyle birlikte ele alir. Bu kurama
gore okur, metni anlamlandirirken kendi deneyimlerini, imgelem kapasitesini ve duygusal tepkilerini
devreye sokar (Stockwell, 2002: i). Dede Korkut gibi so6zlii kiiltiir {iriinlerinde, anlatinin basaris: biiytiik
Ol¢lide dinleyicinin hayal giiciine baghdir. Riiya sahneleri ve i¢ konusmalar, dinleyiciyi dogrudan
kahramanin zihnine davet eder. Giiniimiiz anlati kuramlari, bu tiir “zihin-kurqu” (mind-fiction)
tekniklerinin empatiyi artirdigini ve okurun karakterle 6zdesim kurmasini sagladigini vurgular. Dede
Korkut hikayelerindeki biling halleri de aymi etkiyi yaratir. Dinleyici, Salur Kazan'in endisesini
rityasinda birlikte yasar, Yegenek’in zafer sevincini rityasinda paylasir, Beyrek’in i¢ sesini duyar. Bu

sayede destan, dig macerayla birlikte i¢ diinyadaki yolculugu da izleyiciye deneyimletmis olur.

Epik rityadan bilissel poetikaya uzanan bu tartisma, edebiyat ile zihin bilimleri arasinda verimli
bir diyalogun miimkiin oldugunu ortaya koymaktadir. Kadim bir metin olan Dede Korkut, bilin¢ hilleri
repertuvar: ile adeta modern psikolojinin kavram haritasin1 6nceden cizer gibidir: Riiya, trans, vecd,
sezgi, i¢ ses ve beden dili... Bu unsurlar, bugiin farkli disiplinlerin ayr1 ayr inceledigi olgularken

destanda organik bir biitiin olusturur. Bu biitiinsellik, bizlere insan zihninin kiiltiirel anlatilardaki
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izdlisimiinii gosterir. Ritya motifinin kiiltiirel nérobilimsel potansiyeli de burada yatar. Riiyalar, bir
yandan toplumsal-kiiltiirel kodlar: tasirken bir yandan da beynimizin ¢alisma bi¢imine dair evrensel

dinamikleri yansitir.

Dede Korkut hikayeleri mitik diisiince ile riiya diisiincesinin kesisiminde durur. Bu metinleri
okuyarak/dinleyerek, atalarimizin bilingdist zihin haritalarmi ¢oziimleyebilir, dile yansimis arkaik
deneyimleri anlayabiliriz. Bu nedenle “dilin zihinsel arkeolojisi” tamlamasi anlam kazanmaktadir. Dil,
ozellikle destan dili, ge¢mis zihinlerin fosillesmis izlerini tasir. Riiya anlatilari, bu fosillerin en belirgin
olanlarindandir; ¢linkii riiya, biling ile bilin¢dis1 arasindaki kopriidiir. Dede Korkut’ta riiya motifini
¢ozlimlemek, yalnizca edebi bir yap1 incelemesiyle sinirli kalmaz; zihinsel temsiller araciligtyla gecmise

ait diisiince bigimlerinin kiiltiirel hafizadaki izlerini ortaya koymaya yonelik analitik bir yaklagimdir.
Sonuc¢

Bu ¢alismada, Dede Korkut Kitabi'ndaki samanik biling halleri, ritya motifleri ve dilsel temsiller
epik anlati baglaminda incelenmistir. Dresden niishasindaki 12 hikaye temel alinarak yapilan
coziimlemeye ek olarak metin gelenegini tamamlayan “Salur Kazan'in Yedi Bash Ejderhay1 Oldiirmesi”
baglikli 13. anlatma da degerlendirmeye dahil edilmistir. Boylece riiyalarin ve ilgili biling hali
motiflerinin destanin yapisindaki belirleyici islevi daha genis bir varyant zemini {izerinden ortaya
konmustur. Riiyalar, hikayelerin kurgusunda dén habercilik islevi gormiis; kahramanlarin kaderini
etkilemis; epik zamana derinlik kazandirmistir. Bu yoniiyle Dede Korkut hikayelerindeki riiya
motifleri, hem eski Tiirk kiiltiirtindeki inanislarin edebi yansimasi hem de evrensel bir anlati teknigi

olarak degerlendirilmelidir.

Makalenin en 6nemli katkilarindan biri, Dede Korkut destanlarini bilissel ve anlatibilimsel bir
bakis agisiyla okumaya tesebbiis etmesidir. Genellikle folklor ve filolojik yaklasimlarla ele alinan bu
klasik eser, burada insan zihninin isleyisine dair ipuglar1 veren bir =zihin aynasi olarak
degerlendirilmistir. Riiya ve biling motiflerinin ¢oziimlenmesi, destanin tarihi bir metin olmanin
Otesinde kadim bir zihin haritas: igerdigini ortaya koymustur. Bu bakimdan ¢alisma, Dede Korkut'un
ozglinliigiine dair yeni bir perspektif sunmaktadir. Hikayelerdeki “riiyada akan séz”, yani riiya
vasitasiyla dile gelen bilgi ve hakikat, bugiine dek yeterince fark edilmemis bir anlati hazinesidir.
Samanik biling hallerinin izlerini siirmek, destanin derin yapisindaki ¢ok katmanli anlamlar: ortaya
gikarmistir. Dede Korkut'un kam gelenegiyle bagy, ritya yorumcusu ve kahin kimligiyle belirginlesmis;

i¢ monologlarin varligi, sozlii epikte psikolojik farkindaligin da bulundugunu kanitlamistir.

Arastirma, disiplinlerarasi bir yaklasimin zorunlu oldugunu gostermistir. Edebiyat, mitoloji,
antropoloji, psikoloji ve dilbilimin kesisiminde yer alan Dede Korkut metinleri, bu alanlarin her birine
acilan ¢ok katmanl bir ¢oziimleme gerektirmistir. Biligsel bilim yontemlerinin, 6zellikle kavramsal
metafor kuraminin, sema teorisinin ve néro-edebiyat modellerinin uygulanmasi, anlatilardaki riiya ve
biling hallerinin zihinsel 6rgiitlenisine dair daha derin bir okuma imkani sunmaktadir. Her bir hikayede
bulunan riiya sekansinin ayri ayri incelenmesi, Oguz toplulugunun algisal diinyasina iliskin gizil
yapilar1 goriiniir hale getirmektedir. Dede Korkut'taki bilin¢ motifleri, kiiresel epik geleneklerle
(Odysseia, Mahabharata vb.) karsilastirildiginda evrensel bilissel egilimleri ve kiiltiire 6zgii zihinsel

formlari ayirt etmeye yonelik daha kapsamli bir kuramsal gerceve saglamaktadir.

Dede Korkut destanlar1 “s6z ve riiyanin smirinda” gelisen ve bu sayede nesiller boyu etkisini
siirdiiren bir hikmet hazinesidir. Bu hazinenin bugiin bize soyledigi sudur: insanhgm kadim
tecriibeleri, riiyalar ve hikayeler biciminde dilimize kodlanmistir. Bu kodlar1 ¢6zmek, hem kendi kiiltiir

koklerimizi hem de insan zihninin evrensel isleyisini anlamak demektir. Dede Korkut'un akan sozii,
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riyalarin diliyle birlestiginde, gecmisten gelecege uzanan bir biling kopriisii kurar. Bu ¢alisma, o
kopriiniin lizerinden bir bakis sunmaya ¢alismis; epik riityadan bilissel poetige uzanan bir yelpazede,
dilin zihinsel arkeolojisine kiiciik de olsa bir katki yapmay1 hedeflemistir. Calismanin ¢dziimleyici
cercevesi dogrultusunda hazirlanan asagidaki Tablo 1 ve Grafik 1; riiya, kehanet, sezgi ve trans gibi
biling motiflerinin anlatilar diizeyindeki dagilimini somutlastirmaktadir. Niteliksel degerlendirmelere
eslik eden bu gorsel yapi, anlatilardaki suur hallerinin temadan tasan ve metnin biitiin Orgiisiinii

kusatan bir isleyise sahip oldugunu ortaya koymaktadir.

Tablo 1. Dede Korkut hikdyelerinde biling motifleri

Hikaye Riiya Kehanet Sezgi/i¢ Ses Trans/Vecd
1. Boga¢ Han 0 1 1 1
2. Salur Kazan'in Evi 2 1 1 0
3. Bams1 Beyrek 0 0 1 0
4. Uruz'un Esareti 0 0 2 0
5. Deli Dumrul 0 1 0 1
6. Kan Tural 0 0 1 1
7. Yegenek 1 1 1 0
8. Basat ve Tepegoz 0 1 1 1
9. Emren 0 1 1 1
10. Segrek 0 0 2 1
11. Kazan'in Esareti 0 0 2 1
12. Beyrek’in Oliimii 0 1 1 1
13. Salur K.iazan’m Yedi Bagh 0 0 1 1
Ejderhay1 Oldiirmesi
Dede Korkut hikayelerinde
riiya ve bilin¢ motiflerinin dagilimi
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Grafik 1. Dede Korkut hikdyelerinde riiya ve biling motiflerinin dagilimi
Yazar Katkilari: Bu makaleye birinci yazarin katki oran1 %100’ diir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Introduction

The Book of Dede Qorqut stands as one of the most pivotal narrative corpora of Turkic oral culture,
where epic storytelling intersects with sacred memory, ritual performance, and cognitive-emotional
symbolism. While historically regarded as a corpus of heroic tales chronicling the trials of the Oghuz
tribes, the text simultaneously embodies a rich repository of pre-Islamic consciousness motifs such as
dream, prophecy, trance, intuition, and ecstatic speech. These motifs, rather than serving as ornamental
features, function as epistemic instruments that render visible the collective unconscious, mythopoetic

imagination, and embodied cognition of the Oghuz worldview.

The present study investigates the layered narrative functions of these motifs within the twelve
tales of the Dresden manuscript, incorporating the thirteenth tale, “Salur Qazan Slays the Seven-Headed
Dragon,” as part of the extended narrative tradition. It argues that riiya (dream), vecd (ecstasy), trans
(trance), sezgi (intuition), and kehanet (prophecy) operate as narrative thresholds through which
characters not only access knowledge and fate but also undergo spiritual and psychological
transformation. By tracing these altered states of consciousness (ASCs) across multiple tales, the study
contributes to the growing fields of cognitive narratology and cultural neurosemiotics. It suggests that
The Book of Dede Qorqut is not merely a historical or philological monument, but a cognitive—

epistemological artifact that encodes modes of knowing through the aesthetics of epic form.
Method

The study employs a multilayered, interdisciplinary methodology combining cognitive
linguistics, narratology, cultural anthropology, and transpersonal psychology. Three analytical lenses

are adopted:

1. Narrative Function Analysis: Through close reading, the narrative roles of dream, trance, and
prophecy sequences are examined in relation to their placement within plot structure, their
influence on character development, and their function in initiating narrative action.

2. Cognitive-Linguistic Mapping: Drawing on the work of Lakoff and Johnson (2017) and Pelkey

(2023), the analysis deconstructs metaphorical language associated with internal states (e.g.,

Za v

“black anxiety dreams,” “speech of the heart,” “clouded mind”) to reveal how ASCs are
encoded through culturally grounded bodily metaphors. This stage also incorporates Jungian
interpretations of symbolic imagery.

3. Cultural-Performative Contextualization: The text is situated within the broader tradition of
Turkic shamanism, with reference to Eliade (2006), Winkelman (2013), and Campbell (2010).
This analysis traces the epistemological logic of trance and ecstatic states in oral cultures. The
performative dimensions of Dede Qorqut’s speech acts—such as prayers, name-givings, and
blessings —are examined as forms of ritual language comparable to shamanic incantation and

mechanisms of cultural trance induction.

A data table and accompanying graphs are provided to visualize the distribution of
consciousness motifs across the twelve tales. Each motif —dream, prophecy, intuition, and trance —is

evaluated in terms of frequency and narrative weight, enabling structural comparison across the corpus.
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Results

The findings demonstrate a consistent and patterned deployment of consciousness motifs

throughout The Book of Dede Qorqut, particularly in tales such as:

e “Salur Qazan’s House Is Raided” and “Yegenek,” which contain vivid dream episodes involving
future omens, symbolic imagery, and ancestral guidance. These dreams function both as

narrative foreshadowing and as internal motivational structures.

e “Deli Dumrul,” in which the encounter with Azrael parallels a full shamanic death-and-rebirth

vision, illustrating trance, ego dissolution, and symbolic transformation.

o “Segrek” and “Kazilik Koca Oglu Yegenek,” which present recurring episodes of involuntary sleep

and subconscious change, evoking motifs of unconscious pilgrimage or divine orchestration.

e “Basat and Tepegoz,” which reflects the mythic logic of shadow confrontation and archetypal

monster-slaying as a process of psychological individuation.

Table- and graph-based analyses (see Table 1) indicate that while explicit dream episodes are
concentrated in a limited number of tales, other ASCs—such as intuition, trance, and inner symbolic
voice—are distributed pervasively across the corpus. Maternal figures, in particular, consistently
embody intuitive or prophetic roles, often anticipating catastrophe or initiating emotional revival
through ritualized speech (e.g., Boga¢ Han’s mother awakening her son through quasi-shamanic
discourse). Similarly, Dede Qorqut himself functions as a shamanic-epic hybrid figure, delivering

utterances that bridge divine, cultural, and narrative domains.

The lexicon associated with ASCs is dominated by bodily metaphors: fear is described as
“shadows falling across the heart,” anger as “fire boiling in the liver,” and divine insight as
“illumination through the crown of the head.” These expressions reinforce the cognitive claim that

mental states are embodied and semantically structured through metaphorical projection.
Discussion

These findings support a central argument of the study: The Book of Dede Qorqut functions not
only as a repository of heroic memory but also as a cultural cartography of inner mental landscapes.
Dream (riiya) sequences, in particular, operate as epistemological sites where individual and collective
knowledge converge. In these contexts, dreams are not merely communicative symbols but
performative ontologies—they enact transformation, establish destiny, and propel narrative

development.

From a cognitive poetics perspective, such episodes foster deep reader or listener engagement
by guiding audiences into a shared imaginative space. Dreams function as intersubjective narrative
devices that facilitate mental simulation, allowing audiences to cognitively enact experiences of

courage, loss, mourning, and revelation.

The findings also align with Revonsuo’s (2000) threat simulation theory of dreaming, which
proposes that dreams evolved as mental rehearsals for survival. This function is evident in dream
sequences that prepare characters for imminent danger (e.g., Salur Qazan’s precognitive visions) or
difficult moral decisions (e.g., Yegenek’s symbolic journey). At the same time, Jungian interpretation
frames these dreams as dialogic encounters with the cultural unconscious, in which ancestral wisdom

and symbolic imperatives shape individual destiny.
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Taken together, the narrative architecture of The Book of Dede Qorqut emerges as deeply
grounded in embodied cognition, cultural semiotics, and mythopoetic structuring. Dreams, trances, and
ecstatic insights are not decorative literary elements but epistemic windows into a cultural model of

knowledge, belief, and emotional truth.

Accordingly, this study positions The Book of Dede Qorqut as a cognitive—anthropological epic in
which shamanic legacies and narrative form converge to produce a dynamic theater of consciousness.
Future research may extend this framework through comparative analyses with Indo-European epics
(e.g., The Odyssey, Mahabharata) or through the application of neuro-narrative models to examine

audience responses to oral performances of consciousness motifs.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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Abstract

This study aimed to examine the 10th grade English textbook titled “Count Me In”, which was accepted by the Ministry of National Education
to be taught in state schools until the end of the 2026-2027 academic year, within the framework of the 21st century skills. The study limited the
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Devlet Okullarinda Okutulmakta Olan 10. Sinif ingilizce Count Me In Ders Kitabinin

21. Yiizyil Becerileri Kapsaminda incelenmesi

Ozet

Bu calismada, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2026-2027 egitim 6gretim yili sonuna kadar devlet okullarinda okutulmak tizere kabul edilen
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Introduction
21st -Century Skills Definitions and Frameworks

Through the technological advances, the world has evolved faster since the last decades of the
20th century. It has affected the workplace and the economy, and the system of education that prepares
students to the labour force has also changed. The abilities, skills, and learning dispositions that
academics, educators, government agencies and business leaders identified as essential for success in
21st century society and the workplace are included in 21st century skills. The skills are focused in the
international part of movement students need to be prepared in the quickly changing society for
succession in the workplace. Since the skills are mostly related to learning; such as mastery skills such
as complex problem solving, teamwork, and analytical reasoning, and they are not based on content

knowledge, they are not the same as conventional skills.

“21st century skills” have been defined in many ways in the literature. While Anagiin (2018)
and Voogt and Roblin (2012) define 21st century skills as the skills that individuals need to adapt to 21st
century realities and conditions and to contribute to the information society as effective citizens, Van
Laar, et al. (2020) define these skills as skills associated with the workplace and education in the current
economy. These definitions indicate that the 21st century skills emerge like the competencies which
individuals require for being successful in a digitalizing, quickly changing and globalizing world. In
addition to these definitions, many classifications have been made on the skills of the 21st century. Some
of these classifications are known as P21, En Gauge, EU, OECD, ATCS, NETS/ISTE. When the
classifications of 21st century skills are examined from this study, they are listed as cooperation,
communication, information, communication, technology literacy, social and cultural skills (Vooght
and Roblin, 2012).

In this context, when the relevant classifications are examined, there are 3 main skills and 11
sub-skills in total in the P21 classification. The skills and sub-skills in question are; under the head of
renewal abilities and learning, there are sub-skills of renewal and creativity, problem solving and
critical thinking, and communication and collaboration; within the scope of life and professional
abilities, there are sub-skills of intercultural skills and social, self-management and entrepreneurship
and responsibility and leadership, adaptability and flexibility, accountability and productivity; and
finally under the title of technology literacy abilities ,media and information, there are sub-skills of
media literacy, technology literacy and information literacy (Partnership for 21st Century Learning
(P21), 2015). The categorization shared through the Partnership for 21st Century Learning (P21) has

been accepted by many authorities and formed the general framework of many studies.

The P21 framework has gained more prominence and acceptance in the literature compared to
others (Presidency of the Council of Education [TTKB], 2023). It has been widely adopted by researchers
on the grounds that it is thematically appropriate to respond to the realities and needs of the 21st century
and is well-structured (Anagiin, 2018; Partnership for 21st Century Skills, 2009). Therefore, this
framework has been the primary source for this research. 21st-century skills (communication,
collaboration, creativity, and critical thinking) are focused on both the Turkey Century Education Model
and the Ministry of National Education's current teaching programmes. To work into line with this
current educational vision, using the P21 framework is important (Republic of Tiirkiye Ministry of
National Education, 2025; Partnership for 21st Century Skills, 2009).
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Figure 1. P21 Framework Definitions. Partnership for 21st Century Learning (P21) (2015) (1)

As well as these different classifications and definitions, studies conducted by international
organizations, national level education reforms, curriculum reforms and academic research emphasize
the significance of skills of the 21st century. As an example, through PISA (Programme for International
Student Assessment), the OECD applied assessments that test both knowledge measurement and 21st
century skills, for instance, communication, problem solving and critical thinking to students. PISA
results showed that education policies should focus on these skills and encourage countries to reform
their education systems (OECD, 2018). Furthermore, UNESCO (2015) developed policies to provide 21st
century skills in line with sustainable development goals in education. Themes such as digital literacy,
inclusive and equitable education are particularly prominent and studies are being carried out to
develop these skills. Moreover, the World Economic Forum (WEF)'s “Future of Jobs” report (2020)

emphasize that skills of the 21st century are at the core of the transformation in the labor market.

Some countries are emphasizing integrating 21st century skills through national reforms. For
instance, Finland is a country known for its innovative approaches to education and places great stress
upon skills of the 21st century. The schedule is organized based on collaboration, creativity, problem
solving, and digital skills in Finland to develop students’ skills in solving real-world problems through
project-based learning. Singapore, known for its academic achievements, is implementing educational
reforms aimed at acquiring 21st century skills. Its “Teach Less, Learn More” policy focuses on students

gaining deeper thinking, questioning, and independent learning skills (Sahlberg, 2015).

In Tiirkiye, a study by The Ministry of National Education revealed the skills that 21st century
students are expected to have were discussed in four groups based on knowledge, skills, values and
ethics (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi [TTKB], 2023).

The importance of 21st century skills in education are emphasized in these studies and provide
individuals the necessary skills to succeed in a rapidly changing world. Focusing on these skills in
education systems will contribute to the formation of a stronger and more sustainable social and
economic structure in the future because the requirements of modern life go beyond the conventional

comprehending of education and require individuals to gain more comprehensive competencies.
21st Century Skills’ Functions in Language Instructions

Considering the role of language teaching in the age of information, communication and
technology, the methods known in language teaching in the 20th century and still used today (Task-
based Instruction, Content-based Instruction, Communicative Language Teaching) come to mind. They
emphasize communicative competence, interaction and being learning-centered. Accordingly, Project-

Based Learning is suggested by Chang and Tung (2009) to assist students make plans, examine
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problems, solve problems, decide, and research possible solutions. The reason why these abilities have
a significant point in language learning is that the language is used as a tool of communication as well

as a tool of thinking and analysis.

According to Anderson and Krathwohl’s Revised Bloom Taxonomy study (2001), critical
thinking in language teaching focuses on the levels of analyzing, evaluating and creating, beyond
remembering information. In this context, language teachers encourage students to produce solutions
by presenting them with real-world problems. This allows learners to improve both language skills and
critical thinking. In this regard, integrating activities that will enable the acquisition of the 21st century

in teaching ensures that the language is learned more effectively.

Johnson and Johnson's research (2008) is a study, examining how cooperative learning increases
success in language teaching. Cooperative learning allows students to practice using the language by
working in different groups. In this process, students from different languages and cultures share both
the target language and their own cultural experiences with each other while working on a project. Such
projects help students develop their communication skills. This situation shows the effect of cooperative

learning skills in language teaching.

Craft (2005) emphasizes that creative thinking and innovation are an important part of skills of
the 21st century. In teaching of language, creativity provides learners with the opportunity to express
their language skills through activities such as creative writing, storytelling, sketches and drama. The
examples given show that learning a language also requires being able to analyze, think and
communicate with that language. In order to teach the language effectively and provide these skills, the

use of the 21st century in the course becomes important.
The Significance of Skills of 21st Century in Foreign Language Textbooks

Textbooks are one of the most commonly used materials in English language education.
Coursebooks play an important role in interpreting the teaching programmes of different school
subjects and achieving their objectives (Danisman, 2019; Fan et al., 2013; Ozgeldi, 2012; Remillard, 2005).
Thanks to this role, it can be said that textbooks directly contribute to the alignment between the
intended curriculum and the enacted curriculum (Remillard, 2005, 2012; Valverde et al., 2002). For this
reason, coursebooks are considered one of the most fundamental and widely used teaching materials
by teachers in the education and teaching process and are of undeniable importance for the success of
a country's teaching programmes. Therefore, it is important for this material to be suitable and equipped
in every way to be as effective as possible.

Textbooks, which are depicted as the heart of the English language teaching program (Sheldon,
1998, p.237), should also cover the necessary skills so that effective teaching can take place. They should
be up-to-date, developing technology and the features required by technology should also ensure that

today’s learners reach tomorrow. 21st century English books should cover both skills and knowledge.

The literature review reveals the importance of combining skills of the 21st century in terms of
textbooks of language. Ozkan and Ozkan (2024) examine the learning outcomes of 8th Grade English
Course and texts within the 21st century skills’ framework. In this study, it was stated that in today's
society, conditions force students to be questioning individuals, therefore, the important goal in
learning environments is not only to have knowledge but also to use knowledge. Moreover, it is stated
that the globalizing world and the competitive age have also reshaped educational environments.

Accordingly, it is expected that productive students have 21st century skills in this age. These statements

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



573 Rabia SAYGILI, Ennur TESADIF & Nilay ERDEM AYYILDIZ

reveal the importance of 21st century skills for reshaped educational environments. This study discusses

how important it is to reveal the deficiencies of textbooks in terms of 21st century skills.
Earlier Research on English Textbooks in Turkey

Communicative learning is mostly carried out in English lessons; therefore, it is considered that
the acquisition of skills and the textbook and workbook competencies related to communicative skills
are important. Thus, researchers can conduct studies on how teachers can adapt 21st century skills to
their lesson plans more (Atici, 2023a). These inferences are from another study examining 9th grade
coursebooks as to skills of the 21st century. This study also shows that since communication skills are
an integral part of the English lesson and are an important skill among the skills of the 21st century, the
adaptation of these abilities to lesson plans and therefore to textbooks is a matter that should be taken

into consideration.

Another study conducted in this direction stated that in an attempt to ensure that the program
consists of the skills, there need to be samples and applications related to 21st century skills in the
textbooks. This study suggested that textbook publishers, writers, material developers, and designers
need to consider the design of their materials and skills of the 21st century by taking into account the

dynamics shaping the world and our country. (Celik and Kafes, 2023).

In the curriculum, under the title of “The Use of Technology and Blended Learning in English
Classes”, young people in the 21st century are considered “digital natives” for those born in the digital
age, surrounded by countless digital ways of accessing and communicating with the help of
technological tools (Prensky, 2001). The instructional technology mentioned by Crawford (2007) that is
naturally compatible with the functioning of the adolescent brain and it can be used to develop learners’

learning and thinking if used meaningfully.

Usage of the internet provides youth with the opportunity to collaborate with counselors, peers,
and experts and research present events. In the examination of the 8th grade English textbook, these
skills and the 21st century skills they contain were examined under the titles of communication and
collaboration, creativity and innovation, flexibility and applicability, leadership and responsibility,
productivity and accountability, social and intercultural skills information-media and technology
literacy, critical thinking and problem solving. When these 21st century characteristics are analyzed, it
is stated in the Ministry of National Education 2018 Secondary School English Course Curriculum
(Ministry of National Education [MoNE], 2018) “Characteristics of English Teaching and Learning
Environment (9th-12th Grades) that students always communicate in English in the classroom, teachers
use various types of interaction such as group work, individual work, pair work throughout the lesson.
This constitutes communication and collaboration skills from the 21st century skills. As a result, 21st
century skills are included in the secondary school curriculum, but whether the 10th grade English

textbook includes 21st century skills was the subject of research.

The literature review reveals that 5th, 6th, 7th, 8th, and 9th grade textbooks have been examined
in the scope of values education and 21st century skills (Giiney, et al., 2024; Dos, 2024; Atici, 2023a;
Elgiin, 2021). These studies indicate that these books generally include 21st century skill acquisitions
within the framework of their own limitations, but they are limited in terms of some skills. For example,
Rakhmawati and Priyana (2019), who aimed to reveal the 21st century skills integrated into English
textbooks and to find out how these skills are integrated, emphasized that there are some deficiencies

in the integration of skills and that there is a need to design textbooks that integrate them.
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In the study examining the inclusion of 21st century skills in 5th grade Turkish and English
textbooks, Giiney, Aglar, and Fidan (2024) concluded that the relevant textbooks mostly cover these

skills, but they also have deficiencies in terms of including some skills.

Textbooks that need to be examined from every angle must be examined separately for each
class level. Because each class has its learning dynamics, making these books as effective as possible will
require a detailed examination, which will guide the authorities working on this subject and responsible
for preparing the books. Since 21st-century skills are also a factor that must be considered in language
teaching, it is important to examine the textbook from this perspective. When conducting a literature
review, it is evident that there is insufficient research for the 10th grade level, and especially for
textbooks at the 10th grade level.

The 10th grade is known as the 2nd grade of high school and is a stage where students have not
yet chosen their fields and are required to take 4 hours of English lessons per week in state schools. It is
important in terms of being the last grade where students are taught together regardless of their level
of interest, skill and aptitude in English before they are separated into field classes. In fact, the 10th
grade is the last grade with a mixed structure in terms of interest, skill and aptitude for the acquisition
of 21st century skills that are aimed to be acquired through commonly used textbooks. In this context,
the textbook has a significant role. This research proposal aims to evaluate to what extent this selected
textbook can meet this need. The reason for selecting the book Count Me In, in particular, is that,
considering the socio-economic balance among students, it has been made available to more students
than other books, and the book is readily accessible online via EBA as a supplementary resource.
Examining this book, which is widely used among students, is also important in this regard. When the
studies were examined in the literature review, it was noted that 10th grade books had not been
sufficiently examined. Furthermore, the 10th grade is a period in high school when students have not
yet chosen their specific fields of study. It can be seen as the final year when every student gives equal
importance to English lessons. Therefore, it is important to examine the textbook in order to ensure
effective English learning in this grade. The Maarif model emphasizes foreign language skills and
categorises these skills, discussing their duration components. Furthermore, it addresses 21st-century
skills under the heading of social life skills (Republic of Tiirkiye Ministry of National Education, 2025).
This highlights the significance of examining the aspects emphasized by this newly implemented model

(21st-century skills and English language skills).

Overall, the main purpose of this research was to evaluate the extent to which the activities in
Count Me In, the 10th grade English textbook that has been taught in public schools in Turkey since
2019, are oriented towards 21st century skills. The study aimed to provide an idea of how compatible
the textbook is with the 4Cs (communication, collaboration, creativity, critical analysis) in the P21 21st
Century Learning Framework by analyzing the activities related to listening, speaking, reading and

writing.

Method

This study aimed to evaluate the 10th grade Count Me In textbook, which is used as a course
material in public schools affiliated with the Ministry of National Education, in terms of 21st century
skills. This is a qualitative study and the content analysis method will be used in the study. The
qualitative research method was chosen because it enables an in-depth analysis of the situation. Content
analysis is widely used to “extract meaning from the content of text data” (Hsieh and Shannon, 2005) in

social sciences to analytically examine documents with different types of analyses including
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conversation analysis, rhetorical analysis, discourse analysis, and ethnographic analysis (Krippendorff,
2018, p. 22). According to S1gr1 (2022), qualitative research is a type of research in which qualitative data
collection methods such as observation, interview, document analysis, etc., are used, content analysis is
used from qualitative data analysis methods to reach the analysis of data, and a process is followed
based on presenting events in a realistic and holistic way in a natural environment. It has been explained
that qualitative research is studies that require the collection and analysis of qualitative data in the
simplest sense, which is evaluated as having an anti-positivist interpretation and perspective based on
the meaning of reality as it is found with the researcher's knowledge experiences (Biiyiikoztiirk, 2019,
p- 354).

Data Source

The research object of this study was the 10th Grade English Count Me In textbook prepared by
Cimen and et al (2021). This study was conducted by examining the English textbook Count Me In, which
is used by 10th-grade students who receive 4 hours of weekly English education in high schools
affiliated with the Ministry of National Education. Considering the Common European Framework of
Reference for Languages (Council of Europe [CoE,] 2011), according to which 9th-12th Grade English
Curriculum is stated to have been designed (Ministry of National Education [MoNE], 2018, p. 4), 10th-
grade students are expected to start the academic year at A1/A2 levels, graduating from the 10th grade
with a minimum A2+ level or Bl (Ministry of National Education [MoNE], 2018, p. 4). Count Me In
textbook has been accepted as a textbook for 5 (five) years starting from the 2022-2023 academic year by
the decision of the Ministry of National Education Board of Education and Discipline, dated 28.11.2022
and numbered 95 (49th in the attached list), by receiving the highest score among the candidate books.
The book consists of 10 units. The unit-based distribution of the activities in the book for four basic skills
was examined. The distribution of these activities according to how much they overlap with 21st-

century skills and which skills they can associate with were investigated.
Limitations

The study has several limitations that are required to be considered. First of all, the analysis
focused particularly on explicit activities in the selected textbook instead of examining teacher
implementation or student engagement. Moreover, although expert validation was ensured in the
study, the subjectivity of coding qualitative data, including interpretive variation, is inevitable. Lastly,
the present study examined merely one textbook for one grade level, 10th grade, constraining
generalizability of the results to other course materials or grades.

Data Collection Tools

The data of the research were obtained by document review method. In a qualitative research,
collecting and analyzing the data that is the subject of the research is defined as document review
(Glirbiiz and Sahin, 2018) and this method includes the analysis of written materials that contain the
phenomenon or phenomena targeted to be investigated. In educational research based on document

review, course programs, textbooks, etc., can be used as data sources (Yildirim and Simsek, 2018).

The Count Me In book, which was the sample of the study, was accessed via the Education
Information Network (EBA) website. While collecting data related to the research, the textbook that was
aimed to be examined in line with the purpose of the research was scanned thoroughly from beginning
to end twice by two researchers of the study. The activities in the book were classified into four 21st
century skills presented in line with the P21 learning framework. The obtained data were coded as 21st

century skills and tabulated for each unit. The coding framework was developed based on The
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Partnership for 21st Century Learning (P21)’s definition of communication, collaboration, critical

thinking, and creativity as a reference.

Critical thinking activities were specified as activities requiring analysis, synthesis, problem-
solving, decision-making, or reasoning and evaluation through comparing and contrasting, analyzing
arguments, and inferring meaning. Activities of creativity skill were specified as activities that are
composed of original idea generation, imaginative thinking, alternative solutions, or innovative product
creation, such as creating stories, proposing solutions and designing projects. Activities targetting
communication skills were identified as activities requiring verbal and written expression, articulation
of ideas in written or spoken terms, presentation or information exchange, such as writing tasks and
discussions. Collaboration-based activities were noted as activities such as group projects and pair
works which require cooperative learning, shared responsibility and teamwork (The Partnership for
21st Century Learning 2015).

The unit of analysis was individually defined within each unit of the textbook. An activity was
specified as any instructional task with explicit directions for student engagement, including but not
limited to exercises, reflective tasks, projects, and discussion prompts. Visual materials accompanied by

explicit instructional tasks were also analyzed.

The categorization of the skill-based activities in accordance with 4Cs was done in a table by
the researchers of the article under the supervision of two academicians; one has PhD in the field of 21st
century skills in English Language Teaching, while the other one is privileged in the field of evaluation
and assessment in education. The categorization was checked by the academicians after the researchers
completed it in about four weeks, considering Yaghmaie (2003)’s point that it is essential to receive the

control of experts in the field of the study about professional subjective judgment.
Collection of Data and Analysis

The study employed the content analysis method to analyze the data. Content analysis is an
analytical method that helps to determine to what extent certain features are included in the determined
content (Tiirer, 1991). In content analysis, the aim is to quantify the data by identifying certain words,
concepts or themes in the text or texts and inferences are made in this direction (Biiytikoztiirk, 2019, p.
354; Kiziltepe, 2021, p. 440). In the research, the presence and numerical distribution of four 21st century
skills (communication, collaboration, creativity, critical thinking) in the activities in the books in the
data set was determined. For this, document review, one of the qualitative research methods, was used.
The activities were analyzed with the descriptive analysis technique. “Document review means the
systematic examination and analysis of written materials containing information about the
phenomenon or phenomena that interest the researcher” (Yildirim and $imsek, 2016, p. 189). The
findings obtained by the numerical distribution of 21st century skills were explained through tables and
graphs based on frequency values. The tabulated data were analyzed in detail by taking frequency

values according to the thematic framework.

Some specific procedures, including coder training, independent coding, discrepancy
resolution, reliability calculation, and final review were implemented, to ensure coding consistency and
content validity. First of all, the two researchers of the study reviewed the P21 framework
independently and discussed the definitions of the P21 skills. Then the 15 activities in Unit 1 were jointly
coded as a pilot study to calibrate understanding. After the pilot coding, the two researchers coded all
of the activities in the left nine units of the book by using the established framework. Then the inter-
rater reliability of the coders’ codings was calculated using Cohen’s Kappa coefficient (1960). The initial

agreement rate was K=0.78, indicating, in Landis and Koch’s approach, “substantial agreement” (1977).
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Then the two researchers discussed the discrepancies in coding until they reached a consensus. For the
activities they could not reach any consensus; the expert who has a PhD in 21s-century skills in ELT
functioned as an arbiter. At last, to ensure the content validity, the finalized coding scheme was
reviewed by the two expert academicians, one of whom specializes in 21st-century skills in ELT, and

the other one with expertise in educational assessment.

The coding framework and preliminary findings were evaluated by two academicians who
have expertise in the 21st-century skills and educational assessment. Category definitions were refined
and ensured alignment with established P21 indicators according to the academicians’ feedback. Each
of the two researchers of this study reviewed the textbook twice to ensure comprehensive familiarity

with the content before initiating formal coding.

Aligning with Lincoln and Guba’s established qualitative research standards (1985), the validity
and trustworthiness of the findings were ensured not only through expert validation and prolonged
engagement of the researchers, as mentioned above, but also through peer debriefing and relexivity.
The researchers of the study held regular meetings weekly over the four-week coding period to discuss
emerging patterns and interpretive questions. They kept on awareness of their own potential bias and

assumptions about 21st-century skills integration, discussing them during the process of analysis.

More specifically, the content analysis followed the systematic steps: preparation and
familiarization, coding, reliability check, organization of the data, and evaluation. First of all, the
selected coursebook, Count Me In, was examined by the researchers of the study. Learning activities in
the book (N=260) were identified, and the coding framework was developed and refined. In the second
phase of the study, the activities were coded independently by the two researchers of the study using
the developed coding framework. Each of the activities was examined in terms of its inclusion of one or
more 4C skills. Thus, some of the activities were coded for multiple skills. After the coding phase was
completed, the recorded codes were shared in a spreadsheet with justifications. After that, the coding
results of the two researchers were compared for reliability check, and inter-rater reliability in Cohen'’s
Kappa (1960) was calculated as K=0.78. Then the data were organized considering frequency counts for
each skill in each unit. The distribution of each skill unit by unit was analyzed, and the data were
organized in tables and visual representations. Lastly, the patterns and trends were determined in the
units by noting imbalances in skill distribution, and findings were contextualized within the framework
of P21 skills.

Ethical Committee Permission

Ethical permission was obtained for this research by the Firat University Scientific Research and
Publication Ethics Board with session number 2025/010 and decision number 17.
Findings

The examined course material, 10th-grade English course book, Count Me In, was first analyzed
based on skill-based activity distribution across 10 units. 260 activities in the book were categorized into

four main language skills, reading, writing, listening, and speaking (See Graph 1).
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Skill-Based Activity Distribution per Unit
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Graph 1. Skill-based activity distribution per unit
See Table 1 below for the overall distribution of the specified 4C skills across all activities.
Table 1. Overall distribution of the language skills across all activities (n=260)
Language Number Percentage Four Skills Representation
Skill of
Activities
Lo . - Critical
Communication Collaboration Creativity Thinking

Reading 96 37.1% 1 12 0 85

Writing 23 9.0% 1 3 15 5

Listening 35 13.5% 2 0 0 33

Speaking 79 30.5% 45 20 2 12

TOTAL 260 100% 49 35 17 135

It was found out that 37.1% of the activities are for reading skill, 30.5% for speaking, 13.5% intended
for listening skill, and only 9.0% for writing skill. The activities, which were categorized according to
the four main language skills; listening, speaking, reading, and writing, were then classified in

accordance with the most fit for four 21st century skills (See Table 2).

The percentage distribution of the activities considering the 4Cs showed that critical thinking
was the most intended skill at 44.4% through 87 activities. It is followed by communication through
23.6% at 52 activities. Collaboration is on the third level with 19.4% through 38 activities, while creativity
is the last skill which is supported with only 19 activities at 9.7%.
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Table 2. Distribution of the unit activities depending on language skills and 4Cs (frequency values)

Unit Skill Communication Collaboration  Creativity Critical Total
Thinking
1.School Life = Reading 0 0 0 7 7
Listening 0 0 0 0 0
Writing 0 0 2 3 5
Speaking 3 6 0 3 14
2.Plans Reading 0 1 0 6 7
Listening 0 0 0 0 0
Writing 0 0 2 1 4
Speaking 3 2 0 3 10
3.Legendary  Reading 0 | 0 6 7
Figures
Listening 0 0 0 3 3
Writing 0 0 1 0 1
Speaking 8 2 2 3 11
4.Traditions Reading 0 0 0 5 5
Listening 0 0 0 1 1
Writing 0 0 2 0 2
Speaking 2 3 0 3 9
5.Travel Reading 0 1 0 6 7
Listening 0 0 0 3 3
Writing 0 0 2 0 2
Speaking 5 5 0 2 10
g:g:lpful Reading 0 0 0 11 11
Listening 0 0 0 0 0
Writing 0 1 2 0 3
Speaking 7 1 1 0 10
;;F:t)i(:,(;ls and Reading 0 3 0 6 9
Listening 0 0 0 0 0
Writing 0 1 1 0 2
Speaking 3 3 0 1 6
8.Digital Era  Reading 0 2 0 7 9
Listening 0 0 0 2 2
Writing 0 1 1 0 2
Speaking 3 1 0 2 8
9.Modern Reading
Heroes and 0 1 0 5 6
Heroines
Listening 0 0 0 2 2
Writing 0 0 1 1 2
Speaking 3 1 0 0 8
10. Shopping  Reading 0 1 0 9 10
Listening 0 0 0 2 2
Writing 0 1 2 0 3
Speaking 8 1 0 0 4

In Unit 1, titled as “School Life,” speaking was revealed to be on the foreground as the target

language skill; thus, communication and collaboration skills are significantly supported. Critical

thinking was found out to be the most promoted skill among 4Cs and it is related to all four language

skills. On the other hand, the unit lacks listening activities, while 5 writing activities included in the unit
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aim to promote creativity and critical thinking. 14 speaking activities in total in the unit are intended
for communication, collaboration and critical thinking. 50% of 26 skill-based activities in this unit

contributes to critical thinking, 23.1% to collaboration, 19.2% to communication, and 7.7% to creativity.

Unit 2, titled “Plans,” also seems to be lacking in listening-based activities, but in terms of
reading, writing and speaking-based activities, it seems to support 4Cs. Out of 7 reading activities, one
activity is for collaboration, whereas 6 ones promote critical thinking. One of the 4 writing activities in
the unit promotes communication, one seems to be on the critical thinking side, while two ones of the
activities appear to encourage creativity. As for speaking activities, which are 10 in total, 5 of them
improve communication, while critical thinking is encouraged in 3 speaking activities. 47.6% of 21 skill-
based activities in this unit contributes to critical thinking, 28.6% to communication, 14.3% to

collaboration, and 9.5% to creativity.

The activities in Unit 3- “Legendary Figures” are predominantly speaking-based and contribute
to 4Cs, while 7 reading activities support collaboration and critical thinking (one for collaboration, six
ones contribute to critical thinking, all of 3 listening-based activities in the unit promote critical thinking.
However, only one activity is writing-based, supporting creativity. 54.5% of 22 skill-based activities in
this unit contributes to critical thinking, 18.2% to communication, 13.6% both to collaboration and

creativity.

Unit 4, titled “Traditions” is also composed of predominantly speaking-based activities, each 3
of 9 speaking-based activities contribute to communication, critical thinking, and collaboration,
respectively. All of the 5 reading-based activities support critical thinking, while one listening-based
activity appears to be intended for critical thinking and both of the 2 writing-based activities contribute
to creativity. 52.9% of 17 skill-based activities in this unit contributes to critical thinking, 17.6% to

communication, 17.6% to collaboration, and 11.8% to creativity.

Unit 5- “Travel” is, similarly, includes 2 writing-based activities encouraging creativity and
three listening-based activities which are all intended for critical thinking. On the other hand,
collaboration is supported through one reading-based activity and critical thinking through 6 reading-
based activities. Speaking-based activities again extensively improve communication (with 3 activities),
collaboration (with 5 activities), and critical thinking (with 2 activities). 50% of 22 skill-based activities
in this unit contributes to critical thinking, 27.3% to collaboration, 13.6% to communication, and 9.1% to

creativity.

Unit 6- “Helpful Tips” focuses more on speaking activities, 10 in total, promoting
communication skills with 8 activities, collaboration with one activity and creativity with another
activity. While the unit includes 11 reading-based activities, all of which mostly help with the
improvement of critical thinking skills, there are only 3 writing-based activities, one supporting
collaboration and two ones of them promoting creativity. On the other hand, there are no mainly
listening skill-based activities in the unit. 45.8% of 24 skill-based activities in this unit contributes to

critical thinking, 33.3% to communication, 12.5% to creativity, and 8.3% to collaboration.

Similar situation is observed in Unit 7- “Food & Festivals” with no mainly listening skill-based
activities and two writing skill-based activities, one promoting collaboration skill and the other one
promoting creativity. On the other hand, the unit covers 9 reading skill-based activities (3 of them
promote collaboration and 6 ones support critical thinking) and 6 speaking-based activities (the two
ones encourage communication skills, the three ones support collaboration and one of the activities
backs up critical thinking.). Thus, it is found out that 50% of 14 skill-based activities in this unit

contributes to critical thinking, 28.6% to collaboration, 14.3% to communication, and 7.1% to creativity.
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Unit 8, titled “Digital Era,” includes 8 speaking activities, 5 ones of which are associated with
communication, 2 ones of them with critical thinking and one of them with collaboration. 9 reading
activities in the unit contributes to critical thinking (with 7 activities) and collaboration (with 2
activities). Listening and writing activities are fewer with two in total for each skill. While listening
activities improve critical thinking, one of the writing activities contributes to collaboration and the
other one to creativity. Considering these details, 55% of 20 skill-based activities in this unit contributes

to critical thinking, 25% to communication, 15% to collaboration, and 5% to creativity.

In Unit 9- “Modern Heroes”, similarly 8 speaking activities exist helping with communication
(with 7 activities) and collaboration (with one activity). Out of 6 reading activities, one activity improves
collaboration, while the others support critical thinking. As in the previous unit, there are two listening
and writing activities in this unit. Both of the listening activities contribute to critical thinking, while
one writing activity backs creativity up and the other one backs critical thinking up. Thus, 47.1% of 17
skill-based activities in this unit contributes to critical thinking, 41.2% to communication, 5.9% both to

collaboration and creativity.

Unit 10- “Shopping” consists of 10 reading, 3 writing and 4 speaking-based activities, and 2
listening activities, both of which promote critical thinking. One of the reading activities supports
collaboration, whereas the others appeal to critical thinking. As for writing-based activities, one of them
supports collaboration, the others promote creativity. 3 speaking activities are associated with
communication, and the other one with collaboration. In this regard, 61.1% of 18 skill-based activities
in this unit contributes to critical thinking, 16.7% to communication, 11.1% both to collaboration and

creativity.

Cross-tabulation of the four main language skills (reading, writing, listening and speaking and
4C skills was calculated and shown in percentages in the Table 3 below. The percentages in parentheses

indicate the proportion within each language skill category.

Table 3. Cross-tabulation of the language skills and 4C skills

Language Communication Collaboration Creativity  Critical Thinking Total
Skill
Reading 1 (1.0%) 12 (12.5%) 0 (0%) 85 (88.5%) 96
Writing 1 (4.3%) 3 (13.0%) 15 (65.2%) 5(21.7%) 23
Listening 2 (5.7%) 0 (0%) 0 (0%) 33 (94.3%) 35
Speaking 45 (57.0%) 20 (25.3%) 2(2.5%) 12 (15.2%) 79
TOTAL 49 35 17 135 236*

*Mixed activities are not included (n=27).

The units of the textbook were compared in terms of their 4C skills integration, and the Table 4 below

shows all pecentages representing proportion of activities in each unit associated with 4C skills.
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Table 4. Unit-by-unit comparison of 4C skills integration

Unit Theme Total Communication Collaboration Creativity Critical
Activities Thinking

1 School Life 26 19.2% 23.1% 7.7% 50.0%

2 Plans 21 28.6% 14.3% 9.5% 47.6%

3 Legendary 22 18.2% 13.6% 13.6% 54.5%
Figures

4 Traditions 17 17.6% 17.6% 11.8% 52.9%

5 Travel 22 13.6% 27.3% 9.1% 50.0%

6 Helpful 24 33.3% 8.3% 12.5% 45.8%
Tips

7 Food & 14 14.3% 28.6% 7.1% 50.0%
Festivals

8 Digital Era 20 25.0% 15.0% 5.0% 55.0%

9 Modern 17 41.2% 5.9% 5.9% 47.1%
Heroes

10 Shopping 18 16.7% 11.1% 11.1% 61.1%

MEAN — 20.1 22.8% 16.5% 9.3% 51.4%

SD — 3.7 8.9% 7.3% 2.9% 4.7%

It has been found out in Table 4 that critical thinking is the most focused 21st century skills in
comparison to the other 3Cs with the rate of 44.4% by reaching the rate of 60% in some units. It is
integrated most into the reading and speaking activities. Unit 6 and Unit 9 are the units contributing to
the communication skills with the rate of 33% and 41%, respectively. Moreover, Unit 5 and Unit 7 are
the densest units in terms of collaboration. Moreover, listening activities in the book constitute only
13.5% of the total activities in the book (n=35 out of 260 total activities), falling below the 20-25%, which
is recommended by Nation & Newton (2009) as the ideal rate for balanced receptive skill development.
Moreover, most of these activities, at the rate of 94.3% (n=33), are intended for critical thinking, whereas
5.7% (n=2) contribute to communication skills, and none of the listening activities were coded as
associated with creativity and collaboration. This specific data indicates both quantitative and
qualitative limitations in listening skill improvement. Critical thinking is followed by communication
skills with the rate of 23.6% through speaking activities in the book. Collaboration is on the moderate
level in the book with 19.4%, and creativity is found to be the least supported skill in each unit. Even in

the unit which is most supported, Unit 3, the rate appears to be 13.6%.
Result and Discussion

The categorization of language skill-based activities revealed that reading and speaking are
dominant skills in the book, whereas writing skill is significantly underrepresented, limiting students’
productive language development. The SWOT analysis of the distribution revealed the strengths and
weakness of the book. More concretely, while the speaking activities depending on real-life topics across
units encourages contextual learning by contributing to communication and self-confidence, some units
lack listening and writing activities. Such an imbalanced distribution of skill-based activities can hinder
comprehensive language proficiency by underdeveloping writing and listening skills as other essential
literacy competencies. It is noteworthy that some units focus on one or two skills. More concretely, Unit
6-“Helpful Tips” contains only reading and speaking-based activities, while Unit 3-“Legendary
Figures” is more balanced in the distribution of the activities per target language skills. The 4Cs are
presented as the main skills of innovation and learning in the 21st century. These skills are expected to
be focused fundamentally to prepare students for the future so they are foundational essentials for

success in college, university, career, and life outside educational institutions (Erdogan, 2019). In this

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



583 Rabia SAYGILI, Ennur TESADIF & Nilay ERDEM AYYILDIZ

regard, it is recommended for each unit to include activities integrating four main language skills and

representing 4C skills in balance.

As argued by Trilling and Fadel (2009), effective communication is constituted with both oral
and written discourses, requiring the integration of all four language skills. As a receptive skill, listening
serves as a foundation not only for comprehension but also for collaboration and communication (Rost,
2016). The scarcity of listening activities to improve collaboration appears as the limitation of the
textbook because listening is identified as one of the fundamental components of collaborative
competence in Partnership for 21st Century Learning (2019). Accordingly, the textbook Count Me In
adopts a predominantly cognitive-analytical approach to listening skill instead of an interactive-
communicative approach. Considering the results of the study, listening skill either is not included in
the book or is associated only with critical thinking skills. However, listening is also a significant tool
that should be used to improve communication and collaboration skills. The ability to express oneself
appropriately and clearly according to time, place and situation also are the communication skills
covering both oral and written types of communication, which require knowledge of grammar and
vocabulary and the skills of listening, reading, speaking and writing (Trilling and Fadel, 2009).
Therefore, listening activities are suggested to be accompanied with problem solving, discussion and

group activities to contribute to communication and collaboration skills.

As for writing skill-based activities in the book, although they are associated with creativity
skill most, they are suggested to be enriched with group writing activities such as completing a story or
writing a letter in groups), creative writing exercises and critical commenting such as writing a response
to a text in order to help with the improvement of critical thinking and collaboration. As argued by
Palmer (2015), collaboration should include presentations, creating digital resources, and projects with
others which will make classroom activities resemble the real world rather than sharing documents
through email or creating PowerPoint presentations. As indicated in the study by Bilhan (2024),
providing students with real-life examples of how to use the grammar structures can improve their
writing skills (p. 368). Moreover, drawing conclusions from a reading material, writing a short story,

completing a half story can be effective ways in order to foster collaboration skills in a language class.

Reading skill is associated most with critical thinking in the book, falling short in terms of
creativity and collaboration. Barfield (2016) reveals in his study that learners ought to make co-decision
where there is social interaction and during the time of this decision-making, knowledge and
understanding is built together. Therefore, reading group tasks (summarizing, reading circle), creating
a new story out of a story and completing a story with another ending to foster the improvement of

collaboration and creativity skills.

Speaking is the most focused skill in the book; however, speaking-skill based activities are
found out to be limited to the target of collaboration skills because collaboration is crucial for all aspects
of values, opinions and knowledge in the classroom (Parmenter, 2016). The learners have an
opportunity to gain knowledge about something in the classroom so that the students can acquire the
skills to use the knowledge in the real world with collaborative learning (Vincent, 2016). Thus, students
can enhance linked cognitive skills, for example; hypothesizing, observing, comparing, imagining,
contrasting and questioning when we combine creative thinking in English lessons that students need
in all areas of the program in addition to metacognitive skills such as ability to reflect and evaluate
critically on their own performance and learning outcomes (Read, 2015). Therefore, it is suggested to
include creative speaking tasks such as imaginary scenarios and role-playing and productive and

analytical contents such as presentations to improve both creativity and critical thinking skills.
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The distribution of the activities per 4Cs reveals that while critical thinking is the most focused
21st century skill, creativity is the least supported skill, which creates a big gap for learners in terms of
improving their individual production skills. Collaboration skills are vital when students learn together
(Parmenter, 2015). Activities should be designed to practise what is learned both individually and in
pair and group works (Akgay, 2019). Therefore, it is suggested to support collaboration skill with many
more group works and pair tasks, and creativity with story rewriting and alternative scenario

production activities.

The dominance of critical thinking over the other 4C skills reminds us of findings from the
previous studies on the Turkish EFL textbooks. In his analysis of the 11th-grade Turkish EFL textbook
Spice Up, Kul (2024) revealed that critical thinking and problem solving were dominant over the other
4C skills as 34.3% of total skill activities, followed by collaboration with a rate of 22.9% and
communication (16.5%). In a similar line with Kul, Atic1 (2023b) found out in his analysis of the 9th-
grade English textbook Teenwise that cooperation and communication were in the foreground. These
samples indicate that cognitive-analytical skills are prioritized in different-grade high school textbooks.
On the other hand, creativity, represented in only 9.3% of the activities in the 10th-grade English
textbook, Count Me In, in the present study, is also found at a similar rate (9.9%) of all the activities in
Kul (2024)’s analysis of the 11th-grade English coursebook. A similarly minimal emphasis on creativity
is revealed in Atic1 (2023b)’s study on the analysis of the 9th-grade materials. This case indicates a

persistent gap in the integration of creativity skills in Turkish secondary EFL textbooks.

Another point is related to the imbalance between receptive and productive language skills
across 4C skills. Erdogan (2019) underlines that activities in the 21st-century EFL textbooks surpass
grammar to develop all 4C skills at the same time. However, despite the reforms in the curriculum
focusing on communicative competence (MEB, 2018), the current study reveals that Count Me In falls
short in actualizing this vision of 21st-century skills as integrated by finding out that writing comprises

merely 9.0% of the activities.

In addition to its weaknesses, the textbook Count Me In includes a strong association between
some specific language skills and some specific 4C skills. As argued by Erdogan (2019), all four language
skills should be activated simultaneously, developing various 4Cs concurrently. The study indicates
that the book adopts a segregated approach rather than a theoretically optimal approach to the
association between language skills and the 4Cs. Considering the cross-skill gap analysis in the study,
the book lacks some specific combinations such as reading-creativity (0%), listening-creativity (0%), and
listening-collaboration (0%). Therefore, as suggested by Erdogan (2019), despite Turkish educational
constraints, teachers should design activities such as collaborative tasks, critical discussions, and

creative projects to simultaneously develop the 4Cs.

To sum up, the patterns found in the coursebook Count Me In both align with and diverge from
the findings in previous textbook analyses. In terms of 4C skills integration. The alighment between the
current study and the previous studies on 9 and 11t grade textbooks indicates students experience a
similar imbalance of language skills and 4Cs by receiving less involvement in creativity and
collaboration, which are, in Erdogan’s term (2019), essential skills for 21st-century global citizenship.
Therefore, as recommended by Kul (2024), 21s-century skills should be emphasized in textbooks.

Considering that it is possible to become a compenent individual in terms of 21t century skills
by teaching 4Cs integrated English lessons (Demirkol-Orak & Inézii, 2020, p. 993), it is suggested for the
book to include many more creative tasks such as storytelling and drama techniques be added within

the framework of writing and speaking skills to improve creativity skills of students. Furthermore,
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activities for relatively less supported skills such as Listening and Writing can be diversified, especially
with a focus on collaborative and critical thinking. Halvorsen (2018) states that all four language skills
can be activated by asking students to research a topic, discuss that topic with peers, and write about
their findings. They can act in plays, compare statistical data, interviews, short films, prepare
presentations, try to find solutions and join the debates which will enhance their creative,
communicative, collaboration and critical thinking skills by working in groups. All in all, the book is
recommended to be revised to include different combinations of multi-dimensional tasks such as project

work and problem-solving-focused activities.

Considering the findings of this study, future research can examine the 12t-grade textbook,
which is in use in the state schools, to reveal whether cumulative exposure across four years, from 9t
grade to the end of 12% grade, contributes to the sufficient development of 4C skills in balance.
Moreover, the focus on critical thinking at the expense of creativity and the integration of 4Cs with
language skills represent pedagogical orientations that can be reconsidered in future revisions of

textbooks in use.
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Genisletilmis Ozet
Giris
Literatiirde 21. yiizyil becerilerinin farkli tanimlar1 bulunmaktadir. Van Laar vd. (2020) 21.
ylizyil becerilerini giiniimiiz ekonomisinde egitim ve isyeriyle ilgili beceriler olarak tanimlarken,
Anagiin (2018) ve Voogt ve Roblin (2012) bu becerileri bireylerin 21. yiizyil gerceklerine ve kosullarina
uyum saglamak ve etkili vatandaslar olarak bilgi toplumuna katkida bulunmak i¢in ihtiya¢ duydugu
beceriler olarak tanimlamaktadir. Bu tanimlar, 21. yiizyil becerilerinin bireylerin hizla degisen,

dijitallesen ve kiiresellesen bir diinyada basarili olmak i¢in ihtiya¢ duydugu yeterlilikler olarak ortaya

ciktigini gostermektedir.

Ingilizce dil 8gretim programinin kalbi olarak tasvir edilen ders kitaplari (Sheldon, 1998, 5.237),
etkili 6gretimin gergeklesebilmesi igin gerekli becerileri de kapsamalidir. Giincel, gelisen teknolojiye
uygun olmali ve teknolojinin gerektirdigi Ozellikler, bugiiniin &grencilerinin yarina ulasmasini

saglamalidir. 21. yiizyl Ingilizce kitaplari hem becerileri hem de bilgiyi kapsamalidar.

21. ylizyil becerileri miifredatta bir alt bashk olarak veya dogrudan 21. yiizyil becerileri olarak
yer almamaktadir, ancak elestirel diistinme, problem ¢6zme becerileri, is birligi, yaraticilik ve teknoloji
kullanim gibi gesitli 21. yiizyil becerileri 2018 Ortadgretim (9., 10., 11. ve 12. siniflar) Ingilizce Dersi
Miifredati'nda ele alinmaktadir. 21. yiizy1l &zellikleri incelendiginde MEB 2018 Ortaokul Ingilizce Dersi
Ogretim Programi'nda, “Ingilizce Ogretim ve Ogrenme Ortaminin Ozellikleri (9-12. Siniflar)” baghgt
altinda &grencilerin siufta siirekli Ingilizce iletisim kurdugu, dgretmenlerin ders boyunca grup
calismasy, bireysel ¢alisma, ikili calisma gibi gesitli etkilesim tiirlerini kullandig ifade edilmektedir. Bu
da 21. ytiizy1l becerilerinden iletisim ve is birligi becerilerini olusturmaktadir. Sonug olarak 21. yiizyil
becerileri ortaokul dgretim programinda yer almakla birlikte 10. siuf Ingilizce ders kitaplarmnin 21.
ylizyil becerilerini igerip icermedigi arastirma konusu olmustur. Yapilan literatiir taramasinda, mevcut
calismalarda 5, 6, 7, 8 ve 9. smif ders kitaplarinin degerler egitimi ve 21. yiizyil becerileri kapsaminda
yer aldig1 goriilmektedir (Giiney vd., 2024; Dos, 2024; Atici, 2023a; Elgiin, 2021). Bu c¢alismalar, bu
kitaplarin genel olarak kendi siirliliklar1 gergevesinde 21. yiizyil beceri kazanimlarina yer verdigini,

ancak baz1 beceriler agisindan sinirl oldugunu gostermektedir.

Literatir taramasi sonucunda dil ders kitaplar1 agisindan 21. yiizyill becerilerinin
biitiinlestirilmesinin 6nemi ortaya cikmaktadir. Ozkan ve Ozkan (2024) 8. Sinif Ingilizce Dersi Ogrenme
Ciktilar1 ve metinlerini 21. yiizyil becerileri cercevesinde incelemislerdir. Bu calismada giiniimiiz
toplumunda kogullarin 6grencileri sorgulayan bireyler olmaya zorladigi, bu nedenle 6grenme
ortamlarinda 6nemli hedefin sadece bilgiye sahip olmak degil bilgiyi kullanabilmek oldugu ifade
edilmistir. Ayrica kiiresellesen diinya ve rekabet caginin egitim ortamlarimi da yeniden sekillendirdigi
ve liretken Ogrenenlerin 21. ytiizyil becerilerine sahip olmasi beklendigi ifade edilmistir. Ayrica bu
arastirma sonucunda bu becerilerin dagiliminin dengeli olmadigi ve Ogrencilere bu becerileri
kazandirmada yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Bu durum ders kitaplarinin 21. yiizyil becerileri agisindan

eksikliklerinin ortaya konulmasinin ne kadar énemli oldugunu gostermektedir.

10. siuf lise 2. sinif olarak bilinmekte olup 6grencilerin heniiz alanlarini se¢medigi ve devlet
okullarinda haftada 4 saat Ingilizce dersi almalar1 gereken bir kademedir. Ogrencilerin alan siniflarina
ayrilmadan once Ingilizce'deki ilgi, beceri ve yetenek diizeylerine bakilmaksizin birlikte egitim
gordiikleri son simif olmasi agisindan Onemlidir. Aslinda 10. smif, kullanilan ders kitaplariyla

kazandirilmasi hedeflenen 21. yiizyil becerilerinin kazanilmasi i¢in agisindan karma bir yapiya sahip

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025



590 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Say: 4

son siniftir. Bu baglamda ders kitabinin 6nemli bir rolii vardir. Bu arastirma, secilen bu ders kitabinin

bu ihtiyaci ne 6l¢iide karsilayabilecegini degerlendirmeyi amaglamaktadir.

Bu arastirmanin temel amaci, 2022 yilindan bu yana Tiirkiye'deki devlet okullarinda okutulan
10. sinf ingﬂizce ders kitabi olan Count Me In kitabindaki etkinliklerin 21. yiizyil becerilerine ne 6l¢iide
yonelik oldugunu degerlendirmektir. Calisma, dinleme, konusma, okuma ve yazma ile ilgili etkinlikleri
analiz ederek ders kitabmin P21 21. Yiizyil Ogrenme Cercevesindeki 4C (iletisim, is birligi, yaraticilik,

elestirel analiz) ile ne kadar uyumlu olduguna dair bir fikir sunmay1 amaglamaktadir.
Yoéntem

Bu calismanin arastirma evreni 10. Sinuf ingilizce Count Me In ders kitabidir. Bu calisma, Milli
Egitim Bakanligmma bagh liselerde haftada 4 saat ingﬂizce egitimi alan Al seviyesindeki 10. smif

dgrencilerinin kullandig1 Count Me In Ingilizce ders kitab1 incelenerek gerceklestirilmistir.

Count Me In adl1 ders kitabi, Milli Egitim Bakanlig1 Talim ve Terbiye Kurulu'nun 28.11.2022
tarih ve 95 (ekli listede 49. sirada) sayili karariyla, aday kitaplar arasinda en yiiksek puani alarak 2022-
2023 egitim-0gretim yilindan itibaren 5 (bes) yil siireyle ders kitab: olarak kabul edilmistir. Kitap 10
iiniteden olusmaktadir. Kitapta yer alan etkinliklerin dort temel beceriye yonelik tinite bazinda dagilimi
incelenmistir. Bu etkinliklerin 21. yiizyil becerileriyle ne kadar ortiistiigti ve hangi becerilerle

iliskilendirilebildigine gore dagilimlar: arastirilmstir.

Bu calismada, Milli Egitim Bakanligina bagli devlet okullarinda ders materyali olarak
kullanulan 10. smif Count Me In ders kitabmun 21. yiizyil becerileri agisindan degerlendirilmesi
amaglanmistir. Bu nitel bir ¢calisma olup ¢alismada igerik analizi yontemi kullanilmistir. Nitel arastirma

yontemi, durumun derinlemesine analizine olanak sagladig1 icin segilmistir.

Calismanin 6rneklemini olusturan Count Me In kitabina Egitim Bilisim Ag1 (EBA) web sitesi
tizerinden ulasilmistir. Arastirmaya iliskin veriler toplanirken aragtirmanin amaci dogrultusunda
incelenmesi hedeflenen ders kitabi, calismanin iki arastirmacisi tarafindan bastan sona iki kez ayrintili
olarak taranmustir. Kitapta yer alan etkinlikler P21 6grenme gercevesi dogrultusunda sunulan dort 21.
ylizy1l becerisine gore siniflandirilmigtir. Elde edilen veriler 21. yiizyil becerileri olarak kodlanmis ve
21. Yiizy1ll Ogrenme Ortakhigimin (P21) iletisim, is birligi, elestirel diisiinme ve yaraticiik tanimi
referans almarak her iinite igin tablolastirilmistir. Beceri temelli etkinliklerin 4C’ye gore
kategorilendirilmesi, makalenin aragtirmacilar1 tarafindan, biri Ingilizce Dil Ogretimi alaninda 21.
ylizy1l becerileri alaninda doktora derecesine sahip, digeri ise egitimde 6lgme ve degerlendirme
alaninda ayricalikli olan iki akademisyenin damismanliginda bir tablo halinde yapilmustir.
Yaghmaie'nin (2003) ¢alismanin yapildig1 alanda uzman kisilerin mesleki 6znel yargilar1 konusunda
kontrol saglamasmin énemli oldugu yoniindeki goriisii dikkate alinarak arastirmacilar tarafindan

yaklasik dort haftada tamamlanan kategorizasyon akademisyenler tarafindan kontrol edilmistir.
Sonug ve Tartisma

Dil becerisine dayal etkinliklerin smiflandirma, kitapta okuma ve konugmanin baskin beceriler
oldugunu, yazma becerisinin ise 6nemli Ol¢lide az temsil edildigini ve 6grencilerin tiretken dil
gelisimini siirladigini ortaya koymustur. Dahasi, dinleme etkinliklerinin orani orta diizeyde olsa da
daha iyi alict beceriler icin artirilabilir. Dolayisiyla, dort temel dil becerisinin dagilimi, bazi

dengesizliklerle birlikte degismektedir.

Dagilimin SWOT analizi, kitabin giiclii ve zayif yonlerini ortaya koymustur. Daha somut

olarak iiniteler arasinda gercek yasam konularina dayanan konusma etkinlikleri, iletisime ve 6zgiivene
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katkida bulunarak baglamsal 6grenmeyi tesvik ederken, baz tinitelerde dinleme ve yazma etkinlikleri
eksiktir. Beceriye dayali etkinliklerin bdylesine dengesiz bir sekilde dagitilmasi, diger temel
okuryazarlik yeterlikleri gibi yazma ve dinleme becerilerinin yeterince gelistirilmemesi nedeniyle

kapsaml dil yeterliligini engelleyebilir.

Aktivitelerin 4C’ye gore dagilimi, elestirel diisiinmenin en ¢ok odaklanilan 21. yiizyil becerisi
olmasina karsin, yaraticiligin en az desteklenen beceri oldugunu ve bunun da 6grencilerin bireysel
iiretim becerilerini gelistirmeleri acisindan biiyiik bir bosluk yarattigini ortaya koymaktadir. Is birligi
becerisinin ¢ok daha fazla grup calismasi ve cift gorevle, yaraticihigin ise hikdye yeniden yazma ve

alternatif senaryo iiretim aktiviteleriyle desteklenmesi dnerilmektedir.

Ozetle, Ogrencilerin yaraticilik becerilerini gelistirmek i¢in yazma ve konusma becerileri
cercevesinde hikaye anlatimi ve drama teknikleri gibi daha bir¢ok yaratici gorevin kitaba eklenmesi
onerilmektedir. Ayrica, dinleme ve yazma gibi nispeten daha az desteklenen beceriler i¢in etkinlikler,
ozellikle is birlik¢i ve elestirel diisiinmeye odaklanilarak cesitlendirilebilir. Sonug olarak, kitabin proje
calismas1 ve problem ¢6zme odakl etkinlikler gibi ¢ok boyutlu gorevlerin farkli kombinasyonlarin

icerecek sekilde revize edilmesi 6nerilmektedir.
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Abstract

This study examines translations of European Union (EU) texts from French into Turkish. Its aim is to help improve translation quality by
proposing solutions to problems encountered in these translations and to provide better resources for aspiring translators working in this field.
In line with this objective, the role of EU text translation in translation education in Turkey is discussed, and French—Turkish translations of such
texts, which can serve as reference material in training, are analysed with a descriptive approach. The analysis focuses on consistency with the
Guide for Translation of the EU Acts, on intra-textual and inter-textual consistency, and on terminological consistency. The findings show that
courses on EU text translation appear in the curricula of nearly half of the universities in Turkey that offer undergraduate translation
programmes. In the Turkish translations of the EU texts examined, various uses were observed that differ from those suggested in the French
version of the Guide for Translation of the EU Acts. Moreover, some problems were identified concerning terminological accuracy and
consistency, as well as intra-textual and inter-textual coherence. In this context, strict adherence to the French version of the translation guide,
consistent use of appropriate term equivalents, and attention to both intra-textual and inter-textual consistency in translations from French into
Turkish will support the required uniformity of EU texts and the production of high-quality translations.
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Avrupa Birligi Metinlerinin Fransizcadan Tiirkceye Cevirileri Uzerine Betimleyici Bir
Inceleme: Sorunlar ve Coziim Onerileri

Ozet

Bu ¢alisma, belli bash Avrupa Birligi (AB) metinlerinin Fransizcadan Tiirkgeye cevirilerinin incelenmesini kapsamaktadir. Calismanin amaci,
Avrupa Birligi metinlerinin Fransizcadan Tiirkgeye cevirilerinde karsilasilan sorunlar icin ¢6ztim Snerilerinde bulunarak niteligin artirilmasina
katki sunmak ve boylece bu alanda yetisen gevirmen adaylarimin yiiksek kaliteli geviri kaynaklarina bagvurabilmelerine imkan tamimaktir. Bu
amag¢ dogrultusunda, AB metinleri gevirisinin geviri egitimindeki yeri Tiirkiye baglaminda ele alinmakta ve geviri egitiminde bagvuru kaynag:
olarak kullanilabilen bu metinlerin Fransizca-Tiirkge gevirileri, betimleyici bir yaklasimla AB Mevzuati Ceviri Rehberiyle bagdasiklik, metin igi
ve metinler arasi tutarlilik ve terminolojik tutarlilik acisindan incelenmektedir. Yapilan inceleme neticesinde, AB metinleri gevirisi derslerinin
Tiirkiye’de lisans diizeyinde ceviri egitimi veren iiniversitelerin yarisina yakiinin miifredatlarinda yer aldigi agiga gkmistir. Calisma
kapsaminda incelenen AB metinlerinin Tiirkge gevirilerinde, AB Mevzuat1 Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonunda yer alan kullanimlardan
farkli kullanimlarin oldugu gézlemlenmistir. Ayrica, gevirilerde, terminolojik uygunluk ve tutarliik, metin i¢i ve metinler arasi tutarliik
agisindan da bazi sorunlarla karsilasilmistir. Bu baglamda, AB metinlerinin Fransizcadan Tiirkgeye ¢evirilerinde, ceviri rehberinin Fransizca
versiyonuna birebir uymak, uygun terim karsiliklarini tutarli bir bicimde kullanmak, metin i¢i ve metinler arasi tutarliligi ve uygunlugu
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Giris

Avrupa Birligi-Tiirkiye iliskileri uzun bir ge¢cmise sahip olmakla birlikte, resmi olarak aday tilke
statiisiinde olan Tiirkiye, Kopenhag Kriterlerinin geregi olarak 6zellikle son dénemde belirli konu veya
alanlarda bazi reformlar gerceklestirmistir. Bununla birlikte 35 fasil iginde yalnizca “Bilim ve
Arastirma’” fasl gecici olarak kapatilmistir (https://www.ab.gov.tr/katilim-muzakerelerinde-mevcut-
durum_65.html). Tiirkiye'nin bu stiregte attig1 adimlardan biri de 2011 yilinda kurulan Avrupa Birligi
Bakanlig1 biinyesinde, Avrupa Birligi (AB) miiktesebatinin Tiirkgeye cevrilmesi i¢in gerekli hazirlik
girisiminde bulunmasi olmustur. Bu hazirligin, olast bir iiyelik durumunda, Tiirkiye'nin AB
miiktesebati ile uyumlulagma siirecini hizlandiracagi dngoriilmistiir (Avrupa Birligi Genel Sekreterligi,
2011, s. 4). Bu siirecte, AB Mevzuat1 Ceviri Rehberi (2016) hazirlanmis, Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii
(2009) olusturulmus, belli basli AB Antlasmalar1 ¢evrilmis ve benzeri ¢alismalar gerceklestirilmistir.
2011 yiinda kurulan Avrupa Birligi Bakanligi, 2018 yilinda kapatilarak Disisleri Bakanligina
devredilmistir. AB siireci ¢alismalari bu tarihten itibaren Disisleri Bakanlig1 Avrupa Birligi Baskanlig1
bilinyesinde yfiriitiilmektedir. 24 resmi dili bulunan AB’nin ¢ok dilli yapisinin kurumsal diizlemde
islerligi ceviri araciligiyla saglanmaktadir. Oyle ki AB miiktesebati farkli dillere gevrilerek, iiye
iilkelerin, aday tilkelerin ve diger iilkelerin AB’yi dogru ve net bir bicimde anlamalarina imkan
taninmaktadir. Donemin Avrupa Birligi Bakanlig1 ve giiniimiiz Disisleri Bakanhigi Avrupa Birligi
Bagkanlig1 biinyesinde ceviri faaliyetlerinin, terminoloji c¢alismalarinin ve benzeri faaliyetlerin
yliriitiilmesi, aday {ilke statiisiinde olan Tiirkiye’de de AB miiktesebatinin ¢evirisinin 6nem arz ettigini
gostermektedir. Yiiriitiilen geviri faaliyetleri ve terminoloji ¢alismalari neticesinde ortaya ¢ikan iiriinler,
ceviri egitimine ders materyali olarak da yarar saglayabilmektedir. Bununla birlikte, mevcut AB
mevzuat gevirileri, AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonuna (2016) uygun hazirlanmis midir?
Farkli kurumlarca yapilan geviriler arasinda ne gibi farkliliklar vardir? Ceviri metinler kendi icinde
tutarli midir? Fransizca-Tiirkge dillerinde karsilastirmali analiz yapildiginda hangi ceviri sorunlariyla
karsilagilmaktadir? AB metinleri cevirilerinde karsilasilan sorunlar ¢eviri egitimine nasil
yansimaktadir? Calismada bu sorulara yanit aranarak gevirilerin analizi neticesinde bir degerlendirme

yapilacaktir.

Tiirkiye’de AB metinleri gevirisi kapsaminda yapilan ¢alismalarin daha ziyade Ingilizce-Tiirkge
dil giftinde geviri incelemelerini kapsadig1 goriilmektedir. Kocabiyik (2006), AB belgelerinin gevirisinde
esdegerlik sorununa deginmekte ve cevirileri, baglag, noktalama isaretleri ve kip filleri kullanim
acgisindan incelemektedir. Atik (2003) de AB metinlerinin cevirisinde esdegerlik sorununa dikkat
cekmekte ve kuramsal bilgilerin cevirideki Onemine vurgu yapmaktadir. Aslan (2015), hukuk
metinlerinin &zelliklerini ¢eviri odaginda agiklamakta, daha o6zelde Avrupa Birligi Bakanligi
bilinyesinde gergeklestirilen geviri faaliyetlerine odaklanmakta ve bu baglamda Bakanligin is birligi
stratejisini agiga ¢ikarmaktadir. Boy (2017), AB miiktesebatin Ingilizceden Tiirkgeye ceviri siirecini
incelemekte ve bu dil ciftinde yapilan gevirilerde en 6nemli sorunun terminolojinin tutarli kullanimiyla
iligkili olduguna vurgu yapmaktadir. C)zbay (2023), AB mevzuati ¢evirisine iliskin Almanca-Tiirkge dil
cifti 6zelinde ¢oziimlemeli bir ¢eviri yontemi sunmaktadir. Ayik Akca (2017, s. 207), “AB metinlerinin
Tiirkgeye c¢eviri siireclerinde Fransizcanin konumunu ve Onemini ceviribilim, sosyoloji ve hatta
antropoloji kuramlari 151g1nda incele[mektedir]”. Sigirc1 (2017), “Avrupa Birligi siirecinde Tiirkiye nin
ceviri ve terim sorunlarin1” ele almaktadir. Bu ¢alisma ise AB metinlerinin Fransizcadan Tiirkceye

cevirilerine odaklanmasi ve gerek cevirileri AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonuna (2016)3

3 Bkz.: AB Mevzuati Ceviri Rehberi’nin Fransizca versiyonu (2016), https://www.ab.gov.tr/44498 html
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uygunluklar1 agisindan gerekse metin ici ve metinler arasi terminolojik tutarlilik agisindan incelemesi

bakimindan daha 6nce yapilan ¢alismalardan farklihik gostermektedir.

Bu calisma, Fransizca-Tiirk¢e AB metinleri gevirilerini, ¢eviri rehberine uygunluk, terminolojik
uygunluk, metin ici ve metinler arasi tutarlilik agisindan betimleyici bir yaklasimla inceleyerek, geviri
sorunlarini agiga ¢ikarmaya odaklanmaktadir. Bu baglamda calismanin amaci, AB Mevzuat: Ceviri
Rehberine bagl kalimarak bazi ¢eviri sorunlarimin giderilebilecegine vurgu yapmak, rehberin
islevselligini 6n plana ¢ikarmak ve geviri rehberinin yani sira ortak bir terminolojiye bagli kalmanin
yeknesak metin tiretimindeki gerekliligini agiga ¢ikarmaktir. Bu amag dogrultusunda, T.C. Bagbakanlik
Avrupa Birligi Genel Sekreterligi biinyesinde Tiirkgeye cevrilen Avrupa Birligi Antlasmas: (Traité sur
I"Union européenne), Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda Antlasma (Traité sur le fonctionnement de I'Union
européenne) ve Avrupa Birligi Temel Haklar Sart:'min (Charte des droits fondamentaux de I’Union européenne)
ti¢ farkhh kurumca yapilan Tiirkge cevirileri, AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonu ile
bagdasiklik, metin ici ve metinler aras1 tutarlilik ve terminolojik tutarlilik a¢ilarindan Fransizca kaynak
metinlerle kargilagtirilarak incelenecektir. Orneklemlerin yer aldigi galismanin analiz kisminda,
Fransizca Traité sur I’Union Européenne kaynak metin 1 (KM1), Tiirkce gevirisi Avrupa Birligi Antlagmast
erek metin 1 (EM1); Fransizca Traité sur le fonctionnement de I'Union européenne kaynak metin 2 (KM2),
Tiirkge gevirisi Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda Antlagma erek metin 2 (EM2); Fransizca Charte des droits
fondamentaux de I"'Union européenne kaynak metin 3 (KM3), Tiirkce cevirilerinden Avrupa Birligi Temel
Haklar Sart: (Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1) erek metin 3 (EM3), Avrupa Birligi Temel Haklar
Bildirgesi (Insan Haklar1 Dernegi) erek metin 4 (EM4), Avrupa Birligi Temel Haklar Sart: (Kaynagh
Kaymakamligi) erek metin 5 (EM5) olarak belirtilmistir. Calisma kapsaminda bu gevirilerin inceleme
nesnesi olarak tercih edilme nedenleri arasinda, Fransizca-Tiirkce dillerinde paralel metin analizi
yaptigimiz siirecte gerek rehberle bagdasiklik gerekse terminolojik tutarlilik, metin i¢i ve metinler aras:
tutarlilik agisindan bu metinlerde bazi geviri sorunlariyla karsilasmamiz yer almaktadir. Ayrica bu
ceviriler, farkli ¢eviri sorunlarini agiga ¢ikarmak agisindan 6nemli miktarda veri sunmalar1 ve farklh
kurumlarin gevirileri olmalarindan otiirii geviriler arasindaki farkliliklar1 gérmeye imkan tanimalar:
nedeniyle de tercih edilmistir. Cevirilerdeki ¢eviri sorunlarmin a¢iga ¢ikarilmasinda, bagdasiklik, metin
i¢i ve metinler arasi tutarlilik ve terminolojik tutarlilik olmak {izere {i¢ belirleyiciye basvurulacaktir. Bu
cercevede calismada su sorulara da yamit aranacaktir: Ayni kurum biinyesinde yapilan Avrupa Birligi
Antlagmast ve Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda Antlasma’nin Tiirkge cevirileri ile ii¢ farkli kurum
tarafindan yapilan Avrupa Birligi Temel Haklar Sart:'min Tiirkge cevirileri AB Mevzuati Ceviri Rehberinin
Fransizca versiyonu (2016) ile bagdasik midir? Bu ceviriler kendi iglerinde ifade ve terim kullanimi
agisindan tutarlilik géstermekte midir? Ug farkli kurum tarafindan yapilan Avrupa Birligi Temel Haklar
Sartimin Tiirkge cevirileri arasinda yapisal veya anlamsal farkliliklar var midir? Yeknesakligin
saglanmasi adina, geviriler, AB Mevzuati Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonu (2016) ile Avrupa Birligi
Terimleri Sozliigii'me (2009) uygun hazirlanmis midir? Cevirilerde metin i¢i ve metinler arasi tutarlilik
saglanmis midir? Mevcut AB metinleri cevirileri, derslerde ozellikle paralel metin karsilastirmasi
yontemine bagvuruldugu siiregte ve kimi zaman da ¢eviri siirecinde yardimci bir materyal olarak
kullanilabilmektedir. Bu nedenle, AB miiktesebatiyla ilgili ¢cevirilerde, hangi kurum, kurulus ve kisiler
nezdinde yapildig: fark etmeksizin, ¢eviri rehberine uyulmasi, metin igi tutarlilik ile terminolojik
tutarliigin saglanmas1 elzemdir. Ayrica, AB miiktesebati cevirilerinde gerek ceviri rehberine
uygunlugun gerekse terminolojik uygunluk ile tutarliligin saglanmasi, Avrupa Birliginin dogru ve net

bir bigcimde anlasilmasi i¢in bir gerekliliktir.

Calismada, ilk olarak AB metinleri gevirisi derslerinin Tiirkiye’deki miitercim ve terctimanlik

lisans programlarindaki yerine deginilecek, ardindan c¢alisma kapsamindaki AB metinleri cevirileri,
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ceviri rehberiyle bagdasiklik, metin ici ve metinler aras: tutarlilik ve terminolojik tutarlilik agisindan
incelecektir. Nihai olarak, AB metinlerinin Fransizcadan Tiirkceye cevirilerinde karsilasilan sorunlara
dikkat cekilerek sorunlarin ¢éziimiine iliskin 6nerilerde bulunulacak ve AB metinleri cevirilerinde
bagdasiklik, tutarlilik ve dolayisiyla yeknesakligin saglanmasinin geviri egitimine sunacagi katkilar

tizerinde durulacaktir.

Yontem

Nitel arastirmaya dayanan c¢alismada betimleyici bir yaklasimla dokiiman analizi yapilmistir.
Yildirim ve Simsek’in (2018) aktardig: iizere, dokiiman analizi yazili metinlerin incelenmesini
kapsamaktadir. Bu gercevede, calismada, veri toplamak ve verileri analiz etmek i¢in dokiiman analizi

yontemine bagvurulmustur.

Aragtirmanin inceleme nesnesi, Avrupa Birligi Antlagmast ve Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda
Antlasma’nin Basbakanlik Avrupa Birligi Genel Sekreterligi (2011) tarafindan yapilan Tiirkge gevirisini;
Avrupa Birligi Temel Haklar Sart:'min Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanlig1 (2000), Insan Haklar1 Dernegi
(2000) ve Kaynasl Kaymakamlig: (2012) tarafindan yapilan {i¢ farkli Tiirkge cevirisini kapsamaktadir.

Calismada incelenen metinler birincil mevzuat kapsamindaki AB metinleridir. Calisma
kapsamindaki AB metinlerinin Tiirkce cevirileri, AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca Versiyonu (AB
Bagkanligi, 2016) ve Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii (AB Genel Sekreterligi, 2009) ile bagdasiklik, metin
i¢i ve metinler arasi tutarlilik ve terminolojik tutarlilik agilarindan incelenerek veriler elde edilmistir.
Veriler betimleyici bir yaklasimla incelenerek, gevirilerin kendi iginde tutarlilik gosterip gostermedigi,
ceviriler arasindaki farkliliklar, AB Mevzuat: Ceviri Rehberiyle bagdasik olmayan ifade kullanimlars,
Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii’'yle bagdasmayan terim kullanimlar1 orneklerle agiga ¢ikarilmistir. Bu
baglamda, Fransizca kaynak metinlerle karsilastirmali olarak analiz edilen Tiirkge erek metinlerdeki
geviri sorunlarinin agiga c¢ikarilmasinda, bagdasiklik, metin i¢i ve metinler arasi tutarhilik ve

terminolojik tutarlilik olmak tizere iig belirleyiciye basvurulmustur.

Tiirkce erek metinler olan Avrupa Birligi Antlasmas: ve Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda
Antlasma’nin, AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca Versiyonu ile bagdasiklik agisindan incelenmesi
neticesinde tespit edilen ¢eviri sorunlari ¢calismanin analiz kisminda 6rneklerle gosterilmistir. 1-8 arast
ornekler ilgili iki antlasmanin incelenmesi neticesinde tespit edilen g¢eviri sorunlarini1 kapsamaktadir.
Ayrica, Tiirkge erek metinler olan Avrupa Birligi Temel Haklar Sart1 (EM3) (Aile ve Sosyal Hizmetler
Bakanlig1, 2000), Avrupa Birligi Temel Haklar Bildirgesi (EM4) (Insan Haklar1 Dernegi, 2000) ve Avrupa
Birligi Temel Haklar Sart1 (EM5) (Kaynasli Kaymakamligi, 2012) ise metin i¢i, metinler aras: tutarlilik ve
ceviri rehberiyle bagdasiklik acisindan Fransizca kaynak metinle karsilastirmali olarak incelenerek
tespit edilen ceviri sorunlar1 6rneklerle aciga ¢ikarilmistir. Orneklerin seciminde, anlamsal farkliliklarin
One ciktig1 geviri sorunlar ile terim ve ifade bazinda geviri rehberi veya AB terimleri sozliigiiyle
bagdasmayan kullanimlarin oldugu kisimlar 6n planda tutulmustur. Bu dogrultuda, calismanin analiz
kismindaki 9-12 aras: Ornekler, Fransizca kaynak metin Charte des droits fondamentaux de I'Union
européenne belgesinin yukarida belirtilen {i¢ farkli kurum gevirisinin incelenmesi neticesinde elde edilen
¢eviri sorunlarinin bir kismini kapsamaktadir. Karakter kisit1 g6z dniinde bulundurularak, belirli sayida
Ornege yer verilebilmistir. Ayrica, tespit edilen ¢eviri sorunlarinin benzer yapida olmasi, verilen

orneklerle geviri sorunlarina gerekli dikkatin ¢ekilebilecegini diisiind{irm{istiir.

Avrupa Birligi Metinleri Cevirisi Derslerinin Tiirkiye’deki Miitercim ve Terciimanlik Lisans
Programlarindaki Yeri
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2024-Yiiksekogretim Kurumlari Smavi (YKS) Yiiksekogretim Programlar1 ve Kontenjanlar:
Kilavuzu* Tablo 4’e gore, Tiirkiye’de 76 iiniversitede ceviri egitimi verilmektedir. Bunlardan 44’
devlet, 32'si ise vakif {iniversitesidir. Bu {iniversitelerin miitercim ve terciimanlik lisans programlari
miifredatlari, Avrupa Birligi Metinleri Cevirisi derslerinin mevcudiyeti agisindan incelendiginde,
asagidaki tabloda yer alan verilere ulasilmistir. Calismanin konusu kapsaminda, tablo yalnizca Avrupa
Birligi metinleri cevirisi dersleriyle simirli tutulmustur. Avrupa Birligi Metinleri Cevirisi derslerinin
miifredatlardaki yerine iliskin bir degerlendirme yapabilmek i¢in, program miifredatlarindaki ilgili her

dersin ad1 ve statiisii belirtilerek asagidaki nicel verilere ulasilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye'deki miitercim ve terciimanlik lisans programlari miifredatlarinda yer alan AB metinleri cevirisi
dersleri

) AB inleri irisi K Ki Dersi
Universite Ada Program Adi Metinleri Cevirisi Kapsamindaki erfll"l.
Dersler Statiisii
. “IMTS309 AB Metinleri Cevirisi I”
1 A Uni L Ingilizce Miitercim ve - S li
masya Universitesi Terciimanlik “IMTS310 AB Metinleri ecmeli
Cevirisi I1”
o Ingilizce Miitercim ve Y el
5 Atatiirk Universitesi .. EMT413 Avrupa Birligi .
Terctimanlik . . L Secmeli
Metinleri Cevirisi”
e o ingilizce Miitercim ve i  1ews .
3 Bmgol Universitesi . IMT3312 Avrupa Blrhgl ve Metin .
Terctimanlik o Secmeli
Cevirileri
4 Bogazici Universitesi e “TR 320 AB Kurum ve Politikalar:: .
Ceviribilimi (Ingilizce) Temel Metinlerin Cevirisi” Se¢meli
5 Bolu Abant izzet Baysal  Ingilizce Miitercim ve “IMT2432821 AB Metinleri Secmeli
Universitesi Terctimanlik Terminoloji ve Cevirisi” ¢
Bursa Teknik L L pr :
6 Tt . Ingilizce Miitercim ve IMT351Translating Texts on EU .
Universitesi . o e, Se¢meli
Terctimanlik Institutions and Policies
Dokuz Eyliil .
7 o2 Y ingilizce Miitercim ve “IMY 4003 AB Metinleri
Universitesi .. e Zorunlu
Terctimanlik Cevirisi
g  Erzincan Binali Ingilizce Miitercim ve “1909.030602.4  Avrupa Birligi Secmeli
Yildirim Universitesi Terctimanlik Metinleri Cevirisi” ¢
9 - o Almanca Miitercim ve “AMT407AB Metinleri Cevirisi [
Hacettepe Universitesi . . . o Zorunlu
Terctimanlik “AMT466 AB Metinleri Cevirisi 11"
Fransizca Miitercim ve “FMT407 AB Metinleri Cevirisi I” 7 i
.. orunlu
Terctimanlik “FMT466 AB Metinleri Cevirisi II”
Ingilizce Miitercim ve “FMT407AB Metinleri Cevirisi I” 7 1
.. orunlu
Terciimanlik “FMT466 AB Metinleri Cevirisi II”
10 i L . Almanca Miitercim ve “MTAL4173 AB Metinleri ve Se¢meli
Istanbul Universitesi . e
Terctimanlik Cevirisi
“Avrupa Birligi Metinler Ceviri
Atolyesi I (Ingilizce Fransizca
Tiirkce. Ingili Tiirkge)” Zorunl
11 Kafkas Universitesi urkee, ngrizee, oruniu

Fransizca Miitercim ve
Terctimanlik

“Avrupa Birligi Metinler Ceviri
Atélyesi IT (Ingilizce Fransizca
Tirkee)”

4 Bkz. https://www.osym.gov.tr/TR,29532/2024-yuksekogretim-kurumlari-sinavi-yks-yuksekogretim-programlari-ve-
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12 Kahramanmaras Siitcii ingilizce Miitercim ve “ETI324 Avrupa Birligi Metinleri .
; L o . e, Sec¢meli
Imam Universitesi Terctimanlik Cevirisi
13 Kurklareli Universitesi 1ngilizce Miitercim ve “IMT21424 Avrupa Birligi Metinleri .
.. e Sec¢meli
Terctimanlik Cevirisi”
“MTI403 AB Metinleri Cevirisi-I”
Mardin Artuklu Lo .. .
14 o o Ingilizce Miitercim ve
Universitesi Terciimanlik Zorunlu
“MT1404 AB Metinleri Cevirisi-II”
“126-7019 Avrupa Birligi
e o Almanca Miitercim ve Metinleri Cevirisi (A-T) I”
15 Mersin Universitesi Terciimanhk Secmeli
“126-8019 Avrupa Birligi ¢
Metinleri Cevirisi (A-T) II”
“131-7019 Avrupa Birligi
Fransizca Miitercim ve Metinleri Cevirisi [”
Terctimanlik “131-8019 Avrupa Birligi Secmeli
Metinleri Cevirisi I1”
C . . . :'[ .l. . . .
16 Samsun Universitesi ngilizce Muteram ve “IMT401 AB Metinleri Cevirisi” Zorunlu
Terctimanlik
.. . “MUT313 A Birligi Meti
17  Siirt Universitesi Ingilizce Miitercim ve ,V,n,l,l,:)a 1rhgt Vet .
. Cevirisi Secmeli
Terctimanlik
“MUT405 Avrupa Birligi
Sivas Cumhuriyet Ingilizce, Fransizca Metinleri Cevirisi (Ingilizce)”
18 Universitesi Miitercim ve “MUT406 Avrupa Birligi Zorunlu
Terctimanhik Metinleri Cevirisi (Fransizca)”
e Ingilizce Miitercim ve y .. S
19 Trabzon Universitesi .. MTR302 Ozel Alan Cevirileri
Terctimanlik . N Zorunlu
(AB ve Diplomasi)
ingilizce Miitercim ve
.. “ETI412 A Birligi Cal 1
20 Atilim Universitesi Tercuimanlik vrupa 1r. 1%1 (ahgmalar: ve Zorunlu
Ceviri
“TERC 4003 Avrupa Birligi
Metinlerinin Terciimesi [”
21 Avrasya Universitesi Ingilizce Miitercim ve Zorunlu
Terctimanlik “TERC 4004 Avrupa Birligi
Metinlerinin Cevirisi II”
22 Baskent Universitesi Ingilizce Muteram ve MTI378 Avrupa 131?11'%1 Metinlerinin Secmeli
Terctimanlik Cevirisi
. Ingilizce Miiterci “TRN-313 Ulusl fligkiler ve AB
23 Cag Universitesi ngilizce A utercim ve N-313 U 1'15 arfaram. 15”1 er ve Zorunlu
Terctimanlik Metinleri Cevirisi
“TINS 486 Avrupa Birligi Metinleri
24 K s itesi Ingilizce Miitercim ve Cevirisi (Speacial Topics in li
Gankaya Universitesi Terctimanlik Translation: EU Texts)” Segmeli
Fatih Sultan Mehmet .
55 Fatih Sultan Mehme ingilizce Miitercim ve “IMT24313E EU Translation / AB ,
Vakif Universitesi .. . . e Secmeli
Terctimanlik Metinleri Cevirisi
fhsan Dogramaci
26 Bilkent “TRIN 470 Translation for EU and
Universitesi International Institutions” Se¢meli
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1ngilizce, Fransizca “TRIN 485 Translation workshop for
Miitercim ve EU texts and official documents”
Terctimanlik
I 12 Ingili {iterci

27 f;ta'nbu . ? Mayls ngthzce Muteram ve “TRES323 Translation of EU Texts” Sec¢meli
Universitesi Terctimanlik
. :'[ .1. . .

pg lstanbul Arel ngilizee Mittercim ve . rppy 5 Translation of EU
. .. Terctimanlik . Zorunlu
Universitesi Texts

29 Istanbul Gelisim Ingilizce Miitercim ve “MUT422 Translation of EU :
. o .. P Se¢meli
Universitesi Terctimanlik Texts
I 1 Saglik .

30 Tszlirrlll(o)lllo?%gr; e‘i:itesi Ingilizce Miitercim ve “IMT308European Union and Secmeli

) v Terctimanlik Translation of EU Texts” ¢

31 I”sta'nbul. Ye?u Yizyl Ingilizce Mutermm ve “ETI448 Translation of EU Texts” Secmeli
Universitesi Terctimanlik

32 Izmir Ekonomi Ingilizce Miitercim ve “ETI323 Translation of Texts on EU .
o o .. . Secmeli
Universitesi Terctimanlik and Agreements

33 Kapadokya Ingilizce Miitercim ve “ETI404 Avrupa Birligi Calismalar1 ve Zorunlu
Universitesi Terctimanlik Ceviri”

34 KTO Karatay Ingilizce Miitercim ve “04540314 Avrupa Birligi Zorunlu
Universitesi Terctimanlik Metinleri Cevirisi” Se¢meli
Yeditepe Universitesi : “TRA485 AB Metinleri ve M t

35 editepe Universitesi Ceviribilimi (ingilizce) 5 : .e 1r.1. eri VS evzua Secmeli

Ceviri Atolyesi

36 Dogu Akdeniz Ingilizce Miitercim ve  “TRAN312 Ozel Alan Cevirisi-

L O B e e Zorunlu
Universitesi Terctimanlik III: Avrupa Birligi ve Politika”

37 Yakin Dogu Ingilizce Miitercim ve “TRN 307 AB ve Anlagma Metinleri
a2 . e Zorunlu
Universitesi Terctimanlik Cevirisi

Tablo 1’de goriildiigii tizere, Tiirkiye’de lisans diizeyinde egitim veren 19'u devlet, 18’i vakif
olmak iizere toplamda 37 iiniversitenin miitercim ve terctimanlik programlarinda AB metinleri gevirisi
kapsaminda dersler yer almaktadir. Bu dersler, program miifredatlarinda, biiyiik cogunlukla, “Avrupa
Birligi Metinleri Cevirisi” adiyla yer almaktadir. Baz1 programlarda ise “AB Metinleri Cevirisi I ve II”
olmak {izere iki dénem boyunca bu kapsamda derslere yer verildigi goriilmektedir. Program bazinda
degerlendirildiginde, Tablo 1'de goriildiigii {izere, toplamda 40 miitercim ve terciimanlik lisans
programinda AB metinleri gevirisi derslerine yer verilmektedir. AB metinleri gevirisi dersleri bu kirk
programin 16’sinda zorunlu, 1 tanesinde zorunlu se¢meli statiide yer almaktadir. Dolayisiyla, AB
metinleri gevirisi derslerinin 17 programda zorunlu olarak okutuldugu goriilmektedir. Tiirkiye'de
ceviri egitimi veren 76 {iniversiteden 37 tanesinde AB metinleri ¢evirisi derslerine yer verilmesi, toplam
iniversite sayisinin yarisina yakininda AB metinleri gevirisinin program miifredatlarina dahil
edildigini gostermektedir. Asagidaki sekil, AB metinleri gevirisi derslerini miifredatlarma dahil eden

universitelerle dahil etmeyenlerin sayica neredeyse denk oldugunu net bir bicimde gostermektedir.
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® Program miifredatinda AB metinleri gevirisi dersi yer alan {iniversite sayis1

B Program miifredatinda AB metinleri gevirisi dersi yer almayan iiniversite sayisi

Sekil 1. AB metinleri cevirisi derslerinin Tiirkiye’de ceviri egitimi veren iiniversite lisans program
miifredatlarindaki dagilim

Tablo 1’de belirtilen AB metinleri gevirisi dersleri disinda, Tiirkiye’deki geviri programlari
miifredatlarinda, “Avrupa Birligi”% “AB Terminolojisi’®, “AB Politikalarina Genel Bakis I ve II"7,
“Avrupa Arastirmalar1 ve Topluluk Hukuku”$, “Avrupa Kiiltiirii ve Kurumlar1”®, “Avrupa Birligi ve
Tiirkiye Iligkileri”1%, “Avrupa Birligi Kiiltiiri ve Antlasma Metinleri”!! ve benzeri dersler de yer

almaktadir.

Goriildiigii tizere, Tiirkiye’de lisans diizeyinde geviri egitimi veren {iniversitelerin neredeyse
yarisinda (Tablo 1’de belirtildigi {izere 76 {iniversiteden 37’sinde) AB metinleri gevirisi derslerine yer
verilmektedir. Ceviri lisans programlarinin 40 tanesinde AB metinleri gevirisi derslerine yer verilmesi,
bunlarin 17’sinde bu derslerin zorunlu statiide olmasi, 23'{inde se¢meli statiide olmasi ve ayrica geviri
dersi olmadig1 igin Tablo 1’de belirtilmeyen ancak bir iist paragrafta belirtilen Avrupa Birligi ile ilgili

diger derslerin de miifredatlarda yer almasi, Tiirkiye’deki miitercim ve terclimanhik lisans

5 Bkz. Istanbul Universitesi Fransizca ve Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik program miifredatlari; Trakya Universitesi ingilizce,

Almanca ve Bulgarca Miitercim ve Terciimanlik program miifredatlari,
https://ebs.istanbul.edu.tr/home/izlence/?id=838230&bid=16928&birim=fransizca_mutercim_ve_tercumanlik__lisans_programi_
_(orgun_ogretim) ; https://eos.trakya.edu.tr/Pages/CoursePlan.aspx?lang=tr-

TRé&academicYear=2022&facultyld=12&programld=7&menuType=unit
¢ Bkz. Marmara Universitesi Almanca, Fransizca Miitercim ve Terciimanhk program  miifredatlar,

https://meobs.marmara.edu.tr/ProgramTanitim/fen-edebiyat-fakultesi/almanca-mutercim-ve-tercumanlik-1296-936-0,
https://meobs.marmara.edu.tr/ProgramTanitim/fen-edebiyat-fakultesi/fransizca-mutercim-ve-tercumanlik-1297-937-0
7 Bkz. Marmara Universitesi Ingilizce Miitercim ve Terctimanlik program miifredati,
https://meobs.marmara.edu.tr/ProgramTanitim/fen-edebiyat-fakultesi/ingilizce-mutercim-ve-tercumanlik-1298-938-0

8 Bkz. Samsun Universitesi 1ngilizce Miitercim ve Terclimanlik program miifredati, Hacettepe Universitesi 1ngilizce, Almanca ve
Fransizca Miitercim ve Terctimanlik program miifredatlari,
https://obs.samsun.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=12&curSunit=5115#

9 Bkz. Atthm Universitesi ingilizce Miitercim ve Terciimanlik program miifredati, https://www.atilim.edu.tr/tr/ects/site-
courses/14/info/CourseStructure

10 Bkz. Kapadokya Universitesi, ingilizce Miitercim ve Terctimanhik program miifredati,
https://bilgipaketi.kapadokya.edu.tr/Pages/Courses.aspx?lang=tr-
TRé&academicYear=2021&facultyld=7&programld=3&menuType=unit

11 Bkz. Yakin Dogu Universitesi, ingilizce Miitercim ve Terciimanlik program miifredati, https://fenedebiyat.neu.edu.tr/wp-
content/uploads/sites/73/2020/09/17/TRN-Katalog-2020-PDFE.pdf
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programlarinda Avrupa Birliginin ve 6zellikle de Avrupa Birligi metinleri gevirisinin 6nemli bir yere
sahip oldugunu gostermektedir. Bu baglamda, 6zellikle resmi kurum ve kuruluslarca yapilan AB
mevzuati gevirileri bu programlarda yiiriitiilen dersler i¢in bir basvuru kaynagi olabilmektedir.
Ozellikle, AB metinlerinin sOylemini, yapisini ve terminolojisini anlamak icin ilk etapta mevcut
cevirilere basvurulabilmekte ve ¢eviri siirecinde zaman zaman bu ¢evirilerden yararlanilabilmektedir.
Ornegin, Fransizca-Tiirkge dil ciftinde yapilan ¢evirilerin paralel karsilastirilmasiyla, calisma dillerinde

metin sdyleminin ve yapisinin anlasilmasi saglanabilmektedir.
Avrupa Birligi Metinleri Cevirilerinin Fransizca-Tiirk¢e Dil Cifti Baglaminda incelenmesi

Calismanin bu boliimiinde, AB metinlerinin Tiirkge cevirileri, Fransizca kaynak metinlerle
karsilastirilarak, AB Mevzuati Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonuyla (2016) bagdasiklik, metin ici ve
metinler arasi tutarlilik ve terminolojik tutarlilik agisindan incelenmistir. Gerekli durumlarda, Ingilizce
AB metinlerine bagvurulmustur. Ingilizce kaynak metne, daha ziyade Fransizcadan Tiirkgeye
cevirilerde tespit edilen bir geviri sorununun varhigini teyit etmek amaciyla bagvurulmustur. Oyle ki
Avrupa Birligi Genel Sekreterligi tarafindan 2011 yilinda Tiirkceye gevrilen Avrupa Birligi Antlagmast ve
Avrupa Birliginin f§leyi§i Hakkinda Antlagma metninde, ¢evirinin ingilizce, Fransizca ve Almanca orijinal
metinlerinden yapildig bilgisi yer almaktadir (2011, s. 3). Ilgili AB metinlerinin Tiirkge gevirilerinin
Fransizca kaynak metinlerle karsilastirmali incelenmesi neticesinde, asagidaki orneklerde yer alan

sorunlarla karsilagilmistir:

Ornek 1.

Fransizca kaynak metin 1 Tiirkge erek metin 1 AB  Mevzuati  Ceviri Bulgular
(KM1):  Traité sur 1’Union (EM1): Avrupa Birligi Rehberinin  Fransizca

européenne Antlagmasi versiyonu

“L'Union établit une union “Birlik, para birimi avro “Avrupa Birligi'nin para Ceviri Rehberinde euro para

économique et monétaire dont olan bir ekonomik ve birimi olan  “euro”, biriminin  degistiriimeden

la monnaie est l'euro” (2012, parasal birlik kurar” Tiirk¢eye uyarlanmadan euro olarak aktarilmasi

s.17). (2011, s.3). kiiciik harflerle yazilir ve  gerektigi  belirtilmektedir.
gelen ekler kesme isareti Ancak Avrupa Birligi
ile ayrilmaz.” Antlagmasi’'nin Tirkee

gevirisinde  Avro yazilis

“ISO kodu olan “EUR”, bi¢imi benimsenmistir.
“euro”  olarak ifade

edilmemeli, kisaltma

korunmalidir” (2016,

s.39).

Ornek 1’de goriildiigii {izere, AB para birimi “Euro”, Tiirkce Avrupa Birligi Anlasmasi’'nda
“avro” olarak ¢evrilmistir. Bununla birlikte, Disisleri Bakanhigi Avrupa Birligi Baskanlig: tarafindan
hazirlanan AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonunda “euro” para biriminin degistirilmeden
oldugu gibi aktarilmas: gerektigi belirtilirken, T.C. Avrupa Birligi Genel Sekreterligi tarafindan
hazirlanan Avrupa Birligi Terimleri Sozliigiimde (2009, s.118) Euro'nun karsiignt “Avro” olarak
belirlenmistir. Aynm1 zamanda, Tiirk Dil Kurumu'nun (TDK) Giincel Tiirkce Sozliigii'nde de “Avro”
(https://sozluk.gov.tr/?ara=avro) karsii§1 yer almaktadir. Ancak “Avro” karsihg1 AB Mevzuat: Ceviri
Rehberinde belirtilen karsilikla ortiismemektedir. AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ile Avrupa Birligi Terimleri
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Sozliigii'ndeki bu farklilik bir sorgulamaya neden olmaktadir. AB mevzuatinin Tiirkceye yeknesak bir
bi¢imde aktarilabilmesi i¢in AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ile Avrupa Birligi Terimleri SozIiigii niin birbirine

paralel olmasi 6nem arz etmektedir.

Ornek 2.

Fransizca kaynak metin (KM1):
Traité sur I’"Union européenne

Tiirkge erek metin (EM1):

Avrupa Birligi Antlagmast
“Birlik, bilimsel ve teknolojik
ilerlemeyi destekler” (2011, s.3).

Bulgular

“Elle promeut le progres
scientifique et technique”

Avrupa Birligi Antlasmasi’nin
Tiirkge gevirisinde “teknolojik”

(2012, 5.17). terimi kullanilmasina karsin
Fransizca kaynak metinde
“technique” terimi
kullanilmgtir.
AB  metinlerinin  gevirilerinde yeknesakligi saglamak, metinlerin aym gekilde

anlamlandirilmasina imkan tanumaktadir. Terimlerin farkh karsiliklarla aktarilmasi oldugundan farkl
anlamlandirmalara yol agabilir. Ornek 2’de goriildiigii iizere, Antlasma’nin Tiirkge cevirisinde gecen
teknolojik sozcligli Fransizca metinde teknik karsiifiyla yer almaktadir. Ancak Antlasma’nin
Ingilizcesinde teknolojik sozciigii gegmektedir (2012, s.17). Bununla birlikte, teknik ve teknolojik
sozctikleri farkli anlamlara sahiptir. Teknik s6zciigii, “Bir sanat, bir bilim, bir meslek dalinda kullanilan
yontemlerin hepsi” olarak tanimlanmaktadir (https://sozluk.gov.tr/?ara=teknik). Teknolojik sozciigii,
“Teknoloji ile ilgili” (https://sozluk.gov.tr/?ara=teknolojik) karsiligiyla aktarilirken, teknoloji s6zciigii,
“Bir sanayi dali ile ilgili yapim yontemlerini, kullanilan arag, gere¢ ve aletleri, bunlarin kullanim
bigimlerini kapsayan uygulama bilgisi; uygulayim bilimi” olarak tanimlanmaktadir
(https://sozluk.gov.tr/?ara=teknoloji). Ingilizce Avrupa Birligi Antlasmasinda gegen “teknolojik”
sozcligiiniin Fransizcaya “teknik” karsiligiyla ge¢mesi, Fransizcadan Tiirkceye yapilan gevirilerin farkl
bir karsilikla aktarilmasina neden olmaktadair. Ornegin, AB metinleri ¢evirisi derslerinde, Fransizca
Traité sur I'Union européenne’in (Avrupa Birligi Antlasmasi’'nin) ilgili maddesi Tiirkceye cevrildiginde
Fransizcadaki “teknik” terimi Tiirkceye “teknik” karsiligiyla gevrilecektir. Dolayisiyla, Ingilizce,
Fransizca ve Tiirkge Antlasma metinleri incelendiginde, terimin Fransizcada farkl bir karsilikla

aktarildig: goriilmektedir.

Ornek 3.

Fransizca kaynak metin
(KM1): Traité sur 1I’Union
européenne

Tiirkce erek metin
(EM1): Avrupa Birligi
Antlagmast

Avrupa Birligi Terimleri
Sozliigii

Bulgular

“Elle promeut la cohésion
économique, sociale et
territoriale, et la solidarité
entre les Etats membres”

(2012, 5.17).

“Birlik, ekonomik,
sosyal ve  yersel
uyumu ve  lye
devletler  arasinda
dayanigsmay1

destekler” (2011, s. 3).

Fransizca
“Promouvoir”,
Ingilizce “Promote”
fiilinin “Avrupa Birligi
Terimleri
Sozligii”ndeki
karsilig1 “tesvik etmek,
ilerletmek,
tanitmak” tir
s.252).

(2009,

Tiirkge Avrupa Birligi
Antlagmasi’'nda,

“promouvoir” fiili igin
Avrupa Birligi Terimleri
Sozliigii ndeki karsiliklar
arasinda yer almayan bir
karsihik  (desteklemek)
tercih edilmistir.

Tirkce Avrupa Birligi

Antlagmasi’'nda,
ingilizce “territorial”, Fransizca “territoriale”
Fransizca “territorial” sOzciigii “yersel”
sOzciigliniin “Avrupa sozcligiiyle
Birligi Terimleri kargilanmugtir.
Sozligii”ndeki
karsilig1 “karasal,
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iilkesel, bolgesel”dir “Uye Devletler”
(2009, s. 310). ifadesinin bag harfleri
metin  i¢inde  kigik
harfle  yer  almustir.

Ancak AB  Mevzuati
Ceviri Rehberi'nde biiytik

harfle yazilmasi
gerektigi  belirtilmistir.
(2016, 5.43)

Ornek 3'te goriilebilecegi iizere, Fransizca “promouvoir” fiili igin Avrupa Birligi Terimleri
Sozliigii’'ndeki karsiliklar arasinda yer almayan “desteklemek” fiili tercih edilmistir. AB Mevzuat: Ceviri
Rehberi ile Avrupa Birligi Terimleri Sozliigiiniin ¢eviri egitiminde basvuru kaynag1 olarak
kullanilabilecegi goz oOniinde bulunduruldugunda, promouvoir fiilinin terim sozliigiindeki
karsiliklarindan biri olan “tesvik etmek” ile karsilanmasi veya “desteklemek” fiilinin sozliige eklenmesi

olas1 sorgulamalarin 6niine gegebilir.

Ayrica, Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii'nde “karasal, iilkesel, bolgesel” karsiliklariyla yer alan
“territorial” teriminin Tiirkce ceviride “yersel” yerine “karasal” karsiligiyla aktarimasi olas:
sorgulamalarin oniine gegebilir. Ek olarak, “regional” sozcligii icin Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii’nde
“bolgesel” karsiligi onerildigi igin AB mevzuatinda iki ayri terim olan “territorial” ve “régional”
sozctiikleri igin Tiirkgede iki ayr1 karsilik kullanmak kavramsal netligin saglanmasina imkan taniyabilir.

Bu nedenle, “territorial” i¢in “karasal” karsilig1 6nerilebilir.

Avrupa Birli§i Mevzuat: Ceviri Rehberi'nde, “Uye Devletler ifadesi ile tiizel kisiligi bulunan ve
uluslararas antlagmalara taraf olan AB Uye Devletleri tek tek kast edildiginden, bu ifadenin ilk harfleri
Tiirkce metin igerisinde biiyiik yazilir’” (2019, s.43) ifadesi yer almaktadir. Buna karsin, erek metinde

“{iye devlet” ifadesi kiiciik harfle yazilmistir.

Ornek 4.
Fransizca kaynak metin Tiirkce erek metin Avrupa Birligi Bulgular
(KM1): Traité sur "Union (EM1): Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii
européenne Antlagmasi
“...d'encourager “...uluslararasi ticaret “Progressive” Tiirkge erek
l'intégration de tous les tizerindeki sozcligi igin Avrupa metinde
pays dans I'économie kisitlamalarin Birligi Terimleri gliniimiizde
mondiale, y compris par tedricen kaldirilmas: Sozliigii'nde kullannmi  yaygin
la suppression da dahil, tiim iilkelerin “Asamali; evre evre olmayan, eski bir
progressive des obstacles diinya ekonomisiyle gelisen; tedrici” ifade olan
au commerce biitiinlesmesini tegvik kargiliklart yer “tedricen”  tercih
international;...” (2012, etmek,...” (2011, s.15). almaktadir (2009, edilmistir.
s.29). s.251)
“... dans l'élaboration et “... ve Birligin diger “Aspect”  sdzcugl Tiirkge erek
la mise en ceuvre de..., politikalarmin dis igin Avrupa Birligi metinde
ainsi que de ses autres vechelerinin Terimleri giiniimiizde
politiques  dans leurs gelistirilmesi ve Sozliigii'nde “Veche, kullanim1  yaygin
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aspects extérieurs” (2012, uygulanmasinda...” yan, yon” olmayan  “veche”
s.29). (2011, s.16). kargiliklar yer sOzciigii
almaktadir (2009, kullanilmigtir.

5.25).

Ornek 4'te goriildiigii iizere, Avrupa Birligi Antlagmalarinin Tiirkge gevirilerinde kullamilan
bazi terimler, giiniimiizde yaygin kullanimi olmayan terimlerdir. Fransizca progressive sdzciigii igin
tercih edilen “tedricen” karsilig1 nadiren kullanilan eski bir ifadedir. Benzer sekilde, Fransizca aspect
sozctigiiniin karsilig olarak kullanilan “veche” sozciigii, gliniimiiz Tiirkcesinde yerlesik bir karsilik
degildir. Bu dogrultuda, tedricen i¢in “asamali” veya “kademeli olarak" ve “aspect” sozctigii i¢in “yon”
ya da “boyut” gibi daha yaygin kullanimi olan, daha anlasilir karsiliklar tercih edilebilir. AB
mevzuatina basvuran her vatandasa hitap edebilmesi ve herkesce anlasilirligin saglanabilmesi igin
Tiirkge gevirilerde giiniimiizde yaygin kullanilan daha giincel sozciikler tercih edilebilir. Bu yonde bir
tercih, okurun ilk etapta anlamasina imkan taniyarak ek arastirma yapmasinin éniine gegebilir. Giincel
kullanimlarin tercih edilmesi, ¢eviri egitiminde 6grenciler agisindan da tercih sebebi olabilmekte, tesvik
edici bir unsur olarak goriilebilmektedir. AB metinleri ¢evirileri derslerindeki gozlemlerimiz,
ogrencilerin, giincel ve yaygin olmayan kullanimlarla sik karsilastiklarinda, ilgili metinleri anlamay1

zor bulmalarindan dolay1 motivasyon eksikligi yasayabileceklerini gostermistir.

Ornek 5.

Fransizca kaynak Tiirkge erek metin AB  Mevzuati Ceviri Bulgular

metin (KM2): (EM2): Avrupa Rehberinin Fransizca

Traité  sur e Birliginin Isleyisi versiyonu

fonctionnement  de Hakkinda Antlagma

I"Union

européenne

“Lorsque les “Antlagsmalar'in “Birlik’  kelimesi  tek Ceviri Rehberinde, Birlik
traités attribuent a Birlige belirli bir kullanilldiginda  Avrupa kelimesiyle Avrupa
1'Union une alanda  miinhasir Birligi'ne atif yapiliyorsa, Birliginin kastedilmesi
compétence yetki vermesi ilk harf biiyiik durumunda, Birlik
exclusive dans un halinde, sadece kullanilarak (Birlik'in) sOzciigiliniin kesme isareti
domaine Birlik yasama kesme isareti ile ile ayrilmas: gerektigi
déterminé, seule faaliyetinde ayrilmalidir. Genel olarak belirtilmistir. Ancak
I'Union peut bulunabilir ve ifade  edilen  “birlik” Avrupa  Birliginin Isleyisi
légiférer et hukuken baglayici kullanimina dikkat Hakkinda ~ Antlasma’nin
adopter des actes tasarruflar  kabul edilmeli, bu durumda Tiirkge cevirisinde bu
juridiquement edebilir; ...” (2011, kelimenin ilk harfi kiigiik yaklagimin
contraignants, ... ” s.2). yazilarak kesme isareti benimsenmedigi

(2012, s.50). kullanilmamalidir” 2016, gozlemlenmektedir.

s.38).

Ornek 5'te goriildiigii iizere, Tiirkge erek metinde, “Birlik” ifadesinin yazimiyla ilgili AB
Mevzuat: Ceviri Rehberiyle bagdasmayan bir kullanim s6z konusudur. Kaynak metinde yer alan “Union”
terimi, Avrupa Birli§ine gonderme yapmaktadir. AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonunda
acikca belirtildigi tizere, “Birlik” terimi Avrupa Birligine atif yapmak tizere kullanildiginda, kelimenin
ilk harfi biiyiik yazilmali ve kelime kesme isaretiyle ayrilmalidir. Ceviri rehberindeki kullanimlarla
ortlismeyen kullanimlar, Tiirkce Antlasma metinlerine geviri egitiminde basvuru kaynagi olarak
basvuruldugunda, bir sorgulamaya neden olmakta ve bu alanda uzmanlasmak isteyen c¢evirmen
adaylarmin bir ikilem yasamasina yol agmaktadir. Bu baglamda, hangi kullanimin temel alinacagi

sorgulanmaktadir: Ceviri rehberindeki kullanim mi1 yoksa Tiirk¢e Antlasma gevirilerindeki kullanim
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m1 temel alinacaktir? Antlagsmalarin ¢evirilerinde ¢eviri rehberindeki kullanimlarin birebir

benimsenmesi yeknesakligin saglanmasiyla ilgili sorgulamalarin 6niine gegebilir.

Ornek 6.

Fransizca kaynak

Tiirkge erek

AB Mevzuat

Bulgular

metin  (KM2): Traité metin (EM2): Ceviri
sur le fonctionnement de Avrupa Rehberinin
I"Union européenne Birliginin Fransizca
Isleyisi versiyonu
Hakkinda
Antlagma
“Sans préjudice de “Avrupa Birligi “Bu ifadeler sadece AB Mevzuatr Ceviri
l'article 4 du traité sur Antlagmasi’nin 4. gerekgeler bolimiinii Rehberinde
I'Union européenne et maddesi  ve  isbu maddeler boliimiine belirtilenden farkli
des articles 93, 106 et Antlasma’nmin 93, 106 baglayan climlede olarak, Avrupa

107 du présent traité,
.7 (2012, s.54).

ve 107. maddelerine
halel gelmeksizin, ...”
(2011, s.6).

“isbu” olarak cevrilir.
Metnin diger
kisimlarinda “bu ...”
ifadesi ile kargilanir”

(2016, 5.52).

Birliginin  Isleyisi
Hakkinda
Antlagsma’nin
Tiirkge ¢evirisinde
“isbu”  ifadesinin
metnin diger
kisimlarinda da

gectigi
goriilmektedir.

Ornek 6’da goriildiigii tizere, Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda Antlasma’'mn Tiirkge
cevirisinde, “isbu” ifadesi “sadece gerekgeler boliimiinii maddeler boliimiine baglayan ciimlede” degil,
metnin diger kisimlarinda da kullanilmistir. Fransizca kaynak metinde gecen “du présent traité” ifadesi,
ceviri rehberinde acikca tanimlandig: {izere, “gerekgeler boliimiinii maddeler béliimiine baglayan
climle” disindaki kisimlarda “bu Antlagma” seklinde cevrilecek iken, Tiirkce erek metinde bu ifade,
ilgili kissm disindaki diger kisimlarda da “isbu Antlasma” olarak g¢evrilmistir. Bu baglamda, “du
présent traité”, “du présent article” ifadeleri icin ilgili kisim disindaki diger kisimlarda, rehberde
belirtildigi iizere, “bu Antlasma”, “bu madde” gibi ifadelerin kullanilmasi, bu alanda uzmanlasmaya
calisan gevirmen adaylarmin bagdagiklik, tutarhlik ile ilgili sorgulamalarmin dniine gegebilir. Oyle ki
cevirmen adaylari, cevirisi siirecinde geviri rehberi disinda, kurum cevirilerine de basvuru kaynag:
olarak bagvurabilmekte ve ayni1 kurum biinyesinde hazirlanan geviri rehberi, antlasma metinleri vb.
belgeler arasinda farkhilik oldugunda hangisini benimseyecekleri hususunda ikileme

diisebilmektedirler. Bu durum, yeknesaklifin saglanmasiyla ilgili sorgulamalara neden olmaktadar.

Ornek 7.

Fransizca kaynak metin
(KM2):

Tiirkge erek metin (EM2): Bulgular

Avrupa  Birliginin  Isleyisi

Traité sur le fonctionnement Hakkinda Antlasma

de I"Union européenne

“Le Parlement européen “Avrupa  Parlamentosu Fransizca kaynak
siége en public, ainsi que kamuya agik bigimde metindeki climle tek
le  Conseil lorsqu'il toplamir; Konsey de, bir bir yiiklemle
délibere et vote sur un taslak yasama tasarrufu aktarilirken, Tirkge
projet d'acte législatif” hakkinda goriisme ve erek metindeki
(2012, s.54). oylama yaparken kamuya climlede ayni

yliklemin iki defa
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actk bicimde toplanir” tekrarlandig1
(2011, s.6) goriilmektedir.

Ornek 7'de goriildiigii iizere, kaynak metnindeki tek yiiklemli ciimle Antlasma’min Tiirkce
cevirisinde yiiklem tekrar edilerek aktarilmistir. Bigimsel ve yapisal biitiinliigiin tam olarak
saglanabilmesi agisindan su ¢eviri onerisi goz oniinde bulundurulabilir: “Avrupa Parlamentosu ve bir
taslak yasama tasarrufu ile ilgili gériisme ve oylama yapildiginda Konsey kamuya acik bir bi¢cimde
toplanir.” Kaynak metnin bi¢imsel yapisini korumak amaciyla, erek metindeki ciimle kaynak metindeki

gibi tek yiiklemle aktarilabilir.

Ornek 8.

Fransizca kaynak metin
(KM2):  Traité  sur le
fonctionnement de 1'Union
européenne

Tiirkge erek metin (EM2):
Avrupa Birliginin Isleyisi

Bulgular

“L'Union dispose d'une
compétence, ... pour définir
et mettre en oeuvre une
politique étrangere et de
sécurité commune, y
compris la définition
progressive d'une politique
de défense
commune” (2012, s.50).

Hakkinda Antlasma

“Birlik, ... ortak bir
savunma politikasinin
asamali olarak

belirlenmesini de icerecek
sekilde, ortak bir dig ve
glivenlik politikasi
belirleme ve uygulama
yetkisine sahiptir” (2011,
s.2).

Ayn terim
(progressive)  Avrupa
Birligi Antlagmasi’nda
“tedricen” karsiligiyla
cevrilmigken, bu
ornekte, “agsamali
olarak” karsiligiyla
aktardmigtir.

Ornek 8'de goriildiigii iizere, Fransizca progressive sdzciigii, Tiirkce erek metinde “asamalt
olarak” ifadesiyle karsilanmigtir. Ancak aymi kavram icin Avrupa Birligi Antlasmasi’'nda (bkz. Ornek 4)
“tedricen” karsilig1 kullanilmistir. Bu baglamda, farkl geviri tercihleri, terminolojik tutarlilik agisindan
bir sorgulamaya neden olabilmektedir. Ayni kavram igin farkli karsiliklarin tercih edilmesi, metinler
arast terminolojik tutarliliginin saglanmasinin oniine ge¢mektedir. Bu nedenle, belirli bir karsilik

benimsenerek tiim ¢evirilerde bu karsiligin tutarh bir bi¢cimde kullanilmas: énem arz etmektedir.

Avrupa Birligi Antlasmast ve Avrupa Birliginin Isleyisi Hakkinda Antlasma metinlerinin
Fransizcadan Tiirk¢eye ayni kurum (T.C. Bagbakanlik Avrupa Birligi Genel Sekreterligi) biinyesinde
yapilan ¢evirilerinin incelenmesini kapsayan orneklerin ardindan Avrupa Birligi Temel Haklar Sarti'nin
farkli kurumlar tarafindan Tiirkgeye yapilan gevirilerinin incelenmesine yer verilecektir. Yukarida yer
alan Ornekler, ilgili AB Antlasmalariin Tiirkce cevirilerini AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca
versiyonu ve AB Terimleri Sozliigii ile bagdasiklik ve kendi iclerinde tutarlilik agisindan incelemeyi
kapsarken, asagida yer alan 6rnekler, farkli kurumlar biinyesinde gerceklestirilen Avrupa Birligi Temel
Haklar Sartimin Tiirkge cevirilerini metin i¢i ve metinler arasi bagdasiklik acisindan ve ayrica AB
Mevzuati Ceviri Rehberinin Fransizea versiyonu ve Avrupa Birligi Terimleri So0zliigii ile tutarliliklar

agisindan incelemeyi kapsamaktadir.

Avrupa Birligi Temel Haklar Sart1'2, Avrupa Birligi biinyesinde, vatandaslara belirli temel haklar

tanimak {izere hazirlanan ve Avrupa Birligi Hukuku tarafindan korunan bir belgedir.

Avrupa Birligi Temel Haklar Sarty, iilkemizde T.C. Aile ve Sosyal Hizmetler Bakanligi, insan
Haklar1 Dernegi ve Kaynash Kaymakamlig: biinyesinde Tiirkceye cevrilmistir. Asagidaki 6rnekler, {ig

https://eur-lex.europa.eu/legal-content/FR/TXT/HTML/?uri=CELEX:12012P/TXT&from=FR
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cevirinin karsilastirmali olarak incelenmesi neticesinde agiga cikan sorunlarin goriilmesine kismen

imkan tanimaktadir. Ceviriler ilk etapta Fransizca kaynak metinlerle karsilagtirilmis, agiga ¢ikan

sorunlarin mevcudiyetini teyit etmek amaciyla zaman zaman Ingilizce kaynak metinlere de

bagvurulmustur.
Ornek 9.
Fransizca Tiirkge erek metin (EM3): Tiirkge erek Tiirkge erek Bulgular
Kaynak Avrupa Birligi Temel Haklar metin (EM4): metin  (EM5):
Metin Sart1 (2000) Avrupa  Birligi Avrupa  Birligi
(KM3): . . Temel Haklar Temel  Haklar
Ail S 1H tl
Charte  des ](BaLG‘f“l()ZZ;isi)lzme " Bildirgesi (2000) Sart (2012)
droits 8¢ .
ondamentail (Insan  Haklar1 (Kaynasl
{c ;:ie ;nl; 0 Dernegi cevirisi) Kaymakamligt
nion .
européenne Gevirisi)
“Article 3 “Madde 3 “Madde 3. - “Madde 3 Avrupa  Birligi
Droit i Kisinin Biitiinliik Hakki Kiinin bedensel yiicel pitimtise Lo ert
Vintéorité de ve ruhsal hakk: Sozliigii nde
I erﬁonne Herkesin kendi fiziksel ve dokunulmazlik “plitiinliik;
p zihinsel biitiinligiine hakk: Herkes, fiziksel dogruluk”
Toute kars1 saygi duyulmasmi . ve zihinsel (2009, s.173)
H
personne a isteme hakki vardir. bei:r?::el ken‘c}; biitiinligiine olarak
droit a son Tip ve biyoloji bilimleri ruhsal saygl karsilanan
intégrité alanlarinda, ozellikle dokunulmazhis: gosterilmesini “l'integrité”
physique et asagidaki hususlar yerine na sa & ) isteme hakkina sozcligii, Erek
mentale. getirilmelidir: Ssterilmesi 8 sahiptir. metin 4'te
Dans le figili kisilerin, yasalarda }g1akkma sahiotir - Tip ve biyoloji “dokunulmazli
cadre de la belirtilen islemlere gore Tio ve bi (I:lo'i alanlarinda, k” sozciigliyle
médecine et ozgiir ve bilingli olarak ~ lpnl ind Yol asagidaki karsilanmugtur.
de la izinlerinin alinmasi Zzaelliakle aaala“l da hususlar Fransizca
biologie, Ozellikle insanlar belirtilenleieg ozellikle metinde gecen
doivent arasinda seckincilige saver gozetilmelidir: “mental”
notamment yonelik olanlar da dahil, y & . L. sozcligii  Erek
. . . gosterilmelidir: -yasalarla i i
etre tar gelisimi belirlenen metin 4'te
respectés: uygulamalarmin - yasada .. digerlerinden
L usullere gore,
_ le yasaklanmasi, belirtilen ol Kisinin farkli olarak
consenteme Insan bedeninin ve onur usiillere uygun (jf lirce : ve “ruhsal”
) kirilmalarmin para olarak ilgili Z8" s sozciigiiyle
nt libre et e bilgilendirilmis
Sclairé de la kazanma araci kisinin 6zgiircii olarak kargilanmugtir.
ersonne yapilmasinin ve bilingli olarak muvafakatinin Ayrica, kaynak
Eoncernée yasaklanmasi, verecegi alinmas metinde gecen
selon l’es Insanlarm klonlama muvafakat, ’ “la modalité”
modalités yoluyla - ozellikle -listiin gen sOzcligli  igin
définies par uremelerinin/iiretilmeleri kisilerin yaratma Erek metin 3'te
la loi P nin yasaklanmasi.” (2000: secilmesini uygulamalarin “iglem”
’ 4) amaglayan insan n, ozellikle karsilig1  tercih
— irkinin insan edilmigtir.  Ek
l'interdictio soyagekim seleksiyonunu olarak, insan
n des yoluyla 1slahina amaclayanlarin bedeninin
pratiques yonelik yasaklanmasi, uzuvlarmni ifade
eugéniques, uygulamalarin -insan eden “... de ses
notamment yasaklanmast, .. parties” ifadesi,
. vicudunun ve }
celles  qui . roe . Erek metin 3'te
- insan boliimlerinin, .
ont pour but .. diger
. bedeninin ve parasal kazang o
la sélection gevirilerden
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des boliimlerinin kaynagi haline farkli  olarak

personnes, ticari bir kazang getirilmesinin “onur
kaynagi haline yasaklanmasi, kirilmalarinin”

1'_inter dictio getirilmesinin ) insan §ekli.nd§ .

n de faire yasaklanmasi, klonlanmasinin cevrilmistir.

du  corps - insanlarin yasaklanmas1”

humain et kopyalama (2001, 5.3).

de ses yoluyla

parties, en tretilmesinin

tant que yasaklanmas1”

tels, une (2000, s.2).

source de

profit,
l'interdictio
n du
clonage
reproductif
des étres

humains»
(2000, s.9).

Ornek 9’da goriildiigii iizere, erek metin 4'te “l'integrité” sozctigii, Avrupa Birligi Terimleri
Sozliigii'nde yer alan karsiliklardan biriyle karsilanmamustir. Erek metin 4'te “l'integrité” sdzciigii igin
tercih edilen “dokunulmazhik” karsihig: Tiirk¢ede daha ¢ok korunmus bir durumu ifade etmektedir.
Ayrica, zihinsel anlamina gelen “mental” sozciigii erek metin 4'te ruhsal karsiligiyla yer almistir. Ek
olarak, kaynak metinde insan bedenini ve uzuvlarin ifade eden “... du corps humain et de ses
parties” ifadesi, erek metin 3’te “onur kirilmalarinin” karsiligiyla yer almistir. Cevirilerde karsilasilan
bu sorunlar gerek terminolojik gerekse anlamsal agidan birbiriyle bagdasik olmayan yapilarin
mevcudiyetini gostermektedir. Ceviriler arasindaki terminolojik tutarsizlik ve anlamsal farkliliklar
bagdasiklik, tutarlilik ve dogruluk agisindan sorgulamalara neden olmaktadir. Ayrica, uygun terim
karsiliklarinin kullanilmamasi, Avrupa Birligi miiktesebatinin dogru anlasilmasina engel teskil
edebilir. Bu baglamda, AB metinlerinin Tiirkce cevirilerinde, AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ve Avrupa
Birligi Terimleri S6zliigii ile bagdasan kullanimlarin tercih edilmesi ve dogru aktarimin saglanmasi,
geviri egitiminde zaman zaman basvuru kaynagi olarak kullanilan kurum veya kurulus gevirilerinin

saglayacagi katkiya olumlu yanstyacaktir.

Ornek 10.
Fransizca Kaynak Tiirkge erek Tlrkce erek metin Tiirkge erek metin Bulgular
Metin (KM3): metin (EM3): (EM4): Avrupa Birligi (EM5): Avrupa
Charte des droits Avrupa  Birligi Temel Haklar Bildirgesi Birligi Temel Haklar
fondamentaux  de Temel Haklar (2000) Sart1 (2012)
I"Union européenne Sart1 (2000) (insan Haklar: (Kaynaslt
(Aile ve Sosyal Dernegi cevirisi) Kaymakamlig1
Hizmetler gevirisi)
Bakanlig:
gevirisi)
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“Article 5 “Madde 5 “Madde 5. — Kolelik ve “Madde 5 Koleligin ve Erek metin 3
Interdiction de  Kolelik e zorla calistivilma yasag: zzszlunmiillz;stzrmamn Zz . 5'te,
Uesclavage et du Angaryamn 1. Hig kimse, kul Y 4 .
) [ .. . . metindeki
travail forcé Yasaklanmas: ya da kole 1. Hig¢ kimse )
N baz1 ifadeler
L. olarak kole olarak
1. Nul ne 1. Hickimse yer
A .. tutulamaz. tutulamaz.
peut étre kole . ) . ) almamaktadir.
2. Hig kimse 2. Hi¢ kimse
tenu en olarak Ayrica  Erek
zorla zorla . .
esclavage tutulama metin 3, terim
. calistirllamaz caligtirilama
ni en Z. kargiliklar:
. . ve zorunlu Z.
servitude. 2. Hig . . agisindan erek
. calismaya tabi 3. Insan . ,
2. Nul ne kimseden . metin 4 ve 5’e
N tutulamaz. kagakgiligr .
peut étre angarya . b gore farklilik
astreint a veya 3. Insan yasaktr. Ostermektedi
. Y kagakgilig1 (2001, s.4) &
accomplir zorunlu r.
. . yasaklanmigtir
un travail hizmet .,
. . . .7 (2000, s.2)
forcé ou istenilem
obligatoir ez
e. 3. Insan
3. La traite ticareti
des étres yasaktir”
humains (2000,
est s.5).
interdite”
(2000, s.9)

Ornek 10’da goriildiigii {izere, iki ayr1 kavram olan “esclavage” ve “servitude” ayrimi erek
metin 3 ve 5'te yansitilamamustir. Oyle ki erek metin 3 ve 5te “kéle olarak tutulamaz” ifadesi yer
almakta, servitude kavramini karsilayan ikinci unsur yer almamaktadir. Fransizca “esclavage” sozcligii
dogrudan “kolelik” kavramini ifade etmektedir. “Servitude” sdzctigii ise kisinin 6zgiirliigtiniin ciddi
sekilde sinirli oldugu ve belirli bir kisiye bagh yasamak zorunda kaldig1 esaret ya da zorunlu hizmet

durumunu ifade etmektedir.

Kaynak metindeki “la traite des etres humains” ifadesi, erek metin 3’te “insan ticareti”, erek
metin 4 ve 5'te “/insan kagakgilig1” karsiligiyla yer almaktadir. Teyit etmek amaciyla Ingilizce kaynak
metin incelendiginde, “la traite” sozclgii i¢in “trafficking” karsihiginin kullanildigi goriilmektedir.
Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii'nde (2009, s5.290) ise “trafficking” sozciigliniin karsiligi “ticaret”
sozctigiidiir. Bu baglamda, “insan ticareti” terimi, Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii ile bagdasik olmasi

agisindan uygun kargilik olarak tercih edilebilir.

Ornek 11.
Fransizca Turkge erek Tiirkge erek metin Tirkce erek metin Bulgular
Kaynak Metin metin (EM3): (EM4): Avrupa Birligi (EM5): Avrupa
(KM3): Charte Avrupa Birligi Temel Haklar Birligi Temel Haklar
des droits Temel Haklar Bildirgesi (2000) Sart1 (2012)
f ondametztaulx sartt (2000) (Insan Haklart (Kaynash
de I'Union . o s <
, (Aile ve Dernegi cevirisi) Kaymakamlig1
européenne .
Sosyal gevirisi)
Hizmetler
Bakanlig:
gevirisi)
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“Article 10 “Madde 10 “Madde 10 “Madde 10 Ceviriler arasinda
Liberté de Diisiince, Vicdan Qit’giince, Vicdan ve Din  Diisiince, vicdan ve din i(f:;i;hkl;]; terim
pensée, de ve Din  Ozgiirliigii ozgiirliigii acisindan
cocieetde - Onginigd o " farklllar
[] bulunmaktadar.
[...] Ayrica, erek metin
5 2. Bu hakkin 2. Dinsel ya 3 ve 4'teki zaman
5 Le inancsizlik kullanilmasin da vicdani kullanimi AB
droit & hakki  da, a iligkin sebeplerle mevzuatt  geviri
I'objectio bu  hakkin ulusal askerlik rehberinde
0 de kullantligins mevzuata yapmama belirtilen
conscienc diizenleyen uygun olarak hakki, bu asagidaki kuralla
o ost ulusal dini hakkin bagdasmamaktadi
reconnu yasalarin nedenlerle kullarulmas: I: “Maddeler
selon les hiikiimlerin askerlik m bolimiinde
lois o aygun gorevini diizenleyen kullanilan  genis
nationale olarak yapmay1 ulusal zaman ifadeleri “-
s qui en Kabul reddetme yasalara mekte/-makta” ile
. dilmistir” hakki uygun degil “-er/-ir” ile
;Zi;s:z?; ((ez 000 37). taninmaktadi olarak karsilanir” (2016,
(2000 ’ r” (2000, s.3). taninir” s.23).
5.10). ’ (2001, s.6).

Ornek 11"de goriildiigii {izere, kaynak metinde yer alan “Le droit a I'objection de conscience”
ifadesi erek metin 3’'te diger iki geviriden farkli olarak “inangsizlik hakki” olarak aktarilmistir. AB
hukuku baglaminda, “Le droit a I'objection de conscience” ifadesi icin “vicdani ret hakki” uygun
karsilik olarak kullanilabilir. Vicdani ret hakki, inang Ozgiirliigti kapsaminda, askeri hizmet
ylikiimliiliigtinden muaf tutulmayi ifade etmektedir. Ayrica, zaman kullanim1 agisindan, erek metin 3
ve 4'in AB Mevzuati Ceviri Rehberi ile bagdasmadig1 goriilmektedir. Rehberde, genis zamanda ifade
edilen bir ciimlenin “-er/-ir” ile sonlanmasi gerektigine vurgu yapilmistir. Erek metin 4’'te bu kurala
uyulmadigi, erek metin 3’te ise kaynak metinde genis zamanda ifade edilen bir ciimlenin ge¢mis
zamanla aktarildig1 goriilmektedir. AB mevzuatinda her terimin veya ifadenin bir karsilig1 vardir ve
yeknesakligin saglanmasi icin ilgili terimin karsiigini kullanmak elzemdir. Tam karsiligin ceviride
tercih edilmemesi veya benzer bir karsiligin kullanilmasi, farkli alimlamalara neden olabilecegi igin
tercih edilmemektedir. Ozellikle, kaynak metne (kaynak metni bilmeyen biri tarafindan) geri ceviri
yapildiginda, bu farkliliklar ortaya ¢ikmaktadir. Bu baglamda, geviri siirecinde uygun ve dogru karsilik
kullanildiginda, geri geviri yontemine basvuruldugunda terim karsiliklar1 agisindan dogru aktarimin
saglandig1 goriilebilmektedir. Yeknesakligin elzem oldugu AB metinleri gibi metinlerde, geri geviri
yontemiyle erek metnin kaynak metne tekrar ¢evrilmesiyle farkliliklarin ortaya ¢ikarilmasi, ¢evirmen
adaylarinin her terimin bir karsiliginin oldugunu ve mutlaka uygun karsiligi kullanmasi gerektigini

anlamasi agisindan 6nem arz etmektedir.

Ornek 12.

Fransizca Kaynak Tirkee erek Tiirkge erek Tirkge erek metin Bulgular

Metin (KM3) metin  (EM3): metin  (EM4): (EMb5): Avrupa
:Charte des droits Avrupa  Birligi Avrupa  Birligi Birligi Temel
fondamentaux  de Temel Haklar Temel  Haklar Haklar Sart: (2012)
1'Union européenne Sart1 (2000) Bildirgesi (2000)
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(Aile ve Sosyal (Insan Haklar (Kaynash

Hizmetler Dernegi Kaymakamlig1

Bakanlig: gevirisi) gevirisi)

gevirisi)
“Article 18 Droit “Madde 18 “Madde 18- “Madde 18 Iitica 3 geviride de AB
d'asile Siginma Hakki Si1ginma hakki hakki Mevzuat: Ceviri Rehberi
Le droit d'asile est Sigmma  hakki, Sigmma hakki, 28 Tltica hakki, ile bagdasik olmayim

. et . s kullanimlarm  oldugu

garanti dans le miiltecilerin Temmuz 1951 miiltecilerin . .

\ g . e goriilmektedir. Erek
respect des regles durumlarileilgili tarihli ~ Cenevre statiisiine iligkin 28 metin 3 ve 4'te gecen
de la convention 28 Temmuz 1951 Sozlesmesi ve Temmuz 1951 tarihli L gec

N ot < . . ...almacaktir”,
de Geneve du 28 tarihli Cenevre siginmacilarin Cenevre Sozlesmesi alinmalidar”
juillet 1951 et du Konvansiyonu ile statiisiine iliskin ve 31 Ocak 1967 ; f.e;;:leleri Jaman
protocole du 31 31 Ocak 1967 31 Ocak 1967 tarihli Protokoliin
.. - _ . kullanimi1 agisindan
janvier 1967 tarihli ~ Protokol tarihli ~ Protokol kurallar1 gozetilerek .
. . rehberdeki kullanimla
relatifs au statut kurallarma ve kurallar1 dikkate ve Avrupa . .
L, . ortiismemektedir.
des réfugiés et Avrupa almarak ve Toplulugunu Kuran ,
, oy “Conformément”
conformément au Toplulugu'nu Avrupa Antlasmaya uygun ) ..
cp e . . ifadesi, 3 c¢eviride de
traité instituant la olusturan Toplulugunu olarak teminat altina ..

] , ., rehberde belirtilen

Communauté Antlasma’nin kuran alimir” (2001, s.7). " L .
[ P . . , uyarinca ifadesiyle
européenne hiikiimlerine Antlasma’ya z
karsilanmamustir. Cogul
(2000, s.12). uygun olarak uygun olarak " . .
. . yapida olan “relatifs au
garanti alttna  teminat altina : . .
., ., ifadesi erek metin 4’te
alinacaktir” (2000, alinmalidir .
5.8) (2000, 5.4) tekil olarak
e e aktarilmgtir.

Ornek 12'de goriildiigii {izere, erek metin 3 ve 4’teki zaman kullanimi, rehberde belirtilen genig
zaman kuraliyla bagdasmamaktadir. Bir 6nceki ornekte de belirtildigi {izere, rehbere gore, maddeler
kisminda gegen genis zaman ciimleleri Tiirkcede “-er/-ir” ile biter. Ayrica, Fransizca kaynak metindeki
“conformément a” ifadesi, AB Mevzuat: Ceviri Rehberine gore “uyarinca” olarak gevrilmelidir. Ancak her
ii¢ ceviride de “uygun olarak” karsiligiyla yer almistir. Ayrica, kaynak metindeki “...relatifs au statut
des réfugiés” ifadesi siginmacilarin statiisiine iliskin birden fazla husus veya belgenin oldugunu
gostermektedir. Ancak erek metin 4’te, bu ¢ogul yap: tekil olarak yalmizca protokol kurallarmin
siginmacilarin statiisiine iliskin oldugu seklinde aktarilmistir. Oysa siginmacilarin statiisiine iliskin

Cenevre Sozlesmesi ve protokol kurallari séz konusudur.

Yukaridaki 1-8 aras1 6rneklerde goriildiigii tizere, Avrupa Birligi Antlasmas: ile Avrupa Birliginin
fgleyigz’ Hakkinda Antlagsma’daki bazi ifadeler, AB Mevzuati Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonunda
belirtilen aktarim sekilleriyle veya Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii’'ndeki karsiliklarla ortiismemektedir.
Bu baglamda, AB Mevzuati Ceviri Rehberi, Avrupa Birligi Terimleri S0zIiigii ve Antlasma gevirileri arasinda
bazi ifadelerin aktarimi acgisindan farkliliklar olmasi sorgulamaya neden olmaktadir. Farkli
kullanimlarin mevcudiyeti 6zellikle ¢evirmen adaylarinin ikileme diismesine neden olabilmektedir.
Yeknesakligin saglanabilmesi i¢cin AB metinleri cevirilerinin AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ile birebir

Ortiismesi elzemdir.

Yukaridaki 9-12 aras: drneklerde ise, Fransizca Charte des droits fondamentaux de 1'Union européenne
(Avrupa Birligi Temel Haklar Sart1) belgesinin 3 farkli kurumca gergeklestirilen Tiirkge gevirilerinde, terim
karsiliklar: ve anlam aktarimi agisindan bazi farkliliklar bulundugu goriilmiistiir. Ayrica, gevirilerde,
AB Mevzuati Ceviri Rehberi ve Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii ile bagdasmayan bazi kullanimlarin

oldugu gozlemlenmistir. Bu durum, okuyucunun yanlis bir anlam ¢ikarmasina neden olabilecegi gibi,
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temel haklarin yorumlanmasinda da belirsizlik yaratabilir. Ayrica, 11 ve 12. 6rneklerde goriildiigii
iizere, ceviriler arasinda dilbilgisel zaman farkliliklar1 da mevcuttur. Bu baglamda, rehberde belirtilen
kurala uygun olarak genis zaman kullaniminin tercih edilmesi daha yerinde olacaktir. Ug ceviri
arasinda gozlemlenen anlamsal farkliliklar, AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ve Avrupa Birligi Terimleri Sozltigii
ile bagdasik olmayan kullanimlar, Avrupa Birligi ¢evirilerinde arzu edilen birlik ve biitiinliik ilkesine
uygun diismemektedir. Farkli kamu kurumlari tarafindan yapilan gevirilerde yapisal ve terminolojik
farkliliklar olmasi, yeknesak yapinin saglanmasina engel teskil etmektedir. Bu baglamda, kurumlarin
Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii ile AB Mevzuat: Ceviri Rehberini kendilerine kilavuz edinerek ceviri

yapmalar1 bir gereklilik arz etmektedir.
Tartisma

Calismanin analiz kisminda, Avrupa Birliginin birincil mevzuati kapsamindaki kurucu
antlasmalarinin Fransizcadan Tiirkgeye cevirilerinin (Avrupa Birli¢i Antlasmas: ile Avrupa Birliginin
Isleyisi Hakkinda Antlasma) incelenmesiyle elde edilen bulgular, cevirilerde, AB Mevzuati Ceviri
Rehberinin Fransizca versiyonundaki kullanimlarla bagdasmayan bazi ¢eviri sorunlarmin oldugunu
gostermistir. Karsilasilan bu sorunlar, bu belgeleri geviri siirecinde basvuru kaynag: olarak kullanan
cevirmen adaylar1 veya ¢evirmenler agisindan bir sorgulamaya neden olabilmektedir. Bu sorgulama
genel olarak su soruyu giindeme getirmektedir: AB metinleri gevirisi siirecinde, Avrupa Birligi Genel
Sekreterligi biinyesinde hazirlanan antlagsmalarin Tiirkce cevirilerindeki kullanimlar mi yoksa AB
Baskanlig1 biinyesinde hazirlanan AB Mevzuat: Ceviri Rehberinin Fransizca versiyonundaki kullanimlar
mi temel alinacaktir? Bu sorgulama ¢evirmen aday1 veya ¢evirmenin ikileme diismesine neden olmakta
ve karar verme siirecinin Oniinde bir engel teskil edebilmektedir. Dolayisiyla karsilasilan ceviri
sorunlarimnin giderilebilmesi i¢in bir gdzden gecirme veya giincelleme isleminin yapilmasi 6nem arz

etmektedir.

Calismada Fransizca Charte des droits fondamentaux de I’Union européenne metninin ii¢ farkl
Tiirkge cevirisinin incelenmesi neticesinde elde edilen bulgular ise ¢eviriler arasinda anlamsal agidan
bazi farkliliklar oldugunu agiga ¢ikarmistir. Ayrica, gevirilerde AB Mevzuati Ceviri Rehberinin Fransizca
versiyonu ile bagdasmayan kullanimlarin oldugu ve geviriler arasinda terminolojik agidan tutarsizliklar
oldugu gozlemlenmistir. Bu anlamsal farkliliklar ile terim kullanimina iligkin tutarsizliklar farkl
anlamlandirmalar1 beraberinde getirdigi icin AB metinlerinin yapisina uygunluklar ile ilgili bir
sorgulamaya neden olmaktadir. Bu baglamda, cevirilerde yeknesaklifin saglanmas: igin AB Mevzuat:

Ceviri Rehberine uyulmasi ve anlamsal agidan uygun aktarimin saglanmasi 6nem arz etmektedir.

AB kurucu antlasmalarinin ve Avrupa Birligi Temel Haklar Sarti'nin Fransizcadan Tiirkgeye
cevirilerinin ¢eviribilimsel baglamda incelenmesine dayanan bu ¢alismayla, ¢eviri sorunlarina dikkat

cekilerek, gerekli adimlarin atilmasina katk: sunulmasi beklenmektedir.
Sonug ve Oneriler

Calismada, AB metinlerinin Fransizcadan Tiirkceye cevirilerinde karsilasilan sorunlar1 agiga
cikarmak igin ayni kurum tarafindan yapilan Avrupa Birligi Antlasmas: ve Avrupa Birliginin Isleyisi
Hakkinda Antlasma’nun Tirkge cevirileri ile {i¢ farkli kurum tarafindan yapilan Avrupa Birligi Temel
Haklar Sarti’nin Tiirkge cevirileri AB Mevzuati Ceviri Rehberi ve Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii ile

bagdasiklik, metin i¢i ve metinler arasi tutarlilik ve terminolojik tutarlilik agisindan incelenmistir.

Tiirkiye’deki ¢eviri egitiminde AB metinleri ¢evirisine verilen 6nemi agiga ¢ikarmak amaciyla
yaptigimiz miifredat analizi neticesinde, Tiirkiye’de lisans diizeyinde c¢eviri egitimi veren

universitelerin yarisina yakininin program miifredatlarinda AB metinleri gevirisi kapsaminda derslere
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yer verildigi goriilmiistiir. Program bazinda bakildiginda, 40 kadar miitercim ve terctimanlik programi
miifredatinda AB metinleri ¢evirisi derslerinin yer aldig1 goriilmiistiir. 40 programin 17 tanesinde AB
metinleri gevirisi derslerinin zorunlu statiide, 23 tanesinde se¢meli statiide oldugu tespit edilmistir. AB
metinleri gevirisi dersleri disinda Avrupa Arastirmalar: ve Topluluk Hukuku ve benzeri derslerin de
miifredatlarda yer aldig: goriilmiistiir. Elde edilen bu bulgular, AB metinleri ¢evirisinin iilkemizdeki

ceviri egitiminde dnemli bir yere sahip oldugunu gostermektedir.

AB metinleri cevirisi derslerinde basvuru kaynag: olarak kullanilabilen AB mevzuati
cevirilerinde karsilasilan sorunlar1 agiga ¢ikarmak i¢in yaptigimiz inceleme neticesinde, Avrupa Birligi
Antlasmas: ve Avrupa Birliginin fgleyigi Hakkinda Antlagma’nin Fransizcadan Tiirkgeye cevirilerinde, AB
Mevzuati Ceviri Rehberi ve Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii ile bagdasik olmayan bazi ifadelerin oldugu
gozlemlenmistir. Bu baglamda, bu iki antlasmanin gézden gegirilerek ¢eviri rehberi ve terim sozliigiiyle
bagdasiklik agisindan giincellenmesi gevirmenlerin veya ¢evirmen adaylarmin hangi kullanimi
benimsemeleri konusunda ikileme diismelerinin 6niine gegebilir. Bu farkli kullanimlar sayica az olsa
da rehbere birebir uyumun yeknesak metin iiretiminde elzem olmasi nedeniyle gerekli giincellemelerin

yapilmasi biiyiik 6nem tasimaktadir.

Avrupa Birligi Temel Haklar Sartimin ii¢ farkhi Tiirkge cevirisi Fransizca kaynak metinle
karsilagtirmali olarak incelendiginde, ceviriler arasinda terim kullanimi ve anlamsal acgidan farkliliklar
gozlemlenmistir. Cevirilerde ayrica AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ve Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii ile
bagdasmayan kullanimlarla karsilasilmistir. Bu baglamda, Tiirkiye'deki tiim kurum, kurulus ve
bireylerin AB Mevzuat: Ceviri Rehberi ve Avrupa Birligi Terimleri SozIiigii'nii temel alarak ¢eviri yapmasi

yeknesakligin ve terminolojik tutarliligin ulusal diizeyde saglanmasina katki sunacaktr.

Ceviri egitiminde basvuru kaynagi olarak kullanilabilen AB mevzuati cevirilerinde,
bagdasiklik, tutarlilik ve dolayisiyla yeknesakligin saglanmas: siiphesiz geviri egitimine de olumlu
yansiyacaktir. Ceviri rehberine bagh kalinarak 6zellikle metin ici ve metinler arasi tutarliligin ve ulusal
diizeyde ortak bir terminolojiye bagh kalarak, farkli gevirilerde terminolojik uygunlugun saglanmasi
yeknesak metin iiretiminde elzemdir. Bu baglamda, Ingilizce-Tiirkce Avrupa Birligi Terimleri Sozliigii
(https://www.ab.gov.tr/files/Sozluk/glossary_for_the_european_union.pdf) gibi Fransizca-Tiirkge
Avrupa Birligi Terminolojisi de Disisleri Bakanligi Avrupa Birligi Baskanlig1 biinyesinde indirilebilir
bir dosya formatinda sunulabilir. Avrupa Birligi Bagkanligi tarafindan Terminoloji Veri
Tabani: TermAB'nin (https://termab.ab.gov.tr/#/index/main///) ileride kullanima sunulacak olmasi,
Fransizcadan Tiirkceye yapilacak AB mevzuati gevirilerinde terminolojik uygunlugun ve tutarliligin
saglanabilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Fransizca-Tiirkge dil ¢ifti odaginda belli bagh AB
metinleri gevirilerinin incelenmesine dayanan bu c¢alismanin yam sira, AB metinleri odaginda, belirli
dil ciftlerinde gerceklestirilecek kapsamli geviribilimsel incelemeler, metin i¢i ve metinler arasi tutarlilik
ile terminolojik uygunlugun saglanmas: agisindan 6rnek tegkil edebilir ve bu baglamda ¢eviri egitimine
ve c¢eviri siirecine yarar saglayabilir. Ek olarak, birincil mevzuat kapsamindaki AB kurucu
antlasmalarinin gevirilerinin incelemesinin yani sira ikincil mevzuat kapsamindaki direktif, tiiziik,
karar vb. AB metinlerinin geviribilimsel incelemeleri de ¢eviribilim alanina ve ¢eviri egitimine katki

sunabilir.
Yazar Katkilar1: Bu makaleye birinci yazarin katki orani %55 ikinci yazarin katki orani %45’dir.

Cikar Catismasi: Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar catismasi bulunmamaktadir.
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Tablo 1’de Yer Alan Universitelerin ilgili Web Sayfalar1:

Amasya Universitesi Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik Progran Bilgileri. 10 Kasim 2024 tarihinde
https://obs.amasya.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=71&curS
unit=92104+# adresinden erisildi.

Atatiirk Universitesi Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik Programi. 10 Kasim 2024 tarihinde
https://obs.atauni.edu.tr/moduller/dbp/eobs/birimDetay/4257/%C4%B0ngilizce %20M %C3%BCt
ercim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20Program%C4%B1%20(4257 adresinden
erisildi.

Bingdl Universitesi Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik Programi Bilgileri. 10 Kasim 2024 tarihinde
https://obs.bingol.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=01&curSu
nit=2772# adresinden erisildi.

Bogazici Universitesi Secmeli Dersler Listesi. 10 Kasim 2024 tarihinde

https://transint.bogazici.edu.tr/tr/secmeli-dersler adresinden erisildi.

Abant  Izzet Baysal  Universitesi ~Ders Igerikleri. 11  Kastm 2024 tarihinde
https://yabancidiller.ibu.edu.tr/Files/ckFiles/yabancidiller-ibu-edu-tr/m%C3%BCt-
ter%20ders%20i%C3%A7erik/drsirk2021mfrdt.pdf adresinden erisildi.

Bursa Teknik Universitesi Program Bilgileri. 4 Haziran 2025 tarihinde
https://obs.btu.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=03&curSunit
=6339# adresinden erisildi.

Dokuz Eyliil Universitesi Ingilizce Miitercim ve Terciimanlik Programi. 11 Kasim 2024 tarihinde
https://debis.deu.edu.tr/ders-katalog/2023-2024/tr/bolum 10160_tr.html adresinden erisildi.

Erzincan Binali Yildinm Universitesi Program Bilgileri. 11 Kasim 2024 tarihinde
https://obs.ebyu.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=19&curSun
it=80034# adresinden erisildi.

Hacettepe Universitesi Program Bilgileri. 12 Kasim 2024 tarihinde
https://bilsis.hacettepe.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=520

&curSunit=514# adresinden erisildi.

Hacettepe Universitesi Program Bilgileri. 13 Kasimm 2024 tarihinde
https://bilsis.hacettepe.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=520

&curSunit=511# adresinden erisildi.

Hacettepe Universitesi Program Bilgileri. 14 Kasmm 2024 tarihinde
https://bilsis.hacettepe.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=520

&curSunit=512# adresinden erisildi.
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Istanbul Universitesi Almanca Miitercim ve Terciimanlik Lisans Programi Ders Programi. 14 Kasim
2024 tarihinde

https://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram/?id=16926 &birim=almanca mutercim ve tercum

anlik  lisans programi (orgun ogretim)&yil=2024 adresinden erisildi.

Kafkas Universitesi Program Bilgileri. 14 Kasim 2024 tarihinde
https://obsyeni.kafkas.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=2&cu
rSunit=10088# adresinden erisildi.

Kahramanmaras Siitcii Imam Universitesi Ders Icerikleri. 14 Kasim 2024 tarihinde

https://ceviribilim.ksu.edu.tr/depo/belgeler/KS%C3%9C%20%C4%B0ngilizce%20M %C3%BCter
cim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20Ders%20%C4%B0%C3%AZerikleri 23111621561

20270.pdf adresinden erisildi.

Kirklareli Universitesi ingilizce Miitercim ve Terclimanlik Programi. 15 Kasim 2024 tarihinde
https://ebp.klu.edu.tr/Bolum/BolumDetay/385 adresinden erisildi.

Mardin ~ Artuklu  Universitesi Ders  Igerik  Bilgisi. 16 ~Kasim 2024 tarihinde
https://www.artuklu.edu.tr/dosvalar/mutercim tercumanlik/Dosyalar/M%C3%BCtercim%20ve
%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20%20Ders%20%C4%B0%C3%A7Zerik%20Bilgisi.pdf

adresinden erigildi.

Mersin Universitesi Program Bilgileri. 17 Kasim 2024 tarihinde

https://obs.mersin.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=14&curS

unit=2209# adresinden erisildi.

Mersin Universitesi Program Bilgileri. 18 Kasim 2024 tarihinde

https://obs.mersin.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=14&curS

unit=2211# adresinden erisildi.

Samsun Universitesi Program Bilgileri. 20 Kasim 2024 tarihinde

https://obs.samsun.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=12&curS

unit=5115# adresinden erisildi.

Siirt Universitesi Program Bilgileri. 22 Kasim 2024 tarihinde

https://obs.siirt.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=02&curSuni
t=2018# adresinden erisildi.

Sivas ~ Cumhuriyet  Universitesi ~ Program  Bilgileri. 25 Kastm 2024  tarihinde

https://obs.cumhuriyet.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=31&
curSunit=103104 adresinden erisildi.

Trabzon Universitesi. Ingilizce Miitercim ve Terciimanhk Programi. 26 Kasim 2024 tarihinde
https://ubys.trabzon.edu.tr/AIS/OutcomeBasedLearning/Home/CourseDetail? adresinden

erisildi.

Atitm Universitesi Ders Yapist. 28 Kasim 2024 tarihinde https://www.atilim.edu.tr/tr/ects/site-

courses/14/info/CourseStructure adresinden erisildi.

Avrasya Universitesi Program Bilgileri. 15 May1s 2024 tarihinde
https://obs.avrasya.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=1&curS
unit=111108# adresinden erisildi.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram/?id=16926&birim=almanca_mutercim_ve_tercumanlik___lisans_programi__(orgun_ogretim)&yil=2024
https://ebs.istanbul.edu.tr/home/dersprogram/?id=16926&birim=almanca_mutercim_ve_tercumanlik___lisans_programi__(orgun_ogretim)&yil=2024
https://obsyeni.kafkas.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=2&curSunit=10088
https://obsyeni.kafkas.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=2&curSunit=10088
https://ceviribilim.ksu.edu.tr/depo/belgeler/KS%C3%9C%20%C4%B0ngilizce%20M%C3%BCtercim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20Ders%20%C4%B0%C3%A7erikleri_2311162156120270.pdf
https://ceviribilim.ksu.edu.tr/depo/belgeler/KS%C3%9C%20%C4%B0ngilizce%20M%C3%BCtercim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20Ders%20%C4%B0%C3%A7erikleri_2311162156120270.pdf
https://ceviribilim.ksu.edu.tr/depo/belgeler/KS%C3%9C%20%C4%B0ngilizce%20M%C3%BCtercim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20Ders%20%C4%B0%C3%A7erikleri_2311162156120270.pdf
https://ebp.klu.edu.tr/Bolum/BolumDetay/385
https://www.artuklu.edu.tr/dosyalar/mutercim_tercumanlik/Dosyalar/M%C3%BCtercim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20%20Ders%20%C4%B0%C3%A7erik%20Bilgisi.pdf
https://www.artuklu.edu.tr/dosyalar/mutercim_tercumanlik/Dosyalar/M%C3%BCtercim%20ve%20Terc%C3%BCmanl%C4%B1k%20%20Ders%20%C4%B0%C3%A7erik%20Bilgisi.pdf
https://obs.mersin.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=14&curSunit=2209
https://obs.mersin.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=14&curSunit=2209
https://obs.mersin.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=14&curSunit=2211
https://obs.mersin.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=14&curSunit=2211
https://obs.samsun.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=12&curSunit=5115
https://obs.samsun.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=12&curSunit=5115
https://obs.siirt.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=02&curSunit=2018
https://obs.siirt.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=02&curSunit=2018
https://obs.cumhuriyet.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=31&curSunit=10310
https://obs.cumhuriyet.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=31&curSunit=10310
https://ubys.trabzon.edu.tr/AIS/OutcomeBasedLearning/Home/CourseDetail
https://www.atilim.edu.tr/tr/ects/site-courses/14/info/CourseStructure
https://www.atilim.edu.tr/tr/ects/site-courses/14/info/CourseStructure
https://obs.avrasya.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=1&curSunit=111108
https://obs.avrasya.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=1&curSunit=111108

616 IJLET 2025, Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4

Baskent Universitesi Program Bilgileri. 8 Aralik 2024 tarihinde
https://truva.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=EN&menu=akademik&inner=katalog&birim=406

adresinden erisildi.

Cag Universitesi ingilizce Miitercim ve Terciimanlik Ders Programi. 12 Aralik 2024 tarihinde

https://www.cag.edu.tr/tr/fen-edebivat-fakultesi-ingilizce-mutercim-ve-tercumanlik adresinden

erigildi.

Cankaya Universitesi Lisans Dersleri. 15 Aralik 2024 tarihinde https://mtb.cankaya.edu.tr/lisans-
dersleri/ adresinden erisildi.

Fatih Sultan Mehmet Vakif Universitesi Ders Icerikleri (PDF). 18 Aralik 2024  tarihinde
https://www.fsm.edu.tr/resim/Dosya/2022 Ders Icerikleri Turkce2024-05-16-10-17-27am.pdf

adresinden erigildi.

Bilkent Universitesi Curriculum. 20 Aralik 2024 tarihinde https://trin.bilkent.edu.tr/curriculum/

adresinden erigildi.

Istanbul 29 May1s Universitesi Ders Plani. 22 Aralik 2024 tarihinde
https://ebs.29mayis.edu.tr/Pages/CoursePlan.aspx adresinden erisildi.

Istanbul Arel Universitesi Program Bilgileri. 23 Aralik 2024 tarihinde
https://obs.arel.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=1&curSunit=

117# adresinden erisildi.

Istanbul Gelisim Universitesi Ders Plani. 23 Aralik 2024 tarihinde https:/gbs.gelisim.edu.tr/ders-plani-
18-356-1 adresinden erisildi.

Istanbul Saglk ve Teknoloji Universitesi Ogrenim Programi. 24 Aralik 2024 tarihinde
https://ois.istun.edu.tr/bilgipaketi/ adresinden erisildi.

[stanbul  Yeni Yiizyil Universitesi Program  Bilgileri. 25 Arallk 2024 tarihinde
https://obs.venivuzyil.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=04&c

urSunit=2626# adresinden erisildi.

[zmir  Ekonomi  Universitesi ~ Akademik  Program. 26  Aralilk 2024 tarihinde
https://ects.ieu.edu.tr/new/akademik.php?sid=curr&lang=en adresinden erisildi.

Kapadokya Universitesi Ders Listesi. 26 Aralik 2024 tarihinde
https://bilgipaketi.kapadokya.edu.tr/Pages/Courses.aspx adresinden erisildi.

Yeditepe Universitesi. Ders Ierikleri (PDF). 27 Aralik 2024 tarihinde
https://fenedebiyat.veditepe.edu.tr/sites/fenedebiyat.yeditepe.edu.tr/files/inline-files/tra-bbp-

tr.pdf adresinden erisildi.

International Journal of Languages' Education and Teaching
Volume/Cilt 13, Issue/Sayi 4, December/Aralik 2025


https://truva.baskent.edu.tr/bilgipaketi/?dil=EN&menu=akademik&inner=katalog&birim=406
https://www.cag.edu.tr/tr/fen-edebiyat-fakultesi-ingilizce-mutercim-ve-tercumanlik
https://mtb.cankaya.edu.tr/lisans-dersleri/
https://mtb.cankaya.edu.tr/lisans-dersleri/
https://www.fsm.edu.tr/resim/Dosya/2022_Ders_Icerikleri_Turkce2024-05-16-10-17-27am.pdf
https://trin.bilkent.edu.tr/curriculum/
https://ebs.29mayis.edu.tr/Pages/CoursePlan.aspx
https://obs.arel.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=1&curSunit=117
https://obs.arel.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=1&curSunit=117
https://gbs.gelisim.edu.tr/ders-plani-18-356-1
https://gbs.gelisim.edu.tr/ders-plani-18-356-1
https://ois.istun.edu.tr/bilgipaketi/
https://obs.yeniyuzyil.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=04&curSunit=2626
https://obs.yeniyuzyil.edu.tr/oibs/bologna/index.aspx?lang=tr&curOp=showPac&curUnit=04&curSunit=2626
https://ects.ieu.edu.tr/new/akademik.php?sid=curr&lang=en
https://bilgipaketi.kapadokya.edu.tr/Pages/Courses.aspx
https://fenedebiyat.yeditepe.edu.tr/sites/fenedebiyat.yeditepe.edu.tr/files/inline-files/tra-bbp-tr.pdf
https://fenedebiyat.yeditepe.edu.tr/sites/fenedebiyat.yeditepe.edu.tr/files/inline-files/tra-bbp-tr.pdf

617 Ecem TOPRAKTEPE & Ceylan YILDIRIM YASAR

Extended Abstract

Introduction

This study identifies translation issues by examining French-Turkish translations of European
Union (EU) texts through a descriptive approach. It aims to demonstrate that certain translation
problems can be resolved by adhering to the Guide for Translation of the EU Acts (2016) and by employing
common terminology to produce consistent texts. To this end, the Turkish translations of the Treaty on
European Union, the Treaty on the Functioning of the European Union, and the Charter of Fundamental Rights
of the European Union are compared with their French source texts. The analysis focuses on compliance
with the Guide for Translation of the EU Acts (2016), intra- and intertextual consistency, and terminological

consistency.

These texts were selected because parallel text analysis of the French and Turkish versions
revealed translation problems in all three, including inconsistencies with the guide, terminological
discrepancies, and coherence issues both within and across texts. Accordingly, the study addresses the
following research questions: Are the Turkish translations of the Treaty on European Union and the Treaty
on the Functioning of the European Union—produced by the same institution—and the Turkish
translations of the Charter of Fundamental Rights of the European Union—produced by three different
institutions —consistent with the French version of the Guide for Translation of the EU Acts (2016)? Are
there structural or semantic differences among the three Turkish versions of the Charter of Fundamental
Rights of the European Union? Were the translations prepared in accordance with the French version of
the guide and the Glossary for the European Union (2009)? Has consistency been ensured within and

between the texts?

The study first discusses the role of EU text translation courses in Turkish translation and
interpreting programmes. It then analyses the selected translations in terms of compliance with the
translation guide, intra- and intertextual consistency, and terminological consistency. Finally, it
highlights the problems identified in French-Turkish translations of EU texts, offers suggestions for
addressing these issues, and emphasises how ensuring consistency, coherence, and uniformity can

contribute to translation education.
Method

This qualitative study adopts a descriptive approach and employs document analysis. As noted
by Yildirim and Simsek (2018), document analysis involves the examination of written materials. Within
this framework, document analysis was used both to collect and to analyse the data.

The research corpus consists of the Turkish translations of the Treaty on European Union and the
Treaty on the Functioning of the European Union produced by the Secretariat General for European Union
Affairs (2011), as well as the Turkish translations of the Charter of Fundamental Rights of the European
Union produced by the Ministry of Family and Social Services (2000), the Human Rights Association
(2000), and the Kaynasli District Governor’s Office (2012).

These translations were analysed in terms of their compliance with the French version of the Guide
for Translation of the EU Acts (2016) and the Glossary for the European Union (2009). The assessment focused
on overall consistency, intra- and intertextual coherence, and terminological consistency. Using a
descriptive approach, the study identifies examples of internal consistency and inconsistency,
differences among translations, expressions that diverge from the translation guide, and terms that do
not correspond to those in the Glossary for the European Union. Three main criteria were employed to
identify translation problems: overall consistency, intra- and intertextual consistency, and

terminological consistency.
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Result and Discussion

The curriculum analysis indicates that nearly half of Turkish universities offering undergraduate
translation programmes include courses on EU text translation. When examined individually,
approximately 40 translation and interpreting programmes offer such courses; in 17 programmes they
are compulsory, while in 23 they are elective. In addition to EU text translation courses, subjects such
as European Studies and Community Law are also included in the curricula. These findings suggest

that EU text translation holds a significant place in translation education in Turkey.

The analysis of translations of EU legislation, which may serve as reference material in these
courses, revealed expressions in the Turkish versions of the Treaty on European Union and the Treaty on
the Functioning of the European Union that are inconsistent with the Guide for Translation of the EU Acts
and the Glossary for the European Union. Revising and updating these two treaties in accordance with the
guide and glossary could help prevent translators and students from facing uncertainty regarding

appropriate usage.

Comparative analysis of the three Turkish translations of the Charter of Fundamental Rights of the
European Union against the French source text revealed differences in both terminology and meaning.
These translations also contain usages that do not comply with the Guide for Translation of the EU Acts
and the Glossary for the European Union. Therefore, institutions, organisations, and individuals in Turkey
working with such texts should base their translations on these two reference tools in order to ensure

national-level consistency and terminological accuracy.

Ensuring compatibility, consistency, and consequently uniformity in translations of EU
legislation will have a positive impact on translation training. Adhering to the translation guide,
maintaining internal and cross-text consistency, and ensuring terminological uniformity across
different translations are essential for producing coherent texts. In this regard, a French-Turkish
Glossary ~ for  the European Union, similar to the existing English-Turkish version

(https://www.ab.gov.tr/files/Sozluk/glossary for the european union.pdf), could be made available as

a downloadable resource by the Directorate for EU Affairs of the Ministry of Foreign Affairs. The
planned public access to the Terminology Database TermAB (https://termab.ab.gov.tr/#/index/main///)

is also of considerable importance for ensuring terminological accuracy and consistency in translations

of EU legislation.

The extended abstract is proofread by a native
English speaker and approved by the editorial board.
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