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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli: Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretim
Programinda Okuryazarhk Becerileri®

Mustafa YAVUZ"

oz

Giiniimiizde okuryazarlik kavrami, yalnizca okuma ve yazma becerileriyle sinirli kalmayip bilgi,
dijital, gorsel, kiltiirel ve sanat okuryazarlig: gibi farkli alanlar1 da igeren ¢ok boyutlu bir yapiya
doniigmiistiir. Bu ¢alismanin amaci, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve
Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’m okuryazarlik becerileri agisindan analiz etmektir. Arastirma,
nitel arastirma desenine dayali olarak yiiriitiilmiis; veri toplama siirecinde dokiiman inceleme
teknigi kullanilmistir. Belirli temalara ait anahtar kelimeler taranarak frekans analizleri
gerceklestirilmistir. Bilgi, dijital, gorsel, kiiltiirel ve sanat okuryazarliklar1 temel basliklar olarak
ele almmis ve programda bu kavramlarla ilgili anahtar sozciiklerin kullanim sikliklar1 analiz
edilmistir. Sonuglar, programda 6zellikle bilgi (f=18), dijital (f=15), kiiltiir (f=20) ve sanat (f=15)
gibi kavramlarin 6ne ciktigini gostermektedir. Dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi, gorsel
analiz ve sanatsal elestiri gibi konulara vurgu yapilirken dijital etik, siber giivenlik ve akademik
duirtistlikk gibi alanlarda daha fazla icerige ihtiya¢ duyuldugu belirlenmistir. Elde edilen bulgular,
programin cagin gereksinimlerine uygun olarak giincellendigini ve Ogrencilerin 21. yiizyil
becerilerini gelistirmeye yonelik bir yapt sundugunu ortaya koymaktadir. Ancak dijital medya
icerik iretimi, kiiltiirel etkilesim ve gorsel elestirel okuma gibi konularin daha kapsamli ele
alinmasi 6nerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Tirk dili ve edebiyati egitimi, maarif modeli, okuryazarlik becerileri, dijital
okuryazarlik, elestirel diigiinme.

Turkiye Century Education Model: Literacy Skills in Secondary School Turkish
Language and Literature Curriculum

ABSTRACT

Today, the concept of literacy has evolved beyond the traditional skills of reading and writing to
encompass multiple dimensions, including information, digital, visual, cultural, and artistic
literacies. This study aims to analyze the 2024 Turkish Language and Literature Curriculum for
Secondary Education, developed within the scope of the Tirkiye Century Maarif Model, in terms
of literacy skills. The research was conducted using a qualitative research design, and document
analysis technique was employed for data collection. Keywords related to specific literacy themes
were systematically scanned in the curriculum text, and their frequencies were analyzed.
Information, digital, visual, cultural, and artistic literacies were addressed as the main categories,
and the frequency of key terms associated with these literacies was examined. The results indicate
that concepts such as information (f=18), digital (f=15), culture (f=20), and art (f=15) are
particularly emphasized in the curriculum. While the curriculum highlights topics such as digital
literacy, media literacy, visual analysis, and artistic critique, there is a need for more content on
digital ethics, cybersecurity, and academic integrity. The findings suggest that the curriculum has

Aunf Bilgisi: Yavuz, M. (2025). Tirkiye Yiizyilli Maarif Modeli: Ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati 6gretim programinda
okuryazarlik becerileri. Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 203-222. Doi: 10.48066/kusob.1643171
* Doktor Uzman Ogretmen, mustafayavuztde@gmail.com, ORCID: orcid.org/ 0000-0002-9828-5213
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been updated in line with the requirements of the contemporary era and provides a framework
aimed at fostering students' 21st-century skills. However, it is recommended that subjects such as
digital media content creation, intercultural engagement, and critical visual reading be addressed in
greater depth.

Keywords: Turkish language and literature education, education model, literacy skills, digital
literacy, critical thinking.

Giris

Giliniimiizde bilgiye erisim, bilgiyi anlama ve etkin bir sekilde kullanma becerileri, bireylerin
hem bireysel gelisimleri hem de toplumsal fayda ortaya koyma potansiyelleri agisindan Gnem
tagimaktadir. Bu baglamda okuryazarlik, sadece okuma ve yazma becerilerini iceren geleneksel bir
kavram olmanin Gtesinde dijital, medya, finansal ve kiiltiirel gibi ¢esitli boyutlarla zenginlesmis bir
yapiya biirlinmiistiir. Tiirkiye’nin egitim hedefleri dogrultusunda gelistirilen “2024 Tirkiye Yiizyil
Maarif Modeli” degisen bu okuryazarlik anlayisim1 6gretim programlarina entegre ederek bireylerin
akademik, duygusal, sosyal ve kiiltiirel gelisimlerini desteklemeyi amaglamaktadir.

Ortaogretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi 6gretim programi da bu modelin temel
unsurlarindan biri olan okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasina yonelik onemli bir rol
Ustlenmektedir. Program, 6grencilerin bilgiye erisim ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirirken
ayn1 zamanda milli ve manevi degerlerle harmanlanmis bir bakis agis1 kazanmalarin1 amaglamaktadir.
Dijital okuryazarlik becerileri sayesinde 6grencilerin teknolojiyle etkilesimlerini bilingli bir sekilde
yonetmeleri; medya okuryazarlig: ile bilgi kirliligi ve yanlis bilgilere karsi duyarlilik gelistirmeleri;
finansal okuryazarlik yoluyla ekonomik biling kazanmalari, kiiltiirel okuryazarlik ile yerel degerlere
bagli, kiiresel gelismeleri takip eden bireyler olarak yetismeleri bu programin temel hedefleri
arasindadir. Bu baglamda, 6grencilerin dijital igerikleri sorgulama, bilgi kaynaklarini degerlendirme
ve cevrimici bilgilere elestirel yaklasma becerilerinin ders Kkitaplari aracihigiyla desteklendigi
gortlmektedir (Temel ve Demir, 2025).

Bilgi birikiminin hizla arttigi, toplumsal ihtiyaglarin degistigi ve yeni becerilerin nem
kazandig1 bir ¢cagda, 6gretim programlarinin yenilenmesi egitim sisteminin dinamik yapisini korumasi
icin bir zorunluluk haline gelmistir. 2024 yilinda “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli” kapsaminda
gerceklestirilen koklii degisiklikler, 6grencilerin yalnizca akademik becerilerle donatilmasinin 6tesine
gecerek elestirel diisiinceyi, yenilikgiligi ve tiretkenligi tesvik eden bir yap1 olusturmay1 amaglamustir.
Bu baglamda, egitim programlarinin iceriksel doniisiimiinde okuryazarlik becerileri merkezi bir
konuma yerlestirilmistir.

Okuryazarlik becerileri, bireylerin bilgiye erisim, bilgiyi degerlendirme ve etkin bir sekilde
kullanma yeteneklerini kapsayan kritik bir yagsam becerisidir. Bu beceriler, yalnizca okuma ve yazma
yetenegi ile simirli olmayip bireyin cesitli bilgi kaynaklarmi anlama ve bunlardan faydalanma
kapasitesini de igerir. Literatiirde, okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinin bireylerin akademik
basarilarina, sosyal uyumlarina ve mesleki hayatlarma 6nemli katkilar sagladigi vurgulanmaktadir
(Snow ve Matthews, 2016). Ayrica, dijital cagda okuryazarlik becerileri, dijital araclar1 etkin bir
sekilde kullanma yetenegi ile genisletilmistir (Leu, Kinzer, Coiro ve Cammack, 2019a).

Giliniimiizde okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesinde egitim sistemlerinin ve 6gretmenlerin
rolii biiyiiktiir. Ogrencilerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve iletisim becerilerini gelistirmek igin
miifredatin okuryazarlik temelli etkinliklerle zenginlestirilmesi 6nerilmektedir (Moje, 2015a, 2015b).
Bunun yani sira, aile desteginin ve erken yasta okuryazarlik deneyimlerinin bireylerin bu becerileri
kazanmasinda belirleyici bir faktor oldugu belirtilmektedir (Gadsden, 2008a, 2008b). Bu baglamda,
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okuryazarlik becerilerinin yasam boyu Ogrenme siirecinin ayrilmaz bir parcasit oldugu kabul
edilmektedir.

Ulkemizde yapilan calismalar, bu becerilerin gelistirilmesinde erken ¢ocukluk déneminde
sunulan egitim ve aile desteginin dnemini vurgulamaktadir. Ornegin, okul éncesi donemde yapilan dil
ve okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin okuma yazma becerilerini destekledigini ve bu becerilerin
ilerleyen akademik siireclerde basariyr artirdigini  belirtilmistir  (Ari, 2011). Benzer sekilde,
ogrencilerin okuma aligkanliklarinin gelistirilmesinde &gretmen rehberliginin ve etkili &gretim
yontemlerinin énemli bir rol oynadigi ifade edilmektedir (Temiz, 2020). Ulkemizde okuryazarlik
becerileri ile ilgili yapilan ¢alismalarda okuryazarlik becerilerinin yalnizca okuma ve yazma ile simirh
olmadigi, ayn1 zamanda dijital okuryazarlik, medya okuryazarligi ve elestirel okuma gibi alt becerileri
de igerdigi vurgulanmaktadir (Alper ve Girol, 2018a, 2018b; Giines, 2022). Dijitallesen diinyada
ogrencilerin, dijital igerikleri etkin bir sekilde kullanabilmeleri ve giivenilir bilgiye erisebilme
becerilerini gelistirmelerinin  6nemine isaret edilmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye’deki egitim
politikalarmin okuryazarlik becerilerini biitiinciil bir yaklagimla ele almas1 gerektigi savunulmaktadir
(Ciftci, 2019a).

Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim
Programi’nda “Okuryazarlik Becerileri” baslig altinda su konular yer almaktadir:

1. Bilgi Okuryazarhgi: Bilginin toplanmasi, diizenlenmesi ve kullanilmasi becerilerini
icerir. Ogrencilerin, metinlerin igerigini anlamlandirma, elestirel diisinme ve ¢dziimleme yapma
yetenekleri gelistirilir.

2. Dijital Okuryazarlik: Uluslararas: literatiirde dijital okuryazarlik, bireylerin dijital
teknolojileri elestirel, yaratict ve etkin bigimde kullanma yetkinligini ifade eden c¢ok boyutlu bir
kavram olarak tanimlanmaktadir (Belshaw, 2012). Dijital okuryazarhigin bilgiye erisim, dijital icerik
tiretimi, veri degerlendirme, iletisim ve dijital etik gibi becerileri igerdigi belirtilmektedir (Leu vd.,
2019a). Yerel baglamda ise, Tiirkiye’nin dijital doniisiim stireci géz 6niinde bulundurularak, dijital
okuryazarlik; 6grencilerin teknolojik araclar1 bilingli kullanmalari, siber gilivenlik farkindaligi
gelistirmeleri ve dijital medya ortaminda sorumlu davranislar sergilemeleri yoniinde ele alinmalidir.
Bu yaklagim, kiiresel trendlerle uyumlu olarak, yerel egitim politikalarinin ihtiyaglarini da karsilayan
bituncul bir yetkinlik cercevesi sunar.

3. Gorsel Okuryazarlik: Gorsel materyallerin  analiz edilmesi, yorumlanmasi ve
bunlardan anlam c¢ikarilmasi becerilerini kapsar. Bu baglamda, gorsel unsurlarin edebiyat ile
iliskilendirilmesi tizerinde durulmustur.

4. Kiiltiir Okuryazarligr: Kiiltiir okuryazarligi bireylerin hem yerel hem de evrensel
kiiltiirleri anlama, degerlendirme ve bu Kkiiltiirler arasindaki etkilesimleri kavrama yetkinligini
kapsayan genis kapsamli bir kavramdir. Uluslararasi literatiirde, kiiltiirel okuryazarlk, farkl kiiltiirel
pratiklerin, sanatsal eserlerin ve edebi metinlerin elestirel bir perspektifle incelenmesi ve
yorumlanmasi seklinde tanimlanir. Yerel baglamda ise, Tiirkiye'nin zengin kiiltirel mirasi, milli
degerleri ve giliniimiiz kiiresellesme siirecinde ortaya c¢ikan kiiltiirel etkilesimler dikkate alinarak,
ogrencilerin kiiltiirel kimliklerini derinlemesine kavramalar1 ve toplumsal degerleri elestirel bir bakis
acisiyla degerlendirmeleri hedeflenmelidir (Cift¢i, 2019b). Bu anlayis, kiiltiirel gesitliligin
benimsenmesi ve elestirel diislinmenin tesvik edilmesi agisindan onemli bir egitim yaklagimini
destekler.

5. Sanat Okuryazarligi: Sanat eserlerinin yorumlanmasi, anlamlandirilmast ve bu
eserlerden ilham alarak 6zgiin {iriinler ortaya koyma becerisi hedeflenmistir. Edebi metinlerde sanat
temalarinin islenmesiyle 6grencilerin estetik anlayislar gelistirilir
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Program, bu becerilerin kazanilmasim disiplinler arasi bir yaklasimla ele almakta ve
ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerine katki saglamayi amaglamaktadir. Okuryazarlik becerileri,
ogrencilerin elestirel diislinme, problem ¢6zme ve yaratici diisiinme gibi {ist diizey bilissel becerilerini
destekleyen bir temel olarak yapilandirilmigtir.

Okuryazarlik, bireylerin bilgiye erisim, bilgiyi anlama, yorumlama ve kullanma yeteneklerini
kapsayan temel bir beceridir. Geleneksel okuma-yazma becerilerinin Gtesine gegerek bilgi, dijital,
gorsel, kiiltiirel ve sanat okuryazarligi gibi ¢ok boyutlu bir yapiya evrilmis olan okuryazarlik kavrama,
egitim sistemlerinin temel bilesenlerinden biri haline gelmistir. 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli,
bu gereksinimleri karsilamak amaciyla gelistirilmis ve Ortadgretim Tirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi'na okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasini hedefleyen yapilar entegre edilmistir.
Ancak bu programin okuryazarlik becerilerini ne diizeyde ele aldigi ve sdz konusu becerilerin
Ogrencilere hangi ol¢iiyle kazandirildigi akademik olarak detayl bir sekilde incelenmemistir.

Bu arastirma, 2024 Tiirkiye Yizyili Maarif Modeli Ortaggretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi'nda yer alan okuryazarlik becerilerinin kapsamimi ve programdaki dagilimini
inceleyerek egitim sisteminin ¢agin gereksinimlerine ne oOlgliide yanit verdigini analiz etmeyi
amaclamaktadir. Bu dogrultuda belirlenen arastirma sorulari, programin okuryazarlik becerilerini
kazandirma baglaminda etkisini ve dengesini ortaya koymaya yoneliktir:

1. Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim
Programi’nda okuryazarlik becerilerinin dagilimi ve kapsami nasildir?

2. Smif diizeylerine gore okuryazarlik becerileri dagilimi nasildir?

3. Ogretim siirecinde kullanilan degerlendirme ydntemlerinin okuryazarlik becerileriyle

iliskisi nasildir?

4. “Bilgi okuryazarligr” ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda ne siklikla
yer almaktadir?

5. “Dijital okuryazarlik” ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda ne
siklikla yer almaktadir?

6. “Gorsel okuryazarlik™ ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda ne
siklikla yer almaktadir?

7. “Kiltiir okuryazarligr” ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda ne
siklikla yer almaktadir?

8. “Sanat okuryazarhig1” ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda ne
siklikla yer almaktadir?

9. Okuryazarlik tiirleri (Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiiltiir, Sanat) ile ilgili kullanilan
kavramlarin toplam frekans dagilimi nasildir?

Bu sorular, programin ¢agin egitim gereksinimlerini ne kadar karsiladigim ve hangi alanlarda
iyilestirmeye ihtiyaci oldugunu belirleyerek egitim politikalara ve miifredat gelistirme ¢aligmalarina
rehberlik etmeyi amacglamaktadir. Bu kapsamda, programda ele alinan okuryazarlik becerilerinin

~~~~~

Ayrica, bu arastirma, programda One ¢ikan okuryazarlik becerilerinin belirlenmesi yoluyla
mevcut Ogretim yaklasimmin giiclii yonlerini ortaya koymakta ve eksik kalan alanlara dikkat
cekmektedir. Bu dogrultuda, gelecekte yapilacak egitim reformlarma iliskin 6neriler gelistirilmesine
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ve Ogrencilerin 21. yiizy1l becerileriyle donatilmasina yonelik daha biitiinciil stratejilere zemin
hazirlayabilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimi g¢er¢evesinde tasarlanmis ve betimsel analiz modeli
kullanilarak yiriitilmistir. Bu model, belirli bir olgunun mevcut durumunu ayrintili bigimde
tanimlamaya ve yorumlamaya olanak saglar. Veriler, dokiiman inceleme teknigi ile toplanmustir.
Dokiiman incelemesi, yazili materyallerin sistematik bir bigimde analiz edilmesi yoluyla arastirma
konusu hakkinda bilgi veren verilerin elde edilmesini saglar (Bowen, 2009; Merriam, 2009). Ayrica,
dokiiman incelemesi, nitel arastirmalarda bir veri toplama teknigi olarak kullanilmakta ve mevcut
belgelerden anlamli sonuglar ¢cikarmak amaciyla tercih edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2018).

Veri Toplama ve Analiz Sureci

Bu caligmada, veriler 2024 yilinda Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan Tiirkiye
Yiizyili Maarif Modeli Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi (MEB, 2024) {zerinden
dokiiman inceleme teknigiyle elde edilmistir. Veri kaynagi olarak secilen bu program, Tiirk Dili ve
Edebiyat1 egitimi alaninda uzman goriisleri dogrultusunda belirlenen kavramsal ¢erceve kapsaminda
incelenmigtir. Program metni, ilgili okuryazarlik tiirlerine karsilik gelen kavramlar bakimindan
taranmus; her bir kavramin 6gretim programindaki kullanim siklig1 tespit edilerek bulgular frekans (f)
degerleri ile tablolar halinde sunulmustur.

Veri analizinde, 6nceden tanimlanmis temalara dayali olarak kavramlarin programda ne
Olgiide yer aldigina odaklanan betimsel icerik analizi yontemi tercih edilmistir. Analiz siireci su dort
temel asamada gergeklestirilmistir:

Se¢me ve Indirgeme Asamasi: Arastirmanin temel veri kaynagi olan 2024 tarihli &gretim
programi, sistematik bi¢imde incelenmek iizere secilmis; analiz igin gerekli igerik bu dokiimandan
saglanmistir.

Gruplandirma Asamasi: Kuramsal altyaprya dayali olarak belirlenen kavramlar, ilgili
okuryazarlik tiirlerine gore gruplandirilmis; program metninde bu kavramlarin yer aldigi boliimler,
ilgili temalar ¢ercevesinde siiflandirilmistir.

Genellestirme ve Soyutlama Asamasi: Tarama sonucunda elde edilen kavramlar baglaminda,
Ogretim programinin okuryazarlik tiirlerini ne 6l¢iide kapsadig1 analiz edilmis ve her tiir i¢in iceriksel
degerlendirmeler yapilmstir.

Kuramla {liskilendirme Asamasi: Elde edilen bulgular, alan yazininda yer alan ulusal ve
uluslararas1 kuramsal yaklasimlar ¢ercevesinde degerlendirilmis; Tiirk Dili ve Edebiyati dersinde ilgili
okuryazarlik becerilerine ne diizeyde yer verildigi tartisilmistir.

Caligmada incelenen okuryazarlik tiirlerine iliskin kavramlar, yalmzca Ogretim programi
icerigi dikkate alinarak degil; aym1 zamanda ilgili alan yazinindaki kuramsal modeller ve uluslararasi
cergeveler temel alinarak belirlenmistir. Ayrica, kavramlarin igerik gecerligi, alan uzmanlarmnin
goriisleri dogrultusunda desteklenmistir.

Bilgi okuryazarligina iliskin kavramlar, Ozellikle “bilgi okuryazarligi yeterlikleri”
(Kurbanoglu, 2010) ile Association of College & Research Libraries tarafindan gelistirilen Bilgi
Okuryazarligi Cergevesi (ACRL, 2016) esas alinarak belirlenmistir. Bu ¢ergevede yer alan
“Information Has Value”, “Authority Is Constructed and Contextual” ve “Research as Inquiry” gibi
temel ilkeler, bireyin bilgiyi elestirel bicimde degerlendirmesi, bilgi kaynaklarinin giivenilirligini
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sorgulamast ve arastirma siireglerini yOnetmesini gerekli gormektedir. Bu dogrultuda taranan
kavramlar: elestirel diisiinme, kaynak degerlendirme, dogruluk ve arastirma. Bu kavramlar, programin
bilgi okuryazarlig1 baglaminda 6grencide gelistirmeyi hedefledigi temel yeterlikleri temsil etmektedir.

Dijital okuryazarlik kapsaminda kullanilan kavramlar, Dijital Okuryazarlik Bilesenleri Modeli
(Belshaw, 2012) ve dijital okuryazarlig: bilissel, teknik ve sosyo-duygusal boyutlarla ele alan yaklagim
(Ng, 2012) esas alinarak belirlenmistir. Dijital okuryazarlik yalnizca dijital araglar1 kullanma becerisi
olarak degil; teknolojiyle etkilesim, dijital icerikleri degerlendirme, sosyal medya kullanim ve dijital
giivenlik gibi ¢ok yonlii siirecler olarak ele alinmigtir. Bu kuramsal ¢er¢eve dogrultusunda programda
taranan kavramlar dijital, teknoloji, sosyal medya, web ve ekran olarak belirlenmistir. Bu kavramlar,
dijital okuryazarligin bilesenlerini dogrudan temsil eden gostergeler olmasi nedeniyle tercih edilmistir.

Kiiltiirel okuryazarlik kavramlarinin belirlenmesinde gelistirilen kiiltiirel yeterlik modelleri
esas almmustir (Hirsch, 1987; Byram, 1997). Bu modeller, bireyin hem kendi kiiltiirel mirasini
tanimas1 hem de farkli kiiltiirlerle anlamli etkilesim kurmasi gerekliligini vurgular. Bu dogrultuda
programda taranan kavramlar: kiltar, gelenek, milli, evrensel ve kimlik. Bu kavramlar, kiltirel
okuryazarhigin yerel (milli, gelenek) ve evrensel (evrensel, kimlik) boyutlarini temsil ettikleri igin
secilmistir.

Gorsel okuryazarhga iliskin kavramlar, gorsel icerikleri okuma, analiz etme, yorumlama ve
iiretme yeterliklerini vurgulayan ¢aligmalara dayal olarak belirlenmistir (Brill, Kim ve Branch, 2007;
Avgerinou ve Pettersson, 2011). Bu dogrultuda secilen kavramlar: gorsel, grafik, infografik,
anlamlandirma ve gorsel analiz. Bu kavramlar, gorsel mesajlarin ¢oziimlemesine yonelik biligsel ve
elestirel becerileri temsil etmektedir.

Sanat okuryazarhigi kapsaminda ise, bireyin sanatsal diisiince, ifade ve estetik duyarlilik
gelistirme becerilerine odaklanan ¢alismalardan yararlanilmistir (Eisner, 2002; Flood, Heath ve Lapp,
2013). Bu dogrultuda taranan kavramlar: sanat, estetik, yorumlama, yaraticilik ve ilham. Bu
kavramlar, sanat okuryazarligimnin hem algilama (estetik, yorumlama) hem tiretim (yaraticilik, ilham)
boyutlarmi temsil ettikleri icin se¢ilmistir.

Boylece her bir okuryazarlik tiriine iliskin kavramlar; literatiirdeki kuramsal temeller,
uluslararas1 cergeveler ve uzman goriisleri dogrultusunda belirlenmis; 6gretim programi metni
iizerinde sistematik taramaya tabi tutulmus ve betimsel icerik analizi yoluyla degerlendirilmistir.

Gegerlik ve Glvenirlik

Aragtirmanin gecerligini saglamak amaciyla igerik analizi siirecinde uzman goriisiine
basvurulmustur. Tirk Dili ve Edebiyati egitimi ve egitim bilimleri alaninda c¢alisan ii¢
akademisyenden, olusturulan tema ve kodlarm arastirma amaciyla uyumlu olup olmadigi konusunda
gorlis alinmustir. Uzmanlari onerileri dogrultusunda bazi kavramlar yeniden adlandirilmis, ortiisen
kodlar birlestirilmis ve kodlama ¢ergevesi netlestirilmistir. Boylece igerik gecerligi giiclendirilmistir.

Aragtirmanin  giivenirligi, iki arastirmacinin bagimsiz olarak gercgeklestirdigi kodlamalar
iizerinden test edilmistir. Kodlamalar tamamlandiktan sonra arastirmacilar arasi uyum, Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik formiilii (Guvenirlik = Goriis Birligi / (Gortis Birligi + Gortis Ayriligi)
kullamlarak hesaplanmistir. Analiz sonucunda kodlayicilar arasmmdaki uyum oram %87 olarak
bulunmustur. Bu deger, nitel arastirmalarda kabul edilen %80’in iizerindeki esik degeri astigindan,
calismanin gilivenirliginin yiiksek oldugu soylenebilir. Ayrica kodlama siirecinde ortaya c¢ikan goriis
ayriliklar1 arasgtirmacilar arasinda tartisilarak ortak bir karara baglanmis ve bdylece nihai kodlama
semasi olusturulmustur.
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Bulgular

Bu boliimde, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati1 Dersi
Ogretim Programi kapsaminda okuryazarhik becerilerinin dagilimi, kapsami, okuryazarlik becerileri
kavramlarmin kullanim siklig1 ve okuryazarlik becerileri kavramlarinin toplam kullamim frekanslar
analiz edilmistir. Program, Ogrencilerin bireysel, akademik ve sosyal gelisimlerini desteklemek
amaciyla bilgi, dijital, gorsel, kiiltiirel ve sanat okuryazarligi gibi farkli boyutlar1 kapsayan bir yapiya
sahiptir. Bu beceriler ¢ergevesinde kazamimlar, etkinlikler ve 0Olgme-degerlendirme yontemleri
programda detaylandirilmistir.

Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Osretim Programi’nda okuryazarlik becerilerinin dagilimi ve kapsami nasildir?” seklindeki birinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 1°de ifade edilmistir.

Tablo 1. Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda
okuryazarlik becerilerinin dagilimi ve kapsamu.

Okuryazarlik TUrii Tamm Kazammlar Etkinlik Onerileri
Bilgi Okuryazarlig1 Bilgiyi toplama, Elestirel diisiinme, analiz ~ Arastirma projeleri,
dizenleme ve kullanma ~ yapma metin analizleri
becerisi
Dijital Okuryazarlik Dijital icerikleri bilingli ~ Glvenli internet, kaynak  Blog yazimu, dijital
tiiketme ve Uretme degerlendirme kaynak analizi
becerisi
Gorsel Okuryazarlik ~ Gorselleri analiz etme ve Grafik okuma, estetik Afis ve infografik
yorumlama yetenegi farkindalik calismalar1
Kulturel Kulturel metinleri anlama Yerel ve evrensel Kdlttrel metin
Okuryazarlik ve yorumlama degerlere duyarlilik incelemeleri
Sanat eserlerini Estetik zevk, Edebi eser analizleri
anlamlandirma ve 6zgiin sanatsal yorumlama
Bilgi Okuryazarlig UrUnIer_ or_tqya koyma ) o
Bilgiyi toplama, Elestirel Aragtirma projeleri,
diizenleme ve kullanma diisiinme, analiz yapma metin analizleri
becerisi
Dijital Okuryazarlik Dijital icerikleri bilincli ~ Guvenli internet, kaynak  Blog yazimu, dijital
tiketme ve Uretme degerlendirme kaynak analizi
becerisi

Tablo 1°den hareketle, programda okuma yazma becerilerinin disiplinler arasi bir yaklagimla
ele alindig1 ve ogrencilerin sosyal-duygusal gelisimlerine katki sagladigi gozlemlenmistir. Bilgi
okuryazarligi becerileri, Ogrencilerin elestirel diisiinme ve kaynak degerlendirme yeteneklerini
gelistirirken dijital okuryazarlik becerileri, dijital ortamlarda bilingli bir tiiketici ve iiretici olma
yetkinligi kazandirmaktadir. Gorsel okuryazarlik, Ogrencilere sanat ve medya okuryazarhigini
destekleyen gorselleri analiz etme becerisi kazandirirken kiiltiirel ve sanat okuryazarligi, bireylerin
yerel ve evrensel kiiltiire dair farkindaliklarini artirmaya yonelik yapilandirilmastir.

Program, okuryazarlik becerilerini 6l¢gmek ve degerlendirmek amaciyla performans gorevleri,
portfolyo degerlendirmeleri ve akran degerlendirmeleri gibi ¢ok boyutlu yontemlere yer vermektedir.
Ogrencilerin bireysel ve grup bazh etkinlikler araciligtyla bu becerileri uygulamalari tesvik
edilmektedir.
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Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Osretim Programi’nda simf diizeylerine gére okuryazarlik becerilerinin dagilimi nasildir?”
seklindeki ikinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 2°de ifade edilmistir.

Tablo 2. Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda smif
diizeylerine gore okuryazarlik becerilerinin dagilimi.

Okuryazarhk Becerisi

9. Simf 10. Simf 11. Simf 12. Simf
Bilgi Okuryazarlig
X X X X
Dijital Okuryazarlik
X X X
Gorsel Okuryazarlik X
X
Kiiltiirel Okuryazarlik
X X X
Sanat Okuryazarlif .
X X

Tablo 2, smif diizeylerine gore okuryazarlik becerilerinin dagilimini; bilgi, dijital, gorsel,
kiltarel ve sanat okuryazarligi becerilerinin hangi sinif seviyelerinde vurgulandigim géstermektedir.
Tablo, programin okuryazarlik becerilerini kademeli olarak kazandirmaya yonelik bir yap1 sundugunu
ortaya koysa da bazi alanlarda dengesizlikler bulunmaktadir. Ornegin; bilgi okuryazarligmin tiim smif
seviyelerinde yer almasi, 6grencilerin bilgi edinme, elestirel diislinme ve arastirma becerilerini tUm
lise siirecine yayarak gelistirmelerini desteklemektedir. Bu durum, bilgi okuryazarhiginin egitimin
temel unsurlarindan biri oldugunu gostermektedir.

Dijital okuryazarlik, yalmzca 10, 11 ve 12. siniflarda ele alinmaktadir. Oysa giiniimiiz dijital
caginda Ogrencilerin erken yaglardan itibaren dijital okuryazarlik becerilerini kazanmasi 6nemlidir. 9.
smifta bu beceriye yer verilmemesi, dijital medya farkindaligi, siber giivenlik ve bilgi dogrulama gibi
konularin erken donemde ele alinmasini engelleyebilir.

Gorsel okuryazarlik, yalmizca 9. ve 10. smiflarda islenirken, 11. ve 12. smfta yer
almamaktadir. Oysa gorsel analiz, medya okuryazarligi ve sanatla iligkili elestirel diistinme
becerilerinin iist siniflarda da siirdiiriilmesi gereklidir. Gorsellerin anlamlandirilmasi ve yorumlanmasi
yalnizca erken lise donemine sikistirilmamali, 68rencilerin gdrsel medyayi elestirel sekilde analiz etme
becerisi lise boyunca desteklenmelidir.

Kiiltirel okuryazarlik, 10, 11 ve 12. sinifta yer almakta ancak 9. smifta bulunmamaktadir.
Oysa ogrencilerin yerel ve evrensel kiiltiirel degerleri tanimasi, kiiltiirel farkindalik kazanmasi ve
edebi eserleri kiltlirel baglamda yorumlamasi i¢in bu becerinin erken yaslardan itibaren ele alinmasi

gereklidir.

Sanat okuryazarligi, 9, 11 ve 12. siniflarda iglenmekte, ancak 10. smifta eksiktir. Bu durum,
sanatsal ifade, estetik analiz ve yaratici yazma gibi becerilerin siirekliligini kesintiye ugratabilir. 10.
siifta bu becerinin eksik olmasi, 6grencilerin sanatsal diisiinme ve elestirel bakis agis1 gelistirme
stirecinde bosluk yaratabilir.

Genel olarak okuryazarlik becerilerinin smif seviyelerine dengeli bir sekilde dagitilmasi
gerektigi goriilmektedir. Dijital, gorsel, kiiltiirel ve sanat okuryazarligimin belirli smiflarda eksik
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olmasi, o6grencilerin kademeli ve siirekli bir gelisim siireci iginde bu becerileri kazanmalarii
engelleyebilir.

Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Osretim Programi’nda égretim siirecinde kullanmilan degerlendirme yiontemlerinin okuryazarhk
becerileriyle iligkisi nasildw?” seklindeki Gglincli sorusuna yonelik bulgular Tablo 3’te ifade
edilmistir.

Tablo 3. Tiirkiye Yiizyil: Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda
ogretim siirecinde kullanilan degerlendirme yontemlerinin okuryazarlik becerileriyle iliskisi.

Degerlendirm Bilgi Dijital Gorsel Kdaltrel Sanat §
e Yontemi 9kuryazarll Okuryazarl Okuryazarl Okuryazarl Okuryazarh@
g1 1k 1k 1k

Performans

Gorevleri X X X X X
0z

Degerlendirme X X X
Formlari

Gozlem X X X

Formlari

Portfolyo

Degerlendirme X X X X
Si

Tablo 3’ten hareketle 6gretim siirecinde kullamilan degerlendirme yoOntemleri bilgi, dijital,
gorsel, Kkiiltiirel ve sanat okuryazarligi becerileriyle iligskilendirilmistir. Performans goérevleri, tiim
okuryazarlik tirlerinde en yaygin kullanilan yontem olup Ogrencilerin aktif katilimini tesvik
etmektedir. Ancak bazi degerlendirme yontemlerinin belirli becerilerle siirli kullanilmasi, programin
daha dengeli bir 6lgme-degerlendirme yaklagimina ihtiya¢ duydugunu gostermektedir.

Oz degerlendirme formlarimin yalmzca bilgi, gérsel ve sanat okuryazarhginda kullanilmasi,
dijital ve kiiltiirel okuryazarlik alanlarinda 6grencilere kendi 6grenme siireglerini degerlendirme firsati
taninmadigin1 gdstermektedir. Bu durum, Ogrencilerin dijital farkindaliklarini ve kiiltiirel bakis
acilarini gelistirme siirecinde eksiklik yaratabilir.

Gozlem formlari, dijital, gorsel ve kiiltiirel okuryazarlik icin kullanilirken bilgi ve sanat
okuryazarhiginda yer almamaktadir. Oysa bilgi okuryazarliginda kaynak degerlendirme siireci, sanat
okuryazarliginda ise sanatsal {iretim siiregleri 6gretmen gozlemiyle daha iyi degerlendirilebilir.

Portfolyo degerlendirmesi, bilgi, dijital, kiiltiirel ve sanat okuryazarliginda uygulanirken gorsel
okuryazarlikta eksiktir. Gorsel analiz becerilerinin gelistirilmesi i¢in O6grencilerin portfolyo yoluyla
kendi gorsel yorumlama siireclerini takip etmeleri saglanmalidir.

Genel olarak degerlendirme yontemlerinin tiim okuryazarlik becerilerini kapsayici ve dengeli
bir sekilde dagitilmasi gerektigi goriilmektedir. Belirli alanlarda eksik kalan degerlendirme
yaklagimlarinin giiclendirilmesi, 6grencilerin elestirel diistinme, medya analiz yetkinlikleri ve sanatsal
iiretim siireclerindeki gelisimlerini daha etkin 6lgmeyi saglayacaktir.

Dérdiincii Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastrmanin  “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’nda “Bilgi okuryazarligi” ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda
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ne siklikla yer almaktadir?” seklindeki dordiincii sorusuna yonelik bulgular Tablo 4°’te ifade
edilmistir.
Tablo 4. Turkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat1 Dersi Ogretim Programi’nda “bilgi

okuryazarhig” ile ilgili kavramlar.
Anahtar }
Kelime Kullamim Sikhgi (f) % Ornek Gectigi Boliimler
Elestirel 12 20 Okuma becerileri, yazma etkinlikleri
Diisiinme
Kaynak 9 15 Bilgiye erisim, degerlendirme siiregleri
Degerlendirme
Dogruluk 7 12 Medya okuryazarlig1, analiz bolimleri
Aragtirma 14 23 Proje tabanli 6grenme siiregleri
Toplam 42 100

Tablo 4’ten hareketle, 6gretim programimin bilgi okuryazarhigma karsilik gelen kavramlara
onemli dlciide yer verdigi goriilmektedir. Ozellikle arastirma (f=14), elestirel diisiinme (f=12), kaynak
degerlendirme (f=9) ve dogruluk (f=7) kavramlari 6ne ¢ikmaktadir. Bu dagilim, programin
Ogrencilerin bilgiye ulasma, bilgiyi analiz etme ve degerlendirme becerilerini ¢ok yonlii bigimde
desteklemeye ¢alistigin1 géstermektedir.

Bununla birlikte, kavramlarm 06gretim programinda yer alis sikliklari arasinda belirgin
farkliliklar bulunmakta; bazi kavramlara yogun vurgu yapilirken, digerlerinin daha sinirli bicimde yer
aldig1 gozlemlenmektedir. Bu durum, programun bilgi okuryazarligina iliskin yeterlikleri daha dengeli
ve biitiinciil bir sekilde ele almasi gerektigine isaret etmektedir. Ozellikle dogruluk ve kaynak
degerlendirme gibi bilgi giivenilirligiyle dogrudan iligkili kavramlara daha fazla yer verilmesi,
Ogrencilerin bilgi kirliligi, dezenformasyon ve dijital ortamda elestirel okuma gibi ¢agdas sorunlara
kars1 daha donanimli hale gelmelerine katki saglayacaktir.

Bu baglamda bilgi okuryazarligi bilesenlerinin dijital becerilerle entegrasyonu sayesinde,
Ogretim programinin Ogrencilere yalnizca bilgiye erisim degil; aym1 zamanda bu bilgiyi elestirel
bicimde degerlendirme, anlamlandirma ve etik kullanma yetisi kazandirmaya yonelik bir yap1 sundugu
anlagilmaktadir. Ancak, akademik diiriistliik, telif haklar1 ve bilginin etik kullanimi gibi konularin
program i¢inde daha sistematik bir sekilde vurgulanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Besinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyui Maarif Modeli Ortadégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’nda “Dijital okuryazarhk” ile ilgili kavramlar nelerdir? Bu kavramlar programda
ne siklikla yer almaktadwr?” seklindeki besinci sorusuna yonelik bulgular Tablo 5°te ifade edilmistir.

Tablo 5. Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda
“dijital okuryazarlik” ile ilgili kavramlar.

Anahtar )
Kelime Kullanim Sikhig (f) % Ornek Gegtigi Boliimler
Dijital 15 30 Program genel gergeve, kazanimlar
Teknoloji 12 24 Ders igerigi, 6lgme degerlendirme
Sosyal Medya 8 16 Dijital okuryazarlik becerileri
Web 10 20 Bilgi erisim etkinlikleri
Ekran 5 10 Medya okuryazarligi boliimii
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Toplam 50 100

Tablo 5’ten hareketle dijital okuryazarlik kapsaminda en sik kullanilan kelimenin "dijital"
(f=15) oldugu goriilmektedir. "Teknoloji" (f=12) ve "web" (f=10) gibi kelimelerin de sikga
kullanilmasi, programin dijital igerikleri tilketme ve iiretme becerilerini gelistirmeye odaklandigini
gostermektedir. Ancak, "sosyal medya" (f=8) ve "ekran" (f=5) kavramlarinin daha az kullanilmasi,
dijital medya okuryazarliginin programda yeterince on plana ¢ikmadigini diisiindiirmektedir. Ozellikle
ginumiz dijital diinyasinda &grencilerin  sosyal medya kullaniminin arttigi g6z Oniinde
bulunduruldugunda, "sosyal medya okuryazarlig1", "siber giivenlik", "veri gizliligi" ve "dijital etik"
gibi konularin daha fazla vurgulanmasi gerekmektedir. Ayrica "e-posta”, "elektronik", "kitle iletigim"
gibi kavramlarin neredeyse hi¢ yer almamasi, dijital iletisim becerilerinin yeterince desteklenmedigini
gostermektedir. Ogrencilerin dijital platformlarda etkili, giivenli ve etik bir sekilde iletisim kurma
yetkinliklerini gelistirmelerine yonelik daha fazla kazanim eklenmesi gerektigi agiktir.

Altinc1 Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Osretim Programi’'nda “Gorsel okuryazarlik” ile ilgili kavramlar nelerdir?” seklindeki altinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 6°da ifade edilmistir.

Tablo 6. Tirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nda
“gorsel okuryazarlik” ile ilgili kavramlar.

Anahtar )
Kelime Kullamim Sikhg: (f) % Ornek Gegtigi Boliimler
Gorsel 16 29 Program genel gerceve, kazanimlar
Grafik 10 18 Ders igerigi, 6lgme degerlendirme
Infografik 8 15 Dijital okuryazarlik becerileri
Anlamlandirma 12 22 Bilgi erisim etkinlikleri
Gorsel Analiz 9 16 Medya okuryazarligi boliimii
Toplam 55 100

Tablo 6’dan hareketle gorsel okuryazarlik alaninda en sik kullanilan kavramin "gérsel" (f=16)
oldugu goriilmektedir. "Anlamlandirma" (f=12) ve '"grafik" (f=10) gibi kelimeler de sikca
gecmektedir. Bu tablodan 6grencilerin gorselleri analiz etme ve yorumlama becerilerini kazanmalarina
yonelik bir ¢ergevenin olusturuldugu anlagilmaktadir. ~ Ancak, "infografik" (f=8) ve "gorsel analiz"
(f=9) kavramlarinin daha az kullanilmasi, programin 6grencilerin gorsel bilgiyle ¢alisma becerilerine
yonelik kazanimlar1 yeterince vurgulamadigim gostermektedir. Ozellikle medya okuryazarhginin bir
parcas1 olarak oOgrencilerin dijital gorselleri elestirel bir gozle degerlendirmesi gerektigi
diistintildiigiinde, bu alana yonelik iceriklerin genisletilmesi 6nem arz etmektedir. Ayrica, "estetik
farkindalik", "ikonografi", "gorsel okuma" gibi kavramlarin eksikligi, gorsellerin sadece ylizeysel
degil, daha derinlikli bir analizle ele alinmas1 gerektigini gdstermektedir. Ogrencilerin reklamlar,
medya igerikleri ve sanat eserleri gibi gorsel unsurlar: elestirel bir sekilde degerlendirebilmeleri igin,
programa bu alani daha derinlemesine ele alan kazanimlarin eklenmesi 6nerilmektedir.

Yedinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastrmanin  “Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’'nda “Kiiltiirel okuryazarlik” ile ilgili kavramlar nelerdir?” seklindeki yedinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 7°de ifade edilmistir.
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Tablo 7. Tirkiye yiizyili maarif modeli ortadgretim Tiirk dili ve edebiyati dersi 6gretim programinda “kiiltiirel
okuryazarlik” ile ilgili kavramlar.

Anahtar
Kelime Kullamim Sikhgi (f) % Ornek Gectigi Boliimler
Kaltar 20 32 Temel yaklagim, temalar
Gelenek 11 17 Ogrenme ciktilari, edebi metinler
Evrensel 8 13 Degerler egitimi, karsilagtirmali analizler
Millt 14 22 Edebi eserler, degerler egitimi
Kimlik 10 16 Metinler aras iliskiler
Toplam 63 100

Tablo 7’den hareketle kiiltiirel okuryazarlik kapsaminda en sik kullanilan kelimenin "kultur"
(f=20) oldugu goriilmektedir. "Milli" (f=14) ve "gelenek" (f=11) kavramlarinin da siklikla gegmesi,
programin kiiltiirel mirasin aktarimina yonelik vurgu yaptigini ortaya koymaktadir. Ancak, "evrensel"
(f=8) ve "kimlik" (f=10) kavramlarmmin daha az kullamlmasi, programin kiiltiirel okuryazarlik
kapsaminda farkli kiiltiirleri tamima, kiiltiirel etkilesim ve kiiltlirler arasi karsilastirma gibi konulara
yeterince vurgu yapmadigim gostermektedir. "Kiiltiirel miras", "¢ok kiiltiirlilik", "kiiresellesme" gibi
kavramlarin programa eklenmesi, 6grencilerin sadece kendi kiiltiirel degerlerini degil, diinyadaki farkli
kiiltiirleri de anlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmelerine katki saglayacaktir.

Sekizinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Ogretim Programi’'nda “Sanat okuryazarhgi” ile ilgili kavramlar nelerdir?” seklindeki sekizinci
sorusuna yonelik bulgular Tablo 8’de ifade edilmistir.

Tablo 8. Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda “sanat
okuryazarligi” ile ilgili kavramlar.

Anahtar )
Kelime Kullammm Sikhg (f) % Ornek Gectigi Boliimler
Sanat 15 28 Temel hedefler, kazanimlar
Estetik 12 22 Edebi metinlerin analizi
Yorumlama 9 16 Sanatsal etkinlikler, yazma stirecleri
Yaraticilik 10 19 Yaratici yazma etkinlikleri
[lham 8 15 Ogrenci projeleri, sanat eserleri
Toplam 54 100

Tablo 8’den hareketle, sanat okuryazarligi alaninda en sik kullanilan kavram "sanat" (f=15)
olup bunu "estetik" (f=12) ve "yaraticilik" (f=10) kavramlar1 takip etmektedir. Bu durum, programin
sanat eserlerini analiz etme ve estetik duyarlilik kazandirmaya yonelik bir yaklagim benimsedigini
gostermektedir. Buna karsin, "yorumlama" (f=9) ve "ilham" (f=8) kavramlarinin nispeten daha az
kullanmilmasi, 6grencilerin sanatsal diigiinme siireclerine daha fazla vurgu yapilmasi gerekliligini ortaya

koymaktadir. Ozellikle "sanat tarihi", "sanatsal ifade" ve "sanatsal elestiri" gibi kavramlarin programa
eklenmesi, dgrencilerin sanati daha derinlemesine degerlendirmelerine katkida bulunacaktir. Ayrica,
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sanat okuryazarliginin yalnizca sanat eserlerini anlamakla sinirlt olmadigi; 6grencilerin sanatsal {iretim
stireclerine de katilimimi tesvik eden igeriklerle desteklenmesi gerektigi agiktir.

Dokuzuncu Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular

Arastirmanin  “Tiirkiye Yiizyiuli Maarif Modeli Ortaégretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi
Osretim Programi’nda okuryazarlik tiirleri (Bilgi, Dijital, Gorsel, Kiiltiir, Sanat) ile ilgili kullanilan
kavramlarin toplam frekans dagilimi nasildir?” seklindeki dokuzuncu sorusuna yonelik bulgular Sekil
1’de ifade edilmistir.

Kavramlarin Toplam Kullanim Frekanslari

Bilgi [ ]
Arastirma ]
Elegirel Digtnme E ]
Kaynak Degerlendirme E ]
Dogruluk ]
Dijital ]

Web E
Sosyal Medya E ]
Ekran ]
Gorsel E ]
Grafik ]
Infografik 1
Anlamlandirma E 1
Gorsel Analiz E ]
Kultar ]
Gelenek 1
Evrensel 1
Milli ]
Kimlik 1
Sanat i
Estetik | ]
Yorumlama ]
Yaraticilik i
Ilham E ]

Kavramlar

0.0 25 5.0 7.5 10.0 125 15.0 17.5 20.0
Frekans (f)

Sekil 1. Tirkiye Yiizylli Maarif Modeli Ortadgretim Tiirk Dili ve Edebiyati Dersi Ogretim Programi’nda
okuryazarlik ile ilgili kavramlarin toplam kullanim frekanslari.

Sekil 1’de okuryazarlik tiirleriyle iliskili anahtar kavramlarin kullanim sikliklar1 gosterilmistir.
En sik kullanilan kavramin "kiltir" (f=20) oldugu goriilmektedir. Bu, kiiltiirel okuryazarlik
becerilerinin programda en fazla vurgulanan alanlardan biri oldugunu gostermektedir. Kdaltlr
kavramini sirastyla "bilgi" (f=18), "gorsel" (f=16), "sanat" (f=15) ve "djjital" (f=15) kavramlar1 takip
etmektedir.

Bilgi okuryazarligina iliskin kavramlar arasinda "bilgi" (f=18) ve "arastirma" (f=14) en sik
kullanilan terimlerdir. Bu durum, programin O6grencileri bilgi edinme, analiz yapma ve elestirel
diistinme gibi becerilere yonlendirdigini gostermektedir. Ancak "kaynak degerlendirme" (f=9) ve
"dogruluk" (f=7) gibi kavramlarin daha diisiik frekansta olmasi, programin giivenilir bilgiye erisim ve
dogruluk kavramlarma yeterince vurgu yapmadigini gdstermektedir.

Dijital okuryazarlik kapsaminda, "dijital" (f=15) ve "teknoloji" (f=12) en sik kullanilan
kelimeler olup programin 6grencilere dijital igerikleri bilingli bir sekilde kullanma ve tiretme becerisi
kazandirmaya calistigini gostermektedir. Ancak "sosyal medya" (f=8) ve "ekran" (f=5) gibi dijital
medya ile iliskili terimlerin goérece daha az kullanilmasi, dijital medya okuryazarliginin programda
yeterince 6n planda olmadigini diisiindiirmektedir.

Gorsel okuryazarlik agisindan "gorsel" (f=16), "grafik" (f=10) ve "anlamlandirma" (f=12)
kavramlarmnin sik kullanildigi goériilmektedir. Bu, 6grencilerin gorselleri analiz etme ve yorumlama
becerilerini gelistirmeye yonelik bir vurgu yapildigim1 gostermektedir. Ancak “infografik™ (f=8) ve
"gorsel analiz" (f=9) gibi terimlerin gorece daha diisiik frekansta olmasi, programin medya ve gorsel
icerik okuryazarligina yonelik vurgusunun daha fazla artirilmasi gerektigini gostermektedir.

Kiiltiirel okuryazarlik agisindan "kiiltiir" (f=20) ve "milli" (f=14) kavramlarinin programda en
fazla gecen kelimelerden oldugu goriilmektedir. Bu durum, programm yerel ve ulusal kimlik
kazandirmaya yonelik bir vurgu yaptigini gosterirken, "evrensel" (f=8) kavramimin daha az
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kullanilmasi, kiiresel kiiltlirel farkindaliga yonelik igerigin gorece daha sinirh oldugunu
diisiindiirebilir.

Sanat okuryazarligi baglaminda "sanat" (f=15), "estetik" (f=12) ve "yaraticihik" (f=10)
kavramlarinin 6ne c¢iktig1 goriilmektedir. Bu, programin o&grencilerin sanatsal farkindaliklarmi
artirmaya yonelik bir yaklasim benimsedigini gostermektedir. Ancak "yorumlama" (f=9) ve "ilham"
(f=8) gibi kavramlarin daha diigiik frekansta olmasi, sanatsal elestiri ve sanatsal iiretim siireglerinin
daha fazla vurgulanmasi gerektigini diisiindiirebilir.

Genel olarak grafik programin bilgi, dijital, gorsel, kiiltiirel ve sanat okuryazarlig1 becerilerini
gelistirmeye yonelik kapsamli bir ¢erceve sundugunu gostermektedir. Ancak, dijital medya
okuryazarhigi, kaynak giivenilirligi ve sanatsal elestiri gibi alanlarda bazi kavramlarin gorece diisiik
kullanimi, bu alanlara daha fazla vurgu yapilmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Bu nedenle,
programin ilerleyen giincellemelerinde daha dengeli ve kapsaml bir kavram kullamimiyla 6grencilerin
21. ylizyil becerilerini gelistirmeye yonelik kazammlarin gli¢lendirilmesi 6nerilmektedir.

Tartisma ve Sonug

Bu aragtirma, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda hazirlanan Ortadgretim Tiirk
Dili ve Edebiyat: Dersi Ogretim Programi’nin okuryazarhk becerileri baglaminda degerlendirilmesini
amaglamaktadir. Bulgular, programin bilgi, dijital, gorsel, kiiltiirel ve sanat okuryazarligina yonelik
kazanimlar icerdigini ortaya koymakla birlikte, bu kazanimlarmn bazi alanlarda smirli diizeyde
kaldigin1 gostermektedir. Elde edilen sonuglar, ilgili alan yaziniyla karsilagtirmali olarak ele alinmis ve
programin giiglii yonlerinin yanm sira gelistirilmesi gereken boyutlar1 da ortaya konmustur. Boylece
calisma, okuryazarlik becerilerinin Tiirkiye Yilzyili Maarif Modeli’nde hangi diizeyde yer aldigini
elestirel bir bakis agisiyla tartismaya agmaktadir.

Bilgi okuryazarligi, programda tiim sinif diizeylerine yayilan ve sistematik bi¢imde ele alinan
bir beceri alanidir. Ogrencilerin bilgiye erisim, arastirma yiiriitme ve bilgiyi yapilandirma siireclerine
yonelik kazanimlarin bulunmasi, bu becerinin programda merkezi bir konuma sahip oldugunu
gostermektedir. Bununla birlikte, kaynak giivenilirligi, bilgi dogrulama ve akademik etik gibi kritik
unsurlarin agik bicimde yer almamasi 6nemli bir eksiklik olarak one g¢ikmaktadir. Dijital cagda
Ogrencilerin yalnizca bilgiye ulasmalar1 yeterli goriilmemekte; ulastiklari bilginin dogrulugunu,
glvenilirligini ve etik kullanimini sorgulama becerisi kazanmalar1 da gerekli goriilmektedir (Leu vd.,
2019Db). Elestirel bilgi okuryazarliginin akademik basari ve bireysel sorumlulukla dogrudan iligkili
oldugu bulgusu da bu ihtiyact desteklemektedir (Snow ve Matthews, 2016). OECD’nin PISA
raporlarinda ve ACRL’nin (2016) Bilgi Okuryazarligi Cergevesi’'nde de vurgulandigi tizere, bilgiye
erigimin yaninda bilginin elestirel degerlendirilmesi ve etik bigimde kullanimi g¢agdas egitim
sistemlerinin Oncelikli hedefleri arasindadir. Bu baglamda programda bilgi okuryazarligina yer
verilmesi olumlu olmakla birlikte, 6zellikle dezenformasyonun hizla yayildig: dijital ¢agda bu alanin
daha kapsamli bigimde gii¢clendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Programda yer alan dijital okuryazarhk kazanimlari; dijital igerik iiretimi, teknolojik araglarin
etkin kullanimi ve ¢evrim ici iletisim becerileri baglaminda giincel bir ¢er¢eve sunmaktadir. Bununla
birlikte, bu kazanimlarin yalnizca 10. siniftan itibaren yer almasi, 6grencilerin s6z konusu becerilerle
erken yasta tanismasini engelleyerek 6grenme siirecinde gecikmeye yol agmaktadir. Oysa Belshaw
(2012) ve Ng (2012), dijital okuryazarligin yalmzca teknik degil, bilissel ve sosyo-duygusal
boyutlartyla birlikte erken donemlerden itibaren sistemli bicimde gelistirilmesi gerektigini
vurgulamaktadir. Ayrica, programda dijital okuryazarlik bashgi altinda yer alan kazanimlarmn siber
giivenlik, dijital etik, veri gizliligi ve sosyal medya farkindalig1 gibi cagdas egitimde kritik dneme
sahip alanlar1 yeterince kapsamamasi dikkat ¢ekmektedir. UNESCO’nun “Media and Information
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Literacy” (MIL) ¢ercevesinde de dgrencilerin yalnizca dijital araglar1 kullanabilmelerinin degil, ayni
zamanda ¢evrim i¢i ortamlarda etik kararlar alabilmelerinin, giivenli iletigim kurabilmelerinin ve
dijital vatandaslik bilinci gelistirmelerinin 6nemi vurgulanmaktadir. Bu baglamda programin dijital
okuryazarlik alaninda attigi adimlar degerli olmakla birlikte, Ozellikle erken siniflara
yayginlastirilmasi ve icerik agisindan daha kapsayici hale getirilmesi gerekmektedir.

Programda gorsel okuryazarlik bilesenlerinin alt siniflarda yer almasi olumlu bir gelismedir;
ancak 11. ve 12. smiflarda bu becerilere yonelik kazanmimlarm bulunmamasi, 6grencilerin gorsel
okuma ve analiz becerilerinin siireklilik kazanmasimi engellemektedir. Brill ve digerleri (2007), gorsel
okuryazarhigin elestirel diisiinme, ¢oklu ortamlar aracilifiyla 6grenme ve bilgiye farkli acilardan
yaklasabilme becerileriyle dogrudan iliskili oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle gorsel
okuryazarhigin lise 6grenimi boyunca asamali ve biitiinciil bir bigimde ele alinmas1 6nem tagimaktadir.
Ogrencilerin grafik, infografik, tablo, harita ve sanatsal gorseller gibi cesitli gorsel metinleri analiz
etme ve anlamlandirma yeterliklerinin desteklenmesi, onlarin akademik basarilarinin yan1 sira giinliik
yasamda karsilastiklar1 gérsel mesajlar1 elestirel slizgecten gecirebilmeleri agisindan da gereklidir.
Glinlimiizde yayginlasan gorsel manipiilasyon teknikleri (6rnegin deepfake videolar: ve sosyal medya
icerikleri), gorsel okuryazarligin yalnizca estetik degil, ayn1 zamanda etik ve elestirel bir boyut
kazanmasini zorunlu kilmaktadir. Bu baglamda programda gorsel okuryazarlik kazanimlarmin iist
smiflara da yayginlastirilmasi, 6grencilerin medya ve bilgi okuryazarligi biitiinliigii icinde daha
donanimli hale gelmelerine katki saglayacaktir.

Programda kaltirel okuryazarligin hem milli hem de evrensel diizeyde temellendirilmis olmasi
dikkat ¢ekici bir dzelliktir. Ancak bu kazanimlarin ¢ogunlukla iist siiflarda yogunlasmasi, 6zellikle 9.
smifta sinirl bigimde temsil edilmesi, 6grencilerin erken donemde kiiltiirel farkindalik gelistirmelerini
engellemektedir. Byram (1997), kiiltiirel okuryazarligin yalnizca bilgi edinme siireciyle sinirli
kalmamasi; ayni zamanda tutum, deger ve empati boyutlarmi da kapsamasi gerektigini
vurgulamaktadir. Cift¢i (2019a, 2019b) de ogrencilerin kendi kiiltiirel miraslarini tanimalarmin
yaninda farkli kiiltiirlerle empatik iliskiler kurabilmelerinin 6nemine isaret etmektedir. UNESCO’nun
Kiiresel Vatandaslik Egitimi (GCE) cercevesi ise kiiltiirel okuryazarligi sosyal sorumluluk,
kiiltiirlerarast diyalog ve evrensel degerlerle biitiinlestirmektedir. Bu baglamda, Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli’nde milli kiiltiirel degerlerin giiclii sekilde vurgulanmasi olumlu bir yon olarak 6ne
cikarken evrensel ve kiiltiirleraras1 boyutlarin gorece sinirli kalmasi 6grencilerin kiiresel vatandaslik
yeterliklerini gelistirmede yetersiz kalabilir. Dolayisiyla kiiltiirel okuryazarligin yalmzca iist siniflarda
degil, tim simif diizeylerinde sistematik bicimde islenmesi, Ogrencilerin hem milli kimliklerini
giiclendirmelerine hem de kiiresel baglamda kiiltiirlerarasi yetkinlik kazanmalarina katki saglayacaktir.

Sanat okuryazarligi, programin genelinde yer almakla birlikte ozellikle 10. smifta eksikligi
hissedilen bir beceri alani olarak dikkat ¢ekmektedir. Eisner (2002), sanat yoluyla 6grenmenin estetik
duyarliligin gelistirilmesi, yorumlama becerilerinin artirilmasi ve yaratict ifade yollarinin
cesitlendirilmesi agisindan kritik bir rol dstlendigini vurgulamaktadir. Bu baglamda sanat
okuryazarhiginin yalnizca belirli sinif diizeylerinde degil, tiim lise siirecine yayilmasi onemlidir. Sanat
egitimi, 6grencilerin yalnizca estetik bir bakis agisi kazanmalarini degil; ayn1 zamanda problem
¢ozme, yaraticilik ve duygusal zeka gibi 21. yiizy1l becerilerini gelistirmelerini de desteklemektedir.
Ayrica sanat elestirisi, 0grencilerin farkli bakis acilarini degerlendirmelerine ve kiiltiirel ¢esitliligi
daha derinlikli bi¢imde anlamalarina katki saglamaktadir. Tiirkiye’de edebiyat ve gorsel sanatlar
derslerinin entegrasyonu goz Oniinde bulunduruldugunda, sanat okuryazarliginin disiplinler arasi bir
yaklasimla giiclendirilmesi, 6grencilerin hem biligsel hem de duyussal gelisimlerini destekleyecek
nitelikte bir adim olacaktir.
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Biitiinciil bir bakis acisiyla degerlendirildiginde, 6gretim programi okuryazarlik becerilerini
cok boyutlu bir bakis acisiyla ele almakta ve Ogrencilerin farkli alanlarda gelisimini desteklemeyi
hedeflemektedir. Bununla birlikte, becerilerin sinif diizeylerine gore dengesiz dagilim gostermesi ve
bazi alanlarda igerik eksikliklerinin bulunmasi, okuryazarlik yeterliklerinin siirdiiriilebilir bigimde
gelistirilmesini siirlamaktadir. Ozellikle dijital etik, kiiltiirleraras1 iletisim ve sanat elestirisi gibi
glinlimiiz egitiminde kritik 6neme sahip alanlarin programda gorece zayif kalmasi dikkat gekicidir. Bu
durum, Ogrencilerin yalnizca bilgiye erisen bireyler degil, aym1 zamanda bilgiyi sorgulayan,
kiiltiirlerarast baglamda iletisim kurabilen ve yaratici {iretim siireglerine katilabilen bireyler olarak
yetigsmelerini zorlastirmaktadir. Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli’nin vizyonu, 6grencilerin 21. yiizyil
becerileriyle donatilmasini hedeflemekte olup programda bu vizyonla uyumlu yonler bulunmakla
birlikte, eksik kalan boyutlarin giderilmesi hem ulusal egitim politikalari hem de uluslararasi
standartlarla uyum ag¢isindan 6nemli bir gereklilik olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Arastirma bulgular1 dogrultusunda egitim alanindaki karar vericiler, uygulayicilar ve
arastirmacilar i¢in agsagidaki oneriler gelistirilmistir.

o Dijital okuryazarlik 9. simftan itibaren programa dahil edilmeli; dijital medya, siber
giivenlik, dijital etik ve bilgi dogrulama konular1 kapsamli bir sekilde ele alinmalidir.

o Gorsel okuryazarlik 11. ve 12. siniflarda da siirdiiriilmeli; 6grencilerin gorsel medya,
grafikler ve sanatsal icerikleri analiz etme becerileri lise Ogrenimi boyunca agamali olarak
gelistirilmelidir.

o Kiiltiirel okuryazarlik erken smif diizeylerinden itibaren daha giicli bi¢imde
vurgulanmali; yerel ve evrensel degerlerin karsilastirmali olarak islenmesine imkan saglayan metinler
ve etkinliklerle desteklenmelidir.

o Sanat okuryazarligi 10. smuf diizeyinde de islenmeli; yaratici liretim siiregleri, estetik
degerlendirme ve disiplinler arasi sanat yaklagimlarma yonelik kazanimlarin gesitlendirilmesine 6zen
gosterilmelidir.

o Bilgi okuryazarlig1 baglaminda kaynak giivenilirligi, akademik diiriistliik ve elestirel
bilgi dogrulama becerileri agik bigimde programa entegre edilmeli; dgrencilerin dezenformasyona
kars1 farkindalik diizeyleri yiikseltilmelidir.

o Degerlendirme yontemleri tiim okuryazarlik tiirlerini kapsayacak bicimde
cesitlendirilmelidir. Performans gorevlerine ek olarak, bilgi ve dijital okuryazarlik i¢in yazili sinavlar,
acik uclu sorular ve arastirma 6devleri uygulanmali; gorsel ve kiiltiirel okuryazarlik i¢in portfolyo ve
0z degerlendirme formlarina yer verilmelidir.

o Ogretmenlerin rolii giiclendirilerek tiim okuryazarlik tiirlerine iliskin dgrenci
gelisimlerinin gozlem formlariyla diizenli olarak takip edilmesi ve bu verilerin 6gretim siirecine
entegre edilmesi saglanmalidir.

Bu o6nerilerin hayata gecirilmesi, 2024 Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Tiirk Dili ve Edebiyati
Dersi Ogretim Programi’nin ¢ok y&nlii okuryazarlik becerilerini daha kapsayici bigimde
desteklemesine, Ogrencilerin hem ulusal hem de kiiresel Ol¢ekte 21. yiizyil bilgi toplumuna etkin
katilim saglamalarina katki sunacaktir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu caligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.
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Etik Kurul izni

Bu ¢aligsma, etik kurul izni gerektirmemektedir.
Yazarlarin Katki Oram

Bu ¢aligsma, tek yazarl olarak hazirlanmistir.
Cikar Catismasi

Bu ¢alismada, ¢ikar ¢catigmasina yol acacak bir husus bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

Education and training, which enable individuals to develop themselves by gaining
knowledge, skills and values, is a process with its own system. In order for this process to be carried
out as desired, it is necessary to act within a certain plan and order. Education systems should not only
equip individuals with academic knowledge, but also provide skills such as critical thinking, problem
solving and analytical thinking. At this point, curriculums have great responsibilities. In order to
ensure that individuals are trained in accordance with the requirements of the age and to keep up with
the changing world, curriculums should be updated and include innovative approaches that can
respond to the needs of the age.

Literacy skills have an important place in the academic, social and cultural development of
individuals. It covers many competencies such as access to information, critical thinking, digital media
use, visual reading and cultural awareness. It is not limited to just reading and writing; it requires a
multifaceted understanding. Therefore, education systems are constantly updating their curricula and
developing new approaches in order for students to adapt to the requirements of the 21st century.

The 2024 Tirkiye Century Education Model stands out as an important step in education
reforms. This model, which aims to provide students with skills appropriate to the needs of the age,
offers an innovative educational framework. In this context, the Secondary School Turkish Language
and Literature Curriculum aims to develop critical thinking, information management, digital literacy
and artistic sensitivity in individuals.

Method

In this study, the curriculum in question was addressed in terms of literacy skills; how literacy
types were integrated into the curriculum, how they were included in different grade levels and how
measurement-evaluation processes were structured were examined. The document review technique,
one of the qualitative research methods, was used in the research. The program published by the
Ministry of National Education was analyzed in detail under the headings of information, digital,
visual, cultural and art literacy.

The data analysis process was carried out in four stages. First, the program was scanned for
certain key concepts; the frequency of elements such as information literacy, critical thinking, digital
media, infographics, cultural awareness and artistic analysis was determined. Then, these concepts
were classified thematically and their distribution within the program was examined. In the third stage,
the findings were compared with educational policies and international literacy standards. In the final
stage, the results were evaluated by using expert opinions.

Results and Discussion

The research findings reveal that the program addresses literacy skills in a comprehensive
framework, but there are deficiencies in some areas. Although it contributes to the academic and social
development of students, certain skills are not sufficiently addressed in some grade levels.

The first of the five basic literacy skills addressed in the program is information literacy. It is
aimed for students to gain awareness of critical thinking, research and academic honesty. Digital
literacy focuses on the ability to use internet resources correctly, analyze digital media content and
gain digital security awareness. In today's world where information spreads rapidly, these skills are
becoming increasingly important.
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While visual literacy aims for students to evaluate media and visuals from a critical
perspective, cultural literacy aims to provide sensitivity to both local and global cultural values. Art
literacy contributes to students’ more conscious perception of the world by developing artistic
creativity, analyzing works of art and gaining aesthetic awareness. Each of these types of literacy has
an important function in providing critical thinking skills.

An examination of literacy skills by grade level shows that an equal distribution is not
provided in the curriculum. Although information literacy is addressed at every grade level, the fact
that digital literacy is only included in the 10th, 11th and 12th grades and is not covered in the 9th
grade is considered a significant deficiency. Today, students are introduced to digital media at an early
age and it is thought that education for these skills should begin earlier. Similarly, while visual literacy
is covered in the 9th and 10th grades, it is not included in the 11th and 12th grades. However, skills
such as media and art criticism should be taught throughout high school education. Leaving art literacy
incomplete in the 10th grade may hinder the development of aesthetic awareness.

When evaluated in terms of measurement and evaluation processes, it is seen that methods
such as performance tasks, portfolio evaluation and peer evaluation are used in the program. However,
it has been determined that self-assessment and observation forms are deficient in some types of
literacy. In particular, the inadequacy of measurement tools to evaluate digital media literacy can make
it difficult for students to develop their skills in this area. Evaluation processes for information
verification, digital ethics and media analysis need to be made more comprehensive.

The 2024 Tirkiye Century Education Model addresses literacy skills in a broad framework.
However, it is of great importance that digital literacy skills are processed at earlier grade levels.
Failure to include these skills, especially in the 9th grade, can prevent students from gaining digital
media awareness early. In addition, addressing visual and art literacy with a more balanced
distribution throughout high school education will contribute to the development of critical thinking
and aesthetic sensitivity.

Cultural literacy should not be addressed only within the framework of national values.
Expanding it to include global cultural interactions will provide gains for understanding different
cultures and empathizing. Thus, students will grow up as conscious individuals not only in academic
life but also in social life. In addition, addressing literacy skills with an interdisciplinary approach and
increasing their integration with different courses will strengthen the effectiveness of the program.
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0z

Okul koridorlarinda sessizce biiyilyen bir sorun olan, ¢ocuklarin duygusal diinyasinda derin izler
birakan akran zorbaligi; erken yasta miidahale edilmediginde kalici etkiler yaratmakta, 6grenme
ortamlarmi tehdit etmekte ve ¢ocuklarin giivenli bir gekilde gelisimini ciddi bigimde sekteye
ugratmaktadir. Zorbalik; fiziksel zarar verme, sozel incitme, dislama veya tehdit gibi bigimlerde
ortaya ¢ikmakta ¢ocuklarin benlik algisi, sosyal iligkileri ve akademik basarilari lizerinde yikici
sonuglar dogurabilmektedir. Ogrencilerin bu durum karsisindaki yasanmusliklarini anlamak,
zorbalig1 Onleme, egiticiler ve ailelerin farkindaliklarinin arttirilmasi agisindan kritik 6nem
tagimaktadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 egitim-6gretim yilina devam eden dort
devlet okulundan toplam 130 &grenci olusturmaktadir. Calismada, nitel aragtirma desenlerinden
durum ¢aligmasi tercih edilmistir. Veriler, aragtirmact tarafindan gelistirilen agik uclu sorulardan
olusan anket ile toplanmis, igerik analizi teknigiyle ¢Oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen
bulgulara gore, oOgrencilerin biiylik ¢ogunlugunun akran zorbaligin1i bir kavram olarak
anlamlandirdiklari, zorbalik tiirlerini genellikle sozel, fiziksel ve iligkisel zorbalik olarak
smiflandirdiklan goriilmiistiir. Ogrenciler en gok sdzel zorbalik ile kars1 karsiya geldiklerini ifade
etmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Akran zorbaligi, ilkokul 4. simif 6grencileri, siddet, zorbalik.

Peer Bullying from the Perspective of Primary School Students

ABSTRACT

Peer bullying, a problem that grows silently in school corridors and leaves deep marks on children's
emotional worlds, can have lasting effects if left untreated at an early age, threatening learning
environments and seriously disrupting children's safe development. Bullying manifests in forms
such as physical harm, verbal abuse, exclusion, or threats, and can have devastating consequences
on children's self-perception, social relationships, and academic achievement. Understanding
students' experiences with this situation is critical for preventing bullying and raising the awareness
of educators and families. The study group consisted of 130 students from four public schools
attending the 2024-2025 academic year. A case study, a qualitative research design, was used in the
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study. Data were collected using a survey consisting of open-ended questions developed by the
researcher and analyzed using content analysis. The findings of the study revealed that the vast
majority of students understood peer bullying as a concept, generally categorizing the types of
bullying as verbal, physical, and relational. Students stated that the most common form of bullying
they encountered was verbal bullying.

Keywords: Bullying, peer bullying, primary school 4th grade students, violence.

Giris

Okul, cocuklarin yalnizca biligsel becerilerini gelistirdikleri bir mekan degil; ayn1 zamanda
sosyal rollerini deneyimledikleri, iligkiler kurduklar1 ve aidiyet duygusunu insa ettikleri bir yasam
alanidir. Ancak bu sosyal ortam, her zaman olumlu deneyimlerle sekillenmeyebilir. Cocuklar, okul
yasamlarinda zaman zaman dislanma, alay edilme, fiziksel ya da s6zel saldirilara maruz kalabilmekte
ve bu tiir davranislar, literatiirde “akran zorbalig1” olarak tanimlanmaktadir. Okullarda sik¢a yasanan ve
giderek yayginlasan zorbalik olaylari, sadece zorbaliga ugrayani degil ayn1 zamanda zorbaligi yapani
ve tim insanlig1 etkileyen ciddi bir problemdir. Zorbalig1 yapan Ogrenciler okulda bulunan diger
ogrencileri s6z ve hareketleri ile korkutarak 6zgiir bir sekilde 6grenme haklarimi engellemektedirler
(Piskin,2002).

Zorbaligin evrensel bir tanim1 olmamakla beraber zorbalik konusunda literatiirde fazlaca tanim
yer almaktadir. Borg (1999) zorbalig1; Bir 6grenci, bir veya birden fazla 6grencinin olumsuz eylemlerine
zaman icin de tekrar tekrar ugruyorsa magdur ediliyor demektir ifadesiyle agiklamaktadir. Cinkir ve
Kepenekei (2003) ise zorbaligi; incitme amaciyla yapilan bir saldir1 olarak tanimlamaktadir. Olweus
(2010) zorbalik olgusunu; kasith saldirgan davraniglar ile “zarar” verme, zaman i¢inde “tekrar tekrar”
gergeklesme ve kurban ile magdur arasinda “gii¢ dengesizligi” bulunmasi seklinde ifade etmistir.
Zorbalik; aslinda insanlik tarihiyle birlikte bizimle yasamakta, bir sekilde kendini gostermekte ve
giderek yayginlasan bir problem haline doniismektedir. Zorbalik ciddi anlamda ise 1970°1li ve 1980°1i
yillar da Olweus ’un Iskandinav iilkelerinde ortaya koydugu arastirmalarla birlikte dikkat cekmeye
baglamistir. Sonraki yillarda pek ¢ok iilkede zorbalik konusunda gesitli arastirmalar yapilmistir.
Arastirmalar saldirganligi proaktif ve reaktif saldirganlik seklinde smiflandirmakta; proaktif
saldirganlik, yirtict veya i¢ kisisel kazanglar i¢in bagkalarina zarar vermek icin dnceden tasarlanmig
saldirgan davranislart ifade ederken, reaktif saldirganlik algilanan bir tehdide verilen tepkiyi ifade
etmektedir (Koyama, Kant, Takata, Kennedy, ve Zai, 2024). Zorbalik olaylari ile ilgili tanimlar géz
onilinde bulundurdugunda ise bu olaylarin bir saldirganlik tiirii oldugu ve saldirganligin alt kiimesini
olusturdugu goriilmektedir (Ilhan Alper,2008). Ancak eylemlerin zorbalik olarak tanimlanabilmesi igin
sadece saldirganlik unsuru tagimasi yeterli degildir. Bir eylemin zorbalik olmasi igin; “esit olmayan
stireklilik” ve “kasith” yapiliyor 6zelligi tasiyor olmasi gerekmektedir (Pigkin,2002). Zorbalik

LIS

gue,
olaylarinin tekrarli bir sekilde slirmesi onu diger saldirganlik tiirlerinden ayirmaktadir (Do6lek,2002).
Siddet ise bireylere veya ¢evreye yonelik diismanca davraniglarin ortaya koyulmasidir. Siddet kavrami
icerisinde kuvvet unsurunun yaninda saldirganlik unsuru olan tiim s6z ve davranislar1 da kapsamaktadir.
Saldirganlik kavrami hem siddet hem de zorbalig: igerisine alan bir semsiye kavram niteligindedir
(Gokler,2009). Zorbalik olaylar1 zorbaligin fiziksel tiirii altinda yasandigmmda siddet kavram
goriilmekte, sozel ve siber tiirleri seklinde yasandiginda ise siddetten ayrilmaktadir.

Cocuklarin biiyiik bir kismi akranlari tarafindan saldirganliga maruz kalmakta; fiziksel, sdzel ve
iliskisel zorbalik tiirlerinden bir veya daha fazlasi ile akran magduriyetinin hedefi olmaktadir (Johnson,
Stanley ve Troop-Gordon,2024). Akranlar arasi yasanan siddet olgular1 once dogrudan ve dolayli
zorbalik olarak siiflandirilmaktadir. Uygulama sekillerine gore ise farkli bagliklar altinda (fiziksel,
sOzel, cinsel, iligkisel ve siber) ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Akran zorbaliginin ortaya ¢ikmasina zemin
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hazirlayan sebepler beraberinde farkli zorbalik tiirlerinin sekillenmesini saglamistir (Oztuna,2018). Bu
durum akran zorbaligimin literatiirde farkli bagliklarda toplanmasma zemin hazirlamistir. Dolayl
zorbalik; zorbaliga ugrayana direk olarak bir saldir1 eyleminde bulunmadan gerceklestirilen ortiik
davranislart igermektedir (Aslan ve Polat,2023). Dolayli zorbalikta kurbanlari rahatsiz edecek durumlar
0zel olarak tasarlanarak olusturulur (Clagon,2020). Dogrudan Zorbalik; magduru direk hedef alarak
yapilan agik saldirilar icermektedir (Atalay,2010). Dogrudan zorbalik kolayca fark edilir ve bu da
zorbaliga ugrayanlar i¢in utan¢ duygusu yaratabilmektedir (Clagon,2020). Fiziksel ve sozli zorbalik
davranislarinin ¢ogu dogrudan zorbaliktir. Zorbalik olaylarini yasayanlar bunu yapanlarin kim veya
kimler oldugunu bilir, zorbalar1 ile yiiz yiizedirler (Ozdinger Arslan ve Savaser,2009). Fiziksel
Zorbalik: Zorbaligin uzun yillar boyunca kabul gormiis seklidir (Ataman,2024). Fiziksel zorbalik
davranislar1 yaygin olarak; yumruk atma, vurmak, itmek, cekmek, tekmelemek, cesitli arag gerecler ile
saldirmak, tirmalamak. Okul veya diger esyalarina zarar vermek, sa¢ ¢ekmek, ¢elme takmak seklinde
goriilmektedir (Aslan ve Polat,2023; Nazir,2020; Sahan,2020). Bu zorbalik tiiriinii uygulayanlarin bag
vurdugu eylemleri fiziksel giiglerinden almaktadir. Anlagilmasi kolay etkileri acimasiz olan bir zorbalik
tiiriidiir. Siddetin dozu artiginda ciddi yaralanmalara sebebiyet vermektedir. Sozel Zorbalik: Sikga
rastlanilan bir zorbalik tiiriidiir. Bilingli olarak siirekli karsi tarafa zarar verecek sekilde sozlii ifade
edilen diislince tarzidir (Sahan,2020). Zorbalarin kurbanlarini sdzciikle rahatsiz etmesidir (Nazir,2020).
Bu zorbalik tiiriinde bedensel gii¢c kullanilmamaktadir. En belirgin davranis sekilleri; lakap takmak, alay
etmek, sozle karsisindakini camini acitmak veya sikistirmak, Ogrencilerin fiziksel veya sosyolojik
Ozelliklerini kullanarak onlar1 kiigiik diisiirmektedir (Ataman,2024; Bolden,2024). Bu eylemler fiziksel
giic kullanilarak yapilmadig1 icin zaman zaman fark edilmemekle birlikte bazen zorbalik olarak ta
goriilmemektedir. Duygusal/iliskisel: Siddetin gorinmeyen yanini olusturmaktadir. Célmekgi’ye
(2022) gore iliskisel zorbalik davranislari: bireyi; grup ve oyun alanlarina almamak, yalnizlastirma,
bilerek onunla konusulmasini engelleme, diglama, okul dis1 etkinliklere almama, ortamda yokmus gibi
davranarak goérmezden gelme ve ondan kagmadir. Duygusal zorbalik eylemlerini benimseyenler,
zorbaliga ugrayanlarin sosyal iliskilerini koparmak ve belirli bir kisi ya da kisileri dislamak veya yok
saymak icin yasitlarim1 ikna etme yoluna gitmektedirler (Balak,2017). Cinsel Zorbalitk: Okullar
seviyesinde ortaokulda goriiniir olmaya baslayan lise diizeyinde artan bir zorbalik tiiriidiir
(Ataman,2024). Cinsel zorbalik davraniglar1 biiylik oranda fiziksel olarak gerceklesse de sozel
davranislar ile de zaman zaman yapilmaktadir. Belirgin davraniglart su sekildedir; Cinsel icerikli viicut
ve yiiz hareketleri yapmak, anlamli bakmak, cinsel igerikli ad takmak, cinsel igerikli sdylentiler ¢ikarma
ve bunlar1 yaymaktir (Bas, 2024). Sanal Zorbalik: Bir grup bireyin elektronik iletisim araglarimi
kullanarak kendini kolay savunamayacak pozisyonda olan kisiye karsi tekrar tekrar sergiledigi
davraniglardir (Dunsmuir, Dewey ve Birch,2022). Sosyal medya ortamlar1 ve e postalar kullanilarak
¢evrim igi yapilan bir zorbaliktir (Bolden,2024). Bu zorbalik tiirii akranlar arasinda s6zel veya sosyal
taciz iceriyor gibi goriinse de ileriki zamanlarda fiziksel ve cinsel tacizlerin ¢ikmasinin Onciisii
olabilmektedir (Sahan,2020).

Akran zorbalig1 olaylarinda zorbaliga ugrayanlar, zorbaligi yapanlar, hem zorbaliga ugrayip
hemde zorbalik yapanlar ve seyirci rolleri bulunmakta olup okullarda veya sosyal hayatin i¢inde birgok
kisinin bu rollere ait anist bulunmaktadir (Kutlu ve Hamiden Karaca,2021). Zorbaliga ugrayanlar,
gerceklesen zorbalik olgularinda zorbaca eylemlere maruz kisilerdir. Zorbaliga ugrayanlar fizyolojik ve
psikolojik olarak baski altinda tutulduklarini, siirekli korku duygusunu yasadiklarini ve kendilerinden
emin olmadiklarini belirtmekte, zorbalarini sikayet etmekten kaginmaktadirlar (Nazir,2020). Zorbalig:
yapanlar ise kendilerine gore gii¢siiz olan bireylere zorbaca eylemlerde bulunanlardir (Pigkin,2002).
Zorbalig1 yapan Ogrencilerin ayni zamanda akademik basarilar1 da diisiik diizeydedir. Siddete karsi
genellikle olumlu bir tutumu benimserler ve siddet araglarini fazlaca kullanirlar (Gokler,2009). Zorbalik
yasam dongiisii icinde bireyin isledigi bir su¢ olarak degerlendirilebilir. Erken yaslarda saldirganlik
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olarak kendini gosteren zorbalik sonraki dénemde, silah tasima tecaviiz, soygunculuk ve gasp gibi ¢ok
ciddi suglara onciiliik edebilir. Zaman zaman zorbaliga ugrayan zaman zamanda zorbalik yapan kisiler
ise zorba / magdurlardir. (Nazir, 2020; Piskin, 2002). Yapilan arastirmalarda ortaya ¢ikan bulgular bu
grupta yer alan 6grencilerin diger zorbalik rollerinde bulunan 6grencilere gore daha fazla zorbalik
yapma egilimde olduklar1 icin fiziksel ve ruhsal sorun yasama olasiliklarinin daha yiiksek oldugunu
gostermektedir (Hamzah, 2023). Bu siiregte seyirciler olarak adlandirdigimiz bir grupta bulunur.
Zorbalik olaylar1 yasanirken bu siiregte aktif olarak yer almayan siireci izleyen kisilerdir (Oztuna, 2018).
Zorbalar eylemlerini yaparken ortamda kendilerinden baskalar1 yokmus gibi davransalar da birileri
tarafindan izlenmektedirler. Seyirciler, zorbalik yapanlarin sergiledikleri eylemlere hicbir miidahale
gostermez veya olay1 destekler ise pasif bir sekilde bu davranis grupga benimsenmis olur (Yavasg,2018).
Zorbalik olaylarinda seyirci rolleri ¢cok 6nemlidir. Yapilan arastirmalar seyircilerin zorbalik olaylarinin
azaltisginda hayati oneme sahip oldugunu gostermektedir. Seyircilerin bilinglendirilmesi zorbalik
olaylarinin azalmasinda kilit role sahiptir. Yapilan bir arastirma da zorbalik olaylar1 yagsandigi sirada
ortamda bulunan izleyici sayisimin genellikle zorbaligi yapan ve zorbaliga ugrayanmi gegtigini
belirtmektedir (Nazir, 2020).

Akran zorbaligr zorbaliga ugrayanlari ciddi manada etkilemektedir. Gokler’e (2009) gore
zorbalik olaylar1 taraflar lizerinde olumsuz sonuglart olan ve ciddi izler birakan bir problemdir. Magdur
cocuklar iizerinde yapilan arastirmalar okul siiresinde yapilan zorbaliklarin; asagilama, s6zIi tacizlere
maruz kalma, dzgiiven zedeleme, kafa kansikligi, kaygi ve mutsuzluk, duygu durum bozuklular gibi
durumlan kisa siire zarfinda yasadiklarimi belirtmektedir (Y1ilmaz, 2023). Ayrica literatiirde yapilan
arastirmalar zorbaliga ugrayanlarin psikolojik sorunlar ile birlikte yorgunluk, diisiik benlik saygisi, bas
ve karin agrisi, sosyal yabancilagsma ve stres gibi durumlar yasadiklarini gostermektedir (Giinaydin,
2023). Tiim bu problemler ¢ocuklarin okula aidiyet hissetmesinin 6niinde engel olusturmakta ve okullari
giivenli yerler olmaktan ¢ikarmaktadir. Yasanan akran zorbaligi olaylari akademik basarinin da oniine
gecmektedir. Gereken Onleyici programlar zamaninda uygulanmadigin da zorbalik hizla yayilmakta ve
okulu etkisi altina almaktadir.

Insanlik tarihi ile birlikte hayatimizda var olan akran zorbaligin1 énlemek igin yeni stratejiler,
yapilan arastirmalar ve ortaya koyulan programlar bu zorbaligin kurbanlarina yeni bir diinyanin kapisini
sonuna kadar aralayacaktir. Akran zorbaligi olaylarinda var olan bireyler bu sorunun bir parcasini
olusturuyorsa mutlaka ¢oziimiinde bir pargasini olusturmalidir. Ozellikle ilkdgretimin orta kademeleri,
cocuklarin sosyal farkindaliklariin arttig1, iliskilerde giic dengelerinin daha belirginlestigi ve grup
dinamiklerinin hizla degistigi bir donemdir. Jean Piaget’ye gorede bu donem 7-11 yas araligini kapsayan
somut islemler dénemidir. Ulkemizde zorumlu egitimin ilk dSneminin son basamaginda yer alan ilkokul
4. Sinif 6grencileri ise genellikle 9-10 yas grubunda yer almaktadir. Bu gelisimsel donem dogrultusunda
dordiincii simif Ogrencilerinin zorbaligi fark etme ve adlandirma becerileri, ilkokulun diger yas
gruplarinda yer alan Ogrencilere kiyasla daha ileri diizeydedir. Bu nedenle 4. simif dgrencilerinin
zorbalikla ilgili diisiinceleri, yalnizca bireysel deneyimlerin degil, ayn1 zamanda gelisimsel, kiiltiirel ve
cevresel etkenlerin de izlerini tasgimaktadir. TUIK (2022) tarafindan yapilan bir arastirma ¢aligmasinda
6-17 yas araligindaki cocuklarm %13,8’1 diger ¢ocuklar tarafindan ayda en az birka¢ kez zorbaliga
ugradiklarini belirtmislerdir. Yine TIMSS (2023) verileri hem diinyada hem de iilkemizde akran
zorbalig1 olaylarinda dordiincii stnif 6grencileri baglaminda bir artis oldugunu gostermektedir.

Cocuklarin akran zorbaligini nasil tanimladigi, hangi davraniglari zorbalik olarak algiladigi ve
bu durumlarla nasil bas ettigine dair veriler, okul ikliminin iyilestirilmesinde kritik rol oynamaktadir.
Zorbaligin yalmizca davramigsal degil, aym1 zamanda algisal bir olgu oldugu dikkate alindiginda,
cocuklarin bu konuda ne hissettigi ve neyi nasil degerlendirdigi, Onleyici stratejilerin basarisini
dogrudan etkilemektedir. Bu c¢alisma, ilkdgretim 4. smif O6grencilerinin akran zorbaligina iligkin
diistincelerini anlamay1 amaclamaktadir. Bu baglamda cocuklarin zorbalik deneyimlerini hangi
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baglamlarda tanimladiklari, hangi tiir davraniglart zorbalik olarak nitelendirdikleri ve bu durumlar
karsisindaki duygusal tepkileri detayli bir sekilde ele alinmistir. Cocuklarin sesiyle sekillenen bu
arastirma, yalnizca bir durum tespiti degil, ayni zamanda okul temelli sosyal iliskilerdeki kirilganliklar
goriiniir kilma ¢abasidir. Bu aragtirmanin temel amaci, ilkdgretim 4. simf Ogrencilerinin akran
zorbaligina iliskin diisiincelerini ve goriislerini derinlemesine incelemektir. Ogrencilerin hangi
davranislar1 zorbalik olarak ifade ettikleri, bu tiir davranislari nasil tanimladiklari, zorbalik karsisindaki
duygusal ve davranigsal tepkileri ile zorbalikla basa ¢ikma stratejileri aragtirmanin temel odak
noktalarint olusturmaktadir. Bu sayede, zorbaliga ydnelik miidahale programlarinin daha ¢ocuk
merkezli ve yasa duyarli bicimde yapilandirilmasina katki sunulmas1 hedeflenmektedir. Bu ana amag
cercevesinde asagidaki sorulara yanit aranmustir.

1. Ilkokul dordiincii sinif dgrencilerine gore, akran zorbalig1 nedir?
2. Ilkokul dérdiincii sinif erkek ve kiz grencilerinin akran zorbaligma iliskin goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Ilkokul 4. Sinif Ogrencilerinin Akran Zorbaligina ait diisiincelerini ortaya ¢ikarmay1 amaclayan
bu arastirma calismasinda nitel arastirma yontemlerinden olgubilim calismasi deseni kullanilmstir.
Bell’e (2021) gore nitel calismalar, aragtirmacinin amaci insanlarin belirli durumdaki deneyimlerine
iligkin algilarina dayanarak bir olguyu agiklamak oldugunda idealdir. Baltaci’ya (2019) gore ise nitel
caligmalar gbzlem, gdriisme veya dokiiman analizi gibi yontemlerin kullanilarak bilinen veya bilinmeyen
bir problemi algilamaya veya soruna iligkin gergek¢i bir yontemle incelemeye yonelik 6znel yorumlayici
siireci ifade etmektedir. Olgubilim ise; giinliik yasantimizda karsimiza ¢ikan, derinlemesine bilgi sahibi
olmadigimiz veya fazlaca iizerinde diisiinmedigimiz olgularin 6ziline inerek detayli bir sekilde
incelenmesine olanak saglayan nitel bir arastirma yontemidir (Hocaoglu ve Baysal, 2019).

Orneklem / Arastirma grubu

Yapilan bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2024-2025 Egitim Ogretim yilinda Tekirdag Ilinde
bulunan dort devlet okulundan, kolay drnekleme yontemi ile secilen ve velilerinden yazili onam formu
alman 4. Smif Ogrencileri olusturmaktadir. Kolay ornekleme; orneklemde yer alacak 0Ogelerin
tanidiklardan, yakin cevreden veya kolaylikla ulasilacak araglardan yararlanarak belirlenmesidir
(Balak,2017). Katilimcilara ait 6zellikleri Tablo 1°de sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunun 6zellikleri

Cinsiyet Frekans Yiizde

Erkek 58 44

Kiz 72 56
Toplam 130 100

Veri Toplama Araclari

Bu aragtirmanin verileri arastirmaci tarafindan olusturulan ve alaninda uzman kisiler tarafindan
kontrol edilen agik uglu sorulardan olusan anket formu kullanilarak elde edilmistir. Ocak’a (2019) gore
katilimcilara kendini ifade etme imkani vermesi ve analizlerinin kolay olmasi agik uglu sorularin en
bliylik avantajidir. Anket Formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci kismim kisisel bilgiler, ikinci
boliimiinde ise sorular yer almaktadir. Veri toplama aracinda yer alan sorulardan ilki, “Akran zorbaligi
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...benzer. Ciinkii ....” Ikinci soru ise, akran zorbaliginin resmini asagiya ¢izer misiniz? seklindedir. Acik
uclu anket formunda Ogrencilerin ‘Akran Zorbaligi® kavramini nasil yorumladiklarina iligskin gorsel
metaforlart ¢izebilmeleri icin uygun bir alan ve agiklayici bir not eklenmistir. Giiven ve Dak’a (2017)
gore gorsel metaforlar kigilerin hayatlari boyunca kazandiklar zihinsel semalarin ortaya ¢ikarilmasinda
ve anlasilmasinda giiclii bir pedagojik aractir.

Hazirlanan goriisme formunun igerik gecerliliginin uygunlugu belirlemek i¢in; 6gretmen
(Rehber, Smif, Tiirk¢e) ve bu alanda uzman kisilerin goriislerinden faydalanilmistir. Béylece formun
icerik gecerliligi saglanmaya calisitimistir. Giiven, Sabir ve Ibagogluna (2023) gore i¢ gegerlilik
arastirmacilarin kullanacaklar arag veya teknikle 6l¢mek istedikleri verileri dogru olarak 6lgebilmesidir.
Icerik gecerligi sonucunda form 10 6grenciye dnceden uygulanmis ve acik uclu anket formunun; amaca
uygunlugu, siiresi, sorularin anlagilirlig1 kontrol edilmistir. Nitel calismalarda gecerlilik ve giivenirlilik
arastirmacinin elde ettigi verileri yorumlarken yansiz davranmasi ve aragtirmanin her bir agsamasini agik
bir sekilde asama asama anlatmasma baghdir (Ocak, 2019). Benli ve Ozdemir’e (2024) gére ise
giivenirlilik arastirmaya ait her tiirlii detayin 6zenle ele alimp alinmadigidir. Arastirmanin giivenilir
olmasinin saglanmasi i¢in bu alanda uzman 6gretim goérevlisi ve arastirmaci birbirlerinden bagimsiz
sekilde sorulari incelemis ve analizlerini yapmistir. Yapilan analizler birbiriyle karsilagtirilarak
sonuclarin tutarliligi kontrol edilmistir. Uzman kisi ve aragtirmaci tarafindan ortaya konulan kategori,
tema ve alt temalar karsilastirilarak arastirma caligmasina son hali verilmistir. Creswell (2009)
giivenirliligin saglanmasi1 konusunda, arastirmay1 yapan kisi ile farkli bir kisinin yaptiklar: kodlamalarin
capraz olarak kontrol edilmesini ve kodlayicilar arasindaki uyumlulugu énermektedir (Aktaran., Giiven
vd.,2023).

Verilerin Analizi

Aragtirma verileri onceden hazirlanan agik uglu sorulardan olusan anket ve 6grenciler ile yapilan
yiiz yilize goriismeler araciligiyla elde edilmistir. Aragtirma ¢aligmasina baslanmadan 6nce Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim Enstitiisii Etik Kurulu Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Komisyonu’ undan ve Tekirdag Valiligi'nden gerekli yasal izinler alinmmustir. Okullar 6nceden
bilgilendirilerek gerekli randevular alinmigtir. Calismanin amaci dogrultusunda katilimeilara ilk olarak
Akran zorbaligi .... benzer, ¢linkii sorusu sorularak 6grencilerin akran zorbaligini bir kavrama benzetip
¢linkii kelimesi ile agiklamalar1 istenmistir. Daha sonra akran zorbaliginin resmini ¢izerek gorsel olarak
ifade etmeleri istenmistir. Uygula sonrasi ¢aligma kagitlari numaralandirilmisgtir.

Arastirma sonucunda elde edilen verilerin analizinde nitel calismalarda kullanilan yontemlerden
birisi olan igerik analiz ydntemi kullamlmistir. Icerik analizi konuyla ilgili verilerin kodlanmasi,
kodlamasi yapilan verilere iliskin temalarin olusturulmasi, elde edilen kod ve temalarin diizenlenerek
elde edilen bulgularin tanimlanmasi ve yorumlanmasi siirecidir (Barik,2020). Kodlama iglemi ise verilen
amacina uygun olacak sekilde daha yalin semboller kullanilarak aktarilmasidir (Kararsar,2019). Bu
caligmada katilimci olan &grencilere (Ki Ei Ko Ex . K7 kodlar1 verilmistir. Arastirmaya
katilan kiz ve erkek Ogrencileri belirlemek icin ‘E’ ve ‘K’ harflerinden faydalanilmigtir. Arastirma

caligmasina katilan &grencilerin sorulara verdikleri cevaplar incelenerek iligkisel ve benzerlik yonleri
ortaya cikarilarak tema ve alt temalar seklinde tablolarda sunulmustur. Arastirmaya katilan 6grencilerin;
aragtirmanin birinci sorusuna ait verdikleri yanitlar ile arastirmanin ikinci sorusunda ¢izilen resimler
incelenerek konu diginda olan, benzerlik iligkisi kurulamayan, karalama ve konu disinda olan sézel ve
gorsel metaforlar elenmistir. Sozel ve gorsel metaforlar ait temalar1 olusturmak igin liste hazirlanmis ve
bu liste dogrultusunda tema ve alt temalar olusturulmustur. Yapilan analiz islemi; kagitlara sayfa
numarasi verilmesi ve okunmasi, kategori gelistirme, listeleme, tema ve alt temalar olusturulmasi,
tablolarin olusturulup yorumlamasi seklindedir.
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Bulgular

Bulgular boliimde acik uglu sorulardan olusturulan ankete verilen yanitlara ait veriler tablolar
halinde sunulmustur. Ilk olarak 6grencilerin zorbalig1 hangi kavramla nigin iliskilendirdikleri belirleyen
(Akran zorbaligi ... benzer. Ciinkii ...) sorusuna ait bulgular frekanslar ve yiizdeler halinde
sunulmustur.

Tablo 2. ilkokul dordiincii smif dgrencilerinin akran zorbah@ina iliskin olusturduklari kavramlar

Tema Alt Tema Kavramlar Frekans Yiizde
Dogruluk Bozuk saat 1 0,76
Kirilganlk Cam 1 0,76
Stireklilik Sonu olmayan yazi 1 0,76
Caresizlik Kara delik, Yetersizlik 2 1,52
Temsil Komiir, Matrugka bebek, Seytan, 4 3,06
Akran Zorbalig1 Patates
Siddet araci Araba, Yumruk (3) 4 3,06
Saldirganlik Ring, Vahsi hayvan (3), Kedi- Képek 8 6,15
kavgasi (4)
Engel Zor-koéti insan (8), Duvar- kaya- dag 18 13,75
(10)
Can yakict Bas agris1, Oliim, Sinek, Ac1 biber 19 14,55
(2), Adaletsizlik (2), Ates (6), Zilim-
Eziyet (6)
Kotii durum- Cop, Kotii huylu kalp, Tehdit (2),
Hirsizlik (4), Savag (4), Dalga
Olumsuz sonug geemek (5), Kavga- Siddet (10), 46 35,43
Kaotilik (19)
Goriis Belirtmeyenler 26 %20
Toplam 130 %100

Tablo 2°de yer alan verilere gore arastirmaya katilan 6grencilerin %80 (f=104) akran zorbaligini
bir kavrama benzetmistir. Zorbalik tanimlar1 genel olarak “kasith olarak zarar verme niyeti”, “gii¢
dengesizligini” iginde barindirdigi géz 6niinde bulunduruldugunda; 6grencilerin olusturdugu veya
benzerlik kurdugu kavramlarin bir sekilde insan hayatini zorlastiran, onlara zarar veren, onlarin hayatini
etkileyen kavramlar oldugu goriilmektedir. ‘Ko6tli durum- Olumsuz sonug’ temasinda kirk alti (f=46)
Ogrencinin yer almasin nedeni olarak zorbalik kavraminin kotiiyli ¢agristirmasi ve olumsuz sonuglar

ortaya ¢ikarmasinin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin on dokuzu (f=19) ise yine zorbaligin sonuglarim diisiinerek
zorbalig1 ‘can yakict’ kavramlar ile on sekiz 6grencinin ise (f=18) akran zorbaliginin gelisimin 6niinde
bir tehdit oldugunu gosteren ‘engel’ kavramim vurgulayarak acikladiklar1 goriilmektedir. Aragtirmaya
katilan sekiz 6grenci (f=8) ise akran zorbaliginin ‘saldirganlik’ yoniinii goéz oniinde bulundurarak
saldirganlig1 niteleyen kavramlarla iliskilendirdikleri goriilmektedir. Arastirmaya katilan diger
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ogrenciler ise (f=13) akran zorbaligim ‘siddet arac1 ‘, ‘temsil’, ‘dogruluk’, ‘kirilganlik’, ‘siireklilik’ ve
‘caresizlik’ kelimelerini temsil eden kavramlara benzettikleri goriilmektedir. Bu kavramlarda literatiirde
yer alan siddet ve akran zorbalig1 kavramlarinin benzer yonlerinin oldugu ve akran zorbaligindaki giic
esitsizliginin varligin1 dogrular niteliktedir. Arastirmaya katilan 6grencilerin %20’sinin ¢aligmasinda ise
herhangi bir benzetme unsuru bulunmamaktadir .

Akran zorbalidi .... benzer. Ciinkii.... Sorusuna verilen cevaplarin bazilar1 su sekildedir;
(K») Akran zorbalig1 kocaman bir kara delige benzer. Ciinkii ac1 bir ¢aresizliktir.
(Ki11) Akran zorbalig ‘kétiiliige’ benzer. Clinkii zorbalig1 sadece kotii cocuklar yapar.

(K1) Akran zorbaligi ‘matruska bebege’ benzer. Ciinkii yapma nedenini sordukga altindan bir travma
cikabilir.

(K42) Akran zorbalig ‘kétiiliige’ benzer. Cilinkii kotii seyler hissederiz.

(K47) Akran zorbalig1 ‘kavgaya’ benzer. Ciinkii baz1 insanlar bazi insanlara zarar verir.

(Kss) Akran zorbalig ‘adaletsizlige’ benzer. Ciinkii giicsiizler ezilir.

(E3) Akran zorbalig1 ‘kétiiliige’ benzer. Ciinkii bagkasina kotii soz sdylemek ve kavga etmektir.
(E7) Akran zorbalig1 ‘bas agrisina’ benzer. Ciinkii travmaya neden olur.

(E1s) Akran zorbalig1 ‘atese’ benzer. Clinkii ¢cok yakar.

(E23) Akran zorbaligr ‘hirsizliga’ benzer. Ciinkii insanlarin 6zel seylerini galarlar.

(E47) Akran zorbalig1 ‘siddete’ benzer. Ciinkii psikolojik bask1 yapilir.

(Ess) Akran zorbalig1 ‘arabaya’ benzer. Cilinkil bize ¢arpabilir.

Aragtirmada ikinci olarak ilkokul dérdiincii sinif erkek ve kiz 6grencilerinin akran zorbaligina
iligkin goriisleri nelerdir? Sorusuna yanit veren erkek Ogrencilere dair bulgular ele alinmigtir. Erkek
Ogrencilerin akran zorbaligina iligkin tanimlari tablo 3’de verilmistir.

Tablo 3. Erkek 6grencilerin akran zorbaligina iligkin tanimlart

Cinsiyet  Zorbalik Tiirii Zorbalk Sekli Frekans Yiizde
Mliskisel Gruptan dislama (2) 2 3,45
Bogazini sikma, Atesleyici veya patlayici silahlarla 20 34,48

Erkek Fiziksel saldirma (3), Kavga etmek, Vurmak, Dévmek (16)

Lakap takma (1), Ailesinin durumu ile alay etme
(2), Cirkin sozlerle hitap (2), Kiifiir etme (2), Dalga
geemek (4), Tehdit (4), Zorla bir sey istemek (4),
Bedensel 6zelligi alay etme (5)

Toplam 46 %79,32

Sozel 24 41,39

Aragtirmanin ikinci sorusunu olusturan, Akran zorbaliginin resmini ¢izer misiniz? Sorusunu
erkek 6grencilerin %79,32’si (f=46) gorsel metaforlar gizerek ifade etmistir. Arastirmaya katilan erkek
ogrencilerin %32,76’sinin fiziksel zorbalik, %41,39 unun ise sézel zorbalik tiirlerine ait diisiincelerinin
veya yasanmigliklarinin oldugu goriilmektedir. Ayrica iligkisel zorbalik baglaminda arastirmaya katilan
erkek Ogrencilerin sayisinin az olusu (%5,17) bu 6grencilerin iliskisel zorbalik tiiriine ait diigiince ve
yasanmisliklarinin diger zorbalik tiirlerine gore daha diisiik diizeyde oldugunu gostermektedir. Bu
durumda erkek Ogrencilerin akran zorbaligi olaylarinda iliskisel zorbalik tiirleri altinda daha az
karsilastiklarinin bir isareti sayilabilir. S6zel zorbalik temasinda yer alan eylemler de daha dengeli bir
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dagilimm oldugu goriilmektedir. Tablo 3’de gosterilen fiziksel zorbalik eylemleri incelendiginde
gorselleri ¢izilen zorbalik sekilleri arasinda dengeli bir dagilimin olmadig1 yapilan zorbalik tiiriinii en

cok (f=16) “kavga etmek, vurmak ve ddvmek”

eylemlerini temsil eden gorsel metaforlar

olusturmaktadir. Bu durum ayni zaman da arastirmaya katilan erkek 6grencilerin %27,59’luk kisminin
“kavga etmek, vurmak ve dovmek” alt temasi altinda akran zorbaligini ifade ettiklerini gostermektedir.
Bunun yani sira ‘atesleyici ve patlayici silahlar ile saldirma’ eylemleri az sayida olsa da (f=3)
sonuclarinin daha acimasiz olusu disiiniildiigiinde bu eylemlerin ortaya ¢ikmasimin huzurlu okul
ortamlarinin bozulmasinda bir tehdit unsuru olusturmaya baslayacagi goriilmektedir. Arastirmaya
katilan erkek 6grencilerin %20,68’1 ise akran zorbaligin1 gorsel metaforlar ile ifade edememistir. Erkek

Ogrencilerin aragtirmanin ikinci sorusuna ait ¢izdikleri bazi gorseller asagida sunulmustur:

Resim 1: S6zel Zorbalik

Resim 3: Fiziksel Zorbalik

Resim 2: Fiziksel Zorbalik
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D
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Resim 4: Sozel Zorbalik
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Resim 5: Fiziksel Zorbalik Resim 6: Fiziksel Zorbalik

[lkokul dérdiincii stmf kiz 6grencilerinin akran zorbaligina iliskin gériislerine dair bulgular bu
béliimde sunulmustur. Ilkokul dérdiincii sinif erkek ve kiz dgrencilerinin akran zorbaligina iliskin
goriigleri nelerdir? Sorusuna yanit veren kiz 6grencilerin akran zorbaligina iligkin tanimlari ele alinmis,
tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Kiz ogrencilerin akran zorbaligina iliskin tanimlari

Cinsiyet Zorbalik Tiirii Zorbalik Sekli Frekans Yiizde
Fiziksel Atesleyici veya patlayici silahlarla saldirma, 13 18,05
itilmek- Kavga etmek- Vurmak-Dévmek
(11
Mliskisel Oyunlara almamak, Diglamak (11) 13 18,05
Kiz Kiifiir etme, Lakap takma, Cirkin sozlerle
.. hitap (3), Tehdit (7), Bedensel 6zelligi ile
Sozel alay etme (11), Dalga gegmek (13) 36 >0
Toplam 62 %386,10

Tablo 4 ‘de yer alan bilgiler 15181nda kiz 6grencilerin %86,10’unun (f=62) akran zorbaligina ait
diisiincelerini veya yasanmisliklarini gorsel metaforlar ile ifade ettikleri goriilmektedir. Gorsel
metaforlar ile ifade edilen resimlerin dagiliminda ise; iliskisel zorbalik baglaminda on ii¢ (f=13)
Ogrencinin, fiziksel zorbalik temasi altinda ise on {i¢ (f=13) 6grencinin, s6zel zorbalik temasi altinda ise
otuz alt1 (f=36) 6grencinin yer aldigi goriilmektedir. Dordiincii siif kiz 6grencilerinin akran zorbaliginin
resmini ¢izerken erkek Ogrencilerin aksine fiziksel ve sozel zorbalik tiirleri arasinda daha dengeli
dagilimin oldugu goriilmektedir. Aragtirmaya katilan dordiincii sinif kiz 6grencilerinin %18,05°1 akran
zorbaliginin iligkisel zorbalik tiirliniin gostergeleri olan “diglanmak™ ve “oyunlara almamak”
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kavramlarm kullanarak metaforlastirdiklar goriilmektedir. Fiziksel zorbalik baglaminda ise yapilan
gorsellerin (f=13) iligkisel zorbalik tiirii ile ayn1 sayida oldugu, bu tema altinda en ¢ok ifade edilen
gorsellerin “Kavga etmek, vurmak, dovmek” (f=11) fiillerini temsil ettigi goriilmektedir. “Kavga etmek,
Vurmak, Dévmek” fiilleri ayn1 zamanda aragtirmaya katilan tiim 6grenciler (f=27) tarafindan en ¢ok
simgelestirilen akran zorbaligi eylemlerinden birini olusturmaktadir. Arastirmaya katilan kiz
Ogrencilerin yarisinin (f=36) gorsellerinde s6zel zorbalik olaylarinin yer aldigi, en ¢ok ¢izilen sozel
zorba davranislarinin ise; “tehdit” (f=7), “bedensel 6zelligi ile alay etme” (f=11) ve “Dalga gecmek”
(f=13) eylemleri oldugu gorilmektedir. Arastirmaya katilan kiz O6grencilerin %13,9’ise akran
zorbaligina ait gorsel metaforlar olusturamamastir.

Kiz 6grencilerin aragtirmanin ikinci sorusuna ait ¢izdikleri bazi gorseller asagida sunulmustur:

Resim 1: liskisel Zorbalik Resim 2: iliskisel Zorbalik

INSANA —=ZoRBAUL  apiyoa
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Resim 3: Fiziksel Zorbalik Resim 4: S6zel Zorbalik
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Resim 5: S6zel Zorbalik Resim 6: Sozel Zorbalik

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu boéliimde aragtirmanin alt problemlerini olusturan sorunlarin cevaplart aranmistir. Ortaya
¢ikan sonuglar dogrultusunda 6nerilerde bulunulmustur.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmaya katilan ilkokul 6grencilerinin olusturdugu sézel ve gorsel metaforlar tablo: 2,3 ve
4‘te yer alan bulgular 1s1ginda degerlendirildiginde; arastirmaya katilan kiz 6grencilerin %86’sinin,
erkek Ogrencilerin ise %79’unun zihinsel semalarinda akran zorbaligina ait disiince veya
yasanmisliklarin oldugu sonucuna ulagilmistir. Tiim 6grencilerin ise %83 i akran zorbaliginin en az bir
tiirii hakkinda zihinsel semalarinda bilgilerin yer aldig1 goriilmektedir. Arastirmaya katilan dgrencilerin
%17’ si ise akran zorbaligma ait gorsel ve sozel metaforlar belirtmediklerinden bu konu hakkindaki
bilgileri ya diislik diizeydedir ya da bulunmamaktadir. Dérdiincii sinif 6grencilerinin akran zorbaligi
hakkinda diisiince ve goriislerinin yiiksek diizeyde olusu sosyal hayatin i¢ginde bir sekilde akran zorbalig:
rollerini iistlendiklerini veya bu konuda egitimler aldiklarim gostermektedir. Ogrencilerin bir sekilde
akran zorbalig1 rolleri icerisinde kendilerini bulmalar1 onlarin zihinsel semalarin da akran zorbaligina
ait olgularin olusmasina zemin hazirlayan en 6nemli unsurlardan birisini teskil etmektedir. Clinkii akran
zorbalig1 olaylarinin okulda ve sosyal ¢evrede siklikla yasanmasi sonucu olarak ilkokul dérdiincii sinif
ogrencileri bir sekilde akran zorbaligi rollerinin igerisinde kendilerini bulmuslardir. Bu durumun bir
sonucu olarak ta onlarin zihinsel semalarinda akran zorbaligina ait bilgiler olugsmustur.
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Literatiirde yer alan caligmalara bakildiginda; Pellegrini ve Long (2002) tarafindan ortaya
koyulan bir arastirmada ilkokuldan ortaokula ge¢is doneminde zorbalik ve saldirganlik davraniglarinda
bir artisin oldugu goriilmiistiir (Akt., Bolden,2024). Oksiiz, Cevik ve Kartal’m (2012) yaptiklar1 bir
calismada erkeklerin %65,8’1 kizlarin ise %52,9’unun akran zorbalig1 olaylarina karigtigini, zorbaligin
erkek 6grenciler kadar kiz 6grencilerde de yaygin olarak goriildiigi belirtilmektedir. Kisadal (2022)
tarafindan dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan bir arastirmada ise dgrencilerin %16,2’sinin zorba ve
%15,7’sinin magdur diizeyinde oldugu ifade edilmektedir. TIMSS 2023 wverileri, TIMSS 2019
verileriyle kiyaslandiginda katilimci ilkeler ve iilkemizde akran zorbaligina katilan 6grencilerinin
oraninda bir artisin oldugu goriilmektedir. Demircioglu (2024) tarafindan yapilan bir arastirmada ise
ilkokul 6grencilerinin zorbaliga maruz kaldiklarini, dordiincii sinif Ogrencilerinde ise zorbalik
davranislarina maruz kalmada anlamli bir artisin oldugu ifade edilmektedir. Arastirmalarin sonuglari
akran zorbaliginin giderek arttigimi gostermektedir. Bu yiikselis ile bu ¢aligmaya katilan 6grencilerin
bliyiik cogunlugunun akran zorbaligina ait diisiince ve ifadelerinin olusu arasinda bir paralellik
bulunmaktadir.

Aragtirmaya katilan 6grencilerin, akran zorbaliginin ne oldugu hakkinda farkli diigiince ve
goriisleri yansitan zihinsel semalara sahip olduklar1 gériilmektedir. Tlkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin
%74,46’s1 akran zorbaligini ifade ederken; caresizlik yaratan, siddetin bir araci olan, saldirganligi
niteleyen, insan hayatina etkileyen bir engel olusturan, can yakici bir duruma sebep veren ve olumsuz
sonucglar doguran ¢irkin veya koti olaylara ait kavramlart kullanarak bu olguyu
kavramsallagtirmislardir. Bununla birlikte 6grencilerin belirtigi bu kavramlar alan yazinda yer alan
akran zorbalig1 tanimlarinin olugmasina zemin hazirlayan kavramlardir. Tablo 2’de yer alan kavramlar
ayrica akran zorbalig1 olaylarinin sonuglari olan “caresizlik, degersizlik, utang, korku ve tiziintii gibi”
duygularin yasandigimmi veya yasanacagini gostermektedir. Bu verilerde bize zorbalik yapanlarin
magdura, magdur olanlarinda birer zorbaya doniismeden Onleyici tedbirlerin alinmasi gerektigini
gostermektedir. Ogrencilerin %5,34’{iniin olusturdugu metaforlar ise akran zorbaliginin; siirekliligini,
gli¢ esitsizligini, insan saghigini etkileyen yoniinii, hatali davranis oldugunu vurgulayan kavramlari
icermektedir. Bu kavramlarda bize zorbalik olaylarinin 6zelliklerinden olan giig esitsizligi, siireklilik ve
zarar verme ifadelerini ¢agristirmaktadir. Zorbaligi ilk olarak tanimlayan Qlweus’un belirtigi siireklilik,
giic dengesizligi ve kasit 6zelliklerinin 6grencilerin olusturdugu metaforlarda yer aldigi goriilmektedir.
Tablo 3 ve 4’te yer alan gorsel metaforlar ise bize 6grencilerin diisiincelerindeki akran zorbaliginin
hayata yansimasini gostermektedir. Bu yansima ise en ¢ok sozel, fiziksel ve iliskisel zorbalik tiirlerini
kullanarak gerg¢eklesmistir. Olusturulan tiim kavramlar ve gizilen gorsellere bakildiginda akran
zorbaliginin ciddi sonuglari olan sosyal bir sorun oldugu goriilmektedir. Pigkin (2002), bazi
arastirmacilarin okul zorbaliginin merkezine; ‘grup siddetini’ bazi arastirmacilarin ‘bireysel siddeti’ 6n
plana ¢ikardiklarimi bazilarinin ise ‘fiziksel saldirganligi’’ koyduklarim ilerleyen yillarda ise okul
zorbaligi tanimi daha genisletilerek “alay etme, dalga gecme, taciz etme ve grup disina itip
yalmizlastirma” kavramlarinin katildigin belirtmektedir. Kutlu ve Karaca (2021) tarafindan yapilan bir
arastirmada ilkokul 3. ve 4. Sinif 6grencileri akran zorbaligini; alay etmek, kavga etmek, zarar vermek,
tehdit etmek, kotii ifadeler kullanma, koti seyler yapma, lakap takmak ve dovmek seklinde ifade
etmislerdir.

[lkokul dordiincii simf 6grencilerinin goriislerine ve yasanmisliklarma gore akran zorbaligi
tiirleri; sozel, fiziksel ve iliskisel zorbalik seklinde smiflandirilmaktadir. Literatiirde yer alan benzer
caligmalarda ilkokullarda yapilan akran zorbaligi davranislarinin fiziksel, s6zel ve iliskisel zorbalik
davranis tiirleri olarak gergeklestigi goriilmektedir (Kutlu ve Hamiden Karaca,2021; Tekcge,2019;
Tiirker,2012). Ayrica Altuntas ve Sulak (2022) tarafindan yapilan “ilkokullarda Yasanan Akran
Zorbaligmin Siif Ogretmenlerinin Gériisleri Dogrultusunda Incelenmesi” adli calismada ise egiticilerin
siniflarinda en ¢ok karsilastiklar1 akran zorbalig tiirleri; sozel, fiziksel ve diger zorbaliklar seklinde
olmustur. Mcdonald (2003) tarafindan yapilan bir aragtirmada; Sézel zorbaligin fiziksel zorbaliktan
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daha yaygin gerceklestigi sonucunu ortaya koymus ve fiziksel zorbaliklarin sozlii ve sozsiiz zorbaligi
gore daha az oran gergeklesse de yaygin olarak goriildiigii sonucuna ulagmistir. Yapilan bu ¢alismada
elde edilen sonuclar katilim saglayan 6grencilerin zihinsel semalarinda en ¢cok s6zel zorbalik olaylarinin
yer edindigi gostermektedir. Ayrica arastirmaya katilan okullarda 6grenim goren ilkokul dordiincii sinif
Ogrencilerinin diger zorbalik tiirlerine (siber zorbalik, cinsel zorbalik vb.) ait herhangi bir diisiince ve
goriislerinin oldugunu ifade eden bir veriye bu calismada rastlanilmamustir. Sideridis ve Alghamdi
(2023) tarafindan yapilan bir arastirmada ise ilkokullarda siber zorbalik diisiik seviyede kalmstir.
Literatiirde ilkokullar {izerinde yapilan ¢alismalarda sdzel zorbalik olaylar1 en ¢ok goriilen zorbalik tiirii
olup onu fiziksel ve iligkisel zorbalik tiirleri izlemektedir (Eroglu Demirhan, 2023; Demircioglu,2024;
TIMSS Tirkiye Raporu,2023). Ayrica arastirma yer alan gorsel metaforlar incelendiginde 6grencilerin
akran zorbaligini ifade ederken yalnizca bir tiirliniin tizerinde yogunlastiklar1 goriilmektedir. Bu durum
Ogrencilerin akran zorbaliginin diger tiirleri hakkinda da bilgi sahibi olup olmadiklar1 hakkinda kesin
bir veri saglamasa da onlar1 en ¢ok etkileyen ve zorlayan zorbalik olgusu hakkinda net fikir vermistir.
Yapilan fiziksel zorbaliklarin orani sézel zorbalik olaylarina gore diisiik diizeyde kalsa da 6grencilerin
%25’inin fiziksel zorbaliga ait diisiincelerinin olusuna ortam hazirlayan etkenlerin bilinmesi ve onleyici
tedbirlerin alinmasi gerekmektedir.

Okul zorbalig1; ‘tekmeleme, tokat vurma, itme, cekme’ gibi fiziksel eylemler ile ‘satasma, alay
etme, dalga gecme, kizdirma, hosa gitmeyen sozler sdyleme, isim takma, kiigiik diigiiriicii sozler
sOyleme’ gibi eylemler ile sdzel ‘sdylenti ¢ikarip yayma, dedikodu, arkadas grubundan diglama,
yalnizlagtirma, tehdit ve terk etme’ gibi eylemler ile ortaya ¢ikmaktadir (Hamurcu,2020; Piskin ,2002).
Tablo.3 ve Tablo.4’ te sunulan veriler arastirmaya katilan ilkokul dordiincii simif 6grencilerinin
%85’inin zihinsel yapilarinda var olan akran zorbalig: diislincelerine ait davranislarin sozel, fiziksel ve
iligkisel zorbalik alt temalarinda gerceklestigini gostermektedir. S6zel zorbalik alt temasinda; “dalga
gegmek, bedensel 6zellikler ile alay edilmesi, tehdit, ¢irkin sozlerle hitap, zorla bir sey istemek, kiifiir
etme, ailesinin durumu ile alay etme ve lakap takma”; fiziksel zorbalik alt temasinda ise: “kavga etmek,
vurmak, dovmek, atesleyici ve patlayict silahlar ile saldirma, bogazini sikma ve itilmek™ seklinde
zihinsel semalarin da yer edindigi son olarak iliskisel zorbalik baglaminda ise; *“ dislanmak” eylemlerini
iceren olgularin oldugu gortilmektedir.

Literatiirde yapilan benzer calismalarda ilkokul 6grencileri arasindan yapilan zorbalik
davranislarina; “kavga etmek, itilip kakilma, sa¢ ¢ekme, ¢Op kutusuna atma, sert cisimleri kafasina
firlatma, asagilayici lakap takma, ¢irkin sozler sdyleme, alay edilme, kiifiir etme, can acitict hareketler
yapma, yumruk atma, tekmeleme, dislanma, doviilme, tehdit ve ailesinin ¢esitli 6zellikleri ile dalga
gegme” zorbalik davraniglarinin yapildigi gorilmektedir (Kurt;2019; Mcdonald,2003, Tiirker, 2012).
TIMSS 2023 Tiirkiye Raporu ayrintili bir sekilde incelendiginde 6grencilerin akran zorbalig: tiirlerinin
alt temasini olusturan zorbalik davranislart su sekilde ifade edilmektedir; “Hakkimda yalan séylendi”,
Benimle alay edildi veya bana lakap takildi, Tehdit edildim, diger 6grenciler beni oyun ve etkinliklerin
disinda tuttu, Yapmak istemedigim seyler yaptirildi, Esyam c¢alindi, bana ait olan seylere bilerek zarar
verildi, siddete maruz kaldim.” Eylemlerinin ilkokul dérdiincii siniflar da yasandigi goriilmektedir.
Altuntas ve Sulak (2022) ve Demircioglu (2024) tarafindan yapilan ¢alismalarda ise Ilkokul dgrencileri
arasinda yasanan en yaygin zorbalik davranislari fiziksel zorbalik tiiriinde: vurma, itme, kavga etme, sag
ve kulak ¢ekme; sozel zorbalik baglaminda: alay etme-dalga gegme, lakap takma, kotii s6z sdyleme,
tehdit etme; duygusal/ iliskisel zorbalik tiiriinde ise: oyunlara almama, etkinliklerden- gruptan dislama
ve kiigiik diisiirme davraniglarinin siklikla yasandigi sonucuna ulasilmustir.

Ayrica Kutlu ve Hamiden Karaca’nin (2021) de yaptiklarn “Akran Zorbalig1 Farkindalik Egitim
Programmnin 3. ve 4. Smf Ogrencilerinin Akran Zorbaligina Yonelik Goriislerine Etkisinin
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Incelenmesi” adli galismada; orta sosyo — ekonomik grupta yer alan ogrencilerin goriisleri
incelendiginde O6grencilerin akran zorbaligi davranislarini “kavga etmek, dovmek, dalga gegmek, alay
etmek, kotii seyler yapmak, kotii sozler sdylemek ve tehdit etmek”™ Alt sosyo-ekonomik grupta ter alanlar
ise “kavga etmek, dovmek, kotii seyler, kotii sozler, kiifiir ve tehdit etmek, siddet ve psikolojik baski”
seklinde ifade ettikleri goriilmektedir. Bu kavramlarda akran zorbaliginin fiziksel, sézel ve
duygusal/iliskisel yoniinii ayn1 zaman da ifade etmektedir. Literatiirde yer alan bu calismalarin sonuglari
ile bu arastirmanin birinci alt problemini olusturan sorunun sonuglar ayni zaman da bu ¢alismalarin
ortak noktasidir. Ote yandan akran zorbaligi davranis tiirlerinden olan “kavga etmek, vurmak ve
dovmek” eylemlerinin erkeklerde ¢ok yiiksek ¢ikmasi beklenilen bir durum iken kiz 6grencilerinin
algilarinda ya da yasanmislhiklarinda gorece yiiksek oranda bulunmasi bu tarz davranislarin kiz
Ogrencilere arasinda da kismen fazlaca yasandiginin bir gostergesidir. Bu tarz davranislarin 6grenciler
tizerinde daha acimasiz sonuglar dogurabilecegi ihtimali mutlaka gz 6niinde bulundurulmalidir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Tablo,3 ve 4’ te yer alan bulgulari incelendiginde erkek 6grencilerin; sozel, fiziksel ve iligkisel
zorbalik davranig tiirlerini ifade ettigi; kiz 6grencilerin ise sozel, iliskisel ve fiziksel siddet zorbalik
tiirlerini temsil eden metaforlar kullandiklar1 goriilmektedir. Bu metaforlarin olusmasinda en biiyiik
etken ise Ogrencilerin sosyal hayatta yasadiklar1 veya gozlemledikleri olgulardir. Bu olgularin
olusmasinda ise cinsiyet faktorii onemli bir etkendir. Erkek 6grencilerin fiziksel 6zelliklerinden dolay1
siddet olaylarinda daha ¢ok yer bulmalar1 beklenilen bir durum iken kiz 6grencilerin fiziksel zorbalik
tirlerinde bulunma oraninin %18,05 olmas1 dikkat ¢ekici bir problemin varligina isaret etmektedir.
Ciinkii olusturulan metaforlar 6grencilerin yasanmisliklarinin da bir yansimasidir. Giiniimiiz de sosyal
medya ve televizyonlar da yer alan haberlerde kiz 6grenciler arasindaki zorbalik davranigi goriintiilerinin
varligini da siddet eylemleri olusturmaktadir.

Jansen vd. (2012) ve Kuppens vd. (2008) tarafindan yapilan arastirmalarda ilkokul ¢agindaki
cocuklarda iliskisel saldirganligin erkek &grencilere gore kiz 6grencilerde daha fazla iliskili oldugu,
fiziksel zorbalik davranislarinin ise erkeklerde daha fazla yasandigi sonucuna ulagilmistir. Burnukara ve
Uganok (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada ise zorbalik tiirleri degerlendirildiginde; erkek
Ogrencilerin fiziksel zorbaliga, kiz 6grencilerin ise iliskisel zorbaliga daha fazla maruz kaldigina
deginilmektedir. Oz (2007) tarafindan yapilan bir arastirma calismasinda ise; erkek o&grencilerin
saldirganlik diizeyi kiz 6grencilere gore daha yiiksek ¢cikmistir. Sideridis ve Alghamdi (2023) tarafindan
yapilan bir aragtirmada akran zorbaliginda cinsiyet faktoriiniin belirgin oldugunu fiziksel zorbaligin
cogunlukla erkekler tarafindan yapildigi, cogu uyumsuz zorbalik profillerinin genel olarak erkek oldugu
goriilmektedir.

Tablo 2’de yer alan s6zel metaforlar incelendiginde soézel, fiziksel ve iliskisel zorbalik
olaylariin sonuglariin ortaya cikaracagi etkilerin goz oniinde bulunduruldugu goriilmektedir. Kiz
ogrencilerin fiziksel ve iligkisel zorbalik tanimlamalar esit seviyede iken, erkek 6grencilerin fiziksel
zorbalik diistinceleri veya yasanmigliklar1 kiz 6grencilere gore yiiksek, iliskisel zorbalik baglaminda ise
diisiiktiir. Her iki grupta da yer alan sdzel zorbalik davranislarinin fazlaca olmasi ilkokul dordiincii sinif
ogrencilerinin sdzel zorbalik tanimlarina ait izlenimlerinin veya yagan dykiilerinin fazlaca oldugunu
gostermektedir. Iliskisel zorbalik yasanmigliklarina bakildiginda ise kizlarda bu saymin erkeklere gore
¢ok fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum ise literatiirdeki kaynaklar bakimindan da beklenilen bir
olgudur. Mutlu ve Yilmaz (2023) tarafindan yapilan ¢alismada kiz 6grencilerin fiziksel ve s6zel zorbalik
puanlarnt erkek ogrencilerden diisiiktiir. Bu arastirma ise bu sonucu fiziksel zorbalik baglaminda
desteklerken sozel zorbalik baglaminda ise ¢ok asir1 farklar olmamakla beraber desteklememektedir.
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Ozgelik (2019) tarafindan yapilan bir galismada ise cinsiyetin akran zorbaliginmn seviyelerinin
belirlenmesi iizerindeki etkisinin orta derecede oldugu belirlenmistir.

Kiz ogrencilerin fiziksel zorbalik olgularina ait ifadeleri erkek dgrencilere gore daha az sayida
bulunsa da 6zellikle kiz 6grencilerin fiziksel zorbalik temasi altinda bulunan “kavga etmek, vurmak,
dovmek” alt temasinda %15,27 Ogrencinin bulunmasi onlarda bu algilarin nasil olustugunun
incelenmesi agisindan O6nem arz etmektedir. Zihinsel yapilarinda olusan bu diislince onlarin akran
zorbalig1 olaylarinda bir sekilde bulunduklarini da gostermektedir. Erkek Ogrencilerin zihinsel
semalarinda olusan zorbalik davranislarinin ¢ogunlugunu; “kavga etmek, vurmak, dovmek, bedensel
ozelligi ile alay etmek, zorla bir sey istemek, tehdit, dalga gecmek” eylemleri olustururken kiz
Ogrencilerin tanimlarindaki zorbalik davranislarini “dalga gegmek, bedensel 6zelligi ile alay edilmesi,
tehdit, dislamak kavga etmek, vurmak, dévmek, ¢irkin sozlerle hitap etmek™ fiillerini olusturdugu
goriilmektedir. Erkek 6grencilerce ifade edilen ‘ailesinin durumu ile alay etme’ ve “zorla bir sey
istemek” eylemleri kiz dgrencilerin ifadelerinde rastlanilmamigtir. Akran zorbaligiin son yillarda
giderek artmasi bu calismada kiz ve erkek Ogrencilerin akran zorbaligina ait goriiglerinin de yiiksek
olmasina zemin hazirlamistir. Arastirmaya katilan okullar baglaminda da kiz ve erkek 6grencilerin akran
zorbalig1 konusunda bilgilerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu durum okullarda son yillarda yagsanan
akran zorbalig1 olaylarindaki artisin bir yansimasi olarak degerlendirilmektedir.

Literatiirdeki benzer ¢alismalar incelendiginde; Balak (2017) tarafindan yapilan bir arastirmada
erkek ve kiz 6grencilerinin “giicli kullanma, olumsuz yansitma, baskalarini tizmek, giicti kullanma”
eylemine iligkin algilarinda erkek 6grenciler lehine anlamli bir fark oldugu, Hosgdriir ve Orhan (2017)
yaptiklar1 “Okulda Zorbalik ve Siddetin Nedenleri ve Onlenmesinin Yonetimi” adli ¢alismada erkek
Ogrencilerin arasinda kavga, kiz 6grenciler arasindan ise arkadagini asagilama, hem kiz hem de erkek
ogrenciler arasinda ise itme kalkma eylemlerinin varligi dikkat cekmektedir. Hamurcu (2020) tarafindan
yapilan bir arastirma da ise arastirmaya katilan 6grencilerin %12 kendisine vuran 6grencilerin kiz
ogrenci oldugunu %65’inin ise erkek 6grenci oldugunu belirmistir. Ayrici arastirmaya katilan her 3
Ogrenciden biri kotii sozler isitme davranisiyla bas basa kaldigini belirtmistir. Tekce (2019) tarafindan
ilkokul {igiincii ve dordiincii sinif 6grencileri ile yapilan bir arastirmada 6grencilerin; zorbalik yapanlar,
zorbaliga ugrayanlar, hem zorbaliga ugrayanlar hemde zorbalik yapanlar ve katilmayanlar grubunda yer
aldig1 ve cinsiyet bakimindan ise erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore daha fazla zorbaliga ugradig
sonucuna ulagmistir. Literatiirdeki kaynaklarda ilkokul dordiincii sinif &grencilerinin  zorbalik
olaylarinda yer aldigin1 gostermektedir.

Devletlerce benimsenen politikalar ve erken donemde uygulamaya koyulan 6nleyici programlar
ile akran zorbaliginin azaltilmasi, 6nlenmesi ve bir sekilde ortadan kaldirilmast miimkiindiir
(Taneri,2022). ilkokul dérdiincii siniflarin yaslarinin biiyiimesi, akranlarina kars1 kendilerinin varligini
kabul ettirme arzular1 ve onlari etkileyecek olumsuz rol ve model olan kisiler ile sosyal iligki igerisinde
olmalar1 beklenilen bir durumdur (Demircioglu,2024). Yasca kiiciik olan ¢ocuklar kendileri i¢in rol
model olan kisileri veya ebeveynlerini gézlemleyerek yeni davramislar 6grenmektedir. Bu nedenle
yetigkinlerin iyi birer rol model olmasi gerekmektedir. Ergiin (2015) tarafindan yapilan “Erken
Ergenlerde Okul, Aile ve Demografik Degiskenlere Gore Akran Zorbaligiin Incelenmesi” adli
caligmada ilkokul dordiincii sinif 6grencilerinin akran zorbaligina maruz kalma orani %39,21, akran
zorbalig1 gésterme orani ise %32,03 oldugu bulgusuna ulagsmis ve bu bulgular 15181nda; Akran zorbalig
olaylarina maruz kalmanin ilkégretim sinif diizeylerine gére anlamli farklilik oldugu, bu farkliliklarin
dordiincii ve besinci siniflarda kendini gosterdigi en yliksek ortalamanin ise dordiincii siiflara ait
oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Zorbalik olgular1 okul ortamlarinda akranlar arasinda basit bir sekilde alay etmek veya sakact
bir sekilde satagsmak degil aksine zorbalik saldirgan bir davranistir (Bell,2021). Zorbalik olaylar1 ¢ok
fonksiyonlu ve karmasik davrans oriintiileridir. Ogrencilerin bireysel dzellikleri ve gegmis yasantilari
farklidir. Olusan bu farkliliklar zorbalik olaylarinda kurban veya zorba olma egilimlerini
etkileyebilmektedir (Mutlu Yilmaz,2023). Literatiirde yer alan calismalar incelendiginde zorbalik
tanimlarinin temelinde zorbaligin devam edip etmeyecegi ya da onlenip 6nlenmeyeceginin var oldugu
gorilmektedir. Clinkii yapilan bir eylem zorbalik olarak kabul edilip taninmazsa kagilmaz olarak artarak
devam edecektir (Macdonald,2003).

Zorbalik olaylarinin ana temasini ise zorbaligi yapan ile zorbaliga ugrayan arasindaki giic
dengesizligi olusturmaktadir. Ilgili arastirmalar da gdsteriyor ki literatiirde ilkokullarda yasanan akran
zorbalig1 olaylar1 oldukca yaygin bir durumdur. Ilkokullarda sergilenen zorbalik olaylarimi dnleyecek
tedbirler mutlaka alimmali, 6grencilerin ikili iligkilerini gelistirecek sosyal etkinlikler stirekli
diizenlenmelidir. Sozel ve iliskisel zorbalik olaylarinin tespiti diger zorbalik tiirlerine gore daha zor
oldugu i¢in Ogrencilerin empati kurma yetenegi mutlaka gelistirilmelidir. Cagimizin etkili okullari,
icerisinde yasadigi akran zorbaligim1 ortadan kaldirmak igin zorbalik ile miicadele eden tiim
yaklagimlarin igerigini iyi bilmeli ve bu yaklagimlari kendi okullarima mutlaka entegre etmelidir.
Arastirma sonuncunda elde edilen veriler dogrultusunda su onerilerde bulunulmaktadir:

Oneriler

e iginde bulundugumuz yiizyilda kalkinma ve ilerleme hedefleri ilk olarak okullardan baslanmalidir.
Okullarda olusan veya olusacak olan korku dili yerine sevgi dili hakim kilinabilir.

e ilkokullarda Tiirk¢e ve Hayat Bilgisi ders kitaplarinda belirli periyodik araliklar ile 6zelliklede akran
zorbaliginda seyirci roliinde olan 6grencilerin zorbaliga ugrayan 6grencilerin yaninda yer almasini
saglayacak metinler bulundurulabilir.

e [lkokul 3. Siniftan itibaren rehberlik dersi zorumlu tutularak alanda uzman kisilerce verilebilir.

o Akran zorbaligin1 6nlemede belirleyici rol iistlenen seyircileri konu alacak aragtirmalar daha fazla
yapilabilir.

Arastirma ve Yaymn Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baglig1 altinda agiklanan eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirmay1 gerceklestirmek iizere, Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii Etik Kurulu Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Komisyonunun 08.10.2024 tarihli 14/43 sayili
karari ile etik kurul izni alinmustir.

Yazarlarin Katki Oram
Bu Makaleye 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda katki saglamistir.
Cikar Catismasi

Cikar ¢atigmasina dair herhangi bir durum bulunmamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

School is not only a place where children develop their cognitive skills; it is also a living space
where they experience their social roles, establish relationships and develop a sense of belonging.
However, this social environment may not always be shaped by positive experiences. Children may
occasionally be subjected to exclusion, ridicule, physical or verbal attacks during their school lives, and
such behaviors are defined as “peer bullying” in the literature. Bullying incidents, which frequently
occur in schools and are becoming increasingly common, are a serious problem that affects not only the
victim but also the bully and all of humanity. Although there is no universal definition of bullying, there
are many definitions of bullying in the literature. Borg (1999) explains bullying as follows; if a student
is repeatedly exposed to the negative behaviors of one or more students over time, they are becoming a
victim. Olweus (2010) defined bullying as “causing harm” through intentional aggressive behaviors,
occurring “repeatedly” over time and having an “imbalance of power” between the victim and the
victim. Bullying incidents have actually been with us since human history, they somehow manifest
themselves and become a widespread disease. Bullying began to attract serious attention in the 1970s
and 1980s with the research conducted by Olweus in Scandinavian countries. In the following years,
various studies on bullying were conducted in many countries. In order for an action to be considered
bullying, it must have the characteristics of “unequal power”, “continuity” and “intentionality” (Piskin,
2002). The fact that bullying incidents continue over and over again distinguishes it from other types of
aggression (Ddlek, 2002).

A large proportion of children are exposed to aggression by their peers and become the target
of peer victimization through one or more of the following types of physical, verbal and relational
bullying (Johnson et al., 2024). Violence between peers is first classified as direct and indirect bullying.
Indirect bullying includes covert behaviors that are carried out without directly attacking the victim
(Aslan and Polat, 2023). Indirect bullying is specifically designed to create situations that disturb the
victims (Clagon, 2020). Direct Bullying includes overt attacks that directly target the victim (Atalay,
2010). Direct bullying is easily noticed and can create a sense of shame for the victims (Clagon, 2020).
It is seen that it occurs under different headings according to the application methods (physical, verbal,
sexual, relational and cyber).

In peer bullying incidents, there are victim, bully, bully/victim and bystander roles, and many
people in schools or social life have memories of these roles (Kutlu and Hamiden Karaca, 2021). Victims
are people who are exposed to bullying acts in bullying incidents. Bullies are people who bully
individuals who are weaker than them (Pigkin, 2002). Bullying is thought of as a crime committed by
an individual within the life cycle. Sometimes people who are victims and sometimes bullies are
bullies/victims. (Nazir, 2020; Piskin, 2002). In this process, there is a group we call bystanders.
Although bullies act as if no one is around while they are doing their actions, they are being watched by
someone. While bullying incidents are happening, they are people who watch the process without
actively participating in this process (Oztuna, 2018). Bystander roles are very important in bullying
incidents. Studies show that viewers are of vital importance in reducing bullying incidents. Raising
awareness among viewers plays an important role in reducing bullying incidents. New strategies,
research and programs aimed at preventing peer bullying, which has been present in our lives since
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human history, will open the doors to a new world for victims of this bullying. TIMSS (2023) data show
that peer bullying incidents are increasing among fourth-grade students both in the world and in our
country.

Purpose

Bullying is not only a behavioral but also a perceptual phenomenon, knowing how children feel
about this issue and how they evaluate it directly affects the success of preventive strategies. This study
aims to understand the thoughts of 4th grade primary school students about peer bullying. This research,
which is based on the voices of children, is not only an assessment of the situation but also an effort to
make the vulnerabilities in school-based social relationships visible. The main purpose of this research
is to examine in depth the thoughts and opinions of 4th grade primary school students about peer
bullying.

Method

This research was designed with a qualitative research method and a phenomenological design
was used as a method in line with the sub-problems of the research. Phenomenology was chosen because
its main defining feature of the study is that it aims to find the essence or cornerstone of an experience.
The data of this research was obtained using a questionnaire form consisting of two open-ended
questions. The data source of the research consisted of fourth-grade primary school students in four state
schools. A total of 130 students participated in the research. Content analysis, one of the methods used
in qualitative studies, was used in the analysis of the data obtained as a result of the research.

Conclusion and Discussion

It was observed that 86% of the female students and 79% of the male students participating in
the study had thoughts or experiences related to peer bullying in their mental schemas. 83% of all
students had information about at least one type of peer bullying in their mental schemas. The high level
of students' thoughts and opinions about peer bullying shows that they have somehow assumed peer
bullying roles in social life or received training on this subject. Fourth grade primary school students
have mental schemas reflecting different thoughts and opinions about what peer bullying is. While
expressing peer bullying, 74.46% of the students conceptualized this phenomenon using concepts
related to ugly or bad events that create helplessness, are a tool for violence, qualify aggression, create
an obstacle affecting human life, cause a painful situation and have negative consequences. In addition,
these concepts stated by the students are concepts that pave the way for the formation of peer bullying
definitions in the literature. The continuity, power imbalance and intentionality characteristics stated by
Qlweus, who first defined bullying, are included in the metaphors created by the students. The verbal
and visual metaphors created show that peer bullying is a social problem with serious consequences.

Male students highlighted metaphors representing verbal, physical and relational bullying types;
female students highlighted metaphors representing verbal, relational and physical violence bullying
types. The biggest factor in the formation of these metaphors is the events that students experience or
observe in their social lives. Gender is an important factor in the formation of these events. While it is
expected that male students will be more involved in violent incidents due to their physical
characteristics, the fact that female students are 18.05% involved in physical bullying types indicates
the existence of a remarkable problem. Because the metaphors created are also a reflection of the
experiences of the students. Today, the presence of images of bullying behavior among female students
in the news on social media and television is also constituted by violent acts. While female students'
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definitions of physical and relational bullying are at equal levels, male students' thoughts or experiences
of physical bullying are higher than female students and lower in the context of relational bullying. The
high number of verbal bullying behaviors in both groups shows that fourth grade primary school students
have many impressions or experience stories of verbal bullying. When we look at the relational bullying
levels, it is seen that this number is higher in girls than in boys.
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Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Kapsaminda Tiirkce Dersi Olgme Degerlendirme
Uygulamalarina Yonelik Ogretmen Gériisleri

Orhan OZEN"

oz

Bu calisma, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda Tiirkge Ogretmenlerinin Olgme
degerlendirme uygulamalarina yoénelik goriislerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nitel
arastirma yontemiyle ve olgubilim deseni ¢ergevesinde yliriitilmiistiir. Caligma grubunu, Turkiye
Yiizyilh Maarif Modeli’ni uygulayan farkli okullarda gorev yapan 25 Tirk¢e Ogretmeni
olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis goériisme formu kullanilmus,
goriismeler sonucunda elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma
bulgulari, Ogretmenlerin modelin tanilayici-gelistirici degerlendirme uygulamalarmi olumlu
bulduklarini, ancak zaman yonetimi ve ders planlamasi agisindan zorluklar yasadiklarmi ortaya
koymustur. Ayrica, ¢agdas lgme araglarinin sinif i¢i etkin kullanim1 konusunda 6gretmenlerin daha
fazla egitime ihtiyag duydugunu belirttikleri goriilmiistiir. Ogrenci basarismin belirlenmesinde siirec
odakli degerlendirme yaklagiminin faydali bulundugu ancak degerlendirme siirecinin objektifligi
konusunda baz1 endiseler oldugu tespit edilmistir. Calisma, 6gretmenlerin Tirkiye Yiizyili Maarif
Modeli’ndeki 6lgme degerlendirme uygulamalarina yonelik ihtiyaclarini ve karsilastiklari zorluklart
ortaya koyarak, modelin sahadaki uygulanabilirligine dair 6nemli bilgiler sunmaktadir. Elde edilen
bulgular, ogretmenlerin mesleki gelisim ihtiyaglarinin belirlenmesine ve Ogretmen egitim
programlarinin yeniden yapilandirilmasina yonelik dneriler sunmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Maarif modeli, Tiirk¢e egitimi, 6l¢gme degerlendirme.

Teachers' Views on Turkish Course Measurement and Evaluation Practices
within the Scope of the Turkiye Century Education Model

ABSTRACT

This study aims to examine Turkish teachers' views on assessment and evaluation practices within
the context of the Turkey Century Education Model. The research was conducted using qualitative
research methods and a phenomenological design. The study group consisted of 25 Turkish teachers
working in different schools implementing the Turkey Century Education Model. A semi-structured
interview form was used as the data collection tool, and the data obtained from the interviews were
analyzed using descriptive and content analysis methods. The research findings revealed that
teachers viewed the model's diagnostic and formative assessment practices favorably, but they
experienced difficulties with time management and lesson planning. Furthermore, it was observed
that teachers indicated a need for further training in the effective use of contemporary assessment
tools in the classroom. The process-based assessment approach was found to be beneficial in
determining student achievement, but some concerns arose regarding the objectivity of the
assessment process. By revealing teachers' needs and challenges regarding assessment and
evaluation practices within the Turkey Century Education Model, the study provides important
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information regarding the model's applicability in the field. The findings offer recommendations for
identifying teachers' professional development needs and restructuring teacher education programs.

Keywords: Maarif model, Turkish education, measurement and evaluation.
Giris
Egitimde 6lgme ve degerlendirme, Ogretim siirecinin ayrilmaz bir parcasidir. Ozellikle
ogrencilerin 6grenmelerini takip etme, ogretim etkinliklerini diizenleme ve egitim politikalarinin
sekillendirilmesi agisindan bilyiik 6neme sahiptir. Boylece, 6grencilerin basari diizeylerini belirlemenin
yani sira 0grenme siirecine iligkin geri bildirim saglamayi, 6gretmen ve dgrencinin giiclii ve gelisime
acik yonlerini belirlemeyi amaglamaktadir (Blyukkaragéz ve Civi, 1999). Etkili bir 6lgme
degerlendirme sistemi, 6gretim programmin hedefleri dogrultusunda 6grencilerin gelisimini izlerken,

Ogretim siirecine yon vermede Ogretmene kilavuzluk eder. Bu nedenle 6lgme ve degerlendirmenin
yalnizca sonug odakli degil, siirece doniik olarak da yapilandirilmasi gerekmektedir (Karip, 2004).

Degerlendirme, 6grencinin 6grenme siirecini anlamay1 ve gelistirmeyi hedefleyen siirekli bir
siirectir. Ogrenmenin niteligini artirmak icin yiiksek standartlara dayali, uygun dlgiitlerle yiiriitiilmesi
gereken bu siireg; elde edilen sonuglar1 analiz etme, agiklama ve yorumlama becerilerini de
kapsamaktadir (Guilherme, 2021).

Glinlimiizde geleneksel test ve sinavlarin yani sira, 6grencilerin iist diizey diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarimt ve problem ¢6zme yetilerini ortaya koymalarini saglayan yenilik¢i Olgme ve
degerlendirme yaklasimlarma ihtiya¢ duyulmaktadir. Ogrencilerin kendi kendine veya 6z yonelimli
o0grenme siireclerinde kullanilan yeni araglar, degerlendirme anlayisinda farkli hedeflerin ortaya
¢ikmasina yol agmustir. Ozellikle portfolyo degerlendirme, 6z degerlendirme, akran degerlendirmesi,
performans gorevleri, proje c¢alismalari, dijital rubrikler ve dijital icerikli sinavlar gibi yenilikgi
teknikler, dgrencinin 6grenme siirecine aktif katilimim tesvik etmektedir (Ozgelik, 2010). Giniimiiz
egitim anlayisimin gerektirdigi ¢agdas oOlgme ve degerlendirme yaklasimlarini benimseyen ve
derslerinde etkin bigimde kullanan 6gretmenler, ¢agin ihtiya¢ duydugu iiretken, elestirel diisiinebilen ve
sorgulayan bireylerin yetismesine 6nemli katki saglamaktadir (Goktas ve Sad, 2021).

Bu yaklagimlar, 6grencinin sadece bilgiyi hatirlama diizeyinde degil, bilgiyi analiz etme,
degerlendirme ve yaratma diizeyinde performans gostermesini desteklemektedir. Ayrica, teknoloji
entegrasyonuyla birlikte dijital 6lcme araglarinin kullanimi da yayginlagsmakta; 6gretmenlerin 6grenci
basarisini daha ¢ok boyutlu degerlendirmelerine olanak tanimaktadir (Redecker, 2013). Tiirk egitim
sisteminde, sadece geleneksel Olcme araglarina degil, ayn1 zamanda tamamlayici degerlendirme
yaklagimlarina da yer verilerek 6grencilerin 6grenme siireclerini ¢ok yonlii bigcimde izlemek ve daha
etkili degerlendirme olanaklari saglamak amacglanmistir (MEB, 2020).

Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) ile birlikte, 6lgme ve degerlendirme uygulamalarinda
onemli degisiklikler goriilmektedir. Bu model, 6grencilerin zihinsel, sosyal, duygusal, fiziksel ve ahlaki
gelisimlerini biitiinciil bir yaklagimla ele alirken, 6lgme ve degerlendirme yontemlerinde de siire¢ odakl
bir yaklasim sunmaktadir. Ozellikle tanilayici, gelistirici (bigimlendirici) ve diizey belirleyici
degerlendirme yontemlerinin dengeli bir sekilde uygulanmasi hedeflenmektedir. Egitim siirecinin
basinda gergeklestirilen tanilayici degerlendirme, 6grencilerin meveut bilgi ve becerilerini belirlemeyi
amaclar. Bu sayede Ogretmenler, Ogrencilerin giiclii ve zayif yonlerini tespit ederek, Ogretim
stratejilerini buna gore planlayabilirler. Milli Egitim Bakanligi (MEB), yeni miifredat gercevesinde
Ogretmenlere tanilayici degerlendirme araglar1 olarak ddevler, projeler, performans goérevleri, 6grenci
portfolyolari, sunumlar, kontrol listeleri, smavlar, gézlem ve goriisme formlari, 6grenci anketleri, rol
yapma, grup ¢alismasi, olgekler, mezun anketleri, smif i¢i tartismalar, 6z/akran/grup degerlendirmeleri
ve yansitma yazilar1 gibi gesitli yontemler onermektedir. Ogrenme siireci boyunca gergeklestirilen
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gelistirici degerlendirme, 0grencilerin ilerlemelerini izlemeye ve ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda destek
saglamaya yoneliktir. Simifi¢i Slgme araglari, izleme testleri ve geri bildirimler araciligiyla, 6grencilerin
Ogrenme siiregleri siirekli olarak degerlendirilir ve gerekli diizenlemeler yapilir. Bu yaklasim,
ogrencilerin 6grenme eksikliklerini belirleyerek, bu eksikliklerin giderilmesine odaklanir. Egitim
siirecinin sonunda uygulanan diizey belirleyici degerlendirme ise Ogrencilerin belirli bir konudaki
yeterliliklerini ve genel basar1 diizeylerini 6lger. Smavlar ve final degerlendirmeleri gibi araglarla,
Ogrencilerin 6grenim siireglerinde ne kadar ilerledikleri ve hangi seviyede olduklar1 belirlenir. Bu tiir
degerlendirmeler, Ogrencilerin akademik basarilarim1 Olgmenin yam sira, egitim programlarinin
etkinligini de degerlendirmeye olanak tanir (MEB, 2024). Milli Egitim Bakanligi, bu ii¢ degerlendirme
yontemini dengeli bir sekilde kullanarak, 6grencilerin gelisimini biitiinciil bir perspektiften izlemeyi ve
desteklemeyi amacglamaktadir. Bu yaklagim, egitimde siire¢ odakli bir degerlendirme anlayigini
benimsemekte ve Ogrencilerin sadece smav sonuglartyla degil, tiim Ogrenim siirecleriyle
degerlendirilmesini saglamaktadir.

Tirkiye’de egitimde Olgme ve degerlendirme alaninda yapilan arastirmalar, 6zellikle son
yillarda &gretmenlerin ¢agdas Glgme araglarini kullanma yeterlilikleri, siirece doniik degerlendirme
uygulamalart ve 6grenci merkezli 6lgme stratejilerine odaklanmaktadir. Yildirim (2021) tarafindan
yapilan bir ¢alismada, 6gretmenlerin siire¢ degerlendirme araglarmi yeterince tanimadiklart ve bu
konuda uygulama eksikliklerinin bulundugu ortaya konmustur. Benzer sekilde, Demirtas ve Kog (2020)
0lgme degerlendirme uygulamalarinin 6gretmenler tarafindan daha ¢ok sinav odakl yiiriitildigiinii ve
yenilik¢i yaklagimlarin sinif i¢i uygulamalarda simirli kaldigini belirtmislerdir. Ancak, baz1 ¢caligmalar
Ogretmenlerin ¢agdas 6l¢me araglarma yonelik olumlu tutumlar gelistirmeye basladigini ve hizmet ici
egitimlerin bu siireci destekledigini gostermektedir (Sahin ve Atasoy, 2018; Avan vd., 2019; Yal¢in vd.,
2025). Bu baglamda, TYMM de 6nerilen 6lgme degerlendirme yaklasimu, literatiirdeki bu ihtiyaglara
cevap verebilecek niteliktedir.

Degisen programlar, anlayis ve yaklasimlar birgok arastirma alanini da beraberinde
getirmektedir. En O6nemli arastirma alanlarindan biri de bu uygulamalarin sahadaki yansimalarini
belirleyen calismalardir. Bu tarz uygulamalarin gelistirilmesi ve en verimli sekilde uygulanmasi igin
bilimsel c¢aligmalarin elestirel ve yapici yaklasimlarina ihtiyag duyulmaktadir. Uygulayicilarin
goriislerini ve deneyimlerini belirlemeye ¢alisan nitel aragtirmalar, uygulamalar arasindaki farklari ve
iligkileri arastiran deneysel calismalar ve uygulamalarin etkinligini arastiran eylem arastirmalari bu
calismalarin baginda gelmektedir. Bu tarz ¢alismalar yeni yaklagimlarin ve uygulamalarin olumlu ve
olumsuz yonlerine iliskin bilgi vermesi agisindan oldukca degerlidir. Sahadaki calismalara farkli
acilardan yaklagarak detayl bir sekilde yapilan bilimsel arastirmalar sayesinde model sunanlara ve bu
modelleri uygulayanlara farkl bir perspektif saglanmaktadir.

TYMM’nin yeni bir model olmasi, 6lgme degerlendirme anlayiginin ve uygulamalarimin biiyiik
Olciide degismesi ve bu alanda yapilan ¢aligmalarin azlig1 bu arastirmay1 6nemli kilmaktadir. Bu model,
egitim sisteminde ¢agdas yaklasimlar1 benimseyerek 6grenci merkezli 6grenme siireclerini ve dlgme
degerlendirme uygulamalarim1 6n plana ¢ikarmaktadir. Bu baglamda, modelin tanilayici-gelistirici
degerlendirme, ¢cagdas 6l¢me araclarinin kullanimi ve 68renci basarisinin belirlenmesi gibi temel 6lgme
degerlendirme prensiplerini nasil uyguladig1 ve 6gretmenler tarafindan nasil degerlendirildigi biiyiik
Oonem tasimaktadir. Programlarin ve yaklasimlarin degismesi giiniimiiz diinyasinda degisen toplumsal
ve kisisel yasam standartlar1 dogrultusunda beklenen bir durum olsa da bu degisimin uygulamadaki
yansimalari tutarlhilik ve devamlilik agisindan oldukga elzemdir.

Bu caligma, dgretmenlerin model kapsaminda 6l¢gme degerlendirme uygulamalarma iliskin
goriislerini ortaya koyarak, modelin sahadaki uygulanabilirligine dair 6nemli veriler sunmay1
amaclamaktadir. Elde edilecek bulgular, 6gretmenlerin 6l¢me degerlendirme siireclerindeki ihtiyaglarimi
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belirlemeye katki saglayarak, egitim politikalarinin gelistirilmesine ve 6gretmen egitim programlarimin
diizenlenmesine 151k tutacaktir.

Bu dogrultuda arastirmanin amaci, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda Tiirkce dersi
O0lgme degerlendirme uygulamalarina yonelik 0gretmen goriislerini incelemektir. Bu dogrultuda,
Ogretmenlerin tanilayici-gelistirici degerlendirme, c¢agdas Olgme araclarinin kullanimi ve 6grenci
basarisinin belirlenmesi konularindaki deneyimleri, karsilastiklar1 zorluklar ve Onerileri analiz
edilecektir. Elde edilen veriler, modelin sahadaki uygulanabilirligini degerlendirmek ve dgretmenlerin
bu siiregte nasil desteklenebilecegini belirlemek igin kullanilacaktir.

Bu kapsamda arastirma sorusu su sekilde belirlenmistir: Ogretmenler, Tiirkiye Yiizyil: Maarif
Modelindeki 6lgme ve degerlendirme uygulamalarini, deneyimlerini ve Onerilerini nasil
degerlendirmektedir?

Yontem

Aragtirmanin yontem bolimiinde ¢aligmada tercih edilen model, ¢aligmanin 6rneklemi, veri
toplama araci, analiz yontemleri ve arastirmanin gegerlik ve giivenirlik calismalarina ait detaylar yer
almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde 6lgme degerlendirme uygulamalarina
yonelik Ogretmen goriislerini  derinlemesine incelemek amaciyla nitel arastirma yontemi
benimsenmistir. Calisma, olgubilim (fenomenoloji) deseni ¢erg¢evesinde yuriitiilmiistiir. Olgubilim
deseni, bireylerin belirli bir olguya dair deneyimlerini anlamaya yoneliktir (Creswell, 2013).

Ogretmenlerin  Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsamindaki 6lgme degerlendirme
uygulamalarina iliskin algilarim1 ve deneyimlerini ortaya koymak agisindan bu desen uygun
goriilmiistir. Olgme degerlendirme uygulamalarmi sahadaki uygulayicilar1 olan 6gretmenlerin
deneyimleri ve goriisleri dogrultusunda incelemek i¢in bu yontem tercih edilmistir.

Orneklem / Arastirma grubu

Aragtirmanin calisma grubunu, Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ni uygulayan ve Erzurum
ilindeki farkli okullarda gorev yapmakta olan 25 Tiirkce 6gretmeni olusturmaktadir. Katilimeilar, amaglh
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir (Patton, 2002). Bu
yontem, farkli deneyimlere sahip dgretmenlerin goriislerini incelemeyi saglayarak daha kapsamli bir
analiz yapilmasma olanak tammaktadir. Bu baglamda hem merkez okullar hem de merkeze uzak
okullarda gorev yapan 6gretmenlerin yani sira sinif mevcudu kalabalik olan okullar ile daha az 6grenciye
sahip siniflardan olusan okullar tercih edilmistir. Boylece sahay1 ¢cok daha genis bir agidan yansitacak
bir grup belirlenmeye calisilmistir. Ayni zamanda katihmcilari gorev siireleri de ¢aligma grubu
olusturulurken g6z Oniinde bulundurulmustur. Caligmanin katilimcilarma ait demografik ozellikler
asagidaki tabloda ayrintil1 bir sekilde sunulmustur.

Tablo 1. Calismanin katilimcilarina ait demografik 6zellikler

Degisken Grup f
. Kadin 14
Cinsiyet Erkek 11
Ortaokul 18

Okul Tiirii YBO 3
[HO 4

Gorev Siiresi 1-5 3
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6-10 6

11-15 6

16-20 4

21-25 4

. Lisans 18
Egitim Durumu .

Y. Lisans 7

Veri Toplama Araglari

Aragtirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig goriisme formu kullanilmustir.
Goriisme formu, literatiir taramasi ve uzman goriisleri dogrultusunda gelistirilmis olup dgretmenlerin
Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde o6lgme degerlendirme uygulamalarma iligkin deneyimlerini
anlamaya yoOnelik sorular icermektedir. Formda, tanilayici-gelistirici degerlendirme, ¢agdas Olgme
araclarmin kullanimi ve Ogrenci basarisinin belirlenmesi gibi temel temalara yonelik sorular yer
almaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan form goriismenin gidisatina gore arastirmaciya farkli
sorular sorma ve goriismeyi yonlendirme olanagi saglamaktadir.

Gorismeler oncesinde katilimeilardan, ses kaydi alinmasina dair izinleri alinmis ve herkes igin
uygun bir gériisme zamani belirlenmistir. Arastirma kapsaminda 25 ortaokul Tiirk¢e dersi 6gretmeniyle
goriismeler gerceklestirilmistir. Katilimeilarin durumuna gore goriismeler genellikle okul ortaminda,
sessiz bir odada ya da bos smiflarda yapilmistir. Ogretmenlerle yapilan goriismeler ortalama 20-25
dakika siirmiistiir. Goriismelere baglamadan oOnce katilimcilarin rahatlamasi, samimi yanitlar
verebilmesi ve giiven ortaminin olusmasi amaciyla ortamu 1sitmaya ve yumusaya yonelik sorular
yOneltilmistir. Ayrica arastirmanin amaci a¢iklanmis ve kisisel bilgilerin gizli tutulacagi vurgulanmustir.
Gortsmeler sonrasinda ses kayitlar: birebir yaziya dokiilmiis; elde edilen transkriptler bazi katilimcilara
elden, bazilarma ise e-posta yoluyla ulastirilarak dogrulamalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada verilerin analizinde icerik analizi yontem tercih edilmistir. icerik analizi yontemi
bu aragtirmada dort temel asamada yiiriitiilmiistiir: (1) verilerin kodlanmasi, (2) temalarin olusturulmasi,
(3) kod ve temalarin diizenlenmesi ve (4) bulgularin tanimlanmasi (Simsek ve Yildirim, 2021).
Arastirmada izlenen bu siirecler Sekil 1°de gdsterilmistir. Calisma kapsaminda gerceklestirilen tiim
goriisme ve gozlemler kelimesi kelimesine yaziya aktarilmig, toplamda 34 sayfalik bir transkript elde
edilmigtir. Tiim dokiimanlar, arastirmanin odagindaki olgulara iliskin kavramlar dogrultusunda birgok
kez incelenmistir. Kodlama iglemleri bilgisayar ortaminda yiiriitiilmiis ve bu stirecte MAXQDA 12 nitel
veri analiz programi kullanilmigtir. Bu yazilim, kodlar arasindaki iligkileri, istatistiksel verileri ve gorsel
ciktilar etkilesimli bir bicimde sunarak analiz siirecine katki saglamistir. Kodlarin bir kismi arastirma
oncesinde yapilan alan yazin incelemeleri sirasinda belirlenmis, bir kismi ise veri seti incelenirken
eklenmistir. Arastirmaci, veri setinin tamamini kodladiktan sonra benzer 6zellik tasiyan kodlar1 ve alt
kodlar1 bir araya getirerek uygun temalar1 olusturmustur. Verilerin giivenilirligini artirmak amacryla
kodlama siirecinde bagimsiz iki arastirmaci tarafindan kodlar karsilastirilmig ve uzlast saglanmstir.
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/ YONTEM \/ VERI TOPLAMA \/ ANALIZ \

* Veri Araglarinin gelistirilmesi . o
« Arastirma Sorularmin « Verilerin Toplanmast ¢ Tiim verilerin okunmasi

; i ve anlamlandirilmasi
belirlenmesi * Verilerin Transkripte
« Aragtirma Yonteminin Edilmesi o * Kodlama igin anlam
belirlenmesi + Katilime1 Teyidinin Birimlerinin belirlenmesi
Yapilmasi
* Uygun Arastirma « Verinin Organize Edilmesi * Bulgularn

Qesenin Belirlenmesi / « Verinin Kodlanmasi J\raporlastmlmam /

* Temalarm altinda Kodlarin
organize edilmesi
* Arastirma Sorularma yonelik

Qltegorilerin gelistirilmesi /

Sekil 1. Arastirma siireci

Gecerlik ve Giivenirlik Cahismalari

Bu arastirmada verilerin gegerli ve glivenilir olmasini saglamak amaciyla gesitli stratejiler
uygulanmustir. Gegerlik agisindan, arastirmanin igerigi belirlenen amag ve alt problemlere uygun olarak
yapilandirilmistir. Yar1 yapilandirilmis gériisme formu, konuya iligkin literatiir taramasi yapilarak ve
alan uzmanlarmin gorisleri dogrultusunda gelistirilmistir. Gorlisme formundaki sorularm kapsam
gecerligini saglamak amaciyla Tirkge egitimi, 6lgme degerlendirme ve egitim programlari alaninda
uzman ii¢ akademisyenin degerlendirmelerine bagvurulmus ve gerekli diizenlemeler yapilmstir.

Giivenirlik kapsaminda, verilerin analiz siireci seffaf bir sekilde yiiriitiilmiistiir. Goriisme
kayitlar1 arastirmaci tarafindan kelimesi kelimesine yaziya dokiilmiis ve kodlama stirecinde iki bagimsiz
arastirmaci ile birlikte ¢alisilmistir. Kodlayicilar arasi uyum orani hesaplanmis ve %80’in iizerinde bir
uyum elde edilmistir. Bu oran, calismanin giivenirligini artirict bir unsur olarak kabul edilmistir (Miles
& Huberman, 1994). Ayrica, elde edilen bulgular dogrudan alintilarla desteklenerek betimsel analizde
yansizlik saglanmstir.

Katilime1 dogrulamasi yoluyla 6gretmen goriislerinin analiz sonuglarima uygunlugu kontrol
edilmis, gerekli durumlarda katilimcilarla tekrar iletisime gegilerek anlam birligi saglanmigtir. Bunun
yan1 sira, arastirmact dnyargilarinin en aza indirilmesi amaciyla arastirma siirecinde siirekli yansitma
yapilmig ve arastirmaci giinliigii tutulmustur.

Bu dogrultuda, aragtirmanin gegerlik ve giivenirlik standartlarina uygun sekilde yiiriitiildiigii ve
elde edilen sonuglarin arastirma sorularini yansitacak bigimde derinlemesine analiz edildigi s6ylenebilir.
Bu calisma Erzurum ilindeki 25 Tiirkge 6gretmeni ile sinirhidir ve nitel arastirmanin dogasinda var olan
siirliliklar dogrultusunda bulgularin genellenemeyebilir.

Bulgular

Bu boliimde, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli kapsaminda 6gretmenlerin 6lgme degerlendirme
uygulamalarina iliskin goriislerinden elde edilen bulgular, tema, kategori, kod ve frekanslar araciligiyla
analiz edilmistir. Veriler, betimsel analiz yontemiyle ¢6ziimlenmis ve katilimcilarin goriisleri
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dogrultusunda anlamli temalar altinda toplanmustir. Bulgular, 6gretmen goriislerine dayali olarak
asagidaki dort ana tema etrafinda sunulmustur.

Tamlayicl-Gelistirici Degerlendirme Uygulamalarina iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu temada, 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli ¢ercevesinde uygulanan tanilayici ve
gelistirici degerlendirme uygulamalarina iligkin algilari ve deneyimleri yer almaktadir. Katilimcilara ilk
olarak “Tiirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli’nde yer alan tanilayici-gelistirici degerlendirme uygulamalarini
nasil degerlendirirsiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmenlerin biiyiik bir kismu, siirece odaklanan bu degerlendirme tiiriiniin 6grencileri daha
iyl tammalarina ve Ogretimi bireysellestirmelerine olanak sagladigini ifade etmistir. Ancak, bu
yaklagimin zaman yonetimi agisindan bazi zorluklar igerdigi de belirtilmistir.

Tablo 2. Tanilayici-gelistirici degerlendirme uygulamalarina iliskin 6gretmen goriisleri
Tema Kategori Kod
Siire¢ odakli degerlendirme etkili
Uygulama siireci Ogrenciyi daha iyi tanima imkani
Tanilayici-Gelistirici Ogretim stratejilerini sekillendirme
Degerlendirme Zaman yonetiminde sikinti
Karsilagilan zorluklar Smif meveudunun fazla olmasi
Siirekli takip gerektirmesi

W A 3 W0 O\ o=

Tablo 2 incelendiginde, 6gretmenlerin tanilayici ve gelistirici degerlendirme uygulamalarini
genel olarak olumlu karsiladiklart goriilmektedir (f 21). Katilimeilar tamlayici ve gelistirici
degerlendirmeyle ilgili olarak uygulama siirecinde siire¢ odakli degerlendirmenin olumlu etkileri,
Ogrenciyi daha iyi tamma imkani bulma ve 6gretim stratejilerini sekillendirme agisindan faydalarindan
bahsetmislerdir. Ancak uygulamada zaman ve smif yonetimi agisindan bazi zorluklarla karsilastiklari
gorulmektedir (f 11).

Ogretmenler yapilan goriismelerde tamlayici-gelistirici degerlendirme uygulamalarina iliskin
ornek goriisler su sekildedir:

08: “Tamlayic1 degerlendirme sayesinde dgrencilerimin hangi konularda zorlandigin1 ¢ok daha
hizli fark ediyorum. Bu, ders planimi sekillendirmemde biiyiik kolaylik sagliyor.”

021: “Her &grenciye bireysel geri bildirim verebilmek ¢ok faydali ama kalabalik siniflarda bu
siireci yiiriitmek oldukca zor oluyor.”

023: “Ogrenciyi daha yakindan tammak giizel fakat her ders sonunda sirekli takip yapmak
Ogretmenin is ylikiinii ciddi bi¢imde artiriyor.”

Cagdas Olcme Araclarimn Kullammina iliskin Ogretmen Gériisleri

Bu tema kapsaminda 6gretmenlerin ¢cagdas 6lgme araglarma yonelik algilari ve bu araglari
kullanma konusundaki deneyimleri ele alinmistir. Gorlismenin ikinci sorusu olarak Ogretmenlere
“Cagdas Olgme araglarinin kullanimi konusundaki deneyimleriniz nelerdir? Ne tir zorluklarla
karsilagiyorsunuz?” sorulari yoneltilmistir.

Ogretmenler, ¢agdas araclarin 6grenme siirecine katki sagladigini diisiinmekle birlikte, bu
araglarin etkili kullaniminda gesitli sorunlar yasandiklarini da ifade etmislerdir.

Tablo 3. Cagdas 6lgme araglarinin kullanimina iligkin 6gretmen goriisleri

Tema Kategori Kod f
Aktif 6grenmeyi desteklemesi 7
Cagdas Olgme Araglari Olumlu yonler Ogrenci motivasyonunu artirmasi 5
Becerilere dayali dl¢iim yapabilme 6
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Uygulamada yeterli bilgi eksikligi 5
Karsilasilan sorunlar Dijital araglara erisim sorunlari 4
Ek zaman ve hazirlik gerektirmesi 3
Ogretmen ihtiyaci Hizmet i¢i egitim talebi 8

Tablo 3'te goriildiigii tizere, cagdas 6l¢gme araclarmin pedagojik katkis1 6gretmenler tarafindan
kabul edilmekle birlikte, bu araglarin etkili kullanim1 i¢in mesleki gelisim destegine olan ihtiyag dikkat
cekmektedir. Katilimeilar aktif 6grenmeyi desteklemesi, 6grenci motivasyonunu artirmasi ve becerilere
dayali 6l¢lim yapabilmesi gibi ¢agdas dlgme araglarinin olumlu yo6nlerine dikkat cekmislerdir (f 18).
Olumsuz yonler ise uygulamada yeterli bilgi eksikligi, dijital araglara erisim sorunlari, ek zaman ve
hazirlik gerektirmesi olarak belirtilmistir (f 12). Ayn1 zamanda 6gretmenlerin ¢agdas 6lgme araglariyla
ilgili hizmet i¢i egitim talepleri de oldukca fazladir (f 8).

Asagida ¢agdas Olgme araglarmin kullanimina iliskin 6gretmen goriislerinden bazilarina yer
verilmistir:

O4: “Dijital 6lgme araglar1 6grencilerin motivasyonunu artirryor. Ozellikle oyunlastirilmis
testler ¢ocuklarin ilgisini ¢ekiyor.”

017: “Cagdas 6lgme araglarmi kullanmak istiyorum fakat teknolojiye erisim sikintis1 yasayan
ogrencilerim oldugu i¢in siire¢ her zaman saglikli islemiyor.”

018: “Bu araglarin etkili kullamnu igin daha fazla hizmet igi egitime ihtiyacinz var. Teoriyi
biliyoruz ama pratige ge¢irmekte zorlaniyoruz.”

Ogrenci Basarisimn Belirlenmesine Yonelik Ogretmen Goriisleri

Bu tema, 6gretmenlerin 6grenci basarisimin belirlenmesine yonelik degerlendirme araglar1 ve
yaklagimlarina iliskin goriislerini igermektedir. Bu temada Ogretmenlerin “Tiirkiye Yizyili Maarif
Modeli kapsaminda Ogrenci basarisinin = belirlenmesini  nasil  degerlendirirsiniz?”  sorusunu
cevaplamalar1 istenmistir.

Stirec odakli yaklasim dgretmenler tarafindan faydali bulunurken, objektiflik konusunda baz
endiselerin var oldugu da belirtilmistir.

Tablo 4. Ogrenci basarismin belirlenmesine yénelik dgretmen goriisleri

Tema Kategori Kod
Siire¢ odakli yaklagimin faydali olmasi
Ogrencinin gelisimini izleyebilme
Performans gorevleri ve portfolyo
Oz ve akran degerlendirme
Objektiflik konusunda kaygilar
Notlandirma siirecinde belirsizlik

Degerlendirme anlayisi

Ogrenci Basarisi Olgme araci tercihleri

A AN KON O™

Sorunlar ve endiseler

Tablo 4’teki veriler, 6gretmenlerin siire¢ odakli degerlendirme uygulamalarim desteklediklerini
ancak bu siirecin nesnellik agisindan dikkatle planlanmasi gerektigini ortaya koymaktadir. Siire¢ odakl1
yaklagimin basariya etkisi ve 6grencinin gelisimini izleyebilme firsati vermesi 6grenci basarisini artirma
acisindan olumlu karsilanmaktadir (f 15). Siire¢ odakl yaklasimda genellikle performans gorevleri ve
portfolyo, 6z ve akran degerlendirme yontemlerini tercih ettiklerini belirtmislerdir (f 9). Katilimcilar
siire¢ degerlendirme yoOntemlerinin objektif olma konusunda sorun olusturdugunu ve notlandirma
konusundaki belirsizlikler yasadiklarim vurgulamislardir.

Ogrenci basarisinin belirlenmesine yonelik drnek dgretmen goriisleri asagida gosterilmistir:
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O7: “Siire¢ odakl1 degerlendirme, dgrencinin sadece sonug degil gelisim siirecini de gérmemizi
sagliyor. Bu, ozellikle diisiik basar1 gosteren 6grenciler icin motive edici oluyor.”

013: “Portfolyo ve performans gdrevleri 6grencilerin becerilerini daha iyi yansitiyor. Ancak
puanlama siirecinde objektifligi korumakta zorlaniyorum.”

016: “Oz degerlendirme dgrenciler i¢in faydali ama baz1 dgrenciler kendilerine oldugundan
fazla not veriyor, bu da giivenilirligi etkiliyor.”

Ogretmenlerin Model Hakkindaki Genel Goriisleri ve Onerileri

Son temada, 6gretmenlerin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne dair genel goriisleri ve bu modele
iliskin Onerileri yer almaktadir. Goriismenin son sorusu olarak katilimcilara “Modelin 6lgme
degerlendirme siireclerine iliskin genel degerlendirmeniz nedir? Siirece iliskin ne tiir Gnerilerde
bulunursunuz?” sorulari sorulmustur.

Ogretmenler genel olarak modeli olumlu bulduklarim ifade etmis, ancak degerlendirme
Olciitlerinin netlestirilmesi ve uygulamaya yonelik somut Orneklerin artirilmasit gerektigini
vurgulamstir.

Tablo 5. Ogretmenlerin model hakkindaki genel goriisleri ve dnerileri

Tema Kategori Kod f
Modelin Modelin olumlu yoénleri baskin 7

uygulanabilirligi Sinif ortaminda esneklik sagladig 5

Genel Goriigler Siireg degerlendirme kriterleri netlesmeli 6
Oneriler Uygulama 6rnekleri ¢ogaltilmali 4

Egitim icerikleri giincellenmeli 3

Tablo 5’e gore 6gretmenler, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin uygulanabilirligine dair genel
olarak olumlu goriis bildirirken, siirecin daha net kilinmasina yonelik yapici 6nerilerde bulunmuslardir.
Modelin olumlu yo6nlerine dikkat ¢eken katilimcilar 6zellikle smif ortaminda yarattigi esnekligi dile
getirmislerdir. Siire¢ degerlendirme kriterleri netlesmesi, uygulama 6rneklerinin ¢ogaltilmasi ve egitim
iceriklerinin giincellenmesi konusunda 6neri ve beklentilerini belirtmislerdir.

Ogretmenlerin model hakkindaki genel gériis ve 6nerilerinden bazilari su sekildedir:

O11: “Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli genel hatlartyla ¢ok olumlu. Ogrenciyi merkeze alan
yaklagim motive edici.”

015: “Modeli uygularken kriterlerin daha net belirlenmesi gerektigini diisiiniiyorum.
Belirsizlikler 6gretmenler arasinda farkli uygulamalara yol agabiliyor.”

019: “Somut etkinlik drnekleri artirilirsa modelin sinif ortaminda uygulanabilirligi ¢ok daha
kolay olur.”

Aragtirma bulgularina gore, 6gretmenler Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nde yer alan dlgme
degerlendirme uygulamalarini genel olarak olumlu bulmakla birlikte baz1 zorluklar yasadiklarini ifade
etmiglerdir. Tanilayici-gelistirici degerlendirme siirecinin O0grencilere geri bildirim saglamada etkili
oldugu ancak zaman yonetimi agisindan zorlayici oldugu belirtilmistir. Cagdas 6lgme araglarnin
O0grenme siirecine katki sundugu ancak bu araglarin etkili kullanimi i¢in &gretmenlerin daha fazla
egitime ihtiya¢c duydugu tespit edilmistir. Ayrica, 6grenci basarisinin belirlenmesinde siire¢ odakl
degerlendirme yaklasimmin yararli oldugu ancak degerlendirme siirecinin objektifligini saglama
konusunda bazi endiselerin bulundugu goriilmiistiir.
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Sonug

Bu arastrma, Ogretmenlerin Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli kapsaminda Olgme ve
degerlendirme uygulamalarina iligkin goriiglerini ortaya koymay1 amacglamistir. Arastirma bulgular
incelendiginde 1. temada katilicilarin tanilayici ve gelistirici degerlendirme yontemlerinin 6grencilerin
bireysel farkliliklarmi tanimada ve 6gretim siirecini esnek hale getirmede etkili oldugunu diistindiiklerini
ortaya koymustur. Ogretmenlerin ¢cogunlugu, siirece odaklanan bu degerlendirme tiiriiniin égrencileri
daha iyi tanimalarina ve G6gretimi bireysellestirmelerine olanak sagladigini belirtmistir. Ancak, bu
yaklagimin zaman yonetimi agisindan bazi zorluklar igerdigi de belirtilmistir. Bu bulgu, élcme ve
degerlendirmenin sadece 6grenme iirlinlerini degil, siireci de izleme amaci tagimasi gerektigini savunan
modern yaklagimlarla ortiismektedir (Black & Wiliam, 1998; Karip, 2004).

Aragtirmanin 2. temasina ait bulgular degerlendirildiginde &gretmenlerin ¢agdas Olgme
araglarin1 pedagojik olarak faydali bulduklar1 ancak uygulama konusunda bilgi ve donanim eksikligi
yasadiklar1 tespit edilmistir. Goriismede, aktif 6grenmeyi desteklemesi, Ogrenci motivasyonunu
artirmasi ve becerilere dayali 6l¢lim yapabilmesi gibi ¢agdas 6lgme araglarinin olumlu yonleri dikkat
cekerken uygulamada yeterli bilgi eksikligi, dijital araglara erisim sorunlari, ek zaman ve hazirlik
gerektirmesi olumsuz yo6nler olarak 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum, Girmen ve Yildirim (2019) tarafindan
yapilan ¢alismalarda da vurgulanmakta; 6gretmenlerin siire¢ odakli, dijital ve alternatif 6lgme araglarini
tanima ve uygulama konularinda desteklenmesi gerektigi belirtilmektedir. Ozellikle dijital portfolyolar,
0z ve akran degerlendirme gibi araglarin etkin kullanimi, 6grencinin 6grenme sorumlulugunu artirmakta
ve degerlendirme siirecine aktif katilim saglamaktadir (Redecker, 2013). Tirkben (2022) Tirkce
Ogretmenleriyle yaptigi benzer bir c¢alismada smiflarmn kalabalik olmasi, tamamlayict Glgme ve
degerlendirme araglarmin hazirlanmasinin gii¢ ve zaman alict olmasi, bu araglarm uygulanmasi ve
degerlendirilmesinin uzun bir siireci gerektirmesi ile okullarm teknoloji altyapisinin yetersizligi gibi
nedenlerden dolay1 tamamlayici dlgme ve degerlendirme araglarinin daha az kullanildigini1 veya hig
kullanilmadigini belirtmistir.

Arastirmanin 3. temasinda siire¢ degerlendirmeye dayali 6lgme uygulamalarinin 6grenci
gelisimini daha kapsamli izleme agisindan avantajli oldugu ifade edilmistir. Tiirk¢e egitiminde
tamamlayicit 6lgme ve degerlendirme araclarim inceleyen Goger ve arkadaslari (2017) tamamlayict
Oleme ve degerlendirme araglar1 sayesinde 6grenciler yalnizca ortaya koyduklar: iirline gore degil,
O0grenme silirecine katilimlar1 ve sergiledikleri performans dogrultusunda da degerlendirildigini
belirtmiglerdir. Siireci merkeze alan tamamlayict veya biitiinleyici 6lgme ve degerlendirme
yontemlerinin 6grenme siirecini daha dogru bigimde degerlendirmede 6nemli katkilar saglayacagini
vurgulamiglardir.

Ancak bu siirecin nesnellik ve standartlik agisindan bazi kaygilar dogurdugu goriilmektedir. Bu
bulgu, alan yazininda benzer arastirmalarda da dile getirilmis; 6gretmenlerin bu tiir 6lgme bigimlerinin
degerlendirme Olgiitlerinin net olmamasi ve siire yetersizligi nedeniyle zorlandiklar1 ifade edilmistir
(Bal, 2009; Ektem vd., 2016).

Aragtirmanin son temasinda genel olarak 6gretmenlerin Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli’ne
olumlu yaklagtiklar1; ancak modelin uygulanabilirliginin artirilmasi i¢in uygulama orneklerine, sireg
degerlendirme kriterlerine ve 6gretmen egitimi iceriklerine ihtiya¢ duyduklari ortaya konmustur. Bu da
egitim sisteminde biitlinciil, esnek ve Ogrenci merkezli planlamalarin 6nemine isaret etmektedir.
Ozellikle tamamlayic1 6lgme ve degerlendirme araglarinin etkin bicimde kullanilabilmesi igin
Ogretmenlerin bu alandaki bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi gerekmektedir. Uygulamali egitimlerle
hem siire¢ hem de sonu¢ odakli 6lgme ve degerlendirme araclarinin hazirlanmasina ve bu araglarin
Ogrenme ortamlarinda nasil kullanilacagina yonelik ¢alismalara agirlik verilmelidir (Turkben, 2022).

255



Orhan OZEN

Bu dogrultuda yapilacak 6neriler sunlardir:

e Bu calisma siireg degerlendirme araglarmin kullanimina iligkin 6gretmen goriislerini
icermektedir. Farkli arastirmalarda 6lgme degerlendirme uygulamalari deneysel yontemler
kullanilarak arastirilabilir.

e Tanilayic ve gelistirici degerlendirme siireclerinin yonetimi konusunda 6gretmenlere yonelik
zaman yonetimi ve planlama becerilerini iceren hizmet ici egitimler verilmelidir.

e (Cagdas Olgme araglarimin  kullanimima iligkin  uygulamali hizmet i¢i egitimler
yayginlagtirtlmalidir.

o Siireg degerlendirme kriterleri, 6gretmenler i¢in anlasilir ve uygulanabilir bigimde tanimlanmal
ve drnek uygulamalarla desteklenmelidir.

e Ogrenci basarismin belirlenmesinde nesnelligi artiracak rubrik, kontrol listesi gibi araglarm
hazirlanmasi ve kullanimi tesvik edilmelidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tlim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Atatirk Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik Kurulu, Egitim Bilimleri Birim Etik Kurul
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Extended Abstract
Introduction

Measurement and evaluation in education are an integral part of the teaching process and play
a critical role in monitoring student learning, directing instructional activities, and shaping educational
policies. An effective measurement and evaluation system guides teachers in directing the teaching
process while monitoring student progress in line with the curriculum objectives. Therefore,
measurement and evaluation must be structured not only as outcome-focused but also process-oriented.
Today, in addition to traditional tests and exams, there is a need for innovative measurement and
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evaluation approaches that enable students to demonstrate their higher-order thinking skills, creativity,
and problem-solving abilities. These approaches support students' performance not only at the level of
recalling information but also at the level of analyzing, evaluating, and creating it. Furthermore, with
the integration of technology, the use of digital measurement tools is becoming more widespread,
allowing teachers to assess student achievement in a more multidimensional way. Research on
measurement and evaluation in education in Turkey, particularly in recent years, has focused on
teachers' competence in using contemporary measurement tools, process-oriented assessment practices,
and student-centered assessment strategies. Within the framework of the Turkey Century Maarif Model,
measurement and evaluation practices in education are undergoing a significant transformation. This
model addresses students' mental, social, emotional, physical, and moral development with a holistic
approach, while also envisioning radical changes in measurement and evaluation methods. It specifically
aims to implement diagnostic, formative, and summative assessment methods in a balanced manner.
Diagnostic assessment, conducted at the beginning of the educational process, aims to determine
students' current knowledge and skills.

Within the framework of the new curriculum, the Ministry of National Education (MEB)
recommends a variety of diagnostic assessment tools for teachers, including assignments, projects,
performance tasks, student portfolios, presentations, checklists, exams, observation and interview forms,
student surveys, role-playing, group work, scales, graduate surveys, in-class discussions, self/peer/group
assessments, and reflection papers. The Turkish Century Education Model, by embracing contemporary
approaches in the education system, emphasizes student-centered learning processes and measurement
and evaluation practices. In this context, how the model implements fundamental measurement and
evaluation principles, such as diagnostic and formative assessment, the use of contemporary
measurement tools, and the determination of student achievement, and how these are evaluated by
teachers, is of great importance. This study aims to reveal teachers' views on assessment and evaluation
practices within the scope of the model and provide important data on its applicability in the field. The
findings will contribute to identifying teachers' needs in assessment and evaluation processes, thus
informing the development of educational policies and the organization of teacher training programs.

The purpose of this research is to examine teachers' views on Turkish language course
assessment and evaluation practices within the context of the Turkish Century Maarif Model. To this
end, teachers' experiences, challenges, and suggestions regarding diagnostic and formative assessment,
the use of contemporary assessment tools, and the determination of student achievement will be
analyzed. The data obtained will be used to evaluate the model's applicability in the field and to
determine how teachers can be supported in this process.

This research seeks to answer the following questions:

1. How do teachers evaluate the diagnostic and formative assessment practices within the
Turkish Century Maarif Model?

2. What are teachers' experiences and challenges in the use of contemporary assessment tools?

3. How do teachers evaluate the determination of student achievement within the context of the
Turkish Century Maarif Model?

4. What suggestions do teachers offer regarding the model's assessment and evaluation
processes?

Method

This study employed a qualitative research method to in-depth examine teachers' views on
assessment and evaluation practices within the Turkey Century Education Model. The study was
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conducted within the framework of a phenomenological design. The study group consisted of 25 Turkish
teachers working in different schools in Erzurum province who implement the Turkey Century
Education Model. Participants were selected using a maximum variation sampling method, a purposive
sampling method. A semi-structured interview form was used as the data collection tool. The interview
form was based on a literature review and developed in accordance with expert opinions, it includes
questions aimed at understanding teachers' experiences with assessment and evaluation practices in the
Turkish Century Education Model. The form includes questions addressing key themes such as
diagnostic-formative assessment, the use of contemporary assessment tools, and determining student
achievement. The data obtained were analyzed using descriptive and content analysis methods. During
the descriptive analysis process, participant opinions were summarized based on the identified themes
and supported by direct quotes. In the content analysis, data were coded, themes were created, and
commonalities and differences among teachers' opinions were identified.

Discussion

According to the research findings, while teachers generally found the assessment and
evaluation practices in the Turkish Century Education Model positive, they expressed some difficulties.
It was stated that the diagnostic-formative assessment process was effective in providing feedback to
students but challenging in terms of time management. It was determined that contemporary assessment
tools contribute to the learning process, but teachers need more training to use them effectively.
Furthermore, it was observed that the process-oriented assessment approach is useful in determining
student achievement, but there are some concerns about ensuring the objectivity of the assessment
process. This research aimed to reveal teachers' views on measurement and evaluation practices within
the context of the Turkey Century Education Model. The findings revealed that teachers believe
diagnostic and formative assessment methods are effective in recognizing students' individual
differences and making the teaching process flexible.

Conclusion

The study found that teachers find modern assessment tools pedagogically useful but lack the
knowledge and skills to implement them. Effective use of tools such as digital portfolios, self- and peer-
assessment, in particular, increases student responsibility for learning and ensures active participation
in the assessment process. It has been stated that assessment practices based on formative assessment
are advantageous for monitoring student development more comprehensively. However, this process
raises some concerns regarding objectivity and standardization. It has been revealed that teachers
generally have a positive attitude towards the Turkey Century Education Model; however, they need
implementation examples, process evaluation criteria, and teacher training content to increase the
model's applicability. This highlights the importance of holistic, flexible, and student-centered planning
in the education system. The following recommendations are made in this regard:

* Teachers should be equipped with time management and planning skills to manage diagnostic
and formative assessment processes.

* Practical in-service training on the use of contemporary assessment tools should be expanded.

* Process evaluation criteria should be defined in a clear and applicable manner for teachers and
supported by exemplary practices.

» The development and use of tools such as rubrics and checklists that increase objectivity in
determining student achievement should be encouraged.
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0z

Bu arastirmanin amaci, 6gretmenlerin medya araclarinda yer alan iklim haberlerine iligkin
gorislerini ortaya koymaktir. Calisma, nitel arastirma yontemlerinden igerik analizi yaklagimi ile
yiiriitiilmiis ve veriler, yar1 yapilandirilmig gériisme formu araciligiyla 22 6gretmenden toplanmuistir.
Katilimeilar, amach oOrnekleme yontemiyle belirlenmis; verilerin analizinde MAXQDA 24
yazilimindan yararlanilmistir. Bulgular, 6gretmenlerin biiyliik ¢ogunlugunun medya igeriklerini
iklim kriziyle miicadelede yetersiz, yiizeysel ve ¢ogu zaman manipiilasyona ac¢ik gordiiklerini
gostermektedir. Katilimeilar, iklim haberlerinin daha dogru, bilimsel verilere dayali, bilinglendirici
ve yonlendirici bir nitelikte sunulmasi gerektigini vurgulamistir. Ayrica, cinsiyet degiskenine gore
farkli bakis agilari tespit edilmis; erkek 6gretmenler dogruluk ve samimiyet iizerinde dururken,
kadm 6gretmenler farkindalik, ¢evresel duyarlilik ve bilimsel dayanaklara 6nem vermistir. Cevreci
hareketlerin medyada yeterince yer bulmadigi, haberlerin ¢ogunlukla propaganda araci olarak
kullanildig1 ve ekonomik-siyasi gii¢ odaklarinin etkisiyle bi¢imlendigi de one ¢ikan bulgular
arasindadir. Sonug olarak, medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi ve dgretmenlerin bu
becerileri 6grencilere aktarmasi, iklim degisikligine iliskin bilingli ve elestirel bir toplumun
olugmasina katki saglayacaktir.

Anahtar Kelimeler: iklim krizi, medya, 6gretmen goriisleri

Teachers' Opinions on Climate News in The Media

ABSTRACT

The aim of this study is to explore teachers’ views on climate news presented in media outlets. The
research was conducted using a qualitative research design, employing content analysis. Data were
collected through a semi-structured interview form administered to 22 teachers, who were selected
through purposive sampling. MAXQDA 24 software was used in the data analysis process. The
findings reveal that the majority of teachers perceive media content related to climate change as
insufficient, superficial, and often prone to manipulation. Participants emphasized that climate news
should be presented in a more accurate, scientific, informative, and guiding manner. In addition,
gender-based differences were identified: male teachers mainly focused on accuracy and sincerity,
whereas female teachers highlighted awareness-raising, environmental sensitivity, and reliance on
scientific data. The results also indicate that environmental movements are underrepresented in the
media, climate news is often used as a propaganda tool, and its content is shaped by economic and
political power structures. In conclusion, enhancing media literacy skills and transferring these skills
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to students through teachers can contribute to the development of a conscious and critical society in
the context of climate change.

Keywords: Climate crisis, media, teachers’ opinions
_ Giris
Insanoglu, var olusundan giliniimiize kadar gerek doga gerekse insan kaynakli sayisiz felakete
taniklik etmis ve ¢ogu zaman bu felaketlerin iistesinden gelebilmistir. Ancak son elli yildir giindelik
yasamin her alaninda etkilerini hissettiren ve insanlifin sonunu getirebilecek bir tehdit olarak
nitelendirilen iklim krizi, gegmiste yasanan felaketler gibi kolaylikla asilabilecek bir sorun olmaktan
uzaktir. Bilim insanlarinin ortaya koydugu veriler, iklim krizinin insanligin kars1 karsiya kaldigi en ciddi
sorunlardan biri oldugunu agik¢a gostermektedir (UN, 2013).

Birlesmis Milletler (BM), kurulusunun 75. y1l vesilesiyle 2020 yilinda yayimladig1 “iklim Krizi
— Kazanabilecegimiz Bir Yaris” baglikli raporda, artan sicakliklarin ¢evresel bozulmayi, dogal afetleri,
asir1 hava olaylarini, gida ve su giivensizligini, ekonomik istikrarsizligi, ¢atismalar1 ve terGrizmi
tetikledigini vurgulamistir (UN, 2020). Raporda 6ne ¢ikan bulgulara gore; kutup ve daglik bolgelerdeki
buzullar tarihte goriilmemis bir hizla erimekte, bu durum ise deniz seviyesinin yukselmesine yol
agmaktadir. Diinya niifusunun yaklasik %40°’1 kiyiya 100 km’den daha yakin bolgelerde yasamakta
olup, niifusu bes milyonu asan sehirlerin {igte ikisi deniz yiikselmesi riski altindadir. Gerekli 6nlemler
almmadigi takdirde New York, Sanghay, Abu Dabi, Osaka ve Rio de Janeiro gibi metropollerin bazi
bolgeleri sular altinda kalarak milyonlarca insanin yerinden olmasina neden olabilecektir.

Kiiresel istnmanin en kritik etkilerinden biri de gida ve su giivenligi alaninda ortaya ¢ikmaktadir.
Iklim degisikligi, topragin karbon tutma kapasitesini smirlayan bozulmanin baslica nedenlerinden
biridir. Giiniimiizde yaklasik 500 milyon insan erozyondan etkilenen bolgelerde yasamaktadir; bu
durum ise kiiresel gidanin yaklasik %30’unun kaybolmasina ya da israf edilmesine yol agmaktadir.
Ayrica iklim degisikligi, icme ve tarimsal sulamada kullanilan suyun hem miktarin1 hem de kalitesini
olumsuz etkilemektedir. Yiizyillardir belirli bolgelerde yetistirilen birgok mahsuliin yok olma tehlikesi,
kiiresel gida giivenligi agisindan ciddi bir tehdit olusturmaktadir. Bu siireg, 6zellikle yoksul ve kirilgan
toplumlar1 orantisiz bi¢cimde etkileyerek kiiresel adaletsizligi artirmakta ve iilkeler arasindaki ekonomik
esitsizlikleri derinlestirmektedir (IPCC, 2014; iBB, 2018).

Iklim degisikligi aym1 zamanda afetlerin sikligin1 ve yikiciligini artirmaktadir. Her ne kadar
iklim kaynakli afetler yerkiirenin dogal dongiisiiniin bir parcasi olsa da kiiresel sicaklik artis1 bu afetleri
daha yikici hale getirmistir. Sicak hava dalgalari, kurakliklar, tayfunlar ve kasirgalar giinimiizde kitlesel
yikimlara neden olmaktadir. Nitekim afetlerin yaklasik %90°1 iklim ve hava olaylariyla baglantili olup,
bu afetlerin diinya ekonomisine yillik maliyetinin 520 milyar ABD dolar1 oldugu ve her y1l yaklagik 26
milyon insani yoksulluga siirikledigi belirtilmektedir (Hallegatte, Vogt-Schilb, Bangalore ve
Rozenberg, 2017).

Iklim degisikliginin yalnizca cevresel degil, ayni zamanda uluslararasi baris ve giivenlik
acisindan da ciddi sonuglar1 bulunmaktadir. Yagsam i¢in gerekli kaynaklara erisimde artan rekabet;
toprak, gida ve su tlizerinde sosyoekonomik gerilimleri derinlestirmekte ve kitlesel goclere yol
agmaktadir. iklim, mevcut sorunlar1 agirlastiran bir “risk ¢arpani” olarak islev gormekte; ozellikle
kurakliklar siyasi siddeti ve toplumsal huzursuzlugu beslemektedir. Diinya Bankasi, gerekli onlemler
alinmadigi takdirde 2050 yilina kadar yalnizca Sahra Alt1 Afrika, Latin Amerika ve Giiney Asya’da 140
milyondan fazla insanin i¢ gdce maruz kalacagini dngoérmektedir (WBG, 2018).

Bilim insanlari, kiiresel 1sinmanin inkar edilemez bir gercek oldugu konusunda hemfikirdir
(IPCC, 1995; IPCC, 2014; Masson-Delmotte, vd., 2021). Bununla birlikte, iklim krizini yakindan
izleyen biilylik sermaye gruplarinin kontroliindeki medya araglar1 araciligtyla bu siirecin doganin olagan
bir degisim siireci gibi yansitilmasi, toplumsal farkindalig1 azaltmakta ve insanligi geri doniisii olmayan
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bir siirece siiriiklemektedir. Diinya niifusunun %67,9’unun (5,56 milyar kisi) internet, %63,9’unun (5,24
milyar kisi) ise sosyal medya kullanicist oldugu diisiiniildiigiinde; iklim krizine yonelik iletileri elestirel
stizgecten gecirmeden kabul eden bireylerin sayisi kiigiimsenmeyecek boyuttadir (Statista, 2025).

Bu noktada, insanligin ¢abalar1 gezegeni eski haline dondiirmeye yetmese dahi, alinacak acil
onlemler diinyanin Omriinii uzatabilecek niteliktedir. Bu Onlemler arasinda en 6nemlilerinden biri,
cevresel sorunlar konusunda biling diizeyi yiiksek, elestirel diisiinebilen ve eyleme gecebilen bireylerin
yetistirilmesidir. S6z konusu sorumluluk yalnizca egitim kurumlarina degil, ayn1 zamanda kamuya hitap
eden resmi ve 6zel kurumlara da aittir.

Kamuya dogrudan ulasarak diinya giindemindeki gelismeleri aktaran en onemli mecralarin
basinda medya gelmektedir. Medya organlarinin, iistlendikleri toplumsal misyon geregi, edindikleri
bilgileri halka tarafsiz, nesnel ve politik sdylemlerin etkisinden armndirilmis bigimde sunmalari
gerekmektedir. Zira ¢evresel sorunlarin giderek daha karmasik bir hal aldigi glinlimiizde medya,
toplumu dogru bilgilendirme konusunda kritik bir role sahiptir. Bununla birlikte, iklim krizi baglaminda
biiyiik sermaye gruplarinin manipiilatif sdylemleri medya araciligiyla kamuoyuna aktarilmakta ve bu
durum gergeklerin 6grenilmesinin 6niinde 6nemli bir engel olusturmaktadir (Morton, 2020). Nitekim
Briiggemann (2017), medya kuruluslarinin ¢evresel krizlere iliskin siireglerde seffaf davranmadigini ve
konunun 6nemini kamuoyuna yeterince yansitmadigini vurgulamaktadir.

Bu baglamda, kamuoyuna sunulan yaniltici ya da eksik bilgilerin elestirel bir siizgecten
gegirilerek degerlendirilmesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Burada devreye giren unsurlardan biri ise
egitimdir. Bilgi iletisinin kaynagini sorgulamak, amacini anlamak ve hegemonik sdylemleri elestirel bir
bakis agisiyla degerlendirmek, egitimli birey olmanin gdstergeleri arasinda yer almaktadir. Bu noktada
Ogretmenlerin rolii 6zel bir 6nem tasir. Medya iletilerinin arka planin1 sorgulama becerisine sahip
Ogretmenler, bu elestirel yaklasimi rehberlik ettikleri 6grencilere de kazandirarak, toplumsal
bilinglenme siirecine katkida bulunabilirler.

Alan yazininda yapilan ¢alismalar (Aksan ve Celikler, 2015; Demir, Canatan ve Caner, 2016;
Gurer ve Sakiz, 2018; Karabulut, 2023; Ziilflnaz, Tek, Gortimlii ve Kiling, 2021), egitim diizeyi arttikga
kiiresel iklim degisikligi farkindaliginin da yiikseldigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte, egitimli
birey olmanin, bilgiyi biiyiik 6l¢iide medya araclari {izerinden edinen kisilerin iklim krizine iliskin
iletileri analiz etme ve degerlendirme bigimlerine nasil yansidigina dair alan yazininda yeterli diizeyde
bulgular bulunmamaktadir. Alan yazini incelendiginde 6gretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim
krizi haberlerini nasil degerlendirdiklerine yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamistir. Caligma,
elde edilen sonuglar dogrultusunda bu eksikligi gidermeyi ve konuya ilgi duyan aragtirmacilara katki
saglamay1 amaglamaktadir.

Arastirma Problemi

Arastirmanin temel/ana problemini, “Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim
haberlerine yonelik goriislerinin belirlenmesi” olugturmaktadir.” Bu ana problemi destekler nitelikte
asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1. Medya araglarinda yer alan iklim haberleri hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
2. Iklim krizinde medya araglarinin gérevi konusunda 6gretmen goriisleri nelerdir?
3. Ogretmenlerin gevreci hareketler hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberlerini degerlendirme yaklagimlarina
iligkin gorusleri nelerdir?
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5. Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin kaynagi ve niteligine iligkin
goriigleri nelerdir?

6. Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin propagandaya alet olmaya
iligkin goriisleri nelerdir?

7. Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin etki ve islevine iliskin goriisleri
nelerdir?

8. Ogretmenlerin medya araclarinda yer alan iklim haberlerinin sunulma bicimine iligkin
goriisleri nelerdir?

Yontem

Caligma nitel aragtirma yaklasimina QOre tasarlanmigtir. Nitel aragtirma yoOntemleri,
katilimeilarin bakis agilarini, duygularimi ve deneyimlerini dikkate alarak bir olguyu dogal baglami
icerisinde anlamay1 hedefler (Creswell, 2018). Bu yaklasimda temel amag, incelenen olgunun tasidigi
anlam1 ortaya koymak ve katilimcilarin yasantilarini ile bakis agilarini kendi ifadeleri dogrultusunda
yorumlamaktir (Maxwell, 2018). Bu ¢alismada da medya araclarinda yer alan iklim haberlerine iliskin
Ogretmenlerin nasil bir degerlendirme yaptiklari tespit edilmeye ¢aligilmugtir.

Calisma Grubu

Nitel veri toplama siirecinde, yar1 yapilandirilmig goriisme formu araciligiyla toplam 22
Ogretmenden goriis alinmigtir. Arastirmada orneklem seg¢iminde, olasilia dayali olmayan ornekleme
yontemlerinden biri olan amacli 6rnekleme kullanilmistir. Amaclh 6rnekleme, arastirma probleminin
¢Oziimiine en uygun ve ilgili bilgiyi saglayabilecegi diistiniilen katilimeilarin segilmesine dayanmaktadir
(Basaran, 2017). Bu yaklasimda, evrenin temsil giiciinii artiracak nitelikteki bir Orneklem
olusturulabilmesi i¢in katilimcilar aragtirmaci tarafindan belirli 6l¢iitler dogrultusunda 6znel bir sekilde
secilmektedir. Bu arastirmada séz konusu yontemin tercih edilme nedeni, aragtirma probleminin
dogrudan muhatabi olan ve Sosyal Bilgiler dersini fiilen yiiriiten 6gretmenlerin, arastirmanin amagladigi
verileri saglayabilecek en uygun katilimci grubunu olusturmalaridir. Bu Ggretmen grubuna ait
demografik bilgiler Tablo 1’ de yer almaktadir.

Tablo 1. Ogretmenlerin demografik 6zelliklerine gére dagilimi

Tema Kod f %
Erkek 11 %050
Cinsiyet Kadin 11 %050
25-30 yas arasi 6 %27,7
31-35 yas aras1 8 %036,6
Yas
36-40 yas arast 5 9%022,6
40 yas ve Uzeri 3 %13,1
Brans Sosyal Bilgiler Ogretmeni 9 %40,9
Simif Ogretmeni 13 9059,1
Ogrenim Lisans 18 %81,8
Lisanstist 4 %18,2
1-5 yil 5 %22,6
6-10 yil 7 %31,8
11-15 y1l 8 %36,6
Mesleki Kidem 16-20 yil 2 %09,0
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Tablo 1 incelendiginde, aragtirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet dagiliminin esit oldugu, yas
grubunda ise 25-40 yas araliginin ¢ogunlugu olusturdugu goriilmektedir. Katilimcilarin biiyiik bir kismi
lisans mezunu olup, brans dagiliminda sinif 6gretmenligi sosyal bilgilere gore daha yiiksek orandadir.
Ayrica 6gretmenlerin mesleki kidemlerinin ¢gogunlukla 1-15 yil arasinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Veri Toplama Sureci ve Etik

Veri toplama siirecinde, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Yayin Etik
Kurul Bagkanligi’nin 23/08/2024 tarihli ve 2024/17-02 sayili karar1 dogrultusunda, Van Milli Egitim
Miidiirligii’'nden gerekli izinler alinmistir. Veriler, katilimeilara dijital ortam tizerinden Google Forms,
e-posta ve WhatsApp uygulamalari araciligiyla ulastirilmis ve toplanmustir.

Veri Toplama Araci

Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberlerine iliskin goriislerini tespit etmek
amaciyla arastirmaci tarafindan “yapilandirilmis gériisme formu” hazirlanmistir. Hazirlanan goriigme
formu iki alan uzmani ve iki Tirk¢e dil uzmam tarafindan kontrol edilmistir. G6riisme formu 6n
uygulamada 8 sosyal bilgiler 6gretmenine uygulanmis ve bu goriismeye katilan 6gretmenler sorularin
anlagilir olduklarini ifade etmislerdir. Alinan teyit isleminden sonra 8 maddeden olusan yari
yapilandirilmis goriisme formu ilgili 6gretmen grubuna uygulanmustir.

Verileri Analizi

Arastirmada elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi tercih edilmistir.
Bu yoOntemin temel amaci, verilerin ortak 6zelliklerinden yola ¢ikarak onlar1 belirli temalar altinda
sistematik, agik ve anlagilir bigimde biitlinlestirmektir (Yildirim ve Simsek, 2018). Analiz siirecinde veri
kaybini en aza indirmek, bulgular1 somutlagtirmak ve gorsel olarak desteklemek amaciyla glinlimiizde
nitel aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan yazilimlardan biri olan MAXQDA 24 paket programindan
yararlanilmistir. Analiz sonucunda ulasilan veriler ise bulgular boliimiinde tablolar araciligiyla
sunulmustur.

Gegerlik ve Guvenirlik

Bilimsel arastirmalarda gegerlik ve giivenirlik, arastirmanin niteligini belirleyen temel dlgiitler
arasinda yer almaktadir. Gegerlik, ulasilan sonuglarin dogrulugunu ve arastirma amacina uygunlugunu
ifade ederken; giivenirlik, elde edilen sonuglarin tutarliligini ve tekrarlanabilirligini ortaya koymaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2018). Bu arastirmada her iki 6l¢iitii de giliglendirmek amaciyla ¢esitli 6nlemler
almmustir,

Gegerlik agisindan: Arastirmaci, veri toplama siirecine dogrudan katilim saglayarak ¢alismanin
amacl, elde edilecek verilerin kullanim alan1 ve arasgtirmaya bilimsel katkis1 konusunda katilimcilara
ayrmtili bilgilendirme yapmustir. Katilimeilarin sorulara nesnel bigimde yanit vermeleri tesvik edilmis;
ayrica elde edilen verilerin ayrintili raporlanmasi, betimsel analizlerde katilimci ifadelerinin dogrudan
aktarilmas1 gibi uygulamalar arastirmanin gegerligini giiclendiren unsurlar olarak degerlendirilmistir.

Giivenirlik agisindan: Arastirmaya dahil edilen grubun o6zellikleri agik¢a ortaya konmus,
goriigme siirecine iligskin ayrintili agiklamalar yapilmistir. Bdylece aragtirma siirecinin seffaflig
artirilarak, elde edilen bulgularin giivenilir bicimde degerlendirilmesine zemin hazirlanmustir.

Bulgular

Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberleri ve iklim hareketlerine iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla veriler, yapilandirilmis goriisme formu araciligryla toplanmistir. Elde
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edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi yontemi kullanmilmistir. Analiz siirecinde veri kaybim
en aza indirmek, bulgular1 daha somut ve anlagilir hale getirmek ve gorsellestirmek amaciyla,
giinimiizde nitel arastirmalarda siklikla tercih edilen yazilimlardan biri olan MAXQDA 24’ten
yararlanilmistir. Analizler sonucunda ulasilan bulgular, 6gretmen goriislerinden dogrudan alintilarla
desteklenmis; alintilarn kime ait oldugunu gosterebilmek icin erkek sinif 6gretmenleri “ESO-1...ESO-
77, kadin sinif 6gretmenleri “KSO-1...KSO-6”, erkek sosyal bilgiler 6gretmenleri “ESO-1...ESO-4” ve
kadin sosyal bilgiler 6gretmenleri “KSO-1...KSO-5" kodlar1 ile sembollestirilmistir.

1. Bulgu: Medya araglarinda yer alan iklim haberleri hakkinda 6gretmen goriisleri Tek-Vaka Modeli ile
analiz edilmeye calisilmustir.
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Sekil 1. klim haberlerine iliskin genel 6gretmen goriisleri

Sekil 1 incelendiginde, 6gretmenlerin biiylik ¢cogunlugunun medya araglarinda yer alan iklim
haberlerinin, iklim kriziyle miicadele siirecinde daha dogru, bilinglendirici ve yonlendirici igerikler
sunmas1 gerektigi goriisiinii benimsedikleri gériilmektedir. Ogretmenler, mevcut medya igeriklerinin bu
anlamda yetersiz kaldigin1 ve kamuoyunu bilinglendirme agisindan etkinliginin sinirli oldugunu ifade
etmislerdir. Ayrica, medyanin iklim krizi slirecine yonelik katilim eksikligi ve etkin bir iletisim ortami
sunamamasi, Ogretmenler tarafindan iklim krizinin ¢6ztimiinde Onemli bir engel olarak
degerlendirilmistir. Goriigleri alinan 6gretmenlerden yukarida ulagilan bulgular destekleyen dogrudan
almtilar incelendiginde:

KSO-2: Gergegi yansittigini diisiiniiyorum fakat medyamn bunun iizerinde az durdugunu
diigtiniiyorum daha stk bu tiir haberlere yer verilmelidir. Gergegi yansitiyor fakat yetersiz.

KSO-3: Siirdiiriilebilir bir yasam sunduklar: ve ¢evre bilinci olusturduklar icin katkilarim
degerli buluyorum. Farkindalik ve ¢evreyi koruma adina énemli.

ESO-4: Cevreci hareketleri de yaptiklar: faaliyetleri de siirdiiriilebilir bir doga ve yasam icin
son derece onemli goriiyorum. Faaliyetlerinin bilinglenmeye katki sagladigina inantyorum.
Farkindalik ve ¢evreyi koruma adina énemli.
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KSO-1: Genel olarak medyaya yansiyan, kamuoyuna duyurulan tim haber ve cevre bilincini
olusturan tiim faaliyetleri basarili buluyorum. Farkindalik ve ¢evreyi koruma adina énemli.

KSO-5: Insanlarin bilinglenmesi gerektigini diiiiniiyorum. Cevre konusunda egitim verebilir.
Herkes tizerine diiseni yaptigi takdirde ¢evre sorunu diye bir sorun gikmaz. Cevreci hareketlerin
yaptiklart faaliyetler de amacina ulagmis olur. Herkesin bilingli hareket etmesi ve uygun
egitimler almasi onemlidir.

2 Bulgu: Iklim krizinde medyanm gorevinin ne olduguna yonelik &gretmen goriisleri cinsiyet
baglanminda iki Vaka Modeli ile analiz edilmeye calisilmustir.
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Sekil 2. Cinsiyete gére medyanin iklim krizindeki islevi

Sekil 2°de erkek dgretmenlerin daha ¢ok "dogruluk", "samimiyet" ve "gorsel-isitsel haberlerin
etkisi" gibi konulara odaklandigi; kadin dgretmenlerin ise "farkindalik olusturma", "bilimsel verilerle
desteklenmis haberler" ve "¢evreye duyarlilik” gibi daha genis kapsamli ve uzun vadeli etkiler iizerinde
durduklar tespit edilmistir. Goriisleri alian dgretmenlerden yukarida ulasilan bulgularn destekleyen
dogrudan alintilar incelendiginde:

ESO4: Yapilan bazi faaliyetlerin samimi olmadigini diisiiniiyorum. Giinii kurtarma adina
yapilyor. Bazi faaliyetleri de dogrulari ifade etme adina yapildigini diistintiyorum. Yapilan bazi
faaliyetler samimi degil.

KSO7: Sosyal medyamn yam sira gorsel medya haberlerinin yapilmas: dikkati artirabilir.
Farkll érneklerin yer almast iklim krizinin etkilerini gosterebilir. Gorsellerin daha fazla yer
almasi.
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ESOI: Cevreci hareketler toplumlar: cevre tahribati konusunda bilgilendirir. Gozen uzak
alanlarda toplumu aydinlatir. Toplumun bilin¢lenmesini saglar. Cevrenin ne kadar tahribat
aldig1 konusunda bilgilendirir.

KSO7: Greenpeace harekédtini biliyorum. Cevreyi koruma adina olumlu ¢alismalart vardir.
Farkindalik ve cevreyi koruma adina onemli.

KSO2: Cevreci hareketlerin ¢alismalarini olumlu buluyorum. Insanlarin ¢evreye duyarliligim
artirmak igin sosyal medya TV kanallari gibi topluma ulasacaklari yollar: etkin bir sekilde
kullanwyorlar. Farkindalik ve ¢evreyi koruma adina onemli.

KSOI: Medya araciligi ile ¢evreye duyarli haberler yapildiginda bu tiir haberleri samimi
buluyorum. Nitekim kimsenin cevreyi bir prim amacgli medyaya sunacagim diisiinmiiyorum.
Cevre ile ilgili haberleri samimi.

3. Bulgu: Cevreci faaliyetlere yonelik 6gretmen goriisleri Kod Alt- Kod Bolimler modeli ile analiz
edilmeye calisilmustir.
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Sekil 3. Cevreci faaliyetlere yonelik 6gretmen goriisleri

Sekil 3 incelendiginde Ogretmenlerin cevreci hareketlerin faaliyetlerinin yetersiz oldugu
konusunda goriis belirttikleri goriilmektedir. Goriigleri alinan 6gretmenlerden yukarida ulasilan
bulgular1 destekleyen dogrudan alintilar incelendiginde:

ESOI: Cevreci hareketler diinya ¢capinca yetersiz oldugunu diistiniiyorum. Su anki teknoloji ile
yasanilabilir ve ulasilabilir baska bir gezegen yoktur. Bunun ic¢in Diinyanin korunmasi
agisindan bu hareketlerin sorumluluk bilincinin olarak herkeste olmasi gerekir. Cevreci
hareketleri yetersiz gériyorum.

KSO4: Cok yeterli oldugunu diisiinmiiyorum. Daha fazla etkinlikler ve faaliyetlerin yapiimast
gerek. Boylelikle insanlar daha duyarit olur.
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KSO3: Yetersiz buluyorum. Pratik anlamda daha fazla faaliyete gecmeleri gerektigini
diigiiniiyorum. Yetersiz.

ESO3: Cevreci hareketler ozelinde iyi-faydali bir gériintii cizseler de etkileri kenti ¢aplarimn
disint ¢citkmiyor. Olumlu bir izlenim verse de etkileri zayif kaliyor.

KSO7: Ogretmenlerin medya araglarinda ¢evre ile ilgili yapilan haberleri degerlendirmelerine

’

yonelik goriisleri incelendiginde “haberi degerlendirme yaklagimi”, “haberin kaynagi ve

IR ENNT

niteligi ", “haberin propagandaya alet olmasi” alt kategorilerin ortaya ¢iktigr gériilmiistiir.

4, Bulgu. Ogretmenlerin medya araglarinda yer alan iklim haberlerini degerlendirme yaklasmalar1 Kod
Alt-Kod Bolumler modeli ile analiz edilmeye ¢alisilmustir.
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Sekil 4. Haberleri degerlendirme yaklasimlar

Sekil 4 incelendiginde, 6gretmenlerin medyanin iklim ile ilgili haberleri degerlendirirken
haberlerin dogrulugunu sorgulama ve teyit etme yaklagiminin en kritik unsur oldugunu, farkli 6rnekler
ve biitiinsel bir bakis agisi ile derinlesmenin 6nemli olduguna degindikleri tespit edilmistir. Gortisleri
alman 6gretmenlerden yukarida ulasilan bulgular1 destekleyen dogrudan alintilar incelendiginde:

ESO3: Gergegin kurtarilabilen tarafini gosterdiklerini  diisiiniiyorum. Biitiin  tabloyu
gostermiyorlar. Gergegi tam anlamiyla vermiyor.

KSO4: Haber yapimadan once mutlaka iyice arastirilip birka¢ kaynaktan haber
dogrulanmalidir. Haberin daha ¢ok akilda kalmasi ve etkileyici olmast icin olabildigince
gorsellikten yararlamimalidir. Haberlerin akademik dille degil de daha ¢ok toplumun
seviyesine uygun olacak ortalama bir dille yapimas: daha islev gorecektir. Haberin dogru ve
sade bir dille verilmesi.
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KSO3: Haber yapilmadan once haberin dogrulugu arastirilmalidir. Herhangi bir ideolojik
diisiinceye bagl kalinmaksizin haber halka sunulmaldr. Haberlerin dogrulugu teyit
edilmelidir.

5. Bulgu. Medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin kaynagi ve niteligi ile ilgili 6gretmen goriisleri
Kod Alt-Kod Béliimler modeli ile analiz edilmeye ¢aligilmistir.
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Sekil 5. Haber kaynagi ve niteligine iligkin goriisler

Sekil 5 incelendiginde 6gretmenlerin cogunlugunun medyada iklim ile ilgili yapilan haberlerin
gergegi yansitmadigini diisiindiikleri tespit edilmistir. Goriigleri alinan 6gretmenlerden yukarida ulasilan
bulgular1 destekleyen dogrudan alintilar incelendiginde:

KSO1: Medya yer alan haberlerin acik¢ca gercekleri yansitmadigini diisiiniiyorum. Gergegi
yansitmiyor

ESO3: Sadece ¢evre sorunlart konusunda degil genel anlamda medya araglart ile asparagas
haberlere rastlamaktayim. Ancak gevre bilincinin olusmasinda da medyanin muazzam bir etkisi
vardir. Farkindalik ve ¢evreyi koruma adina énemli.

KSO4: Bazi ¢evre konularimin bazi gruplarca abartildigini, spekiilasyon olusturma amacl
kullamildiginm diisiiniiyorum. Bu durum gergek ¢evre sorunlarinin tistiinii ortiiyor. Bazi gruplar
abartili davrandig icin gercekler gizli kalryor.

KSOS5: Medya araclar: toplumun her kesimine ulastigi icin dogru bilgi verilmesi gerekiyor.
Abartli durumlart da vardir. Haber degerlerinin gercek olmast insanlarin da dogru
bilin¢lenmesini saglar. Medyanin her kesime ulasmasi giicii oldugu icin ger¢ekg¢i olmalidir.

6. Bulgu. Medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin propagandaya alet olma durumu ile ilgili
Ogretmen gorlisleri Kod Alt-Kod Béliimler modeli ile analiz edilmeye c¢alisilmistir.
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Sekil 6. klim haberleri ve propaganda tizerine goriisler

Sekil 6’da Ggretmenlerin medya araciligiyla sunulan iklim haberlerini sadece bilgi verme
amaciyla degil, gilic odaklarmin ¢ikarlarint korumak veya kamuoyunu yonlendirmek igin
kullanilabilecegini ifade ettikleri tespit edilmistir. Ozellikle iklim haberlerinin manipiilasyon araci
olarak kullanilabilecegi, siyasi ve ekonomik gii¢lerin medya {izerindeki -etkisinin haberleri
sekillendirdigi diisiincesi 6ne ¢ikmaktadir. Goriisleri alinan 6gretmenlerden yukarida ulasilan bulgulart
destekleyen dogrudan alintilar incelendiginde:

ESO1: Medya mutlaka bir giiciin elindedir. Bu gii¢ kendi ve ¢evresindeki kisilerin menfaati
dogrultusunda elbet hareket etmektedir. Gergekleri tamamen c¢iplak bir sekilde insanlara
sunulmast beklenilmiyor. Nitekim bazi gergeklerde toplum yararmma ve soylenmemesi de
gerektigi diisiincesindeyim. Fakat o gerceklerin sonuglarinin gergeklesmemesi adinda onlemler
alinmasi gerekmektedir. Medya gii¢ odaklarimin elinde oldugu icin gergekleri tam anlamiyla
aktarmiyor. Her gercegin toplum yarart agisindan séylenmemesi gerektigini diigtiniiyorum.

ESO3: Medyanin éncelikle iklim bozukluguna sebep olan global sirketlere Pazar alani
olusturmayr birakmasi gerekmektedir. Bunun ardindan iklim degisikligi haberleri yapmalart
samimi olur. Iklim sorunlarina sebep olan sirketlerin arka bahgesi olmast.

ESO5: Ulkemizdeki haber biiltenlerinde yer bulmadigini diisiiniiyorum. Tiirk televizyonculugu
son yillarda birkag kisiye ait oldugu i¢in ve HES gibi proje sahipleri ile dostluklar: oldugu icin
sanstir geldigini diigiintiyorum. Bu sansiirlerin bir boyutunun da siyasi sebeplerle geldiginin
kanaatindeyim. Yapilan haberler yetersiz ve siyasi engellere takiliyor.

7. Bulgu. Medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin etki ve islevi ile ilgili dgretmen goriisleri
Hiyerarsik Kod-Alt Modeli ile analiz edilmeye ¢alisilmusgtir.
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Sekil 7. Iklim haberlerinin etki ve islevi

Sekil 7 incelendiginde 6gretmenlerin medyanin iklim sorunlarini ¢6zme konusunda nasil etkili
oldugunu “olumlu eylemsellik”, “belirsizlik” ve “manipiile” seklindeki {i¢ alt kategori ile ifade etmeye
calistiklari tespit edilmistir. Ogretmenlerin cogunlukla model, farkindalik yaratmanin ve bilinglendirme
stireclerinin 6nemine degindikleri ancak bilginin abartilmasi ya da manipiile edilmesi gibi olumsuz yan
etkilerin de dikkate alinmasi gerektigine odaklandiklar goriilmektedir. Goriisleri alinan 6gretmenlerden
yukarida ulagilan bulgular1 destekleyen dogrudan alintilar incelendiginde:

ESO4: Tamami gergegi yansitmadig1 gibi insanlar manipiile edilivor. Yalan haberlerle insanlar
dogru gergeklikten uzaklastiriliyor. Yapilan haberler ger¢egi yansitmiyor.

ESO3: Iklim sartlarina karsi kolektif bilincin olusmasinda etkilidir. Olumsuz bir ¢evre sorunu
konusunda kolektif bir hareketin ortaya ¢ikmasina katki sunar. Birlikte hareket etme adina
onemlidir.

KSO2: Medya araglarimin hepsi bazen ayni anda gevre ile ilgili haberlere art arda yer verirken
bazen ayni anda hi¢bir habere yer vermeyip sessizlige biiriiniiyorlar. Cevre ile ilgili haberler
stirekli yer almiyor.

KSOG6: Yapilan bazi ¢evre katliamlar: ve iklim haberleri ne yazik ki medyada yeteri kadar yer
almwyor ya da gercegi yansitmiyor. Bu konularda yapilan haberlerin daha ¢ok tarafsiz gergegi
yansitacak sekilde ozelikle her kesimden insam bilin¢lendirmeye, bilgilendirmeye yonelik
olmasi gerektigini diistintiyorum. Cevre sorunlari yeteri kadar medya da yer almiyor yapilacak
haberlerin tarafsiz olmasi gerekir.

8. Bulgu. Medya araglarinda yer alan iklim haberlerinin sunulma bi¢imi ile ilgili 6gretmen goriisleri
Kod Alt-Kod Béliimler modeli ile analiz edilmeye ¢alisilmistr.
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Sekil 8. iklim haberlerinin sunumuna iliskin goriisler

Sekil 8 incelendiginde Ogretmenlerin iklim haberlerinin sunulum tarzi ile ilgili gorisleri
verilmistir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu haberlerin sunumuyla ilgili olarak “gergekligi yansitmasi, dogru
ve anlagilir olmasi, bilimsel verilere dayanmasi, agik ve ger¢ekei olmasi” gibi kriterlerin daha énemli
olduguna kanaat getirmislerdir. Goriisleri alinan 6gretmenlerden yukarida ulagilan bulgular destekleyen
dogrudan alintilar incelendiginde:

KSOS5: Bilgi gercekligi kesinlesen haberler sunarak toplumu dogru bilinglendirebilirler.
Insanlarin iletisime gecmeleri adina énemli bir aragtir. Bu sekilde insanlarin da diisiinceleri
alinarak aktif kattlim saglayabilirler. Bilimsel verilere dayali haber yapilirsa katkist onemlidir.

KSO3: Medyamn iklim haberlerini sunarken olaylart tiim objektifligi ile ortaya koymaya
gerektigin diigiintiyorum. Haberler agik ve ger¢ekgi olmall.

KSO2: Gergegi yansutigini diigiiniiyorum fakat medyanin bunun iizerinde az durdugunu
diistiniiyorum daha stk bu tiir haberlere yer verilmelidir. Gergegi yansitiyor fakat yetersiz.

ESO3: Iklimsel sorunlara global ¢oziimler iireterek veya iiretilmesine katki saglayacak haber
sunumlarimin yaptmasindan yanayim. Kiiresel ¢oziimler baglaminda haber yapimali.

KSO4: Arastirmalarini ivi yapip konunun uzmanlarca degerlendirilmesi ve bilimsel bir dil
kullaniimasi gerektigini diistintiyorum. Uzmanlarca ve bilimsel bir dil ile verilmeli.
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Sonug ve Tartisma

Arastirmada elde edilen ilk bulguya gore 6gretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu, medya araglarinda
yer alan iklim haberlerinin iklim kriziyle miicadele siirecinde daha dogru, bilin¢lendirici ve yonlendirici
icerikler sunmasi1 gerektigini vurgulamaktadir. Katilimcilar, mevcut medya igeriklerinin bu agidan
yetersiz kaldigini1 ve kamuoyunu bilinglendirme noktasinda sinirlt bir iglev listlendigini belirtmislerdir.
Ayrica, medyanin iklim krizi siirecine yeterince katki saglamamasi ve etkili bir iletisim zemini
olusturamamasi, 6gretmenler tarafindan krizin ¢éziimiinde 6nemli bir engel olarak degerlendirilmistir.
Bu sonuglar, Mohammadi’nin (2022) calismasiyla da paralellik gostermektedir. Mohammadi (2022)
teknolojik araclarin dogaya verdigi zararlara dikkat ¢cekerek medya okuryazarligi ve teknolojik araclarin
cevresel etkilerine yonelik farkindalik olusturmanin iklim kriziyle miicadelede kritik bir rol iistlendigini
ifade etmektedir. Glinlimiizde iklim krizi yalnizca gevresel bir sorun olmanin Gtesine gecerek sosyal,
siyasal ve ekonomik boyutlariyla kiiresel bir mesele haline gelmistir. Teknolojik ilerlemeler ve
sosyoekonomik kosullarin etkisiyle dogal kaynaklarin hizla tilkenmesi, bu kaynaklarin verimli ve
stirdiiriilebilir bicimde kullanilmasini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk, toplumsal biling olusturma
ve gevresel farkindalik gelistirme gorevini biiyiik 6lgiide medya kuruluslarina yiiklemektedir (Bilbay,
2024).

Ikinci bulgu, cinsiyet degiskeni bakimindan 6gretmenlerin medyanin iklim krizindeki islevine
dair goriiglerini ortaya koymaktadir. Erkek Ogretmenler daha ¢ok haber igeriklerinin dogrulugu,
giivenilirligi, samimiyeti ve gorsel-isitsel unsurlarin etkisine odaklanirken; kadin Ogretmenler
farkindalik olusturma, bilimsel verilere dayali haber sunumu ve ¢evresel duyarlilik gibi daha kapsamli
ve uzun vadeli toplumsal etkileri 6nceleyen konulara yogunlagsmiglardir. Bu durum, cinsiyete bagh
olarak medya igeriklerinin algilanmasinda ve degerlendirilmesinde farkliliklar oldugunu
gostermektedir. Talu’nun (2017) ¢alismast da bu sonucu desteklemekte; erkeklerin daha ¢ok teknik
cOziimlere yonelirken, kadinlarin yasam bic¢imlerinin doniistiiriilmesine dayali miicadelelere
odaklandigini ortaya koymaktadir. Nitekim uluslararasi aragtirmalar (Knight ve Givens, 2021; Chitiga-
Mabugu, Henseler, Maisonnave ve Mabugu, 2023; OECD, 2021) kadnlar ve erkekler arasinda iklim
degisikligine iliskin algi ve ¢6ziim arayislarinda anlamli farkliliklar bulundugunu goéstermektedir.
Ozellikle gelismis iilkelerde kadimnlarin iklim degisikligine yonelik farkindalik diizeylerinin erkeklere
kiyasla daha yiiksek oldugu saptanmustir. Agarwal (1998), Zelezny ve Bailey (2006) gibi arastirmacilar,
Hindistan’daki Chipko Hareketi, Kenya’daki Greenbelt Hareketi ve ABD’deki Zehirli Atik Hareketi
ornekleriyle kadinlarin ¢evre odakli toplumsal hareketlerde dncii roller iistlendiklerini ortaya koymustur.
Benzer sekilde Kiilciir’iin (2020) calismasi, kadmlarin iklim degisikliginin olumsuz etkilerinden
orantisiz bicimde etkilendiklerini ve bu durumun c¢evresel adalet talebiyle iligkili oldugunu
vurgulamaktadir. Dolayisiyla iklim politikalarinin, ¢evresel adalet ilkesini Onceleyen ve medyada
goriiniir kilinan bir yaklagimla gelistirilmesi gerekmektedir.

Ucgiincii bulguya gore 6gretmenler, medyada cevreci hareketlere yeterince yer verilmedigini dile
getirmistir. Teknolojik ilerlemelerin yogun oldugu giiniimiizde ¢evreci hareketlerin bu gelisime ayak
uydurmakta zorlandigi, ancak sosyal medyanin kiiresel Olgekte etkilesim ve Orgiitlenme imkani
saglayarak bu hareketlere 6nemli bir ivme kazandirdigi belirtilmistir. Sosyal medya, bireylerin seslerini
daha kolay duyurabildikleri, érgiitlenme siire¢lerini hizlandirabildikleri ve genis kitlelerle etkilesim
kurabildikleri bir alan sunarak cevreci hareketlerin etkinligini artirmaktadir. Nitekim YouTube 6rnegi
iizerinden yapilan ¢aligmalarda, sifir atik hareketi gibi ¢evresel girisimlerin kiiresel ve yerel diizeyde
yayilmasinda bu tiir platformlarin kritik bir rol tistlendigi ifade edilmektedir (Yasa, 2022). Bu baglamda
medyanin tarafsiz, Ogretici ve nitelikli icerikler iiretmesi, g¢evresel farkindaligi artirarak iklim
degisikligiyle miicadelede bilingli ve sorumlu bir toplum olusumuna katki saglayacaktir.
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Dérdiincii bulgu, 6gretmenlerin iklim haberlerini degerlendirirken dogruluk, bilimsel verilere
dayandirma ve ¢ok yonlii bakis agisiyla sunumun Onemine dikkat cektiklerini gdstermektedir.
Katilimeilar, tek boyutlu ve yiizeysel haberler yerine, farkli kaynaklara dayali ve bilimsel referanslarla
desteklenen igeriklerin kamuoyu i¢in daha faydali olacagini vurgulamislardir. Bu sonuglar, Cengiz’in
(2023) iklim haberciliginin giivenilir kosullarda yiiriitiilmesi gerektigini ortaya koyan calismasiyla
ortiismektedir. Benzer sekilde Hiles ve Hinnant (2014) te iklim haberciliginin 6znel degil, nesnel ve
bilimsel bir temele oturtulmasi gerektigini savunmaktadir.

Besinci bulgu, 6gretmenlerin iklim temali haberlerin kaynag1 ve niteligi konusunda kuskucu bir
tutum sergilediklerini ortaya koymaktadir. Iklim konulu haberlerin olgusal gercekligi ve aciklayic
niteligi sorgulanmaktadir. Aksan ve Celikler’in (2015) arastirmasi1 da 6gretmenlerin kiiresel 1sinma ve
iklim krizine dair kaygilar tagidiklarini, yanlis bilgilendirme ihtimaline ragmen belirli bir farkindalik
diizeyine sahip olduklarini géstermektedir. Bu sonug, Uzunoglu ve Karaca’nin (2021) iklim haberlerinin
bilimsel verilere dayali olmas1 gerektigini vurgulayan bulgulariyla da ortiismektedir.

Altmer bulgu, 6gretmenlerin iklim haberlerinin propaganda araci olarak kullanilabilecegine dair
goriislerini yansitmaktadir. Ogretmenler, medya iceriklerinin yalmzca bilgi verme amaci tasimadigini,
ayni zamanda siyasi ve ekonomik gili¢ odaklarinin ¢ikarlarina hizmet edebilecegini ifade etmislerdir.
Tekin ve Deniz’in (2024) calismas1 da gii¢ odaklarinin medya {izerindeki etkisini ve iklim krizine dair
iceriklerin bu dogrultuda bigimlenebildigini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde Ozkan (2024), cevre ve
dogal kaynaklari kullaniminin biiyiik 6l¢iide politik ve ekonomik gii¢lerin kontroliinde oldugunu ve bu
durumun cevresel adaletsizliklere yol agtigini belirtmektedir. Bu nedenle, bireylerin ekomedya
okuryazarlig1 becerilerinin gelistirilmesi, manipiilatif igeriklere karsi elestirel bir bakis gelistirmeleri
acisindan onemlidir.

Yedinci bulgu, 6gretmenlerin iklim haberlerinin islev ve etkilerine iligkin algilarini ortaya
koymaktadir. Ogretmenler, medyanin iklim krizine dair farkindalik ve biling olusturma islevine sahip
oldugunu, ancak ayni zamanda manipiilasyon, belirsizlik ve korku soylemleri de iiretebildigini ifade
etmislerdir. Bu bulgu; Junsheng, Akhtar, Masud, Rana ve Banna’nin (2019) gerceklestirdigi ¢alismayla
ortiismektedir. Tlgili calisma, kitle iletisim araglarimin iklim degisikligi konusundaki farkindalik, tutum
ve bilgi diizeylerini anlaml1 bigimde etkiledigini ortaya koymakta; ayrica kitle iletisim araglari ile ¢cevre
dostu davraniglar arasindaki iliskide farkindalik, tutum ve bilginin aracilik rolii istlendigini
gostermektedir.

Sekizinci  bulgu, Ogretmenlerin  iklim temali haberlerin sunum bigimine iligkin
degerlendirmelerine odaklanmaktadir. Katilimeilar, bu tiir haberlerin gergegi yansitmasi, dogruluk
ilkesine bagli kalmasi, anlasilir bir dil kullanmasi, bilimsel verilere dayali olmasi ve agik bir ¢ercevede
sunulmasinin gerekliligini vurgulamiglardir. S6z konusu Ol¢utler hem medya okuryazarliginin gelisimi
hem de cevresel farkindaligin artirilmasi agisindan kritik bir 6neme sahiptir. Nitekim Veckalov ve
arkadaslarinin (2024) yiiriittiigi calisma da bu goriisii desteklemektedir. Arastirmada, insan kaynakli
iklim degisikliginin gergekligine iliskin haberlerin bilimsel kanitlara ve iizerinde uzlasi saglanmig
mesajlara dayandirilmasinin, bireylerin iklim degisikligine yonelik inanglarimi giliglendirdigi, kaygi
diizeylerini artirdigi ve kamusal eyleme yonelik desteklerini tesvik ettigi ortaya konulmustur.

Sonug olarak, 21. ylizyilin en kritik kiiresel sorunlarindan biri olan iklim degisikligi, yalnizca
belirli cografi bolgeleri degil, tiim diinyay1 etkileyen ¢ok boyutlu ve disiplinler aras1 bir kriz niteligi
tagimaktadir. Bu baglamda, medya kuruluslari, egitim kurumlari ve sivil toplum orgiitleri, toplumsal
farkindalik yaratma, kamuoyunu bilinglendirme ve siirdiiriilebilir davranis kaliplarinin yerlesmesini
tesvik etme siireclerinde basat aktdrler arasinda degerlendirilmektedir. Ozellikle medya araglarmin,
genis kitlelere kolay ve hizli bigimde ulasabilme giicii, onlar1 bilgi aktariminda ve kamuoyunun
yonlendirilmesinde merkezi bir konuma yerlestirmektedir. Ancak bu potansiyelin, medya kuruluslariin
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biiyiik sermaye gruplar tarafindan finanse edilmeleri sebebiyle, siklikla ¢esitli ekonomik ve ideolojik
cikarlarla sekillendigi ve bu nedenle aktarilan bilgilerin manipiilasyona agik hale gelebildigi
gozlemlenebilmektedir. Bu durum, iklim krizine iligkin haberlerin dogruluk, tarafsizlik ve seffaflik
ilkeleri ¢ercevesinde ele alinmasini gerekli kilmaktadir. Dolayisiyla, medya igeriklerinin kapsamli bir
elestirel degerlendirme siizgecinden gegirilerek kamuoyuna sunulmasi, iklim degisikligiyle miicadelede
bilgi kirliliginin azaltilmasi ve toplumsal bilincin giiglendirilmesi a¢isindan biyik 6nem arz etmektedir.
Iklim kriziyle ilgili medya iceriklerinin, toplumun farkindalik diizeylerini artiracak bigimde bilimsel
temellere dayali olarak hazirlanmasi gerekmektedir. Bu igeriklerde korku ve belirsizlik sdylemleri
yerine, umut ve ¢oziim odakli bir yaklasim benimsenmelidir. Ayrica, 6gretmenler ve 6grenciler basta
olmak {izere tiim bireylerin medya okuryazarligi becerilerinin gelistirilmesi, manipiilatif iceriklere karst
elestirel bir bakis agis1 kazanmalar1 agisindan 6nemlidir. Bu dogrultuda, egitim fakiiltelerinde ve hizmet
ici Ogretmen egitimlerinde ekomedya okuryazarlii programlarinin yayginlastirilmasi, cevreci
hareketlerin medya ve 6zellikle sosyal medya araciligiyla daha goriiniir kilinmasini destekleyecek; bu
hareketlerin kamuoyu olusturma giiciinii artiracaktir. Ote yandan, 6gretmenlerin iklim degisikligi
konusundaki bilgi diizeyleri ve pedagojik donanimlarini gelistirmeye yonelik egitim programlarinin
diizenlenmesi, hem siifi¢i hem de sinmif dis1 6grenme ortamlarinda toplumsal farkindaligin artirilmasina
katki saglayacaktir. Ayrica, 6gretmenlerin medya okuryazarligi becerilerini gelistirerek bu elestirel
yaklasimi igsellestirmeleri ve Ogrencilere aktarmalari, medya araglarinin iklim krizine yoOnelik
hegemonik sdylemlerinin etkisini sinirlayacak ve daha g¢ogulcu, bilinglendirici ve kamusal yarari
gdzeten bir iletisim ortaminin olugsmasina katki saglayacaktir.

Arastirma ve Yayn Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi YoOnergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Yiksekogretim Kurumlarn Bilimsel Arastirma ve Yaym Etigi YoOnergesinde’ yer alan tiim
kurallara uyulmus ve yonergenin ikinci boliimiinde yer alan “Bilimsel Arastirma ve Yayim Etigine
Aykir1 Eylemlerden” higbiri gerceklestirilmemistir. Bu arastirma, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal
ve Beseri Bilimler Yayin Etik Kurul Bagkanligi’nin 23/08/2024 tarihli ve 2024/17-02 sayili karariyla
etik agisindan uygun bulunmustur.

Yazarlarin Katki Orani

Arastirmanin yazarlart aragtirmanin planlanmasindan sonug¢ raporunun yazilmasina kadar tiim
asamalarda esit bir sekilde katki sunmuslardir.

Cikar Catismasi

Yazarlar ¢aligma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini
beyan etmektedirler.
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Extended Abstract
Introduction

Throughout history, humanity has experienced various natural and man-made disasters.
However, the climate crisis, whose global effects have become increasingly visible over the past half-
century, is considered one of the most severe threats humanity has ever faced. Reports prepared by the
United Nations and the Intergovernmental Panel on Climate Change (IPCC) underline the
multidimensional consequences of global warming, including melting glaciers, rising sea levels, threats
to food and water security, and the increasing frequency and intensity of extreme weather events. These
impacts disproportionately affect poor and vulnerable communities, thereby deepening socio-economic
inequalities and triggering forced migration flows. In addition to its environmental consequences, the
climate crisis is now widely acknowledged as a risk to global peace and security.

Despite these alarming dimensions, the media—shaped largely by economic and political
interests—tends to portray the crisis as a distant or purely natural phenomenon. Such representations
weaken public awareness and hinder the collective response needed to address the issue. As media is
the primary source of information for many, especially large audiences without direct access to scientific
discourse, its framing of the climate crisis significantly influences how societies perceive and respond
to the problem (Morton, 2020).

In this context, it is critically important to raise individuals who are conscious, questioning, and
action-oriented. Teachers, as mediators of knowledge and critical thinking, play a decisive role in
guiding students toward a critical evaluation of media content. Previous research (Aksan and Celikler,
2015; Demir, Canatan and Caner, 2016; Gulrer and Sakiz, 2018; Karabulut, 2023; Zllfiinaz, Tek,
Goriimli and Kiling, 2021) demonstrates that higher education levels correlate with increased awareness
of climate change. However, little is known about how educated individuals—particularly teachers—
evaluate climate-related media messages. The absence of studies focusing specifically on teachers’
perspectives on climate news highlights a significant gap in the literature, which this study seeks to
address.

Research Problem

The main research problem guiding this study is formulated as: “What are teachers’ views on
climate news in the media?” To support this, the following sub-problems were examined:
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1.Teachers’ views on climate news in the media.

2.Teachers’ views on the media’s role in the climate crisis.
3.Teachers’ views on environmental movements.

4. Teachers’ evaluation processes of climate news.

5.Teachers’ views on the sources and quality of climate news.
6.Teachers’ views on the use of climate news as propaganda.
7.Teachers’ views on the impact and function of climate news.
8.Teachers’ views on the presentation of climate news.
Method

This research was designed within a qualitative framework to provide a holistic understanding
of teachers’ views in their natural context. Qualitative methods allow researchers to explore the
meanings that participants attribute to experiences, phenomena, and social events by focusing on their
own expressions, perspectives, and interpretations (Creswell, 2018; Maxwell, 2018). Accordingly, this
study aimed to reveal how teachers perceive, evaluate, and interpret climate-related news disseminated
through media channels.

Data Collection

A semi-structured interview form was developed by the researcher to gather teachers’ views.
The draft form was first reviewed by two subject-matter experts and two Turkish language specialists
to ensure clarity and content validity. Subsequently, the form was piloted with eight social studies
teachers, who confirmed the clarity and comprehensibility of the items. Following this validation
process, the final form included eight open-ended questions aligned with the sub-problems of the
research. The finalized version was then administered to the target group of teachers.

Findings
The study revealed eight key findings:
1. Accuracy and informativeness of climate news.

Most teachers stated that climate-related media content should be more accurate, informative,
and instructive. They criticized current reporting as insufficient and superficial in raising awareness
about the climate crisis.

2. Gender-based differences.

Teachers’ views differed across gender lines. Male teachers emphasized accuracy, reliability,
sincerity, and the effectiveness of visual elements. Female teachers focused more on awareness-raising,
scientific support, environmental sensitivity, and the long-term social impacts of climate change.

3. Environmental movements.

Teachers considered environmental movements insufficiently represented in the media. They
argued that such movements should be more comprehensive and effective in addressing climate issues.

4, Evaluation of media content.

Participants underlined the importance of questioning and verifying media content. They
highlighted that media literacy is essential for critically engaging with climate news.

5. Sources and quality of news.
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The majority expressed skepticism regarding the sources and quality of climate news. They
noted that some news items are exaggerated, speculative, or fail to reflect reality accurately.

6. Propaganda and manipulation.

Teachers acknowledged that climate news could serve as a propaganda tool, manipulated by
political and economic interests.

7. Functions and effects of climate news.

Three major effects of climate news were identified: positive action (raising awareness),
uncertainty, and manipulation.

8. Presentation criteria.

Teachers emphasized the importance of reflecting reality, basing news on scientific evidence,
and ensuring clarity, objectivity, and comprehensibility in presentation.

Conclusion and Discussion

The study concluded that teachers consider the media highly important in addressing the climate
crisis, yet they remain critical of its current performance.

First, teachers emphasized that climate news should be accurate, scientific, and informative,
stating that current media practices are insufficient for raising public awareness. This view corresponds
with Mohammadi’s (2022) findings on the need for media literacy regarding environmental impacts of
technology and aligns with Bilbay (2024), who stresses media responsibility in fostering environmental
CONSCciousness.

Second, gender differences were observed in perceptions of media’s role. While male teachers
focused on technical aspects such as reliability and visual presentation, female teachers emphasized
awareness, environmental sensitivity, and societal consequences. These results parallel Talu’s (2017)
argument that men prioritize technical solutions whereas women highlight lifestyle-based approaches.
They also align with studies showing women’s higher climate awareness and leadership in
environmental movements (Agarwal, 1998; Zelezny & Bailey, 2006), as well as historical cases such as
the Chipko and Greenbelt Movements. Additionally, Kilcir (2020) notes that women are
disproportionately affected by climate change, reinforcing the need for equity-oriented media narratives.

Third, teachers expressed concern over limited media coverage of environmental activism.
While technological developments challenge conventional activism, they acknowledged that social
media provides opportunities for organization, visibility, and global engagement. This supports Yasa’s
(2022) claim that digital platforms enhance the effectiveness of environmental movements.

Fourth, teachers highlighted the importance of scientific accuracy and multidimensional
reporting, arguing that superficial coverage fails to inform the public. These views align with Cengiz’s
(2023) emphasis on reliable climate journalism and Hilles and Hinnant’s (2014) argument that climate
reporting must be grounded in scientific evidence.

Fifth, teachers questioned the credibility of climate news, criticizing sensationalism and
misinformation. This concern reflects Aksan and Celikler’s (2015) findings that educators are aware of
global warming but doubt the accuracy of media narratives, and supports Uzunoglu and Karaca’s (2021)
call for evidence-based reporting.

Sixth, teachers perceived climate news as susceptible to manipulation by political and economic
interests. This corresponds with Tekin and Deniz (2024), who highlight power dynamics in media
narratives, and Ozkan’s (2024) discussion of environmental injustices linked to political and economic
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control. In this context, developing ecomedia literacy is viewed as essential for fostering critical
evaluation skills.

In conclusion, teachers emphasized that climate reporting must be accurate, objective, and
scientifically grounded—not only to raise awareness, but also to advance media literacy and
environmental responsibility among students.
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Bu aragtirmanm amaci, yapay zeka kavramimin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tirkce
Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge ders kitaplarina yansimalarini incelemektir. Arastirma, nitel
arastirma desenlerinden dokiiman incelemesi yontemiyle yiiriitiilmiistiir. Aragtirmada, programda
yer alan yapay zekd kavramina yonelik agiklamalarin 6. smifta “bilim ve teknoloji” temasi
kapsaminda; 8. sinifta ise “iletisim ve sosyal iligkiler” ile “doga ve insan” temalar1 kapsaminda yer
aldig1 tespit edilmistir. Yeni programa uygun ders kitaplar1 yalnizca 5 ve 6. sinif diizeylerinde
yayimlandigi i¢in inceleme 6. sinif ders kitabu ile sinirli tutulmustur. Bu kapsamda program ile ders
kitab1 incelenmis, program—kitap ortiismesi baglaminda karsilagtirmali olarak degerlendirilmistir.
Bulgular; yapay zekd kavramimin programda hem temalara iliskin agiklamalarda hem de igerik,
anahtar kavram, 6grenme-6gretme uygulamalari, iiretim atdlyesi, zenginlestirme ve destekleme
uygulamalarinda yer aldigimi gostermistir. Ders kitabinda ise yapay zekda kavramma “bilim ve
teknoloji” temas1 kapsaminda hem metin hem de etkinlikler araciligiyla yer verilmistir. Ancak ders
kitabinda kavramin daha ¢ok anlatma becerileri iizerinden islendigi, anlama becerilerinin ise gorece
geri planda kaldig tespit edilmistir. Bu durum, program—kitap uyumunun genel olarak saglandigimi
ancak beceri dagiliminda tam bir dengenin kurulamadigini ortaya koymaktadir. Arastirma
sonuglarmdan hareketle cesitli 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ortaokul Turkge dersi 6gretim programi, ders kitabi, yapay zeka, bilim ve
teknoloji, Tlrkiye Yiizyili Maarif Modeli, TYMM.

The Reflections of the Concept of Artificial Intelligence in the Secondary School Turkish
Language Curriculum and Textbooks

ABSTRACT

The aim of this study is to examine how the concept of artificial intelligence is reflected in The
Century of Turkiye Education Model Secondary School Turkish Language Curriculum and Turkish
language textbooks. The study was conducted using the document analysis method. The findings
revealed that explanations related to the concept of artificial intelligence appear in the 6th-grade
theme “science and technology” and in the 8th-grade themes “communication and social relations”
and “nature and human.” Since textbooks aligned with the new curriculum have been published only
for the 5th and 6th grades, the analysis was limited to the 6th-grade textbook. The findings indicated
that the concept of artificial intelligence is included in the curriculum both in thematic explanations
and within the content framework, key concepts, teaching-learning applications, production
workshops, enrichment, and support practices. In the textbook, the concept was addressed within
the “science and technology” theme through both texts and activities. However, it was determined
that the concept was mostly handled through productive skills, while comprehension-oriented skills
were relatively less emphasized. This suggests that although the general curriculum-textbook
alignment was achieved, a full balance in skill distribution was not established.

Aunf Bilgisi: Kir, D. B. (2025). Yapay zeka kavraminin ortaokul Tiirkge dersi 6gretim programi ve ders kitaplarina yansimalari.
Kuram ve Uygulamada Sosyal Bilimler Dergisi, 9(2), 282-297. Doi: 10.48066/kusob.1791524

*Dr. Ogr. Uyesi, Yildiz Teknik Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Tiirkge ve Sosyal Bilimler Egitimi BSliimii, dokir@yildiz.edu.tr,
ORCID: orcid.org/0000-0002-9305-5865.

282



Yapay zekd kavramimn ders kitaplarma yansimalar

Keywords: Secondary Turkish language curriculum, textbook, artificial intelligence, science and
technology, The Century of Tirkiye Education Model, Al.

Giris

Son yillarda 6zellikle dijitallesmenin hizlanmasiyla birlikte yapay zeka kavramm yalnizca bilim
ve teknoloji alaninda degil; sanat, edebiyat, iletisim ve egitim gibi pek ¢ok disiplinle kesisen bir olgu
haline gelmistir. Yapay zekanin bu disiplinlerden biri olan egitime yansimasi, farkli boyutlarda ortaya
¢ikmaktadir. Bunlardan biri de &gretim programlaridir. Ogretim programlari; bireylerin ¢agin
gerektirdigi bilgi, beceri ve degerleri edinmelerini saglamada temel bir yol haritasi islevi gérmektedir.
Bu baglamda yapay zeka caginda, yapay zeka kavraminin 0gretim programlarindan eksik kalmasi
diisiiniilemez. Yapay zeka, egitim-Ogretim silireglerinde c¢ok boyutlu katkilar sunmaktadir.
Kisisellestirilmis 6grenme baglaminda gergeklestirilen arastirmalar (Bozkurt, Karadeniz ve Baneres,
2021; Kamalov, Santandreu Calonge ve Gurrib, 2023; Dogan, Goru Dogan ve Bozkurt, 2023) yapay
zekanin dgrencilerin bireysel ihtiyag, ilgi ve 6grenme hizlarina gore uyarlanmis 6grenme deneyimleri
tasarlamada etkili oldugunu gostermektedir. Bunun yaninda Chen, Chen ve Lin (2020), Ahmad vd.
(2023) ve Huang, Saleh ve Liu (2021) yapay zeka tabanli analitik sistemlerin 6grenme verilerini
isleyerek 6grenci basarisint dngdrebildigini ve degerlendirme siireglerini daha nesnel hale getirdigini
belirtmektedir. Yapay zekd ayni zamanda Ogretim siireclerinde rehberlik ve destek islevi de
gOrmektedir. Feng ve Law (2021) ile Topalova ve Zhiyenbayeva (2022) akilli 6gretim sistemlerinin
Ogrencilere anlik geri bildirim sunarak Ogrenme siirecini destekledigini ortaya koymustur. Bu
teknolojiler, 6gretmen-6grenci etkilesimini doniistiirerek 6grenme ortamlarini daha etkilesimli ve is
birligine dayali hile getirmektedir (Yue, Jong ve Dai, 2022; Popenici ve Kerr, 2017). Bunun yani sira
yapay zeka, egitim kurumlarinda idari ve organizasyonel siireglerin otomasyonunu kolaylastirmakta
(Zawacki-Richter, Marin, Bond ve Gouverneur, 2019) ve béylece 6gretmenlerin 6gretimsel planlamaya
daha fazla zaman ayirmasina imkan tanimaktadir. Benvenuti ve digerleri (2023) ise yapay zeka destekli
O0grenme ortamlarmin yaraticilik, elestirel diisiinme ve problem ¢ézme gibi 21. ylizyil becerilerinin
gelisimine 6nemli katk:i sagladigini ortaya koymustur. Bu gelismeler; yapay zekanin etik, erisim ve
esitlik boyutlarimin da dikkatle gozetilmesini gerektirmektedir (Ng, Su, Leung ve Chu, 2024). Bu
baglamda yapay zekdnin yalnizca teknolojik bir ara¢ degil; d6grenme, Ogretme, degerlendirme ve
yonetsel siiregleri doniistiiren biitiinciil bir egitim bileseni haline geldigi ifade edilebilir.

Yapay zekdnin egitim alanindaki cok boyutlu etkileri, 6gretim programlarinin yeniden
yapilandirilmasint zorunlu kilmigtir (UNESCO, 2021). Nitekim &gretim programlari, yalnizca bilgi
aktarimim saglamakla kalmayip ayni zamanda &grencilerin ¢agin gerektirdigi diisiinme, iletisim ve
problem ¢dzme becerilerini gelistirmeyi amaglayan iist diizey bir yol haritasi iglevi de gérmektedir. Bu
baglamda Tiirk¢e dersi; dil araciligiyla diisiinme, anlama ve ifade etme siireclerini dogrudan
gelistirmeye yonelik bir ders olarak yapay zeka ¢aginda ayri bir 6nem tagimaktadir. Dil hem diistinmenin
hem de 6grenmenin aracidir (Giines, 2009); dolayisiyla yapay zeka ¢agmda Ogrencilerin dili dogru,
elestirel ve yaratici bigimde kullanabilmeleri, onlarin ¢agin gerektirdigi farkindaliklar1 kazanmalari
acisindan 6nemli gorulmektedir. Bu baglamda Tirkge 6gretim programinda yapay zeka kavraminin
nasil konumlandirildigi, dil egitiminin doniisiimiinii ve ¢agin gerektirdigi becerilere uyum diizeyini
anlamak bakimindan da 6nem arz etmektedir.

Zhou ve digerleri (2022) yapay zekdyr miifredatlarina entegre eden iilkelere yonelik
gerceklestirdikleri aragtirmalarinda Cin, 1ngiltere, Yeni Zelanda, Avustralya, Kanada, Arjantin ve
Gana’nin miifredatlarinda yapay zekaya yer verdiklerini tespit etmistir. Su, Zhong ve Ng (2022) de Cin
Halk Cumbhuriyeti, Hong Kong, Japonya, Singapur ve Kore’nin miifredatlarinda yapay zeka igeriklerine
yer verildigini tespit etmistir. Bellas, Guerreiro-Santalla, Naya ve Nuro (2023) Al+ projesi kapsaminda,
Avrupa’daki birgok iilkede lise 6grencileri igin iki y1illik yapay zeka miifredatinin hazirlandigini ve test
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edildigini belirtmektedir. Yue, Dai, Siu-Yung ve Chai (2021) Amerika, Finlandiya, Avustralya,
Singapur, Hindistan, Cin, Kuzey Kore ve Ingiltere’nin yapay zekd miifredatlarmin oldugunu
belirtmektedir. Tirkiye’de ise 2024 yilinda uygulamaya konulan Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
kapsaminda Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapay zekaya yer verilmistir.

Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli Tiirkce Dersi Ogretim Programu ile ilgili pek ¢ok arastirma
yapilmigtir. Bu arastirmalar; programin dijital okuryazarlik agisindan incelenmesi (Banaz, 2024),
degerler agisindan incelenmesi (Karagdl ve Aydogan, 2025; Gegimli ve Kayahan Yiiksel, 2024), kiiltiir
okuryazarligi baglaminda incelenmesi (Koger, 2025), dil 6gretim yaklagimlari agisindan incelenmesi
(Can ve Keles, 2024), konusma &grenme alani baglaminda degerlendirilmesi (Yildirim, 2025);
temalarindaki egilimlerin incelenmesi (Yildirim, 2025); Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne gore
incelenmesi (Afacan Sugiimlii ve Bahsi, 2025) olarak siralanabilir. Literatiir incelendiginde programin
yapay zeka ile iligkisine ve ders kitaplarina yansimasina iligkin herhangi bir ¢aligmanin olmadigi tespit
edilmistir. Buradan hareketle bu aragtirmada, yapay zeka kavraminin Tirkiye Yiizyili Maarif Modeli
Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu ve Tiirkge ders kitaplarina yansimalar1 incelenmistir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, yapay zeka kavraminin Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Turkge
Dersi Ogretim Progranm ve Tiirkge ders kitaplarma yansimalarmi incelemektir. Arastirmada, bu amag
dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

« Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda yapay zeka
kavrami nasil ele alinmistir?

* Tlrkge 6. Sinif Ders Kitabi’nda yapay zeka kavramu nasil ele alinmistir?

» Tiirkiye Yiizy1l1 Maarif Modeli Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yapay
zeka kavramu, Tirkge 6. Sinif Ders Kitab1’na nasil yansimistir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan dokiiman analizi yontemiyle yiiriitilmiistiir.
Dokiiman analizi; basili veya dijital ortamlarda yer alan yazili materyallerin sistematik bigimde
incelenmesi ve ¢oziimlenmesi siirecidir (Yildirim & Simsek, 2016). Arastirmada bu kapsamda yapay
zeka kavraminin Tiirkiye Yiizyilh Maarif Modeli Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Tiirkge
ders kitaplarma yansimalari incelenmistir. Programda ortaya konulan hedeflerin ve ders kitaplarinda
sunulan igeriklerin sistematik karsilagtirmasi yapilmis, boylece program—kitap uyumu analiz edilmistir.

Inceleme Nesneleri

Aragtirmanin inceleme nesnelerini Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli (TYMM) Ortaokul Trkge
Dersi Ogretim Prograni (MEB, 2024) ile TYMMye uygun olarak yayimlanan Ortaokul ve imam Hatip
Ortaokulu Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitab1 (MEB, 2025) olusturmustur. Arastirmada, programda yer alan
yapay zeka kavramina yonelik a¢iklamalarm 6. smnifta “bilim ve teknoloji” temasi1 kapsaminda; 8. sinifta
ise “iletisim ve sosyal iliskiler” ile “doga ve insan” temalar1 kapsaminda yer aldig1 tespit edilmistir. Yeni
programa uygun ders kitaplar1 yalnizca 5 ve 6. sinif diizeylerinde yayimlandigi i¢in inceleme 6. sinif
ders kitabi ile siirli tutulmustur.
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Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler, betimsel analiz teknigiyle ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz;
onceden belirlenen temalar ¢ercevesinde verilerin diizenlenmesi, yorumlanmasi ve dogrudan alintilar ya
da 6rneklerle desteklenmesi siirecini kapsamaktadir (Yildirim & Simsek, 2016). Bu dogrultuda oncelikle
TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yapay zeka kavramina iliskin ifadeler
belirlenmis ve kodlanmistir. Ardindan, Tiirkge 6. Smif Ders Kitabi’nda “bilim ve teknoloji” temasi
altinda yapay zekaya yer verilen metin ve etkinlikler tespit edilmistir. Elde edilen veriler, su olgiitlere
gore karsilastirmali olarak analiz edilmistir:

* Yer alma durumu: Programda belirtilen yapay zeka agiklamalarinin ders kitabinda yer almast.
* Yer alma bigimi: Metin ya da etkinlik diizeyinde yer almasi.
* Beceri alan1: Anlama ve anlatma olarak yer almasi.

Bu o6lgiitler ¢ergevesinde yapilan analiz sonucunda, program—kitap Ortiigmesi sistematik olarak
incelenerek bulgular bolimiinde tablolar ve 6rneklerle sunulmustur.

Arastirma Siireci

Arastirmada oncelikle amag ve kapsam belirlenmistir. Bu baglamda yapay zeka kavraminin
Tiirkce Ogretim programi ve ders kitaplarina yansimalarini tespit edebilmek amaciyla arastirma
gerceklestirilmistir. Aragtirmada, programda yer alan yapay zeka kavramina yonelik agiklamalarin 6.
smifta “bilim ve teknoloji” temas1 kapsaminda; 8. smifta ise “iletisim ve sosyal iliskiler” ile “doga ve
insan” temalar1 kapsaminda yer aldig tespit edilmistir. Yeni programa uygun ders kitaplar1 yalnizca 5
ve 6. smif diizeylerinde yayimlandigi igin 7 ve 8. smf ders kitaplar1 kapsam dis1 birakilmistir. Veri
kaynaklar1 belirlendikten sonra kodlama siirecine gegilmistir. Bu kapsamda TYMM Ortaokul Turkge
Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yapay zekd kavramma iliskin agiklamalar belirlenmis; bu
aciklamalarda kavramin gectigi yerler tema agiklamalari, anahtar kavramlar, tiretim atdlyesi gibi
kategoriler altinda kodlanmistir. Ayni sekilde ders kitabinda “bilim ve teknoloji” temasi altinda yapay
zekaya yer verilen metin ve etkinlikler tespit edilmis; bunlar ise madde, tiretim at6lyesi, degerlendirme
bolumi gibi kategoriler altinda kodlanmustir. Daha sonra programdan elde edilen bulgular ile ders
kitabinda tespit edilen bulgular; yer alma durumu, yer alma bigimi ve beceri alam 6lgutleri cergevesinde
karsilagtirilmigtir. Analiz siirecinde her bir eslesme, bahsedilen dlgiitler dogrultusunda degerlendirilmis
ve program-kitap uyumu baglaminda yorumlanmustir. Bulgular; tablo, dogrudan alinti ve ornek
aciklamalarla desteklenerek sunulmustur. Arastirma slrecinin asamalar1 Sekil 1’de sunulmustur:

Amag ve kapsamin belirlenmesi
Veri kaynaklarinin secilmesi

Kodlama siireci

Verilerin karsilastiriimasi
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Sekil 1. Arastirma siirecinin asamalari

Bulgular

Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Yapay zekd kavraminin TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda nasil ele
alindigini ortaya koymak amaciyla program incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yapay zeka kavramina iliskin bulgular

Kavramin Gectigdi Yer

Kavrama iliskin A¢iklama

Temalara iliskin ac¢iklamalar boliimiinde, 6. sinif “bilim
ve teknoloji” temasinda (s. 20)

“Bilim ve gelecek, yapay zek& kavrami, yapay zekdnin
diger disiplinlerle (bilim, sanat, edebiyat vb.) iliskisi.”

Temalara iliskin agiklamalar boliimiinde, 8. sinif

“iletisim ve sosyal iliskiler” temasinda (s. 21)

“Dijital yenilikler: bulut teknolojisi, artirilmis gerceklik,
yapay zek& ve kullanim alanlar1 (bilim, sanat, edebiyat
vb.).”

6. smif temalar1 bolimiinde, “bilim ve teknoloji”
temasimin igerik gergevesinde (s. 143)

“Bilim/Teknoloji/Yapay Zeka...”

6. smif temalar1 bolimiinde, “bilim ve teknoloji”
temasinin anahtar kavramlarinda (s. 143)

“bilim, teknoloji, gelecek, bilim insanlari, yapay
zeka...”

6. smif temalar1 bolimiinde, “bilim ve teknoloji”
temasmin 6grenme-o6gretme uygulamalarinda (s. 145)

“Ogrencilere, yazilarmda cesitli konulari
tartigabilmeleri ve bu tartigmalar1 yaparken uygun gecis
ve baglanti ifadelerini kullanabilmeleri (T.Y.6.14.,
T.Y.6.20.) igin ‘merak duygusu, bilim ve gelecek,

6. smif temalar1 bolimiinde, “bilim ve teknoloji”
temasinin iiretim atdlyesi uygulamasinda (s. 146)

teknolojinin insan hayatindaki yeri, yapay zeka
kavrami’ gibi konular verilir.”
“Temada islenen konu ve Ogrenme ¢iktilart

dogrultusunda &grencilerin  yapay zekdnin Kullanim
alanlar1 ile ilgili arastirma yapmalari, ¢esitli alanlarda
yapay zekd ile olusturulmus gorsellerden olusan bir
dosya olusturmalart ve bu dosyayr arkadaslariyla
paylagmalar1 saglanabilir (D3.3, El1.1, OB2.1, OB4,
E3.7).”

6. smif temalar1 bolimiinde, “bilim ve teknoloji”
temasinin zenginlestirme uygulamasinda (s. 146)

“Gelecek ylizyilda hangi yeni teknolojik gelismelerin,
ara¢ gereclerin ortaya cikabilecegine iliskin bir metin
yazilmasi,, bu metnin uygun Yyapay zek&
programlarindan biri kullanilarak gorsellestirilmesi,
metin ve gorsellerin birlestirilerek sinifta ya da uygun
dijital ortamlarda sunulmasi istenir.”

8. smiftemalar boliimiinde, “iletisim ve sosyal iliskiler”
temasinin iiretim atdlyesi uygulamasinda (s. 193)

““Yapay zekd ve kullamm alanlari’na iliskin bir
minazara fikri cercevesinde problemler ve c¢ézim
Onerilerini  iceren  bir rapor hazirlanir  ve
degerlendirmeler sonucu bir miinazara yapilabilir.”

8. smiftemalari boliimiinde, “iletisim ve sosyal iliskiler”
temasinin zenginlestirme uygulamasinda (s. 194)

“’Yapay zekd ve kullanim alanlar’’ konusunda bir
aragtirma yapilmasi, arastirmalar neticesinde edinilen
bilgilerin yapay zek& araglar1 kullanilarak igerik haline
getirilmesi ve bu igerigin smifta ya da uygun dijital
ortamlarda hazirlikli konusma, ses dosyasi, ‘podcast’
vb. etkinlik veya igerikler seklinde sinifta ya da uygun
dijital ortamlarda paylasilmasi istenir.”

8. siiftemalar1 boliimiinde, “iletisim ve sosyal iligkiler”
temasinin destekleme uygulamasinda (s. 194)

“Dinleme/izleme metninde yer alan ‘genel ag’, ‘yapay
zekd’, ‘sosyal medya’ vb. kavramlara iliskin konu
basliklari, gorsel araglarin sunumu ve uygun sematik
diizenleyicilerin kullanim ile somutlagtirilir.”

8. smif temalar1 boliimiinde, “doga ve insan” temasmin
zenginlestirme uygulamasinda (s. 207)

“Hayal edilen diinyanin anlatildig1 bir metnin yazilmasi
ve bu metnin yapay zekd uygulamalar1 ya da dijital
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araglar yardimiyla gorsellestirmesi ve smifta ya da
uygun dijital ortamlarda paylasilmasi istenir.”

Tablo 1°de goriildiigii iizere yapay zekd kavrami TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim
Programi’nda hem temalara iligkin agiklamalarda hem de temalarm uygulama siireglerinde yer
almaktadir. Ozellikle 6. smif diizeyinde, “bilim ve teknoloji” temasinda kavranmun dogrudan
vurgulandigi dikkat ¢cekmektedir. Anahtar kavramlar arasinda yer almasinin yani sira 6grencilerin yazili
ve sozIi tartigma siireclerinde yapay zeka ile ilgili igeriklere yonlendirilmeleri istenmektedir. Ayrica
tiretim atolyesi ve zenginlestirme uygulamalarinda 6grencilerin yapay zekd araglarmi kullanarak
gorsel dosyalar olusturmalar1 ve bunlart arkadaglariyla paylagsmalari
beklenmektedir. 8. sinif diizeyinde ise yapay zeka, “iletisim ve sosyal iligkiler” ile “doga ve insan”

aragtirma yapmalari,

temalar1 ¢ergevesinde ele alinmaktadir. Bu agsamada 6grencilerin yapay zekaya iliskin daha iist diizey
beceriler gelistirmeleri hedeflenmistir. Miinazara, rapor yazimi, arastirma ve podcast iiretimi gibi
etkinliklerle 6grencilerin elestirel diisiinme ve iletisim becerilerinin gelistirilmesi amaglanmigtir. Ayrica
yapay zeka araclarmin igerik {iretiminde dogrudan kullanilmasi istenerek Ogrencilerin dijital
okuryazarlik becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Genel olarak programin 6. smifta daha ¢ok
farkindalik olusturmaya ve gorsel-arastirma tabanli etkinliklere odaklandigi; 8. smufta ise elestirel
diistinme, tartisma ve uygulamali icerik tiretimi gibi becerilere yoneldigi goriilmektedir. Bu durum,
yapay zekaya iliskin kazanimlarin kademeli olarak derinlestirilmesi gerektigini ortaya koymakta ve

programin disiplinler aras1 yaklagimini yansitmaktadir.

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yapay zekd kavraminin Tirkce 6. Sif Ders Kitabi’nda nasil ele alindigini ortaya koymak
amaciyla kitap incelenmis ve elde edilen bulgular Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Tiirk¢e 6. Sinif Ders Kitabi’nda yer alan yapay zekd kavramina iligkin bulgular

Kavramin Gegtigi Yer

Kavrama lliskin Aciklama

“Bilim ve teknoloji” temasinda, gelecek derse hazirlik
kismmda (s. 75)

“Giinliik hayatinizda kullandigmiz hangi araglarin
yapay zekd destekli calistigini arastirmiz. Arastirma
sonucunuzu arkadaglarinizla paylagsmak {izere not
aliniz.”

“Bilim ve teknoloji” temasinda, “Sesli Asistan” metni
(s. 76)

Kavram metin diizeyinde yer almistir.

“Bilim ve teknoloji” temasinda, “Sesli Asistan” metinin
4. etkinliginin a, b ve ¢ maddelerinde (s. 82)

“a. Sesli asistan gibi diger yapay zek& uygulamalarmin
da gelistirilmesi gereken bazi noktalar1 vardir. Ornegin
guniimizde yapay zekayla iiretilen siirlerde anlamca
ilgisiz kelimeler ve rastgele uzunlukta dizeler yer
alabilir.”

“Etkinligin “a” maddesinden hareketle asagidaki
akrostislerin 6zelliklerini belirleyip defterinize yaziniz.
Daha sonra akrostislerin benzerlik ve farkliliklarini
listeleyiniz.”

“c. Listelerinizden hareketle defterinize siirlerin yapay
zeka tarafindan yazilip yazilmadigini gerekgelendirerek
acikladiginiz bir paragraf yaziniz.”

“Bilim ve teknoloji” temasinda, “Sesli Asistan” metinin
5. etkinliginde (s. 82)

“Yapay zekd, giinliik hayatimizin odagina yerlesti. Basi
her sikistiginda yapay zek& programlarina danisan, hatta
onu dertlesecegi biricik dost olarak gorenler bile var...”

“Bilim ve teknoloji” temasinda, {iiretim atolyesi
etkinliginin a ve b maddelerinde (s. 106)

“Yapay zekd hayatimizin bir¢ok alaninda kullaniliyor.
Ornegin akill telefonlarimizdaki asistanlar;
sorularimiza cevap veriyor, istedigimiz miizigi ¢aliyor,
istedigimiz kisiye mesaj atiyor ya da istedigimiz kisiyi
ariyor.
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a. Yapay zekdanin yukarida bahsedilen kullanimini
duydunuz mu? Yapay zekénin bu dzelliginin hayatiniza
etkisi ile ilgili diisiinceleriniz nelerdir? Séyleyiniz.”

“b. Yapay zekdanin kullanim alanlari ile ilgili bir sunum
plant hazirlayiniz. Planiniza gore yapay zekdamn
kullanim alanlar1 ile ilgili giivenilir kaynaklardan
arastirma yapimiz. Arastirmada elde ettiginiz bilgi ve
gorsellerden arkadaslariniza yapacagmiz bir sunumda
kullanmak {izere dosya olusturunuz.”

“Bilim ve teknoloji”

temasinda,

degerlendirme

boliimiiniin 7. etkinliginde (s. 111)

“7. Asagida iki ayr1 mesajlasma 6rnegi verilmistir. Bu
mesajlasmalardan biri yapay zeka teknolojisi ile digeri
ise gergek bir kisi ile gergeklestirilmistir. Metinleri

okuyup sorular1 cevaplayiniz.”

Tablo 2’de goriildiigii tizere Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi’nda yapay zekd kavrami “bilim ve
teknoloji” temasi kapsaminda hem metin diizeyinde hem de etkinlikler araciligiyla 6grencilere
sunulmustur. Ozellikle “Sesli Asistan” metni, yapay zekadmin giinliik hayattaki kullanimina dikkat
cekmekte ve 6grencilerin konuya asinalik kazanmalarini saglamaktadir. Ayrica gelecek derse hazirlik
kapsaminda 6grencilerden yapay zeka destekli araclari arastirmalari istenerek teknoloji ile glinliik yasam
arasinda baglanti kurulmustur. Etkinlikler incelendiginde 6grencilerin yapay zekanin kullanim alanlarmni
tartismalari, giicli ve zayif yonlerini irdelemeleri ve edebi irilinler iizerindeki yansimalarini
degerlendirmeleri beklenmektedir. Ornegin; yapay zeka tarafindan iiretilen siirlerin analiz edilmesi ve
Ogrencilerin bu siirleri gerekcelendirerek aciklamalari, kavramin elestirel bir bakis agisiyla ele
alimmasina imkan tanimaktadir. Bunun yaninda {iretim atdlyesi etkinliklerinde, 6grencilerin arastirma
yaparak gorseller toplamalar1 ve bunlar1 sunum dosyasi haline getirerek arkadaslariyla paylasmalari
istenmistir. Bu yaklasim; yapay zekanin yalnizca teorik bir bilgi olarak degil, ayn1 zamanda arastirma
ve sunum gibi tiretim siireclerinin konusu olarak da kitapta yer aldigim géstermektedir.

Uciincii Alt Probleme liskin Bulgular

TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yapay zeka kavraminin Tiirkge
6. Smif Ders Kitabi’nda “bilim ve teknoloji” temasina nasil yansidigimi gérmek amaciyla
gerceklestirilen analiz sonuglar1 Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. TYMM Ortaokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi’nda yer alan yapay zeka kavrannm Tiirkce 6. Smif
Ders Kitabi’na yansimalarina iligkin bulgular

Ogretim Program Ders Kitabi Yer Alma Yer Alma Beceri
Durumu Bicimi Alam
Temalara iliskin agiklamalar “Sesli Asistan” metni ve Var Metin + Etkinlik Anlama +
bélimiinde, 6. smif “bilim etkinliklerinde yapay Anlatma
ve teknoloji” temasinda: zekdmin gunluk
“Bilim ve gelecek, yapay yasamdaki islevleri ve
zeké kavramu, yapay zekdmn  edebi Urtnlerdeki
diger disiplinlerle (bilim, Yyansimalari ele
sanat, edebiyat vb.) iligkisi.” alinmustir.
6. smif temalar1 boliimiinde, Anahtar kavram Var Etkinlik Anlatma
“bilim ve teknoloji” dogrudan yer almakta ve
temasmin icerik etkinliklerle
cercevesinde ve anahtar desteklenmektedir.
kavramlarinda: “Yapay
zek&”
6. smif temalar1 boliimiinde, Ogrencilerden yapay Var Etkinlik Anlatma
“bilim ve teknoloji”  zekdmn gunlik hayattaki
temasmin O0grenme-6gretme  kullanimina iligkin
uygulamalarinda: diislincelerini ifade
“Ogrencilere,  yazilarinda
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gesitli konular1 etmeleri ve kisa yazilar
tartisabilmeleri ve  bu Yyazmalari istenmistir.
tartigmalar1 yaparken uygun

gecis ve baglanti ifadelerini

kullanabilmeleri (T.Y.6.14.,

T.Y.6.20.) igin  ‘merak

duygusu, bilim ve gelecek,

teknolojinin insan

hayatindaki yeri, yapay zek&

kavrami®  gibi  konular

verilir.”

6. smif temalart boliimiinde, Kitapta ogrencilerden Var Etkinlik Anlatma
“bilim ve teknoloji” yapay zekd kullanim
temasmin {retim atdlyesi alanlariyla ilgili arastirma

uygulamasinda:  “Temada yapmalari, elde ettikleri
islenen konu ve Ogrenme bilgi ve gorsellerden
¢iktilart dogrultusunda  sunum dosyasi

Ogrencilerin yapay zekdmin hazirlamalar
kullanim alanlar1 ile ilgili beklenmektedir.
aragtirma yapmalari, gesitli

alanlarda yapay zeka ile

olusturulmus  gorsellerden

olusan bir dosya

olusturmalar1 ve bu dosyayi

arkadaslariyla paylagmalari

saglanabilir (D3.3, EIl.1,

OB2.1, OB4, E3.7).”

6. smif temalar1 boliimiinde, - - - -

“bilim ve teknoloji”
temasmin  zenginlestirme
uygulamasinda:  “Gelecek

yiizyilda hangi yeni
teknolojik gelismelerin, arag
gereclerin ortaya
cikabilecegine iliskin  bir
metin yazilmasi, bu metnin
uygun yapay zeka
programlarindan biri
kullanilarak
gorsellestirilmesi, metin ve
gorsellerin ~ birlestirilerek
smifta ya da uygun dijital
ortamlarda sunulmasi
istenir.”

Tablo 3 incelendiginde, yapay zekd kavrammin TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim
Programi’nda 6ngoriilen sekilde Tlrkge 6. Smif Ders Kitabi’na biiyiik 6l¢iide yansidigi goriilmektedir.
Ozellikle “Sesli Asistan” metni, dgrencilerin yapay zekdy: giinliik yasam baglaminda tanimalarini
saglamis; buna ek olarak metinlere bagli etkinliklerde kavram, edebi iirlinler {izerinden tartigmaya
acilmistir. Programda yapay zeka, icerik ¢ercevesinde ve anahtar kavramlar arasinda dogrudan yer
almakta; bu durum ders kitabmna da yansimaktadir. Ayrica programda, Ogrenme-6gretme
uygulamalarinda Ogrencilerin yapay zekaya iligkin diisiincelerini yazmalar1 ve giinlik yasamla
baglantilar kurmalar1 yoniinde etkinlikler verilmistir. Kitapta ise etkinlik olarak 6grencilerden, yapay
zekanm giinliik hayattaki kullanimina iligkin diisiincelerini ifade etmeleri ve kisa yazilar yazmalar
istenmistir. Bu bulgu, programin o6ngordiigli 6grenme-6gretme uygulamalarimin kitapta karsilik
buldugunu gostermektedir. Ancak etkinliklerin niteligi incelendiginde yapay zeka kavraminin daha ¢ok
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anlatma becerileri (yazma ve konusma) iizerinden iglendigi, anlama becerilerinin ise daha sinirh
diizeyde ele alindign dikkat cekmektedir. Ote yandan programin zenginlestirme uygulamalari
kapsaminda &ngordiigi  etkinlikler, TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
Uygulanmasina Iliskin Genel Uygulama Esaslari’nda gecen “Farklhilastirma kapsaminda zenginlestirme
ve destekleme boliimiinde yer verilen uygulamalara ders kitaplarinda yer verilmez. Farklilagtirmaya
yonelik tim uygulamalar; 6grencilerin ilgi, ihtiya¢ ve istekleri goz oniinde bulundurularak égretmenler
tarafindan planlanir ve yiiriitiiliir.” ifadesi kapsaminda ders kitabina yansimalari bakimindan incelemeye
alinmanustir. Genel olarak bulgular; TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapay zeka
kavramia yonelik agiklamalarin Tiirkge 6. Sinif Ders Kitabi’na biiyiik 6l¢iide yansidigimi ancak
etkinliklerin agirlikli olarak anlatmaya dayali olmas1 nedeniyle anlama boyutunun geri planda kaldigini
gostermektedir.

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada TYMM Ortaokul Tiirkce Dersi Ogretim Progranu kapsaminda yapay zeka
kavraminin nasil ele alindigi ve bu kavramin Tiirkge 6. Simif Ders Kitabi’na nasil yansidigi incelenmistir.
Bulgular; yapay zekaya iligkin kavramin programda hem temalara iligkin agiklamalarda hem de
temalarin igerik, anahtar kavram, 6grenme-6gretme uygulamalari, iretim atdlyesi uygulamalari,
zenginlestirme ve destekleme uygulamalarinda yer aldigini ortaya koymustur.

Programda yapay zeka, 6. smifta “bilim ve teknoloji” temasi ile 6zellikle goriiniir kilinmis;
Ogrencilerin giinlik yasamla baglantilar kurmalari, arastirma yapmalari, yazili ve sozlii tartismalara
katilmalar1 ve {iretim odakli ¢aligmalar yiiriitmeleri 6ngoriilmiistiir. 8. smf diizeyinde ise kavramin
iletisim, sosyal iliskiler ve doga-insan temalar1 izerinden daha st diizey beceriler (elestirel diisiinme,
miinazara, dijital i¢erik iiretimi) ile iliskilendirildigi goériilmektedir. Bu durum, yapay zekaya iliskin
Ogrenme siirecinin kademeli bir sekilde derinlestirilerek yapilandirildigini gostermektedir. Banaz (2024)
da programda dogrudan infografik, sanal, yapay zeka kavramlarinin kullanilmasinin, programin ¢agin
kosullarina gore hazirlandigini gosterdigini ifade etmektedir. Bulgular; uluslararasi alandaki bazi
miifredat yaklagimlariyla da iligkilendirilebilir. Karampelas (2025) yirmi bir iilkenin fen bilimleri
Ogretim miifredatlarini inceledigi arastirmasinda yapay zekanin bilgi, beceri ve tutum boyutlarini
dengeleyen kapsamli bir yaklasimla entegre edildigini belirtmektedir. TYMM Ortaokul Turkge Dersi
Ogretim Programi’nda ise yapay zeka kavrami, 6zellikle 6 ve 8. simf diizeylerinde disiplinler aras1 bir
kavram olarak ele alinmis; 6grencilerin arastirma, tartigma ve iiretim etkinlikleri araciligiyla hem bilissel
hem de uygulamali boyutlarda deneyim kazanmalar1 istenmistir. Bu yoniiyle programin, Karampelas’in
ortaya koydugu uluslararasi egilimle ortiisen bir yaklasim benimsedigi sOylenebilir. Benzer bigimde
Bellas ve digerlerinin (2023) gelistirdigi A+ modelinde de yapay zeka, yalnizca teknik bir bilgi alan
olarak degil; problem ¢ozme, is birligi, elestirel diisiinme ve yaraticilik gibi becerilerle biitiinlestirilmis
disiplinler arast bir cercevede ele alinmaktadir. TYMM’de Tiirk¢ce dersi baglaminda yapay zeka
kavramimi belirli temalara yerlestirerek 6grencilerin giinlilk yasamla baglanti kurmalarimi, yazma,
tartisma ve tiretim etkinlikleri araciligiyla diisiincelerini ifade etmelerini hedeflemektedir. Bu noktada
her iki yaklagim da yapay zekayi, 6grencilerin yalnizca kavramsal diizeyde bilgi edindikleri bir alan
olarak degil; aynm1 zamanda iist diizey becerilerle iliskilendirilen bir 6grenme baglami olarak
konumlandirmaktadir. Bununla birlikte programda yapay zekd kavraminin yalnizca 6 ve 8. smif
diizeylerinde ele alinmasi1 dikkat ¢ekicidir. 5. simifta 6grencilerin temel farkindalik gelistirmeleri, 7.
sinifta ise iist diizey becerilere hazirlik siirecine katki saglanmasi agisindan bu kavramin programda ilgili
smif seviyelerinde yer almamasi, Ogrenme siirecinde kademeli bir gelisimin olusturulmasini
giiglestirebilir. Ozellikle alfa kusagi olarak tammlanan, kiigiik yaslardan itibaren dijital arag ve
gereclerle yogun bi¢imde etkilesim héalinde olan dgrenciler dikkate alindiginda yapay zeka kavraminin
5. smiftan itibaren programda yer almasi dnemli goriilmektedir. Bu baglamda yapay zekaya iligkin

290



Yapay zekd kavramimn ders kitaplarma yansimalar

iceriklerin 5-8. sinif diizeyleri arasinda siireklilik gosterecek bicimde yapilandirilmasinin, programin
gelisimsel biitiinliigiinii giiclendirecegi diisiiniilmektedir. Nitekim Huang (2021) 6grencilerin hizla
gelisen akilli ¢aga uyum saglamalari igin yapay zeka egitiminin erken yaslarda, temel egitim
kademesinde baslamasinin 6nemini ve gerekliligini ifade etmektedir. Ayn1 sekilde Walter (2024) de bu
goriisii desteklemektedir. Walter; 6grencilerin ileri diizeyde 6grenim ve profesyonel yasam igin temel
bir anlayis gelistirmeleri, teknoloji odakl1 bir diinyada yenilik ve liderlik yapabilmeleri icin yapay zeka
ile erken yasta tanigtirilmasi gerektigini belirtmektedir.

Ders kitabma iliskin bulgular incelendiginde yapay zeka kavramimin programda 6ngoériilen
sekilde Tiirkge 6. Smif Ders Kitabi’na biyik olctide yansidigi goriilmektedir. Ozellikle “Sesli Asistan”
metni ve buna bagh etkinlikler, dgrencilerin yapay zekayi giinliilk yasam baglaminda ele almalarma
imkan taniyacak bigimde yapilandirilmistir. Ayrica Ogrencilerden yapay zeka destekli araclarm
arastirilmasi, kullanim alanlarinin tartigilmasi, giiclii ve zayif yonlerinin degerlendirilmesi ve bu
baglamda kisa yazilar yazmalar1 beklenmektedir. Uretim atdlyesi kapsaminda ise arastirma ve sunum
caligmalarina yer verilerek dgrencilerin tiretim siireglerine katilimi desteklenmektedir. Ancak bulgular;
ders kitabinda yapay zekd kavraminin daha ¢ok anlatma becerileri (yazma ve konugma) Uzerinden
islendigini, anlama becerilerinin ise gorece geri planda kaldigini ortaya koymaktadir. Bu durum,
program—Kitap uyumunun genel olarak saglandigini ancak beceri dagiliminda dengenin tam anlamiyla
kurulamamis oldugunu disiindiirmektedir. Cag (2025) 5. siif Tiirkge ders kitabinin bazi 6grenme
ciktilarinin programda 6ngdriilen en az {i¢ etkinlikte yer alma ilkesini karsilamadigim, kimi ¢iktilara
yalnizca iki etkinlikte yer verildigini tespit etmistir. Mutlu ve Yurt (2019) ise 6. sinif Tiirkce ders kitabini
Ogrenme alanlar1 agisindan inceledikleri arastirmada, kitabin programla genel olarak ortiistiigiinii ancak
Ozellikle dinleme/izleme becerilerinin programda 6ngoriilen diizeyin altinda kaldigini tespit etmistir. Bu
iki bulgu, ders kitaplarimin programla tam uyum gostermedigini ve bazi beceri alanlarinin yeterince
temsil edilmedigini ortaya koymaktadir. Benzer bicimde bu arastirmada da Tiirkge 6. Smif Ders
Kitabi’nda yapay zeka kavramimin TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda ongériildiigii
bicimde yer aldig1 ancak etkinliklerin agirlikli olarak anlatma becerilerine dayandigi; buna karsilik
anlama boyutunun geri planda kaldig: tespit edilmistir. Dolayisiyla farkli baglamlarda yiiriitiilmiis
olmakla birlikte, tiim bu calismalar ders kitaplarinin programin 6ngdrdiigii cesitliligi ve beceri dengesini
tam olarak yansitamadigini gostermektedir. Bu durum, gelecekte hazirlanacak ders kitaplarinda
programin beklentilerine daha dengeli ve biitiinciil bir sekilde karsilik verilmesi gerektigine isaret
etmektedir.

Oneriler

Arastirmanin  bulgular1 ve elde edilen sonuglar dogrultusundan asagidaki Oneriler
gelistirilmistir:

* Ders kitabinda yapay zeka kavramima iliskin etkinliklerin biiylik 6l¢iide anlatma becerilerine
dayandig1 goriilmiistiir. Programin 6ngordiigii beceri gesitliliginin daha dengeli bigimde yansitilabilmesi
icin anlama odakl etkinliklere de daha fazla yer verilmelidir.

« TYMM Ortaokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yapay zekamn bilim, sanat, edebiyat
gibi farkli disiplinlerle iligkisine vurgu yapilmaktadir. Bu yaklasimin ders kitaplarina yansitilabilmesi
icin yapay zeka kavrammin yalnizca edebi degil; ayn1 zamanda kiiltiirel ve sanatsal baglamlarla
iligkilendirildigi metin ve etkinliklere yer verilmelidir.

* Yapay zekd kavraminin yalnizca 6 ve 8. siif diizeylerinde yer almasi, 6grenme siirecinde
kademeli bir ilerlemenin tam olarak olusturulmasim giiglestirebilir. Ogrencilerin dijital yerlilik
oOzellikleri dikkate alinarak yapay zekd kavramma 5. siiftan itibaren kademeli bicimde yer verilmesi
onerilmektedir.
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* Yapay zeka kavramimin yalnizca “bilim ve teknoloji” temasiyla smirli tutulmasi, kavramin
giinlimiiz yasamindaki ¢ok yonlii etkilerini yansitmada yetersiz kalmaktadir. Oysa yapay zeka yalnizca
teknolojik gelismelerle degil; iletisim, sanat, edebiyat ve sosyal yasam gibi pek ¢ok alanda etkisini
gostermektedir. Bu nedenle programda yapay zekaya farkli temalar igerisinde de yer verilmesi ve ders
kitaplarmin bu gesitliligi yansitacak sekilde tasarlanmasi Onerilmektedir. Boylece &grenciler, yapay
zekay1 yalnizca teknik bir kavram olarak degil; disiplinler aras1 bir olgu olarak kavrayabilecektir.

* Yapay zeka kavraminin ders kitaplarinda etkin ve pedagojik agidan dogru bigimde
kullamlabilmesi i¢in dgretmenlerin bu konuda mesleki gelisim destegine ihtiyaglar1 vardir. TYMM
Ortaokul Tirkce Dersi Ogretim Programi’nda &ngoriilen iiretim atdlyesi ve zenginlestirme
uygulamalarimin sinif ortaminda isglevsel hale gelebilmesi igin 6gretmenlere yonelik kilavuz materyaller
ve hizmet ici egitimler saglanmalidir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu arastirma, dokiiman analizi yontemiyle yiiriitiilmiis olup herhangi bir insan katilimcidan veri
toplanmamistir. Bu nedenle etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram
Makale, tek yazar tarafindan yazilmistir.
Cikar Catismasi

Herhangi bir ¢ikar ¢atismasi mevcut degildir.
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Extended Abstract
Introduction

In recent years, with the rapid acceleration of digitalization, the concept of artificial intelligence
(Al) has emerged as a phenomenon intersecting not only with science and technology but also with
disciplines such as art, literature, communication, and education. The reflection of Al on education, as
one of these disciplines, manifests itself in various dimensions—one of which is curricula. Curricula
serve as a fundamental roadmap for enabling individuals to acquire the knowledge, skills, and values
required by the age. In this context, in the era of Al, it is unthinkable for the concept of Al to be absent
from educational curricula. Zhou et al. (2022) identified that countries such as China, the United
Kingdom, New Zealand, Australia, Canada, Argentina, and Ghana have incorporated Al into their
curricula. Similarly, Su, Zhong, and Ng (2022) found that the curricula of China, Hong Kong, Japan,
Singapore, and Korea include Al-related content. Bellas, Guerreiro-Santalla, Naya, and Nuro (2023)
reported that, within the scope of the Al+ project, a two-year Al curriculum for high school students has
been developed and tested in several European countries. Yue, Dai, Siu-Yung, and Chai (2021) also
noted that the United States, Finland, Australia, Singapore, India, China, North Korea, and the United
Kingdom have national Al curricula. In Turkiye, The Century of Turkiye Education Model, implemented
in 2024, includes Al within the Secondary School Turkish Language Curriculum.

A variety of studies have been conducted on The Century of Tlrkiye Education Model Turkish
Language Curriculum. These include examinations in terms of digital literacy (Banaz, 2024), values
education (Karagdl & Aydogan, 2025; Ge¢imli & Kayahan Yiiksel, 2024), cultural literacy (Koger,
2025), language teaching approaches (Can & Keles, 2024), speaking skills (Yildirim, 2025), thematic
tendencies (Yildirim, 2025), and analysis based on the Revised Bloom’s Taxonomy (Afacan Siigiimlii
& Bahsi, 2025). However, the literature review revealed that there has been no study investigating the
relationship between the curriculum and Al or its reflections in textbooks. Therefore, this study aims to
examine how the concept of Al is reflected in The Century of Tiirkiye Education Model Secondary School
Turkish Language Curriculum and Turkish language textbooks.
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Method

This study was conducted using the document analysis method, one of the qualitative research
designs. Within this scope, the study examined how the concept of artificial intelligence is reflected in
The Century of Turkiye Education Model Secondary School Turkish Language Curriculum and Turkish
language textbooks. A systematic comparison was made between the objectives set forth in the
curriculum and the content presented in the textbooks, thereby analyzing the degree of curriculum—
textbook alignment.

The data sources of the study consisted of the The Century of Tirkiye Education Model (TYMM)
Secondary School Turkish Language Curriculum (MoNE, 2024) and the Secondary School and Imam
Hatip Secondary School 6th Grade Turkish Language Textbook published in accordance with the
TYMM (MoNE, 2025). The curriculum analysis revealed that references to the concept of artificial
intelligence appear in the 6th-grade theme “science and technology,” and in the 8th-grade themes
“communication and social relations” and “nature and human.” Since textbooks aligned with the new
curriculum have only been published for the 5th and 6th grades, the scope of the study was limited to
the 6th-grade textbook.

The data obtained in the study were analyzed through descriptive analysis. Accordingly, the
statements related to Al in the TYMM Secondary School Turkish Language Curriculum were first identified
and coded. Then, the texts and activities in which Al was addressed under the “science and technology”
theme in the 6th grade Turkish textbook were determined. The collected data were comparatively
analyzed according to the following criteria:

* Inclusion status: Whether the explanations regarding artificial intelligence in the curriculum
are reflected in the textbook.

» Form of inclusion: Whether the concept appears at the text or activity level.
« Skill domain: Whether it is addressed through comprehension or production activities.

Based on these criteria, the alignment between the curriculum and the textbook was
systematically examined, and the findings were presented in the results section with tables and examples.

Conclusion

This study examined how the concept of Al is addressed in the TYMM Secondary School
Turkish Language Curriculum and how it is reflected in the 6th-grade Turkish language textbook. The
findings revealed that the concept of Al appears in the curriculum both in the thematic explanations and
within the content, key concepts, teaching—learning practices, production workshops, enrichment, and
support activities. In the curriculum, Al is made particularly visible in the 6th grade under the theme of
“science and technology,” where students are expected to make connections with daily life, conduct
research, participate in written and oral discussions, and engage in production-oriented tasks. At the 8th-
grade level, the concept is associated with higher-order skills—such as critical thinking, debate, and
digital content creation—through the themes of “communication and social relations” and “nature and
human.” This demonstrates that the learning process related to Al is structured in a progressively
deepening manner.

However, it is noteworthy that the concept of Al is addressed only at the 6th and 8th grade
levels. The absence of this concept in the 5th grade, where students are expected to build fundamental
awareness, and in the 7th grade, which could serve as preparation for advanced skills, may hinder the
establishment of a gradual developmental trajectory in learning. Considering the Alpha generation—
defined as students who are intensely engaged with digital tools from an early age—the inclusion of Al
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in the curriculum starting from the 5th grade is of particular importance. In this respect, structuring Al-
related content in a continuous manner across grades 5-8 is considered essential for strengthening the
developmental integrity of the curriculum.

The findings regarding the textbook indicate that the concept of Al is largely reflected in the
6th-grade Turkish language textbook in line with the curriculum. In particular, the text “Voice Assistant”
and its related activities are designed to enable students to engage with Al in the context of daily life.
Students are also expected to research Al-supported tools, discuss their areas of use, evaluate their
strengths and weaknesses, and write short texts on the topic. Within the framework of the production
workshop, research and presentation tasks are included to encourage students’ participation in
production processes. However, the findings also reveal that Al in the textbook is predominantly
addressed through productive skills (writing and speaking), while receptive skills remain relatively less
emphasized. This suggests that, although curriculum-textbook alignment has generally been achieved,
the balance between skill areas has not been fully established.
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Bu ¢alisma, sosyal bilgiler dgretmenlerinin, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (SBDOP)
6grenme ¢iktilari ile Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglari arasindaki iliskilendirme
diizeylerine dair deneyimlerini incelemeyi amaglamaktadir. Arastirma, nicel arastirma
yontemlerinden betimsel tarama modeli kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci olarak 4, 5,
6 ve 7. smiflara ait 6grenme c¢iktilar ile Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 (SKA)'nin yer aldig:
SKA ile Ogrenme Ciktilar1 fligkilendirme Formu kullanilmistir. Calisma grubu, 18 farkli ilden
goniillii olarak katilan 128 smnif ve sosyal bilgiler 6gretmeninden olugsmaktadir. Veriler, frekans ve
yiizde dagilimlariyla analiz edilmistir. Arastirma bulgular1, dgretmenlerin SBDOP’deki dgrenme
ciktilar1 ile ozellikle SKA4, SKA16 ve SKAI12 gibi hedefler arasinda giiclii iliskilendirmeler
yaptigini gdstermistir. Buna karsin ¢evresel siirdiiriilebilirlige dair SKA13, SKA14 ve SKA1S5 gibi
amaglarla iligkilendirmesinin smirli kaldigr gézlemlenmistir. Bu durum, 6gretim programinin
cevresel Ogrenme ¢iktilarini daha bituncul olarak vermesi gerektigini de ortaya koymaktadir.
Arastirmanin sonugclar;, SBDOP'nin sosyal ve ekonomik siirdiiriilebilirlik baglaminda SKA ile
biiyiik 6l¢tide uyumlu oldugunu; ancak cevresel hedefler agisindan gelistirilmeye acik yonlerinin
bulundugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Cevresel surdartlebilirlik, 6grenme ¢iktilar, sosyal bilgiler 6gretim
programy, siirdiiriilebilir kalkinma amaglari.

The Integration of the Sustainable Development Goals into the Social Studies
Curriculum

ABSTRACT

This study investigates social studies teachers’ views on the alignment between the learning
outcomes of the Social Studies Curriculum and the United Nations Sustainable Development Goals
(SDGs). The research was designed using a descriptive survey model, one of the quantitative
research methods. The “SDG-Learning Outcomes Alignment Form,” which includes learning
outcomes for grades 4-7 and the SDGs, was used as the data collection tool. The study group
consisted of 128 classroom and social studies teachers from 18 provinces who participated
voluntarily. Data were analyzed using frequency and percentage distributions. Findings indicate that
teachers identified strong alignments between curriculum outcomes and goals such as SDG 4
(Quality Education), SDG 16 (Peace, Justice, and Strong Institutions), and SDG 12 (Responsible
Consumption and Production). However, alignment with environmentally focused goals—SDG 13
(Climate Action), SDG 14 (Life Below Water), and SDG 15 (Life on Land)—was relatively limited.
These findings suggest that the curriculum should better integrate environmental learning outcomes.
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Overall, while the Social Studies Curriculum aligns well with social and economic sustainability
dimensions, it requires further enhancement regarding environmental objectives.

Keywords: Environmental sustainability, learning outcomes, social studies curriculum, sustainable
development goals.

Giris

Tarihsel silire¢ boyunca insanlik, karsilagtigi bolgesel sorunlarla miicadele ederek bu sorunlarin
etkilerinin tistesinden gelmeyi basarmustir. Ancak Sanayi Devrimi ile baglayan modern dénem, liretim
ve tiikketim kaliplarinda meydana gelen kokli degisiklikler sonucunda, diinyanin her bdlgesini farkli
diizeylerde etkileyen kiiresel sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu sorunlarla basa ¢ikmanin
en etkili yollarindan biri ise kiiresel diizeyde bir ¢agrinin yapilmasidir. Bu ¢agri, yalnizca gevresel
meseleleri ele almakla smirli kalmayip; sosyal, ekonomik ve kiiltiirel yapilar1 da doniistiirmeyi
hedefleyen bir stirdirtlebilir kalkinma eylemidir (Yumnam, Yumnam ve Charoibam, 2024).

Bati merkezli diisiince sisteminin dogay1 yalnizca bir arag olarak gérmesi ve dogal kaynaklari
insan yararma simirsizca somiirmesi, doga ve insanin gelecegini tehdit eden sonuglar dogurmustur (Li,
ve ark., 2025). Bozulan bu insan-doga iliskisi, stirdiiriilebilir kalkinma hareketinin uluslararasi diizeyde
kabul gérmesinin baglica nedenlerinden biri olarak, iklim krizine zemin hazirlamistir (United Nations
Environment Programme [UNEP], 2023). Bu siireg, 6zellikle Sanayi Devrimi sonrast hiz kazanmus; fosil
yakitlarin asir1 kullanimi, sera gazlarindaki artis ve ormansizlagsma gibi ¢evresel sorunlar nedeniyle
kiiresel 1sinma ve iklim degisikligi gibi felaketleri tetiklemistir. Atmosferdeki karbondioksit (CO:) ve
metan (CHa4) oranlarmin artisiyla birlikte, orman yangnlari, seller, erozyonlar ve su kaynaklarmin
azalmasi gibi etkiler diinya genelinde hissedilir hale gelmistir. Bu noktada, mevcut ¢evresel eylem
tarzlarinin yetersiz kaldigi anlasilmis ve kiiresel bir doniisiim ihtiyaci ortaya ¢ikmustir (Akin, 2006;
Baroudi ve Haidar, 2025).

Iklim degisikligiyle miicadele ve daha siirdiiriilebilir bir gelecek insas1 i¢in, kiiresel dlcekte
bir¢ok girisim hayata ge¢irilmistir. Bu ¢abalarin merkezinde yer alan siirdiiriilebilir kalkinma kavramu,
1987 yilinda yayimlanan Brundtland Raporu ile tanimlanmis ve ¢evresel siirdiiriilebilirligi ekonomik
kalkinma ile birlestiren bir yaklasim olarak benimsenmistir (World Commission on Environment and
Development [WCED], 1987). 2015 yilinda ilan edilen “2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Giindemi”, 17
siirdiiriilebilir kalkinma amaciyla birlikte, tiim uluslarin evrensel olarak uygulamasini hedefleyen bir
eylem plani sunmustur (Notions [UN], 2015). Bu yaklagim, insanligin hem kendi gelecegi hem de dogal
cevrenin gelecegi konusundaki endiselerini yansittigi gibi (Sachs, 2012), ayn1 zamanda yoksullugun
ortadan kaldirilmasi, yasam standartlarmin yiikseltilmesi, barisin tesviki, g¢evresel bozulmanin
onlenmesi ve adil bir toplumun insasi gibi ¢ok boyutlu hedefleri de icermektedir (Dugarova ve Gilasan,
2017; Osbom, Cutter ve Ullah, 2015).

SKA’na ulasmanin en kalici ve etkili yollarindan biri egitimdir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin
temel bilesenlerinden biri olan egitim, ayn1 zamanda bireylerin bu hedefleri anlamasini, fark etmesini
ve icsellestirmesini saglamay1r amaglamaktadir. Bu dogrultuda Birlesmis Milletler, “Siirdiiriilebilir
Kalkinma i¢in Egitim On Yili”n1 ilan ederek konunun 6nemine dikkat ¢ekmistir (UN, 2024b). Egitim
alamindaki kiiresel yonlendirmeleriyle dne ¢ikan UNESCO ise 2014 ve 2021 yillarinda yayimladig:
belgelerde, bu egitimi zorunlu bir yaklasim olarak benimsemis; 6zellikle beceri, deger ve yetkinlik
kazandirma yoniine vurgu yapmistir (UNESCO, 2021). Ancak diinya genelinde siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine yonelik farkindalik hala smirlidir (Bergman, 2015). Bu nedenle ¢evrenin korunmasi ve dogal
kaynaklarin sorumlu kullanimi gibi konular1 igeren Ogretim programlarma duyulan ihtiyag
belirginlesmistir (Baroudi ve Haidar, 2025).
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Ogretim programlari, dzellikle temel egitim diizeyindeki programlar bu konuda daha da
onemlidir; cilinkii temel egitim, devlet giivencesi altinda her ¢ocugun devam etmesi zorunlu olan bir
egitim basamagidir (Aydin, 2000). Bu nedenle, 6gretim programlar siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin
yaygimlagtirilmasinda etkili araglar olarak degerlendirilmektedir (UNESCO, 2024). Bu programlar
sayesinde Ogrenciler, ¢evre ve iklim degisikligi gibi karmasik sorunlari anlayarak ¢oziim iiretme
becerileri kazanabilirler. Ancak bu programlar gelistirilirken, kiiltiirel degerler, ideolojiler ve biligsel
Onyargilar gibi faktorlerden etkilenebilecegi i¢in dikkat edilmelidir (Di Baldassarre, vd., 2019).

Farkl iilkelerde yapilan bazi aragtirmalar, 6gretim programlarmin siirdiiriilebilir kalkinma
hedeflerine entegrasyon diizeyini degerlendirmislerdir. Bozkaya (2021), sosyal bilgiler dersinde giincel
konularin ele alinmas1 ve dgretilmesine vurgu yapmaktadir. Bulut (2020) ise kitap okuyan dgrencilerin
dogru ile yanlis arasindaki farki arayarak, arastirarak, sorgulayarak ve analiz ederek yagsam sorunlarini
¢ozmede daha basarili olduklarini ifade eder. Ifegbesan, Lawal, ve Rampedi, (2017), Nijerya’daki sosyal
bilgiler miifredatinda stirdiiriilebilirlik temalar1 ve kavramlarmin igerik analizini yapmuslar,
stirdiiriilebilir kalkinma ile dogrudan veya dolayli iligkili bir¢ok konuya yer verildigini belirlemislerdir.
Ancak, bu miifredatin siirdiiriilebilirlik igerigi ve kalkinma hedeflerine odaklanma agisindan
sinirlamalari oldugunu vurgulamuslardir. Bekiroglu ve Utkiir-Gulliihan (2023), hayat bilgisi ve sosyal
bilgiler derslerinin kismen uyumlu oldugunu ve bu derslerin, siirdiiriilebilir kalkinma hedefleriyle
dolayli olarak iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Chou ve Wang (2024), sosyal bilgiler ve fen bilimleri
miifredatlarinin siirdiiriilebilir kalkinma amaclariyla ilgili igerik yonergelerinin sadece kiigiik bir
kismiyla iliski gosterdigini belirtmislerdir. Ullah ve Ali (2021) sosyal bilgiler miifredatinin
siirdiiriilebilir kalkinma degerlerini icerdigini, ancak bazi eksik gostergelere sahip oldugunu ifade
etmiglerdir. Yuan ve Yu (2024) calismalarinda siirdiiriilebilir kalkinma amaglarinin 6gretim
programlarina yerlestirilmesi i¢in biitiinsel ve dengeli bir yaklagima ihtiya¢ oldugunu vurgulamislardir.
Yilmaz, Arict1 ve Dilber (2017) ise c¢alismalarinda Ogretim programlarinin &grencilerin  yasanti
problemlerine ve yasantilarina farkli bakis agilar1 gelistirebilecek Ogretim tekniklerine yer vermesi
gerektigini belirtmislerdir.

Stirdiirtilebilir kalkinma konularinin 6gretim programlarina entegre edilmesi, bu hedeflere
ulagmada hayati 6neme sahiptir (Chou ve Wang, 2024). Bu kapsamda verilen egitimler; toplumsal
esitligi tesvik eden, ¢evreyi koruyan ve siirdiiriilebilir yasami destekleyen davraniglari gelistirmeye
odaklanmalidir (Lilian, 2022). Milli Egitim Bakanligi1 (MEB) egitimi, toplumsal farkindaligin bir araci
olarak gérmektedir. Siirdiiriilebilir kalkinmay1 egitim sistemiyle biitiinlestirmek adina énemli kararlar
almistir. MEB’in 2022 yilinda yayimladig: “Iklim Degisikligi Eylem Plan1”, &gretim programlarmin
siirdiiriilebilir kalkinma bakis acistyla yeniden yapilandirilmasini ve gevresel farkindaligin artirilmasini
hedeflemistir. Yine bu dogrultuda, 22-23 Kasim 2022 tarihlerinde “Iklim Degisikligi Farkindaligimn
Temel Egitime Entegrasyonu” baslikl bir ¢alistay diizenlemistir (MEB, 2023).

MEB:; degisen toplumsal, ekonomik, bilimsel ve teknolojik kosullara uyum saglamak amaciyla,
2024-2025 egitim-6gretim yilinda Tiirkiye Yiizyilt Maarif Modeli (TYMM) adin1 verdigi yeni programi
uygulamaya koymustur. TYMM, stirdiiriilebilir kalkinma igin gerekli olan becerilerin kazandirilmasini,
siirdiiriilebilir, finansal ve ¢cevresel okuryazarligin giiclendirilmesini ve 6grenci deneyimlerinin niteligini
artirmay1 amaglayan bir modeldir. Bu kapsamda, sistem okuryazarligini, siirdiiriilebilirlik bilincini ve
cevre duyarliligini 6n plana cikarttigi ifade edilebilir. Modelin “Erdem Degerler Eylem” yaklagimiyla
birlikte “Huzurlu Insan”, “Huzurlu Aile ve Toplum” ve “Yasanabilir Cevre” gibi temalar1 cevresel ve
toplumsal siirdiiriilebilirlik perspektifinde ele alindig1 sdylenebilir (MEB, 2024b).

Konuya dair yapilan literatiir incelemesinde, 6gretim programlarmin siirdiiriilebilir kalkinma
farkindaligimin artirilmasinda 6nemli bir rol oynayabilecegini ortaya koymaktadir. Kaya ve Tomal
(2011), siirdiirtilebilir kalkinmanin yalnizca dogal kaynak yonetimiyle sinirli olmadigmi, kiiltiirel ve
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barigcil boyutlarin da dikkate alinmasi gerektigini vurgulamstir. Dere ve Ddlek (2024), insan haklari,
giiclii kurumlar ve adaletin siirdiiriilebilirligin ayrilmaz pargasi oldugunu belirtmistir. Soysal ve Akbulut
(2024), sosyal bilgiler ders kitaplarinda “Iklim Eylemi”, “Esitsizliklerin Azaltilmas1” ve “Siirdiiriilebilir
Sehirler” gibi amaglara yer verildigini ifade etmislerdir. Isler Kardas (2023), 4. siif sosyal bilgiler dersi
ile SKA arasinda uyum oldugunu vurgulamistir. Kaymak ve Tosun (2024), 6gretim uygulamalarinda
teorik ¢alismalarin agir bastigini ifade etmislerdir. Azrak (2022), sosyal bilgiler dersinin farkindalik
kazandirmadaki islevselligini vurgulamistir. Barak ve Gonenggil (2020), sosyal bilgiler miifredatinin
iklim degisikligi ve siirdiiriilebilirlik konularinda yeterince kapsamli olmadigini ifade etmislerdir.

Bu ¢aligmanin gerekgesi, SKA’nin diinya genelinde siirdiiriilebilir kalkinma igin evrensel bir
standart olusturmasi ve egitim sisteminin, sirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin topluma
kazandirilmasindaki kritik rol oynadig1 diisiincesidir. SBDOP bu amaglar ile ne kadar uyumlu oldugu
ve Ogretmenlerin siireci nasil degerlendirdigi konusunda daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
baglamda, ¢alisma, siirdiiriilebilir kalkinma bilincinin artirilmasi ve 6gretim programlarina daha etkili
bir sekilde yansitilmasi konusunda 6nemli katki sunacagi varsayimidir.

Bu ¢alisma, sosyal bilgiler dersi iizerinden SKA’nin 6gretim programlarina entegrasyonunun
derinlemesine analiz edilmesini ve 6gretmenlerin iliskilendirmeleri ile mevcut durumun incelenmesini
amaclamaktadir. Ogretmenlerin SKA ile SBDOP arasindaki iliskileri nasil degerlendirdiklerini ortaya
koymay1 ve bu bulgular dogrultusunda 6gretim programindaki 6grenme c¢iktilarinin gelistirilmesine
yonelik oneriler sunmaya odaklanmaktadir. Bu baglamda, yapilan arastirma, siirdiiriilebilir kalkinma
bilincinin egitim aracilifiyla yayginlastirilmas: ve egitimde program gelistirmenin bu dogrultuda
sekillendirilmesine katki saglayabilecektir. Bu amag¢ c¢ergevesinde asagidaki problemlere yanit
aranmigtir.

1. Ogretmenlerin SKA ile TYMM 4. siuf SBDOP 6grenme ¢iktilar: arasindaki iliskilendirme
diizeyi nedir?

2. Ogretmenlerin SKA ile TYMM 5. simf SBDOP $grenme ¢iktilar: arasindaki iliskilendirme
diizeyi nedir?

3. Ogretmenlerin SKA ile TYMM 6. simf SBDOP 6grenme ¢iktilar1 arasindaki iliskilendirme
diizeyi nedir?

4. Ogretmenlerin SKA ile TYMM 7. siuf SBDOP 6grenme ciktilar arasindaki iliskilendirme
diizeyi nedir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin 6gretim programinda yer alan 6grenme ¢iktilar ile
Birlesmis Milletler tarafindan belirlenen 17 SKA arasmdaki iliskilendirme diizeylerini ortaya koymay1
amaglamaktadir. Bu dogrultuda, ¢aligma nicel arastirma yontemlerinden betimsel tarama modeli
kapsaminda yiiriitiilmiistiir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle
betimlemeye yonelik arastirmalardir (Karasar, 2022). Arastirmada kullanilan veri toplama araci, nitelikli
uzman goriisiine dayal bir iliskilendirme matrisi niteligindedir. Tablonun dikey ekseninde SKA (17
amag), yatay ekseninde ise SBDOP (75 dgrenme ¢iktis1) yer almaktadir. Katilimeilardan, her bir
6grenme ¢iktisinin hangi SKA ile iliskili oldugunu isaretlemeleri istenmistir. Bu yontem, belirli bir 6lcut
dogrultusunda yapilan yargiya dayali veri toplama tekniklerinden biridir (Biiylikoztiirk ve digerleri,
2023).
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Katilimcilara, her bir 6grenme ¢iktisin bir veya birden fazla SKA ile iligskilendirme ya da hi¢bir
SKA ile iligkilendirmeme konusunda kendilerine birakildigi yonergede ifade edilmistir. Boylece
katilimeilarin deneyimleri yansitmalarina olanak verilmistir. Katilimeilardan elde edilen veriler, frekans
ve yiizde dagilimlariyla ¢oziimlenmistir. SKA’nin 6grenme ¢iktilariyla ne diizeyde iliskilendirildigi
ortaya konmustur. Bu yontem, egitim alaninda 6gretim programlarinin siirdiiriilebilirlik baglaminda ne
6l¢tide biitiinlesik oldugunu degerlendirmek i¢in yaygin olarak kullanilmaktadir (UNESCO, 2017).

Arastirma Grubu

Caligma grubu, zaman, maliyet ve isgilicii kaybim Onlemeyi amaglayan uygun &rnekleme
yontemi ile olusturulmustur. Bu yontem, arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir érneklemden veri
toplamasini saglamaktadir (Biiyiikdztiirk vd. 2023). SBDOP ¢er¢evesinde, Mayis 2024'te “Il Formator
Egitici Egitmen Semineri” siireci baglatilmis ve tiim 6gretmenlere hizmet i¢i seminerler yoluyla
programlar detayli bir sekilde tamtilmistir. Ayrica 2024-2025 egitim-6gretim yili itibariyla program
kademeli olarak uygulanmaya baslanmustir.

Caligma grubu olusturulurken, katilimcilar ile “Whatsapp sosyal bilgiler”, “Whatsapp smif
ogretmenleri”, “Telegram sosyal bilgiler ziimresi” ile “Telegram sinif 6gretmenleri” gruplar1 vasitasiyla
iletisim kurulmus ve arastirma ile ilgili gerekli bilgilendirme yapilmistir. Katilimcilardan gelen
donitlere gore, arastirmaya goniillii olarak katilmak isteyen 128 katilimc1 ¢alisma grubu olusturmustur.
Bu katilimcilarin her birinden yalnizca bir yanit alinmigtir. Arastirmaya katilan katilimeilarin gérevli
oldugu iller, sayilari, branslari, yaslar1 ve O6grenim dulzeylerine iligkin bilgiler ise Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1. Calisma grubunun demografik 6zellikleri ve illere gore dagilim

Lisans Yiksek Lisans
Brang
il Yas Yas Toplam
Sinf S_osyal 20- 31- 41- 51- 61+ 20- 31- 41- b51- 61+
Bilgiler 30 40 50 60 30 40 50 60

Istanbul 10 19 10 6 5 2 2 2 2 29
Ankara 7 5 1 7 3 1 12
[zmir 4 8 2 2 2 2 1 2 1 12
Adana 4 6 1 4 2 1 2 10
Bursa 5 3 1 4 3 8
Samsun 3 3 1 2 3 6
Tekirdag 1 5 5 1 6
Diyarbakir 4 1 1 3 1 5
Kayseri 4 1 1 1 3 5
Mersin 2 3 2 3 5
Trabzon 2 3 5 5
Agri 1 3 4 4
Aydin 1 3 4 4
Mugla 4 4 4
Van 1 3 4 4
Bayburt 3 3 3
Edirne 1 2 3 3
Sivas 3 3 3
Toplam 57 71 32 32 31 19 3 7 4 128

Tablo 1 incelendiginde, c¢alisma grubunun 18 ilden toplam 128 katilimcidan olustugu
goriilmektedir. Bu genis katilimc1 havuzu, farkli bakis agilarmin ve deneyimlerin paylasilmasina olanak
tanidig1 diistiniilmektedir. Katilimcilarm brang dagilimina bakildiginda, sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

302



Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina entegrasyonu

sayica fazla oldugu belirlenmistir. Il bazinda yapilan incelemede ise Tiirkiye’nin farkli bolgelerinden en
az bir ilin oldugu ve en yiiksek katilimin Istanbul, Ankara ve izmir’den oldugu gdzlemlenmistir.

Katilimcilarin yas dagilimi incelendiginde, 20-30 ile 31-40 yas gruplarindaki katilimcilarin
orammin yiiksek oldugu saptanmustir. Egitim diizeylerine bakildiginda, katilimeilarin ¢ogunlugunun
lisans mezunu oldugu, yiksek lisans mezunu olanlarin ise gen¢ yas grubunda yogunlastig
belirlenmistir. Bu durum, geng bireylerin egitim siireclerine olan ilgisini, yenilikleri ve egilimleri takip
edebileceklerini gostermesi acgisindan Onemli goriilmiistiir. Caligma grubunun bu Ozellikleri ve
katilimcilari goriigleri caligma konusunun daha derinlemesine kavranilmasina katki saglayabilecektir.

Veri Toplama Araclari

Bu ¢aligsmada veri toplama araci olarak éncelikle sinif diizeyinde SBDOP’nin 6grenme ¢iktilar:
belirlenmigstir. Dordiincii sinifta on yedi, besinci sinifta on dokuz, altinci sinifta on sekiz ve yedinci
siifta on yedi 6grenme ¢iktisi tespit edilmistir (MEB, 2024a). Bunun ardindan, Birlesmig Milletler SKA
ele almmis ve on yedi amactan olustugu belirlenmistir. Sonra bu alan konusu ile ilgili literatiir
taranmigtir. Calisma konusu ile ilgili arastirmalarin veri toplama araglar1 incelenmis ve ¢alismada yol
gosterici olanlar not edilmistir. Daha sonra her bir sinif diizeyi i¢in sosyal bilgiler 6grenme ¢iktilari ile
SKA tablolar halinde diizenlenmistir. Bu tablolarin yatay ekseninde 6grenme ¢iktilari, dikey ekseninde
ise SKA’na yer verilmistir. Tablolar katilimeilardan, hangi 6grenme ¢iktisinin hangi SKA ile iliskili
oldugunu belirlemek amaciyla kutucuklara isaret koyacaklar: seklinde tasarlanmistir. Hazirlanan bu
tablolar, bolimdeki dort alan uzmani akademisyen ile paylasilmig ve uzmanlarm goriisleri alinmistir.
Ardindan, iki simif 6gretmeni ve ii¢ sosyal bilgiler 6gretmeni ile yapilan degerlendirmeler sonucunda,
“Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 ile Ogrenme Ciktilari Iliskilendirme Formu”na son sekli verilmistir.
Uzman ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda yapilan analizler, formun giivenilirligini ve gegerliligini
artirmistir.

Veri Toplama Sireci

Veri toplama araci hazirlandiktan sonra, aragtirma igin gerekli olan etik kurul belgesi ve
arastirma izin belgesi ilgili kurumlardan alinmistir. 2025 yili bahar doneminde, farkli illerde gérev yapan
sosyal bilgiler 6gretmenleri ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araci, ¢evrim i¢i (Google Form) ortaminda
katilimcilara ulastirilmig ve goniilliiliik esasina gore katilimlart saglanmistir. Katilimcilardan,
SBDOP’nda yer alan her bir siif diizeyindeki 6grenme ¢iktilarmni, Birlesmis Milletler tarafindan
belirlenen 17 SKA ile iliskilendirmeleri istenmistir.

Veri toplama aracinda, her bir 6grenme ciktisinin satir, SKA’n ise siitun olarak yer aldig1 bir
matris kullanilmistir. Katilimeilar, bir 6grenme ¢iktisini bir veya birden fazla ya da higbir SKA ile
iligkilendirmeme serbestligine sahip olmuslardir. Bu sayede, 6gretmenlerin siirdiiriilebilirlik odakli
yaklagimlarina ve 6grenme ¢iktilariin bu baglamda nasil degerlendirildigine iliskin nitelikli veri elde
edilmesi amaglanmustir.

Veri toplama siireci yaklasik bir hafta sirmiis; toplamda 128 smif ve sosyal bilgiler
ogretmenlerinden geri doniis alinmistir. Her bir 6gretmenden bir yanit kabul edilmistir. Elde edilen
veriler dogruluk acisindan kontrol edilerek analiz siirecine dahil edilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik Calismalar:

Caligmada kullanilan veri toplama araci, arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Aragtirmanin
gegerligini artirmak amaciyla oncelikle konuya iliskin literatiir taranmis ve alan yazindaki benzer
caligmalardan yararlanilmigtir. Taslak form, dort alan uzmani1 akademisyen (Sosyal Bilgiler Egitimi
alaminda 10+ y1l deneyimli), iki sinif 6gretmeni ve ii¢ sosyal bilgiler 6gretmeni tarafindan incelenmistir.
Uzmanlar, formundaki maddeler 6grenme c¢iktilar1 ve SKA gostergeleri ile uyum acisindan
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degerlendirmis, Oneriler dogrultusunda bazi maddeler eklenmis, bazi maddeler ¢ikarilmis ve bazi
ifadeler yeniden diizenlenmistir.

Uzman gorlsleri dogrultusunda yapilan bu diizenlemeler, formun kapsam gecerliligini
gliclendirmistir. Uzmanlar arasi tutarlilik, her maddenin uygunluk agisindan degerlendirildigi uyum
yiizdesi ile 6l¢lilmiis ve %85 oraninda birlik saglanmistir. Ayrica, formun uygulama Oncesi pilot
caligmasi gergeklestirilmis, katilimcilara agik ve anlasilir yonergeler sunulmus, 6lgiim hatalarinin en aza
indirilmesi saglanmistir. Bu siire¢, formun giivenirligini desteklemis ve nitelikli uzman goriisiine dayali
iligkilendirme matrisi teknigi ile giivenilir veri elde edilmesine uygun bir yaklasim sunmustur
(Biiyuikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2023; Karasar, 2022).

Verilerin Analizi

Caligsma verilerinin analizi, toplanan bilgilerin sistematik bir sekilde degerlendirilmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. i1k asamada, katiimcilardan elde edilen veriler Google Form araciligiyla toplanmis
ve her bir dgretmenden gelen yamitlar ayri ayr1 numara verilerek (&rnegin, Ogretmen 1 [O1])
kaydedilmistir. Verilerin analizinde, nicel yontem kullanilarak, 6grenme ¢iktilar: ile SKA arasindaki
iligkilerin derinlemesine incelenmesi hedeflenmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, betimsel istatistik teknikleri kapsaminda frekans (f) ve yiizde
(%) hesaplamalar1 ile analiz edilmistir. Her bir 6grenme ¢iktisinin hangi SKA ile ne siklikta
iligkilendirildigi belirlenmis ve tablolar araciligiyla gorsel olarak sunulmustur. Bu yoOntem,
ogretmenlerin iligkilendirme egilimlerinin nicel olarak gériiniir hale getirilmesini saglamig ve verilerin
anlagilmasini kolaylastirmistir.

Veri toplama aracinda, 6gretmenlerin bir 6grenme ¢iktisini birden fazla SKA ile iliskilendirme
ya da hi¢bir SKA ile iligskilendirmeme olasiligi nedeniyle, veriler analiz edilirken ¢oklu kodlamalara yer
verilmistir. Bu g¢erg¢evede analiz siirecinde, her bir 6grenme ¢iktisinin SKA ile eslestirilme yogunlugu,
en ¢ok ve en az iligkilendirilen amaglar gibi Olgiitler dogrultusunda degerlendirilmistir. Sayisal
sonuglarin yaminda 6gretim programinin siirdiiriilebilirlik baglamindaki biitiinselligi de dikkate alinarak
yorumlanmustir.

Bulgular

Calismanmn bu  bolimiinde katilmeilarm  “SKA  ile  SBDOP  6grenme  ¢iktilarr”
eslestirmelerinden olusan “Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaglar1 ile Ogrenme Ciktilar1 iliskilendirme
Formu”dan elde edilen verilere ve yorumlara yer verilmistir. Katilimcilarin verdikleri yanitlar simif
basliklar1 altinda degerlendirilmis ve yorumlanmustir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarimn 4. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programina
Entegrasyonuna iliskin Bulgular

Bu bashk altinda, katiimcilardan SKA’nm, 4. smuf SBDOP 6grenme ciktilarina nasil
yansidigini belirlemeleri istenmistir. Bu dogrultuda 6gretmenlere su yonerge verilmistir: Tabloda, 4.
simf SBDOP’ndaki 6grenme ¢iktilar1 ile SKA birlikte verilmistir. Her bir 6grenme ¢iktisin, iliskili
oldugunu diistindiigiiniiz SK A ile eslestiriniz. Bir veya birden fazla iligkilendirme yaptiginiz kutucuklara
“X” veya benzeri isaret koyunuz. iliskisiz oldugunu diisiindiigiiniiz 6grenme ¢iktilari icin ise herhangi
bir isaretleme yapmayiniz. Katilimeilarin bu yonergeye verdikleri yanitlar Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. SKA’nin 4. sinif sosyal bilgiler 6gretim programina entegrasyonuna iligkin bulgular
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Ogrenme Ciktilari
f % f % f % F % f % F % f % f % f %
SB.4.1.1. Sosyal bilgiler dersinin hayatina 65 50.78 60 46.88 78 6094 90 70.31 32 2500 65 50.78 56 43.75 78 60.94 32 25.00
sunacagi katkilar1 yorumlayabilme
SB.4.1.2. Bireysel ozelliklere saygi duymanin 100 78.12 95 74.22
onemine iliskin ¢ikarim yapabilme
SB.4.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye 32 25.00 27 21.09 85 66.41 65 50.78 72 56.25
yonelik fikir Uretebilme
SB.4.2.1. Konum ve y6n bulurken haritalari 56 43.75 68 53.12
kullanabilme
SB.4.2.2. Yakin ¢evresinden hareketle doga 58 4531 55 4297 100 78.12 95 74.22 48 37.50
ve insan iligkisini ¢oziimleyebilme
SB.4.2.3. Afetlerin etkilerini azaltma 70 5469 80 62.50 30 2344 55 4297
konusunda yapilabileceklere iliskin
olusturdugu {iriinii paylagabilme
SB.4.3.1. Gegmisten giiniimize ¢ocuk oyun 60  46.88
ve oyuncaklarmin degisimini karsilagtirabilme
SB.4.3.2. Aile tarihini yansitan bir {irlin 70  54.69 32 25.00
olusturabilme
SB.4.3.3. Yakin ¢evresindeki ortak miras 68 53.12
Ogelerini tanimanin 6nemini yorumlayabilme
SB.4.4.1. Cumhuriyetin ilanina giden yolda 85 66.41 58 4531
Mustafa Kemal Atatiirk’iin ve Tiirk
milletinin yaptig1 fedakarliklar
yorumlayabilme
SB.4.4.2. Cumhuriyetin getirdigi degisimlerin 95 74.22 56 43.75 55 4297 48 37.50
hayatimiza katkilarin1 yorumlayabilme
SB.4.4.3. Okulda karar alma ve demokratik 90 70.31 70 54.69

katilim stireglerine iligkin fikir iiretebilme
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SB.4.5.1. Dogal kaynaklarin tiiketimi ile ilgili 56 43.75 58 4531 27 21.09 100 78.12 90 70.31 85 66.41 56 43.75 55 43.75
grafik yorumlayabilme

SB.4.5.2. Istek ve ihtiyaclar1 arasmdaki 78 6098 70 5469 56 43.75 85 66.41 32 25.00

bilingli segimleri hayatina yansitabilme

SB.4.5.3. Bir Uriinin dretim, dagitim ve 90 70.31 60 46.88 70 54.69 65 50.78
tiiketim streclerini ¢ozimleyebilme

SB.4.6.1. Cevrim i¢i ortamda uyulmast 32 25.00 100 78.12

gereken gilivenlik kurallarmi eylemlerine

yansitabilme

SB.4.6.2. Bilim insanlarinin ¢ocukluk hayati 92 7188

ile kendi yasami arasinda baglanti kurabilme
Tablo 2.’nin devam
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f % f % f % f % f % f % f % f %
SB.4.1.1. Sosyal bilgiler dersinin hayatina sunacagi katkilar1 45 35.15 26 20.31 56 43.75 52 40.62 51 3984 49 3828 74 57.81 61 47.65
yorumlayabilme
SB.4.1.2. Bireysel ozelliklere saygi duymanin 6nemine iliskin 39 30.46 42 3281 11 8.59
cikarim yapabilme
SB.4.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik fikir {iretebilme 43 33.59 81 63.43 71 55.46
SB.4.2.1. Konum ve yon bulurken haritalari kullanabilme 12 9.37 4 314 6 4.68

SB.4.2.2. Yakin g¢evresinden hareketle doga ve insan iligkisini

¢oziimleyebilme
SB.4.2.3. Afetlerin etkilerini azaltma konusunda 19 14.84 84 62.50 69 53.90

yapilabileceklere iligkin olusturdugu iiriinii paylagabilme

SB.4.3.1. Gegmisten giiniimiize ¢ocuk oyun ve oyuncaklarinin 2 156

degisimini karsilagtirabilme

SB.4.3.2. Aile tarihini yansitan bir {iriin olusturabilme 5 3.90 3 234
27 21.09

SB.4.3.3. Yakin gevresindeki ortak miras ogelerini tanimanin
onemini yorumlayabilme
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SB.4.4.1. Cumbhuriyetin ilanina giden yolda Mustafa Kemal 45 35.15 29 22.65 24 18.75
Atatiirk’in =~ ve  Tirk  milletinin yaptigi  fedakarlklar

yorumlayabilme

SB.4.4.2. Cumhuriyetin getirdigi degisimlerin hayatimiza 47 36.71 18 1406 35 27.34
katkilarin1 yorumlayabilme

SB.4.4.3. Okulda karar alma ve demokratik katilim siireglerine 29 22.65 61 47.65 21 16.40
iligkin fikir {iretebilme

SB.4.5.1. Dogal kaynaklarin tiketimi ile ilgili grafik 21 16.40 49 38.28 13 10.15

yorumlayabilme

SB.4.5.2. Istek ve ihtiyaglari arasindaki bilingli segimleri 19 14.84 13 10.15
hayatina yansitabilme

SB.4.5.3. Bir iirliniin tiretim, dagitim ve tiikketim siireclerini 59 46.09

¢oziimleyebilme

SB.4.6.1. Cevrim i¢i ortamda uyulmasi gereken giivenlik 17 13.28 29 22.65

kurallarini eylemlerine yansitabilme

SB.4.6.2. Bilim insanlarmin ¢ocukluk hayat1 ile kendi yasami 46 35.93

arasinda baglanti kurabilme

Tablo 2 incelendiginde, dérdiincii sinif diizeyindeki 6grenme ¢iktilarinin SKA ile iliskilendirildigi goriilmektedir. Bir 6grenme ¢iktisinin birden fazla
SKA ile eslestirilmesi, toplam yiizde degerlerinin %100’{in {izerine ¢ikmasina neden olmustur. Bu durum, &gretmenlerin SKA’ya biitiinciil bir bakis acisiyla
yaklastiklarini gostermektedir. Ogrenme ¢iktilarim en az bir SKA ile iliskilendirmeleri, siirdiiriilebilirlik baglaminda biitiinciil bir anlayisin benimsendigine

isaret etmektedir. Bu baglamda, ¢oklu kodlama yaklagimi 6gretmen tercihleri tizerinde etkili bir unsur olarak degerlendirilebilir.

Ogretmenlerin 6grenme ciktilarini en ¢ok iliskilendirdikleri SKA; SKA4, SKA3, SKAS, SKA 16 olmustur. Bu amaglarla yapilan yogun iliskilendirme,
sosyal bilgiler dersinin yasamla dogrudan baglantil1 ve toplumsal islevi yiiksek bir ders oldugunu ortaya koymaktadir. Ozellikle programda yer alan vatandaslik

ve toplumsal farkindalikla ilgili 6grenme ¢iktilarinin, s6z konusu SKA’n1 destekler nitelikte oldugu sdylenebilir.

SKAA4 ile en ¢ok iliskilendirilen 6grenme ¢iktilar1 SB.4.1.1., SB.4.4.3. ve SB.4.5.1. olmustur. SKA16 ile en sik iligkilendirilen 6grenme ¢iktilarinin ise
SB.4.1.3. ve SB.4.1.1. oldugu goriilmektedir. SKA12 ile en ¢ok iliskilendirilen 6grenme ¢iktis1 SB.4.5.3 iken, SKA13 ile en fazla iliskilendirilen 6grenme
ciktisinin SB.4.2.3 oldugu tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmenlerin farkli 6grenme ¢iktilarini ilgili SKA ile eslestirirken tematik uygunluk ve icerik

biitiinliigiine 6nem verdiklerini gostermektedir.
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Ogrenme ¢iktilarmin daha az iliskilendirildigi SKA arasinda SKA14 ve SKA15 yer almaktadir.
Bu durum, SBDOP’nin igeriginin dogrudan biyolojik gesitlilik ya da ekosistem temalarma yeterince
yogunlasmadigi seklinde degerlendirilebilir. Gorece diisiik iligskilendirme oranina sahip bir diger amag
ise SKA7’dir. Bu sonucun nedeni, Ogretim programinda enerji konusuna dogrudan bir vurgu
yapilmamasi ve bu temanin sosyal bilgiler dersi baglaminda ikincil diizeyde kalmasi olarak
yorumlanabilir.

Ogrenme ¢iktilarinin hem cevresel hem de toplumsal SKA ile iliskilendirilmesi, SBDOP’nin
cok boyutlu siirdiiriilebilirlik farkindaligina sahip oldugunu gostermektedir. Ornegin, SB.4.5.1. ve
SB.4.2.3. 6grenme ¢iktilarmin hem c¢evresel hem de toplumsal amaglarla eslestirilmesi, programin
disiplinler arasi ve biitlinciil yapisini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde, SB.4.4.3. 6grenme ¢iktisinin
SKA16 ile SKA17 kapsaminda degerlendirilmesi, demokratik katilim ve kurumsal siireglere dahil
olmamn &gretim programinda &nemsendigini gostermesi bakimindan dikkat gekicidir. Ogrenme
¢iktilarmin biiyiik 6lgiide SKA4, SKA 16, SKA13 ve SKA3 ile iliskilendirilmesi ise programin nitelikli
egitim, sorumlu tiiketim, ¢evresel farkindalik ve toplumsal barig gibi temel siirdiiriilebilirlik temalarini
icerdigi seklinde yorumlanmistir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarimn 5. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programina
Entegrasyonuna iliskin Bulgular

Bu baslik altinda, katilimcilardan SKA’nm, 5. smif SBDOP &grenme ciktilarma nasil
yansidigini belirlemeleri istenmistir. Bu dogrultuda katilimcilara su yonerge verilmistir: Tabloda, 5.
sinif SBDOP’ndaki 6grenme ¢iktilari ile SKA birlikte verilmistir. Her bir 6grenme ¢iktisini, iliskili
oldugunu diislindiigiiniiz SK A ile eslestiriniz. Bir veya birden fazla iliskilendirme yaptiginiz kutucuklara
“X” veya benzeri isaret koyunuz. Iliskisiz oldugunu diisiindiigiiniiz 6grenme ¢iktilar1 igin ise herhangi
bir isaretleme yapmayiniz. Katilimcilarm bu yonergeye gore verdikleri yanitlar Tablo 3'te sunulmustur.
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Tablo 3. SKA’nin 5. smif sosyal bilgiler 6gretim programina entegrasyonuna iligkin bulgular
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Ogrenme Ciktilari
F % f % f % f % f % f % f % f % f %
SB.5.1.1. Dahil oldugu gruplar ve bu gruplardaki 80  62.50
rolleri arasindaki iligkileri ¢oziimleyebilme
SB.5.1.2. Kiiltiirel 6zelliklere saygi duymanin 42 3281 55 4297
birlikte yagamaya etkisini yorumlayabilme
SB.5.1.3. Toplumsal birligi stirdiirmeye yonelik 32 25.00 58 4531 15 11.72
yardimlagma ve dayanigma faaliyetlerine katki
saglayabilme
SB.5.2.1. Yasadigi ilin goreceli konum 55 4297 100 78.12
ozelliklerini belirleyebilme
SB.5.2.2. Yasadig1 ilde dogal ve beseri gevredeki 25 90 70.31 70 5469 58 4531 70 54.69 60 46.88
degisimi neden ve sonuglariyla yorumlayabilme
SB.5.2.3. Yasadig1 ilde meydana gelebilecek 60 46.88 58 4531 48 3750 89 69.53 55 42.97
afetlerin etkilerini azaltmaya yonelik farkindalik
etkinlikleri diizenleyebilme
SB.5.2.4. Ulkemize komsu devletler hakkinda 74 57.81
bilgi toplayabilme
SB.5.3.1. Yasadig ildeki ortak miras 6gelerine 73 57.03
iliskin olusturdugu {iriinii paylagabilme
SB.5.3.2. Anadolu’da ilk yerlesimleri kuran 78 60.94
toplumlarin sosyal hayatlarina yonelik bakis
acisi gelistirebilme
SB.5.3.3. Mezopotamya ve Anadolu 82 64.06
medeniyetlerinin ortak mirasa katkilarini
karsilastirabilme
SB.5.4.1. Demokrasi ve cumhuriyet kavramlari 85 66.41

arasindaki iliskiyi ¢oziimleyebilme
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Adnan OZER, Memet KUZEY

SB.5.4.2. Toplum diizenine etkisi bakimindan
etkin vatandas olmanin dnemine yonelik
¢ikarimda bulunabilme

80

62.50

SB.5.4.3. Temel insan hak ve sorumluluklarmm 75 5859 78 60.94 82

6nemini sorgulayabilme

64.06

65

50.78

78 60.94 32 25.00

SB.5.4.4. Bir ihtiyag hélinde veya sorun
karsisinda bagvuru yapilabilecek kurumlar
hakkinda bilgi toplayabilme

90

70.31

SB.5.5.1. Kaynaklar1 verimli kullanmanm doga 77 6016 80 62.50 65

ve insanlar Uzerindeki etkisini yorumlayabilme

50.78

85

66.41

40 3125 55 4297 56 43.75

65

50.78

SB.5.5.2. Thtiyag ve isteklerini karsilamak igin 50 39.06 53 4141 46

gerekli butceyi planlayabilme

35.94

97

75.78

SB.5.5.3. Yasadig: ildeki ekonomik faaliyetleri
Ozetleyebilme

93

72.66

83 64.84

69.53

SB.5.6.1.Teknolojik gelismelerin toplum
hayatina etkilerini tartigabilme

61

47.66

89

96.53

30.47

SB.5.6.2. Teknolojik urtinlerin bilingli
kullanimmin 6nemine iligkin {iriin olusturabilme

94

73.44

52.34

Tablo 3’tin devami

Ogrenme Ciktilari

IAzaltilmas1

Uretim ve Tiketim

'Yasam

SKAL7 Amaglar igin

Ortaklik

™ISKA10 Esitsizliklerin
SKA11 Surdurilebilir

X

o|Sehirler ve Toplumlar

>

~ISKA12 Sorumlu

(=]

%

TISKA13 iklim Eylemi

X

~ISKA14 Sudaki

X

~ISKA15 Karasal

o|Yasam

%

TISKA16 Baris, Adalet
o|ve Gugli Kurumlar

X

= =h
(00)

(=]

%
14.06

SB.5.1.1. Dahil oldugu gruplar ve bu gruplardaki rolleri
arasindaki iligkileri ¢6ziimleyebilme

N
[
[N
o
S
o

SB.5.1.2. Kiiltiirel 6zelliklere saygt duymanin birlikte yasamaya
etkisini yorumlayabilme

w
~

26.56

SB.5.1.3. Toplumsal birligi siirdiirmeye yonelik yardimlagma ve
dayanigma faaliyetlerine katki saglayabilme

12 9.37

41

32.03

SB.5.2.1.  Yasadig1r ilin goreceli konum o6zelliklerini
belirleyebilme

12

9.37

10

7.81

SB.5.2.2. Yasadig1 ilde dogal ve beseri ¢evredeki degisimi
neden ve sonuglariyla yorumlayabilme

41 32.03

49 39.28

43

33.59

43

33.59
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Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina entegrasyonu

SB.5.2.3. Yasadig1 ilde meydana gelebilecek afetlerin etkilerini 84 65.62 41 32.03 41 32.03 51 39.84
azaltmaya yonelik farkindalik etkinlikleri diizenleyebilme

SB.5.2.4. Ulkemize komsu devletler hakkinda bilgi 3 234
toplayabilme

SB.5.3.1. Yasadign ildeki ortak miras Ogelerine iliskin 1 0,78
olusturdugu {iriinii paylasabilme

SB.5.3.2. Anadolu’da ilk yerlesimleri kuran toplumlarmn sosyal 3 2.340,
hayatlarina yonelik bakis agis1 gelistirebilme

SB.5.3.3. Mezopotamya ve Anadolu medeniyetlerinin ortak 1 078
mirasa katkilarimni kargilagtirabilme

SB.5.4.1. Demokrasi ve cumhuriyet kavramlar1 arasindaki 46 35.93 41 32.03 39 30,46
iligkiyi ¢oziimleyebilme

SB.5.4.2. Toplum diizenine etkisi bakimindan etkin vatandas 56 43.75 53 41.40

olmanin 6nemine yonelik ¢ikarimda bulunabilme

SB.5.4.3. Temel insan hak ve sorumluluklarinin 6nemini 63 49.21 58 4531 56 43.75
sorgulayabilme

SB.5.4.4. Bir ihtiya¢ halinde veya sorun karsisinda basvuru 71 5546 13 10.15
yapilabilecek kurumlar hakkinda bilgi toplayabilme

SB.5.5.1. Kaynaklar1 verimli kullanmanin doga ve insanlar 19 1484 36 2812 41 3203 17 1328 17 13.28

Uzerindeki etkisini yorumlayabilme

SB.5.5.2. Thtiyag ve isteklerini karsilamak igin gerekli biitgeyi 25 1953

planlayabilme

SB.5.5.3. Yasadig1 ildeki ekonomik faaliyetleri 6zetleyebilme 59 46.09

SB.5.6.1.Teknolojik gelismelerin toplum hayatina etkilerini 48 37.50 32 25.00

tartisabilme

SB.5.6.2. Teknolojik tiriinlerin bilingli kullanimmin onemine 41 32.03 38 29.68

iligkin {iriin olusturabilme

Tablo 3 incelendiginde, besinci smif diizeyindeki 6grenme ¢iktilarin1 SKA ile iliskilendirilmesinde dikkate deger bir ¢esitlilik ve yogunluk oldugu
gorlilmektedir. Katilimceilari ¢oklu kodlama yontemini kullanarak bir 6grenme ¢iktisini birden fazla SKA ile iliskilendirdikleri ya da bazi1 durumlarda herhangi
bir SKA ile iliskilendirme yapmadiklar1 tespit edilmistir. Bu durum, ¢oklu kodlama yaklagiminin katilimcilara kendi pedagojik yaklasimlarmi ve deneyimlerini
yansitma firsati sundugunu gostermektedir.
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Katilimcilarin 6grenme ¢iktilarini en ¢ok iligkilendirdikleri SKA; SKA4, SKA16 ve SKA12
olmustur. Bu bulgu, sosyal bilgiler dersinin 6zellikle vatandaslik, hak ve sorumluluk bilinci, ekonomik
farkindalik ve kaynaklarin etkin kullanimi gibi temalar {izerinde giiclii bir sekilde yapilandigini
gostermektedir. S6z konusu iliskilendirmeler, 6gretim programinin hem toplumsal hem de ekonomik
stirdiiriilebilirlik boyutlarini destekledigini ortaya koymaktadir.

Ogrenme ¢iktilarmin daha az iliskilendirildigi SKA arasinda SKA14 ve SKA15 yer almaktadir.
Bu durum, SBDOP’nda dogrudan ekosistemler ya da biyolojik cesitlilik konularina odaklanan 6grenme
ciktilarinin sinirh olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Dolayisiyla, ilgili SKA ile kurulan baglantilarin
sinirli diizeyde kalmasi, dersin ¢evresel siirdiiriilebilirligin belirli boyutlarina daha dolayli bir sekilde
katki sundugunu gostermektedir.

SKA4, SKAI1, SKA2 ve SKAI13 ile ¢ok yonlii bir baglant1 kurarak en fazla iliskilendirilen
ogrenme ¢iktis1 SB.5.5.1., kaynaklarm verimli kullanimi konusunda 6gretmenlerin bu hedefleri dikkate
aldigim1 ortaya koymaktadir. Ayrica, SKA13 ve SKA4 ile iklim degisikligi temali olarak en ¢ok
iligkilendirilen SB.5.2.3 6grenme c¢iktisi, afet farkindaligina yonelik bir baglanti kuruldugunu
gostermektedir. SKA16, SKA1, SKA2, SKA3 ve SKAS ile sosyal adalet vurgusu yapilarak en fazla
iligskilendirilen SB.5.4.3. 6grenme ¢iktis1 ise insan haklarma dikkat ¢ekildigini diisiindiirmektedir. Son
olarak, SKA4 ve SKAI12 ile finansal okuryazarlik ve tiiketici bilinci lizerine odaklanarak en ¢ok
iligkilendirilen SB.5.5.2. 6grenme ¢iktisi, biitce planlamasi konusundaki farkindaligi artirmaya yoénelik
bir yaklasim sergilendigini gostermektedir.

Ogretim programu, toplumsal, ekonomik ve gevresel boyutlar1 dengeli bir sekilde ele alarak SKA ile
uyumlu bir yapr sergilemektedir. Ancak, ¢evresel konular, 6zellikle biyolojik ¢esitlilik ve sudaki yasam
gibi alanlarda bazi acilardan yetersizlikler s6z konusu olabilir. Ote yandan, programin vatandaslik,
haklar, demokrasi ve ekonomik biling gibi konularda SKA ile gii¢lii bir entegrasyon gosterdigi ve bu
yOniiyle sosyal stirdiiriilebilirlik agisindan giiglii bir temel olusturdugu sdylenebilir. Ayrica, 6grenme
¢iktilarmdan SB.5.6.1. ve SB.5.6.2. gibi ¢iktilar ile SKA12 ve SKA13'"lin iliskilendirilmesi, gelecege
yonelik teknolojik biling ve farkindalik kazandirilmasi agisindan olumlu bir gelisme olarak
degerlendirilmistir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarimin 6. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programina
Entegrasyonuna iliskin Bulgular

Bu bashk altinda, katihimcilardan SKA’min, 6. simf SBDOP &grenme ¢iktilarma nasil
yansidigini belirlemeleri istenmistir. Bu dogrultuda katilimcilara su yonerge verilmistir: Tabloda, 6.
simf SBDOP’ndaki 6grenme ¢iktilar1 ile SKA birlikte verilmistir. Her bir 6grenme ¢iktisin, iligkili
oldugunu diistindiigiiniiz SK A ile eslestiriniz. Bir veya birden fazla iliskilendirme yaptiginiz kutucuklara
“X” veya benzeri isaret koyunuz. iliskisiz oldugunu diisiindiigiiniiz 6grenme ¢iktilar1 igin ise herhangi
bir igaretleme yapmayiniz. Katilimeilarin bu yonergeye gore verdikleri yanitlar Tablo 4'de sunulmustur.
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Tablo 4. SKA’nin 6. smif sosyal bilgiler 6gretim programina entegrasyonuna iliskin bulgular
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Ogrenme Ciktilari
f % f % f % f % f % f % f % f % f %
SB.6.1.1. Dahil oldugu gruplarin ve bu 80 6250 54 4219
gruplardaki rollerinin zaman icerisinde
degisebilecegine iligkin ¢ikarim yapabilme
SB.6.1.2. Kiiltiirel baglarimizin ve milll 89
degerlerimizin toplumsal birlige etkisini
yorumlayabilme
SB.6.1.3. Toplumsal hayatta karsilagilan 97
sorunlara yonelik ¢oziim onerilerini mizakere
edebilme
SB.6.2.1. Ulkemizin, kitalarm ve okyanuslarin 116
konum 6zelliklerini belirleyebilme
SB.6.2.2. Ulkemizin dogal ve beseri ¢evre 113 88.28 23 1797 41 3203 48 3750 47 36.72
ozellikleri arasindaki iliskiyi ¢oziimleyebilme
SB.6.2.3. Ulkemizin Tiirk diinyasiyla kiiltiirel is 85 66.41
birliklerini yorumlayabilme
SB.6.3.1. Tiirkistan’da kurulan ilk Tiirk 89  69.53

devletlerinin medeniyetimize katkilarini

sorgulayabilme

SB.6.3.2. VII-XIIL yiizyillar arasinda Islam 94 73.44 29 2266
medeniyetinin egitim, bilim, hukuk, kiiltiir, sanat

ve mimari alanlarinda insanligin ortak mirasia

katkilarina dair akil yiiriitebilme

SB.6.3.3. Islamiyet’in kabuliiyle Tiirklerin 90 70.31

sosyal ve kiiltlirel hayatlarinda meydana gelen

degisimi donemin bakis acisiyla

degerlendirebilme
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Adnan OZER, Memet KUZEY

SB.6.3.4. XI-XIII. yiizyillar arasinda meydana 93 72.66
gelen siyasi faaliyetler ve asker? mucadelelerin

Anadolu’nun Tiirklesmesi ve Islamlasmasima

etkisini 6zetleyebilme

SB.6.4.1. Yonetimin karar alma sirecini 37 2891 97 75.78
etkileyen unsurlar1 ¢oziimleyebilme
SB.6.4.2. Toplumsal diizenin strdirtlmesinde 35 2734 95 74.22

temel hak ve sorumluluklarin énemini

yorumlayabilme

SB.6.4.3. Vatandaslik haklarinin kullaniminda 49 38.28 98 76.56
dijitallesme ve teknolojik gelismelerin etkilerini

sorgulayabilme

B.6.5.1. Ulkemizin kaynaklar1 ile ekonomik 42 3281 43 3359 47 36.72 101 7891 19 14.84 28 2188 80 6250 84 65.63
faaliyetler arasindaki iligkiyi ¢6ziimleyebilme

SB.6.5.2. Ekonomik faaliyetler ve meslekler 6 469 97 75.78

arasindaki iliski hakkinda ¢ikarimda

bulunabilme

SB.6.5.3. Tasarladig bir iiriin i¢in yatirim ve 21 16.41 100 78.13 54 4219 25 1953
pazarlama proje Onerisi hazirlayabilme

SB.6.6.1. Ulagim ve iletisim teknolojilerindeki 97 75.78

gelismelerin kiiltiirel etkilesimdeki roliini

yapilandirabilme

SB.6.6.2. Bir uruin veya fikrin telif ve patent 97 75.78 19 1484

sirecleriyle ilgili bilgi toplayabilme
Tablo 4’Un devami
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14 10.93

SB.6.1.1. Dahil oldugu gruplarin ve bu gruplardaki rollerinin zaman
icerisinde degisebilecegine iliskin ¢ikarim yapabilme
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Siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerinin sosyal bilgiler dersi 6gretim programina entegrasyonu

SB.6.1.2. Kiiltiirel baglarimizin ve milli degerlerimizin toplumsal 5 390 25 19.53
birlige etkisini yorumlayabilme

SB.6.1.3. Toplumsal hayatta karsilagilan sorunlara yonelik ¢0zim 12 9.37
oOnerilerini miizakere edebilme

SB.6.2.1. Ulkemizin, kitalarin ve okyanuslarm konum 6zelliklerini 28 21.87 30 20.43

belirleyebilme

SB.6.2.2. Ulkemizin dogal ve beseri ¢evre ozellikleri arasindaki 16 1250 51 39.84

iligkiyi ¢Oztimleyebilme

SB.6.2.3. Ulkemizin Tiirk diinyasiyla kiiltiirel is birliklerini 58 4531
yorumlayabilme

SB.6.3.1. Tirkistan’da kurulan ilk Tiirk devletlerinin medeniyetimize 29 22.66
katkilarini sorgulayabilme

SB.6.3.2. VII-XIII. yiizyillar arasinda Islam medeniyetinin egitim, 14 1094 13 10.16
bilim, hukuk, kiiltiir, sanat ve mimari alanlarinda insanligm ortak

mirasina katkilarma dair akil yiiriitebilme

SB.6.3.3. Islamiyet’in kabuliiyle Tirklerin sosyal ve Kiltirel 9 10.03
hayatlarinda meydana gelen degisimi donemin bakis agisiyla

degerlendirebilme

SB.6.3.4. XI-XIII. yiizyillar arasinda meydana gelen siyasi faaliyetler 2 156 8 6.25
ve askeri miicadelelerin Anadolu’nun Tiirklesmesi ve Islamlasmasima

etkisini 6zetleyebilme

SB.6.4.1. Yonetimin karar alma siirecini etkileyen unsurlar1 48 37.5 21 16.41
cozimleyebilme

SB.6.4.2. Toplumsal diizenin slrdirilmesinde temel hak ve 68 53.13 71 55.47
sorumluluklarin énemini yorumlayabilme

SB.6.4.3. Vatandaslik haklarmin kullaniminda djjitallesme ve 47 36.72 32 2500 41 32.03
teknolojik gelismelerin etkilerini sorgulayabilme

B.6.5.1. Ulkemizin kaynaklar1 ile ekonomik faaliyetler arasindaki 74 57.81

iliskiyi ¢oziimleyebilme

SB.6.5.2. Ekonomik faaliyetler ve meslekler arasindaki iliski 21 16.41

hakkinda ¢ikarimda bulunabilme

SB.6.5.3. Tasarladig bir iiriin i¢in yatirim ve pazarlama proje Onerisi 32 25.00

hazirlayabilme

SB.6.6.1. Ulagim ve iletisim teknolojilerindeki gelismelerin kiiltiirel 14 10.94
etkilesimdeki roliinii yapilandirabilme

SB.6.6.2. Bir rlin veya fikrin telif ve patent strecleriyle ilgili bilgi 49 38.28 19 14.84

toplayabilme
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Tablo 4 incelendiginde, katilimcilarin altinc1 siif diizeyindeki baz1 6grenme ¢iktilarinin birden
fazla SKA ile iligkilendirdikleri tespit edilmistir. Bu yaklagim, 6grenme ¢iktilarina disiplinler arasi ve
biitiinciil bir bakis acis1 kazandirdigimi ve siirdiiriilebilir kalkinma anlayisiyla uyumlu bir yapi
olusturdugunu gostermektedir. Ayrica, bu durumun ortaya ¢ikmasinda ¢oklu kodlama yonteminin etkili
oldugu sonucuna varilmaktadir.

Katilimeilarin 6grenme ¢iktilarini en gok iliskilendirdikleri SKA arasinda SKA4 6ne ¢ikmakta,
neredeyse tiim 6grenme ¢iktilari bu amagcla iligkilendirilmistir. Ayrica, SKAS ile SKA9 amaglari da bazi
ogrenme ciktilariyla giiglii bir sekilde iliskilendirilmistir.

Ogrenme ¢iktilarmin daha az iliskilendirildigi SKA14 ve SKA15 yer almaktadir. Bu durum,
SBDOP’nin ¢evreyle ilgili 6grenme ¢iktilarina yeterince yer verilmedigini gdstermektedir. Ayrica, SKA
17, diisiik bir oranda iligkilendirilmis olup bu da is birligi ve kiiresel ortaklik temasinin programda
yeterince vurgulanmadigini diisiindiirmektedir.

Katilimeilar, SB.6.2.2. 6grenme ¢iktisini, SKA6, SKA12, SKA13 ve SKAI11 gibi gevresel
hedeflerle ¢coklu ve yogun bir sekilde iligkilendirmistir. Bu durum, ¢evresel farkindalik agisindan giiclii
bir 6grenme ¢iktis1 oldugunu goéstermektedir. Ayrica, SKA4, SKA9, SKAIO ve SKAIL6 ile
iligkilendirilen SB.6.4.3. 6grenme ¢iktisi, teknolojik gelismelere ve yonetisim siireglerine duyarliligin
bir gostergesi olarak, dijital okuryazarlik ve vatandashik haklar1 konularinda 6nemli bir baglanti
kurmaktadir. Son olarak, SB.6.5.1. 6grenme ¢iktisi, yedi farkli SKA ile iligkilendirilmis olup, bu
ogrenme c¢iktisimin genis bir siirdiiriilebilirlik yelpazesini kapsadigi sdylenebilir.

Katilimeilar, bazi 6grenme ¢iktilarini belirli SKA ile zayif bir sekilde iliskilendirmistir.
Ozellikle, SB.6.3.1., SB.6.3.2., SB.6.3.3. ve SB.6.3.4. 6grenme ¢iktilari, SKA4 disinda diger SKA ile
smirli bir iliski géstermektedir. Ayrica, SB.6.6.2 6grenme ¢iktisi, SKA9 ile giiclii bir iliskilendirmeye
sahipken, SKA12 ve SKA17 ile daha zayif bir iliski bulunmaktadir. Bu durum, belirli SKA’nin 6gretim
programinda daha fazla vurgulanmasi gerektigine isaret edebilir.

Ogretim programi, 6zellikle sosyal ve ekonomik boyutlar acgisindan SKA ile giiclii bir
entegrasyona sahiptir. Ancak, ekolojik boyutla ilgili entegrasyonun sinirli oldugu sdylenebilir. Program,
mekansal analiz, kiiltiirel baglar, vatandaslik ve ekonomik konularinda giiclii bir baglant1 kurarken,
dogal cevre ve ekosistemlere yonelik iceriklerin gelistirilmesi gerekliligi ortaya g¢ikartmaktadir. Bu
durum, programin cevresel siirdiiriilebilirlik acisindan daha kapsamli bir yaklasim benimsemesi
gerektigini gostermektedir.

Siirdiiriilebilir Kalkinma Amaclarimn 7. Simf Sosyal Bilgiler Ogretim Programina
Entegrasyonuna fliskin Bulgular

Bu bashk altinda, katiimcilardan SKA’min, 7. simf SBDOP &grenme ¢iktilarma nasil
yansidigini belirlemeleri istenmistir. Bu dogrultuda katilimcilara su yonerge verilmistir: Tabloda, 7.
sif SBDOP’ndaki 6grenme ciktilar ile SKA birlikte verilmistir. Her bir 6grenme ¢iktisin, iliskili
oldugunu diisiindiigiiniiz SKA ile eslestiriniz. Bir veya birden fazla iligskilendirme yaptiginiz kutucuklara
“X” veya benzeri isaret koyunuz. iliskisiz oldugunu diisiindiigiiniiz 6grenme ¢iktilar1 icin ise herhangi
bir isaretleme yapmayiniz. Katilimcilarin bu yonergeye gore verdikleri yanitlar Tablo 5'te sunulmustur.
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Tablo 5. SKA’nin 7. sinif sosyal bilgiler 6gretim programina entegrasyonuna iligkin bulgular
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Ogrenme Ciktilari
f % f % f % f % f % f % f % f % f %
SB 7.1.1. Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili 95 77.22 56 43.75
iletigimin 6énemini sorgulayabilme
SB.7.1.2. Ozel gereksinimli bireyler icin firsat esitligini 90 70.31 65 50.78
strdirmeye yonelik fikir Uretebilme
SB.7.1.3. Tiirk toplumunun milli meseleler karsisinda 97 75.78
gosterdigi tutum ve davraniglara iligkin ¢ikarim
yapabilme
SB.7.2.1. Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda 54 4219 61 47.66 89 6953 21 16.41
meydana getirdigi degisimi yorumlayabilme
SB.7.2.2. Bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢dziimiinde 41 32.03 38 29.69 103 80.47 9 7.03
ulkemizin rollinu 6zetleyebilme
SB.7.3.1. Osmanlt Devleti’nin cihan devleti haline 84  65.63
gelmesini saglayan politikalari sorgulayabilme
SB.7.3.2. Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanli 78 60.94
Devleti’nin uyguladigi yenilikleri neden ve sonuglariyla
yorumlayabilme
SB.7.3.3. Osmanli kiiltiir ve medeniyet unsurlarina 93 72.66
iliskin olusturdugu {iriinii paylagabilme
SB.7.4.1. Tirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini 46 3594 43 33.59 9% 75 41 32.03
Ozetleyebilme
SB.7.4.2. Turkiye Cumhuriyeti Devleti’nin yonetim 91
yapisini ¢oziimleyebilme
SB.7.4.3. Ulkemizdeki demokrasinin gelisimini, 9% 75 21 16.41
demokrasinin temel ilkeleri agisindan yorumlayabilme
SB.7.4.4. Demokrasinin uygulama siirecinde karsilagilan 89 69.53

sorunlar1 dzetleyebilme

317



Adnan OZER, Memet KUZEY

SB.7.5.1. Milli kalkinma hamlelerini neden ve
sonuglariyla yorumlayabilme

93

72.66

SB.7.5.2. Ekonomik geligmislik ile {iretim, dagitim ve
tilkketim dongiisii arasindaki iligkiyi ¢oziimleyebilme

94

73.44

68 53.13 62 48.44

SB.7.6.1. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin
gelecekteki toplum hayatina etkilerine iliskin 6ngdriide
bulunabilme

57 44.53

96

75

12 9.38

SB.7.6.2. Ornek metinler tizerinden sosyal bilimlerin
¢aligma alanlarma dair genelleme yapabilme

92

71.88

SB.7.6.3. Toplumsal hayatta karsilagabilecegi bir 8
probleme yonelik bilimsel sorgulama yapabilme

6.25

4.69

97

75.78

Tablo 5’in devanu

Ogrenme Ciktilart

IAzaltilmasi

Sehirler ve Toplumlar

- [Uretim ve Tuketim

o|Yasam

ve Gucli Kurumlar

o|Yasam

TISKA17 Amaglar icin

o[Ortaklik

™ISKA10 Esitsizliklerin

X

~ISKA11 Strdurtlebilir
~ISKA12 Sorumlu

X

>

T ISKA13 Iklim Eylemi

X

~ISKA14 Sudaki

%

~ISKA15 Karasal
-
SKA16 Barig, Adalet

X

%

>

SB 7.1.1. Dahil oldugu gruplarda ve sosyal hayatta etkili
iletisimin 6nemini sorgulayabilme

[EEN
w
[EE
o
[EEN
(2]

SB.7.1.2. Ozel gereksinimli bireyler igin firsat esitligini
strdiirmeye yonelik fikir Uretebilme

~
[(e]

61.72

SB.7.1.3. Turk toplumunun milli meseleler karsisinda gosterdigi
tutum ve davraniglara iligkin ¢ikarim yapabilme

36 28.13

SB.7.2.1. Kiiresellesmenin insan ve toplum hayatinda meydana
getirdigi degisimi yorumlayabilme

38

29.69

15

11.72

19 14.84

SB.7.2.2. Bolgesel ve kiiresel sorunlarin ¢6ziimiinde tilkemizin
rolint 6zetleyebilme

42

32.81

25 19.53

23 17.97

45 35.16

SB.7.3.1. Osmanli Devleti’nin cihan devleti haline gelmesini
saglayan politikalari sorgulayabilme

2 156

SB.7.3.2. Degisen diinya dengeleri karsisinda Osmanl
Devleti’nin uyguladigt yenilikleri neden ve sonuglariyla
yorumlayabilme

3 234
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SB.7.3.3. Osmanli kiiltir ve medeniyet unsurlarina iliskin 5 391
olusturdugu tiriinii paylagabilme

SB.7.4.1. Tirkiye Cumhuriyeti’nin temel niteliklerini 58 45.31 39 30.47
Ozetleyebilme

SB.7.4.2. Tiirkiye Cumbhuriyeti Devleti’nin yonetim yapisini 41 32.03 25 19.53
¢oziimleyebilme

SB.7.4.3. Ulkemizdeki demokrasinin gelisimini, demokrasinin 52 40.63 56 43.75 35 27.34
temel ilkeleri agisindan yorumlayabilme

SB.7.4.4. Demokrasinin uygulama siirecinde Kkarsilagilan 33 25.78

sorunlari dzetleyebilme

SB.7.5.1. Milli kalkinma hamlelerini neden ve sonuglariyla 45 35.16

yorumlayabilme

SB.7.5.2. Ekonomik gelismislik ile {iretim, dagitim ve tiiketim 57 44.53

dongiisii arasindaki iligkiyi ¢oziimleyebilme

SB.7.6.1. Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki toplum 21 16.41

hayatina etkilerine iligkin éngdriide bulunabilme

SB.7.6.2. Ornek metinler iizerinden sosyal bilimlerin ¢alisma 12 3.38
alanlarma dair genelleme yapabilme

SB.7.6.3. Toplumsal hayatta karsilasabilecegi bir probleme 2 156

yo6nelik bilimsel sorgulama yapabilme

Tablo 5 incelendiginde, yedinci sinif diizeyinde katilimcilarin bazi 6grenme ¢iktilarini birden fazla ve yogun bir sekilde SKA ile iliskilendirdikleri
gozlemlenmistir. Coklu kodlama yontemiyle yapilan iliskilendirmeler, verilerin daha genel bir sekilde degerlendirilmesine olanak tanimakta ve yogun ya da
seyrek eslestirmeler araciligiyla gelisim gerektiren alanlarin belirlenmesini saglamaktadir. Bu yaklasim, 6gretim programindaki gii¢lii yonleri ve iyilestirilmesi

gereken alanlar1 daha net bir sekilde ortaya koyabilmektedir.
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Katilimcilarin 6grenme ¢iktilarin1 en yogun sekilde iligkilendirdikleri SKA’ndan, SKA4
olmustur. Neredeyse tiim 6grenme ¢iktilarinin bu amagla iligkilendirilmesi, 6gretim slirecinin dogrudan
egitimle baglantili olmasi nedeniyle beklenen bir durumdur. SKA10 ise ozellikle SB.7.1.2 (6zel
gereksinimli bireylerin haklar1) ile SB.7.4.1. ve SB.7.4.3. (demokrasi ve esitlik) 6grenme ¢iktilar
araciligiyla giiclii bir sekilde iliskilendirilmistir. Bu durum, katilimcilarin sosyal adalet vurgusunu 6n
plana ¢ikardiklarmi gostermektedir. Ayrica, SKA16, demokrasi, yurttaslik ve yOnetisim temalarini
iceren kazanimlarla anlaml1 ve tutarl bicimde iligkilendirilmistir. Bu bulgular, SBDOP’nin toplumsal
sorumluluk ve yonetisim temelli 6grenme alanlarini giiclii bigimde destekledigini ortaya koymaktadir.

Katilimcilarin bazi 6grenme kazanimlarii ¢ok boyutlu olarak degerlendirip birden fazla SKA
ile iliskilendirdikleri gériilmektedir. Ornegin, SB.7.2.1. kazaminu olan kiiresellesmenin etkileri, sosyal,
ekonomik, egitimsel ve kiiltiirel siirdiriilebilirlik baglaminda SKA1, SKA2, SKA4 ve SKAI10 ile
iligkilendirilmistir. SB.7.5.2 kazanimi olan ekonomik gelismislik ile tiretim ve tiiketim iligkisi ise,
SKAS, SKA9 ve SKAI12 ile iliskilendirilerek siirdiiriilebilir ekonomik yapmin 6nemine dikkat
cekilmistir. Ayrica, SB.7.6.1. 6grenme ¢iktis1 kapsaminda bilimsel ve teknolojik gelismeler, SKA4,
SKA9 ve SKAL11 ile eslestirilmis; boylece gelecege doniik, yenilikei ve elestirel diisiinme becerilerinin
desteklendigi ve vurgulandigi ifade edilebilir.

Katilimeilarin bazi 6grenme ¢iktilariyla SKA arasinda zayif iliskiler kurdugu belirlenmistir.
Ornegin, SB.7.3.1., SB.7.3.2. ve SB.7.3.3. gibi Osmanli Devleti’ne iliskin égrenme ¢iktilar1 yalmzca
SKA4 ile iligkilendirilmis, ancak tarihsel siirdiiriilebilirlik baglami yeterince yansitilamamustir. Bu
kazanimlarm, kiiltiirel mirasim korunmasi ve yasatilmasi agisindan SKA11 ile de iliskilendirilebilecegi
diistiniilmektedir. Benzer sekilde, SB.7.6.3. 6grenme c¢iktisinin yalnizca SKA4 ile iligskilendirilmesi,
bilimsel sorgulama ve problem c¢ézme becerilerinin SKA16 ile SKA13 gibi amagclarla da
biitiinlestirilebilecegi ger¢egini goz ardi etmektedir. Ayrica, gevresel temalar1 kapsayan SKA13, SKA14
ve SKAI1S ile neredeyse hicbir iliskilendirme yapilmamistir. Bu durum, yedinci siif diizeyindeki
O0grenme ¢iktilarinin doga ve ¢evre temalarina dogrudan odaklanmamasi nedeniyle, cevresel
stirdiiriilebilirlik baglaminda belirli eksiklikler barindirdigini gosterdigi sdylenebilir.

Ogretim programindaki 6grenme ¢iktilarinin, dzellikle insan haklar, esitlik, yonetisim, bilim ve
ekonomik kalkinma gibi sosyal ve ekonomik siirdiiriilebilirlik boyutlariyla giliglii bir bigimde
iligkilendirildigi goriilmektedir. Buna karsilik, cevresel siirdiiriilebilirlik agisindan degerlendirildiginde,
SKA13, SKA14 ve SKALIS ile yapilan iliskilendirmelerin sinirl kaldig: ifade edilebilir. Katilimcilarin
ogrenme ¢iktilarini farkli SKA ile ¢oklu bigimde eslestirmesi ise, 6gretim programini daha buttinctl bir
bakis agisiyla degerlendirdiklerine isaret etmektedir.

Sonug

Bu arastirma kapsaminda, SBDOP’inda yer alan 4, 5, 6 ve 7. smif diizeylerindeki 6grenme
c¢iktilarmin (SKA) ile iliskilendirilme diizeyi incelenmistir. Bulgular, SBDOP &grenme c¢iktilarimn
katilimeilari yorumlar1 dogrultusunda SKA ile biiyiik dlgiide ortiistiigiinii ve 6gretmenlerin ¢oklu
kodlama yontemini benimseyerek birden fazla SKA arasmda anlamli iligkiler kurduklarm
gostermektedir. Bu durum, siirdiiriilebilir kalkinma anlayiginin 6gretim siirecine disiplinler arasi ve
biitiinciil bir yaklagimla entegre edildigini ortaya koymaktadir.

Ogrenme ciktilarmin siklikla birden fazla SKA ile iliskilendirilmesi, katilimcilarin
stirdiiriilebilir kalkinma yaklasimini ¢evresel, toplumsal ve ekonomik boyutlariyla biitiinciil bigimde ele
aldiklarini ortaya koymaktadir. Bu durum, 6gretmenlerin yalnizca miifredatin sundugu cergeveyle siirli
kalmayip, pedagojik inisiyatiflerini kullanarak SKA’ni1 derinlemesine i¢sellestirdiklerini gostermektedir
(Bulut ve Cakmak, 2018).
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Ogrenme ¢iktilarmin en yogun sekilde iliskilendirildigi SKA arasida SKA 4: Nitelikli Egitim,
SKA 16: Baris, Adalet ve Giiclii Kurumlar, SKA 3: Saglikli ve Kaliteli Yasam, SKA 8: insana Yakisir
Is ve Ekonomik Biiyiime ile SKA 12: Sorumlu Uretim ve Tiiketim &ne ¢ikmaktadir. Bu durum,
katilimeilarin vatandaslik, ekonomik biling ve toplumsal sorumluluk temalarima oncelik verdigini
gostermektedir. Bu bulgu, Aktas, Dingol-Ozgiir ve Yilmaz (2020), Dere ve Demirci-Dolek (2024),
Yalgin (2022) gibi ¢alismalardaki sonuglarla biiyiik 6l¢iide tutarhidir.

Buna karsihk, SKA 13: iklim Eylemi, SKA 14: Sudaki Yasam, SKA 15: Karasal Yasam ve
SKA 17: Amaglar i¢in Ortakliklar gibi ¢evresel ve kiiresel is birligini 6ne ¢ikaran hedeflerle kurulan
iliskilerin olduk¢a simrli oldugu goriilmiistiir. Ote yandan, gevresel siirdiiriilebilirlige iliskin SKA 13:
Iklim Eylemi, SKA 14: Sudaki Yasam, SKA 15: Karasal Yasam ve SKA 6: Temiz Su ve Sanitasyon
gibi hedeflerle yapilan iliskilendirmeler olduk¢a sinirli kalmigtir. Bu durum, 6gretim programimin
cevresel SKA’na yeterince yer vermedigini diisiindiirmektedir. Benzer sekilde Azrak (2022), sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin SKA’nin programa yeterince yansitilip yansitilmadigina karar veremediklerini
belirtmis; bu durum katilimcilarin farkindaliginin miifredata sistematik bigimde yansitilmasi ihtiyacini
ortaya koymaktadir.

Arastirma kapsaminda bazi 6grenme ¢iktilarmin ¢oklu SKA ile iliskilendirilmesi dikkat
cekicidir. Ayrica, arastirma kapsaminda kullanilan ¢oklu kodlama yoOntemi, katilimcilarin kigisel
yorumlariin SKA eslestirmelerine dogrudan yansidigini géstermistir. Bu bulgu, SKA’na dair pedagojik
yorumlarin katilimeilarin  ¢evresel, sosyal ve ekonomik temalara duyarliligina baglh olarak
degisebildigini gostermektedir (Dere ve Demirci-Ddélek, 2024). Bu durum, 6gretmen egitiminde
sirdiiriilebilir kalkinma temalarmin daha yapilandirilmis bi¢imde ele alinmasi gerektigine isaret
etmektedir. Bu baglamda, 6gretmenlerin SKA’y1 yalnizca tematik olarak degil, aym zamanda pedagojik
olarak da anlaml1 bi¢imde degerlendirdikleri sdylenebilir.

Program gelistirme siirecinde dikkate alman "Degisen Iklime Uyum Cercevesinde Su
Verimliligi", "Tiirkiye Afet Risk Azaltma Plan1", "Kadina Y6nelik Siddetle Miicadele Eylem Plan1" gibi
ulusal stratejik belgeler, SBDOP’nin SKA ile yapisal uyumunu hedefledigini gostermektedir (MEB,
2024a). Bununla birlikte, 6gretim programinin 81 ilden 6gretmen goriisleriyle sekillendirilmis olmasi,
Ogretmenlerin uygulama deneyimlerinin dogrudan siirece dahil edildigini ve arastirmada elde edilen
bulgularin bu zemine dayandigini gostermektedir.

Genel olarak degerlendirildiginde, bu ¢alisma, SBDOPmin toplumsal ve ekonomik
siirdiiriilebilirlik temalarinda giiglii bir SKA uyumu gosterdigini, ancak ¢evresel boyutlarm hala sinirlt
diizeyde temsil edildigini ortaya koymaktadir. Bu bulgu, Oguz Hacat ve Demir (2019)’un belirttigi gibi
altinc1 sinif diizeyinde SKA ile iligkilendirilen kazanim sayisinin daha az olmasinin da bir yansimasi
olabilir. Ayrica, Kaya ve Tomal (2011)’in vurguladig1 “Uretim, Dagitim ve Tiiketim” ile “Kiiresel
Baglantilar” gibi alanlarda SKA entegrasyonu giiclii iken; teknolojik, ¢evresel ve toplumsal cinsiyet
esitligi gibi temalarda daha kapsamli bir miifredat biitiinliigline ihtiya¢ duyulmaktadir.

Caligmanin teorik katkisi, SKA’nm 6gretim programi baglaminda nasil igsellestirildigini ve
uygulamaya nasil yansidigini ortaya koymasidir. Pratik katkis1 ise, 6gretmenlerin SKA temelli 6gretimi
nasil gergeklestirdiklerine dair somut bulgular sunmasidir. Bununla birlikte, ¢aligmanin belirli sinif
dizeyindeki yalnizca bir dersin incelenmis olmasi, arastirmanin simrliliklarindan biridir. Farkli sinif
diizeylerini kapsayan uzunlamasina ¢alismalarla SKA uyumu daha biitiinciil bigcimde degerlendirilebilir.
Arastirmanin sonuglarina dayal olarak su oneriler gelistirilebilir:

1. Cevresel siirdiiriilebilirlik vurgusu artirilmahdir.

2. Tarihsel igerikler kiiltiirel siirdiiriilebilirlik baglaminda yeniden degerlendirilmelidir.
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3. Ogretmenlere SKA konusunda hizmet ici egitimler verilmelidir.
4. Program gelistiriciler ¢oklu kodlama yaklagimini daha ¢ok desteklemelidir.
5. Konu ile alakali daha genis 6l¢ekli ve uzunlamasina arastirmalara ihtiyag vardir.

Bu baglamda, SBDOP'nin SKA’la daha dengeli ve sistematik bicimde biitiinlestirilmesi i¢in
hem program diizeyinde hem de 6gretmen yetistirme siireglerinde biitiinciil yaklagimlarin benimsenmesi
onem arz etmektedir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur.

Etik Kurul izni

Bu arastirmanin Etik Kurul izni, Bayburt Universitesi Etik Kurulu'nun 07/05/2025 tarih ve
177/5 sayili karar ile onaylanmistir. Bu arastirmada yer alan katilimcilarin bilgilendirilmis gonillii
onam beyanlar1 alinmistir.

Yazarlarin Katki Orani

Calismada yer alan yazarlar, 1. yazar %50, 2. yazar %50 oraninda makaleye katkida
bulunduklarini beyan ederler.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢ikar ¢atismasina dair bir durumun olmadig: beyan ederler.
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Extended Abstract

Throughout history, humanity has faced and overcome regional challenges; however, the
modern era, beginning with the Industrial Revolution, has introduced global problems that affect every
part of the world. These challenges, triggered by overconsumption of fossil fuels, deforestation, and
rapid industrialization, have culminated in issues such as global warming and climate change. To address
these problems, the international community has increasingly emphasized sustainable development. The
adoption of the 2030 Agenda for Sustainable Development by the United Nations, comprising 17
Sustainable Development Goals (SDGs), reflects the urgency of creating a more equitable, peaceful, and
environmentally conscious global society.

Education plays a pivotal role in achieving these goals, as it fosters awareness, equips learners
with critical skills, and promotes values aligned with sustainability. Within this framework, curricula
become powerful instruments for embedding sustainable development awareness into societies. The
Turkish Ministry of National Education (MoNE) has recently introduced reforms through the Tirkiye
Yiizyili Maarif Model (TYMM), which highlights values such as “Peaceful Individuals,” “Peaceful
Families and Societies,” and “Livable Environment.” These reforms align closely with global efforts to
integrate sustainability into education.

In this context, the Social Studies Curriculum represents an ideal setting to examine the
integration of SDGs, given its interdisciplinary structure that combines history, geography, citizenship,
and economics. This study explores how social studies teachers in Turkey perceive the alignment
between the curriculum learning outcomes and the SDGs.

Method

The study adopted a descriptive survey model, a quantitative research method to describe
existing conditions. A correlation matrix was developed, listing 75 learning outcomes from the 4th to
7th grades of the Social Studies Curriculum on the horizontal axis, and the 17 SDGs on the vertical axis.
Participants were asked to indicate which learning outcomes they associated with each SDG.

The study group was selected through convenience sampling. One hundred twenty-eight
volunteer teachers (classroom and social studies teachers) from 18 provinces across Turkey participated.
The participants represented diverse age groups, predominantly between 20 and 40 years, and most held
bachelor’s degrees, while a smaller proportion had completed postgraduate education.

The data collection process was done online through Google Forms in spring 2025. Participants
were free to associate a learning outcome with multiple goals or with none, allowing for more nuanced
responses. Data were analyzed using frequency and percentage distributions, which revealed how often
and to what extent learning outcomes were linked to specific SDGs. To ensure validity and reliability,
the instrument was reviewed by four academic experts, two classroom teachers, and three social studies
teachers.

Findings

The findings reveal that teachers associated the curriculum learning outcomes strongly with
SDG 4 (Quality Education), SDG 16 (Peace, Justice, and Strong Institutions), and SDG 12 (Responsible
Consumption and Production). For example, outcomes related to democratic participation, citizenship,
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and responsible use of resources were frequently matched with these goals. This highlights the
curriculum’s emphasis on civic responsibility, human rights, and economic awareness.

In contrast, relatively limited associations were made with environmental goals, such as SDG
13 (Climate Action), SDG 14 (Life Below Water), and SDG 15 (Life on Land). Although some
outcomes, such as disaster awareness and resource management, were linked to these goals, the overall
frequency was lower. This suggests that environmental sustainability is underrepresented in the
curriculum compared to social and economic dimensions.

Grade-specific analyses showed similar patterns:

Grade 4 outcomes emphasized citizenship, democratic participation, and environmental
awareness, particularly in SDG 4 and SDG 16.

Grade 5 outcomes strongly reflected responsible resource use and budgeting skills, aligning with
SDGs 12 and 8.

Grade 6 outcomes integrated geography and economy with sustainable practices, but showed
weak connections with biodiversity-focused goals.

Grade 7 outcomes highlighted national identity, global citizenship, and democratic
development, linking primarily to SDG 4 and SDG 16.

Overall, the results indicate that while the Social Studies Curriculum provides a strong
foundation for promoting social and economic sustainability, it remains limited regarding environmental
literacy and ecological consciousness.

Discussion

The study concludes that the Social Studies Curriculum in Turkey is partially aligned with the
United Nations SDGs. Teachers perceive strong linkages between the curriculum and social-economic
goals, particularly in quality education, civic participation, justice, and responsible consumption.
However, the curriculum shows weaknesses in addressing environmental sustainability, particularly
issues related to climate action, biodiversity, and ecosystems.

These findings underscore the need for a more holistic approach in curriculum design that
integrates environmental learning outcomes alongside social and economic dimensions. Enhancing
ecological themes, such as biodiversity, renewable energy, and sustainable urbanization, would ensure
a more balanced and comprehensive reflection of the SDGs.

The study also highlights the importance of teacher perspectives in evaluating curriculum
alignment. As curriculum implementers, teachers provide valuable insights into how global
sustainability agendas are interpreted and applied in local contexts. Their input can guide policymakers
and curriculum developers in revising and strengthening educational programs.

In summary, this research contributes to the growing body of knowledge on education for
sustainable development, emphasizing the crucial role of social studies education in equipping students
with the knowledge, skills, and values necessary to address global challenges. The results suggest that
the Turkish Social Studies Curriculum is well-positioned to foster social and economic sustainability
but requires significant improvement to cultivate comprehensive environmental awareness.
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TYMM llkokul Tiirk¢e Dersi Ogretim Programi'nin Degerler Egitimi Yaklasimlan
Acisindan Incelenmesi

Yavuz BOLAT"

oz

Bu c¢alisma, 2024 yilinda wuygulamaya konulan Tirkiye Yiizyih Maarif Modeli
kapsamindaki Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ni, degerler egitimi kuramsal yaklasimlari
cercevesinde analiz etmeyi amaglamaktadir. Nitel arastrma yontemlerinden dokiiman
analizi teknigiyle desenlenen ¢alismada, programin temel felsefesi, 6zel amaglari, tematik icerikleri,
Onerilen  Ogretim  yontemleri ve merkezine yerlestirilen Erdem-Deger-Eylem  (EDE)
Modeli incelenmistir. Analizler, programm degerler egitiminde tek bir yaklasima bagl
kalmayip, deger telkini, deger analizi ve deger agiklama yaklagimlarmi sentezleyen hibrit bir
model sundugunu ortaya koymaktadir. Programin deg@er igerigini (ne Ogretilecegini)
tanimlayan EDE Modeli, yapilandirilmis ve sistematik yapisiyla, énceden belirlenmis deger
setlerinin aktarimmi hedefleyen deger telkini yaklagiminin modernlestirilmis bir formunu temsil
etmektedir. Ote yandan, programm pedagojik uygulamalar igin dnerdigi yontemler ise dgrenci
merkezli ve sorgulayici olan deger analizi ve deger agiklama yaklagimlariyla giiglii bir sekilde
ortiismektedir. Bu sentez, uygulamada potansiyel bir pedagojik gerilime yol agmaktadir: Onceden
tanimlanmis bir degerler setinin igsellestirilmesi amagclanirken, ayni zamanda bu degerlerin
ogrenciler tarafindan elestirel bir siizgegten gecirilerek serbestge sorgulanmasi beklenmektedir.
Caligma, bu hibrit yapinin, 6gretmenlere hem kiiltiirel miras1 aktaran bir ahlaki rehber hem de
elestirel sorgulamayi tesvik eden tarafsiz bir kolaylastirici olma gibi karmasik ve ¢ift yonlii bir rol
yiikledigi sonucuna ulasmaktadir. Programin basarisi, 6gretmenlerin bu iki zit rol arasindaki dengeyi
yonetme konusundaki pedagojik ustaligina baglidir.

Anahtar Kelimeler: Degerler egitimi, 6gretim programi, Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli, Erdem-
Deger-Eylem Modeli, deger analizi

An Analysis of the TCEM Primary School Turkish Curriculum from the Perspective of
Values Education Approaches

ABSTRACT

This study aims to analyze the Primary School Turkish Language Curriculum, published in 2024 as
part of the Tirkiye Century Education Model (Turkey Century Education Model), within the
framework of theoretical approaches to values education. Utilizing document analysis, a qualitative
research method, the study systematically examines the curriculum’s core philosophy, specific
objectives, thematic content, suggested teaching methods, and the central Virtue-Value-Action
(VVA) Model. The analysis reveals that the curriculum does not adhere to a single theoretical
approach but presents a sophisticated hybrid model synthesizing elements of Value
Inculcation, Value Analysis, and Value Clarification. The VVA Model, which defines the value
content (the "what"), is a structured and systematic framework aiming to transmit a predetermined
set of national and cultural values, representing an advanced form of the Value Inculcation approach.
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Conversely, the suggested pedagogical methods (the "how™), such as critical thinking, discussion,
inquiry, and empathy, align strongly with the student-centered and inquiry-based principles of VValue
Analysis and Value Clarification. This synthesis creates a central pedagogical tension in the
program's application: it simultaneously targets the transmission of a defined, closed-ended value
set while demanding open-ended methods that encourage students to critically question and freely
inquire about these values. The study concludes that this hybrid structure assigns teachers a complex
and dual role: they must act as both a moral guide (transmitting the values) and a neutral facilitator
(moderating critical discussion). The successful implementation of this model critically depends on
educators' capacity to navigate this inherent conflict.

Keywords: Values education, curriculum, Turkey Century Education Model, Virtue-Value-Action
Model, value analysis.

Giris

Egitim sistemlerinin temel hedeflerinden biri, bireyleri yalnizca akademik bilgi ve becerilerle
donatmak degil, ayn1 zamanda onlar1 toplumun sorumlu, ahlakli ve iiretken iiyeleri haline getirmektir.
Bu hedefe ulasmada degerler egitimi hem bireysel karakter gelisiminin hem de toplumsal uyumun
saglanmasinda merkezi bir rol oynamaktadir (Aliyah ve Masnawati, 2022). Klasik egitim anlayiglarinda
model alma, telkin ve degerlerin ezberlenmesi gibi yontemlerle aktarilan degerler, modern ve
demokratik toplumlarda bireyin 6zgur iradesiyle karar alabilme yetisini destekleyen yaklasimlarla
yeniden sekillenmektedir (Watts vd. 2021). Bu baglamda, ulusal 6gretim programlari, bir tilkenin
gelecek nesillere hangi degerleri aktarmay1 hedefledigini ve bu aktarimi hangi pedagojik felsefeyle
gerceklestirmeyi planladigini gosteren en temel teknik belgelerdir (Bolat, 2021).

Modern egitim sistemleri, kiiresellesmenin getirdigi karmasik sosyal, ekonomik ve etik
zorluklarla yiizlesirken, degerler egitiminin rolii ve 6nemi konusunda kiiresel bir yeniden uyanis
yasanmaktadir. Uluslararasi literatiir, degerler egitimini artik miifredatin bir eklentisi olarak degil,
biitlinciil 6grenci gelisimi, akademik basar1 ve demokratik vatandasligin tesisi i¢in temel bir bilesen
olarak konumlandirmaktadir. Bu alanda "degerler egitimi", "karakter egitimi" ve "ahlak egitimi"
terimleri sikga kullamlmaktadir (Zajda, 2021). Bu terimler zaman zaman birbirinin yerine kullanilsa da
uluslararasi arastirmalar aralarinda 6nemli niianslar oldugunu ortaya koymaktadir (Karakus vd., 2025).
Ahlak egitimi genellikle dogru ve yanlisi ayirt etme ve ahlaki akil yiirlitme siireclerine odaklanirken,
karakter egitimi daha genis bir yelpazeyi kapsamaktadir. Karakter egitimi, saygi, adalet ve hosgorii gibi
iligkisel degerlerin yani sira, azim, 6z disiplin ve ¢aba gibi "performans degerlerini" de igermektedir
(Lin vd., 2025). Bu genis kapsam, 6grencinin sadece ahlaki bir fail olarak degil, ayn1 zamanda hayatta
basarili olmak i¢in gerekli erdemlere sahip bir birey olarak gelisimini hedeflemektedir (Loeser, 2023).

Bu kavramsal c¢esitlilik, alanin teorik evrimini yansitmaktadir. Lawrence Kohlberg gibi
onciilerin ahlaki akil yiiriitmeye odaklanan biligsel yaklagimlar1 (Azizah, 2024), zamanla duygu, eylem
ve sosyal baglami ihmal ettigi yoniinde elestirilere maruz kalmustir. Bu elestiriler, Lickona (1991) gibi
diistintirlerin ahlaki bilme, hissetme ve eylemeyi birlestiren biitlinciil modeller 6nermesine zemin
hazirlamistir (Chen vd., 2023). Bu evrim, alanin adlandirmasina da yansimig ve "ahlak egitimi"nden
daha kapsayict olan "degerler egitimi" ve '"karakter egitimi" terminolojisine dogru bir kayma
yasanmustir. Bu degisim, egitimin amacinin sadece ahlaki akil yiiriiten bireyler yetistirmekten, etik,
direngli ve biitiinctil olarak gelismis bireyler yetistirmeye dogru kaydigin1 gostermektedir (Azizah,
2024).

Uluslararasi diizeyde, okullarin gelecegin vatandaglarmi sekillendiren kritik kurumlar oldugu ve
degerlerden armdirilmis bir egitim anlayisinin sadece imkansiz degil, aym zamanda 6grencinin tiim
alanlardaki gelisimine potansiyel olarak zararl oldugu konusunda gii¢lii bir fikir birligi mevcuttur (Lin
vd., 2025). Degerler egitimi, iklim degisikligi, sosyal adalet ve ekonomik esitsizlik gibi modern
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diinyanin karmasik sorunlarma karsi Ogrencileri etik bir donanimla hazirlamanin bir yolu olarak
gortlmektedir (Lovat vd., 2010).

Uluslararas1 arastirmalar, degerler egitiminin 6grencilerin iyi olusu ve akademik basarisi
tizerinde gii¢lii ve nedensel bir etkiye sahip oldugunu ortaya koymaktadir (Chen vd., 2022). Bu bulgular,
egitimin yalnizca biligsel yonlyle sinirli olmadigini; duyussal ve sosyal boyutlariyla da derin bir
etkilesim i¢inde oldugunu gostermektedir. Deger temelli 6grenme yaklagimi, 6grencilerin hem
akademik basarilarmi hem de kisisel gelisimlerini destekleyen, dolayisiyla egitim ortamlarmnin
vazgecilmez bir unsuru olarak kabul edilen bir anlayistir. Bu yaklagimin kdkeninde, Aristoteles in
egitimin nihai amaci olarak tamimladig1 eudaimonia- yani bireyin potansiyelini ger¢eklestirmesi, gelisip
serpilmesi ve iyi olus haline ulagmasi— kavrami yer almaktadir. Bu bakis agisina gore, akademik basari
deger merkezli ve biitlinciil bir egitimin temel amaci degil, dogal bir sonucudur (Lovat vd., 2010;
Clement, 2010). Bu gergevede, egitimde biligsel hedeflerin tesine gegilerek 6grencilerin deger gelisimi,
anlam arayis1 ve iyi olusunun desteklenmesi hem bireysel hem de toplumsal diizeyde siirdiiriilebilir bir
ogrenme kiiltliriiniin olusmasina katki saglayacaktir.

Norobilim alanindaki bulgular da bu baglantiy1 desteklemektedir. Arastirmalar, duyguyla iligkili
sureglerin, okulda &grenilen yapilandirilmig bilgi ve becerilerin  gercek diinya karar alma
mekanizmalarina aktarilmasi igin kritik oldugunu gostermektedir (Zajda, 2021). Duygusal surecler,
muhakeme ve eyleme rehberlik eden bir dimen gérevi goriir. Bu, bilis ve duygunun birbirinden ayr1
degil, i¢ ice gegmis siiregler oldugunu ve destekleyici duyussal durumlarin entelektiiel katilimi
enerjilendirdigini kanitlamaktadir (Clement, 2010). Degerler egitimi, olumlu bir okul iklimi yaratarak,
ogrenci-ogretmen iliskilerini giiglendirerek ve Ogrencilerin 6z saygi, dayaniklilik ve 6z ydnetim
becerilerini gelistirerek tam da bu destekleyici duyussal ortamu olusturmaktadir (Jiang vd., 2025). Bu
bulgular, egitimde siklikla karsilasilan bir ikilemi de ¢6zmektedir. Akademik olmayan konulara ayrilan
zamanin, temel derslerdeki basaridan ¢alindigina dair geleneksel "sifir toplamli oyun" anlayisi, bu
kanitlar 1s1¢inda gecerliligini yitirmektedir. Aksine, etik bir rehberligin yoklugunun "s1g ve pargalanmisg
bir 6grenmeye" yol agabilecegi belirtilmektedir (Lin vd., 2025).

Degerler egitimi, akademik 6grenmenin gergeklesmesi i¢cin en uygun kosullar1 yaratan temel bir
katman iglevi goriir. Dolayisiyla bu, bir 6diinlesim degil hem karakter hem de akademik alanda geri
doniis saglayan temel bir yatirimdir (Kegeci Kurt vd., 2016). Bu durum, okulun amacin salt bilgi
aktarimindan, gelisip serpilmis bireylerin yetistirilmesine dogru yeniden ¢er¢evelemektedir (Bolat &
Korkmaz, 2021). Degerler egitiminin en temel amaglarindan biri, 6grencileri demokratik ve kiresel
toplumlarin sorumlu, bilgili ve aktif iiyeleri olarak hazirlamaktir. Uluslararas: literatiir, degerler
egitimini demokrasi, aktif vatandaglik, sosyal adalet ve insan haklar1 egitimiyle dogrudan
iligkilendirmektedir (Zajda, 2021). Amag, 6grencilerin sadece vatandaslik bilgilerini ezberlemesi degil,
ayn1 zamanda hosgorii, saygi, adalet ve ortak iyiye baglilik gibi demokratik yasam i¢in gerekli karakter
ve erdemleri igsellestirmesidir (Agboola ve Tsai, 2012; Althof ve Berkowitz, 2006).

Etkili bir vatandaslik egitimi, temelde bir karakter egitimi uygulamasidir. Demokrasinin
mekanik isleyisini 6gretmek, bu isleyisin temelini olusturan ahlaki ve sivil erdemleri gelistirmeden
yapildiginda yetersiz kalmaktadir. Demokratik toplumlar, sadece prosedirel bilgiye degil, ayn1 zamanda
empati, diirlistlik ve baskalarina karst sorumluluk duygusu gibi belirli karakter 6zelliklerine sahip
vatandaglara ihtiya¢ duymaktadirlar (Althof ve Berkowitz, 2006). Degerler egitimi, 6grencileri karmagik
toplumsal meseleler hakkinda elestirel diisiinmeye, farkl kiiltiirlerden insanlarla etkilesim kurmaya ve
medeni diyalog becerileri gelistirmeye tesvik ederek onlarin toplumsallagsmasini hizlandirmaktadir
(Kirschenbaum, 2000; Lin vd., 2025; Loeser, 2023; Lickona, 1991; Nucci vd., 2024). Bu baglamda,
Topluma Hizmet Yoluyla Ogrenme (Service-Learning) veya Adil Topluluk (Just Community) gibi
pedagojik modeller, bu erdemleri teoride birakmayip pratige dokmek icin tasarlanmigtir (Nucci vd.
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2014). Bu yaklagimlar, 6grencilere sivil katilim igin gergek firsatlar sunarak, teorik bilgileri somut
deneyimlerle birlestirmelerini saglamaktadir. Dolayisiyla, degerler egitimi, anlamli bir demokratik
vatandashigin {izerine insa edildigi ahlaki altyapiy1 insa etmektedir. Karakter gelisimini vatandaglik
egitimine entegre etmemek, haklarini bilen ama sorumluluklarini ihmal eden bir vatandas profili
yaratma riski tasir ki bu da nihayetinde demokrasinin sagligini zayiflatmaktadir (Battistoni, 1997). Bu
durum toplumun en degerli gordiigii yeni nesillerin toplumun en degerli unsurlariyla bir noktada
bulusamamasina neden olmaktadir. Bdylece toplumsal ve kiiltiirel ¢oziinme hizlanabilir. Egitim
sistemleri bunu onceden gorerek degerler ve karakter egitimi uygulamalarim egitim programlarina
yansitmustir (Bolat ve Guilli, 2024).

Degerler egitimi, tek bir metodolojiye indirgenemeyecek kadar gesitli felsefi ve psikolojik
temellere dayanan zengin bir alandir. Uluslararasi literatiirdeki bu ¢esitliligi anlamlandirmak igin
Superka, Ahrens ve Hedstrom (1976) tarafindan gelistirilen ve alaninda temel kabul edilen tipoloji, yol
gosterici bir cergeve sunmaktadir. Bu cerceve, degerler egitimi yaklasimlarini bes ana kategoriye
ayirmaktadir. Bunlar; Telkin (Inculcation), Ahlaki Gelisim (Moral Development), Analiz (Analysis),
Degerleri Belirginlestirme (Values Clarification) ve Eylem Ogrenmesi (Action Learning) (Hutti, 2004).
Bu smiflandirma, her bir yaklagimin temel amacini, yontemlerini ve dayandigi varsayimlari
netlestirerek, alandaki farkli pedagojik stratejilerin karsilagtirmali bir analizini yapmayi miimkiin
kilmaktadir. Simflamada yer alan bu yaklasimlar tek basma ya da birkag yaklasim ve yontemleriyle
birlikte kombine bir bicimde de 6gretim siireglerinde kullanilmaktadir (Bolat, 2016). Asagidaki Tablo
1, bu bes temel yaklagimin kapsamli bir 6zetini sunmaktadir (Superka vd. 1976).

Tablo 1. Degerler egitimi yaklagimlarmin Karsilagtirmali analizi

Yaklasim Temel ilke Teorisyen Yodntemler Gucla Yonler Elestiriler

Telkin Onceden Schwartz Modelleme, Sosyal uyumu Endoktrinasyon
belirlenmis pekistirme, ve net davranis  riski tasir;
toplumsal hikaye standartlarini elestirel
veya evrensel anlatimu, tesvik eder. diistinceyi
degerleri simulasyonlar engelleyebilir.
asilama.

Ahlaki Gelisim Evrensel Kohlberg, Ahlaki ikilem  Karmagik akil Asir biligseldir;
ahlaki akil Piaget tartismalari, yuritme ve etik  potansiyel
yuritme vaka ozerklik kiltirel ve
asamalarinda analizleri. gelistirir. cinsiyet yanlihgi
ilerlemeyi (Moral tasir.
tesvik etme. dilemma

Degerleri Ogrencilerin ~ Simon, Siralama Oz farkindaligi ~ Ahlaki

Belirginlestirme  kendi kisisel Raths egzersizleri, ve kisisel gorecelilige yol
degerlerini Kirschenbaum  yansitici sorumlulugu acabilir; net etik
belirlemelerin gunlik tutma,  artirr. rehberlikten
e ve ifade acik yoksundur.
etmelerine tartismalar
yardimci
olma.

Analiz Deger temelli ~ Kohlberg, Aragtirma, Elestirel Duygusal olarak
konulara Coombs miinazara, diisiinmeyi ve kopuk olabilir;
mantiksal ve benzer vaka kanita dayali eyleme yol
bilimsel akil analizi karar vermeyi acmayabilir.
yuritme tegvik eder.
uygulama.

Eylem Degerleri Dewey, Topluma Empati, sivil Yuzeysellik

Ogrenmesi sosyal eylem Freire hizmet sorumluluk ve riski, kurtarici

/Topluma ve toplumsal projeleri, sivil  gercek diinya kompleksi gibi

Hizmet katilimla katilim becerilerini stereotipleri
iligskilendirme. etkinlikleri gelistirir. pekistirme.
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Erdem-Deger-Eylem (EDE) Modeli: Programin Deger Cercevesi

2024 Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin degerler egitimi anlayisinin merkezinde,
“Tirkiye Ylizyilt Maarif Modeli”nin biitiinciil bir pargasi olarak tasarlanan Erdem-Deger-Eylem (EDE)
Modeli yer almaktadir. Program, 6gretme-6grenme siirecinde EDE modelinde sunulan degerlerin
gozetilmesi gerektigini” agikca belirtmektedir (MEB 2024b). Bu model, programin degerler egitimine
yonelik yapisal ve felsefi ¢cergevesini olusturmaktadir.

Felsefi Temelleri ve Amaglar

EDE Modeli, “erdemli insan” yetistirme nihai hedefine ulagsmak i¢in tasarlanms sistematik bir
cercevedir. Modelin temel felsefesi, soyut bir kavram olan “erdem”e, somut “eylemler” (izerinden ve
“degerler” araciligiyla ulasilacagi varsayimina dayanir. Cergevenin ana hedefi; eylemlerden degerlere,
degerlerden erdemli insana ve nihayetinde “huzurlu aile ve toplum” hedefine ulasmaktir. Bu model,
Tirk milletinin tarihinden ve kiiltiiriinden gelen yasayis, inanis, duygu ve diisiincelerini okul ve dersler
araciligiyla yeni nesillere aktarmay1 amaglar. Model, yalnizca bilissel gelisimi degil, ayn1 zamanda iist
diizey diisinme, 6z benlik ve duygu egitimini de kapsayarak bireyin biitiinciil gelisimini
hedeflemektedir (MEB 2024a).

EDE Modelinin Yapisal Analizi

EDE Modeli, hiyerarsik ve biitiinlesik bir yapiya sahiptir. Bu yapi, degerlerin somutlastirilmas1
ve Ogretim siirecine entegre edilmesini kolaylastirmay1 amaglamaktadir. Bu yapiy1 asagidaki bigimde
agiklayabiliriz (MEB, 2024a):

Hiyerarsik Yapi: Model, “Eylemden degere, degerden erdeme uzanan yolculuk” olarak
tanimlanir. Bireyin sergiledigi somut ve gozlemlenebilir eylemler, onun sahip oldugu degerleri yansitir.
Bu degerlerin tutarli bir sekilde i¢sellestirilmesi ve hayata gegirilmesi ise bireyi erdemli kilmaktadir.

Cati Degerler: Model, diger tiim degerlerle yogun kesisim noktalar1 olan ii¢ temel “cat1 deger”
etrafinda kiimelenmistir. Bu ¢at1 degerler; adalet, sayg1 ve sorumluluk degerleridir.

Alt Degerler ve Bilegenler: Her cat1 degerin altinda, daha spesifik alt degerler yer almaktadir.
Bu alt degerler arasinda aile biitiinliigii, caliskanlik, dostluk, duyarlilik, diiriistliik, estetik, mahremiyet,
merhamet, miitevazilik, sabir, sevgi, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi pek ¢ok deger bulunmaktadir.
Modelin en ayirt edici 6zelligi, her bir alt degeri, “siire¢ bilesenleri” olarak adlandirilan somut eylemlere
ve davramssal gostergelere ayirmasidir. Ornegin, “Caliskanlik” degeri altinda yer alan “Azimli olmak”
bileseni, “Zorluklari agsmak igin gayret gosterir” ve “Yenilgi ve basarisizliklarinda tekrar deneme giictinii
kendinde bulur” gibi gézlemlenebilir eylemlerle tanimlanmustir.

Programlar Arasi Bir Bilesen Olarak EDE Modeli

Tiirkge Dersi Ogretim Programi, EDE Modeli’ni ayr1 bir ders veya iinite olarak degil,
“programlar arasi bilesen” olarak konumlandirmaktadir (MEB, 2024b). Bu, degerlerin programin diger
Ogelerinden, becerilerden ve alan igeriginden bagimsiz bir sekilde degil, programa organik olarak
islenmesi gerektigi anlamina gelmektedir (MEB 2024a). Dolayisiyla, islenecek her metin, yapilacak her
etkinlik ve gelistirilecek her dil becerisi, EDE Modeli’nde tanimlanan degerlerle iligskilendirilmelidir.
Bu yapisal ve felsefi 6zellikler incelendiginde, EDE Modelinin, geleneksel deger telkini yaklagimimin
sistematik ve ¢agdas bir yorumu oldugu goriilmektedir. Deger telkini, 6nceden belirlenmis toplumsal
degerlerin aktarimini hedeflemektedir (Sever vd., 2024). EDE Modeli de benzer sekilde, “erdemli insan”
profili i¢in gerekli olan degerleri ve erdemleri kapsamli bir sekilde dnceden tammlamustir. Ancak model,
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bu degerleri soyut nasihatler olarak birakmak yerine, her birini 6l¢iilebilir ve gézlemlenebilir eylemlere
dontistiirerek telkin siirecini somutlastirmakta ve modern 6gretim programlarmin yeterlilik temelli
yapisiyla uyumlu hale getirmektedir. Bu yoniiyle EDE Modeli, deger telkini yaklagiminin
yapilandirilmis ve pedagojik olarak daha islevsel bir versiyonu olarak degerlendirilebilir.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

2024 yilinda Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uygulamaya konulan “Tiirkiye Yiizyili
Maarif Modeli”, Tiirk egitim sisteminde biitlinciil bir déniisiimii hedeflemektedir. Bu modelin temel
bilesenlerinden biri olan yeni ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi, dil becerilerinin yani sira
degerler, egilimler ve sosyal-duygusal Ogrenme becerilerini de merkeze alan yapisiyla dikkat
cekmektedir. Program, “ahlakli, erdemli, milleti ve insanlik i¢in iyi, dogru, faydali ve giizel olani
yapmay1 ideal edinmis 6grenci profili” yetistirme hedefini agik¢a beyan etmektedir (MEB, 2024b).

Bu ¢aligma, s6z konusu yeni 6gretim programini, yukarida tanimlanan degerler egitimi kuramsal
yaklasimlar1 (deger telkini, deger analizi, deger agiklama) merceginden incelemeyi amaglamaktadir.
Calismanin temel arastirma problemi:

“Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin benimsedigi temel
degerler egitimi felsefesi nedir ve bu felsefe programin amag, igerik ve yontemlerine nasil
yansimaktadir?” seklinde ifade edilebilir. Bu sorunun getirecegi cevaplar, programin kuramsal
altyapisin1 anlamlandirmak, potansiyel uygulama dinamiklerini dngérmek ve 6gretmenlere rehberlik
etmek agisindan aragtirmanin Onemini ortaya ¢ikarmaktadir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu caligma, nitel aragtirma desenlerinden dokiiman analizi yontemiyle tasarlanmistir. Dokiiman
analizi; arastirilmasi hedeflenen olgu ile ilgili yazili, basili veya dijital materyallerin sistematik bicimde
incelenmesi, anlamlandirilmas: ve yorumlanmasi siirecini igerir (Yildirnm & Simsek, 2013; Morgan,
2022) Bu yontemde, belgeler yalnizca veri kaynagi olarak degil, ayn1 zamanda sosyal ve kiiltiirel baglam
icinde olugsmus “metinler” olarak ele alinir ve bu metinler {izerinden temalar, kavramlar ve yapilar
cozlimlenir (Ji, 2024).

Bu yontemin tercih edilmesinin temel nedeni, arastirmanin amacinin bir egitim politikasinin
temelini olusturan kurucu belgeyi derinlemesine ve baglamsal olarak incelemek olmasidir. Bu
baglamda, Tiirkiye Yiizy1li Maarif Modeli ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin degerler egitimi
felsefesini, amaclarini, igerigini ve yontemlerini derinlemesine incelemek amaciyla bu yontem tercih
edilmistir. Nitekim dokiiman analizi, politika belgelerinin ideolojik, kiltirel ve pedagojik temelini
sistematik sekilde agiga ¢ikarmaya olanak tanir (Chand, 2025).

Veri Kaynag

Arastirmanin temel veri kaynagini, MEB tarafindan 2024 yilinda yayimlanan “Ilkokul Tiirkce
Dersi Ogretim Programu (1, 2, 3 ve 4. Smiflar): Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli” baslikli resmi dokiiman
olusturmaktadir. Dokiimanlar, nitel arastirmalarin yiiriitiilmesinde 6nemli birer veri kaynagi olarak
gorlilmektedir. Nitel arastirmalarda dokiimanlar, aragtirma konusuna iliskin tarihsel, kiiltiirel ve
baglamsal bilgilerin sistematik bicimde elde edilmesine olanak tanir (Dalglish vd., 2021; Morgan,
2022).
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Verilerin Analizi

Metin Elde edilen dokiiman, igerik analizi teknigi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Analiz siirecinde
nitel arastirma siireglerinde kullanilan asagidaki icerik analizi adimlar1 izlenmigtir (Corbin & Strauss,
2008; Baltaci, 2019; Karatas, 2025):

Kodlama: Program dokiimani, degerler egitimiyle ilgili kavramlari, amaglari, ilkeleri,
yontemleri ve icerik unsurlarmi belirlemek amaciyla satir satir okunarak kodlanmustir. Ozellikle
programin 6zel amaglari, uygulama esaslari, tema igerikleri, onerilen 6gretim stratejileri ve Erdem-
Deger-Eylem (EDE) Modeli’ne yapilan atiflar iizerinde durulmustur.

Temalarin Olugturulmasi: Elde edilen kodlar, arastirmanin kuramsal ¢ergevesini olugturan
degerler egitimi yaklagimlar1 (deger telkini, deger analizi, deger agiklama) temelinde bir araya
getirilerek temalar olusturulmustur. Bu temalar; “programin deger igerigi (ne?)” ve “programin
pedagojik yontemleri (nasil?)” olarak iki ana kategoride toplanmustir.

Bulgularin Yorumlanmasi: Olusturulan temalar, ilgili literatiir 15181inda yorumlanarak programin
benimsedigi degerler egitimi felsefesi, bu felsefenin programin 6gelerine yansimalari ve potansiyel
uygulama dinamikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunulmustur.

Tablo 2. Dokiiman analizi siireci

Asama Program Bolumleri Analizin Amaci

1. Kodlama Programin genel felsefesi, 6zel amaclari, Degerler egitimiyle ilgili anahtar
uygulama esaslari, tema igerikleri, EDE kavramlart, ilkeleri, yontemleri ve igerik
Modeli’ne atiflar, onerilen 6gretim unsurlarini belirlemek.
stratejileri.

2. Tema Olusturma Kodlama asamasinda elde edilen veriler. Verileri “programin deger icerigi (ne?)” ve
“programin pedagojik yontemleri (nasil?)”
ana temalari altinda gruplamak.

3. Yorumlama Olusturulan temalar ve bu temalar Bulgulari, degerler egitimi yaklagimlari

arasindaki iligkiler. (deger telkini, deger analizi, deger
aciklama) kuramsal ¢ergevesi 1513inda
yorumlayarak programin benimsedigi
felsefeyi ortaya koymak.

Arastirmanin Gegerligi ve Giivenirligi

Nitel aragtirmalarda gecerlik ve giivenirlik, nicel arastirmalardaki Oolgiitlerden farkli
olarak inandiricilik, aktarilabilirlik, tutarlilik ve dogrulanabilirlik kavramlariyla saglanir (Nowell vd.,
2017). Bu baglamda, arastirmanin inandiriciligin artirmak amactyla programin farkli boliimlerinden—
ornegin genel amagclar, tema igerikleri ve Onerilen Ogretim stratejileri—elde edilen bulgular
karsilastirilarak veri (iggenlemesi yapilmistir. Boylece, programin amaglarinda vurgulanan bir degerin
tema iceriklerinde ve Onerilen pedagojik yoOntemlerde nasil somutlastirildigi sistematik bigimde
incelenmistir.

Aragtirmanin aktarilabilirligini saglamak i¢in ise, analiz siireci ayrintili olarak betimlenmis;
ulagilan sonuglar, Tiirkiye Yiizyilli Maarif Modeli Ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi’ndan
dogrudan alintilarla desteklenmistir. Ayrica, aragtirma siireci boyunca metodolojik kararlarin agik
bicimde raporlanmasiyla ¢alismanin izlenebilirligi ve giivenilirligi giiclendirilmistir (Tracy, 2010;
Korstjens ve Moser, 2018).
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Bulgular
Programin Genel Amagclar1 ve Tematik iceriklerinde Tammlanan Degerler

Ogretim programmin &zel amagclar, degerler egitimine verilen Onemi acikca ortaya
koymaktadir. Program, ogrencilerin “milli, manevi, ahlaki, tarihi, kiiltiirel ve sosyal degerleri
icsellestirmeleri” ve “milli duygu ve diislincelerini giiglendirmeleri” gerektigini belirtmektedir. Bu
amaglar, programin degerler egitiminde belirli bir kiiltiirel ve ulusal ger¢eveyi benimsedigini
gostermektedir. Program, 1-4. Simiflar igin ortak olan 8 tema etrafinda yapilandirilmistir. Tablo 3’te
“temalarm igerikleri” basligi altinda sunulan bu temalar, programin degerler haritasini detayli bir sekilde
ortaya koymaktadir (MEB 2024b).

Tablo 3. 2024 flkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi tema igerikleri ve iliskili degerler

Tema icerigi No Tema icerigi Bashg (Ozet) lliskili Degerler ve Kavramlar

1. Tema igerikleri Erdemler ve Nezaket Etik davranmak, ahlak, nezaket, dirGstlik, ailede
sorumluluk alma, c¢aligkanlik, dostluk, duyarlilik,
merhamet, miitevazilik, saygi, sevgi, azim, comertlik,
giiven, paylagsma, sabir, vefa, yardimseverlik, 6z
denetim.

2. Tema Icerikleri Milli Micadele ve Atatiirk Kahramanlik, cesaret, fedakarlik, gazilik, sehitlik,
vatanseverlik, milli egemenlik, milli irade, millT kimlik.

3. Tema Igerikleri Doga ve Cevre Tasarruf, tutumluluk, cevre bilinci, strddrulebilirlik,
dogal mirasa saygi, saglikli yasam.

4. Tema Icerikleri Okuma Kdiltura Dil sevgisi, okuma sevgisi, yazili kiiltiir, bilgi
okuryazarhigi, elestirel okuryazarlik, vatandaslik
okuryazarlig1.

5. Tema Icerikleri Sanat, Spor ve Oyun Estetik, ozgiinliik, yenilik¢i diisiinme, centilmenlik,
spor kulturd, geleneksel sanatlar, hayal glicli, mizah.

6. Tema Icerikleri Bilim ve Kesif Merak, arastirma, sorgulama, kesif, icat, bilimsellik.

7. Tema Icerikleri MillT Kiltar ve Miras Tiirkge, bayrak, vatan, milli ve manevi degerler, insani
ve kiiltiirel degerler, kiiltiirel miras, gelenekler, tarihi
sahsiyetler.

8. Tema Igerikleri Hak ve Sorumluluklar Demokrasi, ¢ocuk haklari, temel hak ve ozgirliikler,

liyakat, hakkaniyet, esitlik, mahremiyet, sorumluluk,
ifade 6zgiirliigi.

Tablo 3’te goriildiigii tizere, programin tematik yapisi, EDE Modeli’nde yer alan adalet, saygi,
sorumluluk gibi cat1 degerlerin yani sira vatanseverlik, aile biitiinliigii, diiriistliik, ¢calisgkanlik gibi ¢ok
saylda alt degeri dogrudan igeriklerle iligskilendirmektedir. Bu yapi, degerlerin dersin ana igeriginden
ayrt tutulmadigii, aksine metin secimleri ve etkinliklerin bu degerler etrafinda sekillenecegini
gOstermektedir. Tablo 2’nin detayli analizi, bu tematik yapinin yalnizca bir igerik listesi olmadigini,
ayn1 zamanda programin merkezindeki EDE Modeli’nin operasyonel bir araci olarak tasarlandigini
ortaya koymaktadir. Temalar ile EDE Modeli’nin “Adalet”, “Sayg1” ve “Sorumluluk” olarak belirlenen
cat1 degerleri arasinda dogrudan bir iliski bulunmaktadir. 8. Tema (“Hak ve Sorumluluklar”), dogrudan
“Sorumluluk” ve “Adalet” gat1 degerlerini somutlastirirken; 1. Tema (“Erdemler ve Nezaket”), “Sayg1”
cat1 degerini ve onun nezaket, diiriistliik, merhamet gibi bilesenlerini islemektedir. Benzer sekilde, 2.
Tema (“Milli Micadele ve Ataturk™) ve 7. Tema (“MillT Kiltur ve Miras”), EDE cergevesinin énemli
bir alt degeri olan "vatanseverlik" degerinin telkini i¢in birincil kanallar olarak yapilandirilmistir. Bu
sistematik entegrasyon, degerlerin dersin diger unsurlarindan bagimsiz olarak degil, dil 6gretiminin
dokusuna islenerek aktarilmasini saglamaktadir. Bu durum, deger telkini modelinin temel bir 6zelligi
olan sistematik ve yukaridan asagtya bir deger aktarim stratejisini yansitmaktadir. Program, kullanilacak
metin tiirlerini de sinif diizeylerine gore belirlemistir.
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Tablo 4. Smif dlizeylerine gore kullanilabilecek metin tlrleri

Tarler 1. Simf 2. Simf 3. Simif 4. Simf
Bilgilendirici Ant + + + +
Metinler
Dilekce + +
Brosiir (liste, diyagram, tablo, grafik,+ + + +
kroki, harita, afig gibi karma igerikli
metinler)
e-posta + +
Gunluk + + + +
Haber metni, reklam + + + +
Kilavuzlar + + + +
Mektup + + +
Ozlu sézler (atasézi, deyim, duvar+ + +

yazilari, d6viz vb.)

Sosyal medya mesajlari + + + +
Resm1 kurum web siteleri + + +
Bilimsel yazilar + + +
Oykaileyici Oykii + + +
Metinler
Masal/Efsane/Destan + +
Fabl + + + +
Karikatr +
Cizgi roman + + + +
Mizahi fikra + + +
Roman +
Tiyatro
Siir Mani/Ninni
Tiirkii/Sarki + + + +
Siir + + +
Tekerleme/Sayismaca/Bilmece + + + +

Tablo 4’te sunulan metin tiirleri, programin deger aktarim stratejisinin bir bagka boyutunu
gOstermektedir. “An1”, “Masal/Efsane/Destan” gibi geleneksel metin tiirleri ve tarihi sahsiyetlerle ilgili
metinler, EDE Modeli’nde tanimlanan kahramanlik, fedakarlik, ¢aliskanlik gibi erdemleri modelleme
yoluyla aktarmak icin ideal araclardir. Bu, hikdye anlatimi ve model alma gibi klasik telkin
yontemleriyle uyumludur. Bununla birlikte, programin “haber metni, reklam” ve “sosyal medya
mesajlar1” gibi modern ve gercek diinya metinlerine yer vermesi, ortiikk bir pedagojik ikilige isaret
etmektedir. Bu metinler, degerlerin pasifce alinmasindan ziyade, elestirel bir siizgecten gegirilmesi i¢in
ham madde sunar. Bu durum, program tasarimcilarmin 6grencilerin degerleri sadece 6ziimsemelerini
degil, ayn1 zamanda ¢agdas baglamlarda analiz etmelerini de amagladigini diisiindiirmektedir. Program
ayrica her sinif diizeyi i¢in tema sayilarini, bu temalara ayrilan siireleri ve 6grenme ¢iktisi sayilarini da
belirlemistir.

Tablo 5. Smif diizeylerine gore tema, 6grenme ¢iktisi Sayisi ve sure dagilimi

Sinif Diizeyi Tema Sayist Ogrenme Ciktis1 Sayisi Ders Saati
1. Smif 8 99 360
2. Smif 8 108 360
3. Smf 8 111 288
4. Smif 8 114 288

Programin yapisal dagilimi (Tablo 5), degerler egitimine yonelik bilingli bir tasarimin varligini
teyit etmektedir. Dort sinif diizeyinde de ayni sekiz temanin korunmasi, degerler egitiminde bir sarmal
program modelinin benimsendigini gostermektedir. Temel degerler her yil, 1. Siniftan 4. Smifa dogru
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artan 6grenme ¢iktis1 sayisinin da isaret ettigi gibi, artan bir karmasiklik ve derinlik diizeyinde yeniden
ele alinmaktadir. Bu yapi, deger telkini yaklasiminin hedefleriyle tutarli olarak, belirlenmis degerlerin
siirekli ve sistematik bir sekilde pekistirilerek derinlemesine igsellestirilmesini amaglayan kasitli bir
stratejidir. Bu bulgular 1s1ginda, EDE Modeli’nin gelencksel deger telkini yaklasiminin bir
modernizasyonu oldugu sdylenebilir. Geleneksel telkin, genellikle basit bir ezbercilik veya agilamayla
elestirilir. Oysa EDE Modeli, “caliskanlik” gibi soyut bir degeri, “Zorluklar: agmak i¢in gayret gosterir”
gibi gozlemlenebilir eylemlere ve siireg bilesenlerine ayirarak somutlastirmaktadir. Bu yapi, soyut
ahlaki kavramlar1 6lgiilebilir, performansa dayali gostergelere doniistiiriir. Bu durum, modern 6gretim
programlariin yeterlilik ve gézlemlenebilir 6grenme ¢iktilarmi vurgulayan diliyle mitkemmel bir uyum
sergilemektedir. Dolayisiyla EDE Modeli, basit bir telkin degil; sistemlestirilmis, operasyonel hale
getirilmis ve 6lgme-degerlendirmeye uygun bir telkin yaklagimidir.

Degerler Egitimi Yontemleri: Pedagojik Stratejilerin Incelenmesi

Programin deger igerigi preskriptif bir yapi sunarken, bu igerigin kazandirilma siireci, yani
“nasil” sorusunun cevabi, tam tersi bir yone isaret etmektedir. Programin pedagojik yontemleri, biiyiik
Olgtide 6grenci merkezli, yansitici ve elestirel bir felsefeye dayanmaktadir. Bu felsefe, deger analizi ve
deger aciklama yaklagimlarinin temel ilkeleriyle giiclii bir uyum i¢indedir. Programin “Tiirkge Ogretim
Siirecinin Uygulanmasina Iliskin Esaslar” bolimiinde dort temel dil becerisi igin 6nerilen stratejiler, bu
durumu net bir sekilde ortaya koymaktadir. Bu stratejiler, asagidaki Tablo 6 araciligiyla sistematik
olarak 6zetlenmistir.

Tablo 6. Temel dil becerileri igin 6nerilen 6grenci merkezli stratejiler
Dil Becerisi Onerilen Strateji/Y 6ntem/Teknik
Dinleme/izleme Segici, yaratici, elestirel, empati kurarak, not alarak, katiliml/katilimsiz, grup
halinde dinleme/izleme

Konusma Yaratici, giidimlii, empati kurma, tartisma, ikna edici, elestirel, serbest, katiliml
konusma

Okuma Ozetleyerek, not alarak, tartisarak ve elestirerek, sesli/sessiz, tahmin ederek, soru
sorarak, grup halinde okuma

Yazma Not alma, 6zet ¢ikarma, elestirel, yaratici, serbest, tahminde bulunarak yazma

Bu yontemler incelendiginde, programin 6grenci merkezli ve sorgulayici bir pedagojiyi
benimsedigi goriilmektedir. Ozellikle “elestirel”, “tartisma”, “sorgulama” ve “soru sorma” gibi tekrar
eden vurgular, 6grencilerden bilgiyi pasif bir sekilde almalarmi degil, aktif bir sekilde islemelerini
bekleyen deger analizi yaklasiminin temel ilkeleriyle dogrudan ortiismektedir. Benzer sekilde, “empati
kurarak dinleme” ve 6grencilerin kendi duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini tesvik eden “yaratic1”
ve “serbest” konusma/yazma gibi etkinlikler, bireyin kendi degerlerini kesfetmesini amaglayan deger
aciklama yaklasimmin ruhuna uygundur. Tablo 4’te gorildigi gibi, programin pedagojik
Onerilerinde “elestirel”, “tartisma” ve “soru sorma” gibi kavramlarin tekrar eden vurgusu, deger analizi
yaklagiminin 6ziiyle dogrudan ortiismektedir. Deger analizi, deger yiiklii konular1 mantiksal ve bilimsel
akil yiritme siirecleriyle incelemeyi hedefler. Benzer sekilde, “empati  kurma”, “yaratici”
ve “serbest” konusma/yazma gibi stratejiler, Ogrencilerin kendi duygu, disiince ve degerlerini
kesfetmelerine ve ifade etmelerine odaklanan deger agiklama yaklagiminin ruhuna uygundur. Bu
yontemler, 6grencileri pasif birer alic1 olarak degil, bilgiyi ve degerleri aktif olarak isleyen, sorgulayan
ve anlamlandiran Ozneler olarak konumlandirmaktadir. Bununla birlikte, pedagojik yontemler
boliimiinde dahi programin hibrit dogasina isaret eden unsurlar bulunmaktadir. Program,
“medeniyetimize yon veren 6nemli sahsiyetlere” (Dede Korkut, Yunus Emre, Mimar Sinan vb.) vurgu
yapilmasini istemektedir. Bu sahsiyetlerin rol model olarak sunulmasi, klasik bir deger telkini teknigidir.
Bu durum, programin “nasil” sorusuna verdigi cevabin bile saf bir analitik yaklagima dayanmadigini,
telkin unsurlarim da barindirdigin1 gostermektedir.
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Bu pedagojik oneriler, programin igerik g¢ercevesiyle kagmilmaz bir gerilim yaratmaktadir.
Deger analizi ve deger aciklama yaklagimlari, dogalar1 geregi siire¢ odaklidir; egitimin degeri,
Ogrencinin sorgulama, akil yiiriitme ve kendini kesfetme yolculugunda yatar ve varilacak sonug¢ dnceden
belirlenmemistir. Oysa EDE Modeli, bu yolculugun varacagi “dogru” duragi, yani hedeflenen erdemleri
ve degerleri zaten tanimlamustir. Bu durum, programin agik uglu bir arag (elestirel tartisma) kullanarak
onceden belirlenmis bir hedefe (EDE Modeli’ndeki degerler) ulagsmay1 6ngordiigii anlamina gelir. Bu,
6nemli bir pedagojik paradoks yaratmakla birlikte gerilimin temelini olusturur.

Yaklasimlarin Sentezi: Telkin, Analiz ve Aciklama Arasindaki Denge

Bulgular bir biitiin olarak degerlendirildiginde, 2024 Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin
degerler egitiminde eklektik ve hibrit bir model benimsedigi net bir sekilde ortaya ¢ikmaktadir. Program,
tek bir kuramsal yaklasima bagl kalmak yerine, deger telkini, deger analizi ve deger aciklama
yaklagimlarinin unsurlarini bilingli bir sekilde bir araya getirmektedir. Bu sentez, programin en yenilik¢i
yonii oldugu kadar, en zorlayici uygulama dinamigini de beraberinde getirmektedir. Programin hibrit
yapisi iki temel eksen iizerinde sekillenmektedir:

o “Ne” (igerik) Ekseni: Degerler egitiminin icerigi, biiyiik 6lciide EDE Modeli tarafindan
yonetilmektedir. Bu eksen, yapilandirilmig, modernize edilmis bir deger telkini yaklagimini
temsil eder.

e “Nasil” (Pedagoji) Ekseni: Degerlerin kazandirilma siireci, elestirel ve yansitict yontemlerle
yonlendirilmektedir. Bu eksen, deger analizi ve deger agiklama yaklasimlarini temsil eder.

Bu iki eksenin birlesimi, programin oziinde yatan “pedagojik gerilimi” dogurmaktadir. Bir
yanda EDE Modeli ile tanimlanmis, ulasilmasi hedeflenen erdemli bir insan profili ve bu profile ait
degerler seti bulunmaktadir. Diger yanda ise 6grencilerin diislincelerini dzgiirce paylastigl, degerlerle
ilgili konular1 elestirel bir sekilde tartistigi ve kendi deger yargilarimi olusturdugu bir sinif iklimi
hedeflenmektedir. Programin kendisinin de zimnen igaret ettigi su soru, bu gerilimi somutlagtirmaktadir:
“Ogrenciler, EDE Modeli’nin tanimladig1 vatanseverlik anlayisiyla celisen bir sonuca elestirel diisiinme
yoluyla ulastiklarinda ne olacak?”. Bu soru, 6gretmenin sinif i¢inde yiizlesecegi derin meydan okumay1
gozler dniine sermektedir. Ogretmen, ayn1 anda hem kiiltiirel miras1 aktaran bir “ahlaki rehber” (telkin)
hem de elestirel sorgulamay1 tesvik eden “tarafsiz bir kolaylastiric1” (analiz) olmak gibi karmasik ve ¢ift
yonlii bir rol istlenmek zorundadir. Asagidaki karsilagtirmali Tablo 7, programin bu ikili dogasmi ve
farkli yaklagimlarin programdaki yansimalarini boyutlar arasi bir analizle 6zetlemektedir.

Tablo 7. Degerler egitimi yaklagimlarmim programdaki yansimalarinin Karsilagtirmali analizi

Boyut Deger Telkini Boyutu (EDE Modeli ve Deger Analizi / Aciklama Boyutu

Icerik Aracihgiyla Yansima) (Pedagoji ve Siire¢c Aracihifiyla
Yansima)

Temel Amag Onceden belirlenmis milli, manevi ve kiiltiirel ~ Ogrencilerin elestirel diisiinme, ahlaki akil
degerler setini aktarmak ve i¢sellestirmeyi yiiriitme ve 6zerk deger yargisi olusturma
saglamak. kapasitelerini gelistirmek.

Programdaki Erdem-Deger-Eylem (EDE) Modeli, tematik Onerilen 6gretim yontemleri: elestirel

Yansimasi icerikler (6rn. Milli Micadele), tarihi/millt tartigma, sorgulama, miinazara, empati
metinlerin ve sahsiyetlerin se¢imi. kurma egzersizleri.

Ogrenci Rolii  Belirlenmis degerleri ve eylemleri igsellestiren ~ Sorgulayan, analiz eden, akranlariyla
ve sergileyen, alict konumundaki 6grenen. tartisan ve kisisel anlam inga eden aktif

aragtirmacl.

Ogretmen Ahlaki bir rehber, rol model ve kiltirel Tarafsiz bir kolaylastirici, tartigma

Rolu mirasin aktaricisi. moderatorii ve elestirel diisiincenin tesvik

edicisi.

Nihai Hedef EDE Modeli tarafindan tanimlandigi sekliyle  Etik agidan 6zerk, yansitici ve kendi

“erdemli insan” profilini olusturmak.

degerlerinin farkinda olan bireyler
yetistirmek.
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Tablo 7°nin ortaya koydugu bu sentez, programin yaklagiminin “rehberli elestirel
diistinme” olarak kavramsallastirilabilecegini gostermektedir. Bu model, saf endoktrinasyonun (elestirel
yontemler ekleyerek) ve saf ahlaki goreliligin (EDE Modeli araciligiyla giiglii bir ahlaki ¢erceve
sunarak) tuzaklarmdan kagimmaya yonelik iddiali bir girisimdir. Bu, bir yandan koklerine bagl, diger
yandan modern diinyanin gerektirdigi elestirel diisiinme becerilerine sahip vatandaslar yetistirme
idealini yansitan yiiksek riskli ve yiiksek odiillii bir stratejidir. Basarili olursa, hem kendi kiiltiirel
degerlerine bagli hem de bu degerleri yeni zorluklara uyarlayabilecek elestirel diisiinme becerileriyle
donatilmig bir nesil yetistirebilir. Ancak, dgretmenlerin bu gerilimi yonetmek igin yeterli donanima
sahip olmamas1 durumunda, elestirel diisiinme etkinliklerinin 6grencileri onceden belirlenmis bir cevaba
yonlendiren birer “gostermelik” faaliyet olarak algilanmasi ve bunun da 6grenciler arasinda bir
giivensizlik veya sinizm yaratmasi riski bulunmaktadir. Dolayisiyla, bu hibrit modelin basarisi, biiyiik
oOl¢lide 6gretmenin bu iki rol arasindaki gerilimi sinif iginde yonetme konusundaki pedagojik ustaligina
baghdir.

Sonug ve Tartisma

Bu cahigmada incelenen 2024 ilkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programu, degerler egitimine
yonelik geleneksel ve modern yaklagimlar: bir araya getiren iddiali bir sentez sunmaktadir. Programin
bu hibrit dogasi hem o6nemli firsatlar barindirmakta hem de uygulamaya yonelik ciddi sorulari
beraberinde getirmektedir. Bununla birlikte 2024 flkokul Tiirkge Dersi Ogretim Programi'nin degerler
egitimine yonelik benimsedigi yaklasimi, igerik ve pedagojik yontemler ekseninde incelemis ve
literatiirdeki temel kuramsal gergevelerle karsilastirmustir. Analizler, programin ne saf bir deger telkini
ne de smirsiz bir deger agiklama modeli sunmadigini; bunun yerine, geleneksel ile modern pedagojik
yaklagimlar1 eklektik bir bigimde sentezleyen hibrit bir model benimsedigini giiglii bir sekilde
gostermektedir. Programin merkezinde yer alan Erdem-Deger-Eylem (EDE) Modeli’nin preskriptif ve
yapilandirilmis dogasi ile onerilen 6gretim yontemlerinin 6grenci merkezli ve sorgulayici yapisi
arasindaki diyalektik iliski, bu tartismanin temelini olusturmaktadir.

Programim benimsedigi model, “yapilandirilmis sorgulama” veya “rehberli elestirel diisiinme”
olarak kavramsallastirilabilir (Schuitema vd., 2003). Saf bir telkin modelinden farkli olarak, 6grencileri
pasif alicilar olarak gormemektedir. Aksine, elestirel diisiinme ve tartigma gibi yontemlerle onlar1 siirece
aktif olarak dahil etmeyi amacglamaktadir. Saf bir deger aciklama modelinden farkli olarak ise, degerler
alanin1 tamamen bireyin 6znel tercihine birakmamakta, EDE Modeli araciligiyla evrensel, milli ve
manevi degerlerden olusan saglam bir ¢erceve sunmaktadir. Bu yapi, bir yandan 6grencilere diisiinme
ve sorgulama becerileri kazandirmay1 hedeflerken, diger yandan bu becerileri belirli bir kulturel ve
ahlaki zemin {izerinde insa etmeyi amaglamaktadir.

EDE Modeli’nin soyut erdemleri somut ve gozlemlenebilir eylemlere indirgeme gabasi,
programin pragmatik yoniinii ortaya koymakla birlikte, onemli bir pedagojik ve etik riski beraberinde
getirmektedir. Ornegin, "Diiriistlik" degeri altinda listelenen, "Yasaminda yalan, hile ve aldatmaya
basvurmaz" gibi siire¢ bilesenleri, degerler egitimini asir1 derecede davranis¢i bir mekanizmaya
indirgeme riski tagimaktadir (Janio, 2025). Bu durumun ortaya ¢ikardigi risk, egitimin temel odagini
ahlaki gelisimin igsel boyutu (ahlaki kimlik) (Qashmer, 2016) yerine, digsal uyum ve itaatkarlik ile
karigtirmasi tehlikesidir (Khon, 1997). Eger program, 6grencinin sadece 'gézlemlenebilir' iyi davranisi
sergilemesini hedeflerken, bu davranisin altindaki 'meden'i (ahlaki akil yiiriitme) ihmal ederse,
Ogrencinin sergiledigi tutum politik bir davranigsal uyuma doniigebilir; bu da gercek ahlaki kimlik
gelisimini engelleyebilir (Qashmer, 2016). Dolayisiyla bu sistematik telkin yaklagimi, bir yandan
programin seffafligin1 ve uygulanabilirligini artirirken, diger yandan degerlerin yiizeysel davranig
gostergelerine indirgenmesine yol acarak ahlaki olgunlagsmay1 sinirlama potansiyeline sahiptir. Bu tlr
bir degerlendirme ¢atigmasindan ka¢inmak icin, degerlendirme, yansitic1 giinliikler, argiimantasyon
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analizleri ve ahlaki akil yiirlitme siireglerini 6lgen nitel araglarla desteklenmelidir. Niyet ve icsel
motivasyon, sadece davranigsal gostergelerle degil, 6grencilerin deger yargilarii nasil olusturduklarma
dair derinlemesine analizlerle Glgulmelidir. Tablo 8 EDE Modeli ve Ahlaki Gelisim Kuramlari
arasindaki kuramsal kesisim ve ¢atisma noktalarini analiz etmektedir.

Tablo 8. EDE Modeli ve ahlaki gelisim Kuramlari arasindaki Kesisim analizi

Boyut  EDE Modeli (TYMM) Kohlberg/Lickona Kuramlari Kuramsal Kesisim ve
Odak Noktasi Odak Noktasi Catisma
Amac  Erdemli insan profilini Ahlaki Akil Yiiritme Asamalarinda EDE, eylem ve bilisi
(6nceden tanimlanmis ilerleme (Kohlberg); Ahlaki Bilme,  birlestirir, ancak bilissel akil
degerler seti) olusgturmak.  Hissetme ve Eylem Biitiinliigi yiirlitme ~ 6zerkligi  yerine
(Lickona). preskriptif sonucu
hedefleme egilimindedir.
Kritik  Gozlemlenebilir eylem Ahlaki ikilemler lizerine tartigmalar ~ EDE, 'davrams' {izerinden
Bilesen bilesenleri ve siireg ve etik muhakeme. Niyet (intention)  deger asilarken, niyet ve akil
gostergeleri. ve vicdan. yiriitme geligsiminin ampirik
olarak kanitlanmasi zordur.
Roll Kultirel ve millt Biligsel Catisma (Dissonance) Catisma: EDE, o6grencilerin
degerlerin sistematik yaratarak gelisimi tetikleme. itaatkarligmi  (compliance)
aktarimi (Telkin). hedeflerken,  Kohlbergian

tartisma, mevcut kurallara
karst c¢ikma potansiyelini
artirir.

Bu program araciligiyla 6grenim goren Ogrenciler, programin onerdigi elestirel diisiinme
yoluyla (Kara Ozkan, 2025) mevcut normlar1 veya EDE'de tanimlanan bazi degerleri (6zellikle sosyal
adalet veya iktidar iliskileri baglaminda) sorgulama noktasina gelebilirler. Uluslararasi arastirmalar,
genglerin ahlaki akil yiirlitmelerinde, mevcut toplumsal normlardan ve yasal sistemlerden duyulan
memnuniyetsizligin tutarh bir tema olarak ortaya ¢iktigini gostermistir (Killen & Dahl, 2021). Eger bu
sorgulama, Ogretmen tarafindan bastirilir veya onceden belirlenmis EDE cevabina yonlendirilirse,
ogrenci 6zerkligi (autonomy) zarar gorebilir (Elias, 2016). Bu durumda siireg, 6grencilerin etik ilkeleri
kesfettigi otantik bir 6grenme deneyimi yerine, digsal uyum (compliance) saglamaya doniisiir (Abd
Rahman vd., 2022).

Programdaki paradoks (kapali deger seti + agik sorgulama ydntemi) bir uygulama zorlugu
olmakla birlikte, biligsel diizeyde bir katalizor islevi gorebilir. Biligsel ¢atismanin yapici bir sekilde
yonetilmesi, dgrencilerin reflektif ve analitik kapasitelerini artirarak (Kdpeczi-Bocz, 2025), celisen
perspektifleri uzlastirma yetenegini gelistirmektedir. Ornegin, bir 6grencinin EDE'de tamimlanan
"Adalet" degeri ile, ders iceriginde sunulan vaka analizindeki (programin 6nerdigi yontem) etik ikilem
arasinda ¢eliski yasamasi, derin diigtinme ihtiyacini tetikleyebilir. Bu ahlaki uyumsuzluk, basarili
yonetimle ahlaki muhakemenin artigina yol agabilir. Bu durum, dgretmenin temel roliiniin, bu bilissel
catigsmay1 ¢ozmek yerine, onu yapilandirilmis bir sekilde siirdirmek oldugunu gostermektedir. Bu
yaklagim, programin iist diizey diisiinme becerileri ve elestirel okuryazarlik hedefleriyle mikemmel bir
sekilde ortiismektedir (Kara Ozkan, 2025). Tablo 9, hibrit degerler egitimi modelinin teorik risk ve
potansiyellerini kuramsal bir bakis agisiyla 6zetlemektedir (Kohn, 1997; Liisa vd. 2009; Fairclough,
2000; Chachad, 2024):

Tablo 9. Hibrit degerler egitimi modelinin teorik risk ve potansiyelleri

Boyut EDE (Telkin) Odakl Risk Sorgulama (Analiz) Sentezin Potansiyel Faydasi

Odakl Risk (Rehberli Sorgulama)
Ahlaki Davranigsal uyum (compliance) — Asir1 gorelilik, ahlaki Biligsel ¢atigma yoluyla
Gelisim ve itaatkarlikla belirsizlik, eylemsiz reflektif kapasiteyi

sinirlanma. Ahlaki akil kalma.

ylriitmede stagnasyon.

artirma. Kiiltiirel baglamda
etik ozerklik gelistirme.
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Ogrenci Pasif alic1 ve uygulayici. Yonlendirme eksikligi ~ Kendi degerlerini EDE
Roli Diisiincelerinde 6zerkligin nedeniyle sinizm veya gercevesinde rasyonel ve
zayiflamasi. yiizeysel tartisma. elestirel slizgecten gegiren
aktif 6zne.
Uygulama Ogretmenlerin dogmatik Ogretmenlerin rol Pedagojik gerilimin, yaratici
Zorlugu aktarima veya davranisei gerilimini Problem Temelli Ogrenme
kontrol listelerine kaymas. yOnetememesi ve (PBL) firsatina
tarafsiz kalamamasi. dontistiiriilmesi.

Bu modelde EDE ¢ergevesinin rolii kritik bir 6nem tagimaktadir. Model, tiim egitim siirecine
rehberlik eden yapisal bir ¢erceve olarak islev gorebilir ve farkli 6gretmenlerin uygulamalari arasinda
ortak bir degerler zemini olusturabilir. Ancak, modelin her degeri somut eylemlere indirgeyen ayrintili
yapisi, degerler egitiminin gézlemlenebilir davraniglardan olusan bir kontrol listesine doniismesi riskini
de tagimaktadir (Guler, 2025). Bu durum, ahlaki gelisimin i¢sel ve niyet odakli boyutunu goéz ardi
ederek, yalmzca digsal davramislara odaklanan bir yaklasima yol agabilir. Bu nedenle egitim sadece
zihinleri degil, kalpleri de sekillendirmelidir (Bhat, 2018).

Programim getirdigi en Onemli zorluklardan biri, 6gretmene yiikledigi ¢ift yonlii roldiir.
Ogretmen, bir yandan EDE Modeli’ni ve milli kahramanlar1 sunan bir ahlaki rehber ve rol model (deger
telkini) olmak durumundadir. Diger yandan ise elestirel tartismalar1 yoneten, farkli goriislerin 6zgiirce
ifade edilmesini saglayan tarafsiz bir kolaylastirict (deger analizi/agiklama) roliini Ustlenmelidir (MEB,
2024b). Bu iki rol arasinda denge kurmak, son derece yiiksek bir pedagojik ustalik gerektirir.
Ogretmenlerin bu karmasik rolii basariyla yerine getirebilmesi, programin basarisi icin hayati 5nem
tasimaktadir (ZUmrltkal ve Aslantas, 2021). Bu nedenle, hizmet 6ncesi ve hizmet i¢i 6gretmen egitim
programlarinin, 6gretmenleri bu hibrit modeli etkili bir sekilde uygulayabilecek bilgi ve becerilerle
donatacak sekilde yeniden yapilandirilmasi gerekmektedir.

2024 ilkokul Tiirkce Dersi Ogretim Programi, degerler egitiminde hem koklerine bagl hem de
modern pedagojik ilkelere agik, 6zgiin bir model dnermektedir. Programin merkezindeki yapilandirilmis
EDE Modeli ile sorgulayici 6gretim yontemleri arasindaki diyalektik iliski, onun en gii¢lii ve aym
zamanda en zorlayici yOniinii olusturmaktadir. Bu modelin teoriden pratige nasil aktarildigini,
ogretmenlerin simiflarinda karsilagtiklar1 pedagojik gerilimleri nasil yonettiklerini ve 6grencilerin deger
gelisimleri iizerindeki gergek etkilerini anlamak i¢in gelecekte yapilacak ampirik saha arastirmalarma
biiytik ihtiyag vardir (Aslan ve Gokge, 2024).

Oneriler

Bu analitik ¢alisma sonucunda, programin teorik ¢ergcevesi ve potansiyel uygulama dinamikleri
g0z Oniinde bulundurularak uygulayicilara, program gelistiricilere ve gelecek aragtirmacilara yonelik su
oneriler sunulabilir:

> Ogretmenler, programin hibrit yapisinin kendilerine yiikledigi ¢ift yonlii rolii (ahlaki rehber ve
tarafsiz kolaylastirici) benimsemelidir. Bu iki rol arasinda denge kurmak igin simif igi
tartismalarda, EDE Modeli’nin sundugu degerleri bir baslangic noktasi olarak kullanirken,
Ogrencilerin elestirel sorgulamalarina ve farkli sonuglara ulagmalarina da alan tanimalidirlar.

» Deger analizi ve deger agiklama temelli etkinlikler (6rnek olay incelemesi, ahlaki ikilemler
iizerine tartigmalar) ders planlarina sistematik olarak entegre edilmelidir. Bu, &grencilerin
onceden tanimlanmis degerleri pasifce kabul etmek yerine, onlar1 kendi akil siizgeclerinden
gegcirerek icsellestirmelerine yardimci olacaktir.

> Ogretmenlerin bu karmasik pedagojik modeli basariyla uygulayabilmeleri i¢in kapsaml1 hizmet
ici egitim programlar1 tasarlanmalidir. Bu egitimler, sadece programin felsefesini aktarmakla
kalmamali, ayn1 zamanda dgretmenlere deger merkezli elestirel tartismalar1 yonetme, pedagojik
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gerilimlerle basa ¢ikma ve farkli 6grenci goriislerini yonetme konularinda pratik beceriler
kazandirmalidir.

> Ogretmen yetistirme programlari (lisans), Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli’nin felsefesini ve
hibrit degerler egitimi yaklasimini igerecek sekilde giincellenmelidir. Ogretmen adaylarinin,
teorik bilginin yanm1 sira uygulama temelli derslerle bu ¢ift yonli role hazirlanmalar:
saglanmalidir.

» Bu ¢alismada dokiiman analiziyle ortaya konan teorik ¢er¢evenin, sinif i¢i uygulamalara nasil
yansidigini inceleyen nitel saha aragtirmalarma (6rnek olay, eylem arastirmasi vb.) ihtiyag
vardir. Bu tiir galigmalar, 6gretmenlerin pedagojik gerilimleri nasil yonettiklerini ve programin
ogrenciler iizerindeki gercek etkilerini derinlemesine anlamamizi saglayacaktir.

» Programm uzun vadede oOgrencilerin ahlaki muhakeme becerileri, karakter gelisimi ve
vatandaglik tutumlar {izerindeki etkisini Olgmeye yonelik boylamsal ve karma yontemli
aragtirmalar planlanmalidir. Bu, modelin etkililiginin ampirik kanitlarla degerlendirilmesi i¢in
kritik Gneme sahiptir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢alismada, Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirit Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri ger¢eklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Dokiiman incelemesi yoluyla yapilan bu calismada etik izin gerektirecek bir durum yer
almamaktadir. Kullanilan tiim kaynaklar kamuya agik erisim ortamlarindan elde edilmistir.

Yazarlarin Katki Oram
Tek yazarl olan bu makalede ilgili yazar makaleyi tek basina hazirlamustir.
Cikar Catismasi

Arastirmada ¢ikar ¢atigsmasina iligkin bir durum yer almamaktadir.
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Extended Abstract
Introduction

In 2024, the Turkish Ministry of National Education introduced a comprehensive educational
reform titled the "Tiirkiye Yiizyili Maarif Modeli" (Turkey Century Education Model). This new
framework represents a significant shift in national education policy, aiming to foster a generation that
is not only academically proficient but also deeply rooted in national, spiritual, and universal values. A
central component of this reform is the new Primary School Turkish Language Curriculum, which
explicitly integrates values education into the core of language and literacy instruction. The curriculum's
stated goal is to cultivate an "ethical, virtuous student profile" that is committed to doing "what is good,
right, beneficial, and beautiful for the nation and humanity." This ambitious vision necessitates a
thorough analysis of the curriculum's underlying pedagogical and philosophical foundations.

This study aims to conduct a systematic document analysis of the 2024 Primary School Turkish
Language Curriculum to deconstruct its approach to values education. The primary research question
is: What is the underlying philosophy of values education in the new curriculum, and how is this
philosophy reflected in its stated aims, content, and prescribed teaching methodologies? The analysis is
framed by established theoretical approaches in the field of values education, primarily Value
Inculcation (the direct transmission of predetermined values), Value Analysis (the use of critical
thinking and rational inquiry to examine value-laden issues), and Value Clarification (a student-centered
approach focused on helping individuals discover their own values). By examining the curriculum
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through this theoretical lens, this study seeks to illuminate its conceptual architecture, identify its
potential strengths and challenges, and discuss its implications for teachers and educational practice in
Turkey. Understanding the theoretical underpinnings of this large-scale reform is crucial for anticipating
its practical dynamics and for guiding effective implementation and teacher training.

Method

This study employed a qualitative document analysis methodology, a research design well-
suited for the in-depth examination of a foundational policy text. The sole data source for the analysis
was the official 223-page curriculum document, "Primary School Turkish Language Curriculum
(Grades 1, 2, 3, and 4): Tirkiye Yiizyil1 Maarif Modeli," published by the Turkish Ministry of National
Education in 2024. The entire document was treated as the unit of analysis.

The data were analyzed using a thematic content analysis approach. The process involved
several stages: (1) Familiarization: The document was read multiple times to gain a holistic
understanding of its structure, terminology, and recurring concepts. (2) Coding: The text was
systematically coded by identifying key phrases, sentences, and paragraphs related to values education.
This involved noting explicit mentions of values, pedagogical strategies, teacher roles, and the
overarching "Virtue-Value-Action (EDE) Model." (3) Theme Development: The generated codes were
then categorized and synthesized into broader interpretive themes aligned with the study's theoretical
framework. The two primary themes that emerged were "The Content of Values Education (What is
Taught?)" and "The Pedagogy of Values Education (How is it Taught?)." (4) Interpretation: Finally,
these themes were interpreted in light of existing literature on values education to construct a coherent
analysis of the curriculum'’s philosophy and its potential implications. To enhance the trustworthiness of
the findings, a form of data triangulation was used by cross-referencing statements from different
sections of the document (e.g., comparing the general aims with the specific teaching strategies
recommended in the thematic units).

Results

The analysis reveals that the 2024 Turkish Language Curriculum does not adhere to a single,
monolithic approach to values education. Instead, it presents a sophisticated and eclectic hybrid model
that strategically synthesizes elements from multiple theoretical frameworks.

The content of values education—the "what"—is largely defined by a structured, predetermined
framework that aligns with the Value Inculcation approach. This is most evident in the curriculum's
reliance on the "Virtue-Value-Action (EDE) Model." The EDE model provides a comprehensive and
systematic taxonomy of virtues (e.g., justice, respect, responsibility), their corresponding values (e.g.,
patriotism, diligence, family integrity), and the specific, observable actions that manifest these values.
The curriculum's thematic structure further reinforces this, with units explicitly dedicated to national
and cultural values, such as "National Struggle and Ataturk," and a list of prescribed historical figures
to be revered as role models. This directive and content-rich framework clearly aims to transmit a
specific set of societal, national, and cultural values to students.

Conversely, the pedagogy of values education—the "how"—is guided by student-centered and
inquiry-based methods that align with the Value Analysis and Value Clarification approaches. The
curriculum document repeatedly recommends teaching strategies such as “critical" thinking,
"discussion," "inquiry," "questioning," and "empathy." These methods encourage students to actively
process, question, and reflect upon values rather than passively accepting them. For instance, students
are expected to engage in discussions, defend their viewpoints with reasoning, and listen with empathy.
These pedagogical directives position the student as an active agent in their own moral development,

encouraging them to explore and clarify their own value systems.
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This synthesis of a directive content framework with an inquiry-based pedagogy creates a
central pedagogical tension. The curriculum simultaneously promotes a closed-ended, predetermined
set of "correct” values (via the EDE Model) and open-ended, process-oriented methods that, by their
nature, do not guarantee a predetermined outcome.

Discussion and Conclusion

The 2024 Turkish Language Curriculum presents an ambitious and complex vision for values
education, which can be conceptualized as a model of "guided critical reflection.” It attempts to balance
the need for a common societal value framework with the development of autonomous, critically
thinking individuals. This hybrid model offers both significant opportunities and considerable
challenges for implementation.

The structured nature of the EDE Model provides a clear, consistent, and transparent framework
for teachers, ensuring that values education is not an afterthought but an integral and systematic part of
the curriculum. This approach aligns with comprehensive character education models, such as those
proposed by Thomas Lickona, which advocate for a school-wide culture where values are both "taught™
explicitly and "caught™ implicitly. However, the model's detailed breakdown of values into observable
actions risks reducing character education to a behavioral checklist, potentially overlooking the crucial
internal dimensions of moral development, such as intention, empathy, and ethical reasoning.

The most significant challenge posed by this hybrid model is the dual and potentially conflicting
role it assigns to the teacher. On one hand, the teacher is expected to be a moral guide and role model,
responsible for transmitting the values enshrined in the EDE Model. On the other hand, they must act
as a neutral facilitator, fostering a classroom environment where students can freely and critically
discuss value-laden issues, a role central to value analysis and clarification approaches. Navigating this
tension requires a high degree of pedagogical skill and wisdom. The success of the curriculum will
therefore heavily depend on the capacity of teacher education and professional development programs
to equip educators with the competencies needed to balance these roles effectively.

In conclusion, the 2024 Turkish Primary School Language Curriculum proposes a unique and
sophisticated model for values education that integrates traditional and modern pedagogical principles.
Its central dialectic—between a structured value framework and an inquiry-based pedagogy—is both its
greatest strength and its most significant challenge. The practical realization of this model's potential
will ultimately rest on the shoulders of teachers. Therefore, future empirical research is urgently needed
to investigate the classroom implementation of this hybrid model, explore how teachers navigate the
inherent pedagogical tensions, and assess its long-term impact on students' character and moral
development
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oz

Bu arastirma, ilkokul 2. smif Hayat Bilgisi dersi 6gretim programin Provus’un farklar yaklagimi
program degerlendirme modeline bagl olarak 6gretmen goriisleri dogrultusunda degerlendirmek
amaciyla yapilmistir. Arastirma, model olarak nitel aragtirma yontemlerinden olgubilim
(fenomenoloji) deseni ile yiiriitiilmiigtiir. Arastirmada, farkli mesleki kideme sahip ve devlet
okullarinda gorev yapan toplam 11 sinif dgretmeniyle calisilmistir. Arastirma igin etik kurul izni
almmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmis olan yari
yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gelistirilen goriisme formunun gecerlik giivenirligi
analiz edilmis ve pilot uygulamasi yapilmistir. Ayrica arastirmada katilimcilardan programin
gelistirilmesi gereken yonlerine iliskin goriisleri de almmustir. Aragtirmadan elde edilen veriler
icerik analizi yontemiyle analiz edilmistir. Arastirma sonunda, dgretim programinin genel olarak
Ogretmenler tarafindan olumlu karsilandigi ancak uygulamada bazi teknoloji kaynakli sorunlarin
yasandig1 da tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler ayrica 6gretim programindaki ve
okullardaki 6gretim materyallerinin artirilmasi, programdaki kazanim sayisinin sadelestirilmesi,
ogretmenlerden sik sik goriislerinin alinmasi ve 6gretmenlerin uygulamaya yonelik ihtiyaclarina
daha fazla 6nem verilmesi gibi 6nerilerde bulunmuslardir.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi 6gretim programi, 6gretimi planlama, program degerlendirme,
provusun farklar yaklagimi degerlendirme modeli.

Analysis of the Life Science Course Curriculum Through Provus’ Program Evaluation
Model

ABSTRACT

This study was conducted to evaluate the 2nd grade Life Science course curriculum in primary
schools based on Provus’ discrepancy model of program evaluation, in line with teachers’ opinions.
The study was carried out using the phenomenology design, one of the qualitative research methods.
A total of 11 classroom teachers with different levels of professional seniority, working in public
schools, participated in the study. Ethical committee approval was obtained for the research. As a
data collection tool, a semi-structured interview form developed by the researchers was used. The
validity and reliability of the developed interview form were analyzed, and a pilot study was
conducted. In addition, participants’ opinions regarding the aspects of the curriculum that need
improvement were also gathered. The data obtained from the research were analyzed using the
content analysis method. At the end of the study, it was determined that the curriculum was generally
perceived positively by teachers, but some technology-related problems were experienced in
practice. The participating teachers also suggested increasing the teaching materials in both the
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curriculum and schools, simplifying the number of learning outcomes in the curriculum, collecting
teachers’ opinions more frequently, and placing greater emphasis on teachers’ practical needs.

Keywords: Life Science curriculum, instructional planning, program evaluation, provus’s
discrepancy evaluation model.

Introduction

Curricula are structured not only to equip students with fundamental knowledge but also to
support them with social, cultural, societal, individual skills, and various attitudes that enable them to
adapt to the dynamics of social life. The effectiveness of these structures depends not only on the
planning and implementation process but also on a comprehensive evaluation approach that
continuously nurtures this process (Ornstein & Hunkins, 2018). In Turkiye, curricula underwent a
radical transformation process with the adoption of the constructivist approach in 2005. This paradigm
shift revealed that curricula should not only be designed but also continuously monitored and reinforced
through evaluation models (S6nmez, 2007).

In this context, the evaluation of curricula, especially at the level of basic education, plays a
critical role in understanding the reflections of educational policies in practice. Evaluating to what extent
the 2nd grade Life Science curriculum responds to current needs, by addressing it in terms of content
and implementation, is of great importance in determining whether the curriculum needs to be renewed
or improved (Demirel, 2020).

The evaluation of curricula is considered an indispensable tool to enhance the quality of the
teaching process and to deepen student learning outcomes. Although curricula are initially developed
based on certain needs, they must be continuously updated and reconsidered in line with social
transformations and new expectations in the field of education (Bondi and Wiles, 1998). However, it is
not sufficient to evaluate a curriculum only at the theoretical level; the extent to which the intended
learning outcomes are realized in the implementation phase must be addressed, together with the impact
of classroom activities on students’ developmental processes.

Among the many evaluation models developed for this purpose, Provus’ Discrepancy Model
(Provus, 1969) constitutes the main framework of this study. The model focuses on identifying
discrepancies by comparing the performance of the curriculum with predetermined criteria and
analyzing the reasons for these discrepancies to develop solution proposals (Fitzpatrick et al., 2010;
2019). The model consists of four fundamental components and five stages; through these stage design,
installation, process, product, and cost-benefit analysis—the curriculum can be systematically evaluated
in all its aspects (Yiksel and Saglam, 2012).

The Provus Model is one of the first pragmatic approaches that provide a systematic framework
for the evaluation and improvement of curricula. Developed by Malcolm Provus in 1969, based on
practices conducted in public schools in Pittsburgh, this model is based on the principle of comparing
the current functioning of curricula with predetermined standards and analyzing the discrepancies that
arise (Provus, 1969). This perspective aims to reveal the weaknesses of curricula by providing data-
based contributions to decision-making processes in education.

The Provus’ Discrepancy Model is situated among both goal-oriented and management-
centered evaluation models. While goal-oriented approaches focus on the behavioral changes that occur
in students in line with the predetermined objectives of the program (Goézitok, 2005), its management-
oriented dimension allows for a dynamic and solution-oriented evaluation process through stakeholder
participation. The findings obtained not only analyze the effects of the program but also provide strategic
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feedback to decision-makers, thereby supporting them in designing processes more effectively
(Fitzpatrick et al., 2004).

The model consists of four fundamental elements and five stages: determining standards,
measuring performance, conducting comparative analysis, identifying performance-standard
discrepancies, and interpreting the results (Gozutok, 2005; Steinmetz, 2000). These elements are
important in evaluating the alignment between the intended outcomes of the program and the actual
practices in the field. In Provus’ model, standards represent the objectives that the curriculum aims to
achieve, while performance refers to the practical realization of these objectives (Alter, 1998; Steinmetz,
2000). The relationship between these two components plays a decisive role in revealing the success of
the program and its developmental needs.

According to the Provus Model, the ideal in evaluating the success of curricula is that the
difference between the predetermined standards and field performance be as minimal as possible. This
approach addresses the evaluation process in a systematic and staged manner. The evaluation cycle of
the model consists of five fundamental stages: design, installation, process, product (outcomes), and
cost-benefit analysis (Steinmetz, 2000).

Since each stage focuses on a different program component, it is necessary to determine in
advance the standards appropriate to the characteristics of that stage. These standards are compared with
the performance data obtained during the evaluation process. In this way, it is analyzed to what extent
the curriculum has been able to achieve its objectives at the relevant stage. In light of the findings that
emerge as a result of these comparisons, decision-makers can make various strategic choices. Possible
outcomes of this process include moving the evaluation to the next stage, revisiting the current stage,
restructuring the program from the beginning, updating standards and performance criteria, or
terminating the program.

The stages of this model serve not only the evaluation processes but also the culture of
continuous improvement. Each stage establishes feedback mechanisms that support the development of
the program, making the instructional process more effective and more adaptable.

Design: The first phase of the evaluation process, the design stage, is also referred to as the
“definition” stage. In this phase, it is of great importance to determine separate standards for the
subsequent steps of installation, process, and product evaluation (Buttram & Covert, 1977). Before
moving on to implementation in the program, the extent to which the program design complies with the
evaluation criteria is examined. The evaluator should analyze in detail the objectives of the program, the
individual characteristics of the students, the competency levels of the implementing teachers, the
participant profile, the planned instructional activities, and the resources required to realize these
activities (Fitzpatrick et al., 2004). The comparative analysis carried out at this stage reveals the
similarities and differences between the preliminary design of the program and the ideal design
standards. If the compliance of the current design with the predetermined standards is not ensured, the
program is either revised and restructured or completely abandoned (Goziitok, 2005).

Installation (Formation): The installation stage refers to the period in which the program is
made physically and functionally ready for implementation. In this phase, the input standards established
in the design process are compared with the program components prepared for implementation, and
their consistency is examined (Fitzpatrick et al., 2004). Elements such as the content offered by the
program, implementation strategies, predictions regarding student behaviors, and the competencies of
the teaching staff are evaluated according to the established standards (Eviren, 2017; Goziitok, 2005).
In the installation stage, all external resources that will enable the education system to achieve its
objectives such as materials, information, and human resources are considered within the scope of
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“inputs” (S6nmez, 1987). The inputs of a curriculum include objectives, targets, student profile, content
arrangements, and the instructional tools and materials to be used. The adequacy of these components
plays a critical role in the functional success of the program.

Process: One of the main objectives of the Provus Model is to reveal the quality of the
interaction between the theoretical structure of the curriculum design and the implementation process in
practice (Alter, 1998). In this context, the process stage can be defined as a dynamic phase in which the
inputs of the program are processed, shaped, and transformed in line with the objectives, aiming to
achieve the desired outcomes (Sénmez, 1987). At the same time, this stage has a multilayered structure
that encompasses teaching-learning processes as well as assessment and evaluation practices.
In this phase, the structure of the program’s activities, the instructional strategies used, the choice of
methods and techniques, the use of tools and materials, and the appropriateness of the assessment
instruments are analyzed in detail. In evaluations regarding the effectiveness of the instructional process,
parameters such as where, when, by whom, and with which resources the activities are carried out are
taken as the basis (Steinmetz, 2000). In addition, this stage addresses students’ learning interactions and
the guidance roles of teachers, through the relationships and functions in practice (Eviren, 2017). Thus,
concrete data reveal to what extent the program is functional in real contexts and its capacity to achieve
the intended learning outcomes.

Product: This stage deals with the overall success and impact of the curriculum within the
framework of standards formed in line with predetermined objectives. All outputs obtained as a result
of the teaching-learning process are evaluated as the products of the program (S6nmez, 1987). These
outputs are not limited only to student achievements; they also include multidimensional elements such
as the development of teachers and staff, the effects on the school climate, and the relationships
established with the community. The evaluation carried out within this scope helps determine whether
the program has achieved its objectives while also providing information about the overall value of the
program (GoOzutok, 2005). The outputs of the program serve as a strong indicator of the holistic
functioning of the system.

Cost-benefit Analysis: Although this stage is carried out optionally, it adds a strategic
dimension to the evaluation process. The outputs obtained from the product stage of the program are
analyzed by comparing them with the results of other programs that have similar content and objectives
(Fitzpatrick et al., 2004). This comparison reveals not only the effectiveness of the program but also the
benefits it provides in terms of resource utilization. Cost-benefit analyses should be conducted not only
in terms of material factors but also according to broader values such as individual development, social
contribution, and political impacts (Goziitok, 2005). In this way, more informed decisions can be made
regarding the sustainability and restructuring of the program.

One of the fundamental factors determining the success of curricula is not only the accuracy of
the objectives defined at the theoretical level but also the extent to which these objectives can be realized
in practice. At this point, Provus’ Discrepancy Model stands out with its capacity to analyze the
functionality, efficiency, and effectiveness of curricula in a multilayered manner. The evaluation
structure of the model is based on four fundamental elements: the definition of program standards, the
determination of performance, the comparison of performance with standards, and the identification of
discrepancies (Gozitok, 2005; Steinmetz, 2000). The evaluation process is carried out in five stages:
design, installation, process, product, and cost-benefit analysis. This systematic structure becomes a
powerful tool particularly in the examination of the 2nd grade Life Science curriculum. Through the
stages of the model, students’ developmental levels, the methods and materials used in the instructional
process, the behavioral changes reflected in learning outcomes, and teacher practices can be addressed
from multiple perspectives. In this way, not only the compliance of the program with its objectives but
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also its contribution to students’ social, cognitive, and affective development can be revealed with
meaningful data.

Within the scope of Provus’ Discrepancy Model, the evaluation of a curriculum enables a
multilayered analysis of both content-based and practice-based components. In this context, the
evaluation headings presented below allow for a holistic examination of the Life Science curriculum:

Evaluation of Objectives: The extent to which the learning outcomes defined in the program
are achieved by students can be analyzed through how teachers interpret and implement these objectives.
The literature emphasizes that the alignment between instructional objectives and the outcomes obtained
is a fundamental indicator for understanding the effectiveness of a program (Demirel, 2012; Erdem,
2001).

Student-centered Structure of the Content: The extent to which the content presented within
the program is suitable for students’ developmental characteristics, daily lives, and needs can be
evaluated based on teachers’ observations in the field. This evaluation reveals whether the content is
student-centered.

Instructional Process and Pedagogical Approaches: Instructional strategies implemented in
the classroom, the methods and techniques used, and the extent to which the constructivist approach is
adopted are included in the process evaluation. The preference for collaborative learning and life-related
activities in particular demonstrates the program’s compatibility with contemporary learning approaches
(Altun, 2020; Baykul, 2019).

Student Achievements and Process-based Assessment-Evaluation: The knowledge, skills,
and values acquired by students in the Life Science course should be monitored not only through exams
but also with process-based evaluation tools. Teacher observations, performance assessment forms, and
various qualitative tools provide rich data for understanding students’ developmental journeys. Gir
(2014) points out the importance of an evaluation approach that focuses not only on outcomes but also
0N Processes.

Instructional Environment and Physical Conditions: The physical structure of the school,
material equipment, and the contribution of the classroom environment to the instructional process
should also be considered. The regional differences observed among schools in Tirkiye necessitate the
contextual evaluation of curricula (Ki¢tukahmet, 2009).

Thanks to the integration of the model into the curriculum, comprehensive evaluations can be
made not only at the content level but also on the basis of process, outputs, and environmental factors.
This approach sheds light on the difficulties encountered in practice based on teachers’ field experiences
and enables the formation of concrete, recommendation-based feedback. Although most of the
evaluation studies conducted on curricula in Turkiye have focused on more traditional models such as
CIPP and Tyler (Demirel, 2012; Erdem, 2001), alternative approaches such as Provus’ bring together
multidimensional data such as teacher opinions, student achievements, and school environment, offering
the potential to provide a more comprehensive perspective to the evaluation process. In this context, the
approach adopted in the study aims to provide an original contribution to understanding the reflections
of curricula in practice.

Purpose of the Study

This study aims to analyze the objectives of the 2nd grade Life Science curriculum, enacted by
the Ministry of National Education of the Republic of Tirkiye, within the framework of Provus’
Discrepancy Evaluation Model.
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Research Questions

This research aims to evaluate the 2nd grade Life Science curriculum based on teachers’
opinions within the framework of Provus’ Discrepancy Evaluation Model. In this respect, the following
research questions were addressed:

1. How are the learning outcomes defined in the Life Science curriculum evaluated by teachers?
Is the program considered sufficient in contributing to students’ developmental processes?

2. To what extent do the contents included in the program address students’ developmental levels,
daily lives, and needs? What are the aspects that are lacking or need improvement?

3. Do the physical facilities of the schools where teachers work support the effective
implementation of the Life Science course? Are the classroom environment, materials, and tools
sufficient?

4. Which instructional methods and techniques are preferred in the lessons? How is the
compatibility of methods such as the constructivist approach, play-based learning, and project
work with the objectives of the program evaluated?

5. Is the assessment and evaluation approach of the program considered sufficient by teachers?
Are the methods used to evaluate students’ learning outcomes appropriate to the nature of the
course?

6. What are the aspects of the program that need improvement? What are the teachers’ suggestions
in terms of content, instructional processes, assessment tools, or implementation?

Assumptions of the Study

The participating teachers contributed to the interview process with a high level of sincerity and
openness, helping the data obtained to be shaped in a meaningful and qualified manner. The semi-
structured interview form functioned as an effective tool in clarifying the problem on which the research
focused; the teachers’ evaluations were systematically revealed. In line with the data obtained, how the
Life Science curriculum is implemented in practice was addressed from a holistic perspective based on
teachers’ experiences.

In this context, Provus’ Discrepancy Evaluation Model provided a solid theoretical framework
for examining the structural and functional aspects of the 2nd grade Life Science curriculum. The multi-
stage evaluation structure of the model enabled the deepening of analyses based on teachers’ opinions
and facilitated the derivation of concrete conclusions regarding the effectiveness of the program.

Limitations of the Study

This study aims to examine in depth the implementation of the curriculum at a specific grade
level by focusing solely on the evaluation of the 2nd grade Life Science curriculum. The participant
group of the research consists of a total of 11 classroom teachers working in the same public school.
During the data collection process, a semi-structured interview form, which allows teachers’ opinions
to be revealed in a structured manner, was used. The study was conducted based on the individual
perspectives and field experiences of teachers, and no direct data were collected from students or
administrators. Structured in accordance with the qualitative research design, this study does not claim
generalizability; instead, it aims to reveal the reflections of the Life Science curriculum in practice from
a holistic perspective by describing in detail the uniqueness of the case and its contextual characteristics.

353



Okan SARIGOZ, Biisra DEVIREN

Method
Research Design

This research was conducted based on the phenomenology design, one of the qualitative
research methods. The phenomenological approach aims to examine in depth individuals’ experiences,
perceptions, and the meanings they attribute to these experiences regarding a particular phenomenon
(Yildirim & Simsek, 2021). In this respect, the aim of the study is to reveal how the 2nd grade Life
Science curriculum is experienced and evaluated by teachers. The research seeks to address the
reflections of the curriculum in practice from a pedagogical perspective by presenting enriched
qualitative data through the participants’ perceptions of this program.

Participants of the Study

The study group consists of a total of 11 classroom teachers working in public primary schools
in the city center of Hatay during the 2024-2025 academic year. The professional experiences of the
participating teachers range from 1 to 25 years. This enables teachers to make comparative evaluations
both regarding current curriculum practices and previous curricula. Teachers were included in the study
on a voluntary basis. The names of the teachers included in the study group were kept confidential
throughout the study, and they were represented with codes as Teacher T1, T2, T3, ... T11.

Table 1. Demographic Information of the Teachers Participating in the Study

Participant Code Grade Level Professional Seniority Age
T1 1st Grade 1-5 years 26
T2 1st Grade 1-5 years 26
T3 1st Grade 1-5 years 27
T4 2nd Grade 1-5 years 29
T5 2nd Grade 5-10 years 39
T6 2nd Grade 1-5 years 25
T7 3rd Grade 1-5 years 27
T8 3rd Grade 1-5 years 27
T9 3rd Grade 15 years and above 41

T10 4th Grade 15 years and above 40
T11 4th Grade 1-5 years 28

The participants evaluated within the scope of this study consist of teachers working at different
grade levels. This situation is important in terms of understanding the professional seniority of the
participants, their experiences in educational processes, and their perspectives. Among the teachers
participating in the study, 3 are working at the 1st grade level. These teachers have between 1 and 15
years of professional experience, and their ages range between 26 and 27. Among the 3 teachers working
at the 2nd grade level, two have 1-5 years of professional seniority, and one has 5-10 years of seniority;
their ages are 25, 29, and 39. Among the 3 teachers working at the 3rd grade level, two have 1-5 years
of experience, and one has 15 years or more of experience; their ages range between 27 and 41. Among
the 3 teachers working at the 4th grade level, one has 1-5 years of seniority, and two have 15 years or
more; their ages range between 28 and 40. This distribution demonstrates how the status of teachers’
seniority and the factor of age vary according to grade levels, presenting a comprehensive evaluation
that brings together different experiences regarding educational environments.
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Data Collection Tools

The data were collected through a semi-structured interview form developed by the researcher.
The interview form was prepared based on a literature review and Provus’ Discrepancy Evaluation
Model. The interview form consisted of open-ended questions, and the themes were determined as:
objectives, content, physical conditions, instructional methods and techniques, assessment and
evaluation, and the deficiencies of the program. By asking questions under the themes defined in the
semi-structured interview form, the study aimed to identify teachers’ views on these themes. Before
developing the interview form, interviews were conducted with teachers, and after collecting their
opinions, the form was finalized. The developed interview form was tested for validity and reliability
through a pilot study conducted with teachers working in different schools, and after this application,
shortcomings, errors, or problematic points were corrected, and the form was finalized.

Data Collection Process

First, the participants were contacted for the interviews, their free times were determined, and
appointments were scheduled according to the times they were available. The interviews were conducted
by the researcher in face-to-face settings on a one-to-one basis. Each interview lasted approximately
30-40 minutes. The interviews were carried out between June and July 2025. Informed consent forms
were signed by the participants, ethical rules were meticulously observed during the research process,
the identities of the participants were kept confidential to prevent any harm, and the data were used
solely within the scope of this research. The participants were informed that participation in the study
was voluntary and that they could withdraw from the research at any time without providing any
justification.

Data Analysis

The qualitative data obtained in this study were analyzed using the descriptive analysis method.
In the analysis process, the researcher systematically organized the data with the aim of presenting a
comprehensive perspective toward answering the research questions. Serttas (2018) defines the
descriptive analysis approach as a method aimed at explaining the formal structure, content dimension,
and contextual relationships of social phenomena and emphasizes the systematic data production
capacity of this method, which is based on induction. The statements of the participants obtained through
semi-structured interviews were first transcribed into written form in a computer environment, and then
the data were classified according to predetermined thematic frameworks. Among these themes were:
the objectives of the curriculum, the content structure, physical conditions, the instructional methods
and techniques applied, the assessment and evaluation processes, and the aspects of the program that
need improvement. The participants’ opinions were subjected to content analysis; overlapping responses
were grouped within thematic unity, and the findings were made more visible by being supported with
response frequencies. In cases of hesitation, opinions or support were sought from faculty members
working in the Department of Educational Sciences, in the Curriculum and Instruction Division.

Findings

In this section, the findings related to the sub-problems created regarding education, based on
teachers’ opinions within the framework of Provus’ Discrepancy Evaluation Model, concerning the
effectiveness of the 2nd grade Life Science curriculum are presented.
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Findings Related to the First Sub-Problem

Table 2 presents the findings regarding the sub-problem of how the learning outcomes of the
2nd grade Life Science curriculum are evaluated by teachers.

Table 2. How do You Evaluate the Level at Which the Learning Outcomes of the 2nd Grade Life
Science Curriculum are Conveyed to Students?

CODE PARTICIPANT FREQUENCY
Improvement can be made between program objectives and T1, T2, T5,T6, T8, T9, T10, 8
classroom practice. T11
The learning outcomes are appropriate to the student level. T1,T2,T5,T6,T7,T9, T10 7
It is sufficient in terms of providing students with daily life T2, T4, T6, T7 4

skills.

According to table 2, teachers evaluated various aspects of the 2nd grade Life Science
curriculum. A strong tendency was observed, particularly regarding the need to improve the alignment
between program objectives and classroom practices (f=8). This indicates an important point suggesting
that although instructional objectives are determined at a theoretical level, they need to be better
supported in practice. The view that the learning outcomes are appropriate to the student level was
adopted by the majority of teachers (f=7). This result shows that the program is designed in accordance
with students’ cognitive and developmental characteristics, while also revealing that teachers generally
evaluate the structuring of the learning outcomes positively. Some teachers stated that the program is
sufficient in terms of providing students with daily life skills (f=4). This finding indicates that the
connection of the program with practical experiences is largely successful. However, the fact that it was
mentioned at a lower frequency reveals that some teachers believe this aspect needs to be supported
further. Overall, it shows that the curriculum has strong aspects in the theoretical framework, but some
improvements should be made regarding practice. For the program to be implemented more effectively
by teachers, it is recommended that classroom materials and instructional processes be more directly
associated with the objectives. Regarding the subject, some teacher opinions are as follows:

‘In general, the curriculum has been prepared by taking into account the characteristics of the
student. Although it has shortcomings, it has been designed considering developmental characteristics.
-T1’

‘The classroom environment is not sufficient to teach life directly. However, if special areas are
created and provide opportunities for children to engage in drama activities, we could somewhat bridge
the gap. -T4’

‘When I evaluate the program objectives based on the school | work at, | can say that I struggle.
Due to the village school and the village profile, it is challenging. —-T6’

‘Although program objectives and classroom practices do not completely overlap, they can still
be implemented. -T10°

Findings Related to the Second Sub-Problem

Table 3 presents the findings related to the sub-problem of whether the content adequacy of the
program is sufficient and which issues are found to be lacking.

Table 3. Do you Think the Content Adequacy of the Program is Sufficient? If There are Issues you
Find Lacking, What are They?
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CODE PARTICIPANT FREQUENCY
Although sufficient in terms of content, there are deficienciesin T1, T3, T6, T7, T8, T9, T10, 8
individual learning T11
Insufficient in relating to daily life LT3, T5'I,'Il& 9, 710, 7
Lack of higher-order skills (critical thinking, decision-making, T1, T4, T5, T6, T8, T9 6

social skills)

In table 3, although 8 teachers acknowledge that the program is sufficient in terms of content, they state
that opportunities for individual learning are limited. 7 teachers emphasize that the connection of the
contents with students’ daily lives is not strong enough. The aim of the Life Science course is to ensure
that students interact with their environment and integrate the knowledge they acquire into their lives.
However, this finding indicates that the curriculum needs to include more real-life scenarios. By adding
examples that may be encountered in daily life, event-based learning, and experiential activities, this
deficiency can be addressed. 6 teachers state that the program is lacking in developing higher-order
cognitive skills. While the Life Science course aims to improve students’ thinking and decision-making
processes, it appears that instructional practices do not sufficiently support these skills. It is particularly
emphasized that activities focusing on critical thinking, collaborative learning, and problem-solving
skills should be included more in the curriculum. Below are statements reflecting teachers’ opinions on
these issues. Regarding the subject, some teacher opinions are as follows:

If the principle of individual differences is taken into account, there is no student who cannot
achieve the outcomes. —T4’

I think the content of the program is sufficient. By preparing activities at home or assigning
tasks to children, | support higher-order thinking skills. -T6’

‘Since students are influenced by both the positive and negative aspects of technology and it
occupies a large place in our lives, problems can arise in establishing social relationships.
Individualization is very prominent. T8’

‘When the program is implemented for the development of higher-order skills, these skills do
develop. -T10°

Findings Related to the Third Sub-Problem

Table 4 presents the findings related to the sub-problem of to what extent the physical
conditions of the schools where teachers work support the teaching of Life Science.

Table 4. To What Extent do the Physical Conditions of the Schools Where Teachers Work Support
the Teaching of Life Science?

CODE PARTICIPANT FREQUENCY
Insufficient technological infrastructure (smart board,  T1, T2, T3, T4, T5, T6, T8, T9, T10, 10
internet) T11
Lack of materials limits teaching T3,T5,T6, T8, T9, T10, T11 7
Improvement of the school’s physical facilities is T1. T4, T7, T8, T9, T10 6

needed

According to table 4, more than half of the teachers (h=10) emphasize the lack of technological
facilities in the schools where they work. The limitation of technological tools such as smart boards and
internet access makes it difficult for instruction to be conducted in an interactive and visually supported
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manner. 7 teachers state that the lack of teaching materials negatively affects instruction. The insufficient
provision of visual and concrete materials to support the program’s objectives may limit students’ active
participation in the learning process. Since experiential learning is particularly important in the Life
Science course, teachers’ access to supportive tools for the curriculum should be increased. 6 teachers
express that the physical conditions of the schools where they work are insufficient in supporting the
instructional process. Issues such as arranging the classroom environment, placing teaching tools
appropriately, and improving learning spaces can directly affect students’ interest and interaction in
lessons. Strengthening the physical infrastructure can make the implementation process of the program
more effective. Regarding the subject, some teacher opinions are as follows:

‘For the course to be taught effectively, more visual, interactive materials and technological
tools are needed in the classroom environment. -T2’

‘Neither the overcrowding of classrooms nor the lack of variety in materials provides full
support. -T3’

‘The classroom environment is not sufficient to teach life directly. However, if special areas
are created to provide opportunities for children to engage in drama activities, we could at least
compensate to some extent for the lack of materials. —T9’

‘The classroom environment is sometimes insufficient in supporting activities. -T10’
Findings Related to the Fourth Sub-Problem

Table 5 presents the findings related to the sub-problem of which instructional methods and
techniques teachers use in their lessons and how the compatibility of these methods with the program
is evaluated.

Table 5. Which Instructional Methods and Techniques do Teachers Use in Their Lessons? How is the
Compatibility of These Methods With the Program?

CODE PARTICIPANT FREQUENCY
Lack of materials and resources restricts methods T1, 72,74, -I.l__?’lTS’ 9, T10, 8
The program is open to methodological diversity but difficult to T1, T2, T4, T8, T9, T10, T11 7
implement
Traditional methods (lecture, question—answer) are more T1, T2, T4, T8, T9, T10, T11 7

commonly used

According to table 5, the majority of teachers (n=8) state that there are some fundamental
limitations in the implementation of the curriculum. The vast majority of participants express that the
lack of materials and resources restricts instructional methods. The insufficiency of teaching materials
makes it difficult for teachers to implement innovative and student-centered methods, and therefore the
learning process cannot be adequately supported. 8 teachers stated that due to the lack of materials, they
could not sufficiently implement alternative methods. 7 teachers emphasized that although the program
supports methodological diversity, physical and logistical barriers are experienced in practice. In
addition, 7 teachers stated that they generally resort to traditional methods such as lecture and question—
answer. Below are statements reflecting teachers’ opinions on these issues. Regarding the subject, some
teacher opinions are as follows:

‘Resources, technological facilities, and additional materials play an important role in making

students’ learning processes more meaningful and permanent. -T2’
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‘The insufficiency of teaching materials makes it difficult for teachers to implement innovative
and student-centered methods. —-T4’

‘The lecture method never gives us the result we want. When materials are appropriate and
diverse, lecture methods change and become more meaningful. T8’

‘I definitely do not think that textbooks are sufficient. Knowledge that is not repeated and not
internalized is doomed to be forgotten. The content of the books should be expanded with more
repetitions, and these should also be given the opportunity to progress simultaneously and in a
multidimensional way on a separate platform. -T9’

Findings Related to the Fifth Sub-Problem

Table 6 presents the findings related to the sub-problem of whether the assessment and
evaluation approach of the program is considered sufficient by teachers.

Table 6. Is the Assessment and Evaluation Approach of the Program Considered Sufficient by
Teachers?

CODE PARTICIPANT FREQUENCY
Performance tasks and rubrics are not suitable for students’ T1, T2, T4, T5, T8, T9, 8
developmental levels, criteria are unclear. T10,T11
Result-oriented test system is dominant, process evaluation methods T2, T4, T5, T8, T9, T10, 7
are not sufficiently used. T11
Tools for measuring student learning outcomes are varied, but thereis T2, T4, T8, T9, T10, 6
a lack of guidance for teachers in the implementation process. T11

When table 6 is examined, the majority of teachers (n=8) state that the rubrics used in performance
evaluation processes are not sufficiently explanatory and do not fully align with students’ cognitive and
psychomotor developmental levels. Rubrics containing clearer, more guiding, and concrete criteria
should be created by taking into account the age characteristics of primary school students. 7 teachers
state that the evaluation processes in the Life Science course are generally conducted through result-
oriented tests. It is recommended to use formative assessment tools in order to better monitor the process.
In particular, observation forms, student activity journals, and performance-based assessment methods
may contribute to the monitoring of the process. 6 teachers, on the other hand, positively evaluate the
variety of assessment tools but state that there is insufficient guidance for teachers in the implementation
process. In order for evaluation processes to be carried out more effectively, guidance documents,
implementation manuals, and training activities should be provided for teachers. Regarding the subject,
some teacher opinions are as follows:

‘Rubrics containing clearer, more guiding, and concrete criteria should be created by taking
into account the age characteristics of primary school students. -T2’

‘Evaluation processes are generally conducted through result-oriented tests, which is not
suitable for children’s development. —T5’

‘In order to improve evaluation processes, studies for teachers should be carried out. -T9’
Findings Related to the Sixth Sub-Problem

Table 7 presents the findings related to the sub-problem of what aspects of the program need
improvement according to teachers.

Table 7. What Aspects of the Program Need Improvement According to Teachers?
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CODE PARTICIPANT FREQUENCY
Materials and physical conditions of the classroom should  T1, T2, T3, T5, T6, T7, T8, T9, 10
be improved. T10,T11
Student-centered methods should be used. 1,72, 15, T6‘i’Il7 , 18,79, T10, 9
Skill-based, daily life-related content should be increased. T2, T3, T4, T6, T8, T9, T10, T11 8

According to table 7, 10 teachers state that the classroom environment should be made more
suitable for learning. In order for the course to be conducted more effectively, especially educational
materials, visual and concrete resources need to be increased. Improving physical conditions will
support the achievement of the program’s objectives by ensuring students’ more active participation in
learning processes. 9 teachers indicate that the instructional process should become more student-
centered. Attention is drawn to the importance of replacing traditional teaching methods with
exploratory learning, collaborative activities, and play-based approaches that encourage active student
participation. It is understood that the program should contain more flexibility to suit students’
individual learning processes. 8 teachers emphasize that the program should increase skill-based and
real-life-related learning opportunities. It is stated that activities aimed at improving students’ critical
thinking, problem-solving, and social skills should be included more in the curriculum. Structuring the
content in a way that enables students to interact with their environment will make it more compatible
with the main purpose of the Life Science course. Below are statements reflecting teachers’ opinions on
these issues. Regarding the subject, some teacher opinions are as follows:

‘Materials should be suitable for real life. —T1’

‘The focus could be on the school’s physical conditions, the structure of the classroom
environment, and material deficiencies. —T8’

‘I would prefer more materials that increase the use of sensory organs. Instead of written
materials, | would choose those oriented toward behavior and practice. -T10’

‘Among alternative teaching methods, Montessori education is an engaging method for this age
group. Organizing it according to learning outcomes and objectives will increase the quality of
education. -T11’

Discussion and Conclusion

This study evaluated the effectiveness of the 2nd grade Life Science curriculum within the
framework of Provus’ Discrepancy Evaluation Model based on teachers’ opinions. The study concluded
that while the general structure of the program is viewed positively, certain structural elements and
implementation processes fall short of meeting teachers’ expectations. Regarding the objectives and
practices of the program, it was concluded that it generally has a positive effect in terms of equipping
students with daily life skills. Furthermore, based on the observation of inconsistencies between
classroom practices and the program’s objectives, it was concluded that instructional processes need to
be planned in a more systematic manner. As Ornstein & Hunkins (2018) stated, curricula are systematic
structures that aim to equip individuals with the knowledge, skills, and attitudes necessary to adapt to
societal needs. The study concluded that the effectiveness of these structures can be ensured not only
through planning and implementation processes but also through a comprehensive and continuous
evaluation process.

The study emphasized the importance of using more interactive and student-centered methods
in the teaching process, as there were limited activities found to develop students’ problem-solving and
critical thinking skills. This situation leads to the conclusion, as Erdem (2001) pointed out, that if the
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“objective-method-time” triad is not balanced, the effectiveness of the program will decrease. Similarly,
Baykul (2019) states that learning outcomes that do not align with students’ cognitive levels will result
in superficial learning. The findings related to teaching materials and content indicate that although the
materials generally support the program objectives, they need to be rearranged to attract more student
interest. According to Bondi and Wiles (1998), although curricula are initially developed according to
needs, they must be continuously reviewed in line with changing conditions and expectations. Therefore,
curricula should be kept continuously up to date or revised depending on technology, other
developments, changes, and sometimes the needs of the country.

The study concluded that the lack of digital and interactive materials indicates the need for
technology-supported instructional methods to be more effectively integrated. Yildirim (2019) also
emphasized in his research that the lack of relation of content to students’ lives negatively affects the
permanence of learning. The findings related to the physical structure of schools showed that difficulties
in accessing materials and inadequacies in classroom environments may create negative effects in the
teaching process (Sarigdz, 2014). This reveals the necessity of strengthening the infrastructure required
for education to be carried out effectively. Additionally, the study concluded that resources need to be
used more efficiently for physical facilities to serve the objectives of the program. As Ersoy and Aydin
(2018) also indicated in their research, imbalances in the physical facilities of schools are an important
factor limiting the applicability of curricula in practice. Therefore, the physical conditions of schools
are an important factor in the effective use of curricula.

In terms of instructional methods, the study concluded that most teachers prefer traditional
methods due to lack of time and insufficient materials. This finding also overlaps with Altun’s (2021)
study, which states that for the constructivist approach to be effectively implemented, support in
teaching materials and time management is essential. Therefore, the lack of materials in schools and
time constraints in lessons are another problem in curricula.

Regarding assessment and evaluation practices, while most teachers expressed general
satisfaction, it was concluded that some teachers frequently mentioned the uncertainty of performance
tasks and rubrics in practice. Cakiroglu and Yilmaz (2020), in their research, argue that for alternative
assessment tools to be effective, detailed guides should be provided to teachers. The absence of a
detailed guide for teachers on the use of assessment and evaluation tools in the study is also another
problem.

Recommendations

The study concluded that the objectives of the Life Science curriculum should be structured in
a clearer, more focused, and understandable manner. Therefore, reorganizing the learning outcomes in
accordance with students’ developmental levels, simplifying them, and systematically replanning the
instructional process will increase the functionality of the program. To make the objectives more
explicit, student-centered teaching approaches that support students’ active participation in the course
should be expanded. In addition, the developed curricula should be flexible, incorporate a structure
sensitive to different learning styles, and be more understandable and accessible for all students.

The study concluded, based on teachers’ opinions, that deficiencies in technological
infrastructure create disruptions in the teaching process. The inadequacy of smart boards and internet
connections in schools limits the effective use of instructional materials and causes students to miss out
on digital learning opportunities. For this reason, digital infrastructure in schools should be strengthened,
and teachers should be provided with in-service training on the use of digital tools.
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The study concluded that teachers could not sufficiently use active instructional methods due to
reasons such as time limitations and crowded classroom environments. This leads teachers to rely more
on traditional lecture methods. Aligning alternative instructional methods with classroom realities and
providing teachers with flexible planning support may contribute to solving this problem. At the same
time, support should be obtained from institutions to increase access to and diversity of materials.

As teachers stated, the assessment and evaluation process is still predominantly based on result-
oriented systems, while process-based monitoring tools remain insufficient. Performance tasks are found
to be unclear in content, and the lack of clarity and comprehensibility of rubrics makes implementation
difficult. In order for teachers to manage this process more effectively, institutions should provide
teachers with clear guidelines, explanatory rubrics, and manuals containing sample practices. Thus, not
only academic achievement but also the progress demonstrated by students throughout their
developmental process can be recorded in evaluations.

Based on teachers’ opinions, the study concluded that the program needs to be transformed into
a predominantly skill-based structure. This indicates that teacher evaluations should move beyond
knowledge transmission and focus on skill-oriented areas such as decision-making, social skills,
analysis, problem-solving, and critical thinking. Therefore, the Life Science curriculum should be
restructured toward practical activities, life-related content, and problem-based learning opportunities.
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oz

Bu arastirmada, egitim ortamlarinda yararlanilan yapay zekd uygulamalarmm SWOT analizi
araciliftyla gii¢lii ve zayif yonlerinin belirlenmesi, firsat ve tehditlerinin ortaya konulmasi
amacglanmaktadir. Calisma nitel arastirma yontemine dayandirilarak yiiriitiilmiistir. Calisma
grubunu, farkli branslarda gorev yapan 12 &gretmen olusturmaktadir. Amagh Ornekleme
yontemlerinden o6lcit 6rnekleme tiiriine bagvurularak, olgiitleri karsilayan goniillii 6gretmenler
caligmaya dahil edilmistir. Ogretmenlerle gerceklestirilen yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde
edilen veriler betimsel igerik analizine basvurularak ¢oziimlenmistir. Sonug olarak, yapay zeka
teknolojilerinin 6grencilere daha nitelikli bir egitim ve 6gretim ortami olusturulabilecegi giiglii
yonlnln yaninda; egitim ve Ogretim ortamlarinda var olabilecek donanim ve arag-gerec
eksiklikleri gibi zayif yoniiniin oldugu tespit edilmistir. Bunun yani sira, zaman ve mekana bagh
olmadan bilgi akisinin saglanabilmesi firsatinin 6ne ¢iktigi ancak, 6grencilerin sosyal, fiziksel,
ruhsal anlamda olumsuz etkilenmeleri ve etik agidan problemler yaratabilecegi tehditlerinin de var
oldugu goriilmektedir. Yapay zekanin egitimde etkili sekilde kullanilabilmesi igin teknolojik
altyapi, etik ilkeler, veri giivenligi ve dgretmen yeterlilikleri gibi kritik unsurlarin biitiinciil bir
yaklasimla ele alinmasi gerektigi dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Egitim, teknoloji, dijitallesme, yapay zekd, SWOT.
Teachers' Views on Artificial Intelligence Applications: SWOT Analysis

ABSTRACT

This study aims to identify the strengths and weaknesses of artificial intelligence applications used
in educational environments and to reveal their opportunities and threats through SWOT analysis.
The study was conducted based on qualitative research methods. The study group consisted of 12
teachers working in different branches. Using criterion sampling, one of the purposive sampling
methods, volunteer teachers who met the criteria were included in the study. The data obtained
from semi-structured interviews with teachers were analyzed using descriptive content analysis.
As a result, it was determined that while artificial intelligence technologies have the strong
advantage of creating a more qualified education and teaching environment for students, they also
have the disadvantage of hardware and equipment deficiencies that may exist in education and
teaching environments. Furthermore, while the opportunity to provide information flow regardless
of time and place stands out, it was also observed that there are threats that could negatively affect
students socially, physically, and psychologically and create ethical problems. It is recommended
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that critical elements such as technological infrastructure, ethical principles, data security, and
teacher competencies be addressed holistically to ensure the effective use of artificial intelligence
in education.

Keywords: Education, technology, digitalisation, artificial intelligence, SWOT.

Giris

Yapay zeka uygulamalari, egitim ve 6gretim ortamia dahil olan yeni bir teknoloji alan1 olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Yasamin gesitli alanlarinda kokli degisiklikleri beraberinde getiren teknolojik
ilerlemeler, yapay zekdyr bu doniisimiin Onciisii haline getirmektedir. Yapay zeka, bireylerin
yagaminda bir dizi ilerlemelere ve yeniliklere dayali gelismelere zemin hazirlamaktadir. Yapay zeka
kavrami, 21.ylizy1l teknolojisinin itici giicli olarak yazilim ve bilgisayar miithendisliginin 6nemli bir
arastirma alami olarak ortaya cikmaktadir (Unal, 2023; Yesilyurt vd., 2024). insanin bilissel
yeteneklerini taklit edebilen bir bilgi islem teknolojisi olarak da ifade edilmektedir (Erdogan ve
Eksioglu, 2024). Insan beyninin yapis1 ve isleyis mekanizmalar1 referans almarak tasarlanan bir
teknolojidir (Arslan, 2020; Temur, 2024). Sistem verilerini yorumlama, 6grenme ve bunlar1 hedeflere
uyarlama becerisi, genel anlamiyla makinelerin zekasi olarak aciklanabilmektedir (Gondal, 2018;
Haenlein ve Kaplan, 2019). insans1 makineler bilimi, insan davranislar simiile edebilen sistemler
toplulugu seklinde belirtilmektedir (Filiz vd., 2025). Yapay zek&, probleme odaklanarak ¢tziim
iiretebilen, 6grenme, akil yiirtitme gibi becerileri igeren bir bilim olarak ele alinabilmektedir.

Yapay zeka, giinlimiiz teknoloji diinyasinin en hizli gelisen alanlarindan biri olup farkli
disiplinlerdeki uygulamalariyla toplumsal doniisiimlere yon vermektedir. Yapay zeka teknolojisinin
yayginlagmasi bir¢ok alanda farkli vadelerde 6nemli degisimler meydana getirmektedir (Gacar, 2019).
Disiplinler arasi bir kavram olarak, makineleri akilli hale getirmeye yonelik faaliyetleri kapsamaktadir
(Bozkurt ve Hosgor, 2023). Giinlitk yasamda egitim, saglik, mithendislik, sanayi gibi her alanda genis
bir kullanim odagina sahiptir (Akalin ve Veranyurt, 2020; Alanoglu ve Karabatak, 2020). Bu denli
genis bir kullanim alanmina sahip olan yapay zeka teknolojilerinin egitim alamindaki yansimalarini géz
ardi etmek miimkiin degildir. Egitim siireci de yapay zeka temelli gelismelerden etkilenerek dnemli bir
doniistim yagamaktadir (Becker vd., 2017; Chaushi vd., 2023; Isler ve Kilig, 2021; Labadze vd., 2023;
Popenici ve Kerr, 2017). Yapay zekd uygulamalari, dijitallesen Ogretim siire¢lerinde Ogrenci
basarismin izlenmesi, kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerini yonetme ve stratejik kararlar alinmasi
stirecine kadar genis bir yelpazede kritik bir etkiye sahiptir (Alojail vd.,2023; Saykili, 2018; Shenkoya
ve Kim, 2023). Karmasik problemleri ¢ozme ve akilli tahminler iretebilme 6zellikleriyle 6gretim
siireclerine Onemli katkilar sunmaktadir (Chen vd., 2020). Yapay zeka, buylk veri kiimelerinin
toplanmasi, analiz edilmesi ve yorumlanmasi siireglerini kisisellestirilmis 6grenme deneyimlerine
doniistiirebilme potansiyeli sayesinde egitim agisindan 6nemli bir deger sunmaktadir (Akyel ve Tur,
2024). Yapay zekd uygulamalari hem egitimin yonetimi asamasina hem de Ogrenme ve Ogretme
siirecine dogrudan dahil olarak &gretici konumundadir (Isler ve Kilig, 2021). Egitimde koklii
degisiklikler yaratarak, geleneksel Ogretim yontemlerinin gozden gecirilmesini gerekli hale
getirmektedir (Boztepe, 2025).

Ders programlari, smav yonetimi, giivenlik ve yonetim konularinda da egitim kurumlarini
desteklemektedir (Murphy, 2019). Bununla birlikte 6gretmenlerin ders takibi siirecine destek
saglayarak is yukiinii azaltmaktadir (Fahimirad and Kotamjani, 2018; Zhai vd., 2021). Egitim
kurumlarina sagladigi avantajlarla yonetimsel agidan verimliligi artirmaktadir (Kucukali ve Coskun,
2021). Dolayisiyla 6gretim siirecinde dgretmen ve yoneticilerin is yiikiinii dnemli derecede azalttig1
anlagilmaktadir (Kogyigit ve Dar1, 2023). Ogrenci ve okul sistemlerinin degerlendirilmesi, 6dev ve
smavlarm derecelendirilmesi ve kisisellestirilmis akilli 6gretim ile egitim ve Ogretim siirecinde On
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plana ¢ikmaktadir (Chen vd.,2020). Gelecekte yapay zeka teknolojilerinin egitim senaryolar: hem sinif
yonetimi hem de okul yonetimi baglaminda ele alinarak agiklanmaktadir (Cetin & Aktas, 2021).

Ogrenme ortamlarmi, dgrencilerin bireysel ihtiyaglarina ve 6grenme stillerine uygun dinamik
ve uyarlanabilir bicimde diizenlemektedir (Arslan, 2020; Alojail vd., 2023; Isler ve Kilig, 2021;
Shenkoya ve Kim, 2023). Ogrencinin bireysel beklentilerini karsilama ve dgrenme siirecini dgrenciye
0zel bir bicimde modelleme ve O0grenci Ozelinde karar verme amaci tasimaktadir (Noe vd., 2010).
Ogrencilere 6zel ders calisma programlar1 sunarak, 6grencilerin motivasyonu ve basarisii artirmada
giiclii potansiyele sahiptir (Kamalov vd.,2023; Viljoen, 2023). Ote yandan dgrencilere kesintisiz geri
bildirim sunarak 6grenme siirecinin etkili bir bigimde izlenmesini ve degerlendirilmesini miimkiin
kilar. Bu baglamda, 6grencilere zamaninda ve etkili miidahalelerde bulunarak 6grenme siireglerini
verimli hale getirir ve Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina uygun destek sunar. (Asik vd., 2023;
Fahimirad ve Kotamjani, 2018; Incemen & Oztiirk, 2024). Yapay zekd uygulamalarmin 6grencilerin
akademik basarilarini artirmada 6nemli bir rol oynadigina isaret edilmektedir (Cetin ve Aktas, 2021;
Isik ve Camur, 2024; Isler ve Kilig, 2021). Sahip oldugu etkilesimli 6grenme ortamlariyla dgrencilere
stiriikleyici ve ilgi ¢ekici 6grenme deneyimleri sunmaktir. Bu sayede 6grencilerin mevcut konuya ait
kavramlar1 kalic1 6grenmeleri saglamaktadir (Pazmifio, 2023; Huang vd.,2021). Ayrica 6grencileri,
sanal ortamlar: araciligiyla zaman ve mekdndan bagimsiz olarak bir araya getirebilir (Alanoglu ve
Karabatak, 2020; Seyrek vd.,2024). Ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve is
birligi becerilerini gelistirmede etkili araglar konumundadir (Baker vd., 2022; Chen vd., 2020; Holmes
vd., 2019; Scarci vd., 2024). Yapay zeka, dgrencilere kisisellestirilmis 6grenme ortamlari saglamakla
beraber sohbet robotlari, akilli ajanlar, O6zel gereksinimli ¢ocuklara egitim destegi ve test-
degerlendirme sistemlerinde de yer almaktadir (Kiigiikali ve Coskun, 2021; incemen ve Oztiirk, 2024;
Uzun vd., 2021). Ozel gereksinimli dgrenciler igin sagladigi destekler sayesinde, onlarm egitime
erisimini kolaylastirir ve 6grenme siireglerine katilimini miimkiin kilar (Boztepe, 2025; Guzey vd.,
2023; Turhan ve Nas, 2025). Ozel gereksinimli dgrenciler i¢in yapay zeka, metinleri seslendirme,
gorsel icerikleri betimleme, bireysel 6grenme hizina uyum saglayan uyarlanabilir 6gretim materyalleri
sunma ve iletisim giicliigli yasayan 6grenciler igin alternatif iletisim araclari saglama gibi ¢esitli
destekler sunabilmektedir.

Yapay zeka teknolojileri, egitimde erisilebilirlik ve kapsayiciligi artirma noktasinda blyuk bir
potansiyele sahiptir. Yapay zeka teknolojilerinin egitimde sundugu avantajlara ragmen, yapay zekanin
beraberinde getirdigi dezavantajlar da mevcuttur. Basta etik sorunlar olmak ftizere, Ogrencilerden
veriler elde edilmesi ve bu verilerin kullanilmasi beraberinde gizlilik ve giivenlik problemlerini ortaya
¢ikarmaktadir (Canbay vd., 2021; Yang vd., 2021). Bununla birlikte 6gretmenlere geri planda kalma
riski yasatmasinin yaninda, 6grencilerin kopya olusturmasi ve intihal yapmasi sorunlarini kagmilmaz
kilabilmektedir (Rensfeldt ve Rahm, 2023; Singil, 2022). Ayrica sosyal yasamdan uzaklagma tehlikesi
olusturarak, Ogrencilerin sosyal becerilerinde azalma ve c¢evresiyle olan iletisiminde zayiflama
durumlarim ortaya ¢ikarabilmekte; bireylerde fiziksel ve ruhsal agidan olumsuzluklar
olusturabilmektedir (Caygin ve Yavuz, 2020). Sonu¢ olarak, yapay zeka teknolojilerinin egitim
alaninda nasil kullanilacagi ve bireylerin egitim stirecindeki rollerinde meydana getirebilecegi
degisimler konusunda belirsizlikler mevcuttur (Alanoglu ve Karabatak, 2020). Yapay zeké
teknolojileri, egitimde benzersiz bir niteliksel iyilestirme ile tim seviyeler i¢in 6nemli bir gelecek vaat
etmektedir (Tasc1 ve Celebi, 2020). Egitimde yapay zekd vazgecilmez bir unsur haline gelmis ve
onemli agilimlar saglayarak pek ¢ok yeni imkanlar sunmaktadir (Boztepe, 2025; Garzon vd., 2025;
Roll ve Wylie, 2016). Egitim sisteminin temel unsurlar1 olan 6grenci, egitmen, miifredat ve 6grenme
ortaminin birbiriyle etkilesimi, egitimin kalitesini dogrudan etkilemektedir (Chatterjeeve ve
Bhattacharjee, 2020; Dislioglu vd., 2025). Ozellikle bireylerin farkli sekillerde ve farkli hizlarda
ogrenmesi noktasinda ¢6ziim odakli yaklagimlar sunmaktadir (Chen vd., 2020; Temur, 2024). Yapay
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zeka, her Ogrencinin yetenegine, Ogrenme stiline ve deneyimine gore Ogrenme materyallerini
kigisellestirmeyi amaglamaktadir (Akyel ve Tur, 2024; Kose, vd., 2024). Nitekim, yapay zeka
araclarmin 6grenme araglarinin 6nemli bir kismina entegre edilmesi gerektigi belirtilmektedir (Gocen
ve Aydemir, 2020; Bayraktar, vd., 2023). Bu noktada 6gretmenlerin yapay zeka araglarmi 6grenme
surecine entegre etme sorumluluguna sahip oldugunu belirtmek miimkiindiir. Egitimin 6znelerinden
biri olan 6gretmenlerin, egitim ortamlarinda yer edinmeye baslayan yapay zekda uygulamalarina ait
bakis agilarinin ortaya konulmasi 6nemli olabilecektir. Yapay zeka, egitim ve Ggretim siireglerini
farkli acilardan etkileyerek degisme ve doniisiime zemin hazirlamaktadir. Ogretim siirecinde
ogrencilere etkin bir destek saglamak, 6grencileri degerlendirmek, bireysellestirilmis 6grenme plani
uygulamak noktasinda egitimde sayisiz fayda saglayabilecek boyuttadir. Bu noktada egitim
sistemimizde de yapay zekd uygulamalarinin giin gegtikge deger kazandigi, yapay zekd
uygulamalarimin egitimde degisimi zorunlu hale getirdigi ifade edilebilir. Yapay zeka teknolojilerinin
egitim ortamlarinda giderek daha fazla yer almasi, Ogretmenlerin bu siirece iligkin algilarmi,
beklentilerini ve kaygilarini anlamay: zorunlu hile getirmektedir. Ogretmenler, 6grenme-dgretme
stirecinin en temel aktorleri olarak yapay zeka uygulamalarmin simif ici isleyise nasil entegre
edilecegini belirleyen kritik karar vericilerdir. Yapay zekanin giicli ve zayif yonlerinin, sundugu
firsatlarin ve olusturabilecegi tehditlerin 6gretmen perspektifinden sistematik bi¢cimde ortaya konmasi,
hem saha uygulamalarinin hem de egitim politikalarimin sekillenmesine katki sunmaktadir. Ayrica
caligma, 6gretmenlerin deneyimlerini dogrudan merkeze alarak yapay zeka uygulamalarinin sinif igi
gerceklige nasil yansidigimi goriiniir kilmakta; bdylece alanda hem teorik boslugu hem de uygulama
eksikligini dolduran &zgiin bir deger iiretmektedir. Dolayisiyla bu siirecin ayrintili bir sekilde ele
alimarak mevcut durumun degerlendirilmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmaktadir. Bu yoniiyle arastirma, yapay
zekd destekli egitim calismalarina stratejik bir bakis agist kazandirmakta ve ileride yapilacak
arastrmalar i¢in Onemli bir temel saglamaktadir. Egitimde yapay zekd uygulamalarimin kullanim
alanlarin1 ve yansimalarim ele alan igerik analizi ¢alismalarina literatiirde rastlanmaktadir. Mevcut
caligmalarin sistematik incelemesine dayali olarak, O6gretmenlere yonelik arastirmalarin gerekliligi
vurgulanabilmektedir (Akdeniz ve Ozding, 2021; Ustiin, 2024). Egitimin &znelerinden biri olan
Ogretmenlerin, egitim ortamlarinda yer edinmeye baslayan yapay zekd uygulamalarina ait bakis
acilarmin ortaya konulmasi énemli olabilecektir. Ogrenme platformlarinda yapay zeka araglarina artan
Oonem ve Ogretim siirecine entegre edilmesi, yapay zekadmn etkileri, zorluklari ve potansiyelleri
derinlemesine incelenmesini gerektirmektedir (Akyel ve Tur, 2024). SWOT analizi yaklagimiyla
incelenen egitim alani kapsamli ve saglam bir ¢er¢evede ele alinabilecektir (O’Brien vd., 2020). Bu
dogrultuda calisma, 6gretmen goriislerini biitlinciil bir bi¢cimde ele alarak egitim ortamlarinda farkli
amagclarla kullanilabilen yapay zeka uygulamalarina yonelik 6gretmen bakis acilarmi SWOT analizi
araciligiyla incelemeyi; bu uygulamalarin giiclii ve zayif yonleri ile sundugu firsat ve olusturdugu
tehditleri ortaya koymay1 amaglamaktadir. Bu amactan hareketle olusturulan arastirma sorulari;

1. Egitim ortamlarinda yararlamilan yapay zeka uygulamalarinin sahip oldugu giiglii yonler
nelerdir?

2. Egitim ortamlarinda yararlanilan yapay zekd uygulamalarinin sahip oldugu zayif yonler
nelerdir?

3. Egitim ortamlarinda yararlanilan yapay zeka uygulamalarmin sagladigi firsatlar nelerdir?

4. Egitim ortamlarinda yararlanilan yapay zeka uygulamalarinin olusturdugu tehditler nelerdir?
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Yontem
Arastirmanin Tasarim

Aragtirma, nitel arastirma YyOntemlerine dayali fenomenoloji deseninde yduritilerek
gerceklestirilmistir. Bu desen, farkinda oldugumuz ancak derinlemesine anlayamadigimiz olgulara
odaklanir. Vaka, deneyim, olay, durum gibi farkli bigimlerde ortaya ¢ikabilir (Yildirim ve Simsek,
2018). Fenomenoloji, katilimcilarin yasam deneyimlerini agikliga kavusturmak ve bireylerin bakisg
acilarin1 ortaya ¢ikarmak amaciyla yiiriitiilen sistematik ve titiz ¢aligmalar olarak ifade edilebilir
(Creswell, 2018; Patton, 2018). Mevcut arastirma, egitim siirecinde kullanilan yapay zekanin giiglii
yonleri, zayif yonleri, firsatlar1 ve tehditleri hakkindaki diislincelerini belirlemek i¢in dgretmenlerle
yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmistir. Mevcut arastirma, egitim siirecinde kullanilan yapay zeka
uygulamalarinin glcll ve zayif yonleri, firsatlar1 ve tehditleri hakkindaki diigsiincelerini belirlemek igin
ogretmenlerle yapilmis bir fenomenoloji ¢alismasidir.

Cahsma Grubu

Arastirmanin katilimcilari, farkli branglarda aktif gérev yapan 12 6gretmenden olusmaktadir.
Calisma grubu ornekleme yonteminden 6Slciit 6rneklemeyle belirlenmis olup, karar verilen kriterleri
karsilayan bireylere odaklanilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Bu agidan, katilimer 6gretmenlerin
yapay zekd uygulamalarini; ders planlama, soru hazirlama veya degerlendirme siireglerinde kullanma
deneyimine sahip olmalar1 bir &lgiit olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin bu uygulamalar1 ders siirecine
entegre etme konusunda temel kullanim deneyimine ve islevsel bilgiye sahip olmalar1 katilim 6lcut
olarak tanimlanmistir. Bu nedenle ¢alisma katilimcilar1 arasinda yapay zeka araglarma iliskin temel
farkindalik sahibi ve bu araglar1 smif etkinliklerinde kullanan 6gretmenler yer almaktadir. Ote yandan,
calismaya katilan dgretmenlerin goniilliiliigii temel almmustir. Ogretmenler gizlilik ve etik kurallar
geregiOl, 02, 03, ..., 012 olarak kodlanmistir ve “O” harfi 6gretmen kelimesini simgelemektedir.
Calismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgilerine Tablo 1'de yer verilmistir.

Tablo 1. Calismaya katilan 0gretmenlere ait bilgiler

Kod Cinsiyet Egitim Durumu Brans Mesleki Deneyim
01 Kadin Yiksek Lisans Fen Bilimleri 4
02 Kadin Yiksek Lisans Fen Bilimleri 4
03 Kadin Lisans Ingilizce 8
04 Kadin Yiksek Lisans Fen Bilimleri 5
05 Erkek Lisans Bilisim Teknolojileri 7
06 Kadin Doktora Tirkce 8
o7 Erkek Lisans Fen Bilimleri 3
08 Erkek Yiksek Lisans Matematik 3
09 Kadin Doktora Fen Bilimleri 8
010 Erkek Lisans Ingilizce 11
O11 Erkek Yiksek Lisans Bilisim Teknolojileri 8
012 Kadm Doktora Fen Bilimleri 9

Tablo 1 incelendiginde, ¢alismaya katilan 6gretmenlerin demografik bilgileri goriilmektedir.
Katilimc1 6gretmenlerin cinsiyet, egitim diizeyi ve brang agisindan heterojen bir yapiya sahip oldugu
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin 7’si kadin, 5°i erkektir. Ogretmenlerin lisans, yiiksek lisans ve doktora
olmak Uzere farkli akademik egitim diizeylerine sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin fen
bilimleri brans1 agirlikli olmakla birlikte farkli branslardan 6gretmenlerin ¢alismaya dahil oldugu
anlagilmaktadir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri ise 4 ile 11 yil arasinda degismektedir.
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Veri Toplama Araci ve Siireci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmig gorligmelerden yararlanilmustir.
Gorlismedeki sorular, SWOT analizindeki matrisleri iceren alt bagliklar temelinde olusturulmustur.
SWOT matrisleri olarak ifade edilen zayif yonler, giiclii yonler, firsatlar ve tehditler (Deshpande ve
Ashtikar, 2005) kategorilerini iceren sorular arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan
goriisme sorular1 uzman goriisline sunulmus ve alian geri bildirimlere gore diizenlemeler yapilmustir.
Hazirlanan goriisme sorulari, iki fen egitimi uzmani ve egitimde teknoloji alaninda ¢alismalari olan iKi
uzmani tarafindan incelenmistir. Goriisme formunda yapay zeka teknolojisi hakkindaki diistincelerini
belirleyen dort soru icermektedir. Goriisme sorulari, arastirma sorularina paralel SWOT analizinin ana
bilesenlerini (giiclii yonler, zayif yonler, firsatlar ve tehditler) temel alan dort alt sorudan olugsmaktadir.
Dolayisiyla goriisme sorulari, arastirma sorularini dogrudan destekleyen ve veri toplama siirecini
yapilandirmaya doniik tematik alt basliklardan olugsmaktadir. Katilimci &gretmenlere yoneltilen
sorular, egitim siirecinde yapay zekdnin mevcut gii¢lii ve zayif yonleri, sundugu firsatlar ve tehditler
hakkindaki diisiincelerini belirleyecek sekilde tasarlanmistir. Ayrica gériisme sirasinda, ana sorular
oncesinde katilimcilarin demografik bilgileri (cinsiyet, yas, ¢aligma yili, egitim durumu ve brans)
hakkinda sorularda sorulmustur.

Verilerin Analizi

Goriusmelerden elde edilen veriler, betimsel icerik analizi kullanilarak analiz edilmistir.
Verilerin analizi, herhangi bir veri analiz yazilimi kullanilmadan, arastirmact tarafindan
gerceklestirilmistir. Bu ¢alismada nitel verilerin analizi, sistematik ve asamali bir kodlama siireci
izlenerek gerceklestirilmistir. Oncelikle goriisme verileri yazili metne doniistiiriilmiis ve her bir
katilimciya kod numaralar1 atanmistir. Kodlama siirecinde bilgisayar destekli bir yaklasim
benimsenmis; verilerin diizenlenmesi, kodlanmasi ve temalar altinda smiflandirilmasi amaciyla
Microsoft Excel yazilimi kullanilmistir. Excel ortaminda her bir gdriisme metni satir bazinda
ayristirtlarak anlamli veri birimleri belirlenmis, bu birimler agik kodlama yoluyla etiketlenmistir.
Ardindan benzer kodlar Kkarsilastirmali olarak incelenmis, icerik benzerlikleri ve kavramsal
yakinliklar1 dogrultusunda alt kategoriler ve temalar olusturulmustur. Kodlama siireci boyunca veriler
siirekli karsilagtirma yontemiyle yeniden gozden gecirilmis; elde edilen kodlar ve temalar arastirma
amact ve SWOT analizinin kuramsal ¢ercevesiyle uyumlu olacak bi¢imde yapilandirilmistir. Bu siirec,
kodlama ve tematik yapilarin izlenebilirligini artirmis ve veri analizinin sistematik, seffaf ve
denetlenebilir bi¢cimde yiiriitiilmesine olanak saglamustir.

Betimsel analiz, dnceden olusturulan kategoriler dikkate alinarak elde edilen verilerin analizi
ve yorumlanmasina dayanmaktadir. Betimsel analiz streci, ilk olarak elde edilen verilerin analizi icin
bir ¢erceve olusturulmasiyla baslar. Ardindan, belirlenen kategoriler dikkate alinarak veriler okunur ve
kodlar olusturulur. Bir sonraki adimda, kodlarin hangi kategoriler altinda diizenlenecegi ve hangi
kategorilere dahil edilecegi belirlenir (Elliott, 2018; Yildirim & Simsek, 2018). Mevcut ¢alismada
oncelikle, Kkatilimcilarin goriisme kayitlari, aragtirmaci tarafindan herhangi bir dilsel diizeltme
yapilmaksizin, oldugu gibi yazili hale getirilmistir. Her bir katilimcidan elde edilen veri seti
incelenmistir. Ikinci asamada, SWOT analiz matrislerine dayali olarak “Yapay Zekdmn Giiclii
Yonleri”, “Yapay Zekanin Zayif Yonleri”, “Yapay Zekdnmn Sundugu Fursatlar” ve “Yapay Zekanin
Tehditleri” olarak 4 analiz kategorisi belirlenmistir. Ugiincii asamada, yeniden okunan veriler
derinlemesine analiz edilmis; benzer kodlar bir araya getirilmis ve farkli kodlar ayrilmistir. Dérdiincii
asamada, olusturulan kodlar 6nceden belirlenen ilgili kategorilere dahil edilmistir. Kodlar tekrarli
okumalarla belirlenmis, frekans degerleri hesaplanarak tablolar olusturulmustur.
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Gegerlilik ve Guvenirlilik

Verilerin analizi sirasinda arastirmacinin tarafsizligi korunmus ve arastirmacinin yorumlarinin
analize dahil edilmemesi i¢in ¢aba gosterilmistir. Caligmanin giivenilirligini arttirmak icin elde edilen
tim veriler hem arastirmact hem de iki uzman tarafindan degerlendirilmis ve goriis birligi
saglanmigtir. Bu c¢alismada uzman goriisiine bagvurulmasi, nitel arastirmalarda gecerlik ve
glivenirligin saglanmasina yonelik olarak Lincoln ve Guba’nin (1985) inandiricilik (credibility) ve
tutarlilik (dependability) oOlgiitleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Uzmanlar, fen egitimi alaninda
doktora derecesine sahip, nitel arastrma yontemleri konusunda deneyimli ve egitimde teknoloji
kullammi alaninda akademik yayinlar1 bulunan 6gretim iiyeleri arasindan amagh 6rnekleme yoluyla
belirlenmistir. Uzman segiminde, arastirma konusuyla dogrudan iligkili bilimsel uzmanliga sahip
olma, nitel veri analizi ve kodlama siireglerine hakimiyet ile egitimde teknoloji entegrasyonu ve
SWOT analizi temelli caligmalara iliskin onceki akademik deneyimler temel Olgiitler olarak dikkate
almmigtir. Uzman goriigleri; veri toplama araglarmin kapsam gecerliginin saglanmasi, SWOT
analizinin kavramsal yapisinin arastirma amactyla uyumlu bigimde olusturulmasi ve kodlama
siirecinde elde edilen gii¢lii ve zayif yonlerin metodolojik tutarlilik ger¢evesinde degerlendirilmesi
asamalarinda kullanilmistir. Bu siireg, arastirmaci yorumlarimin tek basina belirleyici olmasini
engelleyerek bulgularin teyit edilebilirligini (confirmability) artirmus; analiz siirecinin izlenebilir ve
denetlenebilir olmasina katki saglamustir.

Arastirmanin  giivenilirlik hesaplamasi, Miles ve Huberman (2016) giivenilirlik formiilii
kullanilarak gerceklestirilmis ve ortalama giivenilirligi %95 olarak hesaplanmistir. Tablo seklinde
sunulan veriler altinda agiklamalar yapilmis ve 6gretmenlerin goriisleri dogrudan alintilar yapilmistir.
Arastirma verileri, 6gretmenlerin gorev yaptiklar1 okullarda, arastirmaci tarafindan 6nceden belirlenen
uygun zaman dilimlerinde, yiiz yiize gergeklestirilen goriismeler yoluyla toplanmustir. Goriismeler
baslamadan Once katilimcilara arastirmanin amaci, kapsamu, veri toplama siireci ve gizlilik esaslari
hakkinda ayrintili bilgi verilmis; gonillii katilm esas alimmustir. Katilimcilar, istedikleri zaman
goriismeyi sonlandirabilecekleri konusunda bilgilendirilmis ve s6zlii onamlar1 alinmustir.

Arastirmada Etik Siirecler

Arastirma kapsaminda, ogretmenlerinin goniilli katilimi  dikkate alimmustir. Ayrica,
ogretmenlere istedikleri zaman arastirmadan ayrilabilecekleri bilgisi verilmistir. Ogretmenlerin
cevaplarina herhangi bir smnirlama getirilmemistir ve bdylece 6gretmenlere konu hakkinda 6nemli
bulduklar1 diisiincelerini ifade etme firsatt verilmistir. Arastirmaya goniillii olarak katilan
Ogretmenlere, yapilacak goriismelerde gizlilik ilkesinin ihlal edilmeyecegi, elde edilen wverilerin
bilimsel aragtirma disinda higbir amacla kullanilmayacagi ve her asamada kontroliin arastirmaci
tarafindan saglanacagi aciklanmistir. Ayrica, katilimcilara kimliklerinin agiklanmayacagi ve gizli
tutulacagi konusunda giivence verilmistir. Bu baglamda 6gretmenlerin isimleri gizli tutulmus,
bulgularda kodlanma yonteminden yararlanilmistir. Caligmaya ait etik kurul izni alinmustir.

Bulgular

Arastirma kapsaminda, 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler analiz edilmis
ve egitim siirecinde yapay zeka uygulamalarmin kullanimina iligkin bulgular ortaya konulmustur.

Egitim Siirecinde Yapay Zeka Kullanimnin Giiclii Yénlerine fliskin Ogretmen Gériisleri

Egitim siirecinde yapay zekd kullaniminin giighii yonlerini ortaya koyan Ogretmen goriislerine ait
bulgulara Tablo 2’de yer verilmistir.

Tablo 2. Egitim slrecinde yapay zeké kullaniminin gigli yonlerine iliskin bulgular
Tema Kategori Kod Frekans
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Ders Siirecine Yardimci Olma
Konu Eksiklerinin Dogru Bi¢gimde Belirlenmesi
Akademik Basariy1 Artirma

Sinif Yonetimini Kolaylastirma
Hizli Geri Bildirim
Dogru Geri Bildirim
Ogretmenin Is Yiikiinii Azaltma
Siirekli Degerlendirme

Ders Programi Olusturma

Egitim Yapay Zeka Verimli Ogrenme
Sirecinde Uygulamalarimm Okul Yoéntemini Bigimlendirme
Yapay Zeka Guclu Yonleri Bilissel Gelisimi Destekleme

Psikomotor Gelisimi Destekleme

Ogrenci Eksiklerinin Belirlenmesi

Odev Yapma Kolaylig1

Gorsel Destek Saglama

Isitsel Destek Saglama
Fikri Verici Olma
Yol Gosterici Olma
Bilgiyi siiflandirma ve Filtreleme
Miifredat1 Gelistirme Ihtiyacini Ortadan Kaldirma
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Tablo 2 incelendiginde, egitim siirecinde yapay zeka kullanimina iligkin 6gretmenlerin en sik
vurguladiklar: gii¢lii yonler arasinda “Ders Siirecine Yardimci Olma” (f=7), “Konu Eksiklerinin Dogru
ve Bigcimde Belirlenmesi” (f=7) yer almaktadir. Bunlari, “Akademik Basarty1 Artirma” (f=6), “Smif
Yonetimini Kolaylastirma” (f=6), “Hizli Geri Bildirim” (f=5), “Dogru Geri Bildirim” (f=5) ve
“Siirekli Degerlendirme” (f=5), “Ogretmen Is Yiikiinii Azaltma” (£=5), “Ders Programi Olusturma”
(f=4) ve “Verimli Ogrenme Imkan1” (f=4) kodlar1 izlemektedir. “Fikri Verici Olma” (f=1), “Yol
Gosterici Olma” (f=1), “Bilgiyi Simiflandirma ve Filtreleme” (f=1) ve “Miifredat: Gelistirme {htiyacim
Ortadan Kaldirma” (f=1) kodlar1 daha az isaret edilen giiglii yonler arasinda yer almaktadir.

Katilime1 6gretmenlerin yapay zekd uygulamalarinin giiglii yonlerine iligskin ifadeleri asagida
gorilmektedir:

03:“...Yapay zeka ogrencilerin konu eksiklerini hizli bir sekilde fark etmesini saglyor, boylece
o6grenme siireci daha etkili ilerliyor.”

08: “Bilgiye erisim hizlandiginda égrencilerin akademik basarilarinda gézle goviiliir bir artis
oluyor...”

1

09 : “Ogrenciler yaptiklar: hatalart aninda gorebiliyor, bu da 6grenme siirecini hizlandiriyor..."

012:%.. Siirekli degerlendirme yapabilme olanagi, ogrencinin eksiklerini hem &gretmene hem
ogrenciye daha net bir sekilde gosteriyor.”

Egitim Siirecinde Yapay Zeka Kullaniminin Sundugu Firsatlara liskin Ogretmen Gériisleri

Egitim siirecinde yapay zeka kullanimina yonelik firsatlar1 ortaya koyan Ogretmen goriislerine ait
bulgulara Tablo 3’te yer verilmistir.

Tablo3.Egitim surecinde yapay zeka kullaniminin sundugu firsatlara iligkin bulgular

Tema Kategori Kod Frekans
Mekandan Bagimsiz Bilgi Akisi 8
Zamandan Bagimsiz bilgi akist 8
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Ogrenciye Ozgii Gelisim Plani

Egitim Yapay Zeka Kisisel Ogrenme Plani

Sirecinde Uygulamalarinin Bilgiye Kolay/ Hizli Erisim

Yapay Zekd  Sagladigi Firsatlar Daha fazla Bilgiye Erisim

Meslek Sec¢imine Yardimer Olma

Zaman Tasarrufu

Kaynak Tasarrufu

Ogrenci Koclugu

Ogrenci Ihtiyacina Cevap Verme

Uygun Ogrenme Modiilii Olusturma

Ozel Gereksinimli Ogrencilere Destek Olma

Sosyal Gelisime Destek

Ulke Gelisimine Katki

Yeni Uygulamalar Uretme

Zengin Veri Alt Tabani Olusturma

Hata Oranin1 Azaltma

RlRlRI RN N AN ROl o|o|o|o| N~

Kolay Kullanilabilirlik

Tablo 3 incelendiginde, 6gretmen goriislerine gore egitim siirecinde yapay zeka kullaniminin
sundugu firsatlara ait bulgular goériilmektedir. En fazla ifade edilen firsatlar “Mekandan Bagimsiz
Bilgi Akis1” (f=8) ve “Zamandan Bagimsiz Bilgi Akisi” (f=8) seklindedir. Bunlar1 sirasiyla
“Ogrenciye Ozgii Gelisim Plan1” (f=7) ve “Kisisel Ogrenme Plam” (f=7), “Bilgiye Kolay/ Hizli
Erisim” (f=6), “Daha Fazla Bilgiye Erisim” (f=6) ve “Meslek Se¢imine Yardimci Olma” (f=6) kodlar1
takip etmektedir. Ayrica “Zaman Tasarrufu” (f=5), “Kaynak Tasarrufu” (f=5) ve “Ogrenci Koglugu”
(f=5) kodlar1 da Ogretmenler tarafindan ortaya konulan firsatlar arasindadir. Ayrica “Yeni
Uygulamalar Uretme” (f=1), “Zengin Veri Alt Taban1 Olusturma” (f=1) ve “Hata Oranin1 Azaltma”
(f=1) kodlar1 daha az ifade edilen firsatlar arasindadir.

Katilimc1 Ogretmenlerin yapay zek& uygulamalarinin sundugu firsatlara iliskin ifadeleri
asagida goriilmektedir:

02: “Ogrenciler artik istedikleri yerde ve zamanda bilgiye ulasabiliyor, bu da 6grenmenin

>

stirekliligini saglhyor...”,

05:...Ogrenciler artik ¢ok kisa siirede dogru bilgiye ulasabiliyorlar, bu da hem zaman hem de
emek agisindan biiyiik tasarruf sagliyor.”,

06:“..Napay zekd uygulamalar, égrencilerin ilgi ve yeteneklerini analiz ederek meslek

1

secimlerinde onlara yol gosterebilir.’
010: “...Ogrencinin eksiklerine gore kisisel bir yol haritast cizmek artik miimkiin hale geliyor.”
Egitim Siirecinde Yapay Zek& Kullamminin Zayif Yonlerine iliskin Ogretmen Goriisleri

Egitim siirecinde yapay zekd kullammina yonelik zayif yonleri ortaya koyan 6gretmen
goriislerine ait bulgulara Tablo 4’te yer verilmistir.

Tablo4.Egitim surecinde yapay zeka kullanmiminin zayif yonlerine iliskin bulgular

Tema Kategori Kod Frekans
Teknolojik Arag Thtiyaci Gerektirme 11
e Yapay Zeka Internet Altyapist Thtiyact 8
Egitim Siirecinde —
Yapay Zeka Uygulamalarinin Erisim Sorunu Yasanmasi 6
pay Zayif Yonleri Yonetim Sorunu Yaratabilme 3
Ogretmenin Kullanim Yetersizligi 3
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Donanim Eksikligi 3

Tablo 4 incelendiginde, &gretmen goriislerine gore yapay zekd uygulamalarinin egitim
siirecindeki zayif yonlerine ait bulgular gériilmektedir. Ogretmenler zayif yonler kategorisi altinda
“Teknolojik Arag Ihtiyaci Gerektirme” (f=11), “Internet Altyapis1 ihtiyacr” (f=8), “Erisim Sorunu
Yasanmas1” (f=6), “Yonetim Sorunu Yaratabilme” (f=3), “Ogretmenin Kullanim Yetersizligi” (f=3)
ve “Donanim Eksikligi” (f=3) kodlarina yer vermektedir.

Katilimer dgretmenlerin yapay zekd uygulamalarmin zayif yonlerine iliskin ifadeleri asagida
gorilmektedir:

O1: “Her ogrencinin gerekli cihaza sahip olmasi miimkiin degil, bu durum éSrenmede firsat
esitsizligine yol agryor.”,

O8: “Yapay zekddan faydalanmak igin siirekli internet baglantisi sart, bu da kirsal bélgelerde
yasayan ogrenciler i¢in ciddi bir engel...”

O4: “Ogrenciler odevierini kendileri yapmak yerine hazir cevaplart tercih ediyor, bu da

arastirma becerilerini kéreltiyor.” ve

O11: “Her durumda erisim imkdni yok, bu nedenle yapay zeka sadece belli bir dgrenci grubuna
fayda saglayabiliyor.”

Egitim Siirecinde Yapay Zeka Kullamminin Olusturdugu Tehditlere fliskin Ogretmen Gériisleri

Egitim siirecinde yapay zekad kullanimina yonelik tehditleri ortaya koyan Ggretmen goriislerine ait
bulgulara Tablo 5’te yer verilmistir.
Tablo 5.Egitim surecinde yapay zek& kullaniminin olusturdugu tehditlere iliskin bulgular

Tema Kategori Kod Frekans
Etik Problemler 9

Gizlilik ve Giivenlik Problemleri
Sosyal Agidan Olumsuz Etki
Yapay Zeka Fiziksel A¢idan Olumsuz Etki
Egitim Uygulamalarinin Ruhsal Sosyal Agidan Olumsuz Etki
Surecinde Olusturabilecegi Bilissel Becerileri Kaybetme (Elestirel, Yaratici)
Yapay Zeka Tehditler Okuma Becerilerinde Korelme

Yazma Becerilerinde Korelme
Ogrenciler Tembellestirme
Dikkat Daginikligina Yol A¢gma
Ogrenciyi Hazira Alistirma
Ogretmeni Geri Plana Atma
Ogrenci/Ogretmen Iletisim Bozuklugu
Issizlik

RPINW AR OO OO OO N

Tablo 5 incelendiginde, Ogretmen goriislerine gore yapay zekd uygulamalarinin egitim
siirecinde olusturdugu tehditlere iliskin bulgular goriilmektedir. Tehditler kategorisi altinda “Etiksel
Problemler” (f=9), “Gizlilik ve Giivenlik Problemleri” (f=7), “Sosyal A¢idan Olumsuz Etki” (f=6),
“Fiziksel Ac¢idan Olumsuz Etki” (f=6) ve “Ruhsal-Sosyal Ag¢idan Olumsuz Etki” (f=6), “Bilissel
Becerileri Kaybetme (Elestirel, Yaratici vb.)” (f=5), “Okuma Becerilerinde Korelme” (f=5) ve
“Yazma Becerilerinde Kérelme” (f=5), “Ogrenciyi Hazira Aligtirma” (f=4), “Dikkat Daginikligina Yol
Agma” (f=4),“Ogretmeni Geri Plana Atma” (f=3) ve “Ogrenci/Ogretmen Iletisim Bozuklugu” (f=2),
“Issizlik” (f=1) kodlar1 yer almaktadir.
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Katilimer dgretmenlerin yapay zeka uygulamalarmin olusturdugu tehditlere iliskin ifadeleri
asagida goriilmektedir:

03:“... Yapay zeka sistemleri kisisel bilgileri depoluyor, bu da égrencilerin giivenligi agisindan
riskli bir durum.”

O8: “Siirekli dijital araclara yonelmek ogrencilerin fiziksel aktivitesini azaltiyor.”

O11: “Ogrenciler odevlerini kendileri arastirmak yerine yapay zekddan hazir cevap almayt
tercih ediyor...”

012: “Ogrenciler artik sorularin ogretmene degil yapay zekdya soruyor, bu da égretmenle
baglarim zedeliyor.”

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Yapay zeka teknolojilerinin egitim ortamlarinda kullanimina ydnelik 6gretmen goriislerini
SWOT analizi araciligiyla ortaya koymayi amaglayan bu arastirmada yapay zekad teknolojilerinin
ozellikle Ogrenci Ogrenmesi slreci, Ogretmen uygulamalari, okul-yOnetim sireci ve 6lgme-
degerlendirme agisindan Onemli giiglii yonlere sahip oldugu ortaya konulmustur. Yapay zeka
teknolojileri, &grenci 6grenmesi agisindan ders siirecine destek olmakta, bireye 0Ozgii Ogretim
olanaklar1 sunmakta ve akademik gelisimi giiclendiren bir yap:1 ortaya koymaktadir. Ogretmenler ve
egitimciler agisindan, smif yonetimi ve 6gretim siireclerini kolaylagtirarak daha verimli bir 6grenme
ortami olusturma potansiyeline sahiptir. Olgme ve degerlendirme agisindan, daha hizli, dogru ve
stirdiirtilebilir geri bildirim siiregleri saglayarak degerlendirmeyi gii¢lendirmektedir. Okul ve yonetim
boyutunda ise planlama ve siire¢ yonetimini destekleyerek karar verme siireglerini kolaylastirmaktadir.
Bu sonuclar, yapay zeka arac¢larinin 6gretim siirecinde ¢ok boyutlu bir destek araci olarak gucli yonler
tagidigini  gostermektedir. Calismadan elde edilen sonuglar, yapay zekanin Ogrencilerin bireysel
ogrenme stillerine uygun dinamik ve uyarlanabilir 6grenme ortamlar1 saglamasi noktasinda alan yazin
calismalariyla ortiismektedir (Arslan, 2020; Isler ve Kilig, 2021; Shenkoya ve Kim, 2023). Mevcut
calisma yapay zekd uygulamalarinin 6grencilere etkin bir 6grenme siireci sundugunu ve akademik
basariyr artirmada giiclii bir potansiyele sahip oldugunu vurgulamaktadir. Alan yazin ¢aligmalar1 da
benzer bicimde, yapay zekdnin Sgrencilerin akademik basarisini ileri seviyeye tasidigini ortaya
koymaktadir (Uslu, 2023; Boztepe, 2025; Senocak, 2020; Kog, 2024). Ote yandan &gretmenler, yapay
zek& teknolojileriyle siif yonetimi ve okul yonetimini kolay bir bigimde yiiriitiilebilecegine isaret
etmektedir. Yapilan arastirmalar da yapay zeka araglarmin egitimin yonetimsel boyutlarma da katki
saglayabilecegini ve Ogretmenlerin is yiikiini hafifleterek ogrencilerin daha verimli vakitler
gecirmelerine olanak tamdigimi belirtmektedir (Cetin ve Aktas, 2021; Uslu, 2023; Yigittekin ve
Koybasi Semin, 2025; Yuskovych Zhukovska vd., 2022).Hizli ve dogru geri bildirim saglamasi da
yapay zekanin diger giiglii yonleri arasinda yer almakta; gerceklestirilen caligmalar ise Olgme ve
degerlendirme siirecinde etkin bi¢cimde kullanilabildigini gdstermektedir (Boztepe, 2025; Cavus, 2024;
Hwang ve Chang, 2021; Limna vd., 2022; Temur, 2025). Bununla beraber yapay destekli araglarin
ogrencilerin problem ¢dzme, elestirel diisiinme, yaraticilik ve is birligi becerilerini gelistirmede etkili
oldugu sonucu, diger alan yazin ¢aligmalariyla desteklenmektedir (Alanoglu ve Karabatak, 2020; Chen
vd., 2020; Popenici ve Kerr, 2017). Bu noktada elde edilen sonuglardan hareketle yapay zeka
teknolojilerinin 6grenme siireglerini daha erisilebilir, destekleyici ve Ogrenciye Ozel hale getirme
potansiyelinin oldugunu sonucu ¢ikarilmaktadir.

Yapay zeka araclariin egitim sistemine sundugu potansiyel firsatlar; 6grenciler, 6gretmenler
ve okul/ydnetim agisindan farkli boyutlarda ortaya gikmaktadir. Ogrenciler agisindan yapay zeka,
zamandan ve mekandan bagimsiz 0grenme, kisisellestirilmis gelisim planlari, bilgiye hizli erigim,
uygun O0grenme modiilleri olusturma ve mesleki yonlendirme gibi 6nemli avantajlar sunmaktadir.
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Ogretmenler acisindan yapay zekd; dgrencilerin ihtiyaglarmi daha dogru belirleme, bireysel 6grenme
planlamasmi kolaylagtirma, smif i¢i siiregleri daha verimli yonetme ve kaynak tasarrufu saglama
yonleriyle destekleyici bir rol istlenmektedir. Okul ve yonetim agisindan ise yapay zeka teknolojileri,
veri temelli karar alma, kurum ig¢i yenilikleri artirma, kaynak kullanimini optimize etme ve genel
egitim kalitesini guclendirme potansiyeline sahiptir. Gergeklestirilen ¢aligmalar, bu ¢alismada oldugu
Uzere yapay zekdnn zaman ve mekdndan bagimsiz olarak bir araya getirme potansiyelini
dogrulamaktadir (Senocak, 2020). Diger yandan O6grenciye 6zgii gelisim plani olusturmasi yapay
zekanin dgrencilerin bireysel beklentilerini karsilama yetenegine isaret etmektedir. Ozellikle bu
niteligin, 6zel egitim gereksinimi olan Ogrenciler agisindan biiylik bir potansiyele sahip oldugu,
mevcut caligmalarda da kanitlanmaktadir (Akyel ve Tur, 2024; Drigas ve loannidou, 2011; Turgut,
2024). Ayrica yapay zeka araglarmin zaman ve kaynak tasarrufu sagladigi noktasinda firsatlarinin
oldugu goze ¢arpmaktadir.

Ogretmen goriisleri, yapay zekd destekli egitim ortamlarmin gesitli zayif yonlerine dikkat
¢ekmistir. Egitim silirecinde yapay zeka uygulamalariin zayif yonleri, genellikle teknolojik altyap: ve
insan kaynag eksiklikleri ile ilgilidir. Ogrenciler ve dgretmenler igin gerekli araglar, internet erigimi
ve donanim sikintilar1 6ne ¢ikarken; yonetim sorunlar1 ve dgretmen yetersizlikleri de uygulamalarin
etkin kullanimini sinirlayan diger faktorler olarak goriilmektedir. Yapay zeka kullaniminin teknolojik
araglar donanimu ve yeterli bir internet alt yapis1 olmasi ihtiyacina isaret edilmistir. Bu durum yapay
zek& teknolojilerinin yayginlagmasi oniindeki temel engellerden biri olarak goriilmektedir. Yapay
zeka araglarinin kullanimi sirasinda her durumda erisimin olmamasi ve yeterli donanima sahip
olunmamasi sonuglari alan yazin ¢alismalariyla ortiismektedir (Boztepe, 2025; Dislioglu vd., 2025;
Uslu, 2023). Her 6grencinin bu teknolojilere ayni oranda erisemeyecegi sonucu, gergeklestirilen diger
calisma sonuglar1 tarafindan desteklenmektedir (Boztepe, 2025; Onesi-Ozigagun vd., 2024; Oksiiz
Gil, 2024; Senocak, 2020).

Egitim siirecinde yapay zekd uygulamalarmin olusturabilecegi tehditler, oncelikle etik ve
giivenlik kaygilar1 ile 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica, sosyal, ruhsal ve fiziksel agidan olumsuz etkiler;
biligsel ve akademik becerilerde korelme, 6grencilerin tembellesmesi ve dikkat daginikligi gibi
sorunlar da dikkate degerdir. Bunun yani sira, 6gretmenlerin geri planda kalmasi ve 6grenci-6gretmen
iletisiminde bozulmalar gibi uygulamadan kaynakl riskler de mevcuttur. Ogretmen gériisleri yapay
zek& teknolojilerinin olusturabilecegi tehditler agisindan etik, gizlilik ve giivenlik problemleriyle 6n
plana ¢ikmaktadir. Ogrenci verilerinin toplanmasi ve kullamlmasina iliskin etik ve giivenlik kaygilari,
egitimde bilin¢li yapay zekd kullaniminin tehditleri arasindadir. Algoritmik Onyargilar, veri gizliligi
ihlalleri ve seffaflik eksikligi gibi konular, yapay zekdnin adil ve giivenilir bir sekilde uygulanmasinin
onindeki énemli engellerdir. Yapay zekanin etik agidan problem olusturmasi yargisi noktasinda alan
yazin ¢alismalar1 ve mevcut ¢calisma verileri kesismektedir (Adewale vd.,2024; Baskaya ve Karacan,
2022; Boztepe, 2025; Oksiiz Giil, 2024; Sezer, 2024; Senocak, 2020; Uslu, 2023). Ogrencilerin hazira
aligma, tembellik, teknolojinin yanlig kullanimi, duygusuzlasma ve teknoloji bagimlilig1 agisindan bazi
zorluklarm da yasanabilecegi de ifade edilmistir. Bu noktada alan yazin ¢aligmalari, yapay zekanin
pedagojik a¢idan olumsuz durumlari 6ne ¢ikardigi ve negatif sosyal etkileri kagmilmaz kildigini ortaya
koymaktadir (Bayram ve Celik, 2023). Asir1 teknoloji kullaniminin &grencilerde tembellige yol
acabileceg@i yoniindeki gergeklestirilen galigmalar mevcut sonucu destekleyici konumdadir (Dislioglu
vd., 2025). Ogretmen goriislerinin alindig1 bir ¢alismada ise benzer bicimde yapay zekanin etik ve
pedagojik ilkelere uygun olmasi gerekliligine vurgulanmustir (Yaylak, 2025). Ogretmenlerin
perspektifinden yapay zekanin degerlendirildigi benzer bir ¢alismada, yapay zekdmin 6grencilerde
biligsel ¢abay1 azaltabilecegi ve cesitli etik kaygilara yol agabilecegi belirtilmektedir (Eren vd., 2025).
Ote yandan yapay zekdnin &gretmenleri pasiflestirmesi ve geri plana atmasina bagh kaygilar oldugu
tespit edilmistir. Gergeklestirilen calismalar mevcut ¢alismaya paralel olarak O6gretmenlerin bu
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stirecteki gelecekteki mesleki konumlar: iizerindeki endiselerini yansitmaktadir (Uslu, 2023; Oksiiz
Gul, 2024). Ancak alan yazin ¢aligmalari, yapay zekanin 6gretmenlerin yerini alamayacagi yoniindeki
goriisii de savunulmaktadir (Cetin ve Aktas, 2021; Lindner & Berges, 2020).

Yapay zekamin egitim ve 6gretim siirecine entegre edilmesi ka¢imilmaz bir gergektir. Benzer
bir ¢aligmalarla Ogretmenler yapay zekdnin Ogrenciler agisindan bir¢ok giigli yon ve firsatlar
oldugunu vurgulanmaktadir (Bayraktar vd., 2023; Li ve Wang, 2020). Ancak bu entegrasyonun
basarili olabilmesi i¢in, teknolojik altyapr eksiklikleri, etik kaygilar, veri giivenligi ve &grencilerin
sosyal/biligsel gelisimine yonelik potansiyel olumsuz etkiler gibi zorluklarin dikkatle ele alinmasi
gerekmektedir. Ogretmenlerin bu doniisiimdeki kritik rolii ve yapay zekaya yonelik yeterliliklerinin
artirtlmasi, egitimin gelecegi igin bilyiik 6nem tagimaktadir. Bu noktada ise yapay zekanin egitimdeki
etkileri, 6gretmenlerin roliiniin de yeniden tanimlanmasini gerektirmektedir. Ogretmenlere yapay zeka
araclarmin bir rakip olarak goriilmemesi ve O0grenme siirecini destekleyecek uygulamalar oldugu
bilinci kazandirilmalidir (Oksiiz Giil, 2024). Yapay zeka araglari, gretmenin roliiniin geleneksel bilgi
aktaricisindan rehber ve kolaylastiriciya dogru doniisiim gostermesine katki saglamaktadir (Boztepe,
2025; Zhai vd., 2021). Gelecekteki arastirmalar, yapay zekanin egitimdeki yerini daha detayli
aciklamak i¢in okul yoéneticileri, dgrenciler, veliler ve Ogretmenler gibi biiyiikk ve ¢esitli ¢aligma
gruplar1 kullanmalidir. Calismada yapay zekd araglarinin Ogretmenlerin yiikiinii hafifletme
potansiyelinin yiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu potansiyelin tam olarak kullanilabilmesi igin,
ogretmenlere yonelik uygulama odakli egitimler diizenlenmelidir. Bu egitimler, teorik bilgiden ziyade,
yapay zekdyr ders planlamada, Ogrenci degerlendirmesinde ve kisisellestirilmis geri bildirimler
sunmada nasil kullanacaklarina odaklanmalidir. Bu egitimler sayesinde Ggretmenlere yapay zeka
sistemleri kavratilmali ve dgretmenlerin yeni yapay zeka iirtinlerini degerlendirmeleri saglanmalidir.
Yapay zekanin egitimde kullanimi, veri gizliligi ve algoritmik Onyargilar gibi etik sorunlarin oniine
gecilmesi ihtiyacimi 6ne ¢ikarmaktadir. Bu sorunlarm 6niine gegebilmek igin egitim kurumlar1 yapay
zeka araglarinin kullanimina dair net ve etik bir yol haritasi belirlemelidir. Bu yol haritasi, 6grencilerin
kisisel verilerinin nasil korunacagini, yapay zekanin degerlendirme siireclerindeki roliinii ve potansiyel
Onyargilar1 nasil minimize edecegini kapsamalidir. Bu hem o6grencilerin hem de ebeveynlerin
teknolojiye olan giivenini pekistirecektir.

Arastirma ve Yayin Etigi

Bu calismada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
baslig1 altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Yildiz Teknik Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Aragtirmalar1 Etik Kurulu, 05.01.2025,
2025.01

Yazarlarin Katki Oram
Makale ¢alismasinda 1. yazar %40, 2. yazar %30ve 3. Yazar %30 oraninda katki sunmustur.
Cikar Catismasi

Calismada herhangi bir ¢ikar ¢catigmasi durumu yaganmamistir.
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Extended Abstract
Introduction

Artificial intelligence technologies have great potential to increase accessibility and inclusivity
in education. They add a whole new dimension to students' learning experiences and make educational
processes more interactive. Furthermore, through personalised feedback and guidance, they make the
learning process more effective and efficient for students. By transforming both learning and teaching
processes in modern education, it offers a comprehensive learning experience. Artificial intelligence
technologies promise a significant future for all levels with a unigque qualitative improvement in
education (Tasc1 and Celebi, 2020). Artificial intelligence affects education and teaching processes
from different angles and paves the way for change and transformation. Providing effective support to
students during teaching, assessing students, and implementing personalised learning plans will reach
levels that can benefit education. At this point, it can be stated that artificial intelligence applications
are gaining value in our education system day by day and that artificial intelligence applications make
change in education inevitable. Therefore, there is a need to evaluate the current situation by
addressing this process in detail. It may be important to reveal the perspectives of teachers, who are
one of the subjects of education, on artificial intelligence applications that are beginning to take place
in educational environments. The increasing importance of artificial intelligence tools in learning
platforms and their integration into the teaching process requires an in-depth examination of the
effects, challenges, and potential of artificial intelligence (Akyel and Tur, 2024). Artificial intelligence
aims to personalize learning materials according to each student's abilities, learning style, and
experience (Akyel and Tur, 2024; Kose et al., 2024). Indeed, it is stated that artificial intelligence tools
should be integrated into a significant portion of learning tools (Bayraktar et al., 2023; Gocen and
Aydemir, 2020). At this point, it is possible to state that teachers have a responsibility to integrate
artificial intelligence tools into the learning process. It may be important to reveal the perspectives of
teachers, who are one of the subjects of education, regarding artificial intelligence applications that are
beginning to take their place in educational environments. Furthermore, education administrators
should view Al not as a tool to replace teachers, but as a complementary tool that enhances teaching
quality. Al reduces routine tasks such as grading and administrative duties, allowing teachers to devote
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more time to student-centred learning and creative pedagogy. This study highlights the dual nature of
Al as both a transformative opportunity and a potential risk, providing a balanced framework for
future educational innovations. Study aims to determine the strengths; weaknesses, opportunities, and
threats (SWOT) of Al applications in educational environments from the perspective of teachers. It
also aims to evaluate how it can contribute to sustainable and innovative educational practices and to
reveal potential risks and limitations.

Method

This study employed a qualitative research design to investigate teachers' views on the
integration of artificial intelligence technologies in education. The study group consisted of 12
teachers from different subject areas, selected through criterion sampling, one of the purposive
sampling methods. Participants were required to have prior knowledge or experience with artificial
intelligence tools in their teaching processes. Data were collected through semi-structured interviews
based on the four dimensions of SWOT analysis: strengths, weaknesses, opportunities, and threats.
The collected data were analysed using descriptive content analysis. Validity and reliability were
ensured through expert review and inter-coder agreement, with a reliability coefficient of 0.95. Ethical
guidelines were strictly adhered to; participation was voluntary, confidentiality was maintained, and
data were used solely for academic purposes.

Findings

The findings revealed that artificial intelligence technologies have much strength in education.
Teachers emphasized that artificial intelligence supports teaching processes, identifies conceptual gaps
and provides easy access to information. Personalized teaching, continuous feedback, efficient
classroom management, and improved academic achievement were also identified as strong features.
Al’s capacity to personalise learning environments was identified as a major advantage.

Regarding opportunities, teachers emphasized that Al facilitates the flow of information
independent of time and place, enabling students to access learning resources anytime and anywhere.
Personalized learning pathways, improved career guidance, resource efficiency, and the potential to
enhance national development were also mentioned. Al applications were seen as providers of
inclusive and flexible education, particularly beneficial for students with special needs.

However, the study also identified significant weaknesses. The most frequently cited
limitations were the need for advanced technological tools and robust internet infrastructure, along
with access inequalities stemming from socio-economic disparities. Teachers reported concerns that
Al could lead to laziness among students, distractions, and reduced teacher involvement. Inadequate
training for teachers and a lack of institutional readiness were also highlighted as barriers to effective
Al integration.

In terms of threats, teachers voiced concerns about ethical issues, privacy and data security,
and the possibility of students losing their critical and creative thinking skills. Furthermore, it was
noted that over-reliance on Al could lead to a decline in reading and writing skills, social isolation,
and psychological effects. Fears were also voiced about teachers being replaced by artificial
intelligence systems and the weakening of teacher-student relationships.

Discussion and Conclusion

Findings indicate that Al technologies can enhance the quality and accessibility of education
by personalising learning, providing real-time feedback, and supporting decision-making processes.
However, these benefits also bring challenges such as access inequality, ethical dilemmas, and the risk
of excessive dependence on technology. The perceptions of teachers in this study are consistent with
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previous research emphasising that Al, when combined with pedagogical strategies rather than
replacing human educators, can create more dynamic and efficient learning environments.

Al's potential to improve learning outcomes depends largely on teachers' competencies and
willingness to effectively integrate these tools. Therefore, teacher training programmes should focus
on equipping educators with Al literacy, ethical awareness, and practical skills for classroom
application. The findings also indicate that policymakers need to establish ethical frameworks for Al
use in education, including data protection, transparency, and accountability mechanisms.

Artificial intelligence technologies are reshaping the field of education by offering new
opportunities for personalised, efficient and accessible learning. However, integrating these
technologies requires careful planning to address ethical, infrastructure and pedagogical challenges.
Teachers play a crucial role in ensuring the responsible and effective implementation of artificial
intelligence. Future studies should expand this research by including broader and more diverse
stakeholder samples, such as students, administrators, and parents, to holistically understand Al's
impact on educational ecosystems. Establishing national and institutional policies for the ethical and
sustainable use of Al will be crucial to realising its full potential in education.
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Kaynastirma Egitimi Uygulamalarina iliskin Gerceklestirilen Lisansiistii Egitim Tez
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Calhismalarimin Incelenmesi
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oz

Bu arastirmada, 2024 yilina kadar Tiirkiye'de kaynastirma egitimi konusunda hazirlanmis lisansiistii
tezlerin incelenmesi amaglanmaktadir. Arastirmada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan
sistematik derleme yontemi kullanilmistir. Kaynastirma, biitiinlestirme ve kapsayici egitim anahtar
sozciikleri kullanilarak Ulusal Tez Merkezi'nde tarama yapilmistir. Tarama sonucunda kaynastirma
egitimi uygulamalariyla ilgili 626 lisansiistii teze ulasilmistir. Arastirmacilar tarafindan belirlenen
se¢im kriterlerine gore; tez basliginda "ilkokul dgretmeni" veya "sinif 6gretmeni” ile "kaynagtirma”
ifadelerinin yer almasi, tez konusunun smif 6gretmenlerinin goriisleri, tutumlari, yasanan sorunlar
ve ¢Ozim Onerilerine odaklanmasi ve katilimcilarin yalnizca sinif 6gretmenlerinden olugsmasi esas
alinmistir. Bu kriterlere uygun 33 lisansiistii tez belirlenmis ve incelenmistir. Incelenen tezlerin
tiirleri, konulari, yontemleri, yaymlandiklari yillar, 6rneklemlerin tiirii ve sayisi ile aragtirmalarda
one ¢ikan ortak sonuglar incelenmistir. Incelemeler sonucunda; kaynastirma smniflarinm kalabalik
olmasi, fiziki kosullardaki yetersizlikler, bireysellestirilmis egitim planlarmin verimli sekilde
uygulanamamasi ve ailelerin is birligine yeterince katilmamasi gibi sorunlar tespit edilmistir.
Ayrica, kaynastirma egitiminin basariyla uygulanabilmesi ig¢in Ogretmenlere yonelik destek
hizmetlerinin artirilmasi gerektigi sonucuna ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Biitiinlestirme, kaynastirma egitimi, Siif 6gretmeni.
Review of Graduate Thesis Studies on Inclusive Education Practices

ABSTRACT
This study aims to examine postgraduate theses prepared on inclusive education in Turkiye until

2024. The systematic review method, which is one of the qualitative research methods, was used in
the study. A search was conducted in the National Thesis Center using the keywords of inclusion,
integration and inclusive education. As a result of the search, 626 postgraduate theses on inclusive
education practices were reached. According to the selection criteria determined by the researchers;
the thesis title should include the terms "primary school teacher" or "class teacher" and “inclusion”,
the thesis topic should focus on the opinions, attitudes, problems experienced and solution
suggestions of class teachers and the participants should consist only of class teachers. 33
postgraduate theses that meet these criteria were determined and examined. The types, subjects,
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methods, years of publication, type and number of samples of the examined theses and the common
results that emerged in the studies were examined. As a result of the examinations; problems such
as crowded inclusion classes, inadequate physical conditions, inefficient implementation of
individualized education plans and insufficient participation of families in cooperation were
identified. In addition, it was concluded that support services for teachers should be increased in
order for inclusion education to be successfully implemented.

Keywords: Inclusion education, integration, classroom teacher.

Giris

Egitimde firsat esitligi, her cocugun fiziksel 6zellikleri, biligsel durumlar1 ve sosyoekonomik
farkliliklar1 ne olursa olsun 6grenme olanaklarina esit sekilde erigebilmesini saglanmaktadir. Bu esitligin
saglanmasinda kaynastirma egitimi en 6nemli uygulamalardan biridir. Farkli yeteneklere sahip olan
bireylerin ayn1 ortamda egitim almasi, sadece 0zel gereksinimli bireyler igin degil, tiim bireyler igin
empati, yardimlagsma ve ¢ok yonlii 6grenme firsatlar1 yaratir. Tiirkiye’de tiim vatandaslarin egitim hakki1
Anayasa tarafindan giivence altina alinmigtir. Tiirkiye Cumhuriyeti (1982) Anayasasi’nin 42. maddesine
gore: “‘Kimse egitim ve 6grenim hakkindan yoksun birakilamaz. Ilkdgretim kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Devlet, durumlari sebebiyle 6zel egitime
ihtiyaci olanlar1 topluma yararl kilacak tedbirleri alir.”” ifadeleri yer almaktadir.

Kaynagtirma egitimi, 6zel gereksinimli ve engelli bireylerin egitim olanaklarmi genisletmek
amactyla olusturulmus 6nemli bir egitim tiiriidiir. Ozel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma egitimi ile
okullarda egitim alma haklar1 bulunmaktadir ve bu egitimin daha etkili olabilmesi i¢in uygulamalarin
cesitli yollarla desteklenmesi gerekmektedir (Lindsay, 2007). Kaynastirma egitimi, 6zel gereksinimi
olan ve gelisimleri farkli seyreden bireylerin, normal gelisim gosteren yasitlariyla birlikte egitim
almalarmi saglayan bir egitim tiriidiir. Bu model, ¢ocuklarin en az kisitlayici ortamda egitim
gormelerine olanak tantyarak tiim gelisim alanlarindaki ihtiyaglarin1 desteklemektedir. Kaynastirma
egitimi sayesinde Ozel gereksinimli c¢ocuklar, akranlariyla ayni sinifta bulunarak onlari
gozlemleyebilmekte ve model alarak 6grenebilmektedir. Ayrica, farkli gelisim &zelliklerine sahip
cocuklarin, genel egitim siniflarma adapte olmalarmi da hedeflemektedir (Kniveton, 2004).

Her egitim 6gretim yilinda yiiz binlerce 6grenci sahip olduklar1 dezavantajlarla okul hayatina
baslamaktadir (MEB, 2024). Kaynastirma egitimi alan &grenciler tiim simf kademelerinde ve tiim
okullarda yer almaktadir (Atici, 2014). Bundan dolay1 kaynastirma egitimi uygulamalarmin anlagilmas1
onem arz etmektedir. Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi (OEHY)’de kaynastirma yoluyla egitim; ©’
Ozel egitim ihtiyaci olan bireylerin her tiir ve kademede diger bireylerle karsihkli etkilesim iginde
bulunmalarini ve egitim amaglarini en iist diizeyde gergeklestirmelerini saglamak amaciyla bu bireylere
destek egitim hizmetleri de sunularak akranlariyla birlikte tam zamanl ya da 6zel egitim siniflarinda
yar1 zamanli olarak verilen egitim “ seklinde tanmimlanmaktadir (MEB, 2018).

Kaynagstirma egitiminin tarihsel siireci incelendiginde, “en az kisitlayici egitim ortami”
kavranminin, ABD’de 1975 yilinda ¢ikarilan P.L.94-142 sayili Tiim Engelliler icin Egitim Yasasi’nda
tanimlandig1 goriilmektedir. Kaynastirma uygulamalariin benimsenmesi ve desteklenmesi gerekliligi
ise bu yasanin genisletilmis hali olan P.L.101-476°da ifade edilmistir. 1997 yilinda yapilan diizenleme
ile P.L.105-17°de, kaynastirma uygulamalarinin isleyisinden ogretmenlerin de sorumlu oldugu
belirtilmigtir. Tiirkiye’de 1983 yilinda 2916 sayili Ozel Egitime Muhtag Cocuklar Kanunu ile
kaynastirma egitimi, yasal olarak taninmis ve egitim hakki kapsaminda giivence altina alimmistir (Diken
ve Batu, 2010). Bu yasa sayesinde kaynastirma uygulamalar1 hayata gecirilmis ve her y1l ilkdgretim ile
ortaggretim okullarinda egitim goren 6grenci sayisi artig gostermistir (Sucuoglu, 2004).Kaynastirma
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egitimine ihtiyaci olan bireyler;’Zihinsel yetersizligi olan bireyler, isitme yetersizligi olan bireyler,
gorme yetersizligi olan bireyler, bedensel yetersizligi olan bireyler, dil ve konusma giicliigii olan
bireyler, 6zel 6grenme giigliigii olan bireyler, otistik bireyler, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
olan bireyler ve iistiin yetenekli bireyler ** seklinde siralanmaktadir (MEB, 2010).”

Ozel gereksinimleri olan gocuklar, bireysel gelisimleri ve egitsel ihtiyaglar1 da dikkate almarak
uygun egitim ortamlarina yerlestirilmektedir. Bu c¢ocuklarin egitim alabilecekleri ortamlar ise,
kisitlamast en diisiikten en yiiksege dogru: ““Tam zamanli kaynastirma, kaynak oda destekli
kaynagtirma, yar1 zamanlh kaynastirma, 6zel siif, giindiiz 6zel egitim okulu, yatili 6zel egitim okulu’’
(Niyazibeyoglu, 2015) seklinde siralanmaktadir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinda etkili olan
unsurlar arasinda smif Ogretmeni, 6zel egitim Ogretmeni, rehber Ogretmen, idareciler, yardimci
ogretmenler, aile ve 6zel gereksinimli Ogrenciler yer almaktadir. Basarili bir kaynastirma egitimi
uygulamasi i¢in ekipte yer alan kisilerin is birligi i¢inde ¢alismalar1 gerekmektedir.

Kaynastirma yoluyla saglanan egitim; ailelere, dgretmenlere, kaynastirma Ogrencilerine ve
gelisimi normal seyreden yasitlarina gesitli yararlar saglamaktadir. Ozel gereksinimli dgrencilere; sosyal
uyum, kendi hizlarinda egitim alma imkani ve kendine giliven gibi agilardan gelisim gostermeleri
konusunda yardimci olurken, normal gelisim gosteren yasitlarina ise sorumluluk duygusu
kazandirmakta; farkliliklara saygi duymay1 ve kabul etmeyi 6gretmektedir. Kaynastirma egitiminin
ailelere olan faydalari; beklentilerini ¢ocuklarinin gelisimine uygun sekilde belirlemeleri ve aile igi
catismalarin azalmasi seklinde 6zetlenebilir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinin 6gretmenlere olan
katkilar1 ise; planlama ve uygulama becerilerini gelistirmelerine, sabir ve kosulsuz kabul gibi degerleri
i¢sellestirmelerine yardimer olmaktadir (MEB, 2010).

Alanyazin incelendiginde, kaynastirma egitimi uygulamalar1 siirecinde ¢esitli sorunlarla
karsilasildig1 goriilmektedir. Bu sorunlar arasinda; dgretmenlerin olumsuz tutumlari, okullarin fiziki
kosullarindaki yetersizlikler, personel ve materyal eksiklikleri, siniflarin kalabalik olmasi,
ogretmenlerin kaynastirma uygulamalar1 hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamalar1 ve 6zel gereksinimli
ogrencilerin, normal gelisim gosteren yasitlarinin dikkatini dagitmasi sayilabilir (Kara, 2016; Balo,
2015; Kargm, 2004; Sadioglu, 2011).

Kaynastirma egitimi uygulamalarmin faydalar1 disiiniildiigiinde Tiirkiye’de ve Diinya’da
kaynastirma egitimi alanina yonelik bir¢ok arastirmanin yapildig: goriilmektedir (Orel ve Zerey, 2004;
Babaoglan ve Yilmaz, 2010; Sadioglu, Batu ve Bilgin, 2012; Sahin, 2017; Soodak, Podell ve Lehman,
1998; Optal, Wormnaes, Habayeb, 2001; Unianu, 2012). Kaynastirma egitiminin giderek daha yaygin
hale gelmesi, sinif &gretmenlerinin gorlislerine daha fazla yer verilmesini gerekli ve kaginilmaz
kilmaktadir.

Bu aragtirmada, 2024 y1li sonuna kadar kaynastirma egitimi uygulamalarini konu alan lisansiistii
egitimi tezlerinin incelenmesi amacglanmistir. Bu temel amag cercevesince belirlenen kriterlere uygun
olarak tezlerin incelenmesi gerceklestirilmistir. Bu kapsamda, kaynastirma egitimi iizerine yapilan
akademik caligmalarin mevcut durumu incelenmis ve elde edilen verilerle gelecekteki arastirmalara
rehberlik edecek bir kaynak olusturulmasi hedeflenmistir. Kaynastirma 6grencilerinin sayisinin her
gegen yil artmasi, bu alanda yeni tedbirlerin alinmasin1 gerekli kilmaktadir. Son yillarda bu konuda
yapilan akademik galismalarin sayisinin artmasi, bu arastirmanin Snemini ortaya koymaktadir. Ozellikle
ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi lizerine yapilan ¢aligmalarin degerlendirilmesi gereklidir; ¢iinkii
ilkokul, bireyin orgiin egitime basladig1 ve temel akademik, sosyal ve duygusal becerilerin sekillendigi
kritik bir donemdir. Bu donemde 6zel gereksinimli 6grencilerin kaynastirma yoluyla egitime dahil
edilmesi, hem 6grenme siireclerine erken miidahale edilmesini hem de olumlu akran iligkileri yoluyla
sosyal gelisimlerinin desteklenmesini saglar. Yapilan bu aragtirmanin alana ve benzer konularda
calisacak diger arastirmacilara 6nemli katkilar saglamasi beklenmektedir.
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Arastirmanin Amaci

Bu c¢aligmanin amaci, 2024 yili sonuna kadar ilkokullarda kaynastirma egitimi konusunda
tamamlanmus lisanstistu tezleri inceleyerek, bu tezlerin kaynastirma egitimiyle ilgili hangi konulara
degindigini ortaya koymaktir. Bu dogrultuda, asagida belirtilen sorulara agiklik getirilmesi
hedeflenmektedir:

1. Tlkokulda kaynastirma egitimi iizerine yapilan tezlerin yillara ve lisansiistii egitim derecesine gore
dagilimi nasildir?

2. Ilkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan tezlerin ele aldiklar1 konulara gére dagilin nasildir?

3. Ilkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan tezlerin tercih edilen arastirma yontemleri agisindan
dagilimi nasildir?

4. Tlkokulda kaynastirma egitimi alaninda yapilan tezlerde katilime profili ve sayisal dagilimi nasildir?
5. Tlkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan tez calismalarinda ulasilan genel sonuclar nelerdir?
Yontem

Arastirmanin Modeli

Calismada Tirkiye’de kaynastirma egitimine iligkin ilkokul diizeyinde gergeklestirilen tezler
incelenmistir. Bu arastirmada nitel yontemlerden tarama modeli kullanilmigtir. Tarama modeli, mevcut
ya da gegmis donemdeki bir durumu oldugu haliyle belirlemeye c¢alisan arastirma yontemidir.
Degistirme veya etkilemeyi amaclamaz, sadece gozlemleyip belgelemeye yaparak bilgi sunmaktadir.
En biiyiik siirliligi ise veri bulma ve kontrol etmede yasanan giigliiklerdir (Karasar, 2023). Veri
toplama yontemi olarak sistematik derleme kullanilmustir. Sistematik derleme yontemi, belirli bir
konuya iligkin ¢esitli arastirmalarn bulgularim bir araya getirerek elestirel bir degerlendirme yapmak
ve en gl¢li kanitlar1 ortaya koymay: amaglamaktadir (Karagam, 2013). Bu arastirmada, ilkokulda
kaynastirma egitimi iizerine gergeklestirilen tiim galismalar1 inceleyip belirli kriterler dogrultusunda
degerlendirmek amaciyla sistematik derleme yontemi tercih edilmistir.

Veri Toplama Araclar

YOK Ulusal Tez Merkezi'nde, gegmis yillarda biitiinlestirme egitiminin "kaynastirma" terimiyle
anilmasi nedeniyle oncelikle "kaynastirma" anahtar kelimesiyle bir tarama yapilmistir. Daha sonra,
arastirmanin diger anahtar kelimeleri olan "biitiinlestirme" ve "kapsayici egitim" kelimeleri kullanilarak
belirli bir eleme kriteri uygulanmadan ek taramalar gergeklestirilmistir.

Yapilan tarama sonucunda, "kaynastirma" anahtar kelimesiyle 490, "biitiinlestirme" anahtar kelimesiyle
72 ve “’kapsayict egitim’’ anahtar kelimesiyle 64, olmak iizere toplamda 626 tez caligmasina
ulagilmustir.

Daha sonra ¢alismada kullanilacak segme ve eleme kriterlerini belirlenmistir. Segme kriterleri
arasinda; tez basliginda "ilkokul 6gretmeni" veya “’simf 6gretmeni’’ ile ‘’kaynastirma’’ ifadelerinin yer
almasi, tez konusunun kaynastirma egitimiyle ilgili sinif 6gretmenlerinin goriisleri, tutumlari, yasanan
sorunlar ve ¢6ziim Onerileri konulartyla ilgili olmasi ve veri toplama siirecinde katilimcilarin sadece
siif 6gretmenlerinden olusmasi gibi dort temel 6l¢iit belirlenmistir. Eleme kriterleri ise; sinif 6gretmeni
disindaki 6gretmenler lizerine yapilan ¢aligmalar, belirli engel tiirlerine yonelik yapilan ¢aligmalar, veli
veya normal gelisim gosteren dgrencilere odaklanan tezler seklinde belirlenmistir.

Tim tezler, belirlenen kriterler dogrultusunda incelenmis; secme kosullarim saglamayan
caligmalar ile degisik anahtar kelimelerle yapilan taramalarda yinelenen tezler ayristirildiktan sonra,
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kriterlere uygun toplam 33 lisansiistii tez ¢aligmasina ulasilmistir. Bu 33 ¢aligma, ayrintili inceleme igin
aragtirmacilar tarafindan ayrilmstir.

Diger asamada, arastirmada aninda degerlendirilecek 33 tez, ¢alismanin alt sorular1 da goz
oniinde bulundurularak olusturulan analiz tablosuna gore detaylica ele alinmistir. Bu analiz tablosunda,
calismanin yayimlandigi tarih, hangi yiiksek lisans ya da doktora diizeyinde yapildigi, arastirma konusu,
kullamilan yontem, arastirmaya katilan bireylerin niteligi ve sayis1 gibi unsurlar yer almaktadir (Tablo
1, Tablo 2, Tablo 3, Tablo 4).

Verilerin Analizi

Veri toplama asamasinda hazirlanan analiz tablosu araciliiyla tiim veriler arastirmacilar
tarafindan diizenlenmis ve karsilastirilmustir. Elde edilen veriler tablolar halinde gdsterilmistir.
Verilerin frekanslar1 ve ylizdelik degerleri hesaplanarak ¢oziimlenmistir. Betimsel analiz ¢iktilar1 ise
bulgular boliimiinde tablo seklinde sunulmustur.

Gegerlik ve Glvenirlik

Nitel aragtirmalarda inandiricilik, arastirmanin gergekliginin ne derecede yansitildigini ifade
eder. Bu baglamda "i¢ gecerlilik" yerine "inandiricilik" terimi tercih edilmektedir. Katilimeilarin bakis
acilarin1 anlamak, deneyimlerine ulasmak ve karmasik davraniglarimi ortaya koymak, calismanin
inandiriciligim  artirmaktadir  (Merriam ve Tisdell, 2015, Arastaman, Fidan ve Fidan, 2018).
Arastirmanin  glivenilirligini artirmak amaciyla Ulusal Tez Merkezi'nde yapilan taramalar, iki
arastrmaci tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmis ve elde edilen sonuglar birbirleri ile
kiyaslanmustir. Belirlenen ¢aligmalar, kriterlere gore iki arastirmaci tarafindan da gézden gegirilmis ve
verdikleri ortak kararlara uygun olarak belirlenen 33 tez ¢alismasi arastirmaya dahil edilmistir. Ayrica,
birlikte hazirladiklar1 analiz tablosu goz Oniine alinarak yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen
veriler kiyaslanarak ¢alismanin giivenilirligini artirmak amaglanmustir.

Bulgular

Belirlenen tezlerden elde edilen bulgular, arastirmanin amaci ile alt problemleri de dikkate
alinarak basliklar halinde incelenmistir.

llkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Yapilan Tezlerin Yillara ve Lisansiistii Egitim
Durumuna Gére Dagilim

Kaynastirma egitimi uygulamalarima yonelik ger¢eklestirilen lisansusti tezler zaman dilimlerine
gore incelendiginde, belirlenen konular cergevesinde, alandaki ilk aragtirmanin 2005 yilinda Yekeler
vasitasiyla gerceklestirildigi goriilmektedir. " Smf 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarmin baz1 psikososyal degiskenler acisindan incelenmesi (Sivas merkez ilkdgretim okullar
ornegi)" baslikli bu yiiksek lisans tezi, konuyla ilgili akademik caligmalara onciiliilk etmistir. Son
yillarda, kaynastirma egitimi uygulamalari {izerine yapilan arastirmalarin belirgin sekilde arttigi dikkati
cekmektedir. Bu kapsamda hazirlanan tez caligmalarinin zaman dilimlerine goére dagilimi asagidaki
tabloda gosterilmektedir.
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Tablo 1. llkokulda kaynastirma egitimi iizerine yapilan tezlerin yillara ve lisansiistii egitim durumuna gore

dagilimi
Yayimlanma Yih Egitim Diizeyi f %
2005 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2006 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2007 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2008 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2010 Yiuksek Lisans (2) 2 5.88
2011 Doktora (1) 2 5.88
Yuksek Lisans (1) 2.94
2013 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2014 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2015 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2016 Yuksek Lisans (5) 5 14.71
2017 Yuksek Lisans (2) 2 5.88
2018 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2019 Yuksek Lisans (4) 4 11.76
2020 Yuksek Lisans (3) 3 8.82
2021 Yuksek Lisans (1) 1 2.94
2024 Yiksek Lisans (3) 3 8.82
Toplam 33 100

Tablo 1 incelendiginde, sinif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalaryla iligskin 2005-
2024 yillar siiresince toplam 33 tez calismasi gergeklestirildigi belirlenmistir. Diger taraftan bu alanla

ilgili her sene tez ¢alismasi gergeklestirilmedigi goriilmektedir. 2005 yilindan itibaren bu konuda yapilan
tez caligmalarinda belirgin bir artis goriilmektedir. Ozellikle 2015-2019 yillar1 arasinda yiiksek lisans

diizeyinde yapilan tez sayisinda belirgin bir yiikselis goze ¢arpmaktadir. 2016 y1l1 en yiiksek tez sayisina
(f=5) ulagmustir. Bunu 2019 yili (f=4) takip etmektedir. Bu bulgu, ilgili yillarda kaynastirma egitimi
konusuna duyulan akademik ilginin arttigim1 gostermektedir. Tabloya bakildiginda, yalnizca 2011
yilinda bir doktora tezinin (f=1) bulundugu goriilmektedir. Bu, konunun genellikle yiiksek lisans
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diizeyinde ele alindigimi gostermektedir. 2017°den sonra tez sayilarinda dalgalanmalar yasanmistir.
2021 yilinda ise yalnizca bir tez (f=1) yapilmis olmasi, konuyla ilgili akademik ¢aligmalarin bir siire
azaldigin1 gosterirken, 2024 yilinda tekrar U¢ tezle (f=3) bir artis oldugu goriilmektedir. 2005-2024
yillar1 arasinda toplamda 33 tez hazirlanmistir. Bu, kaynastirma egitimi konusunun zaman iginde
akademik alanda diizenli olarak ¢aligildigini gdstermektedir.

Bu tablo, kaynastrma egitimi uygulamalarina yonelik akademik ilginin yillar iginde
dalgalanmalar gosterse de genel olarak arttigini gdstermektedir. Ozellikle 2015-2019 yillar1 arasinda
yapilan ¢aligmalarin yogunlugu, bu dénemde konunun akademik g¢evrelerde daha fazla ilgi gérdiigiine
isaret etmektedir. Ancak doktora diizeyindeki tez sayismin olduk¢a diisikk olmasi, konunun daha ¢ok
yiiksek lisans seviyesinde ele alindigini ortaya koymaktadir.

Ilkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Hazirlanan Tezlerin Ele Aldiklari Konulara Gore
Dagilimm

[lkokulda kaynastirma egitimi {izerine yapilan tezler incelendiginde, bu arastirma kapsaminda
ele alinan 33 tezin temel olarak bes farkli konu baghigi altinda toplandig anlasilmaktadir. Asagidaki

tabloda, bu tezlerde ele alinan konular ile ilgili frekans ve yiizdelik dagilimlar yer almaktadir.

Tablo 2. flkokulda kaynastirma egitimi {izerine hazirlanan tezlerin ele aldiklari konulara gére dagilimi

Konular f %

Kaynastirma Egitimine Yonelik 9 27.27
Algilar, Yeterlilik duygusu ve
Psikolojik ve Sosyal Etkenler

Kaynastirma Egitimi 10 30.30
Uygulamalarinda  Karsilastiklar:
Sikintilar ve C6ziim Yollari

Kaynastirma Egitimi ve 7 21.21
Biitiinlestirme Uygulamalar1

Kaynastirma Egitiminde 2 6.06
Bireysellestirilmis Programlar

Kaynagtirma Egitiminde Cografi 5 15.15
ve Demografik  Ozelliklerinin

Etkisi

Toplam 33 100
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Tablo 2 incelendiginde, ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi lizerine hazirlanmig toplam 33
tez ¢alismasinin, ele aldiklar1 konular agisindan incelendigi goriilmektedir. Bu tezlerden dokuzu
(%27,27), kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen algilarini, yeterlik diizeylerini ve psikolojik-sosyal
etkenleri belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir. Bu galigmalar, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
dair tutumlarini, yeterlik algilarim ve siirece etki eden psikolojik boyutlar1 anlamaya odaklanmugtir.
Ogretmen goriislerine dayanan bu tezlerde, kaynastirma siirecinin basarisinda 6gretmen yeterliginin ve
duygusal yaklagimin belirleyici oldugu vurgulanmaktadir. Arastirmalarda, smif 6gretmenlerinin temel
veri kaynagi olarak yer almasi nedeniyle, kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: sikintilar
ve ¢oziim yollar lizerine goriisleri alinmistir. Tezlerin 10’u (%30,30), kaynastirma egitimi uygulama
siirecinde Kkarsilagilan zorluklara ve ¢6ziim Onerilerine odaklanmigtir. Bu c¢aligmalarda, smif
mevcutlarinin kalabalik olmas, fiziki kosullarin yetersizligi ve 6gretmen donanimindaki eksiklikler gibi
unsurlarin 6gretim siirecini zorlastirdigi belirlenmistir. Ayn1 zamanda, bu sorunlara yonelik ¢6ziim
Onerilerine yer verilmis; 6gretmen deneyimlerinden yola ¢ikilarak ¢esitli ¢6ziim yollart sunulmustur.
Tezlerin yedisi (%21,21), kaynastirma egitiminin biitiinlestirme islevine odaklanmistir. Bu
caligmalarda, 6zel gereksinimli 6grencilerin yalnizca fiziksel olarak degil; sosyal, akademik ve duygusal
olarak da simif ortamma biitiinlestirilmesinin énemi vurgulanmistir. Ozellikle dgrencilerin aidiyet
duygusunun gelistirilmesi ve 6gretmen desteginin bu siirecteki rolii sikga dile getirilmistir.

Kaynagtirma egitiminde bireysellestirilmis programlarn hazirlanmasi ve uygulanmasi da
arastirmalarda 6nemli bir konu olarak belirtilmistir. Ancak bu konuya yalnizca iki tez ¢aligmasi (%6,6)
yer vermistir ve bu oran, en az calisgilan baglik oldugunu goéstermektedir. Bu caligmalar, 6zel
gereksinimli 6grenciler igin bireysellestirilmis egitim programlarimin hazirlanmasi ve uygulanmasi
stirecinde karsilagilan sorunlar1 degerlendirmistir. Bu bulgu, BEP’lerin kaynagtirma egitiminde merkezi
bir rol oynamasma ragmen, bu alana akademik diizeyde yeterince ilgi gosterilmedigini ortaya
koymaktadir. Incelenen tezlerin besi (%15,15) cografi ve demografik degiskenlerin kaynastirma
egitimine etkisini ele almustir. Bu tezlerde, kirsal ve kentsel okul farklari, yerlesim biriminin
sosyoekonomik durumu ve niifus yogunlugu gibi faktorlerin kaynastirma uygulamalar1 iizerinde
dogrudan etkili oldugu vurgulanmustir. Ayrica, 6gretmen deneyimlerinin ve goérev yapilan boélgenin
sundugu egitim olanaklarinin da siirecin basarisini etkileyen belirleyici unsurlar oldugu belirtilmistir.

llkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Hazrlanan Tezlerin Tercih Edilen Arastirma
Yontemlerine Gore Dagilinm

Ilkokulda kaynastirma egitimi {izerine yapilan tezlerde tercih edilen arastirma yontemleri
incelendiginde, calismalarmn nitel, nicel ve her iki yontemin birlikte kullanildigi karma ydntemle
gerceklestirildigi belirlenmistir. Asagidaki tabloda, bu tezlerin arastirma yontemlerine gore dagilimi
gosterilmektedir.

Tablo 3. Tezlerin tercih edilen arastirma yontemlerine gére dagilimi

Yontem f %
Nitel 9 27.27
Nicel 19 57.58
Karma 5 15.15
Toplam 33 100
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Tablo 3 incelendiginde tez ¢caligmalarmin ¢ogunlugunun (%57,58) nicel arastirma yontemleri
kullanilarak gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu, arastirmacilarin genellikle sayisal veriye dayali
analizlere yoneldigini gostermektedir. Tez caligmalarinin konular1 incelendiginde g¢ogunlugunun
ogretmenlerin kaynastirma egitimi uygulamalar1 hakkinda goriigleri ortaya ¢ikarmak tizere yapildigi
goriilmektedir. Bu ¢aligmalarda genellikle nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu durumda nicel
yontemin diger yontemlere gore one ¢cikmasina neden olmustur. Ote yandan nitel yontem dokuz tezde
tercih edilmistir. Bu, arastirmacilarin belirli durumlar1 derinlemesine inceleme egiliminde oldugunu,
ancak nicel yonteme kiyasla daha az tercih edildigini gostermektedir. Nitel yontemle hazirlanan tez
caligmalar1 genellikle kaynastirma egitiminde yasadiklar1 sikintilar ve ¢oziim Onerilerine yonelik
hazirlanan tez c¢aligmalarinda kullanmilmigtir. Simf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimiyle ilgili
tutumlar1 ve goriislerinde genelde karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem yalnizca bes tezde
kullamlmigtir. Bu, arastirmalarda nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanilmasimin daha az yaygin
oldugunu gostermektedir. Toplamda 33 tez incelenmis olup, en yaygin kullanilan yontem nicel arastirma
yontemi olmustur. Bu durum, aragtirmacilarin genellikle sayisal verilere dayali bulgulara daha fazla
onem verdigini gostermektedir. Bununla birlikte, nitel arastirma yontemleri de belirli bir oranda tercih
edilmistir.

Tlkokulda Kaynastirma Egitimi Alaminda Yapilan Tezlerde Katihme Profili Ve Sayisal Dagilimm
[lkokuldaki kaynastirma egitimi iizerine yapilan tez arastrrmalarinin veri toplama asamasinda smif
Ogretmenleri katilimer olarak yer almustir. Bu c¢alismada incelenen tezler secilirken, simf
Ogretmenlerinin siirece katilimi dikkate alinmistir. Kaynastirma egitimiyle ilgili tezlerde veri toplama

siirecine katilan sinif 6gretmenlerine dair bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 4. Ilkokulda kaynastirma egitimi alaminda yapilan tezlerde katilimct profili ve sayisal dagilimi

Yaymlanma Yil Egitim Diizeyi f
2005 Yiksek Lisans 141
2006 Yiksek Lisans 12
2007 Yiksek Lisans 120
2008 Yiksek Lisans 503
2010 Yiksek Lisans 148
Yiksek Lisans 200
2011 Doktora 23
Yiksek Lisans 204
2013 Yiksek Lisans 539
Yiksek Lisans 10
2014 Yiksek Lisans 206
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Yiuksek Lisans 500
2015 Yuksek Lisans 527
Yiksek Lisans 340
2016 Yiksek Lisans 30
Yiksek Lisans 308
Yiksek Lisans 12
Yuksek Lisans 40
Yuksek Lisans 205
2017 Yiksek Lisans 30
Yuksek Lisans 201
2018 Yiksek Lisans 412
2019 Yuksek Lisans 202
Yiksek Lisans 300
Yiiksek Lisans 129
2020 Yiksek Lisans 10
Yiksek Lisans 97
Yiksek Lisans 415
Yiksek Lisans 246
2021 Yiksek Lisans 150
2022 Yiksek Lisans 66
2024 Yiksek Lisans 13
Yiksek Lisans 16
Yiksek Lisans 251
Toplam 33 6.606

Tablodaki verilere gore, ilkokulda kaynastirma egitimi lizerine ¢aligmamizda kullanilan tezlerin
katilime1 profili smif 6gretmenlerinden olugsmaktadir. Yillara gore katilimer sayisinda dalgalanmalar

olsa da, genel egilim yiiksek lisans diizeyindeki tezlerde daha fazla katilimcinin yer aldig1 yoniindedir.
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[lkokulda kaynastirma egitimi iizerine hazirlanan 33 tez galismasinda toplam 6606 6gretmenin veri
toplama asamasma katildigi goriilmektedir. Bazi yillarda 500'in tizerinde 6gretmen katilirken, bazi
yillarda bu say1 10'un altma diismektedir. Doktora diizeyindeki ¢aligmalarin katilimer sayisi genellikle
daha azdir. 2016, 2017 ve 2019 gibi baz1 yillarda kaynagtirma egitimi konulu tezlere katilimin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Son yillarda (2021-2024) katilimci sayisinda belirgin bir diigiis oldugu dikkat
cekmektedir.

Ilkokulda Kaynastirma Egitimi Uzerine Hazirlanan Tez Calismalarinda Ortaya Cikan Genel
Sonuclarin Degerlendirilmesi

flkokulda kaynastirma egitimi {izerine hazirlannus tezlerdeki bulgular incelenmis ve benzer
olanlar Tablo 2’de de belirtilen temalar géz Oniine alinarak gruplandirilmistir. Asagida konu bagliklarina
gore ulasilan benzer sonuglar detayli sekilde agiklanmustir.

Arastirma kapsaminda en ¢ok iizerinde durulan konu kaynastirma egitimine yonelik algilar,
yeterlilik duygusu, psikolojik ve sosyal etkenler olusturmaktadir. Ulasilan arastirma sonuglari
incelendiginde; siniftaki 6grenci sayilari, cinsiyet, rehber ogretmen destegi, kidem yili seklindeki
faktorler d6gretmen tutumlarini belirgin sekilde etkilemezken, okulun ve smifin sahip oldugu fiziksel
kosullar ve smif &gretmenlerinin aldiklar1 destek hizmetler motivasyonlar1 iizerinde olumlu etki
yaratmaktadir. Smif O6gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinin
kendilerini yeterli gormeleriyle yakindan ilgili oldugu belirlenmistir. Cogu sinif dgretmenlerinin
kaynastirma egitimi konusunda herhangi bir egitim almadiklari ve bu uygulamanin is yiklerini
fazlalastirdigini  diisiinmektedir. Ogretmenlere kaynastirma egitimiyle ilgili yol gosterilmesi,
Ogretmenlere sunulan destek hizmetlerinin artmasi kaynastirma egitiminin uygulanmasindaki niteligi,
basarty1 ve verimliligi artirmustir (Filiz, 2021; Unsal, 2019; Tekneci, 2024; Akbulut, 2020; Akb1yik,
2022; Giiney, 2019; Erdagi, 2019; Sogiit, 2017; Ciftei, 2016; Kara, 2016; Pamuk, 2016; Niyazibeyoglu,
2015; Gok, 2013; Soyyigit, 2013; Secer, 2011; Yekeler, 2005).

Kaynastirma egitimi uygulamalarinda karsilastiklar: sikintilar ve ¢éziim yollarina dair yapilan
tez calismalarinda ise; kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik sinif dgretmenlerinin goriiglerinin
daha cok negatif yonde oldugu, sorunlarinin ¢ogunun okulun ve simnifin i¢inde bulunduklar fiziksel
yetersizlikler, uygun olmayan kosullar ve kalabalik sinif mevcutlari ile aileden yeterli destek gérememe,
ailenin igbirli§ine yanagmamasi, bireysellestirilmis egitim planinin uygulanmasindaki sorunlar seklinde
oldugu goriilmektedir. Smif Ogretmenleri, kaynastirma uygulamalar1 sirasinda materyal konusunda
eksiklik, zaman planlamada sikintilar, iletisim konusunda aksakliklar, giicliikler yasarken bu tarz
sorunlar1 sinif i¢i akran egitimi, bire bir calisma, materyalleri uyarlama gibi yontemlerle agmaya
calismaktadirlar. Kaynastirma egitimi goren Ozel gereksinimli bireylerin bu uygulama ile sosyal
anlamda gelisme gosterdigi akademik anlamda ise sikintilar yasadiklari belirlenmistir. Sif
Ogretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarinin aldiklar1 destek hizmetin
niteligi ve liniversitede gittikleri boliimiin etkiledigi goriilmektedir (Velioglu, 2024; Turgut Cinar, 2024;
Erdagi, 2019; Duran Diisiiniir; 2018; Yaman, 2017; Kartal, 2016; Giizel, 2014; Gok, 2013; Sadioglu,
2011; Bilen, 2007).

Kaynagtirma egitimi ve biitlinlestirme uygulamalarinin niteligini artirmaya yonelik olarak,
Ogretmenlerin tecriibeleri ve bireysel Ogretim yontemlerinin degerlendirilmesine dair goriisleri
almmugtir. Bu goriislerde, 6gretmenlerin yeterli destek gormemesi, ailelerin is birligine yanagmamasi,
materyal eksikligi ve cevresel fiziksel yetersizliklerin, kaynastirma uygulamalarmda karsilagilan temel
sorunlar oldugu belirtilmistir. Kaynastirma egitimi uygulamalarinin saglikli sekilde isleyebilmesi i¢in
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smif mevcutlarmin kalabalik olmamasi, simif 6gretmenlerinin alanla ilgili yeterli bilgi seviyesine sahip
olmasi ve bireysel farkliliklara uygun diizenlemeler yapilmasinin gerektigi vurgulanmstir (Cinar, 2020;
Tiirer Kursun, 2020; Yaman, 2017; Kara, 2016; Giizel, 2014; Gok, 2013; Sadioglu, 2011; Bilen, 2007).

Kaynastirma o6grencileri i¢in bireysellestirilmis egitim programlarmin olusturulmasini ve
uygulanmasini ele alan c¢aligmalarda ise; siif Ogretmenlerinin bireysellestirilmis egitim plan
hazirlamada sorunlarla karsilastiklari, bu sorunlarin mesleki ozelliklerine bagli farklilastig
goriilmektedir. Smifinda kaynastirma egitimi alan 6grencisi bulunan simif 6gretmenleri, hizmet ici
egitimlerin yetersiz olmasi, sinif mevcutlarmin kalabalik olmasi, okul idaresinden ve rehberlik
servisinden aldiklar1 destek hizmetlerinin yetersiz olmasi, fiziksel sartlarn da uygun olmamasi
kaynastirma egitimini uygulamada sikintilara yol actigi belirtilmistir. Yasanan bu sikintilarla ilgili
¢Oziim Onerileri incelendiginde ise; hizmet i¢i egitimlerin artirilmasi, fiziki kosullarin iyilestirilmesi,
rehberlik servisinin okuldaki diger personelleri bilgilendirici ¢aligmalar yapmasi, okul yonetimi ve
rehber d6gretmenin destek hizmetlerini uygun sekilde vermesi, alan uzmanlarmin okullarda bulunmasi
ve egitsel degerlendirme asamalarinin uygun sekilde yapilmasi ¢6ziim Onerileri olarak vurgulanmistir
(Akbiyik, 2022; Erdagi, 2019; Yaman, 2017; Kara, 2016; Giizel, 2014; Gok, 2013).

Kaynagtirma egitimine yonelik arastirmalarin belirli bolgelere gore yapilmasi ve 6gretmenlerin
deneyimlerinin cografi faktorlere bagl olarak degerlendirilmesine yonelik ele alinan ¢aligmalarda ise;
smif gretmenlerinin kaynastirma egitimi uygulamalarina yonelik tutumlarmin mezun olduklari bolim,
cinsiyet, kidem yili gibi faktorlere bagli farklilasmadigi belirtilmistir. Kaynastirma egitimi
uygulamalarina yonelik en biiyiik sikintilarin aile ile is birliginin eksikligi, destek egitim odalarinin
islevsizligi ve materyal sorunlar1 olarak belirtilmistir. Okullarin ve siniflarin fiziki sartlarmin ve okul
yonetiminin destek olmamasi, smif Ogretmenlerinin kendilerini kaynastirma konusunda yeterli
hissetmemesi ile kaynastirma egitimiyle ilgili yasadiklar1 sorunlar arasinda dogrudan bir baglanti
bulunmadigim gostermistir. Smif 6gretmenlerinin yasi ve meslekte gegirdikleri yillarin sinif yonetimi
konusunda anlamli farkliliklar olusturmaktadir (Erdagi, 2019; Ulger, 2019; Sogiit, 2017; Ciftci, 2016;
Niyazibeyoglu, 2015; Yildirim, 2014; Gok, 2013; Soyyigit, 2013; Seger, 2011).

Sonug

Bu caligma, Tiirkiye’de 2005-2024 yillar1 arasinda ilkokul diizeyinde kaynastirma egitimi
iizerine yapilmis lisansiistii tezlerin sistematik olarak incelenmesini amaglamaktadir. Elde edilen
bulgular, kaynastirma uygulamalarna iliskin akademik ilginin yillar i¢inde arttigini, ancak bu ilginin
istikrarh bir sekilde devam etmedigini gostermektedir. Ozellikle 2015-2019 yillar1 arasinda yogunlasan
tez caligmalari, bu déonemde 6zel egitim ve kapsayici egitim politikalarma verilen 6nemin arttigin
gostermektedir. Girgin (2021) tarafindan yapilan arastirmadan elde edilen bulgular da bu sonucu
desteklemektedir. Ancak tezlerin biiyilkk cogunlugunun yiiksek lisans diizeyinde olmasi, doktora
diizeyindeki bilimsel iiretimin smirli kaldigini gostermektedir. Bu durum kaynastirma egitimi
konusunun derinlemesine incelemelerde bulunmak i¢in hala gelisime agik oldugunu ortaya
koymaktadir. Yilmaz, Yilmaz ve Savag (2021) tarafindan yapilan arastirmalardan elde edilen bulgular
da bu sonucu desteklemektedir.

Caligmalarda en ¢ok ele alinan temalar arasinda 6gretmen algilari, uygulamada karsilasilan
zorluklar ve ¢oziim Onerileri, bireysellestirilmis egitim planlar1 (BEP), cografi-demografik etkiler ve
biitiinlestirme siireci yer almaktadir. Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, genellikle
yeterlilik algilar1 ve destek hizmetlerine erisimleriyle iligkilidir. Bu bulgu, Filiz (2021) ve Giileryiiz ve
Ozdemir (2015) gibi 6nceki calismalarla da ortiismektedir. Ancak dgretmenlerin cogu, kaynastirma
uygulamalarim1 uygularken yalmz birakildiklarini ve bu siirecin mesleki yiiklerini artirdigim ifade
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etmektedir. Uluslararasi literatiirde (Lindsay, 2007; Unianu, 2012) ise kaynastirma siirecinin yalnizca
ogretmen temelli degil; okul yonetimi, aile, 6zel egitim uzmani ve sosyal hizmet uzmanlar1 gibi ¢ok
disiplinli bir is birligiyle yiiriitiilmesi gerektigi vurgulanmaktadir.

Yapilan tez ¢alismalarinin konular1 incelendiginde, en fazla ¢aligmanin (%30,30) dogrudan
uygulama siirecinde karsilasilan sikintilar ve ¢oziim Onerileri iizerine yogunlastigi goriilmektedir.
Kalabalik smiflar, yetersiz fiziksel altyap1 ve 6gretmen donanimindaki eksiklikler gibi pratik sorunlara
sikca deginilmis, bu sorunlara yonelik 6gretmen temelli ¢6ziim Onerileri gelistirilmistir. Bu durum,
Ogretmenlerin karsilastiklar: giicliikleri bireysel ¢abalarla agmaya calistiklarini; ancak bu girisimlerin
kurumsal duzeyde sistematik ve surdirdlebilir destek mekanizmalarina doniismedigini ortaya
koymaktadir. Nitekim Ainscow (2005) ve Florian (2008), kapsayici egitim ortamlarinin yalnizca
bireysel inisiyatiflere dayanmasinin, yapisal esitsizlikleri derinlestirebilecegini ve &gretmen
tikenmisligi riskini artirabilecegini ifade etmektedir. Bu baglamda, Ogretmen temelli ¢6ziim
stratejilerinin siirli etki alanina sahip oldugu ve uzun vadeli, kalic1 sonuglar {iretebilmesi igin ¢ok
diizeyli sistemsel destekle biitiinlestirilmesi gerektigi sodylenebilir. Bireysellestirilmis Egitim
Programlar1 (BEP), kaynastirma egitiminin temel bilesenlerinden biri olmasina ragmen, yalnizca iki tez
(%6,6) bu konuya odaklanmustir. Bu oran, BEP uygulamalarmin akademik ¢aligmalarda yeterince ele
alinmadigini ve bu alanda 6nemli bir bosluk bulundugunu ortaya koymaktadir. Oysa BEP’lerin etkili
bicimde hazirlanmasi ve uygulanmasi, 6zel gereksinimli 6grencilerin ihtiyaclarina uygun destek
sunulmasinmn temel kosuludur. Deniz ve Sogit’tin (2018) yaptigi arastirma da bu sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ulusal diizeyde bu alanda yapilacak uygulamali ve saha temelli arastirmalar, hem 6gretmen
egitimine hem de egitim politikalarmin diizenlenmesine katki saglayabilir.

Ilkokulda kaynastirma egitimi iizerine yapilan tezlerde tercih edilen arastirma ydntemlerine
bakildiginda ti¢ farkli yontemle yapilan ¢alismalarin oldugu goriilmektedir. Tez ¢alismalarinin biiyiik
cogunlugunun (%57,58) nicel arastirma yontemleri ile gergeklestirildigini gostermektedir. Bu egilim,
arastirmacilarin kaynastirma egitimine iliskin tutum ve goriisleri 6l¢erken yapilandirilmis, sayisal veriye
dayali veri toplama tekniklerine agirlik verdiklerini gdstermektedir. Ozellikle dgretmenlerin goriislerini
belirlemeye yonelik yapilan ¢alismalarda bu yontemin sik¢a tercih edilmesi, nicel verilerin daha kolay
genellenebilir bulgular sunmasiyla iliskilendirilebilir. Bununla birlikte, nitel arastirma yontemleri
yalnizca dokuz tezde kullanilmistir. Oysa kaynastirma uygulamalari, sadece nicel verilerle degil,
ogretmenlerin deneyimleri, karsilastiklar1 giicliikler ve siirece dair anlamlandirmalar ile daha kapsaml
bir sekilde anlasilabilir. Nitel tezlerin genellikle Ogretmenlerin yasadiklar1 zorluklar ve ¢o6ziim
onerilerine odaklandig1 goriilmektedir. Arastirmalarda karma yontem ise yalnizca bes tezde
kullanilmistir. Bu durum, 6gretmen goriislerinin yalnizca sayisal verilerle degerlendirilmesine ve
baglamsal derinligin ihmal edilmesine neden olabilir. Oysa kapsayict egitim uygulamalari, yalnizca
Olgiilebilir tutumlardan ibaret degildir; deneyimlerin, duygularm ve baglamin butlncil olarak
degerlendirilmesi gerekir. Avramidis ve Norwich (2002) de 6gretmenlerin kapsayici egitime yonelik
tutumlarini etkileyen faktorlerin ¢ok boyutlu oldugunu, bu nedenle nitel veriyle desteklenmeyen nicel
yaklagimlarin baglamsal anlami eksik yansitacagini vurgulamaktadir. Nitekim Engelbrecht ve
Savolainen’in (2018) yiiriittigii ¢calismada da, 0gretmenlerin kapsayici egitime yonelik tutumlarmin
yalnizca nicel verilerle degerlendirilmesinin, bu tutumlarin arka planindaki kisisel deneyimleri, sinif i¢i
uygulamalar1 ve duygusal yaklasimlar: tam olarak yansitmakta yetersiz kaldigi belirtilmistir. Ne var ki,
alanyazinda yapilan tezlerde bu yonteme sinirli sayida bagvurulmus olmasi, elde edilen bulgularin
Ogretmen deneyimlerinin biitiiniinii yansitamamasina neden olabilmektedir.

Katilimei profiline bakildiginda ise veri toplamada en ¢ok simf 6gretmenlerine basvuruldugu,
diger paydaslara (6grenciler, aileler, okul yoneticileri, 6zel egitim Ogretmenleri) ise yeterince yer
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verilmedigi goriilmektedir. Arastirmacilar, cok boyutlu bir degerlendirme ile daha saglikli sonuglar elde
edilecegini belirtmistir (Demirdagh ve Kizir, 2023; Ozokgu, 2018). Kaynastirma egitimi, ¢ok aktorlii
bir siireci icermektedir. Smif dgretmenlerinin rolii elbette belirleyicidir; ancak tek basina 6gretmenin
yeterliligi, siirecin bagariyla islemesi i¢in yeterli degildir.

Uluslararasi literatiirde son yillarda kapsayici egitime yonelik yaklagimlar, yalmzca fiziksel
entegrasyonu degil; aynit zamanda &grencilerin sosyal-duygusal gelisimlerini desteklemeyi, 6gretmen
yeterliklerinin artirilmasini, kapsayict okul kiiltiiriiniin olusturulmasini ve farkli paydaslar arasindaki is
birligini de igeren biitiinciil bir ¢ercevede ele alinmaktadir (UNESCO, 2020; OECD, 2019). Ozellikle
European Agency for Special Needs and Inclusive Education (2022) bu kapsamda 6nemli raporlar
sunmustur. Ayrica OECD, UNESCO ve Avrupa Birligi kapsaminda yiiriitiilen ¢aligmalarda; 6gretmen
egitimi, aile katihm ve okul yonetimlerinin kapsayici liderlik yaklasimini benimsemeleri, etkili
kapsayici egitimin temel bilesenleri olarak dne ¢ikmaktadir (OECD, 2019; UNESCO, 2020; EASNIE,
2022). Buna karsin, Tiirkiye’de yapilan yiiksek lisans ve doktora tezlerinde bu unsurlarin genellikle
sinirli sekilde ele alindig1; ¢alismalarin daha ¢ok 6gretmen merkezli, uygulama odakli ve mikro diizeyde
kaldig1 goriilmektedir (Demir Zengin, Ugur Mutlu ve Hagil Korkmaz, 2024). Bu durum, uluslararasi
literatiirde 6ne ¢ikan sistematik ve ¢ok boyutlu yaklagimlarla karsilastirildiginda Tiirkiye baglaminda
onemli bir bosluk oldugunu goéstermektedir.

Bu ¢alisma ile ortaya konulan bulgular 1s1ginda su oneriler gelistirilebilir:

Kaynastirma egitimi alaninda doktora diizeyinde yiiriitiilen arastirmalarin sayisinin artirilmas,
alanin kuramsal derinligini ve bilimsel ¢esitliligini gelistirecektir. Bu durum, kaynastirma politikalarinin
daha saglam akademik temellere oturmasina ve uygulamada karsilagilan sorunlara yonelik daha yapisal
¢ozlimler tiretilmesine katki saglayacaktir.

Kaynastirma egitiminin uygulama boyutuna iliskin olarak Bireysellestirilmis Egitim Programi
(BEP) gibi az calisilmis tematik alanlara odaklanilmasi Onerilmektedir. Bu tiir arastirmalar,
Ogretmenlerin ve diger paydaslarin uygulama siireclerinde karsilastiklari giicliiklerin anlasilmasina ve
¢cOzlim gelistirilmesine olanak tanryacaktir.

Karma yontemli arastirmalarin tesvik edilmesi, kaynastirma siirecinde yer alan tutum, alg1 ve
uygulamalarin daha derinlikli ve ¢ok boyutlu bir bi¢imde incelenmesini saglayacaktir. Bu yaklagim,
ozellikle 6gretmen tutumlarinin neden-sonug iligkileri baglaminda aciklanmasina katkida bulunabilir.

Ogrenciler, aileler, okul yoneticileri ve 6zel egitim dgretmenleri gibi farkhi paydaslarin dahil
edildigi ¢cok aktorlii aragtirmalarin artirilmasi 6nem arz etmektedir. Bu tiir ¢caligmalar, kaynastirma
uygulamalarinin biitiinciil bir perspektifle degerlendirilmesini ve sistemin gii¢lii ile zayif yonlerinin daha
saglikli bigimde incelenmesini miimkiin kilacaktir.

Uluslararasi kaynastirma modellerinin karsilastirmali olarak incelenmesi ve bu modellerin
Tirkiye’nin egitim sistemine uygun bi¢gimde uyarlanmasi onerilmektedir. Bu tiir bir yaklasim, yerel
uygulamalara sistematik bir yon kazandirarak kaynastirma egitimi politikalarmin daha etkili ve
siirdiiriilebilir bicimde yapilandirilmasina katki sunabilir.

Bu calisma, 6gretmen odakl1 tezlerin sundugu zengin verilerden hareketle kaynastirma egitimi

uygulamalarinin mevcut durumunu ortaya koymus ve bu alanda yapilacak arastirmalar i¢in yol gosterici
bir kaynak niteligi tasimaktadir.
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Arastirma ve Yayin Etigi

Bu c¢aligmada, Yiiksekogretim Kurumlar1 Bilimsel Aragtirma ve Yayimn Etigi YoOnergesi’nde
belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergede Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler
basligi altinda agiklanan eylemlerden higbiri gergeklestirilmemistir.

Etik Kurul izni

Bu ¢aligsma, etik kurul izni gerektirmemektedir.

Yazarlarin Katki Oram

Her iki yazardan 1. yazar %70, 2. yazar da %30 katki saglamustr.
Cikar Catismasi

Yazarlar arasinda herhangi bir ¢ikar ¢atigmasi bulunmamaktadir.
Destek ve Tesekkiir

Sevgili oglum ve kizim, sizden ¢aldigim zamana ragmen sabrimiz ve sevginizle bana gug¢
verdiginiz i¢in minnettarmm.
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Extended Abstract

Introduction

This study aims to examine postgraduate theses prepared on inclusive education in
Turkiye until 2024. The systematic review method, which is one of the qualitative research
methods, was used in the study. A search was conducted in the National Thesis Center using the
keywords of inclusion, integration and inclusive education. As a result of the search, 626
postgraduate theses on inclusive education practices were reached. According to the selection
criteria determined by the researchers; the thesis title should include the terms "primary school
teacher" or "class teacher™ and "inclusion”, the thesis topic should focus on the opinions, attitudes,
problems experienced and solution suggestions of class teachers and the participants should
consist only of class teachers. 33 postgraduate theses that meet these criteria were determined and
examined. The types, subjects, methods, years of publication, type and number of samples of the
examined theses and the common results that emerged in the studies were examined. As a result
of the examinations; problems such as crowded inclusion classes, inadequate physical conditions,
inefficient implementation of individualized education plans and insufficient participation of
families in cooperation were identified. In addition, it was concluded that support services for
teachers should be increased in order for inclusion education to be successfully implemented.

Methodology

The study examined in detail the theses on inclusive education at primary school level in Turkey.
In this study, the screening model, one of the qualitative methods, was used. In qualitative research, the
researcher tries to interpret and give meaning to events and facts by evaluating them in their context
(Baltaci, 2019). The screening model is a research method that tries to determine a current or past
situation as it is. It does not aim to change or affect it, it only provides information by observing and
documenting. Its biggest limitation is the difficulties experienced in finding and controlling data
(Karasar, 2023). In the data collection phase, systematic review was used as a research method. The
systematic review method brings together the findings of various studies on a certain subject, makes a
critical evaluation and aims to present the strongest evidence (Karagam, 2013). In this study, the
systematic review method was preferred in order to examine all the studies on inclusive education in
primary school and evaluate them in line with certain criteria.

In the National Thesis Center of the Council of Higher Education, since integrative education
was referred to with the term "integration" in previous years, a search was first conducted with the
keyword “integration". Later, additional searches were conducted without applying a specific
elimination criterion using the other keywords of the research, "integration™ and "inclusive education".
As a result of the search, a total of 626 theses were reached, 490 with the keyword "integration", 72 with
the keyword "integration" and 64 with the keyword "inclusive education”. Then, the selection and
elimination criteria to be used in the study were determined. Among the selection criteria; the thesis title
should include the expressions "primary school teacher" or “class teacher" and "inclusion”, the thesis
topic should be related to the opinions, attitudes, problems experienced and solution suggestions of class
teachers regarding inclusive education and the participants should consist only of class teachers during
the data collection process. The elimination criteria were determined as studies conducted on teachers
other than class teachers, studies conducted on certain types of disabilities, theses focusing on parents
or normally developing students. All theses were examined in accordance with the specified criteria;
after separating the studies that did not meet the selection conditions and the theses that were repeated
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in the searches made with different keywords, a total of 33 postgraduate theses that met the criteria were
reached. These 33 studies were separated by the researchers for detailed examination. In the next stage,
the 33 theses that will be evaluated immediately in the research were examined in detail according to
the analysis table created by taking into account the sub-questions of the study. This analysis table
includes elements such as the date the study was published, the master's or doctorate level it was
conducted at, the research topic, the nature and number of individuals participating in the research.

All data were organized and compared by the researchers through the analysis table prepared
during the data collection phase. The obtained data were shown in tables. The frequencies and
percentage values of the data were calculated and analyzed. The descriptive analysis outputs were
presented in the form of tables in the findings section.

Result and Discussion

This study systematically examined postgraduate theses on inclusive education at primary
school level in Tirkiye between 2005 and 2024. The findings revealed that academic interest increased
over the years but did not show continuity. An increase was observed in the number of theses especially
between 2015 and 2019, however, the fact that the majority of the studies were at the master's level
revealed the need for deepening the field.

The most prominent themes in the theses were teacher perceptions, implementation difficulties,
IEP, geographical-demographic effects and the integration process. It was observed that teachers
generally carried out the process alone due to insufficient support; this situation shows the lack of a
multi-stakeholder approach emphasized in the international literature. Frequently mentioned structural
problems include crowded classes, physical deficiencies and lack of family cooperation.

The small number of theses focusing on IEP shows that this fundamental issue has not been
addressed sufficiently. In addition, the limited use of mixed methods in theses reduces contextual depth.
When looking at the participant profile, the focus in data collection was mainly on classroom teachers,
and other stakeholders were not sufficiently represented.

In this context, the following suggestions can be made: Studies at the doctoral level should be
increased, focus should be placed on less studied themes such as IEP, mixed-method research should be
encouraged, multi-stakeholder studies should be expanded, local policies should be guided by using
international good examples, 1 general, this study evaluated the current status of inclusive education
through teacher-focused theses and provided a guiding framework for future research.
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