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This study aimed to examine teachers’ conceptual
misconceptions among 3rd-grade students in the “Life in Nature” unit of the
Elementary Life Science curriculum. The study involved 35 classroom teachers (22
female, 13 male) working in DUzce during the 2024-2025 academic year. A

qualitative case study design was employed, and data were collected through a

perspectives on

semi-structured interview form. Teachers' views were analyzed regarding the
definition, causes, timing, and topic-specific prevalence of misconceptions, as well
as the influence of student characteristics such as gender, reading habits, and
prior preschool education. The findings indicate that misconceptions are most
common in topics related to natural events, directions, and natural disasters, and
are influenced by factors such as lack of prior knowledge, insufficient visual
materials, low reading habits, and exposure to incorrect information from family
or media. The results emphasize the importance of concrete and experiential
learning approaches in teaching concepts and highlight the need for teachers to
adopt strategies that prevent students’ conceptual
misunderstandings.

Keywords: Conceptual misconceptions, life science, life in nature, teacher
perspectives.
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Hayat bilgisi 68retiminde kavram yanilgilari: Nitel bir 6gretmen degerlendirmesi
OZET

Bu calismanin amaa 3.sinif Hayat Bilgisi Dersi Dogada Hayat Unitesinde 6grencilerde olusan kavram
yanilgilarinin tespitinde 6gretmen goruslerini incelemektir. Bu arastirmanin ¢alisma grubunu 2024-2025
egitim dgretim yilinda Duzce ilinde gorev yapan 22 kadin, 13 erkek olmak tzere toplam 35 sinif 6gretmeni
olusturmaktadir. Bu calisma nitel arastirma ydntemlerinden biri olan durum c¢alismasi deseninde
yurutdlmustar. Arastirmada verileri toplamak icin yari yapilandinimis goérisme formu kullaniimistir.
Kavram yanilgisinin tanimi, nedenleri, hangi dénemlerde yogunlastigi, 6grencilerde hangi alt konularda
daha sik goraldagu ve 6grenci ozelliklerinin (cinsiyet, okuma aliskanhgi, okul éncesi egitim) bu duruma
etkisi degerlendirilmistir. Veriler nitel yontemle toplanmis, betimsel analiz ve icerik analiziyle
¢6zimlenmistir. Sonuglar, kavram yanilgilarinin en ¢ok doga olaylari, yonler ve dogal afetler gibi soyut
konularda yasandigini; gorsel materyal eksikligi, on bilgi yetersizligi ve kitap okuma aliskanhginin bu
yanilgilari etkiledigini ortaya koymustur. Arastirma, kavram 6gretiminde somutlastirmaya ve deneyimsel
6grenmeye dayali yontemlerin artirilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Anahtar Soézcukler: Kavram yanilgisi, hayat bilgisi, dogada hayat, 6gretmen gorusleri.

Giris

insanlara, sosyal yasamda gerekli olan bilgi ve becerilerin kazandiriimasi egitimle olmaktadir. insan
egitiminin temel hedefleri, insanin kendi ihtiyaclarini karsilamasi, sosyal hayatini etkin sekilde
surdurebilmesi ve kendi 6zUnU gerceklestirmesidir. Bu hedefler dogrultusunda insanin sosyal yasamda
ihtiya¢ duyacagi bilgiler ge¢cmisten farkli olarak planh, programl ve sistemli bir sekilde kazandirilmaktadir.

Mihver derslerden olan hayat bilgisi dersi ilkokullarda 6grencilerin temel yasam becerisini kazanmalarini
saglayan en énemli derslerden biridir. (S6énmez 2000; Sever, 2021).

2005 yilindan sonra gelistirilen 6gretim programlari, 6grenciyi merkeze alan, bireysel farkliliklari dikkate
alan ve 6grencinin aktif katilimini 6n planda tutan 6grenme ortamlarinin olusturulmasini amaclamaktadir.
Bu baglamda, 6grenci merkezli 6gretimi destekleyen bir¢cok yontem ve teknik 6grenme sulreclerinde
kullaniilmaktadir (S6zen, 2019). Bu programda Hayat Bilgisi dersinin en dikkat ceken ydnlerinden biri,
disiplinler arasi bir yapiya sahip olmasidir. Bu ders; sosyal bilgiler, fen bilimleri, Turkce, matematik, gérsel
sanatlar, mazik, beden egitimi, oyun ve rehberlik gibi farkli disiplinlerin icerigini harmanlayarak 6grencilere
buttincul bir bakis agisi sunar. Bu ¢ok yonlu yapisi nedeniyle Hayat Bilgisi dersinde ¢ok sayida kavram ve
terim kullaniimaktadir. Kavramlar, bireyin cevresini anlamlandirmasinda, olaylar arasinda baglanti
kurmasinda ve dusUnceyi yapilandirmasinda kritik bir role sahiptir. Kavramlarin &grenilmesi; bilginin
zihinde islenmesi, saklanmasi ve gerektiginde yeniden kullaniimasi agisindan temel bir isleve sahiptir
(Sever, 2021).

Kavram kelimesine bakildiginda ise, sézlUklerde ortak &zellikler tagiyan varlik, olay ya da durumlara verilen
zihinsel temsiller olarak tanimlanir (URL-1). Bu zihinsel yapilar sayesinde bireyler cevresindeki bilgileri
tanimlar, siniflandirir ve anlamlandirir. Kavramlar ayni zamanda 6grenme stirecinin temel yapi taslaridir.
Bu baglamda, kavram 06gretimi surecinde dogru yapilandiriimis 6grenme deneyimlerine ihtiyag
duyulmaktadir. Cunku bireyin daha énce edindigi bilgilerle celisen yeni kavramlar zihinde yer bulmakta
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zorlanir. Bu da kavramin yanhs 6grenilmesine ve bilimsel dogrularla ¢elisen bilgi yapilarina, yani kavram
yanilgilarina yol agabilir (Bozkurt, 2018; Ayas, 2010; Senemoglu, 2009).

Kavram 6grenimi surecinde, her yeni kavram bireyin zihninde onunla baglantili 6zgtn bir bilissel yapi
olusturmaya baslar. Ogrenilmekte olan kavram, bireyin énceden sahip oldugu bilgilerle értisiyorsa
kolaylikla benimsenir ve zihinsel semalara entegre edilir. Ancak yeni kavramlar, mevcut bilgi yapisiyla
celisiyorsa zihin bu bilgiyi reddedebilir ya da anlamakta zorlanabilir. Bu durum, 6grenme surecini olumsuz
etkileyen temel faktorlerden biri olarak kabul edilir. Bu nedenle kavramlarin 6zellikle erken yaslarda, yani
bilissel yapilarin hizla gelistigi donemlerde dogru ve etkili bir sekilde 6grenilmesi son derece édnemlidir.
Kavramlar ilk &6grenildigi anda yanhs bicimde yapilandirilirsa, bu yanlis 6grenme daha sonra bireyin
belleginde bilimsel dogrularla uyusmayan zihinsel temsillere dénusebilir. Bilimsel gerceklikten uzak bu
zihinsel temsiller, zamanla bireyin disinme ve yorumlama bicimlerine yén veren kavram yanilgilarina
donasar (Kilicoglu, 2011). Kavram yanilgilar, bireylerin 6gretim strecinden 6nce ya da 6gretim esnasinda
olusturduklari ve klasik 6gretim yontemlerine karsi direncli olan, bilimsel bilgiyle celisen distnce kalplari
olarak tanimlanir (Kabapinar, 2003).

Kavram yanilgilarinin ve kavramsal karmasalarin ortaya ¢ikisinda ¢ok cesitli ve birbiriyle iliskili etkenler rol
oynamaktadir. Bu yanilgilarin temel kaynaklari arasinda 6grencilerin gindelik yasantilarinda edindikleri
bireysel deneyimler, gtindelik dilin yanlis ya da eksik kullanimi (Basibuytk, Dogar, Gurses, Yazici, 2004,
Yilmaz ve Civiler, 2012; Avci, 2015), 6gretmenlerin konuya iliskin yeterlilik dizeyleri ve 6gretim yéntemleri,
ders kitaplarinin kavramlari sunma bicimi ve 8gretim programinin icerigi (Saka, 2007; Akbas, 2008; Yilmaz
ve Civiler, 2012) 6nemli rol oynamaktadir. Ayrica, medyada siklikla karsilasilan eksik ya da hatali bilgi
aktarimi da kavram yanilgilarinin olusumunda etkili bir baska faktérdur (Akbas, 2008). Bunun yaninda,
Ogrencilerin icinde yasadigl sosyal ¢evre, kllturel degerler ve kaliplasmis distnce bicimleri (Saka, 2007;
Akbas, 2008; Alkis, 2005) bireylerin kavramlari yanlis yapilandirmalarina neden olabilir. Son olarak, kavram
Ogretimine uygun pedagojik ortamlarin yeterince olusturulmamasi, 6grenme surecinin yapilandiriimamis
ya da yuzeysel kalmasina sebep olmakta, bu da kavram yanilgilarinin kalicilhgini artirmaktadir (Yilmaz ve
Civiler, 2012).

Mevcut literatiirde kavram yanilgilarina dair bircok calisma yapilmis olmakla birlikte, bu arastirma
dgretmen gorislerini merkeze almasi yoniyle farklihk géstermektedir. Ornegin, Saka'da (2007) “Biyoloji
dgretiminde kavram yanilgilar ve ¢c6zim yollar.”, Yiimaz ve Civilerde (2012) “Ogrencilerin matematik
kavramlarini 6grenme sureclerinde karsilasilan gugltkler ve kavram yanilgilan” gibi ¢calismalarda 6grenci
yanilgilarinin kaynaklari, agirlikli olarak égrencilerin kendileri Gzerinden degerlendirilmisken, bu ¢alismada
ogretmenlerin gozlemleri ve deneyimleri araciligiyla kavram yanilgilarinin olusum sdreclerine 1sik
tutulmaktadir. Ayrica, 6nceki arastirmalarin bir kismi fen bilimleri ya da sosyal bilgiler gibi branslara
odaklanmigken, bu calisma Hayat Bilgisi dersinin disiplinler arasi yapisina uygun olarak farkh alanlarla
iliskilendirilmis kavramlarin égretiminde yasanan sorunlari butincul bir bicimde incelemektedir. Bdylece
hem 6gretmenlerin 6gretim surecine iliskin yaklasimlari hem de bu strecin kavram 6gretimi Uzerindeki
etkileri detayh bicimde analiz edilmistir. Bu yonuyle arastirma, daha énceki ¢alismalari destekler nitelikte
bulgular ortaya koyarken, ayni zamanda 6gretmen merkezli bir bakis agisi sunarak literattre 6zgUun bir katki
saglamaktadir.
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Problem

GUnUmuzde bilim ve teknolojinin hizli gelisimi, bireylerin de ayni hizda bir gelisim gdstermesini ve kiresel
Olcekte dusunebilen “dinya insani” olabilmelerini zorunlu kilmaktadir. Bu zorunluluk, bireylerin aldig
egitimin niteligini daha da dnemli hale getirmektedir. Nitelikli ve kaliteli bir egitim, 6grencilerin gelecege
daha donaniml sekilde hazirlanmasini saglamakta, ayni zamanda icinde yasadiklari toplumu cagdas
uygarlk seviyesine ulastiracak bilgi ve degerlerle donatmaktadir. Ancak bu surecin gerceklesebilmesi icin
bilginin dogru, guvenilir ve eksiksiz bicimde 6grenilmesi temel bir 6n kosuldur. Kéksal'in (2009) da belirttigi
Uzere, bilginin yapi tasini olusturan kavramlarin dogru bicimde 6grenilmesi ve yanhs 6grenilen kavramlarin
duzeltilmesi, 6grencilerin bireysel gelisimleri ve toplumsal katkilari agisindan kritik bir 5Snem tasimaktadir.

Bu cercevede, ogrencilerin erken yaslarda edindikleri 6grenme deneyimleri daha da degerli hale
gelmektedir. Hayat Bilgisi dersindeki “Dogada Hayat” Unitesi, 6grencilerin yasamla dogrudan baglant
kurmasina olanak taniyan icerigiyle dikkat cekmektedir. Ancak bu Unitede karsilasilan kavramlarin yanhs
ya da eksik 6grenilmesi, ilerleyen sirecte Ogrencilerin hem akademik basarilarini hem de yasam
becerilerini olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. Dolayisiyla, “Dogada Hayat” Unitesine iliskin kavram
yanilgilarinin tespit edilmesi ve 6gretmen goérusleri dogrultusunda degerlendirilmesi, egitim slrecinin
niteligini artiracak ve 6grencilerin dogru bilgiye ulagsmalarina katki saglayacaktir. Bu durum, arastirmanin
problem durumunu olusturmaktadir.

ilgili Arastirmalar

Konu alani ile ilgili olarak yapilan ulusal ve uluslararasi duzeydeki arastirmalar, kavram yanilgilarinin
yalnizca 6grencilerin degil, zaman zaman 6gretmenlerin de karsilastigi pedagojik bir sorun oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozellikle ilkokul diizeyinde yer alan Hayat Bilgisi dersi kapsaminda yaritalen ¢alismalarda,
kavram yanilgilarinin erken yasta tespit edilmesinin ve dogru ydntemlerle giderilmesinin 6nemi
vurgulanmaktadir (Ayas ve Ozmen, 2002; Bahar, 2010). Yurt icinde yapilan arastirmalarda, égretmenlerin
kavram 6gretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin kavram yanilgilarinin olusumuna dogrudan etki
ettigi belirtilmistir (Kandemir ve Apaydin, 2020; SaraHursoy ve Demir, 2023). Bununla birlikte 6grencilerin
on bilgilerinin eksik veya hatall olusu, sosyal ¢cevreden edinilen yanls bilgiler ve materyal yetersizligi de
kavram yanilgilarini tetikleyen énemli unsurlar arasinda yer almaktadir.

Yurt disinda gerceklestirilen ¢alismalarda ise yapilandirmaci 6grenme yaklasimi, kavram yanilgilarinin
¢6zumunde temel bir kuramsal cerceve olarak 6ne cikmaktadir. Ozellikle Novak (2010) gibi arastirmacilar,
kavramlarin zihinde yanls temsillerinin nasil olustugu ve bu yanilgilarin nasil duzeltilebilecegi konusunda
kapsamli modeller gelistirmistir. Uluslararasi literattrde, kavram yanilgilarinin sadece egitimsel degil ayni
zamanda bilissel gelisimle iliskili oldugu vurgulanmaktadir (Vosniadou, 2001). Bu baglamda kavram
Ogretimine dair yapilan arastirmalarin bir bélimu, bu baslik altinda tematik olarak sunulmus; bulgular,
calismanin amaci dogrultusunda yorumlanmistir.
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Yurt ici Calismalar
Asagida yurt icinde yapilan kavram yanilgisiyla ve hayat bilgisi dersiyle ilintili calismalara yer verilmistir.

Cin (2010) tarafindan yuratulen arastirmada, sinif 6gretmeni adaylarinin dogal afetler konusundaki kavram
yanilgilarina odaklanilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin afetlerle ilgili yedi farkh kavram yanilgisina
sahip olduklari tespit edilmistir. Bu bulgular, 6gretmen adaylarinin kavramsal diizeyde eksiklik tasidigini ve
kavram yanilgilarinin yalnizca 6grencilere 6zgii olmadigini géstermektedir. Ozellikle “Dogada Hayat” tinitesi
kapsaminda afet konularinin dogru Ogretilebilmesi icin 6gretmenlerin bilimsel kavram bilgisine sahip
olmalari gerektigi vurgulanmistir. Bu calisma, 6gretmen yetistirme programlarinin kavramsal yeterlilik
acisindan yeniden yapilandirilmasinin 6nemini ortaya koymaktadir.

GUnduz (2014) tarafindan yapilan ¢alismada ise sinif 6gretmenlerinin kavram haritalarini kullanma
nedenleri arastirilmistir. Sonuclar, 6gretmenlerin kavram haritalarini daha ¢ok sosyal bilgiler gibi derslerde
kavramlari butincul bicimde sunmak ve 6grenmede kalicihgl artirmak amaciyla kullandiklarini ortaya
koymustur. Kavram haritalarinin  6grencilerin kavramsal iliskileri gorsellestirmelerine ve kavram
yanilgilarini gidermelerine yardimci oldugu belirtilmistir. Hayat Bilgisi dersinde bu aracin sistematik ve
bilingli bicimde kullaniimasi, égrencilerin karmasik kavramlari anlamlandirmasini kolaylastirabilir. Bu
baglamda 6gretmenlerin kavram araclarini pedagojik agidan daha etkili bicimde kullanabilme becerilerinin
gelistiriimesi gerekliligi vurgulanmistir.

Tas (2017) tarafindan gerceklestirilen calismada, Turkiye'de kavram yanilgilarina yonelik yapilan
arastirmalar icerik dgeleri agisindan degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari, bircok calismanin kavramlarin
tanimi ve yapisal 6zellikleri yerine daha ¢ok dnerilere odaklandigini géstermistir. Bu durum, kavram
ogretiminde teorik temellendirme eksikligine ve kavramsal icerigin ihmaline isaret etmektedir. Kavram
yanilgilarinin etkili bicimde giderilebilmesi icin yalnizca sinif ici uygulamalar degil, ayni zamanda
kavramlarin derinlemesine anlasiimasina yénelik saglam teorik bir cercevenin gerekliligi vurgulanmistir. Bu
cercevede, 6gretmen egitiminde kavram analizine dayali bilgi ve becerilerin artiriimasi 6nerilmektedir.

Bozan ve Savas (2019), tstun yetenekli 6grencilerde gorilen kavram yanilgilarini 6gretmen goruslerine
dayanarak incelemistir. Arastirmada, bu 6grencilerin bile bazi temel kavramlarda yanilgilara sahip olabildigi
belirlenmistir. Ozellikle dil, fen ve sosyal bilgiler gibi alanlarda kavram karisikliklari sik gériilmektedir. Bu
bulgular, kavram yanilgilarinin yalnizca akademik basariyla degil, bireysel 6grenme stilleri ve cevresel
faktorlerle de iliskili oldugunu ortaya koymustur. Hayat Bilgisi dersinde, 6grencilerin bilissel dizeyinden
bagimsiz olarak kavram temelli ve etkilesimli 6gretim stratejilerinin benimsenmesi gerektigi sonucuna
ulasiimistir.

Gal (2020) tarafindan yapilan ylksek lisans tezinde, 4. sinif 6grencilerinin Tlrkge dersi “S6zctkte Anlam” alt
alanindaki kavram yanilgilari incelenmistir. Arastirma, 6gretmen gorUslerine dayanarak oOgrencilerin
yasadig kavram yanilgilarinin kultirel ¢evre, dikkat eksikligi, kitap okuma aliskanligi gibi ¢esitli faktorlerden
kaynaklandigini ortaya koymustur. Bu durum, kavram yanilgilarinin yalnizca bilissel degil, ayni zamanda
sosyal ve cevresel etkenlerle de iliskili oldugunu géstermektedir. Hayat Bilgisi dersinde de benzer bicimde,
Ogrencilerin gunluk yasantilariyla iliskilendiriimeyen kavramlar soyut ve ylUzeysel kalabilmektedir. Bu
nedenle 8gretimin yasamla baglantili materyallerle desteklenmesi dnerilmektedir.
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CUmen ve Demirkaya (2020), sosyal bilgiler 6gretmenlerinin kavram yanilgilarini nasil tespit ettiklerini ve
bu yanilgilarla nasil basa ¢iktiklarini incelemistir. Ogretmenler, kavram yanilgilarini genellikle 6n bilgilerdeki
yanhshk, kavramlarin karistiriimasi ve anlamlandirilamamasi seklinde tanimlamislardir. Bu bulgular,
kavram yanilgilarinin yalnizca 6grenci kaynakl degil, ayni zamanda 6gretim sureclerinin niteligiyle de
yakindan iligkili oldugunu goéstermektedir. Hayat Bilgisi dersinde de benzer nedenlerden kaynakl
kavramsal eksikliklerin giderilmesi icin 6gretmen rehberliginin dnemi vurgulanmaktadir. Bu nedenle,
O0gretmenlerin kavram yanilgilarini tanima ve dizeltme becerilerinin gelistirilmesi gereklidir.

Kandemir ve Apaydin (2020) tarafindan gerceklestirilen arastirmada, fen bilimleri dersinde kavram
yanilgilarini belirleme ve giderme sureglerinde sinif 6gretmenlerinin degerlendirmeleri ele alinmistir.
Arastirma bulgular, 06grencilerin hacim, kutle, sicaklik gibi kavramlari sik¢a karistirdiklarini ve
O0gretmenlerin bu yanilgilari hem geleneksel hem de alternatif yontemlerle duzeltmeye calistiklarini
godstermistir. Ayrica, 6gretmen deneyimi ile kavram yanilgilarini giderme yeterliligi arasinda pozitif bir iliski
bulunmustur. Bu bulgu, Hayat Bilgisi dersinde de 6gretmen yeterliliginin kavramsal 6grenme Uzerinde
dogrudan etkili oldugunu ortaya koymaktadir.

Alkar ve Yilmaz Derin (2023) tarafindan yurutulen ¢calismada, 4. sinif 6grencilerinin sosyal bilgiler dersinde
temel kavramlari anlama duzeyleri degerlendirilmistir. Bulgular, 6grencilerin kavramlari genellikle gunltk
yasam ornekleri Uzerinden daha iyi kavradiklarini, soyut kavramlari ise yeterince anlayamadiklarini ortaya
koymustur. Bu durum, kavram 6gretiminin yalnizca teorik degil, ayni zamanda 6grencilerin yasantilariyla
butunlestirilerek yurutilmesi gerektigini gostermektedir. Hayat Bilgisi dersinde soyut kavramlarin somut
materyallerle desteklenmesi dnerilmistir.

SaraHUrsoy ve Demir (2023) tarafindan yapilan calismada, 2. sinif Hayat Bilgisi ders kitabinda kavram
ogretiminde kullanilan yéntem ve teknikler analiz edilmistir. Arastirma, ders kitaplarinda aktif ve 6grenci
merkezli ydntemlerin ¢ok az kullanildigini, bunun yerine geleneksel 6gretim yaklasimlarinin tercih edildigini
ortaya koymustur. Bu bulgular, 6grencilerin kavramlari yaparak-yasayarak 6grenme firsati bulamadiklarini
ve bunun da kavram yanilgilarina zemin hazirladigini géstermektedir. Ozellikle 3. sinif dizeyinde benzer
iceriklerin sunulmasi durumunda kavramlarin tam olarak insa edilmesi glclesmektedir. Bu nedenle
yapilandirmaci ve materyal temelli 6gretim yaklasimlarinin 6nemi vurgulanmaktadir.

Yurt Disi Calismalar
Asagida yurt disi yapilan kavram yanilgisiyla ve hayat bilgisi dersiyle ilintili calismalara yer verilmistir.

Deshmukh (2015), 68rencilerin yasam sureclerine dair kavram yanilgilarini analiz ederek bu yanilgilarin
dogasini ve nedenlerini incelemistir. Ogrencilerin biyolojik stirecler arasindaki kavramsal iliskileri yeterince
kuramadiklari, bu durumun ise ders kitaplarinda kavramlarin eksik, karmasik ve soyut sekilde
sunulmasindan kaynaklandigi belirlenmistir. Bu sonug, kavramlarin agik, yapilandiriimis ve buttnsel bir
yaklasimla 6gretilmesinin gerekliligine isaret etmektedir.

Kahan (2017), kavram yanilgilarinin yalnizca bilissel degil, bireylerin kulturel kimlikleriyle de iliskili oldugunu
kimlik koruyucu bilis kurami cercevesinde acgiklamistir. Arastirmaya gore, bireyler bilimsel bilgileri sosyal
kimliklerine tehdit olarak algiladiklarinda kavramsal degisime direng gostermektedir. Bu baglamda, sosyo-
kulturel hassasiyet iceren etkilesimsel 6gretim stratejilerinin dnemi vurgulanmaktadir.
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Leonard, Kalinowski, Andrews ve Wenderoth (2017), kavram yanilgisi teriminin gecerliligini ve islevselligini
tartisarak 6grencilerin bilimsel olmayan fikirlerinin tutarll mi yoksa parcali mi oldugunu incelemistir.
GCalisma, kavramsal degisimin 6grencinin motivasyonu, epistemik inanci ve 6grenme stratejileriyle
dogrudan iligkili oldugunu ortaya koymustur. Bu durum, 6gretim surecinde sadece icerik aktarimina degil,
bireysel 6grenme tutumlarina da odaklaniimasi gerektigini géstermektedir.

Medwell ve Wray (2020), ustin yetenekli 6grencilerde kavram vyanilgilarinin 6gretmen gorusleri
dogrultusunda degerlendirilmesini amaclamis, 6zellikle kavram temelli 6gretimin elestirel disinme ve
anlam kurma becerilerini gelistirmede etkili oldugunu ortaya koymustur. Arastirma, 6gretmenlerin
pedagojik bilgi dizeylerinin kavram yanilgilarinin dnlenmesinde belirleyici oldugunu vurgulamistir.

Suprapto (2020), kavram yanilgilarina yonelik calismalarin ontolojik analizini yaparak, bu arastirmalarda
kavramlarin icerik bilesenlerinin yeterince ele alinmadigini saptamistir. Kavramin tanimi, 6zellikleri ve
ornekleri gibi temel dgelerin eksik islendigi durumlarda kavramsal hatalarin kalici hale gelebilecegi
belirtiimis ve kavram 6gretiminde butincul yapinin énemine dikkat ¢ekilmistir.

Reydon (2021), kavram 6gretiminde bilim felsefesi temelli yaklasimlarin rolind tartismistir. Ozellikle evrim
Ogretimi baglaminda yurutulen ¢alismada, kavram yanilgilarinin yalnizca bilgi eksikliginden degil, bilimsel
¢ogulculuga dair farkindalik eksikliginden de kaynaklandig ortaya konmustur. Bu baglamda, bilimsel
kavramlarin epistemolojik temelleriyle ele alinmasi gerektigi vurgulanmistir.

TUum bu ¢alismalar birlikte degerlendirildiginde, mevcut arastirma literattirdeki bulgular hem destekleyen
hem de ilkokul diizeyinde 6zgiil bir 6rnek (Dogada Hayat Unitesi) sunmasi acisindan literatiire 6zgiin
bir katki saglamaktadir. Onceki arastirmalar genellikle fen, sosyal bilgiler veya genel kavram yanilgisi
temelli yUrttilmusken, bu calisma Hayat Bilgisi dersine odaklanarak kavramsal 6grenmenin dogrudan
yasam becerileriyle iliskilendirildigi bir alani incelemistir. Bu ydnlyle calisma, kavram yanilgilarini
disiplinlerarasi ve yasam temelli bir bakis acisiyla ele alarak alan yazinina 6zglin bir boyut
kazandirmaktadir.

Calismanin Amaci

Bu arastirmanin amaci “ilkokul 1, 2 ve 3. sinif 6grencilerinde “Dogada Hayat” Unitesinde kavram yanilgilari
gorulmekte midir?” sorusuna 6gretmenlerin gorusleriyle cevap aramak ve nedenlerini ortaya koymaktir.
Bununla birlikte asagidaki alt problem cimlelerine de cevap aranmistir.

1. Ogretmenlerin kavram yanilgisinin ne olduguna iliskin tanimlamalari arasinda anlam ve yaklasim
acisindan farkliliklar bulunmakta midir?

2. Kavram yanilgilarinin olusum nedenlerine dair 6gretmen gorusleri ¢esitlilik gdstermekte midir?

3. Kavram yanilgilarinin yogunlastigi donemler &6gretmenlerin gozlemlerine goére degisiklik
gostermekte midir?

4. Ogrencilerde kavram yanilgisi olusumuna neden olan etkenler, 6gretmen degerlendirmelerine
gore farklilik arz etmekte midir?

5. Dogada Hayat” Unitesi kapsaminda yer alan tematik konularda en ¢ok hangi kavram yanilgilarinin
ortaya ¢iktigl 6gretmenlere gore degismekte midir?
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Yéntem
Arastirmanin Modeli

Arastirma, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi yaklasimiyla yurattlmustar. Olaylarin ve algilarin
dogal ortaminda derinlemesine incelendigi, gézlemin, gérismenin ve doklUman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigl, gercege dayanan ve butlncil bir arastirmanin yapildigi sUrectir
(Yildirim ve Simsek, 2022).

Arastirmada yari yapilandirimis gorisme formu kullaniimistir. Goérisme, insanlarin deneyimleri
sonucunda olusturduklari duygu, algl ve degerleri hakkinda bilgi toplamak, derinlemesine incelemek,
anlamli kilabilmek adina basvurulan etkili bir ydntemdir (Easwaramoorthy ve Zarinpoush, 2006; Braun ve
Clarke, 2013).

Calisma Grubu

Arastirmanin amacina uygun olarak katilimcilar, belirli élcUtleri karsilayan kisiler arasindan secildigi icin
amach ornekleme ydntemlerinden kriter 6rnekleme yontemi kullanilmistir.  Kriter 6rnekleme,
arastirmacinin 6nceden belirledigi niteliklere sahip bireylerin 6érnekleme dahil edilmesini saglayan bir
tekniktir (Yildinm ve Simsek, 2022). Bu arastirmadaki ¢calisma grubunu DUzce ilinde devlet okulunda calisan
35 ¢gretmen olusturmaktadir. Arastirma grubundaki 6gretmenlerin belirlenmesinde mesleki deneyim,
“Dogada Hayat” Unitesini en az bir kez islemis olmak, calistiklari okul duzeyi ve géndllu katihm esas
alinmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin yas, cinsiyet, mesleki kidem, mezun oldugu bélum gibi temel
demografik bilgileri asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 1. Katilimci Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

Ozellik Frekans (f) Yizde (%)
Cinsiyet

Kadin 22 62,9
Erkek 13 37,1

Yas

25-30 6 17,1
31-40 18 514

41 ve lzeri 11 31,5

Mesleki Kidem (Y1l)

1-5 yil 5 14,3

6-10 yil 10 286
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Ozellik Frekans (f) Ylzde (%)

11 yil ve lizeri 20 57,1

Mezun olunan bélim?

Sinif Ogretmenligi 29 82,85

Diger 7 17,14

Veri Toplama Araclari

Arastirma 2024-2025 egitim Ogretim yilinda gerceklestirilmistir. Bu arastirmada nitel veri toplama araci
olarak arastirmaci tarafindan olusturulmus yari yapilandirilmis gérisme formu kullaniimistir. Gériasme
formu, arastirmanin amacina uygun olarak olusturulan 10 acik uclu sorudan meydana gelmektedir.
Sorular, Duzce Universitesi Sinif Egitimi Bélimi’'nde gérevli 6gretim gérevlisi, Egitim Fakultesi Sinif Egitimi
Anabilim Dal'ndan bir 6gretim Uyesi olmak Uzere iki uzman tarafindan incelenmistir. Uzmanlarin
degerlendirmeleri dogrultusunda gerekli diizeltmeler yapilmis; iki uzmanin katkilari sonucunda
maddelerin kapsam gecerliligi saglanmistir (Blyukoztirk, 2018). Formun son hali, G¢ 6gretmen ile pilot
calismada test edilmistir ve bu U¢ 6gretmen calisma grubuna dahil edilmemistir. Pilot uygulama sonucu
sorularin anlasihrhgl ve uygulanabilirligi degerlendirilmis, 1 surunun icerigi degistirilerek 10 soruluk
goérusme formu hazirlanmistir. Dlzce ilinde gérev yapan 35 sinif 6gretmenine uygulanmistir.

Verilerin Toplanmasi

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen yari yapilandiriimis gérisme
formu kullaniimistir. Gérusme formunun uygulanmasindan énce gerekli etik izinler alinmis, calisma Duzce
Universitesi'nin etik kurul onayl dogrultusunda yirutilmistir. Gérismeler baslamadan énce katihimci
Ogretmenlere arastirmanin amaci, kapsami ve sureci hakkinda bilgilendirme yapiimis; gérismeye katilim
tamamen gonullulik esasina dayall olarak gercgeklestirilmistir. Katihmcilarla uygunluk durumlarina gore
Ogle aralari, bos ders saatleri veya ders sonralari gibi zaman araliklarinda birebir gérismeler yapilmistir.
Gorusmeler, 6gretmenlerin onayl dogrultusunda yazili olarak kaydedilmis ve arastirmanin analiz sUrecinde
kullaniimistir. Bu sireg boyunca katiimcilarin gizliligine 6zen gosterilmis ve etik ilkeler titizlikle gdzetilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, icerik analizi ydntemi kullanilarak ¢déztmlenmistir. Bu analiz slrecinde
o6gretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda dnce acik kodlar olusturulmus, ardindan benzer iceriklere
sahip kodlar temalar altinda birlestirilmistir (Yildirnm ve Simsek, 2022). icerik analizi, yazili ya da s6zli
materyallerin belirli temalar dogrultusunda sistematik bicimde incelenerek anlamh sonuclara ulagsmayi
amaclayan bir tekniktir. Bu analiz ydontemi, arastirmaciya verileri yapilandirma ve genelleme yapabilme
olanagi sunarken ayni zamanda nesnelligi ve sistematikligi de korur (Kogak ve Arun, 2006; Haggarty, 1996).
Bununla birlikte 6gretmenlerin alintilarindan bahsederek betimsel analiz yapilmistir. Betimsel analizde,
gorusllen ya da gozlenen bireylerin gdruslerini carpici bir bicimde yansitmak amaciyla dogrudan alintilara
sik sik yer verilir. Bu yaklagim, arastirma bulgularinin dogrudan okuyucuya aktarilmasinda etkili olup, elde
edilen verilerin anlamlandiriimasina katki sunar (Yildirrm ve Simsek, 2022). Her iki analiz yontemi de
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arastirmanin guvenilirligini artirmak ve yorumlarin nesnel bir temele dayanmasini saglamak amaciyla
tercih edilmistir. Kodlama sireci hem arastirmaci hem de nitel veri analizinde uzman bir akademisyen
tarafindan bagimsiz olarak gerceklestirilmis, ardindan elde edilen veriler, tema, kategori ve kodlara gore
ayrilmis ve 6gretmen goruslerini de yer verilmistir. Bu islemle analiz strecinin glvenirligi artiriimistir.

Bulgular

Birinci alt probleme iligkin bulgular

Sinif 6gretmenlerine, “Sizce kavram yanilgisi nedir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 2'de

sunulmustur.

Tablo 2. Kavram Yanilgisina iliskin Ogretmen Gériislerinin Tema, Alt Tema ve Kodlara Gére Dagilimi

Tema

Alt Tema (Ogretmen
Sayisi)

Kodlar

Ogretmenlerin gérislerine
gére kavram yanilgisinin
tanimi

Glnlik Yasamdan
Edinilen Yanls Bilgiler
(15)

Bilimsel Olmayan Ancak
Tutarh Aciklamalar (12)

Glinliik yasam
deneyimlerinden kaynaklanan
yanlis  genellemeler,  aile,
cevre, medya etkisiyle olusan
yanlislar

Kavramlarin yanlis
Ogrenilerek karistirilmasi,
bilimsel gerceklerle

uyusmayan — ama  tutarh
bilgiler, bilissel sapma
Konunun eksik veya yanlis

On  Bilgi Ekf’,khg’y le Ogrenilmesi, eski  bilgilerin
Olusan Yanls Ogrenme
) yanlis  aktarilmasi  veya

yetersiz bilgi

Tablo 2 incelendiginde; buttn 6gretmenlerin birinci sorudaki kavram yanilgisini dogru sekilde tanimladiklari
ancak yaniginin olusum nedenini ve turdnU agiklamakta farkliik gosterdikleri goértlmektedir.
Ogretmenlerin kavram yanilgisi tanimlar Gi¢ ana temaya ayrilmistir. 0.25 “...kavrami bilimsel olarak degil,
ailesinden, cevresinden medyadan duydugu sekliyle kabullenmesidir’ olarak belirtmis ve gunlik yasamdan
edinilen yanlis bilgiler alt temasina, 0.5, “...bir kavrami yanlis kullanmak, anlami oldugundan farkli
yorumlamak...” olarak belirtmis ve bilimsel olmayan ancak tutarl aciklamalar alt temasina, 0.33 é8retmeni,
“...68retmenin anlattiklariyla kendi bildiklerinin értiismemesi, yanlis anlamak..." diyerek 6n bilgi eksikligiyle
olusan yanls 6grenme alt temasina dahil edilmistir.

0.25'in cevabi incelendiginde, kavram yanilgisinin aileden, cevreden ve sosyal medyadan olustugunu
séylemistir. Ogrencinin 6n bilgi eksikligi, kendi kendine 6grendigi bilimsel olmayan bilgiler faktérlerinin
kavram yanilgisina etkisini géz énunde bulundurmamistir. O.5in cevabi incelendiginde, 6gretmen
ogrencide olusan kavram yanilgisini 6grencinin kendisinin olusturdugunu ama bu bilginin bilimsel bilgiyle
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celistigini ifade etmistir. 0.33'Un cevabi incelendiginde kavram yanilgisinin, 6grencinin anlamasindaki
yanlislik oldugu gortlmektedir. Buradan hareketle 6gretmen, kavram yanilgisinin sebebinin cogunlukla
o0grencide oldugunu dusinmektedir.

ikinci alt probleme iliskin bulgular:

Ogretmenlere, “Sizce kavram yanilgisi nasil olusur?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 3'te
sunulmustur

Tablo 3. Kavram Yanilgisinin Olusum Siirecine iliskin Tema, Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt Tema Kodlar
On Bilgi Eksikligi ve Yanhs On Ogrencilerin yetersiz 6n bilgisi,
Ogrenmeler (11) yanlis 6grenilen bilgiler
Aile ve Cevreden Edinilen Yanls Aileden gelen hatali bilgiler,
Bilgiler (8) cevresel yanlis bilgiler
Kavram Eksik veya yanlis  anlatim,
Yanilgisinin Ogretmenin Aciklama Yetersizligi (7) kavramlarin basitlestirilirken
Olusumu yanlis érnek verilmesi
Gérsel ve Materyal Desteginin Goérsel materyal eksikligi,

Yetersizligi (5)

somutlastirma yetersizligi

Medya ve Dijital iceriklerin Yanlis
Yénlendirmesi (4)

Yanlis medya icerikleri, dijital
kaynaklarin yanlis bilgi vermesi

Tablo 3 incelendiginde; 6gretmenlerin kavram yanilgisi olusumuna verdikleri cevaplarin bes alt temada
olustugu goérilmustar. Ogretmenlerden 0.29 “Onceki 6grenmelerin hatali veya eksik olmasindan kavram
yanilgilari olusabilir.” ifadesi 6n bilgi eksikligi ve yanhs én égrenmeler, 0.3 “Cocuklar evde duyduklari yanhs
bilgileri sinifa getiriyorlar, bu da kavram yanilgisina neden oluyor.” ifadesi aile ve ¢evreden edinilen yanls
bilgiler, 0.28 ““Kavram yanilgisi bazen égretmen olarak bizim de eksik bilgi verdigimiz yerlerde olusabiliyor.”
ifadesi 68retmenin aciklama yetersizligi, 0.14 “ “Gérsel destek olmazsa cocuklar sadece sézlii aciklamayla
kavramlari tam anlayamiyor.” ifadesi gérsel ve materyal desteginin yetersizligi, 0.9 ““Televizyondan,
YouTube'dan gérdiiklerini dogru sanan ¢ok &grenci var.” ifadesi medya ve dijital iceriklerin yanlis
yonlendirmesi alt temalarina érnek olarak verilebilir.,

0.29'un cevabi incelendiginde égrencilerin yeni bilgileri 6grenirken mevcut bilgilerini temel aldiklarini ve
bu bilgiler yanhs ya da eksikse kavram yanilgilarinin kolaylikla ortaya cikabilecegini gostermektedir. Bu
bulgu, 6grenme slrecinde 6n bilgilerin dnemini vurgulayan yapilandirmaci 6grenme yaklasimiyla da
értismektedir. 0.3'ln cevabi incelendiginde, 6grencilerin okul disindaki yasantilarinda ailelerinden ya da
sosyal cevrelerinden duyduklari hatal bilgileri dogru kabul ettiklerini ve bu durumun kavram yanilgilarini
besledigini ifade etmistir. Bu goérus, kavram yanilgilarinin yalnizca sinif i¢i streglerden degil, 6grencinin
sosyal ve kiltiirel cevresinden de etkilendigini ortaya koymaktadir. 0.28 kendi anlatimlarinda kavramlarin
yeterince aciklanmamasi, fazla basitlestiriimesi veya yanlis o6rneklerle desteklenmesinin kavram
yanilgilarini artirabilecegini belirtmistir. Bu durum, kavram yanilgilarinin yalnizca 6grenciden ya da
cevreden degil, dogrudan &égretim siurecinden de kaynaklanabilecegini gostermektedir. 0.14 kavram
yanilgisinin gérsel ve materyal desteginin yetersizliginden kaynaklandigini vurgulamistir. Ogrencilerin
soyut kavramlari daha somut hale getirecek materyallerle desteklenmemesi, 6grenmenin yuzeysel
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kalmasina ve yanlis anlamalarin artmasina yol acabilmektedir. O.14 ise 6grencilerin televizyon, internet ve
sosyal medya gibi araclardan edindikleri bilgilerin glivenilir olmamasi sebebiyle kavram yanilgilarina neden
oldugu dile getirilmistir. Bu bulgu, ginimuizde dijital ¢cagin egitim slUrecine yeni riskler ekledigini
gostermektedir.

Ugiincii alt probleme iliskin bulgular:

Ogretmenlere, “Sizce egitim-6gretim slrecinde hangi zaman araliklarinda kavram yanilgisi daha fazla
yasanmaktadir?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 4'te sunulmustur.

Tablo 4. Kavram Yanilgilarinin Meydana Geldigi Zaman Araliklarina fliskin Tema, Alt Tema ve Kodlar

Alt Tema (Ogretmen

Tema Kodlar
Sayisi)
Egitim-6gretim  yilinin Onceki yil bilgilerini unutma, yeni yil
ilk aylari (14) baslangicinda kavram yanilgisi
Ara tatil sonrasi (7) Motivasyon  kaybi, adaptasyon
sorunlar
Kavram ) )
Yanilgilarinin Konunun ilk kez Kavramlarin ilk sunumu, anlamada
Zamani islendigi zamanlar (6) zorluk
Yaz tatili sonrasi (5) Akademik dsds, tatil sonrasi unutma

Dénem sonlarina dogru

(3)

Dikkat azalmasi, yorgunluk etkisi

Tablo 4'te goruldugu gibi; 6gretmenlerin cevaplarindan, 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin en fazla
goruldigu zaman araliklari bes alt temada toplanmustir. 0.1 “... énceki yilin bilgilerini unuttugu igin ¢ok fazla
kavram yanilgisi olusuyor.” ifadesiyle egitim-6gretim yilinin ilk aylari, 0.7 “ Ara tatil sonrasi égrenciler tekrar
motivasyonlarini kaybetmis olabiliyor.”, ifadesi ara tatil sonrasi, 0.32 “ Kavramlar ilk 6gretildigi zamanlarda
dogru temellendirilmezse yanlis yerlesiyor.” ifadesi konunun ilk kez islendigi zamani, 0.3 “ Yaz tatilinden yeni
¢tkan cocuklar hazir gelmiyor, bu da kavramlari yanlis 6grenmelerine sebep oluyor.” ifadesi yaz tatili sonrasi,
0.25 “Yil sonuna dogru dikkatin azalmasi kavram yanilgilarini artirabiliyor.” ifadesi dénem sonlarina dogru alt
temasinda yer almaktadir.

0.1'in cevabl incelendiginde 6grencilerin bir dnceki yildan edindikleri bilgileri tatil siiresince unutmalari ve
yeni ders yilina uyum saglama siUrecinde yasadiklari zorluklarla agiklanabilir. Yilin basinda yeni kavramlarin
O0grenilmesi sirasinda 6grencilerin hazir bulunusluk duzeylerinin dustk olmasi kavram yanilgilarini
artirmaktadir. ©.7'nin cevabi incelendiginde tatil sonrasi égrencilerin motivasyon kaybi yasadiklarini ve
O0grenme surecine yeniden adapte olmakta zorlandiklarini belirtmistir. Bu bulgu, kisa sureli tatillerin bile
dgrencilerde bilgi kopukluguna yol acabilecegini gostermektedir. 0.32'nin cevabi incelendiginde kavram
yanilgilarinin 6zellikle konunun ilk kez islendigi zamanlarda daha fazla yasandigini vurgulamistir. Bu
gorus, 6grencilerin yeni bilgileri anlamlandirma sutrecinde, 6n bilgileriyle yeni kavramlar arasinda baglanti
kurmakta zorlandiklarini ve yanlis genellemelere basvurduklarini ortaya koymaktadir. 0.3'Un cevabi
incelendiginde uzun tatil déneminin dgrencilerin akademik olarak gerilemelerine, bilgilerin unutulmasina
ve kavramlarin yeniden égrenilmesinde zorluklara neden oldugunu géstermektedir. Son olarak 0.25 ‘in

85



Kara and Sézen 3/2

cevabi incelendiginde kavram yanilgilarinin dénem sonlarina dogru daha ¢ok ortaya ciktigini ifade etmistir.
Bu dénemde 6grencilerde “okul bitti” algisinin yanlis 6grenmelerde etkili oldugu anlasiimaktadir. Bununla
birlikte dikkat daginikhgi, yorgunluk faktorleriyle, kavramlari dogru anlamak ve hatirlamak giclesmektedir.

Dérdiinci alt probleme iliskin bulgular:

Ogretmenlere, “Sizce égrencilerin yasadiklari kavram yanilgisinin sebepleri nelerdir?” sorusu sorulmus ve
elde edilen bulgular Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilere Ait Kavram Yanilgilarinin Olusum Nedenlerine iliskin Tema, Alt Tema ve Kodlar

Tema Alt Tema (Ogretmen Kodlar
Sayisi)
Glinliik yasamdan yanls bilgi gevreden' yey a bdy uk/erd'en'
C yanhs bilgi, okul disi  bilgi
edinimi (14) .
kaynaklarinin etkisi
Ogrenme siirecinde eksik ya Yanlis veya eksik 6n 6grenmeler
. da yanlis anlatim ve én 6n bilgilerin yeni &grenmeyi
Ogrenci Kavram bilgilerin yetersizligi (14) engellemesi
Yanilgilarinin Denetimsi 4 cerikleri
Nedenleri Medya ve dijital iceriklerin enEtimsiz medya  Iseriden
e yanhs  bilgi  kaynaklarinin
etkisi (4) .
yayginligi
Soyut kavramlarin

Kavramin soyutlugu veya yasa

anlasilamamasi yas seviyesine

uygun olmamasi (3) uygun olmama

Tablo 5'te goruldugu gibi; 6gretmenlerin cevaplarindan Ogrencilerdeki kavram yanilgilarinin olusum
nedenleri doért alt temaya ayrilmistir. 0.22 “Bir veli, cocuguna depremi Allah’in cezasi olarak anlatmis, cocuk
da sinifta béyle séyledi.” ifadesi ginlik yasamdan yanls bilgi edinimi, ©.10 “Dersin hizli gecilmesi bazi
¢ocuklarin anlamadan gegcmesine neden oluyor.” ifadesi 6grenme surecinde eksik ya da hatali anlatim, 0.6
YouTube gibi denetimsiz kaynaklardan izledikleri icerikler ¢ocuklarin kafasini karistiriyor.” ifadesi medya ve
dijital iceriklerin etkisi, ©.23 “Dogal afetleri hig yasamamis bir ¢ocuk icin bu kavram sadece kitaptaki yazidir.”
ifadesi kavramin soyutlugu veya yasa uygun olmamasi alt temasinda yer almaktadir.

0.22'nin cevabi incelendiginde égrencilerin kavram yanilgilarinin temelinde aileden, cevreden veya okul
disi kaynaklardan gelen hatali bilgilerin bulundugunu vurgulamis, 6grencilerin ¢evrelerinden duyduklarini
dogrudan dogruya bilgi olarak kabul ettikleri ve bunu sinifa tasidiklarini séylemistir. Bu bulgu, 6grencilerin
gunlik yasamda karsilastiklari yanlis bilgileri bilimsel gerceklerle ayirt etmekte zorlandiklarini
gostermektedir. 0.10'nun cevabi incelendiginde kavram yanilgilarinin kaynagini 6gretim surecindeki
eksiklikler ve én 6grenmelerin yetersizligi olarak degerlendirmistir. Ozellikle dersin hizli gecilmesi, yanlis
veya eksik aciklamalar, 6grencilerin anlamadan konunun ilerlemesine neden olacagini belirtmistir. Bu
durum, kavram yanilgilarinin égretim sirecinde de pekisebildigini ortaya koymaktadir. O.6'nin cevabi
incelendiginde, medya ve dijital iceriklerin de dnemli bir etken oldugu denetimsiz dijital kaynaklarin
ogrenciler Gzerinde kafa karisikligina yol actigi ve yanlis 6grenmelere sebep oldugunu belirtmistir. Bu
bulgu, teknolojinin egitim sUrecinde dogru yodnlendirilmediginde 6grenciler igin risk olusturdugunu
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gostermektedir. 0.23'Un cevabi incelendiginde kavramin soyutlugu veya 6grencinin yasina uygun
olmamasinin kavram yanilgisina yol actigini, 6grencilerin dogrudan deneyimlemedikleri olay ve durumlari
anlamakta zorlandiklarini belirtmistir. Bu durum, yas dizeyi ile kavramin soyutlugu arasinda dogrudan bir
iliski oldugunu ortaya koymaktadir

Besinci alt probleme iliskin bulgular:

Ogretmenlere, “Ogrencileriniz Dogada Hayat konusu kapsaminda olan asagidaki konularin hangilerinde
daha cok kavram yanilgisi yasamaktadirlar?” sorusu sorulmus ve elde edilen bulgular Tablo 6'da
sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin Kavram Yanilgisi Yasadigl Hayat Bilgisi Konularinin Ogretmen Goéruslerine Gore
Dagilhimi

Alt Tema (Ogretmen

Sayist) Kodlar

Tema

Doga  Kaynakli Afetleri Deprem, sel, yangin kavramlarinin karisikligi

Taniyalim (9)

. Yon kavramlarinin ezbercilik ve karisiklik
Yonler (6) durumu J
Diinya Dénilyor (5) Dinya’nin  hareketleri ve sonuclarina dair

yanlis anlamalar

Hava durumu, iklim ve bitki ortist iliskisi

Cevre Sartlari (4) kavram karmasasi

Hayat Bilgisi

Konular
urart Geri Déndustiiriilen Maddeler Geri déntisiim ve atik ayrimi ile ilgili kavram
(4) yaniigilari
Doga Kaynakli  Afetlerden Afet  o6ncesi  hazirhk  ve  korunma
Korunalim (3) kavramlarinin karisikligi

Canli-cansiz ayrimi ve yasam déngislii

Canlilarin Yasami (2) kavramlarinda zorlanma

Ekosistem ve canli koruma kavramlarinda

Canlilar1 Koruyalim (2) yanilgilar

Tablo 6'da goruldugu gibi; 6gretmenlerin cevaplarindan 6grencilerdeki kavram yanilgilarinin olusum
nedenleri sekiz alt temaya ayrilmistir. O.6“Kar yagisini dogal afet zanneden ¢ok fazla 6grenci var.” ifadesi doga
kaynakli afetleri taniyalim, 0.20"Kuzey-giiney ayrimi cocuklarin kafasinda tam oturmuyor, haritadan ezbere
yaptiklari icin yukari-asagi, sag-sol diye ezberliyoriar... ” ifadesi yénler, 0.9“Diinya dénerken gece ve giindiiz
olusumu konusunda ¢ok fazla yanilgi var, diinyanin dénmesi ve dolanmasi birbirine karistirildigi icin en cok
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kavram yanilgisi burada oluyor...” ifadesi dunya dénuyor, 0.7 “Ogrenciler gevre sartlarini sadece hava durumu
olarak algiliyor.” ifadesi cevre sartlari, 0.5 “Her atigin geri dénisebilecegini saniyorlar, bu biiyiik bir yanilgr.”
ifadesi geri donisturilen maddeler, O.16“Afet éncesi hazirligin nemini kavrayamiyorlar, sadece afet sirasinda
yapilacaklari énemsiyorlar.” ifadesi doga kaynakl afetlerden korunalim, ©.27 “Canli ve cansiz ayrimi
yapmakta ¢cok zorlaniyorlar, ézellikle tohumlarin canli olmadigini distndyorlar.” ifadesi canlilarin yasami, 0.30
“Sokak hayvanlarini korumayi canli koruma olarak sinirliyor, dogada yasayan diger hayvanlarin korunmaya
ihtiyaci olmadigini ve avlanmasinda hicbir sakinca olmadigini diistindyorlar.” ifadesi canlilari koruyalim alt
temasina dahil edilmistir.

0.6'nin cevabl incelendiginde; 6grencilerin doga kaynakl afetler konusunda ciddi kavram yanilgilari
yasadiklarini vurgulamistir. Ogrencilerin kar yagisini, siddetli yagmuru veya diger dogal olaylari afet olarak
degerlendirdikleri gérilmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin afet kavramini gunlik hayatta karsilastiklari
olagan doga olaylariyla kanstirdiklarini géstermektedir. ©.20'nin cevabi incelendiginde; 6grencilerin kuzey-
glney ayrimini harita Uzerinde ezbere, yukari-asagl veya sag-sol yonleriyle iliskilendirmeleri dikkat
¢cekmektedir. Bu bulgu, yon kavraminin somutlastiriimadan 6gretilmesinin 6grencilerde yanls anlamalara
yol actigini ortaya koymaktadir. ©.9'un cevabi incelendiginde; Dinya'nin kendi ekseni etrafinda dénmesi ile
glnes etrafinda dolanmasi arasindaki farklarin siklikla karistinldigi gérilmektedir. Bu bulgu, soyut
kavramlarin 6grenciler tarafindan zihinde dogru yapilandirilamadigini géstermektedir.

0.7'nin cevabi incelendiginde; &égrencilerin cevre sartlarini yalnizca hava durumu ile iliskilendirdiklerini
ifade etmistir. Bu yaklasim, 6grencilerin iklim ve bitki ortasu gibi ¢evresel faktorlerle hava durumu
arasindaki farki anlamakta zorlandiklarini géstermektedir. O.5in cevabi incelendiginde; 6grenciler her
atigin geri doénusebilecegini disunmekte, atik ayriminda yanilgilar yasamaktadirlar. Bu bulgu, geri
dénusumin égrencilere yeterince somut 6rneklerle aciklanmadigini géstermektedir. O.16'nin cevabi
incelendiginde; 6grencilerin afetlerden korunma konusunda da kavram vyanilgilari yasadiklarini dile
getirmistir. Ogrenciler, afet éncesi hazirliklarin nemini géz ardi ederek yalnizca afet aninda yapilacaklara
odaklanmaktadir. 0.27'nin cevabi incelendiginde; 6grencilerin canli ve cansiz ayriminda ve canlilarin yasam
doéngusu konularinda da kavram yanilgilari yasadiklari gérilmektedir. Ozellikle tohumlarin canh olmadigini
disunen o6grenciler dikkat ¢ekmektedir. Bu bulgu, 6grencilerin biyolojik surecleri soyut dizeyde
kavramakta guicliik yasadigini géstermektedir. ©.30'un cevabi incelendiginde; 6grencilerin canlilari koruma
kavramini sinirli bir cercevede degerlendirdikleri ortaya cikmistir. Ozellikle sokak hayvanlarini koruma ile
dogada yasayan hayvanlarin korunmasi arasinda fark gozetemedikleri, dogadaki diger canhlarin
korunmasina yonelik farkindaliklarinin sinirh oldugu goértlmektedir.

TUm bu bulgular; 6gretmenlere gore 6grencilerde en fazla kavram yanilgisinin doga kaynakh afetler
oldugunu gostermektedir. Ulkemizde deprem, sel, orman yanginlari gibi doga afetlerin cok fazla oldugu,
ilkokul seviyesindeki ¢grencilerde bu kavram yanilgilarinin duzeltilmesinin 6nem arz ettigi sonucuna
ulasilabilir.

Sonuc ve Tartisma

Bu arastirmada elde edilen sonuclar, 6gretmen goruslerine dayali olarak Hayat Bilgisi dersi “Dogada Hayat"
Unitesindeki kavram yanilgilarina iliskin dnemli ipuglari sunmaktadir. Arastirma bulgulari, mevcut literatir
iIsiginda degerlendirilmis; yerel baglamin otesinde genel egitimsel yaklasimlarla iliskilendirilmistir. Bu
sayede bulgular, hem 6gretmen deneyimlerini hem de bilimsel kuramlari yansitan buttncdl bir cercevede
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ele alinmistir. Elde edilen verilerin, sinif 6gretmenleri, 6gretim programi gelistiricileri ve materyal
tasarimcilari agisindan anlamh katkilar saglayacagi dustnulmektedir. Asagida her bir alt probleme iliskin
bulgular ve ilgili literatlrle baglantili kisa yorumlara yer verilmistir.

Arastirmanin ilk sonucu, 6gretmenlerin kavram yanilgisina dair tanimlarinda anlam ve yaklasim agisindan
farkliliklar bulundugunu goéstermistir. Cogu 6gretmenin kavram yanilgisini, 6grencinin bilimsel olmayan
ancak zihinsel olarak anlaml bir aciklama Uretmesi seklinde tanimlamasi, literatlrdeki bilissel yaklasim
temelli aciklamalarla 6rtismektedir (Bahar, 2003; Ayas, 2006). Bu durum, o6gretmenlerin kavram
yanilgilarini salt yanhs bilgi olarak degil, 6grencinin zihinsel yapisiyla uyumlu alternatif bir aciklama bicimi
olarak degerlendirdigini gostermektedir.

Arastirmanin ikinci sonucu, kavram yanilgilarinin olusumunda cesitli faktérlerin rol oynadigini
goéstermektedir. On bilgi eksikligi, cevreden edinilen hatali bilgiler ve 6gretmenin aciklamalarinin yetersizligi
One cikan etkenlerdir. Bu sonug, kavram yanilgilarinin ¢ok boyutlu dogasini desteklemekte ve
yapilandirmaci yaklasimin temel ilkeleriyle drtismektedir (Saban, 2006; Sahin, 2010). Ayrica medya ve
dijital kaynaklarin da bu sirecte belirleyici olabildigi gértlmustir. Ogrencilerin sosyal ¢evrelerinden
edindikleri bilgiler ve dijital iceriklerle karsilasmalari, zaman zaman bilimsel gerceklikten uzak 6grenmelere
yol acabilmektedir (Celik, 2015).

Arastirmanin Gglnct sonucu, kavram yanilgilarinin belirli zaman dilimlerinde yogunlastigini ortaya
koymustur. Egitim-6gretim yilinin basi, tatil donusleri ve konularin ilk islenme zamanlari, kavram
yanilgilarinin daha sik géruldugu dénemlerdir. Bu goéris, constructivist (yapilandirmaci) 6grenme kurami
ile de drtismektedir; cinkd bu kurama gore bilgi sirekli yeniden yapilandirilir ve yanlis bilgiler dogruymus
gibi zihinlerde kalabilir (Bruner, 1996).

Arastirmanin dérdidncld sonucu, 6gretmen gorUslerine gére kavram yanilgilarinin olusum nedenlerinin
farkhlhk goésterdigini ortaya koymustur. Katilimcr 6gretmenlerin buyuk bir bélimu, kavram yanilgilarinin tek
bir nedene bagli olarak degil; 6grencilerin bilissel yapilarindan, ¢evresel etkilerden ve dgretim sirecinden
kaynakli olarak ortaya ¢iktigini ifade etmistir. Tekkaya (2002) da kavram yanilgilarinin bilissel stirec, ¢evresel
etkilesim ve 6gretim ydntemi gibi cesitli unsurlarin bilesimiyle ortaya ¢iktigini vurgulamistir.

Arastirmanin altinci sonucu, 6gretmenlerin géruslerine gore 6grencilerin “Dogada Hayat” Gnitesinde en ¢ok
kavram yanilgisi yasadigl konularin doga olaylari, yonler ve Dunya'nin hareketleri oldugunu
gostermektedir. Ozellikle mevsimsel degisimler, yagmur olusumu, yén bulma ve Dinya’nin dénme-
dolanma hareketleri gibi soyut konular, 6grencilerde gézlem ve bilimsel bilgi arasindaki farklardan kaynakli
kavramsal hatalara yol acmaktadir. Ayrica ¢evre kosullari, geri donisim ve afetlerden korunma gibi
temalarda da benzer yanlis anlamalar géralmusttr. Soyut ve guinlik yasamla yeterince iliskilendiriimeyen
kavramlarda kavram yanilgisi oraninin daha yuksek oldugu sonucuna ulasiimistir (Tekkaya, 2002; Ayas ve
Ozmen, 2002; Novak, 2010).

89



Kara and Sézen 3/2
Beyanlar

Yazar(lar)in Katkilari: Birinci yazar: Yazim, orijinal taslak, metodoloji, arastirma, veri dizenleme, analiz,

kavramsallastirma. ikinci yazar: Yazim, inceleme ve diizenleme, metodoloji, veri diizenleme.

Cikar Catismasi Beyani: Yazar, bu calisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin bulunmadigini
beyan eder.

Telif Hakki Beyani: Bu makale, CC BY-NC 4.0 lisansi kapsaminda yayimlanmistir.

Etik Onay ve Katilimci Onayi: Bu calismada, Yiksekdgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tim etik ilkelere uyulmustur. Cahsmadaki tim prosedurler, sorumlu insan
deneyleri komitesinin etik standartlari ve 2024 yilinda revize edilen 1975 Helsinki Deklarasyonu'na uygun
olarak yuratalmuastar. 29.05.2025 tarihinde Duizce Universitesi Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik Kurulu
tarafindan 2025/93 karar sayisi ile izin verilmistir.

intihal Beyani: Bu makale intihal acisindan taranmis olup herhangi bir intihal tespit edilmemistir.
Veri ve Materyallerin Kullanilabilirligi: Veriler talep eden ilgililer ile anonimlestirilerek paylasilacaktir.

Al Aracglarinin Kullanimi: Yazar, bu makalenin hazirlanma strecinde herhangi bir yapay zeka (Al) araci
kullanilmadigini beyan eder.
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Turkiye Yizyih Maarif Modeli erdem-deger-eylem cercevesi baglaminda 5. sinif
fen bilimleri ders kitabinin incelenmesi

OZET

Bu calisma, Turkiye YUzyill Maarif Modeli cercevesinde hazirlanan 5. sinif fen bilimleri ders kitabinda,
Ogretim programinda tanimlanan Erdem-Deger-Eylem cercevesindeki 20 temel degerin nasil yer aldigini
belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmada, nitel arastirma yéntemlerinden biri olan dokiman inceleme
yontemi kullanilarak ders kitabi sistematik bir sekilde analiz edilmistir. Calismanin veri kaynagi olarak, 2024
yllinda Milll Egitim Bakanligl tarafindan guncellenen fen bilimleri 6gretim programina uygun olarak
hazirlanan ders kitabi secilmistir. Veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmis ve kitabin yedi
Unitesinde yer alan degerlerin dagilimi ayrintili olarak incelenmistir. Arastirma bulgulari, ders kitabinda yer
alan 19 farkh degerin toplamda 287 kez tekrarlandigini, ancak bu degerlerin Uniteler arasinda esit bicimde
dagilmadigini ortaya koymustur. Ayrica bu degerler arasinda mutevazilik unsuruna hi¢ yer verilmedigi
belirlenmistir. En fazla vurgulanan degerler sirasiyla sorumluluk, caliskanlik, duyarlilik, saygi ve saglikli
yasam olurken, aile butinlGgu, adalet, 6zgtrlik, mahremiyet, merhamet ve sevgi degerlerine oldukca sinirli
dlUzeyde yer verildigi tespit edilmistir.

Anahtar Soézcukler: Fen bilimleri ders kitabi, degerler egitimi, Turkiye Yuzyili Maarif Modeli.

Giris

Deger kavrami, farkl disiplinler tarafindan ¢esitli perspektiflerden ele alindigindan, Gzerinde fikir birligine
varilmis tek ve kesin bir tanimi bulunmamaktadir (Korkmaz, 2013). Genel anlamda degerler, bireylerin
dusunce yapisini, tutumlarini ve eylemlerini sekillendiren; toplumsal diizeni destekleyen, ahlaki ve inanca
dayali 6lcutler olarak tanimlanabilir (Lindeman ve Verkasalo, 2005; Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018;
Rokeach, 1973). Bu yonuyle degerler, bireylerin hem kendilerini hem de cevrelerini anlamalarina katki
saglar ve yasamin zorluklariyla basa ¢cikmalarinda rehberlik (Caliskur ve Aslan, 2013). Bireyler, degerleri
sosyal cevreleriyle kurduklari etkilesimler yoluyla 6grenir; bu 6grenme sireci aile ortaminda baslar ve okul

ile diger toplumsal kurumlar araciigiyla planh bicimde gelismeye devam eder (Akyol, 2010; Ulusoy ve
Dilmag, 2012).

Egitim ortamlarinda bilingli bir sekilde yurattlen degerler egitimi, bireylerin bu kavramlari benimseyerek
glnlik yasamlarinda hayata gecirmelerine olanak tanimaktadir. Degerlerin nesilden nesile aktarilmasi,
toplumlarin saglikl bir bicimde varligini sirdirmesi agisindan buyulk bir 6neme sahiptir (Dilmacg ve Eksi,
2007; Elbir ve Bagcl, 2013). Bu sureg, bireylerin toplumsal kurallara uyum saglamalarina, gugli ahlaki
degerlere sahip bireyler olarak yetismelerine ve sosyal dizenin devamliliginin korunmasina katkida
bulunmaktadir (Veugelers ve Vedder, 2003).

Fen bilimleri dersi, bireylerin hem kendi yasamlarini hem de toplumsal olaylari anlamlandirmalarina
yardimci olan temel derslerden biridir. Bu ders kapsaminda, gida tuketiminden solunan havaya, hava
olaylarindan gunes sistemi ve ekosistemlere kadar genis bir yelpazede bilgi edinmeleri saglanmaktadir
(Cepnivd., 2003; Guirdal vd., 1998; Kavak vd., 2006). Ayrica fen bilimleri dersleri, bilimsel stire¢ becerilerinin
yani sira problem ¢6zme, mantikli disinme, gozlem yapma ve veri toplama gibi énemli becerilerin
gelisimine de katki sunmaktadir (Lee, 2007; MEB, 2005; MEB, 2018).
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Fen bilimleri derslerinde degerlerin kullanilmasi, yalnizca bilimsel bilgi kazandirmakla sinirli kalmayip,
Ogrencilerin milli, manevi, kultirel ve evrensel degerlere sahip bireyler olarak yetismelerini de
desteklemektedir (MEB, 2018). Ogrencilerin, karsilastiklari olaylari ve sorunlari degerlendirirken bilimsel
bilgiyi temel alarak karar vermeleri, ayni zamanda insani degerleri de g6z 6ninde bulundurmalari
gerekmektedir (Ding, 2000; Lee, 2007). MEB (2018) tarafindan yapilan 6gretim programi dizenlemeleri, fen
bilimleri derslerinde degerler egitimine vurgu yaparak, bu derslerin yalnizca akademik basariyi degil, ayni
zamanda 6grencilerin kisisel gelisimlerini de desteklemesini amaglamistir.

Ogrencilere degerlerin kazandiriimasinda ders kitaplari 6nemli bir ara¢ olarak éne cikmaktadir (Meco &
Costu, 2023). Programin hedefleriyle uyumlu olacak sekilde hazirlanan ve 6grenme strecini yonlendiren
bu kaynaklar, 6grencilerin degerleri kavrayip benimsemelerinde dnemli bir rol Ustlenmektedir (Ersoy ve
Sahin, 2012; Yildinm, 2007). Ozellikle fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan bilim insanlarinin yasam
oykuleri, bilimsel stireclere iliskin aciklamalar ve glinlik hayattan 6rnekler, degerlerin somutlastiriimasina
katki saglayarak 6grenme surecini daha etkili hale getirmektedir (Meydan, 2019).

Sonvyillarda, degerler egitiminin yalnizca sosyal bilimlerle sinirl olmadigi; fen bilimleri de dahil olmak tzere
tim disiplinlerin toplum, kultlr ve evrensel degerlerle i¢ ice oldugu daha fazla vurgulanmaktadir (Allchin,
1999). Bu bakis acisiyla, 2017 yilindan itibaren degerler egitimi tUm 6gretim programlarinin ayriimaz bir
bileseni haline getirilmis ve egitim politikalarinda énemli bir yer edinmistir (MEB, 2017).

Fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda degerler egitiminin dnemi giderek daha fazla vurgulanmaktadir.
2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi'nda adalet, dostluk, diristliik, 6z denetim, sabir, saygl, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik ve yardimseverlik olmak tGzere on temel kok deger belirlenmis ve bu degerlerin
Ogrencilere kazandirilmasi amaglanmistir (MEB, 2018). 2024 yilinda glncellenen Tirkiye Yizyillh Maarif
Modeli, bu yaklasimi daha kapsamli hale getirerek Erdem-Deger-Eylem cercevesinde ele almistir. 2024-
2025 egitim-6gretim yilindan itibaren uygulanmaya baslanan bu model, 6grencilere hem akademik hem
de etik gelisim agisindan buttncdl bir egitim sunmayi hedeflemektedir (Bayraktar ve Caliskan, 2024).

Turkiye YUzyih Maarif Modeli, modern dinyanin ihtiyaclarina yanit verebilecek bir egitim anlayisini
benimseyerek elestirel dusinme, problem ¢6zme, teknoloji kullanimi ve kiresel rekabet edebilirligi 6n
plana ¢ikarmaktadir. Bu dogrultuda, 6grencilerin ahlaki gelisimlerini desteklemek amaciyla adalet, aile
butunlugu, caliskanhk, dostluk, duyarhlk, dardstlik, estetik, mahremiyet, merhamet, mutevazilik, 6zgurltk,
sabir, saghkl yasam, saygl, sevgi, sorumluluk, tasarruf, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik olmak
Uzere toplam 20 temel deger belirlenmistir (MEB, 2024b). Erdem-Deger-Eylem yaklasimi kapsaminda, saygi,
sorumluluk ve adalet temel cati degerler olarak konumlandiriimis ve diger tim degerlerle baglantili hale
getirilmistir. Ayrica, bu degerler insan, aile ve sosyal ¢evre ile fiziksel cevre olmak Uzere ¢ ana baslk altinda
siniflandinlmistir. insan kategorisinde tasarruf, sabir, mahremiyet, mitevazilik, saglikl yasam ve caliskanlik;
aile ve sosyal cevre kategorisinde sevgi, dostluk, 6zgurlik, dirUstlik, vatanseverlik ve yardimseverlik;
fiziksel cevre kategorisinde ise temizlik, duyarllik, estetik ve merhamet yer almaktadir (TYMM Ogretim
Programlari Ortak Metni, 2024). 2018 &gretim programi ile karsilastirildiginda, 2024 programinda yeni
degerlerin eklendigi ve degerlerin daha ayrintili sekilde kategorize edildigi gérilmektedir. Boylece, egitim
sistemi yalnizca akademik basariya odaklanmakla kalmayip, 6grencilerin toplumsal ve bireysel sorumluluk
bilincini gelistirmeyi de amaglamaktadir.

Egitim programlarina degerlerin dahil edilmesi kadar, bu degerlerin 6grencilere nasil aktarildig1 da buyutk
dnem tasimaktadir. Ogrencilerin sosyal cevreleriyle etkilesim yoluyla degerleri égrendigi goz éninde
bulunduruldugunda, ders kitaplari bu degerlerin somutlastirilmasi ve kazandirilmasinda etkili bir arag
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olarak degerlendirilmektedir (Ersoy ve Sahin, 2012; Yildirim, 2007). Fen bilimleri ders kitaplarinda bilim
insanlarinin yasam oOykulerine, bilimsel sureclerin anlatimina ve gunlik hayattan érneklere yer verilmesi,
ogrencilerin bu degerlerii¢sellestirmelerini kolaylastirmaktadir (Meydan, 2019). Ancak mevcut arastirmalar
incelendiginde, fen bilimleri ders kitaplarinda degerlerin ele alinisiyla ilgili calismalarin sinirli sayida oldugu
gorulmektedir (Ozdemir, 2023; Ozenc Demir ve Ozer, 2023; Unal ve Benzer, 2024; Yilmaz ve Kiran, 2023;
Yilmaz ve Yildirim, 2023).

Fen bilimleri ders kitaplarinda yer alan degerlerin ¢esitliligi ve dagilimini inceleyen calismalar, bu degerlerin
dengeli bir sekilde ele alinmadigini géstermektedir. Yapilan arastirmalarda en ¢ok vurgulanan degerlerin
sorumluluk, 6z denetim, vatanseverlik ve sevgi oldugu belirlenmis, buna karsilik adalet, durustlik ve
dostluk gibi bazi degerlerin ya hic ele alinmadigi ya da cok sinirli sekilde yer aldig tespit edilmistir (Ozdemir,
2023; Unal ve Benzer, 2024; Yilmaz ve Kiran, 2023). Ayrica, sinif kademesi arttikca ders kitaplarinda
degerlere ayrilan alanin azaldigi ve bu degerlerin Unite ve konulara dengeli bir bicimde dagilmadigi
saptanmaktadir (Yiimaz ve Yildirnm, 2023). Ders kitaplarinda degerlerin ¢ogunlukla konu anlatimi
bélumlerinde yer aldigl, ancak etkinlikler ve dlgme-degerlendirme boélimlerinde oldukca sinirli sekilde ele
alindig1 gérilmektedir (Ozdemir, 2023). Bununla birlikte, ders kitaplarindaki okuma metinleri ve gérseller
incelendiginde, duyarlilik, hosgori, sorumluluk ve vatanseverlik gibi degerlere yer verildigi, ancak bu
degerlerin esit bir dagilim géstermedigi anlasiimaktadir (Ozeng Demir ve Ozer, 2023). Genel olarak, yapilan
arastirmalar fen bilimleri ders kitaplarinda degerlerin daha planli, tutarli ve dengeli bir sekilde ele alinmasi
gerektigini ve oOzellikle etkinlikler ile 6lgme-degerlendirme bélimlerinde bu degerlere daha fazla yer
verilmesinin 6nemli oldugunu ortaya koymustur.

Bu arastirma, Turkiye YUzyili Maarif Modeli dogrultusunda hazirlanmis olan 5. sinif fen bilimleri ders
kitabinda, programda tanimlanan Erdem-Deger-Eylem cercevesindeki 20 temel degerin ne dlzeyde yer
aldigini belirlemeyi amaclamaktadir. Bu baglamda, ¢alisma, alan yazindaki eksiklikleri tamamlamaya katki
saglamayi ve fen bilimleri ders kitabi yazarlari ile arastirmacilar igin yol gdsterici bir kaynak olusturmayi
hedeflemektedir. Ayrica, elde edilen bulgular, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlhgi'na ders kitaplarinin
gelistiriimesi strecinde yol gosterici nitelikte dnemli bir rehber sunabilir.

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu ¢alismada, nitel arastirma yontemlerinden biri olan dokiiman inceleme yéntemi kullanilarak 5. sinif fen
bilimleri ders kitabi, Erdem-Deger-Eylem cercevesi dogrultusunda sistemli bir sekilde analiz edilmistir.
Dokiuman inceleme yontemi, yazil, gorsel ve isitsel materyallerin belirli bir plan dahilinde ayrintili olarak
degerlendirilmesini iceren bir yaklasimdir (Wach ve Ward, 2013). Yildirnm ve Simsek'e (2021) gére bu
yontem, belirli olaylar ve olgular hakkinda bilgi iceren kaynaklarin kapsamli bir sekilde analiz edilmesini
saglarken, Merriam ve Tisdell (2015) ise mevcut belgelerin veri kaynagi olarak kullaniimasiyla arastirma
sorularina guvenilir ve gecerli yanitlar sunmayi amagladigini ifade etmektedir.

Veri Toplama Araci

Bu calismada veri kaynagi olarak, Milll Egitim Bakanlgl (MEB) tarafindan 2024 yilinda gutincellenen fen
bilimleri 6gretim programina uygun bicimde hazirlanmis olan 5. sinif fen bilimleri ders kitabi (MEB, 2024a)
kullaniimistir. Talim ve Terbiye Kurulu'nun 17.07.2024 tarih ve 110460159 sayili yazisiyla Korza Yayinlari'na
ait oldugu belirtilen bu ders kitabina, Egitim Bilisim Agi1 (EBA) platformu tzerinden dijital olarak ulasiimis ve
ayrica basili kopyalar temin edilerek detayll bir inceleme gerceklestirilmistir. Arastirma kapsaminda,
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kitabin Unite yapilari, konu icerikleri, etkinlikleri ve 6lcme-degerlendirme bolimleri kapsamli bir sekilde
analiz edilmistir. Basili ve dijital strtmler karsilastiriimis olup icerik acisindan herhangi bir fark olmadig
tespit edilmistir. Bu ¢ercevede, ders kitabi Erdem-Deger-Eylem modelinde tanimlanan 20 temel deger
dogrultusunda degerlendiriimis olup, bu degerlere yonelik analiz 6lcegi (MEB, 2024b) Tablo 1'de

sunulmustur.

Tablo 1. Erdem-Deger-Eylem Cercevesinde Belirlenen Degerlere iliskin Degerlendirme Olcegi

Erdem
Deger Eylem Aciklama
D1.1. Hak ve 6zgurluklerini bilmek
ve korumak Hak ve 6zgurltkleri, esitligi, etik
D1. Adalet D1.2. Hakkaniyetli davranmak davranmayi, hakkaniyeti, 6n yargisizligi,

D1.3. Olciilii ve dengeli olmak
D1.4. Liyakate 6nem vermek

Olcultluga ve liyakati kapsar.

D2.Aile Butunlugu

D2.1. Aile birligine 6nem vermek
D2.2. Aile igi dayanisma gostermek
D2.3. Aile igi iletisimi glclendirmek
D2.4. Aile i¢i sorumluluklari yerine
getirmek

Aile ici iletisim ve is birligini gi¢clendirmeyi,
ailede sorumluluklari yerine getirmeyji,
aileyle vakit gecirmeyi; saygi, sevgi ve
glvene dayali iliskiler kurmayi kapsar.

D3.1. Azimli olmak
D3.2. Planl olmak

Disiplinli, planli ve istikrarl olmayi;
bilimsellige 6nem vermeyi, ic motivasyon

D3.Caliskanhk D3.3. Arastirmaci ve sorgulayici ve 6z denetim sahibi olmayi, hayat boyu
olmak 6grenmeyi, gérev ve sorumluluk
D3.4. Calismalarda aktif rol almak Ustlenmeyi kapsar.
D4.1. Arkadaslarina destek olmak
D4.2. Arkadaslart ile etkili iletisim Sosyal iliskilerde duyarllik gostermeyi
kurmak dayanisma icinde olmayi; etkili iletisimle
D4.Dostluk D4.3. Guvene dayal iliskiler kurmak  sevgi, saygi ve glivene dayal iliskiler
D4.4. Arkadaslarini ve onlarla vakit ~ kurmayi; nitelikli vakit gegirmeyi ve
gecirmeyi 6nemsemek evrensel bag kurmayi kapsar.
D4.5. Farkli kulturlerle bag kurmak
\I?:r.:ﬁ:':sana ve topluma deger K.gnSjisine, igi!']d.e ya§ad.|'g| topluma, )
D5.Duyarlilik D5.2. Cevreye ve canlilara deger kUltarel zenginliklere, tim varliklara deger

vermek

D5.3. Afet bilincine sahip olmak

vermeyi; surdUrulebilirligi 5Gnemsemeyi ve
afetlere karsi hazirlikl olmayi kapsar.

D6.Durustluk

D6.1. Samimi olmak
D6.2. Dogru ve guvenilir olmak

S6z ve davranislarinda tutarh, dogru ve
glvenilir olmayi kapsar.

D7.Estetik

D7.1. Duyusal derinligi anlamak
D7.2. Uretkenligi ve ruhsal gelisimi
desteklemek

D7.3. Sanatsal ve gorsel zevkleri
hayatin bir parcasi haline getirmek

Sanatsal bakis acisi kazanmayi, sanatsal ve
kultarel varhgr koruyup zenginlestirmeyi,
dogal glzelliklerin ve ¢evrenin korunmasi
ile ilgili duyarli olmayi ve sorumluluk
Ustlenmeyi, estetik araciligiyla 6zgin
Uretkenligi ve ruhsal gelisimi desteklemeyi,
sanati hayatin bir parcasi haline getirmeyi
kapsar.
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D8. Mahremiyet

D8.1. Kisisel 6zgurltk alanini
korumak

D8.2. Kisisel bilgilerin gizliligini
korumak

D8.3. Aile ici iliskilerde 6zel alani
dikkate almak

D8.4. Sosyal iliskilerde kisisel
alanlari korumak

Kendisinin, ailesinin ve baskalarinin kisisel
alanini ve bilgilerini korumayi; baskalarinin
Ozgurluklerini ihlal etmemeyi, kisisel
sinirlarina saygi duymayi ve milli ve
manevi degerlerde mahremiyetin
sinirlarini kapsar.

D9. Merhamet

D9.1. Vicdanli olmak
D9.2. Sefkatli olmak
D9.3. insani ve dogayi sevmek

insanlara ve diger canlilara karsi vicdanli,
sefkatli, sevgi dolu, duyarli ve sorumlu
olmayi kapsar.

D10. Mutevazilik

D10.1. Kendini tanimak

D10.2. Gosteris ve dvinmekten
kacinmak

D10.3. insan iliskilerinde yapici
olmak

Kendini bilmeyi; gdsteristen ve kibirden
uzak, sade, sabirli, saygili, duyarli ve yapici
olmayi kapsar.

D11. Ozgurluk

D11.1. Cesaretli ve girisimci olmak
D11.2. Kararli olmak

D11.3. Kisisel ve toplumsal haklara
saygl gostermek

Cesur, girisimci ve kararl olmayi;
Ozgurluklerini kullanirken kisisel ve
toplumsal haklara saygi gostermeyi,
kapsar.

D12. Sabir

D12.1. Olumlu bakis agisina sahip
olmak

D12.2. Duslnce, duygu ve
davranislarinda kontrolli olmak
D12.3. istikrarli olmak

Olumlu bakis agisina sahip olmayi, zor ve
kotl durumlara karsi dayanmayi, istikrarli
davranmayi, sureci ydnetmeyi,
sorumluluklari yerine getirmeyi; duygu,
dustince ve eylemleri kontrol etmeyi
kapsar.

D13. Saglikli yasam

D13.1. Yeterli, dengeli ve saglkl
beslenmek

D13.2. Sosyal ve sportif etkinliklere
katilmak

D13.3. Bagimliliktan kaginmak ve
bagimhhkla micadele etmek
D13.4. insan sagligini 5nemsemek

Yeterli, dengeli ve saglikli beslenmeyi;
sosyal ve sportif etkinliklere katiimayi,
bagimliliktan kaginmayi, bagimhhkla
mucadele etmeyi ve insan sagligini
onemsemeyi kapsar.

D14.1. Nezaketli olmak
D14.2. Kendisine saygli duymak

Nazik olmayi, ilkeli davranmayi, empati ve
etkili iletisim kurmayi, saglikh yasamayi;

D14. Saygl D14.3. Cevresine, millT ve manevi kendisine, cevresine, milli ve manevi
degerlerine saygl duymak degerlere 6nem vermeyi kapsar.
D15.1. Anlayish ve bariscil olmak Ailesine, dostlarina ve Ulkesine karsi vefal,
D15.2. Vefali olmak daruast, sadik ve 6zverili olmayi, bariscil
D15. Sevgi D15.3. Sadakatli olmak bakis acisina sahip olmayz,

D15.4. Ozverili olmak
D15.5. Misafirperverlik

misafirperverligi, dogaya ve butin
canllara karsi merhametli davranmayi
kapsar.

D16. Sorumluluk

D16.1. Kendine karsi gérevlerini
yerine getirmek
D16.2. Topluma karsi gérevlerini
yerine getirmek
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D17. Tasarruf

D17.1. Bilingli tuketici olmak
D17.2. israftan kaginmak

D17.3. Sahip olduklarinin degerini
bilmek

Maddi kaynaklari planli ve kontrolll
harcamayi, israftan kaginmayi, tutumlu
olmayi, birikim yapmayi, sahip olduklarinin
degerini bilmeyi ve bilingli tiketici olmayi
kapsar.

D18. Temizlik

D18.1. Kisisel temizlik ve bakimina
onem vermek

D18.2. Yasadigl ortamin temizligine
dikkat etmek

D18.3. Cevresel temizlige ve
surdurulebilirlige 6nem vermek

Kisisel temizlik ve bakima dikkat ederek
kendisine ve topluma saygi duymayi,
yasadigl ortamin ve ¢cevrenin temizligine
onem vererek toplumdaki genel yasam
kalitesine ve surdurulebilirlige katkida
bulunmayi kapsar.

D19. Vatanseverlik

D19.1. Millt biling sahibi olmak
D19.2. Millt kimligini tanimak
D19.3. Ulke varliklarina sahip
citkmak

D19.4. Bagimsizhgl korumak

Milli, manevi, insani, kiltirel degerleri ve
Ulke varliklarini korumayi, sevmeyi ve
onlara saygl duymayi; bagimsizliga 6nem
vermeyi, Ulkesi icin sorumluluk almayi
kapsar.

D20.1. Cémert olmak
D20.2. Dayanisma ve fedakarlk

insanlara ve canlilara duyarli olmayi, onlari

D20.
Yardimseverlik

sevmeyi, onlara merhamet etmeyji,
comertligi, dayanismayi, fedakarlik
yapmayi, iyiliksever olmayi kapsar.

gostermek
D20.3. Iyiliksever olmak
D20.4. GOnullG olmak

Tablo 1'de, besinci sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan degerler, erdem-deger-eylem cercevesine gore
kavramsal olarak aciklanmis ve bu degerlerin 6grenci davranislarinda nasil somutlasabilecegine iliskin
eylem drneklerine yer verilmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada, 5. sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan ve Erdem-Deger-Eylem cercevesine gore
tanimlanan 20 temel degerin incelenmesi icin betimsel analiz yontemi tercih edilmistir. Nitel arastirmalar
icin yaygin bir ydontem olan betimsel analiz, verileri belirlenen temalar dogrultusunda organize etmeyi,
Ozetlemeyi ve yorumlamayr amaglayan bir tekniktir (Yildirnm ve Simsek, 2021). Bu dogrultuda, incelenen
ders kitaplari, Turkiye YUzyilli Maarif Modeli'nde (MEB, 2024b) tanimlanan 20 temel deger Uzerinden
degerlendirilmistir (bk. Tablo 2).

Analiz surecinde, kitapta yer alan tum ifadeler ayrintili olarak incelenmis ve belirlenen degerlere dogrudan
ya da dolayli olarak atifta bulunan ctimleler tespit edilmistir. Bir etkinlik ya da konu anlatiminda ayni deger
birden fazla kez tekrar edilse bile, her deger yalnizca bir kez kodlanmistir. Ancak, bir cimlenin birden fazla
degerle iliskili olmasi durumunda, her bir deger ayri ayri kodlanmistir. Bunun yani sira, etkinlikler,
etkinliklerde yer alan agiklamalar, Unite/konu sonu degerlendirme sorulari ve gorseller de analiz sirecine
dahil edilmistir. Ancak, ders kitaplarinin giris béliminde yer alan istiklal Marsi ve Genclige Hitabe metinleri
degerlendirme kapsamina alinmamistir.

Calismanin glvenirligini artirmak adina, veri analiz sireci iki bagimsiz arastirmaci tarafindan ayri ayri
yuratilmus ve yapilan kodlamalar karsilastiriimistir. Arastirmacilar arasindaki kodlama uyumu, Miles ve
Huberman'in (1994) dénerdigi [GUvenilirlik = Goéras Birligi / (Goérus Birligi + Gorus Ayrilig))] formulu
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kullanilarak hesaplanmis ve %88 olarak belirlenmistir. Literatirde, %80 ve Uzerindeki uyum oranlarinin
glvenirlik acisindan yeterli oldugu kabul edilmektedir (Blyukdzturk vd., 2018).

Bulgular

Besinci sinif fen bilimleri ders kitabi, toplam yedi Gniteden olusmaktadir. Bu Uniteler sirasiyla GékyUzundeki
Komsularimiz ve Biz (1), Kuvveti Taniyalim (2), Canlilarin Yapisina Yolculuk (3), Isigin Madde ile Etkilesimi (4),
Maddenin Dogasi (5), Yasamimizdaki Elektrik (6) ve Strdurulebilir Yasam ve Geri Donusum (7) basliklarini
tasimaktadir (MEB, 2024a). Kitabin incelenmesiyle, Erdem-Deger-Eylem c¢ercevesinde tanimlanan
degerlerin Unitelere gore dagihmi Tablo 2'de gosterilmistir.

Tablo 2. Besinci Sinif Fen Bilimleri Ders Kitabinda Erdem-Deger-Eylem Cercevesinde Tanimlanan
Degerlerin Unitelere Gére Dagilimi

Dei Unite

R 1) 20 30 40 50 _6M 70 Toplam (7
D1. Adalet - 1 - - - - 1 2
D2.Aile Butunlugu 1 1 1 - 2 - - 5
D3.Caliskanlk 12 7 9 7 3 4 5 47
D4.Dostluk - 5 - 2 2 - - 9
D5.Duyarlilik 3 1 2 4 3 1 11 25
D6.Durustluk 4 - 4 - - - - 8
D7.Estetik 3 3 - 6 1 - 3 16
D8. Mahremiyet - - 1 - - - 1
D9. Merhamet - 1 - - - - - 1
D10. Matevazilik - - - - - - - -
D11. Ozgurluk - 2 - - - - - 2
D12. Sabir 6 1 1 2 - 1 - 11
D13. Saglikli yasam 3 6 11 1 4 1 26
D14. Saygi 4 3 2 5 2 3 2 21
D15. Sevgi - 2 - 1 1 - - 4
D16. Sorumluluk 7 4 10 8 11 7 11 58
D17. Tasarruf - 1 - - 5 1 9 16
D18. Temizlik - - 1 - 4 1 3 9
D19. Vatanseverlik 6 3 - - - - 1 10
D20. Yardimseverlik 3 6 2 - 4 1 - 16
Toplam 52 47 43 37 42 19 47 287

Tablo 2 incelendiginde, besinci sinif fen bilimleri ders kitabinda erdem-deger-eylem cercevesinde
tanimlanan deger ifadelerinin toplamda 287 kez tekrarlandigi gérilmektedir. Ancak bu degerlerin Gniteler
arasinda esit olarak dagilmadigi dikkat cekmektedir. Kitapta 19 farkl deger bulunmakla birlikte, mutevazilik
degeri hicbir tnitede yer almamaktadir. Ozellikle “Gékytiziindeki Komsularimiz ve Biz”, “Kuvveti Taniyalim” ve
“Strddrdlebilir Yasam ve Geri Doniisiim” Unitelerinde deger sayisinin daha fazla oldugu, buna karsin
“Yasamimizdaki Elektrik” Unitesinde daha az sayida degerin vurgulandigl gbzlemlenmistir.

Degerlerin dagilimina bakildiginda, en ¢ok vurgulanan degerler sirasiyla sorumluluk (f=58), caliskanlk
(f=47), saglikh yasam (f=26), duyarlilik (f=25) ve saygi (f=21) olmustur. Bunun yaninda, aile butlnlagu (f=5),
sevgi (f=4), adalet (f=2), 6zgurluk (f=2), mahremiyet (f=1) ve merhamet (f=1) gibi degerlere ise oldukca sinirli
sekilde yer verilmistir.
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Birinci Uniteye Dair Degerler

Birinci Unite incelendiginde, fen bilimleri ders kitabinda ¢ok sayida degere yer verildigi gértlmektedir. Bu
Unitede en sik karsilasilan degerler; caliskanlik (f=12), sorumluluk (f=7), sabir (f=6) ve vatanseverlik (f=6)
seklinde siralanabilir. Buna ek olarak, durustlik (f=4), saygi (f=4), duyarllk (f=3), estetik (f=3), saglkl yasam
(f=3), yardimseverlik (f=3) ve aile butunligu (f=1) olmak Uzere yedi farkli degerin daha yer aldig
belirlenmistir. Béylece birinci Unitede toplam on bir farkli degerin temsil edildigi anlasiimaktadir. Sekil 1'de,
birinci Unitedeki degerleri gorsel olarak temsil etmek amaciyla hazirlanan kelime bulutuna yer verilmistir.

Sa b 1 ' Duyarlilik

Estetik

Caliskanlik

Durustluk

Sekil 1. Birinci Unitede Gecen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

Aile BUtuinlugl

Birinci kitabin 21. sayfasindaki “Performans Istasyonu” béliminin “Giines Ginligi” bashginda yer alan,
“Paylasim esnasinda arkadaslarimizin fikirlerini dikkatle dinleyelim.” cumlesi, insanlar arasinda saygi
duyulmasi gerektigini vurgulayarak saygi degerine dikkat ¢cekmistir. Ayni etkinlikteki “Bu sirada bir bilim
insani gibi ¢alisip streci verimli hdle getirebiliriz.” ifadesi, arastirma yapmanin ve verimli calismanin énemini
ortaya koyarak caliskanlk degerini 6éne cikarmistir. 22. sayfadaki “Etkinlik Istasyonu” béliminde “Giines
Gézlemi” bashg altindaki “Ayse; Glnes'e diirbiin, teleskop, mercek ve kamera gibi ara¢larla dogrudan bakmanin
¢ok zararl oldugunu biliyordu.” cimlesi ise, saglikli yasam degerini yansitmaktadir. 24. sayfadaki “Bilgi
Istasyonu” bolumundeki “Belirli zaman araliklariyla Giines lekelerini gézlemlemis ve bu lekelerin ayni yéne dogru
kaydigini fark etmistir.” ifadesi, sabir isteyen bir sirece isaret ederek sabir degerini pekistirmektedir.

Kitabin 28. sayfasindaki “Ftkinlik Istasyonu” baliminin “Ay Gézlemi” bashgindaki “Topladigimiz bilgilerden ve
cektigimiz fotograflardan yola ¢ikarak ileride sunmak lzere arkadaslarimizia siir, 6ykd, slogan, sarki ya da afis
olusturalim.” ifadesi, sanatsal Uretimi tesvik ederek estetik degerine katki saglamaktadir. 29. sayfadaki
"Etkinlik istasyonu" baéliminin "Ay'In Hareketleri ve Gériinen Yuz(" bashg altindaki “Arkadaslarimizla
yardimlasarak sinif zeminine tahta kalemi ile buyuk bir cember ¢izelim.” cimlesi, yardimseverlik degerini
én plana ¢ikarmaktadir. 30. sayfada yer alan "Etkinlik istasyonu" bélimiindeki “Grubumuzla diger gruplarin
hazirladigl tim Urunleri sirayla ziyaret ederek inceleyelim.” ifadesi, farkli calismalar konusunda duyarl
olmayi tesvik ederek duyarlilik degerine katki saglamaktadir.

Kitabin 32. sayfasindaki “Bilgi Istasyonu” béliminde yer alan “Bu ¢alismada binlerce gériintii incelenerek
gortintilerdeki kraterler sayilmigtir.” cimlesi, titizlik ve sureklilik gerektiren bir sureci ifade ederek sabir
degerini hatirlatmaktadir. 33. sayfadaki “Bilgi [stasyonu” bélumiindeki “Tirkiye, uzay alanindaki yeteneklerini
ve teknolojik kapasitesini artirmak amaciyla 2021'de Milli Uzay Programi'ni baslatmistir.” ifadesi, Glkenin bilim
ve teknoloji alanindaki gelisimine vurgu yaparak vatanseverlik degerini pekistirmektedir. 35. sayfadaki
“Etkinlik [stasyonu” bélimanin “Ayin Gérinimiindeki Farkliiklar” bashg altindaki “Bayragimizi inceleyerek
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asagidaki sorulari cevaplayalim.” cumlesi vatanseverlik degerini guclendirirken, “Tartisma siiresince
arkadaslarimizi etkin bir sekilde dinleyip onlarin fikirlerini ifade etmelerini destekleyelim.” ifadesi saygl ve
duyarlilik degerlerine isaret etmektedir. Ayni sayfada yer alan gorselde (bk. Sekil 2) de vatanseverlik
degerine vurgu yapilmistir.

Sekil 2. Vatanseverlik Degerine Ait Gorsel

Kitabin 41. sayfasindaki “Performans Istasyonu” bélumunin “Ayin Evreleri Modeli” bashgindaki “Modelimizi
hos, gtizel bir tasarimla ortaya ¢ikaralim.” ifadesi estetik, “Arkadaslarimizia yardimlasarak siireci daha verimli
hadle getirebilecegimizi unutmayalim.” cimlesi ise yardimseverlik degerine dikkat ¢ekmektedir. 48. sayfada
“Bilgi istasyonu” bélimiindeki gérselde (bk. Sekil 3) caliskanlik degeri yansitilmaktadir.

Sekil 3. Caliskanlik Degerine Ait Gorsel
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Kitabin 52. sayfasindaki “Unite Sonu Istasyonu” bélimiinde yer alan “Millf Uzay Programi kapsaminda Ay'da
bazi arastirmalarin yapilmasi icin bir yolculuk planlanmist..” ifadesi vatanseverlik, “Baris, astronot olan babasi
bu goreve katildigi icin ¢ok mutluydu.” cimlesi ise aile butinlugu degerini yansitmaktadir. Ayni sayfada
verilen gorselde (bk. Sekil 4) caliskanlik, sorumluluk ve vatanseverlik degerlerini yansitmaktadir.

Sekil 4. Caliskanlik, Sorumluluk ve Vatanseverlik Degerlerine Ait Gorsel

Kitabin 54. sayfasindaki “Merhaba Bilim Giince’'m” metnindeki “Bunlari 6grenmek seni de heyecanlandirmis
olmali ama sakin o heyecanla hemen Glines'e bakmal! Clinkii Giines’e dogrudan ya da teleskop, diirbiin, mercek
gibi malzemelerle bakmak c¢ok tehlikeli.” ifadesi saghkl yasam degerine dikkat cekmektedir. Ayni metindeki
“Bu yildizin oynadigi bir film yok ama muhtesem ézelliklere sahip.” cimlesi estetik bakis agisini glclendirirken,
“Bu evrelerin hepsini gérebilmek icin sabirla dért hafta boyunca gézlem yaptim.” ifadesi sabir degerini
pekistirmektedir. “Sanki gékytziine asilmis kocaman bir isik kiresi...” ifadesi ise dogaya duyulan hayranlig
yansitarak estetik degerine dikkat cekmektedir.

ikinci Uniteye Dair Degerler

ikinci Gnitenin incelenmesi sonucunda, en belirgin degerlerin basinda caliskanlik (f=7), saglikli yasam (f=6)
ve yardimseverlik (f=6) yer almaktadir. Bunun yani sira, dostluk (f=5), sorumluluk (f=4), estetik (f=3), saygi
(f=3), vatanseverlik (f=3), 6zgurlik (f=2), sevgi (f=2), adalet (f=1), aile butunlagu (f=1), duyarhlik (f=1),
merhamet (f=1), sabir (f=1) ve tasarruf (f=1) gibi on alti farkli deger de listelenmistir. Sekil 5'te, ikinci Gnitede
bulunan degerleri gorsellestirmek amaciyla hazirlanmis kelime bulutuna yer verilmistir.

Duyarlilik

Dostluk Saygi

gall$kanllk Merhamet
Saglikli yasam Estetik >3iiet

Tasarruf

Ozgurluk

Aile BuUtGnlaga
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Sekil 5. ikinci Unitede Gecen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

Kitabin 60. sayfasindaki “Etkinlik Istasyonu” bélimunde bulunan “Kuwvet Denince Akla ilk Gelenler” bashg)
altindaki, “Arkadaslarimizin farkli fikirleri olabilecegini unutmadan onlari 6zenle dinleyelim.” cimlesi, bireylerin
farkli disuncelere saygl gostermesi ve baskalarini dikkatle dinlemesi gerektigini belirterek saygi degerini
én plana cikarmaktadir. Ayni sayfada yer alan “Bilgi istasyonu” bélimundeki, “ilerleyen yillarda kuvvet konusu
basta olmak tizere yaptigi calismalar ile bilim diinyasinda yeni ¢igirlar actl.” ifadesi, Newton'un bilim dinyasina
yaptigi katkilari aciklayarak caliskanlik degerini vurgulamaktadir. 59. sayfada “Hazirlik Istasyonu” bélimiinde
yer alan gorselde (bk. Sekil 6) dostluk, sevgi ve yardimseverlik degerlerine vurgu yapmaktadir.

Sekil 6. Dostluk, Sevgi ve Yardimseverlik Degerlerine Ait Gorsel

Kitabin 80. sayfasindaki “Etkinlik Istasyonu” bélimunde yer alan “Sirtinmenin Ara¢ Hareketine Etkisi” bashg)
altindaki “Etkinlik boyunca grup arkadaslarimizia fikirlerimizi paylasarak ve yardimlasarak is birligi icerisinde
calisalim.” ifadesi, birlikte calismanin dnemini vurgularken yardimseverlik degerine dikkat cekmektedir. 85.
sayfada konu anlatimina ait gorselde (bk. Sekil 7) dostluk ve sevgi degerleri yansitiimaktadir.

Hareket yonii<—

Sekil 7. Dostluk ve Sevgi Degerlerine Ait Gorsel
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86. sayfada bulunan “Bilgi Istasyonu” béluminde yer alan, “Tarihi Kirkpinar Yagl Giiresleri, 14. yiizyilda
Osmanli'da dogup giniimuze kadar uzanan bir giires festivalidir.” cimlesi, kulturel mirasi sahiplenmenin
onemini anlatarak vatanseverlik degerine drnek teskil etmektedir. 87. sayfadaki metinde gecen, “Bir ahsap
sanatcisinin oyma spatulasi ile ahsaba sekil verebilmesi, ressamin fir¢a ile tuval iizerinde resim yapabilmesi ..."
ifadesi, sanatsal beceri ve estetik alglyl 6n plana ¢ikararak estetik degerini vurgulamaktadir. Ayni sayfada
yer alan gorsellerde (bk. Sekil 8) estetik degerine vurgu yapiimistir.

Sekil 8. Estetik Degerine Ait Gorsel

Kitabin 89. sayfasindaki “Performans Istasyonu” bélimunun “Parasit Tasarliyorum” bashginda yer alan “Bu
stirecte duslncelerimizi arkadaslarimiza 6zglirce ifade edelim.” cimlesi, bireylerin fikirlerini serbestce
paylasmalarini tesvik ederek 6zgirlik degerini desteklemektedir. 96. sayfadaki “Unite Sonu Istasyonu”
bélumunin “Karagéz ile Hacivat” etkinliginde “Hacivat: Hos geldin Karagéz'iim! lyiyim, kayip disme diye
yollarina hali serdim.” cimlesi yardimseverlik, “Karagoz: Ne, kollarina hali mi serdin? Belli zaten iki g6ziim, bitap
diismiisstin, yorgun gordim seni.” cimlesi duyarhhk, “Karagéz: Ya ya ya! Elini mi incittin? Buz ile sarahm, sisligi
insin.” cimlesi merhamet, “Hacivat: Belimi, belimi diyorum. Neyse efendim, derhél hekime gittim.” cimlesi ise
saglikli yasam degerini yansitmaktadir.

Kitabin 97. sayfasindaki “Bilginler istasyonu” béluminde bulunan “Cesitli fen ve sanatlardan anladigi icin 'bin
fenli' anlaminda Hezarfen unvaniyla anilan Ahmed Celebi...” cimlesi caliskanhk, “Riizgarin siddetli oldugu
siralarda 'kartal kanatlari' olarak nitelendirilen aletle defalarca u¢mustur.” cimlesi sabir, “Bu terazi sayesinde
metallerin ve kiymetli taslarin ¢ok hassas 6lciimleri yapilabilmistir.” cimlesi ise adalet degerine vurgu
yapmaktadir. 98. sayfadaki “Merhaba Bilim Giince’'m” bashkli metinde “Ailemle gecen hafta ¢ok keyifli bir futbol
maci izledik.” cimlesi aile butuinlagu, “Dostca gecen magta 6nemli bir sey fark ettim: kuvvet.” ciimlesi dostluk,
“Bugtin ayni zamanda Yerli Mali Haftasi'ni kutladik. Saglikli ve yerli triinlerle doldu masalarimiz.” cimlesi ise
saglikli yasam ve tasarruf degerlerini vurgulamaktadir.

Ugiincii Uniteye Dair Degerler

Uctinch Gniteye bakildiginda, en belirgin degerler arasinda saglikli yasam (f=11), sorumluluk (f=10) ve
caliskanlik (f=9) degerleri 6n plana ¢itkmaktadir. Bunun yani sira, durustlik (f=4), duyarhlik (f=2), saygi (f=2),
yardimseverlik (f=2), aile batunlugu (f=1), sabir (f=1) ve temizlik (f=1) gibi on farkli deger de bulunmaktadir.
Sekil 9'da U¢Uncu Unitedeki degerleri gorsellestirmek icin olusturulan kelime bulutu yer almaktadir.
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Saglikli Yasam
Cal1 §kanllk
Plirtistlile PYWaES =™

Sorumluluk

Sekil 9. Uctinct Unitede Gegen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

Kitabin 104. sayfasinda bulunan Mikroskop Kullanimiyla ilgili metinde, mikroskobun dogru bir sekilde
kullanilmasinin ve dikkatli tasinmasinin énemi vurgulanmaktadir. “Mikroskop kullanirken dogru odaklamayi
saglamak icin sabirli olunmalidir.” cimlesi, strecin dikkat ve zaman gerektirdigini belirterek sabir degerini
on plana ¢ikarmaktadir. “Mikroskop tasima kolundan tutulup gtivenli bir sekilde uygun yere tasinir.” ifadesi ise,
hassas bir araci dikkatlice tasimanin énemini vurgulayarak duyarlilik degerine isaret etmektedir.

Kitabin 115. sayfasindaki “Etkinlik Istasyonu” bélumiinde yer alan “Organizmaya Seyahat” bashgindaki “Bu
organizma icinde seyahat eden arkadaslarimiza organizmayi tanitarak rehberlik edecegiz.” cimlesi, bilgi
paylasiminin énemini ve bireylerin sorumluluk almasi gerektigini ifade ederek sorumluluk degerini
yansitmaktadir. Ayni etkinlikte, “Bu benzetmeler ile ilgili grup arkadaslarimizla yardimlasarak senaryo
metnimizi olusturalim.” cimlesi, takim calismasi ve dayanismayi tesvik ederek yardimseverlik degerini
vurgulamaktadir. 121. sayfadaki “Etkinlik istasyonu” béliminde yer alan “Komuta Gére Hareket” bashg)
altindaki “Bu yapilar ile ilgili arkadaslarimizin diisiincelerini nazik ve saygil bir sekilde dinleyelim.” cimlesi, farkl
bakis acilarina saygi gdstermenin ve baskalarini dinlemenin gerekliligini ifade ederek saygi degerini
desteklemektedir.

4

Kitabin 122. sayfasindaki “Etkinlik Istasyonu” bélimunde yer alan “Destek ve Hareket Sisteminin Bilesenleri
basligi altindaki “Bu sirecte giivenilir kaynaklardan secim yapmaya Ozen géstererek asagidaki posteri
tamamlayalim.” ifadesi, bilingli ve sorumlu bir sekilde hareket etmenin dnemine dikkat ¢ekerek sorumluluk
degerini 6ne cikarmaktadir. 133. sayfadaki “Etkinlik Istasyonu” bélimunin “Saghigimizi Koruyalim” bashg
altindaki “Uzun siire hareketsiz kaldigi icin bel ve boyun agrilari gibi sikayetleri olusmustu.” cumlesi, fiziksel
saghgin korunmasinin gerekliligine vurgu yaparak saglikli yasam degerini desteklemektedir. Ayni etkinlikte
yer alan “Bu durum aile ve arkadaslk baglarini zayiflatmisti.” cmlesi ise, bireylerin sevdikleriyle saghkl
iliskiler strdUrmesinin énemini belirterek aile butinlugu degerini 6ne ¢ikarmaktadir. 137. sayfadaki
“Etkinlik Istasyonu” bélimiinde yer alan “Destek ve Hareket Sisteminin Saghgi-2” bashgindaki “O zaman
sbzlerime destek ve hareket sisteminin sagligini koruyacak ipuglari ile son veriyorum: Dengeli beslen, uyku
diizenine dikkat et, diizenli egzersiz yap!"” cimlesi, saglkli yasam konusunda bilin¢lendirme yaparak bu degeri
glclendirmektedir. 135. sayfadaki “Egzersiz yapan bireyler” baslikli gorselde (bk. Sekil 10) saglikh yasam
degerine vurgu yapilmistir.
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Sekil 10. Saglkli Yasam Degerine Ait Gorsel
Dérdiincii Uniteye Dair Degerler

Do6rdincl Gnite incelendiginde, en belirgin degerler arasinda sorumluluk (f=8) ve caliskanlik (f=7) 6n plana
¢ikmaktadir. Bunun yani sira, estetik (f=6), saygi (f=5), duyarlilik (f=4), dostluk (f=2), sabir (f=2), mahremiyet
(f=1), saghkl yasam (f=1) ve sevgi (f=1) gibi on farkli deger de dikkat cekmektedir. Sekil 11'de, dérduncu
Unitedeki degerleri gorsellestirmek icin olusturulan kelime bulutu yer almaktadir.

Estetik”
Sorumluluk

Saglikli yasam S
Duyarlilik aygl
Sekil 11. Dérdiinci Unitede Gecen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

ikinci kitabin 16. sayfasinda bulunan “Etkinlik Istasyonu” béluminin “Istk Kaynaklari Deyince Aklimiza ilk
Gelenler” bashgindaki metinde, “Arkadaslarimizin fikirlerini saygili bir sekilde dinleyelim.” cimlesi, saygi
degerini vurgulamaktadir. 18. sayfadaki “Bilgi [stasyonu” bélumunin “Fotograf Makinesinin Atasi: Karanlik
Oda” bashgi altindaki metinde, “ibniilheysem; yaptigi deneylerle i1sigin diiz bir cizgide ilerledigini ve parlak
nesnelerden yayilan isik demetlerinin kiictik bir delikten gecerken dagilmadigini ispatlamistir.” cimlesi, estetik
degerini 6ne ¢ikarmaktadir. Ayrica, “ibniilheysem, birkag isik kaynagiyla yaptigi deneylerde nesneleri karanlik
odada ters bir sekilde gériintilemeyi basarmistir.” ifadesi ise ¢aliskanlik degerini ortaya koymaktadir.

Kitabin 25. sayfasindaki “Etkinlik istasyonu” béliminin “Madde ve Isik” bashgi altindaki metinde “Grup
arkadasimizla el feneri ve diger esyalari tutmak icin gérev paylasimi yapalim.” camlesi, sorumluluk degerine
isaret etmektedir. Benzer sekilde, 26. sayfadaki “Maddelerin Isik Gegirgenligi” bashigl altinda, “Grubumuzia
asagidaki gérev paylasimlarini yapalim.” ifadesi, 28. sayfadaki “Isik Gegirgenligine Gére Gruplandiralim” bashgi
altindaki “Malzemeyi arkadasimizla birlikte g6z hizamizda tutalim.” cimlesi ve 29. sayfadaki “Ornekleri
Etiketleyelim” basligi altindaki “Grup temsilcimizi secelim.” ifadesi de sorumluluk degerini yansitmaktadir. Ayni
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etkinlikte, “Diger gruplarin da sunumunu izleyelim.” cimlesi ise saygl degerine dikkat ¢ekmektedir. 30.
sayfadaki “Képrii istasyonu” bélimuinde, “Evin icerisinin gériinmesini istemedigimiz durumlarda tiil ya da kalin
perdeler tercih ederiz.” cimlesi mahremiyet degerini, “Ornegin camin perdelerini a¢tigimizda disaridaki giizel
manzara rahathikla gorilebilmektedir.” ifadesi ise estetik degerini vurgulamaktadir. 36. sayfada “Képrii
Istasyonu” bélimundeki gérselde (bk. Sekil 12) sevgi ve dostluk degerlerini yansitmaktadir.

Sekil 12. Sevgi ve Dostluk Degerlerine Ait Gorsel

Kitabin 46. sayfasindaki “Unite Sonu istasyonu” béliminde, “Cadir ireticileri, insanlarin en fazla fayda
saglayacagr sekilde ¢adirlar tasarlamayi hedefler.” Cimlesi caliskanlik, “Kamp yapmak dogaya dokunmaktir.
Kus sesleri ile uyanmak, doga yurtytsleri yapmak insana bir parcasi oldugu dogayi hatirlatir.” cimlesi duyarlilik
ve saglikli yasam degerlerini yansitmaktadir. 47. sayfadaki “Bilginler istasyonu” bélumiinde, “Thales, giinesli
bir gtinde Misir piramitlerinden birinin golgesinin bittigi noktaya 2 metrelik bir sopayi dik olarak sabitlemistir.”
cumlesi caliskanlik, “Sopanin gblgesinin ve piramidin golgesinin uzunlugunu kullanarak piramidin yiiksekligini
hesaplamistir.” ifadesi duyarlilik, “iskenderiye sehrinde Giines'in en yiiksek konumdayken yere dik bir cubugun
g6lge boyunu 6l¢mus...” ifadesi ise sorumluluk degerini vurgulamaktadir.

Kitabin 48. sayfasindaki “Merhaba Bilim Giince’'m” baslikh metinlerde, “Aklimda olusan senaryo ile birlikte
canlilarin yasam alanlarini korumaya yénelik bir golge oyununu kameram ile kaydedip arkadaslarimla
paylasacagim.” cimlesi caliskanlik ve duyarhlik, “Kardesim uyumadan énce benimle hep gblge oyunu oynamak
istiyor. Ben de ¢ok keyif aliyorum kardesimle vakit gecirmekten.” cimlesi dostluk, “Sen de heyecanlandin degil
mi? Baska tiiyo veremem oyun hakkinda sevgili Bilim Giince'm, kusura bakma. O giine kadar sabirla beklemelisin,
haydi hosca kal!” cimlesi sabir, “Gecen hafta giin batiminda arkadaslarimla kéyde doga yiirtiylisiine ¢cikmistik.”
cimlesi ise saghkli yasam degerlerini 6n plana ¢ikarmaktadir.

Besinci Uniteye Dair Degerler

Besinci Unitenin incelenmesi sonucu en ¢ok dikkat ceken degerlerin basinda sorumluluk (f=11) gelmektedir.
Bunun yani sira, tasarruf (f=5), saglkli yasam (f=4), temizlik (f=4), yardimseverlik (f=4), caliskanlik (f=3),
duyarlilik (f=3), aile butunlugu (f=2), dostluk (f=2), saygi (f=2), estetik (f=1) ve sevgi (f=1) gibi toplamda on iki
farkli deger de bulunmaktadir. Besinci Uniteye ait bu degerleri gorsellestirmek i¢in olusturulan kelime
bulutu, Sekil 13'te yer almaktadir.
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Yardimseverlik
Saygi Dostluk

Sorumluluk

Duyarlilik
Saglikli Yasam

Alle Butunlagua

Estetik

Sekil 13. Besinci Unitede Gecen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

Kitabin 54. sayfasindaki “Ftkinlik istasyonu” bélimuanin “Maddenin Ozellikleri” bashg altinda yer alan
metinde, “Odeme yaptiktan sonra market gérevlisi posetleri arabaya kadar tasimada yardimci olmustu.”
cUimlesi, yardimseverlik degerini ortaya koymaktadir. “Annesi, kiitlesi daha az oldugu icin kagit haviuyu
sepetten cikarip tasimasi icin Zeynep'e verdi.” cimlesi ise sorumluluk degerini vurgulamaktadir.

Kitabin 60. sayfasindaki “Etkinlik [stasyonu” bélimunin “Tartisma Gruplari” bashigi altinda yer alan metinde,
“Arkadaslarimizin farkli fikirlere sahip olabileceklerini diisiinerek tartisma ortami olusturalim.” cimlesi saygi
degerini 6n plana cikarmaktadir. “Grubumuza birlikte bir isim ve slogan belirleyelim.” cimlesi sorumluluk, “Bu
stirecte arkadaslarimizi destekleyip birbirimize yardimci olalim.” cimlesi ise dostluk ve yardimseverlik
degerlerini yansitmaktadir. 61. sayfadaki “Etkinlik Istasyonu” bélumunin “Madde Etiketleri” bashigl altinda yer
alan metinde, “Deney sonrasinda kullanilan malzemeleri ve laboratuvar alanini temiz halde birakalim.” cGmlesi
temizlik, “Laboratuvar kurallarina uyalm.” cimlesi ise duyarlilik degerini vurgulamaktadir. 65. sayfadaki
“Etkinlik istasyonu” bélumunin “Madde Etiketleri” bashg altinda yer alan metinde, “Bu siirecte
arkadaslarimizin fikirlerini séylemelerine olanak saglayalim.” cimlesi saygi degerini 6n plana ¢ikarmaktadir.
73. sayfada “Béliim Sonu istasyonu” bélumiindeki yapboz etkinligindeki gérselde (bk. Sekil 14) aile bitinlGgi
degerini yansitmaktadir.

Sekil 14. Aile Butunlugu Degerine Ait Gorsel

Kitabin 76. sayfasindaki “Etkinlik istasyonu” blumanin “Muma Ne Oldu?” bashg altinda yer alan metinde,
“Deney sonrasinda kullanilan malzemeleri ve laboratuvar alanini temiz hélde birakalim.” cimlesinde temizlik
degerine vurgu yapilmistir. 86. sayfadaki “Etkinlik [stasyonu” béliminin “Maddelerde Isi Aktarimi” bashg
altinda yer alan metinde, “Necmettin plastik kulplarindan tutarak tencereyi masaya getirirken, Ayblike de sicak
tencerenin masaya zarar vermemesi icin nihaleyi tencerenin koyulacagi yere birakt.” cimlesi duyarlilik, “Corbayi
icmeye basladiklarinda Ayblke abisine heyecanla 'Abi, kulplar stiper kahraman gibi ellerini sicak tencereden
korudu.' dedi.” cimlesi ise saglkli yasam degerlerini 6ne ¢ikarmaktadir.
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Kitabin 88. sayfasindaki “Pekistirme Istasyonu-2” bélimiinde, “Dedem de giilerek 'Ne oldu, sizin sular mi
dondu? Tabii, al komsum.' dedi.” cumlesinde dostluk ve yardimseverlik degerlerine vurgu yapilmistir. “Dedem
'Haydi, bir bardak ¢ay icelim. Cok tistimiissiin, montunu da giymemissin. Montun olsaydi isiimezdin.' diyerek ¢cay
ikram etti.” cimlesinde ise duyarlilik ve saglikli yasam degerleri 6n plana ¢ikmistir. 89. sayfadaki “Bilgi
Istasyonu” béluminde, “Termoslarin ic ve dis duvarlari arasindaki hava vakumlanarak isi yalitimi saglanir.”
cimlesi tasarruf degerini vurgulamaktadir. 91. sayfada “Etkinlik Istasyonu” béluminin “Maras
Dondurmasinin Seriiveni” bashginda yer alan metinde, “Saatler gecti ve nihayet ablam mutlu yuvamiza geldi.”
ctmlesinde aile butinluga degeri 6ne ¢ikmaktadir. 92. sayfada yer alan “Etkinlik Istasyonu” b6lumanan
“Yazin Serin, Kisin Sicak” basliginda yer alan metinde, “llk islam iiniversitesinin kalintilar;, UNESCO Diinya Mirasi
Gecici Listesi'nde yer alan konik kubbeli kiimbet evler bunlardan bazilaridir.” cimlesi estetik, “Evierin oda sayilari
¢ok olsa da tek bir odada yakilan soba ile biitiin odalar isinmaktadir.” cGmlesi tasarruf, “Grup arkadaslarimizia
mimari eserleri inceleyerek kiilttirel unsurlar ve isi yalitimi konusunda arastirma yapalim.” cimlesi ¢aliskanlik
degerini yansitmaktadir. Son olarak 100. sayfada yer alan “Merhaba Bilim Gtince’m” metninde, “Tarhana
corbasini ¢ok sevdigimi bilen canim babaannecigim, bana mis gibi bir ¢orba yapmis.” cimlesinde sevgi
degerine vurgu yapilmistir.

Altinci Uniteye Dair Degerler

Altinci Gnite incelendiginde, 6ne ¢ikan baslica degerlerden biri sorumluluk (f=7) degeridir. Bunun yani sira,
caliskanlik (f=4), saygi (f=3), duyarlilik (f=1), sabir (f=1), tasarruf (f=1), temizlik (f=1) ve yardimseverlik (f=1)
gibi toplamda sekiz farkli deger de dikkat cekmektedir. Sekil 15'te, altinci Unitede yer alan bu degerleri
gorsel olarak sunmak amaciyla hazirlanan kelime bulutuna yer verilmistir.

Duyarlilik
Temizlik Saygl

Tasarruf

Sekil 15. Altinci Unitede Gecen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

Kitabin 114. sayfasinda yer alan “Etkinlik istasyonu” bélimiinde, “Devre Semasi Cizelim” bashg! altinda gecen
“Bu sirecte arkadaslarimizin duygu ve dustincelerini dikkatle dinleyelim.” cimlesi, duyarlilik degerini
vurgulamaktadir. Ayni etkinlikte, “Bu sirecte planlarimizi ertelemeden sorumluluk bilinciyle deneyleri
yuaritelim.” cimlesi ise sorumluluk degerini 6n plana ¢ikarmaktadir. 115. sayfada, “Deney sonrasinda
kullanilan malzemeleri ve laboratuvar alanini temiz halde birakalim.” cimlesi, temizlik degerine dikkat
cekmektedir. 117. sayfada yer alan “Etkinlik Istasyonu” bélimuanin “Devreyi Canlandirahm” bashg altinda yer
alan metinde, “Yapti§imiz rol paylasimina gére sectigimiz devre elemaninin sembolii varsa renkli fon
kartonlarina cizelim.” cimlesi sorumlulugu, “Diger gruplarin da rol oynama etkinliklerini dikkatle ve sabirla
izleyelim.” cimlesi ise sabir degerini vurgulamaktadir. 106. sayfada “On Degerlendirme istasyonu”
bolimuindeki etkinliginde gorselde (bk. Sekil 16) caliskanlk, sorumluluk ve yardimseverlik degerlerini
yansitmaktadir.
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Trr—in

« Bu bolumde bir elektrik devresindeki ele-
manlar sembollerinin olup olmamasina '
gore siniflandirabilecegiz.

- Semasini cizdigimiz elektrik devresine

uygun deney duzenegi kurabilecegiz. -—

Sekil 16. Caliskanlk, Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine Ait Gorsel

Kitabin 121. sayfasinda, “Etkinlik Istasyonu” bélumunin “Ampul Parlakligini Nasil Degistiririz?” bashgi altinda,
“Arkadaslarimizin fikirlerini de saygili bir sekilde dinleyelim.” ciimlesi saygi degerine, “Ogretmenimizin dénditleri
dogrultusunda hatalarimiz var ise diizeltelim.” cimlesi ise sorumluluk degerine dikkat ¢cekmektedir. 123.
sayfada yer alan “Arastirma Istasyonu” boélumunde, “Ulastigimiz bilgileri ézetleyelim ve arkadaslarimiza
sunalim.” cUmlesi sorumlulugu, “Dijital ortamlar yoluyla olusturulan deney diizeneklerine gtivenilir
kaynaklardan ulasalim.” cimlesi ise caliskanlik degerini vurgulamaktadir.

Kitabin 131. sayfasinda yer alan “Bilginler istasyonu” bélimunde, “Cok sayida icadi olan mucit, yasadigi
ddnemin ¢ok otesinde fikirlere sahipti. Elektrigin kablosuz olarak aktariimasiyla ilgili calismalar yapt.” cimlesi
caliskanlik degerine dikkat ¢ekmektedir. 132. sayfada yer alan “Merhaba Bilim Giince'm” metninde,
“Semboller, giinliik hayatimizda bircok alanda kullaniliyor ve insanlar arasindaki iletisimi kolaylastirip zaman
tasarrufu saglayabiliyor.” cimlesi tasarrufu, “Bu da insanlar arasindaki iletisimi kolaylastiriyor ve ortak bir
bilimsel dil olusmasini sagliyormus.” cimlesi sayglyi, “Kurdugum devredeki ampul 1sik verince ¢cok mutlu oldum.”
cumlesi caliskanhgi, “Artik kendimi bir bilim insani gibi hissediyorum.” cimlesi ise sorumluluk degerini
vurgulamaktadir.

Yedinci Uniteye Dair Degerler

Yedinci Unite incelendiginde, en belirgin degerlerin duyarlilik (f=11), sorumluluk (f=11) ve tasarruf (f=9)
oldugu gérulmektedir. Bunun yani sira, caliskanlik (f=5), estetik (f=3), temizlik (f=3), saygi (f=2), adalet (f=1),
saglkli yasam (f=1) ve vatanseverlik (f=1) gibi toplamda on farkh deger de yer almaktadir. Sekil 17'de,
yedinci Unitedeki degerlerin gdrsel olarak sunulabilmesi icin hazirlanmis bir kelime bulutu yer almaktadir.
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Duyarlilik

Vatanseverlik

tetiklasarrut

Es
~aygl Caliskanlik

Sekil 17. Yedinci Unitede Gecen Degerlerle ilgili Kelime Bulutu

Kitabin 139. sayfasindaki “Etkinlik Istasyonu” bSlimunun “Atik Maddeleri Gruplandiralim” baghigi altinda, “Bu
sirada arkadaslarimiza fikirlerimizi saygi c¢ercevesinde ifade etmeye dikkat edelim.” ifadesinde sayg,
“Ayristirdigimiz atiklari geri dénustiirilebilen ve dénustirilemeyen olarak gruplandiralim ve asagidaki ilgili
yerlere yazalim.” cimlesi ise sorumluluk degerini vurgulamaktadir. 140. sayfadaki konu anlatiminda, “Atik
maddelerin geri déniisiimii ile kaynaklarin daha verimli kullaniimasi saglanir.” ifadesi tasarruf degerine dikkat
cekmektedir. 141. sayfada, “Bu yiizden toplumdaki her birey, atik pillerin dogru bir sekilde toplanmasi
konusunda duyarli olmalidir.” cimlesinde duyarhlik, “Atik pillerin dogru sekilde toplanmasi sosyal sorumlulugun
bir geregidir.” ifadesinde ise sorumluluk degeri 6ne ¢ikmaktadir. Ayrica ayni sayfada yer alan gorselde (bk.
Sekil 18) sorumluluk ve duyarlilik degerleri yansitilmaktadir.

Sekil 18. Sorumluluk ve Duyarlilik Degerlerine Ait Gorsel

Kitabin 142. sayfasindaki “Képrii istasyonu” bélimuinde, “Yerel yénetimler tarafindan sokaklara ve okullara
geri donusim kutulari konularak atik maddelerin ayri ayri toplanmasi saglanir.” ifadesi sorumluluk degerini
vurgulamaktadir. “Bilgi Istasyonu” bélimunde gecen “Atik miktari azaltilmaya ¢alisiimaktadir.” ciimlesinde de
sorumluluk degeri 6ne ¢ikariimaktadir. 143. sayfadaki konu anlatimi metninde, “Kiiltiriimtizde israf hicbir
zaman hos goriilmemistir.” cimlesinde tasarruf, “Beden ve elbise temizliginin yaninda ¢evre temizligi de olduk¢a
énemlidir.” cimlesinde ise temizlik degerine vurgu yapilmaktadir. 144. sayfada Etkinlik istasyonu”
bélumunin “Geri Déndsim Onemi” bashgl altinda yer alan gorselde (bk. Sekil 19) duyarlilik ve temizlik
degerleri vurgulanmistir.
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Sekil 19. Duyarlilik ve Temizlik Degerlerine Ait Gorsel

Kitabin 145. sayfasindaki “Performans istasyonu” béluminde, “Fon kartonuna sectigimiz maddeyi yazip bu
maddenin geri déniistiim sirecini renkli kalemlerle cizelim ve arastirma sirecinde buldugumuz gérselleri
yapistirarak tasarimimizi tamamlayalim.” cimlesi estetik degerini vurgulamaktadir. 146. sayfadaki konu
anlatimi metninde, “Geri ddntstm, (lkenin dogal kaynaklarinin korunmasi ve sdrdiriilebilirligin
desteklenmesinde bliyiik bir rol oynamaktadir.” cimlesi sorumluluk, “Bu yiizden kamu kuruluslarinin ve
vatandaslarin geri dénisim konusunda is birlikleri son derece énemlidir.” cimlesinde ise vatanseverlik
degerine dikkat cekilmektedir. 147. sayfada “Képrii Istasyonu” bélimiinde, “Ozellikle tehlike olusturacak atik
maddelerin topraga, suya, kanalizasyona vb. yerlere dokiilmesinin 6niine gecilmeye calisiimaktadir.” ifadesinde
duyarhlik, konu anlatimindaki “/srafin 6nlenmesi, kaynaklarin daha verimli kullaniimasi” ciimlesinde ise
tasarruf vurgulanmaktadir.

“

Kitabin 148. sayfasindaki “Bilgi Istasyonu” boélimuinde, “.. bez torbalarin tercih edilmesi gereksiz pogset
kullanimini énleyeceginden olusacak atik miktarini azaltir.” cimlesinde tasarruf, “insanlar geri déntistirilebilir
ariinleri  kullanmalari icin tesvik edilmektedir.” cimlesinde sorumluluk, “Dogaya zarar veren, geri
dondstiirtilemez ve saghk riski olusturacak drinlerin kullaniminin sifira indirilmesi hedeflenmektedir.”
ifadesinde saglkli yasam, “Diinya’nin ve cevremizin korunmasina katkida bulunabiliriz.” cimlesinde ise
duyarhlik vurgulanmistir. 151. sayfada “Etkinlik istasyonu” béliminin “iste Benim Eserim” bashgi altinda,
“Atik maddelerden yapilan sanat eserleri...” ifadesinde estetik, “Atik maddeler kullanarak bir sanat eseri ya da
evimizde kullanabilecegimiz bir Griin olusturalim.” ifadesinde sorumluluk, “Kullanim disi kalmis maddelerin
degerini artiracak bir déniisiim saglamaktadir.” cimlesinde ise tasarruf degeri 6ne ¢cikmaktadir.

Kitabin 157. sayfasindaki “Bilginler Istasyonu” béliminde, “Bunun sonucunda da insanlari cevreye karsi
duyarli olmalari konusunda uyarmustir.” cimlesinde duyarlilik vurgulanmaktadir. 158. sayfada “Merhaba
Bilim Glince’m” metninde, “Bilin¢li her vatandas gibi biitiin aile iiyelerimiz hatta dért yasindaki kardesim de dahil
atiklari gruplandirip geri déntistim kutularina atacagiz.” cumlesinde duyarlilik, “Biitiin ev halkina da séyledigim
gibi ilk isimiz 'atik maddeleri kaynaginda ayirmak’ olmali.” cimlesinde sorumluluk, “Projenin amaclarindan biri
de ihtiya¢ duyulan kadarini tiiketmek. Boylece asiri kullanim ve israfin 6ntine gegilebilecek.” cimlesinde tasarruf,
“Yorucu bir haftayr geride birakmama ragmen bu hafta sirdirilebilir yasam ile ilgili ¢cok sey 6grendim.”
cumlesinde ise caliskanlik vurgulanmaktadir.
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Tartisma ve Sonug

Bu ¢alismada, besinci sinif fen bilimleri ders kitabinda yer alan degerler incelenmis ve bu degerlerin Uniteler
arasinda nasil dagildigi gbzlemlenmistir. Elde edilen bulgular, degerlerin kitap icinde homojen bir bicimde
dagilmadigini; bazi degerlere yogun sekilde yer verilirken, bazilarinin ise oldukca sinirh bicimde ele
alindigini ortaya koymustur. Calisma sonuclari, alanyazindaki benzer arastirmalarla buytk élcude paralellik
goéstermektedir (Ginduz, 2019; Ozdemir, 2023; Yilmaz ve Yildinm, 2023). Bu paralelligin nedeni, ders
kitaplarinin hazirlanmasinda benzer program hedeflerine ve ayni 6gretim yaklasimlarina dayanilmasi;
dolayisiyla deger secimi ve sunumunda da benzer 6nceliklerin gozetilmesi olabilir.

Fen bilimleri dersinde deneyler, grup calismalari ve proje tabanli 6grenme sUreclerinin vurgulanmasi
nedeniyle sorumluluk, caliskanlk, duyarliik ve yardimseverlik gibi degerlere sik¢a yer verilmesi
beklenmektedir (Gugla, 2019; Irmak, 2021). Bu calismada da benzer sekilde en fazla 6n plana ¢ikan degerler
sirastyla sorumluluk, caliskanlik, duyarlilik, saygi ve saglikli yasam olmustur. Ozellikle sorumluluk degerinin
diger degerlere gbre daha fazla vurgulanmasi, Yilmaz ve Yildirm (2023) ve Ginduz (2019) tarafindan
yapilan arastirmalarla tutarlilik géstermektedir.

Bazi degerlerin kitapta sinirli bir sekilde yer almasi ise dikkat cekici bir bulgudur. Adalet, 6zgurluk,
mahremiyet, merhamet ve sevgi gibi degerlerin az sayida ele alinmasi, daha dnceki calismalarda da tespit
edilmistir (Ozdemir, 2023; Aydin ve Aran, 2020; Aslan, 2019; Akbulut, Uziim ve Pesen, 2022). Ozellikle adalet
degerine neredeyse hi¢ yer veriimemesi, egitimde dengeli bir deger aktarimi agisindan dnemli bir eksiklik
olarak goérulmektedir. Unal ve Benzer (2023) ile Ozay Kdse ve Gul (2020) de fen bilimleri ders kitaplarinda
adalet ve durustlik degerlerinin yeterince ele alinmadigini belirtmektedir.

Uniteler arasinda degerlerin dagihmi incelendiginde, bazi tGnitelerde bircok deger 6n plana ¢ikarken, bazi
Unitelerde belirgin bir deger eksikligi oldugu gézlemlenmistir. Ozellikle “Gokyliziindeki Komsularimiz ve
Biz", “Kuvveti Taniyalim” ve “Surdurulebilir Yasam ve Geri DénlsUm” Unitelerinin deger ac¢isindan daha
zengin oldugu, ancak “Yasamimizdaki Elektrik” Gnitesinin deger iceriginin daha sinirli oldugu belirlenmistir.
Bu durum, Yilmaz ve Yildinm (2023) ile Ozdemirin (2023) calismalarinda da vurgulanmakta; her iki
arastirmada da ders kitaplarinda yer alan degerlerin 6grenme alanlarina dengeli bicimde dagitiimadigi
ifade edilmektedir.

Ders kitabinda mutevazilik degerine yer verilmemesi de dikkat ¢eken bir bulgudur. Alanyazindaki
calismalar, alcakgdnullGltik/muUtevazilik degerinin ders kitaplarinda genellikle disuk dizeyde ele alindigini
ortaya koymaktadir (Ozen¢ Demir ve Ozer, 2023). Bu bulgular, fen bilimleri ders kitaplarinda deger
egitiminin dengeli bir sekilde islenmedigini; bazi degerlere yogun bicimde yer verilirken, bazi degerlerin ise
g6z ardi edildigini ortaya koymustur. Oysa degerlerin birbirleriyle baglantili oldugu ve 6grencilerin ¢ok
yonli  bir deger anlayisi gelistirebilmesi icin daha dengeli bir dagihmin saglanmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (GUnduz, 2019).

Oneriler

Elde edilen bulgular 1siginda, ders kitaplarinda yer alan degerlerin sunumuna iliskin asagidaki 6nerilerde
bulunulabilir:

Ders kitaplarinda bazi degerlerin asiri sekilde vurgulanmasi yerine, tim degerlerin esit bir bicimde
dagitiimasi saglanmalidir. Ozellikle adalet, dirustlik, 6zgurlik ve sevgi gibi degerler kitaplarda daha
gorunur hale getirilmelidir. Bu sayede &grencilerin farkli degerleri tanimalari ve bu degerleri
icsellestirmeleri daha etkili bicimde desteklenebilir.
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Deger egitiminin sadece fen bilimleri ders kitaplarinda belirli Gnitelerle sinirli olmamasi, her tniteye dengeli
bir sekilde entegre edilmesi gerekmektedir. Ozellikle “Yasamimizdaki Elektrik” gibi Gnitelerde deger odakli
vurgunun artirilmasi ve tim Unitelerde cesitli degerlerin ele alinmasi, 6grencilerin daha genis bir deger
perspektifi kazanmalarina yardimci olacaktir.

Bazi degerlerin kitaplarda sinirli bicimde yer almasinin nedeni, bu degerlerin fen bilimleri konulariyla
dogrudan iliskilendirilmesinin zor gérulmesi olabilir. Ancak deger egitimi yalnizca bilissel hedeflere degil,
duyussal gelisime de katki sundugundan; sosyal-duygusal boyutu glcli olan adalet, merhamet,
mahremiyet gibi degerlerin de uygun baglamlar yaratilarak ders iceriklerine entegre edilmesi 6nemlidir.

Fen bilimleri ders kitaplarinin 6gretim programlarinda belirtilen degerlere daha uyumlu bir sekilde
duzenlenmesi buylk Onem tasimaktadir. Bu cercevede, ders kitaplarinin hazirlanmasinda &gretim
programindaki tim degerlere dengeli bir bicimde yer verilmesi saglanmalidir.

Ders kitaplarinda bazi degerlerin eksik olmasi durumunda, 6gretmenlerin bu eksiklikleri giderebilmesi
amaciyla ek materyallerin temin edilmesi énemlidir. Ogretmen kilavuz kitaplari, etkinlik 6nerileri ve dijital
kaynaklar gibi materyaller araciiglyla deger egitimi desteklenebilir. Boylece &grencilerin fen bilimleri
derslerinde sadece akademik bilgi edinmeleri degil, ayni zamanda etik ve toplumsal degerleri de
i¢sellestirmeleri saglanabilir.

Beyanlar

Yazar(lar)in Katkilari: Arastirmanin tasarimi, veri toplama sureci, analizlerin yapilmasi ve makalenin
yazimi dahil olmak tzere arastirmanin tUm asamalari tek yazar tarafindan gerceklestirilmistir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazar, bu calisma kapsaminda herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin bulunmadigini
beyan eder.

Telif Hakki Beyani: Bu makale, CC BY-NC 4.0 lisansi kapsaminda yayimlanmistir.

Etik Onay ve Katilimci Onayi: Bu calismada, YUksekodgretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi'nde belirtilen tim etik ilkelere uyulmustur. Bilimsel arastirma ve yayin etigine aykiri herhangi bir
durum s6z konusu degildir. Calisma, dokiman incelemesine dayali oldugundan etik kurul onayi ve katilimci
onayi gerektirmemektedir.

intihal Beyani: Bu makale intihal acisindan taranmis olup herhangi bir intihal tespit edilmemistir.

Veri ve Materyallerin Kullanilabilirligi: Bu calismada kullanilan veri ve materyaller, Millt Egitim Bakanlgi
tarafindan yayimlanan ders kitaplarindan olusmakta olup kamuya agik kaynaklardir.

Al Aracglarinin Kullanimi: Yazar, bu makalenin hazirlanma surecinde herhangi bir yapay zeka (Al) araci
kullaniimadigini beyan eder.
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another result obtained from the findings of the study is that the length of the sentences
constructed by the students differed according to SES.

Keywords: Average sentence length, textbooks, socio-economic status, social
development theory

Turkge ders kitaplarindaki metinlerle 6grenci kompozisyonlarinin cimle
uzunlugu yéniunden karsilastiriimasi

Ozet

Bu calismanin amaci, ilkokul Turkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu
yonunden Kkarsilastirmak ve 6grencilerin kurduklari cimlelerin uzunluklarinin sosyoekonomik dizeye gore degisimini
incelemektir. Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama deseni tercih edilmistir. Arastirma, 2019-2020 6gretim
yilinda Duzce ilindeki farkl sosyoekonomik cevrede yer alan ¢ okuldan 199 6grenci ile gerceklestirilmistir. Alt, orta ve
Ust sosyoekonomik dizey (SED) olmak Uzere Ug okul ve bu okullardan her sinif diizeyinden bir sube arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirmaya birinci siniftan 47, ikinci siniftan 54, G¢tncd siniftan 51 ve dérddnct siniftan 47 6grenci
katilmistir. Arastirmada ders kitaplarinda yer alan metinlerin ortalama ciimle uzunluklari tespit edilmistir. Ardindan
tespit edilen bu ortalamalar, Ogrenciler tarafindan yazilan kompozisyonlarin ortalama cimle uzunlugu ile
karsilastinlmistir. Arastirmada ortalama cimle uzunlugu, metni olusturan toplam kelime sayisinin toplam cumle
sayisina bélinmesiyle elde edilmistir. Arastirmanin materyallerini olusturan ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerin
kelime ve ciimle sayilari cevrim ici kelime ve cimle hesaplama siteleri yardimiyla hesaplanmistir. Bu sekilde elde edilen
veriler, SPSS 24 paket programi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, ilkokul
Turkce ders kitaplarinda yer alan cimle uzunluklariyla 6grencilerin kurduklari cimlelerin uzunluklari arasinda anlamli
bir farklilik olmadigi goralmustar. Birinci sinif Turkge ders kitabi disinda ikinci, i¢iinct ve ddérdiinct sinif Turkge ders
kitaplari, cimle uzunlugu yénunden 6grencilerin seviyelerine ya ¢ok yakin ya da 6grencilerin seviyelerinin altindadir.
Arastirmada elde edilen bulgulardan ¢ikan bir diger sonug da 6grencilerin kurduklari ctimle uzunlugunun SED'e gore
farklilagtigidir.

Anahtar Kelimeler: Ortalama cimle uzunlugu, ders kitaplari, sosyoekonomik dizey, sosyal gelisim teorisi

Giris

“Ne kadar gelisirsek geliselim ders kitaplari hep var olacaktir.” (Strong ve digerleri, 2002). Bu goruse;
Woodward ve Elliott'un (1990) bir egitim yilindaki icerigin tek bir kitapta olmasi, Chaudhari’'nin (1974) ise
dolayli deneyim ve bol miktarda bilginin iyi organize edilerek 6grencilere aktariimasini saglamasi gibi
ifadeler gerekce olarak gosterilebilir. Ders kitaplari, herkesin ulasabildigi, genis kapsamli ve iyi organize
edildigi zaman, bilgi ve deneyimleri dolayli olarak 6grencilere aktarmada 6nemli bir aractir (Chaudhari,
1974). 2005 ilkdgretim Tirkce Ders Programrna goére égretmenler; kitap, dergi, gazete, mektup, resim,
grafik, fotograf, afis, karikatur, ses ve video gibi gorsel/isitsel materyalleri kullanabilmektedirler (MEB,
2005). Ancak Ozbay (2003) yapmis oldugu calismada, Turkce derslerinde %94,4 gibi cok yiiksek bir oranda
ders kitaplarinin kullanildigini ifade etmistir. Bunun yani sira Lumpe ve Beck (1996) 6gretmenlerin fen bilgisi
derslerinde 6gretimin yapilandirilmasi sirasinda ytuksek oranda fen bilgisi ders kitaplarini kullandigini (Akt:

Kirk ve digerleri, 2001), Woodward ve Elliott (1990) da son arastirmalara gére egitimin Ucte ikisinden
fazlasinin ders kitaplari esas alinarak yapilandirildigini bildirmektedir.
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Kullanimi bu kadar yaygin olan ders kitaplarinin standartlarinin belirlenmesi de olduk¢a dnemlidir. Bu
standartlarin basinda 1995 yilinda Milli Egitim Bakanligi Tebligler Dergisinde yayinlanan Ders Kitaplari
Yonetmeligi gelmektedir. Yonetmelige gore kitaplarda kullanilan kelime ve cimleler 6grencilerin seviyesine
uygun olmali; bu kelime ve cimleler 6grencilerin yas, olgunluk seviyesi ile gelisim basamaklari dikkate
alinarak hazirlanmalidir. Ayrica ayni yénetmelikte, cimlelerin birinci sinifta, alti; ikinci sinifta, sekiz; tgtincu
sinifta, 10; dérduncu sinifta, 12; ve besinci sinifta 14 kelimeyi ge¢memesi gerektigi de ders kitabi
yazarlarinin ve yayinevlerinin dikkat etmesi gereken standartlar arasindadir (MEB, 1995).

CUmle uzunlugu, cimleyi olusturan kelimelerin sayisidir. Metinlerdeki ctimlelerin uzunluklari oldukga
onemli bir degiskendir. Genellikle okunabilirlik hesaplamalarinda kullaniimasinin yaninda hemen hemen
her okunabilirlik formulinde de degisken olarak yer almaktadir. Cimle uzunlugunun bu kadar dnemli
olmasinin nedeni, Pierre Dela Ramee'nin ¢alismasi olabilir (Akt: GUnes, 2003). Cunku bu ¢alismayla birlikte
bilgilerin bellekte cimleler halinde depolandigi iddia edilmistir (Glnes, 2003). Okunabilirlik alanyazini ve
formulleri genellikle ortalama cimle uzunlugu ve ortalama kelime uzunlugu degiskenleri Uzerine
kurulmustur (Okstiz, 2019; Oksiiz ve Keskin, 2022). Bu alandaki bircok arastirmadan ortaya ¢ikan ortak
sonug ise metni olusturan cumlelerin kisa olmasinin daha anlasilir oldugu yénundedir (Benjamin, 2012;
Bezirci ve Yilmaz, 2010; Clifton ve digerleri, 2007; Coke, 1973; Ciftci ve digerleri, 2007; Elli, 2011; Guven,
2010; Jongsma, 1971; Karatay ve digerleri, 2013; McLaughlin, 1969; Mirzaoglu ve Akin, 2015; Okur ve Ari,
2013; Tosunoglu ve OzIik, 2011; Ulusoy, 2009; Zorbaz, 2007). Her ne kadar alanyazin kisa ciimlelerin daha
anlasilir oldugunu iddia etse de aksini dusunen (Stevens ve digerleri, 1992) ve bu durumu deneysel olarak
ortaya koyan calismalar da vardir (Okstiz, 2019; Oksliz ve Keskin, 2022). Ozellikle Okslz ve Keskin (2022)
tarafindan yapilan calismada, arastirma kapsaminda yer alan metinler arastirmacilar tarafindan cimle
uzunlugu yénunden kisaltilmistir. Bu islem sonucu metinlerin okunabilirlik puani artmistir. Okunabilirlik
calismalarina gére metinlerin anlasilabilirliginin de artmasi beklenmektedir. Ancak yapilan &lgimler
sonucunda, okunabilirlik puani artirilan metinlerin 6grenciler tarafindan daha zor anlasildigl ortaya
koyulmustur. Bu ¢alisma bizlere kisa cumlelerin ve okunabilirlik formulleri sonucu kolay oldugu ortaya
¢ikan metinlerin her zaman anlasilir olmadigini géstermektedir.

Anlama, ortalama cumle uzunlugu ve ortalama kelime uzunlugu gibi basit iki degiskenden kolaylikla
etkilenebilecek bir kavram degildir. Cinku anlama, insanin gerceklestirdigi en karmasik islemlerden biridir
(Davoudi ve Moghadam, 2015; Kendeou ve digerleri, 2016; Kendeou ve O'Brien, 2018). Vygotsky'nin
Sosyokultirel Gelisim Teorisi, temel olarak bireylerin sosyal baglamlarla anlam insa ettigini savunmaktadir
(Vygotsky, 1978). Cunku kisisel olarak kazanilan bilgiler, kultirel deneyimler ve o kiltire mensup insanlarla
girilen etkilesim sonucunda sosyal olarak yapilandirilir (McRobbie ve Tobin, 1997). Sosyokdlttrel Gelisim
Teorisi'nin ana 6gelerinden olan ve bu ¢alismanin da Uzerine temellendirildigi kavram ise muhtemel gelisim
bélgesidir. Ogretmenin gérevi muhtemel gelisim boélgesi olarak ifade ettigi alan icerisinde égrenciye ihtiyac
duydugu destek ve rehberligi saglamaktir (Vygotsky, 1978). Sosyokulturel gelisim teorisinden hareketle
ders kitaplarinda yer alan metinlerin 6grenci seviyelerinin biraz tGzerinde olmasi gerekmektedir. Bu sayede
6gretmen rehberliginde zorlayici metinlerle égrencilerin bir Ust seviyeye c¢ikabilmesi umulmaktadir. Bu
noktada SED de 6nemli bir rol oynamaktadir. CinkU Ust sosyoekonomik dizeyden (SED) gelen 6grenciler
daha alt SED'den gelen yasitlarina oranla daha uzun cimleler kurmaktadir (ipek ve Bilgin, 2007; Karacan,
2000). Dolayisiyla SED ile kurulan cimlelerin uzunluklari arasinda pozitif yonlU bir iliski oldugu yorumu
yapilabilir.

Gerek zorlayici metinlerin bulunmasi gerekse SED'ler arasindaki farkliliklar dustnilduginde ders
kitaplarinin yeterligi devreye girmektedir. Bu noktada Durkin’in (1978-79) “Okul anlamayi égretmiyor” adli
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calismasinda ulastigi bulgular fikir verici olabilir. Durkin (1978-79) calismasiyla ayni adi tasiyan bu yargiya
uzun sureli gézlemsel ¢alismasi sonucu ulasmistir ve 6gretmenlerin anlama 6gretimine %0,45 gibi ¢ok az
bir oraninda zaman ayirdigini gézler dniine sermistir (Rosenshine ve Meister, 1994). Benzer sekilde Ates
(2011) anlama becerisinin gelistiriimesine yonelik yapilan 6gretimin, toplam stirenin %1.1'ine denk geldigi
bulgusuyla Durkin'in ¢alismasini dogrulamaktadir. Yine Durkin (1981) bu duruma neden olarak,
O0gretmenlerin egitimi insa eden kisilerden materyal temin eden kisilere dénusmesini gdstermektedir.
Ogretmenlerin ders kitaplari varken égretimi bu denli aksatacak bicimde materyal teminine girismesinin
nedeni, kitaplarin yeterliginde aranabilir. Buradan hareketle ders kitaplarinda yer alan metinleri, cimle
uzunlugu yonunden inceleyerek yeterligi hakkinda fikir sahibi olmak ve ders kitaplarinin 6grencilerin
muhtemel gelisim bdélgeleri dikkate alinarak hazirlanip hazirlanmadigini saptamak amaciyla bu calisma
planlanmistir. Alanyazin incelendiginde yalnizca Temur (2002) tarafindan gerceklestirilen besinci sinif
ogrencilerinin kompozisyonlarin okunabilirlik skoru ile besinci sinif Tarkce ders kitabinda yer alan
metinlerin, okunabilirlik skorlarinin karsilastirildigi bir caisma yer almaktadir. Dolayisiyla bu c¢alismanin
amaci, ilkokul Turkge ders kitaplarinda yer alan metinlerle 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu
yénunden karsilastirmak ve 6grencilerinin kurduklari cimlelerin uzunluklarinin sosyoekonomik dizeye
gore degisimini incelemektir. Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranacaktir:

1. Ders kitaplarindaki metinler ve 6grenci kompozisyonlarinin ciimle uzunlugu ortalama kag
kelimeden olusmaktadir?

2. Farkli sosyoekonomik c¢evreden gelen ilkokul 6grencilerinin kompozisyonlari cimle uzunlugu
yonunden anlamli olarak farklilasmakta midir?

Yontem

Arastirmada nicel arastirma desenlerinden tarama deseni tercih edilmistir. Tarama modeli, gecmiste ya da
halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimidir (Karasar,
2000).

Calisma Grubu

Arastirma, 2019-2020 6gretim yilinda Duzce ilindeki farkli sosyoekonomik ¢evrede yer alan t¢ okuldan 199
Ogrenci ile gerceklestirilmistir. Alt, orta ve Ust sosyoekonomik diuzey (SED) olmak Uzere Uc¢ okul ve bu
okullardan her sinif dizeyinden bir sube arastirmaya dahil edilmistir. Okullarin bulundugu mahallelerin
SED verileri Gcretli bir emlak sitesinden elde edilmistir (Endeksa, 2023). Arastirmanin ¢alisma grubu tablo
1'de sunulmustur.

Tablo 1. SED ve sinif seviyelerine gére ¢calisma grubu verileri

Sinif SED n Toplam
Birinci Sinif Alt 17 47
Orta 15
Ust 15
ikinci Sinif Alt 19 54
Orta 16
Ust 19
Ugiincii Sinif Alt 15 51
Orta 18
Ust 18
Dordincu Sinif Alt 16 47
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Orta 15
Ust 16

Tablo 1'de goruldugu gibi, birinci siniftan 47, ikinci siniftan 54, G¢UncU siniftan 51 ve dérdinca siniftan 47
Ogrenci arastirmaya katilmistir. Arastirmada okullar kolay ulasilir durum 6rneklemesi yontemine gore
belirlenmistir. Arastirmaya hiz ve pratiklik kazandiran kolay ulasilabilir durum 6érneklemesi yonteminde
arastirmaci, yakin ve ulasiimasi kolay olan durumu seger (Glesne, 2015; Yildirim ve Simsek, 2008, ss. 113-
114).

Veri Toplama Araglari

ilkokul Tirkce ders kitaplarinda yer alan metinlerle 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu yéniinden
karsilastirmayr amacglayan bu arastirmada, 6grenci kompozisyonlari icin alti baslk belirlenmistir.
Arastirmanin materyallerini ise birinci sinif (Yal¢in ve Yurdusever, 2018), ikinci sinif (Atasci, 2018), GguncU
sinif (Celtik, 2018) ve dérdincu sinif (Ayan ve digerleri, 2018) Turkge ders kitaplari olusturmaktadir.

ilkokul birinci sinif Tirkce ders kitabindan sekiz; ikinci, G¢tinct ve dérdinci sinif Tirkce ders kitabindan ise
12'ser metin olmak Uzere toplam 44 hikaye edici metin arastirmaya dahil edilmistir. Arastirmaya dahil
edilen ders kitaplarindan alinan metinler hikaye edici metinlerle sinirlidir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirmacilar, veri toplanacak okullara karar verdikten sonra okul yoneticileriyle gértsmuslerdir.
Arastirmanin veri toplama surecine, okul ydneticilerden birinci, ikinci, U¢lnci ve dorduncu sinif
subelerinden ortalama akademik basari gosteren birer subenin belirlenmesi istenerek baslanmistir. Bu
dogrultuda okul ydneticileri tarafindan tespit edilen subelerden birer ders saati olacak sekilde veri
toplanmistir. Siniflarda bulunan yabanci uyruklu 6grenciler veri toplama surecine dahil edilmis, ancak veri
analiz surecine dahil edilmemistir. Bu dogrultuda 14 68rencinin verisi arastirmanin veri analiz strecinden
cikarilmistir.  Verilerin toplanma surecinde o6grencilere gerekli aciklama yapllmis ve yazacaklari
kompozisyonlarda noktalama isaretlerine dikkat etmeleri dzellikle belirtilmistir. Ancak cogunlugu birinci
sinif 6grencilerinden olusan noktalama isaretlerine uymayan 6grencilerin kompozisyonlarinda, buyuk
harfle baslama ve yUkleme kadar olan kelime gruplari cimle olarak kabul edilmistir. CinkU birinci sinif
Ogrencileri arasinda noktalama isaretlerini tutarli ve etkili bir sekilde kullanma becerisi gelismemis
ogrencilerin bulunma ihtimali daha yuksektir. Dolayisiyla cimle uzunluklarini belirlemek icin ikinci, Gglnca
ve dordinci sinifta oldugu gibi noktalama isaretlerini esas almanin birinci sinif 6grencilerinin
degerlendirme surecinde olumsuz etkilememesi sebebiyle bu karar alinmistir.

Calisma kapsaminda ders kitaplarindaki metinlerin ve 6grenci kompozisyonlarinin ortalama cimle
uzunlugunun hesaplanabilmesi icin iki degisken hakkinda bilgiye sahip olmak gerekmektedir. Bunlar,
metindeki kelime sayisi ve ciimle sayisidir. Bu dogrultuda metni olusturan toplam kelime sayisinin toplam
cimle sayisina bélinmesiyle birlikte ortalama cUmle uzunlugu verisine ulasiimistir. Arastirmanin
materyallerini olusturan ders kitaplarindaki hikaye edici metinlerdeki kelime ve cimle sayilari ¢cevrimigi
kelime ve ciimle hesaplama siteleri yardimiyla hesaplanmistir. Bu sekilde elde edilen veriler, SPSS 24 paket
programi kullanilarak analiz edilmistir (IBMCorp., 2016). Ayrica 6rneklem sayisinin yeterli dizeyde
olmasindan dolayi verilerin normalligini ve uygun testi belirlemek icin Lilliefors dizeltmeli Kolmogorov-
Smirnov (K-S) Testi kullanilimistir. K-S testi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi goériimus ve
bagimsiz tg¢ farkli grubun cimle uzunlugu verilerinin analizi icin One Way ANOVA testi uygulanmistir.

Bulgular
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Birinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin birinci sorusu, ders kitaplarindaki metinler ile 6grenci kompozisyonlarini cimle uzunlugu
yonunden karsilastirmayr amacglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular asagida
sunulmaktadir:

Tablo 2. Birinci sinif 6grenci kompozisyonlari ve Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu

Birinci Sinif n Ortalama Cumle Birinci Sinif Turkge
Uzunlugu Ders Kitabi

Alt SED 17 3.86

Orta SED 15 4.81 5.41

Ust SED 15 5.11

Toplam 47 4.56

Tablo 2'de birinci sinif 6grencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlardaki cimlelerin ortalama kag
kelimeden olustugu ve birinci sinif Trkce ders kitabinda bulunan sekiz metnin ortalama ciimle uzunlugu
yer almaktadir. Tum 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (X=4.56) verisi, birinci sinif Tirkce ders kitabinda
yer alan metinlerin ortalama cimle uzunluklariyla (X=5.41) karsilastirildiginda, ders kitabindaki metinlerin
daha uzun oldugu gérulmektedir.

Tablo 3. ikinci sinif 6grenci kompozisyonlari ve Tiirk¢e ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu

ikinci Sinif n Ortalama Ciimle ikinci Sinif Tirkce
Uzunlugu Ders Kitabi

Alt SED 19 5.19

9rta SED 16 6.36 6.73

Ust SED 19 7.42

Toplam 54 6.32

Tablo 3 incelendiginde, tim 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (X=6.32) verisi, ikinci sinif Ttrkce ders
kitabinda yer alan metinlerin ortalama cimle uzunluklariyla (X=6.73) karsilastirnildiginda, ders kitabindaki
metinler daha uzundur. Ancak bu farklilik oldukga azdir. Dolayisiyla ikinci sinif Tarkce ders kitabinin,
Ogrencilerin seviyesini bir sonraki adima tasiyamayacak derecede 6grencilerin seviyesine yakin oldugu
yorumu yapilabilir.

Tablo 4. Uciincii sinif 6grenci kompozisyonlari ve Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle
uzunlugu

Ugiincii Sinif n Ortalama Ciimle Ugiincii Sinif Tiirkge
Uzunlugu Ders Kitabi

Alt SED 15 7.91

9rta SED 18 7.36 6.77

Ust SED 18 8.95

Toplam 51 8.12

Tablo 4 incelendiginde, tim 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (x=8.12) verisi, t¢uncu sinif Turkge ders
kitabinda yer alan metinlerin ortalama cimle uzunluklariyla (x=6.73) karsilastinildiginda, ders kitabindaki
metinler 6grenci kompozisyonlarina oranla daha kisadir. Alt SED’den gelen 6grenciler de ders kitabindaki
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metinlerden daha uzun cimleler kurmaktadir. Dolayisiyla G¢lncu sinif Turkce ders kitabinin, 68rencilerin
seviyesini bir sonraki adima tasiyamayacak durumda oldugu yorumu yapilabilir.

Tablo 5. Dérdiincii sinif 68renci kompozisyonlari ve Tiirkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama climle
uzunlugu

Dérdiinci Sinif n Ortalama Cuamle Dérdiinci Sinif
Uzunlugu Turkge Ders Kitabi

Alt SED 16 7.91

9rta SED 15 9.15 7.74

Ust SED 16 9.36

Toplam 47 8.8

Tablo 5 incelendiginde, tim 6grencilerin ortalama cimle uzunlugu (x=8.80) verisi, dordincu sinif Turkce
ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama cUmle uzunluklariyla (X=7.74) karsilastirildiginda, ders
kitabindaki metinlerin 6grenci kompozisyonlarina oranla daha kisa oldugu gorulmektedir. Ayrica alt
SED'den gelen 6grenciler de ders kitabindaki metinlerden daha uzun cimleler kurmaktadir. Dolayisiyla
dorduncu sinif Turkce ders kitabinin, 6grencilerin seviyesini bir sonraki adima tasiyamayacak durumda
oldugu yorumu yapilabilir.

ikinci Arastirma Sorusuna iligkin Bulgular

Arastirmanin ikinci sorusu, sosyoekonomik ¢evrenin dgrencilerin kurduklari cimlelerin uzunluklarina olan
etkisini ortaya koymayl amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgular asagida
sunulmaktadir:

Tablo 6. Birinci sinif égrencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED’lere gére
analizi

Birinci Sinif SED n X SS
Alt 17 3.86 .95
Orta 15 4.81 1.44
Ust 15 5.11 1.20
Toplam 47 4.56 1.30
Varyansin Kaynagi Kareler Toplami sd Kareler F p Anlamli
Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 13.849 2 6.924 4764 .013*  Alt- Ust
Grup igi 63.950 44 1.453 “Scheffe”
Toplam 77.799 46

*p<.05

Birinci sinif 6grencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama cimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucunda verilerin normal dagihm goésterdigi (D(46)= .200, p>.05) gértlmus ve Ug farkli
grubu analiz etmek icin parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup
varyanslarinin esit olmasi sebebiyle ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo
6'da sunulan verilere gore, birinci sinif 6grencilerinin kurduklari cimlelerin ortalama uzunlugu SED'e gore
anlamli farklilik géstermektedir (F(2, 44)= 4.76, p<.05). Gruplar arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda
var oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan “Scheffe” testinin sonuglarina gore, alt SED (x=3.86) ile Ust
SED (X=5.11) gruplari arasinda ortalama cimle uzunlugu yéninden Ust SED lehine anlamli bir farklihk
mevcuttur. Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki ortalama ciimle uzunluklari SED'e goére
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incelendiginde, alt SED'den gelen 6grenciler (x=3.86), orta SED'den gelen 6grencilerden (X=4.81), orta
SED'den gelen 6grenciler de Ust SED'den gelen 6grencilerden (X=5.11) daha kisa cimleler kurmaktadir. Bu
veriler 1siginda, 6grencilerin ait olduklari sosyoekonomik ¢evre gelistikce daha uzun cimleler kurduklar
yorumu yapilabilir.

Tablo 7. ikinci sinif 6grencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED’lere gére analizi

ikinci Sinif SED n X Ss

Alt 19 5.19 1.48

Orta 16 6.36 2.04

Ust 19 7.42 1.79

Toplam 54 6.32 1.98

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 47.274 2 23.637 7.508 .001* Alt - Ust
“Scheffe”

Grup igi 160.553 51 3.148

Toplam 207.827 53

*p<.05

ikinci sinif égrencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama ciimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi (D(54)= .200, p>.05) gértlmus ve g farkli
grubu analiz etmek i¢in parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup
varyanslarinin esit olmasi sebebiyle ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo
7'de sunulan verilere gore, ikinci sinif 6grencilerinin kurduklari cimlelerin ortalama uzunlugu SED’e gore
anlamli farklilik géstermektedir (F(2, 51)= 7.50, p<.05). Gruplar arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda
var oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan “Scheffe” testinin sonuglarina gore, alt SED (X=5.19) ile Ust
SED (x=7.42) gruplari arasinda ortalama ciimle uzunlugu yontinden ust SED lehine bir anlamli bir farklilik
mevcuttur. Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki ortalama ciimle uzunluklari SED'e gére
incelendiginde, alt SED'den gelen 6grenciler (x=5.19), orta SED'den gelen 6grencilerden (X=6.36), orta
SED'den gelen 6grenciler de Ust SED'den gelen 6grencilerden (X=7.42) daha kisa cimleler kurmaktadir. Bu
verilere gore, 6grencilerin ait olduklar sosyoekonomik cevre gelistikce daha uzun cimleler kurduklari
yorumu da yapilabilir.

Tablo 8. Uciincii sinif 6grencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED’lere gére
analizi

Ugiincii Sinif SED n X SS

Alt 15 7.91 2.39

Orta 18 7.36 1.73

Ust 18 8.95 2.18

Toplam 51 8.12 2.20

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 21.980 2 10.990 2393 .102 -
“Scheffe”

Grup igi 220.443 48 4,593
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Toplam 242.423 50

Uclinct sinif égrencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama ctimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucunda verilerin normal dagihm gosterdigi (D(51)= .200, p>.05) gértulmus ve Ug farkli
grubu analiz etmek i¢in parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup
varyanslarinin esit olmasi sebebiyle ¢oklu karsilastirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo
8'de sunulan verilere gore, G¢lincu sinif 6grencilerinin kurduklari ctimlelerin ortalama uzunlugu SED’e gore
anlamli farklilk géstermemektedir (F(2, 48)= 2.40, p>.05). Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki
ortalama cumle uzunluklari SED goére incelendiginde, orta SED'den gelen dgrenciler (x=7.36), alt SED'den
gelen 6grencilerden (x=7.91), alt SED'den gelen 6grenciler de lst SED'den gelen 6grencilerden (X=8.95)
daha kisa cumleler kurmaktadir. Ayrica bu verilere gore, 6grencilerin ait olduklari sosyoekonomik ¢evre
gelistikce daha uzun cimleler kurduklari yorumu Ust SED dikkate alinarak yapilabilir.

Tablo 9. Dérdiinci sinif 6grencilerinin kurmus olduklari ciimlelerin ortalama uzunlugunun farkli SED'lere gére
analizi

Dérdiincii Sinif SED n X SS

Alt 16 7.91 .94

Orta 15 9.15 2.00

Ust 16 9.36 1.00

Toplam 47 8.8 1.50

Varyansin Kaynagi Kareler sd Kareler F p Anlaml

Toplami Ortalamasi Fark

Gruplar arasi 19.441 2 9.721 5.070 .010*  Alt- Ust
“Scheffe”

Grup igi 84.364 44 1.917

Toplam 103.805 46

*p<.05

Dordunci sinif 6grencilerinin yazmis olduklari kompozisyonlara ait ortalama ciimle uzunlugu verilerinin
normallik analizi sonucu verilerin normal dagilim gosterdigi (D(47)=.200, p>.05) gérulmus ve Ug farkli grubu
analiz etmek parametrik testlerden One Way ANOVA testi uygulanmistir. Ayrica grup varyanslarinin esit
olmasi sebebiyle ¢oklu karsilagstirma testlerinden “Scheffe” testi uygulanmistir. Tablo 9'da sunulan verilere
gore, ikinci sinif 6grencilerin kurduklari ciimlelerin ortalama uzunlugu SED'e gore anlamh farklilik
gostermektedir (F(2, 44)= 5.07, p<.05). Gruplar arasindaki farklarin hangi gruplar arasinda var oldugunu
tespit etmek amaciyla uygulanan “Scheffe” testinin sonuclarina gore, alt SED (x=7.91) ile Ust SED (x=9.36)
gruplari arasinda ortalama cimle uzunlugu ydnunden ust SED lehine bir anlaml farkhlik mevcuttur.
Ogrencilerin yazmis olduklari kompozisyonlardaki ortalama cimle uzunluklari SED gére incelendiginde, alt
SED'den gelen 6grenciler (x=7.91), orta SED'den gelen 6grencilerden (x=9.15), orta SED'den gelen 6grenciler
de Ust SED'den gelen 6grencilerden (Xx=9.36) daha kisa cimleler kurmaktadir. Bu verilere gore, 6grencilerin
ait olduklari sosyoekonomik ¢evre gelistikce daha uzun cumleler kurduklari yorumu yapilabilir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulardan hareketle, ilkokul Turkge ders kitaplari ile 6grenci kompozisyonlarinin
ortalama cimle uzunlugu yénunden farklilasmadigl gérulmektedir. Birinci sinif TUrkge ders kitabi disinda
ikinci, Gglncl ve dérduncu sinif Turkge ders kitaplari cimle uzunlugu yéninden &grencilerin seviyelerine
ya ¢ok yakin ya da o6grencilerin seviyelerinin altindadir. Sosyokultirel gelisim teorisinde Ogretim,
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Ogrencilerin muhtemel gelisim bolgeleri dikkate alinarak planlanmaktadir. Teoriye godre 6gretmen,
O0grencinin tek basina Ustesinden gelemeyecegi 6gretimsel zorluklar konusunda rehberlik ederek
6grencinin mevcut zorlugu tek basina gerceklestirebilir hale gelmesini saglamalidir (Vygotsky, 1978). Bu
dogrultuda ders kitaplarinin 6grencilerin seviyesinin Uzerinde olmasi gerekmektedir. Ancak arastirmada
elde edilen verilere gdére Uglincu ve dérduncu sinifta 6grenciler, ders kitaplarina oranla daha uzun cimleler
kurmaktadir. ikinci sinifta ise kitaptaki metinler 6grenci seviyesine oldukca yakindir. Dolayisiyla bu
sonuglar, Turkce ders kitaplarindaki metinlerin sosyokultirel gelisim teorisiyle uyusmadigi ve teori dikkate
alinarak hazirlanmadigini kanitlamaktadir. Ayrica klinik arastirmalar, hem normal gelisim gosteren hem de
kekeme cocuklar icin kisa, basit dil hedefleriyle 6gretim slrecine baslanmasi gerektigini sureg icinde
asamali olarak zor ve karmasik hale gelmesi gerektigini gostermektedir (Ratner ve Sih, 1987).

Arastirmada elde edilen bulgular neticesinde Turkge ders kitaplarinin 6grenci seviyelerine dikkat edilerek
hazirlanmadiginin yorumu da rahatlikla yapilabilir. Canka ikinci sinif Tarkge ders kitabiyla dgunci sinif
Turkce ders kitabinda yer alan metinlerin ortalama ciimle uzunlugu aynidir. ikinci sinifin basindaki bir
Ogrenciile tgtincu sinifin sonlarindaki bir 6grenci arasinda yaklasik 20 ay gibi ciddi bir yas farki vardir. Ancak
ders kitaplari cimle uzunlugu yéninden bu iki yas grubunu da ayni seviyede gérmektedir. Benzer bir
calismada Temur (2002) besinci sinif Turkge ders kitaplarindaki metinleri ve besinci sinif 6grencilerinin
kompozisyonlarini okunabilirlik agisindan incelemistir. Bu inceleme sonucu, ders kitaplarindaki metinlerle
O0grenci kompozisyonlari arasinda farkliik olmadigr goérulmustir (Temur, 2002). Okunabilirlik
hesaplamasinda ortalama cimle uzunlugu ve ortalama kelime uzunlugu degiskenlerinin kullanilmasindan
dolayr mevcut calismayla benzerlik gosterdigi sdylenebilir. Ayrica Zorbaz (2007) tarafindan Tirkce ders
kitaplarinin okunabilirlik dizeylerinin incelendigi calismada da benzer sekilde Tlrkge ders kitaplarindaki
ortalama cimle uzunluklarinin dizensiz oldugu raporlanmistir. Alanyazin ve elde edilen bu bulgular, ders
kitaplarinin Milli Egitim Bakanhgi Ders Kitaplari Yonetmeligi'nde yer alan ortalama cimle uzunlugu
Olcutlerine uymadigini gdstermektedir (MEB, 1995).

Ote yandan arastirmada elde edilen bulgulardan cikan bir diger sonuc da égrencilerin kurduklari ciimle
uzunlugunun SED’e goére farkhlastigidir. Birinci, ikinci ve dorduncu siniftaki 6grencilerin cimle uzunluklari
SED'e gore incelendiginde, anlamli olarak farklilastigi gérilmektedir. Uclinct siniftaki 6grencilerin ciimle
uzunluklari SED’e godre anlaml farkhlik gostermemektedir. Ancak cUmle uzunlugu ortalamalari
incelendiginde Ust SED'de yer alan 6grencilerin daha uzun cimleler kurdugu gérilmektedir. Elde edilen bu
bulgu ortalama cimle uzunlugu ile SED arasinda anlamli iliskiler raporlayan calismalari dogrulamaktadir
(Karacan, 2000). CunkU 6grencilerin geldigi sosyoekonomik duzey arttik¢a kelime hazineleri de artmaktadir
(ipek ve Bilgin, 2007). Ayrica égrencilerin sinif seviyeleri arttikca kurduklari ciimleler uzamaktadir. Bir diger
deyisle 6grencilerin yasi arttikca daha uzun cimleler kurmaktadir ve bu bulgu yas ile ortalama cumle
uzunlugu arasinda pozitif yonlu iliski raporlayan ¢alismalari dogrulamaktadir (Acarlar ve digerleri, 2002;
Ege ve digerleri, 1998).

Mevcut calisma ilkokul 6grencilerinin kurduklari cimlelerin uzunluklarini hem SED hem de ders
kitaplarinda yer alan metinlerin cumle uzunlugu yénunden karsilastirmaktadir. Elde edilen bulgular
Temur'un (2002) yaptigl calismayi dogrular niteliktedir. Elde edilen bu bulgular, Turk¢e ders kitaplarinin
Turk egitim sisteminin Uzerine insa edildigi yapilandirmaci yaklasima ve Sosyal Gelisim Teorisi'ne uygun
olmadigini gbzler dnune sermektedir. Bu durum da ders kitaplarinin niteliklerinin sorgulanmasina hizmet
edecektir. Cunku ders kitaplarinin ilgili yas grubu 6grencilerinin kultirel semalarina, kelime hazinelerine ve
seviyelerine uygun olmasi beklenmektedir. Dolayisiyla mevcut calismada ulasilan sonuglarin ders
kitaplarinin niteliklerini sorgulayacak bircok calismanin gerceklestiriimesine de katki saglayacagi
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dusunulmektedir. Ayrica basili ders kitaplari dijital dontusime ayak uydurarak gincellenmektedir (Daha,
2023). Ogrencilerin akademik basarisini artirdigi bildirilen (Lashari at al., 2022) dijital kitap ve materyallerin
de okunabilirlik dizeylerinin belirlenmesi 6nemlidir.

Alanyazin dogrultusunda gerceklestirilen tartismayla birlikte bazi 6nerilerde bulunmak ©6nem arz
etmektedir. Bu dogrultuda mevcut calisma bulgulari ve alanyazin isiginda su énerilerde bulunulabilir:

* Arastirmada ders kitaplarinin cimle uzunlugu yéninden 6zellikle Ggtinct ve dérdincu sinifta 6grencilerin
seviyelerinin altinda oldugu gortlmustur. Buradan hareketle ders kitabi yazarlarina, yayinevlerine ve Millt
Egitim Bakanhg Talim ve Terbiye Kurulu'na ders kitaplarindaki metinlerin 6grenci seviyeleri gozetilerek
hazirlanmasi 6nerilmektedir.

+ Benzer sekilde ders kitaplarindaki metinlerin cimle uzunlugu yéntnden sinif seviyeleriyle orantili bir
sekilde artmadigi gérilmustr. ikinci sinif ve Gelinct sinif ders kitaplari arasinda ciimle uzunlugu yéninden
herhangi bir artis gérilmemektedir. Dolayisiyla ders kitaplarindaki metinlerin asamali olarak zorlasmasi,
cimle uzunlugu yénunden artmasi ve cimlelerin karmasiklasmasi gerekmektedir. Bu asamali gelisime
dikkat etmeleri ders kitabi yazarlarina, yayinevlerine ve Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu'na
Onerilmektedir.

Arastirmanin Sinirliliklari

Arastirmada bulunan en 6énemli sinirhlik, SED gruplari icinde yer alan katimci sayisinin az olmasidir.
Arastirma kapsaminda farkli SED'de bulunan U¢ okul ve bu okullardaki her ilkokul subesinden birer sinif
secilmistir. Sinif mevcutlarinin 15 ile 19 arasinda olmasi sebebiyle arastirma sonugclarinin genellenebilirligi
konusunda var olan bu problem calismanin ciddi bir sinirliligidir.

Arastirmada yer alan bir diger sinirllik ise ¢calisma 6ncesinde katilimcilara noktalama isaretleriyle ilgili bir
egitimin verilmemesidir. Ozellikle birinci sinif égrencilerinin noktalama isaretlerini kullanmamalari
nedeniyle cimlelerin nerede bittigi konusunda arastirmacilarin yorumlari dikkate alinmistir. Bu durum da
calismanin guvenirligini olumsuz etkilemektedir.

Beyanlar

Yazar(lar)in Katkilari: Yazarlar makaleye katkilarini su sekilde teyit etmektedirler: calisma konsepti ve
tasarimi: [Hasan Kagan Keskin, Halil ibrahim Oksuiz]; veri toplama: [Halil ibrahim Okstiz, Asiye Zengin];
sonuclarin analizi ve yorumlanmasi: [Halil ibrahim Oksiiz]; taslak makalenin hazirlanmasi: [Halil ibrahim
Oksuz]; inceleme ve dizenleme: [Halil ibrahim Okstiz, Hasan Kagan Keskin]; revizyon: [Halil ibrahim Oksiiz,
Asiye Zengin]. Tum yazarlar sonuclari incelemis ve makalenin son haini onaylamistir.

Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar, makalenin arastirilmasi, yazarhgl veya yayinlanmasina iliskin herhangi
bir potansiyel ¢ikar catismasi beyan etmemistir.

Telif Hakki Beyani: Bu makale, CC BY-NC 4.0 lisansi altinda yayinlanmistir.

Etik Kurul Beyani: Arastirmanin verileri 2019 yilinda toplanmistir. Bu sebeple arastirma icin gerekli etik
izinler alinamamistir.

intihal Beyani: Bu makale intihal acisindan incelenmistir. intihal tespit edilmemistir.

Veri ve Materyallerin Kullanilabilirligi: Veriler talep edilmesi Uzerine sorumlu yazar tarafindan
saglanacaktir.

Al Araclarinin Kullanimi: Mevcut ¢alismanin herhangi bir asamasinda yapay zeka kullaniimamistir.
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Kulturel 6geler ve degerler egitimi agisindan Artvin halk masallari Gzerine bir
inceleme

OZET

Bu calismanin amaci Artvin halk masallarinda yer alan kilturel 6gelerin ve degerlerin incelenmesidir.
Arastirmada nitel arastirma yéntemlerinden tarama modeline basvurulmustur. Verilerin toplanmasinda
doktman incelemesi yontemi kullaniimistir. Arastirmada incelenen masallara Ulki Onal'in (2017) “Savsat,
Ardanucg ve Yusufeli'den Masallar ve Halk Hikayeleri” ile Serkan Sengil'in (2019) “Artvin Masallari ve Halk
Hikayeleri” kitaplari aracihigi ile ulasilmistir. Bu kitaplarda yer alan 26 Ardanug, 10 Savsat, 4 Yusufeli masali
incelenmistir. Artvin Halk masallarinda yer alan kaltirel 6gelerin ve degerlerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirma sonucunda Artvin halk masallarinda tespit edilen kulttrel égeler Grine yonelik,
dusinceye yonelik ve davranisa yonelik temalar altinda sunulmus ve toplamda kulturel 6gelerin gecis
sikhgr 2411 olarak tespit edilmistir. Masallarda 57 farkli degere ulasiimis ve degerlerin gecis sikhgi 871
olarak belirlenmistir. Artvin halk masallarinin hem kuilturel dgeler hem de degerlerin gecis sikligl ve
cesitliligi acisindan oldukga zengin masallar oldugu sonucuna varilmistir. Bu masallarin kulttrel 6gelerin
ve degerlerin aktariminda 6nemli role sahip oldugu belirlenmistir.

Anahtar Sézcukler: Artvin, masal, kiltlrel 6ge, deger, deger egitimi.

Giris

Kaltirel ogeler ve degerler bir toplumun tarihini, benligini ve dinyaya bakisini bicimlendiren ana
unsurlardir. Bu Ogeler bireylerin ve toplumlarin davranislarini, inanislarini ve birbiriyle olan iliskilerini

belirlemektedir. insanlarin birlikte nasil hareket edecegine dair yol haritasi sunmakta ve toplumsal
uyumun saglanmasina katki saglamaktadir.

Toplumsal kaltiran temelini olusturan inanglarin, fikirlerin ve normlarin her biri deger olarak kabul
edilmektedir. insanlar, sosyal varliklar olarak yasadiklari toplumun degerlerini, tutumlarini ve inanglarini
benimseyerek toplumsal uyum saglarlar (Tural, 1992 akt. Kurtdede Fidan, 2009). Kuresellesmenin
etkisiyle yasam tarzlari ve degerler degismeye baslamis, bu degisim toplumlarin kendilerine 6zgu kulturel
Ogelerinin kaybolmasina yol agmistir. Dolayisiyla toplumlarin kalttrel yapisinin korunmasi buytk bir
Onem tasimaktadir (Turkyilmaz, 2013). GUnumuzdeki toplumsal degisimler, degerler baglaminda da
blyuk etkiler yaratmaktadir. Kiltirinden yoksun toplumlar, baska kultUrlerin etkisi altina girmektedir. Bu
nedenle toplumlarin sahip oldugu kulturel birikimleri, gelecek nesillere aktarma sorumlulugu her bireyin
Uzerindedir. Bu kopru islevi, nesiller arasindaki kultirel devamlhg saglamak icin dnemlidir. Cunku
gecmisiyle bagini koparan nesiller, kultirel miraslarindan habersiz kalacaktir. Buna karsilik evrensel
degerlere saygili, milli degerlerine bagl bireylerin olusturdugu toplumlar ise uzun stre varliklarini
surdurebilir (Mert vd., 2009; Alyilmaz, 2015; Sahin, 2017).

Artvin Bélgesi Hakkinda

Artvin ili ve cevresi, tarih boyunca pek cok farkl toplulugun hem gecis yolu hem de yerlesim alani
olmustur. Anadolu ile Kafkasya'nin; Dogu Karadeniz ve Kuzeydogu Anadolu’nun kesisim noktasinda yer
almasi, bu bélgenin tarihsel ve kdltarel agidan buyuk bir cesitlilik kazanmasina yol agmistir. Bu cesitlilik
icinde yalnizca Turk kokenli halklar yer almakla kalmamis, ayni zamanda Gurcu ve Ermeni gibi farkl
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milletler de bu kulturel yapiya dahil olmustur. Ayrica, Kafkas topraklarina yakinligi sayesinde, Kafkas
kokenli Turk topluluklariyla da bir kdltirel bag kurulmustur. Gurct, Ermeni ve Kafkas kokenli Turk
topluluklarindan kelime alisverisi yapmak, bu halklarin diliyle ya da lehgeleriyle sik sik etkilesimde
bulunmak, Artvin'e 6zgii bazi agiz 6zelliklerinin ortaya cikmasina olanak saglamistir (Oztirk, 2021).

Kiiltirel Oge

Bir toplumun maddi ve manevi degerlerinin toplamini ifade eden kultir bir dizi 6geden meydana gelir.
Kaltarel dgelerle ilgili pek ¢ok farkl cerceve, literatirde mevcuttur. Kulttrel 6gelerle ilgili net bir cerceve
olusturulmasi amaciyla yapilan ve alan yazininda siklikla basvurulan calismalardan biri Tomalin ve
Stempleski'nin (1993) kulturun ogeleri diyagramidir:

Davranis

Uriinler -Gelenek ve
-Edebiyat Gorenek
-Folklor -Aligkanlik
- Sanat -Giyim
-Miizik -Yemek
-Mimari -Gunlik
Yagam

Aktivitelen

Diisiince
-Inang
-Deger
- Etik Norm

Sekil 1. Kaltaran ogeleri
Deger ve Degerler Egitimi

insanoglu sosyal bir varlik olup cesitli nedenlerle diger insanlarla bir arada yasamak zorundadir. Bu
birlikteligi mimkutn kilmak igin belirli kurallar vardir ve bu kurallar toplumun tim Uyeleri tarafindan kabul
edilir. Bu kurallarin dnemli bir kismini ise toplumsal degerler olusturur. Bu nedenle deger kavrami bircok

disiplinle iliskilidir ve bircok farkli alan bu kavram Uzerinde calismalar yapmaktadir (Yalar ve Yelken,
2011).

Deger kavrami; sosyoloji, psikoloji, felsefe ve egitim gibi bircok alanda tanimlanmistir. Schwartz (1994),
degerleri bireyin yasaminda rehberlik eden, farkli 6nem duzeylerine sahip ve belirli durumlar yerine
istenen amaglar olarak tanimlamistir (Schwartz, 1995 akt. Yar Sevmis, 2023).

Degerler, bireyin ahlaki yargilarina bagl olarak sekillenen davranis ve eylemlerine goére ortaya cikan
sonuglarin niteligidir (Eksi ve Katilmis, 2014). Degerler, olaylari veya sorunlari ¢ézme slrecinde bireylerin
sergiledigi tutum ve davranislarin belirlenmesinde ve kisinin eylemlerini etik agidan degerlendirmesinde
belirleyici bir rol oynar (Kahyaoglu ve Kiriktas, 2015).

Degerlere iliskin tanimlar incelendiginde toplumun tima tarafindan kabul edilen ve toplumsal birlikteligi

ve dayanismayi saglayan, ahlaki ilkelere uygun davranislarin 6n planda oldugu goérilmektedir (Susar
Kirmizi, 2014).
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Degerler, islevsellikleri ve icerik Ozelliklerine gore bircok arastirmaci tarafindan farkl sekillerde
siniflandinimistir. Rokeach (1973), degerleri iki ana grupta incelemistir: amag degerleri ve arac degerleri
(Rokeach, 1973'ten akt. Caliskur ve Aslan, 2013). Amacg degerleri, yasamin temel hedeflerini yansitan
degerlerdir. Ara¢ degerleri ise, bu hedeflere ulasmak icin kullanilabilecek davranis bicimlerinin
batunaddar.

Schwartz (1996) ise degerleri glg, basari, uyarilim, 6z yonelim, evrenselcilik, hazclk, iyilikseverlik,
geleneksellik, uyma ve glvenlik olmak Uzere on tane deger tipi ve her bir degerin icerdigi alt amaclar
belirleyerek siniflandirmistir. (Schwartz, 1996; Kusdil ve Kagatcibasi, 2000; Akbas, 2004'den akt. Sahin,
2017).

Son yillarda Turkiye'de egitim alaninda degerler egitimi buytk bir dnem tasimaktadir (Ogelman ve
Sarikaya, 2015). Degerler egitimi, ailede baslayip okul ve sosyal ¢cevre araciliglyla devam eden bir surectir.
Bu slrecin en 6nemli asamasi ise hi¢ kuskusuz okuldur (Karatay, 2011; Yazic, 2006). GUnimuz
toplumlarinda yasanan ahlaki ¢6kus ve beraberindeki bir¢ok sorun giderek artmaktadir. Bu sorunlarin
¢6zulmesinde ve etkilerinin azaltiimasinda egitim 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu da degerler egitimi
kavraminin dnemini gundeme getirmistir (Sirri ve Mehmedoglu, 2015).

Masallar Uzerine

Masal kavrami Uzerine farkl tanimlar yapiimistir. Sakaoglu (2012) masali, “Kahramanlardan bazilari
hayvanlar ve tabiatUstu varliklar olan, olaylari kendine has bir Ulkede cereyan eden, hayal mahsuli
oldugu halde dinleyenleri inandirabilen bir s6zIU anlatim turadur” biciminde tanimlamistir. Boratav (1982)
ise masall, “Nesirle sdéylenmis, dinlik ve buyukluk inanislardan ve térelerden bagimsiz, tamamen hayal
arint, gercekle ilgisiz ve anlattiklarinda inandirmak iddiasi olmayan kisa bir anlati” olarak
tanimlamaktadir (Boratav 1982'den akt. Geng, 2023). llicak ve Basoglu ise (2018), masallarin iyi bir kisi
olmay! 6gutleyen egitici, 6gretici ve ders verici nitelikte Grtnler oldugunu ve ¢ocuklarin dogru ile yanhsi,
iyiligin 6dulsuz, kotalugun ise cezasiz kalmayacagini masallar araciliglyla 6grendigini ifade etmislerdir.

Masallar, halk masallari ve edebl masallar olmak Uzere iki ana kategoriye ayrilabilir. Halk masallari,
soyleyeni belli olmayan ve s6zIi gelenekle kusaktan kusaga aktarilan uzun dénemli halk dranleridir. Bu
masallar, halkin geleneklerini, kulturinu ve tarihini yansitarak, bazi kulturel 6zelliklerin ginimuze
ulasmasinda 6nemli bir rol oynar. Halk masallari, zamanla yaziya gecirilmis ve konularina gére dort
baslikta siniflandinimistir: hayvan masallari, olaganuUstl ve gercekc¢i masallar, guldirtct &ykaler,
zincirlemeli masallar. Edebi masallar ise halk masallarindan farkh olarak anonim degildir, yazarlari bellidir
ve modern masallar olarak da adlandirilabilir (Aytekin, 2016).

Masal arastirmalarinin Avrupa'da yaklasik iki ytz Glkemizde ise ytz yillik bir tarihi ge¢misi vardir. Bu
arastirmalar; dogal olarak derleme calismalari ile baslayarak masallarin ¢esitli yonlerden siniflandiriimasi,
masal kaynaklari, tipler, formel dedigimiz kalip sozler, epizot, motif ve cagdas egitimde yararlanma
konulart Uzerinde yogunlasmistir. Halk hikayelerinde de gortlen bu s6z gruplari daha duzenli ve
sistematiktir. Masallarin siniflandiriimasi konusunda ilk ciddi ¢calisma Finlandiyali halk bilimci Anti Aarne’e
aittir. Aaern, 1910 yilinda Helsinki'de yayinladigl filmde Kuzey Avrupa masallarini siniflandirmasini
yapmistir (Aslan, 2001).

134



Coban et al. 3/2

Kaltarel 6geler ve degerler egitimi ile ilgili unsurlarin belirlenmesi Gzerine anadili olarak ve yabanci dil
olarak Turkcenin &gretimi ile ilgili son yillarda masallar inceleme konusu olmaya devam etmektedir.
Kaltarel 6gelerle ilgili olarak yapilan Vardar (2023), Bayraktar Ozen (2022), Ozdin (2020); degerler ile ilgili
olarak yapilan Yasar (2024), Duzyol vd. (2024), Ertirk (2023), Dogan (2023), Yuksel (2023), Kaya ve
Varisoglu (2023), Cakir (2022), Kaya (2021), Aydeniz (2021), Ozdemir ve Atas (2021), Kardas (2020), Er
(2015) vd. bazi ¢alismalari bu sekilde dikkate sunmak mumkudndur. Yapilan alan yazini incelemesinde
Artvin halk masallarinin kdltirel o6geler ve degerler egitimi bakimindan incelendigi bir calismaya
rastlanilmamasi sebebiyle bu calismanin gerceklestiriimesine ihtiya¢ duyulmustur.

Kuresellesme ile birlikte kualtirel ogelerin zayifladigi son yillarda, masallarin, kiltirel degerlerin ve
toplumsal ogelerin aktarimindaki roli cok daha 6nemli hale gelmistir. S6zIG halk edebiyatinin dnemli
Urtnlerinden biri olan, kultarel 6gelerin ve degerlerin ge¢cmisten gelecege aktariminda masallar 6zelinde
Artvin halk masallari odaga alinmistir. Artvin halk masallarinda yer alan kulturel égelerin ve degerlerin
belirlenerek gelecek nesillere aktarilmasi ve bunun neticesinde ydreye ait olan kultirel 6gelerin ve
degerlerin korunmasi hedeflenmistir. Bu baglamda Artvin halk masallarindaki degerlerin ve kultirel
Ogelerin tespit edilmesi, icerigin belirlenmesi, egitim araci olarak kullanilabilme durumu tespit edilmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda Artvin halk masallarinda yer alan kulturel dgelerin ve degerlerin incelenmesi
amaciyla yapilan bu ¢alismada asagidaki sorulara cevaplar aranmistir:

¢ Artvin halk masallarinda kulttrel 6gelerin yer alma durumlari nasildir?
¢ Artvin halk masallarinda degerlerin yer alma durumlari nasildir?
Yéntem

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada nitel arastirma yaklasimi benimsenmistir. Denzin ve Lincoln’e (1994) gére “nitel arastirma,
coklu 6znel veri turleri ve kendi dogal ortaminda belirli durumlardaki bireylerin incelenmesine dayanan
yorumsamaci arastirma yaklasimidir.” Arastirilan durumu, daha iyi anlayabilmek, daha gercekgi
yansitabilmek ve sonuclardan ziyade slrece odaklanabilmek icin bu yaklasim temele alinmistir (Ekiz,
2020). Nitel arastirmada dogrudan goézlem ve goérismenin olanakll olmadigl durumlarda veya
arastirmanin gecerligini artirmak amaciyla gérisme ve gézlem yéntemlerinin yani sira, ¢alisilan arastirma
problemiyle iliskili yazili ve gbrsel materyal ve malzemeler de arastirmaya dahil edilebilir” (Yildirim ve
Simsek, 2013).

incelenen Dokiimanlar

Artvin halk masallan catisi altinda Ulki Onal (2017) “Savsat, Ardanug ve Yusufeliden Masallar ve Halk
Hikayeleri” ile Serkan Sengul (2019) “Artvin Masallari ve Halk Hikayeleri” adl kitaplar incelenmistir. Bu
kitaplarda yer alan 26 Ardanug, 10 Savsat, 4 Yusufeli masali inceleye dahil edilmistir. Masallardan “Aslan”
masalinin Savsat ve Ardanug¢ varyanti bulunmaktadir. Kitaplar baski halinde edinilmis ve analizler
yapilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Verilerin toplanmasinda dokiman incelemesi yontemi kullaniimistir. “Dokiman incelemesi, arastiriimasi
hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizini kapsar. Dokiman
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incelemesi veya analizi tek basina bir arastirma yontemi olabildigi gibi diger nitel ydntemlerin kullanildig
durumlarda ek bilgi kaynagi olarak da ise yarayabilir” (Yildirnm ve Simsek, 2013). Arastirmanin veri setini
iki farkli derleme masallar ve halk hikayeleri kitabi olusturmaktadir. Masallar ve halk hikayeleri okunarak
kulttrel 6geler ve degerler tespit edilmistir. Kulturel 6geler ve degerler tespit edildikten sonra masallar ve
halk hikayeleri kitaplari tekrar okunmustur. Ardindan alan uzmani ile birlikte masallarda ve halk
hikayelerinde yer alan kultirel o6geler ve degerler incelenmis, gorus birligine varlmistir. Bu
dokUimanlardan veriler elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Artvin halk masallarinda yer alan degerler ve kultirel o6gelerin analizinde betimsel analize
basvurulmustur. Degerlerin tespit edilmesinde alan yazininda masallar, halk hikayeleri ve hikayeler ve
romanlar Uzerine degerler egitimi ile ilgili yapilan tezlerdeki deger basliklarinin hepsinin Artvin halk
masallarindaki yeri arastinlmistir. Alan yazininda belirlenen elli yedi deger cercevesinde Artvin halk
masallarindaki degerler tespit edilmistir. Ktlturel dgelerin tespit edilmesinde Tomalin ve Stempleskinin
(1993) siniflandirilmasi kullanilmistir.  Artvin halk masallari kiltirel ogeler ve degerler acisindan
incelenirken kodlamalar yapilarak kaltirel égeler ve degerler her masal 6zelinde ayri ayri incelenmis ve
daha sonra ise birlestirilmistir. Bir diger bélimde verilerin analizinden elde edilen bulgular arastirma
sorularina uygun olarak tablolar halinde sunulmustur. Daha sonra ise degerler ve kulturel 6geler ile ilgili
masallardan dogrudan alintilar yapilarak 6rnek cumlelere yer verilmistir. Anlasilmasi zor olacagl
dusunulen yerler icin standart Turkiye Turkgesi karsihgi verilmistir.

Bulgular
Artvin Halk Masallarinin Kiiltiirel Ogeler Baglaminda incelenmesine Yénelik Bulgular

Masallarda tespit edilen kulturel dgeler Urtine ydnelik, distnceye yonelik ve davranisa yonelik temalari
altinda sunulmustur. Urline yénelik 6geler temasina ait frekans tablosu Tablo 1'de verilmistir. Daha sonra
tespit edilen kalturel 6gelerin yer aldigl 6rnek cimlelerden bazilari tablo sirasinca verilmistir.

Tablo 1. Artvin Halk Masallarinda Yer Alan Kulttrel Ogelerin Urtine Yoénelik Ogeler Temasina Ait Frekans
Dagilimlari

Tema Kategori Kod Gegis Sikhigi (f)
Edebiyat Mektup 7
Atisma —
Folklor Atas6zi ve Deyim 38
) Kaval 6
Urdne Yonelik —
. Tarku 4
Ogeler
Saz ¢almak 3
Muzik Zurna 2
Davul 1
Saray 24
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I

Kuyu

—_
w

Cesme

Han

Kopru

Ahir

Konak
Mimarlk

Medrese

Mektep

Zindan

Degirmen

N| W &~ M DDA OO

Hamam
Ambar
Odunluk 1

—_

Toplam 91

Edebiyat kategorisinde yer alan kodlara ait 6rnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur:

Mektup: Mektubu yazip iskender'le génderirken ikisi arasinda su karar verildi (Ltf.; Onal, 2017, s. 91).
Folklor kategorisinde yer alan kodlara ait érnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur:

Atasozii ve deyim: Bir glin esegina, yukta yungul, pahada agir na varsa yukleyerek de cekip gediyor: Bir
gun esegine, yikte hafif pahada agir ne varsa yukleyerek cekip gidiyor (Asl.; Onal, 2017, s. 19).

Muzik kategorisinde yer alan kodlara ait 6rnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur:
Kaval: Danaci Ahmet kaval calmis, kizlar oynamis (Dnc.; Sengul, 2019, s. 35).
Tirki: Kalhiyer oturiyer orada turki diyer: Kalkiyor oturuyor orada turkd diyor (Ltf.; Onal, 2017, s. 55).

Saz ¢alma: Mirza Bey, saire saz ¢alip oglunu uyandirmasini ve konusturmasini emredince, Hicrani sazini
duizenleyip, aldi bakalim hasta Lutfi Bey'e ne séyledi (Ltf.; Onal, 2017, s. 80).

Zurna: Davullar zurnalar calmis (Kizil.; Sengul, 2019, s. 83).
Davul: Davullar zurnalar ¢almis (Kizil.; Sengul, 2019 s. 83).

Mimarlik kategorisinde yer alan kodlara ait Ornekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur:

Saray: Surada padisahin sarayi var (Ynk.; Sengul, 2019, s. 40).
Kuyu: Kuyudan bir gul dikeni bitmis (Zlkr.; Sengul, 2019, s. 95).
Cesme: Anam bana ¢cesmeden ince elekle su getirdi, icer de uyurdum (Dnc.; Sengdl, 2019, s. 36).

Han: Han agactan oldugu icin ses ¢ikarmayin diye (Hnc.; Sengdl, 2019, s. 71).
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Képru: Kizilrmak nehrinin bir kdprust varmis (Kizil.; Sengul, 2019, s. 83).

Ahir: Gene dogurmus, gene ayni ahirda birini bir kdsede, birini bir kdsede dogurmus (Samsum.; Sengtil,
2019, s. 32).

Konak: Mirza Bey'le beraber bulunan konak mensuplari bu manzarayi dikkat ve merak ile izlediler ve pek
Gzaldualer (Ltf.; Onal, 2017, s. 82).

Medrese: Hoca cok zamanlar medreseye geg gelir, erken giderdi (Ltf.; Onal, 2017, s. 89).
Mektep: Kizini mektebe gondermis (Padi.; Sengul, 2019, s. 25).
Zindan: Goturup zindana atiyerlar: Gotlirtip zindana atiyorlar (Srib.; Onal, 2017, s. 41).

Degirmen: Ertesi aksam, ikinci arhadas galiyer ayni degirmana: Ertesi aksam, ikinci arkadas geliyor ayni
degirmene (Ugyl.; Onal, 2017, s. 36).

Hamam: Padisahin kizi hamama gidiyor, buttn herkes evine dolsun (Alyr.; Sengul, 2019, s. 52).
Ambar: Anahtar kapinin Ustindeki oyukta, ambarda da pisecek tavuk varmis (Citi.; Sengul, 2019, s. 64).

Odunluk: “Orasi odunluh, yunkaluhtur pistur.”. Orasi odunluk, kiicik odun parcalari pistir (Asl.; Onal,
2017, s. 53).

Duslnceye yonelik 6geler temasina ait frekans tablosu Tablo 2'de verilmistir. Daha sonra tespit edilen
kulturel 6gelerin yer aldigi cimlelerden bazilari tablo sirasinca verilmistir.

Tablo 2. Artvin Halk Masallarinda Yer Alan Kultiirel Ogelerin Dustnceye Yonelik Ogeler Temasina Ait
Frekans Dagilmlari

Tema Kategori Kod Gegis Sikhigi (f)
isemek 1
Etik Norm Fahiselik 1
Avucla Yemek 1
Duislnceye Yonelik Ogeler Gaz Cikarmak 1
Pislemek 1
Kucuk O.. 1
Toplam 6

Etik normlar kategorisinde yer alan kodlara ait 6rnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak
sunulmustur.

isemek: Nene kapinin arkasinda bir tasa isemis, getirmis (Asl.; Sengdil, 2019, s. 7).
Fahiselik: Hoca padisaha mektup yazmis, “Kizin fahiselik ediyor.” (Pdsh.; Sengul, 2019, s. 25).
Avucla yemek: Ortaya bir tepsi koyuyorlar, hepsi o tepsiden avucuyla yiyor (Daba.; Sengul, 2019, s. 29).

Gaz ¢ikarmak: Kaynanasi o sirada gaz ¢ikarmis (Daba.; Sengul, 2019, s. 30).

138



Coban et al. 3/2

Pislemek: Simdi bizim ora usult ne yapiyor pisliyor siviyor halburu (Yrpo.; Sengul, 2019, s. 34).

Kiigliik o...: Diyor ki: “ Saci puglk o...; simdiya kadar nerdaydin.”: Diyor ki: “Sa¢i kugUk o...; simdiye kadar
nerdeydin.” (Mlksh.; Onal, 2017, s. 69).

Davranisa yonelik 6geler temasina ait frekans tablosu Tablo 3'te verilmistir. Daha sonra tespit edilen
kultarel 6gelerin yer aldigi cimlelerden bazilari tablo sirasinca verilmistir.

Tablo 3. Artvin Halk Masallarinda Yer Alan Kultirel Ogelerin Davranisa Yonelik Ogeler Temasina Ait
Frekans Dagihmlari

Tema Kategori Kod Gegis Sikhg (f)
Elbise 15
Kiyafet 8
Ayakkabi 6
Gomlek 6
Giyim Kusam
Pece 4
Sapka 2
Fistan 1
Perde 1
Pilav 8
Bisi 5
Yiyecek Ekmek 4
Katmer 3
Davranisa Yonelik
Ogeler Keskek 3
Et 2
Yag 1
Hayvan isimleri 353
Kisi isimleri 640
Aile 533
Sehir isimleri 65
Gundelik Yasam Unvan ve meslek 347
Sus Esyasi 15
GUndelik Esya 212
Askerlik 28
Sayilar 52
Toplam 2314
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Giyim kusam kategorisinde yer alan kodlara ait 6rnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak
sunumustur:

Elbise: Ben bir elbiseyi bir hafta giyerim (Alyr.; Sengul, 2019, s. 52).

Kiyafet: Sen de bana kendi kiyafetlerini ver (Pdsh.; Sengul, 2019, s. 27).

Ayakkabi: Ayakkabisinin tekini ¢ikarip tak diye atmis (Hnc.; Sengul, 2019, s. 71).

Gémlek: Kanli gémlegini de bana getir (Pdskzi.; Sengul, 2019, s. 25).

Pece: YUzU peceli inmis binadan, “Gel pesime.” demis (Yaboz.; Sengul, 2019, s. 43).

Sapka: Bakmis ki olmayacak, adamin sapkasina yapmis (Kck.; Sengul, 2019, s. 58).

Fistan: Meliksah'a fistan geydurup icari aliyerlar: Meliksah'a fistan giydirip iceri aliyorlar (Miksh.; Onal,
2017, s. 69).

Perde: O gece, bunlari Arap musafir ediyer, sabah oliyer; yuzuna perde ¢ekiyer (Asl.; Onal, 2017, s. 27).
Yiyecek kategorisinde yer alan kodlara ait rnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak sunulmustur:
Pilav: Gidip bakmis ki pilav var (Daba.; Sengul, 2019, s. 30).

Bisi: Annem bana kalkip bisi bisirirdi (Yrpo.; Sengul, 2019, s 33).

Ekmek: “Bu ekmek iyi ama 6lU kokuyor (Kdzi.; Sengul, 2019, s. 21)

Katmer: Anam bana katmer yapardi, yerdim, uyurdum (Dnc.; Sengul, 2019, s.36).

Keskek: Ates belli degil, keskek kaynarmis: Ates belli degil, keskek kaynarmis (Asl.; Onal, 2017, s. 52).

Et: Bu et guzel ama it kokuyor (Kdkzi.; Sengul, 2019, s. 21).

Yag: Ben sabahtan yag yedim ya, onun icin kolay kaldurdum: Ben sabahtan yag yedim ya, onun icin kolay
kaldirdim (Asl.; Onal, 2019, s. 53).

Gundelik yasam kategorisinde yer alan kodlara ait érnekler masallardan dogrudan alintilar yapilarak
sunumustur:

Hayvan isimleri:

Bogaya ¢ok iyi bakarmis (Boga.; Sengul, 2019, s. 73).

Bir avi, bir kurt, bir tilki icari giriyer: Bir ayi, bir kurt, bir tilki iceri giriyor (Ucyl.; Onal, 2017, s. 37).
Esegini bir agaca baglamis, kendi de bir agaca sirtini vermis (Ynk.; Sengul, 2019, s. 39).

Papagan ¢ok Uzulmus (Kizil.; Sengul, 2019, s. 84).

Kisi isimleri:

Litfi Bey, on yaslarina kadar cariyeler elinde biyadu (Ltf.; Onal, 2017, s. 79).

Hocanin ev hizmetleri ise medresede kalan iskender adli arkadasina birakildi (Ltf.; Onal, 2017, s. 90).

Cocugun ismini de Aliyar koymus (Aly.; Sengul, 2019, s. 51).
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Asuh Garip gurbeti getmah istiyor, evin halki da gondarmiyer: Asik Garip gurbete gitmek istiyor, evin halki
da géndermek istemiyor (Ayhe.; Onal, 2017, s. 71).

Kardesim Hasan Beg, ben de Serdenge (Sr¢ .; Onal, 2017, s. 47).

Aile:

Kardesinizi arkadasima vereceksiniz (Asl.; Sengul, 2019, s. 9).

Cocugunu, hanimini alip anne babasinin mezarina gitmis (Alze.; Sengtl, 2019, s. 78).

Aliyar sonra yengesine gitmis (Aly.; Onal, 2017, s. 51).

Dede bu kadini sopalayip evden géndermis (Yrpo.; Onal, 2017, s. 34).

Sehir isimleri:

Ulkenin adeti Gzerine Lutfi Bey'in iskenderuna giderek orada padisahlik tahsili yapmasina karar verdiler
(Ltf.; Onal, 2017, s. 89).

Gediyer gurbete dogru, Halep sehrina: Gidiyor gurbete dogru, Halep sehrine (Ashgrp.; Onal, 2017, s. 71).

Analigi Bagdat'ta derebeyliginde kalmasi icin her ne kadar rica ettiyse de durmadi (Ltf .; Onal, 2017, s.
103).

insan sora sora istanbul'a gedarmis: insan sora sora Istanbul’a gidermis (Kér.; Onal, 2017, s. 48).
Unvan ve Meslek:

O zamanlar bu islerle kadilar ilgilenirmis (Kadi.; Sengul, 2019, s. 21).

Kaptan cocuklara soriyer ki: Kaptan cocuklara soruyor ki (Sr¢.; Onal, 2017, s. 44).

Latfi'nin yarasin saramaz tabip (Ltf.; Onal, 2017, s. 104).

Sus Esyasi:

Kiz, oglanin parmagindan o sirada yuzunu cikartip kendi parmagina takmis (Yzk.; Sengul, 2019, s. 75).
Kir atina altin kemer (Askz.; Sengul, 2019, s. 66).

Gundelik Esya:

Oglum bu sandigin icine gir uyu (Ltf.; Onal, 2017, s. 83).

Boyuk kirh kulplu bir kazan var: Biyiik kirk kulplu bir kazan var (Asl.; Onal, 2017, s.59).

Bir odaya glzelce ipek yorganlar, yastiklar sermis tertemiz (Kck.; Sengtil, 2019, s. 75).

Nayisa, bu elina gizlidan sopa alip yilanin yuvasinin basinda bekliyer: Neyse, bu eline gizliden sopa alip
yilanin yuvasinin basinda bekliyor (Alt.; Onal, 2017, s. 40).

Suyun altina tutmus elegi (Dnci.; Sengul, 2019, s. 36).
Askerlik:

Ama sadece erkekleri alirlarmig (GUl .; Sengul, 2019, s. 47).
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Padisah jandarmalarini yollayip cellat cagiriyer: Padisah jandarmalarini yollayip cellat ¢agiriyor (Asl.; Onal,

2017, s. 53).

Sayilar:

Padisah’in oglu Kirk Devler'in bacisina asik olmus (Asl.; Sengul, 2019, s. 8).

Kirk kulplu kazanimizi kaldirabilirsen, kizi arkadasina veriririz: (Asl.; Sengul, 2019, s. 9).
Kirh atli galacahsin: Kirk atl geleceksin (Yil .; Onal, 2017, s. 32).

Artvin Halk Masallarinin Degerler Egitimi Baglaminda incelenmesine Yénelik Bulgular

Bireylerin ve toplumun kontrol mekanizmasi degerlerdir. Masallar toplumun icinden cikan turlerdir.
Masallarda tespit edilen degerlerin frekans tablosu Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Artvin Halk Masallarinda Yer Alan Degerlerin Frekans Dagilimlari

Deger Gegis Sikhig (f) Deger Gegis Sikhg (f)
Gug 125 Merhamet 8
Din 80 istikrar 8
Uzinta 63 Arastirma 7
itaat 53 Sabir 7
Saghk 48 Gelenek 6
Merak 47 Gug¢sUzluk 6
Guzellik 42 itaatsizlik 6
Misafirlik 35 Endiselenme 5
Merhametsizlik 33 lyilik 5
itibar 32 itibarsizlasma 3
S0z

tutma/tutmama 28 vefa 3
Arkadaslik 25 Yardimseverlik 3
Bilgi 23 Glven 2
Cinsellik 18 Kiskanghk 2
Temizlik 18 Pismanhk 2
Darastluk 17 Sadakat 2
Ozlem 17 TokgozIluk 2
Paylasma 16 Umut 2
Comertlik 14 Cesaret 1
S6z verme 13 Gahskanhk 1
Korku 13 Dostluk 1
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Ofke 13 Cesaret 1
Adalet 12 Hayatta Kalma 1
Sevinme 11 Fedakarlk 1
Sasirma 11 Heyecan 1
Sevgi 10 Mutluluk 1
AcgozIuluk 9 Nefret 1
Olgunluk 9 Stiphe 1
Utanma 9 Hirsizlik 1
Toplam 871
Gucg degeri

Oda onlara uyiyer, beraber cihiyerlar. Bir tani kiz cocucugini gotiriyerlar ki oni yiyena kadar, koy suya
kavusacah. O geng, o devi kesiyer. Sudur koya gediyer: O da onlara uyuyor ki beraber ¢ikiyorlar. Bir tane kiz
cocugunu gotirtiyorlar ki onu yiyene kadar kdy suya kavusacak. O geng, o devi kesiyer. Sudur kéye gidiyor
(Ugyl.; Onal, 2017, s. 38).

Attan eniyerlar kapisiyerlar. Korogli yaslanmis, Hasan Beg'in ey zamani. Buni tuttugi gibi yera vuruyor:
Attan iniyorlar kapisiyorlar. Kéroglu yaslanmis, Hasan Bey'in iyi zamani. Bunu tuttugu gibi yere vuruyor (Kor.;
Onal, 2017, s. 49).

Babasi ortanca kizina da ayni oyunu yapmis. Yine yolda 6ninu kesmis. Cekip indirmis attan. Kavga
etmisler, kizini yenmis (Gul.; Sengul, 2019, s. 48).

Din degeri
Kalhip ora gedarsin, bismillah deyip kapiya eluvi vurursun agulur. Girarsin kirh tani adam tiras oliyer,
“Zulfikar kardesiz bir mendil tuy istadi dersin.”: Kalkip oraya gidersin, bismillah deyip kapiya elini vurursun

agilir. Girersin kirk tane adam tiras oluyor, “Ziilfikar kardesiniz bir mendil tiy istedi dersin.” (Yil.; Onal, 2017, s.
30).

Diyanda gediyer, mezeri esiyer. Tabutinan koymislar. Aliyer tabuti, eva gaturiyer. Cenabi Allah'a
yalvariyer: Diyende gidiyor, mezari esiyor. Tabutla koymuslar. Aliyor tabutu, eve goétiiriiyor. Cenabi Allah’a
yalvariyor (Srib.; Onal, 2017, s. 41).

“Tamam. Allah razi olsun.” demis buyuk kardes (Kck.; Sengul, 2019, s. 58).
Uziinti degeri

Benim sevdugumi alip kactilar / Derda derman seni bildim aglarim: Benim sevdigimi alip kagtilar / Derde
derman seni bildim aglarim (Mlks.; Onal, 2017, s. 70).

Soyle sah pederim bilsin derdimin n'oldugunu / Geng¢ yasimda gazel dékup gulimun soldugunu (Ltf.;
Onal, 2017, s. 81).

Kece gelip gérmus ki birinin kulagi var, birinin kuyrugu. Aglamis, aglamis, aglamis (Sasu.; Sengul, 2019, s.
32).
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itaat degeri

Cinlerin padisahi demis ki, “Bakin bakayim nedir orada?” Sonra cin Padisah'nin emir verdigi cinler gidip
gdrmusler ki bir adam agaca yaslanmis, esegi de yaninda (Ynk.; Sengul, 2019, s. 39).

Yilan diyer ki: “Ayni magaraya gedarsin, dersin ki: Zulfikar kardesiz bir mendil istadi.” Magaraya gedip
soyliyer. Elbise hazirlayip bir mendile koyup veriyerlar, bu adamin elina. Diyerlar ki: "Bu elbiselari toka
toka padisahin kapisina vurursun.” Cihip yola revan oliyer. Elbiselari toka toka padisahin kapisina variyer:
Yilan diyor ki: “Ayni magaraya gidersin, dersin ki: Ziilfikar kardesiniz bir mendil istedi. Magaraya gidip séyliiyor.
Elbise hazirlayip bir mendile koyup veriyorlar, bu adamin eline. Diyorlar ki: “Bu elbiseleri déke déke padisahin
kapisina vurursun.” Cikip yola revan oluyor. Elbiseleri déke déke padisahin kapisina variyor (Yil.; Onal, 2017, s.
32).

Kocahlarina diyer ki: “Bu benim oglumdur. Hepiz buna el pence duracahsiz.”: Kocalarina diyor ki: “Bu
benim oglumdur. Hepiniz buna el pence duracaksiniz.” (Kor.; Onal, 2017, s. 50).

Saghk degeri

O kadar yalvariyer ki sabah oliyer. Bu kizi kan tutmismis, ondan 6ldi sanmuslar. Kiz eylaniyer, duzlaniyer: O
kadar yalvariyor ki sabah oluyor. Bu kizi kan tutmusmus, ondan 6ldi sanmislar. Kiz iyileniyor, diizleniyor.
(Srib.; Onal, 2017, s. 41).

Onun evini ogradiyerlar. Gediyer kapiyi caliyer, aga ¢ihiyer diyer ki: “Ne var?” “Sanin bir hastan varimis,
ona ilag olmaya galdim."”: “Onun evini égrediyorlar. Gidiyor kapiyi ¢aliyor, aga ¢ikiyor diyor ki: “Ne var?” “Senin
bir hastan var imis, ona ila¢ olmaya geldim.” (Ucyl.; Onal, 2017, s. 37).

Gormusler ki devler, padisahin oglunu otuz dokuz gin boyunca elmayla beslemisler. Yanaklari pat pat
olmus, kipkirmizi (Aspr.; Sengtl, 2019, s. 14).

Merak degeri

Bacilarini Atespare goturmis merahlilar. Kiziyer, miziyer variyer kapiye ¢than yoh. Ortaluh sumsukut:
Bacilarini Atespare gétiirmiis meraklilar. Kiziyor, miziyer, variyor kapiya cikan yok. Ortaluk sessiz (Asl.; Onal,
2017, s. 60).

Kirk birinci dolapta neler oldugunu anlamak igin LOtfi Bey gittikce meraklanmaya baslamisti (Ltf.; Onal,
2017, s.79).

Ortanca olan da ¢ikmis calistigl yerde pazara. Gezip dolasirken bakmis ki cok pahali, degisik bir ayna.
Sormus satan adama, “Bu neye yarar? Neden bodyle pahali?” (Ayhe.; Sengtl, 2019, s. 15).

Guzellik degeri
Basina dondigim gil yizli Senem: Basina déndiigiim giil yiizlii Senem (Asgrp.; Onal, 2017, s. 71).

Rusya'da asker iken ona demisler ki, “Sen ¢ok guzelsin, yakisiklisin. Seni bizim kizimizla evlendirecegiz.”
(Alze.; Sengul, 2019, s. 81).

Uc kiz kardeslermis. Ucl de birbirinden giizel, ama kiicigu en guizeli (Kck.; Sengiil, 2019, s. 60).
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Misafirlik degeri

Ertesi sabah, yilan ayni yerdan cihiyer, agzinda bir altun gaturiyer bunlarin, oguna birahiyer Diyer ki: “Siz
musafir oldugunuzdan bunlari size ikram ediyerim.”: Ertesi sabah, yilan ayni yerden cikiyor, agzinda bir altin

getiriyor bunlarin, éniine birakiyor Diyor ki “Siz misafir oldugunuzdan bunlari size ikram ediyorum.” (Alt.;
Onal, 2017, s. 40).

Uyumalarini beklemis. Gece yarisi olmus, misafirler uyumamislar bir tirld (Dnc.; Sengul, 2019, s. 35).

“Ben aciktim, susandim. Bana yemek vereceksin. Ben tanri misafiriyim. Ne dersin?” Adam demis Ki,
“Tamam, gel. Buyur iceri.” (K¢k.; Sengul, 2019, s. 58).

Merhametsizlik degeri

iskender Bey verdikleri karari yerine getirdi. Oglunun bogazindan biraz keserek kanini yere akitti. Ve
hemen LGtfl Bey'e kosup, onun kanin yanina getirdi, viicudunu bu sicak kanla yikattirdi (Ltf.; Onal, 2017, s.
102).

Padisah almis bebegi kucagina, ormanin icinden gecerken bicagini ¢ikarip ¢ocugun karnina saplamis.
Sonra da onu bir orokun dibine birakmis. “Gordim mu?” demis vezire, “Nasil bozdum yaziy!!” (Yaboz.;
Sengul, 2019, s. 18).

Padisah ogluna demis ki, “Oglum kardesini gotur bir yere, kes. Kanli gdmlegini de bana getir.” Bunun
Uzerine kardesi gelip kapiyi ¢calmis (Pdsh.; Sengul, 2019, s. 25).

itibar degeri

Sarac¢ ibrahim fakir bir adam. Padisah haman bir yazi yaziyer. “Ben olanda, varim devletim Sarac
ibrahim'a kalacah. Sarac ibrahim padisah olacah.”: Sarac Ibrahim fakir bir adam. Padisah hemen bir yazi
yaziyor. “Ben élen de, varim devletim Sarag Ibrahim'e kalacak. Sarag Ibrahim padisah olacak.” (Srib.; Onal,
2017, s. 43).

Gaturiyerlar buni. Basina tac koyiyerlar, oliyer padisah ama yavrilarini unitamiyer: Gétiriiyorlar bunu.
Basina tag koyuyorlar, oluyor padisah ama yavrularini unutamiyor (Srib.; Onal, 2017, s. 45).

“Surada padisahin sarayi var. O saraydan daha glzel bir saray yap bana.” demis koylu. Yanko o istegini de
yerine getirmis. Derken bu fakir adamin saraylara sahip olmasi, ¢evresinde birdenbire ¢ok zengin bir
adama dénusmesi padisahin dikkatini cekmis (Ynk.; Sengdl, 2019, s. 40).

S6z tutma / tutmama degeri

Senem: Garip, bu sozlarin hakka yaramaz / Sozunda durmayan yigit olamaz / Get Garib'im sagluginan
gelasin: Senem: Garip bu sézlerin hakka yaramaz / Séziinde durmayan yigit olamaz / Git Garib'im saglikla
gelesin (Asgrp.; Onal, 2017, s. 71).

Guleser onlarin birkagini yenmis. Guleser'e komutan, “Gel bir dévis yapalim, eger sen bu dovisu
kazanirsan komutan sen olacaksin.” demis. Guleser'le komutan kavgaya tutusmuslar. Guleser komutanini
yenmis. Boylece askerin basina ge¢mis (GUl.; Sengul, 2019, s. 49).
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Padisah da demis ki, “Dur bakalim. Sanaa birka¢ gorev verecegim. Bunlari yaparsan kizimi alirsin, yoksa
da alamazsin. Gideceksin, en yuksek dagin tepesine cikacaksin. Orada duman tutecek, ben gérecegim.
Eger odanin tepesine ¢ikarsan, dumani tutturursen, ben kizi verecegim.” (K¢k.; Sengul, 2019, s. 60).

Arkadashk degeri

“Aurada bagi var. He¢ kimsa giramaz. Sadece Korogli Urisan Ali ve arhadaslari girar.”: “Orada bagi var. Hig
kimse giremez. Sadece Kéroglu Urisan Ali ve arkadaslari girer.” (Kor.; Onal, 2017, s. 48).

Bu karar Uzerine LOtfi Bey ister istemez iskenderun’a giderek tahsiline basladi. Orada tahsil sirasinda
iskender adli biriyle arkadas oldu (Ltf.; Onal, 2017, s. 89).

Oglan hala onun istedigi kiz oldugunu bilmiyormus, onu arkadas saniyormus (Yuz.; Sengtl, 2019, s. 75).
Bilgi degeri
LOtfi Bey iskenderun'daki tahsilini bitirip Misira déndid. Hocanin ev hizmetleri ise medresede kalan

iskender adli arkadasina birakti (Ltf.; Onal, 2017, s. 90).

“Dede sen iyi bilirsin. Biz is ariyoruz, ag¢ kaldik. Gecinmek icin is arlyoruz ama nereye gidecegiz, nasill
gidecegiz, bilmiyoruz.” (K¢k.; Sengul, 2019, s. 57).

Oglan kasik tutmayi bilmiyormus. Kasigin sapini avucunun icinin tamamina koyuyormus. Kiz, oglana kas
kasik tutmay 6gretmis. “Boyle yiyeceksin.” demis. Ama algaklarda sumsuk simsuk oturmayacaksin. Béyle
yuksek yerlerde oturacaksin. TUkardgin murugun de gelirse evin ortasina tukirme. Bir kenar bul, orada
cukur varsa oraya tukur.” demis (Daba.; Sengtl, 2019, s. 29).

Cinsellik degeri

Kizi veriyerlar. Aht nikah yapip bir odada gerdega veriyerlar. Aslan da bir odada yatiyer: Kizi veriyorlar. Aht
nikah yapip bir odada gerdege veriyorlar. Aslan da bir odada yatiyor (Asl; Onal, 2017, s. 23).

“Kim olduguni diyem. Bundan yirmi bir sene ogca, bir kiza asuh olmistim, ben gettim oni buldum. Oninan
bir geca yattuh kalhtuh. Na o beni tanir, na ben oni": “Kim oldugunu diyeyim. Bundan yirmi bir sene 6nce, bir
kiza asik olmustum, ben gittim onu buldum. Onunla bir gece yattik kalktik. Ne o beni tanir, de de ben onu”
(Kor.; Onal, 2017, s. 50).

Bu arada hanimi Zeynep hamile kalmis, bir erkek bebegi olmus fakat dogan bebek yirmi yasina geldiginde
bile babasi Rusya’dan dénmemismis (Alze.; Sengul, 2019, s. 81).

Temizlik degeri

Aradan on bes glin geciyer. Kiz diyer ki: “Beni hamama gotur.”: Aradan on bes gtin geciyor. Kiz diyor ki: “Beni
hamama gétir.” (Srib.; Onal, 2017, s. 42).

Doldurmus, adim atinca su bosalmis. Simdi bizim ora usull ne yapiyor pisliyor onu siviyor halburu. Biz
ona ¢camurla sivadi diyelim (Yrpo.; Sengul, 2019, s. 34).

Oglana demis ki, “ilkin sen yikan, ben senin arkani yikayayim. Sonra da sen beni yikarsin.” (Yuz.; Sengul,
2019, s. 75).
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Diirustliik degeri

O da dogrusunu séylemis, “Bir ¢oban bir giin bir ¢ocuk getirdi. Onun karninda sapliydi, zamanla iyilesti ve
¢iktl.” (Yaboz.; Sengul, 2019, s. 18).

Bakmis ki kardesi kétu yola dusmemis; namuslu, durust kapiyr bile agmiyor. Bu ytzden hoca yanlstir diye
distnmus (Pdsh.; Sengul, 2019, s. 25)

“Benim gibi yash kari, derim ki ben hanimina? Kicuk laflandik iste, hem de haniminin cani sikilmasin
diye.” diye yanitlayip gitmis kadin (Aly.; Sengul, 2019, s. 54).

Ozlem degeri

Gediyer gurbeta dogri, Halep sehrina. Orda yedi sene keliyer. Anasi bacisi buna hasretleniyer: Gidiyor
gurbeta dogru, Halep sehrina. Orda yedi sene kaliyor. Anasi bacisi buna hasretleniyor (Asgrp.; Onal, 2017, s.
71).

Bakmis ki ortanca kardesi de orada. Hepsi sarilmis, koklasmislar (K¢k.; Sengul, 2019, s. 59).
Mutlu mesut yasarken kiz ailesini 6zlemis. “Ben annemi, babami ¢ok 6zledim.” (Yzi.; Sengul, 2019, s. 91).
Paylasma degeri

Uctani oh yapiyer, her bir terefa firlatiyer. Diyer ki: “ipti galana seccade, ikinci galana kulahi, Ggtinct galan
da kamciyi alsin.”: U¢ tane ok yapiyor her bir tarafa firlatiyor. Diyor ki: “Simdi gelene seccade, ikinci gelene
kdlahi, Ggiincii gelen de de kamgiyr alsin.” (Asl; Onal, 2017, s. 25).

Bunun Gzerine kadinin kizi altinlarin kiicik oglanda oldugunu anlamis ve demis ki, “Altinlar sende. Hemen
gidin, pay edin.” (Kdkz.; Sengtil, 2019, s. 23).

Mehmet, “Ben parami vermem.” demis. Ahmet gene Mehmet'e demis ki, “Mehmet kardes, sen o parayi
vermezsen, parayl yariya bélmezsen seni burada éldururuim.” (Tel.; Sengtl, 2019, s. 85).

Comertlik degeri

Padisah demis ki Aslan Parcasi'na, “Madem ki devi sen 6ldurdin ve kizimiz kurtardin, dile benden ne
dilersen (Aspr.; Sengul, 2019, s. 13).

Ona iyi bir buyuk kuzu kesmis. Yedirmis, icirmis. Bir odaya glzelce ipek yorganlar, yastiklar sermis
tertemiz (Kck.; Sengul, 2019, s. 58).

Bu delikanli o kadar fakirmis, o kadar fakirmis ki kdylerinde herkes, “Gitse de bir yerde calissa. Biz mi
yedirecegiz, biz mi icirecegiz?" (Yzb.; Sengul, 2019, s. 93).

Korku degeri

Gecenin bir vaktinde kim oldugunu bildigi yok. Korkmus da ondan, dyle zebella gibi biri (Yrski.; Sengul,
2019, s. 44).

“Buyurun,” demis dev karisi. Girmisler iceriye fakat cok korkmuslar (Dnc.; Sengul, 2019, s. 35).

Yolda giderken bir yerde bir 1sigin yandigini gérmusler. “Bu da o nene gibi bir sey olursa...” diye
korkmuslar (Yrpo.; Sengul, 2019, s. 34).
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Ofke degeri
Alan musteriler hiddetleniptir (Ltf.; Onal, 2017, s. 86).

Kiz, “Kocakarinin ne kotulugu olacak da iceri almiyorsunuz?” diye ¢ikismis nébetgilere (Aly.; Sengtl, 2019,
s. 54).

Bir glin, U¢ gun kari koca hirlasmislar. Eskiden kadi varmis. Kadiya gitmisler, bosanacaklar ki kiz Cazi
karinin is gérdugu adama vara (Aly.; Sengul, 2019, s. 54).

S6z verme degeri

Buna bir sey gena diyem, kayip olsun getsin. Bir sey gena diyacam, yaparsan kizimi verecam: Buna bir sey
yine diyeyim, kayip olsun gitsin. Bir sey yine diyecegim, yaparsan kizimi verecegim (Asl.; Onal, 2017, s. 31).

Yalniz bu degnegin sirrini kimseye anlatirsan degnegin hukmu soéner. Kadin,” S6z, kimseye anlatmam.”
demis (Yzi.; Sengul, 2019, s. 90).

“Yav Mehmet, benim boynuzlarim var. Ama bu sirri senden bagka kimseye sdylemeyecegim.” Mehmet de
demis ki, “Ben de kimseye sdylemeyecegim.” (Zlkr.; Sengul, 2019, s. 95).

Adalet degeri

Sarac ibrahim ela adaletli padisah oliyer ki kurtla, kuziyi bir otariyer: Sara¢ ibrahim éyle adaletli padisah
oluyor ki kurtla kuzuyu bir otariyor (Srib.; Onal, 2017, s. 45).

Sen bir Adil Han'sin yoktur ahranin / Nega gariplara vardur ihsanin: Sen bir Adil Han'sin yoktur akranin /
Nice gariplere vardir ihsanin (Mlks.; Onal, 2017, s. 70).

Bu hoca. Bu da kizin kocasl. Bu ¢ocuklarimi kesen adam. Bunun Uzerine hemen hocanin ve yaverin basini
kesmisler (Pdsh.; Sengtl, 2019, s. 28).

Sevinme degeri

“Vuy! Sana kurban olem Aslan kardes.” deyip sariliyer: “Vuy! Sana kurban olayim Aslan kardes” deyip
sariliyor.” (Asl.; Onal, 2017, s. 61).

Lala bu ise cok sevindi ve ertesi giinu erkenden LOtfl Bey'i de yanina alarak saraya gitti (Ltf.; Onal, 2017, s.
88).

Dev uzaktan bakmis, birilerinin geldigini fark etmis. Dev iki kisiyi gdrince sevinmis (Aspr.; Sengul, 2019, s.
12).

Sasirma degeri

Bu turkilari soyliyer. Hangi yoldan gedacagini sasuriyer: Bu tiirkiileri séyliyor. Hangi yoldan gidecegini
sasiriyor (Askrm.; Onal, 2017, s. 73).

iskender ve Zehra telaslandilar, ne yapacaklarini sasirdilar (Ltf.; Onal, 2017, s. 90).

Kizin ailesi oglana kotlu koti bakmaya baslamis. Sasirmislar bu ne bicim yemek yemek diye (Daba.;
Sengll, 2019, s. 29).
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Sevgi degeri

“Ya LOtfi Bey'den vazgececeksin, ya da benden” diyerek zaten sevmedigi Uvey oglunu babasina karsi
kotllemeye devam etti (Ltf.; Onal, 2017, s. 83).

Daha ¢ok sevmis bunlari, hani éburleri yendi ya. Sevmis, sevmis, gene acikmis karni (Sasu.; Sengul, 2019,
s. 32).

Sevdikleri onu “yarim popo, yarim popo” diye severlermis (Yrpo.; Sengtl, 2019, s. 33).
Acgozlilik degeri

“Gal bu yilani 6ldurah, hazinesini alah gedah.”: “Gel bu yilani éldiirelim, hazinesini alahm gidelim.” (Alt.; Onal,
2017, s. 40).

“Hazir tavuk var, karnim da a¢. Anahtarin da yerini biliyorum.” diye gecirmis icinden (Cit.; Sengul, 2019, s.
64).

Evvel zaman icinde kalbur saman icinde bir Ali Baba varmis. Bu Ali Baba yagmur yagdigl zaman dermis ki,
“Yag Ali Baba'nin tarlasina, yag!”" Demezmis ki komsularimin da tarlasina yagsin, onlarin da trunleri olsun
(Yag.; Sengul, 2019, s. 87).

Olgunluk degeri

“Senin isin hep deryalar Ustindedir. Ben bu cocukla kalirsam herkes baska turlt dustndr, bu is olmaz.
Mademki buluntudur, gétir pazarda sat.” (Ltf.; Onal, 2017, s. 85).

Demisler ki, “Bir nene geldi. Biz koymuyorduk ama hanim ¢ikt, aldi iceri. “Tamam, bunda bir is var.” demis
Aliyar (Aly.; Sengul, 2019, s. 54).

Oglan gene demis ki, “Ben ciftci fakir, ben seninle evlenemem. Sen geri git.” (Askz.; Sengul, 2019, s. 65)
(Askz.; Sengul, 2019, s. 66).

Utanma degeri

Oglan da utanmis, gecmis kenarda oturmus. “Ben a¢ degilim.” demis. Kizin ailesi de yemegi yiyip kaldirmis
(Daba.; Sengul, 2019, s. 29).

Babamin evini yiktim / Geri gitsem ylzum yoktur / Gel gidelim agam oglan (Askz.; Sengul, 2019, s. 65).
Vatandasa bu ar olmus, bogay takiben eve dénmdus (Kar.; Sengul, 2019, s. 73).
Merhamet degeri

GCocuh aslanin yavrilarina bahip memalarini emiyer. Aslan oldurmaya kiyamiyer: Cocuk aslanin yavrularina
bakip memelerini emiyor. Aslan éldirmeye kiyamiyor (Asl.; Onal, 2017, s. 20).

Sonra kulahi ¢ikarmis. Kiz bakmis ki yaninda bir delikanli. Ona demis ki, “Delikanli, sana yaziktir. Bu giin
sira bende. Ben gidiyorum, sen benimle gelme.” (Aspr.; Sengul, 2019, s. 11).

“Kardesimi kesip 6ldUrecegime kurt kus yesin onu. Ben onu 6ldiremem kardesimi.” diyormus icinden
(Psdsh.; Sengil, 2019, s. 26).
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istikrar degeri

Evlenmisler, kirk gin kirk gece digun yaptiktan sonra mesut bir yuva kurmuslar (Gul.; Sengul, 2019, s.
49).

Demis ki, “Sen bana niye yalan sdyledin?” Ata bir kam¢l vurmus, at kosturunca Cingen kizi paramparca
olmus. Diger kizla delikanli evlenmis, mutlu mesut yasamislar (Ahkz.; Sengtl, 2019, s. 79).

Eve donlince ¢cocugu ve hanimi ile mutlu bir hayat gecirmisler (Alze.; Sengul, 2019, s. 82).
Arastirma degeri

“Evlari arayin, kimda musafir var, gaturun buraya.”: “Evleri arayin, kimde misafir var, getirin buraya.” (Ugyl.;
Onal, 2017, s. 38).

“insan sora sora istanbul'a gedarmis. Sor bul.”: “insan sora sora Istanbul'a gidermis. Sor bul.” (Kor.; Onal,
2017, s. 48).

“Korogli bir adam galmis, sanin mekanina girmis.” “Ula na diyersiz? Ben gedacam sorup sorusturacam.”:
“Koroglu bir adam gelmis, senin mekénina girmis.” “Ula ne diyorsunuz? Ben gidecegim sorup sorusturacagim.”
(Kor.; Onal, 2017, s. 49).

Sabir degeri
Dev Karisi buyuk bir sabirla gene sormus (Dnc.; Sengul, 2019, s. 36).

Delikanl dusinmus, “Ben bu kizi takip edeyim. Bakayim bu sabir tasini ne yapacak?” Takip etmis oglan.
Sabir tasini bir kilimin Ustine koymus. “Sen mi sabir, ben mi sabir?” demis tasa. “Yine ben sabir!” demis
kiz (Ahkz.; Sengul, 2019, s. 78).

Mehmet bu sirri séylememek icin sabretmis ama sabrettikce Mehmet'in karni sismis (Zlkr.; Sengul, 2019,
s. 95).

Gelenek degeri

“Sizin Dunya Guzeli kardesizi bu sehzade kardesima elciluga galduh.”: “Sizin Diinya Glzeli kardesinizi bu
sehzade kardesime elcilige geldik.” (Asl.; Onal, 2017, s. 23).

Ulkenin adeti Gzerine LGtfl Bey'in 6nce iskenderun'a giderek orada padisahlik tahsili yapmasina karar
verdiler (Ltf.; Onal, 2017, s. 89).

“Padisahim,” demis, “Allahin emri peygamberin kavliyle kizini istiyorum.” (K¢k.; Sengul, 2019, s. 60).
Gugsuzluk degeri

Atespare cekip gediyer. Aciyer kutilari ki essah, Ug¢ tani guzel kus. Aslan kuslari siraya duziyer. Kilici nasil
cekip vuriyersa uctundan da bir tel dusuramiyer: Atespara cekip gidiyor. Aciyor kutulari ki gercek, (¢ tane
glizel kus. Aslan kuslari siraya diziyor. Kilici nasil ¢cekip vuruyorsa tciinden de bir tel disiiremiyor (Asl.; Onal,
2017, s. 62).

Zaten uzun zamandir ¢ocuklari olmayan aile cocugu vermek istemiyormus, fakat ¢ocugun agirliginca altin
vermeyi teklif etmisler. Zorla da olsa ¢ocugu annesinden babasindan almislar (Aspr.; Sengul, 2019, s. 7).
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Yeni evlenmis kadin, padisahla evlenme fikrini benimsemis ama, “Ne yapabilirim ki ben kocama?" demis
(Yrski.; Sengul, 2019, s. 43).

itaatsizlik degeri

Bir glin, hocasinin elinde gérdUgu bir baska anahtarin nereye birakacagini goézalti etti. Hocanin vermek
istemedigi anahtari da elde etti ve dolabi agti (Ltf.; Onal, 2017, s. 79).

O sirada koylu, sofrayi biraktiktan sonra Yanko'ya, “Sen artik gidebilirsin.” demis. Koylu dyle seyince Yanko
da artik gidebilirsin.” demis. Koylu oyle soyleyince Yanko da artik cinler diyarina geri dénebilecegini
zannetmis. D6nmus cinler diyarina (Ynk.; Sengul, 2019, s. 40).

Bakmis ki tellal bagiriyor, “Padisahin kizi hamama gidiyor, blUtin herkes evlerine dolsun. Kimse
gormeyecek!” Herkes evlerine dolmus. Aliyar demis ki, “Beni keseceklerse kessinler, zaten benim
kaybedecek bir seyim yok. Hamallik da yapamiyorum, acimdan 6lecegim. Kessinler.” Bu sirada padisahin
kizi gelmis, Aliyar yerinden kipirdamamis (Aly.; Sengul, 2019, s. 52).

Endiselenme degeri

“Eyvah! Beni vah, buni éldiramiyacavuh.” diyer: “Eyvah! Beni vah, bunu éldiremeyecegiz.” diyor (Asl.; Onal,
2017, s. 62).

“Baba ne oldu, niye boyle kara kara dustnuyorsun? diye sormuslar (Gul.; Sengul, 2019, s. 47).

Kocakari asagidan yukaridan acele ederek gelmis iceri ¢cinki oglanin gelmesinden g¢ekiniyormus (Aly.;
Sengul, 2019, s. 54).

iyilik degeri

“Lokantayi sana teslim ediyerim, galani, yedur bitmaz. Benda gedam cesmenin basina belki gogar¢in
galur.”: “Lokantayi sana teslim ediyorum, geleni, yedir bitmez. Ben de gideyim ¢esmenin basina belki giivercin
gelir.” (Yil.; Onal, 2017, s. 34).

Hanimina da LOtfTye bir evlat gézlyle bakmasini tembihledi. LOtfi, laladan ve hanimindan cok iyilikler
gérmekte iken aradan zamanlar gecti (Ltf.; Onal, 2017, s. 87).

En son da, “Ben ¢ok agim demis.” demis. Hamallar onu yedirmisler, icirmisler (Aly.; Sengul, 2019, s. 52).
itibarsizlagma degeri

“Bizim babamiz padisahti, zigurtluh galdi, memleketi terk ettuh danaci olduh.” “Bizim babamiz padisahti,
zugartluk geldi, memleketi terk ettik danaci olduk.” (Srib.; Onal, 2017, s. 46).

Latfi, uzak kagar arzunu ¢eken / Herkesin g6zune oldun bir diken / Bir glin Sah ogluyken, bir giin Han iken
/ Simdi torbayi tak dilen ey génil (Ltf.; Onal, 2017, s. 95).

Vefa degeri

Coh etmegin tuzun yedim / Helal Eyle Halep sehri: Cok ekmegini tuzunu yedim / Helal Eyle Halep sehri
(Asgrp.; Onal, 2017, s. 73).

Vefasizdir cihan mulkd, nice sultan gider gelmez / Nice LGtfl nice Mecnun surer devran gider gelmez (Ltf;
Onal, 2017, s. 108).
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Yardimseverlik degeri

Cin Padisahi demis ki Yanko'ya, “Ula adam orada Yanko, Yanko diye bagiriyor, sen niye geldin geri? Git
bakalim adam ne istiyor.” Yanko gitmis adam basindan gecenleri anlatmis Yanko, “Sen hi¢ merak etme,
ben seni buradan kurtaracagim.” demis (Ynk.; Sengul, 2019, s. 41).

Guven degeri

Aralarinda konusulurken LOtfi Bey, Misirdaki zifaf isini de hemsire bildigi Zehra'ya acik¢a anlatti. Zehra
séyle dedi: “ Korkma namusun paymal olmaz.” (Ltf.; Onal, 2017, s. 92).

“Vay! Demek sen beni simdiden baskalarina teslim ediyorsun. Sonra daha kim bilir neler yaparsin?” deyip
feryada basladi. Bunun Gizerine o geceden aralari acildi (Ltf.; Onal, 2017, s. 93).

Kiskang¢hk degeri

Olaaa! BUyuk kardes icinden, “Kardesimi 6ldureyim, ben alayim sofrayl.” diye gecirmis (Kck.; Sengul, 2019,
s. 59).

Ortanca da disunmus “Ben ufak kardesimi 6ldUreyim, sofrayi ben alayim (Kck.; Sengul, 2019, s. 59).
Pismanhk degeri

Anasi pisman oliyer evina doéniyer: Annesi pisman oluyor evine déndiyor (Yil.; Onal, 2017, s. 33).

LOtfi Bey yaptigi isten pismanlik duydu ise de, olan olmustu (Ltf.; Onal, 2017, s. 103).

Sadakat degeri

iskender, LOtfi Bey diye o gece Telli Nigar ile aralarina bir kilic koyarak yattilar. Telli Nigar bu kilictan bir
sey anlamadi, ve kendi kendine icerlemeye basladi (Ltf.; Onal, 2017, s. 92).

Finosu kuyunun basindan ayrilmamis; havlamis, havlamis, havlamis (K¢k.; Sengul, 2019, s. 59).
Tokgozluliik degeri

“Ben bu kuslarin dilinden ¢ok iyi anlarim, neler soéylediklerini ayniyle tercime ederim, fakat padisahin
kizini istemem.” dedi (Ltf.; Onal, 2017, s. 88).

O da demis ki, “Padisahim, ben ne dilerim senden...Sadece sagligini dilerim, baska hicbir sey dilemem.”
(Aspr.; Sengtil, 2019, s. 13).

Umut degeri

GOzden irak dustl yaranin dostum / Murat almak iken dinyada kastim / LGtfT'yim her yandan umudumu
kestim / Sahlar Sahi cikar kenara beni (Ltf.; Onal, 2017, s. 84).

iskender ah ceker gézleri hundur / Kasap elindeki bagli koyundur / Ben de umut kestim, gittigim gandur /
Eger ki olmazsa imdat elinden (Ltf.,; Onal, 2017, s. 91).

Cesaret degeri

Padisah bakmis ki olacak gibi degil. Aslan Parcasi da guglu kuvvetli, ona demis ki, “Sana bir ordu verelim.
Git, Kirk Devler'in bacisini al, getir. Yoksa bu oglan gidecek.” Aslan parcasi orduyu kabul etmemis. “Ben
kendim giderim.” demis (Aspr.; Sengtl, 2019, s. 8).
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Caliskanhk degeri
Birinden gidip is istemisler. Ne is bulsalar ¢alismislar o giin orada (Cit.; Sengul, 2019, s. 63).
Dostluk degeri

Bu iki kardes hukumdar, saghginda ¢ocuklarina vasiyet ettiler. Aralarinda iyi bir dostluk devam etmesini
tembihlediler (Ltf.; Onal, 2017, s. 109).

Fedakarhk degeri

“Tek LGtfl Bey iyi olsun, oglum kurbandir.” dedi. Her ikisi de cocuklarin kesilmesine karar verdiler (Ltf.;
Onal, 2017, s. 98).

Hayatta kalma degeri

Kiz yuhari bahiyer ki zembilda yilan karisiyer. Galma desam da galip beni zehirlayacah. En eyisi gal diyem:
Kiz yukari bakiyor ki zembilde yilan karisiyor. Gelme desem de gelip beni zehirleyecek. En iyisi gel diyeyim (Yil.;
Onal, 2017, s. 32).

Heyecan degeri

Mirza Bey heyecan ve utancindan fazla duramayarak oglunun yanindan ayrilmaya mecbur kaldi. Yaptig
fenaligl ne kadar buyuk oldugunu bir kere daha anladi. Bu Gzuntuler icinde, bir bardak icerisinde siddetli
bir zehir icip yarim saat icin de 6lup gitti. LOtfT Bey yaptigl isten pismanlik duydu ise de olan olmustu (Ltf;
Onal, 2017, s. 103).

Mutluluk degeri

Anne, baba da degirmenci kizlarini kurtardigi icin cok mutlu olmus. Degirmenci de hanimini kurtardigi icin
cok mutlu olmus. Degirmenci cocuklarina seslenmis, “Bir, icim, Su! Buraya gelin yavrum, artik cok
mutluyum.” demis (Yzi.; Sengul, 2019, s. 92).

Nefret degeri

Mirza Bey, bu sézler Uzerine glnlerce dusundd, tasindi. Babasinin bu dusunceli halini LOtfi Bey sezdigi
icin neticenin ne olacagini merakla bekliyordu. Hanim ise, beyine her guin ayni teklifi tekrarliyor, aradaki
sogukluk gtinden guine artiyordu (Ltf.; Onal, 2017, s. 83).

Suphe degeri

Demis ki, “Sen beni sevmiyorsun. Ayrilacagim senden.” Aliyar, “Nereden ¢ikardin bunu?” diye sormus (Aly.;
Sengul, 2019, s. 54).

Hirsizlik degeri

Yok dyle, yok bdyle derken bu kiz babasinin evinden bes bin altinini ¢almis, gitmis oglanin tarlasina (Askz.;
Sengul, 2019, s. 65).
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Sonuc ve Tartisma

Gerceklestirilen inceleme sonucunda Artvin halk masallarinin, kultirel 6geler bakimindan zengin bir
icerige sahip oldugu belirlenmistir. Kulttrel égeler gecis sikligina gore davranisa yonelik kulturel égeler,
uriine yonelik kiltarel dgeler ve distinceye yonelik kiltirel 6geler temalarinda toplanmistir. Uriine
yonelik kultirel 6geler temasinda so6zIU kultir Grunleri (atas6zi ve deyim), mimarlik, davranisa yonelik
UrUnler kategorisinde Artvin yoresine ait yemekler (bisi, katmer), giyim kusam, giindelik yasam kategorisi
ise hayvan, sehir, kisi isimleri, unvan ve meslek isimleri kodlarinda dustnceye yonelik dgeler ise etik
normlar kategorisinde toplanmistir. Artvin halk masallarinda kilturel 6gelerin gecis sikligi 2411 olarak
tespit edilmis ve Artvin halk masallarinin kiltirel 6gelere sahip olmasi bakimindan zengin bir icerige
sahip oldugu dustntlmektedir. Baska bir ¢alismada Vardar (2023) Az Gittik Uz Gittik masallarinda 1307
kiltiire 6ge tespit etmis ve masallarin kiltirel égelerin aktarimindaki énemine dikkat cekmistir. Ozdin
(2020) masallarin dil 6gretiminde etkili oldugu kadar, kulturel aktarimda da énemli bir kaynak sundugu
sonucuna varmistir. Ayhan ve Arslan (2014) masallar sadece dil 6gretiminde etkili olmakla kalmayip ayni
zamanda kulturel aktarimda da 6nemli bir kaynak olusturdugunu belirtmistir. Arastirma sonuglarinin
masallarin kulttrel ogeleri icermesi bakimindan zenginliklerle dolu oldugu ve literatlrle o6rtlstugu
soylenebilir. Masallarin kultirel 6gelerin aktarimi hususunda 6nemli kaynaklar oldugu ifade edilebilir.

Davranisa yonelik kultirel 6geler temasinda ¢ikan sayr kodunda “40 (kirk) sayisi” ¢esitli kavramlarda yer
almaktadir. Kirk sayisinin halk edebiyati UrUnlerinde kullanimini inceleyen Guliveng (2009) yuklendigi
anlamlarla birlikte kullanilan ve tasidigi cesitli degerleri mitolojik dénemlerden ve kutsal dinlerden alan
kirk sayisi, hazirlama ve tamamlama goreviyle yer almaktadir. Turk kultirinde siklikla gorilen sayi
simgeciligi mitoloji ve kutsal dinlerden kaynaklanmaktadir. Mitolojik ve dini degerler tasiyan kirk sayisi,
halk inan¢larinda da etkin bir role sahip olmustur. Toplumun duygu ve dustnceleri, inancglari, hayalleri,
gelenek ve gorenekleri ve ideallerini yansitan, efsane, mitoloji, destan, masal, halk hikayesi gibi halk
edebiyati GrUnlerinde “kirk” formulistik bir sayi olarak yer almaktadir. Nitekim Artvin halk masallarinda
kirk sayisi oldukga fazla yer almaktadir.

Masallarda Urine yonelik kaltirel 6geler temasinda asik atismasi kodu gérulmektedir. Artvin Ardanug ve
Yusufeli yoreleri asiklhk gelenegi acgisindan Onemlidir. Yéreden cok sayida saz asigl cikmistir ve
glnimuzde de bu gelenek devam etmektedir. Bu durum ydrenin edebi Grlnlerine de yansimistir.

Artvin halk masallarinin degerler agisindan zengin bir icerige sahip oldugu belirlenmistir. Masallarda en
fazla rastlanan deger gli¢ ve din degeridir. Bunda Artvin sehrinin Orta Cag'da kurulmus bir yerlesim yeri
olmasiyla birlikte cevresindeki bazi bolgelerin Milat'tan 6nceki devirlerde iskan edilmesinin etkili
olabilecegi dusunulmektedir. Nitekim dogal yollarin gecis glizergahinda yer almasi sonucunda sik sik
isgale ugramasi ve iktidar savaslarinin olmasi, bu degerlerin ortaya ¢ikmasina katki sunmus olabilir.
Ayrica glg¢ degeri, aile ici iliskilerde de bir aile Uyesine disman vasfi ytkleyerek ona karsi Ustunlik elde
etmeye dayall ortaya ¢ikmis olabilir.

Artvin halk masallarinda gl¢ degerinden sonra en ¢ok rastlanilan deger din degeridir. Masallarda dini
ifadeler cok sik kullaniimaktadir. Kahramanlar ¢6zUm bulamadiklari zamanlarda Allah'a yalvararak
sorunun c¢ozulecegine inanmaktadir ve bu yalvaris sonrasinda bu olgu genelde gerceklesmektedir.
Allah’in yardimiyla imkansiz gibi gérulen sorunlar kendiliginden ¢6ztulmekte ve yine imkansiz gibi gértlen
isler basariyla sonuglanmaktadir.
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Masallarda yer alan degerlerin ¢ikis kaynagi, insanlarin yasamis oldugu kosullarin insan UGzerindeki
etkisiyle sekillenmis olabilir. Bu kosullar Maslow'un ihtiyaglar hiyerarsisi piramidi ile degerlendirilebilir.
Masallarda yer alan kahramanlar, piramidin fizyolojik, glvenlik ve ait olma (Maslow, 1943) alt
basamaklarinda yer almaktadir. Kahramanlarin bulunduklari basamaklarin etkisiyle dncelik verdikleri
durumlarin glvenlik, barinma, yeme i¢cme gibi fizyolojik odakli olmasi saygi, sevgi, mutluluk,
yardimseverlik, dostluk, vefa gibi olumlu sosyal degerlerin az ¢ikmasini etkilemis olabilir.

Artvin halk masallarinda Turk toplumu icin énemli bir deger olan misafirperverlik degeri siklikla yer
almaktadir. Topluma ayna tutan masallarda bu unsurlar masallar araciligiyla gelecek nesillere aktarilir.
Bunun yani sira Artvin halk masallarinda unutulmaya baslamis ya da unutulmus degerler de mevcuttur.

Literatirde halk masallarinda yer alan degerlerin incelendigi arastirmalar mevcuttur. Dizyol vd. (2024)
Anadolu Masallarinda 26 deger tespit etmistir. Bu degerlerden bazilari cesaret, empati, dostluk, duyarhlik,
dayanisma, hosgora, liderlik sevgi, saygl, sorumluluk, nazik olmak, 06zglven, yardimlasma, temizlik,
onem verme, paylasma, misafirperverlik, iyilik etmek, kdltirel mirasa sahip ¢ikmadir. Masallarda adil
olma, iyimserlik bagimsiz ve 6zgur dusinme degerlerine rastlanmamistir. Dogan (2023) Adiyaman
bolgesindeki masallarda farkli degerlerle birlikte adalet, alcakgonullulik, cesaret, durUstlik, nezaket,
saygl, sorumluluk, sevgi, hosgdrl, vefa, sebat, merhamet, fedakarlik gibi toplam 39 deger farkh
kategorilerde toplanmistir. Yuksel (2023) Erzurum Masallari kitabindaki incelenen 74 masalda 24 deger
tespit etmistir. Cakir (2022) Kibris ve Elazig masallarinda yer alan “sosyal-toplumsal ve bilimsel yenilikci”
degerler tespit edilmistir. Elazig masallarinda sosyal-toplumsal degerlere 83, bilimsel-yenilik¢ci degerlere
24, Kibris masallarinda ise sosyal-toplumsal degerlere 129, bilimsel-yenilikci degerlere 36 kez yer verildigi
saptanmistir. Aydeniz (2021) Mus yoresi masal ve efsanelerinde kdk degerlerin tamamina ait 6rneklerin
bulundugunu ve en cok yardimseverlik, sevgi, durUstlik, sabir, dostluk, adalet, 6z denetim kok
degerlerine yer verildigini belirtmistir. Masal ve efsanelerde kdk degerlerin haricinde ise 30 farkli degerin
oldugu bulunmustur. Arastirma sonuglarina gére Mus yoresi masal ve efsanelerinin degerler egitimi
acisindan zengin oldugu sonucuna ulasiimistir. Ozdemir ve Atas (2021) Van masallarinda kék degerlerin
yer aldigi ve masallarin deger egitimi ve dil 6gretimi agisindan zengin kaynaklar oldugu sonucuna
ulasmistir. Kardas (2020) Bitlis masallarinin degerler egitimi acisindan zengin icerige sahip oldugunu
belirlemistir. Arastirma sonuclarina gére Artvin halk masallarinin icerdigi degerler bakimindan zengin
olmasi literatlrde yer alan halk masallarinin sonuglariyla érttismektedir. Masallarin degerlerin aktarimi
konusunda énemli bir yapiya sahip olduklari séylenebilir.

Artvin masallarindaki, olaganusttlikler ¢ok fazladir. Masal kahramanlari insanlar (dede, nene, hoca),
hayvanlar (kus, yilan, kurt, boga), cinler, cazilar, hortlaktir. Masal kahramanlari inancini kaybetmeden
surekli mucadele ederek hedeflerine ulagsmislardir. Boylelikle masallari okuyan kisilerin her daim bir
¢6zim yolu bulacaklarina dair inanglar pekismektedir. Artvin halk masallari ve hikayeleri kisiler arasi
mucadelenin bir o6rnegini sunmakta ve gercek hayatta karsilasilan durumlara bir koépri goérevi
gormektedir.

Masallarda unutulmaya yuiz tutmus mesleklerle karsilasabilir. Ornegin bezirganlik meslegi bulunmaktadir.
Artvin halk masallarinda padisah, ¢oban, bezirgan, ciftci, sarag, gibi cesitli mesleklerden Kkisiler
gorulmektedir. Bu meslekler arasinda sinif ayrimi yoktur. Ornegin, bir sara¢ ya da siradan bir Kisi
padisaha damat olabilir.
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Turkiye Yuzyih Maarif Modeli Erdem-Deger-Eylem ¢ercevesinde deger kavrami “Saglikli bir kisilik yapis;
insanin kisisel anlamda tekamduli, sosyal acidan yasadigi topluma uyumu ve fiziksel cevresiyle etkilesimi
ile dogrudan iligkilidir. Bu noktada kisilik yapisinin temel taslarindan biri olan deger, insanin hem kendisi
hem de cevresiyle iliskilerinde duygu, distince ve davranislarini bicimlendirir. Deger; kisinin varolussal
olarak anlam kazanmasina, hayata anlam katmasina, kendi icinde ahenkli olmasina, ahlakl ve erdemli bir
kisilik yapisi kazanmasina ve boylece tekdmuline hizmet eder. Diger yandan icinde yasadigl toplumla
bitunlesmesine ve nitelikli toplumsal iliskiler gelistirmesine kilavuzluk eder. insanin sosyal ve fiziksel
cevresiyle iliskilerinde olumlu kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasini saglayan deger; insan, toplum ve cevre
acisindan gerekli bir yapidir” seklinde ele alinmistir (MEB, 2024a). Ayrica Ortaokul Turkce Dersi Ogretim
Programi'nin temel amaci; “Yetismekte olan nesillerin diinyayr anlamanin temel araci olan dili en yetkin
bicimde kullanabilmelerini, Turkcenin zenginliklerine vakif olmalarini, dil aracihglyla Turk kulttrana ve
degerlerini en dogru bicimde kazanmalarini saglamaktir.” olarak ifade edilmistir (MEB, 2024b). TUm
Ogretim programlarini kapsayacak sekilde degerlerin programlar arasi bilesenler olarak dahil edilmesine
ek olarak degerlerin Tirkce Dersi Ogretim Programinin temel amacinda yer almasi degerler egitiminin
Onemi ginden glne artmaktadir. Ayrica 6gretim programinda Turk kdltirine vurgu yapilmasi ve kulturel
miras olarak aktarilmasi hususunda vurgular yapilmaktadir. Bu noktada masallarin degerler egitimindeki
onemli rolt ve kultlr aktarimindaki yeri 6n plana ¢cikmaktadir. Arastirmada ulasilan verilere gére Artvin
halk masallarinin degerler egitimi ve kulttrel mirasi devam ettirme surecinde oldukga yararli olabilecegi
dusuncesine varilmistir.

Oneriler

e Deger aktariminda masal metinlerinin kullanilmasi deger 6gretim yontemlerinden biridir. Calismanin
alan yazina katkida bulunmasi ve yapilacak olan calismalara 6rnek olmasi beklenmektedir. Artvin halk
masallari degerlerin gegis sikhgl ve cesitliligi agisindan olduk¢a zengin masallardir. Ayni zamanda bu
masallar kultire dgeleri icermesi bakimindan da oldukga zengindir. Masallarin derlemesi yoresel agizla
yapilmistir. Dolayisiyla masallarin anlasiimasini kolaylastirmak icin masallarda sadelestirme yapilabilir ve
standart Turkiye Turkgesi hali de verilebilir.

e Cocuklarin seviyesine uygun héale getirmek i¢in masallar tekrardan yazilabilir.

eCocuga gorelik ilkeleri gz éntnde bulundurularak Artvin halk masallarindan seckiler yapilarak ders
kitaplari ve etkinlik hazirlayicilar icin konusma, yazma ve okuma becerilerini temele alan metinler
hazirlanabilir / derlenebilir.

e Artvin halk masallarindan hareketle senaryolastirmalar yapilarak sinif ici drama etkinlikleri icin drnekler
sunulabilir.

Beyanlar

Yazarlarin Katkilari: Birinci yazar: Yazim, orijinal taslak, metodoloji, arastirma, veri dizenleme, analiz,
kavramsallastirma. ikinci yazar: Yazim, inceleme ve dizenleme, metodoloji, analiz, veri diizenleme.
Cikar Catismasi Beyani: Yazarlar herhangi bir c¢kar c¢atismasi olmadigini beyan eder.
Telif Hakki Beyani: Bu makale, CC BY-NC 4.0 lisansi altnda  yayinlanmistir.
Etik Onay ve Katilimci Onayi: Calismadaki tim prosedtrler, sorumlu insan deneyleri komitesinin etik
standartlari ve 2024 yilinda revize edilen 1975 Helsinki Deklarasyonu’na uygun olarak yuratdlmustar.
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Arastirma, edebi UrUnlerin dokiiman analizine dayandigi icin Etik Kurul Onayi gerektirmemektedir.
intihal Beyani: Bu makale intihal acisindan incelenmistir. intihal tespit edilmemistir.
Veri ve Materyallerin Kullanilabilirligi: Bu calisma sirasinda olusturulan ve analiz edilen veri setleri,
talep Uzerine sorumlu yazardan temin edilebilir.
Al Araglarinin  Kullanimi: Yazarlar, bu makalenin olusturulmasinda Yapay Zeka (Al) araglar
kullanmadiklarini beyan ederler.
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This study examined the relationship between internet addiction, shyness, and locus of
control among adolescents. The research was conducted using an appropriate sampling
method. A total of 403 participants, including 320 females (79.4%) and 83 males (20.6%),
took part in the study. The Personal Information Form, Locus of Control Scale, Shyness
Scale, and Computer Addiction Scale for Adolescents were employed as data collection
tools. According to the results, positive correlations were found between internet addiction,
levels of shyness, and locus of control. Internet addiction showed a positive correlation with
the socio-economic variable, whereas no significant relationships were identified with
gender and parental attitudes. Locus of control scores differed significantly according to
gender and socio-economic status but showed no significant difference based on parental
attitudes. These findings suggest that the risk of internet addiction among adolescents may
be associated with psychological characteristics and socio-economic conditions,
highlighting the importance of family- and school-based interventions.

Keywords: Adolescence, locus of control, shyness, internet addiction.

Ergenlerde internet bagimhiligi ile utangaclik ve denetim odag arasindaki

iliski incelemesi

OZET

Bu arastirmada ergenlerde internet bagimliligi ile utangaclik ve denetim odagi arasindaki iliski
incelenmistir. Uygun 6rneklem yontemiyle gerceklestiriimistir. Arastirmaya 320 kadin (%79,4), 83
erkek (%20,6) olmak Uzere toplam 403 kisi katihm saglamistir. Arastirmada Kisisel Bilgi Formu,
Kontrol Odagi Olgegi, Utangaclik Olgegi ve Ergenler icin Bilgisayar Bagimlihgi Olgegi kullaniimistir.
Arastirma sonugclarina gore; internet bagimliligi ile utangaclk dtzeyleri ve denetim odagi dizeyleri
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arasinda pozitif yonlt iliski oldugu tespit edilmistir. internet bagimhliginin sosyo-ekonomik
degiskeniyle pozitif yonlU, cinsiyet ve anne-baba tutumu degiskenleri arasindaysa anlamli bir iligki
olmadigl bulunmustur. Denetim odagl puanlarinin cinsiyet ve sosyo-ekonomik duzey
degiskenlerine gére anlamli farklilik gosterdigi, ancak anne-baba tutumu degiskenine gére anlaml
bir farkhilik bulunmadigi bulunmustur. Bu bulgular, ergenlerde internet bagimhhg riskinin
psikolojik 6zellikler ve sosyo-ekonomik kosullarla iliskilendirilebilecegini ortaya koymakta, aile ve
okul temelli mtdahalelerin dnemini vurgulamaktadir.

Anahtar Sozciikler: Ergenlik, denetim odag, utangaclik, internet bagimlilig.

Giris
Butun dunyayi etkisi altina alan dijital teknolojilerin hizli gelisimi yasantimizin vazgecilmez bir
parcasi haline gelmistir. Bu slrecten en fazla etkilenen geng kusaklar, interneti sadece bilgiye

ulasabilmek icin degil, ayni zamanda sosyallesme araci, eglence araci ve kendini ifade etme gibi
farkli amaclarla kullanmaktadir (Kircaburun vd., 2020).

internet, kisilerarasi iletisimi kolaylastiran ve cesitli etkilesim olanaklarini sunmaktadir. Fakat bu
olanaklar bireylere cesitli faydalar saglasa da, ortaya ¢ikan sonuglar her zaman pozitif yénde
olmamaktadir. (Gokcearslan ve Gunbatar, 2012).internet kullaniminin yayginlasmasi, bazi kisilerde
problemli davranis kaliplarina ve bagimhhk riskine neden olmaktadir. Kisinin gunlik yasantisini
olumsuz yonde etkileyen, kontrol edilemeyen ve islevselligi bozan kullanim bicimi internet
bagimhhgi olarak tanimlanmaktadir (Young & Rogers, 1998; Fineberg vd., 2022). Problemli internet
kullanimi yaklasik son on bes yildir arastirmacilarin ilgisini ceken bir kavram haline gelmistir. Acier
ve Kern'in (2011) kapsaml literatlr incelemesine goére bu olgu, literatirde sekiz farkli bicimde
tanimlanmaktadir: internet bagimhhg bozuklugu, asiri internet kullanimi, problemli internet
kullanimi, patolojik internet kullanimi, yliksek duzeyde internet bagimhhgi, siber bagimlilik,
tetikleyici internet kullanimi ve sanal bagimlilik. Bu kavramlarin timu 6ztnde benzer bir olguya,
yani bireyin interneti asiri ve kontrolstz bicimde kullanmasina isaret etmektedir (Ceyhan vd., 2007).

Yapilan arastirmalar incelendiginde; internet bagimhhgl sadece kisinin internette gecirdigi stre
siniryla iliskisinin olmadigini bunun yani sira psikososyal faktorlerle de yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir. Ozellikle ergenlik dénemi siirecinde bireyin yasadigi kimlik gelisimiyle birlikte
sosyal iliskilerindeki artan duyarhhk ve bagimsizlik arayislarinin yogunlastigi bir dénem olmasindan
kaynakli internet bagimhligi acisindan riskli bir gelisimsel dénemdir (Celik vd., 2022). internetin
sundugu sanal etkilesim ortami, bazi ergenler icin ylz yuze iliskilerden kacinma ve sosyal
cekingenligi telafi etme araci haline gelebilmektedir. Bu durum, utangachk duzeyi yiksek olan
bireylerde daha belirgin sekilde gézlenmektedir (Yildiz, 2021).

Kisinin sosyal iliskilerinde kendini ifade etmekte zorlanmasi, elestirilme kaygisi tasimasi ve sosyal
etkilesimde bulunabilecegi ortamlardan kaginma egiliminin olmasi utangaclk olarak ifade
edilmektedir. Ergenlik dénemi surecinde bireyin yasadigi kimlik karmasasi ve artan sosyal baski
utangachk duzeyini arttirabilmekte; bu da bireyi sanal ortamlara yonelmesine neden
olabilmektedir. Yapilan ¢alismalarda, utangac bireylerin interneti sosyal ihtiyaclarini karsilamak igin
daha yogun kullandiklari ve bu durumun internet bagimhhgi riskini artirdig! ifade edilmektedir
(Khan vd., 2021; Li & Zou, 2022).

161



Aytekin et al. 3/2

internet bagimlihgi ile iliskili diger bir énemli degisken olan denetim odags; kisinin yasamindaki
olaylari kontrol altina alabilme istegi olarak tanimlanmaktadir. Denetim odagi kendi igerisinde i¢
denetimli bireyler ve dis denetimli bireyler olarak ikiye ayrilmaktadir. Kisi yasaminda olup bitenleri
kendi cabalariyla yonlendirebilecegi inancina i¢ denetimli bireyler sahipken, dis denetimliler ise
olaylarin sonuclari sansa, kadere ya da baskalarinin kontroliine baglama egilimindedir. Arastimalar
incelendiginde dis denetim odagina sahip bireylerin internet bagimliliginin daha fazla olabilecegini
gostermektedir. (Zhu vd., 2021). Bu baglamda, denetim odagi ile internet bagimhhgi arasinda da
anlaml bir iliski olabilecegi dusintlmektedir.

Ergenlik ddneminde internetin asiri ve kontrolstiz bicimde kullanilmasi, bireylerin uzun stre ekran
basinda zaman gecirmesine ve sosyal ortamlardan uzaklasmasina neden olabilmektedir. Bu
durum, ergenlerin yalnizhk duygusunu artirarak sosyal etkilesim ve iletisim becerilerinin gelisimini
olumsuz etkileyebilmektedir. Gercek yasam iliskilerinin yerini zamanla sanal iliskilerin almasiyla
birlikte birey, kendisini dijital ortamda var etmeye ydnelebilir. Bu slUrecte, sosyal ortamlardan
cekilme, utangaclik, kendini ifade etmede glcluk ve insan iliskilerinden kaginma gibi psikolojik
sorunlar ortaya cikabilmektedir (Ylcel & Girsoy, 2013).

Sonyillarda yapilan ¢alismalar, internet bagimhligi ile utangaclik ve denetim odagi gibi kisilik temelli
Ozellikler arasinda anlamli iliskiler oldugunu desteklemektedir (Demirtas-Madran & Ferligul, 2021;
Kara & Turk, 2023). Ancak bu iliskilerin ergenlik doneminde nasil sekillendigine dair arastirmalar
sinirlidir. Bu nedenle, bu ¢calisma ergenlerde internet bagimhhg ile utangaglik ve denetim odagi
arasindaki iliskileri inceleyerek literatire katki sunmayl amaclamaktadir.

Yapilan calismalar incelendiginde ergenlerde internet bagimhlgi ile utangaglik ve denetim odagi
arasindaki iliski bir problem durumu olarak ortaya ¢ikmistir. Bundan dolayi yapilabilecek olan
calhismalarda bu problem durumun ortaya cikarilmasi ve ergenlerde internet bagimlilig ile
utangaclik ve denetim odagl arasindaki baglantinin diger degiskenlerle iliskisinin belirlenmesi
6nem arz etmektedir. Bu baglamda yapilan bu calismada ergenlerde internet bagimhlg ile
utangaclik ve denetim odagl arasindaki iliski incelenmis ve bu kavramlar cesitli degiskenler
acisindan ele alinmistir. Bu amac¢ dogrultusunda arastirmada asagidaki sorularin cevaplari
arastirilmistir:

Problem Ciimlesi:
Ergenlerdeki internet bagimhhg ile utangachk ve denetim odagi arasinda iliski var midir?
Alt Problemler:

1-internet bagimhligl, utangaclik ve denetim odag) degiskenleri ergenlerin cinsiyetine gére anlamli
bir farklilik géstermekte midir?

2-internet bagimhlig;, utangaclik ve denetim odagi dizeyleri, ergenlerin algiladiklari sosyo-
ekonomik dlizeye gore farklilasmakta midir?

3-internet bagimhlig), utangaclik ve denetim odagi dizeyleri, anne-baba tutumuna gére anlamli
bicimde degismekte midir?
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Yéntem
Arastirma Modeli

Bu arastirma, ergenlerde internet bagimhhg, utangaclik ve denetim odagl arasindaki iliskiyi
incelemek amaciyla yuritdlmastar. Calisma, istanbul Sabahattin Zaim Universitesi Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu'ndan gerekli izinler alindiktan sonra gerceklestirilmistir.
Arastirmada nicel arastirma yéntemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama
modeli, iki ya da daha fazla degisken arasindaki birlikte degisim durumunu ve bu degisimin yénunu
belirlemeye yonelik bir desen olarak tanimlanmaktadir (Karasar, 2011).

Calisma Grubu

Arastirmada 403 kisiden online formlar aracili§iyla toplanan veriler kullanilmistir. Arastirmaya 320
kadin (%79,4), 83 erkek (%20.6) olmak Uzere toplam 403 birey katiimistir. Kategorik algilanan sosyo-
ekonomik durum dagilimina bakildiginda, 30 kisi (%7.4) dusUk dizey, 339 kisi (%84.1) orta dizey,
34 kisi (%8.4) yuksek duzeyde oldugunu bildirmistir. Arastirmaya katilanlarin anne-baba tutumu
incelendiginde 238 kisi (%59.1) koruyucu, 85 kisi (%21.1) otoriter, 23 kisi (%5.7) ilgisiz, 57 kisi (%14.1)
demokratik tutuma sahip cevabini vermistir.

Veri Toplama Araglari
Kisisel bilgi formu

Bu form araciligiyla katihmcilarin demografik 6zelliklerine iliskin veriler toplanmistir. Bu dogrultuda
katilimcilardan, cinsiyet, algilanan sosyoekonomik dizey ve anne-baba tutumu degiskenlerine
iliskin bilgileri, kendilerine sunulan secenekler arasindan uygun olani isaretleyerek belirtmeleri
istenmistir.

internet bagimhilig élcegi

Arastirmada, Horzum, Ayas ve Cakir (2011) tarafindan gelistirilen besli Likert tipi bir 6lcek
kullanilmistir. Olcek toplam 54 maddeden olusmakta ve iki faktori kapsamaktadir. Puan aralig 54
ile 270 puan arasinda degismekte olup, 6lcegin tamaminin cevaplanma suresi yaklasik 25
dakikadir. Maddelerin ayirt ediciligi T-testi ile incelenmis ve %27 oraninda anlamh farkhhk
go6zlenmistir; bu sonu¢ maddelerin ayirt edicilik dizeylerinin uygun oldugunu gostermektedir.
Olcegin guvenilirligi Cronbach Alfa ic tutarlilik katsayilari ile degerlendirilmistir. Yapi gecerliligi icin
yapilan agimlayici faktér analizi sonucunda, birinci faktér internet bagimhhgi adiyla 28 maddeden
olusurken, ikinci faktor bilgisayar oyun bagimliligi olarak adlandiriimis ve 26 maddeyi icermektedir.
internet bagimlihg faktérindeki maddelerin faktér yikleri .512 ile .795 arasinda degismis ve
élcegin toplam varyansinin %29,49'unu aciklamistir. ic tutarliik katsayilari internet bagimlihg
faktoru icin .96, bilgisayar oyun bagimhligi faktérd igin .95 olarak bulunmus; dlcegin toplam ic
tutarlilik katsayisi ise .95 olarak hesaplanmistir.

Utangaclhk olcegi

Arastirmada, Gungor (2001) tarafindan gelistirilen besli likert tipi utangaclik dlcegi kullaniimistir.
Olcek 20 maddeden olusmakta ve tek boyutludur. Puan araligi 20 ile 100 arasinda degismekte olup,
ylksek puanlar bireyin daha utangac oldugunu géstermektedir. Olcegin guivenilirligi iki yontemle
degerlendirilmistir. Birincisi, 78 6grenciye U¢ hafta arayla iki kez uygulama yapilmis ve elde edilen
test-tekrar test korelasyon katsayisi .83 bulunmustur. ikinci yéntem olarak Cronbach Alfa ic
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tutarlilik katsayisi hesaplanmis ve élcegin ic tutarliik degeri .91 olarak belirlenmistir. Olcegin yapi
gecerliligi icin yapilan faktor analizi sonucunda, 20 maddenin U¢ faktérde toplandigl gorulse de
maddelerin buytk ¢cogunlugu birinci faktorde yogunlasmistir. Béylelikle dl¢cegin tek boyutlu oldugu
ve yapi gecerliliginin kanitlandig) tespit edilmistir.

Kontrol odagi dlcegi

Arastirmada, Dag (2002) tarafindan gelistirilen besli Likert tipi denetim odagi 6lcegi kullaniimistir.
Olcek toplam 47 maddeden olusmakta ve maddelerin 25'i diiz, 22'si ters puanlanmaktadir. Yapilan
analizlerde maddelerin korelasyon degerleri 0 ile .58 arasinda degismistir. ic kontrol ve dis kontrol
odagl maddeleri T-testi ile karsilastirimistir. Madde-toplam korelasyonlari .30'un altinda olan 20
madde O6lgekten ¢ikarilmistir. Kalan 47 maddenin i¢ tutarlilik katsayisi Cronbach Alfa .91 olarak
hesaplanmis ve olcegin givenilirligi yiksek bulunmustur. Olcekten elde edilen puanlarin
ylUkselmesi dis kontrol odagini yansitmaktadir ve puan araligi 47 ile 235 arasinda degismektedir.
Olgegin toplam i¢ tutarllik katsayisi Cronbach Alfa .92 olarak belirlenmis, maddeler arasindaki
korelasyonlar ise ortalama .45 (min .20, max .70) dluzeyinde gdzlemlenmistir. Olgek bir ay arayla
tekrar uygulanmis ve test-tekrar test glvenirligi Pearson r = .88 olarak bulunmustur; 45
korelasyonun 33U p < .05 duzeyinde anlamlilik géstermistir.

Verilerin Analizi

SPSS 21.0 paket programi kullanilan arastirmada korelasyon, t testi, Anova testleri kullanilmistir ve
sonuclari degerlendirilmistir.

BULGULAR
Arastirmanin Ana Problemine iliskin Bulgular

Tablo 1. internet Bagimliligi, Utangaglik Diizeyi ve Denetim Odagi Arasindaki Korelasyonlar

Degisken n Ort. S 1 2 3
1. internet Bagimliig 403 55.69 20.71 -

2. Utangaclik 403 56.36 20.64 .28%* -

3. Denetim Odagi 403 122.2 19.21 21%* .05 -

*p <.05, **p <.01

Calismadaki degiskenler arasinda iliskiler, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi ile
incelenmistir. Analiz sonuglari, internet bagimhlig ile utangaclik dizeyi arasinda pozitif yénlu ve
anlamli bir iliski oldugunu gostermektedir. (r = .28, p <.01). Benzer sekilde, internet bagimhhg ile
denetim odagi dizeyi arasinda da pozitif ve anlamli bir iliski bulunmaktadir(r = .21, p <.01). Ancak
utangaclik dizeyi ile denetim odagi arasinda istatistiksel acidan anlamli bir iliski bulunamamaktadir
(r=.05, p>.05).

Arastirmanin Alt Problemlerine iliskin Bulgular

Tablo 2. Calismanin Degisken Puanlarinin Cinsiyete Gére Karsilastiriimasi

Kadin (n=320) Erkek (n = 83)
Degisken Ort S Ort. S T P
internet Bagimlilig 55.90 20.43 54.85 21.89 410 ,682
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Utangachk 57.55 21.03 51.78 18.46 2.461* ,015
Denetim Odag| 120.67 19.70 128.11 1599 -3.593* 000
p<,05*

internet bagimhligl, utangaclik ve denetim odagi degiskenleri cinsiyete gére bagimsiz gruplar t-testi
ile karsilastiriimistir. Analiz sonuglari, kadinlarin internet bagimliligi puanlari (Ort. = 55,90, S = 20,43)
ile erkeklerin puanlarn (Ort. = 54,85, S = 21,89) arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigini géstermistir (t = 0,410, p > .05). Bununla birlikte, kadinlarin utangachk puanlari (Ort. =
57,55, S = 21,03), erkeklerin utangaclik puanlarindan (Ort. = 51,78, S = 18,46) anlamli sekilde daha
ylksek bulunmustur (t = 2,461, p < .05). Ote yandan, kadinlarin denetim odag puanlari (Ort. =
120,67, S = 19,70), erkeklerin puanlarina (Ort. = 128,11, S = 15,99) kiyasla anlamli bicimde daha
dusuk bulunmustur (t =-3,593, p <.05).

Tablo 3. internet Bagimliligi Diizeyinin Algilanan Ekonomik Dizeyine Gére Karsilastirilmasi

Kaynak Kareler Toplami  s.d. Ortalama Kare F p
Ekonomik Duzey 3806.890 2 1903.445 4.515* .012
168647.715 400
Hata Toplam 421.619

172454.605 402

*p<.05

Katilimcilarin internet bagimhhgi puanlarinin, algilanan ekonomik dizey acisindan farklilik gésterip
gostermedigini incelemek icin tek yonli Anova analizi uygulanmistir. Katihmcilar dustk (n = 30),
orta (n =339) ve yuksek (n = 34) olmak Uzere t¢ gruba ayrilmistir. Analiz sonuclari, gruplar arasinda
internet bagimhhgi puanlari agisindan anlaml bir fark oldugunu géstermistir (F(2,400) = 4,515, p <
.05). Farkin kaynagini belirlemek icin Tamhane post hoc testi uygulanmistir. Sonuclara gore, distk
ekonomik dizeye sahip bireylerin internet bagimhhk duzeyleri, yiksek ekonomik duizeydeki
bireylere kiyasla anlamli bicimde daha yuksek bulunmustur (p < .05). Ayrica orta ekonomik duizey
grubundaki bireylerin internet bagimlilik puanlari da yuksek grup ile karsilastirildiginda anlamh
sekilde daha yuksek bulunmustur (p <.05).

Tablo 4. Utangaclik Diizeyinin Algilanan Ekonomik Diizeyine Gére Karsilastirilmasi

Ortalama
Kaynak Kareler Toplami s.d. F p
Kare
Ekonomik
. 295.680 2 147.840  .346 .708
Duzey

170913.427 400
Hata Toplam 427.284
171209.107 402

Katilimalarin utangaclik puanlarinin, algilanan ekonomik dlzey acisindan farklilik gosterip
gostermedigini incelemek amaciyla tek yonlt Anova analizi uygulanmistir. Ortalama ve standart
sapmalar incelendiginde, dusuk ekonomik dizey grubunun puanlari (Ort. = 58,60, S = 21,07), orta
ekonomik diizey grubunun puanlari (Ort. = 56,37, S = 20,55) ve yuksek ekonomik dizey grubunun
puanlari (Ort. = 54,29, S = 21,49) olarak bulunmustur. Analiz sonugclari, gruplar arasinda utangaclik
puanlari agisindan anlamli bir fark olmadigini gostermistir (F(2,400) = 0,346, p > .05).
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Tablo 5. Denetim Odagi Diizeyinin Algilanan Ekonomik Dtizeyine Gére Karsilastiriimasi

Kareler
Kaynak s.d. OrtalamaKare F p
Toplami
Ekonomik Duzey 3835.101 2 1917.551  5.307* .005
144525.018 400
Hata Toplam 361.313

148360.119 402

*p<.05

Katilimcilarin denetim odagl puanlarinin, algilanan ekonomik dizey acgisindan farklilik gosterip
gostermedigini incelemek icin tek yonli Anova analizi yapiimistir. Analiz sonuglari, gruplar arasinda
denetim odagi puanlari agisindan anlamli bir fark oldugunu géstermistir (F(2,400) = 5,307, p <.05).
Farkin kaynagini belirlemek amaciyla Scheffe post hoc testi uygulanmistir. Sonuglara goére, dusuk
ekonomik duzeye sahip bireylerin denetim odag puanlari, ylksek ekonomik dizeye sahip
bireylere kiyasla anlamli bicimde daha yuksek bulunmustur (p <.05). Benzer sekilde, orta ekonomik
dizey grubundaki bireylerin puanlari da yuksek grup ile karsilastirildiginda anlaml sekilde daha
yuksek bulunmustur (p <.05).

Tablo 6. internet Bagimliligi Diizeyinin Anne-Baba Tutumuna Gére Karsilastiriimasi

Kareler g Ortalama

Kaynak s.d. F P
Toplami Kare

Anne-Baba
2090.426 3 696.809 1.632 .181

Tutumu

170364.180 399
Hata Toplam 426.978
172454.605 402

Katilimcilarin internet bagimliigi puanlarinin, farkli anne-baba tutumu gruplarina goére farkhhk
gosterip gostermedigini incelemek amaciyla tek yonlt Anova analizi uygulanmistir. Ortalama ve
standart sapmalar incelendiginde, koruyucu tutum grubunun puanlari (Ort. = 56,19, S = 21,38),
otoriter tutum grubunun puanlari (Ort. = 57,06, S = 20,69), ilgisiz tutum grubunun puanlari (Ort. =
58,74, S = 21,72) ve demokratik tutum grubunun puanlari (Ort. = 50,30, S = 16,74) olarak
bulunmustur. Analiz sonuglari, gruplar arasinda internet bagimhiligi puanlari acisindan anlaml bir
fark olmadigini géstermistir (F(3,399) = 1,632, p > .05).

Tablo 7. Utangaclik Diizeyinin Anne-Baba Tutumuna Gére Karsilastiriimasi

Kareler Ortalama
Kaynak s.d. F P
Toplami Kare
Anne-Baba
1679.590 3 559.863 1.318 .268
Tutumu

169529.517 399
Hata Toplam 424.886
171209.107 402
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Katilimalarin utangachk puanlarinin, farkli anne-baba tutumu gruplarina goére degisip
degismedigini belirlemek amaciyla tek yonli Anova analizi uygulanmistir. Katilimcilar koruyucu (n
= 258), otoriter (n = 85), ilgisiz (n = 23) ve demokratik (n = 57) tutum gruplarina ayrilmistir. Ortalama
ve standart sapmalar incelendiginde, koruyucu grup icin (Ort. = 56,58, S = 20,69), otoriter grup icin
(Ort.=56,41,S =21,06), ilgisiz grup icin (Ort. = 62,78, S = 18,61) ve demokratik grup icin (Ort. = 52,81,
S = 20,35) puanlar elde edilmistir. Analiz sonuglari, gruplar arasinda utangaglik puanlari agisindan
anlaml bir fark olmadigini géstermistir (F(3,399) = 1,318, p > .05).

Tablo 8. Denetim odagi diizeyinin anne-baba tutumuna gore karsilastiriimasi

Kareler Ortalama
Kaynak s.d. F p
Toplami Kare
Anne-Baba
565.918 3 188.639 .509 .676
Tutumu

147794.201 399
Hata Toplam 370.412
148360.119 402

Katilimcilarin denetim odagl puanlarinin, farkli anne-baba tutumu gruplarina goére degisip
degismedigini incelemek amaciyla tek yonli Anova analizi uygulanmistir. Katilimcilar koruyucu (n
= 258), otoriter (n = 85), ilgisiz (n = 23) ve demokratik (n = 57) tutum gruplarina ayrilmistir. Ortalama
ve standart sapmalar incelendiginde, koruyucu grup icin (Ort. = 122,24, S = 18,79), otoriter grup icin
(Ort. = 120,80, S = 22,11), ilgisiz grup icin (Ort. = 126,35, S = 16,84) ve demokratik grup i¢in (Ort. =
122,44,S =17,32) puanlar elde edilmistir. Analiz sonuclari, gruplar arasinda denetim odagi puanlari
acisindan anlamh bir fark olmadigini géstermistir (F(3,399) = 0,509, p > .05).

Sonug ve Tartisma

Bu arastirmada ergenlerde internet bagimhligi ile utangachk ve denetim odagi arasindaki iliskiler
incelenmistir. Bulgular, internet bagimliligi ile utangaclik arasinda anlamli ve pozitif yonlu bir iligki
oldugunu gostermektedir (r = .28, p < .01). Bu durum, literatir incelendiginde utangacg bireylerin
sanal ortamlari daha fazla kullandigini géstermektedir.

Utangag bireyler sanal ortamlari kisilerarasi ytz yUze etkilesim kaygisindan bir kagis ve kendini
rahat bir sekilde ifade etme imkani bulduklari alan olarak goérduklerini belirten calismalari
desteklemektedir (Chak & Leung, 2004; Przepiorka et al., 2021). Ozellikle utangag ergen bireylerin
yuz yuze iletisimde zorlandiklari icin ¢evrim ici iletisimi tercih etmeleri, riskini artirabilmektedir
(Jacob,2020).

Calismada ayrica internet bagimliligi ile denetim odagi arasinda anlamli ve pozitif bir iliski tespit
edilmistir (r = .21, p < .01). Benzer sekilde, dis denetim odagina sahip bireylerin internet
bagimliigina daha yatkin olduklari ortaya ¢ikmaktadir. Bunun nedeni, kontrol algilarini dissal
faktorlere yukledikleri icin davranislarini dizenleme konusunda zorlandiklari gérilmektedir
(Thakur & Suleria, 2018; Meena et al., 2021). Bu sonuca bakildiginda, dis denetim odaginin &zellikle
dijital bagimliliklarla zayif ama anlamli iliskili oldugunu gosteren bulgularla uyumludur (Li, 2021).

Fakat utangaclik ile denetim odagi arasinda anlaml bir iliski bulunamamistir (r = .05, p > .05). Bu
sonu¢, utangac¢lhgin daha cok kisilerarasi etkilesim zorluklariyla, denetim odaginin ise bireyin
kontrol algisi ile ilgili olmasi sebebiyle internet bagimhlgna farklh olgular Uzerinden
etkileyebilecegini dustUndurmektedir. Literatlr incelendiginde utangaclk ile denetim odagi
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degiskenin her zaman dogrudan iliskili olmadigi, fakat bagimlilik gibi davranissal sonuglarda ayri
ayr etkili olabildikleri vurgulanmaktadir (Jacob, 2020).

Arastirma bulgulari, ergenlerde internet bagimhhgl puanlarinin cinsiyete gére anlamli dizeyde
farkhlasmadigini géstermektedir. Bu bulgulara bakildiginda, internet bagimhhgi tzerinde cinsiyetin
belirleyici bir faktér olmayabilecegini ortaya koymaktadir. Alanyazinda da ayni sekilde cinsiyet
farkhhklarinin internet bagimliligi Gzerinde tutarl bir etki gostermedigi bulgularina ulasilmistir
(Canan & Ataoglu, 2012; Yildiz Durak, 2019).

Bununla birlikte, utangaclik dizeyinde erkeklerin kadinlara gére daha dusik dizeyde puan aldigi
sonucuna ulasiimistir. Yani kadinlarin utangachk dizeylerinin erkeklere gore daha yuksek oldugu
gorulmustur. Bu sonuca bakildiginda, kadinlarda ergenlik ddneminde kisiler arasi iletisimde daha
cok cekingenlik yasadigl dusunulmektedir. Yapilan calismalar incelendiginde benzer sekilde
kadinlarin erkeklere gore daha yuUksek sosyal kaygl ve utangaclik duzeyine sahip olabildikleri
gorulmektedir (Cetin, 2015).

Denetim odagi agisindan ise erkeklerin kadinlara gére daha fazla dis denetime sahip oldugu
sonucuna rastlanmistir. Bu sonug, ergenlik donemindeki erkeklerin dissal faktorlere bagh olarak
davranislarini sGrdirme egiliminde olabilecegini gostermektedir. Alanyazinda da cinsiyet
farkiliiginin denetim odagindan etkilenebilme strecinin farklilastigini belirten arastirmalar da bu
sonucu desteklemektedir (Kaya & Siyez, 2010).

internet bagimlihg puanlarinin, algilanan ekonomik diizeye gére anlamli diizeyde farklilastig
goérulmuastur. DUsUk ve orta ekonomik duzeydeki ergenlerin internet bagimlilik puanlari, yiksek
ekonomik diuzeydekilerden daha ytksek bulunmustur. Bu bulgu, ekonomik dizeyin daha sinirli
oldugu ailelerde ergenlik ¢agindaki bireylerin bos zamanlarini internette gecirme egiliminde
olduklarini gdsterebilmektedir. Literatlrde de benzer sekilde dusUk sosyo-ekonomik dizeydeki
bireylerin internet kullanimina daha bagimli hale gelebildigi sonuclarina ulasiimistir (Akin &
iskender, 2011). Utangachk dizeyleri ise ekonomik diizey degiskenine goére anlamli bir farklilik
gostermemektedir. Bu bulgu, utangachgin ekonomik kosullardan kaynaklanmadigini ancak kisilik
temelli bireysel bir 6zellik oldugunu disundurebilmektedir.

Denetim odagi a¢gisindan ise ergenlik ddnemindeki bireylerin disuk ve orta ekonomik gelire sahip
olanlarin dis denetim odaginin daha fazla oldugunu, ylksek gelir diizeyine sahip ergenlerinse daha
dusuk dis denetim odagina sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Bu sonug, ekonomik zorluk
yasayan ergenlerin yasamlarini kontrol etmede daha cok dissal faktorlere yoneldigine isaret
etmektedir. Alanyazindaki ¢alismalar incelendiginde de sosyo-ekonomik kosullarin bireylerin
kontrol algisi Gzerinde etkili olabilecegini ortaya koymaktadir (Dag, 1991).

Elde edilen bulgulara gore, internet bagimhhgi, utangaglik ve denetim odagi puanlari anne-baba
tutumlarina goére anlamli bir farkllik géstermemektedir. Bu sonug, ergenlerin bagimlilik ve kisilik
Ozelliklerinin yalnizca ebeveyn tutumlariyla agiklanamayacagini ortaya koymaktadir. Ancak
literatirde demokratik ebeveyn tutumunun ergenlerin 6z-denetimini guclendirdigi ve riskli
davranislardan koruyucu bir rol oynadigi da gostermektedir (Yavuzer, 2012). Bu baglamda, mevcut
calismada anlaml farklilik bulunmamasi, érneklem 6zellikleri ya da ebeveyn tutumlarinin ergenler
tarafindan algilanis bicimiyle iliskili olabilir.

Oneriler
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Ergenlik déneminde ki bireylere internet bagimliligi riskini azaltabilmek icin utangaclik ve disa
bagimh denetim odag gibi psikolojik 0&zelliklere yénelik okul temelli programlar
gelistirilebilir.Sosyal beceri gelistirme, 6z-yeterlik gl¢lendirme ve stres yonetimi egitimleri etkili
olabilir (Jacob, 2020; Przepiorka, Blachnio & Cudo, 2021).

Yapilan bu ¢alismada anne-baba tutumlarinin internet bagimliligi ve utangaclk tzerindeki etkisi
anlamli ¢ikmasa dahi ailelerin dijital kullanim konusunda rehberlik ve destek saglamasi 6nerilebilir.
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16. yuzyil tezkirelerinde yer alan muderris sairlerin siirlerinde egitimle ilgili
mesleki kavramlarin kullanimi

OZET

Osmanli imparatorlugu’'nda egitimciler arasinda yer alan miiderrisler, medrese ve camilerde ders okutan
en yuksek rutbeli hocalardi. Egitimde dnemli bir rol oynayan muderrislerden bazilari ayni zamanda sairdir.
16. ylzyilda yazilmis tezkirelerde yapilan taramalarda, hem muderris hem sair olan 96 kisi tespit edilmistir.
Bu sairlerin siirlerine dair yapilan detayl incelemede ise sairlerin gercek mesleklerine ait bircok kavrami
kullandiklari gérilmus ve bu siirler tasnif edilmistir. Sairler, gelenekle birlikte sahsiyetlerini, mesleklerini,
dunya goéruslerini siir yoluyla ortaya koyar. Miderris sairlerin de sayisinin fazla olmasi ve mesleklerine ait
unsurlari siirlerinde kullanmalari, klasik Turk siiri ve toplum arasindaki iliskiyi gostermesi acisindan dikkate
degerdir. Bu tespitlerden yola ¢ikarak ¢alismada; edebiyat-toplum iligskisi baglaminda sairlerin toplumsal
yonunu gostermek, sairlerin egitimle ilgili mesleki kavramlari Klasik Turk siiri gelenegi cercevesinde nasil
kullandigini yorumlamak, muderris sairleri tanitmak ve mesleki kavramlarin dékimunu ortaya koymak
amaclanmistir. Makalede dokiman analizi yontemi kullaniimistir. Calismanin sinirliklart 15 ve 16. ytzyilda
yasamis sairler olup egitimle ilgili mesleki kavramlar muderrislik meslegi cercevesinde belirlenmistir.
Mesleki unsurlar; ‘egitimci ve 6grenci, egitim mekanlari, medresede okutulan ilimler ve kitaplar ve egitimle
ilgili diger kavramlar’ bashklari altinda incelenmistir.

Anahtar Sézcukler: Klasik Turk Siiri, Meslek, Sair, Egitim, Mlderris.

Giris

Yazinsal metinler, toplumun sosyo-kulturel gérintulerini yansitir. Toplumun tanigl olan sanatkar/yazar da
bu gdérintuleri eserinde isler. Bazi edebiyat arastirmacilari bu baglamda goéruslerini ifade etmistir. Bozkurt,
sanatin, bilincin olusumuna etkin bir bicimde katilip kendi estetik yapisi icinde toplumsal dinamikleri dile
getirmesi gerektigini sdyler (Bozkurt, 1995, s. 242). Tokel de edebiyatin hayattan kopuk olamayacagini,
metinlerin yasanan hayati ve insani da asip tum caglara hitap eden ¢ok katmanli yapilari bulundugunu
ifade eder (Tokel, 2019, s. 9). Aytac ise Landwehr'den yaptigl alintida "Edebiyat, dil araciyla estetik bir
aktivitedir. Boylece de ayni zamanda iletisimin 6zel bir aracidir ve 6zel, yani estetik bilginin bir aracidir.
Bunun sonucu olarak da edebiyat, toplumsal uygulamanin s6z konusu tarihi dénemindeki bir 6gesidir”
(Aytag, 1999, s. 35) seklinde gorus belirtir. Estetik disincenin Grini oldugu belirtilen sanat ve edebiyat

ayni zamanda toplumsal beklentilerin de karsilik buldugu bir mecradir. Sanatkar, sadece hazzi islemez;
hayatin kendisini de irdeler.

Edebiyatin bir parcasi olan siirin de toplumsal gelismelere duyarsiz kalamayacagl konusunda birtakim
gorusler 6ne surtlmustir. Octavia Paz, siirin bir toplumun dilinden, inang ve saplantilarindan dogan bicim
verilmis bir nesne oldugunu (Paz, 1995, s. 1), Eagleton da yine siirin sdzel insan yapilari kadar toplumsal
olaylari ihtiva ettigini belirtir (Eagleton, 2011, s. 142). Adorno, toplum ve siir iliskisini daha ileri seviyeye
goturerek bireysel olarak degerlendirilen lirik siirin dahi toplumla baglantisi oldugunu iddia eder (Adorno,
2004, s. 115). Karakog¢ da Akif, Yahya Kemal ve Necip Fazil gibi sairlerin 20. yuzyildaki Turk toplumunun
birbirinden farkh ve belli araliklarla ortaya ¢ikan psikolojisini yansittigini, topluma yén veren sairin
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toplumun gelecegini sezme gibi yuksek bir édevi oldugunu kaydeder (Karakog, 2007, s. 71). Bu
degerlendirmelerden hareketle siirin toplumun beklentilerinden ve inanclarindan dogdugu sairin de
toplumsal gelismeleri iyi okuyan kisi olmasi gerektigi yorumu yapilabilir.

Yukaridaki goruslere kosut olarak klasik Tirk edebiyati sairlerinin de toplumsal konulari isledikleri ortaya
konulmustur (Macakoglu, 2017; Tugluk, 2009; Cetinkaya, 2009; Dil¢in, 1999; Akun, 1994; Sen, 2007).
Bununla birlikte mahlas seciminde sairlerin asil mesleklerini tercih etmesi (Taskesenlioglu, 2016), biyografik
bilgileri kullanmalari (Turan-Cetin, 2010), mesleklere dair unsurlara fazlaca yer vermesi (Varisoglu, 2003;
GOkge, 2017; Erdogan, 2008; Dolat, 2012) siir ve meslek iliskisi kapsaminda zikredilebilir. Sanatgilarin sairlik
disinda asil mesleklerinin olmasi klasik Turk edebiyatinin toplumla iliskisine dair somut bir drnektir.
Sairlerin siirlerinde meslekleriyle ilgili kavramlari tercih etmeleri dikkat ¢ekici bir husustur. Klasik Turk siiri
gelenegi cercevesinde mesleki terimler; benzetme unsuru, istiare, metaforik anlatim ve toplumsal
dinamikler acisindan kullanilmistir.

Osmanli Devleti'nde sairler, burokrasi veya esnaf-zanaatkar grubundandir. Osmanlr’da iki ana bashga
ayrilan mesleklerde, birokrasi de kendi icinde seyfiye, ilmiye, kalemiye ve mulkiye olmak Gzere dort grupta
siniflandirilirdi (Ozdemir, 2011, s. 21-22). Makalenin arastirma grubunda yer alan muderris sairler, ilmiye
kategorisinde bulunmaktadir. 9. ytzyilda Selcuklu’da Nizamiye Medreseleri'nin kurulmasiyla ders veren en
yuksek rutbeli ilim adamlari muderris ismiyle anilmistir. Mlderrisler, devlet ve ilim adamlarinin katildigi bir
torenle resmi gorevlerine baslar; 6grencilerin kabiliyetine gore konusma, anlasilir bir dil kullanma, derse
ilgiyi saglama, 6grenciye sert davranmama gibi bircok hususa dikkat ederdi. Osmanl’da medrese
sisteminin ortadan kalktigr 19. yuzyillda Bati tarzi okullarda da muderris Gnvani kullanilmaya devam
etmistir. Muderriste ilim, fazilet ve haysiyet sahibi olmasi istenen vasiflardir. 20. ylzyila kadar her
medreseye bir muderris tayin edilirken bu asirdan itibaren her ders icin bir muderris gérevlendirilmistir
(Bozkurt & ipsirli, 2020, s. 465-468).

Yontem

Tezkireler aracihgiyla klasik Turk edebiyati sairlerinin biyografilerine, sanatkar Kkisiliklerine ve asil
mesleklerine dair bilgilere ulasmak mumkuandur (Pala, 2011, s. 457). Calismada, muderris sairlerin
tespitinde tezkireler taranmis ve bu kapsamda nitel arastirma yodntemlerinden “dokiman analizi”
kullanilmistir. Bu arastirma deseni, daha zengin ve kapsamli bir ¢cikarim saglamakla birlikte farkli bakis
acilari ve yaklasimlarin da incelenmesi ve sentezlenmesine imkan verir (Akturan-Bas, 2008, s. 117). Bu
calismanin amaci; 15 ve 16. yuzyillarda yasamis muderris sairlerin siirlerindeki mesleki kavramlari, klasik
Turk siiri gelenegi cercevesinde nasil kullandiklarini arastirmaktir. Bu baglamda makalenin klasik Tark siiri
-toplum iliskisine katkida bulunmasi, dénemin muderris sairlerinin tespiti ve egitime dair bazi unsurlari
ortaya koymasi acisindan énem tasidigini ifade etmek mumkuindur.

Bulgular

Tezkirelerde 96 muderris sair tespit edilmistir. Bu isimlerden 14'G divan sahibidir. Sairlerin siirlerine
divanlar haricinde mecmualar (Giynas, 2017; Gurbuz, 2018; Koksal, 2017; Ertek-Morkog, 2003) ve
tezkirelerin (Canim, 2018; ipekten-Kut, 2017; Kilic, 2018; Sungurhan, 2017; isen, 1999) taranmasiyla
ulasilmistir Mecmualar vasitasiyla siirleri bulunan muderris sair sayisi 42'dir. Tezkirelerin taranmasiyla da
40 isme daha ulasiimistir. Hem mecmualarda hem de tezkirelerde Gani ve Gubarinin siirlerine
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rastlanmistir. Dolayisiyla calismada 96 mduderris sairin siirine ulasiimis ve muderrislik ¢ercevesindeki
mesleki kavramlar incelenmistir. Sairlerin sadece kaside ve gazellerinde yer alan mesleki kavramlar
degerlendirmeye dahil edilmistir. Makalenin bu bolimu ‘egitimci ve o6grencilik, egitim mekanlari,
medresede okutulan ilimler ve kitaplar, egitimle ilgili diger tabirler’ olmak Uzere doért alt bashk altinda
incelenmistir. Siirlere dair yapilan okumalarda, bir baslik altinda degerlendirilen bir siiri, baska bir baslik
icinde degerlendirmenin mumkuin oldugu goérulmustir. Muderrislik meslegine dair mesleki kavramlari
barindiran siirlerin tasnifinde, siirin anlam dunyasi etkili olmustur. Bu kapsamda, siirde vurgulanmak
istenen ¢agrisimlara gore siniflandirma yapilmistir.

Tablo.1. Muderris Sairlere Dair Sayisal Veriler

Divanlari Aracihigiyla
Siirleri Taranan Muderris
Sairler (14)

Ahmed Pasa, Baki, Cafer
Celebi (Taci-zade), Hamdullah

Mecmualar Araciligiyla
Siirleri Taranan Muderris
Sairler (42)

Bahari Efendi, Cami-Vahidi,
Dervis Celebi, Ehli, Fahri Celebi,

Tezkireler Araciligiyla Siirleri
Taranan Miiderris Sairler (40)

Abdulaziz Celebi, Ahdi, Ali Celebi,
Ant (Zeyreki), Bakkalzade Hilmi,

Hamdi, Hecri (Kara Celebi Fevri, Gdmi, Géani, , Gazali Deli Beyani, Behlul, Cevherf Bali
Muhyi'd-din Mehmed), ishak Birader, Gubari, Hafiz- 1 Acem, (Sarhos), Gani, Gubari, Hatmi
Celebi, Mani, Muderris Hayali Celebi, Hizrl, Hilmi, (Salih Celebi), Haveri Celebi,
(Besiktash) Yahya Efendi, Husrevi, Kadri Efendi, Kadirl, Hasibi, Hazani, lyani, ilmi (Remzi-
Muidi, Nev‘i, Salih Celebi, Kami-i Mesnevihanzade, Kara zade), istibli Sadri, Kadiri, Kani

Sarica Kemal, Sevdayi, Visali

Seydi, Kerimi, Kirami, Kurbi,
Kutbi, Lemi, LUtfi (Deli LUtf),
Medhi, Molla LUGtfi, Muslimi,
Nahifi, Nami, Nihali,
Nisani Mehmed Pasa, Remzi
Gelebi, Sab0hi, Sadi, Saki,
Selman, Savur, UV, Uskipli
Valihi

Nevali,

Efendi, Kudsi (Arapzade),
Kurdzade Valihi, La‘li, Latifi,
Maliki, Molla Husrev, Na&imi,

Neyli, Nesri, Nimeti, Rayi, Sari
Reyl, Selami, Servi, S0z, Sah
Celebi, UM, Ummi Veled-zade
Abdulaziz, Yusuf Nurf Efendi,
Vasit

Egitimci ve Ogrenci ile ilgili Kavramlar

Galismaya konu edinilen siirlerde muderrisle birlikte egitimcilerle ilgili olarak hoca, muallim, dstat gibi
kavramlar da kullanilmaktadir. Hoca; Osmanli'da 6zellikle sibyan mektepleri muallimleri, medrese alimleri,
sehzade egitmenleri, 18. ytuzyilhn ikinci yarisinda kurulan Mihendishane’nin égretmenleri icin séylenen
tnvandir (DIA, 1998, s. 186-187). Liigat olarak hoca; “muallim, 6gretmen, muderris” (Ayverdi, 2010, s. 452);
muallim ise “talim eden, 6greten, 6gretmen, hoca” (Devellioglu, 2003, s. 991), tstat da “muallim, 6gretmen;
usta, sanatkar, profesor” (Devellioglu, 2003, s. 1665) anlamlarini barindirir. Gunimuizde 06gretmen,
profesdr gibi mesleki statiye sahip egitimcilerin gegmiste hoca, muallim, muderris, Ustat vb. Gnvanlarla
aniimasi s6z konusudur.

Egitimin bir diger unsuru olan 6grenci de 6grenim gérmek amaciyla herhangi bir egitim kurumunda okuyan
kisidir (TDK, 2019, s. 1717). Siirlerde, 6grencilik kavrami etrafinda ders, sebak, sebakdas, kitap, tifl gibi
terimlerin kullanildig tespit edilmistir. Sebak, ders anlaminda olup sebakdas da ders arkadasi manasina
gelir (Ayverdi, 2010: 1071). Tifl da kiiclik cocuk olup talebe yerine kullanilir (Devellioglu, 2003, s. 1366).
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Ahmet Pasa, Baki, Nevi, Hamdullah Hamdi, Salih Celebi, Mlderris Yahya, Mu‘idi, Selman, Sab(hi, Visali gibi
bazi divan sairleri, egitimciler ve dgrencilikle ilgili kavramlari klasik Turk siirinin anlam danyasi etrafinda
cesitli 6zelliklerle kullanmistir,

Hoca ile muderrisi birlikte kullandigi beyitte Baki, ask meselesini yasaklayan muderrisin kaderinde
yazilanlarin basina gelmesinin yaklastigini belirtir:

Men‘eyler imis mes'ele-i ‘aski miiderris
Ey hd@ce anun var ise yaklasdi kazasi (Ktguk, 2017, G.508/2)

Siirine nazire yazilamayacagini belirttigi beyitte Baki, siir vadisindeki benzersiz konumunu agk fenninde
Ustat olmasiyla iliskilendirmistir (Yakut, 2022, s. 675):

Si'r-i Bakiye nazir olmaz hig
Fenn-i ‘ask icre olupdur iistad (Klguk, 2017, G.44/6)

Medresede talebelerin hep birlikte Kur'an okumasina yer verdigi beyitte Baki, talebelerin cikardiklari sesi,
cimenlikteki kuslarin ¢ikardigi sese benzetir. Ogrencilerin ¢ikardigi sesin guzelligini vurgular:

Gikd bir yirden sada vU sit-1 mirgan-1 gemen
GUyiya etfdl-i mekteb hatm-i Kur'an eyledi (Kuguk, 2017, K.3/7)

Ahmed Pasa, klasik Turk siirinde asiga naz yapmasiyla bilinen gamzeye (Levend, 1984, s. 495) yer verdigi
beyitte, sevgiliye seslenerek gamzesinin ona naz yapmay! 06grettigini ama onun da gamzeye fitne
Ogretmekte Ustat oldugunu sdyler. Sair, fitne ve fettan kelimelerini birlikte kullandigi beyitte, sevgiliyi hem
talebe hem de Ustat olarak degerlendirmistir:

Gergi ey fettan sana naz égredir gamzen veli
Fitne taim eylemekde sen ana iistddsin (Tarlan, 2005, G.250/4)

Klasik TUrk siirinde sevgilinin “kadd U zUlf G dehani” mushafta elif, lam, mim harflerine tekab(l eder (Tolasa,
1971, s. 281). Ahmed Pasa asagidaki beyitte, Ustatdan henuz dogru durust bir harf 6grenmeden dnce bu
gonul levh'inde sevgilinin boyu elif'ini okudugunu sdyler. Sair, bir talebe gibi génul levhasina yaziimis elif
harfini okuyup durmaktadir:

GOnlumun levhinde okurdum elif kaddin revan
Ben dahi bir dogru harf 6grenmedim iistdddan (Tarlan, 2005, G.234/3)

NevT asagidaki beytinde, Ustat 6nuinde ders anlatirken zorlanmadigini, ¢inkd ask ayetini imtihanla
ogrendigini sdylemektedir. Talebe olan sair askla imtihan oldugu i¢in aska dair hususiyetleri bilmektedir.
Dolayisiyla Ustadinin yaninda dersle ilgili sikinti cekmemektedir:

Ustad oninde cekmez idiim mihnet-i sebak
Ma’lim olundi ayet-i ‘isk imtihan ile (Tulum-Tanyeri, 1997, G.447/5)

Hocaya seslendigi, talim ve nikte kelimelerine yer verdigi beyitte Nev, asktan dolayi asiklarin delirip
akillarini kaybetiklerini fakat askla ilgili ince manalari 6gretmeye kabiliyetlerinin bulundugunu ifade eder:
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MeczQb-1 ‘iskuz hi¢ bizim ey hédce yokdur ‘aklumuz
Mihr G mahabbet niktesin ta‘lime amma kabillz (Tulum-Tanyeri, 1997, G.195/2)

Klasik siirde elif ve lam sevgilinin boyu Gzerinden tevhidi temsil eder (Pala, 2011, s. 137). Nev Tye ait beyitte,
hocanin sevgilinin boyuna ve sacina sihir 6grettigi, asiga ise elif ve lam harfinden baska bir egitim vermedigi
anlatilir. Siirde asiga 6gretilen Iam harfiyle sevgilinin sagi, elif harfiyle de boyu kastedilir. Boy ve sa¢tan
baska bir sey 6grenmeyen &sik, sevgilinin bu guzellik unsurlarina asik olmustur. Burada sair hace,
O0gretmek, eliften lamdan gayri talim etmemek ve harf kelimeleriyle gliizel bir tenastp 6rnegi vermistir:

Kadunle zUlfune renar ile sihr 6greden héce

Bana harf itmemis ta‘lim elifden lamdan gayr (Tulum-Tanyeri, 1997,
G.515/3)

Kadeh tasavvufta “manevi hal, cezbe, ruhf zevk, sevk, vecd” anlamlarindadir (Cebecioglu, 2009, s. 142). Nev‘i
asagidaki beyitte, kadehin, Hakk'in [Gtuflarinin delillerini séyledigini, bu nedenle ne hoca minneti ne de ders
zahmeti cektigini anlatir:

Rumd{z-1 sabika-i lutf-1 Hakk'i sdyledi cam
Ne hdce minneti ne zahmet-i sebak cekdim (Tulum-Tanyeri, 1997, G.301/4)

Kahve icmenin insanda uyarici ve zihin acici 6zelliginden hareketle Nev'i, muderrisin iki fincan kahve
icmezse gece kitaba bakamayip ertesi giin derse ¢ikamayacag) ifade eder. Sair, zamanindaki muderrislerin
uykularini agmak icin kahve ictiklerini sdyleyerek zamanina 1sik tutar:

irte derse ¢ikamaz gice kitaba bakamaz
Eger icmezse miiderris iki fincan kahve (Tulum-Tanyeri, 1997, MUK.65.1,2)

Klasik Turk siirinde sevgilinin yanagindaki ben noktaya benzetilir (Pala, 2011, s. 184). NevT, sevgilinin
yanagindaki noktaya muptela olmakla ilim 6grenmeye istekli olmak arasinda iliski kurdugu beytinde,
talebelerin mektepte ilim 6grenmeye noktadan baslamalari gibi génlin de sevgilinin yanagindaki bene
muptela olarak baslangi¢ yaptigini sdyler:

Tifl-1 mekteb gibi simdi baslayup bir noktadan

Mubtela-yi hal-i ruhsar olmak ister gdnlimuz (Tulum-Tanyeri, 1997,
G.177/4)

Efsanevi ask hikayelerinden olan Leyla ile Mecnun hikayesine telmihte bulundugu beyitlerde Nev, talim
ve taallimun yani 6gretme ve 6grenmenin olmadigl zamanda, bir noktada Mecnunla ders arkadasi
oldugunu séyler. ikisinin de egitim gérdigl yer olarak gam mektebi ve gam fenni tabirini kullanir. Sair
burada kullandigi talim, taallum, mekteb, fen, sebakdas kelimeleriyle glzel bir tenastp 6rnegi vermistir:

Ta'lim ii ta‘alliim yog iken mekteb-i gamda
Bir noktada Kays ile sebak-ddslaruz biz (Tulum-Tanyeri, 1997, G.193/3)
Sebak-dds oldi dil fenn-i gamunda Kays-ile amma

Vera-yi ‘akl imis tavr- mahabbet bilmeduk ani (Tulum-Tanyeri, 1997, K.XLVII/3)
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Visali ise, Mecnunla ask kitabinda ders arkadasi oldugunu dile getirmektedir:
Leyla saguna uyali Mecn(n ile ey dUst
Bu isk kitdbinda sebakdaslaruz biz (Koksal, 2017, G.1966/5)

Yasadigl dénemde muallimligin tayin ve secimine dair gelenege yer verdigi beyitte Muderris Yahya Efendi,
bir muallimin gittiginde onun yerine halefinin beklendigi ve alimlerin bu kuralh hep bu sekilde
sUrdUrdagunu ifade eder:

Gitdikde her mu‘allim bekler yirin halife
Bu resmi bdyle strdi akil olup strenler (Tombul, 2014, G.22/6)

Dénemindeki mekteplerde okuyan &grencilerin hallerinin pek de i¢ a¢ici olmadigina yer verdigi beyitte
Yahya, muallimin mektepteki talebeleri zapt etmezse 6grencilerin halinin kétl olabilecegini dile getirir:

Etfali mekteb icre zabt itmese mu‘allim
Mekteb usaklarinun halin biltr bilenler (Tombul, 2014, G.22/7)

Adet ve gelenek anlamina gelen 6rf, ayni zamanda seyhulislam, kazasker ve yiksek mevkili ulemanin giydigi
kavuktur (Ayverdi, 2010, s. 967). Mlderris Yahya, kendisine muderris diye seslendigi beytinde, orf
kelimesinin anlamindan hareketle, dunyevi seyleri terk edip kalp gb6zunu agacak bir muallim (mursit)
bulmasi gerektigini, boyle yaparsa arkada kalanlarin ondan évgtliyle bahsedecegini séyler:

Ko orfi gel Muderris bul bir mu‘allimi kim
Aca senun gdzuni tahsin kila kalanlar (Tombul, 2014, G.22/9)

Yahya asagidaki beytinde, kendisi Ustattan bir sanat 6grenmedigi hadlde makam verilenlerin cogundan daha
iyi oldugunu ifade eder. Siirde dénemin elestirisi yapildigi gibi sairin miderris olmasindan dolayi kendisini
bircok kisiden daha fazla bu makama layik gérdugu anlasilabilir:

Simdi devlet virilentn ekserinden yig idim
Ben dahi bir sanati 6grenmeden iistdddan (Tombul, 2014, G.69/5)

Yahya asagidaki beytinde, dostlarina seslenerek kendisini talebeler icerisinde en kétUsu olarak gérdagunu
bundan dolayi tasavvuf ehli ve tasavvuf ilmi hakkinda yorum yapmayi kendine yakistirmadigini ifade eder:

Sual eylemen ey yaran tasavvuf ehliniin halin
Muderris'den ki bu fenn icre o ne sdhte ednadur (Tombul, 2014, G.18/11)

Yahya'nin beytinde gecen tetimmat, medreselerin tamamlayici bélimu olan ve talebeligin bir mertebesini
ifade eder (Ayverdi, 2010, s. 1248) Sair, uzun yillar boyunca alt seviyelerdeki medreselerde talebelik
yaptigini, gecimini saglamakta zorlandigini dile getirir. Ayrica dénemindeki medrese mensuplarinin
ekonomik durumunu ile ilgili kendisi Gzerinden tespitte bulunmustur:

Sdht olup yatduk tetimmat-i talebde nice yil

Mekel-i devr icre gam tasini takbil itmistz (Tombul, 2014, G.36/2)
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Klasik Turk siirinde sevgilinin yizu kitaba benzetilerek ilahi guzellige vurgu yapilir (Pala, 2011, s. 117). Yahya
asagidaki beytinde, sevgilinin guzellik kitabini géren mduderris, sevgilinin yuzinde ilahi guzellikleri
hatirlayinca ders anlatmayi birakmis, o gizelligi seyretmek/okumak icin talebe olmustur, der:

Muderris goreli husnan kitédbin
Yeniden sdhte oldi gitdi tedris (Tombul, 2014, G.41/5)

Sevgilinin Ozelliklerinden biri de asiga sikinti gektirmesidir (Pala, 2008, s. 21). Nazi muallim, siveyi mektep,
sevgiliyi de talebe olarak yer verdigi beyitte Hamdullah Hamdi, cihani cefa ile yikan sevgilinin bunu daha
cocukken isve mektebinde naz mualiminden 8grendigini sdyler:

Cihani yikdi cefayile tifl iken dil-ber
Mu‘allim ana meger naz u sive mektebdiir (Ozyildinm, 2017, G.34/2)

Hamdullah Hamdji, bir diger beytinde ise talebe olarak nitelendirdgi gdnlinin, aski 6grenmede bir talebe
iken, sevgilinin ona ¢ok fazla sikinti cektirmesinden dolayi artik bu hususta Ustat konumuna geldigini
vurgular:

Tavrini bilmekde ‘iskun dil henOz sdgird iken
Cevrini cekmekde dil-ber bizi iistdd eyledi (Ozyildirim, 2017, G.176/3)

Mu'idi, aski mursit sevgilinin ayva tuylerini kitap gonlU de talebeye benzettigi beytinde, ask mursidinin,
sanki bir cocuga Kur'an 6gretir gibi ayva tuylerinin kitabini okumayi 6grettigini séyler:

Miirsid-i 1sk andurur hattun kitdbin gonlime

Bir muallimdiir sanasin tifla Kur'an égrediir (Tanribuyurdu, 2018,
G.132/3)

Mecnun'un ask hikayesine génderme yaptigl beytinde Mu'idi, kendisini agk fenninin Ustadi, Mecnun'u da
talebe gordr. Sair Mecnun'a seslenerek, aklin varsa bir Ustattan yani kendisinden muhabbet ilmini
68renmesini soyler:

Gel Mu'ididen gor iy MecnOn mahabbet fenlerin
Sanat égren basda aklun var ise dstdddan (Tanribuyurdu, 2018, G.326/7)

Mu'idi, ruhunu kagit gozyasini da murekkep seklinde telakki ettigi beytinde, acinacak halini gbzyaslariyla
ruhuna yazdigini, génlinun ise, bu dert risalesini ders olarak okudugunu ifade eder. Sair burada varak ve
sebak kelimelerin tekrar ederek anlam glcini artirmistir:

Yazdi ruhumda haliimi eskim varak varak

Okudi gam risélesini dil sebak sebak (Tanribuyurdu, 2018,
G.223/1)

Mu'idi asagidaki beyitte ise sevgilisinin gece gibi simsiyah saclarinin vasiflarini anlatmaya basladigindan
beri Mecnunla sinif arkadasi oldugunu sdylemektedir:

Leylt sagunun vasfina kim baslaruz biz
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Mecn0n ile mektebde flaruz biz (Tanribuyurdu, 2018, G.168/1)

Kainat 6gretmenlik egitimi verilen bir mektebe benzeten Karamanli Sab(hi, bu mektebin hocasi olarak
aski, talebesi olarak da gonlu gosterir. Gonul talebesi, ask hocasindan ders alarak muallim olacaktir:

Bir mu‘allim-hane olmisdur bina-yi ka‘inat
Diller etféli ana sékirddiir iistdd ‘1sk (Bal, 2018, G.84/2)

Fakihi elestirdigi beyitte Sabdhi, ask ilminin isaretlerini fakihin bilemeyecegini, clinkl askla ilgili soruya
ancak bu ilme vakif olan asiklarin cevap verebilecegi belirtilir. Sair, onun fikih hususunda ilim sahibi olsa da
askin ilmine vakif olamadigini sdyler:

Rum(z-1 ‘iski ne bilstin fakih ‘asika sor
Bu fenne ‘alim olanlar virar su‘ale cevab (Bal, 2018, G. 23/3)

Talebelige nasil basladigini, hangi dersleri gérdigunu anlattigl beytinde ise 6grenim gérmek icin ailesinden
cocukken ayrildigini, bircok ilim ve hiiner elde etmek icin ders gérdUgunu siir ve glzel yazi talimi yaptigini
ifade eder:

Tifl iken ayrilup eb ii cedden

Okudum bunda ebced U Kur'an (Bal, 2018, K.6/9)
Hasil itdim nice ‘uldim u hiiner

Ders U si‘'r-i ter U hat-1 reyhan (Bal, 2018, K.6/10)

Memduhunu évdigi kasidesinde yer alan beytinde ishak Celebi, onunla ilimde zeki ve faziletli kisileri
kiyaslar. Sair, memduhun yaninda onlarin ilminin ancak okula yeni baslayan ve alfabeyi 6grenmeye calisan
bir cocuk (tifl-1 ebced) (Turan&Cetin, 2025, s. 737-745) seviyesinde kalacagini belirtir:

Ziht fezdyil ‘ilmi ki tifl-1 ebced olur
GelUp makam-i ifadende ezkiyé vii fiihil (Yildirm, 1991, K.14/9)

ishak Celebi bir baska kasidesinde yer alan beyitte, génliin sanat 6grenmeye istekli oldugunu, yetenekli
talebenin de kendini belli ettigini ifade eder. Dolayisiyla sair ask konusunda istekli olmasini sanat
6grenmeye calisan bir talebeyle iliskilendirir:

Be-gayet meyl ider ol sanata dil
GoOgunmez mi begim sakird-i kébil (Yildinm, 1991, K.33/71)

GOnlu talebeye, sevgilinin ayva tuylerini Kur'an ayetlerine benzettigi asagidaki beyitte Selman, talebe olan
gonlin sevgilinin ayva tlylerinden s6z etmesini, bir miderrisin Kur'an ayetleriyle konusmasi gibi oldugunu
soyler:

Sihte gonlim kim eyler hatt-1 canan ile bahs
Bir miiderrisdiir ider gQiya ki Kur'an ile bahs (Koksal, 2017, G.630/1)

Medresede okudugu ve okuttugu derslerden bahsettigi beytinde Cafer Celebi, uzun zaman hadis ve tefsir
ilmiyle ilgilendigini, fikih ilminde de fakihler arasinda meshur oldugunu soyler:
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Kilmisam hayli ehédise tefésire nazar
Olmisam ashéb-i fikh-1 din arasinda beném (Ertinsal, 2018, K.14/86)

Usul, kelam ve felsefe ilmini 6grendigini anlattigl beytinde Cafer Celebi, Zorlansa da usul ilmini 6grendigini,
kelam ve felsefeye de 6nem verdigini belirtmistir:

Cekmisem zahmet-i usiil ile furt'a bi-hesab
itmisem fenn-i kelém u hikmete cok ihtimam (Erainsal, 2018, K.14/87)

Aski muallime, sevgilinin cemalini mecmuaya canini da talebeye benzettigi beytinde ise Cafer Celebi, ask
mualliminin sevgilinin cemalinin mecmuasini can talebesine yaprak yaprak acip ders ders okuttugunu
sdyler. Sair burada Osmanli medreselerindeki ders okutma sekline génderme yapmistir:

Mecmii'a-i cemaluni agup varak varak
Iskun mu‘alliminden okur can sebak sebak (Ertinsal, 2018, G.91/1)

Cafer Celebi gibi, Salih Celebi de sevgilinin guzellik kitabini talebe olarak nitelendirdigi hayaline, Fahri ise
mushafa benzettigi sevgilinin guzelligini géndl cocuguna sayfa sayfa, ders ders okuttugunu séylerek
medreselerdeki ders okutma sistemine yer vermislerdir:

HUsnUn kitabin acd hayalum varak varak
GOzden gecirdi ani zamirim sebak sebak (Gundogdu, 1997, K.2/1)
Dil-ber cemali mushafin agmis varak varak
Dil tifl1 ta ki okur ani sebak sebak (Koksal, 2017, G.2377/1)

Gubariye ait beyitte, tevhidi kesrete tercih etmek gerektiginden, bunun okumakla bilinecek bir ders
olmadigindan soz edilmistir. Sair, kisinin tevhidi bilmesinin sadece okullarda oclamayacagini ifade eder:

Tevhid-i zati kesret-i esyadan eyle derk
Yoksa bu okimakla bilintir sebak deguil (Giynas, 2017, G.4798/4)

Kadirl, asagidaki beyitte, sevgilinin cefa kitabindan ders okuttugunu, sevgilisine hitaben gonle vefa
gdsterme ve dnceden anlattigin dersi hatirla demistir. Burada sair, sebak ve tezekktr kelimesin kullanarak
ders 6grenmede tekrar etmeyi vurgulamistir. Ayrica sebak kelimesini ders ve énceki anlaminda kullanarak
cinas yapmistir:

Simdi kitab-1 cevr U cefadan sebak didi
itme dile vefa vii tezekkiir li-ma sebak (Morkog, 2003, G. 1164/3)

Nimeti cahile laf anlatmanin zorlugundan bahsettigi beytinde, miderris olup ders vermektense kadi olup
hakim vermeyi tercih ettigini belirtir. Ayrica sair kim okur ve kim yazar diyerek toplumsal bir elestiri de
getirmistir:

Kim okir kim yazar na-dana muskildir s6z anlatmak

Mukarrer Nimeti tedrisden simdi kaza yegdur (Kihg, 2010, s. 380)
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Hilmf, Ustat talebe iligkisi Gzerine kurdugu beytinde Mecnun'u Ustat kendisini talebe olarak nitelemis. Her
ne kadar Mecnun ask konusunda meshur olsa da kendisinin bu hususta Mecnun'u unutturacak kadar
kabiliyetli oldugunu ifade etmistir:

Ger¢i Mecn(n baslamis iskun ezel bunyadini
Kabil-i sdkird olan unutdurur iistéddini (Koksal, 2017, G. 4905/1)

Haveri Celebi, Osmanli'daki kadilik ve muderrislik mesleklerine yer verdigi beytinde, muderrisligi birakip
kadiliga gectigini ancak bu durumdan memnun olmadigini belirtir. Sair burada, “bir kasik as” tabiriyle
muderrislere verilenn maasin azhigina dikkat cekmistir:

Nicun tedrisi koyup kadi oldun
Sana yitmez mi sandun bir kasik as (Kilig, 2010, s.1512)

Klasik Turk siirinde zahid, dindar olmasina karsilik sekile takil kalan, hakikata ulasamayan tiptir (Pala, 2011,
s. 488). Zahidi elestirdigi beytinde Kerimi, zahidin bir ilimde allame olsa da ask ilminde ebced okuyan bir
talebe (Turan, Cetin, 2025, s. 734) bile olamayacagini soyler:

Fenn-i ask icre degul tifl-sifat ebced-hdn
Zahid-i sehr ola ger ilm ile allame gibi (Grynas, 2017, G.7656/4)
Egitim Mekanlariyla ilgili Kavramlar

Siirlerde egitim mekanlari olarak medrese, mektep ve dershane yer alir. Medreseler, Osmanli'da
ortadgretim ve yluksekodgretim dizeyine denk gelen egitim kurumlaridir. Dershaneler de medrese icinde
bulunur. Buytk bir oda ve kubbeyle 6rtulu olan dershanede, 6grenciler minderler tzerinde oturur (Bozkurt,
2003, s. 327). Mektep de okul anlaminda (Devellioglu, 2003, s. 919) olup ¢ocuklara temel egitimin verildigi
yerdir. Bazi divan sairleri egitim mekanlarini klasik siir gelenegi cercevesinde cesitli anlam ¢agrisimlariyla
kullanmustir.

Muderris Yahya bazi siirlerinde dénemin medreselerin tutumuna dair elestiriler getirir. Asagidaki siirinde
sultana seslenerek ilmin orf ile yikildigini glinde yiz medrese bin kig¢uk sinif yapilsa da eski 6nemine
kavusamayacagini soyler. Yasadigl donemin egitimine ve sosyolojisine dair elestiri yapan sair, 6rfun ilme
kiyasla 6n planda tutuldugunu, bdyle zamanlarda da medrese ve sinif insa etmenin anlami olmadigini ifade
eder:

Marifet ¢cuin orf ile yikildi yapiilmaz dahi
GUnde saha sen gerek yliiz medrese bin hiicre yap (Tombul, 2014, G.7/3)

Yahya'nin diger siirinde ‘cahilligin karanhgini kovup halki irsat ederek Allah’a ulastirmak ve sézu kuru kavga
olan kisiyi de dershaneden surmek gereklidir' denilmektedir. Dolayisiyla sairin déneme dair elestiri yaptig
gibi egitim acisindan yol haritasi ¢izdigi ifade edilebilir:

Zalam-i cehli ref idip Hak'a irsad ide halki

Sure ders-hd@neden ani ki s6zi kuri gavgaldur ] (Tombul, 2014, G.18/7)
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Muderris Yahya, asagidaki siirinde ilim 6grenme istegiyle medreseye gelip gittiklerini marifet dershanesinin
tamamiyla dedikodu yeri haline getirildigini séyler. Medreselerin o zamanki durumuna elestiri getiren
Yahya, ilim 6gretmek yerine dedikodu yapildigini ifade eder:

Miistaidd-i ilm olup kilduk medaris seyrini
Marifet ders-hdnesin pur kalile Kil itmistz (Tombul, 2014, G.36/3)

Yahya bazi siirlerinde de medresenin gerekliligini dile getirir. Asagidaki beytinde de herkese lazim olacak
tip ilminin 6grenilmesi icin medresenin gerekli oldugunu vurgular’:

iIm-1 tibb iciin gerekdiir medrese
Ana himmet lazim olur herkese (Tombul, 2014, G.87/1)

Asagidaki beyitte de “Ey Muderris sen emeklilige erdin ise kardesler icin medrese lazimdir” (Otyakmaz,
2019, s.18) denilir:

Ey Muderris irdiinise nez'e sen
Baki ihvangun gerekdur medrese (Tombul, 2014, G.87/8)

Mduderris Yahya bazi siirlerinde dinyayi ders verilen veya ibret alinan bir mektep olarak degerlendirerek
siirinin atmosferini bu baglamda olusturur. Asagidaki beytinde felegin kubbesinin daima dolup bosaldigi
icin bunu gorenler de bu mekani mektep diye adlandirir. Felegin kubbesi olarak istiarelenen diinyanin
daima dolup bosalmasi ile dogum ve 6limun kastedildigi s6ylenebilir. Dolayisiyla bu déngu ibret alan insan
icin bir ders, bir mektep niteligindedir:

Bu kubbe-i felek ¢tin dayim tolup bosanur
Mulk-i Huda'da mekteb-hdne didi gbrenler (Tombul, 2014, G.22/2)

Miderris Yahya'nin bir baska beytinde, artik ay devrinde Adem'in evlatlariyla mektebin aydinlik oldugu,
bundan dolayl bunu gérenler sikretmelidir denilir. Sair yasadigi donemi, devr-i kamer tamlamasiyla parlak,
aydinlik, giizel olarak niteler. Bu dénemde evlad-1 Adem ile yani o zamanin insanlariyla mektebin dolu
oldugu belirtilir. Bunu gorenlerin de bu hale sikretmeleri istenir. Mektebin dolmasini sevincle karsilayan
sair ayni zamanda 6nceki donemlerde bdyle bir manzara olmadigini da akla getirmektedir. Béyle bir durum
herkes tarafindan mutlukla karsilanir:

Evlad-1 Adem ile devr-i kamerde simdi
Pur oldi mektebiimiiz sUkr eylesiin gbrenler (Tombul, 2014, G.22/3)

Yahya'nin diger beytinde, peygamberlerin din anlatmak icin gelen 6gretmenler, erenlerin de onlari edeple
dinleyen 6grenciler oldugu ifade edilir. Dolayisiyla bu beyitlerde, diinyanin mektebe benzetildigi, Hz. Adem

'Otyakmaz ¢alismasinda (Otyakmaz, 2019, s. 18), (Ayvansarayi ve digerleri 2001: 515; Asik Celebi 2010: 2/798)’den aldig1
bilgilerde Yahya Efendi’nin Besiktas’taki kiilliyesinden baska, Istanbul’da dért medrese daha yaptirdigi aktarir. Tabip
olmasi hasebiyle de tip medresesi de insa ettirdigini belirtir.
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neslinden gelenlerin mektebi senlendirdigi, peygamberlerin bu mektepte din anlattigi ve erenlerin de
burada edebiyle bulunduklari anlatilir:

Ta’lim-i dine geldi bu mektebe nebiler

Adab-i erbayila tedib ider erenler (Tombul, 2014, G.22/4)

Fatih Sultan Mehmed tarafindan istanbul'da kurulan ve ylksek dereceli egitim kurumlarindan olan Sahn-i
Seman medreselerine (Unan, 2008, 532-534) yer verdigi beyitte Yahya Efendi, ask dersini, muderrislik
yaptigi ve zahirf ilimlerin okutuldugu Semaniyye Medresesi'nde tekmil etmedigini, fena gibi batintilimlerle
ancak ask dersini tekamdle erdirdigini séylemektedir (Otyakmaz, 2019, s. 38):

Ders-i iski biz fena sahninda tekmil itmisuz
Sanmanuz seyr-i Seméniyye‘yle tahsil itmisiiz (Tombul, 2014, G.36/1)

Kur'an-1 Kerim basta olmak Uzere bazi kitaplardan tefell edilmesi adetine yer verdigi beyitte Ahmet Pasa,
talebe olan goénltine guzellik mektebinde kitap actigini, bu kitapta ilk dnce karsisina talih anlaminda olan ve
dal harfine benzeyen zuluf ¢iktigini séyler. Sevgilinin guzelliginin mektebe, mushafin da yanaga benzetildigi
bu siirde, sairin yanaga bakinca ilk karsilastigi dal harfi de sevgilinin sagini andirir:

Mushaf actim mekteb-i hiisninde gonlum tiflina
Evvelinde geldi zUlfun dal devlet dalidir (Tarlan, 2005, G.49/3)

Hikmet ve hekimligin verildigi peygamberlerden olan Lokman'a (Pala, 2011, s. 290) yer verdigi beyitte
Ahmet Pasa, gonul talebesinin hikmet konusunda Lokman ile konusabilmesi icin ask mektebinde ders
gormesi gerektigini vurgular:

Tifl-dil cin mekteb-i askindan almistir sebak

Eylesin hikmet-i makalatinda Lokman ile bahs (Tarlan, 2005, G.22/7)
Baki, asagidaki beyitte 6mrinun medreselerde gectigini ve bu yolda zahmetler cektigini sdyler:
Bu tarikun nice yil kiinc-i medérisde yatup

Elemin ¢cekmis iken her birimuz nice zaman (Ktguk, 2017, K.2/43)

Bahart Efendi'ye ait asagidaki beyitte asiklar, askin gostergesi olan sarabin sirlariyla ilgilenip dedikodu
medresesine gelmezler. Bade tasavvufta ilahi ask anlamindadir (Cebecioglu, 2009, s. 28) olup siirde esrar-i
bade ile istiarelenen ilahi asktir. Bu askin sirlarina vakif olmaya calisanlar, dedikodu Ureten medreseye
gitmezler. Siirde tekke veya diger tasavvuf mekanlarinin medreseden 6n planda tutuldugu, énceligin ilahi
aska varmak oldugunun vurgulandigi séylenebilir. Bununla birlikte yine bir dénem elestirisi s6z konusudur.
CUnkU sair medreselerde dedikodudan baska bir sey olmadigini iddia etmektedir:

Var iken esrar-1 badeyle rimdz- “isk-1 yar
Kal u kil medresesiyle n’eylestn kallaslar (Koksal, 2017, G.1103/4)

ishak Celebi de medrese dedikodusunun sadece kuru kavgadan ibaret oldugunu soéyler. Bdylece
medresede islenen derslerin ve buradaki ortamin dedikodudan 6teye gecmedigini vurgular. Hatta bu
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durumu pekistirmek icin ikinci misrada strahiden su doékualtrkenki ¢ikardigi kulkul sesini 6rnek verir. Sair
ayni kékten tureyen kiyl, kal, kul kelimelerini bir arada kullanarak istikak sanatina guizel bir 6rnek vermistir:
Kiyl u kdl medrese mahza kuru gavgadur

S6z surahi so6zi devir eylese kulkul vaktidur (Yildirim, 1991, G.77/3)

Mu'idnin siirinde, cefayr meslek edinen nazli sevgilinin kimden ders aldigl sorularak onun guzellik
mektebinde aldigi bu dersin neticesinde cefa ilmini 6grendigi ifade edilir. Sair klasik siirde sevgilinin cefa
eden ozelligine gdndermede bulunarak bunu kimden 6grendigini sorgular.

Kimden sebak almisdur ol sGh-i cefa-pise
Kim mekteb-i hiisn icre cevr ana fen olmisdur (Tanribuyurdu, 2018, G.87/5)

Ulvi'nin beytinde, ilim yolunda hoca olup iyi bir dereceye ulasanlarin, ask Ustadinin mektebinde (ancak)
talebe olabilecegi ifade edilir:

Pir olup kesb-i ma‘érifde gecenler minteht
Mekteb-i iistdd-1 iskun tifl-1 ebced-hénidur (Kihig, 2010, s. 1102)

Cafer Celebi'nin asagidaki siirinde, alemde harfe ve sese dair bir eser yokken sevgilinin dert mektebinde
g06nlun nitktedan olarak bulundugunu soyler:

‘Alem-i savt U harf eseri yog iken dahi
Dil mekteb-i gamunda senin nuktedan idi (Ertinsal, 2018, G.204/4)

Karamanl Sabdhi'nin siirinde, kiminin muderris ve kadi oldugu kimilerinin de ahirette mekan tuttugu
belirtilir (Bal, 2019, s. 141):

Kimi oldi miiderris (i kdzi
Kimisi dhiretde tutdi mekan (Bal, 2019, K.6/15)
2.3. Medresede Okutulan ilimler ve Kitaplar

Medreselerde okutulan ilimler ve kitaplar da muderris sairlerin siirlerinde tespit edilmistir. Bunlar arasinda
nahiv, sarf, mantik, belagat, kelam gibi bazi ilimler yer alir. Ayrica K&ndn-i Sifd, Serh-i Metéli* Glistan,
Mantiku't-Tayr gibi bazi ders kitaplarinin da medreselerde okutuldugu anlasiimaktadir.

Osmanlida medreselerde okutulan derslere dair maderrislik de yapmis olan Muderris Yahya Efendi'nin
siirlerinde rastlanmaktadir. Bir gazelinde medresede okutulan bir¢ok dersin yer aldigi gérulmektedir.
Yahya, “sekil bilgisi” anlamina gelen sarf (Kilic, 2009, s. 136), cimle bilgisi demek olan nahv (Durmus, 2006,
s. 300) ve 6rnek sahis olarak yer verilen Zeyd kelimelerini kullandigi asagidaki beytinde, gramer 6gretilirken
yasanan zorlugu ifade etmistir:

Kasd eyledindi nahviin nahvine sarf okurken

Bir cde zeydun? iciin ¢cekdlin nice melale (Tombul, 2014, G.79/3)

2 (Zeyd, filanca geldi).
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Mantik ilmine yer verdigi beytinde Yahya, génul kusu, mantik ilmiyle ilgili konusurken birdenbire U¢ sézle
tuzaga dusurtlmustar. Boylece bu ilimde konusamaz hale gelmistir der. Burada sairin ¢ makale tabiriyle
mantik ilminin G¢ ana bolumU olan tasavvurat, tasdikat ve kiyasa gdnderme yaptigi séylenebilir:

Dil murgi nutka geldi mantikda oldi natik
Lakin dusurdi dama ani ol ¢ makdle (Tombul, 2014, G.79/4)

Belagat medreselerde okutulan temel derslerden birisidir. Yahya, belagat ilminin Gg disiplini olan meani,
beyan ve bedi'e yer verdigi beytinde ise bu ilmi bilmenin énemi tzerinde durmustur:

Fenn-i beldgat icre bab-1 beyan bedide
Bilmedin maani kil bari 8h u nale (Tombul, 2014, G.79/5)

iIm-i kelam, vefk, iksir ve cifr ilminin gectigi beyitte sair, bu ilimleri 6grenmek icin epey ¢aba harcadigini
soyler:

iIm-i keldm u vefk u iksir ii fenn-i cifriin
Aslina irmekictn cekdln nige itale (Tombul, 2014, G.79/6)

Tip ve cifr ilminin gectigi beyitte sair, bu ilimlerin 6grenilmesinin zor oldugunu, bir dmur boyu calisilsa da
tam manasiyla 6grenilemeyecegini belirtir:

Tibb ilmi ile cifre virdin bu émri cimle
iri§dUrem sanurdun ilmi tamam kemale (Tombul, 2014, G.79/7)

Fikih ve usul-i fikihin yaninda fikih konulari olan sirket ve kefalete yer verdigi beyitte sair, bu ilimleri
6grenmek icin uzun zaman ¢aba sarf ettigini ifade eder:

Fikh u usiil-1 fikha nice zaman durisdin
Giderdi danisuni sirket ile kefdle (Tombul, 2014, G. 79/8)

Burhaneddin el-Merginantnin Hanefi fikhina ait olan El-HidGye isimli eseri, buyudk ilgi gbérmuis ve
medreselerde ders kitabi olarak okutulmustur (Kallek, 1998, s. 471). Buradan hareketle sair, Allah hidayet
etmedigi surece El-Hiddye dersini okumanin énemli olmadigini, derslerin hidayete ermek icin bir yol
oldugunu belirtir:

Hadi Hakk olmayicak ders-i hiddye necidur
Biz gerek medresede dersleri minhac idelim (Tombul, 2014, G.55/11)

iIm-i tefsire yer verdigi beytinde sair, ayva tlylerinin ayet, yiziin de mushaf olarak tasavvurundan hareketle
(Sefercioglu, 2001, s. 186) iki yanaga uzanan zulfu Kur'an okumaya ¢alisan cahillere benzetmektedir:

‘Arz idersin ayet-i hatt-1 ruhun zUlfeynine
‘[Im-i tefsir 5gredirsin bir bélik cahillere (Tulum-Tanyeri, 1997, G.457/3)

GOnul, sevgilinin kitdb-1 hatt-1 la’linden ihya okuyan bir talebedir. Burada sair Gazzal'nin basta tasavvuf ve
ahlak olmak tizere fikih, kelam gibi ilimlere bilhassa amaclari bakimindan yeni yaklasimlar getirdigi ihyad
Ulamu'd-Din isimli serine (Cagrici, 2000, s. 10-13) gdnderme yapmistir:
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Sebak-hén old dil tifli kitab-1 hatt-1 1a'linden
idiip mihnet sebin ihyd okur ani revan eyler (Tulum-Tanyeri, 1997, G.123/4)

Mevlana'nin eserleri de medreselerde okunan kitaplar arasinda yer alir. Mevlana ve ney iliskisine vurgu
yaptigi beyitte Nev‘i, neyin vahdet kitabini okumaya/tflemeye eliften, yani ilk harften basladigini ve
Mevlana’nin ilminin sirlarini ezbere okudugunu ifade eder:

Elifden baslamis gerci henlz vahdet kitdbin nay
Okur ezber rumaQz-1 ‘ilm-i Mevl@nd'yi sdyletsen (Tulum-Tanyeri, 1997, G.240/3)

Feriduddin Attar'in tasavvufi mesnevisi olan Mantiku't-tayr'a (Sevgi, 2003, s. 29) ve 15. ylUzyilda yasamis
mutasawvif sairlerden olan Kasimu'l-Envar'a (Karaismailoglu, 2001, s. 542) yer verdigi Nev‘Tnin beytinde
bilbdl, gul yapragina yazilmis Attdrin Mantiku't-tayr okur. GUl de Kasimu'l-Envar'in siirlerindeki mazmunu
arz eder. Siirde bu eserler Gzerinden bulbul ve gilin konusmasina sahit olunmaktadir. Bulbul bir 6gretmen
gibi Mantiku't-tayr'i okur. Sairin muderris olmasi adi gecen eserlerin medresede ders olarak okutulmus olma
intimalini gbz 6nune getirmektedir:

Mantik-1 ‘Attdr okur evrak-1 gilden ‘andelib
‘Arz ider mazman-i §i ‘r-i Kdsimu ‘I-Envér gul (Tulum-Tanyeri, 1997, K. 31/11)

Medreselerde ders kitabi olarak okutulan ibn-i Sin&'nin Kitabii’s-Sifé ve EI-Kandn Fit-Tib isimli eserlerine
(Alper, 1999, s. 321) yer verdigi beyitte Nev‘i, nokta kadar agzi olan sevgilinin Kdndn-i Sifé’yi ezber etmesine
sasirilmayacagi ifade edilir. Sair, Hz. isa ve sifa kelimelerinin yan yana kullanarak isa peygamberin
mucizesine telmihte bulunmustur:

Ol nutk-1 Mesiha ile bir nokta-i mevhim

Kdniin-1 Sifa’y1 ide ezber ne dimekdur (Tulum-Tanyeri, 1997,
G.127/2)

Medreselerde ders kitabi olarak okutulan Mahmad b. Abdurrahman el-isfahant (6. 749/1349) tarafindan
Beyzavi'nin Tavéli‘u'l-envar adli kelam kitabina yazilan serh olan Metdliu’l-Enzér'a (Yavuz, 2011, s. 180-181)
yer verdigi beyitte Nev, inceligi sebebiyle murakiba benzettigi kaslarin, zar ve nahif olmasini Metali serhiyle
mesgul olmasina baglar. Sair burada metnin zorlugunu da ima etmektedir:

Sanasin Serh-i Metdli* dersine mesguldir
Fikr ile zar G nahif olmis murakib kaslarun (Tulum-Tanyeri, 1997, G.246/4)

Sadrnin Giilistan isimli eseri (Yazicl, 1996, s. 240) de medreselerde okutulan kitaplar arasindadir. Sevgilinin
guzelliginin kitaba benzetidigi beyitte Nev'i, asiklar, sevgilinin guzellik kitabini 6grenmekle mesgul
oldugundan hocalar Gulistan'' 6grencilere okutsa sasiriimamasi gerektigini vurgular:

Senun husnun kitabin bilmege mesgul olurlar hep

‘Aceb mi haceler okutsalar cana Giilistan’i (Tulum-Tanyeri, 1997, G.516/2)
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13. ylizyilda yasamis dil alimi olan Zencani (Ozel, 2013, s. 253), Orta Cagda yasamis énemli bir dil bilgini ve
edebiyat¢l olan Curcantye (GUmus, 1993, s. 134) yer verdigi beyitte UIVi, mUderris Zencani'nin gramer ilmi
karsisinda aciz kaldig1 halde kendisini Circani sanmasini elistirir:

Sarf-1 Zenc@nide acizdur miiderris gerci kim
Kendu zu’m-i fasidince Seyyid-i Ciircant'diir (Kilig, 2010, s.1102-1103)
2.4. Egitimle ilgili Diger Kavramlar

Egitimle ilgili yukandaki basliklarin disinda kalan ezber yapmak, su gibi ezberlemek, dersi tekrar etmek, imtihan
etmek, cerr gibi bazi tabirler de siirlerde yer almaktadir.

Guzelligi fenne, siveyi, nazi da kitaba benzettigi beyitte Nev‘i, glizellerin naz kitabini ezber yaptiklarini. Lakin
glzellik ilminde vefa kapisinin kapali oldugunu ifade etmistir. Burada sair bab kelimesini konu, muglak
kelimesini ise agik ve net olmayan, anlasilmaz anlamina gelecek sekilde kullanmistir:

Hablar eylediler sive kitabin ezber
Fenn-i hiisn icre vell bab-1 vefa muglakdur (Tulum-Tanyeri, 1977, G.103/2)

Su gibi ezbere okumak hatasiz, takilmadan okumak anlamina gelmektedir. Bu deyimi kullandigi beyitte
Nev'i, sevgilinin hasretiyle 6lduginde mezari tzerinde yetisen ¢imenlerin, kendisi gibi sevgilinin dvglsini
su gibi ezbere okuyacagini sdyler:

Tendm hak olsa hakiimde ¢emenler
Okiya medhuni su gibi ezber (Tulum-Tanyeri, 1977, K.20/26)

Nev‘iasagidaki beytinde, yizu dolunay gibi parlayan sevgilinin ayva tlylerinin gelip gizellik sayfasini agarak
sadik asiklar imtihan ettigini soyler. Sair burada medreselerde talebelerin kitap Uzerinden imtihan
edilmelerine génderme yapmistir:

Gellp hatti kitdb-1 hisnin acdi ol kamer-tal’at
Bu yuzden ‘asik-1 sadiklarini imtihén eyler (Tulum-Tanyeri, 1977, G.123/3)

Muderris Yahya'nin bir gazelinde yer alan bazi beyitler ilim talebesinin nasil ¢calismasi gerektigi Uzerinde
durur. Sair asagidaki beyitte, ilme talip olan kisiye ezber yapmanin azap olmadigi ve ezber yapmanin o kisiyi
mutlu edecegini soyler:

Talib-i ilm olana olmaz azab ezberlemek
Bilmis ol ider kisiyi kam-yab ezberlemek (Tombul, 2014, G.48/1)

Bir diger beyitte, ilim talebesinin dersini tekrar etmesi gerektigi, ezber yapmak bagrini kebap edip yaksa da
ezberi elden birakmamasi gerektigini belirtir:

Done done yan yakil tekrdr eyle dersiini
Koma elden ger ide bagrun kebab ez[berlemek] (Tombul, 2014, G.48/2)
Osmanli medreselerindeki ilim 6grenme metodunu ortaya koydugu beyitte ise alemdeki ilimlere sahip

olmak isteyen kisinin her ilimden bir kitap ezberlemesi gerektigini ifade eder:
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Kim dilerse ki ola sahib-funGni dlemun
Ana her fenden_gerekdur bir kitéb ezber[lemek] (Tombul, 2014, G.48/3)

Cerre ¢cikma, medrese talebelerinin U¢ aylarda (Recep, Saban, Ramazan) kdylerde imamlik ve vaizlik yaparak
bir yillik gecimlerini saglayacak para ve erzaki toplamalari isidir (Devellioglu, 2003, s. 153). Kimya ilmi ise,
bakir kursun vb. adi madenler Uzerinde iksir denilen maddeyi kullanarak gimus veya altina donustirme
ilmidir (D6len, 2002, s. 26-30). Muderris Yahya, talebelerin gecimlerini saglayabilmek icin cerre ¢ikmalarina
yer verdigi ve kimya ilmini bilmeyen muderrisi elestirdigi beytinde, miderrise yalani ortaya ¢ikmamasi igin
talebeleri cerre gondermesini tavsiye eder:

Muderris siihte cerr eyle medaris bab-1 hikmetctn
Yalan olmasun anlar kim seni kimya bilar dirler (Tombul, 2014, G.14/5)

Aydinh Visali, aski mushafa, caniise talebeye benzettigi beytinde, kendisinin okumayi 6grenmek icin Gstada
gitmeden askin mushafini ezberledigini belirtir:

Can itmis idi mushafini ‘askunun ezber
Ustdda beni okumaga virmeden ebced® (Mermer, 2006, G.12/6)
Sonug

16. yuzyll tezkirelerinde yapilan taramalar sonucu 96 muderris sair tespit edilmistir. Bu sairler arasinda 21
farkl ismin siirinde egitimle ilgili mesleki kavram saptanmistir. Siirlerinde en ¢ok mesleki terimlere yer
veren sairler; Miderris Yahya ve NevTdir. Bu iki sairin ardindan Kalkandelenli Mu‘idi, Baki, SabGhi
gelmektedir. Gubari, Kadiri, Visali, KerimT gibi sairler de bu baglamda siirler kaleme almistir. Divani olan
sairlerden Mani, Hecri, Sevdayi'de muderrislikle ilgili unsur tespit edilememistir.

Egitimcilerle ilgili kavramlar arasinda muderris, istat, muallim, hace yer alir. Ustat ve muallimin kullanimi
diger kavramlara kiyasla daha fazladir. Siirlerde dzellikle sevgili muallim asik da talebe olarak iliskilendirilir.
Bunun disinda egitimcilerin bazi dersleri yasaklamasi, ¢esitli ilimlerde kendini UGstin tutmasi, muallimin
gidince yerine hemen baskasinin gelmesi, hocanin talebeleri kontrol etmesi gerektigi, hangi ilimleri
o6grendiginden ve ogrettiginden stz etmesi, bazen de mizahi olarak kahve icmeden muderrisin ders
yapamayacaginin ifade edilmesi klasik siir baglaminda islenir. Ayrica Zencani ve Clircani gibi dil alimleri de
bazi siirlerde yer alir.

Muderris sairlerin 6grencilikle ilgili kullandigi mesleki tabirler arasinda kitap, varak, sebak, sebakdas, tifl,
suhte, fen, égrenmek, sdkird, ebcedhan gibi kavramlar bulunur. “Sebakdas, tifl, sakirt, ebcedhan” talebeye
karsilik gelen terimlerdir. Ogrencilik baglaminda géniil bazen talebe olur ve sevgilinin giizellik unsurlarini
sayfa sayfa, ders ders okur. Hatta sevgilinin bu gizellikleri goren miderris onlari tekrar okumak igin 6grenci
olur. Bazen de ask ilminde kendisini o kadar gelistirmistir ki hocanin éniinde bu dersi vermekte zorlanmaz.
Asik talebe olarak masugun &zelliklerini veya sikinti ilmini 6grenirken Mecnunla sira arkadasi olur. Cogu
zaman bu ilimde Mecnun’dan daha iyi oldugunu soyleyen sair onun kendisini ders almasini sdyler.

3“Okumaya baglamak, bir seyin anlamini ¢6zmek” anlamina geldigi anlasilan ebced okumak tabirine, 16. yiizy1l sairlerinden
Edirneli Nazmi, Ravzi, Saruhanli Giilseni ve 18. yiizyil ediplerinden Rusguklu Zarifi, siirlerinde yer vermistir
(Turan&Cetin, 2025, s. 731-732).
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Egitim mekanlariyla ilgili kavramlar arasinda medrese, mektep, dershane gibi ders verilen mekanlar
agirhktadir. “Mektep” ve “medrese” kavrami daha ¢ok, “dershane” tabirine ise daha az rastlanmistir.
Bununla birlikte, Semaniye medreseleri de egitim mekani olarak bir siirde gecer. Ayrica hicre de bu
baglamda kullanilan bir egitim mekanidir. Sairler uzun yillar medresede kaldiklarini ve buralarda
yetistiklerini ifade eder. Dostlar i¢in ve tip ilminin 6grenilmesi maksadiyla medrese yapilmasi gerektiginden
s6z edilir. Ozellikle medrese Gzerinden dénemin elestirisi de yapilmaktadir. Egitime énem verilmeyen
zamanlarda medrese yapmanin gereksizligi vurgulanir. Ayrica medreselerin dedikodu ve kuru s6z Ureten
bir mekana déndugu belirtilir.

Medresede nahiv, mantik, belagat, kelam, cifir, tip, fikih gibi ilimlerle birlikte Kandn-i Sifé, Serh-i Metali,
Giilistan, Mantiku't-Tayr, el Hiddye, Ihyéii Uldmi‘d-din gibi eserler de okutulan ders kitaplaridir.

Diger kavramlar bashgl altinda; ezber etmek, su gibi ezberlemek, dersi tekrar etmek, imtihan etmek, kitap
acmak, cerr eylemek vb. kavramlar da muderris sairlerin kullandigi mesleki terimlerdir. GUzeller bir 6grenci
gibi sive kitabini ezberler. Bazen de sevgili bir muallim olarak asiklarini imtihan eder. ilme talip olanlarin
bagrini kebap edecek kadar ezber yapmasi gerektigi de ifade edilir. Bunun disinda cerr eylemek kavrami
Uzerinden medrese talebelerinin civar haneleri gezmesine atifta bulunulur.

Bu makalede, 15 ve 16. ylzyillarda yasamis muderris sairlerin siirlerinde, meslekleriyle baglantili olarak
egitimle ilgili kavramlar tespit edilmeye calisiimistir. Miderris sairlerin boylece Klasik Turk siirinin anlam ve
hayal dunyasini zenginlestirdigini séylemek mumkunduar. Bununla birlikte sairlerin maderrislik yaparken
cektigi zorluklara dair bilgi vermesi, okutulan kitaplardan sz etmesi de siir ve toplum iliskisini ortaya
koymaktadir. Bu tarz calismalarin artmasiyla klasik Turk siiri farkli bakis acilariyla okumak ve siire dair yeni
anlam dunyalari kesfetmek mUmkandur.
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