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Oz

Bu c¢aligma, 2000-2024 yillar1 arasinda Web of Science (WoS) Core Collection veri tabaninda yayimlanan bigimlendirici
degerlendirme arastirmalarini bibliyometrik analiz yontemiyle incelemeyi amaglamaktadir. Veri seti; makale ve derleme tiirleri,
Education & Educational Research ile Psychology, Educational kategorileri, 20002024 yayin yili aralig1 ve bigimlendirici
degerlendirme alanyazininda dogrudan kullanilan dort ¢ekirdek terimle sinirlandirilmis; bu 6lgiitler sonucunda 4.369 yayn analiz
kapsamina alinmistir. Veriler bibliometrix R paketi ve VOSviewer yazilimi araciligiyla yillik yaym egilimi, {iretken yazarlar,
dergiler ve iilkeler, uluslararasi is birligi aglari, en ¢ok atif alan yayinlar, ortak atif agi, anahtar kelime ortak olusum agi,
bibliyografik eslestirme ve tematik evrim bakimindan analiz edilmistir. Yaym sayist 2000 yilinda 11 iken 2023 yilinda 375'e
yiikselmis, 2024 yilinda 349 yaym kaydedilmistir. En iiretken iilkeler ABD, Birlesik Krallik ve Ispanya; en iiretken dergi
Assessment & Evaluation in Higher Education; en ¢ok atif alan ¢alisma ise Nicol ve Macfarlane-Dick'in (2006) makalesidir. Ag
ve tema analizleri alanin geri bildirim, degerlendirme okuryazarligi, teknoloji destekli degerlendirme ve 6z diizenlemeli 6grenme
eksenlerinde gelistigini gostermistir. Bulgular {i¢ dncelikli bosluga isaret etmektedir: geri bildirim-6z diizenleme iligkisinin
boylamsal incelenmesi, teknoloji destekli bigimlendirici degerlendirmenin pedagojik etkiyle birlikte degerlendirilmesi ve
Tiirkiye gibi is birligi goriiniirliigii sinirlt baglamlarda karsilastirmali calismalarin gii¢lendirilmesi.

Anahtar Kelimeler: Bigimlendirici Degerlendirme, Bibliyometrik Analiz, Web of Science, VOSviewer, Egitim Arastirmalari

A Bibliometric Analysis of Formative Assessment Research in Education: A 2000
2024 Review Based on the Web of Science Core Collection Database

Abstract

This study examines formative assessment research published in the Web of Science (WoS) Core Collection between 2000 and
2024 through bibliometric analysis. The dataset was limited to articles and reviews indexed in the Education & Educational
Research and Psychology, Educational categories, the 2000—2024 publication period, and four core terms directly used in the
formative assessment literature. After applying these criteria, 4,369 publications were included. Data were analyzed with the
bibliometrix R package and VOSviewer in terms of annual publication trends, productive authors, journals and countries,
international collaboration, highly cited publications, co-citation, keyword co-occurrence, bibliographic coupling, and thematic
evolution. The number of publications increased from 11 in 2000 to 375 in 2023, with 349 publications recorded in 2024. The
United States, the United Kingdom, and Spain were the most productive countries; Assessment & Evaluation in Higher Education
was the most productive journal; and Nicol and Macfarlane-Dick (2006) was the most cited publication. Network and thematic
analyses indicate that the field has developed around feedback, assessment literacy, technology-supported assessment, and self-
regulated learning. The findings point to three priority research gaps: longitudinal designs linking feedback and self-regulation,
stronger integration of pedagogical effects in technology-supported formative assessment, and comparative studies in contexts
such as Tiirkiye where international collaboration visibility remains limited.

Keywords: Formative Assessment, Bibliometric Analysis, Web of Science, VOSviewer, Educational Research
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Giris

Egitim alaninda &grenci basarisinin izlenmesi, desteklenmesi ve gelistirilmesi amaciyla kullanilan 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlari, 6gretim siireglerinin ayrilmaz bir bilesenini olusturmaktadir (Wiliam, 2011). Bu
yaklagimlar arasinda yer alan bigimlendirici degerlendirme, 6grenme siireci devam ederken elde edilen kanitlarin
Ogretim ve Ogrenme slireclerini iyilestirmek amaciyla kullanilmasina dayanmasi bakimindan sonu¢ odakli
degerlendirme yaklasimlarindan ayrilmaktadir (Wiliam, 2011). Bi¢imlendirici degerlendirme; 6grencilere zamaninda
ve islevsel geri bildirim saglama, 6grenme eksikliklerini erken asamada belirleme ve 6gretim siirecini elde edilen
bulgular dogrultusunda yeniden diizenleme gibi temel islevleri yerine getirmektedir (Wiliam, 2011).

Bicimlendirici degerlendirme kavraminin uluslararasi alanyazinindaki goriiniirliigi 1990'larin sonlarindan itibaren
artmig; 2000'li yillarla birlikte kavram hem kuramsal tartigmalar hem de uygulamali aragtirmalar agisindan daha
belirgin bir arastirma alani haline gelmistir. Bu egilim, alana iliskin giincel bibliyometrik ¢aligmalarin farkli veri
tabanlar1 ve egitim kademeleri tizerinden raporladigi bityiime oriintiileriyle de desteklenmektedir (Sadi Yilmaz, 2025;
Saky vd., 2025; Sudakova vd., 2022). Basta Kuzey Amerika ve Avrupa olmak iizere farkli iilkelerde yiiriitiilen
calismalar, bicimlendirici degerlendirmenin akademik basari, 6z diizenlemeli 6grenme, 6grenci motivasyonu ve geri
bildirim stirecleriyle iligkisini ¢esitli baglamlarda incelemistir (Divjak vd., 2024; Hattie ve Timperley, 2007; Ismail
vd., 2022; Nicol ve Macfarlane-Dick, 2006; Sirianansopa, 2024; Wiliam, 2011). Bu baglamda Nicol ve Macfarlane-
Dick'in (2006) bicimlendirici degerlendirme ve 6z diizenlemeli 6grenme iliskisini ele alan galigmasi ile Shute'un
(2008) bigimlendirici geri bildirime iliskin derlemesi, alandaki yliksek atif degerleriyle bigimlendirici degerlendirme
alanyaziminin etkili yayinlar1 arasinda yer almaktadir.

Bu genisleyen arastirma birikimi, bigimlendirici degerlendirme calismalarinin yalnizca tekil uygulama sonuglari
tizerinden degil, alanin biitiinciil bilgi yapisi iginde de degerlendirilmesini gerekli kilmaktadir. Ciinkii geri bildirim,
0z diizenleme, 6gretmen egitimi, teknoloji destekli uygulamalar ve degerlendirme okuryazarligi gibi farkl arastirma
hatlar1 ayn1 kavramsal ¢at1 altinda gelismekte; bu durum c¢alismalarin hangi temalar etrafinda yogunlastigini, hangi
kaynaklara dayandigini ve hangi bosluklar1 biraktigini sistematik olarak incelemeyi 6nemli hale getirmektedir.

Bu baglamda bibliyometrik analiz kavrami Pritchard’a (1969) dayanmakta; giincel bibliyometrik analiz kilavuzlar
ise belirli bir bilim alanindaki yayinlarin nicel driintiilerini inceleme, aragtirma egilimlerini belirleme ve bilimsel is
birligi aglarini goriiniir kilma yoniindeki yontemsel gerceveyi ayrintilandirmaktadir (Donthu vd., 2021; Mukherjee
vd., 2022). Yayin sayisi, atif oriintiileri, ortak atif iliskileri, anahtar kelime ortak olusumlar1 ve yazar/iilke is birlikleri
gibi gostergeler aracilifiyla bir alanin bilimsel, kavramsal ve sosyal yapisimi betimleyen bu yaklagim, egitim
aragtirmalarinda da giderek daha yaygin bicimde kullanilmaktadir (Bardake1 vd., 2022; Jing vd., 2024; Segura-Robles
vd., 2020; Zupic ve Cater, 2015).

Bicimlendirici degerlendirme alanina ydnelik onceki bibliyometrik caligmalar, alan1 goriiniir kilmak agisindan
onemli katkilar sunmakla birlikte ¢ogunlukla belirli egitim kademeleri, konu alanlar1 veya veri tabanlariyla
stmirlandirilmistir. Ornegin Saky vd. (2025), Scopus veri tabanim kullanarak ilk ve ortadgretim kademesindeki 398
yayini incelemis; Sudakova vd. (2022), Scopus veri tabaninda ¢evrimigi bicimlendirici degerlendirmeye odaklanan
898 yaymi analiz etmis; Sadi Yilmaz (2025) ise fen egitimi (science education) baglamindaki WoS yayinlarini ele
almistir. Bu ¢alisma, WoS Core Collection sinirlari iginde Education & Educational Research ve Psychology,
Educational kategorilerini birlikte ele almasi, 2000-2024 donemine iliskin bigimlendirici degerlendirme
alanyazininda dogrudan kullanilan doért ¢ekirdek terime dayanmasi ve yalnizca betimsel iiretkenlik gdstergelerine
degil ortak atif, bibliyografik eslestirme, anahtar kelime ortak olusumu ve dénemsel tematik evrim analizlerinden
tiretilen aragtirma bosluklarina odaklanmasi bakimindan o6nceki caligmalardan ayrilmaktadir. Bu baglamda
calismanin katkisi, yalnizca WoS’un dogrudan sundugu iiretkenlik ve atif gostergelerini giincellemekle sinirlt
degildir; ortak atif, bibliyografik eslestirme, anahtar kelime ortak olusumu ve donemsel tematik evrim analizlerinden
hareketle alanin hangi eksenlerde doygunlastigini, hangi yontemsel ve baglamsal bosluklari tasidigini ve bu
bosluklarin hangi somut arastirma giindemine karsilik geldigini ortaya koymasindadir.

Bu caligma, Web of Science (WoS) Core Collection veri tabaninda 2000-2024 yillar1 arasinda yayimlanan
bigimlendirici degerlendirme arastirmalarini bibliyometrik analiz yontemiyle incelemeyi ve alanin veriye dayali



arastirma bosluklarini ortaya koymayir amaglamaktadir. Bu amag¢ dogrultusunda su arastirma sorularina yanit
aranmigtir:

1. Bi¢imlendirici degerlendirme arastirmalarinin yillara gére yayin egilimi nasildir?

2. Alanda en iiretken yazarlar, dergiler ve iilkeler hangileridir?

3. En ¢ok atif alan yayinlar ve ortak atif aginin merkezi kaynaklari nelerdir?

4. One ¢ikan anahtar kelimeler, arastirma kiimeleri ve tematik yapilar nasil sekillenmektedir?

5. Uluslararasi i birligi oriintiileri, zaman igindeki arastirma egilimleri ve bulgulardan tiiretilen arastirma bosluklar
nasil bir goriiniim sergilemektedir?

Yontem

Arastirma Deseni

Bu calisma, bicimlendirici degerlendirme alanindaki yayin egilimlerini, atif oriintiilerini, iretkenlik gostergelerini,
anahtar kelime iligkilerini ve bilimsel is birligi aglarini nicel olarak incelemeyi amagladigindan bibliyometrik analiz
deseninde tasarlanmigtir. Bibliyometrik analiz, belirli bir arastirma alaninin yapisini ve gelisim siirecini yayin, atif,
yazar, dergi, ililke ve anahtar kelime gostergeleri iizerinden degerlendirmeye olanak saglayan nicel bir arastirma
yaklagimidir (Aria ve Cuccurullo, 2017; Donthu vd., 2021).

Veri Kaynagi ve Arama Stratejisi

Calismanin veri kaynagi olarak Web of Science (WoS) Core Collection veri tabani kullanilmistir. WoS’un
secilmesinde, uluslararasi atif indekslerini kapsayan secici indeksleme yapisi, standartlastirilmis bibliyografik kayit
alanlar1, atif verilerinin biitiinliiklii bicimde sunulmasi ve bibliyometrik analiz yazilimlariyla uyumlu disa aktarim
secenekleri etkili olmustur (Mongeon ve Paul-Hus, 2016; Pranckuté, 2021). Ayrica bibliyometrik ¢aligmalarda veri
tabani se¢iminin analiz kapsamini dogrudan etkiledigi bilindiginden, bu ¢calismada farkli veri tabanlarini birlestirmek
yerine tek ve tutarli bir indeks kaynag kullanilmis; boylece yinelenen kayitlar, farkli alan siniflamalar1 ve heterojen
atif kapsamindan kaynaklanabilecek karsilastirilabilirlik sorunlari azaltilmaya calisilmistir (Donthu vd., 2021;
Mukherjee vd., 2022). Tarama 1 Mayis 2026 tarihinde gergeklestirilmistir. Bitis y1l1 olarak 2024, hem tam takvim
yili verisinin hem de indeksleme istikrarinin saglanmasi amaciyla belirlenmistir. Nihai analizde, bigimlendirici
degerlendirme kavramiyla dogrudan iligkili dort ¢ekirdek terim esas alinmustir:

TS=("formative assessment" OR "assessment for learning" OR "formative evaluation" OR "formative feedback")
AND WC=("Education & Educational Research" OR "Psychology, Educational") AND PY=(2000-2024) AND
DT=(Article OR Review)

Arama dizesinde TS (Topic — Konu), WC (Web of Science Categories — Web of Science Kategorileri), PY (Year
Published — Yayin Yil1) ve DT (Document Types — Yayin Tiirleri) alan kodlar1 kullanilmistir. TS alani {izerinden
baslik, 6zet, yazar anahtar kelimeleri ve Keywords Plus alanlarinda bigimlendirici degerlendirme ile dogrudan iliskili
kavramlar taranmigtir. Terim secimi, big¢imlendirici degerlendirmenin alanyazindaki yerlesik kavramsal
kullanimlarim temsil etme amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda "formative assessment" ve "assessment for learning”
ogrenme siirecini destekleyen degerlendirme anlayisinin temel kavramsal karsiliklari olarak; "formative evaluation"
Ozellikle daha eski yayinlarda kullanilan tarihsel karsilik olarak; "formative feedback" ise alanin geri bildirim odakli
alt boyutunu yakalamak amaciyla kullanilmigtir (Black ve Wiliam, 1998; Shute, 2008; Wiliam, 2011).

Baslangig yil1 olarak 2000'in belirlenmesinde alanin kavramsal gelisimi ve bibliyometrik karsilagtirilabilirlik birlikte
dikkate alinmustir. {1k olarak, Black ve Wiliam'in (1998) bicimlendirici degerlendirme alanyazininda déniim noktas1
niteligi tasiyan caligmasi alanin kavramsal cercevesini belirginlestirmistir. ikinci olarak, bibliyometrik analizlerde
doénem sinirinin teorik bir kirilma noktasi ve tamamlanmig yayin yillari lizerinden gerekgelendirilmesi nerilmektedir
(Donthu vd., 2021; Mukherjee vd., 2022). Giincel bibliyometrik calismalar da bigimlendirici degerlendirme
aragtirmalarinin goriiniirliigiiniin 2000'li yillarda artmaya bagladigini ve izleyen yillarda belirgin bir biiyiime egilimi
gosterdigini ortaya koymaktadir (Sadi Yilmaz, 2025; Saky vd., 2025; Sudakova vd., 2022). Bitis yil1 olarak 2024'iin
secilmesi ise 2025 ve 2026 yillarina iliskin indeksleme ve atif birikiminin veri ¢ekim tarihinde heniiz istikrarli hale
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gelmemis olabilecegi varsayimina dayanmaktadir. Bu nedenle bulgular, 2000-2024 dénemine iliskin tamamlanmig
ve karsilastirilabilir yayin yillariyla sinirhi olarak yorumlanmastir.

Veri Secim Siireci

WoS’ta dort gekirdek terimle yapilan ilk taramada 5.132 kayit elde edilmistir. i1k tarama sonucunda elde edilen 5.132
kayit, Tablo 1’de belirtilen yil, belge tiirli, WoS kategorisi, kayit biitiinliigli ve kavram kapsami Olgiitleri
dogrultusunda degerlendirilmis; kavram kapsamina iliskin degerlendirme, kayitlarin baslik, 6zet ve yazar anahtar
kelimelerinin incelenmesi yoluyla gergeklestirilmistir. Bu siire¢ sonunda 4.369 kayit nihai analiz veri setini
olusturmustur. Yinelenen kayitlarin kontrolii bibliometrix paketinin convert2df() fonksiyonu araciligiyla
gerceklestirilmis ve veri setinde yinelenen kayit bulunmadigt dogrulanmistir (Aria ve Cuccurullo, 2017). Boylece
nihai analiz veri seti 4.369 yayindan olusmustur.

Veri Temizleme

Ham veriler analiz 6ncesinde standartlastirma ve temizleme islemlerinden gecirilmistir. Bu kapsamda yazar adlar
WoS kayitlarinda yer alan standart soyad ve ad bas harfi bi¢imi dikkate alinarak kontrol edilmis; olasi yazim
farkliliklar1 gozden gegirilmistir. Ulke bilgileri, bibliometrix paketindeki metaTagExtraction() fonksiyonu
araciligryla yazar adreslerinden tiiretilmistir (Aria ve Cuccurullo, 2017). Cok yazarli ¢alismalarda ayni {ilkenin birden
fazla yazar adresinde tekrar etmesinden kaynaklanabilecek ¢ift sayimi 6nlemek amaciyla, iilke analizlerinde her
yayn i¢in benzersiz lilke sayimi esas almmistir. Bu nedenle ayni yayinda tekrarlanan aymni iilke adresleri ayr iilke
katkis1 ya da uluslararasi is birligi baglantisi olarak degerlendirilmemis; yalnizca farkl: iilkelerin ayn1 yayinda birlikte
yer almasi uluslararasi is birligi olarak kodlanmistir. Yazar anahtar kelimeleri biiyiik harfe doniistiiriilmiis, bastaki
ve sondaki bosgluklar temizlenmis ve ayn1 kavrama karsilik gelen yazim degisimleri gézden gecirilmistir.

Dahil Etme ve Dislama Olgiitleri

Calismada uygulanan dahil etme ve dislama 6lgiitleri Tablo 1'de sunulmustur.
Tablo 1
Dahil Etme ve Dislama Olciitleri

Olgiit Dahil Etme Diglama

Veri tabant Web of Science Core Collection Diger veri tabanlari

Yayin tiirii Makale (Article), Derleme (Review) Bildiri, kitap boliimii, editoryal
Yayin dili Tiim diller —

Tarih aralig1 20002024 2000 dncesi ile 2025 sonrast
Konu alani Education & Educational Research; Diger disiplinler

Psychology, Educational

Kavram kapsami "formative assessment”, "assessment for  Dort ¢ekirdek terimden en az birini
learning", "formative evaluation" ve icermekle birlikte bigimlendirici
"formative feedback" ¢ekirdek degerlendirme odag1 tasimadigi
terimlerinden en az birini igeren ve belirlenen kayitlar (6r. genel dlgme,
bi¢imlendirici degerlendirme odag: madde yazimi/test gelistirme, 6lgme
tastyan kayitlar araci gelistirme ya da bigimlendirici

degerlendirme baglami disinda kalan
degerlendirme okuryazarligi ¢calismalar)

Erisim Tam kayit verisi mevcut Eksik kay1t

Analiz Aracglar ve Teknik Parametreler

Verilerin analizinde bibliometrix R paketi ve VOSviewer yazilim birlikte kullanilmistir. Aria ve Cuccurullo (2017)
tarafindan gelistirilen bibliometrix paketi, veri ylkleme ve doniistirme, genel bibliyometrik 6zet, {ilke bilgisi
cikarimi, Bradford yasasi, tematik harita ve ag matrisi olusturma islemleri i¢in kullanilmigtir. Bu kapsamda
convert2df(), biblioAnalysis(), metaTagExtraction(), bradford(), thematicMap() ve biblioNetwork()
fonksiyonlarindan yararlanilmistir.



Van Eck ve Waltman (2010) tarafindan gelistirilen VOSviewer 1.6.20 yazilimi, anahtar kelime ortak olusum
aglarinin gorsellestirilmesinde kullanilmistir. Analizde ortak olusum (co-occurrence) tiirii, yazar anahtar kelimeleri
birimi, full counting sayim yontemi ve association strength normallestirme yontemi benimsenmistir. Sekil ve ag
haritalarinin okunabilirligini artirmak amaciyla gorsellestirme esikleri ayrica tanimlanmustir: iilke is birligi ag1 ilk 20
iilke, ortak atif ag1 en merkezi 10 kaynak, anahtar kelime ortak olusum agi1 ise okunabilirligi artirmak ve ana tematik
eksenleri korumak amaciyla baglanti giicii yiiksek ve tematik temsil giici bulunan 16 yazar anahtar kelimesi
tizerinden sunulmustur. Bu esikler yalnizca gorsel sunumu sadelestirmek i¢in kullanilmis; yayin sayisi, atif, dergi,
iilke ve anahtar kelime frekansi hesaplamalari nihai veri setinin tamamu tizerinden yapilmistir.

WoS’un dogrudan sundugu betimsel dagilimlarin Gtesine gegmek amaciyla ii¢ ek analiz gergeklestirilmistir. Bu
tercih, bibliyometrik arastirmalarda yalmzca iiretkenlik ve atif sayimlarini raporlamanin alanin kuramsal, kavramsal
ve sosyal yapisini aciklamada sinirli kalabilecegi; bu nedenle ortak atif, bibliyografik eslestirme, ortak kelime ve
ortak yazarlik gibi bilim haritalama tekniklerinin birlikte kullanilmasinin 6nerildigi giincel kilavuzlarla uyumludur
(Donthu vd., 2021; Mukherjee vd., 2022). Ilk olarak, en ¢ok atif alan 15 yayin arasinda bibliyografik eslestirme
analizi yiiriitilmds; iki yaymin eslestirme giicii paylastiklar1 kaynakca sayisina dayali olarak hesaplanmistir (Kessler,
1963). Ikinci olarak, alanin zaman igindeki kavramsal déniisiimiinii incelemek amaciyla veri seti, yayimn sayisi
bakimindan dengeli iki alt doneme (2000-2017 ve 2018-2024) ayrilmis; her alt donem i¢in yazar anahtar kelimeleri
arasinda ortak olusum ag1 olusturulmus, Louvain topluluk algilama algoritmasiyla (Blondel vd., 2008) tematik
kiimeler belirlenmis ve donemler arasi tema siirekliligi kapsam oOrtiisme indeksiyle (inclusion index) olgiilmiistiir
(Cobo vd., 2011). Ugiincii olarak, en iiretken 15 yazar arasindaki dogrudan ortak yazarlik iliskileri incelenerek yazar
is birligi ag1 olusturulmustur. Bibliyografik eslestirme ve yazar is birligi ag1 analizleri, yukarida siralanan arastirma
sorularinin dogrudan hedefi olmaktan ¢ok, alanin iligkisel yapisini ortaya koyan tamamlayici analizler olarak burada
raporlanmigtir.

Bulgular

Yillik Yayin Egilimi

Nihai analiz kapsaminda 2000-2024 yillar1 arasinda yayimlanan toplam 4.369 yayin incelenmistir. WoS arayiiziinden
dogrudan elde edilebilecek yillik yayin sayisi, dergi, lilke ve atif dagilimlar1 bu boliimde arka plan bilgisi olarak kisa
bicimde sunulmus; ¢calismanin 6zgiin katkisi ortak atif, bibliyografik eslestirme, anahtar kelime ortak olusum ag1 ve
tematik yapi1 lizerinden yorumlanan arastirma bosluklarina odaklandirilmistir. Yillik yaym egilimi incelendiginde,
yayin sayisinin 2000 yilinda 11 iken 2023 yilinda 375'e yiikseldigi, 2024 yilinda ise 349 yayin kaydedildigi
goriilmektedir (Sekil 1). Bilesik yillik biiyiime orani (Compound Annual Growth Rate—CAGR) 20002024
doneminde %15,49 olarak hesaplanmigtir. Bu oran, Saky vd. (2025) tarafindan Scopus veri tabani {izerinden
raporlanan %14,74'liik biiylime oraniyla ayn1 yonde bir biiyiimeye isaret etmektedir.



Sekil 1
Yillara Gore Yaymn Sayisi (2000-2024)
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En Cok Yayin Yapan Dergiler ve Bradford Yasasi

Analiz kapsamindaki 4.369 yayin toplam 783 farkli dergide yayimlanmustir. Assessment & Evaluation in Higher
Education dergisi 195 yayinla birinci sirada yer alirken, onu Assessment in Education: Principles, Policy & Practice
ve BMC Medical Education izlemektedir (Tablo 2). Bradford yasasi belirli bir uzmanlik alanindaki konularin az
sayida temel yaym organinda yogunlagma ve ¢ok sayida yayin organina dagilma egilimini nicel olarak ifade eder
(Nash-Stewart vd., 2012). Veri setindeki 783 dergi bu yasaya uygun bicimde ii¢ bdlgeye ayrildiginda, ¢ekirdek
bolgeyi olusturan yalnizca 29 derginin yayinlarin %33,5'ini (n = 1.465) karsiladigi; orta bolgedeki 124 derginin
%33,1'ini (n = 1.448) ve cevre bolgedeki 630 derginin ise %33,3"linil (n = 1.456) kapsadig1 gortilmistiir. Bolgeler
arasi dergi sayisi artig oraninin (Bradford carpani) yaklasik 4,3 ile 5,1 arasinda seyretmesi, alanyazininin klasik
Bradford dagilimiyla uyumlu, az sayida ¢ekirdek dergide yogunlasan bir yapi sergiledigini gostermektedir. Bu bulgu,
bicimlendirici degerlendirme arastirmalarinda degerlendirme, yliksekdgretim, O6gretmen egitimi ve tip egitimi
eksenlerinde belirli dergilerin ¢ekirdek yayin organlari olarak one ¢iktigini gostermektedir.

Tablo 2
En Cok Yayin Yapan Dergiler (Ilk 10)

Sira  Dergi Yayin Sayist
1 Assessment & Evaluation in Higher Education 195
2 Assessment in Education: Principles, Policy & Practice 123
3 BMC Medical Education 110
4 Computers & Education 95
5 Frontiers in Education 82
6 Education Sciences 67
7 Studies in Educational Evaluation 65
8 Teaching and Teacher Education 55
9 Journal of Computer Assisted Learning 49
10 Curriculum Journal 47




En Uretken Yazarlar

En iiretken yazarlar siralamasinda DeLuca C. 28 yayinla birinci sirada yer almaktadir (Tablo 3). Fraksiyonel yazarlik
degeri, ¢cok yazarli yayinlarda her yazara 1/yazar sayist kadar katki atanarak hesaplanan agirlikli iiretkenlik
gostergesidir; bu yaklagim, ¢ok yazarli ¢aligmalarda toplam katkinin tek bir yayina asir1 yiikklenmesini onleyerek
uiretkenligi daha dengeli yorumlamaya olanak saglar (Perianes-Rodriguez vd., 2016; Waltman ve van Eck, 2015). Bu
gostergeye gore Carless D. yiiksek fraksiyonel degeriyle alandaki bireysel katkisi belirgin arastirmacilar arasinda yer
almaktadir. Onuncu sirada Van der Kleij F.M. 13 yayinla yer almakta; onu 12 yayinla esit tiretkenlige sahip dort
yazar (Lam R., Cowie B., Schildkamp K., Klieme E.) izlemektedir. Bu dort yazar arasindaki siralama, en yiiksek
fraksiyonel yazarlik degerine sahip olan Lam R.'nin 6ne alinmasiyla olusturulmustur.

Tablo 3
En Uretken Yazarlar (Ilk 15)

Sira  Yazar Yayin Sayist Fraksiyonel Deger
1 DeLuca C. 28 9,17
2 Brown G.T.L. 23 9,62
3 Panadero E. 22 7,70
4 Furtak E.M. 20 7,85
5 Boud D. 17 7,73
6 Yan Z. 17 6,73
7 Lopez-Pastor V.M. 16 5,43
8 Carless D. 15 12,58
9 Smith K. 15 6,85
10 Van der Kleij F.M. 13 5,57
11 Lam R. 12 10,33
12 Cowie B. 12 6,50
13 Schildkamp K. 12 4,02
14 Klieme E. 12 2,69
15 Crossouard B. 11 8,50
Yazar Is Birligi Ag1

En iiretken 15 yazar arasindaki dogrudan ortak yazarlik iliskileri incelendiginde, agin tek bir biitiinciil yap1 yerine
birbirinden biiyiik 6l¢iide bagimsiz kii¢ilik kiimeler ve ikili baglantilardan olustugu goriilmektedir (Sekil 2). Agdaki
en giiclii baglanti, Schildkamp K. ile Van der Kleij F.M. arasinda ii¢ ortak yayina dayanan ikili baglantidir. Panadero
E., Boud D. ve Yan Z. arasindaki karsilikli baglantilar (Panadero-Boud ve Panadero-Yan i¢in ikiger ortak yayin) ile
Yan'm Brown G.T.L. ile paylastig1 iki ortak yayin, bu dort yazan 6z diizenlemeli 6grenme odakli gevsek bir kiime
olarak bir araya getirmekte; Yan ile Boud arasindaki tek ortak yaym bu kiimeyi tamamlamaktadir. DeLuca C.,
Panadero E. ve Smith K. ile birer ortak yayin paylasarak bu aga zayif baglarla eklemlenmekte, Carless D. ise yalnizca
Brown G.T.L. ile paylastig1 tek ortak yayinla aga baglanmaktadir. Buna karsilik Furtak, Lopez-Pastor, Lam, Cowie,
Klieme ve Crossouard, en lretken 15 yazar i¢inde birbirleriyle dogrudan ortak yayina sahip degildir. Bu oriintii,
alanin tretkenlik siralamasinin tek bir birbirine bagl arastirma toplulugunu degil, ¢ogunlukla ikili ya da birkag
yazarli 6l¢ekte kalan, birbirinden bagimsiz ¢alisma iligkilerini yansittigini gostermektedir.



Sekil 2 )
Yazar Is Birligi Ag1 (En Uretken 15 Yazar)
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Ulke Analizleri ve Uluslararasi is Birligi

Ulkelerin Yayin Katkast

Ulke diizeyindeki yayin katkilar1 incelendiginde, ABD'nin 1.001 yayinla ilk sirada yer aldig1 goriilmektedir (Tablo
4). ABD'yi Birlesik Krallik, ispanya, Avustralya ve Cin izlemektedir. Tiirkiye 102 yayinla ilk 15 iilke arasinda yer
almakta; ancak makale basina ortalama atif degeri (9,25), veri setinin genel ortalama atif degerinin (23,72) altinda
kalmaktadir. Bu bulgu nedensel bir sonug olarak degil, Tiirkiye adresli yayinlarin uluslararasi goriiniirliik, yaymn dili,
dergi se¢imi, atif gecikmesi ve is birligi aglarina katilim gibi etkenlerle birlikte degerlendirilmesi gereken
bibliyometrik bir gosterge olarak yorumlanmalidir. Tablo 4'te ilk 15 iilkenin tamamu biitiinliik amaciyla sunulmakta;
yorum burada yalnizca en liretken tilkeler ve Tiirkiye satir1 lizerinden yuriitilmektedir.

Tablo 4
Ulkelerin Yayin ve Atif Katkilart (Ilk 15)

Sira  Ulke Yayin Toplam Atif Ort. Atif
1 ABD 1.001 28.011 27,98
2 Birlesik Krallik 591 25.039 42,37
3 Ispanya 387 7.832 20,24
4 Avustralya 378 12.160 32,17
5 Cin 370 11.377 30,75
6 Hollanda 210 6.256 29,79




Tablo 4 (Devam)
Ulkelerin Yayin ve Atif Katkilar: (Ilk 15)

Sira  Ulke Yayin Toplam Atif Ort. Atif
7 Kanada 189 3.895 20,61

8 Almanya 140 3.550 25,36

9 Yeni Zelanda 134 4.555 33,99
10 Norveg 120 2.685 22,38

11 Tirkiye 102 943 9,25

12 Isveg 101 2.837 28,09

13 Giliney Afrika 93 896 9,63

14 Irlanda 59 1.727 29,27

15 Singapur 58 994 17,14

Uluslararast Is Birligi Ag

Uluslararas is birligi oran1 %14,68 olarak hesaplanmustir. Ulke is birligi ag1 incelendiginde, ABD, Birlesik Krallik
ve Avustralya'nin agdaki merkezi aktorler olarak 6ne ¢iktigi goriilmektedir (Sekil 3). Tiirkiye'nin is birligi aginda
sinirli baglant1 gdstermesi ve ortalama atif degerinin genel ortalamanin altinda kalmasi, Tiirkiye merkezli ¢calismalar
acisindan uluslararasi goriiniirlik ve cok iilkeli arastirma aglarina katilimin gelistirilebilecek bir alan oldugunu
diisiindiirmektedir. Bu durumun olasi nedenleri arasinda uluslararasi ortak proje sayus1, ingilizce yiiksek goriiniirliiklii
dergilerde yayin yapma egilimi, arastirma fonlarina erisim ve mevcut atif aglara dahil olma diizeyi sayilabilir;
ancak bu olas1 agiklamalar bibliyometrik gostergelerden tiiretilen temkinli yorumlar olarak degerlendirilmelidir.

Sekil 3
Ulke Is Birligi Ag
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Atif Analizleri
En Cok Atif Alan Yayinlar

Analiz kapsamindaki yaymlarin belge bagina ortalama 23,72 atif aldig1 belirlenmistir. En ¢ok atif alan yayinlar
incelendiginde, Nicol ve Macfarlane-Dick'in (2006) ¢alismasinin 2.894 atifla ilk sirada yer aldigi goriillmektedir
(Tablo 5). Bunu Shute'un (2008) bi¢imlendirici geri bildirim, Black ve Wiliam'in (2009) bigimlendirici
degerlendirme kurami ve Boud ve Molloy'un (2013) geri bildirim tasarimina iliskin ¢alismasi izlemektedir. Bu
dagilim, alandaki yiiksek atif etkisinin 6zellikle geri bildirim, 6z diizenlemeli 6grenme, bi¢cimlendirici degerlendirme
kurami1 ve geri bildirim tasarimi ¢evresinde yogunlastigini gostermektedir. Yillara gore toplam atif dagilimi Sekil
4'te sunulmustur.

Sekil 4
Yillara Gore Toplam Atif Sayist (2000-2024)
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Yillara gore toplam atif sayis1 2013 yilinda en yiiksek diizeye ulagmis; izleyen yillarda dalgali bir seyir gostermis ve
ozellikle 2022-2024 doneminde belirgin bigimde azalmistir. Bu azalma alanin atif etkisini yitirdigi bigiminde
yorumlanmamalidir; 6zellikle 20222024 yillarina ait yayinlarin atif birikimi i¢in heniiz yeterli zamana sahip
olmamasi, bu diislisiin baglica kaynagi olarak degerlendirilmelidir (bkz. Sinirliliklar).

Tablo 5
En Cok Atif Alan Yaywnlar (Ilk 15)

Swra  Yazar(lar) Dergi Yil Auf
1 Nicol ve Macfarlane-Dick Studies in Higher Education 2006 2.894
2 Shute Review of Educational Research 2008  2.636
3 Black ve Wiliam Educational Assessment, Evaluation and Accountability 2009 1.579
4 Boud ve Molloy Assessment & Evaluation in Higher Education 2013 1.037
5 Bennett Assessment in Education: Principles, Policy & Practice 2011 800
6 Sadler Assessment & Evaluation in Higher Education 2010 638

7 Nicol Assessment & Evaluation in Higher Education 2010 638

8 Evans Review of Educational Research 2013 616

9 Gikandi vd. Computers & Education 2011 615
10 Carless Studies in Higher Education 2006 568
11 Yorke Higher Education 2003 527
12 Reddy ve Andrade Assessment & Evaluation in Higher Education 2010 503
13 Carless vd. Studies in Higher Education 2011 499
14 Hwang ve Chang Computers & Education 2011 485
15 Tai vd. Higher Education 2018 474
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Ortak Atuf Agi

Ortak atif analizi, veri setindeki 2000-2024 dénemine ait yaymlarin kaynakca listelerinde atif yapilan caligmalar
iizerinden yiiriitiilmektedir; bu nedenle agda, alanin kuramsal koékenini olusturan ve tarama donemi Oncesinde
yayimlanmis kaynaklar da yer alabilmektedir. Ortak atif ag1 incelendiginde, Black ve Wiliam’in iki ayr1 ¢alismasinin
agda birlikte goriindiigii goriilmektedir: 1998 tarihli ¢aligsma bi¢imlendirici degerlendirmenin 6grenmeyle iliskisini
kuramsal olarak temellendiren erken donem makaleyi, 2009 tarihli ¢alisma ise bu kuramsal ¢ercevenin daha sonra
gelistirilen agiklamasini temsil etmektedir. Bu nedenle Black ve Wiliam (1998) ile Black ve Wiliam (2009) agda ayr1
diiglimler olarak degerlendirilmistir. Hattie ve Timperley (2007), Sadler (1989), Nicol ve Macfarlane-Dick (2006),
Shute (2008) ve Bennett (2011) tarafindan yiiriitiilen calismalarin da agda merkezi konumda yer aldig1 goriilmektedir
(Sekil 5). Bu yapi, bigimlendirici degerlendirme alaninin kuramsal temelinin geri bildirim, 6z diizenlemeli 6grenme,
degerlendirme tasarimi ve 6grenme siirecini destekleyen kanit kullanimi etrafinda sekillendigini gostermektedir.

Sekil 5
Ortak Atif Ag1 (Merkezi Kaynaklar)
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Bibliyografik Eslestirme Ag1

Ortak atif ag1 yayinlarin birlikte atif alma Oriintiisiinii yansitirken, bibliyografik eslestirme analizi bu yayinlarin hangi
kaynakgalar1 paylastigini, dolayisiyla hangi kuramsal temellerden beslendigini ortaya koymaktadir (Donthu vd.,
2021; Kessler, 1963; Mukherjee vd., 2022). En ¢ok atif alan 15 yayin arasinda yiiriitiilen bibliyografik eslestirme
analizi, ortak atif agindan farkli bir yap: sergilemektedir (Sekil 6). Evans’in (2013) derleme niteligindeki ¢alismasi,
kapsamli kaynakgasi (229 referans) nedeniyle Sadler (2010), Boud ve Molloy (2013), Nicol (2010), Carless (2006),
Carless vd. (2011) ve Tai vd. (2018) dahil agdaki ¢alismalarin biiyiik ¢ogunluguyla bibliyografik eslesme
gostermekte ve agin en yiiksek dereceli diigiimii olarak one ¢ikmaktadir. Aradalik merkeziligi incelendiginde ise
farkli alt kiimeleri birbirine baglayan yapisal koprii konumunda Black ve Wiliam’n (2009) ¢alismasi yer almaktadir;
bu durum, en yiiksek baglanti sayisina sahip diigiimiin agdaki yapisal kopri ile ayni ¢alisma olmayabilecegini
gostermektedir. Bu yapi, alanda geri bildirim uygulamalarina odaklanan ¢alismalarin ortak bir kaynak¢a temelini
paylastig1 belirgin bir alt kiimenin varligina isaret etmektedir; bu alt kiime, ortak atif aginda merkezi konumda yer
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alan daha kuramsal agirlikli kaynaklardan (Black ve Wiliam, 1998, 2009; Hattie ve Timperley, 2007; Sadler, 1989)
ayrigmaktadir. Reddy ve Andrade’nin (2010) rubrik odakli derlemesi ise diger ¢aligmalarla anlamli diizeyde referans
paylasmamakta ve alanda gérece izole bir konumda yer almaktadir.

Sekil 6
Bibliyografik Eslestirme Ag1 (En Cok Atif Alan 15 Yayin)
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Yazar anahtar kelimeleri incelendiginde, "formative assessment" teriminin 1.203 tekrar ile en sik kullanilan anahtar
kelime oldugu goriilmektedir (Sekil 7). Bu terimi sirasiyla "assessment" (n = 413), "feedback" (n = 397) ve
"assessment for learning" (n = 337) izlemektedir. Buradaki frekanslar yazarlarin verdigi anahtar kelimelerin birebir

Anahtar Kelime Analizleri

Anahtar Kelime Frekanslari

ya da temizlenmis ifadelerine dayanmaktadir; bu nedenle "assessment" ve "formative assessment" gibi ifadeler ayr1
yazar anahtar kelimeleri olarak raporlanmistir. Bulgular, alanin kavramsal merkezinde geri bildirim ve 6grenme igin
degerlendirme siireclerinin yer aldigini géstermektedir.
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Sekil 7
En Stk Gegen Yazar Anahtar Kelimeleri (Ilk 20)
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Anahtar Kelime Ortak Olusum Ag

Anahtar kelime ortak olusum agi, bigimlendirici degerlendirme arastirmalarinin Sekil 8’de “feedback”, “formative
feedback”, “self-regulation” ve “self-regulated learning” olarak goriilen geri bildirim ve 6z diizenleme ekseni;
“online learning” ve “learning analytics” olarak goriilen teknoloji destekli/gevrimigi 6grenme ekseni; “teacher
education” ve “professional development” olarak goriilen 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim ekseni; “assessment
literacy” olarak goriilen degerlendirme okuryazarligi ekseni; “higher education” olarak goriilen yiiksekogretim
baglami ile “self assessment” ve “peer assessment” olarak goriilen Oz/akran degerlendirme eksenlerinde

b

kiimelendigini gostermektedir. Gorsel okunabilirligi artirmak i¢in diisiik frekansli ve gevresel terimler ¢ikarilmais; ag,
“formative assessment”, “assessment for learning”, “formative evaluation” ve “assessment” gibi alanin ¢ekirdek
kavramlarmi da igeren 16 merkezi ve tematik temsil giicli yliksek yazar anahtar kelimesi {izerinden
gorsellestirilmistir. Bu yapi, alanin yalnizca dlgme araglarina degil, 6grenme siireclerini destekleyen pedagojik,
teknolojik ve 6z diizenlemeye dayali uygulamalara da yoneldigini gostermektedir.

Sekil 8
Anahtar Kelime Ortak Olusum Ag1 (16 Merkezi Terim)
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Tematik Harita

Tematik harita sonuglari, Sekil 9°da “Feedback / self-regulation” olarak etiketlenen geri bildirim-6z diizenleme
temasinin gorece giiclii ve gelismis bir tema olarak 6ne ¢iktigini; “Technology-supported / online assessment” olarak
etiketlenen teknoloji destekli/cevrimici degerlendirme temasinin ise merkeziligi artan bir gelisim alan1 olarak
konumlandigin1 géstermektedir. Haritada “Assessment literacy” degerlendirme okuryazarligi, “Teacher education
and professional development” 6gretmen egitimi ve mesleki gelisim, “Discipline-based practices” disiplin temelli
uygulamalar ve “Formative assessment” bigimlendirici degerlendirme temasi olarak yorumlanmistir. Bu bulgu,
teknoloji destekli bigimlendirici degerlendirme caligmalarinin yalnizca ara¢ kullanimi diizeyinde degil, geri
bildirimin niteligi, 6gretmen kararlari, 6grencinin degerlendirme okuryazarligi ve 6grenme ciktilariyla iliskisi
bakimindan daha ayrintili incelenmesi gerektigine isaret etmektedir. Bulgular, alanin genel 6l¢gme uygulamalarindan
cok dgrenme siirecini destekleyen bi¢imlendirici degerlendirme islevleri etrafinda yorumlanmastir.

Sekil 9

Tematik Harita
i
Nis / gelismis temalar | Motor temalar
|
1
i
— | Feedback
% i self-regulation
@ :
Q 1
GLJ Technology-supported
S Assessment / onl‘ne assessment
literacy ]
e mmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmmm————————————————————
T i
E d Tefacher erliléca‘ti?n
.g.‘ ana professiona E\(E opment Formative
) ; assessment
O PisepAgcasee 1
1
|
Gelismekte olan / azalan temalar } Temel temalar
1
i
Merkezilik derecesi
Tematik Evrim

Alanin kavramsal yapisinin zaman ig¢indeki doniisiimiinii incelemek amaciyla veri seti, yaym sayist bakimindan
dengeli iki alt doneme ayrilmistir: Donem 1 (2000-2017, n = 2.026) ve Donem 2 (2018-2024, n = 2.343). Her alt
donem igin yazar anahtar kelimeleri arasinda ayri ayri ortak olusum agi olusturulmus ve Louvain algoritmasiyla
(Blondel vd., 2008) tematik kiimeler belirlenmis; donemler arasi tema siirekliligi kapsam ortiisme indeksiyle
(inclusion index) 6l¢iilmiistiir (Cobo vd., 2011). Analiz, Sekil 10’da “Formative assessment (core)” olarak etiketlenen
cekirdek bicimlendirici degerlendirme temasinin her iki donemde de en yiiksek frekansl ve en kapsamli kiime olarak
kaldigim gostermektedir; ancak kapsam ortiigme indeksinin orta diizeyde kalmasi (0,56; 18 terimin 10’u ortak), bu
kiimenin etiket diizeyinde siirekli olmakla birlikte i¢ bilesiminde belirgin bir yenilenme yasadigin1 géstermektedir.
Cekirdek kiimeye Donem 2’de yapay zeka ve 6grenme analitigi gibi yeni terimler girerken, Dénem 1’de ayni1 kiimede
yer alan “e-learning” ve “blended learning” terimleri ¢ekirdekten ayrilarak Donem 2’de “Active/blended learning
(new)” olarak etiketlenen aktif/harmanlanmis 6grenme kiimesine gegmistir; bu Oriintii, alanin etiket diizeyinde kararli
gorlinen omurgasinin aslinda teknoloji ve igerik bakimindan siirekli yeniden sekillendigine isaret etmektedir. Buna
karsilik, Donem 1’de “Self/peer assessment” olarak etiketlenen 6z/akran degerlendirme kiimesi 6z diizenleme, 6z
yeterlik ve akran degerlendirmeyi bir arada barindirirken, Donem 2’de “Self/peer assessment (fragmented)” olarak
etiketlenen daha dar bir yapiya donlismustiir; 6z diizenlemeli 6grenmeyle iligkili terimler bu nis kiimeden ayrilarak
¢ekirdek bicimlendirici degerlendirme temasina dahil olmustur. Bu 6riintii, 6z diizenlemenin zamanla 6zerk bir alt
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alan olmaktan ¢ikip alanin ana govdesiyle biitiinlestigine isaret etmektedir. Donem 2’nin “Feedback (incl. COVID-
19)” olarak etiketlenen geri bildirim kiimesinde COVID-19 teriminin belirmesi, bu donemdeki tematik hareketliligin
bir kisminin pandemi kaynakli ¢evrimigi/uzaktan degerlendirme arastirmalarindaki artigla iligkili olabilecegini
diisiindiirmektedir.

Sekil 10
Tematik Evrim: Donem 1 (2000-2017) ve Dénem 2 (2018-2024) Karsilastirmast

Dénem 1 (2000-2017)
n=2.026

Dénem 2 (2018-2024)
n=2.343

Formative
assessment

core
(n=1465)

Formative
assessment
ore;

C
(n=1177)

Assessment Feedback
(general) 038 (incl. COVID-19)
(n=630) (n=1057

Self/peer Active/blended
s 040 learning (new)

assessment

(n=205) (n=223)

Self/peer
assessmen!
(fragmented)
(n=117)

Formative assessment
(distance cdu’catkm)

Not. Sekilde donem basliklarinda verilen # degerleri ilgili donemdeki yayin sayisin; kutu iclerinde verilen sayilar
ise ilgili tematik kiimedeki anahtar kelime/terim frekansimi gostermektedir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu cgaligmada, 2000-2024 yillar1 arasinda WoS Core Collection veri tabaninda indekslenen 4.369 bicimlendirici
degerlendirme yaymmi bibliyometrik analiz yontemiyle incelenmis ve alanin yayin egilimleri, atif yapisi, iiretken
aktorleri, is birligi Oriintiileri ve tematik yonelimleri biitiinciil bigimde haritalandirilmistir. Arama stratejisi,
bigimlendirici degerlendirme alanyazininda dogrudan kullanilan dort ¢ekirdek terimle sinirlandirtlmistir.

Yayin Biiyiimesi ve Alanin Gelisimi

Yillik yayin egrisi, bigimlendirici degerlendirme arastirmalarinin 2000'li yillardan itibaren belirli donemlerde
dalgalanma gostermesine ragmen belirgin bir biiylime egilimi sergiledigini gostermektedir. Yaym sayisinin 2000
yilinda 11 iken 2024 yilinda 349'a ulasmasi1 ve 2000-2024 donemi i¢in bilesik yillik biiyiime oraninin %15,49 olarak
hesaplanmasi, alanin son yirmi bes yilda giderek daha goriiniir bir aragtirma alanma doniistiigline isaret etmektedir.
Bu bulgu, Scopus veri tabani iizerinden benzer bir bibliyometrik analiz gerceklestiren Saky vd. (2025) tarafindan
raporlanan biiyime egilimiyle aym1 dogrultudadir. Ancak yaym sayisindaki artig tek basima kuramsal derinlesme
anlamina gelmediginden, bu bilylimenin ortak atif ve tematik yapi bulgulartyla birlikte degerlendirilmesi
gerekmektedir.

Alandaki Temel Dergiler ve Yayin Dagilim

Assessment & Evaluation in Higher Education ve Assessment in Education dergilerinin alandaki temel dergiler
arasinda yer almasi, bi¢imlendirici degerlendirme arastirmalarinin &zellikle yiliksekdgretim, degerlendirme
politikalar1 ve Ogrenme odakli 6lgme uygulamalar1 etrafinda yogunlastigim gostermektedir. BMC Medical
Education'm st siralarda yer almasi ise bigimlendirici degerlendirmenin tip egitimi ve programatik degerlendirme
gibi uygulama alanlarinda da goriiniirliik kazandigim diisindiirmektedir (Schuwirth ve van der Vleuten, 2011). Bu
dagilim, alandaki yayimlarm belirli ¢ekirdek dergiler etrafinda yogunlagtigini gosterse de dergi tiretkenligi bulgulari,
kuramsal veya yontemsel katkidan ¢ok yayin dagilimina iliskin arka plan gostergeleri olarak degerlendirilmelidir.
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One Cikan Yazarlar ve Kuramsal Katkilar

Bulgular, bigimlendirici degerlendirme alaninda yayin {iretiminin DelLuca C., Brown G.T.L., Panadero E., Furtak
E.M., Yan Z., Boud D. ve Carless D. gibi belirli arastirmacilar etrafinda yogunlastigin1 géstermektedir (Tablo 3). Bu
durum, alanin farkli arastirma gelenekleri ve ¢alisma gruplan iizerinden gelisen ¢cok merkezli bir iiretim yapisina
sahip oldugunu diisiindiirmektedir. Bu varsayim yazar is birligi ag1 bulgulariyla da dogrulanmaktadir: en tiretken 15
yazar birbirinden biiyiik 6l¢iide bagimsiz kiigiik kiimeler halinde orgiitlenmekte, yalnizca Panadero, Boud ve Yan
cevresindeki 6z diizenleme odakli gevsek kiime ile Schildkamp ve Van der Kleij arasindaki giiclii ikili baglanti
dogrudan ortak yazarlik iliskisi gostermektedir. Fraksiyonel yazarlik degerlerinin ayrica raporlanmasi, ¢cok yazarl
yayin iiretiminin yogun oldugu bir alanda bireysel katkilarin daha dengeli yorumlanmasina olanak saglamaktadir. Bu
baglamda Carless’in geri bildirim siirecleri ve iiretken 6grenme yaklagimina iligskin ¢aligmalari, alanin kuramsal
gelisimine katki saglayan yayinlar arasinda degerlendirilebilir (Carless, 2006, 2011, 2019).

Ulke Katkilar1 ve Uluslararasi Is Birligi

Ulke diizeyindeki bulgular, bigimlendirici degerlendirme arastirmalarinda yayn iiretimi ile atif etkisinin her zaman
ayni dogrultuda ilerlemedigini géstermektedir. ABD yayin sayis1 bakimindan ilk sirada yer almakla birlikte, Birlesik
Krallik ve Avustralya'nin makale bagina ortalama atif degerleri daha yiiksek goriinmektedir. Tiirkiye'nin yayin sayisi
bakimindan goriiniir bir konumda yer almasina karsin ortalama atif degerinin genel ortalamanin altinda kalmasi ve
is birligi aginda sinirh baglant1 gostermesi, Tiirkiye merkezli ¢aligmalar agisindan uluslararasi goriiniirliik ve ¢ok
tilkeli arastirma aglarina katilimin gelistirilebilecek alanlar arasinda degerlendirilebilecegini diisiindiirmektedir. Bu
sonu¢ nedensel bir agiklama olarak degil, bibliyometrik goriiniirlitk gostergesi olarak degerlendirilmelidir.

Atif Oriintiileri ve Kuramsal Altyap:

Ortak atif ag1, bigimlendirici degerlendirme alaninin kuramsal ¢ergevesinin geri bildirim, 6z diizenlemeli 6grenme,
degerlendirme tasarimi ve Ogrenme eksikliklerinin giderilmesi gibi kavramlar etrafinda sekillendigini
gostermektedir. Black ve Wiliam, Sadler, Nicol ve Macfarlane-Dick, Hattie ve Timperley, Shute ve Bennett gibi
kaynaklarin agdaki merkezi konumu, bi¢cimlendirici degerlendirmenin yalnizca teknik bir 6lgme uygulamasi degil,
O0grenme siirecini diizenleyen pedagojik bir yaklasim olarak konumlandigini ortaya koymaktadir. Bununla birlikte,
ortak atif ag1 kuramsal yakinlig1 gosterir; ¢aligmalar arasinda dogrudan nedensel etki iligkisi kurmak igin tek basina
yeterli degildir.

Tematik Yapi, Arastirma Boslugu ve Gelecek Arastirma Giindemi

Anahtar kelime ortak olusum ag1, tematik harita ve donemsel tematik evrim bulgulari, bicimlendirici degerlendirme
arastirmalarinin ¢ok boyutlu bir kavramsal yapiya sahip oldugunu gostermektedir. Bu bulgular, ii¢ arastirma
gilindeminin daha goriiniir bigimde ele alinabilecegini diisiindiirmektedir. Birincisi, geri bildirim ve 6z diizenlemeli
O0grenme terimlerinin agda birlikte konumlanmasi, bu iliskinin sinif i¢i uygulama, 6grenci davranisi ve 6grenme
ciktilariyla birlikte, 6zellikle boylamsal tasarimlar iizerinden incelenmesini énemli kilmaktadir. ikincisi, ¢evrimici
O0grenme, 6grenme analitigi ve teknoloji destekli degerlendirme terimlerinin goriiniirlesmesi ile tematik evrimde 2018
sonrasinda aktif/harmanlanmis 6grenme odakli yeni bir kiimenin belirginlesmesi, teknoloji destekli bigimlendirici
degerlendirme okuryazarhgiyla iliskisi bakimindan da ele alinabilecegini diisiindiirmektedir. Uciinciisii, iilke is
birligi ag1 ve ortalama atif gostergeleri, Tiirkiye gibi {iretim bakimindan goriiniir ancak uluslararasi is birligi
gOrlinlirligii gorece simirli baglamlarda karsilastirmali ve ortak yazarli ¢aligmalarin gelistirilebilecek bir alan
oldugunu gostermektedir.

Giiglii Yonler

Calismanin 6ne ¢ikan dért giiglii yonii bulunmaktadir. i1k olarak, WoS Core Collection smirlari iginde olusturulan
4.369 yaymlik veri seti, bigimlendirici degerlendirme alaninin bu veri tabanindaki nicel goriiniimiinii kapsamli
bi¢cimde ortaya koymaktadir. Bu kapsam, veri tabanlar1 arasinda dergi sayis1 bakimindan bir Gstiinliik iddias1 olarak
degil, ¢alismanin belirlenen veri tabani, yil aralifi, kategori ve kavram kapsami sinirlan i¢inde ulastigi kayit
biiyiikliigii olarak degerlendirilmelidir. ikinci olarak, Education & Educational Research ve Psychology, Educational
kategorilerinin birlikte ele alinmasi, mevcut bibliyometrik ¢aligmalarin biiylik boliimiinde goriilen tek kategori veya
tek baglam smirlilhigini asarak alana ¢ok boyutlu bir bakis acis1 sunmaktadir. Ugiincii olarak, yaym egilimleri, atif
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oOriintiileri, ortak atif agi, bibliyografik eslestirme, anahtar kelime ortak olusum agi, tematik harita, tematik evrim ve
iilke is birligi ag1 gibi birden fazla bibliyometrik gostergenin birlikte analiz edilmesi, alanin bilimsel ve sosyal
yapisint ¢ok boyutlu bicimde goriiniir kilmaktadir; 6zellikle ortak atif aginin 6tesine gegen bibliyografik eslestirme,
yazar ig birligi ag1 ve donemsel tematik evrim analizleri, WoS arayiiziiniin dogrudan sunmadigi iligkisel ve zamansal
yapinin ortaya konmasini saglamistir. Bu analizler, alanin bilimsel, kavramsal ve sosyal yapisini ¢cok boyutlu bi¢cimde
degerlendirmeye olanak saglamaktadir. Son olarak, nihai arama dizesinin bi¢imlendirici degerlendirme
alanyazininda dogrudan kullanilan doért g¢ekirdek terimle smirlandirilmasi, veri setinin kavramsal odagini
belirginlestirmistir.

Smirhhiklar

Bu ¢alisma baz1 sinirliliklar tasimaktadir. Ilk olarak, analiz yalnizca WoS Core Collection veri tabaninda indekslenen
yayinlarla sinirlandirilmistir. Bu nedenle Scopus, ERIC, Google Scholar veya ulusal veri tabanlarinda yer alan ancak
WoS kapsamina girmeyen ¢alismalar analiz disinda kalmustir. ikinci olarak, WoS'un indeksleme yapisi nedeniyle
Ingilizce disindaki yayinlarin ve yerel/ulusal dergilerde yayimlanan ¢alismalarin veri setinde simirli temsil edilmis
olmas1 miimkiindiir. Ugiincii olarak, bibliyometrik analizlerde atif gecikmesi, 6z atiflar ve dergilerin indekslenme
zamanlamasi sonuglan etkileyebilir; 6zellikle 2023 ve 2024 gibi yakin donem yayinlarinin atif etkisi heniiz
olgunlagmamis olabilir. Dérdiincii olarak, anahtar kelime temelli analizler yazarlarin terim kullanimlarina duyarhidir;
es anlamli, ¢gogul veya farkli yazimli terimler tamamen standartlagtiritlamayabilir. Besinci olarak, bibliyometrik analiz
yontemi yayin, atif, anahtar kelime ve ig birligi Oriintiilerini nicel olarak goriiniir kilmakla birlikte, ¢aligsmalarin
kuramsal derinligini, yontemsel niteligini ve uygulama sonuglarini ayrintili bicimde degerlendirme olanagi
sunmamaktadir. Altinci olarak, bibliyografik eslestirme ve yazar is birligi ag1 analizleri hesaplama kapsami geregi
sirastyla en ¢ok atif alan 15 yayin ve en iiretken 15 yazarla siirli tutulmus; bu nedenle en iiretken 15 yazar disinda
kalan arastirmacilar arasindaki ig birligi iligkileri analiz disinda kalmistir. Tematik evrim analizi ise iki donemli
karsilastirma ve topluluk algilama tabanli kiimeleme yoluyla gerceklestirilmistir. Bu yaklagimlar, daha genis yaym
kiimeleri, farkli donem kesim noktalar1 veya farkli kiimeleme algoritmalar1 kullanildiginda farkli sonuglar tiretebilir;
bulgular bu yontemsel tercihler baglaminda degerlendirilmelidir. Bu nedenle bulgular, bigimlendirici degerlendirme
alaninin nicel bibliyometrik goriintimiiyle sinirlt olarak yorumlanmalidir.

Sonug¢

Aragtirma bulgulari, ¢alismanin bes arastirma sorusuna kapsamli yanitlar sunmaktadir. Birinci aragtirma sorusu olan
yayin egilimi baglaminda, bigimlendirici degerlendirme alaninin 2000—-2024 déneminde belirgin bir biiylime egilimi
sergiledigi gorilmiistiir. Ancak bu bulgu, WoS'tan dogrudan elde edilebilen betimsel bir gosterge oldugundan
calismanin temel katkis1 bu artigin hangi kuramsal ve tematik aglarla iligkili oldugunu ortaya koymasindadir.

Ikinci arastirma sorusu olan iiretken yazarlar, dergiler ve iilkeler baglaminda, yaymn iiretiminin belirli cekirdek
dergiler ve arastirmacilar etrafinda yogunlastigy; iilke diizeyinde ise ABD, Birlesik Krallik, Ispanya, Avustralya ve
Cin'in 6ne ¢iktig1 belirlenmistir. Tiirkiye yayin sayis1 bakimindan goriiniir olmakla birlikte, ortalama atif degeri ve is
birligi agindaki konumu agisindan uluslararasi goriiniirliigiin gelistirilebilecegi bir baglam olarak degerlendirilebilir.

Ucgiincii arastirma sorusu olan atif yapis1 baglaminda, ortak atif ag1 Black ve Wiliam, Sadler, Nicol ve Macfarlane-
Dick, Hattie ve Timperley, Shute ve Bennett gibi kaynaklarin alanin kuramsal omurgasimi olusturdugunu
gostermistir. Bu yapi, bigimlendirici degerlendirmenin geri bildirim, 6z diizenleme ve 6grenme siirecini destekleyen
kanit kullanim etrafinda gelistigini ortaya koymaktadir. Bu kuramsal agin 6tesinde, bibliyografik eslestirme analizi
Evans (2013) merkezli bir geri bildirim uygulamalar1 alt kiimesinin varligin1 ortaya koyarak ortak atif agindan
bagimsiz, tamamlayici bir yapisal bulgu sunmustur.

Dordiincii aragtirma sorusu olan anahtar kelimeler ve tematik yap1 baglaminda, anahtar kelime ortak olusum ag1
teknoloji destekli degerlendirme, ¢evrimi¢i 6grenme, geri bildirim, degerlendirme okuryazarligi, 6z diizenlemeli
O0grenme ve 6gretmen egitimi temalarinin alandaki baslica arastirma eksenleri oldugunu géstermistir. Donemler arasi
tematik evrim analizi, bicimlendirici degerlendirmenin en kapsamli kiime olma konumunu korudugunu, ancak i¢
bilesiminin (6rnegin yapay zeka ve 6grenme analitiginin ¢ekirdege girmesi, e-6grenmenin ¢ekirdekten ayrilmasi)
belirgin bi¢cimde yenilendigini, 6z diizenleme temasimin bu c¢ekirdekle biitiinlestigini ve 2018 sonrasinda
aktif/harmanlanmis 6grenme odakli yeni bir temanin ortaya ¢iktigin1 gostermistir.
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Besinci arastirma sorusu olan uluslararasi is birligi orlintiileri, zaman igindeki arastirma egilimleri ve bulgulardan
tiiretilen arastirma bosluklar1 baglaminda, alanin iiretim hacmi bakimindan genislemesine karsin yazar is birligi
aginin siirl ve parcali bir goriiniim sergiledigi; uluslararasi is birliklerinin ise belirli iilkeler etrafinda yogunlastig1
belirlenmistir. Bu bulgular, 6zellikle anahtar kelime ag1 ve tematik evrim sonuglariyla birlikte degerlendirildiginde,
geri bildirim ve 6z diizenleme siireglerini boylamsal tasarimlarla iligkilendiren calismalarin artirilabilecegini;
teknoloji destekli bigcimlendirici degerlendirmenin pedagojik etkiyle birlikte daha ayrintili incelenebilecegini;
Tiirkiye gibi uluslararast is birligi goriinlirliigli gorece sinirli baglamlarda ise karsilastirmali arastirmalarin
giiclendirilebilecegini diistindiirmektedir.

Oneriler
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Aragtirmacilarin, bigimlendirici degerlendirme ¢alismalarinda yalnizca genel sinif i¢i 6lgme uygulamalarini degil, bu
uygulamalarin 6grenmeyi destekleme islevini agik bicimde tanimlamalari Onerilmektedir. Gelecek caligmalar
ozellikle geri bildirimin niteligi, 6grencinin 6z diizenleme siiregleri ve 6gretmenin degerlendirme okuryazarligi
arasindaki iligkileri boylamsal ve karsilastirmali arastirma tasarimlariyla inceleyebilir.

Egitim Politikast Yapicilarina Yonelik Oneriler

Egitim politikas1 yapicilarinin, bigimlendirici degerlendirme uygulamalarini yalnizea sinif i¢i 6l¢me araglartyla sinirh
gdrmeyip Ogretim siirecini destekleyen pedagojik bir yaklagim olarak ele almalar1 6nem tagimaktadir. Bu dogrultuda,
O0gretmen yetistirme programlarinda ve hizmet i¢i 6gretmen egitimlerinde geri bildirim, 6grenme eksikliklerinin
belirlenmesi, 6z diizenlemeli 6grenme ve teknoloji destekli degerlendirme uygulamalarina daha sistematik bicimde
yer verilmesi Onerilmektedir. Ayrica uluslararas1 akademik is birliklerini destekleyen proje, hareketlilik ve ortak
yayin mekanizmalariin gii¢clendirilmesi, Tiirkiye merkezli ¢aligmalarin alandaki goriiniirliigiinii artirabilir.

Gelecekteki Arastirmalara Yonelik Oneriler

Gelecekteki arastirmalarda WoS Core Collection verilerinin Scopus, ERIC ve Google Scholar gibi farkli veri
tabanlariyla karsilastirilmasi onerilmektedir. Ayrica 6z atif etkisini kontrol eden analizler ve tam metin igerik analizi
gibi yontemlerle bibliyometrik bulgular derinlestirilebilir; bu ¢alismada en ¢ok atif alan 15 yaymla sinirh tutulan
bibliyografik eslestirme analizinin daha genis bir yayin kiimesine genisletilmesi de alana katki saglayabilir. Tiirkiye
Ozelinde ise uluslararasi ortak yazarli yaymlari, ¢ok filkeli karsilastirmali tasarimlar ve yiiksek goriiniirliikli
dergilerdeki yayin stratejilerini inceleyen ¢aligsmalar alana katki saglayabilir.

Etik Beyan

Bu arastirma, Web of Science Core Collection veri tabaninda yer alan bibliyografik kayitlar kullanilarak
yiiritilmistir. Calisma insan katilimci, kigisel veri veya deneysel miidahale i¢cermediginden etik kurul onay1
gerektirmemektedir.

Cikar Catismasi Beyam
Yazar, bu ¢alismaya iligskin herhangi bir ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini beyan etmektedir.
Veri Erisilebilirligi Beyam

Bu ¢alismada kullanilan bibliyografik kayitlar Web of Science Core Collection veri tabanindan disa aktarilmistir.
Analizde kullanilan R kodu ve ¢ikt1 dosyalar1 talep iizerine yazardan temin edilebilir.
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Gilinlimiiz sosyo-ckonomik sartlar1 géz Oniine alindiginda ebeveynlerin ¢ocuk bakimi ve gocukla ilgili egitim-6gretim
faaliyetlerine katilim gosterme roliiniin degistigi goriilmektedir. Babalarin ¢ocugun egitim-6gretim hayatina katilimi bugiine
kadar g6z ardi edilmistir. Baba katiliminin gocugun akademik basarisindaki etkisi yadsinamaz bir gergektir. Bu aragtirmada
babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyi ile gocuklarin akademik bagarilari arasindaki iliskinin
tespit edilmesi amaclanmistir. Arastirma, iliskisel tarama modeli ile ylriitilmiistiir. Aragtirmanin evrenini Karaman ili
merkezinde bulunan resmi ilkokullarin 4. smif diizeyinde 6grenim goéren 6grencilerin babalart olusturmaktadir. 2022-2023
egitim-6gretim yilinda 4. simif diizeyinde 6grenim goéren 519 6grencinin babasi arastirmaya katilmistir. Caligmanin verileri
“Kisisel Bilgi Formu” ve “Aile Katilim Olgegi” ile toplanmistir. Ogrencilerin akademik basarilari igin 2022-2023 egitim dgretim
yili sonunda elde ettikleri agirlikli yilsonu basari puanlari kullanilmigtir. Arastirma veri analizi i¢in SPSS 26.0 programi
kullanilmistir. Veri analizlerinde betimsel istatistik teknikleri, tek yonlii varyans analizi (ANOVA), bagimsiz 6rneklem t-testi,
Pearson Momentler Carpim Korelasyonu testi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére, babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine
katilim diizeylerinin ev temelli katilim alt boyutunda “sik sik” iken okul-aile isbirligi temelli ve okul temelli katilim alt
boyutlarinda ise “nadiren” oldugu goriilmistiir. Ayrica babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri, babanin yasi, gelir
durumu, egitim diizeyi ve sahip olunan ¢ocuk sayisina gore farklilagmaktadir. Cocuk sayisi arttikga babanin ¢ocuklarinin
egitimlerine katilim diizeyi diismektedir. Bununla beraber ilkokul 6grencilerinin akademik basarilari, babalarin yaslari, gelir
diizeyleri ve egitim seviyeleri yiikseldik¢e artmaktadir. Arastirma sonucunda babalarin ¢ocuklarmin egitimlerine katilim
diizeyleri ile cocuklarin akademik basarilari arasinda anlamli pozitif yonlii bir iligki bulunmustur. Calismanin bulgular1 babalarin
cocuklarinin egitimlerine katilim diizeyi arttik¢a ¢cocuklarin akademik basarilarinin arttig1 goriisiinii desteklemektedir.

Anahtar Kelimeler: Babalarin Egitime Katilimi, Akademik Basari, Ilkokul &grencileri

Examining the Relationship Between Fathers’ Participation Levels in the Education

of Their Primary School Children and the Children's Academic Achievement
Abstract

Considering today's socio-economic conditions, the role of parents in childcare and participation in child-related educational
activities has changed. Fathers' involvement in the child's educational life has been ignored so far. The effect of father
involvement on the academic success of the child is an undeniable fact. In this study, it was aimed to determine the relationship
between the level of father involvement and academic achievement of primary school students. The correlational survey design
was utilized in this research. The population of the study consisted of the fathers of the students studying at the 4th grade of
public primary schools in the center of Karaman. The fathers of 519 4th grade students in the 2022-2023 academic year
participated in the study. The data of the study were collected with the “Demografic Information Form” and “Family Involvement
Scale”. For the academic achievement of the students, achievement scores obtained at the end of the 2022-2023 academic year
were used. SPSS 26.0 program was used for data analysis. Descriptive statistical techniques, one-way analysis of variance
(ANOVA), independent sample t-test, Pearson Product Moment Correlation test were used in data analysis. Findings of the study
revealed that fathers' involvement levels were found to be “frequent” in the home-based involvement sub-dimension and “rare”
in the school-family cooperation-based and school-based involvement sub-dimensions. In addition, fathers' involvement levels
differed according to the father's age, income, education level and number of children. As the number of children increases, the
level of father involvement decreases. The academic success of primary school students increases as the fathers' age, income
level and education level increase. A significant positive relationship was found between the level of father involvement and
academic success of primary school students. The findings of the study support that as the level of father involvement increases,
students' academic success increases.

Keywords: Father Involvement of Education, Academic Success, Primary School Students
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Giris

Aile bireylerinin ¢ocugun egitim hayata olumlu katkilar verecegi diislincesi diinyada egitim hakkinda yapilan
yeniliklere onciiliik etmistir (Domina, 2005). Tarihsel siireclere bakildiginda ailenin egitim-6gretim faaliyetlerine
katiliminin 20. yy’1in ortalarindan itibaren belirginlesmeye basladig: goriilmektedir. Onceleri ebeveynler cocugun
ahlaki ve dini egitimlerinden sorumluyken, okullarin kurumsallagmasi ve okul-aile isbirliginin gelismesiyle beraber
ebeveynlerin ¢ocuklarin akademik basarilarinin artirilmasinda aktif rol oynadiklar1 gortilmiistir (Hill & Taylor,
2004). Glinlimiizde degisime ugrayan egitim sisteminin énemli bir doniim noktasi olan sinavlar ve akademik gelisime
bagl olarak ¢ocuklarin basarisinda ailenin 6nemli bir rol oynadig1 goriilmektedir.

Basar1 en genel haliyle bir isin dogru bir sekilde gerceklestirilmesi sonucu elde edilen hazdir. Ogrenci igin okulda
Ogrenilenlerin igsellestirilmesi, 6gretmenin takdiri sonucu verecegi puanlarla sayisal bir ifadeye doniistiiriilmesi
“akademik basar1” olarak adlandirilmaktadir (Carter & Good, 1973). Yani 6grencinin akademik basarisi egitim-
Ogretim faaliyetlerinden istifade etme derecesidir.

Akademik basar1 ilkokul 6grencisinin egitim-6gretim siirecinden sonraki yagamini da etkileyecek bir durumdur. Bir
ilkokul 6grencisi en temelden alinarak aile tarafindan biitiiniiyle desteklendiginde bilissel ve duyussal olarak
gelisecek; cocuga saglanan bu destek akademik basariya doniisecektir. Cocugun kazanacagi basarilar ileriki
akademik hayatinda mutluluk, kendine giliven ve istikrar getirecegi gibi basari kademesini de artiracaktir. Aksi
disiiniildiigiinde aile desteginden yoksun bir 6grencinin hem okul hem de sosyal hayatinda olumsuz sonuglarla
karsilastig1 goriilmektedir (Erdogdu, 2006).

Ailenin egitimi ihtiyaclara gore diizenlenmis ev ortamlarinda olabilecegi gibi okul etkinliklerine katilimi bir anlamda
ailenin aktif katilim gostermesi ile de miimkiin olabilir (Seker, 2009). Bireyin dogumundan itibaren birincil
ihtiyaclarini daha ¢cok anne karsilamakta ve birey yasami boyunca bu ihtiyaglarin karsilanmasinin veya aksi durumda
karsilanmamasinin etkisini derinden hissetmektedir. Annenin ¢ocugun hayatinda en fazla etkiye sahip bir ebeveyn
olmasi bugiine kadar yapilan ¢aligmalarin birgogunun anne odakli olmasina sebep olmustur. Giiniimiiziin degisen
sartlarinda aile denilen kavramin tek bir bireyden ibaret olmadigi; ¢cocugun kisisel, sosyal ve akademik gelisimine
destek olmasi gereken kisinin sadece anne olmamasi gerektigi goriilmektedir. Bu sebeple aile fertlerinin g¢aligma
hayatinda daha aktif rol oynamasi ¢ocugun 6z bakimi ve sosyal hayata hazirlanmasinda baba rolii daha da tesirini
artirmaktadir (Kursun, 2019).

Cocugun gelecekteki aile ve sosyal iligkilerinin gelismesinde anne tarafindan desteklenmesinin yani sira baba
tarafindan da deger gormesi 6nemlidir. Baba sadece ¢gocugun yasamsal ihtiyaglarini karsilayacak bir birey olmaktan
daha da 6teye giderek cocugunun duyussal ve biligsel becerilerine de katkida bulunmalidir (Bowlby, 1988).

Babanin ¢ocuk bakimi ve ¢ocugun egitim 6gretim faaliyetlerine katiliminin saglanmasi durumunda ¢ocuk bedensel,
biligsel ve ruhsal olarak gelismekte ve yasamsal becerileri kazanabilmektedir (Day & Lamb, 2004). Baba ile iletisimi
yiiksek olan ¢ocuklarin akademik geligimleri, biligsel durumlari ve sosyal yasantilart baba ile iletisim diizeyi diisiik
olan ¢ocuklara gore daha basarili oldugu yapilan ¢aligmalarin bulgulari arasindadir (Giling6érmiis, 1992).

Toplumlari olusturan en temel yapi tas1 bireydir. Bireylerin toplum i¢inde mutlu yagamasi ve akademik yonden
basaril1 olmasi elbette ki iginde yasadig1 ve kendini ait hissettigi toplumu olumlu yonde etkileyecektir. Toplumlarin
gelismesi her yonden desteklenmis ve basarilara ulagmis bireyler sayesinde gerceklesmektedir (Yilmaz, 2000).
Ogrencinin akademik basarisi, zekasi, kisilik 6zellikleri, iginde bulundugu ailenin yapisi, ebeveynlerinin egitim ve
sosyo-ekonomik durumlari, ailenin egitim-6gretim faaliyetlerine katilimlar1 gibi bircok durumdan etkilenmektedir
(Mushtaq & Khan, 2012).

Gunimiiz degisen sosyo-ekonomik durumlar1 goéz Oniine alindiginda babanin ¢ocugunun fiziksel ihtiyaglarini
karsilamasinin yani sira 0gretim faaliyetlerine de katilmasi elzemdir. Baba-cocuk iligkisi, birebir ve dogrudan
etkilesim halinde olmasinin yani sira babanin 6gretim etkinliklerine katilmalari ile de etkili hale getirilebilecektir.

Bu aragtirmada giiniimiizde farklilasan ve degisen sartlarda anne ile beraber ¢aligma ve sosyal hayatta mesgul olan
babanin ¢ocugunun egitim-6gretim faaliyetlerine katiliminin ¢ocugun akademik basarisina etkisi ele alinmistir.
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Aile kurumu bir biitiin olarak diisiiniildiigiinde annelerin tek basina ¢ocuk bakimini {istlenmeleri ve egitim-0gretim
faaliyetlerine katilimlar1 ¢cocugun biitiinsel gelisimleri agisindan yeterli olmamaktadir. Babanin ¢ocuk bakimi ve
cocugun akademik etkinliklerine katilimi saglanmalidir. Baba, ¢ocugunun egitimine aktif olarak katildiginda cocukta
Ozgiliven artist oldugu, sorumluluk duygularinin gelistigi ve akran iligkilerinin daha saglikli oldugu goriilmektedir
(Green, 2001).

Ailelerin ekonomik durumlari ve egitim diizeyleri ¢ocuklarin bilissel ve dil gelisimleri iizerinde biiyiik bir etkiye
sahiptir. Sosyoekonomik diizeyin ¢cocuklarin dil gelisiminde etkili oldugu Hart ve Risley (1995) tarafindan yapilan
calismada ortaya konulmustur. Hart ve Risley’in 1995 yilinda yaptiklari ¢alismada 42 aile ve ¢ocuklarini 3 sene
boyunca gdzlemlenmis; sosyoekonomik diizeyi yiiksek olan ailelerin ¢ocuklart diisiik olan ¢ocuklara gore 30
milyondan fazla sdzciige maruz kaldiklar1 gézlemlenmistir. Buna gére cocugun i¢inde bulundugu ¢evre ve ailenin
sosyoekonomik yapisi cocugun dil gelisimini ayn1 zamanda akademik basarisini da etkilemektedir.

[lkokul déneminin gocugun egitim-dgretim hayatinda akademik temellerin atildig1 siire¢ olmasi sebebiyle ¢ocuk igin
Oonem arz etmektedir. Bu donemde cocuk, okuma, okudugunu anlama ve anlatabilme yetilerini kazanir; sayisal
verileri iglemenin temellerini kazanir.

Geleneksel toplum yapisinda aile i¢inde ¢ocugun ihtiyaglarini karsilama ve bakiminda genellikle annenin aktif rol
oynadigi belirlenmigtir (Gaunt, 2008). Literatiire bakildigi zaman yapilan ¢alismalarda babanin ¢gocugunun egitimine
katilim sagladig1 aragtirmalarin ilkokul diizeyinde kapsam ve say1 agisindan yetersiz oldugu goriilmektedir. Bugiine
kadar yapilan aragtirmalarda da daha ¢ok anne-baba yani aile katilimlarinin arastirildigi ve okul 6ncesi 6grencilerinin
baba katilimlarinin incelendigi goriilmiistiir. Bu kapsamda bu ¢alisma babalari ilkokula devam eden gocuklarinin
egitimlerine katilim diizeyleri ile ¢ocuklarinin akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi saptayip ilkokul diizeyinde
babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine katiliminin 6nemini ortaya koymaktadir.

Ebeveynler cocugun okul hayatinin 3 temel sacayagindan birisidir. Okul-Aile-Ogrenci iicgeninde en temel yerde
bulunan ailenin ¢ocugun egitim hayatin1 desteklenmesi ve akademik anlamda katilim saglamalar1 bir zorunluluktur.
Celik, Unal ve Yildirim (2010) aile bireylerinin egitim-gretim siirecine katilmalarini dort temele dayandirmuslardir.
Bu temeller ailenin ¢ocuklarindan akademik beklentisi, okul-aile-6grenci iligkisi, ailenin okul etkinliklerine katilmasi
ve aile bireylerinin 6grenme etkinliklerine katilmalaridir. Bu sayede aile katiliminin aktif olarak gerceklesmesi bu
dort temelin yerine getirilmesine olanak saglar. Ailenin ¢ocugundan akademik basar1 saglama beklentisi igerisinde
olmasi kendi katilmlarimin saglanmasiyla birlikte okul-aile-cocuk iletisiminin saglanmasini kolaylastirir; ayni
zamanda ebeveynler 6grenme ve 6gretme etkinliklerine aktif olarak katilmig olacaklardir.

Aile katihminin yeterli seviyede olmasi, ¢ocugun sosyal ve davranigsal uyumlarinin artmasi, okulda sergilenecek
olan davranis problemlerinin azalmasi, okula devamin saglanmasi ve akademik basarilarin artmasi gibi egitim-
ogretim ile ilgili bircok alanda olumlu etkiler gostermektedir (Epstein & Sheldon, 2002).

Cocuklar genellikle aile bireylerinin davranmislarini igsellestirmekte ve sosyal yasamlarinda bu davraniglari
sergilemektedirler. Bu baglamda, egitim-6gretim faaliyetlerinin devaminin evde ve okulda aile katilimi ile
desteklenmesi ¢cocugun cevresi ile etkilesimine olumlu etkiler yapacaktir. Ailenin egitim O6gretim etkinliklerinin
disinda birakilmasiin 6grenmenin kaliciligimi negatif yonde etkileyecegi kuskusuzdur. Aile bireyleri olan anne ve
baba, ¢ocuklarinin egitimlerine aktif olarak katilim sagladiklar1 zaman, ¢ocuklarinin hayatlar1 boyunca akademik
olarak basaril1 olduklari, ilerleyen siirecte bir sonraki farkli egitim kademelerine istekli bir sekilde gectikleri, okula
kars1 olumlu tutum sergiledikleri ve bulundugu kademeyi tamamlama olasiliklarinin yiiksek oldugu saptanmigtir
(Kotaman, 2008).

Yapilan biitlin arasgtirmalarin 15181nda ¢ocugun sosyal gelisimi ve akademik basarisinin artmasinda okul-aile isbirligi
ve ¢ocugun 6grenme ortamlarinda desteklenmesi dnem arz etmektedir (Sad & Giirbiiztiirk, 2013).

Aile katilimlar1 okul nezdinde goniilliiliik, 6gretmen ve okul ile iletisim, akademik etkinliklere yardimei olma, okul—
aile birligi ve veli toplantilara katilma, okul tarafindan yapilan etkinliklere katilma seklinde gergeklesmektedir (Hill
& Taylor, 2004).

Ogrencinin egitim-dgretim faaliyetlerinde aile katilimi, okul ve ev temelli katilim seklinde ifade edilmektedir (Walsh,
2010). Ev temelli aile katilim ebeveynlerin ¢ocuklarina bilissel ve akademik yonden evde destek olmalari, okul

23



temelli aile katilimi ise akademik etkinliklere dogrudan katilim olarak degerlendirilmektedir (Lawson, 2003).
Bunlarin diginda ¢ocuklarinin gelecekteki akademik durumlarinin degerlendirilmesi iizerine kurulan iletisim de aile
katilim1 kapsamina girmektedir (Barnard, 2004).

Baba Katilim

Bireyin yasam becerilerinin temelleri ¢ocukluk doneminde atilmaktadir. Bu temelin giinlimiize kadar ¢ocugun
birincil ihtiyaclarini karsilayan anne tarafindan atildigi, cocugun anne ile baglanma iliskisi bakimindan aciklanmaya
calisildig:r (Bowlby, 1988) diisiiniilmekteydi. Ebeveynlerden birisi olan babanin ¢ocugu iizerinde sosyal ve kisisel
etkisi ¢ok yakin bir gegmise kadar géz ardi edilmistir. Ancak modern yasam bize babanin da ¢ocuk iizerinde anne
kadar etkisinin oldugunu gostermistir (Parke vd., 2005). Baba katilimi; ailenin temel bilesenlerinden birisi olan
babanin, fiziksel ve duygusal olarak c¢ocugu ile etkilesim iginde ulasilabilir olmasi, ¢ocugun yasaminda
karsilasabilecegi her tiirlii engeli asabilmesini saglayacak rehberligi etmesi; cocugun ruhsal iyilik hali, bedensel
saglig1 ve bakimu ile ilgili sorumluluklarini yerine getirmesidir (Lamb, 2000).

Her toplumda babalik kavramina yiiklenen anlam ve babalik bigimleri o toplumun yasayis bi¢imi, insanlarin birbirleri
arasindaki iligkiler ile sekillenir. Bu toplumsal iligkiler erkeklerin babalik rol kavramimi algilama big¢imini ve
babaligin uygulamada nasil gerceklestirilecegini de etkilemektedir. Bu kapsamda babalik tek bagina bireysel bir
kavram olmakla birlikte toplumsal iliskiler ve ¢evrenin de etkisiyle degisimlere ugramaktadir (Morgan, 2001).

Giln gegtikce ortaya ¢ikan sosyal ve ekonomik degisimlerin yani sira annelerin egitim ve ¢alisma hayatinda aktif
olarak rol almalari, ebeveynlerin ¢ocuklari iizerindeki gérev ve sorumluluklarinin da farklilagmasina sebep olmus;
geleneksel aile yapist kabugunun kirilldigr fark edilmeye baglanmistir. Toplumsal yapiy1 etkileyen gelenek ve
goreneklerin izdiigiimii gittikge azalarak kadin-erkek iliskisi gegmis zamana gore daha bagimsiz ve dengeli bir halde
ortaya ¢ikmisg, ananevi olan genis aile yapisinin ¢ekirdek aile haline doniismesiyle kadinin aile i¢indeki rolii gocuk
bakimindan daha da Gte genis alana dogru evrilmistir (Zeybekoglu, 2013). Bu degisimler sonucunda babalar
ebeveynlik sorumluluklar1 geregi ¢ocuklariin bakiminda daha fazla rol almaya baglamistir (Uludagh, 2017).
Degisen kosullarda bugiin tek tip ve geleneksel bir babalik roliiniin uygulandigini1 sdylemek imkansizdir. Cocuk
bakimi, egitim-6gretim etkinliklerine katilim ve ev islerinde ortak bir sorumluluk tistlenen babalarin sayilar1 giin
gectikce farkli etkenlere bagli bir sekilde artmaktadir.

Giliniimiiz ¢agdas yasamin getirdigi farklilk ve degisiklikler ile babalar ailenin sorumluluklarinda ve g¢ocuk
bakiminda daha etkin hale gelmistir. Bugiiniin babalar1 ¢gocugunun giinliik ihtiyaglar1 olan yemek yedirme, banyo
yaptirma, elbise giydirme, yataga yatirma gibi elzem bakim ihtiyaglarmi karsilamakta, oyun oynama ve okul
etkinliklerinde aktif rol alarak katilim saglamaktadirlar. Cocuk ve babanin arasindaki etkin iletisim ve vakit gegirme
siirecini kapsayan baba katilimli alismalarin say1s1 her gegen giin artmaktadir (Ozkardes, 2018).

Babalarin ¢ocugun akademik basarisina yonelik kaniksadigi deger ve ¢ocuklarinin gelecegine dair beklentileri sosyal,
ekonomik ve kiiltiirel alanlarda 6rnek alimacak karakterlerin roliinden daha fazla bir etkiye sahiptir (McBride vd.,
2004). Babanin egitim-6gretim etkinliklerinde verecegi destek kadar ¢ocuklarina rol model olmalar1 da son derece
Oonem tasimaktadir. Babalarin kendi egitim hayatlarinda elde ettikleri tecriibelerini aktarmalari, gocuklarinin
akademik kariyerlerine gerekli olan deger yiiklemelerini ve hassasiyet gostermelerini saglayabilmektedir (Epstein,
2016).

Baba katilimini anlamak ve yorumlayabilmek i¢in katilim siirecinin detaylarini derinlestirmek gerekmektedir. Baba
katilimini etkileyen farkli etkenler vardir. Bunlar babayla ve babanin dogal iiyesi oldugu aile ile ilgilidir. Bu etkenler
babanin yetistirilme tarzi, babanin &zellikleri (yas, egitim durumu, kisiligi) ve sahip olunan sosyo-ekonomik
durumdur (Simsiki, 2011).

Arastirmanin Amaci

Gegmige gore babalarin ¢gocuk bakiminda sorumluluk duygularinin arttigi diisiiniildiigiinde (Tamis — Le Monda &
Cabrera, 2002), ¢ocuk bakiminda baba katilim1 etkisinin incelenmesi 6nemli hale gelmistir. Bu kapsamda ¢ocugun
bilissel ve sosyal gelisimlerinin yani sira babalarin 6gretim etkinliklerine katiliminin saglanmasi ve artirilmasi gocuk
gelisimini destekleyecektir.
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Bu arastirmanin genel amaci; ¢ocugun en yakin etki alaninda bulunan aile bireylerinden olan babanin gliniimiiz
degisen aile rolii igerisinde ¢ocuga akademik anlamda katkisinin ne derecede oldugunu belirlemektir. Bu hedefler
dogrultusunda asagidaki siralanmis olan sorulara cevap aranmaistir.

Bu arastirmada, iilkemizde ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik bagarisina etkisi onemsenmeyen babalarin
cocuklariin egitim siireglerine katiliminin ¢cocuklarinin akademik basarilarina etkisi incelenmektedir. Bu hedeflere
istinaden asagidaki sorulara yanit aranacaktir.

1. Babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlari ne diizeydedir?

1.1. Babalarin ilkokula devam eden gocuklarinin egitimlerine katilimlari1 babanin yasina gore degismekte midir?
1.2. Babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlar ailenin gelir durumuna gore degismekte
midir?

1.3. Babalarin ilkokula devam eden g¢ocuklarin egitimlerine katilimlart babanin egitim durumuna gore
degismekte midir?

1.4. Babalarin ilkokula devam eden c¢ocuklarinin egitimlerine katilimlar1 ailede bulunan ¢ocuk sayisina gore
degismekte midir?

1.5. Babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlari aile biitiinliigliniin olup olmamasina goére

degismekte midir?
2. llkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basar seviyeleri baba demografik dzelliklerine gore degismekte midir?

2.1. Ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basari seviyeleri babanin yasia gore degismekte midir?

2.2. 1lkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basari seviyeleri ailenin gelir durumuna gore degismekte midir?
2.3. Ilkokula devam eden cocuklarin akademik basari seviyeleri babanin egitim durumuna gore degismekte
midir?

2.4. Ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basari seviyeleri ailede bulunan ¢ocuk sayisina gore degismekte
midir?

2.5. Ilkokula devam eden cocuklarin akademik basari seviyeleri aile biitiinliigiiniin olup olmamasma gore

degismekte midir?

3. Babalarin ilkokula devam eden cocuklarinin egitimlerine katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarisi arasinda

anlaml1 bir iligki var midir?

3.1. Ilkokula devam eden cocuklarin babalarmin ev temelli baba katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarist

arasinda anlamli bir iligki var midir?

3.2. Ilkokula devam eden gocuklarin babalarinin okul temelli baba katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarist
arasinda anlaml bir iliski var midir?
3.3. Ilkokula devam eden ¢ocuklarin babalarinin okul-aile isbirligi temelli baba katilimu ile ¢ocuklarin akademik
basaris1 arasinda anlamli bir iligki var midir?

Bu kapsamda yukaridaki sorulardan elde edilen cevaplar ile babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine katilimiin ne

seviyede oldugu ve katilim seviyelerinin ilkokul 4. Sinifa devam eden ¢ocuklarin genel akademik basarilarina etkisi
ortaya koyulmaya ¢alisilmistir.
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Yontem

Arastirmanin Modeli

Bu calisma ilkokul 6grencilerinin babalarinin baba katilim diizeyi ile akademik basarilar1 arasindaki iliskileri ortaya
koymay1 amagladig1 icin iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Korelasyonel tiirii olan iliskisel tarama modeli
degiskenlerin birbirini ne derece etkiledigi ve birlikte degisip degismediklerinin 6grenilmeye calisildigi modeldir
(Karasar, 2008). Bu kapsamda; 6grencilerin baba katilimi1 ve akademik basarilari belirlenmis ve alt problemler ile
karsilastirilmaya alinmigtir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2022-2023 egitim dgretim yilinda Karaman il Milli Egitim Miidiirliigii’ne bagl sosyo-
ekonomik diizeyleri yiiksek, orta ve diisiik olan 11 ilkokulda 4. smifa devam eden Ogrenciler ve babalari
olusturmaktadir. ilkokul 4. Smifa devam eden dgrencilerin sayisal bilgileri Karaman il Milli Egitim Miidiirliigii
Temel Egitim Boliimiinden alinmistir. Buna gore arastirmanin evrenini 1551°1 erkek ve 1415’1 kiz 6grenci olmak
tizere toplam 2966 6grenci ve babalar1 olusturmaktadir.

Aragtirma Orneklemi, rastgele 6rnekleme yontemlerinden kiime tipi rastgele 6rnekleme yontemiyle belirlenmistir.
Arasgtirmamizin 6rneklemi katilime1 babalarin birey olarak degil de belirli okullarda 6grenim goren 6grencilerin
babalar1 secilmesi sebebiyle okullarin kiimelenmesi ile secilmistir. Kiime tipi rastgele 6rnekleme yontemi, evrende
yer alan birimlerin her birini rastgele olarak se¢mek yerine birimlerden olusan kiimelerin rastgele secimiyle
ger¢eklesmektedir. Kiime tipi 6rnekleme yonteminin avantaji, drnekleme birimlerinin segilmesinin kolay olmasi,
daha az kaynaga ihtiya¢ duyulmasi ve evrenden daha fazla heterojen sonuglarmn almabilmesidir (Ozdamar, 2001).

Olgeklere toplam 733 katilimci cevap vermistir. Kisisel bilgi formuna verilen cevaplar incelendiginde annelerin de
bu forma cevap vermis olduklart goriilmiis olup, 214 annenin vermis olduklari cevaplar degerlendirmeye
almmamistir. Buna gore uygulanan Aile Katilim Olgegi ile 519 babaya ulasilmistir. Arastirmaya katilan babalarin
demografik 6zellikleri Tablo 1°de gosterilmektedir.

Tablo 1

Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler Gruplar f %
Yiiksek 397 76,5

Orta 94 18,1

Ogrenci Basar1 Durumu Diisiik 28 5,4
18-31 9 1,7
Yas 32-40 262 50,5
41-51 225 43,4

52 ve Uzeri 23 4,4
0-8500 184 35,5
. 8501-25500 261 50,3
Maddi Durum 25501-42500 60 11,6
42501 ve Uzeri 14 2,7

1 35 6,7
2 241 46,4
Cocuk Sayisi 3 178 34,3
4 55 10,6

5 ve Uzeri 10 1,9
Ilkokul 121 23,3
Ortaokul 88 17,0

Egitim Durumu Lise 153 29,5
Lisans 118 22,7

Lisanstistii 39 7.5
Birlikte 502 96,7

Medeni Durum Ayri 17 33
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmada veriler Fantuzzo ve digerleri (2000) tarafindan gelistirilmis olan, Seker (2009) tarafindan ilkokul
seviyesine uygulanmasi igin Tiirkgeye uyarlanip uygulanan 5°li likert tipi “Aile Katilm Olgegi” (2009) ile elde
edilmistir.

Aile katilim dl¢eginin hazirlanmasi ve 6n uygulanmasi sathasinda yapilan faktor analizi sonucunda ev temelli katilim,
okul temelli katilim ve okul-aile isbirligi temelli ii¢ faktorlii bir alt Slgeklere ulasilmistir. Aile katilim 6lgeginin alt
boyutlarinin Cronbach Alpha katsayilar sirasiyla ev temelli katihm alt boyutunda .85, okul temelli katilim alt
boyutunda .89 ve okul-aile is birligi temelli katilim alt boyutunda .79 ve tiim 6lcekte .87 bulunmustur.

Olgekten elde edilebilecek puana bakildigi zaman “Aile Katihm Olgegi” toplam puani en yiiksek 120, en diisiik
24°tlir. Ev temelli katilim alt 6lgegine ait en yiiksek 50, en diisiik 10 puan; okul-aile isbirligi temelli alt 6lgekte en
yiiksek 35, en diisiik 7 yine okul temelli katilim alt 6lceginde en yiiksek 35 ve en diistik 7°dir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan Kisisel Bilgi Formunun amaci; arastirma i¢in gereken babanin sosyodemografik
bilgilerine ulasabilmektir. Kisisel bilgi formu babanin yas araligi, egitim diizeyi, babanin gelir durumu, sahip olunan
cocuk sayis1 ve aile biitlinliigii gibi bilgilerden olusmaktadir. Ayni1 zaman da 6grencilerin yilsonu basari notlar1 da bu
form ile elde edilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma sonucunda elde edilen veriler, SPSS 26. Siiriim ve SPSS Amos kullanilarak analiz edilmistir. Olgme
aracinin alt boyutlarinin ve dlgme aracimin gegerlik analizi icin dogrulayici faktdr analizi yapilmistir. Olgegin
yakinsak gecerliginin ortalama ayiklanmis varyans degeri hesaplanmis ve bu degerin .50°den yiiksek olmasi gerektigi
ayrica bilesik gilivenilirlik i¢in de Omega katsayisi incelenmis ve bu degerin de .70 degerinden yiiksek olmasi
gerektigi anlasilmistir (Hair vd., 2006). Olcegin gecerlik ve giivenirlik analizlerinin sonuglari ayrintili bir sekilde
Aile Katilim Olgegi baslig1 ad1 altinda verilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizlerinin yapilmasindan sonra verilerin
normallik analizleri yapilmigtir. Verilere normal dagilim testleri uygulanmig olup, test sonuglart Tablo 2’de
verilmistir.

Tablo 2

Normallik Analizi Sonuglar

Alt Boyutlar X SS Skewness Kurtosis
Ev Temelli Katilim 3,75 0,704 -0,791 1,076
Okul Temelli Katilim 2,46 0,933 0,586 0,118
Okul-Aile Birligi Temelli Katilim 2,58 1,007 0,285 -0,600

Tablo 2’ye gore verilerin basiklik ve carpiklik degerlerinin +1.50 ve -1.50 degerlerinin arasinda oldugu
goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda +1.50 ve -1.50 araligindaki degerlere sahip carpiklik ve basiklik degerlerinin
normal dagilim gosterdigi belirtilmektedir (Tabachnick & Fidell, 2013). Carpiklik ve basiklik degerlerinin +2.00 ve
-2.00 deger araliginda da normal dagilim gosterdiginin belirtildigi ¢alismalar vardir (George & Mallery, 2010). Alt
boyutlarin tamamina bakildig1 zaman verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmektedir. Uygulanan 6l¢ekte bulunan
alt boyutlarin ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin normal dagilim géstermesi sebebiyle verilerin analizinde parametrik
testlerin uygulanmasi karar1 alinmustir.

Arastirmanin 1. ve 2. alt problemlerinde iki gruplu degiskenlerin analizinde bagimsiz gruplar t testi, ii¢ ve daha fazla
gruplu degiskenlerin analizinde ise tek yonlii varyans analizi (ANOVA) testi kullanilmistir. ANOVA testi sonrasi
ortaya ¢ikan anlaml farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in tamamlayici karsilagtirma teknikleri
uygulanmistir. Bu sebeple ilk olarak varyanslarin homojen dagilim gosterip gostermedigine bakilmis ve varyanslarin
homojen dagildigi goriilmistiir. Bundan dolayr homojen dagilim gosteren varyanslarin bulundugu durumlarda
kullanilan Post-Hoc analizi olan Scheffe testi uygulamaya konulmustur Alfa tipi hatalarin kontrol altinda
tutulabilmesi ve O6rneklem sayisinin esit olmamasi durumunda Scheffe testi kullanilmaktadir. Bununla beraber
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Scheffe testi en dogrulayic1 Post-Hoc analizlerinden biri olarak kabul edilmektedir (Giirsul & Cilengir, 2011). 3. alt
problemde ise degiskenler arasi iligki, iligkinin yonii ve siddeti arastirildigi i¢cin Pearson korelasyon analizi
yapilmustir.

Bulgular

Bu bdliimde arastirma verilerinin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir. Katilimcilarin aile katilim
Olcegine vermis olduklar1 cevaplarin kisisel bilgiler formunda yer verilen degiskenlere gore analizleri yapilmis ve
ortaya ¢ikan bulgular tablolar halinde yorumlanarak sunulmustur.

Babalarin ilkokula Devam Eden Cocuklarimn Egitimlerine Katiim Diizeyleri

Babalarin aile katilim 6l¢egine vermis olduklar1 yanitlarin ortalamalar1 ve diizeyleri Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3

Aile Katilim Olgegi Ortalamalar

Alt Boyutlar X SS Diizey
Ev Temelli Katilim 3.75 0.704 Sik Sik
Okul — Aile Isbirligi Temelli Katilim 2.57 1.007 Nadiren
Okul Temelli Katilim 2.45 0.933 Nadiren
Aile Katilim Olgegi 2.92 0.751 Bazen

Tablo 3’e gore katilimcilarin(babalarin) aile katilim 6lgegine vermis olduklari cevap “Bazen” oldugu goriilmektedir.
Bununla birlikte babalarin aile katilim 6lgegine verdikleri cevaplarin diizeylerinin, ev temelli katilim alt boyutunda
“Sik Sik” oldugu, okul-aile igbirligi temelli katilim ve okul temelli katilim alt boyutunda ise “Nadiren” oldugu
gorlilmektedir. Buna gore katilimcilari olusturan babalarin ev temelli katilim alt boyutunda yiiksek katilim
gosterdikleri soylenebilir. Bunun yaninda okul-aile isbirligi temelli katilim ve okul temelli katilim alt boyutlarinda
baba katilim diizeylerinin ev temelli katilim alt boyutuna gére daha diisiik diizeyde oldugu tespit edilmistir. Olgek
biitiiniinde ise babalarin ¢ocuklarmin egitimine katiliminin alt boyutlara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir.

Babalarin Yaslaria Gore ilkokula Devam Eden Cocuklarinin Egitimlerine Katihmlarinin Incelenmesi

Babalarin yaslara gore ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimin diizeylerini analiz etmek igin
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir. Tablo 4’te babalarin yas degiskenine gore aile
katilim 6l¢egi puanlar ile okul aile igbirligi temelli katilim ve okul temelli katilim alt boyutlarinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik bulunamamistir (p>0,05). Ev temelli katilim alt boyutunda ise anlamli bir farklilik bulunmus ve
hangi gruplar arasinda farklilik oldugunun tespit edilmesi i¢in Scheffe testi uygulanmistir. Testin sonucuna gore 32
— 40 yas araliginda olan babalarin 52 ve {izeri yas araliginda bulunan babalara gore ev temelli katilim alt boyutunda
daha yiiksek katilim gerceklestirdikleri goriilmektedir (F=3.698, p=0.012). Diger gruplar arasinda anlamh bir fark
bulunamamustir.
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Tablo 4

Babalarin Yaslarina Gére "Aile Katilim Olgegi" ANOVA Testi Sonuglar

= Anlamh
Boyutlar Yas N X SS sd F Fark
(1)18-31 9 3,35 1,071
i 2)32-40 262 3,77 0,698
Ev Temell ~ 33,698 0012% 24
Katilim (3)41-51 225 3,76 0,674
(4)52 ve Uzeri 23 3,34 0,780
(1)18-31 9 2,31 1,070
Okul—Aile )37 49 262 2,56 1,028
Isbirligi Temelli 3 0,525 0,665
Katilim (3)41-51 ) 225 2,62 0,988
(4)52 ve Uzeri 23 2,42 0,953
(1)18-31 9 2,53 1,351
i 2)32-40 262 2,41 0,956
Okul Temelli 2) , , 3 0.757 0.518
Katilim (3)41-51 225 2,52 0,895
(4)52 ve Uzeri 23 2,33 0,881
(1)18-31 9 2,73 1,045
i 2)32-40 262 2,95 0,772
@ﬂe E(.atlhm (2) s ) 3 1,146 0.330
Olgegi (3)41-51 225 2,97 0,717
(4)52 ve Uzeri 23 2,70 0,692
p<0.05*

Babalarin Ailenin Gelir Durumuna Gére ilkokula Devam Eden Cocuklarimn Egitimlerine Katiimlarinin

incelenmesi

Aile gelir durumuna gore babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri analizi i¢in
ANOVA testi yapilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5

Aile Gelir Durumuna Gére Babalarin "Aile Katilim Olgegi" ANOVA Testi Sonuglar

Boyutlar Gelir Durumu N X SS sd F D Anlamh Fark
(1)0-8500 184 3,58 0,791
i 2)8501-25500 261 3,81 0,636 -
Ev Temelli (2) ’ ’ 3 6,160 0,000%* 12
Katilim (3)25501-42500 60 3,96 0,573 1-3
(4)42501 ve Uzeri 14 3,80 0,835
Okul — Aile (1)0-8500 184 2,48 1,020
isbirlizi 2)8501-25500 261 2,55 1,001
Isbirligi ) . . 3 3827 0,010 13
Temelli (3)25501-42500 60 2,87 0,955
Katiim (4)42501 ve Uzeri 14 3,12 0,847
(1)0-8500 184 2,38 0,955
i 2)8501-25500 261 2,41 0,919
Okul Temelli  (2) , , 3 4030 0,008* 13
Katilim (3)25501-42500 60 2,71 0,891
(4)42501 ve Uzeri 14 3,05 0,753
(1)0-8500 184 2,81 0,805
- 2)8501-25500 261 2,92 0,705
Aile Katlm (%) 305126 0,002% 1-3
Olgegi (3)25501-42500 60 3,18 0,713
(4)42501 ve Uzeri 14 3,32 0,668
p<0.05*
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Tablo 5’te de goriildigi gibi, aile gelir durumu degiskenine gore aile katilim 6lgegi puanlari ile 6lgekte bulunan ev
temelli, okul-aile igbirligi temelli ve okul temelli katilim alt boyutlarinda istatistiksel olarak anlaml bir farklilik
bulunmaktadir (p<0,05). Hangi gruplar arasinda farkliliklarin oldugunu tespit etmek amaciyla uygulanan Scheffe
testi sonucunda aile katilim 6l¢eginde ve tiim alt boyutlarinda 25501 — 42500 TL gelir araligina sahip babalarin
cocuklarimin egitimlerine katilim diizeyleri 0 — 8500 TL gelir araligina sahip babalara gére daha yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bununla birlikte ev temelli katilim alt boyutunda 8501 — 25500 TL gelir araligina sahip babalarin yine
0 — 8500 TL gelir araligina sahip babalara gore ¢ocuklarinin egitimlerine daha yiiksek katilim diizeyine sahip
olduklar1 da goriilmektedir (F=6.160, p=0.000).

Babalarin Egitim Durumuna Gére flkokula Devam Eden Cocuklarinin Egitimlerine Katiimlarinin
Incelenmesi

Babalarin egitim durumuna gore ilkokula devam eden cocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri analizi i¢in
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6
Babamn Egitim Durumuna Gére "Aile Katilim Olgegi" ANOVA Testi Sonuglar

Boudar  pBERL N X s s F o p g
(1)ilkokul 121 3,56 0,779 13
. (2)Ortaokul 88 3,48 0,785 1-4
Eztﬁfge”‘ (3)Lise 153 383 0,629 4 9957  0,000* ég
(4)Lisans 118 3,93 0,575 .4
(5)Lisansiistii 39 4,01 0,584 2-5
(1)ilkokul 121 2,53 1,015
Okul —Aile  (2)Ortaokul 88 2,40 1,170 1-5
Iﬁ:glelﬁl‘ (3)Lise 153 2,43 0938 4 6,152 0,000* gg
Katilim (4)Lisans 118 2,74 0,904
(5)Lisanststii 39 3,19 0,881
(1)ilkokul 121 2,44 1,010
~ (2)Ortaokul 88 2,38 0,998
%;z}l;eme“‘ (3)Lise 153 2,35 0,856 4 3,153 0,014* 3-5
(4)Lisans 118 2,50 0,849
(5)Lisansiistii 39 2,93 0,966
(1)ilkokul 121 2,84 0,804
. (2)Ortaokul 88 2,75 0,842 L5
gife;mﬂ‘m (3)Lise 153 2,87 0670 4 6,336 0,000* 2-5
(4)Lisans 118 3,06 0,668 3-5
(5)Lisansiistii 39 3,37 0,696
p<0.05%*

Tablo 6’ya gore, babalarin egitim durumuna goére ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Gruplar arasindaki farkliliklar1 belirlemek amactyla Scheffe testi
uygulanmigtir. Buna gore ev temelli katilim alt boyutunda ilkokul mezunu babalarin lise, lisans ve lisansiistii mezunu
babalara gore gocuklarinin egitimlerine daha az katilim gosterdikleri goriilmiistiir. Bununla birlikte ortaokul mezunu
olan babalarin da lise, lisans ve lisansiisti mezunu babalara gore cocuklarinin egitimlerine daha az katilim
gosterdikleri sonucuna da ulasilmaktadir (F=9.957, p=0.000). Okul-aile isbirligi temelli katilim alt boyutunda
lisanstistii mezunu babalarin ilkokul, ortaokul ve lise mezunu babalara gore cocuklarinin egitimlerine daha fazla
katilim gosterdikleri goriilmektedir (F=6.152, p=0.000). Okul temelli katilim alt boyutunda ise lisansiistii egitime
sahip babalarin lise mezunu babalara gore cocuklarimin egitimlerine daha fazla katilim gosterdikleri tespit edilmistir
(F=3.153, p=0.014). Aile katilim 6lcegine bakildig1 zaman lisansiistii egitim mezunu olan babalarin ilkokul, ortaokul
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ve lise mezunu babalara gore ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla katilim gosterdikleri sonucu ortaya ¢ikmistir
(F=6.336, p=0.000).

Babalarin Ailede Bulunan Cocuk Sayisina Gore Ilkokula Devam Eden Cocuklarinin Egitimlerine
Katilimlarimin incelenmesi

Babalarin ailede bulunan ¢ocuk sayisina gore ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri analizi
icin ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7
Ailede Bulunan Cocuk Sayisina Gore "Adile Katilm Olgegi" ANOVA Testi Sonuglart

— Anlamh
Boyutlar Cocuk Sayis1 N X SS sd F Fark
(1) 1 Cocuk 35 3,85 0,654
(2)2 Cocuk 241 3,80 0,709
Ev Temelli (3)3 Cocuk 178 3,72 0,668 4 3563 0007 -
Katilim (4)4 Cocuk 55 3,44 0,747
(5)5 ve Uzeri 10 3.97 0,786
Cocuk
(1)1 Cocuk 35 2,70 1,077
(2)2 Cocuk 241 2,60 1,053
Okul—Aile  (3)3 Cocuk 178 2,55 0951 4 o911 0.585
Isblrlhgl Temelli  (4)4 Cocuk 55 2,43 0,936
Katilim T
()5 ve Uzeri 10 287 1,042
Cocuk
(1)1 Cocuk 35 2,36 0,934
(2)2 Cocuk 241 2,49 0,984
Okul Temelli (3)3 Cocuk 178 2,48 0899 4 (880 0.475
Katilim (4)4 Cocuk 55 2,25 0,835
(5)5 ve Uzeri 10 242 0,758
Cocuk
(1)1 Cocuk 35 2,97 0,758
(2)2 Cocuk 241 2,96 0,786
Aile {i_atlhm (3)3 Cocuk 178 2,92 0,722 4 1,492 0.203
Olgegi (4)4 Cocuk 55 2,71 0,671
(5)5 ve Uzeri 10 3,09 0,692
Cocuk ’ ’

p<0.05%*
Tablo 7°de babalarin ilkokula devam eden c¢ocuklarinin egitimlerine katiliminin ailede bulunan gocuk sayisi
degiskenine gore aile katilim 6lgegi ve okul temelli katilim ile okul - aile isbirligi temelli katilim alt boyutlarinda
anlamli bir farklilik géstermedigi goriilmektedir (p>0.05). Ev temelli katilim alt boyutunda ise anlamli bir farklilik
oldugu goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi amaciyla yapilan Scheffe testi
sonucunda 2 ¢cocuga sahip olan babalarin 4 ¢ocuga sahip olan babalara gore ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlarimin
yiiksek oldugu goriilmiistiir (F=3.563, p=0.007).

Babalarin Aile Biitiinliigii Durumuna Gore ilkokula Devam Eden Cocuklarimin Egitimlerine Katihmlarinn
incelenmesi

Babalarin medeni durumuna gore ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri analizi igin t -
testi yapilmistir. Analiz sonuglart Tablo 8’de verilmistir.
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Tablo 8

Babalarin Aile Biitiinliigii Durumuna Gére "Aile Katilim Olgegi" t - Testi Sonuglar

Boyutlar Aile Biitiinliigii N X SS sd t p
Birlikte 502 3,74 0,704
Ev Temelli Katilim 517 -1,288 0,198
Ayn 17 3,96 0,701
_ Aile isbitlisi Birlikte 502 2,56 0,995
Okul .A1le Isbirligi 517 2.176 0,030*
Temelli Katilim Ayri 17 3,10 1,258
) Birlikte 502 2,45 0,930
Okul Temelli Katilim 517 -0,093 0,926
Ayri 17 2,47 1,055
. i ) Birlikte 502 2,92 0,745
Aile Katilim Olgegi 517 -1,412 0,159
Ayri 17 3,18 0,903
p<0,05*

Tablo 8’e gore babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlari medeni durum degiskenine gore
aile katilim o6lcegi ve ev temelli katilim ile okul temelli katilim alt boyutlarinda anlamli bir farklilik gostermedigi
goriilmustiir (p>0.05). Okul — aile isbirligi temelli katilim alt boyutunda ise anlamli bir farklilik bulunmustur. Buna
gore ailesinden ayr1 olan babalarin ailesi ile birlikte olan babalara gére ¢ocuklarinin egitimlerine daha fazla katilim
gosterdikleri gorilmektedir (t=-2.176, p=0.030).

flkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basar1 Seviyeleri ve Babalarin Demografik Ozellikleri
Cocuklarin akademik basar1 seviyeleri ile baba demografik degiskenleri asagida incelenmistir.
Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basari Seviyelerinin Babalarin Yaslarina Gire Incelenmesi

Babalarin yaslarina gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basar1 seviyelerinin analizi icin ANOVA testi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9

Babalarin Yaslarina Gére Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basar: Seviyeleri ANOVA Testi Sonuglart

Boyutlar Baba Yasi N X SS sd F p Anlamh Fark
(D)18-31 9 81,37 11,793
~ 2)32-40 262 88,77 9,558
Akademik ) 33321 0,020% 1-3
Bagari (3)41-51 225 90,40 9,428

(4)52 ve Uzeri 23 88,85 10,813

p<0.05*

Tablo 9’da babalarin yaglarina gore ilkokula devam eden cocuklarinin akademik basari seviyelerinin incelenmesi
icin yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlaml bir farklilik oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Farkliliklarin
hangi gruplar arasinda oldugunun tespit edilmesi i¢in yapilan Scheffe testi sonucunda 18-31 yas araligindaki
babalarin ¢ocuklarin akademik basarilari ile 41-51 yas araligindaki babalarin g¢ocuklarinin basarilar1 arasinda
anlamli bir farklilik oldugu gorilmistir (F=3.321, p=0.020). Buna goére 41 — 51 yas araligindaki babalarin
¢ocuklarmin akademik basarilarinin 18 — 31 yas araligindaki babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarindan yiiksek
oldugu goriilmektedir.

Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basari Seviyelerinin Ailenin Gelir Durumuna Gore Incelenmesi

Aile gelir durumuna gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basari seviyelerinin analizi igin ANOVA testi
yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 10
Ailenin Gelir Durumuna Gére Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basari Seviyeleri ANOVA Testi Sonuglart

. > Anlamh
Boyutlar Gelir Durumu N X SS sd F P Fark
(1)0-8500 184 86,76 10,560
Akademik (2)8501-25500 261 90,29 8,798 ; 24 0.000* 122
Basan (3)25501-42500 60 92,64 8,907 ’ ’ 1-3
(4)42501 ve Uzeri 14 91,94 8,492
p<0.05*

Tablo 10°da ailenin gelir durumuna gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basar1 seviyesinin incelenmesi
icin yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir. Gruplar arasindaki anlamli
farkliligin tespit edilmesi igin yapilan Scheffe testi sonucunda 0 — 8500 TL gelire sahip ailedeki ¢ocuklarin 8501 —
25500 TL ve 25501 - 42500 TL gelire sahip olan ailedeki ¢ocuklarin akademik basar1 seviyeleri arasinda anlamli bir
farklilik oldugu goriilmiistiir (F=8.224, p=0.000). Buna gore 0 — 8500 gelire sahip babalarin ¢ocuklarinin akademik
basarilar1 8501 — 25500 TL ile 25501 — 42500 TL gelire sahip babalarin ¢ocuklariin akademik basarilarindan daha
diisiik basar1 seviyesine sahip olduklar1 goriilmektedir.

I:lkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basari Seviyelerinin Babalarin Egitim Durumuna Gére
Incelenmesi

Babalarin egitim durumuna gore ilkokula devam eden ¢ocuklarinin akademik basari seviyelerinin analizi i¢in
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11

Babalarin Egitim Durumuna Gére Cocuklarimin Akademik Bagari Seviyeleri ANOVA Testi Sonuglart

Egitim - Anlamh

Boyutl N X SS d F

oyutiar Durumu ’ P Fark
(Dilkokul 121 85,74 10,940 }j

Akademix | (2Ortaokul 88 84,69 10,833 é;

ademi )

Basar1 (3)Lise 153 89,25 8,327 4 2675 0,000 2.4
(4)Lisans 118 9437 5,631 gi
(5)Lisanstistii 39 96,29 5,629 3.5

p<0.05%*

Tablo 11’de baba egitim durumunun ilkokula devam eden ¢ocuklarinin akademik basar1 seviyelerine gore
incelenmesi i¢in yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmaktadir (p<0,05). Gruplar
arasindaki farkliligin tespit edilmesi i¢in yapilan Scheffe testi sonucunda ilkokul mezunu olan babalarin ¢gocuklarinin
akademik basar seviyeleri ile lise, lisans ve lisansiistli mezunu olan babalarin ¢ocuklar1 arasinda; ortaokul mezunu
babalarin ¢ocuklarinin akademik seviyeleri ile lise, lisans ve lisansiistii mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin akademik
seviyeleri ve lise mezunu olan babalarin g¢ocuklarmin lisans ve lisansiistii mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin
akademik basarilar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur (F=26.755, p=0.000). Buna gére ilkokul mezunu olan
babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin lise, lisans ve lisansiistii mezunu babalarin ¢ocuklarinin akademik
basarilarindan daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Bununla beraber ortaokul mezunu olan babalarin g¢ocuklarinin
akademik basarilarinin lise, lisans ve lisansiistii mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarindan daha
disiik oldugu da goriilmistiir. Yine lise mezunu olan babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarinin lisans ve
lisansiistii mezunu babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilarindan diisiik oldugu da goriilmektedir.
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Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basar1 Seviyelerinin Ailede Bulunan Cocuk Sayisina Gore
Incelenmesi

Ailede bulunan ¢ocuk sayisina gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basar1 seviyelerinin analizi i¢in
ANOVA testi yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Ailede Bulunan Cocuk Sayisina Gore Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basar: Seviyeleri ANOVA Testi
Sonuclart

> Anlamh
Boyutlar Cocuk Sayisi N X SS sd F Fark
(1 Cocuk 35 92,04 8,882
(2)2 Cocuk 241 89,65 9,230
gkademlk (3)3 Cocuk 178 89,28 10,152 4 1,815 0.125
asari (4)4 Cocuk 55 87,27 10,272
(5)5 ve Uzeri Cocuk 10 85,33 8,302
p<0.05

Tablo 12’ye gore ailede bulunan ¢ocuk sayisina gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basari seviyelerinin
incelenmesi i¢in yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goériilmiistiir (p>0,05).

ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basar Seviyelerinin Aile Biitiinliigiine Gore incelenmesi

Aile biitiinliigiine gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basari seviyelerinin analizi i¢in t-testi yapilmistir.
Analiz sonuglart Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13

Aile Biitiinliigiine Gére Ilkokula Devam Eden Cocuklarin Akademik Basari Seviyeleri t-Testi Sonuglar

Boyutlar Aile Biitiinliigii N X SS sd F p
Akademik Birlikte 502 89,31 9,739

Basar1 Ayr 17 90,64 7,130 S17 1,834 0,176
p<0.05

Tablo 13’e gore aile biitiinliigiine gore ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basar1 seviyelerinin incelenmesi
icin yapilan analiz sonucunda gruplar arasinda anlamli bir farklilik bulunmadigi goriilmiistiir (p>0,05).

Babalarin ilkokula Devam Eden Cocuklarmini Egitimlerine Katilimi ile Cocuklarinin Akademik Basarilar
Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlar ile cocuklarinin akademik basarilart arasindaki
iligkinin incelenmesi i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyonu testi yapilmigtir. Analiz sonuglar1 Tablo 14’te
verilmistir.

Tablo 14

Babalarin Ilkokula Devam Eden Cocuklarimn Egitimlerine Katiimlar: Ile Cocuklarinin Akademik Bagsarilar:
Arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Analiz Sonuglar

Basar1 Durumu Aile Katiim Olgegi Toplam

Korelasyon(r) 1 0.140
Basar:1 Durumu Anlamlilik (p) 0.001*

N 519 519

. Korelasyon(r) 0.140 1
Aile Katilm Olgegi Anlamhilik (p) 0.001*
Toplam
N 519 519
p<0,05*
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Koklii ve digerleri (2006)’ne gore, korelasyon analizinde katsayir degerlerinin diizeyleri iliski yok (r=0), diisiikk
diizeyde iligki (r=0.01 — 0.29), orta diizeyde iligki (r=0.30 — 0.70) yiiksek diizeyde iliski (r=0.71 — 0.99) ve milkemmel
iligki (r=1.00) olarak belirtilmektedir. Buna gére Tablo 15 incelendiginde, aile katilim oOlgegi ile 6grencilerin
akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r=0.140; p=0.001).

Babalarin ilkokula Devam Eden Cocuklarimin Egitimlerine Ev Temelli Katihmlari ile Cocuklarinin
Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliskinin incelenmesi

Babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine ev temelli katilimlari ile ¢ocuklarinin akademik basarilar
arasindaki iligskinin incelenmesi i¢cin Pearson Momentler Carpim Korelasyonu testi yapilmistir. Analiz sonuglari
Tablo 15’te verilmistir.

Tablo 15

Babalarin Ilkokula Devam Eden Cocuklarimin Egitimlerine Ev Temelli Katilimlar Ile Cocuklarimin Akademik
Basarilart Arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Analiz Sonuglart

Basari Durumu Ev Temelli Katilimi
Korelasyon(r) 1 0.233
Basar1 Durumu Anlamlilik (p) 0.000*
N 519 519
Korelasyon(r) 0.233 1
Ev Temelli Katilhimi Anlamlilik (p) 0.000%*
N 519 519

p<0,05*
Tablo 15’e gore babalarin ilkokula devam eden c¢ocuklarinin egitimlerine ev temelli katilimlari ile ¢ocuklarinin
akademik basarilar1 durumlari arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski bulunmaktadir (r=0.233; p=0.000).

Babalarin ilkokula Devam Eden Cocuklarmin Egitimlerine Okul Temelli Katilimlar: ile Cocuklarinin
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin Incelenmesi

Babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine okul temelli katilimlari ile gocuklarinin akademik basarilar
arasindaki iligkinin incelenmesi igin Pearson Momentler Carpim Korelasyonu testi yapilmistir. Analiz sonuglart
Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16

Babalarin Ilkokula Devam Eden Cocuklarimin Egitimlerine Okul Temelli Katihmlar: Ile Cocuklarimin Akademik
Basarilart Arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Analiz Sonuglart

Basar1 Durumu Okul Temelli Katilm
Korelasyon(r) 1 0.062
Basari1 Durumu Anlamlilik (p) 0.005*
N 519 519
Korelasyon(r) 0.062 1
Okul Temelli Katiim Anlamlilik (p) 0.005%
N 519 519

p<0,05%*

Tablo 16°da gorildiigi gibi babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine okul temelli katilimlar: ile
cocuklarmin akademik basarilar1 durumlar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir ilisgki bulunmaktadir
(r=0.062; p=0.005).
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Babalarin ilkokula Devam Eden Cocuklarimin Okul — Aile Isbirligi Temelli Katihmlari ile Cocuklarmin
Akademik Basarilar1 Arasindaki iliskinin incelenmesi

Babalarin ilkokula devam eden cocuklarinin egitimlerine okul-aile igbirligi temelli katilimlar1 ile ¢ocuklarinin
akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in Pearson Momentler Carpim Korelasyonu testi yapilmustir.
Analiz sonuglar1 Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Babalarin Ilkokula Devam Eden Cocuklarimn Egitimlerine Okul-Aile Isbirligi Temelli Katilimlar: Ile Cocuklarinin
Akademik Basarilar: Arasinda Pearson Momentler Carpim Korelasyon Analiz Sonuglari

Okul Aile isbirligi Temelli
Basari Durumu ul Atle Isbirligi 1emelll

Katilim
Korelasyon(r) 1 0.093
Basar1 Durumu Anlamlilik (p) 0.034*
N 519 519
Okul Aile Isbirligi Korelasyon(r) 0.093 1
Temelli Katthm Anlamlilik (p) 0.034*
N 519 519

p<0,05*

Tablo 17’de babalarin okul — aile igbirligi temelli katilimlari ile gocuklarinin akademik basarilar1 durumlari arasinda
pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iligki bulunmaktadir (r=0.093; p=0.034).

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Cocuk bakimina ve egitim 6gretim faaliyetlerine katilimda annenin payinin ve sorumlulugunun biiyiik oldugu ancak
glinimiiz degisen ekonomik ve sosyal sartlar sebebiyle babalarin da ¢ocuk bakimi ve 6gretim etkinliklerine katilim
saglamasi gerektigi goriilmektedir. Bu kapsamda annenin ¢alisma hayatinda aktif rol almasi, babaya ¢cocuk bakimi
ve egitim ogretim faaliyetlerine katki saglama konusunda daha fazla sorumluluk yiiklemektedir (ACEV, 2019).
Babalarin bu sorumluluklarinin artmasi arastirmamizin 6nemini artirmaktadir.

Aragtirma kapsaminda 6ncelikle babalarm ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlarinin ne diizeyde
oldugunun dl¢iilmesi amaciyla babalarin aile katilim 6lgegine verdikleri cevaplardan elde edilen puanlarin analizleri
yapilmistir. Buna gore babalarin aile katilim Olcegine vermis olduklari cevaplarin “bazen” diizeyinde oldugu
gorililmistiir. Bunun nedenlerinin babalarin okul ve 6gretmenler tarafindan yeterli destek gérememesi, babanin gelir
durumlar1 ve egitim seviyelerinin farkli olmasi gibi nedenlere bagli olarak degistigi disiiniilebilir. Yapilan
arastirmalara bakildigi zaman yiiksek aile geliri ve egitim diizeyine sahip babalarin, cocuklarinin bakimina, egitim-
Ogretim hayatina ve sosyal yasamlarina daha fazla katilim sagladiklar1 goriilmektedir (Ahmeduzzaman &
Roopnarine, 1992; Gracia, 2014; Sahin & Demiriz, 2014). Giirsimsek, Girgin ve Kefi (2007)’nin 173 babadan olusan
orneklem ile babalarin katilim diizeylerini belirlemek iizere yaptiklar arastirmada okul ve dgretmenler tarafindan
yeterli destek alan baba katilimlari ile destek alamayan baba katilimi arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit
etmislerdir. Bu aragtirmanin okul temelli katilm ve okul-aile isbirligi temelli katilim alt boyutlar1 sonuglaria gore
okul ve Ogretmenler tarafindan diizenlenen egitim-6gretim etkinliklerinin babalara yonelik olmasi, babalarin
cocuklarinin egitim siireclerine katilimlarini artiracagi sdylenebilir.

Aile katilim 6lgeginin ev temelli katilim alt boyutunda ise babalarin vermis olduklari cevaplarin “sik sik” diizeyinde
oldugu gorilmektedir. Bu duruma neden olabilecek sebepler arasinda babalarin evlerinde ¢ocuklari ile daha fazla
nitelikli vakit gecirerek onlarin egitim-6gretim faaliyetlerine daha fazla dahil olmasi, evde daha rahat bir ¢alisma
ortaminin olmasi, babalarin koyduklar1 kurallara ¢ocuklarin daha fazla uymasi ve yapilan ¢aligmalarin kontroliiniin
daha kolay olmasi gibi sebepler sayilabilir. Seker (2009)’in aile katiliminin 6grencinin akademik basarisina etkisini
inceledigi ¢alismasinda ev temelli katilim alt boyutunda ailenin yiiksek diizeyde katilim gdsterdigini tespit etmistir.
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Isik ve Sahin (2022) yaptiklar1 arastirmada velilerin ev temelli katilim beceri ortalamasinin 4. sinifa devam eden
ogrenci velilerinin 1. smifa devam eden 6grenci velilerinden daha yiliksek oldugunu tespit etmistir. Bu kapsamda
ilgili literatiir incelendiginde arastirmamizda bulunan ev temelli katilim diizeyine verilen “sik sik” cevabi ile yapilan
arastirmalara dair ulasilan bulgular 6rtiismektedir.

Aile katilim 6lceginin okul-aile isbirligi temelli katilim alt boyutunda ise babalarin vermis olduklart cevaplarin
“nadiren” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Verilen cevaplarin bu sekilde ¢ikmasinin sebepleri arasinda babalarin
okul zamaninda ¢alisiyor olmasi, okulun babanin ig yeri veya evlerinden uzak bir yerde bulunmasi ve 6gretmen ile
babalarin arasinda iletisim kurmanin zor olmasi ve diizenlenen sinif etkinliklerinin daha ¢ok annelere yonelik olmast,
ebeveynlerin egitim-6gretim sorumluluklarinin yerine getirilmesinin tamamen 6gretmenler tarafindan yapilmasi
beklentisi ve babanin katilim konusunda kendini yetersiz gdrmesi gibi nedenler gosterilebilir. Anne ve babanin
calistig1 durumlarda annenin babaya nazaran ¢ocuklari ile daha fazla ilgilendigi goriilmektedir (Aldous vd., 1998).
Babalarin okul-aile isbirligi katilim1 boyutunda daha aktif olmalarim1 desteklemek amaciyla dgretmenler tarafindan
babalara yonelik etkinliklerin diizenlenmesi gerektigi soylenebilir.

Aile katilim olgeginin okul temelli katilm alt boyutunda ise babalarin vermis olduklar1 cevaplarin “nadiren”
diizeyinde oldugu goriilmektedir. Okul etkinliklerinin babalardan daha ¢ok annelere yonelik yapilmasi, 6grencinin
ilkokul diizeyinde son sinif olmasi, 6grencinin 6z bakim ve 6z yeterlilik becerilerini kazanmis olmasimnin bu duruma
sebebiyet verdigi diisliniilebilir. Bu kapsamda yapilan arastirmalara bakildiginda sinif seviyesi arttik¢a okul temelli
katilimin azaldigi sdylenebilir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonu¢ ve Tartisma

Aragtirmamizin ikinci alt probleminde ilkokula devam eden cocuklarin akademik basari seviyelerinin babanin
demografik degiskenlere gore degisip degismedigi incelenmistir. ilk olarak babalarin yas demografik degiskeninin
cocuklarimin akademik basarisina etkisine bakilmistir. Babalari aile katilim 6l¢egine verdikleri cevaplar neticesinde
41 — 51 yas araligindaki babalarin ¢ocuklarinin 18 — 31 yas araligindaki babalarin ¢ocuklarina gére daha basarili
oldugu goriilmektedir. Buradan yola ¢ikarak cocuklarin akademik basarilarinin babalarin yasina bagli olarak degistigi
goriilmektedir. Baba yasi arttikca ¢ocugun akademik basarisi da artmaktadir. Bu farkliligin nedenleri arasinda
babalarin yaglarinin ilerlemesi ile birlikte sahip olunan babalik tecriibeleri, babalik bilincinin artmasi, ¢ocuga
ayrilacak vaktin artmasi gibi durumlar gosterilebilir. Marsiglio’nun 1993 yilinda yaptigi ¢alismada yas olarak belirli
bir seviyeye gelmig babalarin ¢ocuklarinin egitim 6gretim faaliyetlerine daha fazla katilim gosterdikleri ve geng
babalara gore cocuklarinin gelisimlerine daha fazla katki sagladiklarini tespit etmistir.

Aragtirmamizda ailenin gelir durumunun ilkokula devam eden ¢ocuklarin akademik basarisinda etkili olup olmadigi
incelenmistir. Yapilan analiz sonucunda ailenin gelir durumu arttik¢a babanin ¢gocugunun egitimine katilimi artmakta
ve ¢ocugun akademik basaris1 da artmaktadir. Ulasilan bu sonucun sebepleri arasinda gelir seviyesi artan babalarin
kendilerine olan gilivenlerinin artmasi, ¢ocuklarina saglayacaklar1 maddi olanaklarin fazla olmasi ve kendilerini
gelistirme olanaklarinin daha fazla olmasi gosterilebilir. Ayrica gelir diizeyi arttikca babalarin g¢ocuklarina
sunacaklar1 ev ortamlarinin zenginlestirilmesi, sosyo-kiiltiirel gelisimi saglayacak sanat, spor gibi etkinliklere ayrilan
maddi kaynaklarin artmasi, 6grenmeyi destekleyecek ev ortamlar1 ve sosyal faaliyetlere ayrilacak kaynaklarin
artmas1 anlamina gelebilmektedir. Ust diizey gelire sahip ailelerde daha alt gelir durumuna sahip ailelere gore
cocuklarinin akademik basarisinin daha fazla olduguna dair sonuglara Ciftci ve Bal, 2015; Ozcan ve Aydogan, 2014;
arastirmalarinda ulagsmislardir.

Arastirmamizda ilkokula devam eden &grencilerin akademik basarilarinin babanin egitim durumuna gore degisip
degismedigine bakilmistir. Arastirma neticesinde ilkokul egitim diizeyine sahip babalarin lise, lisans ve lisansiistii
egitim diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarinin akademik basarisindan daha diistik ¢iktigi; bununla beraber ortaokul
egitim diizeyine sahip babalarin ¢cocuklarinin akademik basarisinin lise, lisans ve lisansiistii egitim diizeyine sahip
babalarin ¢ocuklarinin akademik basarisindan diisiik oldugu goriilmektedir. Arastirmada 6zellikle lisanstistii egitim
diizeyine sahip babalarin ¢ocuklarinin akademik basarilari en iist diizeyde bulunmustur. Bulgulara bakildigi zaman
babalarin egitim diizeyleri arttik¢a ¢ocuklarinin akademik basarilarinin artmakta oldugu tespit edilmistir.

Aragtirmamizda ailede bulunan ¢ocuk sayisinin ilkokula devam eden g¢ocuklarin akademik basarisimi etkileyip
etkilemedigi incelenmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda ailede bulunan ¢ocuk sayisi ile 6grencinin
akademik basarisi arasinda anlamli bir fark bulunamamigtir. Ulagilan bu bulgu sonucunda yapilan galigmalarin
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bazilari ile Ortiistiigli, bazilari ile de Ortlismedigi gorilmiistiir. Fantuzzo ve digerleri (2000) ailede bulunan gocuk
sayisinin ¢ocugun akademik bagarisini etkilemedigi sonucuna ulagmislardir.

Aragtirmamizda aile biitiinliigiiniin cocugun akademik basarisim etkilemedigi goriilmektedir. Ogrenci akademik
basaris1 ve aile biitiinliigii arasinda anlaml bir fark bulunamamasina sebep olarak ¢alismaya katilan ve aile biitlinliigii
olmayan babalarin az sayida olmasi gosterilebilir. Bununla beraber Hawkins ve ark. (2007)’nin yaptiklar
calismalarda bosanmis olan ve g¢ocuklarindan ayri yasayan babalarin cocuklarina karsi daha fazla hassasiyet
gosterdikleri ve ¢ocuklart ile daha fazla etkili ve saglikli iletisimde bulunduklarini belirtmektedir. Bunun neticesinde
bosanmis olan babalarin ¢ocuklarina ayirdiklar: siirenin daha kaliteli oldugu ve ¢ocugunun akademik basarisinda
daha fazla etkin olduklarinin goriildiigiinii tespit etmislerdir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuc ve Tartisma

Aragtirmamuzin {igiincii probleminde degiskenler arasindaki iliski incelenmistir. Ilkokul 6grencilerinin babalarinin
cocuklarimin egitimlerine katilim seviyeleri ile gocuklarinin akademik basarilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi
amaglanmistir. Bu kapsamda yapilan analizler sonucunda babalarin aile katilim 6lcegine verdikleri cevaplara gore
babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilim seviyeleri ile ¢ocuklarin akademik basarisi arasinda
pozitif yonde ve diisiik diizeyde iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gore baba katilimi arttik¢a 6grencinin
akademik basari seviyesinin de arttig1 sdylenebilir. Arastirmamizda ulasilan bu iligkinin nedenleri arasinda; ¢cocugun
akademik etkinliklerine sadece anne katiliminin yetersiz kalmasi, anne egitim diizeyinin diigiik olmasi, cocugun aileyi
bir biitiin olarak gdrmesi sebebiyle baba figiiriiniin 6grencinin akademik hayatinda daha etkin olma beklentisi,
degisen sosyo-ekonomik hayatin babalara aktif roller yiliklemesi, annenin yofun c¢alisma temposu igerisinde
bulunmasi, babaya iliskin toplum goriislerinin farklilagsmasi, babalarin egitim diizeylerinin yiikselmesi, babalarin
babalik rol modeline iliskin bakis agilarinin degismesi gosterilebilir.

Aragtirmamizin alt boyutlaria bakildigi zaman babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine ev temelli
katilim seviyesi ile g¢ocuklarin akademik basarilar1 arasinda pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu
gorlilmektedir. Babalarin ev temelli katilimi ile ¢ocuklarin akademik bagarilar1 arasinda iliskinin pozitif yonde ve
aile katilim dlgeginden daha yiiksek seviyede olmasina sebep olarak babalarin ¢ocuklari ile ilgilenecek zamani evde
bulabilmeleri, yine babanin egitime kars1 alg1 diizeyi ve egitim seviyesinin yiiksekligi, babalarin ¢ocuklarinin evde
gerceklestirdikleri tekrar, ev 6devi gibi egitim-6gretim faaliyetlerine verdikleri 6nem soylenebilir.

Ikinci alt boyut olan babalarin ilkokula devam eden gocuklarinin egitimlerine okul aile isbirligi temelli katilim
seviyesi ile cocuklarin akademik basarilar arasindaki pozitif yonde ve diisiik diizeyde bir iliski oldugu goriilmektedir.
Babalarin okul-aile isbirligi temelli katilimi ile ¢ocuklarin akademik basarilart arasinda pozitif yonde iligski olmasinin
sebepleri arasinda 6grencilerin babalarinin 6gretmenleri ile tanigmasini, sinifi ile ilgilenmelerini, sinif etkinliklerine
aktif olarak katilmalarin1 6nemsedikleri, ev ve okul kurallarinin birbirlerine paralel olarak uygulanmasinin fayda
saglamasi olarak gosterilebilir. Disiik diizeyde iliski olmasina sebep olarak ise; dgretmenlerin babalarin katilim
gosterecegi etkinlikleri gbz ardi etmeleri olarak gosterilebilir.

Ugiincii alt boyutta babalarin ilkokula devam eden c¢ocuklarmin egitimlerine okul temelli katilim diizeyleri ile
cocuklarin akademik basarilar1 arasindaki iliskinin yine pozitif yonde ve diisiik diizeyde gerceklestigi sonucuna
ulagtlmigtir. Okul temelli baba katilimi ile ¢ocugun akademik basarisi arasinda diisiik diizeyde iliski olmasinin
sebepleri arasinda babalarin ¢ocuklarinin okul etkinliklerine katilim saglayacak vakti bulamamalari, sinifta bulunan
diger veliler ile tanigmalarin1 6nemli gdrmemeleri, baba egitim diizeylerinin yeterli seviyede olmamasi, babalarin
okul ve smif gezilerini gereksiz goérmeleri, babalara yonelik etkinliklerin kisithi olmasi, okul ydneticisi ve
6gretmenlerin babalara yonelik katilimini gerek gérmemesi sayilabilir. Bu kapsamda yapilan aragtirmalara bakildigi
zaman Patrikakou (2008) ve Deslandes (2009) babalarin okul ve siif etkinliklerine katilimlarinin diigiik seviyede
gerceklesmesine sebep olarak okul yonetici ve Ogretmenlerin babalara yonelik egitim-0gretim faaliyetlerini
kisitladiklart sonucuna ulagsmislardir. Arastirmamizin iiglincii alt problemine iligkin bulgularda babalarin ilkokula
devam eden ¢ocuklarinin egitimlerine katilim diizeyleri ile cocuklarin akademik basarilari arasinda pozitif yonde bir
iligki bulunmustur.

Sonug olarak bu arastirmada; babalarin ilkokula devam eden ¢ocuklarimin egitimlerine katilim diizeyi babanin yasi,
ailenin gelir durumu, babanin egitim durumu, ailede bulunan g¢ocuk sayisi ve aile biitlinliigii demografik
degiskenlerine gore farklilagtig1 ve babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine katilimlarinin ¢ocuklarin akademik basarisi
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tizerinde etkisi oldugu belirlenmistir. Bununla beraber ¢alismanin 6nemli ve anlamli bir yordayicisi olarak babalarin
ilkokula devam eden ¢ocuklarimin egitimlerine katilmalarinin ¢ocuklarinin akademik basarilari {izerinde babanin
yasinin, gelir durumunun ve babanin egitim diizeyinin etkili oldugu goriilmiistiir.
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Oz

Bu ¢alismanin amaci, Tiirk¢enin ana dil ve yabanci/ikinei dil olarak 6gretimi ¢alismalarinin yil, yontem, veri toplama araglari,
veri analiz teknikleri, ¢calisma gruplari/¢alisma dokiimanlari ve konulari agisindan genel olarak nasil bir goriiniime sahip
oldugunu ortaya koymaktir. 2023-2025 yillari ile sinirlandirilan bu arastirmada Google Scholar veri tabaninda yer alan
yabancr/ikinci dil olarak Tiirkce 6gretimi ve ana dil olarak Tiirkge Ogretimi alaninda yapilan ¢aligmalar betimsel tarama
yoluyla toplanmis ve 443 makaleden olusan dokiiman, icerik analizi ile incelenmistir. Arastirmanin sonucunda elde edilenlere
gore yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ¢aligma sayisinin (r=189) 2023 yilinda yogunlastigi, en ¢ok kullanilan yontemin
(n=248) nitel arastirma yontemi oldugu, veri toplama aract olarak (n=319) en c¢ok dokiimanlarin kullanildigi, c¢aligma
gruplarinin en ¢ok dokiimanlar ve goriisme yapilan grenciler oldugu goriilmiistiir. incelenen ¢alismalar konu bakimindan ise
en ¢ok makale/ders kitab1 incelemesine agirlik vermektedir. Ana dil olarak Tiirkge 6gretimi ¢alisma sayisinin ise (n=64) 2024
yilinda yogunlastigi, en ¢ok kullanilan yontemin (n=91) nitel aragtirma yontemi oldugu, veri toplama araci olarak »=88) en ¢ok
dokiimanlarin kullanildigi, ¢alisma gruplarinin en ¢ok dokiimanlara yonelik materyaller ve goriisme yapilan 6grenci ve
dgretmenler oldugu goriilmiistiir. Konu bakimindan ise ¢alismalarda en ¢ok dort temel dil becerisine agirlik verilmektedir. ki
alan i¢in genel goriiniime bakildiginda kurum, program, 6grenci yogunlugunun uzun yillardir varligini siirdiirmesiyle bilimsel
¢alisma alaninin daha yogun olacagi diisiiniilen ana dil olarak Tiirk¢e 6gretiminin; son iki yilda yine kurum sayisi, program ve
Ogrenci bakimindan kisitli sayilara sahip alan yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminden bilimsel anlamda daha az
incelendigi/ilgilenildigi sonucuna ulasilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkcenin ana dil ve yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi, arastirma, yonelim ve tercihler.

General Overview of Orientations and Preferences in Research on Teaching Turkish
as a Native Language and as a Foreign/Second Language in Terms of Certain

Criteria
Abstract

The aim of this study is to reveal the general overview of studies on teaching Turkish as a mother tongue and as a
foreign/second language in terms of year, methodology, data collection tools, data analysis techniques, study
groups/documents, and topics. Limited to the years 2023-2025, this research collected studies in the fields of teaching Turkish
as a foreign/second language and teaching Turkish as a mother tongue from the Google Scholar database through descriptive
scanning, and the 443 articles were analyzed using content analysis. The results show that the number of studies on teaching
Turkish as a foreign/second language is concentrated in 2023 (n=189), the most frequently used method is qualitative research
(n=248), documents are the most frequently used data collection tool (n=319), and the study groups are mostly documents and
students interviewed. In terms of subject matter, the studies examined primarily focus on article/textbook reviews. The number
of studies on teaching Turkish as a mother tongue was concentrated in 2024 (n=64), the most frequently used method was
qualitative research (n=91), documents were most commonly used as data collection tools (n=88), and the study groups were
mostly those that utilized materials related to documents and interviewed students and teachers. In terms of subject matter, the
studies primarily focused on the four basic language skills. Overall, for both fields, the preference for teaching Turkish as a
mother tongue, which has a higher concentration of institutions, programs, and students, was lower. The field of teaching
Turkish as a foreign/second language, which has a limited number of institutions, programs, and students during the period
under consideration, was more frequently chosen for scientific study.

Keywords: Teaching Turkish as a native language and as a foreign/second language, research, orientation, and preferences
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Giris

Ogrencilerin iletisimde istenen diizeyi yakalayabilmesi dili iyi kullanmalarina baglidir. Yabancy/ikinci dil veya ana
dil olarak Tiirk¢e 6gretimi dersi kapsaminda hedeflenen temel nitelik 6grencilerin kendilerini iyi ifade edebilmeleri
ve kendilerine ifade edilenleri dogru sekilde algilamalaridir. Ders materyalleri ve nitelikli 6gretmen bileseninde
ogrenci, Tiirkge lizerinde hakimiyet kurarak giiclii bir iletisim donanimi kazanacaktir. Ana dil ve yabancy/ikinci dil
Ogretimini inceleyen arastirmacilarin ¢alismalarinda halihazirdaki bu ve benzeri durumlar goriiniirlitk
kazanmaktadir. Bu dogrultuda literatiire hiz kesmeden yeni makaleler eklenmektedir.

Yabanct/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ve ana dil olarak Tiirkce 6gretimi alanlar1 akademik anlamda biiylimekte
ve gelismektedir. Tiirkce dersi kapsaminda verilen yabanci/ikinci ve ana dil egitimi, alan arastirmacilari tarafindan
cesitli perspektiflerde detayli bir sekilde analiz edilmektedir. Dil becerileri, s6z varligi, dersin igleyisinde kullanilan
program ve ders kitaplar1 vb. materyaller, 6gretim yontem ve teknikleri gibi bir¢ok konuda Tiirkce Ogretimi
arastirmalara konu olmaktadir. Son yillarda konularin g¢esitlenmesi ve arastirmalarin sayisinin artmasiyla bu artigin
incelenmesi glindeme gelmektedir.

Aljaradat ve Yildiz’in (2024) belirttigi tizere Tiirkge 6gretimi alanindaki arastirmalart niceliksel aginin yaninda
niteliksel olarak incelemeye almak gerekmektedir. Tiirkge ile ilgili yapilan caligmalardaki degerlendirmeler;
gelecege yonelik insa edilecek izlence ve programlara yol goOstermesi, Ogretmenlerin halihazirda iginde
bulunduklar1 durumlar1i metodolojik bir bakis agisiyla inceleyebilmesi ve ogrenciler i¢in daha uygun smif
durumlarini, konulari, uygun yontem-tekniklerini segebilmesi yoniinden belirleyici olacaktir. Bu c¢alismalarin
siniflanmasi ve ¢esitli degiskenlere gore analizi, ayn1 zamanda akademisyenlerin durumu daha aciklayici hale
getirebilecekleri, ekleme ve ¢ikarma yapilacak bir tabana yayabilecekleri ve {izerine insa edebilecekleri bir baglam
olusturmalar1 agisindan 6nem kazanmaktadir. Bilim alanlarinda yiiriitiilen akademik calismalarda yeni fikirler ve
tartigmalar tiretilerek bilgiler paylasilir ve akademik iletisim saglanir (Ozan ve Kose, 2014, s. 117).

Akademik calisma veri tabanlarinda; egilim ve yonelim belirleme ¢alismalarina, derleme c¢aligmalarina ve
bibliyometrik analizlere sik¢a rastlanmaktadir. Son yillarda ana dil olarak Tiirk¢e alaninda yiiksek lisans ve doktora
tezlerini, makale ve bildirileri inceleyen arastirmalara drnek olarak sunlar verilebilir: iki dillilik ve Tiirkce iizerine
bibliyometrik analiz (Demirbas, 2025), dinleme ile ilgili lisansiistii tezler (Onal ve Maden, 2024), metindilbilim
bibliyografyasi (Kog, 2024), alanindaki yazma egitimiyle ilgili lisansiistii tezler {izerine bir inceleme (Demirel,
2023), iist diizey diisiinme becerileri ile ilgili caligmalarin bibliyometrik analizi (Yildirim Suna ve Benzer, 2023),
oz yeterlik ile ilgili arastirmalarn egilimleri (Maden ve Ozgen, 2023), Tiirkiye’de dil bilgisi 6gretimi iizerine
hazirlanan lisansiistii tezler hakkinda bir meta analiz ¢alismasi (Goger ve Arslan, 2018), soru sorma tizerine yapilan
calismalarin bibliyometrik analizi (Goger ve Kurt, 2022). Yine son yillarda yabanci dil olarak Tiirk¢enin igerik
analiz caligmalarina 6rnekler ise su sekildedir: Yabancilara Tiirk¢e 6gretimi ile ilgili lisansiistii tezlerdeki egilimler:
bir igerik analizi (Sevim, Mercan, Sevim, 2023), yabanci ve ikinci dil olarak Tiirkge 6gretiminde Tirk dizi ve
filmleri: bir meta-sentez ¢alismasi (Eryilmaz, 2024), Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde akademik Tiirkce
ogretimi (Kaya Ulker, 2024).

Alanyazinda, yukarida drnekleri sunuldugu iizere, Tiirkge 6gretimi iizerine yapilan makaleleri belli dlciitlere gore
degerlendiren bircok caligma bulunmaktadir. Bu g¢aligmalarin bir¢ogunun o6zellikle belli bir konu iizerinden
sinirlandirtlip ilgili konunun metriklerini sunmasi dikkat ¢ekmektedir. Tiirkgenin ana dili ve yabanci/ikinci dil
olarak Ogretimi lizerine yapilan calismalarda, belli konularin ne siklikla ele alindigindan ziyade; makalelerin genel
olarak hangi alan ve konulara odaklandigini belirlemenin gerekli oldugu diisiiniilmektedir. Bu ¢aligma, konu
sinirlamasi olmaksizin alandaki ¢aligmalar1 genel olarak incelemesi ve son birka¢ yildaki ¢aligsmalarin devami
niteliginde ivme kazanan (2023-2025) akademik {iretimlerin alan tercihlerini ve konu yonelimlerini ortaya koymasi
acisindan 6zgiin deger tasimaktadir.

Arastirmanin Kapsami ve Amaci

Ulkemizde ana dil olarak Tiirkge &gretimine muhatap olan &grenci sayisi oldukga fazladir. Milli Egitim

Bakanliginin 6rgiin egitim istatistiklerine gére 2023-2024 yil1 itibariyle iilke ¢apinda ana dil olarak Tiirk¢e 6Zreten

toplam 18.850 ortaokul bulunmaktadir (MEB, 2025). Bununla birlikte Kse ve Ozsoy’un (2020) da belirttigi {izere

yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e Ogreten kurum sayist 2020 yili itibariyle 100’lin {izerindedir. Tiirkiye’nin

uluslararasi alanda etkinliginin artmasiyla birlikte Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak 6grenimi de kiiresellesmenin
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bir yansimasi olarak artis géstermektedir. Bir yabanci dil bilmenin 6tesinde ikinci bir yabanci dil bilmenin ihtiyag
olarak gorildiigii glinlimiizde farkli meslek gruplari igerisindeki insanlar; kendilerini gelistirme, mesleklerinde daha
iyl performans sergileme, iyi bir egitim alma veya diinyanin goriilmeye deger cografyalarii gezip gorme vb.
amaglarla yabanci dil 6grenmeyi bir ihtiyag olarak gormektedirler (Goger, 2017, s. 314). Tirk kiiltiirliniin;
mutfaginin ve tarihinin zenginligi, Tiirk dizi sektoriiniin ilgiyi tizerinde toplamasi, uluslararasi 6grencilere saglanan
imkanlarin ¢oklugu gibi faktorlere bagli olarak cesitli nedenlerle dilin dgretilmesinin her gecen giin yayginlastigi
izlenmekte ve bunun dogal bir sonucu olarak bu alana dair yapilan akademik incelemelerin ve ¢aligmalarin sayisi
artis gostermektedir.

Bu aragtirmada 2023-2025 yillar1 arasinda ana dil olarak Tiirk¢e Ogretimi ve yabanci/ikinci dil olarak Tiirkce
Ogretimi alanlarinda yapilan 443 calismanin incelenen ozellikleri dogrultusunda alan tercihlerinin ve konu
yonelimlerinin nasil bir genel gdriiniim sundugunu ortaya koymak amaglanmuistir.

1. Arastirmalarin yillara gore dagilimlari nasildir?

2. Arastirmalarin; yontem, veri toplama araglari, veri analiz tiirli, ¢calisma grubu/calisma materyaline gore
dagilimi nasildir?

3. Arastirmalarin ¢aligma konularina gore dagilimi, tercih ve yonelimleri nasildir
Yontem

Arastirmanin Deseni

Bu galigmanin desenini nitel paradigmaya bagli dokiiman incelemesi olusturmaktadir. Nitel arastirmada veri analizi
cesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamina gelir. Her nitel aragtirma farkli birtakim 6zellikler tasir ve veri analizinde
birtakim yeni yaklagimlari gerektirir. (Yildirim ve Simsek, s. 221, 2011). Elde edilen veriler toplam 443 makaleden
betimsel analiz ve igerik analizi yoluyla incelenmistir. Bulgulardaki ilk 5 tablo betimsel analiz gerektirirken son
arastirma sorusunun igerigi dogrultusunda 6.tabloya igerik analizi uygulanmasi yoluna gidilerek analiz
cesitlemesine gidilmistir.

Veri Toplama Araci

Aragtirmada Google Scholar veri tabaninda ana dil olarak Tiirk¢e ve yabanci/ikinci olarak Tiirk¢e anahtar
kelimeleriyle yapilan arama sonucu ulasilan 443 makalenin bilgileri; yil, yontem, veri toplama araglari, veri analiz
bigimleri degiskenlerine gore belirlenip incelenmek iizere hazirlanan belgeye not edilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Aragtirmada Google Scholar veri tabaninda ana dil olarak Tiirk¢e ve yabanci/ikinci olarak Tiirkge anahtar
kelimeleriyle yapilan arama sonucu ulasilan 443 makalenin tam metinlerine ulasilmistir. Makalelerin inceleme
nesnesine dahil edilme kriterleri ;2023-2025 yilinda yaymlanmis olmasi, Google Scholar veri tabaninda “Ttiirkgenin
ana dil olarak 6gretimi”, “Tiirk¢enin yabanci/ikinci dil olarak dgretimi” anahtar kelimeleriyle indekslenmesi olarak
belirlenmis ve tarama sonucunda rastlanan bildiri ve kitap boliimleri calismaya dahil edilmemistir. Ulasilan
makalelerin her birinin yontem kismi incelendikten sonra veriler bilgisayar {izerinden hazirlanan dijital belgedeki
ilgili kategorilere not edilmistir. Makaleler yilina, yontemine, veri toplama araclarma, veri analiz yontemlerine,
calisma grubu/calisma dokiimanlarina ve konularina ayrildiktan sonra ilk iki arastirma sorusu i¢in betimsel analiz,
son arastirma sorusu igin ise igerik analizi uygulanmigtir. Bulgulardaki ilk 5 tablo betimsel analiz gerektirirken son
arastirma sorusunun igerigi dogrultusunda 6. tabloda igerik analizi verilerine yer verilmis olup bu sekilde bir
uygulama ile analiz ¢esitlendirilmesi yoluna gidilmistir.

Simirhliklar

Bu arastirma Google Scholar veri merkezinden 2023-2025 yillar1 arasinda erisilen ¢aligmalarla sinirli tutulmustur.
2025 yilindaki ¢aligmalar, verilere son erigim tarihi itibariyle (07.05.25) ulasilan ¢alismalar ile sinirlandirilmustir.
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Arastirmada Gecerlik ve Giivenirlik

Aljaradat ve Yildiz’in (2024) aktardigina gore, Robert ve Priest (2006) arastirma verilerinin farkli bir arastirmaci
tarafindan incelenmesinin aragtirmanin giivenirligini arttirdigini belirtmistir. Bu dogrultuda 6lgme degerlendirme
uzmanindan goriis alinarak calismanin gilivenirligi saglanmistir. Caligma bulgularinda Miles ve Huberman’in
(2016) formiilii (Giivenirlik = goriis birligi / goriis birligi + goriis ayriligt X 100) kullanilmis ve kodlayicilar
arasindaki uyum %90 olarak hesaplanmistir.

Bulgular

Bu bolimde 2023-2025 yillar1 arasinda yapilmis olan yabanci/ikinci ve ana dil olarak Tiirkce 0Ogretimi
arastirmalarinin y1l, yontem, veri toplama tiirii, veri analizi tiirli, ¢alisma grubu/calisma dokiimanlar1 ve konularina
gore tercihleri tablolar halinde gosterilmistir.

Tablo 1

Incelenen Arastirmalarin Yillara Gore Dagilimimin Goriiniimii

Yabancy/Ikinci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalarinin Yillara Gére Ana Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarinin Yillara Gore
Dagilimi Dagilim1
Yil f % f %
2023 189 58,7 26 21,49
2024 118 36,6 64 52,89
2025 15 4,7 31 25,62
Toplam 322 100 121 100

Tablo 1°den de goriilebilecegi gibi yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda yillara gore makale sayilart
frekans ve yiizde sekliyle verilmistir. Buna gore ¢alisma sayisinin yogunlastigi yil yilizde 58,7 ile 2023 tiir. Sonraki
iki yilda yiizde 36,6 ve 4,7 ile azalma izlenmektedir. Ana dil olarak Tiirk¢ce 6gretimi alaninda yillara gére makale
sayilan frekans ve yiizde sekliyle verilmistir. Buna gore calisma sayisinin yogunlastigi yil yiizde 52,89 ile 2024°te
dikkat ¢ekici bir ivmelenme yaganmustir.

Tablo 2

Incelenen Arastirmalarin Yontemlere Gove Dagilimimin Goriiniimii

Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarinin Yontemlere — Ana Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarmin Yontemlere Gore

Gore Dagilimi Dagilim1
Yontem f % f %
Nitel 248 76,23 91 75,21
Nicel 49 15,12 25 20,66
Karma 25 7,72 5 4,13
Toplam 322 100 121 100

Tablo 2’deki verilere gore yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 2023-2025 yillarinda yayimlanan 322
makaleye kullanilan yontemlere gore bakildiginda en ¢ok tercih edilen yontemin yiizde 76,23 oran ile nitel, en az
uygulanan yontem ise yiizde 7,72 oran ile karma yontem arastirmasi tercih edilmistir. Nitel yontemin diger iki
yontemin sayisinin toplamindan fazla oldugu dikkat cekmektedir. Tablo 2’den de goriilebilecegi gibi ana dil olarak
Tiirkge dgretimi alaninda 2023-2025 yillarinda yayimlanan 121 makalede tercih edilen yontemlere bakildiginda en
cok tercih edilen yontem ylizde 75,21 oran ile nitel aragtirma, en az uygulanan yontem ise %4,13 ile karma yontem
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arastirmasidir. Bu alanda da nitel yontemin diger iki yOntemin sayisinin toplamindan fazla oldugu dikkat
¢ekmektedir.

Tablo 3

Incelenen Arastirmalarin Veri Toplama Araclarina Gore Dagilimimin Goriintimii

Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarinin Veri Ana Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Aragtirmalarinin Veri
Toplama Araci Tiirline Gore Dagilimi Toplama Araci Tiiriine Gére Dagilimi

Tiir f % Tiir f %
Dokiiman Inceleme 319 68,7 Dokiiman Inceleme 88 57,1
Goriisme 88 19 Goriisme 42 27,3
Olgek 39 8,4 Olgek 12 7.8

On Test Son Test 14 3 On Test Son Test 9 5,8
Gozlem 4 0,9 Gozlem 3 2
Toplam 464 100 Toplam 154 100

Tablo 3’ten de goriilebilecegi gibi Tiirkgenin yabanci/ikinci dil olarak 6gretimi alaninda 2023-2025 yillarinda
yayimlanan 322 makale i¢in toplanan veri toplama tiirii tercihi frekans sekliyle gosterilmektedir. Coklu kodlamadan
dolay1 322 makalede toplam 464 veri toplama tiiri bulunmaktadir. En ¢ok dokiiman inceleme (#=319), en az tercih
edilen veri toplama tiirii ise gézlem (n=4) olmustur. Ana dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 2023-2025 yillarinda
yayimlanan 121 makale i¢in ¢oklu kodlamadan dolay1 saptanan toplam 154 veri toplama aracindan en ¢ok
dokiiman incelemesi (n=88), en az tercih edilen veri toplama tiiriiniin ise gozlem teknigi (#=3) oldugu goriigmiistiir.
Tabloda dokiiman inceleme tiirliniin agirlikli olmasi aragtirmacilarin basili/yazili materyaller iizerinden arastirmaya
yoneldiklerini gostermektedir.

Tablo 4

Incelenen Arastirmalarin Analiz Teknigine Gore Goriiniimii

Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalarinin Veri Ana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Arastirmalarinin Veri Analiz

Analiz Teknigine Gore Dagilimi Teknigine Gore Dagilimi
Analiz Teknigi f % Analiz Teknigi f %
Icerik Analizi 125 38,5 Icerik Analizi 51 43,2
Betimsel Analiz 146 45 Betimsel Analiz 42 35,6
Betimsel+Parametrik Analiz 44 13,5 Betimsel+Parametrik Analiz 18 15,2
Parametrik Analiz 11 3 Parametrik Analiz 7 6
Toplam 326 100 Toplam 118 100

Tablo 4’teki verilere gore yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretimi alaninda 2023-2025 yillarinda yayimlanan 322
makale icin toplanan verilerin analiz tiirii tercihi frekans sekliyle gosterilmektedir. Tabloda analiz tekniklerinin
makale sayisin1 agmasinin nedeni ¢oklu kodlamadan kaynaklanmaktadir. En ¢ok tercih edilen veri analizi tiirii
betimsel analizi (n=146), en az tercih edilen veri analiz tiirii ise parametrik (t- testi, ANOVA vb.) (n=11) analizdir.
Ana dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 2023-2025 yillarinda yayimlanan 121 makalenin 3 adet derleme makale
olmasindan dolay1 toplam veri analiz teknigi 118’dir. Toplanan verilerin analiz tiirii tercihi frekans sekliyle
gosterilmektedir. En ¢ok tercih edilen veri analizi tiirii igerik analizi (n=51), en az tercih edilen veri analiz tiirii ise
parametrik (t- testi, ANOVA vb.) (n=7) analizdir. Tabloda analiz tekniginin betimsel ve igerik analizinde siklik
gostermesi nitel aragtirma yaklasimi ve veri toplama araglarindan dokiiman inceleme yogunluguyla dogru oranti
sergilemektedir.
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Tablo 5

Incelenen Arastirmalarin Calisma Grubu/Calisma Dokiimanina Gore Dagilimimin Goriiniimii

Yabanci/ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarini Olusturan Ana Dil Olarak Tiirkge Ogretimi Arastirmalarini Olusturan

Caligma Grubu/Dokiiman Dagilim1 Calisma Grubu/Dokiiman Dagilimi
Calisma Grubu/Caligma Dokiiman f % Calisma Grubu/Calisma Dokiiman f %
Dokiiman 209 63,1  Dokiiman 60 45,1
Ogrenci Goriisleri 87 26,3 Ogrenci Gériisleri 36 27,1
Ogretmen Goriisleri 20 6,0  Ogretmen Goriisleri 27 20,3
Akademisyen Goriisleri 15 4,6  Akademisyen Goriisleri 6 4,5
Toplam 331 100 133 100

Tablo 5’te Yabancr/ikinci dil olarak Tiirkge 0gretimi alanindaki arastirmalarda birden fazla ¢aligma grubu veya
dokiiman tiirii bir arada kullanilabildigi i¢in, incelenen calismalar kapsaminda toplam 331 veri kaynag: tespit
edilmistir. Tabloda ¢aligma grubu/calisma dokiimanlarinin makale sayisini agsmasinin nedeni ¢oklu kodlamadan
kaynaklanmaktadir. En ¢ok tercih edilen calisma grubu/ ¢alisma materyalini dokiimanlar (#=209), en az tercih
edilen calisma grubu/ c¢alisma materyali ise akademisyenlerin goriisleri (n=15) olusturmaktadir. Ana dil olarak
Tiirkgce Ogretimi alaninda 2023-2025 yillarinda yayinlanan 121 makalede ¢oklu kodlamadan kaynakli toplam
frekans 133°tiir. En cok tercih edilen ¢aligma grubu/ ¢alisma materyalini dokiimanlar (#=60), en az tercih edilen
calisma grubu/ calisma materyali ise akademisyenlerin goriisleri (n=6) olusturmaktadir. Tablo incelendiginde her
iki alanda aragtirmalarin yazili/basili metinleri incelemeye yoneldigi goriilmektedir.

Tablo 6

Incelenen Arastirmalarin Konularina Gére Dagilimi Goriiniimii

Yabancy/ikinci Dil Olarak Tiirkce Arastirmalarinin Konularina Gore Ana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Arastirmalarmin Konularina
Dagilimi Gore Dagilimi
Yil Konu f % Yil Konu f %
Temel Dil Becerileri 30 14.6 Temel Dil Becerileri 8 34,78
Dil Bilgisi Ogrenme Alan 12 5,86 Dil Bilgisi Ogrenme Alan1 1 435
S6z Varligt 9 4,40 S6z Varligt 2 8,70
Materyal Kullanimi 27 13,17 Materyal Kullanim1 5 21,73
2023 Ogrenci/ Ogretmen Goriisii 33 16.10 2023 Ogrenci Ogretmen Goriisleri 4 17.40
Yontem ve Teknik Kullanimi1 7 3.43 Yontem Teknik Kullanimi 3 13,04
Makale/Tez/ Ders Kitab1 Inceleme 87 42,44 Makale/Tez/ Ders Kitabi Inceleme _
205 100 23 100
Temel Dil Becerileri 13 10,93 Temel Dil Becerileri 20 31,25
Dil Bilgisi Ogrenme Alani 6 5.04 Dil Bilgisi Ogrenme Alani 5 3.12
S6z Varligt 5 420 S6z Varligi 4 6,25
Materyal Kullanimi 18 15.12 Materyal Kullanim1 14 21,88
2024 Ogrenci/ Ogretmen Goriisii 18 15.12 2024 Ogrenci Ogretmen Gériisleri 16 25
Yontem ve Teknik Kullanimi 9 7,57 Yontem Teknik Kullanimi 8 12,5
Makale/Tez/ Ders Kitab1 inceleme 50 42,02 Makale/Tez/ Ders Kitab1 Inceleme _
119 100 64 100
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Tablo 6 (Devam)

Incelenen Arastirmalarin Konularina Gére Dagilimi Goriiniimii

Yabanci/Ikinci Dil Olarak Tiirk¢e Arastirmalarmin Konularma Gére |Ana Dil Olarak Tiirkce Ogretimi Arastirmalarinim Konularina Gére
Dagilimi Dagilim
Temel Dil Becerileri 2 15,38 Temel Dil Becerileri 7 22,58
Dil Bilgisi Ogrenme Alani 1 7,69 Dil Bilgisi Ogrenme Alani 1 3,23
S6z Varligi 1 7,69 S6z Varligi 1 323
Materyal Kullanimi 3 23,08 Materyal Kullanimi 8 25,81
2025 == v P 2025 =~ e o -

Ogrenci/ Ogretmen Goriisii 1 7,70 Ogrenci Ogretmen Goriisleri 8 25,81
Yontem ve Teknik Kullanimi 2 15,38 Yontem Teknik Kullanimi 6 19,34
Makale/Tez/ Ders Kitab1 Inceleme 3 23,08 Makale/Tez/ Ders Kitabi Inceleme

13 100 31 100

Tablo 6’da yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 2023-2025 yillarinda yayinlanan 322 makale icin
toplanan verilerin konu tercihlerine gore siklig1 (frekansi) gosterilmektedir. Buna gore yabanci/ikinci dil olarak
Tiirkce 6gretiminde 2023 yilinda en ¢ok makale/ders kitab1 inceleme (#n=87), 2024 yilinda en ¢ok makale/ders
kitab1 inceleme (n=50), 2025 yilinda ise makale/ders kitabi inceleme (#n=3) ve materyal kullanimi1 konulu
calismalarin (n=3) 6n planda oldugu saptanmistir. Kategorilenen konu sayilarinin sonraki yillarda bir onceki yila
gore azaldig1 gozlemlenmektedir. Tablo 6’nin sag siitununda ana dil olarak Tiirkge 6gretimi alaninda 2023-2025
yillarinda yayinlanan 121 makale igin toplanan verilerin konu tercihlerine gore sikligi gosterilmektedir. Buna gore
ana dil olarak Tiirkge 6gretiminde 2023 ve 2024 yillarinda en ¢ok temel dil becerileri (n=8 + n=20), 2025 yilinda
ise makale/ders kitab1 inceleme (#=8) ve dgrenci-0gretmen goriisleri konulu galigmalarin (#=8) 6n planda oldugu
saptanmigtir. Tabloda her iki alanda dil bilgisi ve soz varligi konularinin olduk¢a diisilk oranda kaldigi
gorlilmektedir.

Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Aragtirmanin sonucunda elde edilenlere gore yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge 6gretimi ¢alisma sayisinin (n=189)
2023 yilinda yogunlastig1, en ¢ok kullanilan yontemin (n=248) nitel arastirma yontemi oldugu, veri toplama arac1
olarak (n=319) en ¢ok dokiimanlarin kullanildigi, ¢aligma gruplarinin en ¢ok goriisme yapilan 6grenciler oldugu
gorlilmustiir. Calismalar konu bakimindan ise en ¢ok makale/ders kitab1 incelemesine agirlik vermektedir.

Ana dil olarak Tiirk¢e 6gretimi ¢aligma sayisinin ise (n=64) 2024 yilinda yogunlastigi, en ¢ok kullanilan yontemin
(n=91) ile nitel arastirma yontemi oldugu, veri toplama araci olarak (n=88) en ¢ok dokiimanlarin kullanildigi,
calisma gruplarinin en ¢ok dokiimanlara yonelik materyaller ve goriisme yapilan 6grenci ve 6gretmenler oldugu
goriilmustiir. Caligmalar konu bakimindan ise en ¢ok dort temel dil becerisine agirlik vermektedir.

Aragtirma nitel yontemin nicel ve karma yonteme gore belirgin bir sekilde daha sik tercih edildigini gdstermektedir.
Bu durum literatiirdeki bazi calismalarla benzerlik gostermektedir: Maden ve Onal (2021), Maden (2021), Can vd.
(2024). Siklik farkinin olasi nedenlerinden biri egitim bilimlerindeki nitel paradigmanin iistiinliigiidiir. Olgiim
kolayligi ve wverilerdeki ayrmtinin 6n plana c¢ikarilmasindan dolayr nitel yontemin yiikselis gosterdigi
disiiniilmektedir. Nitel paradigmaya bagli olarak diger dagilim kategorileri (veri toplama araci, veri analizi ve
calisma grubu) sarmal bir bigimde ve dogru orantili olarak dokiiman, icerik ve betimsel analiz sayisini
arttirmaktadir. Bu caligmaya benzer diger bir ¢alismada Aljaradat ve Yildiz (2024), 2018-2022 yillar1 aras1 yapilan
yabanci/ikinci dil olarak Tiirk¢e ¢aligmalarinin yaridan fazlasinin nitel yontemle yapildigi belirlenmistir. Buna gore
2018-2025 y1l araliginda nitel caligmalarda y1gi1lma oldugu sdylenilebilir. Nitekim Biiyiikikiz (2014)’in ¢aligmasina
dayanilarak on y1l1 askin bir siiredir nitel aragtirma liderliginin gecerliligini korudugunu gostermek miimkiindjir.

Veri toplama araglarinin dokiiman analizi ile yazili materyaller lizerinden yapilmasi var olan bir durumun tespitine
yonelik aragtirma sorular1 soruldugunu gostermektedir. Fakat aragtirmacilarin durum tespitinin yaninda art1 deger
getirecek fikirlerinin denenmesini saglayan uygulamali- deneysel ¢alismalar yiiriitmesi gerektigi diislintilmektedir.
Son ii¢ yilda istenen egitim durumlarin olusturulmasi veya istenmeyen egitim durumlarinin 6nlenmesine katki
saglamay1 amaglayan bu ¢alismada bulgular deneysel arastirmalarin eksikligi acik¢a gostermektedir. Statik etkiye
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sahip yazili/basili materyal inceleme arastirmalarindan dinamik etki giicli veren saha aragtirmalara dogru bir denge
saglanmasinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Calisma gruplarmin tercihinde ise ¢alisma nesnesi olarak dokiiman (n = 60+209) makalede yer alirken 6grenci,
O0gretmen ve uzman goriislerinin yer verildigi toplam makale sayisinin (n= 122+69) olmasi toplumla karsilikli
gorilis aligverigine dnem verildigini ve fikirlerin degerlendirildigini gdstermektedir. Goriisme sonucu elde edilen
veriler diger aragtirmacilara yol gosterici olacaktir. Bu da egitim degeri olan ve katki potansiyeli yiiksek bir durum
olarak diistiniilmektedir.

Yabanct/ikinci dil olarak Tiirk¢e makalelerinin konularinin incelenmesi sonucunda 2023- 2024 ve 2025 yillarinda
cesitli ders kitaplari yogunlugu ortaya konmaktadir. Bu sonu¢ Maden (2021)’in, Tiirk¢e egitiminde yiiksek lisans
tezlerinin daha ¢ok ders kitab1 konusunda incelendigi sonucuyla ortiismektedir. Buna ek olarak bu yillarda
makalelerin mercek altina alindigi meta-sentez, derleme ve inceleme ¢aligmalarinin siklig1 artmistir. Bu durum
akademik anlamda iiriinlerin egiliminin yogunlastig1 alam1 gérmeyi kolaylastirmaktadir. Donthu vd. (2021), biiyiik
hacimli bilimsel verileri kesfetmek ve analiz etmek icin popiiler ve titiz bir yontem olan bibliyometrik analizin,
belirli bir alanin evrimsel niianslarin1 ¢ézerken yeni gelisen ¢alisma alanlarina da g1k tuttugunu belirtmektedir.
Akademik yaynlarin temel dil becerilerine odaklandig1 (Aydeniz & Haydaroglu, 2021; Boyac1 & Demirkol, 2018)
goriilse de genellikle ele alinan temel dil becerileri konusu 2024 yilinda 2023 yilina gore yiizde 56, 67 oraninda
diisme egilimi sergilemistir. Yine 2023 yilindan 2024 yilina gelindiginde dil bilgisi 6grenme alani yiizde 50
diiserken materyal kullanimina yonelik konular yiizde 33,33 gerileme kaydetmistir.

Iki alan icin genel goriiniime bakildiginda kurum, program, dgrenci yogunlugunun uzun yillardir varligini
siirdiirmesiyle bilimsel ¢alisma alaninin daha yogun olacagi diigiiniilen ana dil olarak Tiirk¢e 0gretiminin; son iki
yilda yine kurum sayisi, program ve 6grenci bakimindan kisitli sayilara sahip alan yabanci/ikinci dil olarak Tiirkge
6gretiminden bilimsel anlamda daha az incelendigi/ ilgilenildigi sonucuna ulagilmaktadir.

Oneriler

e Yapilan calismalarda en fazla tercih edilen yontemler arasinda 6ne ¢ikan nitel aragtirma yaklasimi, sosyal
bilimlerde ve dzellikle durum tespiti acisindan islevsel bir yontem oldugu i¢in tercih edilmesinde yarar
vardr.

e Arastirmalarda ortaya konulan diisiincelerin tutarli ve saglam bir sekilde temellendirilmesi i¢in karma
yontemli aragtirmalara da agirlik verilebilir.

e Konu bakimindan egilimin diisiis sikligini1 agiklamak icin biiyiik ¢apli ¢aligmalar yapilabilir.

e Arastirma konusu ile ilgili 2024 yilindan sonraki ¢aligmalarin incelenmesiyle giincel egilimler konusunda
alanyazina katk: saglanabilir.

e Arastirma konusunun farkli degiskenler acisindan incelenmesine yonelik bibliyometrik analiz ve meta-
analiz ¢aligmalar1 yapilabilir.

e Genel gorinimii cesitli tekniklerle agiklayan bibliyometrik ve meta-analiz g¢aligmalarina yonelik
program/arag¢ kullanmak, metodolojik anlamda arastirmaciya zamandan kazang saglayabilir.
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