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) Ilkokullarda Uluslararasi Bakalorya
IIk Yillar Program (PYP) Uygulamalari

Gelis Tarihi: 24.04.2013 Levent YAYCI
Kabul Tarihi: 10.03.2014

Oz

Egitimde siire¢ ve ¢iktilarin uluslararasi diizeyde taninabilmesi ve 6zellikle
Avrupa Kredi Sistemi gibi sistemlere akredite olabilmek ve evrensel diistinebilen
insanlar yetistirebilmek i¢in ulusal egitim programlarina ek uluslararasi egitim
programlar1 da pek ¢ok iilkede uygulanmaktadir. Bu programlardan birisi de
Uluslararas1 Bakalorya Organizasyonu (International Baccalaurette Organization-
IBO) tarafindan olusturulmus olan 'PYP' (Primary Years Programme- ilk Yillar
Programi-) programidir.

Halen tilkemizde uygulanmakta olan ve Ogrencilere kendi 6grenme
stireglerinde inisiyatif alma becerisi kazandirarak bagimsiz 6grenenler olmalarini
saglamaya calisan yapilandirmacilik yaklasimiyla benzer bakis acisinda olan,
ogrencilerin kendi tecriibelerine ve daha 6nce 6grendiklerine dayanarak anlam
olusturmasi yaklasimini 6ne ¢ikartan PYP programinin icerik boyutunun ve 6grenci
kazanimlariin tanimlanmasi bu ¢alismanin ana amacidir.

Bu ¢alismada, PYP icerik boyutunda yer alan ve 6grencilere kazandirilmasi
ongorilen belli bilgiler, tutumlar, beceriler, somut eylemler gibi sorgulama temalarinin
ve '6grenen profili' denilen ve evrensel anlamda kendini gerceklestirmeyi bagsarmis bir
insanda gozlemlenmesi gereken ozelliklerin var olan Milli Egitim Programi'nin
zenginlestirilmesini saglayabilecegi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: IB (Uluslararas1 Bakalorya), PYP (ilk Yillar Programi),
Ogrenen Profili

" Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi Egitim Fakiiltesi, RPD Anabilim Dal1. ygtlev@yahoo.com



Levent YAYCI .
Ilkokullarda Uluslararasi Bakalorya Ilk Yillar Programi (PYP) Uygulamalar:

Practices of International Baccalaureate
Primary Years Program (PYP) In Primary Schools

Abstract

In order to be accredited to such systems as the European Credit System as
well as to educate people who can universally think, international educational programs
besides national educational programs are practiced in many countries for the process
and outcomes in education to be recognized at international level. One of the programs
in question is Primary Years Program (PYP) established by International Baccalaureate
Program.

The aim of this study is to define the curriculum framework and students gains
of the PYP program which puts an emphasis on the sense-making approach which is
based on students' own experiences and what they previously learned, which is similar
to the constructivist approach currently implemented in Turkey and enabling students
to become independent learners by providing them with the ability to take the initiative
in their own learning-process.

In this study, it is suggested that such themes of inquiry as certain information,
attitudes, skills and concrete actions intended to get students to gain in parallel with the
curriculum framework of PYP and what is called 'learner profile' that every individual
with the universal sense of the self should have be likely to enrich the current National
Educational Program.

Keywords: IB (International Baccalaureate), PYP (Primary Years Program),
Learner Profile
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Giris

Kiresellesme, geleneksel toplumsal yapilart bireysellesme,
yabancilasma, bilisim, yeni degerler ve yasam bicimleri gibi etmenlerle
degisime zorlamaktadir. Toplumlar bu zorlamalar karsisinda bir yandan kiiresel
degisime ayak uydurabilme diger yandan da kendi degerlerini ve kiiltiirlerini
koruyabilme, ekonomik ve teknolojik agidan gii¢lii tilkelerin ideoloji ve kiiltiir
dayatmalarina kars1 koyabilme icin yeni toplumsal ve milli beceriler
gelistirebilme konusunda ¢aba igerisindedirler.

Toplumlarin, kiiresellesmenin avantajlarindan yararlanmak,
dezavantajlarindan korunabilmek i¢in milli ve manevi degerlerini koruyan ve
sahip ¢ikan, vatansever (Parelius ve Parelius, 1987), kendi kiiltiiriinii ve
tarihini iyi bilen, yerel gereklilikleri g6z ardi etmeyen (Tezcan, 2002) , evrensel
diisiinebilme yetisine sahip (Rosovsky, 1995; Prokash & Esteva, 1998) bilgi
toplumunun gelisimine katki saglayabilecek (Drucker, 1993) elestirel ve
analitik giicti yiikksek (Ennis, 1987), diisiinen, sorgulayan, iireten, arastiran
(Ergtin, 1994), ahlak konusunda bilin¢li ve sorumlu davranislar gosterebilecek
degerleri olan (Yurdabakan, 2002), rekabet giicii yiiksek, esnek, mantiki riskler
alabilen, problem ¢dzme ve bagimsiz karar alabilme becerisi yiiksek, girisimci
ve inisiyatif sahibi bireyler yetistirebilmesi giinimiizde biiytik 6nem
kazanmistir. Belirtilen nitelikte bireyler yetistirilebilmesi ve kiiresellesme ile
birlikte egitimde akreditasyon, siire¢ ve c¢iktilarinin uluslararasi diizeyde
taninabilmesi gibi konular egitim sistemlerinde ve egitimin niteliginde bazi
degisiklikler yapilmasini zorunlu kilmaktadir.

Egitimde degismeyi kaginilmaz kilan genel veya 6zel pek ¢ok gelisme
bulunmaktadir. Bilgi patlamasi, bilginin dogasina iliskin felsefi goriislerin
cesitliliginin artmasi, beynin yeni siirlarmin kesfedilmesi, 6grencilerin ve
ogretmenlerin davraniglarinin degismesi, tutum ve degerlerdeki degismeler,
cesitli toplumsal kesimlerin taleplerinin artmasi, isgilicliniin dogasinin
degismesi, is yasaminin kalitesindeki degismeler ve tirlinlerin hizla eskimesi
gibi faktorler egitim ve Ogretim siireclerinde degismeyi somut bigimde
etkilemekte ve egitim programlarinin temel 6gelerinin kesin ve statik bigimde
belirlenememesine neden olmaktadir (Ornstein & Hunkins (2004); Sentiirk,
2008; Ozdemir (2000) akt:;Ozdemir, 2011).

Kiiresel egitim uygulamalarinda amag, yasanabilir bir gelecek
olusturmak i¢in tiim temel stratejik 6geleri sunma, uzlasmayi saglama,
kaderciligi ve ilgisizligi ortadan kaldirmadir. Ayrica degisimci ve baris¢il bir
diinya yaratmak icin ortak tutkulari olan, diinyaya agik, kendine giivenen,
esitligi savunan, kiiltiirel ve tinsel zenginlige onem veren 6grencilerin
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Ilkokullarda Uluslararasi Bakalorya Ilk Yillar Programi (PYP) Uygulamalar:

yetistirilmesi amag¢lanmaktadir (Dogan, 2002). Degismeye uyum
saglayabilecek, degismeyle birlikte yenilenecek gorev ve sorumluluklarinda
basarili olacak bireyleri yetistirmek de egitimin sorumlulugundadir (Sen,
2007). Okul, kiiresellesen diinyanin evrensel degerlerini ve evrensel degerlerle
celismeyecek ve milli kimligi koruyacak degerleri bireylere aktarabilecek bir
orgiitsel kiiltiir olusturmak zorundadir. Bununla birlikte okul, ulusal degerleri
evrensel degerlere tasiyarak da evrensel kiiltiiriin olusmasina katkida
bulunabilir (Celik, 2000).

Egitimde siire¢ ve ciktilar1 uluslararasi diizeyde taniabilmesi ve
ozellikle Avrupa Kredi Sistemi gibi sistemlere akredite olabilmek ve evrensel
diisiinebilen insanlar yetistirebilmek i¢in ulusal egitim programlarma ek
uluslararast egitim programlari da pek ¢ok iilkede uygulanmaktadir. Bu
programlardan birisi de Uluslararasi Bakalorya Organizasyonu (International
Baccalaurette Organization -IBO) tarafindan degisik yas diizeyleri i¢in
olusturulmus olan uluslararasi egitim-ogretim programlaridir.

Merkezi Cenevre'de bulunan Uluslararas: Bakalorya Organizasyonu
uluslararasi diploma saglayan ve kar amaci glitmeyen bir egitim kurumu olarak
1968 yilinda kurulmustur. IB programi ise 1970 yilinda uygulanmaya
baslanmustir.

Organizasyonun asil kurulus nedeni, 6grencilerin uluslararasi
hareketliligini kolaylastirmak olarak tanimlanmistir (Chmelynski, 2005). IBO
tarafindan hazirlanan programlarda onceleri 6zellikle 2. diinya savasi sonrasi
Avrupa'da sayilart hizla artan diplomatlar ve uluslararast islerde c¢alisan
insanlarin ¢ocuklarint hedef grup olarak secilmistir. Bunda siklikla tilke
degistiren ve adaptasyon problemi ¢ceken hedef gruptaki cocuklarin uluslararasi
bir standartta, 6zel bir program dahilinde, gittikleri tilke fark etmeksizin egitim
alabilmeleri oncelikli diisiince olmus ve bu amagla uluslararasi bakis agisiyla
birlestirilmis distince ve degerlerle yapilandirilmis “uluslararasi okullar”
kurulmustur (Haywood, 2005; Ates, 2011).

IB programlar1 PYP (ilk yillar programi- 3 ile 12 yas aras1), MYP (orta
yillar programi-12 ile 16 yas arasi) ve DP'dir (Diploma programi-16 ile 19 yas
arasi) (IBO, 2013).

Bu programlardan 'PYP' (Primary Years Programme- Ilk Yillar
Programi, 1997 yilindan itibaren uygulanan ve 3-12 yas aras1 6grencilerin sinif
icinde ve disinda kesfedici yonde gelismelerine odaklanan bir programdir.
Program uluslararasi gegerliligi olan disiplinler arasi bir egitim programidir.

stratejileri hakkinda yol gosteren uluslararasi bir miifredat modeline sahiptir
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(IBO, 2012a).

Diinyada Kasim 2012 itibariyle 93 iilkede 970 okulda PYP programi
uygulanmaktadir (IBO, 2012b). Tirkiye'de PYP uygulayan 11 okul
bulunmaktadir (IBO, 2012b). Bu okullar arasinda devlet okullar:
bulunmamaktadir. PYP bir diploma programi degildir. Dolayisiyla 6grenciler
PYP (ilk Yillar Programi)'den degil, PYP'yi uygulayan okullardan mezun
olmaktadirlar. IBO, PYPbaglantili bir diploma ya da sertifika vermemektedir.

IBO (2006), PYP programinin okullarda uygulanip, gerceklestirilmesi
icin bir program modeli, degerlendirme rehberi, program gereklilikleri,
standartlar ve uygulamalar adli kaynaklar1 i¢eren bir kilavuz yayinlamistir.
Programi uygulayan okul tarafindan en az yedi yasindan itibaren okuldaki
ogretim dilinin disinda, baska bir dili daha 6grenmek icin egitim imkanlar
saglanmak zorundadir. Kilavuza Iki dilde (esit agirlikli) egitim yapan okullarin
tictincti bir dili 6grencilerine 6gretme zorunlulugu yoktur.

PYP hazirlanirken dikkate alinan en 6nemli nokta, 6grencilerin belirli
bir bilgi birikimine sahip olmalarinin hedeflenmesinin yani sira, bu bilgiye
ulasirken belli tutumlar, beceriler de gelistirmesi gerektigi, bunlar1 ne oranda
gelistirebildiklerinin bazi eylemlerle somut halde goriilebilmesi ve en sonunda
da 'ogrenen profili' denilen ve evrensel anlamda kendini gergeklestirmeyi
basarmig bir insanda goézlemlenmesi gereken o6zelliklerin olusmasi
gerektiginin de programin en Onemli pargasi olarak diistiniilmesidir
(Camlikaya, 2007).

PYP'nin uygulandig1 okullarda Milli Egitim Bakanligi'nin 6gretim
programinda 6grenilmesi zorunlu olan tiim konularin ve {initelerin islenmesi
esastir. Bu okullarda MEB programindaki tiim tiniteler her sinif diizeyinde alt1
bilgi temasi altinda ”PYP sorgulama iiniteleri” olarak diizenlenir ve
ogrencilerin sorgulama yontemi ile bilgiye ulagmalart saglanir. Boylece
islenmesi zorunlu tniteler, PYP'nin uluslararasi bakis agisi ve evrensel
degerlere ulasma amaci dogrultusunda zenginlestirilir,

Bu anlamda PYP bir program ¢ergevesidir. Bu ¢ergevenin icinde yer
alan sorgulama temalar1, kavramlar, beceriler ve tutumlar var olan Milli Egitim
Programi'nin zenginlestirilmesini saglar.

Bu program siirecinde, 6grenciler evrensel bir zihniyete sahip olmakta,
ogrenme islemi sirasinda farkinda olmalar1 saglanmakta ve 6grenmeye karst
olumlu tutum gelistirmeleri desteklenmektedir. Boylece, yasam boyu 6grenen
bireyler haline gelmekte, geleneksel derslerin yani sira giinliik hayatta anlaml
ogrenmeleri de gerceklestirerek gercek hayati da yansitmaktadirlar.

PYP'nin amaglarindan birisi 6grencilerin uluslararasi diisiinceye sahip
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diinya insanlar1 olabilmelerine katki saglamaktir. Bunu saglarken 6grencilerin
milli degerlerini ve kiiltiirel kimliklerini korumak da 6nemlidir. PYP uygulayan
okullar Milli Egitim Genel ve Ozel amaglarma sadik kalarak ve ilgili
kazanimlar1 gelistirerek bu amaca hizmet ederler.

PYP, 6grencilerin diinya insanlari olmalarmi 'IB Ogrenen Profili' ad:
ozellik sunlardir (IBO, 2008) :
Arastiran-Sorgulayan (Inquirers): Ogrenciler, dogal meraklarini
gelistirirler. Arastirma ve sorgulama icin gerekli becerileri kazanmislardir.
Etkin olarak 6grenmekten zevk duyarlar ve bu 6grenme agki 6miir boyu stirer.
Bilgili (Knowledgeable): Ogrenciler yerel ve kiiresel gegerlik acisindan 6nem
tastyan kavram, konu ve sorunlar1 arastirirlar. Boylece, farkli disiplinler
hakkinda derin bir bilgi birikimine ve anlayisa sahip olurlar.
Diisiinen (Thinkers): Ogrenciler karmasik sorunlar1 ¢6zmek, mantikli ve
ahlakli kararlar vermek igin elestirel ve yaratici diisiinme becerilerini
kullanmada inisiyatif sahibidirler.
fletisim kuran (Communicationers): Ogrenciler bilgileri ve diisiinceleri
birden fazla dilde yaratici bicimde ve kendine giivenerek algilar ve aktarirlar.
Bagkalariyla etkin ve istekli bigimde ¢alisirlar.
flkeli (Principled): Ogrenciler dogruluk, diiriistliik, hakkaniyet, adalet ve
saygl duygularia sahiptirler. Davranislar1 ve bunlarin sonuglar1 karsisinda
sorumluluk duyarlar.
Acik goriislii (Open-minded): Ogrenciler kendi kiiltiirlerini ve kisisel
tarihlerini bilir ve takdir ederler. Oteki bireylerin ve toplumlarin bakis acilarina,
degerlerine ve geleneklerine saygilidirlar. Farkli bakis acilarini bulmaya ve
degerlendirmeye aligiktirlar ve bu konudaki tecriibelerini gelistirmeye
isteklidirler.
Duyarh (Caring): Ogrenciler insanlarin gereksinimlerine ve duygularina
kars1 duyarli ve saygilidirlar. Hizmete 6zveriyle yaklagirlar, baskalarimin
yasamlar1 ve ¢cevre tizerinde olumlu bir etki yaratmaya calisirlar.
Riski goze alan (Risk-takers): Ogrenciler alisiilmadik durumlara ve
belirsizliklere cesaretle ve ihtiyatla yaklasirlar. Yeni gorevleri, fikirleri ve
stratejileri kesfetmek icin gerekli bagimsiz bir ruha sahiptirler. inandiklari
seyleri savunurken cesur ve anlagilirdirlar.
Dengeli (Balanced): Ogrenciler kendilerinin ve baskalarinin sagligi,
mutlulugu agisindan zihinsel, bedensel ve duygusal dengenin 6nemini bilirler.
Doniisiimlii diisiinen (Reflective): Ogrenciler kendi 6grenme siireclerini ve
deneyimlerini dikkatle incelerler. Ogrenmelerini ve kisisel gelisimlerini
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desteklemek i¢in giiclii ve zayif yonlerini ve sinirlarini degerlendirebilirler.

IBO'nun altigeni incelendiginde, ortada &grenciye kazandirilmasi
gereken kavramlar, beceriler, tutumlar ve eylemler, ikinci boliimde disiplinler
arasi alanlar (matematik, sosyal bilimler, dil, sanat, bilim ve teknoloji, kisisel,
sosyal ve fiziksel egitim) dis boliimiinde ise, sorgulama konularmin yer aldig
temalar vardir. Tiirkiye'de PYPuygulayan okullarda gorev yapan 6gretmenler,
planlarim1 Milli Egitim Egitim Programi'n1i PYP temalarina uyarlayarak
hazirlarlar.

Gezegeni paylasma Kim oldugumuz

Kendimizi Bulundugumuz
duzenleme

bigimimiz

Ddnyanin igleyigi Kendimizi ifade etme
yollanmiz

International Baccalaureta Organisation. The Primary Years Programme. Web:
http://www.ibo.org/pyp/documents/schools guide pyp.pdf, 30 Ocak 2012 tarihinde
almmustir.

Ogrenciye kazandirilmas: gereken kavramlar, beceriler, tutumlar ve
eylemlerden bazilari sunlardir:

Kavramlar: Ogrencilerin 6gretim programindaki sekil (neye
benziyor?), islev (nasil ¢alisiyor?), sebep-sonug (ni¢in bdyle olmus?), degisim
(nasil degisiyor?), baglanti (baska seylerle nasil baglaniyor?), bakis agis1 (farklt
bakis agilar1 neler olabilir?), sorumluluk (sorumluluklarimiz nelerdir?),
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dontistimlii diisiince (nasil biliriz?) kavramlarini anlamasidir.

Beceriler: PYP sorgulama tiniteleri araciligiyla 6grencilerin temel
yasam becerilerini ve yasamdaki giicliiklerin tistesinden gelebilecek ileri diizey
becerileri edinmeleridir. Beceriler kazandirilirken 'Ogrencilerin ne
yapabilmelerini istiyoruz?'sorusu kritik sorudur. PYP'nin tizerinde durdugu
beceriler susekilde (Keene & Zimmerman, 1996) gruplandirilabilir:

Sosyal Beceriler

Egitim programimnin igeriginde yer alarak ve etkinliklere planli bir
sekilde yerlestirilerek gelistirilmesi hedeflenen sosyal beceriler alti baglik
altinda toplanabilir.

Sorumluluk kabul etme: Gorev tstlenme ve aldigi gérevi uygun bir
sekilde tamamlama; sorumlulugu paylasmada istekli olma,

Baskalarma saygili olma: Baskalarin1 hassasiyetle dinleme; adil ve
esitlige saygili kararlar alma; baskalarinin inang, goriis, din ve fikir
farkliliklaria duyarli olma ve fikirlerini bagkalarini incitmeden agiklayabilme,

Isbirligi icinde olma: Grup icinde isbirligiyle calisma, baskalarma
saygili olma, esyalarini paylasma ve sirasini bekleme,

Catisma ¢ozme: Baskalarini dikkatle dinleme, uzlagsma, olaylar
karsisinda mantikli davranislarda bulunma, uygun bir sekilde sorumlulugunu
kabul etme ve adil olma,

Grupla karar alma: Bagkalarini dinleme, fikirlerini tartisabilme, soru
sorabilme ve ortak karar alma yoniinde ¢aligsma,

Cesitli grup rollerine adapte olabilme: Duruma uygun olan davranisi
ayirt edebilme ve ona gore davranma; bazi durumlarda lider, bazen de lideri
takip eden olma,

Iletisim Becerileri

Iletisim becerileri, akademik gelisimi bilgi kazanimlar1 acisinda
dogrudan etkiler ve bes baslik altinda toplanabilir.
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Dinleme: Yonergeyi dinleme, baskalarmi dinleme, anlatilan bilgiyi
dinleme,

Konusma: Akict konusma, kiictik ya da buytk gruplara sozlii rapor
sunma, diistincelerini akici ve mantikli bir sekilde ifade etme, fikrini agiklama,

Okuma: Bilgi edinmek ve zevk almak i¢in farkli kaynaklar1 okuma,
okuduklarint anlama ve farki goriip bir sonuca varabilme,

Yazma: Bilgileri ve gozlemleri kaydetme, not tutma ve 6zet ¢ikarma,
rapor yazma, giinliik ya da kayit tutma,

Sozsiiz iletisim: Beden dilinin ve gorsel iletisimin anlamini bilme,
Arastirma Becerileri

Bilgiye ulagsma, kaynak yaratma ve diizenlemede ¢cok 6nemli bir yeri
olan aragtirma becerileri de sekiz baslik altinda belirtilebilir. Bu beceri grubu
ogrencilerin ayn1 zamanda bir proje hazirlamada gereksinim duyacaklari tiim
basamaklarda beceri kazanmalarimi da saglar. Bu becerileri birer yetiskin
olduklarinda is hayatlarinda kullanacaklar1 varsayilir.

Soru iiretme: Arastirilabilecek nitelikte, anlamli ve bilmek istedigi
sorular tiretebilme.

Gozlem yapma: Anlamli detaylar fark etmek igin tiim duyularin
kullanma.

Plan yapma: Bir dizi hareket belirleme, bir taslak hazirlama, gerekli
bilginin nasil ve nereden bulunacagini belirleme.

Bilgi toplama: Farkli kaynaklardan bilgi toplama (6l¢tim, haritalar,
anket, gozlem, kaynak kitap, film, afis, kisiler, gosteriler),

Bilgiyi kaydetme: Gozlem sonuglarini tanimlayip kaydetme (grafik,
¢izim, not tutma, yazarak).

Bilgiyi organize etme, diizenleme: Bilgiyi siniflandirma, tablo, zaman
cizelgesi, grafik ve diyagramlar gibi anlasilir hale getirme,
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Bilgiyi yorumlama: Organize edilmis bilgiden iliskiler kurarak anlamli
ve anlasilir bir sonug ¢ikartma.

Arastirma sonuglarimi sunma: Ogrenileni uygun medya araci ya da
sunum teknigini kullanarak sunma.

Kendini Kontrol Edebilme Becerileri

Bir¢ok akademik kazanim, 6grencilerin kaslarini verimli bir sekilde
kullanabilmeleri, kendilerini bedensel, zihinsel ve davranissal agilardan
kontrol edebilmeleriyle saglanabilir. Bu grupta yer alan beceriler 6grencilerde
tam anlamiyla gelismemisse, bu akademik sonuglar1 da etkileyebilir. Bu
beceriler dokuz baglik altinda toplanabilir.

Biiyiik kas becerileri: Biiyiik kaslarm kullanildig1 etkinliklerde beceri
gosterme, dayanikli olma.

Kiiciik kas becerileri: Kiicik kas kullanimimi gerektiren becerilerde
gereken kaslari kullanabilme.

Uzamsal farkindalik: Nesnelerin kendisine veya diger nesnelere gore
olan pozisyonunu bilme.

Organizasyon: Herhangi bir ¢alismay1 etkin bir sekilde planlayip
uygulayabilme.

Zaman kullanimi: Zamani verimli ve uygun bir sekilde degerlendirme.

Giivenlik: Kendini ve baskasini tehlikeye atacak davraniglardan
kacinma.

Saglikli yagam: Beslenme, dinlenme ve egzersizin dengeli yapilmasi,
uygun temizlik ve bakim becerilerinin kullanilmasi.

Davranis bicimleri: Insanlarla beraberken gerekli olan kurallar bilip
uygulayabilme.

Bilin¢li se¢cimler yapma: Gergekler veya diisiinceler temelli, uygun
davranig bi¢imini se¢me.



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 1-18

Diisiinme Becerileri

Ogrenciler diger becerilerini ve 6grenme sonuglarini bir araya getirmeyi
ogrendikce daha da st diizey baska beceriler de gelistirmeye baslarlar. Bu
beceriler yedi baslik altinda incelenebilir.

Bilgiyi ezberleme: Belirli gergekleri, fikirleri ayni sekilde hatirlama.
Anlama: Ogretilen materyalin anlamini kavrama; karsidakine iletme.

Uygulama: Eskiden 6grenilmis bilgileri pratik ve yeni yollarda
kullanma.

Analiz etme: Bilgileri ve fikirleri ayirma; iliskileri gorme, karakteristik
ozelliklerini bulma.

Sentez yaparak birlestirme: Parcalardan bir biitiin olugturma; yaratma,
gelistirme, degistirme.

Diyalektik diisiinme: Iki ya da daha fazla goriis agisin1 aym anda
diistinme; ikisini de anlama; goriis agilarina dayanarak bir tartisma yaratma.

Diisiinme iizerine diisiinme: Kendisinin ve bagkalarinin diisiinme
stirecini analiz etme; diisiinme hakkinda diistinme; nasil diistiniildiigii, nasil
ogrenildigi lizerine diistinme.

Tutumlar: Ogrencilerin neye deger vermeleri, ne hissetmeleri ve nasil
davranmalarim istiyoruz?' sorularindan hareketle ¢evreye ve 6grenmeye karst
olumlu tutumlarin gelistirilmesine odaklanarak deger bilme, baglilik, kendine
gliven, isbirligi, yaraticilik, merak, empati, 6grenmekten zevk duyma,
bagimsiz davranma, diiriistliikk ve adil olma, saygi, hosgort gibi 6zellikleri
gelistirmedir.

Eylemler: Becerilerin eyleme dontismesi i¢in dgrencilerin bagimsiz
karar verebilme, atilganlik ve 6zgiiven gibi 6zelliklerini kullanarak eyleme
nasil gecmeleri gerektigidir.

Sorgulamalarin yer aldigi PYP disiplinler tstii temalart ise 'kim
oldugumuz, yer ve zaman, kendimizi ifade etme yollarimiz, diinyanin isleyisi,
kendimizi diizenleme bicimimiz ve gezegeni paylagmadir.
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PYP’NIN DiSiPLINLER USTU TEMALARI

Kim Oldugumuz  Bireyin kendi dogasim sorgulamasi, inanglar ve degerler, kisisel, fiziksel,
zihinsel, sosyal ve ruhsal saglik, aileleri, arkadaslari, topluluklari ve
kiiltiirleri igeren insan iligkileri, haklar ve sorumluluklar, insan olmanin

anlamu.

Bulundugumuz YerMekan ve zaman hakkinda sorgulama, kisisel tarihimiz evler ve seyahatler,
ve Zaman insanhigin kesifleri, icatlar1 ve gogleri, yerel ve kiiresel bakis agisindan
bireyler ve uygarliklar arasindaki iliskiler ile bunlann birbirleriyle

baglantilar.

Kendimizi ifadeDiisiinceleri, duygulan, dogayi, kiiltiirii, inanglar1, degerleri kesfetme ve
Etme Yollarnmz ifade etme yollarint sorgulama, yaraticth@immz hakkinda disiinme,
yaraticiligimiz gelistirme ve yaraticiligimizdan zevk duyma yollari, estetik

olan1 takdir etmemiz.

Diinyanin isleyisi Doga ve kanunlar1 hakkinda sorgulama, (fiziksel ve biyolojik) doga ile
insan toplumlar1 arasindaki etkilesim, insanlarin bilim ilkelerinden
anladiklarnim nasil kullandiklan, bilimsel ve teknolojik geligsmelerin toplum

ve gevre lizerindeki etkisi.

Kendimizi Insan yapist sistemler ile topluluklarin bitbirleriyle olan baglantilan
Diizenleme hakkinda sorgulama, orgiitlerin yapist ve islevi, toplumun karar almasi,
Bicimimiz ekonomik etkinlikler ile bunlarin insanlik ve ¢evre tizerindeki etkisi.

Gezegeni Paylagma Baska insanlarla ve diger canlilarla smirhh  kaynaklari paylasma
miicadelesinde haklar ve sorumluluklar hakkinda sorgulama, toplumlar
arasindaki ve igindeki iligkiler, esit firsatlara erismek, bang ve ¢atigmalarin

Tablo: PYP Sorgulama Temalar: (http://www.ibo.org/pyp/curriculum/index.cfm

06.11.2012 tarihinde indirilmistir)

PYP'de okuma yazma, sanat, el becerisine dayali etkinlik, aragtirma,
inceleme, yaratici oyun, bilim ve teknoloji etkinlikleri kullanilarak 6grencilerin
dogal merak duygusu gelistirilmeye ¢alisilir ve her 6grencinin aktif 6grenen,
isbirligi i¢inde calisabilen ve sorgulayan birey olabilmesi i¢in katkida
bulunulur (http://www.acevokuloncesi.org/program/farkli-program-ve-
yaklasimlar/pyp-primary-years-program-ilk-yillar-programi?start=1
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adresinden 06.11.2012 tarihinde indirilmistir) .

Ayrica Ogretmenler de c¢ocuklarin 6grenme isteklerinin ve
heyecanlarinin arttigini gordiikce sorgulama siirecini daha ¢ok
benimsediklerini ve kendilerinin de cocuklarla birlikte 6grendiklerini
belirtmislerdir (Twigg, 2010).

Sorgulama Programi

. Ogrenme siirecinde 6grencinin 6n bilgilerinin belirlenmesine,
planlama ve ¢aligmalarin bunlarin tizerine yapilandirilmasina 6nem verir.

. Ogrenciyi arastirma ve sorgulamaya yénlendirir.

. Ogrenmeye isteklendirir ve ilgi gekicidir.

. Grup ve tiim sinif caligmalari ile isbirligine dayali 6grenmeyi destekler.

. Ogrenilenler, disiplinler aras1 ve giinliik yasamla baglantilidir,

. Farkli kiiltiir, inang ve degerlere kars1 hoggoriilii olmaya yonlendirir.

. Ogrenciyi bilgi teknolojilerini kullanma konusunda destekler.

. Elestirel ve yaratict diisinmeye olanak saglar

(http://www.yuce.k12.tr/akademik-ibpyp-yuce-ika.html adresinden
06.11.2012 tarihinde indirilmistir).

PYP'de Degerlendirme

PYP uygulayan okullar 6grenci ve veliye diizenli ve sik araliklarla geri
bildirimlerde bulunarak 6grenmeyi gelistirmeyi amaclar. Performans
gorevleri, gozlemler, kontrol listeleri, rubrikler, projeler ve portfolyo sunumlari
vb., grup ve akran degerlendirmeleri ve bir 6gretim déneminin sonunda
ogrencinin ne kadar 6grendiginin nota dayali degerlendirildigi sonug
degerlendirmesi bu degerlendirmelerden bazilaridir. Her okul bunlara ek
olarak farkli degerlendirme yaklasimlari ile stireci ve sonucu degerlendirir.

Her bir 6grencinin IB 6grenen profilinde yer alan alanlara gore
gelisimlerinin degerlendirilmesi ve programin son yilinda gergeklesen Sergi
Unitesi'nde de 6grendiklerini gostermesi buna dahildir (IBO, 2012a).

PYP'de 6gretmenler MEB programina ek olarak 'IB Ogrenen Profili'ne
gore tasarlanmis tniteler planlarlar. Uygulamalar esnasinda, PYP planinda
incelenen ana temalar etrafinda sekillenmis bir sorgulama yiritilir. Her
ogrenci profilinde de uygulamalar farklilasabilir.

Tartisma ve Sonug¢
Degisik tilkelerde uygulanan farkli uluslararasi egitim-6gretim
programlari ¢ogu kez o tilkelerin kendi egitim sistemleri ve egitim programlari
ile karsilastirilmistir. Ogrenme-ogretme siiregleri, program ciktilari,
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kazanimlari, ortik kazanimlar ve degerlendirme siiregleri karsilagtirilan
alanlardan bazilaridir. Gelismekte olan {ilkelerde uluslararast egitim
programlar1 kimi aragtirmacilar ve egitimcilerce daha donanimli ve yetkin
olarak gosterilmeye ve ayricalikli yanlari ile sunulmaya caligilmaktadir. Bu
yaklagimlar bir bakima o {ilkede uygulanan uluslararasi programi o iilkenin
kendi ulusal programindan daha 'iyi' gosterme ¢abasindan kaynaklanmaktadir
Tiurkiye'de 6gretim kademelerine gore farklilasan uluslararasi egitim
programlar1 mevcuttur. Bu programlardan birisi de ilkokulda uygulanmakta
olan PYP Programidir.

Hem ulusal egitim programinda hem de PYP'de birbirleri ile 6rtiisen
yanlar bulunmaktadir. Ogrenci merkezli olma ve degerler egitimine &nem
verme temel benzerliklerdendir. Yabanci dil egitimine verdigi 6nem agisindan
uluslararasi program lehine bir farklilasma vardir.

PYP bir program degil, program ¢ergevesidir. Bu ger¢evenin i¢inde yer
alan sorgulama temalar1, kavramlar, beceriler ve tutumlar var olan Milli Egitim
Programi'nin bilissel, duyussal ve davranissal boyutlarinin
zenginlestirilmesine katki saglayabilir. Bu nedenle bu programi ulusal
programdan iistiin gérmek yerine, uygulandigi okullarda yontemler agisindan
bazi alanlarda zenginlestirme saglayip MEB programini destekleyen bir katki
olarak degerlendirmek daha dogru olacaktir.

Milli Egitim Temel Kanunu'nun (1973) genel amaglarindan birisi
'beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli sekilde
gelismis bir kigilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diisiinme giicline, genis bir
diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik ve tesebbiise deger veren,
topluma kars1 sorumluluk duyan; yapici, yaratict ve verimli kisiler olarak
yetistirmektir'. Bu genel amag¢ PYP program cergevesi ile paraleldir.

Tirkiye'de yiiriitilmekte olan Milli Egitim Bakanligi'nin ilkokul
programinda 6grencilere kendi 6grenme siireglerinde inisiyatif alma becerisi
kazandirarak bagimsiz 6grenenler olmalarint saglamaya calisan
'vapilandirmacilik' yaklasimi esas alinmistir. PYP program cergevesinde
vurgulanan, 6grencilerin kendi tecriibelerine ve daha 6nce 6grendiklerine
dayanarak anlam olusturmasi yaklagimi da 'yapilandirmacilik' yaklasimina
uygundur.

Yapilandirmacilikta, bireyler digsal gergekligin pasif alicist degil;
deneyimlerin etkin diizenleyicisi olarak goriilmektedir (McAuliffe & Erikson,
1999). Ogrenenin baska birinin bilgisini yeniden tiretmek yerine kendi bilgisini
yapilandirmasi1 istenmektedir (Moussiaux & Norman, 2003).
Yapilandirmacilik yaklasiminda 6grenen merkezli tasarim uygulanmakta ve
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bilgiyi anlatmak yerine Ogrenenin icerikle etkilesim kurmasi ve bilgiyi
yapilandirmasi 6n plana alinmaktadir.

Egitim programinin merkezinde 6grenenin olmasi; 6grenme
hedeflerinin siirece dayali ve iist diizey 6grenmeye yonelik belirlenmesini
ogrenme igeriginin 6grencilerin ilgilerine dayali ve gercek yasamla baglantili
olmasmi 6grenme-6gretme ve degerlendirme etkinliklerinin &grenenlerle
birlikte planlanmasi, uygulanmas: ve degerlendirilmesini gerektirmektedir
(Ko¢ & Demirel, 2004). Yapilandirmacilikta basar1 degil, siire¢ yonelimli
degerlendirme temeldir. Bu nedenle PYPnin degerlendirme yontemleri de
yapilandirmacilik anlayisina uygundur.

Tirkiye'de okullarin biligsel hedeflerinin yaninda vatansever olmak,
saygili olmak, diiriist olmak, adil olmak gibi bir¢ok duyussal hedefi vardir.
Okullarin gorevlerinden biri okul programinda agik olarak belirtilen veya
belirtilmeyen degerleri 6gretmek, 6grencileri belirlenen kurallar
dogrultusunda disipline etmek, onlarin ahlaki gelisimine katkida bulunmak ve
karakterini olumlu yonde etkilemektir (Akbas, 2008). Tirkiye'de ilkokul
programlarinda 6grencinin 6grenme siireci dncesinde edindigi kisisel bilgi,
gorlis, inang ve degerlerin 6grenmeyi etkiledigi kabul edilmektedir (MEB,
2005). Bunedenle ilkokul programi ve rehberlik etkinlikleri i¢erisinde degerler
egitimine 6nem verilebilir.

Ulkemizde degerler, degerler ve deger egitimi, ahlak egitimi, irade
egitimi, karakter egitimi, vatandashik egitimi gibi isimlerle 6gretim
programinda bulunabildigi gibi okulun diizeni, kurallari, fiziksel ve psikolojik
cevresi, okuldaki yonetici ve 6gretmenlerin mesajlar1 ile ortiik program
boyutunda da bulunabilmektedir (Yiiksel, 2005).

Degerler egitiminin ana amaci ¢ocuklara evrensel degerleri
kazandirmaktir. Ulkemiz ilkokul egitim-6gretim programlart1 PYP'nin
sorgulama programi ve 6grenen profilini karsilamaktadir.

Turk egitim sistemi, ulusal bir karakter ve yapi {lizerinde egitimin
evrensel ilkelerini hayati bir amag olarak benimsemis, pedagojik ve bilimsel
gelismelere agik bir felsefeyi yansitir. Bu felsefe, bir yandan geng
kusaklari “manevi ve kiiltiirel degerlerle” ulusal kiultir i¢in
sosyallestirirken, “hiir ve bilimsel diisiinme giicii” kazandirmak suretiyle de
onlart evresel kiiltiire adapte etmeyi 6n gormektedir (Dagli, 2007). Bu
bakimdan, tilkemizde uygulanmakta olan MEB ilkokul programi ile PYP
Programinin evrensel bakis agisina sahip, yaratici, duyarli, agik fikirli, genis bir
diinya anlayis1 fikrine sahip bireyler yetismesine yonelik felsefi bakis agilari ve
amaclari arasinda 6nemli bir fark yoktur.
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PYP programi uygulayan okullarin {ilkemizde su an i¢in tamaminin
vakif okulu olmasi ve egitime daha fazla kaynak ayirmasi amaglara
ulagilabilirlik ve felsefeyi dgrencilere kazandirma agisindan PYP uygulayan
baz1 vakif okullar1 lehine bir fark olusturabilir. Tiirkiye'de devlet okullarinda
olanak esitliginin artmasi, bilisim teknolojileri kullanimu ile ilgili alt yap:
sorunlarmin azaltilmasi, 6gretmen hizmet i¢i egitimlerinin gelistirilmesi,
Avrupa Birligi vb. projelerle 6gretmenlerin uluslararasi proje ortaklariyla
birlikte projeler gelistirmesi gibi etkenlerle bu farkin da siire¢ icerisinde
kapanabilecegi diistintilmektedir.
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Oz

Kiiresellesme ile birlikte yenidiinya diizeninde hiz kazanan kalkinma
politikalari, tilkeler arasinda yeni yonetsel anlayislarin ve kalkinma modellerinin
gelismesini ortaya cikarmistir. Bu siiregte ililkelerden ziyade nispeten daha esnek
yaptiya sahip olan bolgeler 6nem kazanarak kiiresel rekabette temel unsur haline
gelmeye baslamis ve bu baglamda Bolgesel Kalkinma Ajanslart kiiresel rekabetin
6nemli kurumsal aktorlerinden biri olarak 6n plana ¢ikmustir.

Bu ¢alismada 6nce bolgesel kalkinma ajanslar1 genel olarak ortaya konmus,
daha sonra ise bir arastirmanin ardindan, Turkiye'de 5449 sayili kanun ile kurulan
kalkinma ajanslarindan Dogu Akdeniz Kalkinma Ajans1 (DOGAKA), Ipekyolu (IKA)
ve Zafer Kalkinma Ajanslarmin (ZEKA) 2011 yili faaliyet raporlar1 ve bolge planlari
incelenerek, bolgesel kalkinmaya olan katkilar1 ve bolgelerinde meydana getirdikleri
degisimler analiz edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bolgesel Kalkinma, Bolgesel Kalkinma Ajanslar
(BKA), yerellesme.
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Solutions of Regional Problems and The Importance of
Regional Development Agencies in Development:
Examples of DOGAKA, IKA and ZEKA

Abstract

Development policies getting faster with the globalization in new world have
revealed the process of new managerial apprehensions and development models among
the countries. In this process, the regions which have more flexible structure have got
much more importance than countries and they have come the essential in the global
competition. For this reason Regional Development Agencies have became one of the
institutional actors in the global competition.

In this study, firstly the regional development agencies are discussed in
general, then the annual reports and region plans of the year 2011 of the agencies
Eastern Mediterranean Development Agency (DOGAKA), Silk Road (IKA) and Zafer
Development Agency (ZEKA), established by the law numbered 5449 in Turkey, was
examined and it was tried to demonstrate contributions and changes occurred in the
regions.

Keywords: Regional Development, Ragional Development Agencies
(RDA), Localization.
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Giris

Kalkinma, gelisme veya hep daha iyisini arama kavramlari toplumlarin
var olusundan bu yana 6ncelikli hedefleri arasinda yer almigtir. Kalkinma
kavrami, zamana ve durumlara gére gomlek degistiren bir olgu olarak
karsimiza ¢ikmaktadir.

Merkezi yonetimlerin her konuda tek s6z sahibi oldugu dénemlerde
butiin kalkinma eksenleri merkezin tekelinde toplanip buradan topluma
yayilma politikasi izlemislerdir. “Tavandan Tabana” adimi verdikleri bu
kalkinma modeli, donemin ihtiyaclarina cevap verse de 80'lerden sonra tiim
diinyada hiz kazanan kiiresellesme ile birlikte 6nemini yitirmeye baglamistir.
Diger bir ifadeyle gomlek viicuda dar gelmeye baglamistir.

Yasanan bu kiiresel degisim ve yenilikler ulusal kalkinma
politikalarinda, merkezi idarenin dncii role sahip oldugu tiimden gelim yerine
yerel aktorlerin daha etkin rol tistlendigi tiimevarim yonteminin kullanilmasini
gerekli kilmistir. Bu degisimle birlikte, kalkinmada oncelikli politika bolgesel
kalkinma ve bolgeler aras1 dengesizliklerin giderilmesi olmustur. Boylelikle
ekonomik ve sosyal refahin dengeli dagilimi gliniimiiz sosyal devlet
anlayisinin bir geregi olarak ortaya ¢ikmustir.

Bolgesel gelisme ve yerellesme baglaminda glintimiiziin popiiler aktorii
haline gelen Bolgesel Kalkinma Ajanslart (BKA), toplumun her kesiminin
katilimiyla kalkinmayi siirdiiriilebilir bir konuma getirmeyi ve yerel
potansiyelleri etkin ve verimli bir sekilde harekete gegirmeyi ana amag olarak
benimsemislerdir.

[k olarak 1930'lu yillarda ABD'de kurulan ve daha sonralari diger

tilkelerde orneklerine rastlanan BKA'lar, 1980'lerden sonra neoliberal
politikalarin etkisiyle devletlerin etkin roliiniin azalmasi ve yerelin 6nem
kazanmasiyla hizla yayilmislardir. Tiirkiye'de AB'ye uyum siirecinde ve kamu
yonetiminde yeniden yapilanma ve dontisiime paralel olarak 2000'li yillarda
glindeme gelen BKA'lar, 5449 sayili “Kalkinma Ajanslarinin Kurulusu,
Koordinasyonu ve Gorevleri Hakkinda Kanun” ile 25 Ocak 2006 tarihinde

kurulmustur.
Diinyanin kiiresel bir koy olarak tanimlandig1 rekabet ortaminda ayakta

kalabilmek adma kurulan BKA'lar, yerel otoriteler ile STK'lar arasinda
isbirligine girerek kurulduklar1 bolgelerdeki mevcut kaynak ve potansiyelin
daha etkin verimli kullanimini amaglamaktadirlar. BK A'lar, siirdiiriilebilir bir
kalkinmanin gergeklestirilmesi i¢in, bolgenin i¢ ve dis paydaslarinin
katilimryla bolgede ekonomik ve sosyal gelismenin saglanmasina katkida
bulunmaktadirlar.
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BKA'larin, kurulduklarindan bugiine, her ne kadar toplumun bir ¢ok
kesimi tarafindan makro diizeyde tilke kalkinmasma katkida bulunduklar
distintilse de, bir ¢ok elestirinin de hedefi haline geldigi bilinmektedir. Bu
calismada, DOGAKA IKA ve ZEKA &meginden yola ¢ikarak, kalkinma
ajanslarimin yerel diizeyde meydana getirdikleri hareketlenmeler, degisim ve
doniistimler yayinlanan faaliyet raporlari ve bolge planlari araciligiyla ortaya
konmaya galigilmstir.

Kalkinma ve Bolgesel Kalkinma Kavramlar:
Kalkinma

Kalkimma veya son zamanlarda daha sik kullanilan gelisme kavrama, 19.
Yiizyilda “ekonomik biiyiime” anlaminda kullanilirken, 20. Yiizyilin son
ceyreginde, “yasam kalitesi” ile Ol¢tilir olmus, gliniimiizde ise,
stirdiiriilebilirlik ile ele alinan bir kavrama déniismiistiir (Ozgiir, 2010: 4-5).
Karaduman (1992: 16)'a gore kalkinma, kisi basina diisen milli gelirin devamli
ve dengeli olarak artmasidir. Ote yandan Demirci ve Arikan (1998: 343),
kalkinmay1, gelismenin sagladigi nimetlerden biitiin toplumun yararlanacagi
bir ortam doguran, biinyesel bir degisim olarak tanimlamislardir. Diger bir
ifade ile kalkinma, tiretim ve kisi basina diisen milli gelirin artirilmasi,
ekonomik ve sosyokiiltiirel yapinin degistirilmesi ve gelistirilmesidir (Tiirk,
1970: 55).

Bu tanimlar 1s1g1nda kalkinma kavraminin, degisen diinya kosullarina
gore anlam kazandigini ve tilkelerin sosyo kiiltirel yapilarina ve ekonomik
diizeylerine gore sekillendigini soylemek mimkindiir.

Bolgesel Kalkinma

Ikinci Diinya Savasi'ndan bu yana, gelismis ve gelisimini siirdiiren pek
cok iilkede, ulusal kalkinma planlari hazirlanmaktadir. Bu planlar makro
hedeflere odaklandigindan, ekonomik gelismenin mekansal dagiliminin
izlenmesi miimkiin olmamaktadir (Dinler, 2001:67).

Kalkinma ve geri kalinmiglik sorununun ¢oztimiinde énemli bir role
sahip olan mekan unsurunun, ekonomik analiz ve arastirmalarda dikkate
alinmasi ve kalkinmay1 saglayacak kazanglarin yiikseltilmesinde mekan olarak
bolgelerin degerlendirilmesi gerekmektedir. Bolge verilerinin bilinmesi ve
etkin bir sekilde kullanilmasi, makro diizeyde ulusal planlarin basar1 sansi
artiracaktir (Erkal, 1990:26).

Bolgesel kalkinma, Kiiresellesme ile birlikte 6nem kazanan yerel,
bolgesel, bolgesellesme ve bolgecilik kavramlarinin 1s1ginda, kalkinma
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siireglerine mekansal boyutta bakmay1 hedeflemektedir. Ciinkii; giiniimiizde
bolge, kapitalist gelismenin temel birimi haline gelmistir (Eceral, 2006: 458).

Bolgesel kalkinma kavrami, iilke ¢apinda yer alan bolgelerin, cevre
bolgeler ve diinya ile karsilikli etkilesimi ile olusan bolge vizyonunu dikkate
alan katilimcilik ve siirdiiriilebilirligi temel ilke edinen ve insan kaynaklarinin
gelistirilmesi, ekonomik ve toplumsal potansiyellerin daha etkin kullanilmasi
yoluyla bélge refahinin yiikseltilmesini amaglayan ¢aligsmalarin biitiinii olarak
tanimlanabilmektedir (DPT, 2003: 250).

Ekonomik ve toplumsal yeniden yapilanmanin bir parcasi olan yerel,
1990'lardan sonra bolge ile anilir hale gelmistir (Goktiirk, 2006: 28). Bolge, bu
stirecte kalkinmanin ve yerellesmenin odagi haline gelmistir ve giintimiizde
bolgesel kalkinma, ge¢miste oldugu gibi merkezi yonetimle hiikiimetin
miidahalesine dayanan tavandan tabana bir yaklasim yerine, yerel, bolgesel,
ulusal ve uluslar arasi aktorlerin katilimiyla gergeklesecek bir siire¢ olarak
ortaya ¢cikmaktadir (Demiral ve Tutar, 2007: 65).

Yeniden sekillenen bu bolgesel kalkinma anlayisi, bolgede var olan tabii,
ekonomik, kiltiirel ve teknolojik kaynaklarin kullanilmasi yoluyla, yerel
firsatlardan maksimum diizeyde kar saglamayi amaglamaktadir. Bu amagcla
yerel yonetimler, isletmeler, STK 'lar, yerel istihdam biirolar1, KOBI'ler, egitim,
ogretim kurumlari, yerel politikacilar ve finans ¢evreleri gibi aktorleri bir arada
calistirmaktadir (DPT, 2004: 20; Cankorkmaz, 2011: 119).

Bu yaklasim, bolgesel kalkinmanin en énemli basar1 faktorleri arasinda
yer alan yonetisim mekanizmasimi gi¢lendirmekte ve bolgede yer alan
kaynaklarin daha etkin ve verimli kullaniminit miimkiin kilmaktadir.

Bolgesel Kalkinma Ajanslarinin
Ortaya Cikis1 ve Gelisimi

1929 yilinda meydana gelen diinya ekonomik krizi, toplumsal alanda
bir¢ok tilkeyi etkisi altina almistir. Kriz sonunda meydana gelen esitsizlikler ve
dengesizlikler yonetimleri yeni politika arayislarina itmistir. Bu anlamda
uygulamaya konulan Bolgesel Kalkinma Ajanslari, 1930 yilinda ilk olarak
ABD'de, daha sonralar1 Avrupa'da ve diger iilkelerde yer almaya baslamistir
(Giirsel, 04.07.2011, www.tisk.org.tr). Her ne kadar BKA'larin kurulus siireci
1930'lu yillara dayansa da 1980'li yillardan sonra neo-liberal politikalarin
etkisiyle devletlerin roliiniin azalmasi, bolgeleri daha aktif hale getirmis ve
BKA'lar daha yaygin hale gelmistir.

Kiiresellesme ile meydana gelen degisimler yonetsel anlayislara da
yansimistir. Zamanla yonetimlerde yeni paradigmalar ve 6rgilitlenme modelleri
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meydana gelmistir. Eskiden oldugu gibi tepeden inme yonetimler yerini, adina
“yonetisim” dedikleri, blirokrasi, 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslarinin
kolektif katilimiyla gergeklesen oOrgiitlenmelere birakmistir. Y 6netisim,
toplumsal-politik bir yapida ilgili biitiin aktorlerin ortak ¢abalariyla elde edilen
sonuc¢larin meydana getirdigi yap1 veya diizendir (Bozkurt vd., 1998:274).
Yonetisimin gereklerinden biri de bolgesel gelisme igin kiiresel bir model
olarak gelistirilen BKA'dir (Magkonya, 2006: 76).

BKA'nin yaygmlasip kurumsallagmasinin ardinda stiphesiz AB yer
almaktadir. AB ile ilgili mevzuatin %75'inin yerel veya bolgesel diizey ile ilgili
olmasi, birligin bu konudaki hassasiyetini gozler oniine sermektedir (Karasu,
2009: 4). Bolgesel kalkinma ajanslart da AB'nin kendi biitiinliigiinii saglamaya
yonelik kurumsal projelerinden birini olusturmaktadir (Ferry, 2007: 447).

Her ne kadar BKA'lar kurulduklar iilkeye ve cografi bolgeye gore
farklilik gosterseler de hepsinin bir takim ortak ozellikleri vardir ve ana
amaglar1 hepsinde bulunduklari bolgeyi maksimum diizeyde kalkindirmaktir.
Ancak kurulan BKA'larin kendilerinden beklenen faydayi saglayabilmeleri
icin, bulunduklar1 bolgelerde su 6zellikleri saglamis olmalar1 gerekmektedir
(Hasanoglu vd., 2006: 85):

Yeterli niifus,

Mevcut girisimci veya girisimci potansiyeline sahip olunmast,
Nitelikli insan giicii,

Bolgesel ya da yerel kalkinma stratejisi tizerinde goriis birligi,
Kalkiacak bolgesel alan1 tanimlayan sektor yapist.

BKA'larn asil varlik nedenleri, bolgesel stratejileri uygulama, yerel ve
bolgesel girisimciligi destekleme, alt yap1 hizmetlerinin sunulmasina katkida
bulunma, 6zel sektoriin gelecegi igin yerel, bolgesel arastirmalar yapma ve
bolgesel talepleri karsilayacak yeni tirtin ve hizmet tiretimi i¢in finansal kaynak
ve ¢oziim arama seklinde 6zetlenmektedir (Demirci, 2003: 16).

Tiirkiye'de Bolgesel Kalkinma Ajanslar1 (BKA)
Tirkiye'de bolgesel dengesizliklerle miicadele ve kalkinma politikalari uzun
yillar 6nce giindeme gelen konu olmustur. Fakat, 1960 yilinda Devlet Planlama
Teskilat1 (DTP)'nin kurulmastyla planlt doneme gegilmis ve bu konu tizerinde
somut adimlar atilmaya baglanmistir. Bu donemlerde uygulanan kalkinma
politikalar1 daha ¢ok geri kalmis bolgeler tizerine yogunlasmis ve merkezi
hiikiimet tarafindan gerceklestirilmesi uygun goriilmiistiir.
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DPT tarafindan hazirlanip uygulanan 5'er yillik kalkinma planlarinin ilk
4't, toplumu doniistirerek kalkinmay1 hedeflemistir. 1980 yilinda alinan 24
Ocak kararlarina gore serbest piyasa donemine gegisle beraber, kalkinma
planlar1 devletin roliinii piyasay1 denetlemek olarak belirlemis ve toplum
yerine devleti dontistiirmeyi amaglamistir (Apan, 2007: 199).

Gelismis lilkelerde uzun siiredir tartisilan bolgesel kalkinma kavraminin
Turkiye'de ilk kez ayrintili olarak VIII. Bes Yillik Kalkinma Plani'nda (2001-
2005) ele alindig1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni, tilkenin yakin bir tarihe
kadar ekonomisinin disa kapali olmasi1 ve bolgesel aragtirmalar i¢in yeterli
kaynak tahsisinin yapilamamis olmasi ve kalkinma planlariin hazirlanirken
bilime degil tecriibbeye onem verilmis olmasi olarak goriilmektedir (Ugus,
2006: 19-20).

Turkiye'de Avrupa Birligi'ne uyum siirecinde, 25 Ocak 2006 tarihinde
ylrtrliige giren 5449 sayili “Kalkinma Ajanslarinin Kurulusu, Koordinasyonu
ve Gorevleri Hakkinda Kanun” ile bolgesel dengesizliklerin giderilmesi
amaciyla, kaynaklarin yerinde ve etkin kullaniminin saglanarak, kamu, 6zel
sektor ve sivil toplum kuruluslarinin katilimryla gerceklesecek bir kalkinma
modeli olan Bolgesel Kalkinma Ajanslari kurulmustur.

2000'lerden bu yana Tiirkiye'nin AB'ye resmi adaylik siireci, bolgesel
kalkinma ve yonetisim stirecini hizlandirmistir. Bu siiregte 26 yeni istatistiki
bolge birimleri siniflandirmasi (IBBS) yapilmis ve bu bolgelerde BKA kurma
caligmalar1 Tirkiye'nin AB bolgesel politikalara uyum cabalarinin bir
boliimiinii olusturmustur.

Tiurkiye'nin 26 farkli bolgesine kurulan kalkinma ajanslari farkli
kaynaklardan elde ettikleri biitcelerini kendi bolgelerinde ortaya koyduklari
vizyon, misyon ve stratejik planlar1 dogrultusunda kullanip, yerel ve yabanci
yatirimcilara ve girisimci bireylere maddi manevi destek saglayarak
bolgelerini kalkindirmaya ¢alismaktadirlar.

BKA'larn Yapisal Ozellikleri

Avrupa Bolgesel Kalkinma Ajanslari Birligi'ne tiye (EURADA) bir ¢ok
BKA bulunmasina ragmen standart bir BKA modeli s6z konusu degildir. Daha
once de belirtildigi gibi BKA yapisal olarak tilkeden tilkeye ve bulunduklar
cografi bolgeye gore degisiklik gosterebilmektedirler. Tiirkiye'de kalkinma
ajanslarinin idari yapist 4 temel unsurdan olugmaktadir. Bunlar: Kalkinma
kurulu, yonetim kurulu, genel sekreterlik ve yatirim destek ofisleridir.

Kalkinma kurulu, bolgesel gelisme hedefine yonelik olarak, bolgedeki
kamu kurum ve kuruluslari, 6zel kesim, sivil toplum kuruluslari, tiniversiteler
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ve yerel aktorler arasinda iletisimi ve isbirligini gelistirmek {izere
olusturulmaktadir. Kalkinma kurulu illerden segilen dengeli ve sinirli sayida
tiyeden olusmaktadir.

Yonetim kurulu, ajansin karar organidir. Ajans yonetim kurulu, bolge
illerinin valileri, il merkez belediye baskanlari, il genel meclisi baskanlari ve
ticaret ve sanayi odalar1 baskanlarindan olusmaktadir. Yonetim kurulu
baskanliklar1 bolgedeki illerin valileri tarafindan birer yil stireyle doniistimlii
olarak ytirtitiilmektedir.

Genel sekreterlik ajansin icra organidir. Genel sekreterligin ve yatirim
destek ofislerinin en iist amiri genel sekreterlerdir. Genel sekreter yonetim
kuruluna karsi sorumludur. Kalkinma Ajanslarinin Caligma Usul ve Esaslari
Hakkinda Yo6netmelik'in 29. Maddesi uyarinca ajansin ihtiya¢ durumuna gore
genel sekreterin teklifi ve yonetim kurulunun onayi ile genel sekreterlik
biinyesinde ¢aligsma birimleri kurulur ve Miistesarliga bildirilir.

Yatirim destek ofisleri ajanslarin gériinen ytiztidiir. Bolge illerindeki is
ve yatirim ortaminin yerli ve yabanci yatirimeilara tanitimini yapmak ve yerli
ve yabanci halki yatirima tesvik etmek yatirim destek ofislerinin gorevidir.

Mali Kaynak ve Giderler
5449 sayil1 yasaya gore ajanslarin gelir kalemi su sekildedir:

Merkezi yonetim biit¢esinden aktarilan paylar,

11 6zel idarelerinden aktarilan paylar,

Belediyelerden aktarilan paylar,

Sanayi ve ticaret odalarindan aktarilan paylar,

Avrupa Birligi ve diger uluslararasi fonlardan saglanan kaynaklar,
Ulusal ve uluslar aras1 kurum ve kuruluslarca yapilan bagis ve
yardimlar

e Faaliyet gelirleri.

Avrupa Birligi ve Diinya Bankasi tarafindan saglanan gelirler fon
seklinde olup, diizenli bir gelir degildir. Ancak kalkinmay1 destekleyen projeler
karsiliginda AB ve diger uluslar arasi fonlardan faydalanilmaktadir. Fakat
ajanslarin genel faaliyet raporlarini inceledigimizde bugiine kadar maalesef AB
veya diger uluslararasi fonlardan yok denecek kadar az miktarda gelir elde
edildigini gormekteyiz. Ajanslarin gider kalemleri, incelenen faaliyet raporlari
sonucunda edinilen bilgiye gore su sekilde olugsmaktadir:
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Genel hizmetler,

Genel yonetim hizmetleri,

Izleme, degerlendirme ve koordinasyon hizmetleri,
Plan, program ve proje hizmetleri,

Aragtirma ve gelistirme hizmetleri,

Tanitim ve egitim hizmetleri,

Proje ve faaliyet destekleme hizmetleri.

Tiirkiye'nin Istatistiki Bolge Birimleri Siniflandirmas: (IBBS)

Tiurkiye, idari olarak 81 ile ayrilmistir. Kapladiklar1 alanlarin
demografik, toplumsal, kiltiirel ve ekonomik &zelliklerine gére 7 cografi
bolgeye ek olarak, 22 Eylil 2002 tarihinde Avrupa Birligi'ne uyum siireci
dogrultusunda, Devlet Planlama Teskilat1 ve Tiirkiye Istatistik Enstitiisii ti¢ ayr1
diizeyde IBBS olusturmuslardir. Olusturulan bu bélgelerin tanimlanmasinda
kullanilan en 6nemli faktorler (www.wikipedia.org):

Niifus

Cografya

Bolgesel Kalkinma Planlart

Temel Istatistiki Gostergeler

[llerin Sosyo-Ekonomik Gelismislik siralamasidir
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Tablo 1: Tiirkiye'nin IBBS'si

DUZEY 1 DUZEY2 DUZEY 3
KOD |12 ANA | KOD |26 ALT | KOD |81iL BKA
BOLGE BOLGE
. ] TR100 | Istanbul Istanbul Kalkinma
TR1 Istanbul TRI1O Istanbul .
Ajans1 (ISTKA)
TR211 | Tekirdag Trakya Kalkinma
Tekirdag _ .
TR21 | TR212 | Edirne Ajans1 (TRAKYAKA)
Alt bolgesi
Bat1 TR213 | Kirklareli
TR2
Marmara TR221 | Balikesir Giiney Marmara
Balikesir
TR22 TR222 | Canakkale kalkinma ajans1
Alt bolgesi
(GMKA)
[zmir Alt | TR310 | Izmir [zmir kalkinma Ajans1
TR31 .
bolgesi (IZKA)
TR321 | Aydin
Aydin alt
TR32 bolesi TR322 | Denizli Giiney Ege Kalkinma
Slgesi .
TR3 Ege TR323 | Mugla Ajans1 (GEKA)
TR331 | Manisa
. Manisa alt | TR332 | Afyonkarahisar | Zafer Kalkinma ajansi
TR
bolgesi | TR333 | Kiitahya (ZEKA)
TR334 | Usak
TR411 | Bursa Bursa Eskisehir
Bursa alt o
TR41 | TR412 | Eskisehir Bilecik kalkinma
bolgesi .
TR413 | Bilecik Ajans1 (BEBKA)
Dogu TR421 | Kocaeli
TR4
Marmara TR422 | Sakarya Dogu Marmara
Kocaeli alt .
TR42 .| TR423 | Diizce Kalkinma Ajanst
bolgesi
TR424 | Bolu (MARKA)
TR425 | Yalova
TRS Bat1 TRS51 | Ankaraalt | TR511 | Ankara Ankara Kalkinma
Anadolu bolgesi Ajansi (ANKARAKA)
5 Konya alt | TR521 | Konya Mevlana Kalkinma
TRS
bolgesi TR522 | Karaman Ajans1 (MEVKA)
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TR611 | Antalya Bat1 Akdeniz
Antalya alt .
TR61 ) TR612 | Isparta Kalkinma Ajansi
bolgesi
TR613 | Burdur (BAKA)
0 Adana alt | TR621 | Adana Cukurova Kalkinma
TR
bolgesi TR622 | Mersin Ajansi (CKA)
TR6 Akdeniz
TR631 | Hatay Dogu Akdeniz
Hatay alt .
TR63 N TR632 | Kahramanmarag Kalkinma Ajansi
Slgesi -
TR613 | Osmaniye (DOGAKA)
TR711 | Kirikkale
TR712 | Aksaray Ahiler kalkinma
Kirikkale . .
TR71 TR713 | Nigde Ajansi(AHIKA)
alt bolgesi
TR714 | Nevsehir
TR715 | Kirsehir
Orta TR721 | Kayseri Orta Anadolu
TR7 Kayseri alt )
Anadolu | TR72 TR722 | Sivas Kalkinma Ajanst
bolgesi
TR723 | Yozgat (ORAN)
TRS811 | Zonguldak Bat1 Karadeniz
Zonguldak .
TR81 TR812 | Karabiik Kalkinma ajansi
alt bolgesi
TR813 | Bartin (BAKKA)
TR821 | Kastamonu Kuzey Anadolu
Kastamonu .
TR82 | TR822 | Cankini Kalkinma Ajansi
alt bolgesi
TR823 | Sinop (KUZKA)
Bat1
TRS8 . TR831 | Samsun Orta Karadeniz
Karadeniz Samsun alt
TRS&3 i TR832 | Tokat Kalkinma Ajansi
bolgesi
TR833 | Corum (OKA)
TR901 | Trabzon
TR902 | Ordu Dogu Karadeniz
TR903 | Giresun Kalkinma Ajansi
Dogu Trabzon | TR904 | Rize (DOKA)
TRY | Karadeniz alt bolgesi | TR905 | Artvin
TR906 | Giimiishane
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TRAI1 | Erzurum Kuzey Dogu Anadolu
Erzurum
TRALI TRAI12 | Erzincan Kalkinma
alt bolgesi )
TRAI13 | Bayburt Ajansi(KUDAKA)
Kuzeydogu
TRA TRA21 | Agn
Anadolu
Agrialt | TRA22 | Kars Serhat Kalkinma
TRA2 ] i
bolgesi TRA23 | Igdir Ajans1 (SERKA)
TRA24 | Ardahan
TRBI1 | Malatya Firat Kalkinma Ajanst
Malatya alt | TRB12 | Elazig (FKA)
TRBI )
bolgesi TRB13 | Bingol
TRB14 | Tunceli
TRB21 | Van
Ortadogu
TRB Vanalt | TRB22 | Mus Dogu Anadolu
Anadolu | TRB2 i
bolgesi | TRB23 | Bitlis Kalkinma Ajansi
TRB24 | Hakkari (DAKA)
TRCI11 | Gaziantep
Gaziantep .
TRC1 TRCI12 | Adiyaman Ipekyolu Kalkinma
Alt bolgesi . .
TRC13 | Kilis Ajansi (IKA)
Sanlurfa | TRC21 | Sanlurfa Karacadag kalkinma
Giineydogu | TRC2 ) _ ) B
TRC Alt bolgesi | TRC22 | Diyarbakir Ajansi(KARACADAG
Anadolu
TRC31 | Mardin
o3 Mardin Alt | TRC32 | Batman Dicle Kalkinma Ajansi
TR .
bolgesi TRC33 | Sirnak (DIKA)
TRC34 | Siirt

Kaynak: (www.tiiik.gov.tr)

DOGAKA, ZEKA VE iKA Ornegi

Bolgesel kalkinma ajanslar1 kurulduklari, hatta giindeme geldikleri ilk
giinden itibaren olumlu ve olumsuz bir takim tepkilerle karsilagsmislardir.
Ulkemizin iiniter bir devlet yapisina sahip olmasi ve buna karsilik BKA'larm
yerellesmeyi artiracagi soylemi BKA'lara karsi on yarginin olusmasina
sebebiyet vermektedir. Bunun nedeni merkezi devlet yapisinin giigsiizlesecegi
ve tlilkenin boliinecegi endisesidir. Bu anlamda CHP tarafindan 2006 yilinin
Mart ayinda kanunun bazi maddelerinin iptali istemiyle dava ac¢ilmigtir. Daha
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sonra, Turkiye Mihendis ve Mimar Odalar1 Birligi (TMMOB) tarafindan
Danistay'a 2006 yilinin temmuz ayinda yiiriitmeyi durdurma davasi agilmistir
ve neticede 30. 01.2007 tarihinde dava TMMOB lehine sonuglanmistir. Daha
sonra 2008 yilinda Anayasa mahkemesinin karari ile yiiriitmesi durdurulan
kalkinma ajanslar1 yeniden faaliyetlerine baglamistir.

BKA'larin faaliyete gegtikleri giinden bugiine, kurulduklart bolgeler
itibariyle kalkinmaya saglamig olduklar1 katkilar, yayinladiklari yillik faaliyet
raporlart ve bolge planlarindan elde edilen veriler dogrultusunda Tablo 2'de
ortaya konulmustur.

Tablo 2. 2011 Y11 DOGAKA IKA ve ZEKA Faaliyet ve Mali Bilgileri

DOGAKA (Dogu IKA (ipekyolu ZEKA (Zafer Kalkinma
Akdeniz Kalkinma Kalkinma Ajansi) Ajansi)
Ajans)
Genel Bilgiler | Diizey 2, TR63 Diizey 2, TRC1 Diizey 2, TR33
(Kahramanmarag, Hatay, | (Gaziantep, (Kiitahya,
Osmaniye) Adiyaman, Kilis) Afyonkarahisar, Manisa,
Usak)
Bolgelere Ait
Issizlik %18 %17,9 %14
Oranlar (2009)
Tarim:%30,9 Tarim:%24,7 Tarim:%39
Bolgelere Ait Sanayi:%27,8 Sanayi:%32 Sanayi:%26
istihdam

Hizmet:%23,9 Hizmet:%20

Alanlar1 (2009) Hizmet:%21,2

Ticaret:%20,1 Ticaret:%19,4 Ticaret:%15

2011 yih BKA
Tahmini Biitce

58.136.534,00 TL.

49.917.432,00 TL

2011 Yih BKA
Gerceklesen
Biitce

18.883.793,55 TL( %61
oraninda

gergeklesmistir.)

10.887.365,62 TL

33.762.634,65 TL (%68
oraninda

gergeklesmistir).
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Gudimlii Proje Destegi
(GDP): 1

Programi=17

Dogrudan Faaliyet
Mali Destek

Programi=16

Teknik Destek
Programi=45

Beseri sermayenin
rekabetgi sektorlerle o
Orta Dogu’da lojistik
uyumlu  bir  sekilde . .
o ) merkezi haline
gelistirilmesi gelmek. Rekabet gliciinlin
arttirilmasi
Yatirim ortamimin | Tarimsal isletmeleri
iyilestirilmesi rekabetgi ve etkin bir Kursal kalkinmanin
BKA lTlanlalT)a yapiya kavusturmak. saglanmas
Faaliyetleri Sanayi  ve ticaretin
listirilmesi Turizm  sektoriinde
t . . .
geligtriimest sncii konuma | Beseri gelismenin
gelmek saglanmasi
Tarimsal rekabet
glictintin artirilmast Sanayi rekabet | Altyapinin gelistirilmesi
. giiciinii artirmak.
Kiltiir ve turizm
potansiyelinin artirilmasi
Teknik Destek Programi | Iktisadi gelisme mali | Bolgesel Potansiyelin
(TDP): 104 destek programi Harekete Gegirilmesi
(KOBI)=51 Mali Destek Program
Sosyal Destek(SODES):
. (BPHGMDP): 67
125 KOBI ( Kar amact
giitmeyen kurum ve | Dogrudan Faaliyet
Dogrudan Faaliyet Mali
kuruluslar)=14 Destek Programi
Desteklenen Destek Programi
. (DFDP): 16
Proje ve (DFDP): 132 Kiigiik Olgekli
Faaliyetler Altyap1 Mali Destek | Teknik Destek Programi

(TDP): 67
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Universite Sanayi
Toplum Isbirligi
mali Destek

Programi: 37

Turizm Mali Destek

Programi: 34

Toplam Gider | 10.638.396,40TL 10.858.503,42 TL 12.313.479,18 TL
Proje ve 4.601.140,04 TL ile (% 6.834.302,38 TL 8.496.300.634,2 (%69)
Faaliyetlere 43,25) (%60)

Odenen Miktar

TR63, TR33 ve TRC1 bolgeleri, sosyo ekonomik bakimdan birbirlerine
benzer bolgeler olmalari nedeniyle kalkinma politikalari, ajans giderleri ve
gelirleri, projeler ve faaliyetlerin 6zellikleri bakimindan da benzerlikler
tasimaktadirlar. Bolgelerin niifus yapilar incelendiginde, her {i¢ bélgenin
Tiirkiye toplam niifusunun yaklasik olarak %4'iinii olusturdugu ve go¢ veren
bolgeler arasinda oldugu goralmektedir.

Mevcut istatistiklere gore sozii edilen bolgelerin saglik ve egitim alt
yapisi ve gelismislik seviyeleri olumsuz bir tablo ¢izmektedir. 2009 y1li TUIK
verilerine gore, bolgelerde istihdamin sektorlere gore dagilimi incelendiginde,
TR33 Bolgesi'nde: Tarimin %39, sanayinin %26, hizmet sektortintin %20,
ticaretin ise %15'lik bir paya sahip oldugu gériilmektedir. TR63 Bolgesi'ne gore
bu alanlarin dagilimi: Tarim %30,9, sanayi % 27,8, hizmet % 21,2 ve ticaret
%20,1 olarak goriilmektedir. TRC1 Bolgesinde ise istthdamin sektorlere gore
dagilimi: %32 sanayi, %24,7 tarim, %23,9 hizmet ve %19,4 ticaret olarak
gozlemlenmektedir. Bolgelerin 2009 yili TUIK verilerine gére issizlik oranlari
incelendiginde: TR63 bolgesinin issizlik oraninin %18, TRC1 bolgesinin
%17,9 ve TR33 bolgesinin issizlik oraninin %14 oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bolgelerin sosyo ekonomik analizleri 1s1§inda hazirlanip gelistirilen
bolge planlari dogrultusunda amag ve hedef belirleyen BKA'lar, bolgelerin
mevcut durumuna paralel olarak stratejilerini olusturmuslardir. Bu durumda
her bolgenin gelisme potansiyeline uygun olarak projeler ve uygulamalar
geligtirilmistir. Ajanslarin yapmis olduklar1 faaliyetler her yil diizenli olarak
faaliyet raporlarinda ayritili bir sekilde belirtilmistir. Ayrica hazirlanan bu
raporlar yayinlanip kamuoyu ile paylasiimstir.
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Belirtilen bolgelerdeki ajans faaliyet raporlart ve bolge planlarindan
yola ¢ikarak olusturulan Tablo 2'yi incelendigide, Kahramanmaras, Hatay ve
Osmaniye illerinden olugan TR63 bolgesinin 2011 y1l1 ajans tahmini biit¢esinin
%18 oraninda, Afyonkarahisar, Kiitahya, Manisa ve Usak illerinden olusan
TR33 bolgesinin %68 oraninda gergeklestigi goriilmektedir. Gaziantep,
Adiyaman ve Kilis illerinden olusan TRC1 bolgesinin 2011 yil1 ajans tahmini
biitgesinin ise belirtilmedigi goriilmektedir.

Bolgeleri temsilen faaliyette bulunan ajanslarin, tahmin edilen biitgeden
daha az bir gelir elde ettigi bu durumun, incelenen faaliyet raporlar
neticesinde, bazi kurum ve kuruluslardan aktarilacak olan paylarin tahsil
edilememis olmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Bu gibi durumlarda
kurumlardan alinacak olan paylar bir sonraki y1lin biitgesine devredilmektedir.

Incelenen 2011 y1l1 faaliyet raporlaridaki biitce bilgilerine dayanarak,
her ii¢ ajansin da biitce gelirlerinin biiyiik bir kisminin faaliyet gelirlerinden
olustugunu ve AB ve uluslar arasi fonlardan hi¢ yararlanmadigimi séylemek
miimkiindiir. Bunun nedeni bu fonlardan yararlanmay1 saglayacak projelerin
uretilememesidir.

BKA'lar bolge analizleri sonucunda bolgenin mevcut durumuna ve
gelisme potansiyeline gore planlama faaliyetleri yaparak bolgenin
stirdiiriilebilir kalkinmasina destek saglamaktadirlar. Tablo 2'de gortldugii gibi
TR63, TRC1 ve TR33 bolgelerinin (2010-2013) planlama faaliyetleri
bolgelerin gelisme eksenlerine gore sekillenmistir. Bu bolgelerin planlama
faaliyetlerini incelendiginde, 6rnegin TR63 bolgesini ele aldigimizda, bolgenin
mevcut potansiyel yapisina gore gelecege yonelik adimlar atildigini
goriilmektedir.

Yayinlanan 2011 DOGAKA Faaliyet Raporu'ndan edinilen bilgiler
neticesinde bolgenin turizm, sanayi, ticaret ve tarim sektoriinde gelismesini
tetikleyici calismalar yapildig1 goriilmektedir. Ornegin, bolge illeri arasinda
yer alan Hatay ve Osmaniye illerinin jeopolitik konumlarindan dolay1 bu illerle
ilgili lojistik mastir plan1 ¢alismalar1 yapilmisti. TR63 bolgesini kapsayan
Kahramanmaras, Hatay ve Osmaniye ilerinin turizm potansiyellerinin tespit
edilmesi, mevcut tarihi, kiiltiirel ve dogal varliklarinin harekete gecirilmesi
acisindan turizm ¢alistaylari diizenlenmistir.

2011 IKA Faaliyet Raporu'nda ise, bolgenin Orta Dogu'da lojistik
merkezi haline getirilmesi planlar1 giindeme gelmistir. B6lgenin tarimsal
potansiyelinin yiiksek olmasi nedeniyle tarimsal isletmelerin rekabet¢i ve etkin
bir yapiya kavusturulmas: ve zengin kdltiirel ve tarihi mirasa sahip olmasi
nedeniyle turizm sektoriinde, 6zellikle kiiltiir turizminde oncti bir konuma
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getirilmesi hedeflenmistir.

Tablo 2'de yer alan bilgilere gore, 2011 ZEKA Faaliyet Raporu'nda
TR33 bolgesinin tarim, turizm ve sanayi sektorlerinin rekabet agisindan {istiin
bir konuma getirilmesine yonelik calismalara yer verildigi gorilmektedir.
Bolgenin kirsal kalkinmasinin saglanmasi ve beseri gelisiminin saglanmasi da
bolgenin gelisimi agisindan 6ncelikli hedefler arasinda yer almaktadir.

2011 y1ili DOGAKA, IKA VE ZEKA faaliyet raporlar1 incelendiginde
Tablo 2'de de yer aldig1 gibi, bir ¢ok alanda, ¢esitli proje ve faaliyetlere imza
atildig1 gorilmistiir. Ajanslar, bu sekilde toplumun genis kesimlerinin
kalkinma siirecinde aktif ve dogrudan katilimini saglayarak yerel aktorlerin
harekete gecirilmesine katkida bulunmuslardir. Boylelikle topluma, gelisim
stratejisi konusunda bilgi ve tecriibe kazandirilmistr.

DOGAKA tarafindan desteklenen proje ve faaliyetlere bakildiginda
2011 yilinda Teknik Destek Programi (TDP) dahilinde 104 adet proje basarili
bulunmus ve destek almaya hak kazanmistir. Basarili projelerin bolge illeri
bazinda sayisal dagilimi incelendiginde, projelerin % 47'sinin Hatay, %36'smin
Kahramanmaras ve %21'inin Osmaniye illerinden alindig1r goriilmiistiir.
Yaymlanan faaliyet raporu incelemesi neticesinde Teknik Destek Programi
dahilinde basarili bulunan projelerden biiyiik cogunlugunun (47) kisisel
gelisim-iletisim konularinda oldugu goriilmistiir. Hibelere bagvurma
konusunda 36, mesleki egitim ve kurumsal kimlik gelistirme konusunda 18 ve
tarimsal egitim konusunda 14 projenin basarili projeler arasinda yer aldigi
anlagilmistir.

DOGAKA 2011 yili caligma programi uyarinca, Sosyal Destek
(SODES) kapsaminda 125 adet proje basarili bulunmustur. Basarili projelerin
illere gore dagilimi incelendiginde, Hatay ilinden 52, Kahramanmaras ilinden
41 ve Osmaniye ilinden 32 projenin destek almaya hak kazandigi
goriilmektedir. 2011 y1li1 Dogrudan Faaliyet Mali Destek Programi kapsaminda
toplamda 132 proje degerlendirmeye almmustir. Ayrica, Kahramanmaras 11
Ozel Idaresi ve Kahramanmaras Belediyesi ortaklig1 ile “Tarihi Katip Han
Sergisi, Fuar ve Ticaret Alan1 Projesi” Gudimlii Proje Destegi (GPD)
kapsaminda degerlendirilmistir ve destek almaya hak kazanmistir. Ajans
tarafindan desteklenen proje faaliyetlerinin yani sira birgok konuda egitim
faaliyetleri gerceklestirilmistir. Sonug olarak 2011 y1l1 ajans toplam giderinin
(10.638.396,40TL) %43,25'i proje ve faaliyetlere harcanmustir. incelenen bu
faaliyetler neticesinde bolgesel kalkinmada hizli ve etkin dontisiimlerin

yasandigini s6ylemek miimkiindiir.
2011 yili IKA faaliyet raporu incelendiginde, ajans tarafindan
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desteklenen proje ve faaliyetlerden 51 tane projenin Iktisadi Gelisme Mali
Destek Programi (KOBI) kapsaminda basarili bulundugu ve bu konuda
sozlesme imzalandig1 goriilmistiir. Iktisadi Gelisme Mali Destek Programi
kapsaminda kar amac1 glitmeyen kurum ve kuruluslara ait 14 projenin basarili
bulundugu ve sézlesme imzalandig1 anlagilmistir. Bu faaliyetlerin yani sira
Dogrudan Faaliyet Mali Destek Programi dahilinde 16, Teknik Destek
Programi dahilinde ise 45 proje ile ilgili s6zlesme imzalanmustir. Universite
Sanayi Toplum Isbirligi Mali Destek Programi kapsaminda 37, Turizm Mali
Destek Programi kapsaminda da 34 proje konusunda yararlanicilar ile
s6zlesme imzalanmustir. Tablo 2'de de goriildiigii gibi 2011 yili IKA toplam
giderinin (10.858.503,42 TL) yaklasik olarak %601 proje ve faaliyetlere
harcanmigtir. Proje ve faaliyetlerin disinda ¢esitli proje ve uygulama egitimleri
verilmistir.

ZEKA 2011 faaliyet raporuna bakildiginda, DOGAKA ve IKA
orneginde oldugu gibi, ajansin toplam giderinin biyiik bir kisminin (%69)
egitim ve proje faaliyetlerine harcandig1 goriilmektedir. 2011 yilinda Bolgesel
Potansiyelin Harekete Gegirilmesi Mali Destek Programi (BPHGMDP)
kapsaminda toplam 67 proje basarili bulunmus ve yararlanicilarla s6zlesme
imzalanmistir. Bu kapsamdaki projelerin 50 tanesi kar amaci giiden kurum ve
kuruluslara, 17 tanesi ise kar amaci giitmeyen kurum ve kuruluslara aittir.
Faaliyet raporundan edinilen bilgilere gore projelerin, 9 tanesi turizm, 24 tanesi
tarima dayali sanayi ve 34 tanesi ise imalat sanayi sektorii ile ilgilidir.

2011 yil1 Dogrudan Faaliyet Mali Destek Programi (DFD) kapsaminda
toplamda 16 proje basarili bulunmus ve yararlanicilarla s6zlesme
imzalanmistir. Basarili bulunan 16 projenin illere gore dagilimi s6yle olmustur:
Kiitahya 7, Usak 5, Afyonkarahisar 3, Manisal.

2011 yili Teknik Destek Programi (TDP) dahilinde ise, 69 proje on
inceleme ve nihai degerlendirme asamalarinda basarili bulunmustur. Bu
faaliyetlerin yan1 sira Odak Sektorler mali Destek Programi (ODAK) ve
Siirdiiriilebilir Kirsal Kentsel Altyapt Mali Destek Programi (SUKAP)
kapsaminda bilgilendirme ve egitim toplantilari verilmistir.

Sonuc¢
Bolgesel kalkinma ajanslari, bolgenin gelisiminde sadece ekonomik
konulara yogunlagsmaktan ziyade, sosyal dengenin saglanmasi ve bolgeye
yayilmast hususunda stratejik bir role sahiptir (Dede, 2009: 17). Ajanslarin
kurulumuyla bélgede olusan ortak akil ve buna dayali kalkinma stratejileri
demokratik ve kolektifbir katilim1 ortaya ¢ikarmistir.
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Ajanslarin beklenen basariy1 saglayabilmeleri i¢in, dncelikle toplumun
bu konuda bilin¢lendirilmesi ve proje ve faaliyetler konusunda paydaslara
egitimler verilmesi gerekmektedir. Toplumun benimseyip kabullenmedigi bir
yap1, basariya ulasmada siiphesiz zorlanacaktir. Bir ¢ok kisinin kalkinma
ajanslarindan “para dagitan kurumlar” olarak bahsetmesi, Tiirk kamu y&netim
sisteminde yeni yeni yer bulan ajanslar hakkinda hala yeterince bilgi sahibi
olunmadigimin veya yanlis bilgi sahibi olundugunun gostergesidir.

Yayinladiklar faaliyet raporlari ve bolge planlart araciligiyla incelenen
DOGAKA, IKA ve ZEKA orneginde bolgelerin iktisadi ve sosyal gelisimi
acisindan bir ¢ok proje ortaya ¢ikarildigini, bilgilendirme toplantisi, egitim ve
seminerler verildigini goriilmektedir. Ajanslarin belirledikleri misyon
cercevesinde, yerel potansiyelleri harekete gecirdigi, ulusal ve uluslararasi
diizeyde kamu, 6zel sektor ve sivil toplum kuruluslart arasinda koprii vazifesi
gordiigli ve bu yolla kalkinmayi1 hedefledikleri tespit edilmistir. Ancak,
kalkinma ajanslarinin ve ajanslar tarafindan desteklenen projelerin,
Tirkiye'nin kalkinma sorununu halledebilecegi diisiincesi, su anda bir soru
isareti olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ote yandan, kaynak tahsisi agisindan biiyiik bir éneme sahip oldugu
vurgulanan AB ve uluslararasi fonlardan s6zii edilen ajanslarin yeterli diizeyde
yararlanamadigini gérmek, heniiz istenen basarinin yakalanamadiginin
gostergesi olmustur. Basarida heniiz istenen seviyeye ulagilamamasina ve
ajanslarin hukuki ve sosyal zemininin netlesmemesine ragmen incelenen
faaliyet ve planlamalar, ajanslarin bulunduklari bolgelerde dikkat c¢ekici
hareketlenmelere ve projelere imza attiklarini gostermistir.
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Oz

Arap Bahari'nin en son ve karmasik ayagi olan Suriye'deki olaylar, “Insani
Midahale” soylemini tekrar giindeme tasimistir. Arap Bahari'min yasandigi diger
iilkelerde rejim degisiklikleri kisa siirede ve ¢ogunda disaridan bir miidahaleye gerek
duyulmaksizin gergeklesmesine ragmen, Suriye'deki siire¢ bu sekilde islememektedir.
Ozellikle son gelismeler rejim degisikligini isteyen iilkelere, dis miidahale olmaksizin
bunun imkansiz oldugunu bir kez daha gostermistir. Ancak, uluslararasi hukuk,
devletin tlkesinin biitinliigii ilkesi gergevesinde, uluslararasi hukuk kuralarina gore
kurulmus bir devletin iilkesinin bu devletin rizas1 olmadan higbir bigimde boliinme,
pargalanma eylemlerinin konusu olamayacagini ve 6teki devletlerin de bu biitiinliige
saygl gostermesi gerektigi ilkesini ortaya koymaktadir. Bu durumun tek istisnasi ise
mesru miidafaa halidir. Ortada bu ¢esit bir mesru miidafaa hali de s6z konusu
olmadigina gore, Suriye'ye uluslararasi hukuk ¢ergevesinde bir miidahalede bulunmak
imkansiz goziikmektedir. Bu cercevede, miidahale taraftarlar1 gerek soz konusu
miidahale i¢in neden bulmak, gerekse de bu miidahaleyi uluslararasi kamuoyunda
mesrulastirmak icin bir kez daha “Insani Miidahale” simidine sarilmis
goziikmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Suriye, Irak, Libya, insani Miidahale, Koruma
Sorumlulugu

‘Ogr. Gor., Giresun Universitesi, Kesap Meslek Yiiksek Okulu, Dis Ticaret Boliimii,
selim.kurt@giresun.edu.tr.
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Humanitarian Intervention and Example of Syria

Abstract

The Syrian events, which is the last and the most complicated step of Arab
Spring, brought up the “Humanitarian Intervention” to the agenda again. Although the
regime shifting was occurred in a short period of time and they did not need an
intervention from outside in the other examples of Arab Spring, the process isn't
performing in this way in Syria, now. Especially, latest events showed the countries,
who demands regime shifting, that it is impossible in Syrian example without
intervention from outside. But, international law presents that territory of a state,
established according to international law's rules, can't be objected any separation and
breakup actions without their consent and the other states should be showed respect this
integrity in the context of principle of integrity of state's territory. On the other hand,
only exception of this rule is self-defense. Because of there isn't such a self-defense
situation, an intervention to Syria seems impossible in the context of international law.
So, intervention supporters again hold on “Humanitarian Intervention” life-ring for
finding to reason to the intervention and legitimize it in world public opinion.

Keywords: Syria, Iraq, Libya, Humanitarian Intervention, Responsibility to
Protect
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Giri

Tiim bolgeyi derinden etkileyen §‘Arap Bahar1”nin en karmasik ayagi
olan Suriye'de ciddi bir savas verilmektedir. Bir taraf Esad rejimini tasfiye edip
Suriye'de her ne pahasina olursa olsun rejim degisikligini hedeflerken, diger
taraf ise rejimi reformlara ikna edip, Suriye'nin bolgedeki roltinii muhafaza
etmeye ¢alismaktadir. Her ne pahasina olursa olsun rejimi tasfiye etmeye
calisanlarin bu isi Suriye i¢inden bir muhalefet eliyle yapma girisimleri hem
ciddi anlamda bir taban bulamamalar1 hem de var olan muhalifierin birlikte
hareket edememeleri dolayisiyla oldukea zor goziikmektedir.'

Ozellikle Hizbullah Genel Sekreteri Hasan Nasrallah'in 25 May1s 2013
tarihinde, Israil'in Liibnan'dan ¢ekilisinin 13 {incii yildoniimii vesilesiyle
yaptig1 konusmada, Suriye Devlet Baskan1 Besar Esad'a agik destek vererek,
Hizbullah militanlarinin zafere yemin ettigini, Esad rejiminin devrilmesinin
s6z konusu olmayacagini soylemesini takiben’, Suriye kuvvetlerinin
Hizbullah'in da destegi ile 5 Haziran 2013 tarihinde Liibnan sinir
yakinlarindaki stratejik 6nemdeki Kuseyr'i muhaliflerden geri almasi,
bolgedeki 6nemli aktorlerden biri olan Hizbullah'in da destegini alan Esad
rejiminin dig miidahale olmadan kolay kolay tasfiye edilemeyecegini miidahale
taraftarlarina bir kez daha gosterdi. Muhaliflerin her gegen giin kan kaybettigi
ve ellerinde bulunan yerlerin birer birer distiigii bu durum, aralarinda ABD,
NATO, Korfez iilkeleri ve Tiirkiye'nin de bulundugu tasfiye ekibine dis
miidahaleden bagka bir sans birakmiyor gibi goziikkmektedir. Ancak Irak
savasinda yasananlar ve ABD'nin isgalden sonra karsilastigi zorluklar,
miidahale isteyen gii¢cleri uluslararasi alanda mesru bir zemin
olusturmaya/bulmaya zorlamaktadr.’

Calismanin ilk béliimiinde insani Miidahale'nin hukuki gerekceleri
incelendikten sonra, ikinci bolimiinde giincel insani miidahale 6rnekleri
tizerinde durulacak, {i¢iincii boliimiinde insani Miidahale anlayisinin gelisimi
orneklerle incelenecek ve dordiincii boliimde ise Suriye'ye yapilacak olan
midahalenin altyapisini olusturma ¢abalar1 incelenecektir.

Miidahalenin Mesrulastirilmasi: insani Miidahale
Daha 6nceki miidahale girisimlerinde de oldugu gibi, mesru zemin

"Yigit Musab (2012). Suriye'ye Miidahale ve Mesru Savunma. http://www.ydh.com.tr/HD10813_suriyeye-
mudahale-ve-mesru-savunma.html (27.06.2013).

* “Hizbullah'tan Suriye'de Dengeleri Degistirecek Tercih”. (2013),
http://www.gazeteport.com.tr/haber/135027/hizbullahtan-suriyede-dengeleri-degistiren-tercih
(27.06.2013).

*Musab, “Suriye'ye Miidahale...”.
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olusturma girisimlerinin 6niinde ¢esitli engeller bulunmakta olup, bunlardan
ozellikle ikisi 6nemlidir.

Oncelikle; goriiniiste hangi amagla yapilmis olursa olsun, miidahale
¢ogunlulukla uluslararasi hukukun ihlali olarak degerlendirilmektedir’.
Uluslararas1 hukukta, devletin tilkesinin biitiinliigii ilkesi olarak anilan ilkeye
gore, uluslararasi hukuk kuralarma gore kurulmus bir devletin iilkesi bu
devletin rizas1 olmadan hi¢bir bicimde boliinme, parcalanma eylemlerinin
konusu olamaz ve 6teki devletler de bu biitiinliige saygi géstermek zorundadir.
Devletin tilkesinin biitinltigii ilkesinin genel bir kural olarak ilk kabulii
Milletler Cemiyeti Sozlesmesinin 10. Maddesi ile gerceklesmistir. Anilan
hiikiim ile tiye devletler birbirlerinin tilke biittinligiine saygi gostereceklerini
ve dis saldirilara kars1 ¢ikacaklarini bildirmektedir. Ayni ilke daha sonra BM
Antlasmasi'nin 2. Madde 4. Fikrasi ile tekrarlanmistir’ ° . Bu ¢er¢evede, BM
Sarti'nin 2. Maddesi'nde soyle denmektedir: 'tim iiyeler, uluslararasi
iligkilerinde gerek herhangi bir bagka devletin toprak bitiinliigline ya da siyasal
bagimsizligina karsi, gerek BM'nin Amaglari'yla bagdasmayacak herhangi bir
bi¢imde kuvvet kullanma tehdidine ya da kuvvet kullanilmasina bagvurmaktan
kacinirlar'. Ayrica, 7. Madde de su ifadeleri igermektedir: 'Bu Anlasma'nin
higbir hiikmii herhangi bir devletin kendi i¢ yetki alanina giren konularda
BM'ye miidahale yetkisi vermemektedir'. Diger taraftan, BM Genel
Kurulu'nun 1965'de kabul ettigi 2131 sayili karar1 bunu daha acik bir sekilde
ifade etmektedir: 'hi¢bir devlet her ne nedenle olursa olsun, dogrudan ya da
dolayli bir sekilde baska bir devletin i¢ ya da dis islerine miidahale etme
hakkina sahip degildir.’

Ayrica; 2003 yilinda Irak'in isgalinde, ABD'nin BM'nin
yetkilendirmesi olmadan ve temel daimi tiyelerin muhalefetine ragmen tek-
tarafli eylem gergeklestirmesi siiphesiz ABD'nin “yumusak giiciinii”*
zayiflatmistir. Bu ¢ergevede George W. Bush'un ikinci bagkanlik déneminde
kendisinin Irak politikasi icin BM igerisinde destek bulmakla daha fazla
ilgilenmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu tutum 2009'dan itibaren Baskan Obama
tarafindan daha ileri noktalara tasinmistir’. Bu cercevede, Soguk Savas sonrasi
donemde tek “Stiper Gii¢” olarak kalan ABD'nin, tek-tarafli olarak Irak' isgali,

‘Andrew Heywood (2013). Kiiresel Siyaset. cev. N. Uslu ve H. Ozdemir, Ankara: Adres Yayinlar, s. 409.
* Hiiseyin Pazarci (1999). Uluslararast Hukuk Dersleri. 6. Baski, Ankara: Turhan Kitabevi, s. 17.
°Birlesmis Millet Sart1 igin bkz. http://treaties.un.org/doc/Publication/CTC/uncharter.pdf (27.06.2013).
"Heywood, “Kiiresel...”, s. 409.
* Istenen davranislari ortaya ¢ikaran kurum ve hedeflere uyma veya onlar1 kabul etmeleri konusunda ikna
oluyla diger aktorleri etkileme yetenegi.
Heywood, “Kiiresel...”, s. 521.
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gerek BM tiyelerinin gerekse de bolge tilkelerinin tepkisini ¢ekerek, isgalin bir
post-somiirgecilik” uygulamas: olarak degerlendirilmesine neden olmustur.
Bu durum ise ABD'nin gerek kiiresel diizeyde gerekse de bolgesel diizeyde
inandiriciliginin asinmasina sebebiyet vermistir. Bu ¢er¢evede, imajint
diizeltmek isteyen ABD, yukarida da ifade edildigi gibi George W. Bush'un
ikinci Bagkanlik déneminden (2006-2009) baslayarak ve Obama'nin
baskanliga se¢ilmesinden itibaren (Ocak 2009) daha kuvvetli bir sekilde ¢ok-
tarafliliga onem vererek, girisecegi hareketlerde BM'nin destegini de arkasina
almaya 6zen gostermektedir.

Yukaridaki engeller de g6z 6niinde bulunduruldugunda, Suriye'ye bir
miidahalede bulunulmasi BM Sart1 ¢ercevesinde bir mesru miidafaa durumu
s6z konusu olmadigindan ve genel olarak uluslararasi toplumun (yani BM
Guivenlik Konseyi tiyelerinin tamamimin ve/veya BM Genel Kurulu'nun
6nemli bir kisminin) onay1 olmadigi i¢in imkansiz gozikmektedir.

Ancak kuvvet kullanma yasaginin baska hangi hallerde ihlal
edilmemis sayilacagina dair zaman i¢inde farkli goriisler de ortaya ¢ikmistir.
Bazi goriisler agir insan haklari ihlallerinin mevcut oldugu bazi durumlarda
kuvvet kullaniminin mesru olacagini savunmaktadir'. Bu duruma kisaca
“insani miidahale” denmektedir. Peki insani miidahale nedir ve hangi hallerde
bir devlete “insani amacli miidahalede” bulunulabilmektedir?

Cok sayida insani miidahale tanimi vardir. Bunlardan bazilari su
sekildedir: Insani miidahale, herhangi bir devlet tarafindan insan haklarmin
veya uluslararast insani hukuk kurallarmin agir veya yaygin bicimde ihlal
edilmesini veya devlet otoritesinin ¢6kmesi sonucunda ortaya ¢ikan insani
nitelikli krizleri onlemek veya engellemek amaciyla, ihlal veya krizden
sorumlu devletin izni olmaksizin ona karsi, bir bagka devlet — veya devletler
toplulugu yahut uluslararasi orgiit tarafindan gergeklestirilen askeri kuvvet
kullanimidir”. Insani miidahale bir devletin baska bir devlete kars1, buradaki
genis capl1 insan haklar1 ihlallerini énlemek i¢in kuvvet kullanmasidir”. Insani
miidahale: “yabanci halklarin temel insan haklarinin kendi devletleri tarafindan

" Post-somiirgecilik, bagimsizligini yeni kazanmis toplumlarin niteliklerini sekillendiren kiiltiirel kosullar:
aciklamaya ¢alisan edebi ve kiiltiirel ¢alismalardaki bir yaklagim olarak dogmustur. Temel amaci, “i¢sel”
boyun egdirmenin, somiirgeciligin siyasal yapilari ortadan kaldirildiktan sonra bile devam edebildiginin
kabulu temelinde, somiirge yonetiminin kiiltiirel ve siyasal boyutlarini a¢iga ¢ikarmaya ve tersyiiz etmeye
calismaktir. Post-somiirgeciligin temel ¢abasi, Batili olmayan ve bazen de Bati-karsiti siyasal fikir ve
gelenekler icin mesruiyet yaratmak olmustur.

Musab, “Suriye'ye Miidahale...” . .
" Fiisun Tiirkmen (2006). insan Haklarmin Yeni Boyutu: Insancil Miidahale. 1. Baski. Istanbul: Okumus
Adam Yayinlari. s.24.
" Funda Keskin (1998). Uluslararast Hukukta Kuvvet Kullanma: Savas, Karisma ve Birlesmis Milletler.
Ankara: Milkiyeliler Birligi Vakfi, s. 125
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biiyiik ¢apli ve aleni bir sekilde ihlal edilmesini 6nlemek i¢in ¢are” seklindeki
bir miidahale olarak anlasilabilir”*. Insani miidahale ifadesi, bir devletin (ya da
devletler grubunun), giic uygulanan iilkenin topraklar1 i¢erisinde onun izni
olmaksizin, kendi vatandagslarinin haricindeki bireylerin temel insan haklarinin
genis capli ve agir ihlalini sona erdirmek ya da 6nlemek icin, s6z konusu iilke
sinirlar1 boyunca tehdit veya gii¢ kullanimia gonderme yapmaktadir”. Insani
miidahale; temel insan haklarinin yabanci devletlerce veya kendi
hiikiimetlerince, kiitlesel ya da zalimane bir bigimde ¢ignenmesini gidermek
icin miidahaledir'’. Baska bir tanima gore ise insani miidahale, bask: altinda
olan insanlara yardim etmek amaciyla, onlar adina yapilan bir askeri eylemi
icermekte ve miidahalede bulunan devlet, baski altinda olan insanlar
tarafindan, kendinin, bir yerde istendigi ve arzu edildigi diistincesiyle hareket
etmektedir. Bu devlet bir topluluk adina miidahale etmemekte, fakat onlarin
cikarlar1 ve kazanglari adina hareket etmektedir. Kisacasi, tilke hiikiimetinin
kendi vatandaglarini koruyamadigi veya buna isteksiz oldugu durumlarda,
olayin insani bir felakete doniismesini engellemek amaciyla diger bir devletin
miidahale etme hakki oldugunu iddia eden bir kavram olarak karsimiza
cikmaktadir.”

Insan haklar1 doktrinin, insani miidahalenin ahlaki ¢ergevesini
olusturdugu yaygin sekilde kabul edilse de insan haklarmin kendileri
miidahalenin haklilastirilmas1 bakimindan yeterince yol gosterici degildir.
Bunun nedeni insan haklarmin ¢ok ve ¢esitli olmasidir, 6rnegin BM Evrensel
Insan Haklar1 Beyannamesi (1948) 29 madde icermektedir; bunun anlamu,
'insan haklarinin ihlal edilmesinin' ¢ok farkli sasirtici durumlarda miidahaleyi
mesrulastirmasidir. Daha iyi rehberlik yapabilecek bir diisiince, ikinci Diinya
Savasi'nin sonunda, Niirnberg Mahkemelerinde ortaya ¢ikmis olan 'insanliga
kars1 islenmis suglar' kavramidir. Insani miidahalenin haklilastiriimasinda en
yaygin sekilde kullanilan gerekge, insanliga karsi islenebilecek en kotii sug,
“suclarin sugu olarak” goriilen soykirimi durdurma ya da onlemedir. Ancak
soykirimin insani miidahale bakimindan nasil tutarli ve giivenilir bir 'hakli
dava' esigi olusturacagini tespit etmek pek kolay degildir. Bunun nedeni,
soykirimin planlanmis bir katliam ve tahribat programi olmasa bile genellikle

"*Kenneth R. Himmes (1994). The Morality of Humanitarian Intervention. Theological Studies, 55,s. 84.

" J.L. Holzgrefe (2003). Humanitarian Intervention: Ethical, Legal, and Political Dilemmas. J.L. Holzgrefe
ve Robert O. Keohane (Ed.), The Humanitarian Intervention Debate (s. 18.). New York: Cambridge
University Press. ) ) )

' Hasan Duran (2001). Yeni Bir Miidahale Sekli “insani Miidahale”. Iktisadi Idari Bilimler Fakiiltesi
Dergisi, C.6, S.1. s.88. .

7 Semin Téner $en (2000). Uluslararast Hukukta Soykirim, Etnik Temizlik ve Saldir1. 1. Baski. Istanbul:
On Iki Levha Yaymcilik A.S.. 5.290-291.
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kasti bir hareket olarak goériilmesidir. Halbuki bir¢ok biiyiikk ¢apli 6ldiirme
olayi, taraflardan herhangi birinin 'soykirim niyeti olmaksizin rastgele siddet
eylemleri ya da siyasi diizenin tamamen ¢Okmesi sonucunda ortaya
¢ikmaktadir. insani amagcli askeri miidahaleyle ilgili en kapsamli ve detayli
sekilde disiiniilmiis ilkeler Koruma Sorumlulugu (The Responsibility to
Protect — R2P) raporunda™ bulunabilir. Bu rapor, Kanada hiikiimeti tarafindan
2000 yilinda kurulmus olan Uluslararas1 Mudahale ve Devlet Egemenligi
Komisyonu (International Commision on Interventation and State Sovereignty
— ICISS) tarafindan hazirlanmistir”. Rapor, “insani miidahale hakki” olarak
adlandirilan, baska bir devlete karsi, bu devlette risk altinda olan insanlar1
korumak amaciyla zorlayici hareketlere - ve 6zellikle askeri — basvurmanin bir
devlet i¢in ne zaman uygun olacag: sorusuna iliskindir. R2P hakli askeri
harekatla ilgili olarak iki kriterin altin1 ¢izmektedir:

- Devletin kasti eylemi ya da devletin ihmalkarligi veya harekete
gegmemesi sonucunda veyahut basarisiz devlet durumunda soykirim niyetiyle
veya soykirim niyeti olmaksizin fiili veya ortaya ¢ikmasi beklenilen biiyiik
caplihayatkaybr;

- Oldiirme, zorla iilke digina ¢ikarma (smnir dis1 etme), terdr eylemleri
ya da tecaviiz yoluyla fiili ya da ortaya ¢ikmasi beklenilen biytik capli etnik
temizlik.

ICISS, bu kriterlerin saglanmasi durumunda sadece miidahale hakki
dogmayacagini, fakat ayn1 zamanda bu tiir davraniglarin muhatabi olma
konusunda acil bir tehlikeyle karst karsiya kalan insanlari korumayla ilgili
uluslararast sorumlulugun da ortaya ¢ikacagini ileri sirmektedir. Bu kriterlerin
avantaji, daha genel nitelikteki 'insanliga karsit su¢' diistincesinden daha
spesifik olmalar1 ve kasti insan davranisi sonucu olmayan 'bityiik capli hayat
kayb1' durumunda da miidahaleye izin vermeleridir.

Ancak bir kere insani miidahalenin kriterleri olusturuldugu zaman yeni
bir soru karsimiza ¢ikmaktadir: kriterin yerine gelip gelmedigine kim karar
vermelidir? Insani amaglarla askeri miidahaleye izin verme konusunda yetkili
olan “mesru otorite” kimdir? Bu soruya genel olarak verilen cevap en uygun
kurumun BM Gtivenlik Konseyi oldugudur. Bu, BM'nin uluslararas1 hukukun
temel kaynaklarindan biri olma roliine ve Giivenlik Konseyi'nin uluslararasi
baris ve giivenligi saglama konusundaki sorumlulugunu ortaya koymaktadir.

"*Rapor igin bkz. http://responsibilitytoprotect.org/ICISS%20Report.pdf (22.07.2013).

" Heywood, “Kiiresel...”, s. 387

* “The Responsibility to Protect Report”. (2001), http://responsibilitytoprotect.org/ICISS%20Report.pdf
(22.07.2013),s. VIL.
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Ancak bu konuda iki zorluk giindeme gelmektedir. Birincisi, insani
miidahaleyle ilgili uluslararas1 hukukun, BM Sarti'ndaki ag¢ik yasaklama ile
uluslararast teamiil hukukunda iyi tanimlanmamis yaygin kabulii arasinda
gidip gelmesidir. Bu zorluklar, devlet egemenliginin hukuki ve ahlaki
sonuclarindan kaynaklandigi i¢in insani miidahalenin savunucular1 egemenlik
kavraminin kendisini yeniden tanimlamaya ¢alismaktadir. BM Genel Sekreteri
oldugu donemde Kofi Annan, kiiresellesme uluslararasi igbirligi baglamimda
devletin halkin hizmetkar1 olarak goriilmesi gerektigini vurgulayarak
giivenlikle, insan haklar1 arasindaki ¢atismay1 ortadan kaldirmaya ¢alismistir.
Bu diistince 'sorumlu egemenlik' fikrinin daha fazla kabul gérmesine neden
olmustur. Ornegin R2P, ICISS'in egemenlige daha fazla ahlaki icerik yiiklemesi
tavsiyesine uygun olarak olusturulmustur —ki, bunun anlami, devletin
egemenlik hakkinin vatandaslarii koruma goérevini yerine getirmesi sartina
bagli olmasidir. Bu gortise gore, devlet, nihai olarak halka ait olan egemenligin
sadece muhafizidir.

Ikinci problem, “veto yetkisine” sahip olan bes tane devletin insani
hususlardan ¢ok kiiresel gii¢ konularini dikkate almalarindan dolay1r miidahale
konusunda Giivenlik Konseyi'nin onayini almanin ¢ok zor olabilecegidir. R2P
ilkeleri, herhangi bir askeri miidahale gerceklestirilmeden 6nce Giivenlik
Konseyi'nin onay1 sartin1 arayarak bu problemin varligini kabul etmistir, fakat
Giivenlik Konseyi'nin insani miidahale onerisini reddetmesi ya da makul bir
zaman igerisinde ele almamasi halinde alternatif segeneklerin olabilecegine de
isaret etmistir. R2P'ye gore bu alternatifler, 6nerilen bir insani miidahalenin BM
Genel Kurulu'nun Ozel Acil Oturumu'nda ele alinmasi ya da baska bir bolgesel
veya bolge-alt1 orgiit tarafindan degerlendirilmesidir. Uygulamada Kosova ve
Afganistan gibi miidahalelerde askeri mekanizma vazifesi goren NATO bu tiir
durumlarda sikca kullanilmis ve boylece insani mudahalenin
mesrulastirilmasina katkida bulunmustur”. Bu cercevede, 28-29 Haziran
2004'te Istanbul'da yapilan NATO Zirvesi'nin sonug bildirisinin satir
aralarinda; Soguk Savas'in bitmesiyle kurulus amacii yitiren ve varligi
sorgulanmakta olan NATO'mun yeni diismani olarak belirlenen 'kiiresel
terdrizmin' tistiine daha fazla gidilecegi belirtilmektedir. Zirve de alinmis olan
“terorizmle uzun soluklu ve kesintisiz miicadele” kararindaki en 6nemli ayrinti
“teroristleri koruyan tilkelerin” de hedef olarak alinabilmesidir. Yani artik
NATO biinyesinde alinacak bir kararla herhangi bir iilke isgal edilebilecektir”.

" Heywood, “Kiiresel...”, s. 387-390.
# Altug Giinal (2004). Biiyiik Ortadogu Projesi ve Tiirkiye. http://www.medyaokuryazar.com/wp-
content/uploads/2012/12 /bop.pdf (27.06.2013).



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 39-64

Alinan bu zirve karari, gerekli sartlarin olusmasi halinde, 11 Eyliil saldirilarinin
ardindan, Ocak 2002'de Baskan Bush tarafindan Irak, Iran, Kuzey Kore, Kiiba
ve Libya ile birlikte “ser ekseninin bir par¢asi olarak tanimlanan Suriye 'ye,
NATO vasitasiyla miudahale edebileceginin de acik bir kanitini tegskil
etmektedir.

Insani Miidahale'nin Gelisimi ve Ornekleri

Insani miidahale konseptine yonelik ilk tartigmalar uluslararasi hukuk
alaninda g¢alisan 16. ve 17. yiizy1l klasik yazarlarina, 6zellikle onlarin haklt
savas hususundaki tartismalarina kadar geri gotirtilebilir. Vitoria, Gentili,
Suarez, Vattel ve Grotius bu gelenegin bilenen isimleridir. Grotius, De Jure
Belli ac Pacis of 1625 adli eserinde, devletlerin ezilmisler adina “insan
topluluguna bahsedilmis™ haklar1 uygulamaya yetkili oldugunu ifade etmistir.
Grotian formiilasyon, insanlarin acilarini dindirmek i¢in giiclin her ¢esidinin
kullanimina izin vermektedir. Uluslararast iliskilerde giiglii bir Goratian
gelenek bulunmakta olup, bu fikirler giiniimiizde Vincent, Lillich ve
Lauterpacht gibi yazarlar tarafindan temsil edilmektedir”. 19. yy'de ortaya
¢ikan insanlik adina miidahale doktrinine goére ise, “bir hiikkiimet, egemenlik
haklarimin smirlar icinde hareket etmesine ragmen, insanligmn haklarmni,
uygarligimizi ve geleneklerimizi rencide edecek kadar zalimce ve haksizca
ihlal ederse, miidahalede bulunmak mesrudur. Ciinkii devletlerin egemenligi ve
bagimsizligi ne kadar saygideger olursa olsun, daha saygideger bir sey vardir, o
da insanligin ve toplumun rencide edilmeme hakkidir”. Bu anlayis
cercevesinde 19. yy'de pek ¢ok insani amacl miidahale gergeklestirilmistir. 20.
yy'de BM Antlagsmasi'nin yiirtirlige girdigi andan itibaren insani miidahale bir
teamiil olmaktan ¢ikmis ve karsisina, Antlasma'nin 2(4) ve 51. maddeleri
dikilmistir. Bilindigi gibi, Madde 2(4) uyarinca, “tim {iiyeler, uluslararasi
iliskilerinde herhangi bir devletin toprak biitiinligiine ya da siyasal
bagimsizligina kars1 ya da BM'nin amaglariyla bagdasmaz bir bagka bigimde
gli¢ tehdidinde bulunmaktan ya da gii¢ kullanmaktan kaginir”. 51. Madde ise
giic kullanimini mesru miidafaa durumuyla sinirlamaktadir. Boylelikle kuvvet
kullanimi1 BM tarafindan genel olarak yasaklanmis fakat tartisma Soguk Savas
siiresince devam etmistir. 20. yy boyunca, insani miidahale lehine yasanan baz1
gelismelere karsin BM Genel Kurulu cesitli bildirgeler vasitasiyla “her ne
sebeple olursa olsun” miidahale kavramini reddetme yoluna gitmistir. Buna

» Saban Kardas (2001). Humanitarian Intervention: The Evolution of the Idea and Practice.
http://sam.gov.tr/category/publications/perceptions/ (06.01.2014)
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kargin, basta Doktor Kouchner'in 6nderligindeki Sinir Tanimayan Doktorlar
olmak tizere, hiikiimetler dis1 uluslararasi kuruluslarin insani miidahale
lehindeki girisimleri devam etmistir. Bu ¢aba, 1987 yilinda Paris'te insancil
hukuk ve etik konulu bir toplantiyla sonuglanmis ve Fransa Cumhurbagkani
Mitterand bu cergevede yaptigr konusmada insani miidahale ilkesine acik¢a
destek vermistir: “Insan haklarmnin en basta geleni yasam hakki, gérevlerin en
basta geleni, tehlikede olan birey ve topluma yardim etmektir”. Insani
miidahale tartismasinin Fransa tarafindan uluslararasi arenaya tasinmasi Soguk
Savagin bittigi doneme rast gelmis, bilindigi gibi bunu dinyanm c¢esitli
yerlerinde patlak veren ve insani miidahaleye yol agan ¢atigmalar izlemistir.

1991 Korfez Savasi sirasinda Irakli Kiirtlerin Saddam Hiiseyin'in
siddetine karsi uluslararasi toplum tarafindan yasal olarak korunmasina imkan
veren ve BM Antlasmasinin VII. Boliimii geregince bu durumun uluslararasi
baris ve giivenligi tehdit ettigine hiikkmeden 688 sayili BM Giivenlik Konseyi
karar1 ise insani miidahale konusunda uluslararasi hukuk ve siyasi eylemi
bagdastiran bir ilk olusturmaktadir.

Takiben, BM Genel Kurulu'nun yillik toplantisinda (1999) Genel
Sekreter Kofi Annan su temel soruyu sormustur: “Eger insani miidahale
gercekten egemenlige karsi kabul edilemez bir saldir1 olusturuyorsa, Ruanda ve
Srebrenica'da tanik oldugumuz olaylar karsisinda nasil davranmaliy1z? Insan
olarak varolusumuzun dayandig tiim ilkeleri ¢igneyen agir ve sistemik insan
haklari ihlallerine kars1 ne yapmaliy1z?”. Insani miidahale sorunsali boylelikle
ilk kez bir BM Genel Sekreteri tarafindan dogrudan resmen dile getirilmis, bu
da devlet egemenliginin sinirlarinin uluslararasi toplum diizeyinde tartismaya
acildig1 yeni bir donemin baslamasina neden olmustur. Nitekim 1999 Genel
Kurul toplantisinin ardindan, Kanada Hiikiimeti ve bir grup biiylik vakif,
Miidahale ve Devlet Egemenligi Uluslararast Komisyonu'nu (International
Commision on Intervention and State Sovereignty — ICISS) kurmus ve uzun
siiren c¢alismalar sonucunda ortaya, 2001 yilinin Aralik ayinda, Koruma
Sorumlulugu (Responsibility to Protect) baslikli bir rapor ¢ikmistir. Eski
Avustralya Disisleri Bakan1 Gareth Evans ve BM {ist diizey gorevlilerinden
Cezayirli diplomat Mohammed Sahnoun tarafindan kaleme alinmis olan bu
belge, ad1 gecen Komisyon tarafindan oybirligi ile kabul edildikten sonra BM
Giivenlik Konseyi'nde tartismaya ac¢ilmistir. Burada s6z konusu olan “Koruma
Sorumlulugu”, belli durumlarda insani miidahalenin zorunlulugunu
savunmakta ve bunun i¢in gereken kriterleri belirlemektedir.

Goriilmektedir ki baglangicta BM Antlagsmasi ¢ercevesinde kabul
gormesi imkansiz olan bu kavram, tiim siyasi ve hukuki engellere karsi, elli
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yilda BM'nin en yiiksek siyasi karar organi olan Giivenlik Konseyi'nde ele
alinacak kadar uzun bir yol katetmistir. Bu yol, Mart 2003'te Irak'a miidahale
konusunda siddetli bir kutuplasmaya sahne olan Gilivenlik Konseyi'nde
tikanmis goriilse de BM Reform Projesi ¢ergevesinde yeniden agilmaya yiiz
tutmustur. Bu bakimdan, insani miidahale kavraminin evrim siireci
sonuglanmis sayilamaz.

Uluslararast iligkiler teorisi agisindan bakildiginda ise insani miidahale
fikrinin, liberal (ayn1 zamanda idealist ve rasyonel) dusiincenin 6nde gelen
temsilcilerinden Immanuel Kant'in (1724-1804) “liberal ulusalcilik™ (liberal
internationalism) anlayisina dayandigi goriilmektedir”. Kant'a gore devlet
glictiniin kotiiye kullanilmasini engelleyecek sekilde geleneksel sivil ve siyasi
haklar1 giivenceye baglayan mekanizmalar “cumhuriyetg¢i” bir devlet yapisinin
temelini olusturmaktadir. Zira bu mekanizmalar araciligiyla kisilerin 6zerkligi
ve saygimligi gergeklestirilmektedir. Liberal siyasi teoride genel kabul gordiigii
tizere vatandaslarin son care olarak keyfi giic karsisinda isyan edebilmeleri
imkani egemenin temsil s6zlesmesinin gereklerini yerine getirmemesinin
mantiki bir sonucu olarak degerlendirilmektedir. Belki de Kant'in bu nokta
itibartyla yalnizca formel bir tespitte bulundugu zira vatandaslarin isyan
edebilme noktasinda yasal bir hakka sahip olmalarinin kendi i¢inde ¢eliskili
oldugu da belirtilebilecektir. Zira boyle bir durumda vatandaslarla yonetim
arasindaki ihtilafi ¢6zecek yiiksek bir yargilama makami da bulunmamaktadir.
Keza bu nokta itibariyla tiraniye, despotluga direnme hakkinin taninmasi
hususu uluslararasi hukuk itibartyla da biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu 6nem
kendini uluslararasi insan haklari hukuku bir yana 6zellikle “insani miidahale”
alaninda gostermektedir. Buna gore vatandaslar kendi tiranlarina karsi isyan
etme hakkina sahip degillerse yabancilar evleviyetle a fortiori- despotizmle
miicadele siirecinde zorlayict mekanizmalarla olmasa bile onlara yardim etme
hakkina sahip olmayacaktir. Dolayisiyla insani miidahale siirecinin ihtilal
hakkinin dogal bir sonucu olarak kabul edilmesi gerekmektedir. Buna gore
ciddi insan haklari ihlallerinin kurbanlar1 bu baskici unsurlara karsi isyan etme
hususunda rasyonel olarak karar almislarsa zorlama giicii de dahil olmak tizere
orantisal miktarda sinirlar 6tesi yardim almak hakkina sahiptir.”

Insani miidahale, cagdas uluslararasi iliskiler teorileri ¢ercevesinde, en
basta liberal diistince tarafindan savunulmaya devam etmektedir. Bu baglamda

* Tiirkmen, “ Insan Haklarinmn ...”, s.28-35.

* Enver Bozkurt (2007). Kant'm Ebedi Baris Uzerine Denemesinin Giiniimiize Yansimasi. Anayasa
Yargisi Dergisi, Cilt 24, s. 511-512
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yapilan en onemli ¢alismalar arasinda, Fernando R. Teson'un gelistirmis
oldugu savlar 6ne c¢ikmaktadir. Teson'a gore insani mudahale, gerekli
durumlarda, ahlaki olarak dogrudur. Bu goris, liberal diisiincenin temel
onermesine, yani devletin en 6nde gelen sorumlulugunun, bireylerin — insan
olmalar1 hasebiyle- dogal olarak sahip olduklar1 hak ve 6zgtrliikleri korumak
olduguna dayanmaktadir. Bu haklari ihlal eden devletler uluslararasi hukuk
tarafindan korunmamali ve dolayistyla egemenlik haklarinin arkasina
sigimmamalidir. Liberal goriis devlet zorbaligi veya sinirsiz anarsinin bireylere
kars1 uygulanan ciddi birer haksizlik oldugunu ve bu duruma son vermek
amaciyla gergeklestirilen dis kaynakli miidahalenin mesru oldugunu ileri
siirmektedir. Bu tip miidahalelere, insanliga karsi islenen suglar, agir savas
suclari, kitlesel katliam, soykirim, yaygin iskence ve sosyal diizenin topyekiin
¢O6kmesinden kaynaklanan anarsi ortami yol agmaktadir. Bir bagka degisle,
insani mudahale, siyasi 6zgiirliik ibresini siyasi baski skalasmin her iki agir
ucundan (zorbalik ve anarsi) Kant¢1 merkeze dogru ¢gekmek i¢in kullanilan bir
aractir.

Temel hak ve ozgiirliklerinden su veya bu sekilde mahrum
birakilanlarin yardimina kosmak, liberaller agisindan bir gérev ve hatta bundan
kaynaklanan bir hak olusturmaktadir. insani miidahaleyi gerektiren durumlarin
ciddi haksizliklar olduguna dair kimsenin siiphesi yoktur. Buna ragmen
miidahale fikrinin karsisinda olan bir¢ok diisiince akimi da vardir ve hig
stiphesiz bunlarda en 6nemlisi realizm'dir. Buna gore, insancil oldugu iddia
edilen nedenlerin arkasinda ulusal ¢ikarlar bulundugundan, insani
miidahalenin yasallagsmasi bu hakkin istismar edilmesine yol agacaktir.
Miidahale eden taraf insancil gerekgeleri kullanarak, insani miidahale
doktrininin kuvvetlilerin zayiflara karsi kullanabilecekleri bir silah haline
gelmesine neden olacaktir. Realistlere gore, bu konudaki idealist sdylem,
devletlerin gergek niyetlerini saklayan bir maske olmaktan Gteye
gidememektedir. Ileri siirdiikleri bir diger goriis ise hayati nedenler olmadikga
devletlerin, askerlerinin hayatlarini tehlikeye atmay1 veya ekonomik riskler
almay1 géze alamayacaklaridir. Demek ki olabilecek en iyi durum, miidahaleci
devletin giivenligi ile insan haklarinin korunmasinin ortiisebilecegi durumdur.
Ulusal ¢ikar savinin dogruluguna delil olarak, realistler insani miidahalenin
secici bir bicimde uygulanmasina isaret etmektedirler. Segiciligin temelinde ise
etik ve ulusal ¢ikarlarin ayrismasi yatmaktadir.

Realist acidan bakildiginda, yabancilart kurtarmak i¢in devletlerin
askeri veya sivil personellerinin yagsamini riske atmamasi gerektigi goriisii one
¢ikmaktadir. Yalniz buradaki ¢eliski, devletlerin insani nedenlerle hareket



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 39-64

etmeyecegi goriisi iledir. Ciinkii insani nedenler s6z konusu olmaktan ¢iktigt
an asker ve sivillerin hayati da tartigma konusu olmaktadir.

Devlet¢i paradigmayi en veciz bir sekilde dile getirenlerden biri
Samuel P. Huntington olmustur: “Somalilerin birbirlerini katletmesini
engellemek i¢cin Amerikan silahli kuvvetleri mensuplarinin 6liime atilmasi
siyasi agidan savunulamaz ve ahlaki bakimdan dogrulanamaz”. Buna bagl
olarak, insani nedenlerle bile, insani miidahalenin faciayla sona ermeye
mahkum oldugu, realistlerin hararetle savundugu bir goriistiir™.

Ttm bu nedenlerin yani sira, insani miidahale karsitlarinin en dikkat
cekici iddiasi, cogulcu bir uluslararasi toplum anlayisi ¢ercevesinde sekillenen
glinimiiz diinya politikasinda, insani miidahalenin hangi ciddi insani konular
ya da hak ihlalleri sonucunda yapilacagi ve hangi etik kurallar temelinde
yiiriitiilecegi konularinda bir uzlas1 olmamas: sorunudur. Insani miidahaleyi
gerekli kilacak ve igerigini sekillendirecek uluslararasi diizeyde iizerinde
uzlasilmis ortak etik degerler olmamasindan dolayi, kiiresellesen diinyada
giderek giiclti devletlerin kiiltiirel degerlerinin basatliginda bir insani miidahale
anlayisinin olusmasi tehlikesi de mevcuttur”’.

Geleneksel olarak uygulamada nadir de olsa insani miidahale
orneklerini bulmak miimkiindiir. 1827 yilinda Navarin Savasi'nda Ingilizler ve
Fransizlar Yunan bagimsizlik davasini desteklemek i¢in Yunanistan'in gliney
batisinda bulunan Tiirk ve Misir donanmalarint yok etmislerdir. 1945 sonrasi
donemde de ciddi diizeyde insani boyutu olan mudahaleler Banglades ve
Kambogya'da goriilmiistiir. 1971 yilinda Hint ordusu Dogu ve Bati Pakistan
ortaya c¢ikan kisa, fakat vahsi savasa miidahale ederek Dogu Pakistan'in
Banglades olarak bagimsizligin1 kazanmasina yardime1 olmustur. 1978 yilinda
Vietnam askeri giigleri, 1975-79 doneminde aglik, i¢ savas ve idamlarla bir
milyonla ti¢ milyon arasinda insanin 6liimiine neden olan Pol Pot'un Kizil
Kmerler rejimini yikmak i¢in Kambogya'y1 isgal etmistir. Ancak bu askeri
miidahalelerden higbiri “insani miidahale” tiirleri olarak goriilmemistir.
Ornegin Ingiliz ve Fransizlarm, Yunan bagimsizlik davasina verdikleri
destegin kendi emperyalist hedeflerini yansittigi ve asil Osmanli Devleti'ni
yikmay1 hedefledigi bugiin acik¢a bilinmektedir. Ote yandan Hindistan ile
Vietnam, askeri miidahalelerini ulusal ¢ikar ve bdolgesel istikrar saglama
ihtiyact ¢ercevesinde gergeklestirdiklerini diiriistce agiklamiglardir. Modern
insani miidahale fikri, Soguk savas sonrast donemin ortaya ¢ikardigi bir seydir

* Tiirkmen, “ Insan Haklarinm ...”, s. 37-39.

¥ Zerrin Ayse Oztiirk (2011). Insani Miidahale: Ne kadar insani, Ne Kadar Siyasi?. 21. Yiizy1l Dergisi, Say1
30,s.25.
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ve iyimser “yeni diinya diizeni” kurma beklentileriyle yakindan iliskilidir.
1990'h yillar bazilar1 tarafindan insani miidahalenin altin ¢agi olarak
goriilmektedir”.

1990 yillarda insani miidahale siki bir sekilde amaclarla sinirlt
tutulmustu. Askeri miidahaleye baris ve diizeni yeniden kurma ve insani
yardimlarin gergeklestirilmesini saglama amaci ¢ergevesinde sadece acil
durumlarda bagvurulmustu. Ancak, 1990 yillarin sonu ve 2000'li yillarin
baslangicindan itibaren, 6zellikle Afganistan ve Irak'ta kullanilmaya baslandig1
sekliyle insani miidahale daha genis kapsamli bir liberal miidahalecilik
projesine dogru ¢ekilmeye calisilmistir. Liberal miidahalecilik iki varsayima
dayandirilmistir. Birincisi en 6nde gelenleri piyasa temelli ekonomiler ve
liberal demokrasi olmak {izere liberal degerler ve kurumlar evrensel ¢er¢evede
uygulanabilir niteliktedirler ve alternatif degerlerden ve kurumlardan
tistiindiirler. ikincisi, liberalizmin gelismesi en 6nde geleni otoriter ve baskici
hiuktimet olmak tzere halkin ortadan kaldiramadigi unsurlar tarafindan
engellendigi durumlarda mevcut liberal devletler bu durumda olan halklara
destek saglama hakkina, hatta gorevine sahiptirler. Bu destek diplomatik baska,
ekonomik yaptirimlar ya da temel insan haklarmin agik¢a ihlal edildigi
durumlarda askeri miidahale seklinde olabilir. Ancak bu tiir miidahaleler sadece
insani yardim saglama degil, fakat ayn1 zamanda sorunun kaynagina (yani
vatandaslar i¢in tehdit haline gelen hiikiimet ya da rejime) egilmeyi de amaglar.
Bu cercevede liberal miidahaleciler, insani miidahaleyi daha genis kapsamli ve
daha uzun vadeli amaglar olan rejim degisikligi ve demokrasinin
gelistirilmesiyle de iliskilendirirler. Bu tiir fikirler, ABD'nin stratejik nitelikli
“terére karsi savas” yaklasimini sekillendiren neo-muhafazakarlikla®
ortiismiis ve ona yardime1 olmustur™.

Bu ¢ergevede, 1990 yillarda popiiler hale gelen ve liberal
miidahalecilik ile terére karsi savas fikirleriyle 2000'li yillarda zirvesine ulasan
“insani miidahale” anlayisinin gegirdigi degisimin uygulama bazinda daha iyi
anlasilabilmesi i¢in giincel birer insani miidahale 6rnegi olarak kabul edilen
Kosova, Irak ve Libya olaylarinin asagida daha yakindan incelenmesinde fayda

*Heywood, “Kiiresel...”, s. 380.

* Neo-muhafazakarlik , ABD'nin tek kutuplu diinyadaki essiz giig ve etki konumunun avantajlarindan
yararlanabilmesini saglamaya ¢alisan bir dis politika yaklasimiydi. Onu olusturan unsurlar, neo-Reaganizm,
iyinin (ABD tarafindan temsil edilen) kotiiye (kitle imha silahlarina sahip olan veya olmaya ¢aligan “haydut”
devletlerin ve terdrist gruplarin temsil ettigi) karsi oldugu bir Maniheizm bi¢imine doniistii. Bu, ABD'nin,
rakipleri caydirmasi, ve askeri anlamda “miicadele edilemeyecek bir gii¢” konumu elde ederek kiiresel
erisimini artirmasi gerektigi anlamina geliyordu. “Kat1” Wilsoncilik, gerektiginde askeri yontemler de
kullanarak basarilabilecek bir “rejim degisikligi” stireciyle, Amerikan tarzi demokrasiyi tim diinyaya yayma
arzusuyla iliskiliydi.

*Heywood, “Kiiresel...”, s. 382-383.
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gorilmistir.

Oncelikle, Kosova olay1, Bosna-Hersek'teki savas yasanirken geri
planda kalmistir. Ancak 1991'de Yugoslavya dagilirken Kosovalilar da
bagimsizliklarini ilan etmislerdir. Sirplar buna tepki verememis ve Arnavutlar
da bolgeyi yonetmeye baglamistir. Sirplarin Kosova'daki gii¢ gosterilerine ve
Sirp agirligimi yerlestirme ¢abalarina karsilik, 1996'da UCK (Kosova Kurtulus
Ordusu) ilk kez ortaya ¢ikmis ve 1997 boyunca bolgede gerilim tirmanmaistir.

Takiben Giivenlik Konseyi tarafindan kabul edilen 31 Aralik 1998 tarih
ve 1160 say1li karara gore, Kosova'daki durum 39. madde cergevesinde bolgede
baris ve giivenlige yonelik bir tehdit olarak belirlenmistir. Giivenlik Konseyi,
Sirp polisinin Kosova'daki sivillere ve barig¢1 gostericilere karsi giic
kullanmasini ve UCK'nin terdr eylemlerini birlikte kinamis, Yugoslavya'nin
toprak biittinliigiinii dogrulamis ve Kosova dahil tim Yugoslavya'ya silah
ambargosu koymustur. Baris¢t bir ¢oziim saglanamazsa ek onlemler
almacagini da belirtmistir.

Giuvenlik Konseyi 23 Eyliil ve 24 Ekim 1998'de igerik olarak 1160
sayili karara ¢ok benzeyen baska kararlar da almistir. Bunlarda da Kosova'daki
durum boélgenin baris ve giivenligine yonelik tehdit olarak tanimlanmaktadir.
Ancak insani krizi sona erdirmek i¢in askeri gii¢ kullanilmasina agik ya da iistii
kapali olarak izin veren bir hiikiim bulunmamaktadir.

Giivenlik Konseyi kararlarinda durumu 39. madde cergevesinde
belirleyen bir hitkiim bulunmasina karsilik, 6nlem uygulanmasini 6ngoren ve
bu gorevi NATO'ya veren bir hiikiim mevcut degildir. Bunun nedeni ise
Giivenlik Konseyi'ndeki bes stirekli tiyenin sahip oldugu veto hakkidir.
Rusya'nin veto edecegi kesin olan bir oylamay1, ABD ve diger NATO tiyeleri
Konsey giindemine getirmediler. NATO'nun bombardimanindan sonra
Giuivenlik Konseyi tarafindan kabul edilen 1244 sayili karar ise bu
bombardimana higbir atifta bulunmamakta, sadece NATO'nun tek-tarafli
girisimiyle 6niine getirilen bir fait accompli (oldu-bitti) durumunu bir gergeklik
olarak kabul etmektedir. Hatta kararin baginda iiye devletleri 6nceki kararlarina
tam olarak uymadiklari i¢in elestirmektedir.

Insani miidahale hakkinin olusmasma katkida bulunabilecek bir
uygulama olarak opinio juris” agisindan degeri de, Rusya'nin ve Cin'in kesin
mubhalefeti nedeniyle biiyiik 6l¢tide azalmistir denebilir. Ayrica miidahalede
bulunan bazi devletlerin, miidahalenin temeli olarak 6nceki Konsey kararlarini

* Biitiin devletlerin istirak ettikleri faaliyetlerin yasal olmas1 zorunlulugu anlamina gelen Latince hukuk
terimi.
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gostermeleri de olumsuz etkide bulunmaktadir. Ciinkii eger miidahalenin
hukuksal temeli operasyona izin verme yetkisine sahip olan Giivenlik
Konseyi'nin bir karari ise, Konsey karar1 yokken tek-tarafli miidahaleye izin
verdigi ileri strtilen bir yapilagelis kuralinin gelisimine katkida bulunmasi
s6zkonusu olamaz.

1999'da Kosova'ya boyle bir miidahale izninin Konsey'den ¢ikmamasi
Konsey'in bu gibi durumlarda miidahale etme yetenegi konusunda ortaya
cikmig olan iyimser havayr dagitmaya yetmistir. Bunun iizerine, Genel
Sekreter, bir tarafta BM yetkilendirmesi olmadan bolgesel bir 6rgiit tarafindan
girisilen bir eylemin mesruiyeti, diger tarafta ise agir insani sonuclari olan agir
ve sistematik insan haklan ihlallerini etkili bir sekilde durdurmanin zorunlu
olmasi ikilemi karsisinda, BM tiyelerinin goriislerini sormustur.

Genel Kurul'da bunun tizerine yapilan tartismalar, Batili devletlerin
insani miidahale yoniinde bir hak olugsmasina taraftar olmadiklarini, Kosova'y1
kendine 6zgii bir durum olarak gordiiklerini ve NATO operasyonunu yeni bir
yapilagelis kurali olugmas1 yoniinde bir eylem olarak degerlendirmediklerini
ortaya koymaktadir. Cogu gelismekte olan devlet, buna insani miidahaleye
se¢ici bir sekilde basvurulmasi konusundaki endiselerini dile getirerek
katilmaktadirlar. Giivenlik Konseyi tiyelerinin bombardiman sirasindaki
aciklamalari da ayni resmi yansitmaktadir.

Yani, terorizme karsi savastan once, devletlerin ¢ogunlugu insani
midahaleyi hukuka uygun gormemektedir. Bir baska deyisle, ozellikle
Kosova'dan sonra bu konuda yazilan yazilarin 6énemli bir kisminin insani
midahalenin halen hukuka aykirt oldugunu kabul etmelerine ve bazilarimin bu
konudaki kurallarin degismesi gerektigini savunmalarina karsin, Giivenlik
Konseyi yetkilendirmesi olmaksizin temel insan haklarinin ihlallerine son
vermek tizere kuvvete basvurulmasmin mesru oldugu yoniinde opinio juris
bulunmamaktadir™.

Ayrica, Kosova ve takiben onun savunulabilirligi {izerindeki
tartigsmalar, dikkati, insani miidahaleye iliskin mevcut uluslararas1 hukukun
eksikligine odaklamistir. Kosova'nin sonrasinda, uluslararasi hukukun izin
verdikleri ile ahlaki gereklilikler arasinda kabul edilemez bir mesafenin oldugu
hususunda genisleyen bir konsensiis oldugu gozlemlenmektedir. Bununla
birlikte, eksikligin bu sekildeki ifadesi noksandir. Kofi Annan'in da vurguladigi
gibi, muidahale i¢in Glivenlik Konseyi'nin onayinin alinmasimin imkansizligi,

* Funda Keskin (2006). insancil Miidahale: 1999 Kosova ve 2003 Irak Sonrasit Durum. Uluslararast Iiskiler
Dergisi,3,s.57-60.
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uluslararasi yasal sistemin kendisinin iki temel degeri arasinda rahatsiz edici
bir gerilime isaret etmektedir: bir tarafta, devlet egemenligine saygi
gosterilmesi ve devletler arasinda bariscil bir iliski vaadi ile diger tarafta temel
insan haklarini korunmasi™.

11 Eylul'den sonra ABD tarafindan ilan edilen terdre karsi savasin, agik
bir gegici ve boyutsal limiti olmadigi i¢in, olduk¢a farkli bir hissiyati vardir.
Baskan George W. Bush, Ocak 2002'deki ulusa seslenisinde, savasin sadece
baslangi¢ oldugu ve onun yoneltildigi seye kars1 tehdidinin siddetinin varligini
siirdiirecegi hususundaki uyarilarin1 tekrarladi. Bagkan Bush, bu tehdidin,
olduk¢a dagmik olan teréristlerin kendileri ile kitle imha silahlarmi elde
etmeye veya gelistirmeye meyilli, terérizme sempati ile yaklasan devletleri
kapsayacagini soyledi. 11 Eyliil'den beri Bush yonetimi tarafindan yapilan
onceki agiklamalarin da 151g1nda Bagkan'in konusmasinin alt metni, ABD'nin,
her nerede olurlarsa olsunlar bulunduklarinda teréristlerin pesine diisecegi ve
onlar1 yok edecegi ve ayrica terérizm ile dost olarak kabul edilen tilkeleri, kitle
imha silahlar1 bakimindan kapasitelerini gelistirmekten alikoyacagidir. Ve bu,
basitge mevcut veya kisa siirede gerceklesecek olan silahli saldirtya bir cevap
olmaktan ziyade, ilk saldiriy1 gerceklestirecek sekilde hareket etmek tizere
tasarlanmustir™. 11 Eyliil'ii takiben Irak'a yapilan miidahale de bu gercevede
degerlendirilebilir.

Irak Hiikiimeti'nin kitle imha silahlarma sahip oldugu ve bu silahlarin
batil1 tilkeler basta olmak tizere bir¢ok iilkenin glivenligini tehdit ettigi
gerekeesiyle, Irak'in, 20 Mart 2003 tarihinde, ABD ve miittefikleri tarafindan
tek-tarafli olarak isgal edilmesi ise, bir taraftan BM'nin bu olayda etkisiz
kalmasi nedeniyle inanilirhigina agir zarar vererek cok-tarafli insani miidahale
olasiliklarini azaltmis, diger taraftan ise Irak'ta kitle imha silahlar1 ve terdrizm
yerine insani nedenlerin isgali gergeklestiren devletler tarafindan giderek daha
fazla 6n plana ¢ikarilmaya c¢aligilmast sonucunda, zaten daha 6nce de hukuka
uygun olarak degerlendirilmeyen tek-tarafli insani miidahalelerin kotiiye
kullanilmaya agikligi konusundaki kuskularin bir kez daha dile getirilmesini ve
insani miidahalenin reddedilmesini dogurmustur.

Irak'in iggali insani miidahale agisindan ikili bir 5neme sahiptir. Birinci
planda, Irak'in ABD tarafindan tek-tarafli olarak isgal edilmesinin kitle imha

* Allen Buchanan (2003). Humanitarian Intervention: Ethical, Legal, and Political Dilemmas. J.L. Holzgrefe
ve Robert O. Keohane (Ed.), Reforming the International Law of Humanitarian Intervention (s. 131). New
York: Cambridge University Press.

*Tom J. Farer (2003). Humanitarian Intervention: Ethical, Legal, and Political Dilemmas. J.L. Holzgrefe ve
Robert O. Keohane (Ed.), Humanitarian Intervention Before and After 9/11 (s. 80-81). New York: Cambridge
University Press.
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silahlar1 ve ter6rizm baglantilarindan kaynaklandigindan hareket ederek, genel
olarak insani miidahale doktrini iizerindeki etkisi gelmektedir. Ikinci planda
ise, Irak'in iggalinin insani bir miidahale oldugu iddialariin insani miidahale
doktrini agisindan 6nemi gelmektedir.

Bush yonetimi, Eyliil 2002'de Amerikan Ulusal Giivenlik Stratejisi
belgesinde buiyiik 6l¢tide 11 Eyliil saldirilarina baglh olarak Bush doktrini
denilen goriisii ortaya atmistir. Bu belgede demokrasi ve insan haklarmin
onemi vurgulanmakta birlikte, belgenin odak noktast ABD'nin ulusal
glivenliginin yeni tehditlere karsi korunmasidir. Bush doktrininin 6zii de
ABD'nin potansiyel tehditlere karsi gerekirse tek-tarafli olarak kuvvete
basvurma hakkinin oldugunun ileri siirtilmesidir.

Bu belge Bush doktrininin insan haklar1 ve demokrasiyi korumak i¢in
distiniilmedigini acik¢a gostermektedir. Her ne kadar Baskan Bush, Irak'
isgale baglamadan dnce yaptig1 konusmada insani gerekgeleri konu etmisse de,
bunun asil nedeni savasi gerekcelendirmek i¢in kullanilan kitle imha silahlari
tehlikesi ve El-Kaide ile Irak arasindaki baglanti iddialarinin ¢ok inandirici
olmamasidir. Yani insani nedenler aslinda isgalin daha mesru gosterilmesi i¢in
yer bulmaktadir. Kald1 ki, Bush doktrini bu belgede ifadesini bulmadan once,
yeni yonetimin devlet c¢ikarinin gerektirmedigi durumlarda askeri gii¢
kullanmaya daha az egilimli, buna karsilik gelecekteki silahli miidahalelerinde
tek-tarafli eyleme daha yatkin olacagi tahmin edilmekteydi.

Irak'in isgalinin insani miidahale doktrini agisindan ikinci 6nemi,
isgalin insan haklan ve demokrasiye hizmet eden bir kurtarma eylemi, bir
insani miidahale oldugu iddiasindan kaynaklanmaktadir. ABD'nin ve
miittefiklerinin birbiriyle celisen agiklamalarina ve Irak'ta i¢ giivenligin
saglanamamis olmasina ragmen, sayilari ¢ok olmasa da bu isgali etik olarak
mesru gorenler de mevcuttur. Bu goriise gore, Saddam Hiiseyin zalim bir tiran,
agir insan haklan ihlalcisi, iskenceci ve kitlesel katliamlarin sorumlusudur.
Kiresel istikrarsizlik ve korku yaratan bir gii¢c olmus ve diinya barisina kars1 bir
tehdit olusturmustur. 30 yildan uzun siiredir isledigi insanliga karsi suglar,
saldiri savaslari, uluslararasi terérizmi desteklemesi ve istikrarsizlik yaratan bir
gli¢c olmasina g6z yumulmustur. Ancak onlarca yil boyunca zultim ve insanliga
karsi suglarin kurbani olan insanlarin yardimina gitmek, hem baski
altindakilerle dayanismay1 ongoren liberal ilkeyle hem de onlara yardim
etmeyi ongoren temel insani ilkeyle uyum i¢indedir. Yani bu savas, uluslararasi
diinya diizeninin etik temelini olusturan insan Haklar1 Evrensel Bildirisi'nde
ifadesini bulan temel insan haklarina dayanmasi nedeniyle, etik olarak
mesrudur.
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Bush yonetiminin kitle imha silahlarina iliskin olarak elinde oldugunu
ileri siirtidiigii bilgilerin yanls oldugu ortaya ¢ikinca ABD ve Ingiltere'nin
insani nedenleri 6n plana ¢ikarmasi, bu goriisii savunanlara gore, cogunlugun
kabuliinii giiclestirmektedir. Ancak bunu da sadece gerekgelere dayanarak
goriis gelistirmenin yanlis oldugu elestirisiyle karsilamaktadirlar. Bush
yOnetiminin tutarli bir insani goriis gelistirememis olmasina ragmen savasin
insani sonuglari ortaya ¢ikmistir ve degerlendirme savasin sonuglarina iligskin
olarak yapilmaktadir.

Irak'in isgalinin insani nedenlerle agiklanmasini destekleyenlerin
oldukea az sayida oldugunu vurgulamak gerekir. Oncelikle, eger Irak insani
nedenlerle iggal edilecekse, Saddam Hiiseyin rejiminin kendi halkina karsi en
baskict oldugu donemin 2000'li yillar olmadigimi belirtmek gerekir. Ayrica,
hem isgal 6ncesi sdylemde yer almasina karsin asil vurgunun kitle imha
silahlar1 ve terorizm baglantisina yapilmasi, hem de isgal sonrasinda Irak'ta i¢
giivenlik ve asayigin bir tiirlii saglanamamas1 yaninda, Amerikan ve Ingiliz
askerlerinin Iraklilara iskence yaptig1 goriintiilerin diinyaya dagilmis olmast
da, ABD ve Ingiltere'nin ileri siirmeye calistiklar1 "kurtaric1" portresine
uymamaktadir®.

Arap Bahari'nin etkiledigi tilkelerden bir digeri olan Libya'da ise, 42
yildir tilkesini totaliter bir sekilde yoneten Muammer Kaddafi karsiti olaylar 15
Subat 2011 tarihinde baslamistir. Biiyiik 6l¢tide Misir Devrimi'nden etkilenen
bu olaylar daha sonra tam bir i¢ savasa dontismiistiir. Muammer Kaddafi'nin
halk ayaklanmasini bastirmak i¢in muhalif giiclere kars1 kullandig1 kuvveti
durdurmak amaciyla, BM Giivenlik Konseyi 26 Subat 2011 tarihli ve 1970
sayili oybirligi ile aldig1 karar1 ile Libya yonetimine kendi halkini koruma
sorumlulugunu hatirlatmis ve insan haklart ile uluslararast hukuka uygun
davranma ¢agrisinda bulunmustur. Onlem olarak ise silah ambargosu, bazi
Libyal1 yoneticilerin yurtdigina ¢ikmalarinin yasaklanmasini ve bu kisilerin
mal varliklarinin dondurulmasini 6ngérmiistir. BM Giivenlik Konseyi, 26
Subat 2011'de Libya'ya ambargo uygulanmasina dair 15 tye iilkenin
oybirligiyle aldigr 1970 sayili kararina Libya lideri Muammer Kaddafi
rejiminin isyanci sivilleri katletmeye devam ederek uymamasi sonucu yeni bir
adim atmistir. Konsey, Libya'daki gelismelerin uluslararasi baris ve giivenligi
tehdit ettigi gerekgesiyle on iiye lilkenin kabul ve bes tiye tilkenin de ¢ekimser
oy kullandig1 17 Mart 2011'deki 1973 sayili kararinda “acil ateskes” talep
ederken, Libya tizerinde “ugusa yasak bolge” (no-fly zone) olusturulmasini

*Keskin, “Insancil Miidahale...”, s. 62-67.
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onaylamistir. 1973 sayili kararda BM Giivenlik Konseyi tiyelerinin Libya'daki
sivillerin korunmasi i¢in gerekli tiim énlemleri alabilecegi ile her tiirlii yabanci
isgal giictinlin tilke topraklarinda bulunmayacagi ozellikle vurgulanmustir.
Karar sonrasinda Libya, “acil ateskes” talebini kabul ettigini agikladiysa da
Bingazi'yi direnigin merkezi haline getiren isyancilar1 tehdit eden Kaddafi'nin
radyo konusmasi ve Batili iilkelere herhangi bir askeri miidahalenin “a¢ik bir
saldir” olacagina dair uyarisi, Trablus rejiminin sivillere daha fazla zarar
verebilecegine dair stiphe ve endigeleri pekistirmistir.

El Cezire'nin Kaddafi gili¢lerinin Bingazi'ye sahilden ve gilineyden
saldirdigi haberi ve kentteki muhalif giiclerin olugturdugu Ulusal Libya
Konseyi'nin sozctsti Halid El Sayeh'in kentin batisindan girildigine dair basin
aciklamasi uluslararast toplumu hareketlendirmeye yetmistir. Kaddafi
gliclerinin Giivenlik Konseyinin kararmi ihlal ettigini agiklanmistir. Zaten
ABD 6. Filosunun Libya aciklarina demir atmasi ve Kearsarge ile Ponce
cikarma gemilerinin de harekete ge¢mesi miidahale fikrini pratige
yaklastirirken Akdeniz'de sular ¢oktan 1sinmaya baslamisti. ABD, AB ve Arap
Birligi tiyesi tilkeler, Kaddafi giiglerinin sivil isyancilara yonelik saldirisin
BM'nin verdigi yetki ¢ercevesinde durdurmak tizere Libya'ya yapilacak askeri
miidahaleyi goriismek i¢in Fransa'nin bagkenti Paris'teki Elysee Sarayi'nda 19
Mart 2011'de toplanmis ve ayni giin NATO'nun karar organ1 Kuzey Atlantik
Konseyi de Libya'daki ucus yasagina yonelik askeri planlar1 goriismek {izere
“olaganiistii” toplantisinda NATO'nun, Paris zirvesinin sonuglarina goére
pozisyon alacaginin alti ¢izilmistir.

Fransa Cumhurbaskani: Nikolas Sarkozy'nin evsahipligindeki
Paris'teki zirveye; BM Genel Sekreteri Ban Ki Mun, Almanya Sansélyesi
Angela Merkel, Ispanya Basbakani Jose Luis Rodriguez Zapatero, Katar
Basbakan1 Seyh Hamad bin Cassim el Tani ile Irak, Urdiin ve BAE Dusisleri
Bakanlar1 da dahil 22 lider katild1. Zirveyi miiteakiben agiklamasinda Sarkozy,
sivil kayiplarin onlenmesi i¢in vakit gegirilmeksizin askeri miidahale karar1
alimdigimi duyurmustur. Fakat silah ambargosunu denetlemesi i¢in de NATO
gorevlendirildi. Sarkozy, Kaddafimin BM'nin uyarilarin1 dikkate almadigina
dikkat ¢ekerek Libya halkimin kendi kararlarini vermesi i¢in “6liim sac¢an bu
canilige Arap tlkeleriyle birlikte” kars1 ciktiklarini ve “Kaddafi'nin halkina
karst saldirganligina son verdigi zaman diplomasi kapisinin yeniden
acilacagini” ifade etmistir. ABD Disisleri Bakan1 Hillary Clinton da Libya'ya
yapilacak operasyona destek verdiklerini ancak kara kuvvetlerinin
kullanilmayacagini ifade etmistir. Zirve sonrasinda yayimlanan ortak bildiride
de, BM Giivenlik Konseyi'nin 1973 sayili karar1 hatirlatilarak “Libyalilara,



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 39-64

iilkelerini yeniden insa etmelerinde, bu tilkenin egemenligi ve toprak
butiinliginii tamamziyla saygi cercevesinde yardim etmeyi siirdiirecegiz”
denilmistir. Ortak bildirinin agiklanmasinin hemen ardindan zirve devam
ederken Libya lizerinde kesif ugusu yapan 20 kadar Fransiz Rafael savas ucagi
bombardimana bagladi. ABD, operasyonunun kendi kismini “Operation
Odyssey Dawn” (Safak Yolculugu Operasyonu), Fransa “Harmattan” ve
Ingiltere de “Ellamy” olarak adlandirdi. Askeri miidahale baslar baslamaz
Fransiz savas ucaklart muhalifierin merkezi Bingazi'ye saldir1 diizenleyen dort
Libya tankin1 imha etti ve Amerikan ve Ingiliz savas gemileri ile denizaltilar1 da
baskent Trablus ve Misrata ¢evresindeki 20 hava savunma sistemini 110
Tomahawk fiizesiyle vurdu. Libyali muhalifler, uluslararasi koalisyon gii¢leri
ile igbirligi i¢inde olduklarini agiklarken Kaddafi, tilkesine yapilan askeri
miidahaleyi “Hagli Seferi” olarak nitelendirip Libya halkina bir milyon silah
dagitacagini sdyleyerek Akdeniz ile Kuzey Afrika'y1 “savas alan1” ilan etti.

Uluslararas1 mesruiyeti BM Giivenlik Konseyi'nin 1973 sayili karar1
dayanilarak, ABD, Ingiltere ve Fransa'mm basini ¢ektigi bir koalisyon
tarafindan baslatilan Libya'ya yonelik askeri operasyon ilerleyen siirecte, daha
onceki drneklerde de oldugu gibi, NATO'ya devredilmistir. Libya'ya miidahale
karari, BM'nin ¢ok tartisilan insani miidahalenin hukuki boyutu konusunda
acik bir tutum sergileyerek insani miidahaleyi hukuki zemine oturtmasi
anlamina da gelmektedir.

Libya'ya NATO miidahalesi s6zkonusu olunca ABD Disisleri Bakani
Hillary Clinton'mm “¢6ziim i¢in biitiin se¢enekler masada” oldugunu ancak
boyle bir miidahalenin BM Giivenlik Konseyi'nin karariyla olabilecegini
soylemesi’, ABD'nin insani miidahaleye bakis agisindaki degisimi gostermesi
acisindan son derece ilgingtir. Ozellikle 11 Eyliil olaylarini takiben “terore karsi
savas” stratejisini benimseyen ve bu cergevede tek-tarafli olarak Irak ve
Afganistan'a miidahale eden ABD (ve miittefikleri) uluslararasi kamuoyunda
yumusak giicliniin ve inandiriciligimin asinmasi problemi ile karsi karsiya
kalmistir. Bu nedenle Baskan Bush'un ikinci Baskanlik déneminde ve
Obama'nin Bagkanliga secilmesini takiben, ABD cok-tarafliliga daha fazla
onem atfederek, terére karsi savas ¢ercevesinde gergeklestirmis oldugu tek-
tarafl1 miidahalelerin neden oldugu yumusak gii¢ ve inandiricilik kaybini telafi
etmeye biiylik bir 6nem vermeye baslamistir. Bu nedenle Libya olaylarinin en
basindan beri BM ¢ercevesinde hareket etmeye 6zen géstermis ve BM'nin

*’ Segah Tekin (2011). insani Miidahale Kavrami ve Libya'nin Gelecegi.
https://dosya.sakarya.edu.tr/Dokumanlar/2013/622/819165410 insani_mudahale kavrami ve libya gele
cegi_analiz.pdf(22.07.2013).
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herhangi bir karar1 olmadan, Libya'ya tek-tarafli olarak miidahale
edilmemesine dikkat etmistir. ABD'nin, gelecekteki benzer olaylarda da, bu
politikasini stirdiirmesini beklemek yanilticit olmaz.

Yukaridaki ornekleri g6z oniinde bulundurdugumuzda, insani
miidahalenin gelisiminin nasil bir yol aldigi daha net bir sekilde
gortilebilmektedir. Kosova krizinde, uluslararast kamuoyu halen bir devlete
miidahaleyi, egemenlik ilkesinin ihlali olarak gordiigii icin, BM olaylara
midahale edilmesi yoniinde net bir karar almaktan kacinmis olup, BM karar1
olmamasina karsin, krizin insani yoniiniin vahamet kazanmasi nedeniyle krize
NATO eliyle miidahale de bulunulmustur. Bu Soguk Savas sonrasinda NATO
icin olusturulan yeni gorev tanimryla uygun bir miidahale girisimidir. Diger
taraftan, 11 Eyliil olaylarimi takiben ABD'nin terére karsi savas stratejisini
aciklamasi, insani miidahale yaklasiminda bir dontim noktasi teskil etmistir. Bu
stratejinin  agiklanmasini takiben, Irak olayinda da oldugu gibi, ABD'nin
miidahale girisimlerinde daha ¢ok tek-tarafli davranmaya basladigi goriilmekte
olup, insani miidahale terdre karsi savas stratejisinin kilift haline dontismeye
baslamistir. Takiben Arap Bahari ¢ergevesindeki gelismelerin bir yansimasi
olarak ortaya c¢ikan Libya olaylarina ABD'nin yaklasimi, terore karsi savas
stratejisi nedeniyle tek-tarafli olarak gergeklestirdigi Irak ve Afganistan
isgallerinin uluslararas1 kamuoyu nezdinde ABD'nin prestijinde neden oldugu
asinmay1 telafi etmeye yonelik olarak gelismistir. Bu ¢ergevede ABD, Libya
olaylarinda ¢ok-tarafliliga/uluslararasi toplumla birlikte hareket etmeye biiyiik
bir 6zen gostermis ve BM karari olmadan boyle bir miidahalenin
gerceklestirilemeyecegine vurgu yapmistir. BM karart {izerine, baglangicta
ABD, Fransa ve Ingiltere tarafindan baslatilan Libya operasyonu da, bundan
onceki miidahale girisimlerine paralel olarak, kisa bir siirede NATO'ya
devredilmistir.

Suriye'ye Miidahalenin Alt Yapisinin Olusturulmasi

Yukarida da belirtildigi tizere, 6zellikle R2P raporu, miidahale
taraftarlarina uluslararasi1 hukuka uygun olarak Suriye'ye miidahale ig¢in
mesrulastirict bir ¢er¢eve sunmaktadir (tartismali da olsa). Artik miidahale
taraftarlari agisindan yapilmasi gereken tek sey, cok-taraflilik cergevesinde BM
Givenlik Konseyi iiyelerinin tamamini onaymi alamasa da (bu durum igin
imkansiz goziikkmektedir), Genel Kurul'un biiytik bir boliimiiniin destegini elde
etmektir. Bunun i¢in de ABD ve miittefikleri, Irak'in isgali 6ncesinde oldugu
gibi, uluslararas1 kamuoyunu miistakbel bir miidahale icin ikna etmek adina
Suriye Hiiktimeti'nin gayri insani uygulamalarini diinya kamuoyunda
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dillendirmektedirler. Ornegin Haziran ay1 icerisinde ¢ikan haberlerde Fransa
ve Ingiltere'nin, 27 aydir i¢ savasin yasandigi Suriye'de "birden gok kez ve
belirli yerlerde" sinir gazi sarinin kullanildigini dogruladigi yoniinde haberler
yaymlanmakta olup, bu haberlere goére, Fransa Disisleri Bakani Laurent
Fabius, bazilar1 Le Monde gazetesi muhabirleri tarafindan Suriye'den getirilen
orneklerin incelendigini ve yapilan testlerde sarin gazina rastlandigini
aciklamis ve France 2 TV Kanali'na agiklama yapan Fabius, "Suriye rejimi ile
miittefiklerinin" en az bir kez kimyasal silah kullanarak saldir1 diizenledigine
higbir stiphe olmadigini belirtmistir. Fabius, "Saldiridan insanlarin 61diigi ana
kadar siireci takip edenler, aldiklar1 ornekleri gonderdi. Bu 6rnekler analiz
edildi. Belirlenen sinirin agildigi a¢ik. Gazin tiretildigi ya da depolandigi yere
askeri miidahale dahil olmak tizere tiim secenekler masada" demistir. Ayrica
Ingiltere Disisleri Bakanlig1 da Suriye'den alinan &rneklerin hiikiimete ait bir
laboratuarda test edildigini ve sarin gazina rastlandigim1 dogrulamis. S6z
konusu orneklerin nereden ya da ne zaman alindigin1 agiklamayan Ingiltere
Dasisleri Bakanligi, kimyasal silahlarda ¢ok sayida farkli kimyasal maddenin
kullanildigini, bunlardan bazinin sarin igerdigini belirtmistir. Beyaz Saray
Sozciisti Jay Carney, Fransa'nin yayimladigi raporun Amerikan yoénetiminin
kendi bulgulartyla tutarli olduguna isaret etmis ve Carney, toksik maddelerin
kullanimindan kimin sorumlu oldugunun ortaya ¢ikarilmasi i¢in daha fazla
arastirma yapilmasi gerektigine dikkati gekmistir™.

Sonu

Genel ¢ergeveden bakildiginda, fealistlerin wsrarla savundugu devlet
egemenligi ilkesi ¢ercevesinde, insani miidahale gibi ahlaki bir nedenle bir
devlete miidahale edilmesi kabul edilemez goriiliirken, geleneksel olarak
insani miidahaleyi savunan kesimler dahi, insani miidahale sartlarinin
gergeklesmesi halinde bile miidahalenin BM Giivenlik Konseyi'nin karari
cercevesinde gergeklestirilmesi gerektigini savunmaktadirlar. Ancak
1990'larin sonundaki Kosova miidahalesi ile 2003 yilinda Irak'a yapilan
midahale herhangi bir BM Giivenlik Konseyi kararina dayanmamaktadir.
Kosova'ya yapilan miidahale daha ¢ok temel insan haklar1 ihlallerine son
vermek tlizere kuvvete bagvurulmasi anlayisi tizerinde temellendirilmekle
birlikte, s6z konusu miidahale BM Genel Kurulu'nda tartismalara neden olmus
ve bu tartismalar sonucunda Batili devletlerin insani miidahale yoniinde bir hak

* “Suriye'ye Askeri Miidahale Masada”. (2013), http://dunya.milliyet.com.tr/-suriye-ye-askeri-mudahale-
masada-/dunya/detay/1718791/default.htm (27.06.2013).
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olusmasina taraftar olmadiklari, Kosova'y1 kendine 6zgii bir durum olarak
gordiikleri ve NATO operasyonunu yeni bir yapilagelis kurali olusmasi
yoniinde bir eylem olarak degerlendirmediklerini ortaya koymaktadir. Buradan
da anlasilacagi tizere, Giivenlik Konseyi karari olmadan Kosova'ya miidahale
edilse dahi, realist goriistin savundugu devlet egemenligi ilkesi uluslararasi
alanda halen genel bir kabul gérmektedir. Ancak 6zellikle 2003 Irak
Midahalesi, 11 Eylil'den sonra ABD tarafindan gelistirilen ve liberal
miidahalecilik anlayisinin da 6tesine gecen “terére karsi savas” sdyleminin
lizerine bina edilmistir. Bu anlayis ¢er¢evesinde diinya diizenini tehdit ettikleri
ileri siiriilen “haydut devletlere” BM Giivenlik Konseyi karar1 olmaksizin dahi
miidahale edilebilecegi yoniinde bir anlayis belirmis olup, bu ¢ergevede 2003
yilinda ABD ve goniilliiler koalisyonu Giivenlik Konseyi karar1 olmaksizin,
realistlerin savundugu devlet egemenligi ilkesini de goz ard1 ederek, Irak'a tek
tarafl1 olarak miidahalede bulunmus olup, BM, uluslararasi hukuk ac¢isindan
kanunsuz olarak kabul edilen bu eyleme y6nelik olarak herhangi bir girisimde
bulunamamistir. Bu durum, bize, Kosova'dan Irak'a, insani miidahale
anlayisinin uluslararasi alanda daha fazla kabul gérmeye basladigin1 ve bu
hususta realist tezlerden liberal tezlere dogru bir kayma oldugunu ag¢ik bir

sekilde gostermektedir.

Ancak 2003 Irak Savasi'nda tek tarafli olarak hareket ettigi i¢in
ozellikle Orta Dogu bolgesine yonelik yumusak giicti 6nemli oranda asinan
ABD, Libya olaymda da goriildiigii tizere, tek-tarafliliktan vazgegmeye
baslamis ve bu tiir miidahalelerde ¢ok-tarafli bir zeminde hareket etmeye 6zen
gosterir olmustur.

Bu ¢ergevede bir onceki boliimde de bahsi gecen Fransa ve
Ingiltere'nin agiklamalar1 kapsaminda, ABD'nin kimyasal silah kullanimina
iliskin bulgular hakkinda yapacagini bildirdigi arastirmanin sonucunda, Beyaz
Saray sozciistiniin, Suriye'de Besar Esad gii¢lerinin kimyasal silah kullandigina
dair yargiya varildigin1 ve bu nedenle Baskan Barack Obama'nin Suriyeli
mubhaliflere dogrudan silah yardiminda bulunma konusunda karar aldigini
bildirmesi, ayrica, Obama'nin milli giivenlik danigmanlarindan Ben Rhodes'in
"Bagkan, kimyasal silahlarin kullanimi ya da bu silahlarin terorist gruplara
temin edilmesinin 'kirmizi ¢izgilerin agilmasi anlamina gelecegini' ¢ok agik
sekilde ifade etti", "Amerikan istihbarat birimlerinin yaptig1 degerlendirme
sonucu, Esad rejiminin 'kiigiik 6l¢tide' kimyasal silah kullandigi kanaatine
varildi ve Baskan kimyasal silah kullaniminin hesaplar1 degistirecegini
sOylemisti ve bu hesaplar degisti" diyerek, Obama'nin, Yiiksek Askeri Konsey
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ve Suriye Muhalif Koalisyonu'na "askeri destek" de dahil olmak iizere
yardimlarin arttirilmasi karar1 verdigini belirtmesi ve ABD'nin bu
aciklamalarin1 takiben, NATO Genel Sekreteri Anders Fogh Rasmussen,
Washington'un "net" agiklamasini memnuniyetle karsiladigini soyleyerek,
"Suriye rejimi, kimyasal silah kullanimi haberlerini BM'nin arastirmasina
acilen izin vermelidir" diyerek”, olas1 bir miidahalenin NATO eliyle ile
gercgeklestirilebilecegi hususunda ipuglart vermesi, ABD'nin 6zellikle 2003
Irak Savasi'ndan sonra benimsedigi ¢ok-taraflilik stratejisi c¢ercevesinde,
Suriye'ye dogrudan miidahalede bulunmak yerine, Libya olayinda da
gorildugu tzere, icerideki muhalifler eliyle rejim degisikligini
gergeklestirmeye calistigl, eger bu olmazsa yine cok-taraflilik stratejisi
geregince, BM Giivenlik Konseyi ya da Genel Kurul'da alinacak olan bir
miidahale karar1 ¢ergevesinde NATO eliyle yiiriitiilen bir operasyon ile rejim
degisikliginin gerceklestirilmesi yoniindeki kararliligimi gostermektedir.

Bu kapsamda, insani miidahalenin Suriye olay1 ¢ergevesinde geldigi
asamaya baktigimizda, artik realist bakis agisinin son derece asinmis oldugunu,
yani insani miidahalenin tamamen yasaklandigi asamanin ¢oktan gecildigini,
ancak hangi nedenle olursu olsun bu tiir bir miidahale i¢cin BM Giivenlik
Konseyi (ya da Genel Kurul) kararinin arandigini ve béyle bir miidahalenin tek-
tarafli bir sekilde degil, NATO gibi bir uluslararas1 orgiit eliyle
gergeklestirilmesi geregine inanildigini sdyleyebiliriz.

? “ABD'den Suriyeli Iisyancilara Askeri Yardim” (2013).
http://www.bbc.co.uk/turkce/haberler/2013/06/130614_abd_suriye_muhalefet.shtml (08.07.2013).
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Oz

Eski Tirk edebiyati ile ilgili giinimtize kadar sayisiz 6nemli ¢alisma
gerceklestirilmistir. Bunlarin nemli bir kismi da eski edebiyatimizda islenen konularla
ilgilidir. En ¢ok dini konularin eski edebiyatimizda 6n plana ¢iktig1 da bu ¢alismalarda
belirtilmis ve detayli siniflandirmalar yapilmustir.

Eski Turk edebiyatinda dini konularin hakim olmasinin sebeplerinden biri de
donemin ozelligi itibariyledir. Son asir 6ncesi eski donemde dinin insan tizerindeki
etkisi giinlimiize gore ¢ok daha giicliidiir. Bunedenle benzer durumun farkl kiiltiirlerde
ortaya ¢ikisi s6z konusudur. Yani ayn1 donemde 6zellikle Avrupa sanatinda da ayni
sekilde dini konular baskindir.

Bu ¢aligmada Tiirk edebiyatinda dini konularin nasil ele alindig1 ¢ok kisa bir
sekilde islenmis, aynt konunun Avrupa sanatindaki durumu daha detayli olarak
aciklanmis ve karsilastirma yapilmistir. Bu sekilde dini konularin Tiirk edebiyatint
oldugu gibi Avrupa sanatini da etkiledigi gosterilmeye calisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Din, Eski Tiirk Edebiyati1, Avrupa Sanati

A Comparison of the Effects of the Phenomenon of
Religion on Old Turkish Literature and European Art

Abstract

There have been numerous studies on the Old Turkish Literature up to present.
A great part of these studies is about the topics dealt with in our old literature. In this
way, it was pointed out that, in the works of the old Turkish literature, religious matters
were more prominent than others; some comprehensive classifications.

One of the reasons why religious topics dominate the old Turkish literature is
the main characteristic of the era. Prior to the last century in the period, the impact of
religion on people was stronger than it is now. For this reason, it was possible for the
similar cases to occur in different cultures . Namely, in particular, in the European art,
the religious topics were predominant in the same way.

In this study, the way the religious topics were studied in Turkish literature was
analyzed briefly; the way the same topics were studied in the European art was
explained in a broader sense; and, a comparison was made. By this way, it was aimed to
reveal that, the religious topics were dominant not only in the Turkish literature but also
in others.

Keywords: Religion, Old Turkish Literature, European Art
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Giris

Din kavrami, pek ¢ok olgunun kokeni oldugu gibi sanatin da ¢ikis
noktalarinin en 6nemlilerinden biridir. Bu durum sadece Tiirk edebiyatinda
degil, giizel sanatlarin 6nemli 6rneklerinin verildigi Avrupa kiiltiirli i¢in de
gecerlidir. Ozellikle dinin giiniimiize nazaran edebiyati ve sanati cok daha
giiclii bir bicimde sekillendirdigi 12-19. yiizyil arasindaki donemde hemen
hemen ttim diinyada farkli dinlerin aym gii¢lii etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Tiirk edebiyatinda dini konularin ve motiflerin bu dénemlerde ¢ok sik
kullanilmas1 ile Avrupa sanatindaki dini konularm héakimiyeti arasindaki
benzerlik de ¢ok dikkat ¢ekicidir.

Ozellikle 12. yiizyildan sonra tarikatlarin yayilmaya baslamasiyla
Anadolu'da giiclii bir Islami hayat var olmaya baslamis, dogal olarak bu durum
edebiyat1 da etkilemistir. Hatta bu etki o kadar kuvvetlidir ki 13-19. ytizyil aras1
doneme “Islami Tiirk Edebiyati” ad1 verilmistir. (Kopriilii, 1984; Banarls,
1998) Fakat ayni durum Avrupa sanati i¢in de gegerlidir. Tuirk edebiyatinda
Islamiyet nasil etkili olmussa, Avrupa'da da Hiristiyanlik ve Yahudilik sanati
etkilemis, din ve mitoloji sanatin temel tagi haline gelmistir. Yani dinin siyasi ve
sosyal hayati, sanat1 etkileyecek kadar gii¢lii oldugu dénemlerde dini igerikli
sanat eserlerinin olusturulmasi da cok dogaldir.

Islamiyet'in resim, heykel gibi gorsel sanatlar1 yasaklamas1 nedeniyle
dinin etkisi edebiyat, miizik, hat, minyatiir gibi diger sanat dallarina kanalize
olmus, bunlar arasinda da en ¢ok edebiyat1 etkilemistir. Din ve tasavvufla ilgili
manzum veya mensur olarak, bazen miistakil eser seklinde bazen de divan veya
mesnevilerin i¢inde tertip edilmis onlarca farkli tiirde sayisiz 6rnekler bu
zaman dilimi i¢inde kaleme alinmistir. Avrupa sanatinda ise resim, heykel ve
mimari din kavramini ele alan sanatgilarin tercih ettikleri tiirler olmustur. Bu
calismada da Tiirk ve Avrupa sanat anlayislar1 karsilastirilirken din
kavramindan en ¢ok etkilenen tiirler birbirleriyle kiyaslanmistir.

Tiirk Edebiyatinda Din

Dini konular hem divan edebiyatinda hem de halk edebiyatinda her
donemde karsimiza ¢ikmaktadir. Allah'in varligia ve birligine dair yazilan
“tevhid’’ler, dini, ahlaki, fikirleri iceren “ilahi”ler, Allah'a yalvarmak ve
istiyak duygularini agiklamak i¢in yazilan “miinacat ’lar, Allah'm isimlerini
oven ve aciklayan “Esma-i Hiisna lar, Hz. Peygamber'i 6vmek amaciyla
yazilan “na't”lar, yine Hz. Peygamber'in hicretini anlatan “hicretname ”ler,
mira¢ hadisesini ele alan “miraciyye”’ler, onun miibarek vasiflarini ve
giizelligini anlatan “hilye-i serif”’ler, yine Hz. Peygamber'in diinyaya gelisini
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ve o andaki hadiseleri isleyen “mevlid”ler, meshur kirk hadis ve bu hadislerin
aciklamalarini iceren “hadis-i erbain”ler, islam'n bes sart1 ile ilgili olan
“salatname ’ler, “orucname’ler, “minbername’ler, “ramazanname’ler,
“hacname ’ler, din ve tasavvuf ehli ve onlarin diisiinceleri ile ilgili olan
“menakibname "ler, “velayetname’ler, “maktel-i hiiseyin’ler,
“mansurname ler, “nasihatname ’ler, “vasiyetname ’ler ve bunlar gibi daha
pek cok tir bu biiylik zenginligin tezahiiriiniin ¢ok kiigiik bir parcasimi teskil
etmektedir. (Canim, 2010: 14)

8-12. Yiizy1l

Tiirk edebiyatinda dinin etkilerinin ilk kez Uygurlar donemine
gortldigt soylenebilir. Hunlar, Goktirkler ve diger Tirk topluluklarinda
Goktanr1 inanci olmakla beraber edebi eserlerde bu dinin etkisi ¢ok fazla
goriilmemektedir. Uygurlar ise 8. yiizyildan itibaren Budizm ve Maniheizm
gibi dinlerin etkisine girmis, bu dine ait metinlerin, dualarin Tiirk¢e terctimeleri
yapilmistir. (Arat, 2007: 59)

10. yiizyilda Dogu ve Bati Tiirkistan'da hiikiim siiren Karahanlilarin
Islamiyet'i kabul etmeleriyle beraber edebiyatimizda yeni bir dénem
baglamistir. Tiirkleri yeniden yapilandirarak bir ahlak ve inan¢ nizami
olusturan Islamiyet, bu haliyle Tiirk toplumunun yapisin1 meydana getiren bir
medeniyetin de temelini atmistir. Béylece Tiirk kiiltiiriiniin Islamiyet 6ncesi
niteliklerinden bir kismi inang, fikir ve gonil olarak baglanilan yeni
medeniyetle terk edilmis (birtakim Saman adetleri gibi), bir kism1 da daha
kuvvetlenerek Islamiyet'le birlikte yeni bir anlam kazanmis (kahramanlik,
mertlik, temizlik gibi), pek ¢ok yeni nitelik de fertlerin sahsiyetine ve toplum
hayatia katilmistir (tevazu, iyilik, adalet gibi). Bundan sonra Tiirk-islam
medeniyeti adiyla anilabilecek tarihi gelisim, kendine gore bir sekillenme
stireci baslatmustir. (Sentiirk, Kartal, 2007: 31)

Islami Tiirk edebiyatindaki ilk eserler Karahanlilar déneminde eski
gelenekle Islam kiiltiiriiniin sentezi olarak 11. yiizyilda ortaya ¢cikmistir. Yusuf
Has Hacip tarafindan yazilan “Kutadgu Bilig”, eski Tiirk ahlak ve devlet
telakkisi ile Islam itikadini birlestiren muazzam bir eserdir. Mesnevi nazim
sekliyle yazilan eser, dort kisi arasinda gegen bir miinazaraya dayanmaktadir.
Kiin Togd1, Ay Toldi, Ogdiilmis ve Odgurmis cercevesinde islam ahlaki ve
devlet yonetimi hakkinda bilgiler verilmis ve nasihatlerde bulunulmustur.
(Dilagar, 1995)

Bu doénemde kaleme alinan diger eser Kasgarli Mahmud tarafindan
yazilan “Divdnu Lugati't Tiirk” isimli Tiirkge-Arapca sozliktiir. Temel olarak
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dilbilimi ile ilgili antolojik bir eser olmakla beraber yazilis sebebi bakimindan
Islamiyet'in etkisinin goriildiigii soylenebilir. Miiellifin bir hadisten yola
ciktigini belirtmesi ve Araplara yonelik bir eser olusturmasi yine eserin dine
hizmet amaciyla kaleme alindigin1 gostermektedir.(Ulkiitasir, 1972)

12. yiizyilin sonlarinda, “Kutadgu Bilig”den esinlenen Edip Ahmed
tarafindan yazilan “Atebetii'l Hakdyik”, 1slami terminoloji ile bilginin yarari,
cehaletin zararlari, zamanin bozuklugu, diinyanin geciciligi gibi konular
islemistir. (Arat, 20006)

“Hikmet” admi verdigi siirlerinde o giinkii Turk¢enin imkanlar ile
Kur'an emirlerini, hadislerin muhtevalarini, Allah ve peygamber sevgisini,
diinyanin geciciligini isleyen Ahmed Yesevi, siirlerini derledigi “Divdn-1
Hikmer” ile dini konular1 ele almakla kalmamus, Islamiyet'in Tiirkler arasinda
yayilmasina da biiyiik vesile olmustur. (Kopriilii, 2003)

12. ylizyil Azerbaycan ve Iran sahasiin en biiyiik sairi ise Nizadmi-i
Gencevi'dir. Nizami, “Hamse ’sinin ilk eseri olan ahlaki ve tasavvufi
disiinceleri 6gretmek amaciyla yazdigr “Mahzenii'l-Esrdr”’da dini unsurlar
hikmet, vaaz, 6giit, dua ve temsili hikdye gibi pek ¢ok farkli sekilde el
almistir.(Sentiirk, Kartal, 2007: 74)

13. Yiizy1l

Islamiyet'in etkilerinin Anadolu sahasinda da goriilmeye baslandig1 bu
donemde Islami Tiirk edebiyatinin miistesna isimleri yetismistir.

Bunlar arasinda Yunus Emre'nin Anadolu Tirk¢esinin mistakil bir
edebiyat dili olmasinda 6nemli yeri vardir. Islami Tiirk medeniyetinin o devirde
tasidigi biitiin zenginligi Yunus Emre'nin siirlerinde bulmak miimkiindiir. Allah
aski, peygamber sevgisi, dervislik, uluhiyet, miirsitlik, nefisle miicadele, kibir
ve kanaat, cennet ve cehennem gibi kavramlart “Divan"inda ve “Risdletii'n-
Nushiye ”de ¢ok sade bir dille ele almistir. (Tatg1, 1991)

Mevlana Celaleddin-i Rimi ayn1 donemde yasamis meshur bir diger
mutasavviftir. “Mesnevi”, “Divan-1 Kebir” “Fihi Md Fih”, Mecdalis-i Seb'a”
gibi eserleri; Tiirk illerinde en cok sayg1 goren, en fazla okunan, en genis 6l¢tide
serh edilen, tasavvufi yorumlarin ispati i¢in i¢indeki hikayelerden ve
beyitlerden yararlanilan, tasavvufi anlayis cergevesinde ask, sabir, gayret,
tefekkdir, ilim, akil, idrak, kanaat, tevekkiil gibi kavramlarin ele alindig:
eserlerdir.(Sentiirk, Kartal, 2007:104)

13. ytizyildan itibaren Tiirk toplumunun biiyiik tevecciihiinii kazanan
Bektasilik tarikatinin temelini atan Haci Bektas-1 Veli, siirleri eski Anadolu
Tirkgesinin ilk orneklerinden sayilan, eserlerinde halki aydinlatma ve
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Mevlana'nin biytkligini telkin etme amaci giiden ve ayni zamanda
Mevlana'nin oglu olan Sultan Veled, dénemin dini konulara agirlik veren diger
onemli simalaridir.

14. Yiizy1l

13. yiizyilin sonlarinda Anadolu'da Mogol baskis1 azalmaya baslayinca
bu durumdan istifade eden ve simirlara yerlestirilen Ttirkmen beyleri ve halk,
yavas yavas Selcuklular ile iligkilerini keserek biiytikli kiictiklti birgok devlet
kurmusglardir. Bunlar arasinda da Anadolu Turkliigiiniin birligini yeniden
olusturan ve yayilip gliclenmesini saglayan beylik Osmanogullar1 olmustur
(Osmanli Ansiklopedisi, 1996). Osmanli devletinin kurulus donemine
rastlayan bu ytizyilda Turk dili bir 6nceki yiizyila goére daha ¢ok islenip
gelismis, yazar ve sair sayist artmig, mensur ve manzum pek cok eser
yazilmistir. Bu eserlerin 6nemli bir boliimii yine dini konular igermektedir.

14. yiizyilda Anadolu yasayan Seyyad Hamza dini igerikli eserlerini
sanat kaygisindan uzak, toplumun anlayabilecegi yalin bir dille kaleme
almigtir. “Yusuf u Ziileyha” mesnevisini Kur'an'daki Hz. Yusuf kissasindan
hareketle yazmig, konusunu bir hadisten alan ve dini-didaktik bir mesnevi olan
“Ahval-i Kiyamet”de kiyametin nasil kopacagini, biitiin evreni dolduran
varliklarin nasil 6lecegini ve dirilecegini, Hz. Peygamber'in iimmetine nasil
sefaat¢i olacagini sade bir dille anlatmistir. (Tiirk Ansiklopedisi, 1958)

Feridiiddin-i Attar'in meshur mesnevisini esas alan ve vahdet-i viicud
inancini isleyen Giilsehri; alegorik eseri “Mantiku't-tayr "da, Simurg'u arayan
kuslarin basindan gegen tlirlii maceralar1 ve nihayet arayislarin bittigi noktada
bulunan kusun kendilerinden bagka bir sey olmadigi fark etmelerini ele
alir.(Sentiirk, Kartal, 2007:153)

Giilsehri gibi dini, tasavvufi ve dgretici bir mesnevi kaleme alan Asik
Pasa, bu donemde Anadolu'da Tirk tasavvuf edebiyatinin en onde gelen
isimlerinden biridir. “Garibndme”, nasihat iislubu hakim, tasavvuf
ansiklopedisi olarak nitelendirilebilecek bir eserdir ve bir¢ok yerinde temsil
yoluyla dini hikayelere yer verilmistir. (Yavuz, 2000)

“Carhndme ”de dinyanin faniliginden ve diinyada ahret i¢in
hazirlanmanin gerekliliginden bahseden Ahmed Fakih, Hz. Muhammed'in
dogumunu anlattig1 “Mevlid” ile bu tiriin Tirk edebiyatindaki ilk 6rnegini
veren Erzurumlu Kadi Darir, Azerbaycan sahasinda yasayan ve Hur(filik
etkisinde Allah agkini dile getiren Nesimi, Harezm sahasinda Rabgizi ve
Kerderli Mahmud 14. yiizyilda dini konular1 ele alan diger mutasavvif
sairlerdir.
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15. Yiizyil

15. ylizy1l Osmanli devletinin kiiltiir ve medeniyet sahasinda ilerleme
devridir. Ozellikle II. Murat ve Fatih Sultan Mehmet doneminde aydinlar ve din
adamlar1 himaye edilerek ilim ve kiiltiir hayatinin 6nemli bir seviyeye ulasmast
saglanmistir. Ayrica bu donemde Tirk toplumu i¢inde dogan ve gelisen
Bayramiyye ve Esrefiyye tarikatlar1 Osmanli toplumu tizerinde siyasi, sosyal,
fikri ve edebi yonden ¢ok etkili olmustur.

Tirk edebiyatinda mevlid tiiriniin en giizel 6rnegi bu dénemde
Stileyman Celebi tarafindan yazilmistir. Yazilisindan giintimiize ytizyillar
gegmesine ragmen ayni coskuyla okunup dinlenen ‘“Vesiletii'n-necat”,
Tiurklerin Hz. Muhammed'e derin sevgi, saygi ve baghligin en giizel
orneklerinden biridir. Hz. Muhammed'in dogumu, hayati, sozleri, i¢c ve dis
giizellikleri, miicadelesi ve mucizeleri son derece akict ve sade bir sekilde
nazmedilmistir. Timurtas, 1980)

Fatih Sultan Mehmet'in hocas1 Aksemseddin'in oglu olan Hamdullah
Hamdi, hem divant hem de hamsesi ile 6n plana ¢ikan biiylk bir sairdir.
“Muhammediyye’de Hz. Muhammed'in dogumundan, mucizelerinden,
hicretinden, miracindan ve vefatindan bahsetmis; gerek dil ve tislup gerekse
nazim teknigi bakimindan en giizel “Yusuf u Ziileyha’y1 yazarak Hz. Yusuf
kissasini ele almistir. (Senttirk, Kartal, 2007:242)

Cagatay sahas1 Tiirk edebiyatinin en biiylik ismi, divanlar ve mesneviler
sairi Ali Sir Neval, “Muhakemetii'l-Lugateyn” ve “Mizdnii'l-Evzdn” gibi pek
cok essiz eserinin yaninda dini konularda da eser vermistir. “Cihil Hadis” ile
kirk hadis terctimesi yapmis, “Miindcdt "ta Allah'a yakaris icinde dini bir bakis
acis1 sergilemistir. (Levend, 1965)

Doénemin taninmig mutasavviflarindan Haci Bayram-1 Veli ve miiridi
Esrefoglu Rtimi, bir diger meshur “Muhammediyye " sairi Yazicioglu Mehmed,
Hz. Ibrahim ve Hz. ismail'in hikdyelerini bash basina ele alan “Halilndme nin
sairi Abdiilvasi Celebi, tasavvufi konulara sade Tiirkce ile “Budalandme” ve
“Viicudndame ”de deginen Kaygusuz Abdal dini konularda eser vermis diger
sahsiyetlerdir.

Ayrica bu donemde hat sanatini zirveye ulastiran biiyiik hattatlar da
yetigmistir. Fatih Sultan Mehmet'in divan katiplerinden Yahya-y1 Riimi, Ali bin
Yahya, ve reis-i hattatin Seyh Hamdullah dénemin en tinlii hattatlarindan
sadece birkagidir.

16. Yiizy1l
16. ytizy1l Osmanlt devletinin yiikseligini stirdiirdtigt, Trk kiilttrt ve
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medeniyeti ile buna paralel olarak Tiirk sanat ve edebiyatinin hizla geliserek
mitkemmelligi yakaladig1 bir donemdir. Daha 6nceki ytizyillarda oldugu gibi
dini konular, bu donemde eser vermis hemen her sairin de ilgisini ¢cekmis,
degisik tiirlerde pek ¢ok dini metin kaleme alinmstir.

Her bir eseri bir saheser hiiviyeti tasiyan Fuzlli, Azerbaycan sahasimin
ve biitiin Tiirk edebiyatinin en biiyiik sairlerinden biridir. Ttrkge, Arapca ve
Fars¢a “Divdn”1 bulunan Fuzili'nin 6zellikle mesnevilerinde dini bir lirizm
hakimdir. “Leyla vii Mecnun”da mecaz yolu olarak nitelendirdigi edebiyat
vasitastyla ilahi hakikatleri ve sirlar1 agiklamak istemis, Leyla ismi altinda
Allah'n sifatlarini, Mecnun kimligi ile de Allah'1 arayan ve bu ugurda biitiin
zorluklara katlanan insani ifade etmeyi amaclamistir. (Sentiirk, Kartal,
2007:301)

Hz. Hiuseyin'in Kerbela'da sehit edilisinin anlatildigt “Hadikatii's-
Siiedd” Fuzili'nin en taninmis eserlerindendir. Eserin i¢inde ayrica Hz. Adem,
Hz. Nuh, Hz. ibrahim, Hz. Yakup, Hz. Yusuf, Hz. Musa, Hz. Isa, Hz. Eyyub, Hz.
Yahya, Hz. Zekeriya'nin ¢ektikleri ¢ileleri, Hz. Muhammed'in kendi
kabilesinden gordiigli zuliimleri, Hz. Hamza, Hz. Ali ve Hz. Hasan'in sehit
ediliglerini de anlatir (Bayoglu, 1990). “Terciime-i Hadis-i Erba'in” ise
manzum bir kirk hadis terctimesidir.

Hakani tarafindan yazilan, Hz. Muhammed'in miibarek viicut yapisi ve
giizel sifatlarmi anlatan “Hilye-i Sa'ddet” Tirk edebiyatinda bu yoniiyle
onemli bir yere sahiptir.(Pala, 2013)

Doénemin en biiylik sairlerinden biri olarak kabul edilen Hayali Bey'in
siirlerine hakim olan unsur tasavvuf diistincesidir. Bu tarzda yazdigi pek ¢ok
siirini coskulu akici, ince fikir ve hayallerle siislemis, orijinal benzetme ve
kurgularla 6rmiis, bazen ruhani ve ulvi bir azameti bazen de rind ve avare bir
hayati ele almistr.

Bu donemde dini konularda eser veren diger sahsiyetler arasinda Molla
Cami'nin pek cok eserini terciime etmis, ahlaki hikayeler iceren
“[bretndme nin sairi Lami'i Celebi, tefsir, fikih, hadis gibi tiirlerde iki yiiziin
tizerinde eser veren Kemal Pasa-zdde, Allah'in kudretinin tabiattaki
tecellisinden yola ¢ikarak alegorik bir eser olan “Giilsen-dbdd™1 yazan
Semseddin-i Sivasi, “Riydzu's-Sdlikin”de pek ¢ok tasavvufi konuyu ele alan
Gelibolulu Ali, ibrahim Giilseni, Behisti sayilabilir.

Yapitlartyla tim diinyada taninan, Osmanli mimarisinde altin bir ¢ag
baslatan Mimar Sinan, kuskusuz bu donemin mimari alanindaki zirve ismidir.
Mimarbasi olduktan sonra verdigi ti¢ biiylik eser, onun sanatinin gelisiminin
ozellikle dini yapilarda viicut buldugunu gosterir niteliktedir. Bunlarin ilki,
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Sehzadebasi Camii ve Kiilliyesidir. Kiilliyede ayrica imaret, tabhane (mutfak),
kervansaray ve bir sokak ile ayrilmis medrese bulunmaktadir.

Siileymaniye Camii, Mimar Sinan'in Istanbul'daki en muhtesem
eseridir. Yirmi yedi metre ¢apindaki biiyiik kubbe, zeminden itibaren tedricen
yiikselen binanin tizerine gayet ahenkli bir sekilde oturtulmustur. Siik{inet ve
asaleti ifade eden bu sade ve ahenkli goriiniisii ile Siileymaniye Camii,
olgunlagmis bir mimariyi temsil etmektedir. 1557 yilinda tamamlanan ve sekiz
ayr1 binadan meydana gelen Sitileymaniye Camii ve Kiilliyesi, Fatih'ten sonra
sehrin ikinci tiniversitesi olmustur.

Mimar Sinan'in en giizel eseri, 1575'de tamamladig1 Edirne Selimiye
Camii'dir. Selimiye'nin kubbesi, Ayasofya kubbesinden daha yiiksek ve
derindir. 31,50 metre capindaki kubbe, sekizgen seklindeki govde iizerine
oturmustur. Ug serefeli ince minarelerine ii¢ kisi ayn1 anda birbirini gérmeden
cikabilmektedir. Sinan bu camiin ustalik eseri oldugunu ve biitiin sanatin
Selimiye'de gosterdigini belirtmektedir.

17. Yiizyil

17. yiizyil, Osmanli Devleti'nin siyasi ve sosyal hayatinda pek ¢ok
zorluklarla karsilastigi, birtakim yenilgiler, karisikliklar ve ayaklanmalar
icinde bocaladig1 bir devirdir. Buna karsilik bu yiizyilin, Tiirk edebiyatinin
yiiksek ve gelismis bir devri oldugu séylenebilir. Bunun nedenleri arasinda 16.
ylizyilda yasanan zaferlerle dolu, zengin ve ihtisamli1 bir hayatin izlerinin hentiz
silinmemesi ile olumsuzluklarin heniiz hayat1 ve dolayli olarak da edebiyati
tamamen etkileyememesi ve divan edebiyatinin nispeten kendi i¢ine kapali
olusu siralanabilir. Hatta bu nedenle divan edebiyatinin biinyesi icab1 dis
etkilere kapali olmasi, yasanilan hayatla ilgilenmemesi yaninda 6zellikle siirin
hayatin bir pargasi sayilmasi da bu yiizyil edebiyatinin gelismesinin
sebeplerinden biri olmustur.(Ipekten, 1973)

17. ylizyilda divan edebiyatinin dort farkli tislubundan bahsedilebilir:
“Klasik Uslup”, “Sebk-i Hind, “Hikemi Tarz” ve “Mahalli Tarz”’. Bunlar
icinde dini bakis acisinin hakim oldugu tarz, devrin biiylik sairi Nabi ile
o6zdeslesen “Hikemi Tarz”dir. Nabi 6zellikle Sebk-i Hindi anlayisini
benimseyen sairlerle moda haline gelmis muglak ve soyut siire karsi ¢ikmis,
anlami1 6ne ¢ikaran hikemi tislubuyla kendine has bir yol ¢izmis ve kendinden
sonra gelen pek ¢ok sairi bu bakimdan etkilemistir. Ayrica siirin muhtevasini
genisletip ask, bezm gibi konulara felsefi anlayislar, sosyal olaylar ve hayat
tizerine diistinceler de ekleyerek zengin bir anlam derinligi ortaya
cikarabilmistir. Bu sekilde cok daha dogal, sade bir anlatima kavusan Nabi siiri,
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17. yiizy1l edebiyat zenginliklerinden biri héline gelmistir. “Divan "indan
baska ahlaki ogiitler iceren “Hayriye” ve “Hayrdbdd” isimli mesnevileri ve
Osmanli Tiirkgesi ile kaleme alman hac seyahatnamelerinin en giizeli olan
“Tuhfetii'l-Haremeyn ” gibi pek ¢cok eseri vardir.(Banarli, 1998)

Toplam 20 y1l seyhiilislamlik yapan, basta IV. Murad olmak {izere pek
¢ok 6nemli ismin saygisini kazanan Seyhiilislam Yahya'nin, Istanbul
Tiirkgesinin dogalligini ve inceligini yansittigi gazellerindeki rindane tavriyla
dini edebiyat icinde ¢ok 6zel bir yeri vardir. Bunu sade dili, tasavvufi nesvesi,
samimiyeti, rindane ve asikane tavri sayesinde basarmistir.

Sebk-i Hindi akiminin tiim karakteristik 6zelliklerini siirlerine yansitan
buyiik sair Nesati ise Edirne Mevlevihanesi'nde seyhlik yapmis olup 6zellikle
gazellerinde sufiligin derin izleri goriilmektedir.

Yine bu yiizyilda yetisen ve mesnevi tarzi ile ismi daima beraber anilan
Nev'izade Atai, “Hamse” ile bu tarzin iistadi oldugunu gostermistir. Ozellikle
“Sohbetii'l-Ebkar "da ibadet, ilim, tevazu, kerem, edep gibi dini konular1 ele
almigtir. Ayrica Aziz Mahmud Hudayi, Niyazi-i Misri, Seyhiilislam Bahayi gibi
mutasavviflar da eserlerinde tamamen dini konulari ele almiglardir.

Sultan I. Ahmed doneminde 1609'da yapimina baslanan ve 1617'de
hizmete agilan Sultanahmed Camii, bu donemin mimari sahasindaki en biiytiik
eseridir. Mimar Mehmed Aga'ya yaptirilan bu kiilliyede cami ile beraber
hastane, tiirbe, mektep, sebil, odalar, diikkanlar ve biiyiik bir han da vardir.

Gtizel sanatlar i¢inde ayr1 bir yeri olan hat sanatinda da 16. yiizyilin
zevkinin daha da gelistirilerek devam ettigi soylenebilir. Dervis Ali ve Hafiz
Osman gibi sahsiyetlerin kendi ekollerini olusturacak nitelikte sanat zevkine
sahip olduklar1 ve doneme bu agcidan damgalarini vurduklari soylenebilir. Ayni
sekilde bu dénem, II. Murad déneminden sonra musiki alaninda ikinci parlak
donem olarak kabul edilmis ve 6zellikle dini musikiye goniil veren Itri, Neyzen
Yusuf Dede, Hafiz Post, Sestari Murad Aga, Dervis Omer, Yahya Nazim gibi
onemli bestekarlar yetismistir.

18. Yiizy1l

Biiyiik degisimlerin meydana geldigi 17. ytizyilda siyasi, ekonomik ve
sosyal alanlarda biiyiik sarsintilar geg¢iren Osmanli devleti, mevcut gidisatin
degismesi gerekliligini gérmiis, 18. yiizyildan itibaren ise kokten diizenlemeler
yapilmas1 zaruriyeti giindeme getirilmistir. Kendisini belirgin olarak
hissettiren gerileme; bilim, kiiltiir ve edebiyat hayatini 6nceki yiizyilda oldugu
gibi ¢ok fazla olumsuz etkilememistir. Hatta sair kadrosu bakimindan klasik
edebiyatin en genis ve zengin donemi 18. yiizyildir. Fakat bu zenginlige ragmen
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uistat sayilabilecek sairlerin sayisi azdir. (Sentiirk, Kartal, 2007:487)

Geng yasta Galata Mevlevihanesi seyhi olan ve “Divdn” olusturan Seyh
Galib, diger tasavvuf sairlerindeki gibi didaktik bir kaygi i¢erisinde olmamus,
ilahi agki terenniim ettigi siirlerinde coskun bir lirizme ulasmay1 basarmistir.
Ozellikle “Hiisn ii Ask” mesnevisi tasavvufi terimlerin simgelestirildigi,
Allah'a ulagsmanin zorluklar1 ile bu yola giren salikin bir miirsidin yardimina
ihtiyact oldugunun vurgulandigi essiz bir eserdir. Hikdyede “Hiisn” ilahi
giizelligi, “Ask” ilahi giizellige ulasmak isteyen dervisi, “Mekteb-i Edeb”
tekkeyi, “Beni-Mahabbet” tarikat mensuplarini, “Ismet” diiriistliigii, “Gayret”
dervisin ¢abalarini, “Kalb Kalesi” gonlii, “Hos-riiba” akil ¢elen nefsi, “Sithan”
yol gosteren miirsidi simgelemektedir.(Dogan, 2008)

Seyh Galib gibi tiim eserlerinde dini konulari ele alan bir diger sahsiyet
de Erzurumlu Ibrahim Hakki'dir. Ozellikle “Marifetname ’de cografya, tip,
astronomi gibi bilimlerin yani1 sira kainatin yaratilisi, tasavvuf, ahlak gibi dini
konular iizerinde de durmustur. Ayrica Nahifi, Esrar Dede, Ismail Hakk1
Bursevi gibi mutasavvifsairler de yine bu donemde yasamislardir.

Dini konularin edebiyat tizerindeki hakimiyeti 19. ytzyilin ikinci
yarisindan itibaren azalmaya baslamis, Tiirk edebiyati Fransiz edebiyatinin
etkiledigi yenilikgilik hareketleriyle sosyal ve ideolojik konulara yonelmistir.

Avrupa'da ise din, Tiirk edebiyatina gore sanati daha eski donemlerden
itibaren etkilemeye baslamis, bu etki sanatin daha genis dallarinda
gorilmistir.

Avrupa Sanatinda Din Erken Ortacag

Roma Imparatorlugu'nun ikiye ayrilmasi ve daha sonra da Bati Roma
Imparatorlugu'nun yikilmasi Avrupa'y1 bir kargasa ortamina siiriiklemistir. 5-9.
ylizy1l arasinda Avrupa, stirekli olarak go¢lere sahne olmustur. Bunun i¢in bu
doneme “Biiyiik Gd¢ler Donemi” de denmektedir. Bu zaman iginde
birbirleriyle savasan kiiciik kralliklar veya gocebe kabileler tarafindan yapilan
sanat eserleri, daha ¢ok giindelik kullanima veya askeri hareketliliklere yonelik
esyalardan ibarettir. Genellikle arkeolojik caligsmalar sonucu bilgi sahibi
olunan bu tiir esyalarla beraber mezar tasi veya ani tasi olarak yapilmis eserlere
de rastlanmaktadir. Gelismekte olan Hiristiyanlikla birlikte heniiz
Hiristiyanligi kabul etmemis topluluklarin dinlerinin de etkisini hissettirdigi bu
donem sanati savas¢i bir duyumu yansitmaktadir. Donemin mimari anlayisi ile
ilgili ise ¢ogunlukla ahsap, kerpic gibi dayaniksiz malzemelerin kullanilmasi
ve siddetli savaglarin yikim etkisi nedeniyle giiniimiize ulagan bir eser olmadigi
icin hakkinda kesin bir bilgi yoktur. (Beksag,1995: 8)
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Avrupa sanatinin ayakta kalabilen veya bilgi edinme olanagi
buldugumuz ilk eserleri dahi ya birebir din ile ilgilidir ya da din adamlari
tarafindan yapilmistir. Bu ilk 6rnekler arasinda en Onemlilerinden biri
Franklarin Karolenj Siilalesi hakimiyeti doneminde insa edilen Aix-la-
Chapelle'dir. 1¢ mekanda din adamlar tarafindan cizilen ve Hiristiyan
inanciyla ilgili olan dini sahneler eserin asil deger arz eden 6zelligidir. Ayni
donemde insa edilen Saint-Denis Manastiri ve Abbeville yakinlarmdaki
Centula Manastir, Orta Cag Avrupa sanatinin temelinin dini unsurlar
oldugunu gosteren diger eserlerdir.

Roman Sanat

10. ytzyildan baglayarak 12. yiizyila kadar Avrupa sanatina yon veren
sanat anlayisina verilen Roman ismi, 19. ylizyilda konmus bir sanat terimidir.
Avrupa'da degisik bolgelerde degisik tarihlere gore bu sanat akimi yogun bir
dini propaganday1 hedeflemistir. Bunun i¢in de bu dénemde yapilan biitiin
sanat eserleri yogun bir sekilde dini 6zellik gostermektedir. Sanata yon veren
kisilerin hemen hepsinin din adam1 olmasinin sanatin bu sekilde gelismesinde
etkisi biiytiktiir.

Savaslarin ¢ok siddetli bir sekilde devam etmesi, giiclii bir devlet
otoritesi yerine derebeylikler ve klanlarin hakimiyet stirmesi dini, kiliseyi ve
din adamlarini siginilacak tek yer haline getirmistir. Bu sebeple kiliseler ve din
adamlart hem maddi hem manevi olarak giiclenmis, daha biiylik ¢apli ve daha
genis kitlelere hitap eden eserlerin ortaya ¢ikmasina ve sanatin gelismesine de
dolayliolarak yardimci olmuslardir. (Beksag,1995: 10)

Roman sanat anlayiginin en etkin oldugu bolgeler yine basta Hiristiyan
otoritenin merkezi Roma ve dolayisiyla Italya'dir. Fransa, Almanya ve
Ingiltere'de yerel dzellikler baskin olmakla beraber sanattaki dini hakimiyet
hala ¢ok gii¢liidiir.

Bu dénemde sanat, resim ve heykel gibi alanlarda heniiz gelismeye
baslamamis; bunun yerine kuyumculuk ve 6zellikle mimaride gelisme firsati
bulmustur. Hildesheim'de bulunan St. Michael Katedrali, Almanya'daki Mainz
ve Worms Katedralleri, Fransa'da Caen'de bulunan Saint Etienne Katedralli,
Ingiltere'deki Durham Katedrali, Ispanya'daki Santiago de Compostela
Katedrali, Italya'daki Pisa Katedrali Roman sanatmin en giizel 6rnekleridir.
(Beksag,1995: 11) Bu yapilarin en 6nemli ortak 6zellikleri ayn1 donemde farkli
mimari 6zelliklerle inga edilmelerine ragmen dine hizmet etmek i¢in yapilmis
olmalaridir.
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Gotik Sanat

12. yiizyilin ortalarindan baglayarak 15. yiizyilin ortalarina kadar siiren
sanatsal donem i¢in verilen Gotik tanimlamasi, bu iisluptan sonra ortaya
cikacak Ronesans donemindeki bir adlandirmadir. Fransa'da dogup, yayilan ve
yaklasik ii¢ asir etkisini siirdiiren bu akim, Italya harig biitiin Avrupa'da etkili
olmustur. (Gontilal, 2005: 24)

Gotik de dini bir akimdir. Fakat bu dini karakter daha 6nceki roman
devrinden farkli olarak daha sivil ve diinyevi bir goriintiiye biirlinmiis,
manastirlarin disina tagmis, toplumsal bir kisilik kazanmistir. Gotik sanata yon
veren kisiler de din adami kokenli olmalarina ragmen sanatin gelismesine
olanak taniyan ortam, sehirli tiiccarlar ve sanatkarlarin agirlik kazandigi sehir
ve kasaba kurumlaridir. Madde dis1 bir ruhsalliga biirtinmiis ve yerel 6zellikler
kazanmis eserlerin meydana getirilmesi Gotik sanatin dinsel tutumundaki en
onemli farkliliktir.

Gotik sanatin en etkin sanat kolu mimaridir. Heykel, resim, vitray gibi
calismalar heniiz tam gelismemis, ancak mimari ¢ergevede yardimci dallar
olarak sekillenmeye baslamistir. Mimarinin bu kadar giiclii olmasinin
temelinde insa edilen eserlerin o sehirdeki insanlarin inancini ve giiciini
gosterirken diger sehirlere istiinliik saglama ¢abast vardir. Yukari dogru
uzunlamasina gelisme egilimi gosteren formlarin kullanilmasiyla ¢ok hasmetli
eserler meydana getirilerek hem dini inanca hizmete sunulmus hem de
sehirlerin simgesi haline getirilerek bir 6viing kaynagi olarak kullanilmistir.
(Beksag,1995: 15)

Fransa'daki Saint Denis Manastiri'nin bir bolimii Gotik mimarinin ilk
eseri olarak kabul edilmektedir. Daha sonraki yillarda insa edilen Laon,
Chartres, Rheims, Amiens, Beauvais Katedralleri Fransa'daki; Salisbury,
Westminister, York, Wells, Lincoln Katedralleri ingiltere'deki; Naumburg,
Niirnberg, Ulm, Ausburg Katedralleri Almanya'daki 6nemli 6rneklerdir. Fakat
bu donem mimarisinin en basarili, diinyaca tine kavusmus en biiyiik iki 6rnegi
ise Paris'teki Notre Dame Katedrali (resim 1) ve Almanya'daki Kdln
Katedrali'dir.

Heykel sanat1 bu donemde yavas yavas li¢c boyutlu formlar olusturmaya,
duvar stislemesi seklinden farklilasip uzama egilimiyle kendini hemen fark
ettirecek ozelliklere biirtinmeye baglamistir. Heykel ve vitraylarda Tevrat ve
Incil'den alinan dini konular ve dini konularla biitiinlesen, inanc1 6n plana
cikaran stislemeler 6n plandadir.
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Rénesans Sanati

Ronesans sanati, tiim zamanlardaki sanat akimlarindan ¢ok daha etkili
olmus, hepsinden daha ¢ok tine kavusmus bir akimdir.

Gotik sanatin tiim Avrupa'nin aksine italya'da kendine bir yer
bulamasinin nedeni 15. yiizyil baslarinda Floransa'da yeni bir anlayis igeren
Ronesans diislincesinin ortaya ¢ikmaya baslamasidir. Bu anlayista da din
kavrami hakimdir fakat diger donemlerden farkli olmak tizere insantistii bir
dinsellik yerine dinle biitiinlesen bir doga ve idealize olmus bir insan
anlayisinin hakim olmasidir. (Beksag,1995:21)

Ticaretin canlanmasi ve yeni tesis edilen bankerlik kuruluslarinin
getirdigi gelir artisi ile eski donemlere nazaran toplum zenginlesmis sanata ve
bilime daha ¢ok deger vermeye baslamislardir. Eski Roma ve Yunan sanat
eserlerine duyulan yogun alakaya bagli olarak, Klasik sanati yeniden
canlandirmay1 amaglamig yeni bir akim da ortaya ¢ikmistir. Ayrica sanattaki
gelisimle, artmaya baslayan para akisini diizenlemek i¢in ihtiyag duyulan
matematikteki gelisim birbiri ile birlesmis, temelinde hem din hem tarih hem de
bilim olan bir sanat anlayisina déniismiistiir. (Ipsiroglu, 1946: 43)

Ronesans ortaminda mimari, gelisimi gostermekle beraber insani
unsurlari 6n plana ¢ikaran diger sanat dallar1 ¢ok daha ilerleme kaydetmistir.
Bu sanat dallar i¢inde en biiyiik atilimi resim ve heykel sanatlar1 gostermis,
bagimsiz birer sanat niteligi kazanmakla beraber pek ¢ok noktada mimariyi
golgede birakmistirlar. Ciinkii Ronesans sanatcilari genelde bircok sanat
kolunu ustalikla uygulayabilen kisiler olmalarina ragmen, dehalarmi ve
yeteneklerini 6n plana ¢ikaracak alanlara yonelmeyi tercih etmislerdir.

Sanatcilarin iyi birer geometrik ve aritmetik teorisyeni olmalar1 da
dikkat c¢ekici bir diger ozellikleridir. Bu sayede perspektif kurallarina,
anatomik ozelliklere, geometrik esaslara uygun, bicimsel olarak miitkemmel
eserler ortaya ¢ikarabilmiglerdir.

Daha 6nceki dénemlerde mimari ve diger sanatlarin golgesinde kalan
resim sanati, Ronesans'la biiyiik bir atilim yapmis ve tiim sanat tarihinin en
biiylik dehalarindan bazilarinin faaliyet alan1 olmustur.

Ronesans resminin en bilyiik temsilcilerinden biri olan Leonardo da
Vinci; mimar, heykeltirag, askeri danisman, miizisyen, miihendis ve doga
gozlemi yapan bir arastirmaci olmakla beraber asil faaliyet alani resimdir.
Sadece Ronesans doneminde degil sonraki tim g¢aglarda bu bakimdan
ustiinliigii ve essizligi kabul edilmis ve cagini asan bir deha olarak taninmustir.
Gelistirdigi 6zel bir teknikle ¢izgileri renklerle eriterek hafifletmesiyle 11k ve
golgeyi ¢ok basarili bir sekilde kullanmis, nesneleri bu sekilde bir sis perdesi
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ardma gizleyerek kendi benzersiz tislubunu ortaya ¢gikarmistir. Da Vinci'nin
bile, en onemli eseri olarak kabul edilen “Mona Liza” harig, hemen tiim
tablolarinda dini kavramlar1 6n plana ¢ikarmasi Roénesans'in dine olan
yakinhigini gostermektedir. Hz. Meryem, Hz. Meryem'in annesi ve Hz. Isa'y1
bir arada ele alan “Uclii Anna Gurubu” tablosu, yine ayn1 konuyu melek
imgeleriyle zenginlestirerek anlattig1 “Kayaliklar Meryemi” (resim 2) tablosu
ve Hz. Isa'y1 havarilerle beraber gosteren “Son Aksam Yemegi” (resim 3)
tablosu dini temalar1 isledigi en onemli eserleridir. (Beksag,1995: 34)

Ronesans resminin ii¢ biiylik dehasindan biri olan Raffaello Sanzio,
Papalik ve dini ¢evrelerle yaki iliskiler i¢cinde olmasi nedeniyle bunlarin
onemli gorsel temsilciligini yapmistir. Onun resim anlayisinda ¢ok daha parlak
renkler ve ihtisamh goruntiiler vardir. “Sakali Meryem”de ve Vatikan'm
istegiyle yaptigi bir seri duvar resminde yine dini konular hakimdir.

Resim alaninda da ¢ok 6nemli eserler veren fakat asil {inlinli yaptig1
heykellerle kazanan Michelangelo Bounarroti Ronesans sanatinin doruk
isimlerindendir. Kucaginda Hz. Isa'y1 tutan Hz. Meryem'i ve biitiin 1stirabini
anlatan “Pietta”, sanat¢inin en énemli eserlerindendir. Fakat Papa Julius'un
siparisi ile yaptigi “Musa Heykeli” (resim 4), elbise kivrimlart ve viicut
hatlarindaki miikemmelligiyle en onemli eseri olarak kabul edilir. Sina
Dagi'ndan On Emir'in yazili oldugu levhalarla geri dondiigiinde halkin
altindan yaptiklar1 bir buzagi heykeline tapar géren peygamberin 6fkesini
yansitan heykel, diger bir eseri “Davut Heykeli” ile de dini konulara olan
meylini gostermektedir. Vatikan'daki Sistine Kilisesi'nin tavanina yaptigt ve
Tanri'min kendi suretinde bir varlik yaratmasim anlatan “Adem'in Yaratilisi”,
detaylara ¢ok onem vererek yaptigi “Mahser” (resim 5) adli galismalari,
Michelangelo'nun resimdeki basarisinin heykelden asag1 kalir olmadiginin bir
gostergesidir. (Beksag, 1995:28)

Ronesans sanati sadece Italya'da degil biitiin Avrupa'da da etkisini
gostermis, Ozellikle Flaman topraklarinda kendisine has, bagimsiz bir yol
cizmistir. Bu ¢evrenin giiclii orta sinif tiiccarlarinin ve sanatkarlarinin
destegiyle biiyiik bir 6nem kazanan resim sanati ¢ok 6nemli ve muhtesem
orneklerle temsil edilmistir. Ana tutumuyla talya'nin tavrina oranla ¢ok daha
gercekei ve dogaya bagli goriintiileri yegleyen bu ekolun isledigi konularin
tasvir edilisinde de daha yalin goriintiilere yer verilmis, art anlamlara ve
sembollere dayali bir anlayis gelistirilmistir. Sanatin bu sekilde gelismesi
Italya'nin aksine halka doniik ve kamuya agik bir sanat ortaya ¢ikarmustir. Fakat
aralarindaki temel benzerlik yine dini konularin agirlikta olmasidir.

Flaman resminin ger¢ek anlamda kurucusu olan Jan Van Eyck, yagh
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boya teknigini gelistirerek sanat tarihinin en miistesna ressamlarindan biri
olmustur. En 6nemli eserleri, “Ghent Sunak Resimleri” olup bu eserler birgok
panodan meydana gelmis ve dini torenlerde, onemli dini bayramlarda
kullanilmak gibi pek ¢ok dini amaca yonelik olarak yapilmistir. (Beksag,1995:
47)

Bu devrin diger tinlii ressam1 Rogier Van der Weydan da genellikle dini
konular1 ele almis, “Mahser” kompozisyonuyla bu tiriin en ilging
orneklerinden birini meydana getirmistir. Ayni1 sekilde Albrecht Diirer de ayn1
konuyu “Apokalips'in Dort Atlis1” (resim 6) adli meshur graviiriinde ele alarak
salgin hastaliklar, savas, aglik ve 6liimi athilarla sembollestirerek mahser
tasviri olugturmustur. (Beksag,1995: 48)

Barok Sanati

17. ytuzyll basindan 18. ylizyilin sonu kadar uzanan zaman siireci
zarfinda Karsit-Reform hareketleriyle dogan bir sanat akimidir. Bunedenle ana
kaynagi Roma ve Papalik g¢evresinde sekillenen dini unsurlardir. Reform
hareketlerinin getirdigi yenikliklere karsi propaganday1 hedefleyen sanatcilar
tarafindan ortaya cikarilmistir. (Beksag,1995: 56) Kaybedilen Hiristiyan
ruhlar1 yeniden bulmak i¢in ruhsal kurtulus i¢in bir seslenme seklinde gelismis,
dini ve insani1 kavram olarak ele alan din dig1 konularda eserler verilmistir.

Barok sanatinin gercek temeli kilise ¢evreleri, Papalik hatta Engizisyon
olmasina ragmen bu sanatin 6ziinii teskil eden zevkin yavas yavas dini
konulardan uzaklasarak daha ¢ok diinyevi ve sivil bir nitelie ulasmaya
basladig1 da soylenebilir. Ctunkii bu 17. ve 18. ylizyilda biiytik bir zenginlige
kavusmus, somiirge imparatorluklari ortaya ¢cikmaya baslamistir. Maddi olarak
kendinden emin, gururlu bir yapiya biirtinen Avrupa sanat anlayisinda da daha
diinyevi boyuta ayni giicle yaklasmaya basglamistir. Fakat yine de
geleneklerden ve dini konulardan tamamen uzaklasilmamastir.

Barok heykel sanati devrin anlayigina uygun bir nitelikte 151k ve golge
tesirlerinin en st diizeye ¢iktig1 form ve bi¢imlendirme anlayisiyla duygusal
acidan yogun bir etki birakan eserlerle temsil edilmistir. Tek bir biitiin oldugu
kadar bireysel parcalardan meydana gelen grup heykellerinin de siklikla yer
aldig1 barok heykeller cagin tiyatro benzeri sahneler yaratma arzusuyla eserin
icerigi ve giicli tesirini vurgulayabilecek 6zel bir ¢evre diizenlemesiyle de
yakin iliski i¢indedir. Biitiin bu 6zellikleri en gtizel sekilde sergilemis ve barok
heykele de damgasini vuran sanatg1 ayni zamanda mimar olan Gianlorenzo
Bernini olmustur. lyi bir portreci oldugu kadar grup heykelleriyle de ustaligini
kanitlamis olan sanat¢inin 6zel bir mimari diizenleme icine yerlestirdigi “Azize
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Tereza'min Kendinden Gegmesi” Barok heykellerinin belki de en belirleyici
ornegidir. Roma'da Cornaro Sapeli'nde bulunan eser, dénemin dine olan
duyarliligm en giizel sekilde gostermektedir. Onemli azizelerden biri olan
Tereza'nin ruhsal dleme ulagmasi ve dini askla kendinden gegmesi bu eserin
temel konusudur.

Barok resmin ise gercek kurucusu italyan ressam Michelangelo Merisi
da Caravaggio'dur. Biitiin bir ¢agin resim anlayisina yon verdigi gibi kendisini
takip eden kusaklar {izerinde de derin izler birakmis ve bir¢cok ressam
tarafindan takip edilen bir tarzin da kurucusu olmustur. Bu tarz iclerinde
Velazquez de Rembrandt gibi biiyiik ressamlarin da bulundugu 17. yiizyil
sanatg¢ilart tarafindan daha da gelistirilmistir. En 6nemli 6zelligi eserlerinde
kullandig1 agik ve koyu renk zitliklariyla yogun 1sik ve golge etkisi
saglamasidir. Gergekei gozlemlere dayanan eserlerinde keskin bir dogallik
hatta yagsamin derin bir ¢arpicilikla yansitildigi trajik bir hava vardir. “Mezara
Koyma”, “Isak'm Kurban Edilisi” (resim 7) ve “Meryem'in Oliimii” (resim 8)
gibi eserlerindeki bu trajik hava bir melankoli seklinde kendini gosterir. Her iki
dini sahnede de sanatginin 151k ve golgeye verdigi 6nem dikkati cekmektedir.
(Beksag,1995: 58)

Hollanda'da ise resim, ¢agin bu dini ve diistinsel ortamina farkli bir bakig
agist getirerek kendini gostermistir. Bu sebeple de giindelik sahneler, doga
manzaralar1 gibi olagan sahneler ve bunlarin ardina gizlenen dini ve ahlaki
temalar1 isleyen gergekei bir tarz benimsemislerdir.

Sadece Barok déoneminin degil biitiin zamanlar icinde ¢ok 6nemli bir yer
tutan sanat¢1 Rembrandt'tir. Iyi bir portreci, manzaraci, grup portreleri ressamu,
graviircti gibi pek ¢ok alanda uzmanlasmis olan ressam ¢ok sayidaki dini
konulu eserinde dini konunun 6ziine doniik, duyarli ve ¢arpici psikolojik
yorumlariyla dikkat ¢ekmektedir. Yavas yavas dini temellerden uzaklasan
Avrupa sanat anlayisinin bu déneminde Rembrandt gibi biiyiik bir sanat¢inin
dini konular1 bu kadar ¢ok ele almasi, bu donemde de hala dinin sanatta var
oldugunu gostermektedir.

Katolik sanattan farkli olarak Protestan sanat anlayisindaki arinma ve
yeni bir anlatim bi¢imi yaratma ¢abasina en giizel uyum gosteren bir diger
sanat¢1 ise Jakob Van Ruisdael'dir. “Yahudi Mezarligi” olarak bilinen en
meshur eserinde yalnizlik ve unutulmuslugun gezindigi eski Yahudi mezarlar
arkasindaki ve 6n plandaki firtinadan sonra sekil alan dogal olusum, biitiintiyle
eski dini kurumlar ve inanis bicimiyle baglarii koparan Protestan Hollanda'nin
semboliidiir. (Beksag,1995: 67)

Bu donemde Karsit-Reform hareketlerinin en giiglii oldugu yer ise
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Ispanya'dir. Katolik imparatorlugunun en giiclii devleti olmasi nedeniyle bu
donemde Ispanya, kilisenin koruyucusu unvanmi eline gegirmistir. Buna
ragmen Ispanyol sanat1 da Flaman ve Hollanda sanat1 gibi dini kavramlar
gercekei gozlemler ve insani bir duyumla ele almistir. Jose de Ribera, Francisco
de Zurbaran, Alanso Cano gibi énemli sanatgilar eserlerinde 6zellikle dini
konulara agirlik vererek Ispanyol resim sanatinin altin ¢agini olusturmuslardr.

Diger Sanat Akimlari

18. ylizyilin ikinci yarisindan itibaren Avrupa sanatinda belirli bir
degisim gozlenmeye baslanmistir. Barok anlayisina karsi bir tepki olarak
ortaya ¢ikan yeni akimlarin ana amaci Barok 6ncesi donemin saf kabul ettikleri
sanat anlayisina donmektir. Bu degisik anlayislarin yani sira dogaya donen
baska bir anlayisin da boy atmasiyla daha onceki devirlerden farkli olarak
biiyiik donem tisluplarinin yerine daha kisa siireli olan sanat akimlar1 gegmistir.
Bu degisik akimlar hemen hemen ayni siire¢ icinde veya birbiri ardinca ortaya
cikmig ve 20. yiizyil sanatinda da ayni dogrultuyu izleyerek, birbiriyle
uzaklasan veya zitlasan tutumlartyla devam etmistir. Bu akimlarin her birine
onciiliik eden ressam veya estetikeilerin yani sira sair ve romancilarla birlikte
degisik sanatc¢ilar da akimlarin olusumu ve gelisimine 6nemli Slgiide
katilmislardir. 18.ytizyildan itibaren artik sanat devirleri degil sanat akimlar

s6z konusudur.

Bu sanat akimlarmin ilki Neo-Klasisizm olmustur. 18. yilizyilin ikinci
yarisive 19. ytizyilim ilk yillarinda varlik gosteren bu akim Barok sanatinin asiri
ve taskin stislemelerine tepki olarak ortaya ¢ikmis, 6zellikle Roma sanatinin
etkili oldugu bir Antik devir hayranliginin sonucu olarak kendini gostermistir.
Bu akimin olusumu ve gelisimi esnasinda Pompei'de yapilan arkeolojik kazilar
ve Atina'daki incelemelerin de 6nemli bir rolii olmustur.

Neo-Klasik akima bagli sanatgilar i¢in 6nemli olan Antik form anlayist
her seye hakimdir. Toplumsal asidan 6nemli ¢alkantilara sahne olan bir devrin
icinde gelisen Neo-Klasik sanat, Fransiz Ihtilali'yle de ¢akisan bir &l¢iide ve
onu takip eden Napoleon devrinin sanat anlayisi olmustur. Bu nedenlerle de
dini konularin hakimiyeti olduk¢a azalmaistir.

Neo-Klasisizme kars1 gelisen Romantizm akiminin ilk atilimi 19. yiizyil
baslarinda German Nazarenleri adin1 alan grubun Viyana'da toplanmasi ve
Roma'da varliklarmni ilan etmesidir. Romantizmin olusumunda Fransiz Thtilali
sonrast Avrupa'da meydana gelen 6zgiirliik¢li ve milliyet¢i akimlarin da etkisi
biiytiktiir. Dini ve mistik bir mahiyeti de olan anlayisin temelinde yatan duyum
ve duygusallik, donemin yasamindan kaynaklanmakta ve degisen bir orta sinif
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anlayiginin dogmasina neden olmaktadir. Gizem ve yapayliktan arinmigligin
temelini teskil ettigi Romantik hareket i¢inde bilinmeyenlere, tarihi olaylara,
yigitliklere, dogaya ve egzotik konulara karsi biiyiik bir alaka vardir.
Duraganligin yerine hareket ve enerji gecerken, devamli degisen ve esrarengiz
bir kaynak olan doga goriintiileri biiyiik 5nem kazanmistir. Bunu sonucu olarak
da asimetrik kompozisyonlar ortaya ¢ikmistir. (Bekkaya, Beksag, 2005: 45)

Gergek kaynagi edebiyat olan Romantik akima bagli sanat¢ilar Ortagag
ve Ronesans oncesi devre bliyiik bir ilgi gostermiglerdir. Yar1 dinsel bir bakis
acistyla bu donemin sanat anlayisini temel kabul etmek isteyen gruplara karsin
tamamen dogaya yonelen diger gruplar da bu donemden sonra ortaya ¢cikmistir.

Dini konularm neredeyse hi¢ kullanilmadigi 19. ve 20. ylizyil Avrupa
sanati; Realizm, Empresyonizm, Post-Empresyonizm, Sembolizm, Yeni Sanat,
Nabiler, Favuizm, Ekspresyonizm, Kiibizm, Orfizm, Fiitlirizm, Stirrealizm,
Konstriiktivizm, Stiprematizm, Minimalizm gibi pek ¢ok modern sanat
anlayisla sekillenmistir.

Sonug¢

Ttm bu 6zellikler goz 6niinde bulunduruldugunda Avrupa sanatinin dine
yaklasimu ile Ttirk edebiyatindaki din unsuru arasinda asagidaki benzerlikler ve
farkliliklar tespit edilmistir:

a) Ayni donemlerde her iki edebi mubhitte de din 6n planda bir konu
olarak kullanilmustir.

b) Her iki anlayista da Tanr1 kavrami ve peygamberler yogun bir sekilde
ele alinmis ve yliceltilmistir.

¢) Dini bakimdan 6nemli sahsiyetlere her iki sanat anlayisinda da yer
verilmistir.

d) Avrupa'da resim, heykel ve mimari dini konularin islenmesi
bakimindan daha 6n planda sanat tiirleri olarak goriiliirken Islami kiiltiirde bu
alan edebiyattr.

e) Avrupa'da Hiristiyanlikla ilgili temalar daha erken donemlerde
goriilmeye baglamus, Tiirk edebiyatinda ise Islamiyet'in kabuliinden sonra 11.
ylizyildan itibaren ortaya ¢ikmustir.

f) Her iki sahada da dinin etkisi yaklasik olarak ayn1 donemlerde siyasi
ve sosyal yenilik hareketleri nedeniyle azalmaya baglamistir.

g) Devletlerin ve hiikimdarlarin her iki sahadaki sanat anlayislarmin
dini nitelikte olmasini destekledikleri tespit edilmistir.

h)islamiyet ve Hiristiyanliktaki mezhep anlayislarina gére sanatin
sekillendigi her iki dinde de goriilmiistiir.
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Resimler

Resim 2- Leonardo da Vinci “Kayalilar Meryemi”
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Resim 4- Michelangelo Bounarroti “Musa Heykeli”
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Resim 6- Albrecht Diirer “Apokalips'in Dort Atlist”
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Resim 8- Michelangelo Merisi da Caravaggio “Meryem'in Oliimii”
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Oz

Bu c¢alismada, Beden egitimi ve spor ogretmenligi bolimii ile sinif
ogretmenligi bolimt 6grencilerinin kendini agma davraniglari ve sosyal beceri
diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigint belirlemek hedeflenmistir. Arastirma,
betimsel bir caligmay1 icermektedir. Arastirmada verilerin analizleri SPSS 17.00
istatistik paket programiyla bilgisayarda gerceklestirilmistir. Bu c¢alismada;
Selguk(1988) tarafindan gelistirilen kendini agma envanteri ve 1986 yilinda Riggio,
Tirkge'ye uyarlama calismalari ise 1988 yilinda Yiiksel tarafindan gelistirilmis olan
sosyal beceri envanteri kullanilmistir. Arastirmadan elde edilecek sonuglarin
genellemesi, arastirmanin ¢alisma grubu olan, 2012-2013 egitim-6gretim déneminde
Karadeniz Teknik Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi
ve Firat Universitesinin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi (192 kisi) ile Smif
Ogretmenligi Boliimlerinde okuyan (195 kisi) toplam 387 6grenci ile sinirli olacaktir.
Sonug¢ olarak; Beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimi ile sinif 6gretmenligi
bolimii 6grencilerinin kendini agma ile sosyal beceri diizeyleri arasinda diistik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur.

Anahtar Kelimeler: Kendini A¢ma, Sosyal Beceri, Beden Egitimi, Spor

" Yrd. Dog. Dr., Giresun Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Beden Egt ve Spor Bél.,
kursad.han.donmez@giresun.edu.tr
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The Relation Between Self-Disclosure Behaviours and
Social Skill Levels of Students in Department of Physical
Education and Sports Teaching and Department of
Classroom Teaching

Abstract

In this study it is aimed to define whether there is a relation between self-
disclosure behaviors and social skill levels of students in department of physical
education and sports teaching and department of classroom teaching. The research
includes a descriptive study. The data analysis conducted in SPSS 17.00 statistical
packet program in the computer. In this study, Selcuk (1988) developed by the self-
disclosure inventory and Riggio in 1986, Turkish adaptation studies in 1988, which was
developed by Yiiksel social skills inventory was used. The generalization of the results
from the study is limited to the work group of students studying in departments of
physical education and sport training and classroom teaching in Black Sea Technical
University, Cumhuriyet University, Gaziosmanpasa University and Firat University.
As a result, it is found out that there is a low but positive and meaningful relation
between self-disclosure behaviors and social skill levels of students in department of
physical education and sports teaching and department of classroom teaching.

Keywords: Self-disclosure, Social Skills, Physical Education, Sports
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GIRIS

Birey hayatinin bazi donemlerinde baz1 seylerden sikayetci olmakta;
derdini anlayan kimse olmadigindan, kimseyle derdini paylasamamaktan,
mutsuz oldugundan bahsetmektedir. Bunlar incelendiginde, derinlere
inildiginde aslinda bireyin yakindiklarinin algilanan sosyal destek, kendini
acma ve Oznel iyi olus ile ilgili oldugu ve aslinda biitiin bunlarin birbiriyle
baglantili olabilecegi diistintilmektedir(Sahin, 2011).

Kisilerarasi iliskilerin saglikli bir sekilde yiiriitiilebilmesinde 6nemli
olan faktorlerden birisi de kendini agma davranisidir. Kisilerarasi iliskilerde
bireylerin birbirlerini daha ¢ok taniyip anlayabilmelerine de 6nemli katkilari
olan kendini agma davranisi, ayni zamanda, bu iligkilerin daha rahat
kurulabilmesi, daha ¢abuk gelistirilebilmesi ve daha giivenli
stirdiiriilebilmesinde de oldukea etkili rol tistlenmektedir (Cetinkaya, 2005).

Cozby (1973,s.73) kendini agma'y1, kiginin kendi hakkindaki herhangi
bir bilgiyi karsisindakine sozel olarak aktardigi bir siire¢ olarak
tanimlamaktadir.

Kendini agma bir iletisim becerisi olup, kisilerin daha doyurucu
iligkiler kurabilmesini saglar. Bir insan herhangi bir problemini ifade
etmedikge, problemin ¢oziimiine yonelik herhangi birsey yapmak miimkiin
degildir. Bizler her giin pek ¢ok duygumuzu, diisiincemizi, fikrimizi v.b. pek
cok insanla paylasiriz (Giiltekin, 2001).

flkel insanlardan giiniimiiz post modern toplumlarma kadar, temel
ihtiyaglarini kargilamak amaciyla bireyler zorunlu olarak birbirleriyle iletisim
kurmak zorunda kalmistir. Bireyler arast iletisimin basladig1 ve stirdiirtildigi
her asamada ise bireylerin sahip oldugu sosyal beceriler giindeme gelmektedir.
Toplumsal yasamda bireyler birbirlerinden bir seyler istediklerinde ya da bir
seyler yaptirmaya kalktiginda, kullanilan sézciikler ve soyleyis tarzi sonug
tizerinde etkili olmaktadir. Bu acidan bakildiginda bireylerin sahip olduklar
sosyal beceriler onem kazanmaktadir(Dicle, 2006).

Insanm, sosyal bir varlik olmasi onun diger insanlarla iletisim kurma
ihtiyact duymasinin baglica nedenlerinden sayilabilir. Hizla gelisen ve degisen
diinyada giinimtiz insanlar1 ekonomik kaygilar, toplumsal degisimler,
teknolojik ilerlemeler gibi ¢esitli nedenlerle, giderek diger bireylerle daha az
iletisim i¢ine girmektedirler. Bunun sonucunda da iletisim sorunlar1 daha da
btiytimektedir. Bireylerarast olumlu ve doyurucu iletisim kurulabilmesi i¢in,
bireylerin bir takim becerilere sahip olmasi gerekmektedir. Bu becerilere
“sosyal beceriler” denilmektedir(Cilingir, 2006).

Insanlarin gevresiyle iletisim kurma ve bu iletisimi devam ettirme
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cabasi igerisinde oldugu gorilmektedir. Sosyal iliskiler kurarak insan
cevresiyle etkilesim iginde bulunur. Bu etkilesim siirecinde saglikli iligkiler
kurabilmek ancak yeterli sosyal beceriler kazanmakla gerceklesebilir(Gtilhan,
2012).
Insanlar arasindaki iletisimsizlikler dikkate alinarak, kisileraras: iliskilerin
kalitesinin artmast i¢in bireylerin kendisini ifade edebilmesi gerekmektedir.
Kendini agma alaninda ¢alisma yapan Sahin(2011), Yi1lmaz(2010),
Hosman(1986), Sel¢uk(1989), Dizmen(2006), Ekebas(1994) ve
Atasalar(1996), yaptiklar1 arastirmalarin sonucunda kadinlarin erkeklere
oranla kendilerini daha fazla agtiklarini bulmuslardir. Sosyal beceri diizeyi ile
ilgili ¢aligma yapan Ekinci(2006), Yildirim(2011), Tekin ve digerleri(2006),
Ozcep(2007), Yildirim(2011), Kara(2000), Avsar(2004), yaptiklari ¢aligmalar
da orta seviyede sosyal beceri diizeyine sahip olduklarmni bulmustur. Bu
sebepten dolay1 bu ¢aligmada; sporcu 6grenciler ile sporcu olmayan dgrenciler
arasindaki kendini agma davranisi ve sosyal beceri diizeyleri arasindaki iligki
incelenmek istenmistir.

YONTEM

Bu c¢alismada, tiniversite 6grencilerinin kendini agma davranislart ve
sosyal beceri diizeyleri arasinda bir iliski olup olmadigini belirlemek
hedeflenmistir.

Arastirma, betimsel bir ¢alismay1 igermektedir.

Arastirmada verilerin analizleri SPSS 17.00 istatistik paket
programiyla bilgisayarda gerceklestirilmistir.

Arastirmadan elde edilecek sonuglarin genellemesi, arasgtirmanin
calisma grubu olan 2012-2013 egitim-6gretim doneminde Karadeniz Teknik
Universitesi, Cumhuriyet Universitesi, Gaziosmanpasa Universitesi ve Firat
Universitesinin Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi (192 kisi) ile Smmf
Ogretmenligi Boliimlerinde okuyan (195 kisi) toplam 387 6grenci ile sinirh
olacaktir.

Calisma grubunun bu tniversitelerden secilmesinin sebebi Beden
Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimlerinin uzun yillardan beri faaliyet
gostermesi, ogrenci grubuna daha kolay ulasilabilir olmasidir. Bu sebepten
dolay1 karsilastirma yapilan diger grubunda ayni {iniversite 6grencilerinden
olmasina dikkat edilmistir.

Veri Toplama Araci
Bu calisma da, kisisel bilgi olarak cinsiyet, yas, sosyo-ekonomik
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diizey, 6grenim goérdiigii boliim, 6grenim gordiigi sinif, anne-baba dgrenim
durumu, yerlesim yeri ve anne —baba genel tutumu konularindan olusan,
kendini agma envanteri ve sosyal beceri envanteri uygulanmaistir.

Kendini agma envanteri, Jourard'in (1958) “self disclosre
questionnaire” ile Flanders'in (1976) “inventory of self — disclosure”
6leeklerinde sekil ve igerik yontinden yararlanilarak Selguk (1988) tarafindan
gelistirilmistir. Kendini a¢ma envanteri 6 konuda 6 kisiye agilmak tizere
48 maddeden olugsmaktadir. Kendini agma envanteri 48 maddeden her birine
“0” , “1” ya da “2” sayilarinin ilgili bosluga yazilmasiyla yanitlanmaktadir.
Kendini agma envanteri toplam, konulara ve bireylere agilma olmak tizere 3
turli puan vermektedir. Envanterin giivenirlik katsayist .81 olarak
bulunmustur. Benzer 6l¢ekler gegerligi uygulanmis ve benzer olgekler
katsayis1.68 olarak bulunmustur.

Sosyal Beceri Envanteri (SBE) 1986 yilinda Riggio tarafindan
gelistirilmis ve 1989 yilinda yeniden revize edilerek bugiinkii seklini almig bir
6lgme aracidir. SBE sosyal becerileri alt1 ayr alt boyutta 6l¢mektedir. Bunlar;
1. Duyussal anlatimcilik, 2. Duyussal duyarlilik, 3. Duyussal kontrol, 4. Sosyal
anlatimcilik, 5. Sosyal duyarlilik 6. Sosyal kontrol'diir. Ayrica sosyal
becerilerin timtint kapsayan global sosyal beceri seviyesini toplam olarak
hesaplamaktadir. Olcekte toplam olarak 90 madde bulunmaktadir (Giilay,
2008: 90-92). Olgegin biitiiniinden elde edilen puanlara iliskin giivenirlik
katsayisi r= .94 olarak bulunmustur. Sosyal Beceri Envanterinin Tiirkce'ye
uyarlama c¢aligmalar1 Yiiksel (1998) tarafindan gergeklestirilmistir. Sosyal
Beceri Envanterinin Tirkiye i¢in giivenirligi r= .92 olarak
bulunmustur(Y1ldirim,2011).

Bulgular

Tablo 1: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Bolimii ile Sinif Ogretmenligi Bolimii
Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Kendini A¢ma Diizeylerine Iligkin Ortalamalari,
Standart Sapmalari ve # Degerleri

DEGISKEN FAKTOR N  Ort Ss T p
Kiz 188  1.42 41 326 .001%*
Anneye Kendini A¢ma
Erkek 199 1.22 A48
Psikolojik Dams. Kendini  Kiz 188  1.03 .69
2.17 .028*
Ac¢cma Erkek 199 .76 .61
P<.05
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Elde edilen sonuglara gore; Anneye Kendini A¢gma konusunda kiz ve
erkek 6grencilerin puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur, 1= 3.26, p <
0.05. Bu fark kizlarin puanlarinin (= 1.42, Ss = .41) erkeklerin puanlarindan (=
1.22, Ss = .48) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmistir. Psikolojik
Danigsmana Kendini A¢gma da anlamli farklar bulunmustur, 7=2.17, p<0.05. Bu
fark kizlarin puanlarimin (= 1.03, Ss =.69) erkeklerin puanlarindan (=.76, Ss=
.61) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmuistir.

Tablo 2: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii ile Simif Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gore Kendini Agma Diizeyinin Alt Boyutlarma Iliskin
Ortalamalar1, Standart Sapmalari ve f Degerleri

DEGISKEN FAKTOR N  Ort Ss t p

Kiz 188 1.33 42 24 012
Ogretmene Kendini A¢ma

Erkek 199 1.18 .38 6 *

P<.05

Elde edilen sonuglara gore; kendini agmanin alt boyutlarindan olan
Ogretmene Kendini A¢ma diizeyine gore; kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin
puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmustur, # = 2.46, p < 0.05. Bu fark
kizlarin puanlarinin ( = 1.33, Ss = .42), erkeklerin puanlarindan (= 1.18, Ss =
.38) daha yiiksek olmasindan kaynaklanmistir.

Tablo 3: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Béliimii ile Smif Ogretmenligi
Boliimii Ogrencilerinin Cinsiyetlere Gére Sosyal Beceri Diizeylerine iliskin
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve  Degerleri

DEGISKEN FAKTOR N  Ort Ss T p

Kiz) 188 Ll 4753 Llb6s LU
Sosyal Duyarhihk 2.17 .01k
Erke] 199 [] 4587 [p97 ]

P<.05

Elde edilen sonuglara gore, Sosyal Beceri alt boyutlarindan Sosyal
Duyarlik konusunda kiz ve erkek ogrencilerin puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmustur, t =2.17, p <0.05. Bu fark kizlarin puanlariin (=47.53, Ss =
6.65) erkeklerin puanlarindan ( = 45.87, Ss = 6.97) daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmuistir.
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Tablo 4: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii ile Sinif Ogretmenligi Bolimii
Ogrencilerinin Annenin Ogrenim Durumuna Gore Sosyal Beceri Diizeylerine iliskin
Varyans Analizleri

DEGISKEN KAYNAK KT Sd KO F P

Gruplar Aras1  388.314 4 97.154 2.98 .021%
Duyussal

Grup Ici 12495.567 382 33.741
Anlatimceilik

Toplam 12976.788 386

P<.05 KT: Kareler Toplami, Sd: Serbestlik Derecesi, KO: Kareler Ortalamasi,

Yapilan varyans analizi sonucunda, beden egitimi ve spor 6gretmenligi
bolumi ile smif 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin sosyal beceri alt
boyutlarindan Duyussal Anlatimcilik diizeyi agisindan anlamli farkliliklar
bulunmustur, F ., = 2.98, p< 0.05. Bu fark, {iniversite mezunu annelerin
puanlarinin, ilkokul mezunu annelerin puanlarindan yiiksek olmasindan
kaynaklanmuistir.

Tablo 5: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Bolimii ile Siif Ogretmenligi Boliimii
Ogrencilerinin Anne-Baba Tutumlarina Gore Kendini A¢ma Diizeylerinin Alt Boyutu
Olan Babaya Kendini A¢gmaya ligkin Varyans Analizleri

DEGISKEN KAYNAK KT sd KO F P
Gruplar Arasi 2230 3 721 4.14 .009*
Babaya Kendini
Grup ici 67.736 383 .187
Acma
Toplam 69.847 386
P<.05

Yapilan varyans analizi sonucunda, beden egitimi ve spor §gretmenligi
boliimi ile sinif 6gretmenligi boliimii 6grencilerinin kendini agma diizeyinin
alt boyutlarindan babaya kendini agma iizerinde Anne-Baba tutumlari
agisindan anlaml farkliliklar bulunmustur, F ;) = 4.14, p< 0.05. Bu fark,
demokrat ailelerin puanlarinin ilgisiz ailelerin puanlarindan daha biyiik
cikmasidir.
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Tablo 6: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Boliimii ile Sinif Ogretmenligi Bolimii
Ogrencilerinin Anne-Baba Tutumlarina Goére Sosyal Beceri Diizeylerine iliskin
Varyans Analizleri

DEGISKEN KAYNAK KT sd KO F P
Gruplar Aras1  371.225 3 124.520 2.72 .042*
Sosyal
Grup ici 17465.951 383 45.418
Duyarhhk
Toplam 17827.172 386
P<.05

Yapilan varyans analizi sonucunda beden egitimi ve spor §gretmenligi
bolumi ile smif 6gretmenligi bolimii 6grencilerinin sosyal beceri alt
boyutlarindan sosyal duyarlilik diizeyleri izerinde yagamin1 gegirdigi yerlesim
yeri agisindan anlaml farkliliklar bulunmustur, F, = 2.72, p<0.05. Bu fark,
ilgisiz ailelerin puanlar1 demokratik ailelerin puanlarindan daha biyiik
cikmistir.

Tablo 7: Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi Bolimii ile Sinif Ogretmenligi Béliimii
Ogrencilerinin Sosyal Beceri Diizeyleri Ile Kendini A¢ma Diizeyleri Arasindaki
Korelasyon

Toplam kendini agma

Toplam sosyal beceri 22

Beden egitimi ve spor dgretmenligi bolimi ile simif 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin kendini agma ile sosyal beceri diizeyleri arasinda diisiik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliski oldugu bulunmustur, r=.22, p<0.01.

Sonug¢ ve Tartisma

Beden egitimi ve spor dgretmenligi bolimi ile smif 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin kendini agma ile sosyal beceri diizeyleri arasinda diisiik
diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligski oldugu bulunmustur.

Elde edilen sonuglara gore; Anneye Kendini A¢gma konusunda kiz ve
erkek ogrencilerin puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark
kizlarin puanlarinin erkeklerin puanlarindan daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmistir. Ctinkii kiz ¢ocuklarinin annelerini hem cinsleri olmasi
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sebebiyle kendilerini daha iyi anlayacaklarini diisiindigiinden dolayi,
annelerine agildiklar1 diistintilmektedir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimi ile simf 6gretmenligi
bolimi 6grencilerinin kendini agma diizeyinin alt boyutlarindan babaya
kendini agma tizerinde Anne-Baba tutumlar1 agisindan anlamli farkliliklar
bulunmustur. Bu fark, demokrat ailelerin puanlarinin ilgisiz ailelerin
puanlarindan daha biiyiik ¢ikmasidir. Bu farkin sebebinin, demokrat ailelerin
¢ocuklarma kars1 sergilemis olduklari tavirlarin, cocuklarin kendilerine olan 6z
glivenlerini artirmasina ve babalarina karsit kendilerini daha rahat ifade
etmelerine sebep oldugu diistintilmektedir.

Psikolojik Danismana Kendini A¢gma da anlamli farklar bulunmustur.
Bu fark kizlarin puanlarimin erkeklerin puanlarindan daha ytiksek olmasindan
kaynaklanmistir. Bu farkin sebebinin kizlarin giivenilir ve bilimsel bulduklar
insanlara agilabildiklerini gosterdigi diistintilmektedir.

Kendini agmanin alt boyutlarindan olan 6gretmene kendini agma
diizeylerine gore; kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin puanlari arasinda anlamli
bir fark bulunmustur. Bu fark kizlarin, erkeklerin puanlarindan daha yiiksek
olmasindan kaynaklanmistir. Bunun sebebinin kiz 6grencilerin okulda
kendilerini daha giivende hissedip, ¢evresine karst kendini ifade etme
noktasinda erkeklere gore daha rahat hissetmelerinden kaynaklandigi
dustiniilmektedir. Psikolojik danigmana ag¢ilmada; diistince ve gortsler, okul,
aile, kisilik konularinda ve kendini agmanin genel puanlarinda anlamli
farkliliklar bulunmustur. Bu alanlarin hepsinde kizlarin kendini agma
puanlariin erkeklere gore daha yiiksek oldugu belirlenmistir. Bu sonuca gore
kizlarmm erkeklere gore kendilerini daha fazla agtiklari sdylenebilir.

Sahin'in(2011) yaptig1 ¢alisma da; cinsiyete gore iiniversite
ogrencilerinin kendini agma puanlarinin farklilastigini géstermektedir. anneye
acilmada; diisiince ve gorisler, okul, aile, kisilik konularinda ve kendini
agmanin genel puanlarinda anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu alanlarin
hepsinde kizlarin kendini agma puanlarinin erkeklere gore daha yiiksek oldugu
belirlenmistir. Bu sonuca gore kizlarin erkeklere gore kendilerini daha fazla
actiklar1 soylenebilir. Yilmaz'a(2010) gore; Kendini agcma envanterinin
konulara gore agilma baglaminda kiz 6grencilerin erkek grencilere gore okul,
aile, diistince ve gortsler alt boyutlarinda daha yiiksek ortalamalara sahip
olduklar1 gériilmiistiir. Hosman (1986), kadinlarin kendini agma diizeylerinin
erkeklerden daha yiiksek oldugunu ve cinsiyetin kendini acma diizeyine
etkisinin yillar gectikce azaldigi bulgusunu elde etmistir. Selguk (1989),
Dizmen (2006), Ekebas (1994) ve Atasalar (1996) yaptiklar1 arastirmalarin
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sonucunda kadinlarin erkeklere oranla kendilerini daha fazla actiklarini
bulmuslardir. Bu calismalar bizim ¢alismamizi desteklemektedir.

Asik (1992)'nin arastirma sonuglariyla bu arastirmanin bulgusu
celismektedir. Asik (1992) kendini agma diizeyinin cinsiyete goére
farklilasmadigini gosteren bulgular elde etmistir.

Sosyal Beceri alt boyutlarindan Sosyal Duyarlik konusunda kiz ve
erkek 6grencilerin puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu fark
kizlarin puanlarinin erkeklerin puanlarindan daha yiiksek olmasindan
kaynaklanmistir. Bu farkin sebebinin kiz 6grencilerin sosyal beceri gerektiren
konularda, topluma karsi sorumluluklarinin daha iyi diizeyde farkinda
olmasindan kaynaklandig1 diistintilmektedir.

Beden egitimi 6gretmenligi boliimii ile simif 6gretmenligi bolimi
ogrencilerinin sosyal beceri alt boyutlarindan sosyal duyarlilik diizeyleri
tizerinde anne-baba tutumlari agisindan anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu
fark, ilgisiz ailelerin puanlar1 demokratik ailelerin puanlarindan daha biiyiik
cikmistir. Bu farkin ortaya ¢ikmasinin sebebinin ilgisiz ailenin topluma karsi
eksik olan sosyal duyarliliginin, 6grencinin kendi iizerinde bir baski
hissetmesinden kaynaklandig1 diistiniilmektedir.

Beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimi ile smif 6gretmenligi
boliimii 6grencilerinin sosyal beceri alt boyutlarindan Duyussal Anlatimcilik
diizeyi a¢isindan anlamli farkliliklar bulunmustur. Bu fark, tiniversite mezunu
annelerin puanlarinin, ilkokul mezunu annelerin puanlarindan yiiksek
olmasindan kaynaklanmistir. Bu farkin ortaya ¢ikma sebebinin {iniversite
mezunu annelerin duygularini ifade etmede daha basarili olduklarini ve s6zel
olmayan iletisimi daha iyi ortaya koyduklarindan kaynaklandig:
diistintilmektedir.

Avsar (2004), beden egitimi 6gretmenlerinin sosyal beceri diizeylerini
tespit etmek amaciyla yapmis oldugu c¢alismada, beden egitimi
Ogretmenlerinin orta seviyede orta diizeyde sosyal beceri diizeyine sahip
olduklarini bulmustur. Kara (2000), 6zel ilkdgretim okulu miidiirlerinin sosyal
beceri yeterlilik diizeyleri belirlemek amaciyla yapmis oldugu c¢alismada
miidiirlerin orta seviyede sosyal beceriye sahip olduklarini bulmustur.Ozcep
(2007), ilkogretimde gorev yapan beden egitimi ve sinif 6gretmenlerinin sosyal
beceri diizeylerinin ¢esitli degiskenler agisindan karsilastirmali konulu
calismasinda beden egitimi ve simif §gretmenlerinin brans degiskenine gore
sosyal beceri alt boyutlarinda anlamli bir fark ortaya koymustur. Tekin ve
digerleri (2006), beden egitimi 6gretmenlerinin ¢esitli degiskenlere gore
sosyal beceri yeterlilik diizeylerini incelemisler. Yapmis olduklari
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calismada cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olmadigi fakat kidem
degiskenine gore ise anlamli bir fark bulmuslardir. Ekinci (2006) ilkogretim
okulu yoneticilerinin sosyal beceri diizeylerine gore 6gretmenlerin is doyumu
ve is stresi karsilastirilmasi amaciyla yapmis oldugu calismada okul
yoneticilerinin orta seviyede sosyal beceri diizeylerine sahip olduklarini tespit
etmistir. Bu calismalar, yapilan calismay1 desteklemektedir.

Yildirim'i yaptigi ¢alisma bu ¢alisma ile ¢elismektedir. Yildirim'a
(2011) gore; cinsiyete gore lisansli olarak takim sporu ve bireysel spor yapan ile
spor yapmayan Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri arasinda duyussal
anlatimcilik, duyussal duyarlilik, duyussal kontrol, sosyal anlatimcilik, sosyal
kontrol alt boyutlarinda ve toplamda anlamli fark vardir. Sosyal duyarlilik
boyutunda ise cinsiyete gore anlaml fark ¢ikmamistir. Ogrencilerin lisanslh
yaptiklari spor durumuna goére sosyal beceri 6lgeginin duyussal anlatimcilik
boyutunda anlamli bir fark yaratmadigi goriilmiistiir. Lisans siiresine gore,
lisansli olarak takim sporu ve bireysel spor yapan ortaggretim 6grencilerinin
sosyal beceri 6lgegi sosyal duyarlilik alt boyutunda anlamli fark ¢ikmamastir.

Oneriler

1- Bu calismada beden egitimi ve spor Ogretmenligi bolimii ve smif
ogretmenligi bolimt 6grencilerinin kendini agma ve sosyal beceri
diizeyleri incelenmistir. Farkli boliimlerle de kargilastirmalar yapilabilir.

2- Arastirma, daha biiyiik bir 6rneklem grubuna uygulanabilir.

3- Beden egitimi ve spor 6gretmenligi bolimii ile siif 6gretmenligi bolimi
ogrencilerinin kendini agma diizeylerinin ve sosyal beceri diizeylerinin
gelismesi i¢in, var olan yeteneklerini gelistirebilecekleri alanlar ile ilgili
destekleyici ¢alismalar ve gorevler verilmelidir.

4- Erkek ogrencilerin kendini agma diizeylerini ve sosyal beceri diizeylerini
biraz daha fazla arttirmak i¢in sosyal ¢alismalar yapilmali ve sorumluluklar
verilmelidir.

5- Ogrencilerin yeni, ilging ve zorlayici gérevlerde yer almalariyla kendini
acma diizeyleri ve sosyal beceri diizeylerini etkilemek miimkiin olacaktir.

6- Bu arastirmada veriler, dgrencilerin kendilerini degerlendirdikleri anket
araciligiyla toplanmistir. Sonraki ¢alismalarda, arastirmanin gecerlilik ve
inandiriciligint artirmak amaciyla g¢esitleme stratejisi kullanilabilir.
Gortisme ve gozlem gibi farkli veri kaynaklari ile arastirmanin gegerliligi
saglanip, daha zengin bir bilgi edinilebilir.
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Oz

Tirkiye 24 Ocak 1980'de disa acilma karari almistir. Bu kararin bir sonucu
olarak mal piyasalar1 da disa a¢ilmistir. Ayn1 zamanda yurti¢i mali piyasalarda yurtdist
mali piyasalar ile biitiinlesmeye baslamistir. Bu ¢ergevede, ihracata yonelik biiyiime
stratejileri uygulanmistir. Bunun sonucunda yiiksek biitge agiklart ve faiz oranlari
olusmus, dis agiklar siireklilik kazanmustir.

Calismanin amact kamu dengesi, yatirim tasarruf dengesi ve cari agik
arasindaki iliskilere bakarak, i¢ ve dis denge arasindaki dengeyi incelemektir.
Caligmada Tiirkiye'nin tigliz agik veren bir makroekonomik dengeye sahip olmasimin
nedenleri ortaya konulmaktadir. Ugiiz agik sorununun giderilmesine yonelik ekonomi
politikalari ile ¢6ztim yollar aragtirilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ugiiz A¢ik, Tasarruf Yatirim Dengesi, Cari Islemler
Dengesi, Tiirkiye Ekonomisi, Bilytime.

Turkey's Triple Deficits Problem, Causes of the Problem
and The Ways of Solving Them

Abstract

On 24 January 1980, The Republic of Turkey's government decided to be an
open economy, that is open to the external world. As a result of this decision, goods and
services markets are also opened to the external world. At the same time, internal
financial markets started to integrate with the external financial markets. Within this
framework, export oriented growth strategies were put into effect. As a result of this
approaches, higher budget deficits and higher rate of interest realized; in addition,
negatif current account balance became a continuous problem of the economy.

The main purpose of this study is to examine the balances of the internal and
external deficits in terms of the relationship among budget balance, savings-investment
balance and current account balance. In this study, causes of the Turkey's triple
imbalances are explained; in addition, solutions and policies necessary to eradicate
these imbalances are formulated.

Keywords: Triple Deficit, Saving Investment Balance, Current Account
Balance, Turkish Economy, Growth.
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Giris

Tirkiye'de 1980 yilinda alinan disa agilma karari ile birlikte dnemli
yapisal doniisiimler yasanmistir. Diga dontlik sanayilesme ve ekonomide
liberallesmeye yonelik ekonomi politikalart uygulanmaya baglanmistir. Piyasa
ekonomisine ge¢ilmesinin ve kiiresellesmenin de bir sonucu olarak
ekonomideki makro degiskenlerde ciddi farkliliklar ortaya ¢ikmistir.

Disa agilma siirecinde yogun korumaciliga dayanan ithal ikamesi
stratejisi yerine ihracata yonelik politikalarin tercih edilmesine bagl olarak
stirekli dis kaynak kullanilmis ve dis ticaret ile cari islemler hesabi agik
vermeye baslamistir. Dis agik sadece dis dengenin degil, i¢ dengenin
saglanmasi ve korunmasma yonelik politikalart da etkilemistir. Makro
degiskenlerde yagsanan birtakim dontisiimlere bagli dis ekonomik denge agigii¢
ekonomik denge agigini yaratmistir. Yatirim tasarruf dengesizligi ile kamu
dengesizligine cari dengesizligin de eslik etmesi Tirkiye'de {i¢iiz agiklar
sorununu giindeme getirmistir.

Bu ¢alismanin amaci1 kamu dengesi, yatirim tasarruf dengesi ile cari agik
arasindaki iligkiler ¢ergevesinde i¢ ve dis denge arasindaki etkilesimi ortaya
koymak, Tirkiye'de ticiz aciklar sorununun belirleyici unsurlarini tespit
etmektir. Calismada licliz agiklar sorununun ¢oziimiine iliskin ¢ikis yollari
ortaya konulmus ve makroekonomideki yapisal dontisiimlere yonelik
¢Oziimleyici bir gerceve olusturulmustur.

Uciiz Aciklar Sorununun Belirleyici Unsurlar
Biitce Dengesi

Biitce dengesi, belirli bir zaman diliminde hiikiimetin yaptigi
harcamalarin, elde etmis oldugu gelirlere esit olmasidir. Gelir gider dengesinin
saglanamamis olmasi durumunda dengesizlik ortaya ¢ikar ve bu durum biitce
aciklar1 kavrami ile tanimlanir. Biitge gelirleri, vergi gelirleri ile vergi dist
gelirlerin toplamindan olusurken, biit¢e giderleri, personel giderleri, diger cari
giderler, yatirim giderleri ve transfer giderlerinin toplamindan olusur.

Tasarruf ve Yatirinm Dengesi
Tasarruf hane halklariin yasamak i¢in gerekli olan tikketim ihtiyaglarini
giderdikten sonra, gelirlerinin geriye kalan kismini harcamayip
biriktirmeleridir. Yatirim ise, belirli bir degerin, gelir saglamak i¢in kalici bir
bi¢gimde kullanilmasidir. Tasarruflar sonucu biriken fonlarin yatirim
harcamalarina yonlendirilmesi olarak da ifade edilebilen, yatirim tasarruf
dengesi, bir ekonominin giiclii ve dengeli bir yapiya sahip olabilmesi i¢in
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olmazsa olmaz kosullarindan biridir.

Cari Islemler Dengesi

Cari islemler dengesinin en 6nemli 6zelligi, uluslararasi ekonomik
iligkiler ile milli gelir arasinda dogrudan baglanti kurmasidir (Seyidoglu,
2013). D1s ticaret fazlast oldugu durumlarda, ekonomide toplam harcama
genislemekte ve istihdam diizeyi artmaktadir. Buna karsin, dis ticaret acgigi
oldugu durumlarda ise toplam talep azalmakta ve istihdam diizeyi diismektedir.

Bir tilkenin belirli bir zaman dilimi igerisindeki cari iglemler dengesi,
yerlesiklerin yabanci tilkelerin gelir ve tiretimleri tizerindeki haklarindaki artig
ile yabancilarin yurti¢i gelir veya iiretim tizerinde sahip olduklar1 haklarindaki
artis arasindaki fark olarak tanimlanabilir (Obstfeld ve Rogoff, 1994). Dolayist
ile bir tilkenin sadece dis ticaret bildngosuna bakmak suretiyle tlkenin
uluslararasi ekonomik iligkilerinin ne diizeyde oldugunu yorumlamak yaniltici
olacaktir.

Kamu ve Ozel Kesim Tasarruf Dengesizligi

Yurt i¢i tasarruflardaki bir diismenin 6zel kesim tasarruflarindaki azalma
ve kamu tasarruflarindaki azalma olmak tizere iki ayri1 nedeni olabilir. Egitim,
saglik, emekli 6denekleri gibi sosyal igerikli konular, kamu harcamalarim
olusturmaktadir.

Diinyada goriilen kamu tasarruflarindaki azalis trendi, tilkelerin 6zel
kesim tasarruflariyla ikame edilemedigi i¢in toplamda ulusal tasarruf oranlarini
olumsuz etkiler. Gelirlerine oranla daha fazla harcama zorunluluklar
hiikkiimetleri net birer bor¢ alici durumuna iteceginden negatif kamu
aciklarinin, ulusal bazda yatirimlar icin kullanilacak olan kaynaklar1 azaltict
etkisi olmaktadir (Yentiirk, 2005, s.5). Hiikkiimetlerin harcamalarini bor¢clanma
yoluyla finanse etmeye calismasi, reel faiz oranlarindaki artisin etkisiyle 6zel
kesimin kullanmasi gereken kaynaklarin tiiketilmesine ve boylece 6zel kesim
yatirimlarinin diglanmasina yol agabilecektir. Ayrica olusan faiz oranlarinin
yiiksek olusu, sermaye hareketlerinin serbest olusunun da etkisiyle tilkeye
disaridan sermaye girisine neden olacagindan, yerli paranin degeri artacak ve
bu durum yatirimlara ek olarak ihracatin da dislanmasina yol agacaktir (Walker,
2005).

Tiirkiye'de Uciiz Aciklar Sorunu
Bir tilkenin i¢ ekonomik dengesi ile dis ekonomik dengesi birbirine
esittir ve bir tilkenin i¢ ekonomik dengesi ne kadar agik veriyorsa dis ekonomik
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dengesi de o kadar ag¢ik veriyor demektir. Bunun anlami i¢ ekonomik denge
aciginn dis ekonomik denge agig1 yoluyla finanse ediliyor olmasidir. Ig
ekonomik dengeyi olusturan dengelerden 6zel kesimin tasarruf yatirim dengesi
ya da kamu kesimi gelir gider dengesi tek basina agik veriyor ve buna dis
ekonomik denge yani cari denge agik vererek eslik ediyorsa ikiz agik s6z
konusudur. Eger i¢ ekonomik dengelerin ikisi de agik veriyor ve cari denge de
bunlar kadar agik veriyorsa o zaman {i¢iiz agik s6z konusu demektir (Egilmez,
2012)

Tirkiye'de, 2004 ve 2005 yillarinda i¢ ekonomik dengelerin ikisi de agik
vermis ve bu agiklart dis ekonomik dengedeki agikla kapatilmis, yani ti¢iiz agik
olgusu ortaya ¢ikmistir. 2005 yilinda {i¢iiz acik olgusu devam etmis olmakla
birlikte i¢ ekonomik dengelerde temel bir degisiklik olusmaya baslamis ve 6zel
kesim tasarruf yatirrm dengesi agig1 hizla biiytirken kamu kesimi gelir gider
ac1@1 azalmaya baslamistir. Buna karsilik ikiz agik hipotezinin savunucusu
iktisat¢ilarin 6ne slirdiigli sonu¢ ¢ikmamis ve kamu kesimi gelir gider
dengesindeki kapanmaya cari agigin azalmasi yetmemis, kamu kesimi gelir
gider ac1g1 kapanirken onun yerini alan 6zel kesim tasarruf yatirim ag¢igi, cari
acigin besleyicisi konumuna ge¢mistir (Egilmez, 2006).

Ugiiz a1k tam anlamiyla bir 'dengesizligin dengesi' ni ifade etmektedir.
I¢ ekonomik dengeyi olusturan iki dengenin de agik verdigi ve bunu dis ag1gin
dengeledigi bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ustelik bu 'dengesizligin
dengesi' yabanci yatirimcilarin katkisiyla tutturulmak zorunda oldugu icin en
ufak bir risk artisinda ya kur diizeltmesi ortaya c¢ikarak 6zel kesimin yatirim
fazlasini torpiilemeye yonelmekte, ya da enflasyon artarak kamu kesimini vergi
artirmaya itmekte ve sonugcta ister istemez ti¢liz agiktan ikiz ac¢iga gecilmeye
baslanmaktadir. Asil olan bunu ister istemez degil isteyerek yapmak ve giderek
tekli agiga gegmeyi hedef almaktir (Egilmez, 2006).

Tiirkiye, son birka¢ y1l iginde kamu kesiminin 6nderliginde tigiiz agiktan
ikiz a¢1ga gegme yolunda 6nemli adimlar atmistir. Bunu tamamlayip da tek
acikli ekonomik dengeye ulastiginda daha rahat bir konumda olacaktir. Aksi
takdirde ekonomi politikas1 tiimiiyle yabanci yatirimcilarin yonlendirmesine
acik hale gelecektir.

Tirkiye tigliz agik veren bir makroekonomik dengeye sahiptir, soyle ki
6zel kesimin tasarruf yatirirm dengesi a¢ik vermektedir, yani 6zel kesimin
yatirimlarn tasarruflarindan fazladir. Kamu kesimi gelir-gider dengesi agik
vermektedir, yani kamu kesiminin giderleri gelirlerinden fazladir. i¢ ekonomik
dengeyi olusturan bu ikili agiga cari acik da eslik edince biitiin dengeleri agik
veren bir ekonomik yapiyla karsi karsiya bulunmaktadir. Bunun anlami sudur:
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Tiurkiye gerek 6zel kesimini gerekse kamu kesimini disariya finanse
ettirmektedir. Durum boyle olunca ekonomi politikasini kimin nasil
uygulayacagi 6nem kazanmaktadir. Kiiresellesmis bir diinyanin pargasi olan ve
dolayistyla kendi disindan gelen pek ¢ok kisitlamayla kusatilmis bulunan bir
tilkede ekonomi politikast uygulamak oldukga zor bir istir. Kiiresellesmenin
getirdigi bu kisitlara bir de tigiiz agik durumu eklendiginde sikinti iyiden iyiye
buyitimektedir. Bir ekonomide gerek 6zel kesimin gerekse kamu kesiminin
aciklar1 cari agik yoluyla kapatiliyorsa o zaman o ekonominin ekonomi
politikas1 uygulama bagimsizligi kiiresellesmenin getirdigi kisitlardan da daha
oteye geciyor demektir. Turkiye bugiin kiiresellesmenin getirdigi ekonomi
politikas1 kisitlarina ek olarak tigiiz acik olgusunun yarattigi zayifligin da
icindedir. O nedenle de ister istemez AB'yi ve IMF'yi ¢apa olarak kullanmaya
cabalamaktadir. Uciiz a1k veren bir ekonomide AB'nin de IMF'nin etkisi de
ister istemez agir olmaktadir.

2012 yihimin ilk ¢eyrek rakamlarma bakildiginda Tiirkiye'de biitge acig1,
cari agik ve yiiksek issizlik oraninin mevcut oldugu gozlenmektedir. OECD
tilkeleri i¢erisinde en yliksek issizlik orani Tiirkiye'de mevcuttur. Yiiksek oranli
biit¢e a¢181, cari acik ve issizlik rakamlari tilkemizde {igiiz agik sorununu da
beraberinde getirmektedir. Tiirkiye'de, 2004 ve 2005 yillarinda i¢ ekonomik
dengelerinin ikisi de ac¢ik vermis ve bu agiklart dis ekonomik dengesindeki
acikla kapatmis, yani ii¢iiz agik olgusunu yagamistir. 2005 yilinda i¢ ekonomik
dengelerde temel bir degisiklik olusmaya baslamis ve 6zel kesim tasarruf
yatirim dengesi a¢ig1 hizla biiytirken kamu kesimi gelir gider acig1 azalmaya
baslamistir. 2006 yilinda eger beklenen gerceklesirse Turkiye tictiz ac1g1, ikiz
aciga doniistiirecek, yani kamu kesimi gelir-gider iliskisi sifira esitlenirken 6zel
kesim tasarrufyatirim dengesi ve dis denge a¢ik vermeye devam edecektir.

Ozel kesim, kamu kesiminin 2001 y1l1 sonras1 yiiriittiigii mali disipline
yonelik politikalar1 sonucunda toplam kaynaklardan giderek daha az pay
almaya baslamis, bu hizli azalis ve karsiliginda tiiketim payini1 degistirmemesi,
ozel tasarruflarin neredeyse yok olarak ekonominin gereklerini karsilamamast
ile Tirkiye ekonomisinin en 6nemli sorununu olusturmaya baslamistir.
Ulkemizde 6zel kesime dayali ekonomik biiyiime modeli i¢inde bu kesimin
yatirimlarina ihtiya¢ duyulmakta, ancak sdz konusu biiylime tasarruf
eksikliginin varligi halinde 6zel kesim tasarruf agigimi ve buna bagl olarak da
cari islemler acigini artirmaktadir. Ozel kesim de bu agiklar1 dis tasarruflari
kullanarak, o6zellikle dis borglanma ile finanse etmektedir. Bu gelismeler
sonucunda Tirkiye cari islemler agig1 ile karsi karsiya kalmaktadir. Ayrica
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izlenen yiiksek faiz politikasi ile hem enflasyon diismiis hem de biytime i¢in
gerekli olan kaynak saglanmistir. Yiiksek faiz politikasi ile yogun dis kaynak
girisi kurlarin baskilanmasina neden olarak enflasyonu kisa donemde diistirse
bile, canli bir i¢ talep yaratarak fiyatlarin katilagsmasina neden olmaktadir.
Kurlarin degerlenmesinin 6nemli 6l¢iide katk: yaptigr 6demeler dengesindeki
bozulma Tiirkiye ekonomisini soklara daha a¢ik bir hale getirmektedir
(Baydur,2007,s. 101).

Tirkiye'de yiksek reel faiz ve ucuz doviz kuruna dayali finansal arbitraj
olanaklarimi degerlendiren sicak para akimlar1 sonucunda yabancilarin devlet
i¢ bor¢lanma senetleri portfoyii genislemis, Tiirkiye'nin kisa vadeli dig borglar
da artmustir. Cari iglemler agig1, nihai olarak yiiksek faiz getirisinin cezbettigi
sicak para akimlarimin ve kaynagi belirsiz olan doviz girislerinin yarattigi doviz
bollugunun, ithalat talebini uyarmasina dayanmaktadir. Temel sorun, cari
islemler aciginin finanse edilis biciminden kaynaklanmaktadir. Tirkiye 6zel
kesimin cari islemler a¢ig1 baglaminda gerek duydugu doviz miktarimdan ¢ok
fazlasin1 bor¢lanmaktadir ve cari agiga karsilik dis bor¢lanma daha fazla
artmaktadir. Dolayisiyla, dis bor¢ stokunun artigi, ekonominin tasarruf yatirim
dengesini saglamak i¢in gerek duydugu doviz talebinin ¢ok istinde bir
tempoda seyretmektedir. Tiirkiye yiiksek hizla biiytidiigii ve yiiksek cari acik
verdigi icin bor¢clanmamakta; bunun tersine biiyiik hacimli sicak para
giriglerinin yarattig1 bor¢lanma sonucunda cari islemler agig1 ortaya
cikmaktadir (Yeldan, 2005). A¢ik gelir artiric1 bile olsa ekonomik dengeleri
bozucu nitelikte bliylimektedir.

Tirkiye'de yasanan krizlerin ardindan izlenmeye baslanan siki biitce
disiplini politikasinin sagladigi faiz dis1 fazlalar ve biitce tizerindeki faiz gideri
ylikiintin hizla azalmasi, ekonomiye giiveni saglamada etkili olmustur. Biitce
disiplini disiik enflasyona, diisen reel faizlere ve disaridan borg¢lanma
imkanlarinda artiglara, 6nemli oranlarda dogrudan yabanci sermaye
akimlarinin baslamasina neden olmustur. Tiim bu gelismeler ekonomide 6zel
sektoriin kullanimina uygun ek finansla kaynaklar olustururken, kamu
sektoriinden gelen finansal baski oraninin azalmasi, crowding-in etkisi
yaratmis olabilmektedir (Rijckeghem, 2009).

Tirkiye kalkinmasini tamamlayabilmek i¢in gerekli yatirimlarin
finansmaninda dis kaynaklara olduk¢a fazla basvurmustur. Ancak kullanilan
dis tasarruflar; verimli, tiretime doniik, milli geliri artirict ve hedeflenen
kalkinmay1 gergeklestirecek tiirde yatirimlara aktarilamadigindan kullanilan
kaynaklarin faizleriyle beraber geri ddenebilmesi i¢in gereken ek kaynak
yaratilamamigtir. Bu durum dis kaynak kullanimindan dogan dis borg¢larin
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zamanla artmasina ve bor¢ anapara ve faiz 6demelerinin mevcut gelirlerle
karsilanamayacak seviyelere ulasmasina neden olmustur.

Tiurkiye'de uzun yillardir, cari islemler agiginin nedenlerine iliskin
yapilan tartismalar genellikle d6viz kuru, biiylime oranlari, faiz oranlari, biit¢e
aciklari, disa agiklik orani, dis ticaret hadleri ve enerji fiyatlar1 gibi
degiskenliklere baglanmistir. Tiirkiye ekonomisinin son donemdeki genel
dengesine iliskin gelismeler incelendiginde, cari islemler agiklari ile biitce
aciklar arasindaki iligkiyi ifade eden ikiz agiklar hipotezi 6ne ¢ikmaktadir.
Hipotez, blitge dengesinde meydana gelen degisimlerin cari islemler
dengesinde de ayni yonde bir degisime neden olacagini ifade etmektedir. Bu iki
degiskenin zaman igerisindeki birlikte hareketleri, hiikimetlerce uygulanan
ekonomi politikalarim1 da etkilemistir. Oncelikli olarak biitce agiklarmin
azaltilmasina yonelik politikalara agirlik verilmistir. Cari islemler dengesinin
ikiz agiklar hipotezinin 6ngériisiiniin aksine artmaya devam etmesinin nedeni
yurt i¢i tasarruflarla yatirimlar arasinda olusan ugurumdur. Tiirkiye'de biitge
aciklar1 yillarca kamu kesiminin negatif tasarruf vermesine neden olmustur.
Acigin onemli bir bolimi 6zel kesim tasarruf fazlasindan finanse edilirken
geriye kalan kisim i¢inse dis kaynaklara bagvurulmustur.

Tirkiye ekonomisinde, kamu kesimi ve 6zel kesim dengelerinin birlikte
acik vermelerinin bir sonucu olarak cari islemler dengesi de artan oranlarda
acik vermeye baglamistir. Makroekonomik dengenin bu ti¢ unsurunun birlikte
acik veriyor olmasi, Tiirkiye'de {i¢iiz agik sorununun yasaniyor olmasina yol
acmistir. Gegmis yillarda biitge agiklari ile cari islemler agig1 arasindaki
iligkinin ifadesi olan ikiz acik, artik 6zel kesim tasarruf yatirim agig1 ile cari
islemler ac¢ig@1 arasinda goriilmeye baslamistir. Biitce agiklarinda goriilen
azalmanin yerini 6zel kesim tasarruf yatirrm acigi almis ve cari iglemler
ac1gmin besleyicisi konumuna gelmistir.

Tiirkiye Ekonomisinde Uciiz Aciklar
Sorunundan Cikis Yollari

Cari agiklar Tirkiye'de 19901 yillardan sonra en 6nemli ekonomik
problem olarak ortaya c¢ikmistir. 1994 ve 2001 krizlerinin en Snemli
nedenlerinden bir olarak giindemde yerini almistir. Cari agik, Tirkiye
ekonomisinin en zayif noktasi olup g6z ardi edilmemesi gereken bir sorundur.
Tirkiye'de doviz gelirleri daha ¢ok ihracat ve turizm gelirlerinden olusurken,
doviz giderleri de daha ¢ok ithalattan kaynaklanmaktadir. Cari acik siirekli
olarak devam ediyorsa, tilkenin tirettiginden daha ¢ok tilketmeye devam ettigi
gozlenmektedir. Bu durumda yiiksek biiytime oranlari, cari a¢igin nihai nedeni
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olarak ortaya g¢ikmaktadir. Tiirkiye'de son yillarda ekonomiyi sogutmaya
yonelik politikalar uygulanarak ekonomik biiytime oranmi disiirilmeye
calisiimaktadir. Ozellikle son aylarda cari a¢igin artis hizinda meydana gelen
azaliglarin 6nemli bir nedeni de uygulanan bu politikalar olmaktadir. Ancak, bu
kisa vadeli bir ¢oziim olup, hi¢bir zaman problemi tam olarak ortadan
kaldirmamaktadir. Onemli olan bityiimeyi azaltmak degil, bityliimeyi cari aciga
neden olmaktan kurtarmaktir. Ayni sekilde ithalati azaltmaya yonelik koruyucu
politikalar da (vergiler, kotalar ve ithalata yonelik diger kisitlamalar) biiytimeyi
ve dis agiklar1 yalnizca baski altina alabilirler, mevcut agiklar tamamen ortadan
kaldirilamazlar.

Cari acik ortaminda biliylimeden vazgegmeden uygulanabilecek olan
ikinci politika ise resmi doviz rezervlerinin kullanilmasina veya sermaye
hareketlerine yiiklenerek acgigi karsilamak veya finanse etmektir. Dis borg
almaya, 6zellestirme yapmaya, kisa vadeli sermaye hareketlerine yonelmek de
siirekli veya kalic1 faktorler olmamalari, sinirli olmalari nedeniyle
beklenmeyen bir zamanda titkenebilme egilimi tagimaktadirlar.

Cari agik ortaminda biiyiimeden vazge¢cmeden uygulanabilecek olan
ictincii bir segenek ise, agig1 baski altina almak veya finanse etmekten Gte
tamamen tedavi etmektir. Tedavi edici yonde uygulanan politikalar digerlerine
gore cok daha zordur ve daha uzun zaman gerektirirler. Ancak agiklarin
nedenlerini tamamen ortadan kaldirmak i¢in en giivenilir yoldur. Bunun i¢in
kur politikalarindan enerji, tiretim, sanayi, dogrudan yabanci yatirimlar ve
teknoloji politikalarma ve buradan da genel kalkinma politikalarina uzanan bir
stirecte yapilacak ¢ok sayida uygulama mevcuttur. Burada 6ncelikli olarak en
cok belirginlesen yapisal sorunlar {izerinde durmak gerekmektedir. Oncelikli
olarak iilke ekonomisinde uygulanmakta olan kur politikasinin saglikli olup
olmadigina bakmak gerekmektedir.

Tiurkiye'de cari agigin verildigi uzun yillardan bu yana piyasa
mekanizmast geregi kurlarin yiikselmesi yoniinde baski yapmistir. Para
otoritelerinin bu durumu onaylamasi zaman aldig1 i¢in treticiler ucuz doéviz
imkantyla yerli girdi yerine yabanci girdiye yonelmistir. Cari agik da bu
durumda siireklilik kazanmistir. Gecikmeli de olsa kurlarin yiikselmesinin para
otoriteleri tarafindan onaylanmasi sonucunda, ihracat ve diger doviz
kazandiric islemler artmis, diger yandan ithalat ile diger doviz kaybettirici
islemler azalmistir. Bu politika Tiirkiye'de su anda devam etmekte olsa bile cari
ac1g1 kapatmaya tam olarak yetmemektedir. Ctinkil kur yiikselisine ragmen
bugtin Tiirkiye'de ithalat tam olarak kisilamamaktadir. Dolayisiyla cari agik da
tam olarak kapatilamamaktadir. Bu durumun 6nemli bir nedeni Tiirkiye'nin
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ithalata bagimli bir {iretim ve biiylime yapisi igerisinde olmasidir. Bu tiir
biiytime tiiketimi artirarak ulusal tasarruflar1 geriletmekte ve dis agigi
koriiklemektedir. Cari islemler agigiin finansmani genellikle dis bor¢lanmay1
artirict nitelikler sergilemekte ve tiretimin disa bagimli yapisini artirmaktadir.
Bu durum bir yandan igeride isttihdamin gerilemesi ve kaybedilen rekabet
avantajinin telafi edilebilmesi i¢in daha disiik {icretler ve daha kalitesiz,
glivencesiz bir isgiicli piyasasinin olusmasina yol agmaktadir.

Bu gozlemler 151831nda Tiirkiye'nin saglikli bir ekonomik yapiya sahip
olma kosullar1 agik ve nettir: Tiirkiye ekonomi idaresi acilen ulusal sanayinin
ithalata bagimhiligin1 geriletecek ve yerli sanayilerin teknolojik girdi ¢ikti
baglantilarini giiclendirecek tedbirleri uygulamaya koymali ve ulusal finans
piyasalarinin uluslar arasi finans akimlarimin spekilatif saldirilarina karsi
korunmasini saglayacak diizenleyici adimlar1 atmalidir (Yeldan, 2010).
Tiirkiye, son birkag y1l i¢inde ii¢iiz agiktan ikiz agiga gegmeye ugragsmakta ve
bu yolda 6nemli adimlar atmaktadir. Kamu kesimi gelir-gider dengesi
neredeyse sifirlanmaya yaklasmistir. Ancak bu yeterli degildir. Ozel kesimin
tasarruf yatirrm dengesinin de cari agig1 zorlamayacak bir noktaya gelmesi
gerekmektedir. Uygulanacak tek ekonomi politikasi olarak vergileri artiracak
bir politika kalmaktadir. Bu yolla tiiketimi ve dolayisiyla 6zel kesim
yatirimlarini kisitlamak ve i¢ ekonomik dengeyi saglayarak cari a¢i181 denetim
altina almak gereklidir.

Klasik piyasa yaklasimini kullanarak cari islemler agiginin sadece yerli
paranin degerlenmesinden kaynaklandigini sdylemek de oldukca eksik bir
saptamadir. Farkli bir yaklasimla, faizleri diisiirerek yerli paranin deger
kaybetmesi saglanirken cari agik agisindan istenilenin tam tersi bir sonug
ortaya cikabilecektir. Buna gore, bir iilkede 6zel sektor ile kamu sektoriiniin
toplaminda tasarruf agig1 varsa, yani tasarruflar yatirimlar1 karsilayamiyorsa
cari islemler hesabinda ayni1 miktarda agik olacaktir. Bu durumda cari iglemler
aciginin sermaye girisleri ile finanse edilmesi aslinda tilkedeki tasarruf agiginin
diger tilkelerin tasarruf fazlasi ile finanse edilmesi anlamina gelmektedir.
Tirkiye'de 6zel kesim dengesindeki bozulma hem tasarruflarin diismesinden
hem de yatirimlarin artmasindan kaynaklanmaktadir. Faizlerin diismesi 6zel
sektorlin yatirimlarimin artmasina, tasarruflarin ise azalmasina yol agacaktir.
Bir baska deyisle, 6zel sektoriin zaten eksi diizeyde olan tasarruf yatirim
dengesi daha da bozulacaktir. Bu durum daha biiyiik bir cari ag¢ik anlamina
gelmektedir.

Ekonomik biiytimenin baslica iki kaynagi vardir: biri faktorlerin
miktarlarin1 arttirmak, digeri de; faktorlerin verimliliklerini arttirmak.
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Faktorlerin yani emegin ve sermayenin miktarint artirirsak tiretim belli bir
noktaya kadar artabilir. Sonra azalan verim yasasi islemeye baslar. Faktorlerin
niceligini artiramadigimizda faktorlerin verimliligini ¢ogaltabilirsek tiretimi
de arttirmis oluruz. Verimliligi artirmak demek girdileri tam, dogru ve etkin
kullanmak demektir. Bu yapilmadiginda iiretim, istihdam, verim ve verimlilik
kayiplar1 buyiik olmakta, bu da firmalarin, toplumlarin, tlkelerin gelisme
yarisinda daha geri noktalarda kalmasina neden olmaktadir.

Biiytime politikas1 acgisindan tilkemizdeki temel sorun, biiytimenin
verimlilik ve teknolojiye dayanmamasidir. Bu oranin diistikliigii bizde ¢ok
biiyiik 6l¢tide kaynak israfi oldugunu, ayrica basta isgiicli olmak tizere eksik
kullanimin yayginligini gostermektedir. Bu durumda verimlilik odakli bir
biiytime i¢in nasil bir strateji izlenmesi gerektigi hakkinda bazi yaklagimlar s6z
konusudur.

Sermaye yogunlugu yaklasimina gore ekonomik biiyiimenin temel
belirleyicileri; sermaye birikimi, teknolojik gelisme ve istihdam artisidir.
Imalat sanayinde 1980'li yillardan sonra iiretimin mekanizasyonu anlaminda
gerileme yasanmistir. Sermaye birikimi oranindaki ciddi yavaslama bu
olugsumun esas sebebini olusturmaktadir. 2000-2003 yillarinda sermaye stoku
yeniden ilerleme kaydetmis ve 1985'ten bu yana diismekte olan performans
yeniden pozitif bir konuma ge¢mistir. Son yillarda yasanan emek verimliliginin
artisginda, Ozellikle 6zel sektoér yatirnmlarinda kendini gosteren sermaye
birikimi gelisiminin pay1 olabilecegi 6ne stiriilmektedir. Ancak, bunun ne
Olgtide “suirdiirtlebilir” oldugu tartisilmaktadir. Bu noktada biiylime
stratejilerinin 6zellikle teknoloji ve verimlilik baglantili olmasi 6nerilmektedir.

Yatirim politikasina yonelecek olursak, biiylimenin verimlilik temeline
ve felsefesine dayanmasi i¢in yatirnmlarin yonlendirilmesine mutlak surette
ihtiya¢ vardir. Ciinkti yapilan yanlis yatirimlarin maliyeti ¢ok biiytik
olmaktadir. Devletin bir teknoloji envanteri ¢ikarmasi ve atil kapasitelerin nasil
aktif duruma getirilecegini arastirmasi gereklidir. Deger iireten, zenginlik
yaratan, katma degeri arttiran yatirimlara gereksinim vardir. Her alanda tam,
kapsamli ve etkin bir fizibilite ¢aligmasi yapilmalidir. Bu yapilmayinca israf ve
verimsiz yatirimlar kaginilmaz olmaktadir.

Verimlilik hesaplari ve verimlilik ilkeleri dogrultusunda iiretim ve
yatirim tesvik edilmelidir. Yoneticiler diinyadaki gelismeleri izleyerek,
sektorlerin gelecegini gozden gegirerek, rekabet¢i yap1 ve faktorleri dikkate
alarak bir yatirim stratejisi gelistirmelidir. Her yeni makine yatiriminda yerlilik
oraninin énemi vardir. Ithal makine donaniminin rekabetgi bir teknoloji igerip
icermedigi degerlendirilmeli, ithal makine girdilerinin yatirimda net doviz
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katma deger yaratmaya katki verip vermedigi hesaplanmalidir. ilk yatirrm
maliyeti uluslararas1 6l¢ekler agisindan degerlendirilmeli, isletme dénemi
maliyeti yatirim fizibilitesinde incelenmelidir.

Turkiye'de bir ”Yatirim Degerlendirme Kurumu”na ihtiyag
bulunmaktadir. DPT kamu yatirimlarinin ger¢eklesme ve sonuglaria gére bazi
raporlar yayimlamaktadir. Ancak bu raporlarda yatirimlarin verimliligine
iliskin yeterli bilgi bulunmamaktadir. Oniimiizdeki yillarda atil kapasitelerin
devreye girmesi degil de, bitylimenin devami i¢in tiretim kapasitesinin artmasi
ve yeni yatirimlarin yapilmasi zorunludur. Mevcut verimlilik artigi biiytimeyi
stirdiirmek igin tek basina yeterli olamaz. Istihdam yaratan biiyiime igin
eskisinden daha ytliksek yatirim oranlarina ihtiyag vardir.

Ithal girdi politikasina gore iilkemizde “nerede, hangi sektor
gelistirilmeli?” sorusunun cevabi dikkatli bir sekilde arastirilmali, sektorel
diizeyde tretimin verimliligi, katma degerin nerede nasil yaratildig:
incelenmelidir. Burada {iretim i¢indeki girdiler ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir.
Ithal girdiler ne denli azaltilabilirse iiriiniin verimliligi de o denli artacaktir.
Artan ihracat artan ithalati gerektiriyorsa katma deger azaliyor demektir.
Ornegin deri isleme endiistrisinde deri hammaddesinin yiizde 70" kadar deri
disaridan alinmigsa katma degerin biiyiik bir kismi yurt disina gidiyor demektir.
Bu nedenle; gesitli sektorler ithal girdileri ve katma deger katkilari agisindan
incelenmeli ve gene her sektor kendi iginde yerli katkinin nasil arttirilacagim
arastirmalidir. Ekonomi yonetimi ise ithal girdilerin payimni asagiya ¢ekebilmek
icin gerekli sektorel destegi bulup vermelidir.

Teknoloji politikasini inceleyecek olursak uzun dénemde siirekli
bliytimenin temel nedeni teknolojik yeniliklerden kaynaklanan verimlilik
artiglaridir. Son yillarda Tiirkiye ekonomisinde verimlilikte yavaslama
stirecine girildigi gozlenmektedir. Uretilen yeni teknolojilerle yeni iiriinler ve
yeni iiretim yontemleri olusturulabilir, boylece kisi basina tiiketilen tirtinlerin
miktari, kalitesi ve ¢esidi siirekli olarak artirilabilir, buna paralel olarak da
tilkelerin ve kisilerin refahi siirekli olarak biiytiyebilir. Bu ylizden uzun donem
bliyiime ve refah i¢in anahtar kavram teknolojik degisim ve yeniliklerdir.
Oncelikle katma degeri yiiksek mallar iireten, teknoloji iiretebilen sektorleri
destekleyen bir sanayi politikasi olusturulmalidir.

Gelismis tilkelerdeki sanayilesme ve zenginligin ana kaynaginda
bilimsel ¢alismalar ile yapilan orijinal buluslar ve bu yolla saglanan art1 deger
vardir. Ticaret ile yiizde 1-30 oraninda gelir elde edilirken, bagka tilkeler ya da
firmalar tarafindan patentlenmis teknoloji transferi ile bu gelir ytizde 1-100
oranina ¢ikmakta, patentlenmis orijinal buluslar ise yapilan yatirima oranla
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ylizde 100-1000 arasinda bir kar olusturmaktadir (Akdis, 2007).

Teknoloji konusunda verimlilik arttirict 6nlemler; teknolojik yenilik
iceren ve teknolojik yenilik icermeyen olmak {izere iki grupta ele
almabilmektedir: Birinci grupta uzun dénemde kisisel ve toplumsal refah
diizeyinin artisinda tek etken olan tiretim yonteminde ya da tirtinde bir degisim
olmaktadir. Ikinci grupta ise, teknolojik yenilik olmadan, &rnegin; kredi
politikalari, ihracatin tesviki, tarimda yeniden diizenlemeler, gelirin yeniden
dagilimi1 gibi onlemlerle bir isyerinde veya iilkede verimlilik
arttirilabilmektedir.

Enflasyon politikasina gore, biiylimenin tiretkenlige dayanmasi, yani
verimlilikteki hizlanma enflasyonun diismesine énemli katkilar saglar. Diisiik
enflasyon ortaminda firmalarin karlilik oranlarini artirabilmesi ancak yiiksek
verimlilik ile saglanabilir. Daha yiiksek verimlilik, potansiyel ¢iktiy1
yiikselterek, birim isgiicti maliyetlerini azaltarak enflasyonu yavaslatict yonde
etki yapacaktir.

Rekabetgi ortam verimlilik artis1 sagladigina gore devlet, oligopolcii
yapilarin ve ticari engellerin serbestlesmesini saglayici 6nlemler almalidir.
Verimlilikteki artis egiliminin orta ve uzun dénemde devam etmesi ancak
yatirim ve iretimin Oniindeki engellerin ortadan kaldirilmasi, kamu
sektortindeki verimliligin arttirilmasi ve rekabet ortaminin gelistirilmesi ile
miimkiin olabilecektir.

Egitim politikasina yonelecek olursak tiretkenligin artirtlmasina dayali
gelisme politikasinin olusturulabilmesinde, uygulanan egitim sisteminin ¢ok
onemli bir yeri vardir. Bu nedenle egitim stirecinde 6grenciler yetenek ve
ilgilerine gore smiflandirilabilmelidir. Bu asamada, iyi yetismis, pedagojik
formasyonu 6ztimsemis 6gretmenlere de dnemli gorevler diismektedir. Genel
egitimin yan sira teknik ve mesleki 6gretimin gelistirilmesi arastirma ve
gelistirme calismalar1 yapacak kadrolarin hazirlanmasi yoniinde olmalidir.
Egitimin temel ilkesi yenilikei, deneyci ve arastirict diisiincedeki insanlarm
yetistirilmesi olmalidir. Isbasinda ve isyerinde egitim-yetistirme kurs ve
programlar1 yayginlastirilmali, yeni ve iretime doniik bilgilerle isgticti stirekli
beslenmelidir. Bu konularda yapilacak yatirimlarin emegin verimliligini
artirma yoniinde ¢cok 6nemli katkilar1 olacaktir.

Turkiye AB ile miizakere siirecinde ve oniimiizdeki plan doneminde
bliylime stratejisini timiiyle yenilemelidir. Yukarida 6zetlenen goriis ve
oneriler ¢ercevesinde toplumsal katilimla verimlilik ve teknoloji odakli bir
bliytime politikast olusturulmalidir. Bunun i¢in mikro diizeyde reformlara,
makro diizeyde yepyeni bakis agilarina ve kurumsal diizeyde de isbirliklerine
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ihtiya¢g vardir. En st diizeyde yapilmasi gereken is ise, 2023 Tiirkiye
vizyonunu ortaya koymaktir. Bu, teknoloji ve verimlilik odakli bir biiytime
stratejisine dayanmalidir.

Sonuc¢

Bu calismada Tiirkiye ekonomisinde ti¢liz agiklar sorunu ele alinmis ve
biitge dengesi, tasarruf yatirnm dengesi, cari islemler dengesi, kamu ile 6zel
kesim tasarruf dengesinin li¢iiz agiklar sorunu tlizerindeki etkileri
arastinlmistir. Ugiiz agiklar sorununa yol acan ana etkenlere deginilerek,
sorunun ¢dziimiine yonelik olarak uygulanabilecek politikalar incelenmistir.

Biitge agiklar1 ile 6zel kesim tasarruf-yatirnm agiginin cari islemler
agigina neden oldugunun bir gostergesi olarak ortaya ¢ikan tigliz agik
dengesinde son yillarda olumsuz bir degisim yasanmaktadir. Gegmis yillarda
cari islemler a¢igmin olusumunda 6nemli bir rolii oldugu varsayilan biitce
aciklari bu olusumdaki agirlikli payini, hizla artmakta olan 6zel kesim tasarruf-
yatirm agigina birakmustir. Ulke icerisinde olusan agir1 yatirimlarin finansmani
ise agirlikli olarak dig kaynak kullanilarak gerceklestirilmektedir. Daha 6nce
kamu kesimi tasarruf agiklarmin kapatilmasi i¢in kullanilmakta olan dis
kaynaklar artik 6zel kesim tasarruf agiginin kapatilmasi i¢in kullanilir hale
gelmistir. Asir1 dis kaynak kullanimi ise tilkeyi biiyiik boyutlara ulasmis olan
cari iglemler dengesi agiklar1 ile karsi karsiya birakmistir. Dolayisiyla
Tirkiye'de, cari islemler agiginin temel sebebinin 6zel kesim yatirim artiglarina
ragmen Ozel kesim tasarruf oranlarinda goriilen hizli azaliglar oldugu
gortilmektedir. Turkiye ekonomisi stirdiirmekte oldugu 6zel kesime dayali
bliyiime hamlesinde git gide dis kaynaklara daha bagimli hale gelmektedir.
Olusan cari islemler agiklari ise tilkeye net sermaye girisi ile finanse edilmeye
calisiimaktadir. Ulkeye giren net yabanci sermaye bir taraftan olusan agiklar
kapatirken diger taraftan ise cari islemler ac¢igimin daha da biiyimesine yol
acmaktadir.

Tirkiye'nin igerisinde bulundugu ii¢liz ag¢iklar durumunun
sirdiiriilebilirligi hayati 6nem tasimaktadir. Ulkenin mevcut agiklari, finansal
riskleri de beraberinde getirmektedir. Tiirkiye'nin siirekli hale gelen biiyiik
miktardaki agiklari, zenginligin yabancilara transferi ve gelecek nesillere
bunun yiikledigi sorumluluktan dolay1 olduk¢a 6nemli bir sorundur. Dis
kaynak kullanimi iilkenin gelecegi tizerinde olumsuz etki yaptigindan yurt
icinde gergeklestirilen yatirimlarin finansmaninda i¢ tasarruflarin kullanilmasi
biiytik 6nem arz etmektedir. Aksi takdirde, tilkenin biiyiimesine paralel olarak
gelecekte, artan gelirin 6nemli bir kismi1 olusan a¢i1gin finansmanini saglayan
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dis yatirimcilara gidecektir. Dolayisiyla yurt iginde 6zel kesimin tasarruflarinin
arttirilmasia yol agacak ekonomik 6nlemlerin hizla alinmasi1 ve bu amaca
yonelik politikalarin vakit kaybedilmeden uygulanmasi gerekmektedir.

Biitee aciklarini diizeltmeye yonelik maliye politikalarr ile maliye
politikalariyla esanli yiritiilen dis ticaret politikalart ve tek basina uygulanan
dis ticaret politikalar1 ile ticliz agiklar sorunu giderilmeye calisilmalidir.
Yapilmasi gereken, maliye politikast yiiriitiillirken sadece i¢ ekonomik
dengenin degil dis ekonomik dengenin de hesaba katilmasidir. Ancak sadece
mali reformlar tek basina yeterli degildir, es anli olarak yapisal nedenlere dontik
dis ticaret politikalar1 da yiirtitilmelidir; ¢tinki her ne kadar biit¢e agiklari cari
aciklara yol agsa da cari agiklarin asil belirleyicisi degildir. Politika yapicilarin
onceligi ihracati artiracak yapisal reformlar olmalidir.

Tirkiye'de ticliz agiga neden olan makroekonomik degiskenlerin tespiti,
acigin giderilmesinde uygulanacak politikalar i¢in olduk¢a onemlidir. Cogu
zaman aciklarin giderilmesinde tek basina para veya tek basina maliye
politikast yeterli olmamaktadir. Iki politika ayni anda uygulanmalidir. Ciinkii
her iki agig1 tetikleyen ve bu agiklari birbirleriyle iliskilendiren issizlik,
enflasyon, yiiksek oranda bor¢lanma, doviz kurlarindaki ytkselme gibi
ekonomik sorunlar birinden bagimsiz degerlendirilmemeli, uygun zaman ve
politika secilmelidir.

Esnek doviz kuru rejimi altinda Turkiye'nin dis ticaret aciklarini
etkileyen temel faktorler, biit¢e acig1 ve para arzidir. Biit¢e agig1 hem kisa hem
de uzun dénemde dis aci81 pozitif yonde etkilerken, para arzi kisa donemde
pozitif, uzun donemde ise negatif olarak etkilemektedir. Ttirkiye'nin dis ticaret
acig1 sorununu gidermede, biitce acgig1 degiskeni ile temsil edilen maliye
politikasi ile para arz1 degiskeni ile temsil edilen para politikasinin anlamli ve
etkili iktisat politikalar1 oldugu ifade edilebilir. Bu nedenle, Tirkiye'de dis
aciklarin azaltilmasi i¢in para ve maliye politikalarinin birlikte ve koordineli
olarak kullanilmasinin ve enflasyona odakli ekonomik programla uyumlu bir
sekilde yiriitilmesinin gerekli oldugunu sdylemek miimkiindiir. Kur
ayarlamalar1 seklindeki politika aracinin ise dis agiklarin giderilmesinde etkin
olmadig1, ancak ek bir politika araci olarak kullanilabilecegi sdylenebilir. Bu
kapsamda politika yapicilarin fiyat istikrarinin yani sira dis denge gibi hedefleri
de goz ontinde bulundurmalari ve dis denklesme sorunlarinin ve buna bagh
olarak da tictiz agik probleminin giderilmesinde maliye ve para politikalarini
bir arada kullanmalar gerektigi kanisina varilabilir.
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Abstract

Lauillard (1993) indicated the importance of association between object or
fact and situation they included in the process of learning and teaching for educational
quality. Knowledge has an environmental nature and it can not be thought seperately
from its environment. Besides this, Lauillard (1993) mentioned that students can not
learn the concepts if they do not use. Lave (1996) specified that learning is influenced
from the culture it arised, context and application. However at present, it was observed
that knowledge presented in classrooms is transferred to students abstracting its context
and culture. This circumstance is caused usually students' failure solving problems in
their real life. According to Young (1993), to prepare appropriate environment for
situated learning, teachers should provide to students complex, real and problem-based
activities to make their students achieve knowledge. In the process of situated learning,
teachers should direct their students until they recognize this process and also they
should provide their students necessary advanced information. In recent years, it is true
that major changes are experienced in paradigim based on learning/teaching. In recent
years, there is a paradigm shift is mentioned. This case study aims to point out how
often changes mentioned has taken into account in 4th and 5th Grade Science and
Technology of curriculum
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Durumda Ogrenmenin Ilkeleri: Tiirkiye'de 4. ve 5. Simf
lkégretim Okulu Fen ve Teknoloji Programi

Oz

Lauillard (1993) egitimdeki kalitenin istenen diizeyde olmasi i¢in §gretim
stirecinde 6gretilecek konu veya gercekligin onu olusturan durumla birlestirilmesinin
onemine deginmistir. Ogretilecek konu ve ya gercekligin onu olusturan gergek
dogasindan ayr1 bicimde 6gretilemeyeceginin de altin1 ¢izerken ayni zamanda da
ogrencilerin kullanmadiklar1 kavramlart da 6grenemeyeceklerine deginmistir. Diger
Taraftan Lave (1996)'de 6grenmenin onu g¢evreleyen kiltiirden, baglamdan ve
uygulamalardan etkilendigini ortaya koymaktadir. Ancak giiniimiizde sinif ortamlarina
bakildiginda 6grencilere bilginin 6zetlenmis ya da baska bir ifadeyle baglamidan
kiiltiirtinden arindirilmis bigimde sunuldugu goriilmektedir. Bu durumda 6grencilerin
okul disinda karsilastiklart gercek yasam problemlerini ¢6zmelerinde basarisiz
olmalarina neden olmaktadir. Young (1993) 'e gore dgretmenler durumda dgrenme
agisindan uygun bir 6grenme ortami hazirlamak istiyorlarsa ogrencilere gercek
yasamda karsilasabilecek tarzda kompleks getrefilli ve problem ¢dzmeye dayali
durumlar sunup o6grencilerin bunlarla bas etmelerini saglamaya calismalidirlar.
Ogretmenler durumda 6grenme siirecinde ogrencileri istenen gerek duyduklar
gelismis bilgiye ulasincaya kadar domine etmeleri beklenmektedir. Son yillarda egitim
alaninda buytk degisiklikler boy gosterip, bir paradigma degisikliginden soz
edilmektedir. Bu ¢alisma ile durumda 6grenme yaklagiminin ilk 6gretim 4 ve 5. Stuf
Fen ve Teknoloji dersi i¢in hazirlanmis programin 6gretim siiregleri boyutunda ne
siklikla ve hangi etkinliklerde hayata gectiginin ortaya konmasidir.

Anahtar Kelimeler: Durumda Ogrenme, Fen ve Teknoloji Programu,
Ogretim Y &ntem ve Teknikleri
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Introduction

Situated learning has been defined as a learner executing tasks and
solving problems in an environment which reveals the various intended uses of
the knowledge (Brown, et. al. 1989). During the last decade there has been an
unprecedented interest in situated learning within the educational research
community. This interest appears to be the result of developments in theoretical
understanding, which includes the acknowledgment of domain-specific
knowledge' role in complex thinking, the social basis of learning and the role

that activity plays in cognition. These factors are elaborated below.

A sustained research effort, over the last twenty years, within cognitive
psychology has revealed the significance of domain-specific knowledge to
expert performance (Glaser, 1989). A number of studies provided evidence that
the presence of a comprehensive andwell-structured knowledge base
distinguished experts from novices. Views of instruction and learning, which
emphasised the development of generally applicable forms of knowledge, are
being challenged by this theoretical advance. With the acknowledgment of the
role of domain-specific knowledge, has emerged a view that knowledge is
embedded in the circumstances of'its application (Brown, et al, 1989; Rogoff &
Lave, 1984). This view does not deny transfer, but conceptualises transfer as
being the product of higher order thinking which enables the abstraction of
principles from specific instances and then applying those to novel situations
(Stevenson, 1991).

Jean Lave's and Etienne Wenger's concept of situatedness involves
people being full participants in the world and in generating meaning. 'For
newcomers', Jean Lave and Etienne Wenger (1991: 108-9) comment, 'the
purpose is not to learn from talk as a substitute for legitimate peripheral
participation; it is to learn 7o talk as a key to legitimate peripheral participation'.
This orientation has the definite advantage of drawing attention to the need to
understand knowledge and learning in context. However, situated learning
depends on two claims:

It makes no sense to talk of knowledge that is decontextualized, abstract
orgeneral.

New knowledge and learning are properly conceived as being located
incommunities of practice (Tennant 1997: 77).

Questions can be raised about both of these claims. It may be, with regard
to the first claim, for example, that learning can occur that is seemingly
unrelated to a particular context or life situation.

Second, there may situations where the community of practice is weak or
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exhibits power relationships that seriously inhibit entry and participation.
There is a risk, as Jean Lave and Etienne Wenger acknowledge, of
romanticizing communities of practice. However, there has been a tendency in
their earlier work of falling into this trap. 'In their eagerness to debunk testing,
formal education and formal accreditation, they do not analyse how their
omission [of a range of questions and issues] affects power relations, access,
public knowledge and public accountability'(Tennant 1997: 79). Their interest
in the forms of learning involved communities of practice shares some common
element with Ivan Illich's advocacy of learning webs and informal education.
However, where Jean Lave and Etienne Wenger approached the area through an
exploration of local encounters and examples, Ivan Illich started with a macro-
analysis of the debilitating effects of institutions such as schooling. In both
cases the sweep of their arguments led to an under-appreciation of the uses of
more formal structures and institutions for learning. However, this was
understandable given the scale of the issues and problems around learning
within professionalized and bureaucratic institutions such as schools their

respective analyses revealed (Lave & Wenger 1991).
The theory behind situated learning or situated cognition arises from the

fields of psychology, anthropology, sociology, and cognitive science
(Vincini, 2003). Situated learning was first expounded in the Educational
Researcher in 1989 and has made a significant impact on educational thinking
(Brown, Collins and Duguid, 1989). According to the researchers meaningful
learning will only take place if it is embedded in the social and physical context
within which it will be used. To achieve this, they proposed the model of
cognitive apprenticeships, a method designed to 'enculturate students into
authentic practices through activity and social interaction', and based on the
successful and traditional apprenticeship model (Brown, Collins and Duguid,

1989).

The second theoretical development, which is supportive of situated
learning, emanates from the now almost common acceptance of learning being
a social process (Goodnow 1990). Direct and indirect social guidance between
the learner and more experienced others is seen as an essential and inevitable
part of the learning process (Cazden, 1993, Goodnow, 1990, Rogoff, 1990 & in
press; Scribner, 1985 & 1990; Vygotsky, 1978).

Jacnick (2008) stated that the concept of situated learning clearly
belongs under the umbrella of sociocultural theory, a theoretical perspective
where context is believed to deeply affect learning processes. Central of this
theory is the importance of learning in the construction of subjectively relevant
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knowledge and individual learning skills. This learning perspectives posit the
primacy of participation in authentic social interaction in order for learning to
occur, in this way this learning is situated in social circumstances which are
authentic, in terms of the application of that knowledge (Billett,1994).

Herrington and Oliver (2003) mentioned, the critical characteristics of
situated learning. They indicated that thecritical characteristics of this theory
can be examined within a framework of the roles and responsibilities of three
mutually constitutive elements of the learning process: the learner, the
implementation and the interactive multimedia program. With respect to their
contention, situated learning requires the complete integration of the three
elements and it is only when these elements are considered together in the
instructional design process that the full value of this evolving instructional
model can be gained. They stressed that it is important when designing
interactive multimedia to consider all three interacting and overlapping
elements and it is not enough to produce a program without thought for how it
will be used by the students or how it will be implemented to support the
learning process. From this point of view they descibed the critical
characteristics of situated learning theory and they believed that useable
knowledge is best gained in learning environments which feature the following
characteristics. Therefore the learning environments will: provide authentic
context that reflect the way the knowledge will be used in real-life, authentic
activities; access to expert performances and the modelling of processes;
multiple roles and perspectives; coaching and scaffolding at critical times; for
integrated assessment of learning within the tasks; promote reflection to
enable abstractions to be formed; articulation to enable tacit knowledge to be
made explicit and support collaborative construction of knowledge.

Proponents of situated theory approach mentoring in two different ways,
either through direct guidance from an expert or through the legitimate
peripheral participation model proposed by Lave & Wenger (1991). The first,
the method used by Griffin (1995), employs an expert to model and then coach
students while they learn the techniques. The expert is not employing the
techniques for his/her own benefit, but is using skills to show novices how to
apply them. In contrast, within the legitimate peripheral participation model,
the entire community of practice is working on the product, and novices learn as
much or more from observation of other, somewhat more advanced participants
as by direct guidance from an expert.

Many teaching practices implicitly assume that conceptual knowledge
can be abstracted from the situations in which it is learned and used. This article
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argues that this assumption inevitably limits the effectiveness of such practices.
Drawing on recent research into cognition as it is manifest in everyday activity,
the authors argue that knowledge is situated, being in part a product of the
activity, context, and culture in which it is developed and used. They discuss
how this view of knowledge affects our understanding of learning, and they
note that conventional schooling too often ignores the influence of school
culture on what is learned in school. As an alternative to conventional practices,
they propose cognitive apprenticeship (Collins, Brown, & Newman, in press),
which honors the situated nature of knowledge. They examine two examples of
mathematics instruction that exhibit certain key features of this approach to
teaching(http://tip.psychology.org/lave.html).

In the creation of classroom tasks, apparently peripheral features of
authentic tasks--like the extralinguistic supports involved in the interpretation
of communication--are often dismissed as "noise" from which salient features
can be abstracted for the purpose of teaching. But the context of activity is an
extraordinarily complex network from which practitioners draw essential
support. The source of such support is often only tacitly recognized by
practitioners, or even by teachers or designers of simulations. Classroom tasks,
therefore, can completely fail to provide the contextual features that allow
authentic activity. At the same time, students may come to rely, in important but
little noticed ways, on features of the classroom context, in which the task is
now embedded, that are wholly absent from and alien to authentic activity.
Thus, much of what is learned in school may apply only to the ersatz activity, if
itwas learned through such activity (Suchman,1988).

Situated learning theory based on the assumptions of constructivis
approach which can be clarified as “learning is structured through real life
context, real tasks and social experiences”. In respect of this theory, knowledge
is situated and it belongs to part of the context, the cultures it is used and
developed. With the development of new curricula at the primary education
level in Tukey, the Science and Technology Education curriculum was renewed
based on constructivist approach. The major goal of the Science and
Technology curriculum makes students scientifically literate persons which
means that students should understand the interrelationships among the
naturalworld, technology, and science and apply scientific knowledge and
skills to personal decision-making and theanalysis of societal issues. (Mc
Lellan, 1995).

In this study it was tried to display how extent of relationship between
principles of situated learning and the sample of methods and technics
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presented for the teachers in primary education programme which based on
constructivist approach and prepared for 4 and 5 grade science and Technology
curricula

Method

In this study, the technique of document analysis was used which is
existent in qualitative research methods. The sample firstky were obtained from
primary school science and tecnology curriculum employed in 2011-2012
academic year and the literature related with educational field. Articles
secondly, web sites related to situated learning were also anlayed to gather
needed information The methods and technics suggested to teachers for related
activities in science curriculum and the principles of situated learning are the
major data for this study. After all this, by using all data collected table 1 was
prepared by researchers. Table 1 shows that how related technics suggested to
teachers with the principles of situated learning. Each grade was analyzed
seperatly in orde to match up technics suggested to teachers with the principles
of situated learning. During the preparing table 1 technics suggested to teachers
has put into table vertically and then the principles of sitiated learning has put
into table horizontally. After completing this, relationship and freuqunecy of
technics used and the principles of situtaed leraning were analyzed to make
clear correlation of those. 4 th grade and 5 th grade science and technolgy
curriculum and course books of science and tecnology are major sources in
preparing table 1.

Findings and Results

Results showed that there was strong relationship between the methods
and techniques accommodated in the new fourth grade Science and Technology
Education curriculum and the principles of situated learning theory. This
relationship pointed out that comparing with other situated learning principles,
the principles of authentic context, authentic activities, expert performances,
multiple roles and perspectives, articulation to enable tacit knowledge and
integrated assessment of learning were accommodated in this curriculum.
Providing relevance to the principles of situated learning theory the methods
and techniques of concept map, modelling, experiment (experimentation),
problem solving, matching oncepts, discussion, questioning- answering,
drama, computer assisted instruction, analysing meaning were used in this
curriculum.

However the results showed that the principle of collaboration,
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coaching and scaffolding and promote reflection were less accommodated
compared with other principles in the new fourth grade Science and
Technology curriculum. Providing relevance to the these principles the
methods and techniques of discussion, drama, modelling, experimentation and
besides interpretation of the graphics and display exhibition were used in this
curriculum.

Onthe other hand analysis of the fifth grade Science and Technology
Education curriculum showed the consistency between the methods and
techniques presented in this curriculum and the principles of situated learning
theory. This relationship pointed out that compared with other situated
learning principles, the principles of authentic activities, collaborative,
reflection and integrated assessment of learning were considered in this
curriculum. Providing relevance to the principles of situated learning theory, it
can be observed that the methods and techniques of drama, problem solving,
exprimentation, displaying poster and exhibition and presenting in front of the
expert were used.

However the results showed that the principle of expert performances,
multiple roles and perspectives were less presented in fifth grade Science and
Technology Education curriculum. Through these principles the methods and
techniques of watching films, doing project and outdoor actvities (trip) and
observations were used.
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Table 1 The Principles of Situated Learning and Activities of Fourth and Fifth Grade

Science and Technology Course at Elemantary Level in Turkey
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Table 1 shows that fourth and fifth grades “Science and Technology”
curriculum include contexts suitable for situated learning theory. The
activities presented in the new fourth and fifth grade Science and
Technology curriculum were found relevant to the authentic activities.
Attending these activities students find and solve the problems they given, in
other words, solutions of the problems are discovered by the learners. The most
important thing in this principle is that activities should be authentic which
means that they should be related with the real world.

From the analysis of the fourth grade Science and Technology Education
curriculum, it can be understand that students access to expert performances
and modeling of process by doing experiments and project, modelling, and also
observing the teachers performing skills before the task. This performances
showed the appropriateness of the activities with the principle of expert
performances and the modelling of process. However this principle was not
sufficiently considered in fifth grade Science and Technology Education
curriculum.

Many activities presented in the fourth and fifth grades Science and
Technology curriculum contained discussion sessions to get the students
perceptions related with the context and some of these activities give the
students multiple roles and oppurtunities to explore the context from a number
of perspectives. This means that the new fourth grade Science and Technology
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curriculum gave place to provide multiple roles and perspectives of the
learners. On the other hand in the activities of fifth grade Science and
Technology Education, students were not given oppurtunities to reveal their

perceptions.

A lot of activities presented in the fourth “Science and Technology”
curriculum included activities to provide students discussing the issues,
reporting back, presenting the findings, debating the issue and thus they have
the oppurtunity to articulate, negotiate and defend their knowledge. Whilst the
activities presented in the new fifth grade Science and Technology curiculum
were including sufficient colaborative studies, the activities presented in the
new fourth grade Science and Technology curiculum were including
insufficient collaborative studies.

However the results of this study showed that the teachers' role in
coaching and scaffolding to the students were not enough. Analysis showed that
the teachers' role as a coach should be increased. Results of the analysis of the
fifth grade “Science and Technology” curriculum showed the consistency of
the reflection principle and the activities. However in the currirulum of fourth
grade the principle of promoting reflection to enable abstractions to be formed
was considered insufficiently.

Discussion

Situated learning suggests a view of the nature of people, learning, and
work different from the view that motivated the initial design of consultation
programs and intelligent tutoring systems in the 1970s. This epistemological
shift suggests a different view of how people use tools and what kinds of tools
would be helpful. Rather than delivering to students what has already been
preconceived and designed, we seek to develop tools for representing what's
problematic about a situation, alternative designs, and interpretations of policy
for each other (Wynn, 1991)

It can be concluded that many activities seen in the fourth and fifth grades
Science and Technology curricula included the principles of situated learning
theory. Morever, as it is said before it was found some differences between
these two grades levels. Here it was tried to discussed that why such differences
could be stemmed from. The reason why accomodating insufficiently the
principle of collaboration, coaching and scaffolding and promote reflection
compared with other principles in the new fourth grade Science and
Technology curriculum may be arised from students' or teachers' attitudes.
Hence, teachers ought to give priority collaboration and scaffolding. Also, in
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order to promote reflection of the students teachers must give much more
importance the activities included modeling, analyzing graphs during the
situated learning process. A situated learning environment would require
students to reflect upon a much broader base of knowledge to solve their
problem. The simple fact of being adjacent to a particular topic would be no
guarantee that the information is relevant to the problem. In order to solve the
problem or complete the task, the student would be required to reflect upon the
whole resource by predicting, hypothesising, and experimenting to produce a
solution. (Collins and Brown, 1988).

A situated learning environment provides for coaching at critical times,
and scaffolding of support,where the teacher provides the skills, strategies and
links that the students are unable to provide tocomplete the task. Gradually, the
support (the scaffolding) is removed until the student is able to standalone
(Collins, Brown and Newman, 1989; Griffin, 1995; Harley, 1993; Collins,
1988; Young,1993).

The reason why performing insufficiently the principle of expert
performances, multiple roles and perspectives in fifth grade Science and
Technology Education curriculum may be arised from diffulties of such
activities. Therefore, teachers should encourage to students' multiple roles and
and expert performances in the classroom. To that end, teachers also can give
much more responsibilities for the students outside the classroom. Because
situated learning activities are in need of moving beyond the classroom.
According to Lave and Wenger, situated learning environments provide access
to expert performances and the modelling ofprocesses, allowing students to
observe the task before it is attempted. Such access enables narrativesand
stories to be accumulated, and invites the learner to absorb strategies which
employ the socialperiphery(legitimate peripheral participation (Lave and
Wenger, 1991).

Dramatization serves to activate students' creating thinking abilities and
it also contains many activities; such as collaboration, discussion, questioning-
answering. It is crucial that using the dramatization techniques in both forth
grade and fifth grades curricula. Due to dramatization covers many
instructional methods and tehniques in situated learning, it should be given
importance as instruction period. Classroom interaction in the drama classroom
has also received some scholarly attention as a topic of investigation. For
instance, Kao & O'Neill (1998) share their research on classroom discourse
when educational drama is used within a Taiwanese university EFL classroom.
Through a descriptive and quantitative investigation focused on student
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interactions, this systematic study provides insights as to how drama-based
pedagogy can encourage participants to become more active language users
while maintaining equal participation status. A similar study by Wilburn (1992)
found that the nature of classroom discourse and teacher talk shifted
significantly with his elementary Spanish immersion class when drama was
used. Specifically, he found that, when educational drama was implemented,
the students were naturally inclined to play a bigger role in participating and
constructing classroom dialogue.
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Oz

Cocuklarmn ve genglerin gelisiminde etkili olan unsurlardan biri de tarihi
romanlardir. 1930'lu y1illarin popiiler tarihi romancilarindan Abdullah Ziya Kozanoglu,
Tiirk edebiyatinda tarihi macera ve ¢izgi romanlarmin ilk temsilcisidir. Eserlerinde
Islam &ncesi, Islam sonras1 ve Osmanli tarihine yer veren yazar, romanlarinda Cengiz
Han, Attila, Giiltekin, Battal Gazi, Malkogoglu, Piri Reis gibi énemli kahramanlari
konu alir. Sade dili ve akici tislubuyla genis kitlelere hitap eder. Zira yazar, cocuklara ve
genclere Tiirk biiyiiklerini sevdirmeyi ve onlara tarih bilincini asilamay1 amaglar.
Ancak Kozanoglu'nun eserleri egitim agisindan incelendiginde g¢ocuklardan g¢ok
yetiskinlere hitap ettigi goriiliir. 1930'lu yillardan bu yana ¢ok sayida okuyucuyla
bulusan bu romanlar, ne yazik ki ergenlerin ve cocuklarin duygusal gelisimi
bakimindan incelenip degerlendirilmemistir. Bu ¢alisma, Kozanoglu romanlarinin
cocuklarin ve ergenlerin duygusal gelisimlerine etkilerini konu edinecektir.

Anahtar Kelimeler: Edebiyat, Tarihi roman, Abdullah Ziya Kozanoglu,
ergenlik ¢ag1, duygusal gelisim.

" “Abdullah Ziya Kozanoglu'nun Hayat: Sanat1 Eserleri ve Romanlarmin Genglerin Duygusal
Gelisimine Etkileri” basligiyla 2010 tarihinde hazirlanan doktora tezinden diizenlenmis halidir.
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TheEffect of theNovels of Abdullah Ziya Kozanoglu on
theEmotional Development of Youth

Abstract

Historical novels are effective tools in development of children and teenagers.
Abdullah Ziya Kozanoglu, a popular historical novelist of 1930s, was the first
representative in genre of historical adventure and historical comics in Turkish
literature. In his novels and comics books, the author mentions pre-Islamic, post-
Islamic, and Ottoman history era with important characters of these eras such as Cengiz
Han, Atilla, Gultekin, Battal Gazi, Malkocoglu, and Piri Reis. Through the simple and
fluent language in his books, he appeals to a lot of readers. The purpose of the novelist
is to endear great Turkish characters in the history and to inoculate historical
consciousness to children and teenagers. If Kozanoglu's work is investigated by
educational perspectives, it can be clearly seen that his work appeals for adults rather
than children. Although his work has been reaching too many readers since 1930s, his
work has not been investigated through the perspective of emotional development of
children.

Keywords: Literature, historical novel, Abdullah Ziya Kozanoglu, puberty,
emotional development
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Giris

Edebi eserler, kalplere hitap etmesi ve insandan insana duygulari
aktarmasi bakimindan farklilik gosterir. Kitaplar, bireyde 6zlemler, hayaller,
tutkular ve sevgiler uyandirdigi gibi kisinin biling diizeylerini de yiikseltir.
Kitaplar vasitasiyla kendilerinden 6nce yasamis insanlara karsi sevgi duyabilen
kisiler, kendilerinden uzaklarda yasayan insanlarla gériismeden de anlagabilme
firsat1 yakalar. Zira Yunus Emre, Pir Sultan Abdal, Nasrettin Hoca, K&roglu,
Mevlana, Baki, Fuzuli, Yahya Kemal, Mehmet Akifler, Yasar Kemaller zaman
zaman bize en yakin akrabamizdan, tanidiklarimizdan daha yakin goriiniir.
Cogu zaman onlan etrafimizdaki insanlardan daha ¢ok severiz. Sadece
sanateilarla degil, onlarin kahramanlariyla da, mesela Seyfi Baba, Kii¢iik Aga
veya Ince Mehmet'le biitiinlesir, hemhal oluruz (Kaplan, 1999: 164).

Romanlarin psikoloji, sosyoloji ve tarih gibi sosyal bilimlerle iligkisi
vardir. Bu yoniiyle romanlar ¢evremizi asip c¢aglarla biitiinlesmemizde ¢ok
etkili olur. Yuizyillar 6ncesine gitmek, tarihimizle biitiinlesip biiytiklerimizle
hembhal olmak i¢in tarihi romanlara miiracaat etmemiz gerekir. Tarihi roman
yazarinin, hem tarihsellik ilkesinin hem de eyleminin yazinsal boyutunun
bilincinde olmasi gerekir. Yani yazar hem tarihsel bir olay1 belirli bir biling
diizeyinden yola ¢ikarak irdelemeli hem de yapitinin roman olma niteligini hep
g6z ontinde bulundurmalidir. (G6gebakan,2004: 15).

Tarihi romanin ilk 6rnegi, romantizmin ve milliyetcilik akiminin
tesirinde, Iskogyali Sir Walter Scott (1771-1832) tarafindan kaleme alinur.
Ardindan Iskog-ingiliz yazar Robert Lois Stevenson (1850-1894), Alexander
Dumas (1762-1806), Howard Pyle (1853-1911) bu tirti devam ettirir. Tiirk
edebiyatinda ise tarihi romanin ilk 6rnegini Yenigeriler eseriyle Ahmet Mithat
Efendi verirken Namik Kemal de Cezmi ile devam ettirir. Tiirk edebiyatinda
Tanzimat'in ilk déneminden Milli Edebiyat'a kadar tarihi roman yazilmaz.
Ancak Ziya Gokalp, Omer Seyfettin, Halide Edip, Ahmet Hikmet Miiftiioglu
gibi yazarlarla tiir yeniden hareketlenir. Cumhuriyet déneminde ise tarihi
romanlarda biiyiik artis goriliir.

Cumhuriyet'ten hemen sonra yazilan tarihi romanlar, macera dolu
olaylar1 anlatmasi ve dilinin sade-akici olmasi nedeniyle ¢ocuk kitaplar
arasinda yer almistir. Bu tiirde basta Abdullah Ziya Kozanoglu olmak tizere
Feridun Fazil Tilbentci, M. Turhan Tan, Ragip Sevki Yesim, Sevda Sezer,
Bekir Biiyiikarkin gibi yazarlar eserler vermistir. Ankara Gazi Egitim
Enstitiisti'niin 1953 yilinda 512 ortaokul 6grencisi {izerine yaptigi bir ¢alismada
Kozanoglu'nun en ¢ok okunan yazarimiz oldugu sonucuna varilmistir
(Demiray, 1969: 171).

136



137

Ahmet Thsan KAYA
Abdullah Ziya Kozanoglu Romanlari'nin Genglerin Duygusal Gelisimine Etkileri

Bugiin kirk bes yasin iizerinde olup da ¢ocukluk ve genglik yillarinda
Kozanoglu'nu okumayan pek az kisi vardir. Kitap okuma aligkanligi olmayan
hatta okuma yazma bilmeyenler bile onun roman kahramanlarini bilir. Ciinkii
Kozanoglu'nun Kizil Tug, Battal Gazi, Kolsuz Kahraman, Giiltekin gibi
eserleri beyaz perdeye aktarilmis ve giiniimiize kadar onlarca kere seyirciyle
bulusmustur. O dénemin ¢ocuklart olan giiniimiiz aydinlar ve yetiskinlerini
etkileyen Abdullah Ziya Kozanoglu'nun eserleri hakkinda neredeyse hig
arastirma yapilmamistir.

Cocuk edebiyat yazarlari arasinda sayilan A. Ziya Kozanoglu, daha ¢ok
ilk genglik cagindaki bireylere hitap eder. Biz bu ¢alismamizda Kozanoglunun
romanlarinin, ergenlerin duygusal gelisimlerine etkileri agisindan
degerlendirmeye gegmeden 6nce ergenlik doneminin 6zelliklerine genel olarak
bakmaya ¢alisacagiz.

Ergenlige Gegis ve Kimlik Kazanimi
a) llk Genclik Cagi ve Ozellikleri

Ik genclik c¢agi, asilmasi zor olan gelisim evrelerinden biridir. Bu
donemde kiz ¢ocuklari erkek ¢cocuklarina gére 1 ya da 2 yil 6nce ergenlige girer.
Ergenlik, iilkemizde kizlarda ortalama 10-12, erkeklerde ise 12-14 yaglarn
arasinda baglar.

Ergenlik, bireyin yiliziinde ¢ocukluktan ayrildigini gosteren alametlerle
baslar. Boy uzar, adale kuvveti cogalir ve adale kuvvetinden faydalanacak tiirlii
tirlii maharetler ve faaliyetler géze carpar. Cocuk bir ara eskisi gibi giizel
gorliinmez, adeta cirkinlesir. Erkeklerde ses kalinlasir, kizlarda ince ve keskin
bir hal alir. Yiiztin gorintisiinde simetrik olmayan bitytime ve gelismeler bireyi
saskinliga duistirtir. Diger taraftan da zihinsel yeteneklerinde farkliliklar baslar.
Yani somut islemden soyut islemler dénemine ge¢is yasanir. Bu siirecte,
bireyin hayata bakis acis1 degisir, birey idealizm kazanir. Ergenlige giren birey
cinsellik, ahlak ve din gibi konularla ilgili degerler takimi olusturur. Bir
yanlariyla hala ¢ocuksu 6zellikler tagirken 6teki yanlariyla da bir yetiskin gibi
davranarak bagimliliktan bagimsizliga gegis ¢cagim yasarlar. (Zengin, 2000:
41-43); (Capli, 1973:191).

Gelisim evreleri birbiri tizerine insa edilen birer yapi taslar1 gibidir. Bu
nedenle birinde yasanan problem digerlerini de etkiler. Erikson, ergenligin
diger donemlere gore ¢cok daha kritik oldugunu sdyler. Cocuklar olduk¢a uzun
ve dengeli bir davranis doneminden sonra ansizin degisen dengesiz ve diizensiz
bir evreye girer. Bu donem 6zlem duyulan bir yasam dilimi olmadig1 gibi
gelismekte olan ¢ocuk i¢in de yasanmasi olduk¢a zor olan bir firtina ve
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gerginlik evresidir (Yavuzer, 1998: 284). Zira bu déneme bulug c¢agi,
delikanlilik yillari, yeniyetmelik cagi, ikinci kez diinyaya gelis ve firtina ¢agt
gibi isimler verilir.

Ergenlige giren birey fiziksel, duyusal, bilissel ve sosyal yonden
topyekln bir degisim siireci yasar. Ani inis-cikiglar yasayan ergen, cabuk
sevinir, ¢abuk tiztlir, olur olmaz seyi sorun yapar. Tepkileri dnceden
kestirilemeyen bireyin derslere ilgisi azaldig1 gibi ¢alisma diizeni de bozulur.
Bencillesen birey farkli isteklerde bulunur yasaklari sagma, haklarini yetersiz
gortir. Evdeki kurallarin ¢oklugundan sikilir, uyarilara ani tepki gosterir,
kabalasir, ters yanitlar verir. “Bana karisamazsiniz ben ¢ocuk degilim” der.
Strekli bir gidig-gelis icindedir, kabina sigmaz gibidir. Evde durmak istemez,
dons saatlerine aldirmaz, yemege geg gelir, gece sokaga ¢ikmak ister. Daginik
ve savruk olur, sik sik bir seyler devirip kirar. Asir1 bir alinganlik ve duyarlilik
icinde olan gengler, eksiklik duygularini deprestirdigi i¢in elestiriyi sevmezler.
Elestiriler ya da diis kirikliklar1 bir kisim genglerde kimi zaman biiytik yikinti
ve umutsuzluklara neden olur. Bu yiizden, aralarinda hayatlarina son
verebilecek kadar ileri gidenler bile ¢ikmaktadir (Capli, 1973: 196-197;
Yoriikoglu, 1996: 38-39).

b) Ergenlik ve Kimlik

Bireyi digerinden ayiran manevi genel karakteristiklerin topuna birden
“kisilik” yahut “sahsiyet” denir. Bunlar belli belirsiz olmakla beraber birer
gercektir. Kimlik edinme stirecinde olumlu ve olumsuz 6zdesimler kuran birey
baskalarma ne denli bagimli olunursa olsun, kendini digerlerinden ayr1 bir
varlik olarak gormesi gerekir. Kimlik arama ¢abasinda olan gengler, her seyden
evvel ideal bir benlik aramaya calisir. Bazen bu ideal ben, bir diis, bir 6zlem
olarak kalir. Aradig1 beni yakalayinca mutlu, ulasamazsa mutsuz olur ve ¢ogu
zaman bunalimlara diiser. Kendi kendine sik sik “Ben kimim?” sorusunu
yonelttigi i¢in bu doneme kimlik arayis1 donemi de denebilir (Cole ve Morgan,
2001:377).

Erik Erikson'a gore, ergenlik déneminin en énemli sorunu kimliktir.
Ergen basarili bir kimlik kazanirsa kendine giivenen ve kendinden emin bir kisi
olur, aksi durumda rol karmasasia diiser'. Boylece gerek kendi icinde ve diger
insanlarla gerekse toplum iliskilerinde problem yasamaya baslar. i¢ barisi
olmayinca 6nce kendine zarar verir. Cevreye ve topluma uyum

'Erikson, E. (2009)http://www.ozelegitim.web.tr/eriksona-gore-cocuklarin-gelisim-donemleri-
t2403.html?s=fc2cde48e13eff3tbf45779d732e48c7&amp;p=11986 (26.03.2010)
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saglayamadigindan topluma sirt cevirir. "Cocuklugundaki kotii 6rneklere
doniis yapar: Madem ben sizin istediginiz gibi olamiyorum, oyleyse
istemediginiz gibi olacagim der... Kimi gen¢ de topluma sirt ¢evirmek yerine
topluma meydan okuyarak olumsuz kimligini kanitlamaya, benimsetmeye
calisir. Siddet eylemcileri, terdristler bunlara 6rnek gosterilebilir" (Y oriikoglu,
1996: 116).

Albert Bandura sosyal 6grenme kuraminda model almada g6zlemciligin
onemli bir yeri oldugunu vurgular. Zira gengler 6nce c¢evrelerini ve
muhataplarini ¢ok iyi gozlemler ve sorgular, ardindan sevdigi kisilerle 6zdesim
kurar. Model alma ya da 6zdesim kurma olarak adlandirilan bu siiregte geng,
aile bireylerinden baslayarak cevredeki kisilere, diisiincelere, kiiltiire dogru
gittikce genisleyen bir alanda, istemli ya da istemsiz olarak benimsedigi,
oztimledigi diislince, davranis, tutum ve eylemlerde bulunur. Hayranliklarin ve
tutkularin yasandig1 bu devrede bireyler begendikleri ve saydiklar1 insanlarin
kolayca etkisi altina girer ve onlarla 6zdesim kurarlar.

Bu yaslardaki birey, sik sik hayaller kurar, kendini bir kahraman gibi
goriir. Bazen hayranlik duyulan bir spor yildizi, bir sinema oyuncusu, buluslar
yapan bir bilgin, g6z kamastirici bir hekim, tilkesini birden kalkindiracak bir
devlet adami ya da kadinlar1 ardindan kosturan yakisikli ve zengin bir insan
olarak gorebilir. Hayaller dleminde yasayan geng, dogal olarak begendigi
kisileri taklit etmeye baslar. Onlar1 kiliklariyla, konusma bigimleriyle,
gortisleri ve davranislariyla bir siire kendinde yasatir. Kimlik olusumu bu
Ozdesimlerin bittigi yerde baslar. Bu yeni benlik, 6zdesimlerin birbirine
yamanmasindan olusan bir benlik degil parcalarin toplamindan 6te, yeni bir
biresimden olusur (Yoriikoglu, 1996: 104- 110).

Kozanoglu'nun Romanlarinin Genglerin
Duygusal Gelisimlerine Etkileri
a) Olumlu Duygular

Kalabaliklar birbirlerine sevgiyle baglandiklar1 zaman millet olma
bilincine ulasir. Sevgiyi igsellestiren toplumlar barig ve huzur; ondan yoksun
olanlar ise kaos ve anarsi i¢cinde yasarlar. Huzurlu bir toplumun insasinda gérev
en c¢ok sanat¢ilara ve aydinlara dismektedir. Cumhuriyet donemi
aydinlarindan Abdullah Ziya Kozanoglu, Tiirk genc¢lerine millet olma bilinci

asilama yolunda ¢ok sayida eser veren yazarlarimizdan biridir.
“Tarihi sevdiren adam” olarak taninan Kozanoglu, geng neslin tarihiyle
biitiinlesmesini ve Tiirk biiyiiklerine karst muhabbet duymasini arzular. Bunun
icin toplumu bilgilendirmek, halkin milli hafizasinm1 yenilemek ve mazide
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yasayan kahramanlari unutulmus tarih sayfalarindan kurtarip bizzat hayatin
icine sokmak ister. Kalemini -Tiirk ¢ocuklariin kalbinde- kendisine adimizi,
dilimizi, bayragimizi, varlig§imizi bor¢lu oldugumuz Tiirk kahramanlarimizin
hayalini canlandirmak, kendilerine giivenmelerini, atalariyla 6viinmelerini,
kendilerini basarili gérmelerini saglamak i¢in kullanir (Kozanoglu, 2003: 5).

Kozanoglu, hem Islam oncesi dénemi hem de islam sonras1 dénemleri
konu alan romanlarinda model alinacak kahramanlari tstiin 6zellikleriyle;
digerlerini ise olumsuz yonleriyle okuyucuya tanitir. Bu nedenle okuyucu
insanliga ve lilkesine hizmet edenlere sevgi; kendi ulusundan da olsa zaaflarina
yenik diisen, ¢ikarlarmi tilkenin degerlerinden istiin tutanlara da nefret duyar.

Yazar, Tiirk biiytiklerinden Attila'y1 olumlu yonleriyle 6n plana ¢ikarir.
Iktidar ve gii¢ sahibi Attila, algak goniillii, bagislayici bir karakter ve sevgi dolu
bir yiirege sahiptir. Kendi ulusu gibi diger uluslara da adaletli davranir. Bunun
icin Bizans sehirlerine ¢ikartma yaparken sevgi gosterileriyle karsilanir.
"...Atilla'nin adindan bile tirtir titreyen sarin kapilart agiliyor, bitylik hakan
ordusuyla sara giriyordu. Pencerelerden, damlardan sarkilar ve alkislarla onu
karsilayanlar basina ¢igekler serpiyorlardi” (Kozanoglu, 2003a: 51).

Attila, Rum Beylerini cezalandirmak i¢in bir sefer hazirlig1 yapar; ancak
mazlum Rum halkim diistinerek seferi iptal eder ve etrafindakilere sunlar
soyler:

“Bilmiyor mu ki ben bir dilegimle onun sigindig1 iilkeyi bastanbasa
yakar, tas tstiinde tag birakmam. Bilmiyor mu ki ben bugiin milyonlarca
zavallinin yersiz yurtsuz kalmasina génltim razi olsa, onun s1gintyorum dedigi
Roma imparatorunun tacini basina gecirir, memleketinde bir tek sag insan
birakmam!” (Kozanoglu2003a: 164).

Diger kahramanimiz Giiltekin, Cinlilere kas1 verdigi miicadeleler ve dik
durusuyla Ttrk milletinin bitytikliigiinii ve Gstiinligtint gosterir. O korkusuz ve
yiirekli biridir, tek oldugu halde Cin imparatorigesi ve komutanlarina soyle
haykirir:

“Ben, sizin kendinize kole, gon yapabileceginizi sandiginiz, elli senedir
boyundurugunuz altinda inleyen Tirkleri kurtaran Kutlu Han Asena'nin
ogluyum. Ben, kurt bash gok sancagimizi bitiin acunda dalgalandirmaya ve
sizin kole yaptiginiz Tirkleri de size bagsbug yapmaya ant i¢mis bir Ttirkiim...
Ben, basimi getirene dort at yiikii altin verecegini tellallarimizla bagirttiginiz
Giiltekin'im. Benden, benim kargimin demirinden, atimin nallarindan
kendinizi koruyun!” (Kozanoglu, 2003b: 52)

Kolsuz Kahraman romanindaki Alpagoda Giiltekin gibi Cinlilerle
miicadele eden bir yigittir. Tiirklerin biytik ve koklii bir millet olusu onun
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miicadele dolu hayatiyla anlatilmaya ¢alisilir. Alpago, Tiirklerin milli degerlere
o6nem verdiklerini Cin Bey'inin kiz1 Sarigicek'e su ctimlelerle anlatir:

“Biz hakani da severiz, fakat bayragimiza, yurdumuza, ulusumuza olan
sevgimiz daha basta gelir. Bir Tiirk, bir Cinli degildir. Cince degil, Tiirkge
konusur. Bir Cinli gibi saglarint uzatmaz, bir Cinli gibi diisiinemez, bizim
basimizdan ¢ekilmek istemeyen baslar1 biz zorla ezeriz. Bizim sirtimizda
yasamak isteyenlerin sirtlarini biz kiliglarimizla deleriz. Ne mutlu bana ki, Tiirk
ulusunun tnd, dili, kurulusu, bayraginin dalgalanisi yolunda bas kesmisim,
saray basmigim, hanlar 61diirmiistim; kardeslerime kendi dilini, kendi benligini
ogretecek olan Tiirk bagbugu Giiltekin'e yardim etmisim”(Kozanoglu, 2008a:
91).

Yazar gencglerde olmasi gereken ruhu, Sar1 Cicek'in kalbinden gegenleri
aktararak verir: "... Bu adamda o ¢aglarda kimselerde bulunmayan bir sey
vardi, o hakana degil, ulusuna, bayragina taptyordu" (Kozanoglu, 2008a: 91).

Kozanoglu'na gore mazisini bilmeyen tarihini sevemez. Bunun igin
cocuklara ve genglere tarihi bilgilerin verilmesini ister. Zira bu milletin evladi
olan Giiltekin ve Alpago gibi yigitleri ve onlarin Cinlilere kars1 miicadelelerini
anlatarak ulusunun koklii bir medeniyete ve giiglii bir yapiya sahip oldugunu
hatirlatir.

Yazar, bireylere toplum i¢inde basarili ve saygin bir yere ¢ikabilecekleri
0z gliveni kavratmay1 ve evrensel degerlere saygili olma bilincini vermeyi
amaglar. Evrensel degerlere dnem veren Attila, kendisini dldiirmeye gelen
Bizans el¢ilerini, 6nemli konuklar gibi agirlar. Kendisini 6ldiirmeye gelseler
bile bir -Hakan olarak- onlara el kaldirma kiictikligiine diistilmemesi
gerektigini belirtir. Buna sasiran ve aklinin almadigini ifade eden Basbug
Argon'a sunlar1 soyler: "Og almak kolay bir is, hayvanlar bile yapabilir, fakat
affetmek c¢ok gii¢, ancak tanrilarin basaracagi bir istir" (Kozanoglu, 2003a:
192).

Kozanoglu, baz1 Turk biiytiklerinin yanlis anlatilip hak etmedikleri bir
konuma itilmesine iiziiliir ve bunlarin diizeltilmesini ister. Mesela, Kubilay
Han'm kan doken, gaddar ve zalim olarak tanitilmasini “Kubilay Han'in Gelini”
adli eseriyle diizeltmeye calisir. Romanda asil kahraman Timur Barakhan,
zalimligiyle taninan Kubilay Han'1 ortadan kaldirmay1 planlar. Ancak Kubilay
Han'1yakindan taniyinca bu planindan vazgeger; hatta onu 6liimden kurtarir.

“Nig¢in oldirecegin insan1 kurtardin?”’diye soruldugunda: "Ben bir
Hakan'1, yoksul insanlar1 képek gibi kullanan, dedesi Cengiz, babasi Tuluy Han
gibi insanlik kasabi bir canavari 6ldiirecegimi saniyordum. Halbuki karsima bir
insan cikti. Timugin gibi bir katilden Kubilay gibi bir torun ¢ikacagini kim



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 133-153

umardi?”’ der (Kozanoglu, 1966: 170).

Okuyucu, bazi Tiirk biiyiiklerine hem sevgi hem de nefret duyar. Bu
kisilere en giizel 6rnek Cengiz ve Mego Han'dir. Cengiz Han, romanin basinda
Tiirk milletini toparlayan ideal bir kahraman iken, Cinlileri yendikten sonra,
giiciinii kotiiye kullanarak gaddar ve zalim olur. Okuyucu ona kazandigi
zaferlerden dolay1 sevgi; yaptigi zuliimlerden dolay1 ise nefret duyar.

Romanin ilerleyen yerlerinde milleti i¢in fedakarlik gosteren Otsukarct
ile Cengiz Han catismaya diiser. Oyleki Cengiz Han, Otsukarci gibi Tiirk
komutania bile biiyiik haksizliklar yapar. Aynt durum Giiltekin ve Bilge
Hani'm amcasi Meco Han icin de gegerlidir. Meg¢o Han, Giiltekin romaninin
basinda durusu ve tavirlartyla okuyucunun begenisini kazanmigken sonradan
zaaflarina yenik diisen zavall1 biri olarak 6liir.

Kozanoglu'nun islam sonrasmi konu alan romanlarinda ise resmi tarih
tezinin etkili oldugu goriiliir. Yazar, bu eserlerinde bazi Tiirk biiyiiklerini
elestirse de tarih bilinci ve sevgisini vermekten geri kalmaz. “Fatih Feneri’nde
Fatih Sultan Mehmet, hayranlik duyulan idealize edilmis bir tip olarak yaratilir.
Bir delikanli olan Sultan Mehmet adaleti, miitevaziligi ve davranislariyla
model aliacak bir tip olarak yaratilir.

Bizans elgileri Istanbul kusatmasi i¢in hazirlik yapan Sultan Mehmet'i
ziyaret eder. Elgiler, onu siislii ¢adir i¢inde oturan bir ¢ocuk olarak tasavvur
eder. Fakat Hisar duvarlar {izerinde askerleriyle ¢alisan iradeli bir genci
gorilince sasirir, biiyiik bir insan karsisinda bulunmanin verdigi tirperti i¢inde
hep birden saygi ile egilirler. “Bir ¢ocukla karsilasacagiz diye gelmislerdi.
Fakat karsilarinda, her tavrinda bir buytikliik, asalet fiskiran geng bir sultan
vardi..." (Kozanoglu, 2004a: 29-30). Romanin asil kahramani Sehzade Mustafa
Bey de Sultan Mehmet'i tantyinca onyargilarindan kurtulur, ona hayranlik
duyar. "Bir cenk adami olan Sultan Mehmet'in ayn1 zamanda bu kadar zarif ve
ince bir ruh tasimasi, amcasi Sultan Mustafa'nin ona delicesine asik olmasina
sebep olmustu" (Kozanoglu 2004a: 62).

Adil yoneticiler halkiyla biitiinlesir, onlar gibi yasar hatta onlara hizmet
eder. Istanbul kugatmasinda Papa'dan yardim bekleyen Rum ahalisi, Tiirk
bliyiiklerine hayranlik duyar. Zira Papa onlara, mezheplerini degistirirlerse
yardimi hak ettiklerini belirtir ve bir gemi Katolik kardinal génderir. Bunun
tizerine Bizans halki, Musliman Tirklerin adaletini ister ve tarihe gegen
“Istanbul'da Kardinal sapkas1 gérecegimize, Tiirk sarig1 gérelim daha iyi olur!"
soziinti dile getirirler (Kozanoglu, 2004a: 46).

Iktidar ve gii¢ sarhosluguna diismeyen kahramanlarimiz, yaratici
karsisinda herkesle ayn1 konumda olduklarina inanirlar. Marco Polo, “Kubilay
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Han'in Gelini”’nde kendini tayfalarindan her yoniiyle iistiin goriir. Y onetenlerle
yonetilenler arasinda farkin olmasi gerektigine inanir. Tiirk komutani Timur
Barakhan ise Marco Polo'ya sunlari sdyler:

“Amiraller ve Sultanlar tayfalar1 gibi giyindikleri ve es kaplarda yemek
yedikleri giin daha iyi sonuglar aldilar ve alacaklar. Islam dininin kurucusu
Muhammet kendine inananlardan es kaplarda yer, es cadirlarda deve keceleri
ustiinde yatardi. Onun i¢in kurdugu din boyle biitiin bir diinyay1 kapladi.
Hazreti Isa bir zengin gocuguna 'Mallarimi fakirlere dagit da 6yle gel yanimiza™
der (Kozanoglu, 1966:243).

Tarih boyunca insanlar adil yoneticileri sevmis ve ona destek
olmuslardir. Kozanoglu, eserlerinde esitlik ve adalet duygusunu 6ne ¢ikarmak
suretiyle cocuklara ve genclere atalarini sevdirmeyi amaglamis, ayrica onlart
adalet ve esitlik hususunda da bilinglendirmistir.

Ideal tipler, fiziki agidan da giiclii ve ¢ekici bir surette yaratilir. Eger bir
kahraman algak goniillu, adaletli, bilgili ve zeki; fakat fiziki yonden iticiyse,
okuyucu ona saygi ve sevgi duyabilir ama 6zdesim kuramaz.

“Hilal ve Hag¢”ta Seldhaddin Eyyubi ideal bir tiptir. O, hem fiziki, hem
karakteri, hem de durusu ve islubuyla ¢evresindekileri etkiler. Yazar,
Selahaddin Eyyubi'yi mikroplarla ve hastaliklarla bogusan Hacgl
komutanlariyla karsilastirirkenonun giil bahgesi gibi i¢ agici kokusu, herkesi
etkileyen biiytileyici bir sesi, heybetli ve esrarli bir viicudu oldugunu sdyler.
Hatta romanin asil kahramanlar1 olan "Tug Tekin'in stirmeli gozleri, Kadi
Han'm genis omuzlari, sultanin ancak bir ufak 6rnegi olabilirdi. Asil giizellik,
asil biyiileyici gozler, asil erkek durusu sultanda toplaniyordu" der
(Kozanoglu, 2004b: 222-226).

Kozanoglu, Battal Gazi Destani'nda gercekleri anlattigini belirtir. Battal
Gazi'yi kahraman tipinin tiim 6zellikleriyle donatir. O gii¢lii, korkusuz, acik
sozlii, kibirden ve kinden uzak, makam ve paraya itibar etmeyen biridir.
Ayasofya'daki altin haci ele gecirdiginde dostu Ahmet Turani, bu hagla biiyiik
gii¢ elde ettigini ve hatta altin tac1 giyebilecegini sdylediginde ona:

“Mutlaka bir ta¢ giymem lazimsa benim tacim altin degil, dikenlerden
yapilmis bir ta¢ olacaktir" der. Ve soyle devam eder: "Sen benimle beraber
yasamak istiyorsan nazir, imparator, bey olmaktan umudunu kes. Ben Hazreti
Muhammed, Hazreti isa gibi biiyiik insanlarin gok igreng bulduklari 'Diger
insanlara efendi olmay1' nasil kabullenirim? Insanlarin tek efendisi, semalarin
hiikiimdar1 olan Allah'tir. Biz insanlar birbirimizin sihhati, iyiligi i¢in ¢alisan
koleleriz...”(Kozanoglu, 1976: 30).

Model alinacak tipler iradesine sahip makam, para ve kadina zaafi
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olmayan karakterde yaratilir. Kizil Tug'da Otsukarci, Hasan Sabbah'in, ¢uvallar
dolusu altinina dontip bakmaz, tamamin Tiirk ordusuna verir. Hatta hediyeleri
bile kabul etmez. Ayni sekilde Patronalilar romanindaki Patronali Mustafa,
kendini degil milletinin ¢ikarint disiindiigii i¢in Fatma Sultan'in arzulu
isteklerini ve vezirlik makamini reddeder. Fatma Hanimla Patronali arasinda su
konusma geger:

"— Peki, sizi padisah babam hizmetine alsin. Cok dolgun maas verir, bir
daha gelisinde Ugruyu yakalarsimiz.

—  Kendimden bagka kimseye hizmet etmek adetim degildir.

—  Birpadisah daolursa!

Kim olursa olsun..." (Kozanoglu,1962: 47).

Kisi diinyevi degerleri 6nemsemiyor ve elinin tersiyle itiyorsa kiymet
verdigi manevi degerler vardir. Yazar, bu milletin yiiz yillarca diinyay1
yonetmesinin ve bu giine kadar ayakta kalmasinin sirrini, vatanina ve milletine
olan sevgisinde bulur. Biiytik Tirk kaptanlarindan Seyit Ali Reis ulusuna,
vatanina ve dostlarina gosterdigi fedakarliklarla 6ne ¢ikar. Yola birlikte ¢iktigi
arkadaslarini hi¢bir zaman yalniz birakmaz. Asil fedakarhigin, tilkesi ve milleti
icin olduguna inanir. Onun tek istegi asik oldugu vatan topraklarina ve
Istanbul'a ulagmaktir. Yolculuklar1 boyunca birgok lider, onlara cazip
tekliflerde bulunarak tilkelerinde kalmalarini ister. Hiimayun Sah, Reis'e su
teklifte bulunur:

“—Hazinedarima bildiriniz, has misafirimiz ve kardesimiz Seyit Ali
Reis'e maag baglayip vezirlik payesi verdim, her bir yoldasina da yiiz bin akge
tayin eyledim! Has adamlarimdir.

Bagbug saygtile egilip geri ¢ekildi. Disariya ¢ikmadan:

—Padisahim, dedi. Bizzat su oturdugunuz tahti acize teklif etseniz yine
duramam, ¢ok rica ederim... Eger bizim gonliimiizii hos etmek murat ise ruhsat
verilsin, memleketimize gidelim...”(Kozanoglu, 2008b: 322).

Seyit Burhan'in israrli teklifine de su cevabi verir:

“—Bize yol ver gecelim, baska bir dilegimiz yoktur... Tam ti¢ senedir
diyar diyar (kandesin Istanbul?) deyip dag tas taban siirter, yol yiiriiriiz, ordular
ontimiize gegti, kirdik. Daglar karsimiza ¢ikti, yardik, buralara geldik... Evvel
Allah, simdiden sonra oniimiize Azrail Aleyhisselam ¢iksa dirsek vurup gene
memlekete kavusacagiz...”(Kozanoglu, 2008b: 362).

Yazar, tilkeleri i¢in fedakarlik gosteren tarihi kahramanlarin dostluk
iliskilerini anlatmak suretiyle arkadas ve dostlugun énemini de vurgulamak
ister. Kahramanlar, bagimsiz bir hayat siirmeyi tercih etseler de kendilerine bir

yardime1 bulurlar. Once “at usag1” niteliginde olan yardimecilar, zamanla iyi bir
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arkadas, daha sonra da ayrilmaz birer dost olurlar.

“Kiz1l Tug”da Cakir, dostluk ugruna Mehmet Tokiis'tin sarayindaki rahat
ve dingin hayatini terk ederek Otsukarci ile birlikte giinlerini at sirtinda gegirir
(Kozanoglu, 2004d: 144). Battal Gazi ile Ahmet Turani'nin dostluklar1 da
birbirleri i¢in canlarini feda edecek kadar ileridir. Zira Ahmet Turani, kendi
canini ortaya koyarak iki defa Battal't Roma askerlerinden kurtarir. Kozanoglu,
diinyaya Bizans ruhu hakim olsa da dostluk ve kardesligin bitmedigini
vurgular.

Insanoglu hayati boyunca ayni problemleri, ayn1 duygulari ayni
coskular1, ayn1 kederleri yasayan kisilerle 6zdesim kurar ve onlara yakinlik
duyar. Ozellikle bireyin ilk genglik yillarma vurgu yapan Reymond Rivier,
bireyin tek basina dayanilamayacak kadar agir hisler yasadiginda duygularini
paylasacak birilerine ihtiyag duydugunu sdyler. “10-11 yaslarindan itibaren
dostluklarin siklastig1 ve daha segici oldugu goriliir; fakat ancak erinlikten
itibaren dostluklar derinlesir ve daha tutkulu olur” (Reymond-Rivier, 1979: 15)
Ergenlik ¢agina giren gencler, birbirleriyle siki dostluklar kurar ve hatta
birbirleriyle kan kardesi olurlar. Yazar, dostlugun 6nemini “Atli Handa
Olcayto-Argon, “Kubilay Han'in Gelini”nde Timur Barakhan-HayikLeon,
“Savci Bey”de Savci Bey-Balaban, “Fatih Feneri”nde Sehzade Mustafa Bey-
Kilig Abdal, “Arena Kraligesi’nde Caberhan-Bitik, “Uygur, Daglar Delisi’nde
Sar1 Mehmet-Dereler Delisi Davut, “Sencivanoglu”nda Sencivanoglu-Kelle
Bekir ve Pala Hiiseyin... gibi kahramanlarla verir. Yazar, siki dostluklar ve
kardeslik duysunu isleyerek paylasimci bireylerin yetismesine zemin
hazirlamis olur.

Edebi eserler, zamanlar1 ve mekanlari asarak ruhlar arasinda bir yakinlik
kurar. Cesitli boyutlariyla farkli 6zellikleri olan insanlar arasindaki bu yakinlik
ve diislince istiraki agk kadar kuvvetli ve derindir. Edebi eser bu etkiyi ancak
estetik bir degere sahip oldugu zaman yapabilir. (Kaplan, 1999: 164)
Kozanoglu, son eserlerinde milli duygularin yaninda evrensel degerlere de yer
verir. “Arena Kraligesi”, “Kubilay Han'in Gelini” ve 6zellikle “Hilal ve Hag¢da
insanlarin kardesligi, insan sevgisi ve barisin dnemi tizerinde de durur.

Rahip Bahira ile Caberhan'in tanisma sahnesinde dinin, mezhebin ve
ulusun degil, insan olmanin 6nemli oldugunu vurgular.

“— Hayir... Hiristiyan bile degiliz... Size gore dinsiz sayiliyoruz...
Tirkistanliy1z ve sizin din ve mezhep catismalarinizi ¢ok dinledigimiz halde
kavrayamadik...

Babhira kiziverdi:

—Allahin kulu olmak ve Allah'1 anlamak i¢in ille de Hiristiyan veNasturi
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olmaya liizum yok, Allah size varligini eger sizi kul olarak se¢misse bir giin
aciklar... Yireginize iman nuru indirir... Bizim veya rahiplerin aracilik
etmesine lizum kalmaz...”(Kozanoglu, 1979: 157).

Timur Barakhan, zalim olan liderini ortadan kaldirmak ister. Bu yolda
onun yaninda Ermeni kralinin oglu HayikLeonolur. Bu eserde birbirine
diisman iki milletin (Tiirk ve Ermeni) 6nemli iki kahramani itibari zamanda
sarsilmaz dostluklar kurar,birbirlerine 6yle sevgiyle baglanir ki makami, paray1
ve her seyi ellerinin tersiyle iterler. Zira Timur Barakhan, sonu belli olmayan bir
goreve giderken dostu Hayik'a kendisiyle gelip gelemeyecegini sordugunda,
“tehlikenin boyutu ne olursa olsun seninle cehenneme bile giderim” cevabin
alir. (Kozanoglu, 1966:185) Hayik Leon, baska bir yerde Timur Barakhan'a
sunlari soyler: "...Ben senden, degil Ermeniler Kralligim, diinya kralligini bile
verseler ayrilmam. Beni de araniza alin! Ben de bu bosuna akitilan kanlardan
tiksiniyorum" (Kozanoglu, 1966:185: 198). Bu sevgi bagi eserin bir¢ok yerinde
dile getirilir. Kozanoglu, bu sahnelerle sevginin ve kardesligin sadece ayn
milletten insanlarla degil, farkli ve hatta diisman olan milletlerle de
yasanabilecegini vurgular.

“Hilal ve Hag¢ta Hagli komutanlar ile Miisliiman komutanlar dostluklar
kurar. Tirk komutanlarindan Kadi Han, Arslan Yirekli Risar ve Frederik
Barbaros'u baris ve sevgi konusunda etkiler. Kadi Han, Kibris'ta Tug Tekin ile
karsilasir. Ona Filistin civarlarindaki Akka Kalesi'nde durumun ne oldugunu
sorar. Tug Tekin, Akka Kalesi oniindeki Haclilarla Miisliimanlarin kan
dokmeyi birakip birbirleriyle dostca kaynastiklari sahneyi anlatir. Kadi Han bu
haber {tizerine bir ¢ocuk gibi aglar. Tug Tekin, dayisinin aglamasima anlam
veremez. Ne agliyorsun? Seni goren kadi ve han olduguna inanmaz, bazen
cocuk gibi oluyorsun der. Kadi Han, Sen duydugum hikayeleri ve gordiigiim
akan kan1 gérmiis olsaydin bu anlattiklarini gozyasi dokerek anlatirdin, diyerek
sevgi ve kardesligin Usttinliigiinii vurgulamaya calisir (Kozanoglu, 2004b:
157).

Selahaddin Eyyubi, Arslan Yiirek Risar'itedavi ederek 6liimden kurtarir.
Savasin sonunda da onlar1 esiretmek yerine evinde misafir eder. Onun yiiregi
insan sevgisiyle doludur. O, insan olmay1 sultan olmaktan istiin tutan bir
liderdir. Yok, etmek, yakip yikmak i¢in yola ¢ikilsa da kalpler sevgiyle
karsilastiginda nefretin yerini kardesligin aldig1 goriilecektir. Kozanoglu, son
romanlarinda baris ve insan sevgisinin kalplere verdigi huzuru dile getirerek
evrensel degerlere vurgu yapar.
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b) Olumsuz Duygular

Sanatgilar eserlerini olumlu temeller tizerine kurgular; fakat bazen kendi
dogrularint okuyucularina benimsetme cabasi i¢inde de olabilirler. Bu durum
daha ¢ok tezli ve 6zellikle tarihi romanlarda goriliir. Bu tiir romanlarim iki zaafi
vardir: Biri yazarin tarih konusunda yetersiz bilgiye sahip olmasi ve tarih
malzemelerini ideolojilerine alet etmesidir. Ne yazik ki bazi aydinlar tarihe
kendi ideolojik ekseni etrafinda bakar. Cehaletten ve bazen de diigmanliktan
kaynaklanan bu tavir, zaman zaman medyanin da destegiyle tarihi gerceklerin
carpitilmasina sebep olur (Coskun: 2007: 17).

Ikincisi ise okuyucunun kisilik yapisi ve eseri algilayisiyla ilgilidir.
Bilindigi gibi romanlar kisinin muhayyilesine y6n verir. Bunun i¢in okuyucu,
bazi durumlarin hayal mi yoksa ger¢ek mi oldugu konusunda yanilgiya
diisebilir. Tarihsellik ve kurgusallign i¢ ice oldugu tarihi romanlarda bu
hayal/hakikat karmasasi daha fazla yasanir. Hal boyle olunca tarihi roman
yazarlari, kendi deger yargilarini ve 6znel durumlarini eserlerine
yansitmamalidir. Yazar bu konuda hassas olmazsa okuyucu olaylara yazarin
g6ziiyle bakmaya baslar. Bu durum okuyucunun (¢ocugun) elestirel
distinmesini sekteye ugratmis olur (Ata,2000: 160).

Tarihi macera romanlarinda en 6nemli unsur, olay ve olay orgiistidiir.
Yazarlar olaylarin nasil sonug¢lanacagi konusunda okuyuculari merakta birakir.
Ayrica bu tiir romanlarda olaylar eser sonuna kadar akici olmak zorundadir.
Bunun i¢in entrikalara ve ¢atismalara ¢okga yer verilir.

Bilindigi gibi tarih, savas sahneleriyle doludur. Tarihi konu alan
romancilar genellikle savaslara ve ¢atigmalara deginmek zorunda kalirlar.
Savaglar bagimsizlik, 6zgiirlik vatan gibi manevi degerler i¢in yapilsa da
sonunda gozyasi, kan ve oliimler yasanir. Yazar, ¢atisma tizerine kuruladigi
tarihiromanlarinda okuyucularina siddet sahneleri de sergilemek zorunda kalir.

Kozanoglu, islam éncesi romanlarda Cinlilerle, sonrasinda ise Bizans ve
bazi Batili devletlerle yapilan savaslar1 anlatilir. Fakat ¢atismalar daha ¢ok
bireyler ve gruplar arasinda yasanir. Kizil Tug'da konu Tiirkler ile Cinlilerin
savasi olsa da, daha ¢ok Otsukarci'nin Hasan Sabbah ve Cengiz Han'la olan
miicadelesi anlatilir. Cengiz Han'in acimasiz ve simarik tavirlart Otsukarci'yi
savaslardan uzaklastirir. Evlenerek Harzem Sah Mehmet Tokiis'tin iilkesinde
dingin bir hayat yagamaya baslar. Ancak Cengiz Han, Mehmet Tokiis'e de savas
acar ve Otsukarci'nin hanimini esir alir. Bunun tizerine Otsukarci ile Cengiz
Han arasinda savas baglar. Bu savastan kiigiik bir kesit soyledir: "Cenk artik
biisbiitiin kizismisti. Toz, duman, kan, insan lesleri arasinda zaman zaman
yiikselen ¢igliklar, iniltiler, kiifiirler kili¢ sakirtilari, baltalarin tung zirhlara,
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tolgalara c¢arpmasindan dogan boguk sedalar birbirine karisiyor, cenk
meydanini ¢gok korkunglastirtyordu" (Kozanoglu, 2004d: 250).

Kozanoglu'nun siddet sahnesi olmayan romani yok gibidir. “Turk
Korsanlari”nin baginda Rodos sévalyeleriyle yapilan savas sdyle tasvir edilir:

“Tirk korsanlari durmadan pala salliyorlar kol, bacak, kelle
ucuruyorlardi ...ilyas Reis, bir aralik, simsek gibi kalkip inen palasmin
kivileimlar arasindan g¢evresine bakindi. Yerler kan, kesik baslar, kopmus
omuzlarla doluydu. Dért bir yanda korku ve saskinliktan dogan genis bir bosluk
vard1." Ayni romanin 57. sayfasindaki tiiyler tirperten bir kesit de soyledir: "...
Kisa bir zaman i¢inde kiipeste titreyen, can ¢ekisen, inleyen yarali insanlarla
dolmustu. Her govde bir ¢esme, her gogiis bir fiskiye olmus, kan
fiskirtyordu...”(Kozanoglu, 2005: 9-10- 57).

Rumlarin meyhanesinde mahsur kalan Tirkler ile Rum askerleri
arasinda da su olay yasanir. Turkler "...hep birden kaynayan kazanlara
yapistilar ve yaginin tizerine boca ettiler. Asagida bir kiyamettir koptu. Aci act
sesler ¢ikararak yerlerde kivrananlar, bagiranlar, birbirlerini ¢igneyerek
kaganlar sayisizdi. Asagidan yukariya koyu ve sicak, yanik kan ve sarap kokan
bir duman yiikseliyordu." (Kozanoglu 2003a: 34). “Kizil Tug”da Timugin,
kardesi Bekter'in saclarindan tutarak bagini gévdesinden ayirir. “Sar1 Benizli
Adam”da Yildirim Beyazit'in oglu Mehmet Celebi'nin kardesi Musa Celebi'yi
oldirtiir. Sarica Bey

“.... Atldi, inleyen, ¢irpinan, kansiz viicuduyla birka¢ saniye daha
yasamak i¢in tepinen Musa Bey'in girtlagini sikti. Boguk bir hirilti, lanet okur
gibi bir takim garip sesler, bir ka¢ inilti... Musa Bey 6lmiistii. ... Semaya
dikilmis iki korkung¢ goz... Kan lekeleriyle kizarmis bir yiliz. Kopikler,
salyalar... Lanet okuyan artik kurumus bir agiz!” (Kozanoglu 2004c: 156-157).

SeyitAli Reis, Portekizli Generali iskence yaptirarak soyle konusturur:

"Kelle Bekir atildi. Hangerini s6valyenin pazusuna batirdi. Soguk bir
hisirt1 isitildi, ince bir kan sizintisi akmaya basladi. Sovalye disleriyle
dudaklarini isirtyor, fakat agzindan ufak bir feryat bile ¢ikmiyordu. Zaten Kelle
Bekir bigagiyla kiiciik bir delik agmisti, {izerine tuz serptigi ince degnegi bu
yaraya batirdi, yavas yavas igeriye dogru itmeye basladi. ... Kelle'nin degnegi,
sovalyenin etine gittikce daha fazla gomiiliiyordu. Bir aralik uzun, devamli bir
kan siitunu figkirdi..." (Kozanoglu, 2008b: 162-163)

Kozanoglu, ¢ocuklart ve gengleri olumsuz yonde etkileyecek siddet
sahnelerine fazla yer verir. Model alinan kahramanlarin bu tiir eylemlerde
bulunmasi okuyucularda 6¢ alma ve nefret duygularini deprestirir. Bu
sahnelerle hemhal olan okuyucu, zamanla siddeti normal gormeye baslayabilir.
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Savas ve kavganin yasandigi yerlerde yiirekleri kin ve 6¢ alma duygusu
sarar. Yazar, catismalar ve icinden ¢ikilmaz olaylarla eserini akici kilmak ister.
Zira bu tiir romanlarda kahramanlarin ¢cogu 6¢ almak icin yasar. Buna en giizel
ornek Hizir Reis'tir. Ciinkii agabeyleri ilyas Reis, Orug Reis ve ¢ok sayida
arkadas1 kallesce oldiiriiliir. Kendisi iki defa esir diiser. Hatta ilyas Reis,
6liirken 6clintin mutlaka alinmasini vasiyet eder. Yasadigi tiim olumsuzluklar
onu kin ve nefrete siirtikler. Zira Hizir Reis kinini soyle dile getirir: "Ah! Biitiin
Frengistan' kilictan gecirsem, biitiin diyar-1 kiifri yakip yiksam gene onlarin
kahpecesine sehit ettikleri kardeslerimin, yoldaslarimin 6ctinii alamam!
Ociimii almak, akacak kana doymamak; bu, benim artik tek 6devim oldu"
(Kozanoglu, 2005: 193).

“Sencivanoglu” romaninda Misliiman Tiirk kadin1 Begtim Kalci'nin kizt
olan Mibahli, sirf 6¢ almak i¢in ordularin bile giremedigi Afrika ormanlarina
gelir ve insan yiyen yerlilerle yasar. “Atli Han”da ise Alangoya ve babasi
Arpake1 Sfenks, 6¢ almak i¢in yasar. Makam diigskiinii Seny6r Konstans ve
Edgon, Sfenks'in giizelligiyle nam salan hanimini sugsuz yere oldiiriir,
servetine el kor ve evini atese verirler. Daha kii¢iik bir ¢ocuk iken sans eseri
kurtulan Alangoya ve babasi bu iki adamdan 6¢ almaya ant igerler.
Kozanoglu'nun, romanlarinda kin ve nefret duygulara fazla yer vermek
suretiyle okuyucularimi olumsuz yonde etkiledigi sdylenebilir.

Olumlu ve olumsuz duygular tipki nehirler gibi farkli kollardan
beslenerek gii¢lenir. Ustiinliik duygusu, bireydeki olumsuz duygulari besleyen
onemli kollardan biridir. Uluslar da bireyler gibi tstiin olma duygusuna
sahiptir. Bu duygu belli bir noktaya kadar kabullenilebilir hatta tegvik edilir.
Ancak istinlik duygusunun asiris1 beraberinde catismayi ve arkasindan
otekilestirmeyi dogurur.

Kozanoglu gibi ulus devlet anlayisinda olan tarihi romancilar, olumlu ve
giizel hasletlerin kendi ulusuna ait olduguna inanirken, diger uluslarin ise bu
hasletlerden yoksun oldugunu diisiinmektedirler. Zira bu romanlarda diger
milletler 6tekilestirilmistir. Kozanoglu'nda Cinliler, Bizanslilar, Araplar, hatta
sonradan Miisliman olan Ttirk topluluklar1 bile 6tekilestirilir.

“Giltekin”de Cinliler, giic ve konum bakimindan {istiin; ancak millet
olma yoniinden ise Tiirklerden c¢ok geridir. Ciinkii Turkler en zayif
zamanlarinda bile giicliiniin karsisinda egilmezler. Otekiler ise kuvveti
bulduklarinda yoksullar1 ezmekten; giicti kaybettiklerinde de bir kopek gibi
yerlerde siirtinmekten geri kalmazlar (Kozanoglu, 2003b:78). Cinliler entrikaci
bir millettir. Glizel kadinlarini1 kullanarak diigmanlarini kendilerine baglarlar.
Kizlariyla evlenen liderleri gézetim altina alir, zayif diistiikleri anda hemen
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saldiriya gecerler. Kozanoglu bu durumu soyle dile getirir:

“Ya 'sana giizel bir saray kizi verecegiz' diye avuturlar, Cin'e akin
etmenin oniine gegerler yahut ¢ok sikisirlarsa, prensesi gonderir, temiz Tiirk
ailesinin arasina soktuklar1 bu fettan ve oynak kizlariyla Tiirk beyzadeleri
arasina fitne sokarlar, Tiirkleri birbirine distriirler, ad ve huylarini
soysuzlastirirlardi. Sonra da bu gozciilerinden Tiirk beylerinin en ¢ok
birbirlerine diistiikleri zaman1 haber alir, o zaman Tiirk tilkesine yiiklenip
Ttuirkleri maglup ederlerdi”(Kozanoglu, 2003b: 155-156).

Cinli bir prensesle evlenmek isteyen Meco Han'a Giiltekin kars1 ¢ikar,
Han'i ogluyla tartisir hatta onu déver. Bu olaylar tizerine Han ile Giiltekin
arasinda su konusma geger:

“(Giltekin): — Bir Tirk'tin, bir Cinli karsisinda egilmeyecegini
anlattim. Anlamak istemedi, dovdiim.

— Egilen benim, 6niinde egildigim kimse de Yiice Cin Hakanidir. Bu
benim isimdir, kimse karisamaz.

—  Sen Turk Hakanisin! Senin egilmen biitiin Tiirk ulusunun egilmesi
demektir. Tiirk ulusu ise degil bir Cin Hakanina, sirasinda cihana bile boyun
egmez!” (Kozanoglu, 2003b: 158).

Islam 6ncesi dénemi anlatan “Kizil Tug”da savas Cinlilerle yasansa da
catismalar ve 6tekilestirmeler daha ¢ok Miisliimanlar tizerinde olur. Otsukarci,
en ¢cok Hasan Sabbah'la ¢atisir. Onun aslen Tiirk oldugu ve sonradan Islam't
sectigi birka¢ defa vurgulanir. Zira Sabbah'in olumsuz imajimin sebebi
Mislimanligi segmesinde aranir. Hasan Sabbah (1040-1134) ile Cengiz Han'in
(1167-1227) yasadiklari donem arasinda zaman farki oldugu halde aymi
yillarda yasamis gibi gosterilmesinin temelinde bu niyetin oldugu
diistintilebilir.

Kozanoglu'na gore Miisliimanlig1 secen Tiirklerin yasam tarzlart ve
estetik zevkleri bir hayli degismistir. Mehmet Tokiis'lin tilkesindeki Miisliiman
kadinlarin yagsami sdyle anlatilir:

“...Onii kafesli diikkanlarin icinde kadinlarin yemek yedigi
gorilityordu. Burada, giin batisi diyarlarinda, Tiirkistan'da oldugu gibi kadinlar
erkeklerle beraber bulunmuyor, savasa, ¢arsiya, tarlaya birlikte gitmiyorlardi.
Yiizleri kara pece denilen bir seyle ortiilii idi. Yeni girdikleri Islam dini bunu
emrediyor saniyorlardi. Akillarimca boylelikle kotiilugiin 6ntine gegeceklerini
umuyorlardi. Halbuki Otsukarci Tiirkistan'da, Cayan'da erkekle beraber
calisan kadinlarin arasinda buradakiler kadar kotiiliik ve diiskiinliik
gormemisti... Bu Tirklerin estetik zevkleri de degismistir. Tirkistan'daki
Tirkler, i¢inde ask, ¢icek, dag, su, kus, ceylan dolu halk tiirkiilerini, Miisliiman
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olanlar ise insana 6liim, ahiret kokusu sunan agir Bizans ve Arap sarkilarim
sOyleyip dinlemektedir” (Kozanoglu, 2004d: 114-116).

Romanlarda mekan Istanbul ise 6tekilestirilen genellikle Bizans halkidir.
Bizanslilar para ve makam igin her seyi yapar. Yazar, Istanbul halkinda deger
namina hicbir seyin kalmadigi, tek varligin makam ve para oldugunu her
firsatta vurgular. Din adamlarinin Vasileas'1 karsilama soyle dile getirilir:

"Allah'in evinde, Allah'in yerytiztindeki sadik kolesi Vasileas' yerlere
kadar selamliyorlardi. Kutsal taslara Allah i¢in yiiz siiren papazlar, kesisler,
simdi de Bizans imparatoruna, Allah'm kuluna da baghliklarini anlatmak i¢in
ayni taglara bu sefer burunlarini stirtiiyorlardi. Saskin, iliklere islemis
dalkavukluk ruhu, goziikmeyen verecegi ihsanlar1 ahrete kalmis garantisiz
semadaki Allah'a tapanlari, ihsanlarini altin olarak pesin 6deyen yerytiziindeki
vekiline de daha fazlasi ile tapmaya zorluyordu" (Kozanoglu,1976: 20).

“Arena Kraligesi’nde Ceberhan, Teodora'ya Rumlar hakkinda sunlari
soyler:

“...igreniyorum her seyinizden... Barbar dediginiz Iranhlari, Giirciileri,
Ruslari, C6l dediginiz yesil ve mutlu insanlarin yasadigi bahgeleri, yesil cam
ormanlariyla kapli daglar1 gezdim. Bu kadar kendi nefsini diistinen,
arkadaslarina, yurttaslarina, hatta anasina, babasina, kardesine, ogluna, kizma
karsi, bu kadar ahlaksizca bencil bir gozle bakan hi¢ bir millete rastlamadim.
1mparat0runuzdan, Arenadaki at usaklarina kadar, kilisenizdeki
baspapazinizdan, Cirkiis hanindaki Barba Yani'nize kadar tiimii ile ¢6kmiis
ahlaksiz bir milletsiniz”(Kozanoglu, 1979: 74).

Oteki milletler Tiirkler kadar yigit, cesur, giiglii, bilgili ve hazir-cevap
degildir. Onlar Ttrkler kadar vatanini ve milletini sevmezler. Hatta Kozanoglu,
“Hilal ve Hag¢” gibi evrensel degerlere yer verdigi eserlerinde de
otekilestirmeler yapar. Bazen olumlu yonleriyle anlatilan Hagli komutanlari,
Tiirk komutanlarla kargilastirilirken s6yle anlatilir: Selahaddin Eyyubi, Risar't
tedavi icin ¢adira geldiginde "Risar ile nefes nefese gelmisti. O zaman
yabancinin giil bahgesi gibi i¢ agici bir kokusu oldugunu duydu. Halbuki
Fransiz kralmin nedense nefesi koktugu i¢in onunla konusurken alti adim
geride durmaya calisiyordu" (Kozanoglu, 2004b: 223).

Tiirkler bilime 6nem veren gevreci bir millettir. Otekiler banyo yapmay,
tuvalet ihtiyacindan sonra temizlenmeyi bilmezler. Zira Risar, bu sebeplerden
dolay1 hastalanirken, Tiirklerin komutani Selahaddin Eyytibi ise hem diismani
olan Risar'1 tedavi eden bir hekim hem de diger komutanlara 6gutler veren bir
bilgedir. Arslan Yiirekli Risar, hastaliklarmn cinler ve seytanlardan, Selahaddin
Eyytbi ise pislik ve mikroplardan geldigini sdyler.
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“— Uziilerek tekrar etmek zorundayim ki hastalik pislikten geliyor.
Yanmiza gizlice girmek icin bahgedeki fidanlar arasindan ilerlerken yam
basima i¢i pislik dolu bir kap bosaltildi. Biraz dikkatsiz olsam oturagi basimdan
asag1 dokeceklerdi. ...

Arslan Yirekli Risar kiikredi: Nasil? Fazlaliklarimizi -affiniza ragmen
utanarak konusuyorum- i¢ine biraktigimiz kaplar1 her sabah kimse kalkmadan,
disartya dokmeyip de odalarimizda mi saklayacaktik? Fakat aziz sultan o
kokuyanasil dayaniriz?

— Hayir, majeste, odanizda da saklamayacaksiniz. Yalniz bu
ihtiyag¢larinizi odanizin i¢inde kaplara degil, bu gibi zararli seyleri odanizin
disindaki, kapali bir yerde yapacaksiniz. Ttim Tiirk ordusu bu ihtiyaglarimi bu
ise ayrilmis odaciklara birakir, biiyiik sehirlerimizde biitiin bu pislikleri alip
gotiirecek kapali suyollari vardir...” (Kozanoglu, 2004b: 126-127).

Oteki milletler i¢in menfaat s6z konusu ise her sey mubahtir. Onlar
insanlara haksiz yere saldirir, tuzaklar kurup her tiirlii olumsuz davranislarda
bulunabilirler. Arap asilli Misir Valisi Dukakinoglu Mehmet Pasa, Tiirklerin
batan gemisi Reyyale'deki altinlar1 ele gegirmek icin kaptanlarm istadi,
“Bahriye” kitabinin yazari Piri Reis'e saygi gosterecegi yerde onu zindana atar
ve oldiiriir (Kozanoglu, 2008b:16-18).

Gtglii milletler nitelikli yagsamay1 hak eder. Tarihte bilime deger veren
Tirk milleti nitelikli bir hayat yasamay1 hak etmistir. Her millet kendi tarihini
nesillere ve diinyaya tanitarak yiiceltmek ister. Kozanoglu da Tiirk milletinin
buyiikliigiinii anlatma vazifesini tistlenen yazarlarimizdan biridir. Yazar, her ne
kadar son iki esrinde yer yer evrensel degerlere deginmeye calissa da
romanlarinin genelinde kendi milletinin biytikliigiinii ve ustiinliigiini
anlatmay1 amag¢ladigindan diger milletleri 6tekilestirmekte sakinca
gormemistir.

Sonug¢

Bilingli nesillerin yetismesinde edebiyatin yeri bityiiktiir. Insana estetik
haz veren edebi eserler ayni zamanda birer egitim araci olarak da kullanilir.
Yazarimiz Abdullah Ziya Kozanoglu, romanlariyla topluma, 6zellikle
cocuklara ve genglere tarihi sevdirerek millet olma bilincini vermeyi hedefler.
Yazar, Tiirk tarihini, heyecan ve macera dolu olaylarla siisleyerek verir. Sade,
akici dil ve canli diyaloglartyla genglere tarih bilinci ve tarih sevgisi asiladigi
gibi okuma aligkanlig1 da kazandirmaktadir. Sanat ve estetik kaygisi tasimayan
yazarimiz, kalemini Cumhuriyetle birlikte ivme kazana ulus-devlet anlayisini
benimsetmek i¢in kullanir. Ayn1 zamanda eserlerini bir kazang kapisi olarak
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gbren yazar, tarihi gergeklere bagl kaldigini ileri siirer. Oysa tenkitciler
tarafindan en ¢ok elestiriyi de gerg¢eklere bagli kalmadigi konusunda alir.

Edebiyat arastirmacilar1 Kozanoglu'nu ¢ocuk edebiyati yazarlari
arasinda sayar. Ancak onu ¢ocuk edebiyati yazar1 arasinda zikretmenin zor
oldugu kanaatindeyiz. Ciinkii o bir egitimci veya pedagog olmadigi gibi
eserlerini bu alanlarda uzman kisilerle birlikte kaleme almamus, hatta eserlerini
cocuklarin duygusal gelisimlerini dikkate almadan yazmistir. Cocuklar i¢in
yazilan eserler, Cumhuriyetin ilk yillarinda hatta giiniimiizde bile boyle
disiplinler arasi1 ortak bir calismayla yapilmamaktadir.

Aydinlarimizin, siyaset¢ilerimizin ve kirk bes yas tizerindeki
yetigkinlerin bir¢ogu Kozanoglu'nun romanlarini okuyarak yetismistir.
Aragtirmamiza konu olan eserlerin uzun yillar toplum tizerinde etkili olmasina
ragmen {izerlerinde ciddi calismalar yapilmamastir.

Gelismis toplumlar, ¢ocuk kitaplarint bilimsel degerlendirmelerden
sonra okuyucularina sunar. Ne yazik ki bizdeki ¢ocuk edebiyati yazarlarinin
birgogu, alan uzmanlariyla ortak ¢aligmalar yapmadiklar1 gibi bireyin ilgi
alanlarini, gelisim evrelerini, algilama ve anlama diizeylerini de dikkate
almamaktadir. Kozanoglu'nun tarihi sevdirmek ve milli duygular1 agilamak
icin gengleri hedef kitle olarak segmesi isabetlidir. Ancak romanlardaki siddet
sahneleri, evrensel degerlerden uzak olusu ve otekilestirme anlayisi... gibi
hususlar cocuklarin ve genglerin psikolojik yapisina uygun degildir.

Cocuk kitaplarinin siniflandirilmasinda en biiytk problem, kullanilacak
Olgiitlerin belirsizligi yani eserlere bilimsel yaklasilmamasidir. Zira
Kozanoglu'nun eserleri gerek konu, gerek kahramanlarin nitelikleri
bakimindan incelendiginde eserlerin ¢ocuklara degil, yetigskinlere hitabettigi
gortilecektir. Yillardir cocuklarimizi etkileyen bu tiir eserlerin, uzman bir ekip
tarafindan yeniden gozden gecirilip beklentilere uygun hale getirildikten sonra
okuyucuya sunulmasinin daha saglikli olacagi kanaatindeyiz.
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Bu c¢alismanin amacit fen bilimleri dersinde soyut kavramlarmin g¢okga
bulundugu 7. simif “Maddenin Yapisi ve Ozellikleri” iinitesinin “Karigimlar” konusu ile
ilgili alternatif kavramlarin giderilmesinde kavram karikatiirlerinin etkisini
arastirmaktir. Bu calismada 6n test- son test kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Giresun ili
Giice Ilgesinde okuyan 20'si kontrol grubu ve 20'si deney grubu olmak iizere toplam 40
7.smif 6grencisi olusturmaktadir. Konuyla ilgili alternatif kavramlar literattir taramasi
sonucunda elde edilmis olup, bu kavramlara yonelik hazirlanmis olan kavram testi veri
toplama araci olarak kullanilmistir. Testin giivenirlik katsayisi (Croanbach alfa) 0,743
olarak hesaplanmistir. Calismanin sonucunda deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farklilik bulunamazken, deney grubu Ogrencilerinin son test puan
ortalamalarini kontrol grubuna goére daha fazla arttirmasindan dolay:r kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin alternatif kavramlarini gidermede etkili bulundugu

sOylenebilir.
Anahtar Kelimeler: Kavram karikatiirii, karisimlar, alternatif kavram.

: Giresun Universitesi, Yiiksek Lisans Ogrencisi, esigun@hotmail.com
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Elimination of 7th Graders' Alternative Conceptions
about “Mixtures” by Concept Cartoons

Abstract

The purpose of this study is to determine the effect of concept cartoons at
eliminating alternative conceptions on “mixtures” topic which is a part of “matter and
properties” unitand includes a lot of abstract concepts. In the study, quasi-experimental
research is used. The sample group is 40 7" grade students in Giice in Giresun in 2012-
2013 academic year. One class consisting 20 students is labelled as control group and
the other class is labelled as experimental group randomly. The reliabilitiy coefficient of
the test is calculated as (Cronbach alfa) 0,743. The concept test used as data collection
tool. At the end of study, there is no statistical difference between the groups' post test
result. However, according to the post test means, because the experimental group's
mean is higher than the control groups; it can be said that concept cartoons are found
effective at eliminating alternative conceptions.

Keywords: Concept cartoon, mixtures, alternative conception.
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Giris

Insanoglu yaratiligindan bu yana yasamin siirdiirmek igin oncelikle
dogal cevresine uyum saglamis hatta uyum saglamakla da yetinmemis
diistinme, iletisim kurma ve arag yapma giiciiyle dogaya egemen olma siirecine
girmistir (Yildirim, 2005). Bu nedenle insan hangi yasta olursa olsun i¢inde
yasadig1 diinyay1 yoneten temel fen prensiplerini 6grenmek ister. Insanin en
merakli, en aragtirmaci oldugu 6-14 yas araligindaki ¢ocuklar incelenirse bu
cocuklarin en ¢ok merak ettikleri ve en ¢ok soru sorduklari konularin fen
konular1 oldugu goriiliir (Giirdal, 1992).

Fen, gozlenen dogay1 ve doga olaylarini sistemli bir sekilde inceleme,
hentiz goriilmemis olaylar1 kestirme cabalaridir. Dogadaki her olay fenin
konusunu olusturduguna gore fen yasamin vazgeg¢ilmez bir pargasidir (Dogru
ve Kiyict, 2005). Bu nedenle fen 6grenimi insan yagami igin son derece 6nemli
bir konudur.

Fen 6grenimi, kitaplar dolusu birtakim bilimsel ger¢ekleri ezberleme
seklinde degil, 6nceden yapilandirilmis bilgi sistemini kullanarak daha fazla
bilgiye ulasma, bilim ve teknolojinin gelismesine katkida bulunacak sekilde
gergeklesmelidir. Bunu basarmak ancak bilimsel bilginin kavramlar diizeyinde
ele almarak yapilandirilmasiyla saglanabilir (Koray, Ozdemir ve Tatar, 2005).
Yani etkili bir fen egitiminin gergeklesebilmesi bilgilerin ezber olarak degil
kavramlar diizeyinde anlaml1 6grenilmesiyle miimkiin olabilir (Genger, 2006).
Bu durumu saglamak i¢in temel fen kavramlarmin ilkokul ve ortaokul
siirecinde tam ve dogru olarak 6gretilmesi gerekir. Cilinkii bu kavramlar daha
ileri seviyedeki fen konularinin 6grenilmesinde 6nemlidir. Bu yiizden son
zamanlarda 6grenciler tarafindan en ¢ok karistirilan ve zor 6grenilen kavramlar

yogun bir sekilde arastirilmaktadir (Bayram, Sokmen ve Savci, 1997).
Ogrenciler ilk kez fen dersine katildiklarinda yanlis kavramlara neden
olan bazi i¢giidiisel inanglara sahiptirler. Bu i¢giidiisel inanglar literatiirde, “6n

9% ¢

kavramlar”, “alternatif kavramlar” (Driver, 1981), “kavram yanilgilar” (Helm,
1980), “cocuklarin bilimsel i¢giidiileri”, “cocuklarin bilimi”, “genel duyu
kavramlar1”, “kendiliginden olusan bilgiler” gibi ¢ok ¢esitli isimler altinda
kullanilmaktadir (Eryilmaz ve Tatli, 2000; Helm, 1980; Driver, 1981; Gilbert,
Osborne ve Fensham, 1982). Yukarida verilen ifadeler arasinda kiigiik
farkliliklar olmakla birlikte bu aragtirmada yapilandirmaci yaklasima uygun
oldugu i¢in alternatif kavram terimi kullanilacaktir (Calik, 2006; Taber, 2009;
Ultay, 2012).

Alternatif kavram bir hata degildir veya bilgi eksikliginden dolay1
yanlig verilen bir cevap degildir. Alternatif kavram zihinde bir kavramin yerini
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dolduran fakat bilimsel olarak o kavramin tanimindan farkli olmas1 demektir.
Birey tarafindan hatalarinin dogru olduklarini sebepleri ile birlikte
acikliyorlarsa ve kendilerinden emin olduklarini soyliiyorlarsa o zaman
alternatif kavrama sahiptir denilebilir. Sonug olarak biitiin alternatif kavramlar
birer hatadir ancak biitiin hatalar birer alternatif kavram degildir (Eryilmaz ve
Stirmeli, 2002).

Alternatif kavramlar fiziksel olaylari anlamakta problem yaratmakla
beraber, bir sonraki 6grenmeyi ve kavramsal gelisimi de olumsuz yonde
etkilemektedir (Unlii ve Gok, 2007). Bu durum 6grencilerin fen bilimlerinin
icerigini anlamasini zorlastirir. Oysaki onlarin fen bilimlerinin igerigini
anlamaya ihtiyaglar1 vardir. Ciinkii bu sayede kendi dogal diinyalarina anlam
kazandirabilir ve karsilastiklart olgular karsisinda gerekli aciklamalarda
bulunabilirler (Giilgicek ve Yagbasan, 2004). Bunu saglamak i¢in 6grenen
kisinin dis kaynaklardan gozlem, deneyim veya aktarma yollaryla aldigi
bilgileri kendi zihninde islemesi gerekir (Canpolat, Pinarbasi, Bayrak¢eken ve
Geban, 2004).

Giiniimiizde alternatif kavramlarin giderilmesi i¢in uzmanlar
tarafindan pek ¢ok dgretim yontem ve teknikleri gelistirilmis ve gelistirilmeye
devam edilmektedir (Yavuz ve Biiyiikeksi, 2011). Bunlardan biri olan kavram
karikatiirleri son zamanlarda kullanilmaya baslanmis olup kavram
karikatiirlerinin alternatif kavramlarin giderilmesinde etkili olup olmadigini
gosteren calismalar yapilmistir. Ornegin Yavuz ve Biiyiikeksi (2011) “Kavram
karikatiirlerinin 1s1 ve sicaklik kavramlarinin 6gretiminde kullanilmasi” adli
calismasinda 1s1 ve sicaklik kavramlariyla ilgili yanilgilarin; Say (2011) “
Kavram karikatiirlerinin 7. sinif 6grencilerinin “maddenin yapisi ve
ozellikleri” konusunu d6grenmelerine etkisi” adli ¢alismasinda atom, molekiil,
element, bilesik, karisim, saf madde, iyonik ve kovalent bag kavramlariyla
ilgili yanilgilarin ve Erdogan ve Cerrah Ozgen¢ (2012)” Kavram
karikatiirlerinin 6grencilerin kavram yanilgilarinin giderilmesi {tizerindeki
etkisi: sera etkisi ve kiiresel 1sinma 6rnegi” adli ¢alismasinda sera etkisi ve
kiiresel 1sinma ile ilgili yanilgilarin ¢ogunun kavram karikatiirleri ile
giderdigini tespit etmislerdir. Baysar1 (2007) ise “Ilkogretim diizeyinde 5. sinif
fen ve teknoloji dersi canlilar ve hayat tinitesi 6gretiminde kavram karikatiirii
kullanimiin 6grenci basarisina, fen tutumuna ve kavram yanilgilarinin
giderilmesine olan etkisi” adli ¢alismasinda kavram karikatiirlerinin kavram
yanilgisini gidermede bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Kavram karikatiirleri, iki ya da daha fazla karakterin gilinliik yasamda
karsilasilan bir olay hakkinda karsilikli sorulart ya da fikirleri, konusma
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balonlar1 bigiminde sunulmasina denir (inel, Balim ve Evrekli, 2009). Normal
karikatiirler, bireyleri giildiirmek amaciyla kullanilirken Brenda Keogh ve
Stuart Naylor tarafindan 1992'de gelistirilen kavram karikatiirleri 6grencileri
eglendirerek bilgilerini sorgulatmak amaciyla kullanilmaktadir (Evrekli ve
Balim, 2010).

Smif iginde Ogrencileri sikmadan hem o6grenmeyi eglenceli hale
getirmek hem kavramlarin anlagilma diizeyini arttirmak hem de daha 6nce elde
edilen alternatif kavramlari aciklia kavusturmak i¢in kullanilacak en iyi
yontemlerden biri kavram karikatiirleridir. Kavram karikatiirleri dersin dikkat
cekme basamaginda kullanilirsa 6grencilerin dikkatini konuya c¢ekip
ogrencilerin alternatif kavramlarla kars1 karsiya kalmasi saglanabilir. Ardindan
yaparak yasayarak Ogrenme ilkesine uygun calismalar yaparak alternatif
kavramlarin yerini kalici olarak dogru kavramlara birakilabilir.

Bu ¢alismanin amaci fen bilimleri dersinde soyut kavramlarimin ¢okga
bulundugu 7. simf “Maddenin Yapist ve Ozellikleri” iinitesinin “Karisimlar”
konusu ile ilgili alternatif kavramlarin giderilmesinde kavram karikatiirlerinin
etkisini aragtirmaktir.

Yontem

Bu calismada 6n test- son test kontrol gruplu desen kullanilmaistir.
Boylece bagimli degiskene iligkin hem deney oncesinde hem de deney
sonrasinda ayni ara¢ kullanilarak 6l¢tim alinmistir. Uygulama stiresince etkisi
test edilen deneysel islem deney grubuna verilirken kontrol grubuna
verilmemistir (Blytkoztirk, Kilig Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel,
2012). Arastirmada deney ve kontrol grubu i¢in yiiriitiilen islemler Tablo 1'de
Ozetlenmistir.

Tablo 1. Arastirma deseni

Grup Deney Oncesi Deneysel islem Deney Sonrasi

Kavram karikatiirleri ile alternatif kavramlar1

giderme yontemleri

Deney Grubu Kavram testi Kavram testi

Yapilandirmaci 6gretim yontemleri

Kontrol Grubu  Kavram testi Yapilandirmaci §gretim yontemleri Kavram testi
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Tablo 2'de deney ve kontrol gruplarinda uygulanan ders planlarindan bir
boliimii 6rnek olarak sunulmustur.

Tabloe 2. Deney ve kontrol gruplarinda uygulanan ders planlarindan 6rnek

Deneysel islem

Kontrol Grubu Deney Grubu

*SE ye gore ders plant hazirlandi. *SE ye gore ders plant hazirlandi.
Giris: Sorularla konuya dikkat ¢ekilir. Giris: 1, 2, 3 ve 4 numarali kavram
Konu ile ilgili 6n bilgilerden kavram karikatiirleri gosterilir. (Her bir karikatiir
haritas1 yapilir. uygun oldugu kavram verilmeden 6nce

gosterilir.)

Kesfetme: “Karisim Hazirlayalim” etkinligi
yapilir. Hazirlanan karisimlar 6nce homojen Kesfetme: Ders kitabr Etkinlik-16 (Karigim
ve heterojen diye ikiye ayrilir sonra Hazirlayalim) yapilir. Hazirlana karigimlar
homojen karisimlarin ¢oziiciisii ve ¢6ziineni once homojen ve heterojen diye ikiye ayrildi
bulunur. sonra homojen karigimlarin ¢oziiciisii ve

¢oztineni bulunur.
Aciklama: Homojen ve heterojen karigim,

E ¢ozelti, ¢oziicii ve ¢dziinen kavramlari § Aciklama: Homojen ve heterojen karisim,
R verilir _ ¢ozelti, ¢oziicii ve ¢oziinen kavramlari verilir.
= . — Tekrar karikatiirler incelenir ve alternatif
Derinlestirme: Ogrencilerden homojen ve kavramlar arasinda dogru olan belirlenir.
heterojen karigimlara giinliik hayattan 6rnek
vermesi istenir. Derinlestirme: Ogrencilerden homojen ve
. heterojen karigimlara giinliik hayattan 6rnek
Degerlendirme: Ogrencilerin derste vermesi istenir.
ogrendikleri konu sorularla degerlendirilir.
Etkinlik kitabindaki aligtirmalar ev 6devi Degerlendirme: Ogrencilerin derste
olarak verilir. ogrendikleri konu sorularla degerlendirilir.

Etkinlik kitabindaki alistirmalar ev 6devi
olarak verilir.

Aragtirmanin 6rneklemini 2012-2013 egitim 6gretim yilinda Giresun
ili Giice Ilgesinde okuyan 20'si kontrol grubu ve 20'si deney grubu olmak iizere
toplam 40 7. sinif 6grencisi olusturmaktadir.

Ogrencilerin karisimlar konusunda sahip olduklar1 alternatif
kavramlar1 belirlemek amaciyla cesitli ders kitaplar1 incelenmis olup ayrica
literatiirde bu konuda yapilmis ¢alismalardan faydalanilmistir. Bu ¢alismada
giderilmeye ¢alisilan alternatif kavramlar Tablo 3'de gosterilmistir.
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Tablo 3. “Karisimlar” konusuyla ilgili giderilmeye calisilan alternatif kavramlar

Alternatif kavramlar Cahismalar

[l Seker erir. Calik, Ayas

[ Seker ¢oziiniir ve iyonlarina ayrisir. ve Unal,

[ Seker 6zelligini kaybeder ve kaybolur. 2006

[1 Seker su arasindaki hava bosluklarini doldurur.

[J Cozeltinin kendisini olusturan bilesenlerden farkl1 yeni bir bilesiktir ¢tinkii kimyasal Calik ve
bir degismedir, maddenin i¢ yapisi degismistir, iki madde bileserek yeni bir bilesik Ayas, 2005
olusturmustur, baslangigta kat1 olmasina ragmen sonradan hali degismistir.

[ Cozeltinin toplam kiitlesi korunmaz ¢tinkii kat1 maddeler i¢inde hava vardir. Bunun
iginde ¢oziicii bu bosluklar1 doldurur boylece kiitle korunmaz, daha kiigiik bir kiitleye
sahip olur, ¢dziinenin ¢6zlindiigii zaman molekiillerine ayrigmasi ve bu islem
esnasinda agrilinin yok olmasindan dolay esit degildir.

[ Karigtirma olay1 erime islemini hizlandirir ve daha fazla maddenin erimesini saglar.

[J  Kargtirma olay1 ¢dziinme islemini artirir ve dipte daha az madde kalir, yani miktara
etki eder.

[l Kiip seker agimizda erir. Demirbas,

[ Kiip seker kaybolur. Tanriverdi,

[ Seker eriyebildigi igin ¢6ziiniir. Altinisik ve

0 Cozun_me_ 51_rasmda kiitle kayb1 yasanir. Sahintiirk,

[1 Tuz erimistir.

[J Tuz molekiillerine ayrisarak ¢oziiniir. 2011

[ Kati maddeler eriyerek ¢oziiniir.

[J Maddeler hep molekiiler olarak ¢oziiniir.

[J  Seker iyonlarma ayrisamadigi igin ¢oziiniir.

[ Tuzlu su sudan farkli bir bilesiktir.

[ Tuzlu su elektrigi iletmez.

[l Cozelti, iki maddenin karigtirthip onceki 6zelliklerinden farkli bir madde haline Costu, Ayas,
gelmesidir. Agikkar ve

[ Cozelti, bir maddenin baska bir madde igerisinde bilesenlerine ayrilmasiyla olusan Calik, 2010

oogogoogooood

yeni bir maddedir.

Cozelti igerisinde miktar1 az olana ¢6ziinen, miktari fazla olana ¢oziicii denir
Coziinen, iyonlarina ayrilan maddedir.

Coziinen, su igerisinde ¢oziinen kati maddedir.

Coziinen, ¢6ziicii icerisinde kaybolan maddedir

Coziinme, sirasinda ¢6ziinen madde, ¢oziicii arasindaki bosluklar1 doldurur
Tuz, su igerisinde her oranda ¢ziiniir ve molekiilleri yardimiyla elektrigi iletir.
Seker, su igerisinde tamamen molekiillerine ayrilmadigindan elektrigi iletmez.
Seker, su igerisinde iyonlastigindan elektrigi iletir.

Tuz ve seker iyonlarinin farkli olmasi nedeniyle elektrik iletkenlikleri farklidir.
Tuz, su igerisinde sekerden daha iyi iyonlarina ayrilir.

Daha sonra bu alternatif kavramlara yonelik olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen ¢oktan se¢meli 13 sorudan olusan kavram testi
olusturulmustur. Test pilot ¢aligma olarak 30 7. sinif 6grencisine uygulanmig
olup, giivenirlilik kat sayisi (Croanbach alfa) 0,743 olarak hesaplanmustir.
Testin gecerliligini saglamak i¢inse 2 konu alan1 uzmanina ve iki fen bilgisi
ogretmeninin goriisiine bagvurulmus olup gerekli diizenlemeler yapilmistir.

Karigimlar konusundaki alternatif kavramlar1 gidermek icin 13 tane
kavram karikatiirii hazirlanmis olup, karikattirler fen egitimi uzmanlarina
incelettirilerek goriislerine basvurulmustur. Daha sonra kontrol ve deney grubu
icin ayr1 ayr1 SE ye gore ders plani yapilmis olup her iki grupta da
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yapilandirmact yaklagima uygun bir sekilde dersler iglenmistir. Uygulamalar 4
ders saati siiresince yapilmistir. Asagida calismada kullanilan 3 ve 5 numarali
karikatiirler Sekil 1 ve 2'de verilmistir.

Homojen mi?

Su homo jen
karizim ag=zimi
sulandirdr.

Evet, homojen. Karigimi
olusturan maddeler,
karisimin her yerine esit
oranda yayilmamis.

Iyi de biz buna
heterojen
demiyor muyuz.

Cok korkuyorum.
Riyamda suyun beni
molekillerime
ayirdigimi gorddm.

O kadar korkmus ki onu
molekiillerine ayirdigimi
saniyor. Oysa ben onu
iyonlarina ayirmistim.

Sekil 2. Calismada kullanilan 5 numarali kavram karikatiirii

Arastirmada kullanilan kavram testi ile ilgili veriler SPSS 16 paket
programinda analiz edilmis olup, dogru cevaplara “1” puan, yanlis cevaplara
ise  “0” puan verilmistir. Testten alinabilecek maksimum puan 13 olarak
hesaplanmustir.
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Bulgular
Aragtirmadan elde edilen bulgular incelendiginde, kontrol ve deney
gruplarinin 6n testten aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadigimi test etmek tizere bagimsiz gruplar icin t-testi kullanilmis olup elde
edilen bulgular Tablo 4'te verilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve deney gruplarinin 6n test puan ortalamalar1 ve bagimsiz t-testi
sonuglart

Gruplar N X S sd t p*
Kontrol On 20 4.45 1.67 38 0.611 0.545
test

Deney 20 4.10 1.94

On test

*p<0.05

Tablo 4'e gore, kontrol ve deney gruplarinin 6n test puan ortalamalari
arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir (p>0.05). Bu sonuca
gore, konu anlatimlart baslamadan 6nce iki gruba ait 6grencilerin, karigimlar
konusundaki bilgi diizeylerinin birbirine yakin oldugu belirtilebilir. Ayrica
standart sapma ve ortalama puanlar dikkate alindiginda gruplarin karigimlar
konusundaki 6n bilgilerinin birbirine yakin oldugu ve gruplarin homojen
oldugu soylenebilir.

Kontrol grubunun kavram testinin her bir sorusu i¢in vermis olduklart
cevaplarin yiizde ve frekans degerleri Tablo 5'te gosterilmistir.

Tablo 5. Kontrol grubunun 6n test ve son teste iliskin verdikleri cevaplarin frekans ve
ytizdelik degisimleri

Kontrol On test Son test
Grubu Dogru Cevap Yanlig Cevap Dogru Cevap Yanlis Cevap

Maddeler Frekans Yiizde  Frekans  Yiizde Frekans  Yiizde Frekans Yiizde
1 14 70 6 30 16 80 4 20
2 3 15 17 85 6 30 14 70
3 7 35 13 65 12 60 8 40
4 6 30 14 70 10 50 10 50
5 10 50 10 50 10 50 10 50
6 7 15 13 65 6 30 14 70
7 7 15 13 65 6 30 14 70
3 4 20 16 80 6 30 14 70
9 4 20 16 80 6 30 14 70
10 7 35 13 65 12 60 8 40
11 3 15 17 85 4 20 16 80
12 11 45 9 55 15 75 5 25
13 6 30 14 70 11 45 9 55

164



165

Esra GUNAYDIN - Neslihan ULTAY o
7. Smif Ogrencilerinin “Karisimlar” Konusu Ile Ilgili Alternatif Kavramlarimin Kavram
Karikatiirleriyle Giderilmesi

Tablo 5'e gore, kontrol grubunun 6n ve son test sonuglari
incelendiginde son testte 6grenmenin arttig1 goriilmektedir. Yalniz 6grencilerin
5. sorudaki basarisinda bir degisim goriilmezken, en fazla 6grenme 3. ve 12.
soruda goriilmektedir.

Deney grubunun kavram testinin her bir sorusu i¢in vermis olduklar1
cevaplarin ylizde ve frekans degerleri Tablo 6'te gosterilmistir.

Tablo 6. Deney grubunun 6n test ve son teste iliskin verdikleri cevaplarin frekans ve
yuzdelik degigsimleri

g:lgz On test Son test
Dogru Cevap Yanlig Cevap Dogru Cevap Yanlig Cevap
Maddeler Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde Frekans Yiizde

1 10 50 10 50 11 55 9 45
2 8 40 12 60 13 65 15 70
3 6 30 14 70 11 45 9 55
4 10 50 10 50 10 50 10 50
5 8 40 12 60 8 40 12 60
6 6 30 14 70 10 50 10 50
7 7 15 13 65 7 15 13 65
8 2 10 18 90 8 40 12 60
9 6 30 14 70 9 45 11 55
10 5 25 15 65 6 30 14 70
11 2 10 18 90 6 30 14 70
12 6 30 14 70 9 45 11 55
13 6 30 14 70 9 45 11 55

Tablo 6'ya gore deney grubunun on test ve son testten elde edilen
verilerine gére son testte 5grenmenin arttig1 goriilmektedir. Ogrencilerin 4, 5 ve
7. sorulardaki 6grenmelerinde bir degisim gortilmezken, en fazla 6grenme
artisinin 6. ve 8. soruda oldugu goriilmektedir.

Kontrol grubuna o6gretim yapilmadan 6nce ve yapildiktan sonra
uygulanan kavram testi sonucunda aldiklar1 puanlar arasinda farklilik olup
olmadigimi test etmek tizere bagimli gruplar i¢in t-testi kullanilmis olup elde
edilen bulgular Tablo 7'te verilmistir.

Tablo 7. Kontrol grubu 6n test-son test puan ortalamalari ve bagimli t-testi sonuglart

Kontrol *
Grubu N X S sd t p
On test 20 4.45 1.67 19 2.3 .033
Son test 20 6.00 2.55

Tablo 7'e gore, 6grencilerin uygulama oncesinde puanlarinin
ortalamasi1 4.45 iken uygulama sonrasinda puanlarmin ortalamasi 6.00'dir.
Yapilan 6gretim sonucunda test puanlarinin ortalamasi 1.55 oraninda artmistir.
T-testi sonuglarina gore kontrol grubunun 6n testi ve son testi arasinda anlaml
biriliski vardir (p<0.05).



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 155-168

Deney grubuna kavram karikatiirleriyle 6gretim yapilmadan 6nce ve
yapildiktan sonra uygulanan kavram testi sonucunda aldiklar1 puanlar arasinda
farklilik olup olmadigini test etmek tizere bagimli gruplar icin t-testi
kullanilmis olup elde edilen bulgular Tablo 8'da sunulmustur.

Tablo 8. Deney grubu 6n test-son test puan ortalamalari ve bagimli t-testi sonuglari

?ﬁﬁfﬁ. N X S sd t p*
On test 20 4.10 1.94 19 -4.27 .000
Son test 20 5,85 3.44

#p<0.05

Tablo 8'ya gore, 6grencilerin uygulama oncesinde puanlarinin
ortalamasi 4.10 iken uygulama sonrasinda puanlarinin ortalamasi 5.85 dir.
Yapilan 6gretim sonucunda test ortalamasi 1.65 oraninda artmistir. T-testi
sonuglaria gore deney grubunun 6n testi ve son testi arasinda anlamli bir iliski
vardir (p<0.05).

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin 6n ve son test ortalamalari
dikkate alindiginda deney grubundaki 6grencilerin puanlarini kontrol
grubundakilere oranla daha yiiksek diizeyde bir artis gériilmektedir.

Kontrol ve deney grubunun son testten aldiklari puanlar arasinda
farklilik olup olmadigini test etmek iizere bagimsiz gruplar icin t-testi
kullanilmis olup elde edilen bulgular Tablo 9'da verilmistir.

Tablo 9. Kontrol ve deney gruplarinin son test puan ortalamalar1 ve bagimsiz t-testi
sonuglari

Gruplar N X S sd t p*
Kontrol Son 20 6.00 2.55 38 0.157 0.876
test

Deney Son 20 5.85 3.44

test

*p<0.05

Tablo 9'dan de goriildiigii gibi kontrol grubu ile deney grubunun
karisimlar konusunu anlamalarinda istatistiksel ag¢idan bir farklilik
gorliilmemektedir (p>0.05). Ancak deney grubundaki 6grencilerin 6n ve son
test puan ortalamalarindaki artisin kontrol grubundan daha yiiksek olmasi
sebebiyle deney grubundaki 6grencilerinin karisimlar konusundaki
anlamalarina kavram karikatiirlerinin olumlu bir katkisinin oldugu
soylenebilir.
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Tartisma ve Sonuc¢

Fen ogretimine baslamadan once 6gretilecek olan kavramlar ve bu
kavramlar arasindaki iliskiler incelenmelidir. Clinkii bir kavram 6grenilmeden
bu kavramla iliskili diger bir kavramin 6grenilmesi ise ¢ok zordur. Bu nedenle
kavramlarin 6gretilmesine 6nem verilmesi gerekmektedir. Kavram
ogretiminde ise ilk asama ogrencilerde konuyla ilgili var olan alternatif
kavramlarin belirlenmesidir. Daha sonra ise bu alternatif kavramlarin
giderilmesine yonelik birtakim yontemlerin kullanilmasi gerekir. Bu
calismada da buradan yola ¢ikarak 7. smifta okuyan 6grencilerin “Maddenin
Yapisi ve Ozellikleri” tinitesinin “Karisimlar” konusu ile alternatif kavramlari
literatiir taramasi yapilarak tespit edilmis ve bu alternatif kavramlari gidermede
kavram karikatiirlerinin etkililigi aragtirilmistir.

Tablo 5 ve 6 incelendiginde yapilan §gretim sonrasinda hem kontrol
grubu hem de deney grubunun 6n ve son test yiizdelerinde alternatif
kavramlarmin birgogunun tamamen giderilemese bile biiyiik 6l¢iide azaldig:
gortilmektedir. Bunun sebebi alternatif kavramlarin degisime direncli olmasi
olabilecegi gibi, kemiklesmis alternatif kavramlarin degismesinin uzun zaman
gerektirmesi olabilir (Calik, 2006; Lakatos, 1970; Ultay, 2012). Nitekim
ogrencilerin gostermis olduklar alternatif kavramlar giinlik hayatta sik¢a
rastlanilan durumlardan kaynaklanmaktadir. Ornegin 6grenciler sekerin cayda
“erimedigini” “¢ozindigini” derste 6grenseler bile giinlik yasamda
cevrelerinde sekerin eridigini duyduklarinda yine eski kavramlarina
donebilmektedirler. Hatta bazen derste ¢6ziinme kavramini kullanan
ogrencilerin okul disinda erime kavramini ¢dziinmenin yerine kullandiklari ve
boylece iki kavrami bir arada tuttuklar1 (dual conception) bile gozlenmistir
(Gilbert vd., 1982). Yine baz1 alternatif kavramlarin yiizdelerindeki artis da
kavramsal degisim siirecinin de beraberinde birtakim alternatif kavramlari
getirdigi sonucunu desteklemektedir (Ultay, 2012). Ornegin kavramsal
degisimi saglamak amaciyla yapilan bircok 6gretimden sonra alternatif
kavramlarin tamamen giderilmedigi ve 6grencilerin zihinlerinde yeni alternatif
kavramlarin olugsmaya baslamasi sik rastlanilan bir durumdur (Calik, Ayas ve
Unal, 2006; Ultay, 2012). Bunun sebebi ise alternatif kavramlarm diisiince
sisteminin bir par¢asi olmalari sebebiyle birbirleriyle stirekli etkilesim halinde
olmalar1 olabilir (Ozsevgeg, 2007).

Tablo 4'e gore 6gretime baglamadan 6nce “Karisimlar” konusuyla ilgili
on bilgiler bakimindan deney ve kontrol grubunun bilgi diizeylerinin birbirine
yakin oldugu gorilmektedir. Bu da yapilacak 6gretimin etkililiginin
degerlendirilmesi agisindan 6nemlidir. Buradan yola ¢ikarak, 6grencilerin ders
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ortamina bos gelmedikleri, cevreleriyle etkilesimlerinin sonucunda kendi bakig
acilarii olusturduklar1 ve yeni bilgilere anlam kazandirdiklar1 séylenebilir
(Seiger-Ehrenberg, 1981; Novak, 1988). Tablo 7 ve 8 incelendiginde ise deney
ve kontrol grubunda yapilan 6gretimin 6grencilerin kavramsal 6grenmelerinde
bir artiga sebep oldugu gorillmiistiir. Ancak gruplarin son test puanlari arasinda
istatistiksel agidan anlamli bir farklilik bulunamamistir. Nitekim Baysari
(2007) de kavram karikatiirlerinin alternatif kavramlari gidermede bir fark
yaratmadigimni saptamistir. Yine de kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretimin
ogrencilerin son test puan ortalamalarini kontrol grubundakilere gére daha
fazla arttirdigindan yola cikarak kavram karikatiirlerinin etkili oldugu ve
ogretim ortamlarinda kullanilabilecegi sdylenebilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar 1s181inda, kavram karikattirleriyle
Ogretim Ogrencilerin kavramsal grenmelerinde olumlu yonde bir artig
sagladigl i¢in derslerde kullaniminin yayginlastirilmasi, diger kavramsal
degisim yontemleriyle birlikte kullanilmasi onerilebilir. Soyut kavramlarin
anlasilabilirligini saglamak i¢in kavram karikatiirlerine 6grenci ders ve ¢alisma
kitaplarinda daha fazla yer verilebilir.
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Oz

Sicak su kaynaklari, insanlik tarihi boyunca insanligin istifade ettigi ve ¢esitli
kullanim alanlarinda yararlandig1 dogal kaynaklardandir. Giiniimiizde de insanlar
gerek saglik ve dinlenme amagli gerekse 1sitma ve elektrik elde etme amagli olarak bu
kaynaklar1 kullanmaktadir. Ozellikle alternatif tibbin gelismesi ve artan popiilaritesi,
termal kaynaklara dayali kiir ve tedavi sistemlerinin yayginlagsmaya baslamasi,
kaplicalarin 6nemini daha da artirmakta ve termal kaynaklara olan talep giderek
artmaktadir.

Termal kaynaklar agisindan diinyanin sayili tilkelerinden biri olan Tirkiye,
termal turizm ag¢isindan biiyiik bir potansiyel barindirmaktadir. Bu bakimdan
iilkemizde Ege Bolgesi ve ozellikle Aydin ili dikkat ¢ekici bir konumdadir. Basta
Germencik ilg¢esi olmak tizere ilde ¢ok sayida termal kaynak bulunmaktadir. Bu agidan
son yillarda dikkati ¢eken noktalardan birisi de inceleme sahamiz olan Davutlar
beldesidir. Belde, termal kaynaklar agisindan degerlendirilebilecek termal turizm
potansiyeline sahiptir. Beldede iki tane kaplica ve termal kiir tesisi bulunmaktadir. Bu
bakimdan gerekli tanitim ve yatirimlarla desteklendigi takdirde, termal turizm
acisindan gelecek vaat edebilecek olan beldede, alternatif turizm agisindan da dikkate
deger bir potansiyel s6z konusudur.

Anahtar Kelimeler: Termal Turizm, Kaplica, Tedavi.
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Developing A Thermal Field in Terms of Healty
Tourism:
Davutlar Town (Kusadasi)

Abstract

Thermal sources are natural sources where people make use throughout the
history of humanity and benefit in various area of usage. Today, people use these
sources to obtain health and leisure as well as heating and production of electricity.
Especially, development and growing popularity of alternative medicine and the wide
spreading cure and treatment systems based on thermal sources are increasing the
demand and the importance of thermal sources.

Turkey which is one of the few countries in the world in terms of thermal
sources contains a great potential in terms of thermal tourism. In this regard, Aegean
Region and especially Aydin Province of our country are in remarkable location in
particular. There are thermal sources in many cities, notably district of Germencik. One
of the noteworthy locations in this regard is Davutlar Town which is our area of
investigation. The town has thermal tourism tourism potential which can be assessed in
terms of thermal sources. There are two spas and a thermal cure resort in the town. In
this regard, if the town supported with necessary promotions and investments can be a
place which promise a good future and the town has a worth considering potential of
alternative tourism.

Keywords: Thermal Tourism, Spa, Treatment.
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Giris

Son yillarda giderek artan diizeyde ilgi géren termal turizm, saglik ve
turizmin bulustugu bir rekreatif faaliyet olarak dikkati ¢cekmektedir.
Yasadigimiz ¢agda yogun bir baski ve stresle hayatlarimi siirdiiren insanlar,
kendilerini bir nebze olsun bu durumdan uzaklastirarak, bedensel, zihinsel ve
ruhsal yonden dinlendiren ve rahatlik saglayan, cesitli hastaliklarina da sifa
verebilecek aktivitelere ihtiyag duymaktadirlar. Bunun icin kaplicalar veya
termal noktalar, insanlarin aradiklar1 zindelik ve huzuru yakalayabilecekleri,
tedavi olabilecekleri termalizm merkezleri olarak ortaya ¢ikmaktadirlar. S6z
konusu sahalar, insanlarin hem saglik agisindan ¢esitli hastaliklarinin
giderilmesine yardimci olan alternatif tip hizmetleriyle hem de dinlenme
saglayan rekreatif aktiviteleriyle cok sayida insan1 kendilerine cekmektedirler.

Insanlarin seyahat etmek sureti ile ikamet ettigi yerin disinda
konaklayarak tedavi olmay1 amaglamalari, 6zel bir turizm aktivitesi olan saglik
turizmini ortaya ¢ikarmistir. Saglik turizminin hedef kitlesi, saglig1 bozulmus
olanlar ile sagligin1 korumaya duyarli insanlardan olusmaktadir (Aydin, 2012:
92). Saglik Turizmi; sagligi koruma, iyilesme amaglariyla belirli bir siire i¢in
(genellikle 21 giin) yer degistiren insanlarin dogal kaynaklara dayali turistik bir
tesise giderek kiir uygulamasi, konaklama, beslenme ve eglence
gereksinimlerini karsilamasi sonucu dogan hareketleri kapsamaktadir Boz
(akt. Aydin, 2012:92).

Saglikli yasam sunan her tiirlii turizmi, saglik turizmi olarak kabul etmek
gerekmekle birlikte, saglik turizmi 3 ana baslikta degerlendirilmektedir
(Anonim, 2013a). Bunlar:

e  Tip Turizmi (Hastanelerde tedavi ve ameliyat vb. islemler),
e  Termal Turizm (Termal Tesislerde rehabilitasyon ve dinlenme vb.
hizmetler),
e  Yash ve Engelli Turizmi (Geriatrik tedavi merkezi veya yaylalarda
aktivitelerle

birlikte uzun siireli konaklamalar)

Yukaridakiler i¢erisinde, inceleme konumuz olan termal turizm, tiim
diinyada oldugu gibi lilkemizde de ragbet gormektedir. Tiirkiye'de saglik
turizminin ana ekseni termal turizm olsa da, diinyada termal turizm, “Spa”
olarak adlandirilan daha genis bir turizm tiirintin bir pargasi olarak kabul
edilmektedir. Spa Latince “Salus Per Aquam” teriminin bas harflerinden
meydana gelmektedir. “Su ile gelen iyilik” anlamia gelen bu terim, Roma
doneminden beri termal ya da deniz suyunun agirlikli olarak kullanildig: viicut
bakimi ve tedavileri i¢in yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Bir kaynak
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suyunun termal kaynak olarak degerlendirilebilmesi i¢in su sicakliginin en az
20 °C olmasi gerekmektedir (Anonim, 2013b). S6z konusu sicak sular, bir¢ok
hastaligin tedavisinde kullanilmakta, alternatif tibbin da 6nemli ilgi
sahalarindan birini olusturmaktadir.

Saglik turizmi i¢inde degerlendirilen termal turizm, sicak ve soguk
maden sularinin i¢ilmesi, ¢amurun siiriilmesi ve banyo yapilmasini kapsayan
su tedavisi ile beraber dinlenme ve eglenmeyi kapsayan bir turizm tiirtidiir.

Tuncel ve Doganer (akt. Doganay ve Soylu, 1999: 2). Olusumu hazirlayan asil
faktor, baz1 organik rahatsizliklara sifa bulma fikridir. Aslinda bu diisiince
dogrudur ve bilesiminde belli oranlarin tistiinde eriyik madde bulunan soguk
sifali sularin i¢ilmesi (i¢ten tedavi) ve sicak olanlarda ise, ¢amur veya sicak su
banyosu yapmak suretiyle tedavi (distan tedavi) seklinde kiir tedavileri, belki
de tarihte Eski Cag'a kadar gerilere giden, baslica balneolojik tedavi
yontemleridir (Doganay ve Soylu, 1999: 3).

Saglik turizminin termal tipi, sifali kaynaklarin veya sifali sularin ortaya
cikardig1 bir turizm aktivitesidir. S6z konusu sifali sulardan, 20 °C ve daha
yiksek sicakliga sahip olanlarina termal sular veya sicak maden suyu
denilmektedir. Maden sularimin sicak olanlarina tilkemizde genel bir
adlandirmayla, 1/ica veya kaplica denilmektedir. Bu iki kavrami ayirt etmek
icin de, ¢ikis kaynagi iizerinde veya yakin g¢evresinde banyo (kiir) yapma
hamami ve geceleme tesisleri yapilmig olan termal sularin kaplica; bu tir
tesisleri bulunmayan termal kaynaklarin ise i/ica olarak adlandirilmasi uygun
olacaktir (Doganay:2001:259-260). Ulkemizde séz konusu sicak su
kaynaklarina bolgeden bolgeye degisen isimler verilmektedir. Nitekim
kendiliginden c¢ikish sicak maden sularina Bati ve Orta Anadolu'da i/ica,
Giineybati Anadolu'da (Mugla yoresinde) girme, Dogu ve Glineydogu Anadolu
bolgelerinde cermik gibi isimlendirmeler yapilmaktadir (Ulker, 1988: 206).

Ulkemiz, iizerinde bulundugu Alp-Himalaya kivrim sisteminin bir
yansimasi olarak irili ufakli ¢ok sayida fay hattina sahiptir. Ayrica gesitli
kayaglardan olusan jeolojik yapiyi, geng tektonik hareketlerin etkisiyle derin
kirik sistemlerini, aktif deprem kusaklarini ve volkanik sahalari
barindirmaktadir. Bitiin bunlarin neticesinde Tiirkiye, termal kaynaklar
bakimindan olduk¢a zengin bir potansiyele sahiptir. Bu baglamda diinyada
onde gelen tilkeler arasinda yer almaktadir. Nitekim yapilan aragtirmalara gore,
Tirkiye'de sifali su kaynaklarmin sayisinin 2000' astigi, 1300 civarinda da
kaplica ve igme suyu kaynagimin bulundugu tespit edilmistir (Coruh, 1988:45;
Doganay ve Soylu, 1999:3; Zaman ve Birinci, 2011:406; Ulker, 1988: 208). Bu
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baglamda sicakliklari 20 - 110 °C arasinda, debileri ise 2-500 1t/sn arasinda
degisebilen 1500'den fazla kaynaga sahip bulunan tilkemiz, kaynak zenginligi
ve potansiyeli acisindan diinyada ilk yedi iilke arasinda degerlendirilmektedir
(Anonim, 2012a). S6z konusu kaynaklarin yaklasik 229'u termal turizme
kaynaklik etmektedir (Aksu ve Aktug, 2011:9).

Tirkiye'de de kaplica turizmi uzun bir gegmise sahiptir. Anadolu'da daha
ilk caglarda 1licalarin saglik ve dini inaniglar bakimindan kullanildigi, yapilan
arastirmalarda ortaya c¢ikmaktadir. Nitekim Anadolu'daki sifali sulardan
Hititler doneminden beri ¢esitli amaclarla yararlanildig1 bilinmektedir. Dogal
ve beseri unsurlar nedeniyle hasar goren, fakat yeri degismeyen en eski kaplica
kalintilarina Roma ve Bizans donemlerinde rastlaniimaktadir. Osmanlilar
doneminde de Anadolu'daki kaplicalardan yararlanilmistir. Dolayisiyla
tilkemizdeki kaplicalardan bircok medeniyet istifade etmis ve onlari
onemsemistir. Nitekim Kizilcahamam ve Kirsehir'deki Terme kaplicasi ve yine
Kitahya'daki 1licanin (kubbeli hamam), sularin geldigi kayalarin oyularak bir
biiyiik havuz haline getirilmis olmasi1 ve havuz kenarinda oturulacak yerlerin
bulunmasi, iilkemizde yasayan insanlarin ilicalara 6nceden beri biiylik 6nem
verdiklerinin kanitidir (Coruh, 1988: 48; Akbulut, 2010:37).

On dokuzuncu ytizyilda bati ile iliskiler neticesinde kaplica tedavisinde
bilimsel yaklagimlar gériilmiis ve ilk planli galismalar Cumhuriyet Dénemi'nde
gerceklestirilmistir. Bu baglamda hem yabanci hem Tirk bilim adamlan
tarafindan kaplica sularmin analizi yapilmis, raporlar1 hazirlanmistir. Ornegin
Bursa ve Yalova kaplicalar kullanilabilir hale getirilip, modern techizatlarla
donatilmistir (Cetin,2011:902). Bunun gibi ¢aligmalarla kaplicalarin bilimsel
anlamda arastirilmasi ve potansiyellerinin ortaya ¢ikarilmasiyla, tilkemizdeki
kaplicalardan yararlanma artmakta ve kaplica turizmi her gecen giin ilerlemeler
kat etmektedir. Bununla birlikte var olan potansiyel tam olarak
kullanilamamakta ve kaplicalarimizdan basta saglik ve turizm olmak tizere,
tarim, elektrik tiretme ve 1sinma gibi c¢esitli alanlarda yeterli dlctide
yararlanilamamaktadir. Bu hususta termal kaynaklara sahip tilkeler i¢erisinde
cok ileri seviyede oldugumuz séylenemez. Nitekim kaplica turizmine yonelik
olarak kaplicalarin kullanimlari ancak 1980'lerden sonra yayginlasmaya
baslamistir. Turizm Bakanligi'min 1982 yilindan itibaren kaplica alanlarini da
turizm merkezi ilan ederek, buna yonelik yatirimlara ac¢ik hale getirmesiyle
cesitli konaklama tesislerinin s6z konusu sahalarda yapilmasi miimkiin
olmustur (Doganer, 2001: 75-80).

Son yillarda yapilan yatirim ve desteklerle konaklama agisindan
tilkemizin termal turizm kapasitesi giderek artmaktadir. Termal Turizm Master
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Plani'nin kisa donem hedefi olarak 50 000 yatak kapasitesi belirlenmis olup, bu
planin hazirlanarak uygulandigi 2007-2010 yillar1 arasinda turizm belgeli ve
belediye belgeli olmak {izere tesis sayis1 78'den 100'e, yatak kapasitesi ise 17
767'den 29 727'e ulasmistir. Kiiltiir ve Turizm Bakanligi'ndan termal turizm
amacina yonelik olarak (Saglik Bakanligi'nca kiir merkezi uygun goriilen)
turizm yatirim belgesi almis 15 tesisin yatak sayis1 7447, turizm isletme belgesi
almis 50 tesisin yatak sayisi ise 15 796'dir. Yaklasik olarak 6 174 yatak
kapasiteli 35 tesis ise yerel idare tarafindan belgelendirilmistir. Dolayisiyla
2010 y1l1 itibariyle termal turizm alaninda hizmet veren toplam tesis sayis1 100,
bunlarin toplam yatak kapasitesi de 29 727'dir (Anonim, 2012a). Biitiin bu
konaklama olanaklari, tilkemizdeki alternatif turizm aktivitelerinin gelismesi
icin olusturulan alt yapinin daha giliclenmesine ve diinyayla rekabet
edebilmemize yardimei olacaktir.

Termal kaynaklar bakimindan en zengin bolgelerimizden ilk ¢,
inceleme alamimiz Davutlar beldesinin de bulundugu Ege Bélgesi ile I¢
Anadolu ve Marmara bolgeleridir (Doganer, 2001:75-80). Bu baglamda Ege
Bolgesi'ndeki jeotermal sistemler genelde yiiksek sicakliga sahip olup, agilma
tektonigine bagli olarak grabenlerde yer almaktadirlar. Dogu-bati ve
kuzeybati-glineydogu dogrultulu geng¢ grabenlerde bulunan jeotermal
sistemlerin en 6nemlileri, Menderes ve Gediz grabeni i¢inde gelismistir. Bu
grabenleri olusturan diri faylar hem jeotermal yonden, hem de depremsellik
yoniinden aktif durumdadirlar. Giiniimiizde 6zellikle Izmir, Manisa,
Afyonkarahisar, Denizli, Aydin ve Kiitahya illeri termal kaynaklar yoniinden
zengin olup, bunlardan izmir, Afyon, Kiitahya ve Denizli'de bulunan termal
turizm merkezleri ¢agdas anlamda turizme hizmet etmektedir. Nitekim s6z
konusu iller, Denizli-Kizildere jeotermal sahasi (242 °C), Aydin-Germencik
jeotermal sahasi (232 °C), Aydin-Salavatli jeotermal sahasi (171 °C), Aydin-
Yilmazkdy imamkoy jeotermal sahasi (142 °C) gibi Tiirkiye'nin en yiiksek
sicakliga sahip jeotermal sahalarina sahiptirler (Arslan, Daricit ve Karahan,
2001: 24; Zengin (akt Akbulut, 2010: 42-43).
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Tablo 1. Aydin ilinde Bulunan Termal Tesisler (2009).

isletmenin Ad izin Tiirii Oda/Yatak isletmenin Ad1

Sayist
Natur-Med Dogal Tedavi ve Saglik Bakanligt 55/116 Natur-Med Dogal Tedavi ve
Kaplica Kiir Oteli Kaplica fsletme izni Kaplica Kiir Oteli
Radon Termal Kaplica Kiir Saglik Bakanlig 7/20 Radon Termal Kaplica Kiir
Merkezi Kaplica fsletme izni Merkezi
Bozkdy-Alangiillii Termal Saglik Bakanligt 48/120 Bozkoy-Alangiillii Termal
Tesisleri Kaplica isletme izni Tesisleri
Giiney Motel ve Hamam Belediye Belgeli 20/40 Giiney Motel ve Hamam
Tesisleri Tesisleri

Kaynak: Aksu ve Aktug, 2011:20 ve tesis yetkililerinden alinan verilerden olusturulmustur.

Yukaridaki tablodan da anlasilacagi {izere Aydin ilinde dort tane termal
tesis bulunmaktadir. Bunlarin ikisi inceleme sahasi olan Davutlar beldesinde
bulunmaktadir. Ancak bu tesislerin yani sira ilde ¢ok sayida pansiyon ve aile
isletmesi termal turizme yonelik hizmet vermektedir. Tesislerin toplam oda
sayist 130, yatak sayist ise 296'dir (Tablo 1). Arastirma sahasi olan Davutlar
beldesinde de termal tesisler bulunmakta ve ¢esitli hastaliklarin tedavisinde
istifade edilmektedir.

Arastirmanin Amaci ve Yontemi

Bu ¢alismada 6ncelikle Davutlar beldesinin sahip oldugu termal turizm
potansiyelinin ortaya konulmasi amac¢ edinilmistir. Bu kapsamda kaplica
sularinin fiziksel ve kimyasal o6zellikleri, sicakliklari, hangi hastaliklarin
tedavisinde yararlanilabildigi, insanlara bedensel, zihinsel ve ruhsal yénden ne
tirden faydalar sagladigi gibi 6zellikler ele alinmistir. Ayrica kaplicalar ve
cevresindeki sahalarin dogal ve beseri ¢evre 6zellikleri, kaplicalarin dagilim,
kaplica tesislerinin 6zellikleri, kaplicalara gelenlerin 6zellikleri kaplicalarin
etki sahasinin genisligi gibi birtakim 6zellikler de ¢alismada ele alinmistir.
Bunun yani sira ¢alismada, Davutlar beldesinde termal turizmle ilgili olarak
karsilasilan sorunlar ve bu sorunlarin ¢6ziimiine yonelik 6neriler sunulmus, s6z
konusu faaliyetin belde ekonomisine etkileri irdelenmeye ¢alisiimistir.

Arastirmamiz boyunca gezi-gézlem ve miilakat metotlar1 siklikla
uygulanmis ve Davutlar beldesindeki kaplicalarin yogunlastigi yerler
gezilerek, kaplica tesislerindeki yetkililerle miilakatlar gergeklestirilmis,
potansiyel ve sorunlar bizzat yerinde tespit edilmeye ¢alisilmistir. Yaptigimiz
calisma ile Davutlar beldesinin termal turizm potansiyelinin ortaya
cikarilmasina ve gelistirilmesine katki yapmay1, bu husustaki sorunlarin tespiti
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ve ¢Oziimii noktasinda da destek olmay1 hedeflemekteyiz.

Arastirma Sahasimin Konum Ozellikleri

Davutlar beldesi, Ege Bolgesi'nin Kiy1 Ege Boliimiinde yer almaktadir.
Yonetim agisindan Aydin iline bagh Kusadasi ilgesi sinirlart igerisinde yer
almaktadir. Kaplica sahasi, Davutlar beldesinin giineyinde Osmaniye
Mabhallesi'nde bulunmaktadir. Kaplica sahasinin bulundugu Davutlar beldesi,
Dilek Yarimadasi'nin kuzeyinde konumlanmis olup, batida Ege Denizi ile
Gtlizelgamli beldesi, kuzeyinde Kusadasi ve giineydogusunda da Soke ilgesi yer
almaktadir (Harita 1). Aydin il merkezine 70 km, Kusadasi'na 17 km, Izmir'e ise
120 km uzaklikta bulunmaktadir. Kaplica'ya denizyolu ve havayoluyla da
erisim s6z konusudur. Denizyoluyla ulasmak isteyenler, Kusadasi Limani'na
veya Davutlar balik¢t barmmagina teknelerle gelip oradan Davutlar'a
ulasabilirler. Havayoluyla ulagsmak isteyenler i¢in iki alternatif s6z konusudur.
Bunlar, arastirma sahasina 105 km mesafedeki izmir Adnan Menderes Hava
Limani ile 112 km mesafedeki Milas-Bodrum Hava Limanidir. Karayoluyla
gelmek isteyenler i¢in [zmir ve Aydin {izerinden sahaya ulasmak miimkiindiir.
Aydin'dan Soke'ye oradan da Soke-Kusadasi karayolunun Davutlar sapagindan
donerek, Agaghi koyl tizerinden Davutlar beldesine oradan da beldenin
Osmaniye Mabhallesi'nde bulunan kaplica tesislerine ulasmak miimkiindiir.
[zmir iizerinden gelmek isteyenler az énce tarif ettigimiz gibi Soke iizerinden
gelebilecekleri gibi Kusadasi tizerinden de gelebilirler. Kusadasi {izerinden
gelmek isteyenler, Kusadasi ilce merkezinden sonra Kusadasi-Soke
karayolunu takip ederek, Davutlar sapagindan dondiikten 10 km sonra
Davutlar beldesine ve kaplica tesislerine ulasabilirler.

Davutlar beldesinde termal turizm agisindan iki 6nemli tesis
bulunmaktadir. Bunlar Davutlar beldesi sinirlart igerisinde Osmaniye
Mabhallesi'nde yer alan Natur-Med Dogal Tedavi ve Termal Kiir Merkezi ile
onun yaklasik 300 m batisinda yer alan Radon Termal Kaplica Kiir Merkezidir.

Davutlar beldesi, kaplica turizmi agisindan oldukga elverisli 6zellikleri
sahiptir. Birgok hastaligin tedavisinde istifade edilen sifali termal sular
barindiran belde, hem bir kiir merkezi hem de rekreatif aktivitelere uygun
olmasi nedeniyle giderek daha dikkat ¢ekici bir konuma ulasmaya baslamaistir.
Harikulade kumsallariyla deniz turizmi agisindan ve Dilek Yarimadasi-Biiyiik
Menderes Deltast Milli Parki'na olan yakinligiyla ekoturizm agisindan dikkate
deger bir gelisme trendi i¢inde olan belde, termal turizmin de gelistirilmesiyle
birlikte bir¢ok turist profiline hitap eden bir turizm merkezi olabilecektir.
Turizmin biitiin yila yayilmast ve alternatif turizm tiirlerinin gelistirilmesi
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Harita 1. Davutlar kaplicalarinin konum haritast.

baglaminda beldede, termal turizmin var olan zengin potansiyelinin
artirllmasina ve buna yonelik basta altyap1 ¢aligmalari olmak iizere ¢esitli
diizenlemelerin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirma Sahasinin Dogal ve Beseri Cevre Ozellikleri

Davutlar beldesi ve ¢evresindeki saha, jeolojik olarak tilkemizin masif
arazilerinden biri olan Menderes masifinin yayilis gosterdigi saha igerisinde
yer almaktadir. Yurdumuzda en genis yayilma alani gosteren, en yaslt masif
olma 6zelligine sahip ve metamorfik kristalin kayaclardan olusan Menderes
Masifi, bir gozli gnays cekirdegi ve bunun etrafinda gnayslarla konsantrik
olarak degisen metamorfik sistlerle ve mermerlerle yapili biiyiik bir kubbe
(dom) bi¢iminde bir yapidir (Anonim, 1974: 8). Bat1 Anadolu'nun jeolojik
temelini, yani en eski kayaclardan olusan ¢ekirdegini olusturan masif, temelini
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gnays ve migmatitlerin olusturdugu metamorfik bir ¢ekirdek ile mermer,
killigist, grovak, serpantin gibi metasedimentlerden olusan bir ortiiye sahiptir
(Erol, 1997: 4). Davutlar ve yakin cevresinde yer alan jeolojik olusumlar
stratigrafik konumlar1 ve hidrojeolojik 6zellikleri dikkate alindiginda, dort ayr1
kaya birimi bulunmaktadir. Bunlar alttan tiste dogru Mesozoyik yasli Menderes
Masifi'ne ait metamorfik kayagclar, Neojen yash Kusadasi birimi, yine Neojen
yasli Davutlar volkanik birimi ve Kuvaterner aliivyon birimleridir (Harita 2)
(Tarcan, Filiz, Gemici, 2000: 95).

lsorectier

=

I

3
I~

=

Harita 2. Davutlar ve Cevresinin Jeolojik Durumu (Kaynak:Anonim, 2002'den
yararlanilarak olusturulmustur)

Davutlar beldesinin giineydogusunda konumlanmis oldugu Dilek
yarimadasi, Paleozoik yasli metamorfik araziler (gnays, grano-gnays, sist,
kuvarsit ve kalkerlerden olusan) ile Permiyen-Mesozoik ve bazen de
Karbonifer donemine ait araziler yayilis gostermektedir. Ayrica Davutlar
beldesi ile S6ke ve Yeni Doganbey Kdyii'ntin bulundugu tiggen igerisinde Alt
Triyas dénemine ait sist ve kalksistler ile Ust Paleosen ve Eosen donemlerine
ait flis topluluklar1 yer almaktadir. Bunun yani sira Davutlar beldesi civarinda
Alt, Orta ve Ust Miyosen dénemlerine ait karasal karbonatlar, karasal kirintilar,
ayrilmamis karasal kirintilar ile Kuvaterner donemine ait karasal araziler
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bulunmaktadir. Davutlar ile Giizelgamli arasinda ve Davutlar beldesinin
kuzeydogusunda ise bazaltlara rastlanmaktadir (Harita 2).

Davutlar ve yakin ¢evresindeki en 6nemli yiikseltiler, glineybatiya
dogru bir yay c¢izerek uzanan Samsun Daglart ve onun tizerindeki gesitli
tepelerdir. Samsun Daglari'nin Davutlar beldesinin de bulundugu kuzey
kesimleri oldukc¢a engebeli ve sarp kayaliklardan olusmaktadir. Dilek
yarimadasinin Samsun Daglar1 adiyla anilan dag silsilesinde en yiiksek nokta,
Dilek tepedir (1237 m). Bunun yani sira Samsun Daglar tizerinde 1000
metreden yiiksek ii¢ tepe bulunmaktadir. Bu tepeler, Karaoluk tepe (1007 m),
Pinar tepe (1048 m) ve Dayioglu tepe (1212 m) olarak siralanmaktadir (Harita
3).

Davutlar beldesinin hemen giineyinde yiikselen Samsun Daglari, dogu
ve bati uglarina dogru gittik¢e incelen bir yari elipsoidi andirmaktadir (Fotograf
1). Giineyde Doganbey koyii ile kuzeyde Horoz tepe arasinda, Samsun
Daglari'nin genisligi 6-7 km'yi bulmaktadir. Buradan her iki istikamete dogru
daglik arazi incelmektedir. Samsun daglarini, bir bakima Aydin daglarinin bati
istikametindeki uzantilart olarak kabul etmek miimkiindiir. Bu bakimdan
Samsun daglar1 bir istisna olusturmaktadir. Deniz seviyesinden itibaren
birdenbire yiikselmesi, ince ve uzun bir kiitle olmasi, yamaglardan sonra hemen
dag goriinimii olusturmasia imkan tanimistir. Boylelikle buradaki daglik
sahalarin, 1000 m'nin oldukca altinda basladigi goriilmektedir (Goney,

Fotograf 1. Dilek Tepe'den Samsun Daglari'nin gériintimii.
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1975:37-40).

Davutlar beldesinin giiney ve giineydogusunda, Samsun Daglari'nin
kuzeye bakan eteklerinde algak platolara, egimin azaldig1 noktalarda ise egimli
etek diizliklerine ve birikinti konilerine rastlanmaktadir. Samsun Daglari'nin
kuzeydogusunda halk arasinda Durmus Dag1 olarak isimlendirilen, kii¢iik bir
daglik kiitle yer alir. Bu iki daglik kiitle arasinda, kiyida yer alan kiy1 ovasi ile
ilgenin dogu ve giineydogusunda yer alan S6ke Ovas1 arasinda aginim platolart
yer almaktadir. Batiya dogru yiiksekligini kaybeden plato, Davutlar ¢evresinde
daha az egimli yamaclardan, tatli bir egimle once etek diizliigiine daha sonra
Davutlar kiy1 ovasina gegmektedir (Oner ve Uncu, 2001:5). Davutlar'in kuzey
ve bati kesimlerinde, Davutlar-Giizelgamli beldeleri arasinda ise ovalik saha
yayilis gostermektedir. Davutlar, Dilek yarimadasi kuzey eteklerinden Ege
Denizi kiyisina kadar uzanan diizgtin bir arazi yapisin1 barindirmaktadir. Bu
arazinin 6nemli bir bélimiinti Davutlar Ovasi olusturur. Aliivyal nitelikli bu
ovalarin icerisinden Akdere, Kapsala Deresi, Alagay Deresi Ege Denizi'ne
dokiilmektedir (Harita 3).

CEEEEEBEBE;
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Harita 3. Davutlar ve Cevresinin Topografyast.
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Davutlar ve ¢evresinin jeolojik ve jeomorfolojik 6zellikleri igerisinde,
konumuz olan kaplicalar ve termal turizm agisindan en ¢cok 6nem tastyan husus,
sahadaki fay hatlarinin durumudur. Davutlar ve ¢evresi fay hatlari agisindan
incelendiginde, saryajlarin (bindirme), aktif ve tanimlanmamis (muhtemel)
faylarin uzanis gosterdigi goézlenmektedir. Nitekim Davutlar'in
glineydogusunda yer yer saryajlar (bindirme) goriilirken, Davutlar'in
giineybatisinda, Dilek Yarimadasi'nin uzanis gosterdigi sahada tanimlanmamis
(muhtemel faylara rastlanmaktadir. Ayrica Davutlar'i ¢evresinde aktif faylar
da yayilis gostermekte, Davutlar kaplicalarinin bulundugu zeminden
kuzeybati-giineydogu dogrultulu aktif bir fay hatt1 uzanmaktadir (Harita 2).

Davutlar kaplicalari, jeolojik olarak Neojen donemine ait arazilerle
Kuvaterner donemine ait arazilerin kesisme noktasinda ve deniz seviyesinden
200 m yiikseklikte bulunmaktadir (Harita 3). Sicak ve mineral igerigi zengin
sifali sularindan dolayi, s6z konusu kaplicalarin degeri her gecen giin
artmaktadir. Davutlar ve Kusadasi yorelerinde MTA Genel Midirligi
tarafindan etiitler yapilmistir. 1993 yilinda etiit edilmis alan i¢inde 20 °C ve
bunun tizerindeki kaynaklar arastirilmistir. Elde edilen bulgularla bolgede, 50
°C sicakliga sahip sahalari bulunabilecegi ortaya konmustur. Bu bolgede, bu
proje kapsaminda belirlenmis olan sicak su kaynaklari ile Kusadasi Belediyesi
itfaiye kuyusu (50 °C), Kusadas1 Sema Kooperatifi Kuyusu (27 °C), Stimerbank
membasi (23 °C) ve Davutlar yoresinde ise Derin Kuyu (40 °C) gibi noktalardan
sicak su elde edilebilmektedir. Yine Davutlar beldesinin yakininda bulunan
Giizelcamli'da, igmeler ve Zeus Magarasi kaynagi gibi 23 °C sicaklikli
kaynaklarin varligi bilinmektedir (Anonim, 2008: 37). Davutlar kaplicalarinin
yakin ¢evresinde Arapaslan ve Kapuz Piarlar1 gibi soguk su kaynaklar1 da
bulunmaktadir (Tarcan, Filiz, Gemici, 2000: 95).

Tabloe 2. Kusadasi'nin bazi1 iklim elemanlarina ait degerleri (1970-2011).

Idim 6 | s M| N|M|H|T|A|E|EK| K| A vk

Elemani
Ort. Sic. °C| 9.2 9.6 | 11.7 | 152|193 (239|262 |256|222| 18 |13.6|10.6 | 17.09

Ort.Bagll | 3 | 667|668 | 66.6|657|59.5|584|61.8|638|684| 68 |692] 65.1
Nem (%)
Ort. Ya@is | 1058 (943|702 (438|221 ] 57 | 0.7 | 0.6 | 166|429 | 948 | 115 | 609.5

(mm)

Kaynak: Kusadasi Meteoroloji Istasyon Miidiirliigii verilerinden derlenmistir.
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Termal turizmde her ne kadar, sicak suyun varlig1 ve genellikle kapali
mekanlarda aktiviteler gerceklestirilse de hem acik havadaki havuzlarda
yapilan kiir ve tedavilerde hem ¢evre gezileri sirasinda hem de sahaya erisim
noktasinda iklim 6zelliklerinin dogrudan veya dolayli olarak etkili oldugu
bilinmektedir. Bu baglamda Davutlar beldesi ve g¢evresindeki iklim
ozelliklerini irdeledigimizde ise tipik Akdeniz ikliminin hakim oldugu
goriilmektedir. Bilindigi tizere s6z konusu iklimde yaz mevsimi sicak ve kurak,
kis mevsimi 1lik ve yagish ge¢mektedir. Kusadasi Meteoroloji Istasyonu'nun
1970-2011 yillar1 arasindaki 41 yillik verilerine gore yillik yagis ortalamasi
609.5 mm, sicaklik ortalamasi ise 17.09 °C ve yillik ortalama bagil nem %
65.1'dir (Tablo 2). Iklim 6zelliklerinden de anlasilacagi {izere Davutlar beldesi,
klimatik ac¢idan da kaplica turizmi gibi alternatif turizm faaliyetlerinin
gelismesine uygun cografi ortamlara sahiptir.

Termal turizm aktivitelerinde, termal noktalara gelen insanlarin bog
vakitlerinde doga yiirliylisii yapmalari arzu edilen bir etkinliktir. Bu baglamda
cevredeki bitki ortiisti 6zellikleri oldukc¢a 6nem tagimaktadir. Arastirma sahasi
ve c¢evresindeki bitki ortiisti 6zelliklerini inceledigimizde, Akdeniz
fitocografya bolgesi 6zelliklerine sahip oldugu goriilmektedir (Atalay, 1994:
183). Maki, kizilgam ve karagamlar en ¢ok yayilis gosteren bitki
formasyonlaridir. Dilek Yarimadasinin kuzey yamaclarinda maki vejetasyonu
yaklasik 1000 metreye kadar ¢ikmakta ve kendisine ait bes alt tiir ile temsil
edilmektedir (Durmuskahya, 2000: 32). Kizilgamlar, deniz seviyesinden
baslayarak 900-1000 m'lere kadar ¢ikabilmektedir (Giinal, 1987:101).
Karacamlar ise kizilgamlarin iist sinirindan baslayip, 1100 m'lere kadar
¢ikabilmektedir. Dolayisiyla arastirma sahasinda birgok flora elemaninin
varlig1 s6z konusudur.

Bu kapsamda Davutlar beldesinin yakininda bulunan Dilek Yarimadasi-
Biiyiik Menderes Deltast Milli Parki'ndan bahsetmenin yararli olacagi
kanisindayi1z. S6z konusu milli park sahasinda, zengin orman varliginin yani
sira diger flora elemanlar1 bakimindan oldukca zengin bir dogal ortam
mevcuttur. Nitekim milli parkin Dilek Yarimadasi boliimiinde, 95 familyaya ait
tiir, alttiir ve varyete diizeyinde 804 adet bitki tiirii belirlenmigtir. Bunlar
igerisinde 6's1 diinya 6lgeginde, 18'i ise sadece Tiirkiye'de yetisen endemik
bitki tiirleri bulunmaktadir. Bu benzersiz bitki ¢esitliligi nedeniyle Dilek
yarimadasi, Avrupa konseyi tarafindan Avrupa biyogenetik rezervieri
semasimda flora biyogenetik rezerv alani olarak kabul edilmistir (Sezer,
2006:162). Milli park sahas1 ve ¢evresi, 6zellikle doga ytirtiylisti, safari turlar
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(ath safari, bisiklet safari, jeep safari vb), fotograf cekme, manzara seyretme ve
yaban hayati gozlemciligi gibi bir¢ok ekoturizm aktivitesi i¢in uygun ortamlara
sahiptir.

Arastirma sahasi ve ¢evresi, sadece dogal ¢ekicilikler bakimindan degil
tarihi ve kiiltiirel cekicilikler bakimindan da dikkate deger bir potansiyele
sahiptir. Nitekim Davutlar ve ¢evresinin tarihi oldukca eskilere dayanmaktadir.
Yapilan arastirmalar, inceleme alanimizin da igerisinde bulundugu giineybati
ege kiyilarinin en eski halklarinin, Karialilar ve Lelegler oldugunu ortaya
koymustur. Daha sonra sirasiyla Hititlerin, Karialilarin, Ionlarin, Perslerin,
Roma ve Bizanslilarin hakimiyet kurduklar1 bilinmektedir. Bolgede ilk Tiirk
aktivitesi, 1090 yillarinda Tirk Emiri Tanrivermis'le hissedilmistir. Caka
Bey'in adalar cevresindeki etkinligi, buradaki Tiirk yerlesimini ¢ogaltmistir.
1282 yilinda Mentese Beyligi, sahaya hakim olmus, Efes, Tire, Kusadas1 Tiirk
hakimiyetine katilmistir. Aydinoglu Mehmet Bey ve Umur Bey donemlerinde
(1390) Tiirk varlik ve hakimiyeti daha da gii¢c kazanmis ve sonrasinda Osmanli
topraklarma katilmistir. Davutlar Kasabasi, 1922 yilinda Bucak merkezi
olmus, 1957 yilinda Kusadasi ile birlikte izmir iline bagl iken Aydin iline
baglanmistir (Anonim, 2013c; Dingay, 1998: 67-68).

Davutlar, belediye teskilatina sahip bir kasaba yerlesmesidir. Belediye
teskilati, 1969 yilinda kurulmus olan kasaba, ayn1 zamanda Caferli koyii ile
Gtlizelgcamli Kasabasinin da bagli oldugu bucak merkeziydi. Bucak merkezi
olmasina ragmen giiniimiizde fonksiyonel olarak bir bu siniflandirmanin bir
degeri bulunmamaktadir (Dingay, 1998: 68). Idari olarak Davutlar, Kusadasi
Kaymakamligi'na baglidir. Davutlar Kasabasi'nda, dért mahalle
bulunmaktadir. Bunlar; Islamsanl, Tiiksanli, Yeni Mahalle ve kaplicalarin
bulundugu Osmaniye Mahallesidir. Arastirma alaninin yakin ¢evresinde yer
alan Efes, Meryem Ana, Priene, Milet gibi tarihi 6ren yerleri ile Dilek
Yarimadast Mili Parki, Bafa Goli, Sirince Koyt gibi dogal ve kiiltiirel
giizellikler bulunmaktadir. Ekonomik a¢idan kiy1 turizmi, balik¢ilik ve tarimsal
faaliyetlerin 6n plana ¢iktig1 beldenin, 2012 yili niifusu 9 645 kisidir. Ancak yaz
aylarinda gelen yerli ve yabanci pek ¢ok turist nedeniyle bu niifus katlanarak
artmaktadir.

Davutlar Beldesi Kaphicalarimin Genel Ozellikleri
ve Kaplica Tesisleri
Davutlar cevresinde gecirimsiz temel 6zelligindeki sistlerin izerine
gelen mermerler karstik akifer 6zelliginde olup, ayn1t zamanda yo6redeki sicak
sularin da hazne kayasini olusturur. igerdigi killi diizeyler nedeniyle yéredeki
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jeotermal sistemin ortii kayasinin olusturan Neojen yash Kusadasi biriminin
icindeki ¢akiltas ve kirectasi seviyeleri soguk sular i¢in akifer 6zelligi tasirlar.
Pliyosen bazaltik volkanitler de soguk sular i¢in akifer niteligi tagir. Davutlar
Kaplicasi, Zeus Pinar1 ve Giizelcamli igmeleri degisik oranlarda deniz suyu ile
karigmis meteorik kokenli sulardir. Hazne kayasinin mermerlerin olusturdugu
bu su noktalar1 ve bazi deniz kenarinda agilmis kuyular disindaki tiim sular,
bugiinkii konumlart ile sulama ve kullanmaya elverisli sulardir (Tarcan, Filiz,
Gemici, 2000: 112).

Davutlar kaplicalari, Neojen donemine ait karasal araziler ile
Kuvaterner donemine ait altivyon birikiminin kesisme noktasi civarinda ve
deniz seviyesinden 200 m yiikseltide konumlanmig bulunmaktadir. Kaplica
sahasinda yer alan jeotermal sistem, deniz ve meteorik sularin Menderes
Masifi'ne ait sist ve mermerlerin kiriklarindan yeraltina sizarak burada 1sinmast
ve tekrar tektonik hatlar boyunca yeryliziine ulasmasi seklinde gelisen devirli
sistem Ozelligindedir. Alandaki tek sicak su noktas1 Davutlar Kaplicasi olarak
adlandirilmis olan 203 m derinlikli ve 42 °C sicakli (ylizey 6l¢timii) olan sondaj
kuyusudur. Ercan vd. (1992) tarafindan yapilan arastirmalarda kuyunun agimi
sirasinda 6l¢iilen sicaklik degerlerinin 25 °C ile 63 °C arasinda degistigi, 40 ile
59 m derinliklerde kuyuya dogru soguk su girisi oldugu tespit edilmistir.
Yiizeyde kaydedilen 42 °C'lik su da bu soguk sular ile sicak akigkanlarin
karisim sonrasi sicakligini belirtmektedir. Davutlar Kaplicasi, sodyum
klortirlii su tipinde olup, hafif tuzlu su sinifina girmektedir ve tarimda
kullanilmalar1 uygun degildir (Tarcan, Filiz, Gemici, 2000:110-112).

Davutlar kaplicalarinda termal turizm acisindan iki onemli tesis
bulunmaktadir. Bunlar Davutlar beldesi sinirlari igerisinde yer alan Natur-Med
Dogal Tedavi ve Termal Kiir Merkezi ile onun yaklasik 300 m batisinda yer alan
Radon Termal Kaplica Kiir Merkezidir. Bu tesisler ve barindirdiklari termal
potansiyel asagida ayrintili olarak incelenmistir.

Natur-Med Dogal Tedavi ve Termal Kiir Merkezi

Natur-Med Dogal Tedavi ve Kaplica Kiir Merkezi, Tirkiye'nin ilk
“Bedensel ve Ruhsal Arindirma”, “Koruyucu Tip” ve “Saghk Tatili” merkezi
olarak ifade edilmektedir. Davutlar beldesi yerlesim alani igerisinde Osmaniye
Mabhallesi Davutkéy mevkiinde Samsun Daglari'nin eteklerinde zeytinlikler ve
kizilgam agaclarinin yani baginda kurulan tesis igerisinde, ikisi kapali biri agik
olmak tizere ii¢ termal havuzu, iki sira banyo, iki yiizme havuzu bulunmaktadir
(Harita 3 ve Fotograf'2). 2001 yilinda kurulan s6z konusu tesisteki termal otele
ait kiir merkezine, Saglik Bakanligi tarafindan 2005 yilinda kaplica tesisi
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isletme izni verilmistir. Burasi, 55 oda 116 yatak kapasiteli ve y1lin tamaminda
hizmet veren bir termal kiir merkezidir. Dag eteginde yesillikler i¢ginde bulunan
Natur-Med Dogal Tedavi ve Kaplica Kiir Merkezi, gelen kisilere 2 ayr
konaklama tinitesini, ikisi kapali biri acik olmak tizere 3 termal havuzu, 5 6zel
aile havuzunu, bir soguk su havuzunu, Tirk hamamini, sark kosesini, acik ve
kapali restoranlari ve vitamin barlar1 birlikte sunmaktadir. Kur Oteli'nin
odalarinda termal su, merkezi 1sitma sistemi, telefon, televizyon, buzdolabi, sa¢
kurutma makinesi ve balkon bulunmaktadir. Natur-Med binalarindan birisi kig
aylar i¢in insa edilmis olup, termal havuz, odalar ve restoran tek binada
toplanmistir. Natur-Med'de ayrica toplanti ve seminer salonlari, genel alanlarda
kablosuz internet baglantisi, havaalani servisi mevcuttur.

Fotograf 2. Natur-Med Dogal Tedavi ve Kaplica Kiir Merkezi, Samsun daglarinin
eteginde, zeytinlerin ve kizilgam agaglariin yakininda konumlanmastir.
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Tablo 3. Natur-Med Kaplica Sularinin Fiziksel ve Kimyasal Ozellikleri.

FIZIKOKIMYASAL OZELLIKLER
Ph 6,7
iletkenlik 25°C'de 9,56 Us/cm
Yogunluk 1, 0044 gr/cm®

KIMYASAL OZELLIKLER

Katyonlar
Sodyum (Na) 1582, 6 mg/lt
Potasyum (K) 85,8 mg/lt
Amonyum (Nh4) 2,74 mg/lt
Magnezyum (Mg) 96,6 mg/lt
Kalsiyum (Ca) 467,24 mg/1t
Mangan (Mn) 0,011 mg/lt
Toplam Demir (Fe) 0,56 mg/lt
Anyonlar
Floriir (F) 1,86 mg/1t
Kloriir (Cl) 2617,14 mg/lt
Bromiir (Br) 6,86 mg/lt
Iyodiir (I) 0,081 mg/1t
Nitrit (No2) N.D.
Nitrat (No3) 4,9 mg/lt
Siilfat (So4) 42,5 mg/lt
Bikarbonat (Hco3) 1349,3 mg/It
Siilfiir (S) 0,004 mg/1t
Fosfat (Po4) 0,98 mg/It
Coziinmeyen Maddeler
Silikat Asidi (H2sio3) 52,4 mg/lt
Borik Asit (H3bo3) 22,7 mg/lt
Toplam Mineralizasyon 6334,5 mg/lt

Kaynak: Anonim, 2012b.
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Insanlarin bedensel, ruhsal ve zihinsel yénden tedavi olmak amaciyla
gittikleri kaplica sularinin tedavide etkili olabilmesi i¢in belli 6zellikleri
barindirmasi biiyiik 6nem tasimaktadir. Natur-Med kaplica sularinin gesitliligi,
kullanim alanlarmi da zenginlestirmektedir. Saghk Bakanligi Izmir Bolge
Hifzissihha Enstitiisit Mudirligti Cevre Saghigr Bolimii Cevre Kimyast
Laboratuvari'ndan alinan su analiz raporuna gore Tablo 3'deki ozellikleri
barimdirmakta olan kaplica sulari, litresinde 6,3 gr yogunlugunda ve 30 degisik
mineral igermekte olan, Tiirkiye'de nadir bulunan bir 6zellige sahiptir. Natur-
Med kaplica suyu, viicudu rahatlatici, zindelestirici, hastaliklara karsi
koruyucu etkilerinin yaninda, 30 farkli mineralle birlikte “anti-aging” minerali
olan silisyum dioksiti igeren, banyo ve igmece olarak sunulan bir sudur. Ayrica
yliksek brom ve magnezyum degerlerini de belirtmek gerekir. Bu degerleri
iceren suyla yapilan banyo ve igme kiirleri dogal bir uyku ilact yerine
gegmektedir. Belli bir yogunlukta bulunan silisyumdioksit (Si02), suya ¢ok
onemli bir 6zellik katmaktadir. Si02, psdriasis, atopik dermatit, nérodermit,
akne ve egzama gibi hastaliklar1 hizla iyilestiren ¢ok iyi bir cilt ilacidir ve
“Genglestirici Mineral” olarak isimlendirilmektedir. Clinkii SiO2, biyolojik
yaslanma siirecini ve derideki kirisikliklari azaltan bir giice sahiptir. Kaplica
kiirleriyle birlikte uygulanan ozon tedavisi, kolon-hidroterapi, masaj, tibbi 1st
kabini, egzersiz uygulamalar1 ve saglikli beslenme programlar1 gibi arindirma
uygulamalariyla yaslanmanin dniine gegilmekte ve pek ¢cok rahatsizligin destek
tedavisi gergeklestirilmektedir. Natur-Med kaplicalarinda, 41 °C'lik termal su
(30 ¢esit mineral icermekte, litredeki mineral yogunlugu 6,3 gr), 37 °C'lik
termal su ve 26 °C'lik termal su olmak {izere 3 ¢esit kaplica suyu bulunmaktadir

(Anonim 2012b).
Istanbul Universitesi Tibbi Ekoloji ve Hidroklimatoloji Anabilim
Dali bagkan1 Prof.Dr. Zeki Karagiille'nin Natur-Med Kaplica suyu ile ilgili
balneolojik degerlendirme raporuna goére Natur-Med Kaplica suyunun iyi
geldigi hastaliklarin baslicalari; romatizmal hastaliklar (subakut ve kronik
donemde), psoriasis, atopik dermatit, nérodermit, akne, seboroik egzema gibi
cilt hastaliklari, yiiksek tansiyon, ¢evresel damar tikanikliklari, fonksiyonel
damar dolasim bozukluklari, norovejetatif ve psikosomatik nedenli kalp ve
dolasim bozukluklari, kronik venéz yetmezlik, ven6z {ilserleri, trofik
bozukluguna bagli cilt iilserleri, damar hastaliklar1 vb hastaliklardir (Anonim
2012b).
Natur-Med Saglik Okulu'nun da bulundugu s6z konusu tesiste
yukarida ifade edilen bir¢ok hastaliga yonelik olarak asagidaki gibi alternatif
tedavi yontemleri uygulanmaktadir. Bunlardan baslicalart; agri tedavileri,
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zayiflama tedavileri, sindirim — solunum — bosaltim — sinir sistemi
hastaliklarinin tedavileri, kas-iskelet sistemine ait tedaviler, cilt hastaliklari
tedavileri, sigara biraktirma tedavileri, anti-aging ve detoks uygulamalari,
dengeli ve saglikli beslenme programlaridir.

Tesisteki alternatif tedavi olanaklar1 kapsaminda masajlar, yoga,
meditasyon, akapunktur, aroma terapi, fitoterapi, kolon hidroterapi, oksijen-
ozon tedavisi, infraruj 1s1 tedavisi, vitamin tedavisi, tansiyon gevseme tedavisi,
mini uyku tedavisi, manyetik alan tedavisi, ¢amur maskeleri, seliilit terapisi,
akupressur, ultrason, sagliklt beslenme ve detoks programlart ve egzersiz
programlar1 uygulanmaktadir. Doktor gorlismeleri sonrasinda kisiye ozel
tedavi programlarinin bulundugu tesiste asagidaki giinliik arinma programu,
buraya gelen kisilere sunulmaktadir.

Natur-Med Dogal Tedavi ve Termal Kiir Tedavi Merkezi, insani
dinlendiren dogal ortami, nitelikli kaplica suyu ve uygulanan alternatif
tedavileriyle kronik hastaliklarda, psikosomatik hastaliklarda, uyku
bozukluklarinda ve strese bagl rahatsizliklarda olumlu sonuglar almaktadir.
Bu rahatsizliklardan sikint1 yasayan insanlar i¢in burasi, bedensel ve ruhsal
olarak armnarak, iyilesme olanaklari sunmaktadir. Dilek Yarimadasi- Biiytik
Menderes Deltas1 Milli Park'r ile Ege Denizi manzarasi esliginde Samsun
Daglar1 ve Davutlar plajinda kademeli yiirtiytislerin yapilabildigi tesis, dogal
arinma merkezi olarak hizmet vermektedir. Kaplica turizmi agisindan uygun
iklim 6zelliklerinin goriildigi bir sahada konumlanmis olan ve ekolojik bir
dogal ¢evrede zeytinlikler, sebze ve meyve bahgeleriyle ¢evrili temiz bir
ortama sahip olan s6z konusu tesis, yiiksek oksijen oranina sahip temiz bir
ortamda, trafikten, stresten ve kentin karmasasindan uzak bir mekanda
bulunmaktadir. Bu tesiste uygulanan dogal tedavilerin saglik agisindan olduk¢a
faydali oldugu belirtilmektedir (Anonim 2012b).

Gergekten de s6z konusu tesis, dogal arinma ve tedavilerin insana
sagladigi yararlar nedeniyle iilkemizdeki en ideal termal kiir merkezlerinden
birisi olma yolunda emin adimlarla ilerlemektedir. Bu baglamda tesisle ilgili
olarak yetkililerle yaptigimiz yiiz yiize gorigsmelerde, gelen kisilerin 6zellikle
kis ve bahar mevsimlerinde diger mevsimlere gore daha fazla bir yogunluk
sergiledigi, yaz mevsiminin ise nispeten sakin gegtigi belirtilmistir. Bunda yaz
mevsiminde daha c¢ok kiyi turizminin tercih edilmesi, kaplica gibi sicak
ortamlara sahip tesislerin ise havanin serin oldugu diger kis ve bahar
mevsimlerinde tercih edilmesinin etkili oldugu sdylenebilir. 20'si yabanci 80'i
yerli olmak tizere aylik ortalama 100 kisinin konaklama yaptig1 tesis, yillik
bazda yaklasik 1000-1500 kisiyi agirlamaktadir (Fotograf 3).
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Fotograf 3. Natur-Med Dogal Tedavi ve Kaplica Kiir Oteli, yerli ve yabanci birgok
sayida kisiye tedavi ve kiir olanaklari sunmaktadir.

Son yillarda ozellikle Arap tlkelerine ait turistlerin ragbet
gosterdigi tesiste, Araplar1, Almanlar, Ingilizler ve Amerikalilarin takip ettigi
ifade edilmektedir. Kaplicadan ziyade dogal tedavi ve termal kiir merkezi
olarak hizmet veren tesise gelen konuklara, istenilen tedavi ve zindelik
saglayabilmeleri i¢in ortalama 3 hafta kalmalar1 Onerilmektedir. Ancak
konuklar, uygulanacak kiirleri ve stireyi belirleyebilmektedirler. Bu baglamda
konuklara, yararlanmak isteyecekleri kiir ve tedavi programlart hakkinda bilgi
verilmektedir. Konuklar, turlardan ziyade bireysel olarak gelmeyi tercih
etmektedirler. Yurt disindan gelenler ise izmir Adnan Menderes Hava
Limani'ndan istenilirse, tesisin sagladigi araglarla buraya getirilmekte veya
[zmir-Kusadas1 karayolunu kullanarak kendi imkanlariyla gelebilmektedirler.

S6z konusu tesiste ¢alisanlarin dagilimina baktigimizda, 7 kisi
tiniversite mezunu, 7 kisi lise mezunu, 9 kisi ilkokul mezunu olmak iizere
toplam 23 kisi istihdam edilmektedir. Bunlar igerisinde 7 kiginin (5'i iniversite
mezunu 2'si lise mezunu) yabanci dil bildigi tespit edilmistir. Ozellikle yurt
disindan gelen yabanci konuklara yapilacak hizmetin daha kaliteli olmasinda
ve memnuniyet diizeylerinin yiikselmesinde bunun oldukca 6nemli oldugu
kanisinday1z. Kiir ve tedavi programlarma katilmak ve bedensel, zihinsel ve
ruhsal agidan rahatlama saglamak isteyen kisilere yonelik olarak konaklama
imkanlar1 bakimindan da elverisli kosullar1 sunan tesiste otopark sorunu da
bulunmamaktadir. Bu baglamda hem hizmet kalitesi hem de tedavi ve kiir
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programlariyla s6z konusu tesis, kalite ve nitelik bakimindan uluslararasi
diizeyde ovgiiler almaktadir. Nitekim temizlik ve hijyen konusunda istenilen
niteliklere sahip oldugu gozlenen tesis, dinyanin onde gelen Amerikan
seyahat, saghk ve yasam stili portali http://www.gayot.com tarafindan
diinyanin ilk 10 spa ve saglik merkezi arasinda gosterilmektedir. Ayrica Natur-
Med Bedensel ve Ruhsal Arindirma Programi, Alman Tabipler Birligi
Dergisi tarafindan 6rnek saglik programi olarak gosterilmektedir. Bu
bakimdan s6z konusu tesis, uluslararasi diizeyde de Davutlar beldesinin
tanitimina da katki yapmaktadir.

Radon Termal Kaplhca Kiir Merkezi

Davutlar beldesinde bulunan diger kaplica tesisi ise Radon Termal
Kaplica Kiir Merkezi adli tesistir. Burasi, Davutlar beldesinin Osmaniye
Mabhallesi, Termal sokak tizerinde konumlanmis ve cogunlukla giintbirlik
olarak hizmet veren bir kaplica tesisidir (Harita 3 ve Fotograf 4). Y1l boyunca
acik olan tesis icerisinde su sicakligi 42 C° olan 3 termal havuz bulunmaktadir.
1990 yilinda kurulmus olan tesis 7 oda 20 yatak kapasitelidir. Tesiste 3
tiniversite mezunu, 3 lise mezunu ve 4 ilkokul mezunu olmak iizere toplam 10
kisi calismaktadir. Bunlar igerisinde 4 kisinin (2'si tiniversite mezunu 2'si lise
mezunu) yabanci dil bildigi tespit edilmistir.

Fotograf4. Radon Termal Kaplica Kiir Merkezi, genellikle giintibirlik olarak
gelen konuklara hizmet veren bir kaplica tesisidir.
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Tablo 4. Radon Thermal Kaplica Mineralli Suyu inceleme ve Analiz Raporu

FiZIKOKIMYASAL OZELLIKLER

Ph Degeri 6,5 Anyonlar
Elektrik [letkenligi 9730px/cm Floriir (F) 1.6 mg/L
Yogunlugu 1.0060 gr/cm? Kloriir (CT) 2602 mg/L
KIMYASAL OZELLIKLER Bromiir (Br) 9.3 mg/L
Katyonlar Iyodiir (I) 0.048 mg/L
Sodyum (Na) 1567 mg/L Siilfat (SO4) 49.6 mg/L
Potasyum (K) 32.8 mg/L Hidrojenfostat (HPO4) 0.384 mg/L
Amonyum (NH) 2.76 mg/L Bikarbonat (HCO, ) 1378.6 mg/L
Magnezyum (Mg) 90.6 mg/L Hidrojen siilfiir/siilfiir (S) 0.118 mg/L
Kalsiyum (Ca) 440 mg/L Fosfat (PO4) 0.38 mg/L
Mangan (Mn) 0.015 mg/L Coziinmeyen Maddeler
Demir (Fe) 0,57 mg/L Silikat asidi (H4 SIO,) 47.5 mg/L
Borik asit (H2 BO}) 20.01 mg/L
Mineral Konsantrasyon Toplami (Mg/L olarak) 6286.2 mg/L

T.C. Tiirkiye A tom Enerjisi Kurumu Cekmece Niikleer Arastirma ve Egitim Merkezi

Say1: 8.02.1.TA£.S.02.00.07:1 9-1430-04. Analiz Tarihi: 11.05.2004 Rapor Tarihi: 24.05.2004

Sonug Ormegin cinsi Toplam Alfa (Bq/L)  Toplam Beta (Bgq/L)
Kaynak 0.727+-0.033 2.86+-0.04
Kullanim Yeri 0.527+-0.030 2.55+-0.04

RADON (Rn??) (Bq/L)
Kaynak 1.0
Kullanim Yeri 2.0

Kimyasal Analiz Reporlari: Tibbi Endikasyon Raporlarina gore Radon Termal Davutlar Kaplicasi

Sodyum Klortirlii. Floriirl, mixed nitelikte 6 gr/L termomineralli, bikarbonatli, karbondioksit, iyodiirlii, demirli

yapida radyoaktiviteli 42 °C bir sicak sudur.

Kaynak: Anonim, 2012f.
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S6z konusu tesiste termal su, hipertermal (42,5 °C) olup, hipotonik'
maden sularmin fiziksel 6zelliklerine sahiptir. Kimyasal 6zellikleri nedeniyle
pek ¢ok hastaligin sifa kaynagidir. Sicak maden suyu, tuzlu bikarbonatli,
karbondioksit, kiikiirtlii, iyodiirli demirli yapidadir. Diinyada ve Tiirkiye de
icerisinde radon gazi bulunan nadir termal sulardan birisini barindiran ve tesise
de adin1 veren Radon gazinin (Rn 222) kaplica sularinda bulunmasi oldukga
o6nemlidir (Tablo 4). Biinyesinde Radon (genclestiren gaz) bulunan termal
sular, hiicreleri yenilemekte, hormonlar1 aktive etmekte, bagisiklik sistemini
gliclendirmektedir (Anonim, 2012c).

Ayrica radon gazi suda bulunan minerallerin viicutta ¢ok ¢abuk
emilmesini saglamakta ve tedavi siirecini 6nemli oranda kisaltmaktadir. Radon
gazi, topragin derinliklerinden yerytiziine dogru ilerlerken kazandigi 1st
sayesinde madenleri eritip biinyesine katar. Termomineral suda erimis halde
bulunmasina ragmen yerytiziine ulagtiginda gaz haline doniistir. Radon gazi, 15
dakika teneffiis edildiginde bile kana geger. Bu element, termomineral sudaki
tiim mineraller ve maden eriyiklerinin atomlarina ayrisarak viicut tarafindan
daha kolay bir sekilde emilmesine katki saglamaktadir (Anonim, 2012d).
Bunun yam sira Ankilozan Spondilit (AS) adi verilen 6zellikle omurgay1
etkileyen kronik, ilerleyici, agrili sebebi bilinmeyen romatizmal bir hastaligin
tedavisinde radon gazi iceren kaplicalar tavsiye edilmektedir (Anonim, 2012¢).

Fotograf 5. Tesise gelen konuklar, cilt hastaliklart basta olmak tizere birgok hastaligin
tedavisinde olumlu etki yapan sifali termal sulardan istifade edebilmektedirler
(Anonim, 2012f).

! Hipertermal sular: 38 °C ve iizerinde sicakliga sahip sulara denir.
Hipotonik su: Yogunlugu az olan sulara denir.
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Biitiin bunlarin yani sira Radon Termal Kiir Merkezi'nde asagidaki
hastaliklarin tedavisi i¢in alternatif saglik imkanlar1 bulunmaktadir. Stres ve
strese bagl tiim rahatsizliklar, asabiyet, uykusuzluk ve halsizlikte, her turli
romatizmal hastaliklarda (6zellikle iltihabi yapidaki eklem ve eklem dist
romatizmalarda), gut hastalig1 ve seker hastaligi gibi metabolik hastaliklarda,
deri hastaliklar1 ve sa¢ dokiilmelerinde, dolagim sistemine ait kompanse kalp
yetmezlikleri, esansiel hipertansiyon ve hipotansiyon, ateroskleroz ve yasliliga
bagli arter spazmlari, biirger-raynoud gibi semptomatik tonuse bagli damar
hastaliklarinda, varis ve trombofiebit sekellerinde, astim bronsial, kronik tist
solunum yolu hastaliklari, siniizit allerjik burun iltihaplarinda, midenin,
bagirsaklarin, karaciger ve safra kesesinin fonksiyonel hastaliklari, kronik
ilserlerde, kansizliklarda, ortopetik ameliyat sekellerinde, kemik erimesinde
(osteoropoz) kaplica banyosunun, inhalasyon ve ek tedavilerin yararl olacagi
belirtilen bu hastaliklarin tedavisinde kaplica sularindan yararlanabilmektedir.

S6z konusu kaplica suyunun yardimci, tamamlayict ve destekleyici
tedavi unsuru olarak kullanilabilir nitelikleri tasidigi, tesisin brosiiriinde
belirtilmektedir. Buna gore; kaplica suyunun 1 saat i¢inde ilk kiirde tedavi
etkisini gostermekte oldugu, 3 giinliik kiir doneminde bazi hastaliklarda
iyilesmeler gortildigt ifade edilmektedir. Ayrica kaplica suyunun, 10 giinliik
kiir doneminde tibbi tedaviyi destekledigi, 20 giinliik kiir uygulamalarinda
tibbi tedaviyi tamamlamada oldukg¢a 6nemli rolii bulundugu belirtilmektedir.
Cilt ve alerjik hastaliklarinin 3 giinliik termal-banyo ve i¢gme kiiriiyle; kemik
erimesi, kireglenme, romatizmal hastaliklar, damar hastaliklar1 ve siyatik gibi
hastaliklarin ise 10 giinliik termal-banyo ve i¢gme kiirtiyle tedavisinin miimkiin
oldugu ifade edilmektedir (Fotograf 5). Bunun yani sira tesiste vitiligo
hastaliginin tedavi edilebildigi, igme kiirii banyo kiirti ile birlikte
uygulandiginda seker, stres, tansiyon, gut hastaliklari ile ilgili rahatsizliklarin
azaldigi, 15 ginde dengeli bir sekilde zayiflanabildigi, viicut direncinin
artirilabildigi ve cilt sorunlarinda ciddi iyilesmeler goriilebilecegi
belirtilmektedir.

Bunlara ek olarak tesise gelen konuklar termal sulardan istifade etmekte,
yakin ¢evredeki orman i¢inde ve deniz kiyisinda yiirtiytigler yapabilmekte, spor
aletleriyle egzersizler yapabilme olanagina kavusmaktadirlar. Ayrica
kafeteryada giinliik gazete, dergi ve kitap okuyabilmekte, satran¢ ve tavla
oynayabilmektedirler (Fotograf 6). Konuklara buradaki suyun o6zellikleri ve
hangi hastaliklarin tedavisinde olumlu etki yaptigiyla ilgili olarak
bilgilendirmeler yapilmaktadir. Daha c¢ok karayoluyla ve bireysel olarak
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gelmeyi tercih eden konuklar, araglarini tesisin girisine park edebilmektedir.
Daha cok yerli turiste hizmet veren kaplica tesisi, kiiciik boyutlu bir isletme
ozelligine sahiptir.

Fotograf 6. Tesise gelen konuklar, kafeteryada giinliikk gazete, dergi ve kitap
okuyabilmekte, satrang ve tavla oynayabilmektedirler.

Tartisma, Oneriler ve Sonuc

Davutlar beldesi, termal (saglik) turizm gibi gesitli turizm tiirlerine
yonelik olarak sahip oldugu turistik ¢ekim potansiyeliyle son yillarda énemli
asamalar kat etmektedir. Bu baglamda Davutlar beldesi, sahip oldugu termal
sulariyla termal (saglik) turizm agisindan olduk¢a onemli avantajlari
bilinyesinde barindirmaktadir. Gergekten de s6z konusu belde, oncelikle
jeolojik o6zelliklerinin bir getirisi olarak sahip oldugu sifali sicak sulariyla,
termal tedavi ve kiir aktiviteleri agisindan uygun 6zelliklere sahiptir. Davutlar
beldesi ve ¢evresinde goriilen iklim 6zellikleri de yilin 6nemli bir boliimiinde
termal turizme uygunluk gostermektedir. Davutlar beldesi, sadece dogal ¢cevre
ozellikleri agisindan degil, tesislesme ve konaklama olanaklar1 gibi beseri
cevre Ozellikleri agisindan da termal turizmi destekleyici 6zelliklere sahiptir.
Nitekim Davutlar kaplicalarinda termal turizm agisindan iki 6nemli tesis
bulunmaktadir. Bunlar Davutlar beldesi sinirlari i¢erisinde yer alan Natur-Med
Dogal Tedavi ve Termal Kiir Merkezi ile onun yaklasik 300 m batisinda yer alan
Radon Termal Kaplica Kiir Merkezidir. Her iki tesis de sifali sicak sular
icermekte, basta tedavi olmak {izere dinlenme ve rahatlama amaciyla gelenlere
hizmet vermektedir.
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Aragtirma sahasi, termal turizmin yani sira kiy1 turizmi, ekoturizm ve
kltiirel turizm gibi alternatif turizm tiirleri bakimimdan da dikkate deger bir
potansiyel barindirmaktadir. Gergekten de basta Sevgi Plaji gibi harikulade
kumsallariyla kiy1 turizmine hitap eden Davutlar, hemen yan1 bagindaki Dilek
Yarimadasi-Biiyliik Menderes Deltast Milli Parki gibi dogal ¢ekiciliklerle de
ekoturizm aktivitelerine elverisli niteliktedir. Ayrica Karia kentlerinden Melia,
Bizanslilara ait Findikkale ve Kursunlu Manastir1 gibi tarihi yerlesmeleriyle,
yoreye ait yemekleriyle, giyim ve diger folklorik 6zellikleriyle kiilttirel turizm
acisindan 6nemli diizeyde turistik ¢ekim potansiyeline sahiptir

Daha once de aktardigimiz gibi dikkate deger termal (saglik) turizm
potansiyeline sahip beldede, bu potansiyelin tam anlamiyla
degerlendirilmedigi anlasilmaktadir. Bunda birtakim faktorlerin etkisi
bulunmaktadir. Bu baglamda oncelikli olarak termal (saglik) turizme yonelik
Natur-Med gibi kaliteli ve konforu yiiksek diizeyde olan ve termal kiir
programlarinin uygulanabildigi tesislerin sayisinin artirilmasi oldukga
onemlidir. Bu ac¢idan buraya gelecek yatirimcilara yerel yonetimlerin
yonlendirici ve destekleyici katkilarinin olmasi gerekmektedir. Ayrica var olan
termal potansiyelinin daha detayli bir sekilde arastirilmasi ve buna yonelik
calismalarin kapsamli bir sekilde yapilmasi da bu potansiyelin ortaya
c¢ikarilmasi ve degerlendirilmesi adina 6nem arz etmektedir. Bunun yani sira
kaplicalarin ihtiya¢ duydugu, nitelikli ve bu alanda egitim almus, lisan bilen
kisilerin sayisinin artmasina doniik olarak ¢alismalar yapilmalidir.

Aragtirma sahasinda termal (saglik) turizmin gelistirilmesi baglaminda,
yapilabilecek bir diger 6neri, farkli turizm tiirlerinin bir arada sunuldugu tatil
seceneklerinin olusturulmasidir. Bu agidan termal turizm ile kiy1 turizminin
birlestirildigi tatil paketleri olusturulabilir. Nitekim Davutlar beldesi, Sevgi
plaj1 gibi harika kumsallarin bulundugu bir kiy1 seridine sahiptir. Bu baglamda
oldukg¢a 6nemli bir deniz turizmi potansiyeli soz konusudur. Her yil ¢ok sayida
yerli ve yabanci turist bu kiyilara ugramakta, giines ve denizin tadim
c¢ikarmaktadir. Dolayisiyla burada kiyr turizmi ile termal turizmin
birlestirilmesinden olusturulacak paket turlar hazirlandigi takdirde, hem gelen
turistlerin seyahatlerinde cesitlilik saglanmis olacak hem de termal turizm
potansiyeli daha iyi degerlendirilmis olacaktir.

Buna ek olarak arastirma sahasinda, termal turizm ile ekoturizm
aktivitelerinin kaynastirildigr tatil segenekleri olusturulabilir. Nitekim
Davutlar beldesi, Dilek Yarimadasi-Biiylik Menderes Milli Parki'na olduk¢a
yakin bir konumda bulunmakta ve hemen gerisinde uzanan Samsun Daglari'nin
kuzey yamaglar1 ormanlarla kaplidir. S6z konusu sahalarda zengin orman
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varligmin yani sira flora ve fauna elemanlar1 bakimindan olduke¢a zengin bir
dogal ortam mevcuttur. Nitekim milli parkin Dilek Yarimadasi boliimiinde, 95
familyaya ait tiir, alttiir ve varyete diizeyinde 804 adet bitki tiirii belirlenmistir.
Bunlar igerisinde altis1 diinya 6lgeginde, 18'i ise Tirkiye'de sadece burada
yetisen endemik bitki tiirleri bulunmaktadir. Bu benzersiz bitki c¢esitliligi
nedeniyle Dilek yarimadasi, Avrupa konseyi tarafindan Avrupa biyogenetik
rezervleri semasmda flora biyogenetik rezerv alam olarak kabul edilmistir.
Milli park sahasi, fauna ag¢isindan da olduk¢a zengindir. Dilek yarimadasi, 28
cesit memeli hayvan, 27 siiriingen ve ¢ok sayida deniz canlisina ev sahipligi
yapmaktadir (Sezer, 2006: 189). Biitiin bu biyolojik servetin yakininda bulunan
inceleme sahasi, gelen turistlere termal kiir tedavilerinin yani sira doga
yliriiytsleri, botanik turu, bisiklet, at safari, jeep safari, fotograf ¢ekme ve
yaban hayati gozlemciligi gibi ekoturizm aktivitelerini yapabilme olanag:
sunmaktadir. Bu durum gelistirildigi takdirde, hem termal turizm hem de
ekoturizm agisindan sahadan yararlanmak miimkiin olabilecektir.

Arastirma sahasinda dikkatimizi ¢eken ve eksikligini gordiigtimiiz bir
diger husus, termal (saglik) turizm potansiyelinin yeterli 6l¢tide bilinmedigi ve
tanitilmadigidir. Davutlar beldesi, kiy1 turizmi agisindan taninma sikintisini
fazla yagamamakta iken, beldenin termal turizm potansiyeli pek bilinmemekte
ve bu durum s6z konusu termal kapasiteden yeterli dlgiide istifade
edilememesine yol agmaktadir. Halbuki konum itibariyle Kusadasi, Soke,
Izmir ve Aydin gibi biiyiik niifuslu yerlesmelere ve turistik merkezlere nispeten
yakin bir konumda bulunmaktadir. Dolayisiyla Oncelikle yakin ¢evreden
gelebilecek yerli turistlere hitap edecek tanitim ve reklam kampanyalarina
agirlik verilmeli, bu sahadaki yerel diizeydeki yazili ve gorsel medya
organlarinda buna yonelik tanitim faaliyetlerine agirlik verilmelidir. Bunun
yani sira sadece yerli turistlere yonelik olarak degil buna paralel olarak yabanci
turistlere hitap edecek tanitimlara da yer verilmelidir. Bunun i¢in 6zellikle bu
konuda hizmet verecek termal tesislerin internet siteleri, buna yonelik olarak
cesitli yabanci dillerde hazirlanmalidir.

Arastirma sahasinda dikkatimizi ¢geken bir diger sorun, sadece sahamiza
6zgli olmayip, tilkemizin turistik sahalarinin genel sorunu olan asir1 yapilagsma
ve oOzellikle yaz aylarinda artan niifus sorunudur. Her gegen giin artan
yazliklari meydana getirdigi yapilasma nedeniyle etkin yagisin azalmasi ve
bunlara bagli olarak o6zellikle yaz aylarinda plansiz asir1 yeralti suyu
kullanilmas1 sonucunda akiferler gittikge artan bir kirlenme tehlikesiyle karsi
karsiyadir. Bu baglamda inceleme alaninda kacak sondajlara miisaade
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edilmemeli ve yetkili kurumlarin (DSI'nin) belirledigi emniyetli verimin
tizerinde yeralti suyu kullanimlar1 denetim altinda tutulmalidir (Tarcan, Filiz ve
Gemici, 2000:112). Bu agidan yeralt1 sularmin kullanilmasini azaltici, farkli su
elde etme yollarina bagvurulmasi gerekmektedir. Yerel yonetim tarafindan su
tasarrufuna 6zendirici kampanyalarm yapilmasi da yararli olacaktir. Ayrica
yapilacak yeni kaplica tesislerinin dogal ¢evreye uyumlu ve daha kiiciik
boyutlu binalardan olusmasina 6zen gosterilmesinin, betonlagsmanin
onlenmesine ve etkin yagisin artirilarak, yeralt1 su dongiisiine olumlu etkiler

saglanacagi kanisindayiz.

Inceleme sahasi, turistik merkezlere yakin olmasima ve turizm
potansiyeli yiiksek bir noktada bulunmasina ragmen 6zellikle kara yoluyla
erisim kalitesi bakimindan bazi sikintilar mevcuttur. Kusadasi-Séke yolunun
Davutlar sapagindan sonraki kismi, yeterli genislige ve konfora sahip olmadig:
gibi yogun turizm sezonlarindaki ara¢ trafigini kaldiracak kapasiteden de
yoksun goriinmektedir. Ayrica Davutlar't Soke ve Aydin'a baglayan kara yolu
cok daha kotii kosullara sahiptir. Oyle ki buradaki karayolunun bazi
noktalarindaki c¢ukurluklar nedeniyle araglarin ge¢mesi oldukg¢a zor
olmaktadir. Boylesine degerlendirilebilecek bir turizm potansiyeline sahip bir
sahada bulunan yol glizergahlariin, mutlaka daha yiiksek kalite ve konfora
kavusturulmasi gerekmektedir. Ciinkii bu tiir sahalar, {ilkemizin disariya karsi
olusturulacak imaj1 i¢in de oldukc¢a 6nemlidir. Ayrica beldeye erisimde deniz
ulasiminin pek kullanilmadigi anlagilmaktadir. Bu agidan deniz ulasimi gibi
alternatif ulagim tiirlerinin daha sik bir sekilde kullanilmasinin, sahaya
erisimdeki ¢esitlilik bakimindan yararli olacagi kanisindayiz.

Bunlarin yani sira Radon Termal Kaplica Kiir Merkezi yetkilileriyle
yaptigimiz goriismelerde termal kaynaklarla tedaviye yonelik tesisler ilgili
yasanin uygulanmast ve bu konuda kurallarin sik sik degismesinden
kaynaklanan bazi sorunlar yasadiklarii ifade etmislerdir. Yine kiigiik bir
isletme olarak ekonomik anlamda da bazi sikintilarla-6zellikle su analizlerinin
oldukca pahali oldugu- karsilastiklarini ve ¢evrede altyap1 yetersiz oldugu i¢in
yatirim olanaklar1 acisindan bazi sikintilarin bulundugunu belirtmektedirler.
Termal tedavi ve termal turizm alaninda faaliyet gosteren tesislerle ilgili olarak
¢ikan yasa ve yonetmeliklerin uygulanmasinda bu tiir kiigtik isletmelere destek
olunmasi, bu tiir tesislerin varliklarint devam ettirmeleri i¢in 6nemlidir. Ancak
burada yasa ve yonetmeliklerin titizlikle uygulanmasi goz ardi edilmemelidir.
Ayrica termal turizm alaninda faaliyet gosteren kiigiik isletmelerin mutlaka
ekonomik anlamda desteklenmesi, kredi ve vergi agisindan iyilestirmelerin
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yapilmasi da olduk¢a 6nem tagimaktadir. Yine termal turizm ve termal tedaviye
yonelik yatirimlar i¢in altyapi basta olmak tizere, cesitli olanaklarin
iyilestirilmesi ve bu konuda yatirim yapabileceklerin sahaya cekilmesine
yonelik calismalarin yapilmasi gerekmektedir.

Boylelikle Davutlar beldesinin kiy1 turizminde kat ettigi ilerlemelere
paralel bir sekilde termal (saglik) turizmde de amaglanan hedeflere ulagsma
anlaminda 6nemli adimlar atilmasi s6z konusu olacaktir. Gergekten de
Davutlar beldesi, gerek kiy1 turizmi, gerek ekoturizm gerekse termal turizm
acisindan hatirt sayilir bir dogal zenginligi barindirmaktadir. Burada asil
onemli olan ve dikkatle yapilmasi gereken sey, biitiin bu turizm tiirlerinin
birbirlerinden kopuk olarak degil de birbirlerinin tamamlayicisi ve alternatifi
olacak sekilde turistlere sunulmasidir. Ozellikle kis sezonunda yani kiyi
turizminin zayifladigi dénemde sahaya turist ¢gekebilmenin ve turizmi biitiin
yila yaymanin baslica yolu, ekoturizm ile termal turizm kaynaklar1 gibi diger
potansiyel turistik ¢ekim unsurlariin 6n plana ¢ikarilmasidir. Biitiin bunlarin
sonucunda sunu soyleyebiliriz ki arastirma sahasinin sahip oldugu turizm
potansiyeli iyi degerlendirildigi, gerekli altyapt ve yatirim olanaklar
saglandigi, uzun vadeli ve siirdiiriilebilir bir anlayigla turizm planlandig
takdirde Davutlar beldesi, termal turizm gibi bir¢ok turizm tiirtiniin gelistigi ve
cesitli turist profillerine hitap edebilen turistik merkezlerden biri olma yolunda
emin adimlarla ilerleyecektir. Boylelikle kiy1 turizminde gosterilen ilerleme,
kiiciik adimlarla da olsa termal turizmde de miimkiin olabilecektir.
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Oz

Guntumiizde bir¢ok alanda kavramlarin farkli bigimlerde tanimlandigina ve
ele alindigina sahit olmaktayiz. Bu durum bizleri bir kavram kargasasi ile karsi karstya
birakmaktadir. Ele aldigimiz konu da(millet), 6zelde dncelikle tanimsal bir yaklagima
ihtiya¢ duymaktadir.

Arapca bir kelime olan millet, farkli cografya ve sosyolojik olusumlar
icerisinde cogu zaman soy, kiiltiiv, dil, din, tarih ve yurt esash tanimlar yapildigi
goriiliir. Bu farkli tanimlar kimi zaman 6rtiismekte kimi zaman da bir birlerinin yerine
kullanilmakta ve anlam kargasasina yol agmaktadir. Oysa kavramsal tanimlari bilimsel
bir zemine dayandirmak gerekir. Amacimiz bilimsel temellere ve ortak kabullere dayali
Millet tanim1 yapmaktir.

Anahtar Kelimelar: Irk/Soy, Kiiltiir, Dil, Millet, Ttirk Milleti

The Concept of Nation from Sociological
Perspective

Abstract

At the present time, we are witness that concepts are defined and handled with
different formats in many fields. This condition makes us confused about concepts. And
the issue we mention (nation), principally needs a definitional approach .

It is seen that, definitions about the word of nation which came from Arabic,
generally based on race, culture, language, religion, history, heritage and native land in
different geography and sociological formations. These various definitions are
sometimes used instead of each other and cause of misunderstandings. Whereas,
conceptional definitions need to be based on a scientific roots. Our aim in this article is
making a definition of Nation which based on scientific roots and common acceptances.

Keywords: Race, Culture, Language, Nation, Turkish Nation
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Giris

Toplumsal, kiiltiirel ve siyasal yasamin her alanina damgasini vuran
millet kavrami teorik olarak ne anlam ifade etmektedir? Bati dillerine nation
olarak ge¢en ve Osmanli déneminde millet, Cumhuriyet'ten sonra da ulus
olarak Tiirk¢eye kazandirilan bu kavramin anlami oldukea cetrefillidir (Ortayli,
2007: 69-98). Nation kavram tarihsel olarak farkli Romen dillerinde yabanci
ve ddiing kelime karsiliginda kullanilmistir. Yine etnik olarak aynmi kokenden
gelen toplumlar i¢in de bu kavram kullanilir (Atalay, 1999: 2314). Turk
terminolojisinde kavim, kabile veya belli bir topluluk anlaminda kullanilan
millet kelimesi esasinda Islam kaynakl olup sozliikte ise, tutulan ve gidilen yol
anlamima gelmektedir. Bu yol yanlis de olabilir, dogru da. Bu anlamdan
hareketle millet kelimesi din ve seriat yerine kullanilmis, cogulu ise mile/'dir
(Kanar, 2009: 1668; Kuran:12/38,2/120; Sezen, 2000: 160-170).

Giintimiiz sosyoloji literatiiriinde en sade tanimiyla; bir toprak parcast
tizerinde bagimsiz bir sekilde yasayan ve bir kiiltiir birligine dayanan ¢agdas
uygarlik sartlarmma gorve gelismekte olan toplumlara millet denmektedir.
Milletler, kiltiir birligine sahip olsalar da, su sekilde ii¢ grupta
siniflandirilabilir: 1)Tarihi A¢idan Merkezlesmis Milletler: Bunlar, feodal
biinyeden monarsiye gegerek biiyiik sehirler ve kiiltiir birligi kuran milletler
olup iktisadi bakimdan da kapitalizmi benimsemislerdir. ingiltere, Fransa gibi
2) Iktisadi Agidan Olgunlasmis Milletler: Birincilerden ayrilmis ve ayni kokten
bagimsizlik kazanmis olan milletlerdir, (Kanada, Giiney Afrika gibi). Siyasi
Agidan Olgunlasmis Milletler: Imparatorluklarin pargalanmasindan dogan ve
eski devletlerin askeri kuvvetine dayanarak bagimsizligini kazanan ve sonra da
endiistrilesmeye galisan milletlerdir. Tiirkiye, Rusya, Avusturya gibi (Ulken,
1969:205).

Bu farkli millet tipleri ve olusumlari, biiylik imparatorluklarin
¢Oziildiigi 19. yiizyildan itibaren goriilmeye basladi. Bu yiizyil; hizli toprak
kayiplari, yonetimsel eksiklikler, ekonomik ve teknolojik yetersizlikler ve ayni
zamanda azinliklarin birlesmesiyle de ulus ve milletlerin tesekkiil etmesi gibi
birgok hadisenin yasandig1 bir donem olarak bilinmektedir. Ozellikle Fransa ve
Ingiltere'de yasanan siyasal buhranlarla birlikte tarim, endiistri, bilim, teknoloji
ve yiiksek egitim alanlarinda hizla yiikselis vatan, ulus-devlet ve millet bilincini
daha belirgin hale getirdigi gortliir. Boylece modern anlamda u/us ve millet
kavrami, Fransiz devrimiyle birlikte siyasi literatiire girdigini (Hangerlioglu,
1986:395-396) soylemek isabetli olsa gerek.

Siyasi alanda millet kavramimdan ne anlasildig1 ve ne kastedildigine
bakilinca, dncelikle bu kavramin (millet) ortaya ¢iktig1 tarihsel siirece gore
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degerlendirildigi, ileri ve modern bir icerige sahip oldugu fark edilir. Temel
giicti ve iktidar1 elinde bulunduran krallik ve imparatorluk gibi kurumlara karst
toplumun en alt kesimini olusturan ziimrelerin de iktidardan yararlanmasini ve
pay almasini 6ngdren bir model olarak ortaya ¢iktigi anlasilir. Modern anlamda
vatandaslik veya yurttaslik diye tanmidigimiz terimler de millet kavramiyla
iligkili olarak siyasi anlam ve hukuki mesruiyet kazanmislardir. Bu sekilde
devlet; milleti olusturan farkli etnik, dinsel, dilsel toplum gruplari tarafindan
ilk defa 'ulus devlet' seklinde ortaya cikmistir. Temel prensibi, toplumu
olusturan farkli etnik ve dinsel gruplarin tek cati altinda toplama amacim
tagimasidir. Yani temel ilkesi, 'milletin egemenligi' (Souverdnitit) ve 'milletin
tekligine' dayanmaktadir. Ulus-devlet'in tarihteki ilk 6rnegi de Fransa oldugu
bilinir. Devlet olarak Tiirkiye Cumhuriyeti; Osmanli'dan Cumhuriyet'e gegiste,
Fransiz ulus-devlet modeli gibi bir olusumu benimser. Devletin 'b6liinmez
bitiinligi' ve 'tekligi' gibi yakindan bildigimiz ilkeler ulus-devlet teorisinin
temelini olusturmaktadirlar ( Hobsbawm, 2006: 102-157). Bu bakimdan
boliinmezlik ve teklik tizerine kurulan ulus-devlet modeli giiniimiizde etnik
grup ve genel olarak azinliklarin korunmasi bakimindan oldukea tartismalidir.
Devletin biitiinliigii, bakiligi ve hukuki haklar konusu ayrica bir ¢alisma konusu
oldugundan ve daha ¢ok hukukgular ilgilendirdiginden biz millet kavraminin
sosyolojik yoniinti irdeleyecegiz.

Giintimiiz hukuk sahasinda millet'in olusumuyla ilgili iki ana yaklagim
vardir: Objektif millet anlayisi ve siibjektif millet anlayisi. Objektif millet
anlayisina gore, milleti olusturan insanlar birbirine elle tutulur, gézle goriilir
nitelikteki baglar ile baglanirlar. Buna karsilik, stibjektif millet anlayisina gore
de “milleti olusturan insanlar birbirine siibjektif nitelikte olan baglarla
baglanabilirler. Diger bir ifadeyle Objektif millet anlayisina goére insan
toplulugu millet haline birtakim objektif faktorlerin etkisiyle doniisiir.
Stibjektif millet anlayisina gore ise bu doniisme siibjektif faktorlerin etkisiyle
de olabilir(Akipek, 87).

1. Objektif Millet Anlayis1 (Irk-Dil-Din)

Objektif anlayisa gore millet, birtakim objektif baglar ile birbirine
baglanmis insanlarin olusturdugu bir topluluktur. Bunlar, maddi yani elle
tutulur, gozle gorilir nitelikteki kisaca duyularla hissedilen baglardir. /rksal
baglar bu niteliktedir. Zira wrk, insanlarm gozle goriilebilen objektif bir
ozelligidir. Di/ bagi da objektif nitelikte bir bagdir. Dil insan seslerinden
olusmustur. Bu sesler dis diinyada algilanabilirler; yani somut (objektif)
niteliktedirler. Din ise inan¢, muamelat ve ibadetten olusur. Stiphesiz insanlarin
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inanci objektif nitelikte bir sey degildir. Inang psisik bir olgudur. Bu nedenle,
ilgili kisi kendisini hangi inangtan oldugunu ag¢ik¢a beyan etmedikge, dinin
inang yonii bes duyumuzla algilanabilir bir sey degildir. Ancak dinin ikinci
vechesi olan ibadet, tamamiyla objektif bir unsurdur. Ibadet genellikle gozle
goriilen bir insan fiilidir. ibadet eden insanlar s6z konusu oldugunda, ibadetin
bicimine bakilarak kimin hangi dinden ve hatta yerine gore kimin hangi
mezhepten oldugu soylenebilir. Eger milleti olusturan ve insanlar1 birbirine
baglayan bag, din birligi veya belirli bir din icinde mezhep birligi ise bu
durumda objektif bir millet anlayisi sz konusudur (Go6zler,
2001:108;Go6zler,2007:49-60). Simdi insanlar1 birbirine baglayan objektif
baglar olarak ik, dil ve din birligi baglarini gorelim.

a) Irk/Soy Birligi

Irk birligini esas alan goriise gore, insan toplulugunu millet haline
getiren sey, bu insanlar arasindaki 1k birligidir. Diger bir ifadeyle, millet,
aralarinda 1rk birligi olan insanlarin olusturdugu bir topluluktur. Dolayisiyla,
insanlarin bir millet olusturabilmesi ve bir devlet kurabilmesi i¢in ayni irktan
olmalar1 gerekir (Akbay,1961:278-279; Okandan, 1968:687;
Abadan,1952:179-181). Bu goriise gore, damarlarinda ge¢mis zamanlarin
karanliklarma gomiilmiis miisterek atalarin kani dolasan ve ayni soy kékiinden
gelen insanlar, nerede dogarsa dogsun ve yasarsa yasasin ayni bir milleti teskil
ederler (Basgil, 1960:138).

b) Dil Birligi
Dil birligi gortsiine gore, insan toplulugunu bir millet haline getiren
faktor, insanlarin ayni ortak dili konugmasidir. Bu goriise gore, millet ayn1 dili
konusan insanlarin olusturdugu bir topluluktur (Akbay,1961:279).

¢) Din Birligi
Din birligi teorisine gore, bir arada yasayan insanlarin bir millet
olusturabilmesi ve bir devlet kurabilmesi i¢in ayni dine mensup olmalar1
gerekir. Diger bir ifadeyle, millet ayni dine mensup insanlarin olusturdugu bir
topluluktur (Akbay,1961:279).

2. Siibjektif Millet Anlayis1 (Tarih-Miras-Ulkii)
Stibjektif anlayisa gore, millet birtakim siibjektif baglar ile birbirine
baglanmis insanlarin olusturdugu bir topluluktur. Bu baglar, manevi
niteliktedir; birtakim duygu ve diisiincelerden olusur. Siibjektif millet anlayisi



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 203-218

ilk defa Ernest Renan (1823-1892) tarafindan 1882 yilinda yayinlanan Qu'est-
ce qu'une nation (Millet Nedir) isimli eserinde ortaya atilmis ve savunulmustur
(Burns, 1982:442-443; Ulkii Dergisi, Say1 77, Temmuz 1939:396 / Say1 78,
Agustos 1939:514).

Milleti olusturan insanlart birbirine baglayan bu siibjektif baglar
arasinda, mazi, hatira, amag, ideal, istikbal, tilkii birligi gibi hususlar yer
almaktadir (Okandan, 1968:693). Ge¢miste yasanilan ortak acilar veya birlikte
kazanilan basarilar, ortak amaca varmak i¢in miicadeleler, ortak tehlikelere
kars1 birlikte kars1 koyma istegi gibi faktorler insanlari birbirine baglar ve
milleti olusturur (Gozler, 2007:108-123).

Ernest Renan milletin objektif faktorlerle olustugu dusiincesini
reddetmektedir. Yazara gore, insan, ne wrkinin, ne dilinin, ne de dininin, ne de
nehirlerin izledigi yolun, ne de siradaglarin yoniiniin eseridir. Saglam duygulu
ve sicak kalpli insanlarin bir araya gelmesi manevi bir suur yaratir ki, buna
millet denir (Go6zler,2007:108-123).

Ernest Renan milleti ac¢ik¢a bir ruh, bir manevi prensip olarak
tanimlamaktadir (Gozler, 2007:108-123). Bu ruh yahut manevi ilke, biri
gecmiste, oteki ise icinde yasanilan zamanda bulunan iki unsurun birlesmesiyle
olusur. Bu unsurlardan birincisi, zengin bir hatira mirasina sahip olmaktir. Bu
unsurla Renan'in kastettigi sey, tarihten ziyade, milli bir mitoloji, yani gegmisin
ululuklarmi kutlayacak ve gegmiste yasanan giigliikleri kutsayacak bir bakis
acisidir (Burns,1982:443). Gegmiste yasanilan ortak acilar veya birlikte
kazanilan zaferler insanlar1 birbirine baglar. Bu unsurlardan ikincisi ise, birlikte
yasama ve olabildigince ¢ok ortak miras yaratma istegidir (Gozler,2007:108-
123). Bu ikinci unsurda amag, mefkure, istikbal, iilkii birligi gibi hususlar yer
almaktadir (Okandan, 1968:693). Renan'a gére, milleti yaratan sey, birlikte aci
cekmis, sevinmis ve birlikte umut etmis olmak'tir (Burns,1982:443). O halde
Renan'a gore millet, ortak bir maziye sahip olan ve gelecekte de birlikte yasama
arzusuna sahip olan insanlar toplulugudur, diye tanimlayabiliriz.

Ozetle; objektif millet anlayisina gore millet, belli bir irka mensup veya
belli bir dili konusan veyahut belli bir dine mensup insanlarin olusturdugu bir
topluluktur. Siibjektif millet anlayigma gore ise millet, ortak bir ge¢mise
(tarihe) bagliliklariyla birlikte ortak kazanilan mirasa sahip olduklarini
diistinen ve gelecekte de birlikte yagama idealine (ilkiisiine) inanan insanlarin
olusturdugu bir topluluktur.

Biiyiik 6nderimiz Atatiirk'{in yazilarinda da Ernest Renan'in gortiislerine
benzer ifadeler, tanimlar yer almaktadir. Soyle ki; Millet, bir harstan
(kiiltiirden) olan insanlardan miirekkep cemiyete millet denir, dersek milletin en
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kisa tarifini yapmis oluruz. Devaminda Atatiirk, millet konusunda daha genis
ifadeyle su tanmimi vermistir: Millet, a) Zengin bir hatira mirasina sahip
bulunan, b) Beraber yasamak hususunda miisterek arzu ve muvafakatte samimi
olan; c) Ve sahip olunan mirasin muhafazasina beraber devam hususunda
iradeleri miisterek olan insanlarm birlesmesinden meydana gelen cemiyete
millet nami verilir (Afetinan, 1969:23, Ozbudun, 1998:52). Maziden kalan
miisterek zafer ve yeis mirasi; istikbalde gerceklestirilecek ayni program;
beraber sevinmis olmak, beraber ayni iimitleri beslemis olmak...(Tezcan,

1989:24) seklinde tanimlamistir.

Her iki (Objektif ve Siibjektif) Millet tanimlarinda dikkat ¢eken
ozellikler Irk, Dil, Din Tarih, Miras ve Ulkii Birligidir. Bu kavramlarin
sozliiklerdeki tanimlari ise su sekildedir:

Irk: Aralarinda kan bagi bulunan insan toplulugu, bir soydan gelen insan
toplulugu soy, siilale gibi (Dogan, 1986: 438). Veya renk, boy, ses, viicut yapisi
vb. gibi kalitimla gelecek kusaklara aktarilabilen ozellikler bakimindan
benzesen ve insan topluluklarinin dikey olarak siniflandirilmasia imkan veren
kategoriler (Demir, 1997:108).

Dil: Duygu ve diislincelerin ses, isaret, resim, yazi, goriintii, araciligiyla
baskalarina iletilmesini ve saklanmasini saglayan ve kendi i¢cinde kurallari ve
stirekliligi olan sistem (Demir, 1997:63).

Din: Din, akil sahibi insanlarin kendi 6zgiir ve irade istekleriyle
sectikleri, Allah tarafindan gonderilmis olan mesajlardir (Dogan, 2009:130).
Veya everendeki diizeni ve hayati ancak bir yaraticinin(Allah'in) varlig ile
anlamlandirarak insanligi kurtulusa davet eden ¢agrilardan her biri (Demir,
1997:61).

Tarih: Toplumlari, milletleri, kuruluslan etkileyen hareketlerden dogan,
olaylar1 zaman ve yer gostererek anlatan, bu olaylar arasindaki iligkileri daha
onceki ve sonraki olaylarla baglantilarini, karsilikli etkilenmeleri, her milletin
kurdugu medeniyetlerin kendi i¢ sorunlarini inceleyen bilimdir (Tirkge
Sozlik,2005: 1907).

Miras: Kalitim yoluyla gelen herhangi bir 6zellik veya (sosyolojik
anlamda) bir neslin kendinden sonra gelen nesle biraktigi sey, mesela
konukseverlik bize atalarimizdan mirastir gibi (Tiirk¢e Sozliik, 2005: 1400).

Ulkii: Amag edinilen ulasilmak istenen veya olmasi istenilen durum,
kisinin i¢inde yasadigi toplumun topluca veya kendisinin o toplum igerisinde
ulagsmay1 amagladigi konum (Demir, 1997: 228).

Millet tanimiyla ilgili yapilan kavramsal tanimlardan kiiltir ve dil
tanimina gelince, birbiriyle i¢-ige olan bu kavramlar tizerinde ayrica durulmasi
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gerekmektedir. Her millet i¢in birlestirici egilimi olan ve millet kimligini
belirleyen kiiltiir hakkinda yapilan pek ¢ok tarifler olmakla beraber yapilan
tariflerin su kisa ctimleye sigdirilmasi kiiltiir kavrammin ana 6zelliginin
belirtilmesi bakimindan miimkiindiir. Kzilfiir, insanin kendisi tarafindan tesis
edilmis ve yaratilmis olan ¢evresini ifade eder. Daha genis ifadeyle kziltiir,
insanin gelistirdigi araglar, silahlar, mesken ve emtia, tiretim tekniklerinin
gelistirilmesinden, distince ve inang sistemlerine, hukuk, devlet, ahlak,
gelenek, sanat, ilim dahil, felsefe ve sosyal organizasyon ve kurumlara kadar ne
varsa her seyi kapsar. Ozetle kiiltiir, maddi ve manevi olarak viicuda getirilmis
her seydir ve bu 6zelligi ile de sosyal birikim ve sosyal miras olarak ifade edilir.
Bundan dolay1 toplumlarin tarihi varlik alani igerisindeki kiltiir ve
medeniyetlerini onlarin geride biraktiklari kiiltiirel miraslari ile bilme imkanina
sahip oluruz (Dogan, 2009:301-303).

Kiiltiirtin higbir unsuru dogustan olmadigi i¢in her nesil kiiltiirel mirast
geemis nesillerden devralir. Bunun i¢in her neslin hazir buldugu kiiltiira
benimsemesi kaginilmazdir ve kiiltiirlenme yardimiyla her nesil tarihi
durumunun sartlarina uyar ve onu gelecek nesle aktarir. O halde insan kiiltiiriin
hem yaraticist hem de alicisidir. Dil, dini naslar, ilmi teoriler, bir kanun yapma
yetkisi kiiltiirtin tek-tek objektifrealiteleridir (Dogan, 2009: 303).

Insan kiiltiiriindeki cesitlilik ¢carpicidir. Bu yiizden her toplumun kiiltiirii
farkli sekiller almaktadir. Her toplum, belli bir tarzda diisiinebilen ve
hissedebilen kendine 6zgii bir hayat sekline sahiptir. Toplum makro bir sosyal
gruptur ve bir takim mikro sosyal gruplarm bir biitiiniidiir. Bu nedenle mikro
sosyal gruplarin alt kiilttirleri, tekrar daha biiyiik bir grup ¢ercevesinde kendine
0zgii bir Gst kiiltiir olusturur. Bu durum yalniz cografi olarak yayilmis bir kiiltiir
dahilindeki biiyiik grup i¢in s6z konusu degildir. Ornegin, Avrupa kiiltiirii
dahilindeki Avusturya, Fransiz, Alman, Italyan, Ispanyol v.s. kiiltiirii gibi.
Avrupa kiiltiir cografyasint meydana getiren bu kiiltiirler de kendi i¢erisinde alt
kultiirlere sahiptir. Yine buna benzer Tiirk Kiiltiirti de biitiin Tiirk cografyasinda
yasayan Tirklerin ortak kiiltiriidiir. Ayn1 sekilde Anadolu cografyasi
dahilindeki kiltiir kendi igerisinde bir biitiindiir ve bu da Anadolu
cografyasiin farkl alt kiiltiirlerinin bir biittiniidiir (Dogan, 2009: 303).

Tiirk Sosyolojisi diisiiniirlerinden Ziya Gokalp, kiiltiirtin ait oldugu dilde
(Fransizca: culture) iki anlam1 oldugunu isaret etmektedir. Bu anlamlardan biri
hars digeri tezhip tabiriyle ifade etmektedir. Gergekte Gokalp, Fransizca
culture sdzclginiin yerine kullandigt hars sézctugiinii de bu sekilde
farklilastirir. O, harst s6yle tanimlamaktadir: Her millette medeniyetin aldig
hususi sekiller vardir ki bunlara hars adi verilir. Hars, dini, ahlaki ve sanatsal
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duygularin toplamidir (Gokalp, 1988:92;//:1976;//:2007).

Gokalp bu sekilde kiiltiirt, milli ve milli olmayan (tezhip) olmak tizere
ikiye ayirmaktadir. Milli kiiltiir ve tezhip arasindaki farklardan birincisi, milli
kultiirtin demokratik; tezhibin aristokratik olusudur. Milli kiltiir halkin
geleneklerinden, yapageldigi seylerden, orflerinden, s6zIii ve yazili
edebiyatindan, dilinden, dininden, ahlakindan, estetik ve ekonomik
rtinlerinden ibarettir. Tezhip ise yalniz yiiksek bir 6grenim gormiis, ytiksek bir
egitimle yetismis aydinlara 6zgtdiir (Gokalp, 1988: 92).

Gokalp'a gore milli kiiltiir ile tezhibin ikinci farki birincinin milli,
ikincinin milletlerarasi olusudur. Bir insan milli kiiltiiriin etkisiyle kendi
milletinin kiiltirtine deger verir. Fakat tezhip gormiigse baska uluslarin
kiltiirlerini de sever ve onlarin lezzetlerini tutmaya calisir. Buna goére tezhip
temas ettigi insanlarin biraz insancil, biraz hosgorilii, her ferde ve her millete
iyiliksever ve eklektik yapar (Gokalp, 1988: 93).

O halde Gokalp'a gore milli kiiltiir, bir toplumu digerlerinden aywrmakta
bir marka hizmeti gorviir, toplumun kimlik karti yerine gecer, toplumun
degerlerini bir araya getirir, biitiinlestirir ve az-¢ok sistemli bir sekilde ifade
eder, toplumsal dayamsmanin en dnemli etmenlerinden birini olusturur,
toplumsal yapinin hem planini hem de malzemesini verir, kisilerin, gruplarin
davramislart arasinda esgiidiimii saglar. Dolaysiyla, toplumsal kisiligin
dogusunda ve gelisiminde en baskin etmen kiiltiirdiiv. Her toplumun insanlari o
kiiltiiriin damgasini tasirlar (Gokalp, 1988: 92-99; ilhan: 2009).

Kiiltiirle i¢-ice olan di/in tanimim yaparken Gokalp, kiiltur 6gelerini
anlatirken dile soyle bir aciklik getirmektedir: Bitkilerin, hayvanlarin organik
yasayist nasil kendiliginden ve dogal olarak gelisiyorsa, kiiltlir i¢ine giren
seylerin olusmasi ve evrimi de tipki 6yledir. Ornegim, dil bireylerce yontemle
yapilmig bir sey degildir. Dilin bir sdzcliglinli degistiremeyiz. Onun yerine
baska bir sozctik bulup koyamayiz. Dilin kendi yapisindan dogan bir kuralini
da degistiremeyiz. Dilin sozciikleri ve kurallart ancak kendiliklerinden
degisirler. Biz bu degismeye seyirci kaliriz. Bireyler dile yalniz birtakim
terimler, yeni-yeni sozler katabilirler. Fakat bu sozler bagli bulundugu
ugrasi(meslek) toplulugunca benimsenmedikge s6z niteliginde kalarak s6zciik
niteligini alamaz. Yeni bir s6z, bir ugras toplulugunca benimsendikten sonra da
topluluga 6zgii bir sozciik niteligi alir. Ancak biitiin halk benimsedikten
sonradir ki ortak sozciikler arasina girebilir (Gokalp, 1988: 26).

O halde Gokalp'in tanimindan hareketle, dil; bir toplulugun duygu ve
disiincelerini baskalarina iletilmesini saglayan kendi i¢inde ortak sozctikleri,
kurallar1 ve stirekliligi olan canli bir varfik olarak tanimlayabiliriz.
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Konuylailgili dusiiniirler millef'le ilgili agiklayici tanimlar yapmiglardir;
Tiirk Sosyolojisinin diisiiniirlerinden Ismail Hami Danisment Tiirkliik
Meseleleri isimli eserinde “lizerinde ittifak edilen millet, herhangi bir esas
etrafinda toplanmis, dayanigma halinde insan kiitlesidir. Etrafinda toplanilan
bu esas, bazen Fransa ve Cin'de oldugu gibi kiiltiir, bazen Slav ve Arap
alemleriyle Romanya'da oldugu gibi dil/, bazen ABD'de oldugu gibi
vatandaglik, bazen Avusturya'da oldugu gibi mezhep, bazen da Isvigre'de
oldugu gibi vatan kavramindan ibarettir” (Danisment, 1966: 38) seklinde
ifadelendirirken, Ziya Gokalp da Makaleler I (Gokalp, 1982: 44) isimli
eserinde, milleti "asirlarca beraber yasamis, zuliim ve felaketlere beraberce
gbglis germis, san ve serefi beraber elde etmis, beraber aglayip beraber
sevinmis, gelecekte ortak hedefe ulagsmak ve beraber muzaffer olmak icin
yardimlasan insanlar toplulugu" olarak tanimlamistir. Yine milletin tarifinin
onemine dikkat ¢ceken Danigment (1966: 39) ... bu bir siyaset meselesi degil, bir
ilim meselesidir. Sahsi ve siyasi miildhazalarla kurulmus indi nazariyelerle
keyfi tariflerin hicbir ilmi kiymeti yoktur... Bizde millet 6l¢iisii bazilarina gore
k', bazilarina gore 'kiiltiir', bazilarina gére 'vatan', bazilarina gore
"Turancilik', bazilarina gore 'Anadoluculuk’ ve hatta bazilarina gore
vatandasliktir. Dil, ideal ve tarih birligi de bunlara eklenebilir, demektedir.

Distiniirlerin tanimlardan hareketle ortak kabulleri kapsayan sosyolojik
bir tanimlamaya gittigimiz zaman; millet, tarihsel olarak imparatorluklarin
coziilmesiyle ortaya ¢ikan ve aralarinda ortak dil, din ve kiiltiir bag1 bulunan,
ortak bir tilkii etrafinda birlesmis, ayni kaderi paylasan ve bagimsiz bir siyasal
kimlikle ayn1 topraklar tizerinde yasayan insan toplulugu (Demir, 1997: 158)
seklinde bir tanim ortaya ¢ikmaktadir. Daha genis ifadeyle millet, toplumlarin
wk, dil, din, tarih, miras, tlki birligi gibi ortak kabullerle donatilmis en tst
kurulusa ytikselisin adidur.

Kavramsal olarak bir¢ok ortak kabul olarak diistiniilen 6zellikler (din,
tarih, yurt, miras, iilkii) ayni millete mensup fakat diinyanin degisik yerlerinde
yasayan farkl yurttaslik ve farkli dine mensup birey veya topluluklart milletin
disinda birakmaktadir. Bugiin ayn1 millete mensup fakat farkli yurttaglik ve
dinlere mensup toplumlar diinyanin birgok tilkesinde mevcuttur. Birden ¢ok
yurttaglik kazanan veya farkli cografyalari/tilkeleri temsil eden Ttrk toplumlari
oldugu gibi farkli dinlere mensup Tiirk ve diger milletleri de gérmemiz
miimkiindiir. Ornegin, Tiirk soylu olan Hiristiyan Gagavuzlar veya Miisliiman
ve Hiristiyan Arnavutlar, Miisliiman ve Hiristiyan Araplar v.s. Bu bakimdan her
milletle ilgili ortak kabulleri g¢esitlendirmek yerine bu kabullerin iginden
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sadece millete 6zgii baglayict 6zelliklerin tanimlanmasi gerekir. Millete 6zgii
gelisim evrelerinin her sathasinda baglayiciligini koruyan ve gelistiren, en alt
basamaktan en iist basamaga kadar baglayiciligini ispatlayan ozellikler
tizerinde durulmasi gerekmektedir.

3. Tiirk veya Tiirk Milleti

Nitekim, her milletin ortak kabullerinin var oldugunu ve bu ortak
kabullerin her millete gore degisiklik gosterdigi de bilinen bir gergektir.
Dolaysiyla her millete 6zgii ortak kabulleri kapsayacak millet tanimlari
yapilabilmelidir. Ornegin Tiirk Milletinin ortak tanimi {izerinde duran
diistiniirler (Ismail Hami Danisment, Ziya Gokalp) olsa da sozliik
literatiirimiizde yapilan tanimlarda Tiirk Milletinin sinirli (cografi sinirlara ait)
tanimlar1 yapilmakla beraber sinirlart asan kapsamli tanimlar da yapilmistir;
Soyle ki, Tiirk veya Tiirk Milleti: Diinyanin cesitli bolgelerinde yasayan,
Tirkeenin degisik lehgelerini konusan soy ve bu soydan olan kimse veya
toplum (Tirkge Sozliik, 2005: 2020). Veya Asya'nin dogu ucundan, Dogu
Avrupa'ya kadar uzanan ¢esitli bolgelerde yasayan, irki ve kavmi bakimlardan
az-¢ok miitecanis topluluk (Dogan, 1986: 999). Yahut, Tiirk, anayurdu
Tturkistan'da dort bin y1l once tarih sahnesine ¢ikan, ¢ kita tizerinde, 6zellikle
diinyanin en biiytik sahnesi Avrupa'nin her ¢aginda ve her kdsesinde mithim
roller oynamak ve muhtelif devletler kurmak suretiyle, binlerce yillik bir tarih
ve medeniyetin yaraticisi olan; bugiin de diinya tizerinde baris ve refahin hakim
olmast i¢in yeni bir kiiltir hamlesine girisen bir milletin adidir (Yildirim,
1994:117) seklinde tanimlanmuistir. Tiirkiye Cumhuriyetinin Anayasasinin 66.
maddesinde Tiirk: Tirk Devletine vatandaslik bagi ile bagli olan herkes
Tiirk'tiir (Ozbudun, 1998:52). Tiirk Milleti, Tiirkiye Cumhuriyetinin smirlari
icinde yasayan halk ve bu halktan olan kimsedir (Ttrk¢e Sozliik, 2005:2020).
Tiirk Milleti, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olan herkestir (Dogan, 1986:999)
seklinde tanimlanirken, biiyiik 6nder Gazi Mustafa Kemal Atatiirk de, Tiirkiye
halkina Tiirk milleti demektedir (Afetinan, 1998:18). Tiirk milletinin
teessiisiinde miiessir oldugu goriilen tabii ve tarihi vakialar sunlardir: a) Siyasi
varlikta birlik, b) Dil birligi, c) Yurt birligi, d) Irk ve mense birligi, e) Tarihi
karabet(soyca yakinlik/akrabalik) f) Ahlaki karabet (Afetinan, 1998:371)
seklinde sinirli tanimlama yapmistir.

Turk Milletinin millet olusumuna ve tarihi derinligine dikkat ¢eken
dustiniirler de milletimizin gelisim evrelerine vurgu yapmaktadirlar; Soyle ki,
Etnoloji, antropoloji, etnografya, tarih, dilbilim gibi klasik ilimlerin ittifakiyla
sabittir ki miladin on birinci asrinda Anadolu'yu fethederek bugiinkii Tiirkiye
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devletini kuran Oguz Tiurklugi, ana Tiirk irkinin devamindan baska bir sey
degildir, lisan1 da mustakil ana Tirk dilinin devamidir ve kiiltiiri de en eski
pastoral kiltirtine dayanir (Danisment, 1966:42). Pastoral, kéy veya c¢iftlik
hayatina dair anlamina gelen bir sézciiktiir. Latince pastor (¢oban)
sozctgiinden gelir. Hayvancilikla gecinen ve gogebe olarak yasayan
topluluklarin tiyesi. Pastoral veya Pastoralizim, Kuzey Afrika, Arabistan
Colleri, Iran, Tiirkistan, Mogolistan'daki kuru bozkir ve ¢ollerde yasayanlar
iciniyi bir gecim saglama bi¢imidir (Havland, 2002:221).

Tarihgi IIber Ortayl da Tiirkiye ve Tiirk Milleti ile ilgili calismalarinda
onemli noktaya dikkat ¢ekmektedir; Tiirkiye adlandirmasinin 6. ytzyilda
Bizanslhlar tarafindan yapildigi, 12. yilizyilda da Cenovali ve Venedikli
ticcarlar ve diplomatlarin tilkemizi Turchia veya Turcmenia olarak
adlandirmis oldugudur. Bu da gosteriyor ki Tirkiye topraklari ismini
Tirklerden almistir (Ortayli, 2007:185-187). Tirk (Turik, Tortk) ismi ise
yaklagik iki bin yi1l 6nce, heniiz bugiinkii etnik unsurlarin ortaya ¢ikmadigi
donemde ortaya ¢ikmustir. i1k Tiirk ismini kullanan devlet ise 9. ve 13. yiizyillar
arasinda yasayan Goktiirk Devleti'dir (Gomeg, 1997:82-105, Giil, 2007:18-19,
Meram, 2006: 14-27).

Kaynaklarda Tiirk Milletinin gelisim evreleriyle ilgili en alt basamaktan
en tepeye dogru siralanan kavramsal sema Aile, Soy, Irk, Etnik seklindedir.
Bunlarm olusturdugu daha genis soy gruplari siralamasi ise soyledir: Ataerkil
Soy Grubu,” Anaerkil Soy Grubu,’ Siilale/Oba, Oymak, Budun/Kavim/Asiret,
Boy, Ulus/Millet, [I/El. Bu kavramsal semanin tanimlanmasi Tiirk Milletinin
tanimini kolaylastiracaktir.

2 Ataerkil Soy Grubu: Bir toplumun akrabalik baglarina gore organize edilmesi sonucunda olugmus
gruplardir. Bir soy grubunun iiyeleri baba ogul zincirini izleyerek baglarini ortak bir ataya dayandirirlar.
Bunlar, Ataerkil ve Anaerkil Soy Gruplaridir. Ataerkil Soy Grubu: Gruplandirma i¢in erkek soyunun takip
edildigi gruptur. Bu soy grubunun erkek tiyeleri, soylarmi diger erkek atalari yoluyla tek bir erkek ataya
dayandirirlar. Kiz ve erkek ¢cocuklar bityiik babalarinin, amcalarinin ve amcalarinin ¢ocuklarinin soy gruplari
genellikle Asya kokenli Tiirk toplumlarinda yaygindir (Gokalp, 2007:252-254, Ulken, 1969: 29, Haviland,
2002: 313-318). Ata, Ede: Tirklerde Bilge anlamina gelir, Cinlilerin T'seu, Yunanlilarin Sophos dediklerine
karsiliktir. Toreyi, Halk bilgeligini nesilden nesle tasiyan ve gelenegin bekgeiligini yapan Atalara Tiirk
tarihinde rastlanmaktadir. Erkil Ata, Alinga Ata, Dede Korkut, Ede Bali gibi (Yenigeri, 2005:251).

3 Anaerkil Soy Grubu: Anaerkil soy bir bakima ataerkilin tam tersidir, ¢iinkii soy kadin yoluyla belirlenir.
Anaerkil sistemde erkek ve kiz kardesler, biiyiik annenin, annenin, annenin kiz ve erkek kardeslerinin ve
teyzenin ¢ocuklarinin soy grubuna dahildirler. Erkekler annelerinin ve kiz kardeslerinin soy grubuna
dahildirler ama bir erkegin ¢ocuklari bu gruba dahil degildir. Yani bir erkegin ¢ocuklar: kendi soy grubuna
degil karisinin soy grubuna dahildir. Goriintise gore anaerkil sistemin amaci kadin is giictiniin 6nemini ve
kadin soy grubuna dahildirler. Ataerkil soy gruplarinda ¢ocuklarin egitiminden baba ya da babanin kardesi
sorumludur. Bir kadin babas1 ve erkek kardesleriyle ayni soy grubundandir. Ama kadinin ¢ocuklar1 bu gruba
dahil degildir. Bu tiir ataerkil dayanismasini daha iistiin tutar. Bu tiir anaerkil soy gruplar1 Bati toplumlarinda
yaygindir (Haviland, 2002:320-321).
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a) Aile, Soy, Irk/Etnik

Aile: Evlilik ve kan bagina dayanan anne, baba, ¢ocuklar, kardesler
arasindaki iligkilerin olusturdugu toplum i¢indeki en kiigiik birlik / Ayni soydan
gelen ve aralarinda akrabalik iliskileri bulunan kimselerin tiimii (Ulken,
1969:303-304, Tiirkce Sozliik, 2005:45). Soy: Anne veya Baba yoluyla gelen
ayni ataya sahip insanlarin olusturdugu bir akrabalik gurubu (Demir, 1997:208,
Tirkee Sozliik, 2005:1797). Gegmiste, halen ve gelecekte kan bagi ile bagh
kisilerin tamami (Dogan, 1986:903). Veya bir atadan gelen kimselerin
toplulugu ( Tiirkge Sozliik, 2005:1797, Demir, 1997: 208). Irk: Aralarinda kan
bagi bulunan insan toplulugu veya bir soydan gelen insan toplulugu (Dogan,
1986:438,Tiirkge Sozlik, 2005:913, Demir, 1997:108). Etnik: Dil, kiiltiir,
gelenek ve gorenek bakimindan birbirine bagli ve genellikle ayni soydan gelen
bireylerin olusturdugu, gorece kiigiik 6l¢ekli insan toplulugu (Demir,1997:82,
Bates, 2009:328).

b) Siilale/Oba, Oymak, Budun/Kavim/Asiret, Boy,
Ulus/Millet, 1I/E1

Siilale: Uyelerinin ortak bir atadan geldigine inanan ve bunu bilinen
baglarla kesin bir sekilde soy agacinda gosterebilen kan bagma sahip
akrabalardan olusmus kolektif bir soy grubudur. Bu grupta eger bireyin soyu
ortak ataya dayandiriliyor ve bu kanitlantyorsa birey gruba iiyedir. Siilale
genellikle ata merkezlidir (Haviland, 2002:327, Tirkce Sozliik, 2005:1825).
Oba: ayni1 soy, siilale veya akraba ailelerin yaylak yerinin belli bir kesimine
yerlesmesidir. Ayni siilale veya cemaate bagli olmakla beraber birinci ve ikinci
derecede akrabalarin olusturdugu yayla mahali kiimesine oba denilir. Oba,
yerlesilen araziyi degil, yerlesenlerin miilkiyetindeki veya kullanimindaki yeri
isaret eder. Bunun icinde yerlesim yeri, gécebe ¢adir1 veya ¢adirlarda yasayan
gbcebe ailelerin meydana getirdigi topluluk, ¢adir halki olarak tanimlanir.
Genellikle ¢adirlarin bulundugu yer/yurt anlaminda kullanilir. Aggakiglalilar
obasi, bizim koyiin obasi, Karavelilerin obasi gibi..,(Dogan, 1986:769,
Kuzucular, 2012: 32).

Oymak: Aym soydan gelen, birlikte yasayan, konup gocen gocebe
topluluk (Kuzucular, 2012:32-33) veya birka¢ soyun bir araya gelmesinden
dogan sosyal grup (Yenigeri, 2005:251, Dogan, 1986: 783). Kasgarl
Mahmud'un eserinde gecen Ogus kelimesi bu anlamdadir. Anadolu ve Rumeli
Tirkmen Yoriiklerinde ve Osmanli arsiv kayitlarinda oymak kelimesine
rastlanir. Bir soyun ve bazen bir oymagmn oturdugu alan Oguzlar oba
Kazak/Kirg1z aul veya avul der. Kullandigimiz Ag:/ ve Aviu kelimeleri buradan
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kalmigtir. Oguzlar kisin oturulan yere Kisla der. Osmanli Devletinde oymak
beylerine kethiida denirdi (Yenigeri, 2005:251-252).

Budun/Kavim: Es anlamda kullanilan budun ve kavim; soy, kiiltiir, tore,
dil gibi unsurlar1 ortak olan topluluk. Aralarinda tére, dil ve kiiltiir ortaklig1
bulunan, soy bakimindan da bir birine bagli insan toplulugu (Gokalp,
2007:137-138, Tirkce Sozlik, 2005:319). Asiret: Dil ve kiltiir yoniinden
biiylik bir tiirdeslik/benzerlik goésteren, bir¢ok obadan/boydan olusan,
yapisindaki aileler arasinda kan bag1 veya evlilik baglar1 bulunan gogebe ve
yerlesik nitelikteki topluluk (Tirk¢e Sozliik, 2005:138). Anne veya baba
yoluyla ayni atadan geldigine inanan, aym kiltiirii paylasan ve ayni cografi
alan1 kullanan, bu ytizden de aralarinda bir-birine siki baglilik iligkisi goriilen
insan toplulugu (Demir, 1997:27).

Boy: Birkag oymagin birlesmesinden bhoy meydana gelir. Oguzlarin
yirmi dort kolundan her birine hoy denmektedir. Boylarin bagkanlaria Boybeyi
denir (Yenigeri, 2005:251). Boy, ayni soydan gelen veya ayni soydan geldigine
inanan topluluk (Dogan,1986:117). Ayni atadan tiirediklerini inanilan
toplumsal ve ekonomik iliskilerinde ataerkil anlayist uygulayan geleneksel
topluluk (Ttrkge Sozlik, 2005:305).

Ulus: Boylarin birlesmesinden meydana gelir. Oguz, Uygur, Kirgiz,
Kazak, Kipgak, Karluk, Pecenek, Agaceri, Kangli, Yagma, Cigil vb.
uluslarindan bahsedilir ki, hepsi birden Turk Milletini meydana getirirler
(Yenigeri, 2005:252, Ulken, 1969:305-306). Millet: insan topluluklarmin
hacim itibariyle en biiytiyii, yiikseklik bakimindan en yiicesidir (Yeniceri,
2005:252). Benzer o6zellikleri olan topluluk, bir yerde bulunan kimselerin
tiimii. Cogunlukla ayn1 topraklar tizerinde yasayan, aralarinda dil, tarih, duygu,
ulkd, gelenek ve gorenek birligi olan insan toplulugu (Tirk¢e Sozlik,
2005:1396).

II/EL: Siyasi teskilatlanmanin en iist kademesidir ve teskilatl bir millet,
tesekkiil etmis ulus, budun, millet anlamina gelir. Bunun i¢inde 11 ve El; iilke,
yurt, vilayet, Tuirkili, Ttrkeli, oba, asiret, kabile ve topluluk gibi es anlamlarda
kullanilmistir (Gokalp, 2007:137-138). Ayn1 sekilde, tilkenin vali
yonetimindeki boliimii, vilayet veya eski Tiirklerde devlet (Tiirkge Sozliik,
2005:951,Dogan, 1986: 459).

Tirk milletinin gelisim evreleriyle ilgili semaya iligkin i¢-i¢e olan kiiltiir
ve dilin Tiirk milletine 6zgii yoniiyle kisaca tanimlamaya ¢alisalim. Ornek
olarak kiiltiir unsurlarindan olan dilimiz 6zgiin ve giiclii 6zelliklere sahiptir.
Tiirk Dili: Bilinebilen, bes bin yildir konusulan, iki bin bes yiiz y1l 6ncesinde
yazist olan, iki 6zgiin alfabe kullanan(Gokturk ve Uygur), varlig: bin yildan
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daha 6ncesine dayanan yazili abideleri, zengin ve kokli edebiyat gelenegi olan,
diinyanin bilinen biitiin alfabeleriyle yazilmis belgelere sahip olan, Farscadan,
Arapcadan yararlanarak Osmanlica gibi bir abide dil yaratan, ¢ok saglam
ilkelere ve disipline dayanan, yeni gereksinimlere duraksamadan cevap
verebilen, Divan siiri 6rneginde oldugu gibi gii¢lii yazili edebiyat gelenegi
bulunan, giinlimiizde diinyanin en ¢ok konusulan besinci biiyiik dili olan,
Ozgtn igerikli(eklemeli) bir dil.... ve bu dili arastiran, inceleyen, kullanan,
diger kiltiirlerden aldig1 degerleri de Tirk kiltiirline uyumunu saglayarak
ozgiinlestiren evrensel kiltiire kendine 6zgii degerlerle katilan bir dil. Bu
degerler sirasiyla; evrensel sanat dallarina: Tezhip, ebru, minyatiir, hat sanati
aga¢ oyma, ¢ini, kuyumculuk, hali, kece, diger el isleri...; Gorsel sanatlara:
Karag6z- Hacivat perde oyunu, meddah, ortaoyunu...; Edebiyat diinyasina:
Halk siiri, divan siiri, masallar, yazitlar, destanlar...; Miizik diinyasina: Tiirk
halk miizigi, klasik Ttirk sanat miizigi, askeri miizik ve yiizlerce 6zgtin saz...;
Mimari tislup ve mimari eserler: Cami, medrese, imaret, mescit, kiimbet,
zaviye, kervansaray, mesken, kisla, kale...; Spor dallarina: Cirit, yagh giires. . .;
Diinyanin en zengin mutfag: ve her alanda folklorik oyun ve iirinler...,(ilhan,
2009:13-16).

Yapilan tanimlardan hareketle Tiirk Milletinin tanimini siyasi ya da
hukuki yonden degil de sadece sosyolojik agisindan yapacak olursak:
Uyelerinin aile, soy, siilale, oymak, budun, boy ve ulus bakimimdan ayn1 atadan
geldiklerini bilinen baglarla ispat edebilen, ayn1 atadan geldiklerine inanan,
ayni kiilttir ve dil benzerligini koruyan ve yasayan topluluk Ttirk Milleti'dir.

SONUC

Sosyolojik agidan millet tanim1 6l¢eginde Tiirk Milletimi tanimlamay1
amaglayan bu ¢alisma; siyasi ve cografi sinirlar agisindan soy, kiiltiir ve dil
unsurlarina gére millet ve Tiirk Milleti tanimlarinin birbirinden farklilik arz
ettigini ortaya koymaktadir.

Siyasi yonden millet taniminda esas alinan unsurlar soy, dil ve kiiltiir
birligi olmakla beraber din, tarih, miras, yurt, iilkii birligi gibi unsurlar da
milletin taniminda g6z 6niine alinmaktadir. Buna goére bir tilke icinde ana dilleri
ve dinleri farkli olan unsurlar da tilkedeki ana toplumun parcalari olarak kabul
edilmektedir.

Tirkiye'nin sosyolojik yapisina gore dilleri ve dinleri farkli olan
(Miisliiman, Hiristiyan vs.) topluluklar da ayni millet olarak kabul edilirler. En
genis anlamda bu farkl topluluklar arasinda tarih, miras, yurt ve iilkii birligi
vardir. Yani bir milletin olusmas1 ve tanimlanmasi i¢in gerekli tim unsurlar
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Tiirkiye toplumunda bulunmaktadir. Bu tanima gore Tiirkiye de yasayan herkes
Tiirk milletinin bir ferdidir. Bu husus hukuki bir teminat olarak da Anayasada
dayerini almistr.

Turkiye sinirlart iginde yasayanlar Tiirk Milleti olarak tanimlanmakla
beraber Tiirkiye sinirlart diginda kalan Tirkler de sosyolojik anlamda Tiirk
Milleti kavramina dahildir. Tiirk Cumhuriyetleri, Ttrk Topluluklar1 ve Tiirk
Soylulart diye de adlandirilan bu gruplar da Turk Milletinin birer
mensuplaridirlar.

Cografi sinirlara gore millet tanimi yapilirken din, tarih, miras, yurt ve
tilkti birliginin olup olmadig: dikkate alinmamaktadir. Farkli cografyalarda
farkli toplumlarla beraber yasamaktan dolay1 din ve ideal farkliligi olusabilir.
Fakat soy, kiltiir ve dil birligi btiytik 6l¢tide kendini koruyabilmektedir. Bu
nedenle sosyolojik yaklasimda cografi sinirlara gore tilkelerin siyasi sinirlar
onemli degildir. Burada 6nemli olan insan ve insan topluluklaridir. Ornegin;
cografi sinirlara gore Tirkler Biiyiik Okyanustan Atlas Okyanusuna kadar
uzanan ve adina tarihte 7uran bugiin ise Tirk Diinyasi denen cografyada
yagsamaktadirlar. Bugiin bagimsiz Tirk devletleri, 6zerk Tiirk devletleri
yaninda farkli devletlerde de Tuirklerin yasadiklari asikardir. Bu durum farkli
siyasi ve cografi sinirlarda yasayan Tiirklerin farkli din ve ideallere bagli olmast
yaninda onlarin Tiirk oldugu ger¢egini de ortadan kaldirmamaktadir.

Sonug olarak soy, kiiltiir ve dil birligi yaninda ayni iilkede yasayan
topluluklarn din, tarih, miras, yurt ve iilkii birliklerini paylagsmalar1 onlarin bir
millet olmalarimi saglayan ortak kabulleridir. Bu her iki ortak kabullerde
birlesme egilimleri millet veya Tirk Milleti tanimin1 daha kapsamli
kilmaktadir. Bunun 6rnegi Tiirk Milleti'dir.
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Abstract

The initial aim of the study is to investigate the relationship between the
burnout and job satisfaction levels and the demographic variables of preschool
teachers. The other purpose of the study is to investigate the effects of demographic
variables on preschool teachers' burnout and job satisfaction. A self-reported
questionnaire was given, using the Maslach Burnout Inventory, Job Satisfaction Scale
and Demographic Information Form. In total, 130 preschool teachers participated in
this study voluntarily. The results show that age, marital status and teaching experience
are not a predictor of burnout in this sample. However, the results of the study reveal
that income level and job satisfaction significantly predict teacher burnout variables
(emotional exhaustion and depersonalization). Regarding the dimension of personal
accomplishment burnout, marital status, income level and teaching experience were

not statistically significant effect on its other dimensions.
Keywords: Preschool education teachers, burnout, job satisfaction, Tiirkiye

Okul Oncesi Ogretmenlerin Tiikenmislik ve Is Doyumu
Diizeylerinin Baz1 Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

Oz

Bu ¢alismanin amaci okul dncesi 6gretmenlerinin tiikkenmislik ve is doyumu
diizeyleri ile demografik degiskenler arasindaki iliskiyi arastirmak ve demografik
degiskenlerin onlarin tiikenmislik ve is doyumlar1 tizerindeki yordayici etkisini
aragtirmaktir. Arastirmada veri toplama araglari olarak Maslach Tiikenmiglik
Envanteri, Is Doyumu Olgegi ve Demografik Bilgi Formu kullanilmigtir. Toplam 130
okul oncesi 6gretmeni géniillii olarak bu ¢alismaya katilmistir. Calismanin sonuglart
yas, medeni durum ve 6gretmen deneyimi degiskenleri ile 6gretmenlerin
titkenmislikleri arasinda bir iliski olmadigini gostermektedir. Arastirma sonucunda
duygusal tiikenme ve duyarsizlasma alt boyutlarinda gelir diizeyi ve is doyumunun
ogretmen tilkenmisliginin 6nemli bir yordayicist oldugu tespit edilmistir. Ayrica
titkenmisligin kisisel basar1 alt boyutu ile medeni durum, gelir diizeyi ve 6gretmen
deneyimi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iliski olmadigi ortaya konmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul oncesi 6gretmenleri, tiikenmislik, is doyumu,
Tiirkiye
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Introduction

Teaching is one of the most critical occupations around the world.
Teachers are primary figures responsible for transferring knowledge and values
to children, for preparing them for the workplace; and for proper education.
Studies also indicate that teaching is one of the most stressful occupations
(Chaplain, 2008; Jepson & Forrest, 2006; Johnson et al., 2005; Klassen & Chiu,
2010; Kyriacou, 2001; Lambert et al., 2009; McCarthy et al., 2009; Schwarzer
& Hallum, 2008; Stoeber & Rennert, 2008). How stressful teaching is on
teaching professionals has been further emphasized by Pearson and Moomaw
(2005), and Davis and Wilson (2000). While teaching is reported to be a highly
stressful profession in general, special studies regarding early childhood
education have put forth that teachers working with smaller children face an
increasing amount of unprecedented problems (McCarthy et al., 2009). It has
been reported that preschool teachers have heavy work pace due to the nature of
their profession, intense communication with the families of the pupils, their
duty to take care of the development and education of the pupils in each and
every field, rendering education in their classes without giving a break, due to
the excess number of their pupils, etc. (Akman et al., 2010). Those who work in
preschool education, which requires intense communication and attention, may
encounter more stress and problems.

In recent years, teachers' stress has come to be perceived as an ever-
expanding problem, and has thereby become a global problem (Chan, 2003;
Kim, Lee, & Kim, 2009). Researchers have conducted studies in order to
ascertain the stress factors within teaching environments. Negative
teacher/pupil communication, workload, insufficient resources, low salaries
have been ascertained from among the aforementioned stress factors (Kim,
Lee, & Kim, 2009; Pines, 2002; Yoon, 2002; Zhang & Zhu, 2010). Respective
researches have revealed that, long-term stress may cause burnout among
teachers (Chaplain, 1995; Kyriacou, 2001). Burnout, in general, causes
decreases in job performance, job satisfaction, professional loyalty, and also
service quality (Hastings et al., 2004; Huang et al., 2003; Marchiori & Henkin,
2004; Maslach & Jackson, 1984; Piko, 2006; Rocca & Kostanski, 2001;
Toppinen-Tanner etal., 2005; Uskiin etal., 2005). High level teacher burnout is
found correlated with the ever-increasing occurrence of violent behaviors in the
classrooms (Doumen et al., 2008), as well as a decrease in learning motivation
(Pakarinen et al., 2010). The negative effects of burnout among teachers, along
with their lack of job satisfaction, lead to a critical problem for educational
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institutions. Research has pointed to the fact that the rise of job stress,
dissatisfaction, and burnout among teachers have negative effects on the
development of their pupils (Dagh & Ceylan, 2012; Whitebook, Phillips, &
Howes, 1993).

Literature Review

Initial studies on burnout were conducted by Maslach (1976) and also
Freudenberger (1974). Burnout has been recognized as a syndrome found
among people, including teachers, who work face-to-face with people for long
periods of time. It reveals itself in the form of physical exhaustion, long-lasting
fatigue, and reflection of negative attitudes (rising from the emotions of despair
and hopelesssness) towards the work being done, towards life, and towards
other people as well (Jennett, Harris, & Mesibov, 2003; Maslach,Schaufeli, &
Leiter, 2001; Paine, 1982; Schutte, Toppinen, Kalimo, & Schaufeli, 2000;
Togia, 2005). Burnout has been defined as a syndrome with three dimensions:
emotional exhaustion (EE), depersonalization (DP), and personal
accomplishment (PA) (Maslach, 1982). Depersonalization usually develops in
response to overload of exhaustion (Leiter & Maslach, 2004; Maslach et al.,
2001;). While indicating the individual stress aspect of burnout, emotional
exhaustion reveals the fact that individuals do get tired and exhausted in their
work, and tend to deplete their emotional and physical resources (Maslach,
Schaufeli, & Leiter, 2001). These outputs physical and emotional stresses, and
signifies the depletion of the emotional resources of individuals (Pienaar &
Willemse, 2008; Miller, 2011). A lack of personal accomplishment, on the other
hand, is related to a person's dissatisfaction with him/herself in terms of his/her
work, and with the depletion of one's sense of accomplishment (Maslach &
Jackson, 1981).

Burnout is one of the most important problems in the professional life.
One of the effects of burnout on the professional life is on employee job
satisfaction. Several studies have been conducted on the impacts of job
satisfaction on burnout (Moore, 2000; Singh et al., 1994). Some researchers
tend to see depletion in job satisfaction as a consequence of burnout (Low,
Cravens, Grant, & Moncrief, 2001). High burnout has been linked to low job
satisfaction (Evans et al., 2006; Koustelios & Tsigilis, 2005; Ogresta, Rusac, &
Zorec, 2008; Renzi et al., 2005). Blix et al. (1994) revealed that burnout is
negatively correlated with job satisfaction. Tsigilis et al. (2006) examined the
correlation between burnout and job satisfaction, and determined and proved a
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meaningful correlation between burnout and job satisfaction. Teacher stress
and burnout have also been specifically linked to job satisfaction. Sarros and
Sarros (1987) found that job satisfaction does indeed have a significant role in
teacher burnout. It has been concluded from another study that the job itself and
satisfaction are effective related to teacher burnout (Koustelios, 2001).

Job satisfaction has been defined in a variety of ways. According to
Gibson, Ivancevich, and Donnelly (2000), job satisfaction implies personal
contentment toward his/her profession. Hackman and Oldham (1975) have
defined job satisfaction as “the content being felt by the employees from their
jobs”. In addition to job satisfaction, besides this definition it also implies the
general attitude of the worker toward the job (Greenberg & Baron, 2008).
Singh, Finn and Goulet (2004) have defined job satisfaction as the employees'
positive opinions regarding their jobs. Teacher job satisfaction is important in
view ofthe success of the educational institutions in which they work.

There are various factors which have an effect on burnout and job
satisfaction. Friedman (1991) has indicated individuals' backgrounds,
demographical features such as ages and gender, professional seniority, and
educational levels as being the factors which are effective on burnout. On the
other hand, workloads, control, prizes, a sense of belonging, justness, and
values have been referred to as the organizational factors related to burnout
(Maslach, Schaufeli, & Leiter, 2001). Cordes et al. (1997) categorized three
groups of factors which dominate a person prior to burnout: (1) job and role
characteristics, (2) organizational characteristics and (3) personal
characteristics. Alongside such personal features as age, gender, educational
level, etc., such organizational and environmental factors as job content, salary,
management policy, working conditions, and so on have also been found to
have an effect on job satisfaction.

Some demographic variables such as age, marital status, and sex have
found in association with burnout and job satisfaction. Investigations of the
impact of demographic factors (i.e. age, years of experience, marital status of
the teachers etc.) have produced various findings. For instance, age have
significant effect on burnout. Age is a strong determinant in terms of emotional
exhaustion and depersonalization (Lau et al., 2005). Married teachers are prone
to encounter less burnout in comparison to single teachers (Kantas & Vassilaki,
1997; Scwab & Iwanicki, 1982). Friedman and Farber (1992) have reported
that the higher one's seniority levels increases, the less that person is prone to
encounter burnout. Like age and seniority levels, teaching experience has an
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effective variable on burnout. Lau et al. (2005) have found that novice teachers
are more prone to encounter burnout than their senior colleagues. According to
a study conducted in Kenya, lower income was found to have an effect on
burnout (Ng'Eno, 2007). Luk et al. (2010), in their studies on the correlation
between demographic features and burnout, have found age, marital status, and
professional experience to have a significant effect on burnout levels. Blood et
al. (2002) discovered that, as one's age and professional experience increases,
so does their job satisfaction. Lin et al. (2007) have ascertained a relation
between job satisfaction and age. Job satisfaction increases in parallel with age.
De Vaney and Chen (2003) also found that age has an effect on job satisfaction.
Teachers with more experience have higher levels of job satisfaction than those

with less experience (Akhtar, 2000).

It has been verified through respective studies that many teachers suffer
from burnout due to lessening job satisfaction (Cano-Garcia, Padilla-Munoz, &
Carrasco-Ortiz, 2005; Hakanen, Bakker, & Schaufeli, 2006). Studies in Turkey
have been conducted on cases of burnouts and job satisfaction among teachers
(Akman et al., 2010; Deniz Kan, 2008; Tugrul & Celik, 2002). However, very
few of these studies focus on preschool teachers. It is critical to look for
variations in burnout and job satisfaction of preschool teachers, in order to
improve educational quality. Furthermore, few studies have attempted to show
the relative effect of job satisfaction and demographical variables on the
different dimensions of burnout among teachers. For this purpose, the answers
to the following questions are sought for here:

Is there a relationship between preschool teachers' demographic
variables (age, marital status, teaching experience, income level) and job
satisfaction and burnout?

Do demographic factors show a predictor effect for burnout and

job satisfaction variables?
Method

Model
In this study was used relational survey model.

Participants
The study was intended to administer the data collection tool to 175
preschool teachers. One hundred and thirty usable questionnaires were
returned. Participants of this study consist of 130 preschool teachers working in
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37 schools in the city of Usak, in Turkey. The list of schools and teachers was
obtained from the Usak National Education Directorate. All preschool teachers
who were living and working in Usak invited to participate in the study. Data
collection tools and including demographic questions data variables were sent
(together with the purpose of the research, and a guidance sheet regarding how
to fill in the attached questionnaire) in the form of printed materials to all the
aforementioned teachers, inside a sealed envelope. The aforesaid teachers were
then asked to return their completed questionnaires in a sealed envelope,
without attaching their names. The participants were asked to answer the
instruments completely. Out of the total 175 questionnaires, 130 were filled in
correctly, and then returned. The return rate was 74.28%. The present study was
conducted in the fall of 2012 and spring term of 2013. Participation in the study
was voluntary.

Instruments
Data used in this research were collected using three instruments;
Demographic Information Form, The Maslach Burnout Inventory and the Job
Satisfaction Scale.

The first instrument, prepared by the researcher, aims to gather
demographic information regarding age, marital status, income level and
teaching experience.

The Maslach Burnout Inventory (MBI) (Maslach & Jackson, 1981) was
used to measure burnout levels among preschool education teachers. The MBI
consists of 22 items that are divided into three subscales: Emotional Exhaustion
(EE- nine items; e.g., “I feel used up at the end of a workday”),
Depersonalization (DP- five items; e.g., “I don't really care what happens to
some clients”), and Personal Accomplishment (PA- eight items; e.g., “I have
accomplished many worthwhile things in this job”). The items are scored on a
five-point scale ranging from “never” to “always”. High scores for emotional
exhaustion and depersonalization, as well as low scores for personal
accomplishment, indicate burnout. Turkish translation, validity and reliability
studies of the instrument were conducted by Ergin (1992). In the current study,
Cronbach's a was .77 for emotional exhaustion, .60 for depersonalization and
.66 for personal accomplishment.

The job satisfaction scale was developed by Hackman and Oldham
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(1980) was used in the evaluation of individuals in connection with their jobs.
The job satisfaction scale, used to measure the perception and evaluation of
these individuals, is composed of 14 items and arranged in 5-point Likert scale.
The substances which form the scale are all positive; and are thus graded from 1
to 5. It was adapted to Turkish by Sevimli and Iscan (2005). Internal
consistency for the current study was found .91.

Data Analysis

A t-test was conducted so as to find the difference between the point
averages of age, marital status, teaching experience, and level of income, along
with those of burnout and job satisfaction. The Pearson Product-Moment
Coefficient technique was utilized in order to ascertain the correlation between
dependent and independent variables. While the ages, marital statuses, teaching
experience, income levels, and job satisfaction of the participants were adopted
as the independent variables for the research, the three dimensions of burnout
(emotional exhaustion, depersonalization and personal accomplishment) were
adopted as the dependent variables. Multiple Regression Analysis was
conducted in order to determine the effect of the teachers' ages, marital statuses,
teaching experience, income levels, and job satisfaction of the participants, as
independent variables, on predicting the dimensions of burnout, as being the
dependent variables. Data were entered into the computer for analysis, and then
analyzed via the Statistical Package for the Social Sciences 20.0 (SPSS)
software program.

Results

As it was indicated in Table 1, job satisfaction shows a significant
positive relationship with age (p<0.01). Job satisfaction increases in parallel
with age. Additionally, Table 1 shows that certain dimensions, namely
emotional exhaustion and personal accomplishment, are significantly related to
the age variable of the teachers. The levels of burnout and personal
accomplishment of the younger teachers are higher than those of the older
teachers. Furthermore, there is no significant difference between the
depersonalization dimension and teacher age (p>0.05).
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Table 1: Differences between burnout dimensions and job satisfaction in relation to
demographic variable (Age)

Dimension of Age N Mean SD t p
Burnout

EE 35 and older 75 18.08 6.09 1.08 .00*
35 and younger 55 18.16 5.06

DP 35 and older 75 8.22 3.25 .76 .07
35 and younger 55 7.36 1.84

PA 35 and older 75 29.00 4.19 -1.70 .01*
35 and younger 55 30.36 4.90

N 35 and older 75 49.73 8.49 1.211 .00**
35 and younger 55 45.80 9.99

Note: N: 130, *p <0.05, **p <0.01

Table 2 shows that depersonalization and the personal accomplishment
levels of teachers do not vary according to marital status (p>0.05). On the other
hand, emotional exhaustion levels of married teachers are higher than for single
teachers at a significant level (p<<0.05). Furthermore, there are also significant
differences between marital status in relation to job satisfaction (p<0.05).
According to Table 2, the job satisfaction scores of married teachers were
significantly higher than for those of single teachers.

Table 2: Differences between burnout dimensions and job satisfaction in relation to
demographic variable (Marital Status)

Dimension of | Marital Status N Mean SD t p
Burnout

EE married 86 18.82 5.61 2.023 .04*
single 44 15.72 5.55

DpP married 86 7.84 2.46 -.782 .94
single 44 7.88 3.32

PA married 86 29.19 4.28 -1.336 .18
single 44 30.31 4.96

JS married 86 51.77 8.73 -1.997 .04%*
single 44 47.13 9.69

Note: N: 130,*p <0.05,
EE=Emotional Exhaustion; DP= Depersonalization; PA= Personal Accomplishment; JS=Job Satisfaction.

Table 3 shows that no statistically significant differences were found
between the burnout dimensions in respect to teaching experience (p>0.05).
According to Table 3, there is a significant difference between teaching
experience and job satisfaction (p<0.01). Younger teachers tend to show greater
job satisfaction than their older colleagues.
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Table 3: Differences between burnout dimensions and job satisfaction in relation to
demographic variable (Teaching Experience)

Dimension of | Teaching N Mean SD t P
Burnout Experience

EE 1-10 76 17.69 6.09 -.999 32
11< 54 18.70 4.99

Dp 1-10 76 8.10 3.25 1.191 23
11< 54 7.51 1.88

PA 1-10 76 29.21 441 -1.093 27
11< 54 30.29 4.70

IS 1-10 76 50.53 8.77 2.440 .01*
11< 54 46.62 9.31

Note: N: 130,*p <0.05, **p <0.01
EE=Emotional Exhaustion; DP= Depersonalization; PA= Personal Accomplishment; JS=Job Satisfaction.

Table 4: Differences between burnout dimensions and job satisfaction in relation to
demographic variable (Income Level)

Dimension of | Income level N Mean SD t p
Burnout

EE 3000TL. and less 47 19.42 5.84 2.009 .04*
3001TL. and over 83 17.37 5.45

DP 3000TL. and less 47 8.87 3.65 3.241 .00*
3001TL. and over 83 7.28 1.91

PA 3000TL. and less 47 28.76 4.72 -1.541 12
3001TL. and over 83 30.03 4.39

JS 3000TL. and less 47 48.89 10.86 -.020 98
3001TL. and over 83 48.92 8.13

Note: N: 130,*p <0.05, **p <0.01
EE=Emotional Exhaustion; DP= Depersonalization; PA= Personal Accomplishment; JS=Job Satisfaction.

Table 4 shows that emotional exhaustion and lower level
depersonalization is significantly higher than for the middle level (p<0.01). In
addition, there is no significant difference between lower and middle income
levels, in terms of personal accomplishment sub-dimensions of burnout
(p>0.01). No significant relationship was found between income level and job
satisfaction.
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Table 5: Correlation demographic variables, job satisfaction and dimensions of
burnout

Variables 1 2 3 4 5 6 7 8
EE -- 56%* =20 -33%% .00 -.18% -18% .08
DP - S51F* -12 -15 .00 -28%* -11
PA - A1 15 12 .14 .09
I.S. - -11 A7* .00 -21%
Age - -.19% -.10 T9%*
Marital Status -- -.07 -.20%
Income Level - -.01
Teaching Experience -

Note: *p <0.05, **p <0.01
EE=Emotional Exhaustion; DP= Depersonalization; PA= Personal Accomplishment; JS=Job Satisfaction.

In order to examine the relationship between teacher job satisfaction and
burnout, Pearson correlation coefficients were calculated (Table 5). Emotional
exhaustion displays a negatively meaningful correlation with job satisfaction.
As the teachers' emotional exhaustion escalates, their job satisfaction
decreases. Emotional exhaustion has a negative and significant correlation with
both marital status (r=-.18) and income level (r=-.18). In addition, the
relationship between depersonalization and income level was significantly
negative (r=-0.28). Moreover, there was no significant relationship between
the teachers' personal accomplishment scores and job satisfaction and any of
the demographic variables. These results indicate that teacher job satisfaction
has a significant correlation with marital status (r=.17). On the other hand, job
satisfaction has a significant negative correlation with teaching experience (r=-
21).
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Table 6: The predictive effects of demographic variables on teacher burnout
dimensions and job satisfaction

Variables B t P
Emotional Exhaustion

Job Satisfaction 295 -3.464%%* .00

Age a5 -1.276 .20

Marital status 144 -1.695 .09

Income Level 200 -2.408** .01

Teaching experience 132 950 34

R=.41 R?=.17 F(5, 129) =5.007

Depersonalization

Job Satisfaction =127 -1.462 14
Age 245 -1.746 .08
Marital status 027 =312 75
Income Level 301 -3.542%%* .00
Teaching experience .053 374 1

R=.36 R>=.13 F(5,129)=3.709

Personal accomplishment

Job Satisfaction 102 1.138 25
Age 228 1.580 11

Marital status . 147 1.651 .10
Income Level .168 1.922 .06
Teaching experience 031 -.210 .83

R=.29 R2=.08 F(5, 129) = 2.220

Job Satisfaction

Age .185 1.290 .20
Marital status 142 1.607 11
Income Level .025 291 77
Teaching experience 328 -2.291 .02%*

R=.27 R*=.07F(4, 129)= 2.517

Note: *p <0.05, **%p <0.01, *** < 0.001
EE=Emotional Exhaustion; DP= Depersonalization; PA= Personal Accomplishment; JS=Job
Satisfaction

Table 6 shows that emotional exhaustion shows a significant negative
relationship with job satisfaction (p<<0.001) and income level (p<0.01). The
regression analysis revealed that job satisfaction and income level have a
predictive effect on emotional exhaustion. The job satisfaction and
demographic variables were able to explain 17% of the total variance in
emotional exhaustion scores. Furthermore, for depersonalization, income level
was a significant predictor. The job satisfaction and demographic variables
were able to explain 13% of the total variances in depersonalization scores.
According to the results, teacher job satisfaction and demographic variables do
not indicate any effect on the personal accomplishment variable. Regression
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analysis did not reveal job satisfaction and independent variables as
significantly predicting the effects of personal accomplishment. On the other
hand teaching experience has a predictive effect on job satisfaction. The
demographic variables were able to explain .07% of the total variance in job
satisfaction scores.

Discussion

The purpose of this study is to examine the effects of demographic
variables on preschool teachers' burnout and job satisfaction.

The findings of this study indicate an association between age and
emotional exhaustion and personal accomplishment. For emotional exhaustion
and personal accomplishment, younger teachers have reported significantly
higher emotional exhaustion and personal accomplishment than older teachers.
In Haberman's study (2005), age has been reported to have statistically
significant effect on burnout. Antoniou, Polychroni, and Vlachakis (2006)
examined the effect of age on burnout. As a result of their study, it has been
discovered that burnout levels are higher among younger teachers. Another
study has also revealed that levels of emotional exhaustion are higher among
younger teachers than among older teachers (Monfries & Hazel, 2002). In a
recent study in Hong Kong (Lau, Yuen, & Chan, 2005) it was found that
teachers in the youngest age group significantly more suffered from burnout
than teachers in the older age group. Furthermore, Maslach et al. (2001)
reported that younger employees are prone to have higher burnout ratios than
their colleagues in the 30 to 40 year old age range. Evers, Tomic, and Brouwers
(2004) revealed a significant relationship between the age and personal
accomplishment of the teachers. As an outcome of the study conducted by
Lackritz (2004) among faculty members, age has been found to be an effective
factor governing emotional exhaustion. As an outcome of the study conducted
by Luk, Chan,Cheong, and Ko (2010) for the purpose of investigating the
correlation between these demographical variables, younger teachers have
been found to suffer more from emotional exhaustion than their older teachers.

The outcome of this study points to a correlation between age and job
satisfaction. Job satisfaction increases in parallel with age. Age is one of the
most significant variables among those factors which demonstrate an effect on
job satisfaction (Rao & Sridhar, 2003). Koustelios (2001) conducted a study in
Germany among 354 teachers for the purpose of examining their job
satisfaction. Teachers' ages and job satisfaction were found to be correlated as a
result of the study. Noordin and Jusoff (2009), Ssesanga and Garrett (2005) and
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Dennis (1998) reported that job satisfaction increases with age. Outcomes of
the research conducted by Sargent and Hannum (2003) among primary school
teachers have shown that younger teachers report lower levels of job
satisfaction.

In the results of this research, married individuals reported higher
levels of emotional exhaustion than did single teachers. As a result of the study
conducted by Luk et al. (2010), single teachers have been found to suffer more
from emotional exhaustion than married teachers. In addition, married teachers
were found to have higher levels of job satisfaction than single teachers.
Several studies have shown a relationship between marital status and job
satisfaction (Platsidou & Agaliotis, 2008). According to Santhapparaj and
Alam (2005), marital status and working experience are positively correlated
with job satisfaction. This is further supported by Fetsch and Kennington
(1997), who also found a relationship between marital status and job
satisfaction levels. It has been found in the studies carried out by Bowen,
Radhakrishna, and Keyser (1994) and Clark and Oswald (1996) that married
employees tend to feel more content in their jobs than do single employees.

Teaching experience is positively and significantly related to job
satisfaction. However, there is no significant relationship to any of the burnout
dimensions. Other studies are available in parallel to results of this study.
Bataineh (2005), Schwab, Jackson and Schuler (1986), Yavuz (2009) have
ascertained that professional seniority has no effect on burnout. Upon
reviewing the literature, it can be seen that teachers' job satisfaction levels have
been examined in view of the teaching experience variable (DeMato & Curcio,
2004). Findings of various research revealed that term of service is closely
correlated with job satisfaction. In view of the respective researches, it can be
seen that, while employee job satisfactions is high in the beginning, the same
level decrases over the course of time. That is, employees tend to be more
satisfied with their jobs while they are novice (Schultz & Schultz, 1990). Brown
(2005) has uncovered a meaningful relation between term of service and job
satisfaction. Sokoya (2000) has ascertained a meaningful correlation between
the term of service and satisfaction. Raymond and Elizabeth (1985) have
similarly put forth that term of service is influential in job satisfaction. Clark
and Oswald (1996) and Gardner and Oswald (2001) have also reported that
term of work/service is influential in job satisfaction.

Emotional exhaustion and depersonalization show a significant
relationship with income level. According to finding of the study conducted by
Sahin Seger and Avsaroglu (2002) which study's partcicpants were 152
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preschool teachers, the emotional exhaustion point averages of the preschool
teachers who found their monthly incomes to be sufficient are seen to be lower
than the emotional exhaustion point averages of the preschool teachers who feel
that their monthly incomes are insufficient. In a study conducted with the
participation of 120 teachers in Kenya, it concluded that lower incomeshave an
effect on burnout (Ng'Eno, 2007). Platsidou and Agaliotis (2008) have
ascertained in their study, conducted among Greek special education teachers,
teacher burnout arises from low job satisfaction rates and low salaries.

According to the present research results, income level is negatively
related to burnout dimensions, in particular, 'emotional exhaustion' and
'depersonalization'. Emotional exhaustion has revealed a meaningful negative
correlation with one's marital status. In this research study; the findings indicate
that the personal accomplishment dimension is not significantly correlated with
job satisfaction and demographic variables. The findings of this research have
also revealed the presence of the aforementioned meaningful negative
correlation between emotional exhaustion and job satisfaction. George, Louw,
and Badenhorst (2008) examined the levels of job satisfaction among
secondary school teachers serving in the countryside of Namibia. Having
reviewed the correlations associated with burnout, while ascertaining what
factors have an effect on the teachers' job satisfaction, they found a meaningful
negative correlation between job satisfaction, emotional exhaustion and
depersonalization. Another study conducted by Leung and Lee (2006),showed
that burnout of teachers working in Hong Kong are correlated with job
satisfaction. Jaramillo et al. (2006), on the other hand, has found emotional
exhaustion is negatively correlated with job satisfaction in their respective
research.

Results from the regression analyses revealed that both certain
demographic variables and job satisfaction were found to be significant
predictors of emotional exhaustion and depersonalization. Only two
demographic variables and job satisfaction have revealed statistically
significant predictive effects on burnout following regression analysis. These
findings demonstrate that the level of income is effective on emotional
exhaustion and depersonalization. Job satisfaction is referred to as being among
the determinants of emotional exhaustion. Skaalvik and Skaalvik (2010) have
ascertained a meaningful correlation between job satisfaction and emotional
exhaustion.
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Conclusions

Various studies have been conducted with the purpose of examining
the correlation between teacher burnout and job satisfaction and the
demographical variables mentioned above (Kyriacou, 2001; McCarthy et al.,
2009; Schaufelli et al., 2009). It is clear that this research conducted with the
participation of primary education teachers and branch teachers mostly consist
of primary education and branch teachers. However, the role of preschool
education is to prepare young students for further levels of education. It is
highlighted within international studies that the first years of childhood are
critical not only for growth, but also for future academic achievement (Fleer,
2000). This is why preschool teachers' job satisfaction is particularly important
in view of the group of students being taught by these teachers. There are
apparently a limited number of studies conducted in Turkey on preschool
teachers' burnout and job satisfaction. However, it is of great benefit to assess
teacher burnout and job satisfaction in light of the need to correct the present
conditions, which frequently cause burnout and dissatisfaction.

The study has certain limitations. First of all, this study was in a city of
Turkey. For this reason it may not be generalizable to the rest of the world.
Second, this study focuses on preschool teachers, and thus all of the participants
are female preschool teachers. Thus, the respective viewpoints of male
preschool teachers may not be represented in this study. Lastly, the
demographic factors have been made use of which were selected with regard to
burnout and job satisfaction.
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Karstik erime sekillerinin en biiyiik birimi olan polyeler; karstlagsma ve az da
olsa tektonizmanin etkisiyle olusmus, kenarlarinda egim derecesi yiiksek yamaclar
olan, i¢inde su ¢ikan ve batanlarin bulunabildigi diiz alanlar seklinde tanimlanir. Karst
topografyasinin yerlesmeyi ve tarimsal faaliyetleri sinirlandiran ve zorlastiran 6zelligi
g6z oniine alindiginda, beseri ve ekonomik faaliyetler agisindan polyelerin 6nemi daha
iyianlagilir.

Karadeniz Bolgesi, Orta Karadeniz Boliimiinde Amasya sehri yakinlarinda
kalin Jura-Kretase yash kiregtasi tizerinde olusmus Yesilyenice polyesi, 1304 kisinin
yasadig1 bir yerlesmenin kurulmasina ve burada ekonomik faaliyette bulunulmasina
firsat vermistir. Polye Amasya-Erzincan karayolunun giineyinde ve Amasya'ya 12 km
uzakliktadir. Calismada yaklasik 1 km? alana sahip Yesilyenice polyesinin dogal ve
beseri gevre ozellikleri, gezi- gézlem metodu temelli olarak betimleme yontemiyle
ortaya konulmaya galisilacaktir.
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Yesilyenice Polje in Terms of Natural and Human
Environment Characteristics

Abstract

Poljes, the biggest of all karst melting-forms, can be defined as flat-areas with
gushing and sinking water resources as well as slopes of a high degree of gradient at the
edges, which are the natural result of karstification and slight tectonic effects. When the
characteristic of karst topography, which makes it difficult to settle and do agricultural
activities, is considered, the importance of poljes can better be realized in terms of
human and economic activities.

Yesilyenice Polje, which were formed on thick Jurassic-Cretaceous lime
stones, which are located near the province of Amasya in the Mid-Black Sea part of the
Black Sea Region, enabled a settlement with a population of 1304 people to be
established and carry out economic activities. The polje in question is situated in the
South of Amasya-Erzincan highway and is 12 km far from the province of Amasya. In
this study, the focus is on the demonstration of the natural and human characteristics of
Yesilyenice Polje with an area of about 1 km 2. The methods used in this study are trip-
based observation method and descriptive method.

Keywords: Karst shape, polje, Yesilyenice
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Giris

Karst morfolojisine ait yerytizii sekillerinin en kii¢tigii (lapyalar)
ve en biyiigli (polyeler) cesitli 6zellikleri ile Cografya biliminin
inceleme alanii¢indedir.

Karstik alanlardan diinyada ve tilkemizde tasidiklar1 6zelliklere
gore; turizm (magaralar ve travertenler) yerlesme yeri, mera, madencilik
(tas ocag), tarimsal amacgh (ekip bigcme, meyvecilik) ve orman alani
olarak yaralanilmaktadir.

Karstik sekillerden polyeler, basta biiytikliikleri olmak iizere
cesitli ozellikleri (tabanlarinin diizligl, su kaynaklar1 potansiyelinin
yiksek olmasi...... gibi) nedeniyle insan faaliyetlerinin yogun olarak
yasandig1 yerlerdir.

Uvalalara gore ¢ok daha biiyiik, uzunluklar1 ve genislikleri
kilometrelerce olabilen tabanlari1 ¢cevrelerine gore alcakta ve genellikle
diiz ve ayn1 zamanda bir kismi1 ¢evreden getirilen aliivyonlarla kapli, onu
cevreleyen yamaglarin egim derecesinin fazla oldugu, yine bu
yamaclarda veya tabanlarda su yutan ve su ¢ikanlarin bulundugu, hatta
bazilarinda buralarda gol ve batakliklarin bulundugu diizlikler (Ering,
1971; s.131, Pekcan, 1995; s.37-39, Izbirak, 1992; s.267, burada
polyenin Tiirk¢e karsiligimin Golova oldugu ifade edilir) polye olarak
tanimlanir. Belirtilen bu 6zellikleri ile polyeler yerlesme ve ekonomik

faaliyetler agisindan insanlara 6nemli firsatlar sunar.

Aragtirmamiza konu olan Yesilyenice Polyesi Amasya il merkezine 12
km uzaklikta Sakarat Daglar1 kuzey yamacindadir (Harita 1). Amasya-
Erzincan karayolunun 11. km'sinde giineye dontiildiigiinde dar bir bogazdan
(110-115m) polyeye girilir.
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Polye icinde giineyde gecici akarsuyun polyeye girdigi yerde tarima
elverisli olmayan yamaglar ile giineybatidaki yamagta Yesilyenice yerlesmesi
kurulmustur (Harita 2.). Polyeye yerlesmenin adindan dolay1 Yesilyenice
polyesi denilmesi uygun goriilmistiir. Calismada polyenin dogal ve beseri

Harita 1. Yesilyenice Polyesinin Lokasyonu

cevre 6zelliklerinin agiklanmasi amaglanmistir.

Karstik sekiller ve bunlardan polyelerin olusumlari, genel 6zellikleri
ve Tiirkiye'den 6rnekler agisindan; Alagdz; 1944, Inandik; 1962, Ering; 1971,

Atalay; 1987, Ardos; 1994, Siir; 1994, Pekcan; 1995, ve Dogan; 1996

aciklamalar yapmislardir.
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Ilgili literatiir konusunda karstik sekiller ile bunlardan polyelerin
olusumlari, genel 6zellikleri ve Tiirkiye'den ornekler acisindan; Alagoz; 1944,
Inandik; 1962, Ering; 1971, Atalay; 1987, Ardos; 1994, Siir; 1994, Pekcan;
1995, ve Dogan; 1996 agiklamalar yapmislardir.

Belirtilen genel literatiirtin yaninda Yesilyenice polyesinin yerinin
belirlenmesi agisindan, Orta Yesilhrmak Havzasimin (Kelkit-Tersakan
Caylar1 Arasi) Cografi Etiidii (Elmact; 2004) adli Doktora ¢alismasi, polyeye
yakin ¢evredeki diger karstik sekillerle ilgili Erbaa ve Niksar Havzasi Yakin
Cevresinin Jeomorfolojik Etiidii (Sahin; 1998) adli doktora tezi onemli
kaynaklardir. Polyenin iklim &zellikleri agisindan Cesitli Iklim
Siiflandirmalarina Gére Amasya'min iklimi, (Elmaci; 2007) en yakin
meteoroloji istasyonu olan Amasya istasyonunun verilerine gore yapilmis bir
calismadir. Dogal bitki ortiisii 6zelliklerinin agiklanmasinda; ad1 gegcen Elmact;
2004 calismasi ile Asag1 Yesilirmak Vadisinde Dogal Zeytin Alanlar: ve
Ekonomik Olarak Degerlendirilmesi, (Elmaci; 2010) adli ¢alismalar
arastirmamiz agisindan degerlendirmelerin bulundugu eserlerdir.

Ulkemizdeki karstik alanlarin korunmasinin gerekliligi ve bunun
saglayacagi yararlar Tiirkiye'de Karstik Alanlarin Koruma Gerekliligi ve
Almabilecek Bazi Onlemler, Zeybek; 2004, tarafindan ayrintili olarak ele
alimmis, bu alanlarin korunmasia yonelik cesitli oneriler genis bir sekilde
sunulmustur.

Karstik alanlardan faydalanma, bunun sonucunda ortaya cikan
sorunlarin belirlenmesi ve ¢oziim onerileri konusu ise Karstik Alanlarda
Arazi Kullanimi, Sorunlar1 ve Planlanmasi, Bulut ve Hadimli; 2009,
tarafindan yapilan ¢alismada ele alinmistir.

Materyal ve Metot

Calismada materyal olarak 1/25000 6l¢ekli G35¢2 ve 1/100000 6lgekli
G35 topografya haritalar1 paftalarindan faydalanildi. Ayrica arazinin jeolojik
yapist ile ilgili  1/100000 6l¢ekli aginsama nitelikli Tiirkiye Jeoloji Haritalar
serisi Tokat D22 paftasi ve 1/500000 6l¢ekli Tiirkiye Jeoloji Haritas1 Sinop
paftasindan yararlanilmis, Tuik ve Il Tarim Midirliigii istatistik verilerine
basvurulmustur.

Metot olarak; Cografyanin laboratuarimin yeryiizii oldugu gerceginden
hareket ederek, gezi-gozlem metodunun geregi polye ve g¢evresine cesitli
zamanlarda 7 bilimsel amagh gezi yapilmistir. Bununla beraber bilinenden
bilinmeyene ilkesinden faydalanarak Tokat ili Erbaa ilgesi giineyinden
baslayip, Amasya sehir merkezinin giineyine kadar devam eden Sakarat
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(Bogal1) Daglarmin kuzeye bakan yamagclarindaki vadilerin karsilastirmalari
yapilmistir. Bu karsilastirma sonucunda Yesilirmak'a kavusan, belirtilen
yamagtaki vadilerin hemen hepsinin V tipi gen¢ vadiler oldugu hem yapilan
geziler hem de daha 6nce yapilan ¢alismalardan ortaya ¢ikmis ancak polyenin
bulundugu vadinin farkliligi belirlenmistir. Bdylece ¢alismanin temelini arazi
gozlemleri olusturmus, ilgili literatirden de faydalanarak betimleme
yontemiyle polyenin 6zellikleri ortaya konulmaya ¢alisiimustir.
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Harita 2. Yesilyenice Polyesi yakin ¢evresinin topografyasi

Polye ve Cevresinin Dogal Cevre Ozellikleri

Karstik sekillerden polyelerin olusumunda jeolojik ozelliklerle
beraber tektonizma ve temel siire¢ olarak ta karstlagsma etkilidir. Genel olarak
polyelerin tabanlar1 diiz, ya da egim oranlar1 az iken; ¢evresindeki yiiksek
alanlar ile arasindaki yamaglarin egim dereceleri ytiksektir.

Ulkemizde karst jeomorfolojisinin olusmasi ve gelismesinde kireg
tagmin litolojik 6zelligi, tabakalasma durumu, yiikseklik ve iklim sartlar
(Atalay, 1987; s.263) gibi faktorler etkili olmaktadir. Ayn1 zamanda karstik
araziler biitin Akdeniz ¢evresinde oldugu gibi iilkemizde de jeolojik olarak
mezozoik, tersiyer yasli, ¢ok kalin ve saf kalker tabakalari ig¢inde
gerceklesmistir (Yalginer, 1995;5.22)
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Harita 3. Yesilyenice Polyesi ve yakin ¢evresinin jeomorfoloji haritast

Daghk yiilsel alanlar

Jeolojik olarak Yesilyenice polyesinin gelistigi yer, Amasya kalkerleri
ad1 verilen Jura-Kretase yashi (Blumenthal, 1950; s.5) ve metamorfik seriler
tizerine gelmis genellikle kalin tabakali (Ketin, 1962; s.16) kalkerlerden
olusmaktadir. Bu jeolojik yap1 i¢inde olusan polye, oval sekillidir (Harita 3).

Polyenin belirtilen kalin kalker tabakalar tizerindeki olusumu ve
bugiinkii durumunun ortaya ¢ikmasinda, tektonizma, karstlasma ve fliivyal
stirecin etkisi vardir.
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Polyenin olusumunda tektonizmanin etkisi iki sekilde ele alinabilir;

1. Polyenin giineyinde meydana gelen faylanma (Harita 2.) sonunda
polye ¢evresinde ¢ikan kaynaklarin karstlasmanin hizlanmasina etkisi.

2. Polyenin dis drenaja acilmasinda ve bugiinkii seklini almasinda
tektonizmanin etkisi.

K.AF. hattinin olusmasinda da etkili olan siirecte, polyenin tizerinde
olustugu giineydeki Sakarat Daglari kuzeyde bulunan Tashi Dag (Akdag-
Karaomer Daglar1) masifinin (Blumenthal, 1950; s.98) altina dogru
stiriiklenmistir. Buna bagli olarak Sakarat daglarinin batisi dogu kismina gore
(Cami Tepe 1956 m) algalmis, ayn1 zamanda da kirilmistir. Bununla beraber,
giineydeki yiiksek alanlari drene eden akarsuyun polye i¢i ve ¢evresindeki
kaynaklarla birlesip, kuzey kenar1 dar derin bir bogazla agarak Yesilirmak
drenaj agina baglanmasiyla, polye giiniimiizdeki son seklini almistir.

Egim oraninin fazla oldugu yerlerde gelisen tali vadilerin yamaglar
diktir. Bunlar diger ifadeyle V tipi vadilerdir. Sakarat Daglari tizerinde 6zellikle
kuzey yamagta yer alan vadilerin hemen hepsi bu 6zelliktedir. Yesilyenice
polyesinin i¢inden gegen vadinin sekli bu vadi profillerinden farklidir. Ciinkii
polyenin oldugu yerde akarsuyun vadisi, bugtinkii sekli ortaya ¢ikincaya kadar,
jeolojik ve hidrografik 6zellikler nedeniyle gergeklesen karstlagma siirecine
bagli olarak genislemistir. Polyenin varligini ifade eden bu genislemeden sonra
Tasli Dag masifi altina stiriklenen Sakarat Daglarinin bu tektonik hareketin
etkisiyle kuzeyinde meydana gelen algalma ile akarsu polyenin kuzeyinde dar
ve derin bir bogaz (Harita 3.) acarak polyenin bugiinkii seklini ortaya
cikarmistir.

Polye, kuzeyde bogazdan giriste yaklasik 390 m yiikselti ile baslar,
yerlesmenin kurulu oldugu ve egim derecesinin de arttig1 ve ayni zamanda sona
erdigi yerde yaklasik 765 m yiikseltiye ulagir. Su bolumi ¢izgisine gore
cevresindeki yiiksek alanlar da ise, dogusunda Adula Tepe (1232 m), batisinda
Boyun Tepe (760 m) ve Milis Tepe (786 m), giineyinde polyeyi giineyden
kuzeye bastanbasa gegen gecici akarsuyun vadi kokiiniin bulundugu
Kosanogun Tepe (1124 m) vardir (Harita 3). Kuzeyde ise bogazin batisinda
Yazilarintag Tepenin (732 m) sirt 6zelliginde doguya dogru uzanan kismi ve
bogazin dogusunda Sahin Gedigi Sirtiile ¢cevrilidir (Harita 3).

Egim ozellikleri agisindan incelendiginde kuzeyden giineye dogru
polye tabaninda %10 olan egim, ¢evresindeki yamaglarda %50—67 arasinda
degismektedir. Gegici akarsu tarafindan olusturulan ve polyenin tipik kapali
olma 6zelliginin degismesine ayni zamanda dis drenaja agilmasina neden olan
bogazda egim en yiiksek dereceye (%67) ulasir (Harita 3). Bu bogaz kuzeyden
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polyeye girisi kolaylastiran, ayn1 zamanda burada kurulmus yerlesmenin baska
yerlerle baglantisini saglamaktadir (Harita 3).

Polye toprak verimliligi ve stirdiirtilebilirligi agisindan {izerinde
yapilan tarimsal ekonomik faaliyetin tiirii nedeniyle 6nemli avantaja sahiptir.
Dis drenaja agilmis olsa da tabandaki diiz alan ve egim oranmi yiiksek
yamaglarda taragalama metodu ile yapilan meyvecilikten dolay1 erozyonun
etkisi azalmakta, boylece verimli altivyal ve koltivyal topraklar korunmaktadir.

Polyenin su toplama havzasinda gliney-kuzey yonlii ana vadiden sonra
uzunluk agisindan II. siradaki dogudan gelen vadinin polye ile birlestigi yerde
suyu tek noktadan ¢ikan bol debili bir karstik kaynak vardir (Fotograf 1).

Fotograf 1. Polye kenarinda bol debili kaynak

Bunun disinda ana vadide yerlesmenin giiney sinirindan 250-300 m
kadar uzaklikta ve egim derecesinin fazla oldugu dogu yamagta vadi
tabanindan 30—40 m kadar yiikseklikte yaklasik 40-50 m? bir alanda birkag
noktadan ¢ikan ve burada traverten olusmasina neden olan kaynaklar vardir.
Ayrica adi 'Aksu' olan giineydeki sarp kayaliklarin etegindeki iri yamag
molozlar1 arasindan ¢ikan, yilin ocak ayinda akmaya baslayan, haziran ayinda
ise akimin sona erdigi ve akis gosterdigi bu donemde bol debili olan, yaklagik
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1100-1120 m yiikseltide, etrafinda travertenlerin oldugu aralikli bir kaynak
dahavardir (Harita 3).

Kuzeyde yiikseltisi 2050 m'ye kadar ¢ikan Akdag- Karaomer Daglari,
kuzeyden esen soguk riizgarlarmn etkisini azaltirken, giineyde de dar bogaz
sekilli vadi polyeye sokulacak soguk havaya karsi korunma saglamistir. Bu
yerel sartlar, biitiin Orta Karadeniz Bolimii'nde goriilen gecis iklimi i¢cinde bir
mikro iklim alani ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bunun sonucunda Orta
Karadeniz Bolimii'niin i¢ kisimlarinda denizden yaklasik 500-550 m arasinda
dogal olarak yetisen zeytin agaclarina rastlanilmaktadir.

Bu yiikselti yaninda, polyeye en yakin Amasya istasyonunda Ering
metoduna gore yillik indis degeri 23,06'dir. Bu indis degerine gore Amasya
yar1 nemli sahalar i¢indedir (Yar1 nemli 23 < I < 40) . Ancak bu deger yan
kurak sinif degerine oldukc¢a yakindir (23'den Kkiiciik). Thornthwaite
metoduna gore ise Amasya'nin iklim tipi su sekildedir. Amasya: C, (-19,12) —
B, (730,1) — d (7,65) - b, (53). Bu degerlere gore Amasya kurak-yar1 nemli,
ikinci dereceden orta sicaklikta, su fazlasi olmayan veya ¢ok az olan
iiciincii dereceden okyanusal ozellikte, baska ifadeyle, ne I¢ Anadolu'nun
kurakliginin ne de Karadeniz kiy1 kesiminin nemliliginin goriilmedigi, her
ikisinden de 6zellikler igeren gegis tipi ve matematiksel olarak dort mevsimin
yasandig1 bir iklim 6zelligine sahiptir (Elmaci, 2007; 5.962-963). Bu gegis
iklimi yaninda zeytin i¢in esik deger kabul edilen en disiik sicaklik degeri olan
-19°C'ye (Yiicel,1990; s.4) Amasya istasyonunun en diisiik (42 yillik) sicaklik
degeri de -20,4°C ile ¢ok yakindir. Gézlemlerimiz sonucunda, zeytinin dogal
olarak bulunmasina karsilik, insanlarin buna ait kiltiirti bilmedikleri igin
ekonomik olarak degerlendirmedikleri belirlenmistir.

Belirtilen yiikselti ve iklim 6zelliklerine bagl olarak polye ve yakin
cevresinde kizilgam ormanlart ve maki elemanlari (menengi¢, sumak,
sandal....) bulunmaktadir (Elmaci, 2004;5.91-93)

Polyeler bazen tek bir siirece (fliivyal veya tektonizma) bazen birden
daha fazla stireclere bagli olarak disar1 dogru bir akis gosterebilirler. Bu
durumda polye, tipik sekli olan etrafinin yiiksek alanlarla ¢evrili olma
ozelligini kaybetmistir ve gelisim siirecinin son safhasindadir. Yesilyenice
polyesi de jeomorfolojik gelisiminin bu asamasinda yani ihtiyarlik
donemindedir.

Beseri Cevre Ozellikleri
Karst jeomorfolojisinde onemli yeri olan polyeler, i¢inde
bulundurduklari yerlesmeler ve birikinti malzemelerden olusan verimli taban
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ovalari ile beseri ve ekonomik cografya agisindan da 6nemlidir. Calismamizin
konusu olan polye de; Yesilyenice isimli yerlesmenin burada kuruldugu ve
insanlarin ekonomik faaliyetlerini stirdiirdiigti bir alandir. Diger ifadeyle
yerlesmenin buradaki varlik nedeni polyedir.

Polyenin disg drenaja agilmasimin yerlesme agisindan ¢ok 6nemli ve
olumlu bir yonii vardir. Bu da tabanda, kuzey-giiney yonlii gegen akarsular ve
kaynaklar tarafindan gol olusmasinin engellenmesidir. Tabanda gol
olusmamasi mevcut arazinin hepsinin, sadece dar ve bentler i¢erisine alinmis
dere haricinde, tarimsal faaliyetlerde kullanilmasini saglamistir

Admi bag-bahge tarimindan alan Yesilyenice, polyeyi giiney-kuzey
yoniinde bagtanbasa gecen vadinin glineyinde daglik alanlarla sinir1 olusturan
egim derecesinin yiiksek oldugu yamaglarda, iki yakada tarima elverisli
olmayan arazi tizerinde kurulmustur (Fotograf?2).

AT

Fotograf 2. Konutlarin yer aldig1 verimsiz alanlar ve sik yerlesme dokusunun goériiniis

Islevselligi yasal olarak sona ermis olsa da, yonetim degisiminin
sembolii olan belediye binasi, yerlesmenin ticari ve ulasim ihtiya¢larinin
karsilandig1 meydan ve bol debili kaynagin yanindaki dinlenme yeri verimli
polye tabaninda bulunmaktadir. Yesilyenice, ana vadinin i¢ine yerlesmis
Bogazi¢i ve vadi disinda gelismeye bagli olarak meydana gelmis Yenimahalle
adiyla iki mahalleden olusur.

Yerlesmenin tarihinin olduk¢a eski oldugu dinlenme yeri olarak
diizenlenen alanda bulunan yas1 14001t yillara kadar ulastig1 belirlenen ¢inar
(Platanus Orientalis) agaci ve Bagbakanlik Devlet Arsivleri Genel Miidiirligi
Osmanli Arsivi Daire Bagkanligi tarafindan 1997 yilinda dizin ve tipkibasim
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olarak yayinlanan“387 Numarali Muhdsebe-i Vildyet-i Karaman ve Riim
Defteri(937/1530)” den (BOA.TD 387, s.384) anlasilir.

Yerlesme kisith olan tarim arazisinden daha fazla yararlanmak i¢in
yamaglarda kurulmus buna bagl olarak ta dokusu sik olmustur. Yine ayni
nedenlerle konutlarin duvarlart genellikle birbirine birlesik, konutlar
arasindaki sokaklar ise dar olarak sekillenmistir. Konutlarin birbirine bitigik
olmasinda onlar1 birbirinden ayiracak ve farkli ekonomik faaliyetler i¢in
gerekli olan ev eklentilerinin (samanlik, ahir gibi) bulunmamasindandir. Kat
bakimindan genellikle iki katli, az da olsa {i¢ katl1 olan konutlarin giris katlar
bahge tariminda ilaglama, tasima, ¢apalama ve ekim islerinde kullanilan arag
ve gereglerin konuldugu yer olarak kullanilmaktadir (Fotograf 2) . Konutlar
semsiye ve besik catili, tizeri ise kiremitle ortiiliidiir. Konutlarda ¢ati ile son kat
arasinda yiikseltileri 1-1,5 m olarak degisen, adina "tiitlinliik" denilen, ¢esitli
amaglar icin (sebze, meyve kurutmak ve bunlari korumak) kullanilan bosluklar
vardir.

Yesilyenice'de niifus, 1935'ten 1972 yilinda belediye orgiitii kurulana
kadar farkli oranlarda da olsa artig géstermektedir (Tablo 1). Niifus artisinin
1965 ile 1970 yillar1 arasinda ¢ok fazla, sonraki sayimda ise niifusun bir
Oncesine gore daha az olmasinda (1975'te 1471) belediye teskilati kurulmasina
yonelik caligsmalarin etkisi vardir. Guinimiizde bile 1970 sayimindaki niifus
miktaria heniiz ulagilamamaistir.

Tablo 1. Yesilyenice'de yillara gore niifus gelisimi

Yillar 1935 1940 1945 1950 1955 1960 1965 1970
Niifus miktar1 943 988 1084 1190 1333 1476 1587 2263
Yillar 1975 1980 1985 1990 1995 2000 2010 2012
Niifus miktar: 1471 1491 1907 1759 1482 1772 1619 1304

Kaynak: TUIK

Kasabalarin niifuslarina goére 6denek almalariyla baglantili olarak
1975'ten 2000 y1ilina kadar niifus miktarinda inis ve ¢ikislar olmus ve bu yilda
niifus 1772'ye yiikselmistir. Yapilan goriismelerde, 2004-2005 Ev Tespit
Formlarina gore de bu rakamin fazla degismedigi ortaya ¢ikmustir (1785). 2010
yilinda ise niifus, belirtilen fiziki cografya o6zeliklerinin insan hayatini
zorlagtirmasi nedeniyle 153 kisilik bir azalma gostererek 1619'a, 2012'de ise
1304'e diismuistiir (Tablo 1).

Polyenin sundugu tarimsal potansiyele ek olarak Yesilyenice'nin
Yesilirmak'in dar ve derin vadisi kenarinda ince serit halinde var olan tarim
arazisi de bugiin ulasilan niifus miktarii bile ekonomik yonden yeterli
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derecede destekleyemedigi i¢in buradan yurt i¢ine (yaklasik olarak Amasya'ya
150, Istanbul'a 55 ve Ankara'ya 35 hane) ve yurt disina (Almanya 15 hane)
gocler olmustur (Yerinde yapilan goriismelerden). Halkin gegimini tarimsal
ekonomik faaliyetlerden saglamada giicliik cekmesi baska gecim kaynaklarina
yOnelmesine, ticarette yogunlagsmasina (ceviz, bamya ve meyve alim satimi)
hatta baska kir yerlesmelerinden tarim arazisi kiralayarak meyve bahgeleri
kurmalarina neden olmustur (Ornegin Amasya ili Tasova ilgesi Ulukoy
kasabasinda).

Yesilyenice'de ekonomik faaliyet olarak; Amasya Tarim Il Miidiirltigii
ve yerlesmede yapilan miilakat ¢alismalari ile bah¢e tariminin 6n planda
oldugu belirlenmistir. Bag- bahge tariminda ise ilk siralarda kiraz ve seftali
yetistiriciliginin oldugu goriilmektedir.

Amasya Il Gida Tarim ve Hayvancilik Miidiirliigii verilerine gore
Yesilyenice'nin polye ile beraber Yesilirmak vadisi kiyisindaki dar seritte tarim
yapilan alanlarin miktar1 905 dekardir. Bu arazinin 476 dekar1 yani yarisindan
fazlas1 (%52,6) kiraz bahcgesine, 334 dekar1 (%36,9) seftali bahgesine
ayrilmigtir. Toplam iki bahge tarim alan1 810 dekar ve %89,5'lik bir oranla tarim
alaninin biiyiik bolimiinii kapsamaktadir. Kalan 95 dekarin 75 dekarini (tarim
arazisinin %10,5) erik ve 11 dekarmi elma bahgeleri olusturur. Kalan 9 dekarda
ise kayisi ve diger (asma gibi) meyvelerin bahgeleri bulunmaktadir.

Polyede meyve bahgelerinin olmasi, bastanbasa gecen ve diger
derelerin 1slah edilmesi; erozyonun énlenmesinde etkili olmus, taban arazisinin
verimliligini artirmistir. Buna bagli olarak meyve bahgelerinde ikinci bir {irtin
alma calismalar1 gergeklestirilmis; agaglarin arasina yesillik (sogan, maydanoz
gibi) ekimleri yapilmistir.

Hayvancilik agisindan; yerlesmenin bulundugu polyenin yamaclarimin
cok dik olusunun mera agisindan olumsuz etki yapmasi, ¢evrenin biiyiik
kisminin, 6zellikle polyeyi bastanbasa gecen vadinin yerlesmeden sonraki
kisimlarinin, diger ifadeyle yukari ¢igirlarin ormanlarla kapli olmasi, verimli
taban arazisinin hayvan yiyecegi olarak kullanilacak bitkilerden daha fazla
ekonomik getirisi olan meyve bahgelerine ayrilmasi; hayvancilik ekonomik
faaliyeti tizerinde olumsuz etki yapmuistir.

Sonuc ve Oneriler
1-Karstlasma yaninda tektonizmanin da etkisiyle olusmus bulunan
Yesilyenice polyesi dig drenaja agilmasi nedeniyle tipik polye ozelliklerini
kaybetmis, jeomorfolojik gelisim siire¢lerinden ise ihtiyarlik donemindedir.
2-Bu jeomorfolojik birim (Yesilyenice polyesi) bir yerlesmenin
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buradaki varlik nedeni olmus ve yiizlerce yildir bunu stirdiirmesini saglamistir.

3-Yesilyenice'nin niifusu yeni ¢ikan yasaya gore yonetimin devami igin
gereken 2000 miktarma ulasmadigi igin belediye teskilati kaldirilmistir. Daha
iyi hizmet alinabilmesi i¢in Amasya merkez ilgeye bagli bir mahalle yapilmasi
onerilebilir.

4-Uretilen meyvelerin pazarlanmasi agisindan 6nemli olan soguk hava
depolarinin yeni teknolojiler kullanarak kurulmasi, tiretilenlerin pazarlanmasi
acisindan teknik destek saglanmasi insanlarin emeklerinin degerlendirilmesi
acisindan 6nemlidir.

5-Verimli taban arazisine dogru gelisebilecek olan yerlesmenin, buralara
taginmasina engel olunmali, yerlesme agisindan giigliik ¢iksa da genisleme
verimsiz yamaglarda yapilmalidir.

6-Bugiin en 6nemli faaliyet olan meyveciligin gelistirilmesi i¢in, iklim
sartlar1 ve taban ovasini sagladigi mevcut dogal ortamdan en iyi sekilde (fidan
1slahi, verim ve kalite yiiksekligi saglayarak) faydalanma yoluna gidilmelidir.
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Oz

Dogu Akdeniz'in en 6nemli toprak pargalarindan biri olan Kibris, gerek tarihi
gerek kiiltiirti agisindan devamli olarak ilgimizi ¢eken konulardan biri ola gelmistir. Bu
tarih kesitleri arasinda {igyiiz y1llik uzun Osmanli doneminin 6zel 6nemi vardir. iste
Kibris tarihi konusunda calisanlar agisindan birincil derecedeki tarihi kaynaklar
arasinda Batili yazarlarin seyahat hatiratinin 6ncelikli konumu son derece énemlidir.
Bu tiirden hatirat sahipleri arasinda bugiine kadar Tiirkge literatiirde kullanilmayan
Fransiz Baskonsolusu Louis-Alexandre-Olivier de Corancez'in Mart 1809'da Kibris'a
yaptig1 seyahate iligkin hatiratini da yayinladigi 1816 tarihli I/tinéraire d'une partie peu
connue de I'Asie Mineure (Kiigiik Asya'nin Az Bilinen Yerleri) baslikli seyahat hatirat
Kibris Tarihi agisindan 6zel 6nemi haiz bir eserdir ve kimi 6zel bilgiler igerir. Kibris'a
iliskin seyahatini cografya odakli bir yaklasimla kaleme almasina karsin, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik konularda da enteresan ve spesifik bilgiler aktarir. Bu makalede
Corancez'in Kibris'a iliskin seyahat hatiratinda donemin baslica sehirleri (Magusa,
Larnaka, Lefkosa, Girne) ve genel anlamda Kibris gézlemlerini inceledik.
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General Situations of Cyprus Island in Loivier De
Corancez's Travel Book (1809)

Abstract

Cyprus, one of the most important land in east Mediterranean, has
consistently been attractive subject for us because of both its history and culture.
Ottoman period in Cyprus, lasted three hundred years, has a special importance among
these historical sequences. The primary condition of Western writers' travel books as
fundamental historical sources, is utmost significant for those studying on Cyrprus
history. Among these travel books, "d'une partic peu connue de L'Asic Mineure",
published by French Consul General Oliver de Corancez in 1816, is about his travel
memoirs of Cyprus, he went in March 1809. This book, which is not used in Turkish
literature, is a very significant work for Cyprus history and includes some special
information. Oliver de Corancez focuses on geography in his memoirs, but he also
narrates specific and interesting information about economical, cultural and social
subjects. In this article, we studied major cities of the period (Famagusta, Larnaka,
Nicosia, Kyrenia) in Corancez's travel memoirs of Cyprus and his general observations
of Cyprus.

Keywords: Ottoman, Olivier de Corancez, Cyprus, Famagusta, Larnaka,
Nicosia, Kyrenia.
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Kibris tarihi, kiiltirii ve sanati {izerinde ¢aligmak Kibris'ta seyahat
etmek kadar renklidir. Kibris Turklerinin gtizide evladi Kibris sevdalisi ve
arastiricisi rahmetli Suna Atun, sevgili esi Prof.Dr. Ata Atun'la birlikte kurdugu
SAMTAY Vakfi ile Kibris Tiirk kiiltiir ve diisin hayatina énemli katkilarda
bulundu. Bu vakfin yayinlar1 arasinda ¢ikardigi Prof.Dr. Ata Atun imzali
seyahat hatirati agirlikli Kibris Tarihi Uzerine Belgeler (2005-2007) ve Lefkosa
(2008) kitaplart Kibris Tarihi konusunda onemli bir boslugu doldurdu. Bir
eserde her aradigimiz bilgiyi ve belgeyi bulmak miimkiin olmadig1 gibi bu
degerli eserdeki Olivier de Corancez'in Kibris'a iliskin seyahat hatiratini’
kamuya sunmak da bizlere nasip oldu. Bize bu seyahat hatiratini ilk defa olarak
bilim Alemine tanitan ise Kibris't ve Kibris tarihini hayatmin mihenk taslari
arasina koyan, dogdugu ve doydugu Gazipasa'dan Anamur'a giderken yali
boyunun en giizel koyleri arasinda gordigim Seyfe'den Ali Yildiz
Beyefendi'dir. Bu seyahat hatiratinin tamamini Tiirkceye cevirtirken Kibris
kisminin Tiirkge cevirisini gecen 21 Mart'ta Magusa'da toplanan KIBATEK
Solenine aynen takdim etti’. Biz de bu kism1 yeniden tasnif ve tanzim ederek
bilim dlemine tanitmaya ¢aligtik. Hatiratin yazarini da ayrica tanitarak Tiirkce
Kibris literatiiriine bir katkida bulunmak istedik.

Olivier de Corancez

Orijinali Paris Milli Kiitiiphanesi Kraliyet Boliimii'nde bulunan Louis-
Alexandre-Olivier de Corancez'in (1770-1832) [tinéraire d'une partie peu
connue de 'Asie Mineure (Paris, 1816, 437 s.) baslikli seyahatnamesi, kendi
zamanina kadar yiizeysel veya uzaktan bilinen Osmanli iilkelerinin ve
boélgelerinin giizel birer tasvirini vermesi bakimindan 6nemlidir. Bu giizel bir
tasvirin arkasinda, Osmanli iilkelerinde uzun yillar gérev yapmanin verdigi
birincil derecede taniklik avantajinin yaninda Fransamin Misir'h isgaliyle
birlikte hizla kurumsal bir kimlik kazanan Fransiz Oryantalizm ekibinin i¢inde
seckin bir konuma sahip olmasinin 6nemli etkileri vardir. Malum sefere katilan
Silvester de Sacy'nin bilim ekibi i¢inde de bulundu. 1799'da Misir
Enstittisii'niin politik ekonomi boliimii tiyeligine secildi. Fransa'ya donerken
1802'de Halep Konsolosluguna, sonra Bagdat Konsolosluguna atandi. Bu
gorevleri sirasinda diplomatik ve siyasal gorevlerinin yanisira bir dizi bilimsel
calisma da yapti. Bunlar i¢indeki en 6nemli ¢alismalari, Suriye'nin kuzey

'Ttinéraire d'une partie peu connue de 1'Asie Mineure, Paris, 1816,5.225-250.

*“M. Coranseza Seyahanamesi'ndeki Kibris ve Karaman Denizi Sahilleri (1809)”, XXIV. Uluslararasi
KIBATEK Edebiyat Séleni (KKTC, 20-24 Mart 2013) Edebiyatta Kibris ve Bahar, Ankara, 2013,5.379-
90.
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bolgelerinin tanitilmasi konusunda yaptigi ¢alisma ile 1810'da yaymladig:
Vahhabilik Tarihi kitabidir’. 1809'da iilkesine donerken ii¢ yillik seyahatini
konu alan Osmanli Tirkiyesi hakkinda yazdigi rapor niteligindeki eseri de
olduke¢a 6nemlidir.

Magusa

Fransiz Konsolosu Louis-Alexandre-Olivier de Corancez soziinii
ettigimiz seyahatnamesinin onséziinde 1809'da c¢iktigini, 1812'de
sonug¢landigini belirttigi seyahatinin cografya odakli oldugunu yaziyor.
Yaziyor amma seyahatine “Kiiciik Asya'nin Az Bilinen Yerleri” adini vererek
biraz da merak ve ilgi toplamaya ve eserini degerli kilmaya calisiyor. Olivier
de Corancez Kibris seyahatine, serin bir bahar aksami (9 Mart) Lazkiye'den
Istanbul'a dsnmek zorunda kalan iki Tatar ve iki hizmetci ile ¢ikiyor. Bu sirada
Suriye sahillerinde iki direkli, olduk¢a hoyrat ve Ol¢iisiiz Latin yelkenli
gemilerle deniz seferleri yapiliyordu. Kenarlarina kadar istiflenmis hububat
yiiklii bu gemilerin giivertesi bulunmuyordu. Kétii hava sartlarinda hususiyle
Lazkiye-Kibris arasindaki agiklarda sik¢a kazalar oluyordu. Yelkenliler i¢in
elverigli hava durumlarinda Lazkiye-Kibris arasi 12-15 saatte alinirdi. Bu
seyahatte Oliver de Corancez, dalgali denizde iki giin gecirmek zorunda
kalmaisti.

Olivier de Corancez, 11 Mart 6gleyin Suriye kiyilarina en yakin ve en
giivenli kiigiik bir liman olan Magusa'dan Kibris'a giris yapiyor. Bugiin de
Kuzey Kibris'in en biiyiik limani1 konumunda bulunan bu kadim liman, Kibris
adasmin kuzey burnu noktasi ile Larnaka'ya asag1 yukar1 ayni uzakliktadir.
Corancez, Andrea-Larnaka arasindaki sahil havzasinin korunmasinda Magusa
limaninin takviye edilmesinden istifade edilebilecegini belirtiyor ve sehrin
tarihi kismini ve limanini sdyle betimliyor:

Cok giivenli olmakla beraber kiigiik sayilir. Liman, deniz seviyesinden
yiiksekte ¢ift sira dizilmis taslarla ve arasindan ancak bir geminin gegebilecegi
bir koyla denizden ayrilmis vaziyette. Giris yeri bir kivrinti ile koruma altina
almmug. Plajinda oldukc¢a yiiksek baska bir kivrinti ile son bulan biiyiikce bir
duvar mevcut. Venedikliler tarafindan yaptirilan eski surlar ¢evrenin dortte bir
alanini kapsamakta. Surlarin bulundugu bu alan bugiin harabe halinde.
Pockock'un tasvir ettigi donemde bu oren kalintilarmmin daha fazla oldugu
anlasiliyor. Kalintilar arasinda bir¢ok kilise harabeleri bulunuyor ki
aralarinda ikisi ¢ok giizel ve onemli yapilardw. Devasa ciimle kapisinda gri
granitten ii¢ siitun govdesi yer almakta. Muhtemelen bu siitunlar: Venedikliler

*Corancez hakkindaki bu malumat temin ettigimiz degerli Tiirkolog Vera Sahakyan'a tesekkiir ederiz.
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antik Ammochostos tapmmagindan sokiip getirmislerdir. Buramn simdiki
Magusa yerinde oldugu biliniyor. Ne var ki ondan geriye hicbir iz
kalmamustir...

Corancez, Turklere 6zgii misafirperverlik kiiltirtniin Kibris Tiirkleri
arasinda da aynen devam ettigini, sehrin Osmanli yoneticisi olan Magusa
agasimin sahsinda anlatiyor. Magusa'ya geldiginde beraberindeki Tatarlarla
birlikte agaya misafir oldugunu, kendilerini miikemmel sekilde karsilayan
aganin, kentin en giizel binasi olmasina ragmen her tarafi yikik dokiik virane bir
evde oturdugunu, kendilerine kahve ve pipo ikram ettigini, ayn1 gliniin
aksaminda Larnaka'ya gitmek istedikleri i¢in aganin kendilerini ve yiiklerini
tasimasii¢in hemen at tedarik ettigini belirtiyor.

Corancez, Magusa sehrinin idaresi konusunu anlatirken, sehrin disinda
sadece Hiristiyanlarin oturdugu biiyiik bir dis mahalle bulundugunu belirtiyor,
ancak ayriti1 vermiyor. Orta ve Yeni Caglar Tiirk ve Islam sehirlerinde goriilen
bu iskdn durumun Magusa'da da goriilmesi 6nemlidir. Ancak Batili seyyahlarin
mabhallelere girmesi yasak oldugu i¢indir ki bundan fazla bir taniklik
aktaramiyor. Corancez gozlemlerini sdyle aktarmaya devam ediyor: Her ne
kadar sehrin idaresi Babiali'nin tayin ettigi bir zabit tarafindan idarede edilse
de, bu zabit sadece bir agadir; aganin da ne fazla bir serveti ne de belirgin bir
sayginligi vardr: Konsolos bu gézlemini, aganin az sayida hizmetgisi olmasi ve
konaginin harabe vaziyette bulunmasi durumuna bagliyor.

Osmanlilarda usaklarin ¢oklugunun zenginligin alameti oldugunu,
aym liiksiin Ispanya'da da s6z konusu oldugunu, onlara bu aliskanligin birgok
Sark gelenegiyle beraber Araplardan ge¢mis oldugunu da belirtiyor. Magusa
valisinin miitevazi konumunu ise bir drnekle agiklarken, Magusa agasinin
sabahleyin zamaninin ¢ogunu onlar1 adaya getiren hububat yiiklii geminin
reisiyle fiyat ve ddeme sartlarini tartisarak gecirdigini belirtiyor ve aganin
konumunu vurguluyor. Hububat sevkiyatini anlatirken, Corancez, adanin
topraklarinin verimli olmasina ragmen bu esnada verimsiz durumda oldugunu
da belirtmis oluyordu. Gemiciyle pazarliga girisen Magusa agasinin yiiz
ifadelerinden ve gililimsemelerinden onun anlagsmay1 imzalayacagini
anladigin1 belirtiyor ve sunu ekliyor: Zaten Anadolu'da sert mizagh ve
hosgoriisiiz Tiirkler, Kibris'ta yumusak yiizlii ve daha insancil tavir
sergiliyorlar.

Corancez'in yukarida sert mizagli ve hosgoriisiiz diye niteledigi
Osmanl Tirkleri, kuskusuz yonetim katindaki kisilerdir. Metnin genelinde
Osmanli yerine Tiirk/Tiirkler deyimini tercih eden yazarin séz konusu
nitelemesinin Batili aydinin gayri-miislim tebaa tizerinden Osmanh Tirklerine
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iliskin 6nyargili bir goriisiidiir’.

Larnaka

Corancez, Magusa'dan hareketle Salamis harabelerini sag yanina
alarak karadan ilerliyor. Iki saatlik bir yolculuktan sonra Lefkosa yakimindan
saparak, diiz ve harap bir yoldan ilerliyor. Yaklasik bir saatte Larnaka koyunun
gliney-dogu yoniinde son bulan burnun iizerinde mesktin bir vadide kii¢iik bir
koyii gegerek Larnaka'ya vartyor. Fransiz konsolosu Corancez, bu kiigiik koyii
sOyle betimliyor:

Bu koy, evleri bahgelerle birbirinden ayrilmis dagimik vaziyette
bulunan Kibris adasinda Avrupalilarin ticaret merkezi pozisyonunda. Burada
her Avrupa iilkesinin bir konsoloslugu bulunuyor. Konsoloslarin her biri
Halep'te bir baskonsolosa bagli ¢alisiyor ve atamalart da onlar tarafindan
yvapilyor. Zira Kibris ile iliskilerin dogrudan kurulamamasi nedeniyle Avrupa
ile ticaret Suriye iizerinden gerceklesmekte ve Kibris, Suriye icin bir antrepo
olarak kullanilmaktadir. Adada normal zamanlarda, tiiccarm baslica en
onemli kar marjini olusturan ithal mallarin tiiketimini karsilamak icin az

miktarda pamuk tiretilmekte.

Yukarida Fransiz konsolosu Corancez'in Batili tiiccar ve diplomat
siifinin Kibris'la dogrudan baglanti kuramamalar1 konusunda yazdiklar ¢ok
onemlidir. Demek ki bu yillarda Osmanli yonetimi Kibris adasina 6zel 6nem
veriyor, gerekli 6nlemleri de aliyordu. Corancez'in konumunu ayrintili bigimde
tarif ettigi, ancak adin1 vermedigi koyiin simdiki Tuzla (Salina) limani olmasi
kuvvetle muhtemeldir.

Corancez'e gore Batililar ikamet yeri olarak Larnaka'y1 tercih ettikleri
icindir ki, bir¢ok Avrupalinin barindigi bir mekan haline gelmistir, Batilinin
kolayca uyum saglayacagi yapidadir: Burada Batili yasam tarziyla giine
baslamak miimkiindiir. Larnaka kadinlart asla pege kullanmazlar ve ¢cok ozgiir
hareket ederler. Yasam tarzlari iticilikten uzaktir ve sevimlidir. Adada ikametin
giivenli olmasi ve ozgiirliigiin sosyal hayatta énemli rol oynamasi: gibi
durumlar, Sarkin diger bolgelerine gore tercih edilir olmasini doguruyor ...

Corancez gordiiklerini aktarirken, Larnaka'da Terra Santa
Kapuginlerine ait bir manastirdan ve siislemeli ¢cok biiytik bir kiliseden de s6z
ediyor. Kapuginlere  ait bu manastir birkag y1ldan beri metruk bir vaziyettedir.

“ Tiirkler genelde yumusak tabiatli ve demokratik kisilik sahibidir. Batililar da bunu bizzat miisahede etmistir.
Yirmi sene kadar Doguda bulunan Fransiz devlet adami Ed. Engelhardt, Osmanly/Tiirk toplumunun soyluluk
fikrinden ve Avrupa toplumlarmin anladigi anlamda ayricalikli siniflardan uzak, demokratik bir yapida
oldugunun herkesge bilindigini yaziyor (Tiirkiye ve Tanzimat Hareketleri, istanbul, Milliyet, 1976,5.32).
"Kapuginler, Matteo da Bascio tarafindan 1525'te Fransiskenlerden ayrilarak kurulmustur.
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Larnaka bolgesi, Kibris topraklariin dortte biri kadardir. Kiyida Franklarin La
Marine dedigi kiigiik bir kasaba da bulunur. Bu kasabanin sosesi Avrupalilarin
gezinti yeridir. Yakiinda bulunan blok taslarin yanlislikla Citium kentinin bir
parg¢asi olduguna inanilir. Bu kalintilar Larnaka koyunun ucunda bulunur. Bu
koy cok genis, ancak gemileri¢in pek de giivenli bir siginak yeri degildir; ¢linkii
bazen ¢ok sert esen giiney-bati riizgarlarina maruz kalmaktadir. Larnaka ve
adanin diger bolgelerinde sadece giicliikle temin edilebilen eski Yunan ve
Roma parast bulunur. Bu paralar eski Kibris krallarina aittirler ve aralarmda
cok kiymetli olanlar1 da vardir. Buna karsin, son giinlerde Bizans
Imparatorluguna ait antik paralarmn da bulundugunu belirtiyor.

Hemen biitiin Batili seyyahlar gibi Fransiz seyyahi Louis-Alexandre-
Olivier de Corancez de Osmanli iilkesindeki tarihi eserlerle yakindan
ilgilenmis, belki de bu alanda bazi kazanimlar saglamistir. Bu konu tizerinde
ayr1 bir calisma yapilmalidir.

Lefkosa

Olivier de Corancez, 15 Mart'ta Lefkosa sehrine gitmek {iizere
Larnaka'dan ayrilir ve adanin bu kisminda binek hayvani olarak ¢ok 6nem
verilen ve kullanilan disi katir {izerinde seyahat ederek Lefkosa'ye ulasir. Eski
Ledra'nin yerinde kurulmus olan Lefkosa, adanin merkezinde bulunmaktadir.
Lefkosa, kiigtik bir akarsuyla sulanan verimli bir bolgeye hakim konumdadir.
Bu kiigtik akarsu yazin kurumakta, sehrin igme suyu ihtiyaci ise daglardan
gelen suyla karsilanmaktadir. Daglardan gelen bu su, adanin en iyisi
sayllmaktadir. Kent Venediklilerin hakimiyetinde iken ¢ok gelismis, onlar
tarafindan yapilan ve kenti ¢evreleyen surlar, Fransizlarin Misir seferi (1798-
1804) sirasinda yeniden onarilmistir. Surlari ¢evreleyen genis ve derin gukur,
bu sirada otlarla ortiilmiistiir ve atil vaziyettedir. Kale duvarlar1 12 kulesiyle
acik alandan gelecek saldiriya karsi ¢apraz atesle savunma yapmak icin
desteklenmis durumdadir. Corancez, bu sirada surlar tizerinde Venediklilerden
kalma 50 top parg¢asi bulundugunu yaziyor. Hemen tamami yeniden c¢iviyle
birbirine baglanmis, bazilar1 eski top kundaklari tizerinde yer almakta, digerleri
ise topraga birakilmis ve paslanarak ciirimiis vaziyettedir. Genel olarak
Lefkosa surlar1 Sarkin diger miistahkem sehirlerine gore daha miikemmel
genislikte goriintir. Fakat Lefkosa sehri diisman bataryalarinin zarar
verebilecegi bati ve dogu istikametlerine hakimdir.

" Kibris adasinda Venedik kokenli yonetim, 1489-1571 yillar1 arasinda hiikiim stirmiistiir.
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Lefkosa sehri, surlara ¢ikabilmeyi saglayan yarim fersahlik uzunlukta
bir ¢evre yoluna sahiptir. Bu yolla surlar tizerinde gezinti yapilabilir. Letkosa
cok goz alict bir kenttir, ¢linkii niifus olduk¢a az ve igeride bir¢cok bahge vardir.
Teras altindaki palmiye manzarasi ise essiz giizelliktedir. Bu aga¢ yalniz
bahgelerde bulunur. Gérkemli sarayin izlerini birgok semtte miisahede etmek
mimkiindtir. Bu binalarin biiytik boliimii harap durumdadir. Duvarlar1 halen
saglam olmakla beraber Venedikliler bir¢ok kismini temelinden sokiip daha
modern ingaatlarmin yapiminda kullanmiglardir.  Venedikliler ayn1 zamanda
bircok giizel kilise de bina etmis veya onarmislardir. Bu sonuncular
ziimresinden olan Eski Katedral’, Osmanli Tiirkleri tarafindan camiye
cevrilmistir. Bugiin Selimiye Camii olarak anilan ve ibadete acik olan katedral,
Lefkosanin halen en gorkemli tarihsel yapilarindan biridir. Lefkosa'da bunun
disinda birgok Rum kilisesi, bir Ermeni kilisesi ve bir manastir mevcuttur.

Fransiz konsolosu Corancez, Lefkosanin Kibris'taki Osmanl
valisinin ikamet ettigi en 6nemli sehirler arasinda bulundugunu belirtiyor. Bu
onemli sehirde Serkis adinda zengin bir Ermeni tiiccarla tanistigimi ve bu
tiiccarin evine misafir oldugunu anlatiyor. Serkis'in yakin zamanlarda
yaptirdig1 evini ¢cok giizel dekore ettirdigini, bunun genis mobleli liiks bir konut
oldugunu, bir Hiristiyan'in ikamet edecegi tarzda dosenmis liiks goriiniimli
meskenin Kibris'ta hiikiimet liitfinun en giizel kanit1 sayildigin1 vurguluyor.
Biitiin Anadolu'da bir reayanin buna benzer debdebeli benzer bir konuta sahip
olmasini ve agikca sergilemesinin miimkiin olmadigini séyliiyor ve
kapitiilasyonlar hakkinda sunlart yaziyor: Avrupal: tiiccarlar icin bir ayricalik
olarak verilen beratlarda onlarin himayesinde ¢alisan ulu senydériin Miisliiman
olmayan tebaasina iyi davranilmasi telkin ediliv. Osmanli idaresinde goriilen
suiistimal nedeniyle ulu senydr yabanci tiiccarlara uzun zaman
himayelerindeki ecnebileri koruma hakki tanidi. Bu himaye hakki zabitlerin
hukuksuz muamelesine karsi onlart koruyan tek vasitadir.

Girne
Corancez, 15 Mart 6gleyin Lefkosa'dan hareket ederek ayni giiniin
aksami yer yer kurumus dere yataklarinin bulundugu ovadan gecerek Girne'ye
ulasiyor. Venediklilerin yaptirdigi ve Tiirklerin onarmayarak ihmal ettigi kirik
dokiik kopri yikintilart seyyahin dikkatini ¢ekiyor. Adanin bu kisminin 6nceki
seyahat ettigi yerlere gore daha hos oldugunu, ¢iplak ve hiiziin verici bir
goriiniim arz eden corak dizliikler yerine birbirinden farkli boyda yesilin

" Eski Katedral/Aya Sofya: Osmanli déneminde onarilarak Selimiye Camii adiyla ibadete agilmistir.
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hakim oldugu tepeler, g6z alict ve degisken bir manzarayla serapa kendilerini
sergiledigini belirtiyor. Corancez, gordiiklerini anlatirken, mese ve ¢amin her
cesidi ile keciboynuzu ve bolca zeytin agaglarindan da s6z ediyor. Ayrica dere
yataklarinda ¢imenlikler tizerinde zakkum, kocayemis agaclar1 ve ¢ok cesitli
caliliklar, revnakli ¢igeklerin atasi kiigiik ormanlari anlatiyor. Renkli maki
ailesi i¢inde ¢aliliklarin avizelesmis yapraklari karsisinda, onlarin yani baginda
yer alan zamanla siyahlagmis ¢iplak ve yiiksek tepelerin varligi, biyiileyici bir
manzara olusturur seyyahin goziinde. Girne'ye ulagmak i¢in dagdan inisteki bu
manzara, insanin géziine goriiniimii latif bir sonsuzluk duygusu sunuyor.

Girne'nin dogas1 yaninda tarihi kalintilar1 da onemlidir. Uzaktan
karsilara bakista Haglilarin insa ettirdigi manastir kalintilari, Venediklilerden
kalan binalarin ytikseltileri, Fransiz konsolosu Louis-Alexandre-Olivier de
Corancez'in dikkatini ¢ekiyor. Bunlarin disindaki 6ren yerleri, ingaatta
kullanilan tas kitleleri ve saglam duruslari ile antik asilli olduklarini adeta dile
getirir gibiler. Ornegin, ge¢is yerlerini savunmak, adanin diger yerleriyle
muhabereyi saglamak i¢in Girne'nin giineyinde, bogazin dip noktasinda yer
alan eski surlar1 biitiinleyen duvar pargalarinin halen ayakta olmasi, bu
diisiinceyi dogruluyor. Olivier de Corancez betimine sdyle devam ediyor:
Arazinin cografi yapisi, batida Cromnium burnundan, dogu istikametinde antik
Aphrodisiaes'a kadar, yiiksek dag zincirinin kuzeyine dogru genisleyerek
yayilyor. Yiiksek daglarla ¢evrelenmis bu bdlge, Kibris adasinin diger
kisimlarindan izole edilmis durumdadir.

Corancez, Girne'nin sosyal yapist hakkinda ise sunlar1 yaziyor: 30
kadar evden olusan kii¢iik bir kdy olan Girne'de 100 kadar Miisliiman, birka¢ da
Hiristiyan Rum yagamaktadir. Bu insanlarin tamami, adanin karsisindaki
Karaman (Caramanie) sahilleri ile beraber adanin diger bolgeleriyle baglantiy1
saglayan seflerden biri olma sifatryla hikiimet tarafindan aylik 1000 kurus
ticret verilen Kaptan Ragusais'in emrinde calisiyor. Kaptan Ragusais, bu
tcretle geminin bakimini ve de emrinde calisan personel giderlerinin
sorumlulugunu yerine getirmektedir. Hi¢ bir geminin boyardsiz (Rus veya
Ulah asilzadesi) ve Kibris adasinin ana karayla iletisimini saglayan Kibris
valisinden pasaport vizesi almadan kesinlikle Girne'den ayrilamaz.

Corancez gordiigi sirada Girne mumbit arazileri olan kiictik bir
koydir. Girne koyiinii olusturan daginik evlerin arka kisimlarinda pamuk ve
hububat baglar1 bulunur. Ne var ki ¢ekirge stirtileri mahsule ¢ok biiyiik zarar
vermektedir. Onceki yil, bu gekirgelerin hasati mahvettigini ve arazinin halen
bunlarla kaplt oldugunu, bu zararl haseratin birgok yerde kurt¢uk kiimeleri
halinde Oylece durduguna tanik olmustur. Bu kurtguklarin ileride biiyiiytip

264



265

Mustafa ORAL
Olivier De Corancez'in Sexahat Hatiratinda Kibris Adasinin Genel Durumu (1809)

birer ¢ekirge olacagina da siiphe yoktur. Cekirgeler birkag yilda belli fasilalarla
kuzey riizgarlarinin siiriiklemesiyle karsidaki Karaman sahillerinden adaya
gelirler. Ge¢mis yillarda oldugu gibi Anadolu kiyilarindan gelen cekirgeler
cogalirlar. Adada hububat kitliginin nedenlerinden biri, bu hadisedir. Kibris
halkt bu eksikligi, Suriye ve Anadolu'dan karsilamaya calisarak disaridan
alian ihtiya¢ maddelerine karsi olan bagimliligini azaltmaya ugrasirdi.

Girne'nin biraz batisinda deniz kiyisinda kayalara oyulmus yer alti
mezarliklar: vardir. Biraz 6tede ise eski bir kilise ile geriye sadece duvarlar
kalmig oldukga biiyiik bir manastir bulunmaktadir. Girne'nin dogusunda deniz
kiyilari, kumlu ve dar bir plajla dikey olarak kesisen ¢orak ve kalker
kayaliklardan olusuyor. Kiy1 tizerinde denizden birka¢ adim mesafede
kayaliklarin tabanindan ¢ikan berrak bir su kaynagi vardir. Bu kaynagin
yakinlarinda tugladan yapilmis antik yap1 izleri goriiniir ki, bu kalintilarin
Lapithos antik kentine ait olduguna inanilir. Oradan itibaren fundaliklarla kapl
ayni seviyede olmayan mubhtelif tepeler siralanmistir. Fundaliklar ile kapli bu
engebeli arazi, kiyidan yiiksek dag eteklerine kadar yayilir ve daglar,
Aphrodias'a ve Saint-Andre burnuna kadar kuzey-doguya dogru uzanip
giderdi. Iste Girne'yi Kibris kentleri arasinda essiz kilan, bu dogal ve tarihi
yapisidir.

Daglarin kuzey etekleri bereketli mahsullerle ortilidir. Buralarin
havasi karsidaki Toroslarin zirvesinden gelen esintiyle serinler. Adanin bu
bolgesinde bitkiler zengin ve canlidir. Burasi giineyin aksine o derece verimli,
latif ve gorkemli manzarasinin zenginligi ile tezahiir etmektedir. Girne'den iki
fersah uzaklikta Casa della Reina dedikleri ¢ok biiyiik bir manastirin kalintilar
bulunuyor ki, Corancez onlarin Venedikliler zamanindan kalma bir tarihi yap
oldugunu disiiniir. Bu yap1 daglarin eteginde ovadan daha yiiksek bir yerde
diizliikklere hakim konumda bulunur. Ahali ona Be/ Paes diyerek ¢evresindeki
yerlerden ayri tutmustur. Glizelligi ve i¢ ferahlatict vasfi, Kibrislilarin onu
ihtisamli diye adlandirmasina neden olmustur.

Girne limani, kiiglik bir limandir. Venedikliler tarafindan limanda tas
malzemeden insa edilmis olan iki rthtimin u¢ noktasinda bugiin nerede ise
yarist yikilmig kuleler bulunuyor. Bati bolimiinde bulunan rihtimin dip
noktasinda sahil feneri olarak kullanilan bir kulenin daha mevcut oldugu
goriiniiyor. Istihkdm kalesi ise limanin dogu boliimiinde bulunuyor. Buras1 dort
kosesinde birer kulenin bulundugu kare seklinde ¢evrili bir alandan ibarettir.
Girne vaktiyle ¢ok korunakli bir yerdir ve Corancez'ye gore Tiirklerin buray1
direngle karsilagsmadan almalari, kenti savunmakla goérevli Venedikli
subaylarin avantajini kullanmamalarina baglidir.
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Corancez'ye gore bir¢ok yapmin insa edilmis olmasi, Girne'nin
bulundugu konumun ne kadar 6nemli oldugunun gostergesidir. Kentin bu
durumu kagmilmaz olarak adanin Anadolu ile baglantisin1 saglayan merkezi
nokta olmasina yol agmistir. Buradan Karaman kiyilar gortilmektedir ki
aradaki mesafe sadece 60 mil kadardir. Ilkbahar sonu ve yaz sezonunda
Karaman kiyilarindaki limanlar ile Girne arasinda giinliik baglanti, seyahatler
yapilmaktadir. Bu limanlardan kuzeyde Girne'ye en yakin Anadolu limani
Celindri (Aydincik) 70 mil, Anamur 140 mil ve batiya dogru ¢iktikca Alanya
(Alaya) 124 mil ve Satalie (Antalya) 260 mil uzaklikta bulunmaktadir.
Corancez verdigi bu ve diger mesafe konusundaki malumati, Girneli Kaptan
Ragusais'in anlatimimdan aldigimi kaydediyor. Corancez'nin yazdigina gore
Girne'de oturan Kaptan Ragusais, yillarca Celindri-Antalya arasinda gemi
isletmistir.

Kibris adasinin miitekabilinde, Cormachiti (Crommyum
Promontorium) burnu, Girne'nin kuzeyine dogru uzaniyor. Denizin icine
girmis bu ¢ikinti, ana karaya en yakin noktadadir. Bunlar1 ayiran korfezin en dar
yeri sadece 14 fersah veya 56 millik (4x14) mesafedir. Corancez, burada
akintilar, deniz ylizeyindeki sularm yer degistirmesi ve Akdeniz diplerinde gel-
git (med-cezir) olayiyla sularin yilikselmesi (irtifa) {izerine bazi 6nemli
gozlemlerini de genis sekilde notlar halinde ilave etmistir.

Kibris'in Genel Durumu

Fransiz konsolosu Olivier de Corancez, Napolyon'un 1798 Misir
seferinden itibaren Yakin Dogu bolgesi ile ilgilenen Fransa devletinin bolgeye
ve Osmanl tilkesine karsi genel politikasini yansittigi anlasiliyor. Konsolos,
seyahatnamesinde adanin siyasal, sosyal, ekonomik ve diplomatik durumuna
iligkin genel bir degerlendirme yapmistir. Bu genel degerlendirmenin,
seyyahin, Hiristiyan Batililarin ve Rumlarin yaninda olmasindan dolay1
genelde 6znel ve yanli oldugunu anliyoruz.

Kibris yonetiminin bir dereceye kadar Babiali'nin gonderdigi muhassil
ile Rum bagpiskoposu arasinda esit paylasim icra etmeye ¢alistigini, Hiristiyan
ahalinin Sarkin diger bolgelerine gore burada biiylik bir 6zgirlik icinde
bulundugunu, idarecilerin sadece muhassil ve az sayidaki zabitleriyle miidahil
oldugunu belirtiyor.

Corancez'ye gore iktidarin suiistimale yol acacak etkisi asgari
diizeydedir. Fakat vaktiyle komsu memleketlere gore daha az yoksul olan
adanin, birka¢ yildan beri ayaklanmalara maruz kaldigini, Rumlarin
gb¢mesinin adanin nifusunun azalmasina neden oldugunu belirtiyor.
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Belirtiyor amma bundan on yil kadar sonra 1821 yilinda planlanan Kibrish
Rumlarin isyaninda 6znel nedenler 6nplana gegiyor'.

Fransiz konsolosu Olivier de Corancez'ye goére Rumlarin adadan
gocmesine neden sadece ayaklanmalar degildir; agir vergiler de bir o kadar
onemlidir. idare vergiyi kelle basma degil, belli bir bolgenin toplam ahalisi
tizerinden almaktadir. Yani vergilendirme say1 esas alinarak yapilmakta, bu da
adadaki Rum niifusunun gégmesi ile kalanlarin eskiye gore on kat1 daha fazla
vergi 6demeleri gerektigi sonucunu ¢ikarmaktadir. Ayrica belirli bir bolgeye
tahsis edilen kapitilasyon vergisi de % 125 kurusa kadar ¢ikmaktadir.
Corancez'ye gore bu vergi tirii diger oranlarin haricinde tutuluyor, zira
Osmanli imparatorlugu'nun biitiin diger bolgelerinde siniflara ayrilan reaya
sadece 5 veya 8 kurus kadar 6demektedir. Fransiz konsolosu Corancez,
imparatorlugun diger yerlerine gore Kibris adasinda ortalamanin ¢ok iistiinde
olan bu vergilendirme bigiminin, yonetimin goéglerle kaybolan vergiyi elde
etmeye yonelik bir uygulamasi oldugunu belirtiyor; ¢linkii adadan goé¢iin
giinden giine artmakta olmasi nedeniyle yukarida zikredilen sonuglar ortaya
¢ikmaktadir.

Fransiz konsolosu Corancez, Kibris adasinda sefaletin iist diizeyde, is
giicli ve is¢i ticretlerin ¢ok diisiik seviyede oldugunu miisahede ediyor. Anadolu
ve Suriye'ye ihra¢ edilen ketenin (tuval) ve pamuklu bezin Kibris adasinda
retildigini belirtiyor. Tuvalin genisliginin 1 pik (picks), uzunlugunun ise 20
pik seklinde parca parca satildigi, yapimimin da ortalama 5 kurusa mal
oldugunu belirtiyor. Bu kumasin maliyet hesabini yapiyor ve soyle agikliyor:
Keten 1 kurus, pamuk 3 kurus eder, maliyeti tamamlamak {izere geriye kalan 1
kurus da isci ticretini olusturmakta. Buda gilindelik ¢alisan bir kisinin aldig1 13
para gibi komik bir ticret demektir. Ki bu, tuvallerin evlerde kadinlar tarafindan
iretildigini belirtiyor ve sunlar1 yaziyor: Bu tuvaller Lefkosa'da bu tiirden
kumas tiretimi yapan birgok dokuma tezgahlarinda mevcuttur. Bu tezgahlarda
ayn1 zamanda mendil, ortii, yastik yiizli, minder, atki, kadin giysisi gibi esya
tiretiminde kullanilan renkli kumaslar da dokunmaktadir.

S6z konusu kumasglarin Suriye ve Misir'da gerek ucuz olmalari gerekse
ihtiya¢ duyulan esyalar olmalar1 hasebiyle ¢okga tercih edildigi bilinmektedir.
Adanin diger baslica imalat maddeleri ise islenmemis pamuk, pamuk ipligi ile
yin ve kumas boyasidir. Bu durumda halkin tekstil alaninda ge¢imini
saglamaya calistigl, ancak geleneksel tiretim bigimi ile ancak hammadde

* Yunan isyan ile kosut olarak planlanan, bu planla Yunanistan'a katilmak isteyen Kibrisli Rumlarin isyant
baglamadan bastirilmistir (Sabahattin Ismail, 150 Soruda Kibris Sorunu, Istanbul, KASTAS, 1998, s.7).
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saglama diizeyinde kaldig1i anlasiliyor.

Bilindigi gibi Kibris adasiin sarabi da ¢ok degerlidir. Bu sarabin iki
kalitesi meshurdur. Bunlardan birisi ¢ok sicak, likorsii ve hafif tatli olan
Komander sarabidir. Bu sarap kilise sarabidir. Kilise papazlarinin 6zel olarak
yaptig1 ve yaptirdigi, kiliselerde ayinler sirasinda konuklara ikram edilen ve
kiymetli sayilan bir saraptir. Giinlimiizde Rumlar tarafindan halen tretilmekte,
kiliselerin disinda giindelik hayatta da tiiketilmektedir. Diger sarap ise sert,
kirmizi ve yogun oOzellikli Ordiner sarabidir. Bu sonuncu sarap, biraz
kaymagims1 bir yapidadir, saglikli ve cok hostur.

Corancez, Kibris adasinin kuslari konusunda malumat vermistir.
Agustosun ortasindan itibaren onu takip eden iki ay boyunca Karaman
sahillerinden Kibris'a, kiigiik ciisseli, cok sayida bir kus go¢ii olur. Bu kuslar
Kur Inciri kusu (becs-figues) diye bilinir; cok yagli ve ayn1 zamanda nefis
lezzetli bir kus tiirtidiir. Ayn1 sezonda Halep sehri de bu kuslarin gog yollart
tizerinde bulunur. Buradan gecisleri sirasinda hava biraz soguktur. Kir Inciri
kusunun kisin yaklasmasi nedeniyle kuzeyden giineye dogru goetiigl
anlasiliyor. Zira Kibris'a gelislerinden bir siire sonra iskenderiye'de ve Misir
kiyilarinda olduklar1 miisahede ediliyor. Kibris'ta, 6zellikle Girne'de, Kir Inciri
kusundan ¢ok giizel yiyecekler hazirlanir. Once sicak sudan gegirildikten sonra
sarap veya sirkeyle toprak testi iginde konserve haline getirilir. Bu kuslar,
Sarkta ve bazi Avrupa kentlerinde de olduk¢a az bulunur aranilan tiirdendir.

Bu kusu Ismail Bozkurt, Bir Giin Belki (2002) romaninda ayrimtili
bicimde anlatiyor. Bu kusun etini Kibris'in havyar: diye betimler ve Cikla ile
birlikte anlatryor. Bir anlatiya gore rahmetli Rauf R. Denktas ile Ismail Bozkurt
arasinda Pulya yeme yarisina donecek kadar onemsenen ve tadi emsalsiz

bulunan lezzetli bir yiyecektir.
Sonu¢ olarak, Fransiz konsolosu Louis-Alexandre-Olivier de

Corancez 19. yiizyilin baslarinda Kibris'in baslica sehirlerinden hareketle bir
tarihi cografya tasviri ortaya koymustur. Bu tarihi cografyanin beseri olmaktan
cok, yazarmin da acikc¢a belirttigi lizere fiziki cografya odakli oldugunu
goriiyoruz. Bunun yaninda hemen biitiin Batili seyahat hatirati sahibi
yazarlarin yaptig1 gibi kendilerine Rumlardan bir kilavuz edinmeleri ve
kendilerinden 6nceki donemde gezdikleri bolgeler hakkinda eserler veren bir
yazarin yapitini temel almalari, bakis acilarini derinden etkiler. Dolayisiyla
gerek kendilerine yol gosteren ve gezilen bolgeye ve halkina iliskin bilgiler
veren kilavuz kisilerin, gerekse seyahat oncesinde edindikleri tarihi malumat

" Kir Inciri Kusu: Pulya
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kaynaginin Yunan ve Latin kokenli olmasi nedenleriyle Osmanli karsiti olurlar.
Eserin yaziminda ve yaklasim tarzinda Osmanli yonetimine ve Osmanli
Tturklerine karsi sempatik, esnek veya sicak bir bakis agis1 bulmak, bu nedenle
oldukca zordur. Bir de Corancez, koskoca Kibris adasini birkag giin gibi kisa bir
siirede gezmis, belki bu nedenle toplumsal konular hakkinda yiizeysel bir bakig
acisina sahip olmustur. Boyle olmakla birlikte Tuzla'nin ekonomik ve
toplumsal yapisi, adada kumas tiretimi, Girne-Aydincik arasindaki seferler gibi
konularda gergekten ayrintili bilgiler de vermistir. Tarihi eserler ve yapilar
konusunda verdigi bilgiler de son derece onemlidir, simdiki durumlariyla
karsilastirmak agisindan islevsel oldugu agikardir.
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Ozet

Hediye alip verme gelenegi biittin kiiltiirlerde oldugu gibi Tiirk kiiltiirtinde de
onemli bir igleve sahiptir. Edebi metinler bir millete has geleneklerin gelecek kusaklara
aktarilmasinda 6nemli rol oynar. Milli hasletlerin en iyi yansitildig1 metinler olmalar1
itibariyle destanlar geleneklerin ortaya ¢ikisi ve gelisimi ile ilgili verilerin tespit
edilmesine en uygun metinlerdir. Bu c¢alismada, Tirk kiiltiiriinde hediye ve
hediyelesme motifini Baskurt destanlarindan hareketle inceleyerek Tiirk tarihinin en
kadim donemlerinden itibaren hediye kavramina iliskin bakis agisin1 degerlendirmek
miimkiin olmustur. Tiirklerde destan devrinin hitkiim stirdiigii caglarda hediye alip
verme geleneginin genellikle karsiliklilik esasina bagl gerceklestirildigi ve destan
metinlerinde hediyenin iglevsel oldugu oranda deger kazandig1 anlagilmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Hediye, Bagkurt Destanlari, Karsiliklilik, Destan

Present in Epics of Baskurt

Abstract

The tradition of giving and receiving presents is also important in the Turkish
culture as any other cultures. Literary texts play an important role in transfering the
tradition which are special to a nation to the future generations. The epics which reflect
the national characteristics best are the most appropriate texts to determine the data
about the occurence and developments of the traditions. In this study, in Turkish
culture, presents and the epics of Baskurt by examining the motives of the most ancient
periods of Turkish history from the perspective of the concept of gift has been able to
assess. It is understood that this tradition of giving and receiving presents was based on
the basis of mutuality in the era of the region of Turkish epic period. Also to the extent
that the epic texts are functional gifts that gain value

Keywords: Present, the epics of Baskurt, mutuality, epic
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Giris

Hediye kavrami biitiin kiilttirlerde oldugu gibi bizim kiiltiirimiizde de
geleneksel davranis modellerimizden biri olarak en kadim dénemlerden bu
yana var olagelen bir olgudur. Marcel Mauss ilkel toplumlarda hediye tizerine
yaptig1 ¢alismasinda, hediye alip vermenin ‘ekonomik ve siyasal amacglarla
yerine getirilen bir kiiltiir kalibt' oldugunun altin1 ¢izer. Bronislaw Malinowski
de Mauss'un bu goriisiine katilarak ilkel toplumlarda 'her sey karsiliklidir'
goriistiniin hakim oldugunu belirtir. Karsiliklilik ilkesine bagh olarak hediye
alip vermek toplumsal yapida bir zorunlulugu temsil eder (Tezcan, 1989: 30-
31). Bu goriisten hareketle, ilkel donemler diye adlandirdigimiz ¢aglara ait
metin ve bulgular incelendiginde, bu ¢ag insanlarinin Tanr1, ecdat ve kiiltiirel
kahramanlar i¢in yaptigi torenlerde (ritiiellerde) sundugu kurbanlarin da
esasinda birer hediye oldugu ve sunulan bu kurbanlar araciligi ile kutsal
olduguna inanilan varliklardan yardim beklendigi anlasilmaktadir. lkel
donemlerde yapildig1 tespit edilen ritiiellerin en 6nemli islevi topluma bolluk
ve bereket getirmesi dilegidir. Dolayisiyla bolluk ve bereketin kaynagi
olduguna inanilan varliklara ikramda bulunmanin, toplumun ihtiyaglarinin
saglanmasina yardim ettigine inanilmaktadir.

“Edebi verimler bir kiiltiire ait maddi-manevi bir¢ok olgunun
korunmasina hizmet eder” (Yu, 1987: 558-569). Folklor da halklarin kiiltiirel
ve ictimai hayatlarinda gelisen olaylari konu eder (Propp, 1998: 23). Bu
anlamda destanlar hem edebi verimler hem de folklorun bir pargasi olarak bir
millete has kiiltiirel unsurlarin saklandigi ve gelecege tasindigi en onemli
kaynaklardir. Destanlarda karsilastigimiz hediyelesmeler, zor bir durumdan
kurtulmak, digmanligin son bulmasimi saglamak veya benzeri bir takim
menfaatlerin garanti edilmesine yoneliktir.

Hediye kavrammin karsiliklilik esasina iliskin yukarida ifade edilen
aciklamaya binaen, ilkel donemde insanlar ritiiel yoluyla elde ettikleri her tiirli
iyiligi veya bagisi, tanrilar icin sunulan hediyelerin doniisiimii olarak
addetmislerdir. Bu inaniga ait bakiyelere destanlarda da siklikla rastlanir.
Birgok destanda merkezi kahramanin atinin, silahinin veya esinin hatta
kendisinin ilahi kut tasidigina sahit oluruz. Dolayisiyla biittin bu unsurlar birer
tanrisal hediye mahiyetindedir.

Destan devrinin yasandig1 zaman diliminde kullanilan her ara¢ ya da
sahip olunan her varlik bir isleve sahip olmalidir. Ozellikle Tiirk milletinin
stirdirdiigii atli, yaylak-kislak hayatinda karsimiza c¢ikan biitiin nesneler
islevsel oldugu oranda degerlidir. Bu nedenle Tiirk destanlari i¢inde verilen
hediyenin, kisinin stirdiirdigti hayat miicadelesi i¢inde bir gereklilik tagimasi
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sarttir.
Baska medeniyetlerde oldugu gibi, Tiirk kahramanlik destanlar1 da

Tiirk halklar tarafindan kutsal ve biiyiik bir sanat olarak diisiiniiliir (Ibrayev,
1998:46). Bu nedenle destan kahramanlar1 da tipki Tiirk hakanlarina atfedilen
kutluluk anlayisi icinde algilanmistir. Kahraman, millet adina Tanr1 tarafindan
gonderilmistir. Dolayisiyla onun elde ettigi her tiirlii basar1 veya ganimet
dolayli sekilde Tanri'nin millete bir hediyesidir. Kahramanin millete hediye
ettiklerinin karsilig1 ise sonsuz onur ve Tanri katinda devam eden sonsuz
hayattir (Kara Diizgiin, 2007:201).

Baskurt Destanlarinda Hediye/Hediyelesme Motifi

Baskurt Sozli Edebiyati olduk¢a zengin bir destan repertuarina
sahiptir. Baskurt destanlar1 Baskurtlarin eski tarihi ge¢mislerinin islenmesiyle
tesekkiil etmeye baslamis ve gelisimini giinlimiize kadar devam ettirmistir.
Bagkurt destanlarinda en ilkel doneme ait sosyal, dini, idari vb. bir¢ok mesele
Bagkurt tarihine bagli olarak anlatilmigtir. Destanlarda en eski doneme ait
motiflerin tespit edilmesi, bu destanlarin yiizyillar boyunca tabakalasarak
glinimiize ulastiginin gostergesidir. Baskurt destanlari, Baskurtlarin sosyal
yapist ve etnik kokenlerine dair gelisim siirecini edebi imgeler kullanarak
anlatir (Kara Dtizgtin, 2007:8). Turk destan geleneginin biitiinciil yaklagimi
goz oniinde tutularak, Baskurt destanlar1 veya biiyiik Tiirk diinyasi edebiyat
gelenegi icinde herhangi bir boya ait destan metinlerinin incelenmesi, Ttiirk
kiiltirtine 6zgii ortak paydalarin belirlenmesine zemin teskil edecektir. Bu
bakimdan, asagida Baskurt destanlarindan hareketle incelenen
hediye/hediyelesme motifine dair hususlar, ortak Tiirk kiiltiir ve duyus tarzinin
birifadesi olarak da degerlendirilebilir.

Bir¢ok hediyelesme motifi ile karsilastigimiz Baskurt destanlari,
tagidiklar1 mitolojik motiflerin yogunlugu nedeniyle hediyelesme geleneginin
yani sira, daha birgok sosyal uygulamanin en eski olusumlart ile ilgili verileri
bulabilecegimiz metinlerdir. S6z konusu destanlar1 sirasiyla ele aldigimizda
onceligi Baskurtlarin en 6nemli destan1 Ural Batir'a vermek gerekir. Ural Batir
Destan1 Bagkurt halkinin en eski mitolojik temellerini ve manevi kiiltiirtinii
ayrintilariyla yansitmasi bakimindan essiz bir kaynaktir. Bu destanda ilkel
donemler ile destan donemi arasindaki gesitli kiltiirel tabakalara yer
verilmistir.

Destanda “6lum” kavramini bulup yok etmek i¢in yola ¢ikan Ural'in
vardig ilk tlke Katil Padisah' tilkesidir. Burada insanlar her yil, padisahin
dogdugu giin canli canli kurban edilmektedir. Bu motif, ilkel donem Tanr1 ve
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ataruhlarina sunulan kanli kurban ritiiellerinin destana yansimis seklidir.

“«

Burada bagh yigitler,

Her uruktan gelmigler,
Padisah kizi her yil,

Once birini secer,

Ondan sonra padisah kendine,
Kul secer saraya,

Ondan arta kalan,

Tanriigin kurban yaparlar ...

Kalanlar: annemin,

Beni yikadigi kuyunun,

Kurbanligina kalir diye,

Son séziinii soylemis (de) ...(Burangulov, 1941).”

Yukaridaki dizelerden de anlasildigi gibi hentiz iptidai donem
bakiyelerinden kurtulamamis olan Katil Padisah tilkesinde insanlarin hayati,
tanr1 ve ata ruhlarina kurban olarak sunulmaktadir. Bu kurbanlari, tanr1 ve ata
ruhlarina sunulan hediyeler olarak nitelendirmek yanlis olmayacaktir.

Destanin bu bolimiinde feodal yonetim tarzinin yani sira, en iptidai
inaniglarm yasandigi dénemin bakiyeleri bir arada yer almistir. Bu durum
destan sanatinin bir gere@i olarak diisiiniilmelidir. Abdiilkadir Inan'n da
belirttigi gibi destan sanati birgok tarihi tabakay1 bir arada yasatan bir yapiya
sahiptir (Inan, 1998:161). Dolayisiyla destanda yer alan her bir olay1 tarihi
gerceklikten ziyade belirli donemlerde yasanan tarihi hadiselerin kronoloji dist
kurgusal anlatimi olarak nitelendirmek gerekir.

Ural Batir'in “6lim”i aramak icin ¢iktig1 yolda ilk rastladigi
medeniyetin tanr1 ve ata ruhlarina belirli gereksinimlerin saglanmasi igin
kurbanlar sunmasi, Ural Batir Destani'nin yasandigi dénemin degisen
medeniyet anlayis1 geregince artitk benimsenmeyen bir davranis olarak
kahramanin tepkisine yol agar. Ozellikle bu kurbanlarin insan olmasi Ural
Batir'in iginde yetistigi ya da algiladigi medeniyet tarzi ile bagdasmamaktadir.
Dolayisiyla kahraman buuygulamaya kars1 ¢ikar.

Destanin diger bir boliimiinde Ural Batir yilan padisahimin oglu
Zerkum ile karsilagir. Zerkum, hayatini kurtarmasi karsiliginda Ural'a bir¢ok
hediyeler bahseder.

"Metnin devaminda, Ural Batir Destani'ndan yapilan alintilarda Burangulov niishasi kullanilmistir.
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“«

Yolumdayoldas ol dersen,
Yoluna beraber giderim,
Inci-mercan sorarsan,
Sarayima varirsin,
Diledigince alirsin,
Bende misafir olursun’.

Ural cevap vermisy (de),

'Hig karsi gii¢ gostermeyen,

Bir kisiye dokunmayan,

Kani¢meyen geyigi,

Etyemeyen geyigi,

Benim diismanim oliime,

Diicar ettin geyigi,

Banasoyle sirrini,

Bana soyle sen hepsini,

Bana hediye gerekmez,

Bana saray gerekmez,

Ben citkmisim ilimden,

Kurtarmak icin insanoglunu,

Kabirdekileri hepsini,

Kotii diisman oliimden...

Destan kahramaninin ilk hedefi halkinin refahini saglamaktir.
Dolayisiyla bu konuda zafiyet sergileyen her kim olursa olsun ve ne gibi
vaatlerle karsilasirsa karsilagsin yolundan dénmesi s6z konusu degildir. Ural
Batir'in paha bi¢ilmez armaganlar karsisinda dahi amac¢ ve inandigi
degerlerden ayrilmadigina sahit olunur. Destan kahramani milletin moral
degerlerinin temsilcisi olarak diismandan kendi adina hediye almay1 reddeder.
Destan kahramaninin kigisel menfaat beklentisi yoktur. Kahraman halk
menfaati ile ¢elismeyen eylemlerde bulunur. S6ziin basinda ifade ettigimiz gibi
destanda hediye bir karsilik beklenilerek verilmektedir. Yilan padisahinin oglu
Zerkum, hediyeyi Ural Batir'a hayatini kurtarmasi sartiyla vermektedir.

Hediye kavrami destanlarda siklikla yapilan bir iyiligin veya gosterilen
iyiligin altinda kalmamak amaci giidiilmektedir. Nitekim Ural Batir'in yilanlar
padisahinin tutsakligindan kurtardigi insanlar Ural Batir'a iyiligi karsisinda bir
hediye vermek isterler.
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“Allah'tn vermedigi yardimi,
Bizeyigitsenyaptin,

1li kaplayan kétiiniin,
Ateslisaldirisini dagitting
Simdiyigit ne edelim,

Nasil bir hediye verelim,
Allah desek insansin,

Ne soyleyip yiiceltelim!

Yukaridaki dizelerden de anlasildigi gibi kahramana verilebilecek en
gtizel hediye kahramanin adinin yiiceltilmesidir. Kahraman onur ve san
kazanmak i¢in miicadele eder. Kahramanin sahip oldugu erdem yapilan iyilige
karsilik beklemez. Kendisine hediye vermek isteyen halka Ural Batir'in cevab1
kahramanlik erdemine 6rnek bir durum teskil etmektedir:

Hicbiryiiceltme gerekmez,
11 batir oyle olur ki,

Insan sever er olur,

Sizin mutluluguz benimki,
Benim mutlulugum sizinki,
lin hepsini yigalim,
Toplanip toy kilalim.

Destanin bu epizoduna Tiirk destanlarinin birgogunda rastlanmaktadir.
Kahraman herhangi bir macerasindan zaferle dondiikten sonra mutlulugunu
halkiile paylagmak ve onlarin sevincine ortak olmak i¢in toy diizenler.

Kahraman halkin kendisine liitfettigi hediyeyi ancak onlarin dilegini
geri ¢evirmemek niyetiyle kabul eder. Kahramanin tehlikeden ya da
diismandan kurtardigi halkin kahramana hediye ettigi unsurlarin basinda giizel
bir kiz gelir. Ancak, kahramana verilen kiz kéle ya da cariye olarak
distiniilmemelidir. Bu kiz daha ¢ok tlkenin soylularindan birinin ya da
kahramanin saltanatina son verdigi yoneticinin kizidir. Kahramanin bu kizla
evlenmesi arzu edilir. Boylelikle, halk kahramanla akrabalik tesis ederek onun
korumasi altina girmeyi amaglar. Ural Batir'in varip kurtardigi illerin halki da
Ural Batir'a olan siikranlarini ona ildeki en soylu kizi es olarak vermekle ifade
etmistir. Propp, Oidipus'u incelerken kahramanin fethettigi tilkenin kralicesi ya
da soylularindan bir bayanla evliligini saltanatin aktarilmasi gelenegiyle
baglantili olarak agiklamaktadir (Propp, 1998:23). Dolayisiyla, Ural'in
yonetimine son verdigi iilkelerin iktidar boslugunu, evlilik yoluyla kurtarici
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olan kahramanin doldurmasi maksadiyla hediye motifinden yararlanilarak ince
bir siyaset izlenmistir. Bu 6rnekte de hediyenin karsiliklilik ilkesine yonelik
gerceklestirildigi goriiliir.

Yilana biiyiik savas agmus,
Cokyillar boyu saldirmas,
Arasinda bunlarin,

Alkair denen er varmus,
Onu bas kilmus, (de),
Onunyoldasi olmus,
Onun kizi Giilistan,
Kahkaha'ya kul olmus,
Saraydarastlanmus,

Kizi hepsi anlasip,

Ural'a vermek istemis,

Bu kiz batirdan kut almig
Batir kizdan siit emmis,
Sana denk olur o,
Batirlara ana olur o',

Deyince Ural dinlemis,

Giilistan't almus, (de)

Bir biiyiik toy yapmus, (de),

Beraber konak olmus, (de).

Ural Batir'in, Yilan padisah1 Kahkaha'nin saltanatina son vermeden
once miicadele ettigi Katil Padisah'in kiz1 da Ural Batir'a benzeri nedenlerle eg

olmustur.
Babast ile davalastt,
Padisah kizini al yigit,
Beraber omiir gecir, yigit!
Denen sozii isitince,
Hepsi de iknd edince,
Ural almis, (de),
Kizi alp diigiin yapip,
Biraz kalacak olmus, (de).

”»
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Ural Batir 6liimt bulup yok etmek icin ¢iktigi macerada, nihayet
Kuslar padisahinin tilkesine ulasir. Burada Kuslar padisahinin kiz1 Humay ile
karsilasir. Humay'a niyetini agiklar. Humay, Ural Batir'a bir gérev vererek eger
basarili olursa niyetini gerceklestirmesinde yardimci olacak bir hediyeden
bahseder. Bir destan kahramani olarak Ural Batir'in bahsi gecen hediyeye
iligkin sozleri destanda kahramana sunulan hediyelere kahramanin bakis
acisini muntazam olarak ortaya koymaktadir.

Ben uzaktan il gezip,
Kotiiyii iyiyi goriip,

Oliimii bulup oldiiriip,
Insani kurtarmaya,
Rahatlatmak i¢in hepsini,
Diistiniip ¢tkmis batirim.
Sana kusunu bulayim,
Hediyene sart edip,

Ben de bir soz edeyim.
Altin toplayacak yiikiim yok,
Inci takacak kimsem yok,
Iyilikten baska fikrim yok,
Oliimden baska kimseden,
Giidiiltip duran davam yok,
Bana vermis oldugun hediyen,
Il dilegini almaya,

[li zengin kilmaya,

Oliime karst varmaya,

Onu tarumar etmeye,
Direnip savas a¢anda,
Oliim yolumu basanda,
Kan aglayan insanin,
Gozyasmn silecek,

Bana yoldas olacak,
Savasta kardes olacak,
Hediye ver deyip sorayim,
O hediyen ne olur?

Soyle de bilip gideyim.

Destan kahramani i¢in kendisine verilen hediye halkina yarar sagladigi
oranda degerlidir. Destan kahramaninin sahsi talep ve arzular1 yoktur. Biitiin
talep ve arzularit halkin mutlulugu merkezlidir. Bu nedenle Humay'in
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kendisinden bulup getirmesini istedigi kusun karsiliginda verecegi hediyenin
halki adma ¢iktig1 miicadelesinde yararli olup olmayacagini sorar. Zira
kahramanin altin-inci ile isi yoktur. Ciinkii bunlar1 gerektiren bir hayat tarzi
kahramanlik ideali ile 6rtiismemektedir.

Destanlarda siklikla karsilastigimiz kahramana hediye edilen veya
kahramanin kendisinden sonrakilere biraktigi hediyeler arasinda at ve silah
gelir. Bir¢ok Tiirk destaninda kahramanin atinin kahramanla beraber 6ldiigiine
rastlanmakta ve hatta bu durum gergekte de izlenen bir uygulama olmasina
ragmen, Baskurt destanlarindan Ural Batir ve Akbozat destanlarinda atin, tipki
kahramanin silah1 gibi kahramanin soyundan gelen diger nesiller tarafindan da
kullanilmakta oldugu izlenir. Ciinkii kahramanin ati1 ve silah1 ilahi menselidir.
Kahramana g¢esitli vasitalarla ilahi varliklar tarafindan amaclarini
gergeklestirmesi dogrultusunda verilmistir. Nitekim Humay'in, Ural Batir'a
hediye olarak verdigi Akbozat ve Polat kili¢ tanriga Gilines'in katindan
indirilmistir ve olaganiistii 6zelliklere sahiptir. Humay'in kiz kardesi Ayhiliv'in
at1 da Humay'inki gibi ilahi kokenlidir. Birisi Humay'a annesi tanrica Giines,
digeri de Ayhiliv'a annesi tanrica Ay tarafindan hediye edilmistir.

Atese diisse yanmayacak,

Suya diisse batmayacatk,

Yelin dahi kovalayip yetisemeyecegi,
Dagdan tastan korkmayan,
Er-yigitten baskasini

Kendine denk gormeyen,

Tepse dag-tas sarsilip,

Capsa (kossa) deniz parcalanir,
Zorlukta, darlikta,

Sana yoldas olacak,

Gokte dogup, gokte biiyiiyen,
Yerde tohumu sagilmamus,

Annemden verilmis,
Diinyadaki yiiregim,
Vermis oldugum hediyem,
Akboz tulpari vereyim,
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Yiiziinii hi¢ pas almayacak,

Hig kimsenin gii¢ yetiremeyecegi,
Atese karsi ates olur,

Suya karsi su olur,

Cin, devlerin hepsini,

Oliimii gibi korkutur,

Koyun-kog gibi iirkiitiir,

Polat kili¢ vereyim;

Tiurk destanlarinda at mefthumu ¢ok onemli bir yere sahiptir. Tiirk
destan kahramaninin milleti i¢in ideallerini gergeklestirebilmesinde en 6nemli
silah1 atidir. Atsiz bir kahraman yenik diismiis demektir. “A?, kahramana
yardimci olur; ona kimlik ve benlik kazandirir, onun kardesi, yoldasi, hatta
yanindan hi¢ ayrilmadigi esi konumuna yiikselir. Devlet sisteminin,; ekonomik
hayatin; solen, av, toy, olii ast vb. ritiiellere dayall geleneklerin, diisiince
diinyasi ve soz sanatimin etik ve estetik degerleri atla birlikte sunulur”(Cnar,
1999:108). Dolayistyla atin hediye olarak verilmesi hediye edilen kisiye
duyulan saygiy1 gostermesi bakimindan manalidir.

Humay gibi, kizkardesi Ayhiliv da kendisini kurtaran Ural Batir'a atint
hediye etmeyi teklif eder. Burada dikkati ¢eken sudur ki at, hayatin
kurtarilmasina karsilik olarak verilebilecek kadar degerli bir hediyedir.

“Ayhiliv denen adim var,

1li tutmus babam var

Gokten ay annem var,

Sevdigime verecek

Harisay denen atimvar.”

Ayhiliv'in hediye olarak teklif ettigi at, Akbozat kadar olmasa da ona
yakin 6zelliklere sahip olaganiistii bir attir. Daha dnce de belirttigimiz gibi o da
Akbozat gibi ilahl menselidir. Ancak, Ural Batir kizin hediyesini geri ¢evirir.
Ciinkii o kiz1 verdigi sozii yerine getirmek i¢in kurtarmistir. Bu durumdan bir
yarar saglamak kahramanlik erdemine aykiridir.

Kahramana hediye olarak verilen at ve silah gibi unsurlara kahramanin
layik olmasi beklenir. En basinda da soylendigi gibi, destanlardaki hediye
motifi bir karsilik olarak verilmektedir. Her ne kadar kahraman 6nemsemiyor
gibi goriinse de siradan bir hediyenin destan kahramanina verilmesi
kahramanin tagidigi olaganiistii nitelikler nedeniyle s6z konusu degildir. Boyle
bir durum destan gelenegine de uygun olmaz. Kahramana verilen hediye onun
namina ve asaletine uygun olmalidir. Hediye, veren ve alan kisi arasinda itibar
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belirleyici bir isleve de sahiptir. “Segilen hediyelerin tiirleri alicinin statiisiiniin
yaminda vericinin statiisii de belirler ” (Onal, 2008:105).

Destanda her bir motif ve hareket daha sonraki olaylarin hazirlayicisi
durumunda oldugundan kahraman, verilen hediyeyi gelecekteki
miicadelelerinde islevsel olarak kullanmalidir. Hediye etme aslinda kahramana
bu unsurlari ulastirmak amaciyla kurgulanmistir. Kahraman bu unsurlara sahip
olmak i¢in gereken kriterleri, batirhigini gosterdigi cesitli miicadelelerle
kanitlar. Ya da hediye unsurunun bizzat kahramani denedigine de rastlanir.
Mesela, kahramana onerilen at, eger kahraman ona layik degilse itaat
etmeyerek kahramanin hediyeye layik olup olmadigini ortaya ¢ikarir.

Ural Batir Destani'nda Humay kendisine evlenme teklif eden Siilgen'e
onun batirhigimi sinamak istedigini bildirir. Batirhigini ispat edebilirse onunla
evlenebilecegini ve Akbozat't ve polat kilici kendisine hediye edebilecegini
soyler. Kurdurdugu meydana Akbozat't getirten Humay, attan Siilgen'in
batirligini sinamasini bekler. Aslinda bu sinama destanin bagindan itibaren
kahramandan beklenilenlerin ger¢eklesmesine yardimci olmasit igin
belirlenmis ilahinitelikli unsurlarin dogru kisiye ulasmasini saglar.

“Gokte duran yildiz gibi,

Batir bekleyip sikilip,

Insan kani olmams,

Batirlari firlatip,

Benim sec¢tigim batirin,

Birisini hesaba almadin,

Kendin se¢ip batirint,

Bana bulup vermedin.

Iste geldi batirlar,

Seni bekleyip yatiyorlar (duruyorlar),

Batirligini segip mi?

Giizelligini secip mi?

Birini kendin alasin,

Kendine yoldas edesin,

Sana arkadas er olur,

Bana sevmis oldugum yar olur.”

Meydandaki simmamada Siilgen'in kahramanlik vasiflarina sahip
olmadig1 Ural Batir'in ise kahramanlig1 anlasilinca Akbozat Ural Batir'a itaat
eder. Bunun {izerine Humay Akbozat'1 Ural Batir'a hediye eder. Samrav Padisah
da kizi Humay'1 Ural Batir ile evlendirmeyi kararlastirir.
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“Bozat gelip ondan sonra,
Ural'a bas egmis, (de),
'‘Ben seninim batir', diye,
Boz at boyun vermis, (de).
Samrav padisah o sirada,
Kendi gelip ¢ikmus, (de),
Ural'a el vermis (de),
Damadim ol demis, (de).
Biitiin ili yigmuglar,
Bunlar biiyiik diigiin kurmusglar,
Il batiriol sen, diye,
Ural'a nam vermigler.”

Destanda daha sonra Ural Batir'in ¢esitli miicadelelerden sonra hayat
suyunu buldugu ve onu halkinin mutlulugu i¢in etrafa sactig1 ve boylece Ural
bolgesini insanlarin yagamasi i¢in en elverisli bir hale getirdigi anlatilmaktadir.
Kisaca destan kahramani buldugu biiytik hazineyi halkina bagislamistir.
Karsilik olarak da halk onu biitiin zamanlar boyunca unutmayarak

kahramanligini nesilden nesle anlatarak anmistir.
Baskurt destanlarindan Akbozat, Ural Batir Destani'ndan kopmus bir

yapi1 arz eder. Destanin merkezi kahramani Hevben'in soyu Ural Batir'a kadar
gitmektedir. Diisman tipler arasinda Ural Batir Destani'nda da rastladigimiz
Stilgen vardir. Hevben'in batirligini ispat ederek maceraya atilmasindaki etken
bir hediyedir. Destanda hediyenin takdiminden beklenilen, Hevben'in
kahraman kimligini ortaya ¢ikarmak maksadina yonelik degilmis gibi goriinse
de aslinda bu motif olaylarin baslamasi i¢in bizzat diizenlenmistir. Destanin
kahramani Hevben'e Taravil adindaki ihtiyarin hediye ettigi yay, Hevben'in
maceraya atilip batir olmasina zemin hazirlayan 6nemli bir motiftir.
Destanlarda kahramanin silah1 veya ati gibi unsurlarin aslinda ilahi giigler
tarafindan bizzat ona ulastirilmast i¢in hediye motifinden yararlanildigindan
bahsetmistik. Akbozat Destani'nda da ayni yol benimsenerek Hevben ile
Taravil Dede bir sekilde karsilasmis ve Hevben tilsimli yaya sahip olmustur.
Taravil Dede Hevben'e yay1 hediye etmistir. Aslinda yay soyu Ural Batir'dan
gelen Hevben'in babasi Sura Batir'a aittir. Yay, hediye motifi kullanilarak
gercek sahibine geri donmiistlir. Her destanda kahramanin belirli bir amag
dogrultusunda dogdugunu tespit ederiz. Destan kahramanlariin daha ¢ok kaos
donemlerinde diinyaya gelmeleri bu nedene baglidir. Hevben de boyle bir
zamanda ortaya ¢ikar ve daha destanin heniiz basinda diinyaya gelis amacin
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aldig1 hediye yoluyla kavramaya baslar.

“...Oglum, yasim altmiga geldi (vetti). Simdi (artik) yasadigim kadar
yasayamam. Sen daha geng bir balasin, a¢ kalip (siiriiniip) yiiriime (gezme). Al
bu yayr sana vereyim, bir hatira edip (diye) tutarsin (saklarsin). Kimden
aldigini hi¢ kimseye soyleme, boyle yay Ural'da yok, der ve yay1 Hevben'e verir
(derler). Hevben sevincinden ne yapacagint bilmez, yasli Taravil'a
hiirmetlerini (tesekkiirlerini) soyler, (derler)...” (Burangulov, 1940)."

Taravil Dede'den aldigi yay ile Siilgen Golii padisahinin 6rdek donuna
girmis kiz1 Nerkes'i avlayan Hevben, boylelikle kendini olaylarin iginde bulur.
Tiirk destanlarinda kahramani tamamlayan en 6nemli unsurun kahramanin ati
oldugunu belirtmistik. Hevben'in at1 yukarida tizerinde durdugumuz Ural Batir
Destani'ndaki Akbozat'in ta kendisidir. Hevben tarafindan yakalanan Nerkes,
kendisini birakmasi karsiliginda ona birgok malin yani sira Akbozat't hediye
edecegini sdyler.

Ak padisah babamin

Sevip bindigi ati var

Biitiin yilkinin kutlusu o,

Ates yoklugunda o ates verir,

Su yoklugunda o su verir

Ugsuz kiyisiz (bucaksiz) denizden

Ucup ¢ikip kus olur,

Yelesi ap-ak ipek gibi,

Rengi al-kir boz gene

Sekiz gozden diiz gene

Kaynayip (oynayip) ¢ikan toynagi

Basip durur balta agzi gibi

Kamiskulak, bakir goz

Gozbebegi de ak gene

Boynu yiiksek, dar bogiir,

Turna tenli, sert (stki) gene

Sahin burun, genis delikli

Cift azili, keskin disli

Sivri ¢ene, ince yanak

Cift yelelidir, iste boyledir

Iste o boz ati vereyim...”

"Metnin devaminda, Akbozat Destani'ndan yapilan alintilarda Burangulov niishast kullanilmustir.
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Hevben hediyeye razi olur ve Nerkes'i birakir. Nerkes, Hevben'e mallar
yeryliziine ¢ikana dek onlara bakmay1 yasaklar. Yasaga uymayan Hevben
bdylece biitiin hediyeleri kaybeder. Kahramanin mal sahibi olmak dilegini,
Kiray Mergen Baskurt Halkinin Epik Abideleri adli eserinde, kabile tarzi
toplumsal yasama biciminden bireysel yasama bigimine gegisin isareti olarak
degerlendirir (Mergen, 1961:12). Yasagi ¢cignemenin bir baska agiklamasi ise
destana konu olacak olan eylemlerin baslamasini saglamaktir (Propp,
2001:47). Ayrica, Tiirk destanlarinda kahramanin miicadele etmeden herhangi
bir seye sahip olmasi kahramanlik erdeminin gerektirdikleri ile pek
bagdasmamaktadir. Dolayisiyla Hevben, Nerkez ile birlikte Siilgen Golii
Sarayi'na giderek, Akbozat'l kendisi elde etmeyi tercih eder. Burada yine Ural
Batir Destani'nda oldugu gibi atin sahibi olacak kisiyi tarttigmni goriiriiz. {lahi
kokenli Akbozat'in sahibi olacak kisiyi tartmasina yonelik kurgu, bir nevi sirlar
olan bir ritiieli andirir. Bu ritiielin sirlarin1 Hevben, Nerkez'den 6grenir. Nerkez
bdylece babasina ragmen Akbozath1 Hevben'e hediye ederek onun batirlik
yolunu agmis olur. Hevben, destanin sonunda hediyesi i¢in Nerkez'e tesekkiir
eder.

Yetimlikte yiiriidiigiimde

Once sana rastladim

Senin diiriist sozlerinle,

Senin hediyen olan,

Akbozatt alip

Ilimi azat edip,

Cok mutluluk buldum...”

Baskurt destanlarindan Kunir Boga Destani da barindirdigi hediye
motifleri bakimindan ilgi ¢ekicidir. Destanda hediyenin takdimi, kabul edilisi,
verilis sebebi ve karsiliginda hediye verilisi ile ilgili bircok motif yer
almaktadir. Ayrica hediye kavramimin kisiler arasi iliskilerdeki stratejik rolii
gozler ontine serilmektedir.

Kunir Boga destaninda iinlii bir avci olan Yanbay, Ural'da goriillmemis
bir hayvani avlamak tizere yola ¢ikar. Bir siire sonra gergekten de pesinde
bir¢ok avcinin at siirdiigii goriilmemis stiratle kosan bir hayvana rastlar. Atin1
siiriip hayvanin pesinden gider, bir¢cok avciy1 geride birakmisken yanindan bir
aveinin atinin sahin gibi hizla gectigini fark eder. Atlinin pesinden gitmeye
calissa da ne hayvana ne de bu hizli atliya yetisemez. Nihayet bir dag asip
yetigince goriir ki hizla yanindan gegen atli hayvani ¢oktan yakalamis ve atinin
kayisina baglamistir. Yanbay bu duruma sikilir ve yigide “ya yaslandim ya da
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atin ¢ok hizl1” der. Bunun tizerine yigit “bu giine kadar avimi atimn kayisina
baglayip atima tekrar binene kadar yetiseni gérmedim, demek ki
yaslanmamissin”’ der. (Burangulov, 1907.)" Boylece yigit Yanbay'la tanisip onu
kendi evinde misafir eder. Yanbay'in akl1 yigidin atindadir. At1 ok begenmistir.
Yigit ise Yanbay'n giizelligini duydugu kiz1 Kolanses'e asik olmustur. Fakat
Yanbay'dan kizini nasil isteyecegini bilememektedir.

Yigit, Yanbay'in atin1 ¢ok begendigini fark edince at1 ona hediye eder.
Boylece yigit, kizin1 istemeden evvel Yanbay ile bir dostluk tesis eder. Yigit
hediye ettigi at1 asil hedefine ulagmak i¢in bir basamak olarak kullanir.

“Gtinlerden bir giin avdan doniip geldiklerinde Yanbay bu yigidin kula
att hakkinda soz acip, kula ati kendine hediye etmesini incelikle talep edip
soylemis, (de). Yigit Yanbay'm biitiin Ural'da nam tutmus kizi Kolanseste'yi
isitip bilmekteymis, bu yiizden Yanbay't pek yakin gérmiis, ona yakinlik icin
nasil bir hediye vereyim derken soz acamamaktaymis, (de). Atint nice stirii
yilkidan artik gorse de, Yanbay'in s6z agmasina sevinmis, (de).”

Yigit: 'Olur Yanbay agal..terli atumin iistiine goziin diistii vereyim,
senden kiskansam, artik yaramaz. Il ayagindan, subasindan gelmis ersin,
dilegin olsun' diye, atindan inmis de atinin eyerini siywip bwrakip salip,
Yanbay'i eyerleyip bindirmis, (de). Yanbay buna ¢ok sevinmis.”

Destan doneminin yasandigi zamanlarda hediyenin karsilik esasina
dayandigini ve destan kahramanlari arasindaki hediyelesmenin hi¢ de siradan
olmayan nesneler araciligi ile gergeklestirildigine deginmistik. Nitekim Kunir
Boga Destani'nda da hediye olan unsur ¢ok kiymetli bir attir ve yine
karsiliginda ¢ok 6nemli bir bagka unsurun beklentisi i¢inde hediye edilmistir.
Fakat Kunir Boga artik yerlesik hayata gecilmeye baslandigi ve bireysellesme
stirecinin yerlestigi donemin toplumsal yapisini yansittigindan kisiler arast
iliskiler eskisi kadar yalin degildir. [liskilere bireysellesme ile beraber siyasi bir
incelik yerlesmistir. Yigit atin1 hediye ederken karsiliginda dogrudan bir sey
istememekle beraber, bu yolla istedigine ulasmak i¢in bir zemin hazirlamay1
planlamaktadir. Nitekim yigit ati Yanbay'a hediye ettikten sonra Yanbay da
yigidi konukluga davet eder.

Yanbay'in evinde Kolanses ile konusma firsatt bulan yigit, kizin
rizaligindan emin olunca Yanbay'a “Yanbay aga, sen atimi istedin, ben geri
cevirmedim, gz karam gibi gordiigiim kula atimi verdim, sen de bana Kolanses
kizini verip, 6z bagrmm yapsan nasil olur? ” diye sorar. Yanbay'in cevabi oldukca
ilgi ¢ekicidir:

" Metnin devaminda, Kunir Boga Destani'ndan yapilan alintilarda Burangulov niishasi kullanilmistir.
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“Yigidim, at yilkidan dogar, yigidin kendi gozii gibi olur. Kiz baba -
anneden dogar ikisinin ortak bagri olur. Boyle diisiincen varsa, bugiinkii giin
kenes edelim!’ diye yigidi bir gece daha konaklikta tutmuslar, (de).” Yanbay bu
sozlerle cok 6nemli bir sosyal gelismeyi vurgulamistir. Her ne kadar at destan
devrini yasayan insanlar i¢in dnemliyse de, kiz ¢cocugu attan daha 6nemlidir.
Ciinki o insanoglunun yavrusudur. Ayrica, ati vermek yigidin kendi
inisiyatifindedir ama babasi da olsa kizin1 verebilmek i¢in Yanbay'in 6ncelikle
annesi olmak {izere, kizinin yetismesinde emegi olan biiyiiklerin goriisiine
basvurmasi gerekmektedir. Destanin diger boliimlerinde kizin da goriistiniin
alindign goriiliir. Ozellikle bireylesme siirecine gecilen dénemlerde olusan
Yunan epik verimlerinde kiz ¢ocuklarinin tanrilara kurban edilmeleri devam
etmekteyken, Tiirk destan geleneginde yiiksek bir medeni anlayisin varligt
izlenmektedir. Tiirk destanlarinda her ne suretle olursa olsun, kisinin arzusu
hilafina hediye olarak sunulmasi ya da kurban edilmesi kabul edilmemektedir.

Destanda rastlanan bir diger hediye unsuru Kolanses'e annesinin ve
babasmin verdigi ¢eyizdir. Kolanses'in evlendigi yigit uzak bir obadandir.
Gelenege gore gelin olan kiza baba evinden sigir hediye edilmektedir. Fakat
Yanbay yigidin obasmin ¢ok uzak olmasindan dolayr sigirin yolda telef
olmasindan kaygilanarak kizina at hediye etmek ister. Fakat Kolanses'in annesi
buna razi olmayinca, sigir siiriisiinden bir tane hediye edilir.

Kolanses'in annesinin kizina mutlaka bir sigir hediye etmek
istemesindeki neden, kizinin gelin gittigi uzak obada ata-ana hasreti ¢ektiginde
bu sigir ile hasretini dindirmesi i¢indir. Kolanses'in annesi bu dilegini su
sozlerle dile getirir:

“Babasi, kiz edip yetistirdim, kalinsiz verdim, mihir getirtip, anne siitii
icirip gonderemedim. Hi¢ olmazsa memesini doldurup kirdan bogiiriip
dondiigiinde ili icine diistip, 'Ho..ho'layip karsilar. Tan ile sagip, hes hesleyip
gonderir. Goborletip sagdiginda oz ilinin siit kokusunu koklayp oturur. Yag
citkardiginda sigirmmin yagi ile kolan sagini parlatip, kaynana goziinii beltiretip
(kiskandirip) durur, sigirt buzagilayinca, agiz kuymagi koyup gelin-goriimce
vigip goniil acar. Hamile kalip, esriyip as erdiginde korugunu (kurutulmusg
peynir-kurut) yer. Babasi, ayri tirnaktan bir tane sigir olsa da verelim!" diye
annesisizlanmis.”

Gorildugi tizere destanda hediye islevselligini korumaya devam
etmektedir. Bunun yan1 sira kabile doneminin yerini giderek bireysellesme
stirecine birakmasi ile insanlar arasinda 6znel yaklasimlar yogunlasmaya
baslamistir. Hediye, karsilikli iyi duygularin ifade edilmesinde de kullanilmaya
baslanmistir.
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Baskurtlarda bireysellesme siirecinin izlerini en ¢ok yansitan
destanlardan biri de Zayatiilek ile Hivhiliv Destani'dir (Ergun ve ibrahimov,
2000:443). Bu destan aile kurup kabile hayati formunun geride birakilmaya
baslandigr dénemi yansitmaktadir (Mergen, 1961:110). Aile kurma
asamasinda hediye kavrami bir kez daha ortaya ¢ikar. Zayatiilek'in kaympederi
sular padisahi aile kurmalarma yardimci olmak tizere Zayatiilek ile Hivhiliv
icin yeryliziine birgok mal ¢ikarmaya karar verir. Ancak bu hediye de bir
karsiliklilik esasina dayanmaktadir. Asilikiil'den hediyeler ¢ikana kadar gole
bakmak yasaktir. Bu yasaga uyulmadigi i¢in hediyelerin ancak bir kismina
sahip olunabilir. Burada yasak motifinin kullanilmasindaki ana neden, basta
belirtilen bireysellesme siirecinin kisilerin kendilerinin tamamlamas1 gereken
bir dénem olmasindan kaynaklanmaktadir. Destan sanati bu sosyal degisimi ve
Olctitlerini sanath bir yolla ortaya koymaktadir.

Sonug¢
Sonug olarak inceledigimiz dort Bagkurt destanindan yola ¢ikarak

“hediye” kavraminin Bagkurt destanlarinda olaylarin baslangici, gelisimi ve
sonucu bolimlerinde, dinamizmin saglanmasi ve devam ettirilmesinde
kullanilan ana motiflerden biri oldugu soylenebilir. Akbozat Destani'nda
kahramanin maceraya atilmasi i¢in arag¢ olarak kullanilan hediye, Ural Batir
Destani'nda maceranin seyri ve olaylar arasindaki baglantinin kurulusunda
oldukea islevsel bir motif olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle ilahi giicler
tarafindan kahramana ulastiritlmak istenen her tiirlii ara¢ i¢in hediye motifi
kullanilmistir. incelenen destanlarda dikkat cekici en 6nemli tespit, hediyenin
karsiliklilik esasma bagli olarak verilip alinmasidir. Bu anlamda, Bagkurt
destanlarinda karsilastigimiz hediyelesme olgusunun zaman zaman ¢ok ince
bir siyaset izlenerek kullanildigina da sahit olunmaktadir.
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Abstract

The aim of this study is to examine the perceptions of five English and five
Turkish early years/kindergarten teachers concerning outdoor activities. In this study,
five Turkish and five English teachers, one teacher from one school, were chosen.
These teachers were selected to investigate their perceptions to outdoor activities with
regard to teaching experiences and culture. To achieve this, the semi-structured
interview was employed as qulitative research. The study found no relationship
between the length of teaching experience and the amount of time spent on outdoor
activities. Some differences in the kinds of activities were identified in this research
such as the usage of different materials. The reasons for such differences were clarified
like budget, and the space for outdoor activities. Some of these findings are consistent
with the previous literature while others are not; for instance, regarding culture, this
study has produced findings consistent with Tobin, Hsueh and Karasawa(2009), but not
consistent with Urmson's(2003) findings about the effect of teaching experiences. As a
result, it is suggested there is a need to improve the materials, budgets and amount of
school space for outdoor activities and to the getting consent from parents for outdoor
activities.
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Ingiltere ve Tiirkiye'deki Okul Oncesi Ogretmenlerinin
Mekan Dis1 Ogrenmeye Karsi Goriislerinin
Karsilastirilmasi

Oz
Bu arastirmanin amaci, bes Ingiliz ve bes Tiirk okul oncesi 6gretmeninin
mekan dis1 6grenmelere olan diisiincelerini incelemektir. Bu arasgtirmadaki Tiirk ve
Ingiliz okul 6ncesi &gretmenlerinin her biri farkli okullardan segilmistir. Bu
ogretmenleri secerken; c¢alistiklari 6grencilerin yas gruplart paralellik gosterecek
sekilde tecriibeleri dikkate alinmistir. Bunlar1 degerlendirebilmek i¢in nitel arastirma
olan yar1 yapilandirilmis gériisme methodu kullanilmigtir. Bu arastirma gostermektedir
ki 6gretmenlik tecriibeleri ile mekan dis1 aktiviteler i¢in harcanan zaman arasinda bir
iliski yoktur. Ote yandan, bazi aktiviteleri uygulamada farkliliklalar oldugu
belirlenmistir ve sebep olarak da biitge ve alan yetersizligi belirtilmistir. Bu bulgular
onceki bazi literatiirlerle benzerlikler ve farkliliklar gostermektedir. Ornegin, Tobin,
Hsueh ve Karasawa'nin (2009) ¢alismalart ile benzerlik gosterirken, Urmson'un (2003)
calismasinin sonucuna paralel bir sonu¢ bulunamamistir. Sonu¢ olarak, materyal,
biitge, okul alanlarinin gelistirilmesinin gerekliligi ve ailelerden mekan dis1 etkinlik
i¢in izin almmasinin gerekliligi belirtilmistir.
Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Egitim, mekan dis1 63renme, 6gretmen
gorisleri.
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Introduction

This research is about early years/kindergarten teachers' perception
about outdoor learning in two different countries. Firstly, preschool ages are
focused on as they play an important role in children's social and intelligence
development (Waller, 2009a), which have a key role in children's lives and are
improved by outdoor activities. The importance of outdoor activities is
emphasised by Bilton (2004), who puts forward three main reasons for having
outdoor play, which are:

1. Outside provides a natural environment for children, so children can
feel more freedom outside rather than inside.

2. Children can learn through their actions via outdoor activities. The
reason for this is that outdoor activity areas provide them with enough
space to move and learn through movement.

3. Outdoor activities enable children and adults to play together and it
improves children's emotional, behavioural, and personal
development.

It can therefore be seen that outdoor activities give both children and
adults the opportunity to play and engage with each other as well as helping
children's development. Moreover, there is a supporting argument made by
Waller and Swann (2009) that the essential part of life is play, for adults as well
as children, because play enables people to have the opportunity for relaxing
and recreation. However, the significance of play is even more than providing
recreation and relaxing for children, for it constitutes the base of all learning and
developmental areas for children. Outdoor play, in particular, has a
considerable role in young children's lives, and encourages healthy
development for children (Bailey et al., 2003 cited in Waller & Swann, 2009).
For example, outdoor activities have an affirmative effect on young children,
and they can lead to an improvement in some skills such as interpersonal and
social skills (Rickinson et al., 2003). Another researcher in this field, Barton
(2007), emphasises the importance of outdoor activities in his book as they can
affect children's lives in a positive way because they combine adventure and
experience into children's lives.

A recent review has been undertaken by Aziz and Said (2012), which
examines the trends and benefits of outdoor environment usages. This review
clearly shows that factors such as danger and climate play a considerable part in
improving some developmental skills. They conclude that children's senses and
some skills are enhanced with playing in outdoor areas because that
environment allows them to face and handle certain problems when they
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actively engage with outdoor activities, so this helps them to gain and improve
some abilities.

However, Tovey (2007) pointed out that young children's lives are
getting more structured and organized, and this situation has led to the
replacement of free play time to a degree which even prevents the children from
devising their own independent play. Therefore, outdoor activities come into
prominence in early years settings since they may encourage free play in those
organized and structured lives of the children while at the same time continuing
to have a key role in children's lives. Additionally, there is a necessity for
outdoor activities since Bilton (2010) underlines the important contribution
they make to children's development and learning skills. However, a restriction
has been placed on outdoor activities, for Weir, Etelson and Brand (2006) state
that parents inhibit their children from playing outside because they see the
environment as insecure. These two different issues, the importance of play for
children and the limitation on outdoor playing, can be brought together in the
school context by using outdoor activities. However, there is a factor which
cannot be overlooked, and this is the teachers who work in the early years
settings.

While outdoor activities are stressed as an important issue in the
literature (Bilton, 2010; Tovey, 2007; Waller & Swann, 2009), it is the adults'
opinions and perceptions which shape their usage. The reason is that although
curriculum identifies the frame of outdoor activities, their organization and
implementation depend on teachers or the authorities. Teachers' perceptions are
therefore the key factor for the general implementation of outdoor play in the
school context (Ranz-Smith, 2007), and these perceptions may vary with the
factors of culture and teaching experience.

The first of these factors, teachers' experience, is linked with their
activities and behaviours in the teaching area. It is further claimed that
experience is a critical factor in shaping and maintaining high-quality teaching
(Chiang, 2008) because teaching experience enables teachers to include
children into activities effectively while providing them with a better
understanding of children (Coftey, 2010). Given the importance of experience,
whether or not it has an effect on outdoor activities will be investigated in this

study.
The second factor is cultural similarities and differences. According to

Aars (2011), a significant determinative factor for the successful
implementation of educational systems is the cultural variable. Waller (2009a)
further more points out the decisive role of culture in determining people's
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activities. Based on this previous statement, it can be argued that there are
differences about the effect of culture on the usage of outdoor activities.

Correspondingly, numerous studies have investigated the effects of
culture such as the effects of culture on the implementation of preschool
activities (Tobin, Hsueh & Karasawa, 2009) and the importance of teaching
experience. These factors are important for teaching practice because teachers'
perceptions are shaped by them. In the light of previous research results on
different fields, it is predicted that there is highly likely to be some similarities
and differences in the usage of outdoor activities that depend on cultural and
teaching experience factors, but there is no research specifically focused on
them. Thus, this study aims to compare English and Turkish early
years/kindergarten teachers' perception about outdoor learning/activities in
relation to culture and teaching experience.

There may be differences in the usage of outdoor activities in these
countries, and this research will explore the possible reasons for them. If no
differences are found, this will be consistent with Kuru's(2010) suggestion that
cultural differences disappear.

To investigate the factors of culture and teaching experience, semi-
structured interviews were conducted with a selected sample of early
years/kindergarten teachers in the UK and Turkey because these countries were
readily accessible for the researcher to collect data. The semi-structured
interview provides in-depth data from each participant. This study aims to
discover some new specific views about outdoor activities, and to critically
apply them for the future implementation of outdoor activities in the school
context. This inadequacy in this field of research has made this research
important. Thus, although the previous literature has examined the importance
of some factors in play and the school context, this study seeks to extend this by
investigating the relationship between culture and teaching experience and
teachers' perceptions about outdoor learning, based on the following three
research questions:

1.Are there any cultural differences in the usage of outdoor learning in daily
activities?

2.To what extent does teaching experience have an effect on the usage of
outdoor learning?

3.What are the possible reasons causing differentiation in the usage of
outdoor learning?
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Methodology

This study aims to compare two different countries in terms of
implementation of outdoor learning and this study is an empirical type of study
and therefore the nature of empirical research and the content of this study will
be explained. Firstly, empirical research is the most common type of research
and consists of analysing data and showing the strengths and weaknesses of the
research strategy and methods (Silverman & Marvasti, 2008). Secondly, the
aim of this study is to compare the perceptions of early years/kindergarten
teachers from two different countries, the UK and Turkey, concerning outdoor
activities.

Data Collection Method

One of the most important data collection methods of qualitative
research is the interview (Beitin, 2012). In the context of this study, I impose the
descriptive survey to use field methods to collect data because the survey is one
of the common methods, this identifies the implementation side of study in the
field (Creswell, 2008). One of the data collection methods of qualitative
research is semi-structured interview has its own style of data collection
although there is a wide range of variations in the research field.

The semi-structured interview is preferred because it enables the
researcher to find out what he wants to know and provides the perspectives of
the interviewees (Mason, 2002). The semi-structured interview technique
allows the opportunity to organise the interview procedure according to the
participant's answers.

Study Group
This study aims to provide an overall understanding of the similarities and
differences between the two countries in practice, and the reasons for them.
Therefore I chose samples from southern Britain and southern Turkey for the
interviews randomly. This random selection was processed with regard to
willingness of emailed teachers. This teachers are currently working in
independent nurseries, and completed undergraduate degree. In addition, they
are chosen from both gender. I selected schools (five from UK and five from
Turkey, which are independent nurseries and are in the city centres) which have
similar age group children, five years old, because the starting school age is
later in Turkey than the UK. These participants were chosen to take part in a
semi-structured interview, as mentioned above. During identifying particiants,
'ET' is used for English Teachers and "TT" is used for Turkish Teachers. The
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interview has various means of data collection, such as Skype, phone, and face-
to-face contact(Mason, 2002; Silverman & Marvasti, 2008). Therefore, in this
study, the face-to-face interview was chosen to collect data from all teachers
and record them to transcribe later.

Data Analysis
These data were collected in 2013 with eleven semi-structured

interview questions. In the analysis of this research, content analysis was used.
Regaring interview questions, the responses of participants were categorised
according to research questions. During this process, the transcribed responses
of all teachers were kept as same to provide reliablity. In these categories, the
similarities and differences of English and Turkish teachers' response were
identified.

Piloting

In the process of developing the study, piloting was used to improve the
quality of the research. Two Turkish kindergarten teachers were used as the
participants of the pilot study, as there was straightforward accessibility to
Turkish teachers, while no UK teachers were found. Piloting is employed in
research as it can show the adequacy of questions, the effectiveness of
technique, and logistic problems concerning the method; it can further predict
diversity in outcomes and indicate whether the study is feasible or not
(Oppenheim, 2001). He claims that pilot studies should be similar to the main
issues of the research. When a pilot study processes, the participants of the pilot
study are highly likely to have a chance to provide preliminary data as well
(Mason, 2002). As a result of these considerations, I chose two participants
from Turkey for interview because, as mentioned above, the size of the
available sample was limited and two pilot studies can provide sufficient
guidance to understand the circumstances of the research. The pilot study was
conducted via Skype to reach the Turkish teachers. Another reason for making
this choice is that I conducted the interviews in my mother language and I could
understand any problems easily. As a result of the pilot studies, the interview
procedure was revised and it was found that some questions were occasionally
responded to with only short answers by the participants. Therefore, some
further questions were prepared in advance to ask participants in case they
should give short replies to extend their answers.
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Results
This chapter presents the findings concerning English and Turkish
early years/kindergarten teachers' perceptions of outdoor learning.

Teaching Experience
a. Teaching Experience and Usage Time of Outdoor Activities

Teaching experience and its relation with time spent on outdoor
activities is summarised in Table 1 below. As can be seen, there are two kinds of
outdoor activity time on a weekly basis, and teaching experience has a wide
range of variation for English teachers. Two of the five English teachers (ET-5,
ET-2) had 3 and 5 years' experience and spent 25 hours on outdoor activities per
week, while the rest spent 15 hours per week and had experience varying
between 4 and 25 years.

Table 1. The Relationship between Teaching Experience of Engligh and Turkish
Teachers and Time Spent on Outdoor Activities on a Weekly Basis

Teacher Teaching Experience Time Spent on Outdoor Activities on a
‘Weekly Basis

ET-1 11 years 15 hours

ET-2 5 years 25 hours

ET-3 25 years 15 hours

ET-4 4 years 15 hours

ET-5 3 years 25 hours

TT-1 11 years 2 hours

TT-2 26years 5 hours/2 hours (summer/winter)

TT-3 7 years 6 hours

TT-4 12 years S hours

TT-5 1st year 1.5 hours

b. Teaching Experience and Opinions about the Necessity to Improve
Outdoor Activities

To investigate the teachers' opinions, question 11 (How can outdoor
activities/play be improved to be more effective for children learning?) has been
used. Teachers' perceptions concerning the improvement of outdoor
activities/play/learning depended on their teaching experiences but this only
applied to the English teachers. The majority of English teachers, who are less
experienced than others, whose statements negate the importance of teaching
experience, and they indicate that usage of outdoor activities is related with
adults. This is about improving adults' perceptions. For instance, asked 'how
outdoor activities can be improved to be more effective for children learning',
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ET-5 explained that 'the teachers or practitioners, people, who are the adults;
make of this as risk assessment obviously'. ET-5 emphasised the importance of
teachers or practitioners' perception of risk assessment, and suggested teachers
or practitioners' perceptions should be improved. Teachers ET-2 and ET-4
supported the view of ET-5 and they pointed out the significance of more
teachers training. ET-2 stated that '/ think teachers probably need more
training. I think you've got to have a positive experience of outdoor education
itself before you can see the benefits for children, so for me, it is going nowhere.
Anditis avery positive experience for me, so I was very lucky to have that, and I
think if more practitioners had the experience, or similar experiences, then they
would be better equipped to do outdoor activities in their own schools'. ET-4
expressed a similar view to ET-2 in a more concise fashion: '/ think you need the
idea first, inspiration first, creativity... then the equipment, so I say the teacher
training is quite important'.

On the other hand, one more experienced teacher in the English
teachers group, ET-3, who stated that there is a requirement of inclusion of
different learning areas to outside. ET-3 expressed that '/ think it should include
all areas of learning. That is why I think seven different areas of learning should
be included in outside activities'. Another English teacher, ET-1, suggested a
further requirement for outdoor activities: '/ think we need more areas where
they can explore things like... natural materials'. Overall, the English teachers'
statements showed that the less experienced teachers expressed the necessity of
more training to improve the effectiveness of outdoor activities for children's
learning. But to achieve this, the experienced teachers emphasised the necessity
of special areas, natural materials and doing outdoor activities as an extension
ofthe seven learning areas (literacy, maths, undestanding the world, expressive
art and design, communication and language) indoors.

However, turning to the Turkish teachers' opinions regarding the
improvement of outdoor activities, they all emphasised the requirement of
outdoor materials. For example, one less experienced teacher, TT-5,
commented 'we can say the facilities are rather limited . Elaborating on this, a
more experienced teacher, TT-2, suggested ... a hobby garden, for example ...
perhaps a place where they can play with mud... these will develop the kids'
creativity'. These remarks illustrate the necessity of the facilities for outdoor
activities/play/learning.

Overall, there was no relationship between teaching experience and
ideas about the improvements required in outdoor activities/play for these to be
more effective for children. English teachers' opinions were also more varied
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than Turkish teachers. The less experienced English teachers believed that
adults' perceptions and teacher training are important to improve outdoor while
the more experienced teachers thought that matters could be improved in terms
of materials. However, it is clear that there were no differences about this issue
for Turkish people. All of them emphasised the importance of materials to be
improved for outdoor learning to be more effective.

Culture
a. Cultural Aspects of Spending Time on Outdoor Activities and the
Possible Causes of Time Differences

As shown in Table 1, there was a huge difference between the time
English and Turkish teachers spent on outdoor activities, the former spending
between 15 and 25 hours per week and the latter between 1.5 and 6 hours. The
Turkish participants expressed the reason for this lower amount to be
environmental factors. For instance, TT-4 explained in response to question 2
(see Table 1) that 'depending on the environmental (weather) conditions, we
take the kids outside for 30 or 45 minutes a day'. This environmental factor is
highly likely to be the weather conditions because another Turkish practitioner,
TT-2, answered the same question as follows: 'in summer five to six, in winter
one to two hours'. This shows that the seasons are an influential factor on the
time spent on outdoor activities in Turkey because the majority of Turkish
practitioners highlighted the seasons' importance in deciding the time for using
outdoor activities. TT-1 also underlined the importance of family factors,
claiming that 'we are restricted by red tape such as receiving permission, or not
being able to get the consent from all of the parents'. In short, the Turkish
teachers pointed to environmental factors/weather and parental issues as the
reasons for less usage of outdoor activities.

Therefore, the difference between the usage time of English and
Turkish teachers is caused by the weather conditions and obtaining parents'
permission. Although Turkish teachers designate the weather as the limitation
of the usage of outdoor activities, English teachers defend the opposite idea
because ET-2 and ET-3 has an similar explanation on weather, so for exaple ET-
2 said that 'sometimes the weather is so severe that we can't go outside. But if
they choose, even if it is raining, then they can put on their coats...and go out
like that'. These statements demonstrate the cultural differences between the
UK and Turkey that influence the time spent on outdoor activities.
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b. Relation between Cultural Aspects and Teachers' Perceptions
Concerning the Time Spent on Outdoor Activities/Learning

Teachers' answers to question 3 (Why do you prefer to spend such an
amount of the time for outdoor activities/learning/play to educate children?)
highlights the reasons of the preferring such an amount of time for outdoor
activities regarding teachers' opinion. The English teachers identified their
motives as the children having greater freedom outside, having fun, and
enjoying the outdoors and being provided with the opportunity for discovery.
For example, ET-1 suggested that '/ think they like the freedom of being outside
and they can make lots of noise, and be quite messy and creative'. Another
teacher, ET-3, said that 'a lot of children are happier being outside'. Concerning
the final motive, ET-4 explained that 'vou explore the environment; I think when
you are younger because it is a different, environment to being inside..." Such
examples illustrate the reasons for spending time on outdoor activities for all
teachers.

However, the Turkish teachers pointed out different aspects of outdoor
activities, including its attraction for the children and their learning through
observation and experience of the outdoors. For instance, TT-3 remarked that
'When we go out, we do not simply play games, we also have observations by
examining the trees, the grass, the insects, and the soil. Therefore, these
activities are more attractive for us'. Agreeing with TT-3's explanation, TT-4
stated that 'kids learn more through experiencing and observing, I mean, when
they go somewhere like a shopping centre, they enjoy themselves as they learn
on their own or when they play with soil, they like it a lot and they want to spend
more time outside'. The Turkish teachers' statements suggest they spend time on
outdoor activities to gain the benefit from its attraction for the children and to
help learning.

The above explanations indicate that the reasons for choosing outdoor
activities depend on nationality. English teachers use outdoor activities because
they provide freedom, fun and exploration, whereas Turkish teachers use them
because they are attractive for children and facilitate learning through
experience. This illustrates that Turkish teachers attach importance to learning
and attraction of activities more than English teachers do.

c. Relation between Cultural Aspects and Types
of Outdoor Activities
The responses to question 4 (Which sort of activities/learning/play do
you do outside for improving children's skills?) are analysed to identify the
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differences and similarities of outdoor activities in the two cultures, and some
bullet points have been identified based on all the participants' responses. There
are some similar activities: for instance, all teachers prefer using physical
activities, including water, sand, mud and gardening activities. In support of
this statement, ET-3 mentioned that 'what do we do? Painting outside, water
play, sand play, climbing frame, bikes, chocks, and physical activities', while
TT-5 stated that similar activities are used outdoors: 'For physical development,
and enhancing their body control, they walk on one foot. For example, we have
a sand pool, and they try to walk about three to five tours without falling off-
Moreover, they play with the toys in the park. They pick up the grass to develop
their small muscles. They play with the sand and mud'. Such activities, sand,
water and physical activities, are used in both countries to improve children's
skills.

In addition to these, the majority of English teachers use role play as a
further activity more than Turkish teachers do. Accordingly, ET-4 said that 'we
have role play outside, and obviously, we can be a bit more physical outside, so
we encourage that'. This statement underlines the position of role play as well
as physical activities for outdoor activities. Besides this, Turkish teachers use
traditional games for outdoor activities. In this regard, TT-3 responded to
question 4 as follows: 'if we are out for a game, or if we want to play a game that
day... we play games with rules or traditional games such as hide-and-seek and
touch. We spend our time this way'. In line with this, TT-4 said that 'we can make
them play very different games. For example, dodge ball. They are our old-
school games. Dodge ball was the traditional game of the year, and then rope

Jumping. In this way, we help them to learn by employing old andnew games'.
In summary, the findings reveal that English and Turkish teachers do

some similar sorts of basic activities outside to develop children's skills. But
some games such as traditional games and role plays separate them because
both kinds of games have different aims to improve specified skills. Therefore,
English teachers provide multi-task learning with role play because it varies
according to the roles while Turkish teachers enable children to learn with
traditional and new games.

The Possible Reasons for Such Differences
This part presents some possible reasons for such differences based on
the replies to question 5 (Why do you prefer these outdoor
activities/learning/play to develop children's skills?). While the English
teachers, in particular, emphasised the personal development of children via
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these outdoor activities/learning, some of the Turkish teachers gave learning-
based motives as the reasons for outdoor activities.

Outdoor activities provide situations of risk taking, is one of the
important point of personal development of children and it was pointed out by
ET-1 that 'they can do a lot more risk taking outside, and it is not so structured .
Outdoors is less structured and children can be faced with different issues
outside, so it provides them with more opportunities for risk taking.
Additionally English teachers claimed that outdoor activities enable children to
engage with the school context. In this case, ET-5 mentioned that '...you get to
know them better, I think because the group is a bit smaller. We have a ratio of
one adult to six children. And quite often, you know because on a rota based
basis, you need to get quality time for children, so it really increases these
speaking and listening skills, I think as well, an engagement because It's always
exciting. You know there's an engagement outside'. Hence, these statements
illustrate what kind of development is important for children according to
English teachers, and they said that outdoor activities enable children learning
the language such as speaking and listening. Thus, the possible reason for the
choosing these outdoor activities for English teachers is related with teachers'
opinion to outdoor.

On the other hand, the Turkish teachers stated different reasons from
the English teachers. The reason for Turkish teachers preferring outdoor
activities was directly related to children's learning. Many of them indicated the
permanent learning achieved through outdoor activities/learning. For instance,
TT-2 expressed 'Since the kids are comfortable outside, learning occurs
through observation, cognition and practice. When they learn about
weather forecast, they learn more. When we go on a trip and when they
speak with people there they learn much better' and also TT-3 said 'kids
keep the knowledge better if they learn by seeing, observing and experiencing.
The books and pictures are not real. They are only unreal representations which
are quite abstract for the kids, but seeing these outside means a more permanent
learning'. This teacher underlined the significance of experiential learning via
outdoor activities, and introduced some key factors for this experiential
learning in outdoor activities. TT-4, who has average teaching experience,
made a parallel statement that 'it is more permanent with kids. I mean, if you
assign them with paper cutting or play dough, they play but I prefer to take the
kids out and tell them to play with play dough or mud, especially in summer, and
in the first weeks of September when school has freshly started. They use their
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hand muscles with things like plastics. For that reason, learning is more

permanent'.
These show the differences between the English and Turkish teachers'

reasons for using outdoor activities. As the above statements clearly show,
English and Turkish teachers have different opinions concerning children's
outdoor activities. While the Turkish teachers aim to get the benefit from the
experiential side of outdoor activities, English teachers aim to get benefit from
outdoor activities' effect on personnel development. This shows the difference
inteachers' perceptions for English and Turkish teachers.

Conclusion
This chapter revisits the main research aim of this study, and presents a
summary and evaluation of the key findings. It also addresses the limitations of
this study, and provides some suggestions both for the development of outdoor
activities in nurseries and further research.

Summary of the General Factors

The aim of this study was to compare English and Turkish teachers'
perceptions about outdoor activities. Outdoor activities constitute the base of
this research due to their having a significant role in children's lives, as
emphasised by the previous research and literature. In the literature, the reasons
for their importance in the early year settings have been identified. One is that
outdoor activities provide experiential learning because ELT constitutes the
base of outdoor activities as these involve a similar process of learning.
Previous studies have shown that outdoor activities can lead to improvements
in such things as developmental skills, health aspects, and their effect on
children's learning, and that they provide children with more opportunity and
risk taking (Rea, 2008; Tovey, 2007) so because of this, this study has
investigated the teachers' perceptions to outdoor activities with regard to
teaching experience and culture.

Although the literature emphasises the importance of outdoor activities
in terms of children, there are some differences in the policies in different
countries. While some give importance to outdoor activities with play policies,
manifestos and education programmes for them (DfES, 2006; Welsh Assembly
Government, 2002; Waller, 2009b), other countries do not have any specific
rules and guidance.Such differences in the policy side lead to cultural
differences. This study found that in the usage of outdoor activities, materials,
and reasons vary according to culture although there are some similar activities,
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for instance, physical and gardening activities are similar in both countries,
while role play games and traditional games are specifically used in the UK and
Turkey. Therefore, teachers' perceptions are important in deciding activities,
and putting them into practice in the school context with regard to culture. This
issue has been examined by some researchers. For example, a strong
relationship between teachers' perceptions and children's learning and
capacities has been shown to exist (Lawson, 2003). However, teachers'
perceptions can vary according to their culture, as it was found by this study.

Cultural aspects were studied by Tobin, Hsueh and Karasawa (2009)
and they investigated preschools in three different cultures and discovered that
there are some cultural differences in the implementation of activities in the
preschool context. Thus, this shows the effect of culture on teachers'
perceptions and this study has some parallel findings about cultural aspects
because culture is an important factor on teachers' perceptions and such
teachers' opinions are shaped according to their culture. Besides this, the
influence of teaching experience on the teachers' perceptions is discussed in the
previous literature and research and it is clearly seen in the literature that
teaching experiences have a significant role in affecting school affairs. The
effects of teaching experience in various areas have been researched, and been
demonstrated to be related to teachers' usage of knowledge, thereby indicating
its importance. However, no study has explored the relationship between
culture and teaching experience, and outdoor activities. This is why the present
study focused on the perceptions of English and Turkish early
years/kindergarten teachers about outdoor activities, and investigated the effect
of culture and teaching experience, and the reasons for any similarities or
differences.

Regarding teaching experience, no relationship was found between
this and the time spent on outdoor activities, which does not confirm the
previous studies which had established its importance with respect to some
variables in the school context. Similarly, for teachers in both contexts, there
was no general relationship between their teaching experience and their ideas
about the improvements required in outdoor activities because there was no
consistent response from all of the interviewee teachers. However, there is one
interesting point between English teachers and their views about
improvements. It is that while the less experienced English teachers stressed the
requirement of improvement in teachers' perceptions, the more experienced
teachers underlined the necessity of having natural materials. This shows that
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teachers, nearly qualified, have some criticism on their own and the
experienced teachers trust on themselves, so they think the necessity
requirements are materials.

Turning to cultural aspects, previous cross-cultural research, Tobin,
Hsueh and Karasawa (2009) research, has indicated some similarities and
differences with regard to the educational context: there are some similarities in
the activities being used, and there are some differences with respect to the
amount of time spent on outdoor activities, and the reasons for choosing
outdoor activities, and outdoor activity materials. Such differences can be
explained with cultural factors because teachers from different countries have
different reasons for choosing such outdoor activities, and the amount of time
spent and materials. Therefore, this shows the effect of culture on teachers'
perceptions. It is possible to infer from these findings that teachers' activities
and opinions are shaped according to their country.

In addition to the above factors, outdoor activities have been related
positively to health factors and developmental issues in the literature.
Moreover, helping children to engage with the school context is another
important effect of outdoor activities. In this study, it was observed that
improvement in the school areas and materials are significant issues, and for
Turkish teachers, budget is a considerable issue for outdoor activities

In conclusion, the importance of outdoor activities cannot be
underestimated. As this small scale study's findings show, all teachers form two
cultures' perceptions about outdoor activities do not differ according to their
experience, but they are influenced by cultural factors. The necessity for certain
improvements in outdoor activities was stated by interviewees from both
nations.

Suggestions

This study indicated that it is necessary to improve the materials,
budgets, and amount of school space. The amount of school space should be
organised with the outdoor materials via providing sufficient budget to schools.
Then, the positive aspects of the cultural differences that were found can
provide a basis for improving the outdoor activity areas and future curriculums.
This study can be a guide for the Turkish authorities who decide the curriculum
because it has illustrated the inadequacy in Turkish teachers' perceptions and
materials.

Furthermore, although all the participants emphasised the importance
of outdoor activities, there are considerable differences in the usage of outdoor
activities in the two countries. The reason for this maybe the need to obtain
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parental consent in Turkey, so informative meetings should be provided for
parents about the outdoor activities. In addition, outdoor activity resources can
be improved to demonstrate the security of the outdoors environment. In the
case of teachers' perceptions, teacher training sessions can be provided by
authorities to illustrate the importance of outdoor activities. Also, in particular,
in Turkey, science activities are performed outdoors as one of the activities
under the science education policy. But, Turkish education system needs a
policy which will be special to outdoor activities only.

Lastly, several recommendations can be made based on this study.
Thus, further studies can be devised to examine such factors in more depth, and
be applied to more than two countries, and therefore provide more detailed
information about the countries and cultures. To obtain more information about
the countries, the policy developments, the policies should be examined and
compared.
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Appendix-1: Interview Questions

1. How many years have you been teaching for?

2.0n a weekly basis how much time do you spend on your outdoor activities/
play to educate children?

3.*Why do you prefer to spend such an amount of the time for outdoor
activities/learning/play to educate children?

4. Which sort of activities/learning/play do you do outside for improving
children's skills?

5.*Why do you prefer these outdoor activities/learning/play to develop
children's skills?

6.Do you have specific materials for outdoor activities/play which are useful
for outdoor learning in terms of children?

7.*What sort of specific materials do you use in outdoor
activities/play/teaching to ensure children learn and develop?

8.To what extent do you agree with the importance of outdoor learning to
children's learning generally?

9.Why do you think outdoor activity is important/ or not for children's
learning?

10. Do you think outdoor activities/play need a change to improve the quality of
children's learning?

11. *How can outdoor activities/play be improved to be more effective for
children learning?

Appendix-2: List of Abbreviations

ET-1 English Teacher-1
ET-2 English Teacher-2
ET-3 English Teacher-3
ET-4 English Teacher-4
ET-5 English Teacher-5
TT-1 Turkish Teacher-1
TT-3 Turkish Teacher-2
TT-3 Turkish Teacher -3
TT-4 Turkish Teacher-4
TT-5 Turkish Teacher-5
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Bu arastirma ilkogretim okullarinda gérev yapan 6gretmenlerin 6z yeterlik
inan¢larmin ne diizeyde oldugunu ve 6z yeterlik inanclariin brans, cinsiyet ve mesleki
kidem degiskenlerine gore farklilagip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla
gergeklestirilmistir.  Aragtirmanin 6rneklemi 2012 - 2013 egitim 6gretim yilinda
Erzurum il merkezi Yakutiye ilgesindeki Milli Egitim Bakanlhigma bagli devlet
ilkdgretim okullarinda gérev yapmakta olan 252 6gretmenden olusmaktadir. Verilerin
toplanmasinda Taskin ve Haciomeroglu (2010) tarafindan gelistirilen dgretmen 6z
yeterlik inang 6lgegi kullanilmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde standart sapma,
ortalama, t-Testi, ANOVA ve Tukey HSD testinden faydalanilmistir. Arastirmanin
sonuglari, 6gretmenlerin genel 6z yeterlik inanglarmin yiiksek diizeyde oldugunu
gostermistir. Ayrica, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarimin cinsiyet degiskenine gore
kadin 6gretmenler lehine farklilastigi; sayisal branslardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglarinin sinif 6gretmenleri ve diger branslardaki 6gretmenlere gore daha diisiik
oldugu; mesleki kidemin 6gretmen 6z yeterlik inanci iizerinde anlamli bir fark
olusturmadigi tespit edilmistir. Arastirmanin sonuglari, 6gretmenlerin 6z yeterlik
inang¢larmin gelistirilmesi baglaminda tartigilmistir.
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An Analysis of The Self-Efficacy Beliefs of The Teachers
Working in Elementary Schools in terms of Various
Variables

Abstract

This study was conducted to determine the level of the self-efficacy beliefs of
the teachers working in elementary schools and whether the self-efficacy beliefs
differentiate in terms of variables such as branch, gender and professional seniority.
The sample of the study consists of 252 teachers working in state elementary schools
under Ministry of National Education in Yakutiye County, Erzurum in 2012 — 2013
academic years. Teachers' Self-Efficacy Scale developed by Taskin and Haciémeroglu
(2010) was used to collect data. In the analysis of the data, standard deviation, mean, t-
test, ANOVA and Tukey HSD test were used. The results of the study show that the
general self-efficacy beliefs of the teachers are high level. Moreover, it was determined
that the self-efficacy beliefs of the teachers differentiate on behalf of female teachers in
terms of gender; the self-efficacy beliefs of the teachers in science and math branches
are lower than the self-efficacy beliefs of the classroom teachers and teachers from
other branches; professional seniority does not have a significant difference on the self-
efficacy beliefs of the teachers. The results of the study are discussed in the context of
improving the self-efficacy beliefs of the teachers.

Keywords: Self-efficacy beliefs, teacher self-efficacy, primary schools
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Giris

Yeterlik, sozliik anlamziyla, yeterli olma durumu, bir igi yapma giiciinii
saglayan ozel bilgi, ehliyet, gorevini yerine getirme giicii, kifayet olarak
tanimlanmaktadir (Tiirk Dil Kurumu, 2013). Oz yeterlik ise ilk kez Albert
Bandura tarafindan ortaya atilmisg bir terim olup, kisinin kendini bir isi
yapabilmek i¢in kendini yeterli gérmesi ile ilgili bir terimdir. Bandura'ya gére
0z yeterlik bireyin bir isi yapabilecek giicti kendisinde gérmesine olan anlayisi,
inanci ve yargisidir. Ayrica yine Bandura'ya gore 6z yeterlik insanlarin inanglari
ile yeteneklerinin yasamlar tizerindeki etkisi ile ilgilidir (Bandura, 2006).
Zimmerman'a (1995) gore 6z yeterlik ise “bireyin bir isi gerceklestirebilme
yetenegi konusundaki yargilariniigerir”.

Oz yeterlik inanci bireyin elde etmek istedigi sonucu ortaya
cikarabilmek i¢in gereken davraniglar1 gosterecegine ya da gosteremeyecegine
olan inancidir (Bandura, 1977). Oz yeterlik inanc1 bireyin bilgi ve becerisini
istenilen durumlarda kullanabilmesine ve bu eylemleri organize edebilmesine
olan yargisidir (Bandura, 1986). Oz yeterlik inancinin yiiksek olmasi,
bireylerin kendilerine daha yiiksek hedefler olusturmasina ve verdikleri
kararlarda tutarli olmalarin1 saglayarak motivasyonlarinin daha da ytiksek
olmasini etkileyebilmektedir (Locke ve Latham, 1990).

Bandura'ya (1995) gore, bir bireyin 6z yeterlik inanc1 dort kaynaktan
etkilenmektedir. Bunlar; ge¢mis yasantilar, dolayl yasantilar, sosyal ikna ve
fizyolojik ve duygusal durumdur. Buradan anlasilacagi gibi kisinin 6z yeterlik
inanci etkileyen en temel ve en onemli faktér bireyin kendi gecmis
yasantilarina dayanan deneyimleridir.

Gegmis yasantilar; kisinin kendi yasantisindaki basarilarindan dolay1
kendini gelecekte yapacagi isler i¢in yeterli gérmesini, dolayli yasantilar;
kisinin gozlemleyerek bagkalarinin basarilarindan tecriibe ettigi ve ¢ikarimda
bulundugu deneyimlerinden dolay1 kendini gelecekte yapacag isler igin yeterli
gormesini, sosyal ikna; bireyi diger bireylerin cesaretlendirerek bir isi basarili
olarak yapabilecegine olan inancini artirmasini ve kendini bu sayede yeterli
gormesini, fizyolojik ve duygusal durum ise kisinin bedensel ve ruhsal olarak
icinde bulundugu sartlarin kisinin kendine olan yeterlilik inancini etkilemesini
aciklamaktadir (Bandura, 1995).

Oz yeterlik ile ilgili yapilan calismalar (Askar ve Umay, 2001;
Akkoyunlu ve Orhan, 2003; Bikmaz, 2004; Morgil, Secken ve Yiicel, 2004;
Yilmaz ve digerleri, 2004; Giircan, 2005; Akbas ve Celikkaleli, 2006; Yilmaz,
Giircay ve Ekici, 2007; Aksu, 2008; Ozdemir, 2008; Ekici ve Hedevanli, 2009;
Saracaloglu ve Yenice, 2009; Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer, 2009; Azar,
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2010; Durdukoca, 2010; Gokler ve Kiremit, 2010; Aydogdu ve Saracaloglu,
2012; Celik, 2012) 6gretmen 6z yeterliginin onemini ortaya ¢ikarmistir.

Yurtdisinda yapilan 6z yeterlik ile ilgili arastirmalarda ise; 6gretmen 6z
yeterligi tiikenmislik ile negatif iliskili, kolektif yeterlik ve 6gretmen is tatmini
ile iliskili oldugu (Skaalvik ve Skaalvik, 2010), ogretmen 6z yeterliginin
ogretmen is doyumu ve Ogrenci basarisi lizerinde etkili oldugu (Caprara,
Barbaranelli, Steca ve Malone, 2006), 6gretmen 6z yeterliginin yliksek oldugu
durumlarda sinif kalitesinin fazla oldugu ve 6grencilerin dil ve okuma yazma
kazanimlarinin da buna paralel olarak arttigi (Guo, Piasta, Justice ve
Kaderavek, 2010) sonuglarina ulagilmaistir.

Ogretmen 6z yeterligi, 6gretmenin egitim 6gretim siireci igerisinde
ogretimsel nitelikleri ve 6gretmenlik becerisi ile istendik nitelikleri 6grencilere
kazandirmasina olan yargisidir (Ozerkan, 2007). Ogretmenlerin 6gretimsel
yeterliklerine olan bu kisisel yargilari nitelikli bir 6gretim yapmalarinda ve
ogretim siirecindeki sorunlart ¢6zmede 6nemli bir yere sahiptir (Ozdemir,
2008).

Ogretmen 6z yeterliginin boyutlar1, planlama ve 6grenmeyi gelistirme,
olumlu smif ortami olusturma, etkili 6grenme Ggretme siireci, bireysel
farkliliklar ve akademik gelisim olarak siniflandirilmistir (Taskin ve
Haciomeroglu, 2010).

Planlama ve dgrenmeyi gelistirme; Ogretmenin sinif ortamina
girmeden Oncesindeki hazirliklarindan baslayarak, sinif ici etkinliklerini
tamamini kapsayan ve Ogrencilerin 6grenmesine yonelik yapilan tim
caligmalar1 kapsayan bir siireci ifade etmektedir. Planlama sinif ortaminda;
zaman yonetimi, dogru 6gretim yontem ve tekniklerini kullanma, 6grencilerin
ilgi, ihtiyag ve yeteneklerine cevap verme ve giivenilir degerlendirmeler yapma
bakimindan 6gretmene yararlar saglayabilir (Demirel, 2012).

Olumlu sinif ortami olusturma; sinifta yapilan tim etkinliklerin,
Ogrenci-6gretmen, dgrenci-6grenci baglaminda sicak, samimi ve 6grenmeye
acik bir hava olusturarak 6grenme siirecinin kolaylastirilmasi stirecini
kapsamaktadir. Olumlu smif ortami 6grencinin gretmene giiven duymasini,
derse karst olumlu bir tutum gelistirmesini ve basar1 giidiisinii artirmasini
saglayacaktir (Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006).

Etkili 6grenme ogretme siireci; 6grencilerinin 6grenmeleri sirasinda
smif i¢i etkinlikler ve 6gretim yontem ve tekniklerinden olusan eylemleri
kapsayan siirectir. Ogretmenin olusturdugu 6grenme ortaminda Ggrenme
durumlarinin diizenlenmesi, 6gretmenin bu siirecte kullandigi yontem ve
teknikler ile kazanimlara erismeyi saglayacak ara¢ gerecler 6nemlidir (Sen ve



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 309-327

Erisen, 2002).

Bireysel farkliliklar, 6grencilerin dogalar1 geregi var olan bireysel
farkliliklarin1 g6z ontinde bulundurma ve 6grenme siirecini ve etkinliklerini
buna gore hazirlayip uygulama siirecini gz oniinde bulundurmakla ilgilidir.
Ogretmen planlama yaparken, 6grencilerin gegmis bilgi ve birikimlerini, ilgi
ve ihtiyaglarini, icinde bulunduklari sosyal, psikolojik ve fizyolojik
durumlarini dikkate almalidir (Azar, 2006).

Akademik geligim ise 6gretmenin kendisini 6gretmenlik becerileri ve
alan bilgisi agisindan yeniliklere ac¢ik tutmasi, yeni 6grenmelerle gelisimini
destekleyerek bunu 6grenme dgretme siire¢ ve becerilerine dahil etmesi olarak
aciklanabilir. Egitim sisteminin basariya ulagmasi, 6gretmenlerin basarili
olmalar ile gerceklesebilir. Ogretmenlerin basarili olmalar1 ise gelisime agik
olmalar1 ve kendilerini gelistirebilecekleri firsat ve imkanlarin olusturulmasi
ile saglanabilir (Yaylaci, 2013).

Ogretmenin 6z yeterlik inancinin yiiksek olmasi kesin olarak basarili bir
egitim 6gretim ortam1 sunacagi anlamina gelmemekle birlikte, egitim 6gretim
stirecinin kalitesini artiracagi soylenebilir (Goddard, Hoy ve Woolfolk-Hoy,
2000; akt. Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer, 2009). Ogretmen 6z yeterligi
egitim Ogretim ortaminin verimliligini, 6grenci motivasyon, basar1 ve
tutumlarini etkilemektedir (Ekici, 2006). Ayrica 6z yeterligin 6grenci basarisi
(Ross, 1992), 6grencinin basarili olacagina dair kendine olan inanc1 (Midgley,
Feldlaufer ve Eccles, 1989), 6grencilerin basarisizliklart durumunda
Ogretmenin sebat gostermesi (Gibson ve Dembo, 1984) ile de iliskili oldugu
sonuglaria ulasilmstir.

Yoneticilerin 6gretmenlerin yeterli olduklarina dair ve onlari motive
edici mesajlar vermesi, 6gretmenleri basarili olmalari i¢in tesvik etmesi ve
ogretmenler basar1 gosterdiklerinde takdir etmesi, sorunsuz bir ¢alisma ortami
olusturulmasi ve 6gretmenlere uygun egitim 6gretim ortam ve olanaklariin
sunulmasi 6gretmen yeterlik algisinin artmasini saglayabilir (Kurt, 2012).

Literatiir incelendiginde, 6z yeterlik ile ilgili yapilan c¢alismalarin
cogunlukla 6gretmen adaylar tizerinde yogunlastigi, sinif ortaminda 6grenci
ile bire bir diyalog halinde olan ve egitim 6gretim ortaminin 6nemli unsuru olan
ogretmenlerle ilgili ise sinirli sayida calisma yapildigr gorilmiistiir
(Saracaloglu ve Yenice, 2009; Ekici, 2006; Ozerkan, 2007; Ustiiner, Demirtas,
Comert ve Ozer, 2009; Kurt, 2012, Saracaloglu ve Aydogdu, 2012; Celik,
2012). Ayrica yapilan ¢alismalarin daha ¢ok siif 6gretmenleri ve fen bilgisi
ogretmenlerinin 6z yeterlikleri tizerinde yogunlastig1 belirlenmistir. Biitiin bu
arastirmalarda da gortildiigii gibi 6z yeterligi yiliksek olan 6gretmenler egitim
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ogretim agisindan daha kaliteli sinif ortamlari olusturabilmekte ve 6gretmenlik
meslegini yapmada daha istekli olabilmekte ve bu durum okulda sunulan
egitim dgretimin kalitesini, okulun basarimi etkilemektedir. Bu arastirma ile
ogretmenlerin 6z yeterlilik diizeylerini belirleyerek 6z yeterliligin diistik
oldugu boyutlara yonelik uygulayicilara ¢esitli 6nerilerde bulunmak
istenilmistir. Busebeple 6gretmen 6z yeterliginin ¢esitli degiskenler agisindan
incelenmesinin amaglandigi arastirmada asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. llkogretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin, 6z yeterlik algilari ne

diizeydedir?

2. llkogretim kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin 6z yeterlige iliskin

gortsleri, cinsiyet, mesleki kidem ve brans degiskenlerine gére anlamli bir

farklilik gostermekte midir?

Yontem
Arastirma Modeli

Arastirmanin modelini tarama modellerinden betimsel tarama modeli
olusturmaktadir. Tarama (Survey) yontemi, gegmiste ya da su an var olan bir
durumu oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimidir
(Karasar, 2006).

Tarama modeli kullanilan bu aragtirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlik
inanglar belirlenerek, cinsiyet, brans ve mesleki kidem degiskenine gore
farklilagip farklilasmadigi aragtinlmistir. Ayrica, 6gretmenlik 6z yeterlik

LRI

Olceginde kapsanan “planlama ve 6grenmeyi gelistirme”, “olumlu sinif ortami
olusturma”, “etkili 6grenme Ogretme stireci”, “bireysel farkliliklar ” ve
“akademik gelisim” alt boyutlar1 arasinda anlamli bir farkin olup olmadigi da

incelenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin evrenini 2012- 2013 egitim 6gretim yilinda Erzurum il
merkezi Yakutiye il¢esindeki Milli Egitim Bakanligina bagh ilkogretim
okullarinda gérev yapmakta olan 900 6gretmen olugturmaktadir. Arastirmanin
orneklemi, basit rastlantisal 6rnekleme yontemi ile belirlenen 15 ilkdgretim
okulunda gorev yapan 252 ilkogretim okulu dgretmeninden olusmaktadir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 126's1 (%50) erkek ve 126' s1 (%50)
kadindir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin brans degiskenine gore
dagilimlarina bakildiginda ise 35' (%13,9) sayisal, 87'si s6zel (%34,5), 25'i
giizel sanatlar (%9,9), 93"t siif 6gretmeni ve 12'si (%4,8) diger branglarda
gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir.
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Veri Toplama Araclari

Aragtirmanin veri toplama araci iki boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin cinsiyet, brans ve mesleki kidem
gibi demografik bilgiler yer almustir. Ikinci boliimde ise, 6gretmenlerin 6z
yeterliklerini belirleyebilmek amaciyla Ogretmen Oz Yeterlik Inang Olgegi
bulunmaktadir.

Ogretmen Oz Yeterlik Inang Olgegi: Ogretmenlerin 6z yeterlik
inanglarini belirlemek amaciyla Dellinger, Bobbett, Olivier ve Ellet (2008)
tarafindan gelistirilmistir. Olgek Taskin ve Haciémeroglu (2010) tarafindan
Tiirkceye uyarlanmistir. Olgek, planlama ve 6grenmeyi gelistirme, olumlu sinif
ortami olusturma, etkili 6grenme Ogretme siireci, bireysel farkliliklar ve
akademik gelisim olmak iizere 5 boyut ve 29 maddeden olusmaktadir. Olgekte
bulunan her bir faktér okulun 6gretmen 6z yeterliginin bir yoniinii 6lgmektedir.
Olgek dortlii likert tipindedir. Her soru “Inanmiyorum”, “Biraz inantyorum”,
“Inaniyorum” ve “Kesinlikle Inaniyorum” seklinde 4 diizeyde
derecelendirilmistir. Olgegin yap1 gegerliligi faktor yapismin incelenmesi
yoluyla ele alinmistir. Tagkin ve Haciomeroglu (2010) tarafindan yapilan analiz
sonucunda Ogretmen 6z yeterligi inan¢ Olceginin 5 faktorde toplandigi
gozlenmigtir. 5 faktor birlikte toplam varyansin %58.66'sim1 agiklamaktadir.
Ogretmen 6z yeterlik inang 6lgeginin giivenirligi i tutarlik Cronbach's Alpha
katsayisiyla saptanmistir. Bu arastirmada yapilan istatistik analiz sonuglarina
gore Olgegin toplam Cronbach's Alpha i¢ tutarhik katsayisi .93'diir. Alt
boyutlarm Cronbach's Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ise Planlama ve Ogrenmeyi
Gelistirme .82; Olumlu Smif Ortami Olusturma .78; Etkili Ogrenme Ogretme
Stireci .78; Bireysel Farkliliklar .64 ve Akademik Gelisim .79 olarak
bulunmustur.

Veri Analizi

Arastirmanin baslangicinda arastirma siirecine katilimin gontlliliige
dayali oldugu katilimcilara arastirmacilar tarafindan bildirilmistir.
Aragtirmanin baslangicinda biitiin katilimeilar aragtirmanin amacit ve énemi
hakkinda bilgilendirilmistir.

Orneklemdeki 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlari, standart sapmalari
ve ortalamalar1 hesaplanmistir. Bagimsiz 6rneklem (cinsiyet) icin t Testi,
branglara ve mesleki kideme iliskin yapilan karsilastirmalarda ise Tek Yonli
Varyans Analizi (ANOVA) kullanilmisti. ANOVA sonucunda ortaya ¢ikan
anlamli farkliliklarm hangi gruplar arasinda oldugu Tukey HSD testi ile
belirlenmistir. Anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.
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Bulgular
Aragtirmaya 6gretmenlerin 6z yeterlik algi diizeylerine iliskin bulgular
Tablo 1'de yer almaktadir.

Tablo 1. Oz Yeterlik Olgegi Boyutlarina iliskin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma
Degerleri

Boyutlar n X Ss
1. Planlama ve Ogrenmeyi Gelistirme 252 3,32 ,404
2. Olumlu Sinif Ortami Olugturma 252 3,43 382
3. Etkili Ogrenme Ogretme Siireci 252 3,41 388
4. Bireysel Farkliliklar 252 327 440
5. Akademik Gelisim 252 3,19 ,581
6. Oz yeterlik (Toplam) 252 335 363

Calisma grubundaki 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarina iliskin
dagilimlar incelendiginde; 6z yeterlik boyutlari agisindan en yiiksek ortalama,
olumlu smif ortami olusturma boyutunda (X=3,43) olurken, en disiik
ortalamanin akademik gelisim boyutunda (=3,19) oldugu goriilmektedir.
Oz yeterlige yonelik diger dagilimlara bakildiginda ise, etkili 6grenme 6gretme
siireci (=3,41) boyutunu sirasiyla, planlama ve 6grenmeyi gelistirme (=3,32)
ve bireysel farkliliklar (=3,27) boyutlarininizledigi goriilmektedir.

Arastirma kapsaminda, c¢esitli degiskenlere bagli olarak,
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarina iliskin bulgular ise asagida verilmistir.

Ogretmenlerin Oz yeterlik Algilar1 Cinsiyet Degiskenine Gore
Farklhilasmakta midir?
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilar1 cinsiyet
degiskenine gore farklilasip farklilagmadigina iliskin bulgular Tablo 2'de
verilmistir.
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Tablo 2. Cinsiyet Degiskenine Gore Ogretmenlerin Oz yeterlik Algilarma iliskin T
Testi Sonuglart

Kadin n=126 Erkek n=126
Boyutlar t sd p
X Ss X Ss

1.Planlama ve Ogrenmeyi Gelistirme 336 44 327 36 1,664 249 097

2. Olumlu Smif Ortami Olusturma 351 38 3.34 35 3,491 249 oo1*

)

3. Etkili Ogrenme Ogretme Siireci 3.46 40 337 36 1,839 249 067

4. Bireysel Farkliliklar 332 45 323 4 1,570 249 118

5. Akademik Gelisim 322 50 3.16 57 852 249 395

6. Oz yeterlik(Toplam) 340 38 330 33 2269 249 024+
*p<.05

Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan gretmenlerin cinsiyet
degiskeni ile 6z yeterlik algilart arasinda anlamli fark bulunmustur. [t= 2,269
p>.05]. Buna gore, kadin 6gretmenlerin 6z yeterlik ortalamalarinin (=X3,40)
erkek 6gretmenlerin ortalamalarindan
(3,30) daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu bulguya yonelik olarak kadin
ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin erkek 6gretmenlere gore daha olumlu
oldugu soylenebilir. Alt boyutlara iligskin t testi sonuglarina bakildiginda,
olumlu smif ortami olusturma [t= 3,491, p<.05] boyutunda cinsiyete gore
anlamli fark oldugu goriilmektedir. Kadin 6gretmenlerin olumlu simif ortami
olusturma boyutuna yonelik algilarinin (3,51) erkek 6gretmenlerin algilarindan
(3,34) daha olumlu oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin Oz yeterlik Algilar1 Brans Degiskenine Gore
Farkhlasmakta midir?
Arastirmaya katilan &gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin brang
degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 3'te
verilmistir.
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Tablo 3. Brans Degiskenine Gore Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algilarmna Iliskin
ANOVA Sonuglar1

Boyutlar Brans N x Ss  Var.Kay. Kar. Sd  Kar. F P Fark
Top. Ort.
1.Planlama Grup.arasi
ve LSayisal 35 320 40 i 1,191 4 208 1,844 121
g . « Grup i¢i
Ogrenmeyi 256zl 87 321 37 P 39897 246 162
Gelistirme 3.Giizel
ant. 25 332 30 -
4, Simf
s, 93 338 42
5.Diger 5 34 a4
Grup.arasi
2. Olumlu 18aysal 35 337 34 i 2,579 4 645 4673 001*
. " Grup i¢i
Simf Ortami ~ 2.86zel g7 334 38 P 34073 246 138
Olusturma 3.Giizel P
sant. 25 341 35 (2-4)
4. Simf (2-5)
sart 93 351 37
5Diger 15 371 3
3. Etkili Grup.arasi
Sarenme ISayisal 35 379 33 i 1,746 4 A3 2981 ,020%
" Grup igi
Ogretme 280zel g7 336 39 i 36,180 246 146
Siireci 3.Giizel (1-5)
ot 25 341 34
4. Simf
sart, 93 347 39
5.Diger 15 365 35
4. Bi 1 Grup.arast
Fal’klll; lekSIZr LSayisal 35 315 46 v 3256 4 814 4431 ,002%
" Grup i¢i
286zel g7 317 39 P 45373 246 184
3.Giizel (1-4)
sant. 25 326 40 (2-4)
4. Simf
sart 93 340 43
5-Diger | 15 341 53
5.Akademik Grup.arasi
Gelisim I.Sayisal 35 599 59 i 5,672 4 1418 4429 ,002%
.. Grup igi 15
280zl g7 3,08 | .56 P 79,094 246 320 51_4;
3.Giizel (2-4)
cant. 25 324 | 55
4. Simf
sart, 93 332 .55
5.Diger 15 35 55
6.0 Grup.arasi
yeterzlik LSayisal 35 373 3 i 2,115 4 529 4213 ,003*
N Grup i¢i
(Toplam) | 286zl g7 358 34 0 ° 30995 246 125 (-5)
3.Giizel (1-4)
ant. 25 336 33 (2.4)
4, Simf
st 93 343 37
5.Diger 15 357 35
*p<.05

Tablo 3 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilariin brans degiskenine gore anlamli olarak farklilagip farklilasmadigini
belirlemek i¢in yapilan Tek faktorlit ANOVA sonucunda puanlar arasindaki
farkin anlamli oldugu goriilmektedir (F 4-246,.1,408, P<.05). Bagka bir deyisle
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aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlikleri branslarina gére anlaml bir
sekilde degismektedir. Branslar aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina gore, siif
Ogretmenlerinin 6z yeterlilik puanlarinin (=X3,43), saysal (3,23) ve sozel
(3,28) branglardaki 6gretmenlerden fazla oldugu belirlenmistir. Bunun
yaninda, diger (3,57), branslardaki 6gretmenlerin 6z yeterlik puanlarmin
sayisal (3,23) brang 6gretmenlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir.

Oz yeterlik lgeginin olumlu sinif ortami olusturma boyutuna iliskin
puanlarin arastirmaya katilanlarin branslarina gore anlamli farklilastig
goriilmektedir (F . 4,673, P< .05). Branslar aras1 farklarm hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina
gore; diger branslardaki(3,71) 6gretmenlerin olumlu simif ortami olugturma
boyutuna iliskin 6z yeterliklerinin sayisal (3,32) ve sozel brang(3,34)
ogretmenlerden fazla oldugu belirlenmistir. Yine smif 6gretmenlerinin(3,51)
ortalamalarinin sozel branglardaki (3,34) 6gretmenlerinin ortalamalarindan
fazla oldugu goriilmektedir.

Oz yeterlik 6lgeginin etkili 6grenme 6gretme siireci boyutuna iliskin
puanlarin arastirmaya katilanlarin branslarina gore anlamli farklilastig
goriilmektedir (F . 2,981, P< .05). Branslar aras1 farklarin hangi gruplar
arasinda oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglarina
gore; diger branslardaki (3,65) 6gretmenlerin etkili 6grenme 6gretme siireci
boyutuna iliskin 6z yeterliklerinin sayisal branglardaki (3,29) 6gretmenlerden
fazla oldugu belirlenmistir.

Oz yeterlik 6lgeginin bireysel farkliliklar boyutuna iliskin puanlarin
aragtirmaya katilanlarin branglarma gore anlaml farklilastigi goralmektedir
(F 4246~ 4,431,P<.05). Branslar arasi farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuglaria gore; sinif (3,40)
ogretmenlerin bireysel farkliliklar boyutuna iliskin 6z yeterlik puanlarinin
sayisal (3,15) ve sozel (3,17) branslardaki 6gretmenlerden fazla oldugu
belirlenmistir.

Oz yeterlik 6lceginin akademik gelisim boyutuna iliskin puanlarin
arastirmaya katilanlarin branglara gore anlamli farklilastigi goriilmektedir
(F 4246 4,431, P<.05). Branslar aras1 farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu
bulmak amaciyla yapilan Tukey HSD testinin sonuclarina gore; diger
branslardaki (3,52) 6gretmenlerin akademik gelisim boyutuna iliskin 6z
yeterliklerinin sayisal (2,99) 6gretmenlerinden yiiksek oldugu goriilmektedir.
ine siif 6gretmenlerinin (3,32) ortalamalarinin s6zel brans (3,08) ve sayisal
(3,32) brang 6gretmenlerinin ortalamalarindan fazla oldugu goriilmektedir.
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Ogretmenlerin Oz yeterlik Algilar1 Mesleki Kidem Degiskenine Gore
Farklhilasmakta midir?
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin mesleki
kidem degiskenine gore farklilasip farklilasmadigina iliskin bulgular Tablo 4'te
verilmistir.

Tablo 4. Mesleki Kidem Degiskenine Gore Ogretmenlerin Oz Yeterlik Algilarina
Iliskin ANOVA Sonuglari

Boyutlar Mesleki N x Ss  Var. Kay. Kar. Sd Kar. F P Fark
kidem Top. Ort.
1.1-5y1l Grup.arasi
| Planlama ve 4 44 328 33 P 792 4 198 1214 305
Ogrenmeyi 2.6-10 yil Grup ici
Gelistirme 65 326 39 40295 246 163
3.11-15 yil
73331 42
4.16-20 y1l
36 336 39
5.21ve
Gieri 34 344 45
1.1-5 y1l Grup.arast
2 Olumlu Sintf 44 343 35 745 4 186 1281 278
- Vlumiu Sint 2.6-10 yil Grup igi
Ortami1 65 337 35 35,907 246 ,145
3.11-15 yil
Olugturma T 330w
4.16-20 y1l
363,50 34
5.21 ve
tizeri 34 352 38
ili 1.1-5y1l Grup.arasi
3. Etkili y 4 34 34 i a2 4 81 L19 312
Ogrenme 2.6-10 yil Grup igi
Ogretme Siireci 65 335 38 37204 246 151
3.01-15yil
73 339 43
4.16-20 yil
36 350 35
5.21ve
Gieri 34 348 38
i 1.1-5y1l Grup.arast
é- %lr?llslel Y 4 325 4 P 802 4 200 1,035 390
arkhliklar 2.6-10 yil Grup igi
65 321 43 47828 246 ,194
3.11-15y1l
73326 45
4.16-20 y1l
36 335 42
5.21ve
Gizeri 34 337 45
i 1.1-5y1l Grup.arast
5. f‘kadem]k 4 4 327 53 P 2,670 4 667 2,008 094
Geligim 2.6.10 yil Grup ici
65 3,02 | .59 82,097 246 332
3.01-15yil
73 323 | .63
4.16-20 yil
36 324 | 48
5.21 ve
Gieri 34 329 54
() i 1.1-5y1l Grup.arasi
6.Oz1 yeterlik y 4 335 30 P 777 4 194 1,483 208
(Toplam) 2.6-10 yil Grup igi
65 328 35 32333 246 131
3.11-15y1l
73333 39
4.16-20 y1l
36 341 32
5.21ve
Gieri 34 344 37

*p<.05

321



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 309-327

Tablo 4 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6z yeterlik
algilarinin mesleki kidem degiskenine gore anlamli olarak farklilasip
farklilagsmadigimi belirlemek i¢in yapilan Tek faktorli ANOVA sonucunda
aradaki farkin anlamli olmadig: gortilmektedir (F , ;- 1,483, P>.05).

Tartisma, Sonuc ve Oneriler
Bu arastirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin, planlama ve
6grenmeyi gelistirme, olumlu sinif ortami olusturma, etkili 6grenme 6gretme
stireci, bireysel farkliliklar ve akademik gelisim boyutlarindaki davraniglar
gOsterme diizeylerine iliskin algilar1 incelenmistir. Ayrica, ilkogretim
kurumlarinda gorevli 6gretmenlerin 6z yeterlik algilarinin cinsiyet, mesleki
kidem ve brans degiskenlerine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigi

arastirilmistir.
Oz yeterlik inanglarmin boyutlarindan olumlu smnif ortami olusturma

en yliksek diizeyde algilanan boyut olurken, en diisiik diizeyde algilanan boyut
akademik gelisim olmustur. Oz yeterlik inanglari ile ilgili 6lgeginin diger
boyutlaria yonelik dagilimlara bakildiginda, etkili 6grenme 6gretme siireci
boyutunu sirasiyla, planlama ve 6grenmeyi gelistirme ve bireysel farkliliklar
boyutlariin izledigi goriilmektedir. Bu bulgu, 6z yeterlik inang¢larmin en
yliksek diizeyde algilanan boyutunun olumlu sinif ortami olusturma, en diisiik
diizeyde algilanan boyutunun ise akademik gelisim oldugu sonucuna varan
Tagkin ve Haciomeroglunun (2010) arastirma bulgulariyla uyumludur.
Tabancali ve Celik (2013) tarafindan yapilan 6gretmen adaylariin akademik
0z yeterlikleri ile 6gretmen 6z yeterlikleri arasindaki iligkinin incelendigi
arastirmada 0z yeterlik inanglarinin en yiiksek diizeyde algilanan boyutunun
etkili 6grenme G6gretme siireci, en disiik diizeyde algilanan boyutunun ise
planlama ve 6grenmeyi gelistirme oldugu sonucuna vararak bu c¢alismanin
bulgulariyla farklilagmaktadirlar. Arslan (2008), 6gretmen adaylarinin
bilgisayar destekli egitimi gerceklestirme konusunda yiiksek bir 6z yeterlik
algisma sahip oldugunu belirtmektedir. Busch (1995) ise bilgisayar destekli
egitime iliskin 6z yeterlik algilar1 ile tutumlart arasinda pozitif yonde orta
diizeyde iligki oldugunu sdylemektedir. Sigri, Tabak ve Glingér (2010), 6z
yeterlik ile doniistiiriicii liderlik arasinda anlamli iliskiler bulmuslardir. Yenice
(2012), ogretmen adaylarinin 6z yeterlik diizeyleri ile problem ¢dzme
becerileri arasinda ise orta diizeyde pozitif ve anlamli bir iligki oldugunu
saptamugtir. Ogretmen 6z yeterligi, 6grenme dgretme siireglerinde 6grencilerin
ogrenmesinin oniindeki engelleri kaldirabileceklerine iliskin 6gretmenlerin
kendilerine olan giivenleridir (Tabancali ve Celik, 2013). Ogretmenin egitim
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Ogretim siireci igerisinde kendisine, konu ile ilgili bilgi ve birikimine, bilgileri
organize edis ve uygun yontem teknik kullanarak o6gretim siirecine
uygulayisina olan giiveni 6z yeterlik inanc1 ile dogrudan ilgilidir. Ogretmen 6z
yeterligi boyutlarindan akademik gelisim, 6gretmenin kendisini 6gretmenlik
becerileri ve alan bilgisi agisindan yeniliklere a¢ik tutmasi, yeni 6grenmelerle
gelisimini destekleyerek bunu 6grenme 6gretme siire¢ ve becerilerine dahil
etmesi olarak ag¢iklanabilir (Yaylaci, 2013). Olumlu sinif ortami ise, §grencinin
Ogretmene giiven duymasini, derse karsi olumlu bir tutum gelistirmesini ve
basar1 giidiistinii artirmasini saglayacaktir (Deniz, Avsaroglu ve Fidan, 2006).
Bu sonug, 6gretmenlerin ders esnasinda sicak, samimi bir ortam olusturduklari
ve etkili bir 6gretim siireci sagladiklar1 ancak kendilerini gelistirmede ve yeni
gelismeleri takip ederek sinif ortamina aktarmada isteksiz olduklari seklinde
yorumlanabilir.

Aragtirma sonuglar1 6gretmenlerin 6z yeterlik davranislart gésterme
diizeylerine iliskin algilarinin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde
farklilastigin1 gostermektedir. Bu farklilagsma erkek 6gretmenlere gore kadin
ogretmenlerin lehine olmustur. Bunun yani sira alt boyutlardan olumlu siif
ortami olusturma boyutunda da kadm ogretmenlerin 6z yeterlik algilarinin
erkek 6gretmenlerden yiiksek, kadin 6gretmenler lehine anlamli farklilik goze
carpmaktadir. Meslek lisesi 6gretmenlerinin gretmen 6z-yeterlik inanglar
tizerine bir arastirma yapan Ekici (2006), 6z yeterlik inancini kadin
ogretmenlerin daha olumlu algiladiklar1 sonucuna vararak bu calisma ile
benzer bulgulara ulagmistir. Cheung'de (2008), 6gretmen adaylariyla
gerceklestirdigi calismasinda 6z yeterlik diizeyinde kadin 6grenciler lehine
anlamli farklilik bulmustur. Fakat literatiir incelendiginde 6z yeterlik
inanglarinin cinsiyet degiskenine gore farklilagmadigini gosteren ¢alismalar da
bulunmaktadir (Cimen, 2007; Yilmaz ve Cokluk- Bokeoglu, 2008; Derbedek,
2008; Ustiiner, Demirtas, Comert ve Ozer, 2009; Saracaloglu ve Yenice, 2009;
Taskin ve Haciomeroglu, 2010; Saracaloglu ve Aydogdu, 2012; Tabancali ve
Celik, 2013). Bunun yaninda, Bleicher (2004) ve Korkut ve Babaoglan (2012),
caligmalarinda ise cinsiyet bakimindan erkekler lehine anlamli farklilik
bulmustur. Bu sonug, toplumun kadin 6gretmenleri, 6gretmenlik meslegi ile
iligkilendirdikleri i¢in kendilerine erkek 6gretmenlerden daha ¢ok giivendigi ve
bu da 6z yeterlik inan¢larmi yiikselttigi seklinde yorumlanabilir. Tiirkiye'de
ogretmenligin, kadinlar i¢in en eski ve en uygun meslek alanlarindan biri
oldugu dustintildiigiinde bu sonug sasirtict degildir.

Arastirmada, 6gretmenlerin 6z yeterlik davranislarina iliskin
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algilariin brang degiskenine gore anlamli sekilde farklilagtig1 bulgulanmaistir.
Bu farklilagsma sayisal branstaki 6gretmenlere gore sinif ve diger branslardaki
Ogretmenlerin lehine olmustur. Ekici (2006) yaptigi ¢alismada bransin
ogretmenlerin 6z yeterlik inang diizeylerine iliskin algilarinda anlaml bir fark
yarattigini ortaya koymustur. Bu bulgu, aragtirmanin bulgularini destekler
niteliktedir. Ote yandan, Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer'in (2009)
arastirma bulgular1 bu arastirmayla paralellik gostermemektedir. Ustiiner ve
digerlerine (2009) gore 6gretmenin 6z yeterlik inanci bransa gore
farklilasmamaktadir. Celiskili goriilen bu durum, 6rneklem gruplarinin
ve/veya 6l¢me araglarinin farkli olmasindan kaynaklanabilir. Arastirma sonucu
g6z Online alinarak, brans degiskenine gore farklilagsmanin sebebi, sayisal
branslarin, sinif gretmenligi ve diger branslara gore daha karmasik
oldugundan dolay1 6gretmenlerin kendilerini yeterli hissetmedigi seklinde
diistiniilebilir. Oz yeterligin alt boyutlarindan olumlu sinif ortami olusturma
boyutunda sinif 6gretmenlerinin 6z yeterlik algilarinin sézel branstaki
ogretmenlere gore ve diger branglardaki 6gretmenlerin de sozel ve sayisal
branslardaki 6gretmenlere goére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Sinif
ogretmenleri son diizenlemelerle birlikte dort y1l ayni 6grenciler ile bir arada
olduklarindan dolay1 dgrencilerle daha ¢ok vakit gecirmekte ve sinifta olumlu
atmosferini daha rahat yaratabildikleri seklinde yorumlanabilir. Ayrica brans
bazinda baktigimiz zaman O6grencilerin goziinde diger branglarin (beden
egitimi, bilisim teknolojileri vb.) sayisal ve s6zel branglara gore daha eglenceli
bulundugu diistiniildiigiinde 6gretmenlerin olumlu bir sinif ortamini daha kolay
yaratabilecegi ve bu da kendilerini yeterli hissetmesinde etkili olabilecegi
seklinde sdylenebilir. Bunun yaninda, 6z yeterligin alt boyutlarindan olan etkili
O6grenme Ogretme siireci ve bireysel farkliliklar boyutlarinda ise diger
branslardaki 6gretmenlerin ortalamalarinin sayisal branstaki ogretmenlere
gore daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica, akademik gelisim
boyutunda da sinif ve sayisal branslardaki 6gretmenlere gore diger
branglardaki 6gretmenlerin ve sozel branstaki 6gretmenlere gore sinif
ogretmenlerin lehine anlamli fark bulunmustur.

Arastirmada 6gretmenlerin 6z yeterlik davranislarina iliskin
algilarinin kidem degiskenine gore anlamli sekilde farklilagsmadig:
gorilmiistir. Literatiir incelendiginde 6z yeterlik inang¢larinin mesleki kidem
degiskenine gore farklilasmadigini gésteren ¢aligmalar bulunmaktadir (Ekici,
2006; Y1lmaz ve Cokluk-Bokeoglu, 2008; Ustiiner, Demirtas, Cémert ve Ozer,
2009; Saracaloglu ve Yenice, 2009). Bu bulgular, arastirmanin bulgularini
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destekler niteliktedir. Bunun tersine, Saracaloglu ve Aydogdu (2012) fen ve
teknoloji ogretmenlerinin kisileraras1 6z yeterlik inanglarini inceledigi
caligmasinda kidemin o6gretmenlerin 6z yeterlik inanci tizerinde etkili
oldugunu saptanmstir. Bu etki, [(11-15)-(1-5)] arasinda (11-15) y1llik kideme
sahip 6gretmenler lehine, [(16-20)-(1-5)] arasinda (16-20) y1llik kideme sahip
ogretmenler lehine, [(21-25)-(1-5)] arasinda ve (21-25) yillik kideme sahip
ogretmenler lehine, [(25 ve tizeri)-(1-5)] arasinda ve (25 ve lizeri) yillik kideme
sahip 6gretmenler lehine ayrica [(21-25)-(16-20)] arasinda ve (21-25) yillik
kideme sahip dgretmenler lehine seklindedir. Ozetle Saracaloglu ve Aydogdu
(2012), dgretmenlerin meslekte ¢alisma yili arttik¢a 6z-yeterliklerine iligskin
algi diizeylerinin de artma egiliminde oldugunu belirtmektedir. Arastirmadan
elde edilen bu bulgunun daha 6nce yapilan bazi ¢alismalarin sonuglari ile
ortiismemesi, orneklem gruplarinin ve/veya olgme araglarinin farkl
olmasindan kaynaklandigi seklinde yorumlanabilir. Meslekte hizmet siiresi
arttikca 6gretmenlerin kendilerine daha cok giiveni artacak ve bu da kendilerini
yeterli hissetmesinde etkili olacagi dustintilmektedir. Bu a¢idan bu sonug
beklenmeyen sasirtict bir sonug olarak goriilebilir.

Arastirmanin 6nemli sonuglari su sekilde 6zetlenebilir: 1) Oz yeterlik
inanglar1 6l¢eginin boyutlarindan olumlu sinif ortami olusturma en yiiksek
diizeyde algilanan boyut olurken, en diisiik diizeyde algilanan boyut akademik
gelisim boyutu olmustur. 2) Ogretmenlerin 6z yeterlik davramslar1 gosterme
diizeylerine iligskin algilarmin cinsiyet degiskenine gore anlamli sekilde
farklilastigini gostermektedir. Bu farklilasma erkek 6gretmenlere gore kadin
ogretmenlerin lehine olmustur. 3) Ogretmenlerin 6z yeterlik davramslarina
iliskin algilarinin bransg degiskenine gore anlamli sekilde farklilastigi
gortilmektedir. Bu farklilagsma sayisal branstaki 6gretmenlere gore sinif ve
diger branslardaki 6gretmenlerin lehine olmustur. 4) Arastirmada
ogretmenlerin 6z yeterlik davranislarina iliskin algilarinin kidem degiskenine
gore anlamli sekilde farklilasmadig1 goralmustiir.

Aragtirma sonuglarina dayanarak, egitim-ogretim etkinliklerinin
amaglara ulasmasinda ortaminin kalitesini arttirmak i¢in 6gretmen 6z yeterlik
algisinin 6nemli oldugu dustintildiigiinde, 6gretmen 6z yeterlik algisini
yiikseltebilecek faktorlerin neler olabilecegi konusunda nitel ve nicel
aragtirmalar yapilabilir. Ogretmenlerin 6z yeterlik algilarmin yiikseltilmesine
yonelik hizmet i¢i egitim c¢alismalar1 diizenlenebilir. Bununla beraber,
ogretmelerin meslektaslari ile daha ¢ok mesleki isbirligi icerisinde olacaklari
uygulamalar gelistirilmeli, 6gretmenlerin kendilerini gelistirmeleri i¢in
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firsatlar yaratilmali ve kendini gelistirmeye c¢alisan 6gretmenler okul
yoneticileri tarafindan desteklenmelidir. Bu sayede arastirma sonuglarinda
gorlilen 6gretmenlerce diisiik algilanan akademik gelisim boyutunun artig
gosterecegi diistintilmektedir. Arastirmacilara ise, bu calisma nicel bir ¢alisma
oldugu i¢in daha detayli bilgiye ulasmak i¢in gézlem, goriisme ve miilakat gibi
nitel arastirmalar yapilarak desteklenmesi 6nerilebilir.
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Oz

Kent hayatinin ana merkezi olan ve kentin kisiligini yansitan meydanlar,
gegmisten giiniimiize farkli amacglara hizmet etmis ve bunlara bagh olarak farkli
bicimlerde tasarlanmistir. Meydanlar, aligverisin yapildigi, gosteri ve senliklerin
diizenlendigi, suc¢lularin sorgulandifi, cezalarin uygulandigi, insanlarmn bir araya
gelerek kentli olmay1 6grendigi mekanlardir. Meydanlarin sahip oldugu islevlerin
anlami batili toplumlar tarafindan iyi bilindiginden dolay1 meydanlara verilen 6nem de
o derece yiiksek olmaktadir. Ancak bazi toplumlarda bu bilincin yeterli diizeyde
olmamasi nedeniyle meydanlar islevleri disinda hizmet sunmaktadir. Meydanlarin
kentlesme siirecinde farkli amaglara hizmet etmesi nedeniyle islevsizlestigi bu tiir
toplumlarda ve Tiirkiye'de meydanlarin yeniden islevsel hale getirilmesi zorunlu olup,
bu konuda Tirkiye'de ¢alismalarin hiz kazandigi gortiilmektedir. Bu ¢aligmanin amact
kentliler i¢in diger islevlerine ek olarak en 6nemli sosyallesme mekani olan
meydanlarin tarihsel siirecte sahip olduklari iglevleri ve bu iglevlerde meydana gelen
degisimi ortaya koymaktir.

Anahtar Kelimeler: Meydan, kent meydanlari, kentsel islevler
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The City Squares: Their Development, Functions and
Transformation

Abstract

Squares which are the center of the urban life and which reflect the character of
the city, have served for different purposes from past to present and have been designed
in different forms depending on the purposes they have served for. The squares are the
venues, where the trade is made, where the demonstrations are held and the festivals are
organized, where the criminals are interrogated and the sentences are carried out and
where the people gather around and learn how to be commoner. Since the meaning of
the functions that the squares have are known better by the western societies, the
significance, attributed to the squares are high as well. However, in some societies, due
to the fact that this perception is not at a sufficient level, the squares serve up to the
purposes that they are not intended to serve. In such societies and in Turkey, where the
squares are rendered dysfunctional due to their use for different purposes in the
urbanization process, it is mandatory to render the squares re-functional and it is also
seen that the works in this regard gained momentum in Turkey. The purpose of this
study is to put forth the functions of the squares, which are the most important venue for
socialization for the commoners within the historical progress in addition to their other
functions and to present the change which has occurred in such functions.

Keywords: Square, urban squares, urban functions
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Giris

Kentlerin hacim olarak biiyimesi, mevcut olan kentlere yenilerinin
eklenmesi ve buralarda yasayan niifusun artmasi anlamina gelen kentlesme, 20.
yy'in en 6nemli 6zelliklerinden biridir. Kentlesme stirecinde kentliler kadar
kentsel mekan da 6nemli degisimlere ugramistir. Kentlere 6zgii olan pek ¢ok
yapt ve Ozellik degismekte, bu yapilara yenileri eklenmekte, islevsizlesen
kurumlarin yerine yenileri eklenmektedir.

Giintimtizde kiiresellesmeyle birlikte tek kiiltiir egemenliginde bir
diinyada kimliksizlesen, 6zgtnlikkten uzak kentlerde yasanilmakta ve bu
siirecte en fazla zarar1 kentsel parcalanmanin etkisiyle erozyona ugrayan
kamusal alanlar gormektedir (Oktay, 2011, 9). Kentsel kamusal mekanlar,
kamunun kullanimina agik olan sokaklar, parklar, yesil alanlar, pazar yerleri,
yollar, piknik alanlar1 ve meydanlardir. Toplumsal kurallar cercevesinde
kullanilmakta olan bu mekanlar, giinlik kentsel hayatta insanlarin cesitli
ihtiyag¢larina cevap vermektedir. Ancak, kentlerin dontisiim siirecinden kent
meydanlar1 da biiyiik olgiide etkilenmekte ve ihtiyaclara gore yeniden
sekillenmektedir.

Kent, hentiz sabit bir yerlesim yeri olmadan 6nce bile insanlarin belli
donemlerde (ayni1 biiyii adetlerini ya da dinsel inanglari paylasmalari, 6liilerini
ziyaret etmeleri vb. nedenlerle ) bir araya geldikleri bir toplanma yeri 6zelligini
tagimistir (Mumford,2007, 20, 21). Kentin bir toplanma yeri olmasi, tek tek
evlerin, is yerlerinin ve kamusal mekanlarin bir araya geldigi bir toplanma
yerinden daha 6te bu mekan igerisinde insanlarin ayrica sosyallesme, eglenme,
dinlenme, aligveris gibi belli ihtiyaclarini giderme amaciyla bir araya
toplandiklari mekéani da ortaya ¢ikarmistir. Kent 6z itibariyle toplanma alani
oldugundan bu alanda toplanilacak 6zel bir mekanin varligi da kenti kent yapan
ana unsurlardan olmustur. Meydanin tagidigi bu 6nemi tarih boyunca var olmus
cesitli uygarliklarda gormek miimkiindiir.

Meydanlar, insanlarin belli amaglarla toplanma giidiistiniin bir sonucu
olarak, bazen kendiliginden bir siire¢ olarak bazen de planli bir bigimde ortaya
¢1tkmis ve var oldugu dénemin 6zelligine gore sekillenmistir. Ister koyde ister
kentte olsun insanlar mutlaka bir mekan belirleyip orada toplanmiglardir.
Dolayisiyla kentlerde oldugu gibi koylerde ve hatta mahallelerde bile kent
meydanlarmin sahip oldugu unsurlara sahip olmasa da, benzer islevleri
gergeklestiren bir alan mutlaka var olmustur. Kent meydanlar1 bu anlamda
kenti kent yapan insan unsuruyla birlikte belli yap1 ve islevleri de biinyesinde
tasimugtir. Onemli anitsal yapilar ve kurumlar ile ulasim aginin yogun oldugu
meydanlar, kentin yerlisi kadar yabancist i¢in de temel ugrak yeri olup, kent
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kiltiirtintin 6grenildigi ve aktarildigi ana mekanlardir.

Diinya giderek kentlesmekte ve kentlerin yapisinda onemli
dontistimler ortaya ¢ikmaktadir. Bu siirecte kentliler i¢in dnemli sosyo-kiiltiirel
amaglara hizmet eden kamusal mekanlar degismekte, farkl yapilara biiriiniip;
farkli amaglara hizmet etmektedir. Bu anlamda yapi, insan ve arag
yogunluguyla birlikte artan mekan sikintist kent meydanlarini, kent insani i¢in
kullanilamaz, ulasilmaz hale getirdigi gibi amaclar1 bakimindan da
islevsizlestirmektedir. Batili toplumlarin kent meydanlari biiyiik oranda sosyo-
kltiirel amaglara hizmet etmekteyken, Tiirkiye'de meydanlar bu islevlerden
¢ok, kent trafiginin ana merkezi haline gelmistir. Bu da Tiirkiye'de,
meydanlardan beklenen islevleri etkisizlestirmektedir.

Son donemlerde pek ¢ok iilkede meydanlar, kent planlamanin 6nemli
unsurlarindan biri haline gelmistir. Kentsel dontisiim projeleri kapsaminda
kentlere ya yeni meydanlar insa edilmekte ya da var olan meydanlar daha
islevsel hale getirilmektedir. Meydanlarin canlandirilmasiyla hedeflenenler
arasinda, meydanin ¢ekim merkezi olarak diizenlenerek kentlinin kentle ve
kentlilerle olan temasinin saglanmasi, turizmin canlandirilmasi, yayalastirma
sonucu aligverisin artmasi, ana ulasim kavsagi olmalarindan otiirti gtiriilta,
egzoz kirliliginin, trafik sikigikliginin azaltilmasi ve benzer nedenler yer
almaktadir.

Bu c¢alismada toplumlar i¢in onemli kentsel unsurlardan olan
meydanlarin gelisimi, sahip oldugu islevler, bu islevlerde meydana gelen
degisimlerin neler oldugunun ortaya konulmasi amaglanmistir. Bunun igin
tarihsel siirecte farkli toplumlarda kent meydanlarinin yapi ve islevleri ortaya
konularak ayni ¢er¢evede Tiirkiye'deki kent meydanlari da incelenmistir.

Kent Meydam Kavrami ve Meydanlarin Islevleri

Kent meydanlari, kentin kimligini, kiiltirtinii yansitan en 6nemli
kamusal mekanlardir. insanlarim ev ve is yerlerinden sonra en ¢ok kullandiklari
temel alanlardandir. Kentlerin aynasi olan meydanlar, kentin yabancist i¢in,
kent hakkindaki temel bilgileri sunan vitrin niteligindedir ve kent meydantyla
kastedilen sey kentin merkezidir.

Kentin genellikle merkezinde olan meydanlar, agik ve genis alanlardir.
Etrafinda ¢ogunlukla, kamusal yapilar, anitlar, cesmeler, diikkanlar ve diger
onemli unsurlar yer almakta olup, insanlarin bir araya geldigi, sokak ve
caddelerin birlestigi alanlardir. Kentin en 6nemli unsurlarindan olan meydanlar
hemen her ¢cagda 6nemini korumus ve pek ¢cok islevi gerceklestirmistir.

Kent meydani, kentlinin sosyal, kiiltiirel, siyasal ve ticari amaglar i¢in
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kullandig1 kisaca kentsel yasamin gegtigi énemli bir kamusal alandir (Ozer ve
Ayten, 2005, 96). Kentte bariacak, gidecek bir yeri olmayanlarin kendilerini
rahat hissettikleri, kendilerini kente ait ve onun bir parcas1 gibi hissettikleri
mekanlardir.

Meydanlar tarihsel siire¢ iginde ticaret, yonetim, kiiltiir, eglence cesitli
islevler yliklenmislerdir. Bir kentte birbirinden farkli islevlere sahip ¢ok sayida
meydan bulunabilir (Uzun,2006,16). Meydanlar pek ¢ok islevi barindirmalar
yaninda; pazar kurulan meydanlar, dinsel yapilarin yer aldigi meydanlar, bityiik
caddelerin kesigme noktasinda yer alan meydanlar, gosteri alanlari, yesil alan
ve spor alani, sergi ve eglence meydanlar1 gibi belli bir amag ve yapisi olan
meydanlar olarak siniflandirilmaktadir (Keles, 2012, 11). Bu iglevlerinin yani
sira birbirlerini tanimayan bireylerin de bir araya gelmelerine firsat veren,
farkli davranig ve kiiltiir bigimlerinin gozlemlenebildigi, kentlilik bilincinin
olustugu mekanlardir. Meydan ayni zamanda iginde barindirdigi dini yapilar,
cesmeler ve oturaklarla, burada zaman gegirenlerin ibadet etme, dinlenme ve su
gibi ihtiyaglarinin giderilmesinde kolaylik saglamaktadir.

Meydan kavrami farkli kiltiirlerde ve farkli donemlerde degisik
adlarla anildig1 gibi islevsel olarak da farkliliklar tasimaktadir. Agora, forum,
piazza gibi alanlar kentin en 6nemli unsurlarindan biri olarak ¢esitli iglevlere
sahip olmustur.

Ilkel toplumlarin ¢ogu, ortada bir meydan birakan yerlesmelerde
yasamistir. Bu anlamda Giiney ve Kuzey Amerika'da ve Afrika'da yerlilerin
kurdugu yerlesimler ti¢ farkli 6rnegi temsil etmektedir. Bu yerlesmelerde
yapilar, bir gember tizerinde siralanmis ve bu siralanma nedeniyle orta mekan,
hemen hemen daire olan bir meydana doniismistiir. Bu meydanin ortasinda,
yani en 6nemli yerinde, en onemli kisinin konutu bulunmaktadir (Ttmer,
2007).

Diinyada ilk kentlerin ortaya ¢iktigi Mezopotamya'da kentsel
meydanlar olarak nitelenecek alanlara iligkin olarak saglam bilgi ve kanitlar
bulunmamaktadir. Kent hayatinda meydan olgusuna, daha sonraki dénemlerde
Batiuygarligina ait kentlerde rastlanilmaktadir.

Agora; Yunan klasik doneminde, sitenin yonetim, politika ve ticaret islerini
konusmak i¢in halkin toplandigi alan, halk meydani (Tiirkge Sozliik, 28) olarak
tanimlanmaktadir. Agora oncesinde en Onemli kutsal yapi olan akropolis
yliksek bir platform tizerine insa edilir ve diger kent yap1 ve unsurlart bunun
etrafinda yer alirdi. Dinsel islevlerin egemen oldugu kentlerde zamanla
ticaretin canlanmasiyla “agora” denen acik alan en 6nemli unsur haline
gelmistir. Mumford (2007, 173),Yunan kentinin tohumunun daha 6nce koy
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icinde atilmis ve gelismis oldugunu, formel pazar yeri olan agoranin, ihtiyar
meclisinin toplandig1, komsularin iiriin degis tokusu yaptig1, biitiin kdy halkini
alacak kadar genis ve kullanigh agik alanin, koy meydaninin aynisi oldugunu
ifade ederek, meydanin aslinda kent hayatindan daha eskiden koy hayati icinde
de var olduguna dikkat cekmektedir.

Eski Yunan kent devletlerinde ortaya ¢ikmis olan agora, kamusal
yapilarin ¢ogu ile insanlari stirekli temas halinde tutarak, ticaret, sanayi ve dinin
baslica odagi olmustur. Bumeydan kentte yasayan insanlarin ev ve is disinda en
fazla zaman gecirdikleri yer olarak toplumsalligin ve siyasetin merkeziydi
(Kiligbay, 2000, 42). Agora gercekte sadece kamusal bir yer degil, kentin
merkezi ve atan kalbiydi. Halk icin bir toplant1 yeriydi ve yalnizca belirli
olaylarla canlilik kazanmazdi (Wycherley, 2011, 71-72). Kentin dinamik
bolgesi olan agoranin tanri olarak kabul ettikleri giiclere kurban verilen ve dua
edilen ytice toplanma yeri olan tapinak bolgesinden ayr1 tutulmast, en basindan
beri stiregelen bir tutumdur. Bir yanda tapinak, bir yanda kahramanlardan
birine ait heykel veya cesme ya da zanaateilarin isliklerinin yer aldigi, ortada
ise koyliilerin iirtinlerini getirip sattig1 kiiciik seyyar diikkanlarla tezgahlarin
bulundugu agik bir alandir (Mumford, 2007, 190-191). Yunan diisiincesinde
agora, yol agina bagli, suclu ve saniklar disinda herkesin girebildigi bir acik
alan olarak kalmigtir (Owens, 2000, 155).

Romalilar zamaninda Roma'da ve diger kentlerde kamu islerini

konusmak i¢in halkin toplandigi alan (Tiirkge Sozliik, 714) olan forum, Roma
kentinde agoranin benzeri islevlerin gerceklestigi yerdir. Romalilarda
akropolisle agoranin bir araya getirilmis hali olan forum i¢in ana caddeler
kentin orta yerinde kesisecek sekilde tasarlanmistir. Ortaya kutsal emanetler
icin bir temel kazilmis olup forumun genel ve ideal insa yeri burasidir
(Mumford, 2007, 256). Birgok tasra kenti ve 6zellikle Imparatorlugun bati
kisminda forum, portikolar, diikkkanlar ve belediye binasi olarak hizmet veren
ve bir tapiakla birlikte bulunan bir bazilika ile ¢evrili olup, yonetim ve ticaret
islevlerini barindiran standart bir merkez olarak gelismistir (Owens, 2000,
156).
Italyan kentlerinin kamusal alan1 olan piazzalar ise toplumsal ve ekonomik
hayatin odag1 olarak ilk bankalara ev sahibi olmus, nakit akim1 ve ekonominin
diizenlenme alani olmus, her kilise ve tarikat buraya bakan bir dinsel bina
edinmenin pesine diigmiis ya da vaazlar dogrudan meydanda verilmistir (
Kiligbay, 2000, 43).

Ortagag kent meydani ekonomik ve toplumsal yasamin odak
noktasidir. Pazaryeri islevine sahip olan meydanin etrafinda bu donemde
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kiliseler yer edinmeye baslamistir. Kilise hakim karakterdeki figtirdiir (Tasc1,
2012, 133). Ortagagda kente egemen olan ana yapilar kilise, lonca ve
belediyedir. Bu anlamda kentin bu 6nemli unsurlar1 daima meydanla birlikte
distintilmiis ve meydanlar tiim bu yapilarla birlikte kent yasaminin merkezi
olma islevini siirdiirmiistiir.

Sanayi Devrimi'yle birlikte kentlerin yapisi biiyiik bir doniistime
ugramis, kentlesme stirecinin hizi ve bigimi degismis, kentin sosyal, ekonomik
ve fiziksel yapisi biiyiik bir degisim siireci ge¢irmistir. Ortaya ¢ikan sanayi
kentinde meydanlar da daha farkli yap1 ve islevlere sahip olmustur. Bu dénem
ekonomik, sosyal ve siyasal olaylarla meydanlara ¢ikildigi donemdir.
Kirsaldan sanayi kentine yonelen niifus, kenti daha kalabalik hale getirmistir.
Bu durumda kent meydanlari daha 6nemli hale gelmis, kalabalik niifusun
evinden isine, isinden evine taginmasi 6nemli bir sorun olmustur. Artan arag
trafigi kalabalik kentleri yasanilmaz hale getirmistir. Bu donemde agik alanlar
olarak meydanlardan ulasim amach yararlanilmaya baslanilmis olup trafik,
gurtltt, kirlilik, kalabalik gibi olumsuz etkiler, kent meydanlarini asil
islevinden uzaklastirmistir. Tiim bu gelismelerle birlikte kent merkezinde yer
alan meydanlart bu olumsuzluklardan kurtarmak ve daha cekici islevlerle
donatmak adina kent yonetimleri tarafindan meydanlarin canlandirilmast
projeleri hayata gegirilmeye baglanmistir.

Toplumlarin sahip olduklart ekonomik, kiiltiirel ve sosyal yapilar
meydanlari kullanimini farklilagtirmakta ve meydanlar ait olduklar1 toplum
yapisina gore sekil almaktadir. Meydanlardaki degisim yiizyillar 6nce baslamis
ve yavas ilerlemis olmasina ragmen, pek ¢ok alanda yasanan gelismeler
meydanlar1 da yok etmeye baslamistir. Gazete, radyo ve televizyon gibi iletisim
ara¢lart meydanlarin haber yapma ve yayma gorevini iistlenmis durumdadir
(Barkul ve Toniik, 2000, 33).

Kentlinin sosyo-ekonomik ve kiiltiirel anlamda doniistimiinde 6nemli
goriilen etkinlikler, faaliyetler ve tanitimlar bu meydanlarda sergilenerek
kentlinin haberdar olmasi saglanirken, ilanlar ve duyurular da buralarda
yapilmaktadir. Bu alanlar, farkli sosyal gruplarin karsilasma ve birbirini tanima
mekani olmustur. Kentin en degerli mekani oldugundan en onemli yapilar
(dinsel, yonetsel, iktisadi, sosyal) burada yer almaktadir.

Bu alanlar bazen miting amagli kullanilirken, bazen de iftar ¢adirlarina,
ramazan eglencelerine, kiiltiirel faaliyetlerin sergilenmesine hizmet
etmektedir. Yangin, deprem gibi dogal afetlerde toplanilan ve cankurtaran
gorevi goren mekanlardir. Kentlilesmek, o kentin degerlerini 6grenip
oztimsemek i¢in siklikla ugranilmasi gereken, sik¢a zaman gecirilmesi gereken
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bir mekandir. Kent kiiltiirtiniin propagandasinin yapildigi, hakim ekonominin
simgelerinin yer aldigi, ekonomik ve ideolojik yapinin ana unsurlarini
sergileyen bir yerdir.

Kentin, kentlinin ve eger bagkent ya da metropol meydaniysa iilkenin ve
diinyanin nabzinin buralarda atmasi ve buradaki eylemlerin daha biiylik
yankilar uyandirmasi s6z konusudur (Ttimer, 2000, 12).

Meydanlar kamuya ait alanlar oldugundan gelip gegme amagli degil,
uzun siire kalinabilen, kimsenin rahatsizlik duymayacagi yerlerdir. Bu nedenle
meydanlar hem kalabalik hem de insanlarin yavas hareket edebilme imkaninin
oldugu yerlerdir. Bu mekanlar belli bir giin i¢in téren, miting, konser, eglence
gibi herhangi bir amaca ayrilmamissa erisimin rahat oldugu, erisimde bir
sinirlamanin olmadigi yerlerdir. Ayrica bu tiir etkinliklere katilim {icretsiz
oldugundan ayni zamanda kentlinin sosyal ve kiiltiirel anlamda gelisimine
fayda saglamaktadir.

Diinya'da Kent Meydanlar:

Kent meydanlart iilkelerin sosyal, ekonomik ve siyasal yapisina gére
sekillendiginden, bu durum meydanlara da yansimakta ve birbirinden farkli
yapida meydanlar ortaya ¢ikmaktadir. Yukarida sayilan islevlere ve unsurlara
sahip olan meydanlarin 6nemli bir etkisi, tilkenin tanitimma yaptig1 katki
boyutundadir. Hemen her iilkede meydanlar, tilkelerin en 6nemli turizm
merkezleri haline gelmistir. Ayrica 6nemli meydanlar biiyiik oranda tilkelerin
baskentlerinde, eskiden yonetim merkezi olmus biiyiik kentlerde ya da
ekonomik 6nemde olan kentlerde yer almaktadir. Ornek olarak segilen
dinyanin 6nemli bazi kentlerindeki meydanlarda yer alan unsurlar,
meydanlarin yonetimsel, dinsel, askeri ve kiiltiirel islevlerinin oldugunu ortaya
koymaktadir. Meydanlarin etrafinda genelde dinsel yapilar (katedral, cami),
anit kuleler, 6nemli kisilerin heykelleri, miize, saray, kiitiiphane yer almaktadir.
Bu genellemenin istisnasi olarak ABD-New York'taki Times Meydani
verilebilir. Bumeydan yiiksek gokdelenlerle ¢evrili olup, Amerikan kiiltiiriiniin
O6nemli pargalar1 olan fast-food restoranlar ve eglence merkezlerini
icermektedir.

Amerikan sehrinde meydan biiylikce bir alan1 kaplamakla birlikte
etrafi yiiksek binalarla cevrili oldugundan kapalilik hissi vermektedir ve
meydan Avrupa'da oldugu gibi kentlerin ayrilmaz bir parcasi olmayip daha ¢ok
sanayi toplumu insaninin giinlilk ulagim ihtiyacini karsiladiklar1 kavsak ve
rekreasyon alani konumundadir (Tas¢1, 2012, 111).
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Cizelge 1: Secilmis Ulke Ornekleriyle Meydanlar ve Meydanlarda Yer Alan Yapilar

Ulke Meydan ad1 Bulundugu Kent Meydanda yer alan yapilar

Rusya Kizil Meydan Moskova -Kremlin Saray1
-Lenin Mozolesi
-Aziz Basil Katedrali

Rusya Saray Meydan1 Saint Petersburg - Hermitage Miizesi
- Kis Saray1
-47,5 m. yiiksekliginde siitun
Cin Tiananmen Pekin -Kahramanlar Aniti
Meydant -Mao Zedong’un Anit kabiri
-Anitsal kule
ABD Times Meydan1 New York -Gokdelenler
-eglence bolgesi
ingiltere Trafalgar Meydan1 | Londra -Amiral Nelson Heykeli
-Miize
Italya San Marco | Venedik -San Marco Bazilikasi

-99 m. yiikseklikte ¢an kulesi

Meydant -Dojlar saray1
-Sansovino Kiitiiphanesi
fran Naks-1 Cihan | isfahan -Sah Cami
-Seyh Liitfullah Cami
Meydan: -Ba}ll)-l Ali Saray1
Misir Tahrir Meydani Kahire -Cami
-Heykel
-Miize ve resmi kurumlar
Tiirkiye Sultan Ahmet | Istanbul -Ayasofya Miizesi
Meydani -Dikilitag
-Sultan Ahmet Cami

-Alman Cesmesi
Kaynak: Oztaskin,2008; Sabah Gazetesi, 2013; Tiimer, 2000, 14; Feraboli,2007.

Yukaridaki listeyi uzatmak miimkiindiir ancak goriinen gercek sudur
ki tim meydanlar aslinda sehirlerin, milletlerin ve devletlerin birer tarihi
belgeleridir. Sadece meydanlarin tarihini arastirip yasanan hadiseleri
incelemek bile o devrin tarihinin anlagilmasinda yardimcidir (Yedikardes,
2012). Bu anlamda kentin meydaninda yer alan heykeller ¢ogunlukla o iilke
icin biiyiik fedakarliklar yapmis ve kahraman ilan edilmis kisilere ve devlet
kurucularina aittir. Bu anitsal yapilar o tilkenin tarihine bu anlamda 1s1k
tutmaktadir. Bu anlamda kentte yasayan ya da ziyaretci olarak gelenlere, oranin
yerli tarihini aktarmada en 6nemli araglar olarak islev gormektedir.

Kentlerin genislemesi, kentsel niifusun artmasi ve kentsel islevlerin
karmasiklagmasi, kentlerde tek meydani yetersiz hale getirmis ve birden fazla
meydan ingas1 biiyiik kentler i¢in zaruri hale gelmistir. Ozellikle kalabaliklasan
biiyiik kentlerde kosusturmacanin ve kalabaligin iginde insanlarin rahatca
soluk alabilecegi mekanlar olusturmak ya da var olanlar1 kentliler i¢in daha
verimli hale getirmek kent yonetimleri i¢cin daha da 6nemli bir gorev haline
gelmistir.
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Kent meydanlari, gelismis ve kentlilik bilincine ulagmig toplumlarin
olusturup koruyabilecegi, insanliga sunulmus armaganlardir. Bunun i¢in kent
meydanlar1 Avrupa'da biyiik bir titizlikle korunmaktadir (Kaftanci, 2000, 20).
Kent meydanlarinin kentli diinyada farkli amaglara hizmet etmesi ve yeniden
canlandirilmasi hedeflenmekte ve bu amagla ¢calismalar yapilmaktadir.

1920'i yillarda Almanya-Berlin'deki Potsdam Meydani, Avrupa'nin,
trafigi en yogun olan biiyiik kent meydani olarak taninmistir. 1991'de Berlin
Duvart'nin yikilmasiyla, bu meydanin giiniin kosullarina uygun olarak yeniden
yapilandirilmasi giindeme gelmistir. Bu amagla meydanin, gece-giindiiz
yasayan, ¢ok amacli kullanima sahip, alisveris birimlerini, kiiltiirel yapilari,
konutlari, biirolar1 kapsayacak bigimde bir kent merkezi olarak tasarlanmasi

hedeflenmistir (Cimen, 2002, 41).

Londra'daki (Ingiltere) Trafalgar Meydani'min da trafik yollariyla
cevrili bir ada gibi diizenlenmis olmasi, yaya gecislerini ve kentlinin meydanla
olan iliskisini bilyiik oranda engellemistir. Bu sorunlar1 gidermek, meydanin
yayalar i¢in kolay erisilebilir, Londralilar ve ziyaretgiler i¢in giinlik
kullaniminin saglanmasi ve gerekli mekanlarin yer almasi i¢in kentsel
dontisiim projesi hazirlanmigtir. Projeyle, meydanin kentin ana kamusal alan
olarak diizenlenmesi hedeflenmistir (Sisman ve Kibaroglu, 2009). 2003 yilinda
ingaati tamamlanarak yeniden agilisi yapilan meydan, yaya kullanimina uygun
hale getirilmistir (london.gov.uk, 2014).

Barselona'da (Ispanya), kentsel doniisiim plan ve projeleri
hazirlanirken en ¢ok tizerinde durulan konu meydanlar olmustur. Ctinkii bu
tilke kiiltiirinde meydanlar ve sokaklar yayalara aittir. Ayrica yayalastirilan
sokak sayisinin artmasiyla birlikte esnafin gelirinin yiikseldigi goralmustiir
(Marmara Belediyeler Birligi, 2012). Kent meydanlarini canlandirma
projelerine verilen 6nem aslinda meydanin Avrupali toplumlar i¢in kentin
ayrilmaz bir pargast olarak goriildiigiiniin ve boyle bir kiiltirtin yerlesik
oldugunun ifadesidir.

Yukarida verilen 6rneklerin disinda, Tunus'ta baslayip Misir, Libya,
Suriye gibi tilkelerde genigleyerek devam eden Arap Bahari, genis toplumsal
ayaklanmalara sahne olmalari bakimindan kent meydanlarini giindeme
tagimistir. Ayrica Tirkiye'de Taksim Meydani projesiyle baslayan olaylar da
meydanlar tekrar glindeme tagimada etkili olmustur. Siyasal ve toplumsal
olaylarmm meydanlarda gerceklesmesi, iilkelerin ana ¢ekim merkezi olan
meydanlarin turistler icin dnemini azaltmakta, meydanda yer alan unsurlar
olaylardan ve miidahalelerden zarar gérmektedir. Bu nedenle iilkenin ve
kentlerin tanitilmasinda 6nemli aktorlerden olan meydanlarin sosyal, kiiltiirel
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ve rekreasyonel islevlerle donatilmalari biiylik 5nem tasimaktadir.

Osmanli'dan Giiniimiize Meydanlar
Bugiin Tirkiye'de var olan kent meydanlar1 ve islevlerini ortaya
koymak i¢in 6ncelikle Osmanli'da meydanin ne anlam ifade ettigi, ne tiir
islevlere sahip oldugu ortaya konulmalidir. Boylece, Tiirkiye'de meydanlarin
ne anlam ifade ettigi ve ne tiir doniistimlere ugradig: saglikli bir sekilde ortaya
konulabilir. Bu anlamda boyle bir inceleme Osmanli'da ve Tirkiye'de olmak
tizere iki alt baslikta incelenmistir.

Osmanh Dénemi'nde Kent Meydanlan ve islevleri

Insanlarin belli amaglarla toplanma isteginin bir sonucu olarak ortaya
¢ikmis olan ve tarih boyunca farkli uygarliklarda farkli amaglara hizmet eden
meydanlar, Tirk toplumunun da onemli mekanlar1 arasinda olmustur.
Tiirkiye'nin en biiyilk ve en {inlii meydanlarmin yer aldig1 Istanbul'da bu
durumu gérmek miimkiindiir. Kuban'a gore (2010, 6) Osmanli 6ncesi donemde
halkin toplandigi yerler olan forumlarin yerine Osmanli donemiyle birlikte
olusturulan yeni kent yapisi i¢inde toplanti ve ortak yasam merkezleri olan
cami ve kiilliyeler yerlesmistir. Biiyiik forumlar Osmanli Dénemi'nde yavas
yavas dolmus ve tizerine ¢cogunlukla biiyiik anitlar yapilmistir.

Bugiin Tiirkiye'de var olan meydanlarin bazilari Osmanli dénemine
hatta daha eski uygarliklara kadar uzanmaktadir. Buna 6rnek olarak, Bizans ve
Osmanli'ya baskentlik yapmis Istanbul'un Sultan Ahmet Meydan1 (At
Meydani) ve Beyazit Meydani gosterilebilir. Bunlarin disinda istanbul'da
bulunan diger 6nemli meydanlar arasinda Taksim Meydani, Cemberlitag
Meydani, Et Meydani, Aksaray Meydani, Eminonii Meydani yer almaktadir.
Bu meydanlar yalnizca Osmanli Donemi'nde degil daha onceki ve sonraki
donemlerde de 6nemli islevlere sahip olmuslardir.

Konstantin, Istanbul'u yeniden kurarken Sultan Ahmet Meydani'ni
secmis; Saray, Patrikhane ve Hipodrom buraya yapilmistir. Osmanh
Donemi'nde, yikilan saraym yanina Topkap1 Saray1 yapilmistir. Ayasofya en
6nemli cami haline gelirken, hemen yanina Sultan Ahmet Cami insa edilmis,
Hipodrom ise At Meydani'na dontismiistiir (Cetin,2012, 23).

Hipodrom olarak da bilinen Sultan Ahmet Meydani dikdortgen
seklinde tasarlanmis olup, Bizans doneminde at ve araba yarislarina,
imparatorlarin ta¢ giyme torenlerinin yam sira, biiyiik ayaklanmalara ve
korkung katliamlara tanik olmustur (Tiimer, 2007). Osmanli zamaninda At
Meydani olarak anilan bu alanda sehzadelerin siinnet ve evlenme térenleri
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yaninda kanli olaylar ve ayaklanmalar da gergeklesmistir (Gtiltekin, 2000, 18).
Osmanli'da bir donem Sarayda padisahin huzurunda seyrettirildikten sonra
filler, At Meydani'nda halka da seyrettirilirdi ki bu merasimli seyre “fil
temasas1” denilmekteydi. 93 Harbi ve Balkan Savaslari sirasinda Rumeli'den
go¢ etmek zorunda kalanlara bir siireligine gegici toplanma yeri olarak hizmet
eden bu Meydan, 1919'da Izmir'in Yunanlilar tarafindan isgalini protesto etmek
icin yapilan mitinge de sahne olmustur (Fahri, 2010, 34, 86).

Taksim Meydan1 17. yy'da top atig talimleri igin kullanilan bir bos
sahayken, Osmanli'nin son donemine kadar toplanma yeri, Cumhuriyet
doneminde ise toren alani olarak kullanilmistir. Heykel, postane, otel, kiiltiir
merkezleri ve ulagim hizmetlerini biinyesinde barmdirdigindan halkin cogunu
kendine ¢ekme potansiyeline sahip olmustur (Souici, Kilingaslan, 2005, 99).

Istanbul'un en eski meydanlarindan olan Beyazit Meydani'nda torenler
yapilmakta ve fener alaylar1 buradan baslatilmaktaydi (Cetin, 2012, 36). Eski
Beyazit Meydani'nda caminin yaninda imaret, karsisinda medrese, daha
uzaginda hamam bulunmaktadir (Cansever, 2010,110).

Et Meydani ise, Yedikule'deki ve sur disindaki mezbahalarda kesilen
hayvanlarn etleri, atlara yiiklenerek o meydana getirildigi (Ttimer, 2007) i¢in
bu ad1 almistir. Ayrica burada bir donem dokumacilar ve havlu imalatgilar: da
faaliyet gostermistir (Cetin,2012, 69).

Tanzimat reformlartyla birlikte Batili toplumlarla kurulan iligkiler
sonucu, modernlesmenin bir geregi olarak yonetimsel, ekonomik, siyasal ve
toplumsal alanlarda oldugu gibi kent planlama alaninda da diizenlemelere
gidilmistir.

Reformlar gergevesinde Istanbul'un en eski ve iinlii meydanlar1 olan
(Hipodrom) At Meydan1 ve Beyazit Meydani'nin batili modelde birer meydan
olarak diizenlenmesine yonelik birka¢ proje denendiyse de basarili
olunamamistir (Celik,1998, 92-96). Yonetim alaninda yapilan
diizenlemelerden biri hiikiimet konaklarinin insa edilmesidir. Bunun kent
planlamasina yansimasi ise hiikiimet meydanlariin olusturulmasidir.

19. yiizy1la kadar tagralarda ve baskent istanbul'da bakanlik, hiikiimet
konagi, adliye, gibi binalar yoktur. Bu kamu hizmetleri kiralanan konaklarda
yiritilmektedir. Ancak Tanzimat'la birlikte girilen siiregte atilan en dnemli
adimlardan biri olarak, devlet islerinin diizenli bir bi¢imde yiirtitiilmesini
saglayacak devlet daireleri ve hikkiimet konaklar1 ortaya ¢ikmistir (Ortayli vd.,
1984, 3-4). Bu konaklarin yapildig1 yerler meydan olarak diizenlenmis ve
hiikiimet meydanlar1 adin1 almistir. Ancak bu meydanlarin giinimiiz
meydanlariin sahip oldugu islevlere sahip oldugu séylenemez; bunlar daha
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cok bir yonetim merkezi islevi gérmislerdir.

Devletin otoritesini, sinirlar igerisindeki her yerde gostermeyi
amaglayan yaklagimin somut ifadesi olan hiikiimet konaklari Osmanli
Devleti'nin her kosesinde insa edilmis olup kentlerin gelisiminde de belirleyici
olmustur (Yazici, 2012, 955). Bu meydanlar Cumbhuriyet ile birlikte de
kullanilmis olup, bunlara ek olarak yeni cumhuriyet meydanlari olusturulmus
veya adi degistirilerek eski hiikiimet meydanlari cumhuriyet meydanlarina
donistiirilmistiir.

Sanayi Devrimi'yle ulasimda meydana gelen gelismeler ve 6zellikle
tren yolu ulagimi, kentlerde yeni bir meydan tipini ortaya ¢ikarmistir. Diinyanin
her tarafinda oldugu gibi lilkemizde de gar meydanlari bu dénemde ortaya
cikmaya baslamis, ancak Bati'dan farkli olarak imajdan ziyade islevsellik 6n
planda oldugu i¢in Batili benzer meydanlar kadar gosterisli olmamislardir
(Tas¢1,2012,125). Istasyon meydanlari, daha ¢ok ulasimin ortaya ¢ikardig
sikintilar1 hafifletme amacina yonelik olarak tasarlanmistir. Yolcularin
kalabaliktan rahatsiz olmamalar1 i¢in genis alanlar istasyonla birlikte
distinilmustiir. Ama bu meydanlar da batili anlamda bir meydan iglevine sahip
olamamustir.

Cumbhuriyet Dénemi Tiirkiye'de
Kent Meydanlari ve islevleri

Baskent ilan edilme karariyla Ankara, bir anlamda Cumhuriyetin yeni
kurumlarini, diinya gorisiinii, yasam bigimini Tuirkiye'ye aktarma gorevini de
ustlenmistir. Ankara sadece siyasal alanda degil kentsel gelisme alaninda da
onciiliik yapmaya baslamistir. Kent merkezlerinde valilik binasi, Cumhuriyet
caddesi ve Atatiirk heykeli bulunmaktadir (Keles, Duru, 2008, 28-29,35).
Cumhuriyet'in imar politikalarinda Cumhuriyet ve Istasyon meydanlarmin ¢ok
onemli yeri vardir (Cetin S. 2012, 99). Bu anlamda Ankara'ya yapilacak
meydanlar 6zel bir 6nem tagimistir. Baskent olarak iilkenin batiyla temas
noktast olmasi bakimindan batili tiirdesleriyle es bir goriiniim kazanmasi ve
benzer kentsel altyapilara sahip olmast zorunluluk haline gelmistir. Ayrica
gelecekte daha fazla bir niifusu kendine ¢ekme potansiyeline sahip olmasi
bakimindan, artan niifusun yeni kent mekaninda kentlilesme ve kentle
biitiinlesme ihtiyaglarinin giderilmesi amaglarina hizmet eden meydanlarin
yapimi da 6nemli bir ihtiyag haline gelmistir.

Ankara Ulus Meydani bunun ilk 6rnegidir. Sehrin ana merkezi olan
Ulus Meydani, 1876'da agilmis olup 1880'de buraya yapilan Tagshan binasindan
otiirti Taghan Meydant olarak anilir olmustur. 1920'lerde Hakimiyet-i Milliye
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adin1 alan Meydan'a 1927'de Atatiirk heykeli yerlestirilmistir. ik Meclis Binast
burada yer aldigindan resmigegitler ve torenler burada diizenlenmistir. Bu
Meydan, yerli halk kadar, disaridan gelenler i¢in de 6nemli bir sosyal mekan
ozelliginde olmustur ( Madran vd., 2005, 51). 1923-1930 aras1 déonemde Ulus
Meydam iglevsel iken, 1930-1950 arasi dénemde Kizilay Meydani yeni
biirokratik ve politik merkez olarak 6nem kazanmaya baslamistir (Bayraktar,
2013, 20). Yani, Ankara i¢in planlanan meydanlar hem yeni bir kentsel unsur
hem de kamusal kiiltiiriin gelismesinde 6nemli bir ara¢ olma 6zelligindedir.
Kentsel planlamanin gelismesiyle her kentte birer Cumhuriyet Meydam
olusturulmustur (Siier,2000, 29). Bu meydanlar, genellikle kaymakamlik ya da
valilik binalariin ve merkez caminin etrafta yer aldigi, saat kulesi, anitsal
heykel ve cesmelerin stisledigi, resmi torenlerin yapildigi ve resmi 6zelligi agir
basan alanlar olarak dikkat ¢ekmektedir. Batili anlamda genislige ve unsurlara
sahip olmayan bu meydanlar yine de kentlilerin ve yabancilarin ana ugrak
noktalarindandir.

Kent meydanlarina ek olarak basta ulagim islevinin gerceklestirildigi
cesitli alanlarda da bu iglevlere bagli olarak ortaya ¢ikmis olan ve “meydan”
ad1 verilen alanlar bulunmaktadir. Bunlara 6rnek olarak iskele meydani, hava
meydan1 vb. verilebilir. Bu meydanlar ger¢ek anlamda meydan olmamakla
birlikte, meydanlarin sahip oldugu bazi islevleri yerine getirme amacina hizmet
etmektedir. Bu tir yerler 6zellikle yolcu hareketliliginin yogun yasandigi
yerlerdir. Tren, vapur ya da ucak bekleyen yolcularin kalabalik icerisinde
rahatlayabilecekleri a¢ik alanlar olarak tasarlanmistir. Buralardaki
meydanlarda da insanlar bir araya gelebilme imké&n1 bulmakta ancak bu alanlar
sadece yolculuk zamanlarinda kullanildigi i¢in stirekli bir meydan islevi
gorememektedir.

Kentlerde ortaya ¢ikan meydanlarin disinda diger yerlesim yerlerinde
de meydan, 6nemli bir unsur olmustur. K&y meydani ve mahalle meydani da
benzer islevlere sahip ama benzer donatilara sahip olmayan alanlardir.

Koy yerlesimlerinde de bir meydanin olusturulmasi yasal zorunluluk
olarak belirlenmigstir. Mart 1913 Tarihli Talimatname bu konuya yonelik
hiikiimler getirmekte ve yeni kurulacak koyler i¢in tek diize bir plan
ongormektedir. Evlerin yapiminda koyii ortadan dorde bolen bigimde dogudan
batiya ve kuzeyden gilineye dogru on bes metrelik iki diiz caddenin agilmasi ve
bu caddelerin kesistigi noktada yani kdyiin ortasinda en azindan bes alt1 doniim
genisliginde bir meydanin birakilmasi istenmektedir. Ayrica, kdy okulu ve
caminin bu meydana bakacak bicimde yapilmasi hiikmii yer almaktadir
(Okgiin, 1983,175). K6y meydanmin koyiin merkezinde olmasi gibi kamu
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yapilart tarafindan ¢evrelenmesi de kentlerdeki meydanlarin, kéydeki kiiciik
orneklerini olugturmaktadir.

Osmanli'nin kdy meydani diizenlemesinin Cumhuriyet Dénemi'nin
Koy Kanunu'nda da yer almasi, meydanlarin toplum hayatinda 6nemli ve
gerekli unsurlardan biri oldugunu ortaya koymaktadir. 1924 yilinda cikarilan
442 sayili Koy Kanunu'nda koyliiniin yapmaya mecbur oldugu gorevler
arasinda kdy meydanina iliskin 6nemli diizenlemeler bulunmaktadir. Kanun'un
13. maddesinde “Koyiin biiytikliigline gore orta yerinde ve miimkiin olamazsa
kenarinda bir meydan agmak™ zorunlu bir gérev olarak belirtilmis ve ayrica
koyilin yollarinin meydandan gegmesi, ihtiyar meclisinin toplanacagi bir koy
odasinin ve yeniden bir mescit yapilacaksa meydanin bir tarafina yapilmasi
ifade edilmistir. Meydanin etrafinin agaclandirilmasi da yine meydana iliskin
zorunlu isler arasinda sayilmustir.

Koylerin disinda mahallelerde bile kendiliginden olusmus, meydan
islevi goren mekanlar gegmisten beri mutlaka var olmustur. Mahalleden konut
Ozeline gidildik¢e meydan islevini goren oturma odasi, eve gelen misafirin
agirlandigi, ev halkinin toplanip sohbet ettigi ana toplanma yeri 6zelligini
kazanmaktadir. Insanlar ister kiiciik gruplar halinde olsun ister biiyiik
kalabaliklar halinde olsun toplanma isteklerini bu amag i¢in 6zel olarak
ayrilmig ya da siire¢ iginde kendiliginden olusmus belli bir mekan pargasinda
gergeklestirmektedirler. Bu agidan biiyiik ya da kiiglik tiim yerlesimlerde
meydanlar 6nem kazanmaktadir.

Kent Meydanlarinin Doniisiimii

Kent meydanlar tarihsel siirecte 6nemli degisimler gegirmistir. Bu
degisimde en 6nemli etkenler olarak yliksek kentlesme orani, teknoloji, ulagim,
iletisim araglarinin gelisimi sayilabilir. Kentte yasayanlarin kentle temas
kurma, kent hayatini, kent kiiltliriinii 6grenmesine yonelik 6nemli bir arag olan
meydanlarin bu islevleri zamanla kaybolmakta ve meydanlar farkli islevlerle
donatilmaktadir. Oncelikle kirdan kente olan gégiin hiz1 kalabalik kentlerde,
meydanlart hem nitelik hem de nicelik olarak yetersiz hale getirmistir.
1950'lerde baslayan kirdan kente go¢ egilimi, diger alanlarda oldugu gibi kent
meydanlarin1 da etkilemistir. Artan ulasim ihtiyacini ¢6zmede meydanlar
yollarla ¢evrelenmis, yayalarin meydanlara ulasimi zorlagtigi gibi, giiriilt,
kirlilik gibi olumsuz unsurlar da meydanlarin islevlerini azaltmistir. Kent
niifusunun giderek artmasi nedeniyle birbirini taniyan insanlarin bu siirecte
giderek daha az karsilagsmasi, meydanlarin bir bulusma yeri olma islevini
azaltmistir.
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Kiiresellesmenin etkisiyle hem kentlerin tarih boyunca sahip oldugu
sosyo-ekonomik yapi degismis hem de kentlerin yapisina, yeni unsurlar
eklenmistir. Bu siiregte AVM'ler (Aligveris Merkezi) hemen her kentin en
onemli unsurlarindan biri olmakla kalmamis, kent meydanlarinin sahip oldugu
cogu islevi de yerine getirmeye baslamistir. Ramazan etkinlikleri, konserler,
sergiler, cesitli tanitim etkinlikleri kent meydanlar1 yerine biiyilk oranda
AVM'lerde gergeklestirilmeye baslanmistir. Bu anlamda kentlilik bilinci
olusturan ana kentsel ag¢ik alan olarak meydanlarin sosyo-Kkiiltiirel islevleri
giderek elinden alinmakta ve kapali mekan olan AVM ve benzer yapilara
devredilmektedir. Gliniimiizde insanlarin ¢ogu bulusma yeri olarak AVM'leri
tercih etmektedir.

Guntimiizde kentsel acik alanlarin ve kentsel islevlerin pek cogu
iletisim teknolojilerindeki gelismelerin etkisi altinda sanal ortamlara
tasmmustir (Souici ve Kilingaslan, 2005: 98). insanlarin tek basmna zaman
gecirebilmesine imkan taniyan iletisim teknolojilerindeki gelismeler de
sosyallesme mekani olan meydanlar1 bu anlamda etkisiz birakmaktadir.
[letisim ¢agimin bir {iriinii olan yaygin internet kullanimi ve cep telefonlari, kent
meydanlarmin 6nemli islevi olan sosyallesmenin (iilkede, diinyada ve kentte
olup bitenleri aktarma, paylagma gibi konularda), biiyiik 6l¢tide zedelenmesine
neden olmaktadir. Insanlar bu araglar tizerinden diinyanin farkli yerlerindeki
insanlarla ¢ok kolay etkilesime gecebilmekte, dolayisiyla toplum olarak
paylasim azalmaktadir.

Tarihi meydanlar yilizyillar boyunca yaya kullanimina hizmet etmis
olmakla beraber, giiniimiizde daha ¢ok motorlu ara¢ ulagiminin yiikiinii ¢eken
veya resmi torenlerin yapildigi mekanlar haline gelmistir. Ger¢ek anlamda
meydanlarin varligindan s6z edebilmek i¢in yalnizca yayalarin kullanimina
acik, rekreasyonel, ekonomik, sosyal, siyasal ve kiiltiirel aktivitelere olanak
veren mekanlarin insas1 zorunlu hale gelmistir (Pektas, 2012, 302). istanbul'da
62 kent meydani tizerinde yapilan bir arastirma, meydanlarin islevlerinin
disinda ¢ok sey yiiklendiklerini ortaya koymaktadir. Meydanlarda ortaya ¢ikan
en onemli olumsuzluklar tasit trafigi yogunlugu ve otopark olarak
kullanilmalaridir (Cakilcioglu vd, 2010,19). Meydanlarin kent ulasim
sisteminin ana merkezi olmasi, arag trafiginin yogunlagmasi, giintimiizde kentli
halkin ve turistlerin kent meydanini1 kullanimini kisitlamakta, meydanla olan
iliskisini zayiflatmaktadir.

Kentle iligki ve iletisim kurmada en onemli ara¢ olan meydanlarin
korunmasi ve gelistirilmesine yonelik ¢alismalar 6zenle yiirttilmektedir. Bu
amacla Tirkiye'de pek c¢ok kentte var olan meydanlara ek olarak yeni
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meydanlar yapilmaya ya da var olan meydanlar canlandirilmaya
¢aligilmaktadir. Bu anlamda basta Istanbul olmak iizere pek c¢ok kentte
meydanlar bu siirece dahil olmaktadir. Ornegin, (IBB, 2014) Istanbul'un
ulagiminda 6nemli yeri olan Besiktas Meydani, artan tasit trafigi nedeniyle
kentsel islevleri yerine getiremez hale geldiginden trafik yer altina alinarak
meydanin islevsel hale getirilmesi amaglanmaktadir. Ayn1 sekilde Yeni Kap1 ve
Uskiidar'da birer meydanin olusturulmas1 amaglanmaktadir.

Ayrica, Istanbul-Aksaray Meydani'nin, arag¢ trafiginden arindirilip,
tarihi kimliginin 6n plana c¢ikarilarak yaya kullanimina sunulmasi, Taksim
Meydani'nin da, ara¢ yollarinin yer altina indirilerek tamamen yayalara
birakilmasi kisa stirede hayata gecirilmeye ¢alisilan en nemli projelerdendir.

Bursa-Orhangazi Meydani'n1 yayalastirma ve kent halki hizmetine
sunma projeleri hayata gecirilmeye calisilmaktadir. Meydan projesi 2012
yilinda baglatilmis olup en onemli kentsel alan olmasi planlanmaktadir
(Fidan,2013).

Baska bir 6rnegi ise Erzurum-Yakutiye kent meydani olusturmaktadir.
Erzurum-Yakutiye'de yapilan kent meydani, meydanlarin iglevlerine uygun
olarak 2011 yili iginde kentin kullanima sunulmus ve Erzurum Kis Sporlar
Festivali'nin 6nemli bir kism1 da burada gerceklestirilmistir (Yakutiye Kent
Meydani...,2014).

Son yillarda pek ¢ok il ve ilgede kent meydani yapimi 6nemli bir
politika olarak yurittilmektedir. Projelendirilen ya da tamamlanan
meydanlarin bulundugu yerlerden bazilari sunlardir: Afyonkarahisar, Amasya,
Antalya, Aydin, Balikesir, Bolu, Bitlis, Bursa, Corum, Denizli, Eskisehir,
Erzurum, Erzincan, Giresun, Giimiishane, Istanbul, izmir, Karabiik, Kirsehir,
Kocaeli, Karaman, Mersin, Nigde ve Siirt.

Sonug¢

Meydani olmayan bir kent diisiiniilemez. Her kentte meydan ya da
meydan iglevini goren yerler mutlaka vardir (Ortayli vd., 1984,5). Ancak
meydanlarin her toplumda farkli islevler ve farkli unsurlar tasidigi dikkate
alindiginda her toplumda farkli amag, yap1 ve mimaride meydanlarin oldugunu
unutmamak gerekir. Sonugta insanlar ister kii¢iik gruplar halinde olsun ister
buyiik kalabaliklar halinde olsun toplanma isteklerini bu amag i¢in planl ya da
plansiz olarak ortaya ¢ikan belli bir mekan parcasinda gergeklestirmektedirler.

Batili toplumlarin kentlerinde en 6nemli unsurlardan olan
meydanlarin, kamusal islevlerini devam ettirmesi yoniinde ¢abalar siirmekte ve
meydanlar kamunun toplanma, ¢esitli etkinlikleri ger¢eklestirme ve bir arada
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olma amagclarina hizmet etmeye devam etmektedir. Bu islevleri yitiren
meydanlarda ise tekrar meydanlarin kente ve kentliye kazandirilmasi yoniinde
planlama calismalar1 siirdiriilmektedir. Bu anlamda meydanlar batili
toplumlarda, kamusal islevleri yerine getirme egilimini siirdiirmektedir.

Turkiye'de Batili anlamda kent meydani olusturma girisimleri
oncelikle Tanzimat Reformlari cergevesinde Istanbul'da, Cumhuriyetle birlikte
de Ankara'da baslatilmistir. Ancak bu meydanlar istenilen dizeyde
yapilandirtlamamistir. 1950'i yillarda hizlanan kentlesmeyle birlikte, artan
niifusun en 6nemli sorunu olan ulagimin ¢6ziilmesi amaciyla kavsak olarak
kullanilmaya baglanan meydanlar, asil islevlerinden uzaklagmustir.

Kentsel kamusal alanlar olan meydanlar her donemde farkli amaglara
hizmet etmis, 6zellikle sosyallesme ve kent kiiltlirlini yaymada 6nemli roller
ustlenmistir. Ancak, meydanlar, gegmiste tasidigi anlami, yliklendigi gorevleri
giiniimiiz toplumlari icin tasimamaktadir. Ozellikle biiyiik kentlerde bu durum
giderek belirginlesmis ve meydanlarin sosyo-kiiltiirel gérevleri biiyiik oranda
yok olmaya baslamistir. Onceleri kent meydanlarinda gerceklestirilen gesitli
sosyal etkinlikler giintimiizde daha kii¢tik gruplarin toplanmasina imkan veren
AVM'lere yonelmekte, bu durum dogal olarak biiyiik kalabaliklarin ayni anda
bir araya gelmesine, daha fazla insanla ayni anda etkilesime gegilmesine engel
olmaktadir. AVM'ler, yeni kent merkezleri olarak islev gormeye baslamistir.

Iletisim teknolojilerindeki gelismeler de kent meydanlarini, iilke ve
kente iliskin haberlerin alindigi, 6nemli konularin duyuruldugu ve tartisildigi
yerler olmaktan ¢ikarmis, yiiz ylize tartigma ve konusmanin yerini elektronik
ortamda yapilan goriismeler almistir. Dolayistyla meydanlarin kullanim sikligt
da azalmstr.

Meydanlarin ve islevlerinin gelecege aktarimimin saglanmasi i¢in
meydanlarin, yeni yasam bi¢iminin gerektirdigi sekilde donatilmasi
gerekmektedir. Ev disinda en ¢ok vakit gegirilen alanlar olmasi itibariyle bu
alanlara erisiminin kolay ve engelsiz olmasi gerekmektedir. Meydanlar her
yastan ve sosyo-ekonomik gruptan insanlari kendine g¢ekecek Ozelliklerle
donatilmali ki bu alanlarin kullanilma siklig1 arttirilabilsin.

Bu anlamda yerel yonetimlere biiylik gorevler dismektedir. Hizli
kentlesme siirecinin ortaya ¢ikardigi sorunlarla ugrasan kent yonetimleri i¢in
kent meydanlar1 uzunca bir siire, diger sorunlar kadar oncelik tagimamustir.
Ancak son doénemlerde kentsel yasam kalitesini artirmaya yonelik yapilan
projeler arasinda, kent yasaminin énemli bir unsuru olan kent meydanlarinin
korunmasi, gelistirilmesi, yenilerinin yapilarak kentlinin hizmetine sunulmasi
yoniinde olumlu gelismeler yasanmaktadir. Bu amagla ya var olan kentlerin



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 329-349

yeniden projelendirilerek canlandirilmasi ve genisletilmesi ya da meydan
olmayan kentlerin birer meydana kavusturulmasi amaglanmaktadir. Tiim kent
merkezlerinde birer meydanin yapilmasinin saglanip, arac¢ trafiginin
meydanlardan kaldirilip yer altina indirilmesi ve yer alti otoparklari
olusturarak, arag¢ kalabaliginin azaltilmasi, meydanlarin yeniden islevsel hale
getirilmesinde 6nemlidir. Bu durum aslinda, kafelerle, sinemalarla, eglence
merkezleri ve farkl yapilarla par¢alanan sosyal hayatin yeniden tesisi i¢in bir
zorunluluk olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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Bu aragtirmada yeni MEB y6netmeligi dogrultusunda okula baslayan ilkokul
birinci sinif 6grencilerinin temel kavramlar diizeylerinin incelenmesi amaglanmistir.
Caligmada tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu ilkogretim
okullarinin birinci sinifina devam eden 60 ay ve tizeri toplam 267 dgrenci
olusturmustur. Calisma grubundaki 6grencilere Bracken Temel Kavram Olgegi ifade
Edici Formu gliz ve bahar donemlerinde uygulanmistir. Elde edilen veriler
aragtirmacilar tarafindan SPSS'e aktarilmis ve verilerin analizinde ¢alisma grubuna
iligskin tanimlayici istatistikler, t testi analizi kullanilmigtir. Arastirma sonuglarina gore
ogrencilerin temel kavramlar 1. islem ve 2. islem puan ortalamalari karsilastirildiginda
gegirilen stire boyunca yon/konum, benlik/sosyal farkindalik ve doku/materyal alt
boyutlarinda olumsuz bir etkiye sahip oldugu; boyut/karsilastirma, sekil ve miktar alt
boyutlarinda anlamli bir degisiklige neden olmadigi; renk, harf/ses, sayilar/sayma ve
zaman/siralama alt boyutlarinda ise olumlu katki sagladigi belirlenmistir.
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Investigation of Elementary School First-Degree
Students' Knowledge Levels of Basic Concepts

Abstract

This study aims to investigate the elementary school first-grade students'
levels of basic concepts in line with the new MoNE (Ministry of National Education)
regulations. Survey model was used in this study. The research group consists of 267
students who are in the age of 60 months or more and take education in the first grade of
elementary school. Bracken's Basic Concepts Scale, Expressive Form was applied on
the research group in fall and spring semesters. The obtained data were transferred into
SPSS and descriptive statistics, t-test analysis were used to analyze the data. According
to the research results, 1st process and 2nd process score averages of students in basic
concepts were compared during the research period and it was found that they had
negative effect in sub-dimensions of direction/location, self/social awareness and
fabric/materials; did not cause any significant change in sub-dimensions of
dimension/comparison, shape and amount and had positive contribution to the sub-
dimensions of color, letter/sound, numbers/counting and time/grading.

Keywords: Pre-school, basic concepts, age
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GIRIS

Okul, aileden sonra ¢ocuklarm hayatindaki en 6nemli gelisimsel
sistemdir (Bronfenbrenner & Morris, 2006). Hangi 6gretim kademesinde
olursa olsun okula baslama farkli ve yeni deneyimleri icermesi bakimindan
heyecan verici bir stirectir. Cocuk bu siiregte, icinde dogup biiytidigu ve
kendini giivende hissettigi aile kurumunun disindaki bir kuruma ve farkli bir
ortama adim atmaktadir (Erkan, 2011). Okula baglamak, ¢ocugun yasamindaki
en onemli doniim noktalarindan biridir ve gocuk bu siiregte bir¢ok degisiklikle
yliz ylize gelmektedir (Dockett & Perry, 1999; Dunlop, 2000; Margetts, 2003).
Okula baslamayla birlikte evden ilk defa ayrilan ¢ocuk, giiniin biiyiik bir
bolimiinii yeni arkadas ve yetigkinlerle gegirmeye baslamaktadir (Oktay ve
Unutkan, 2005). Evde istedigi zaman istedigini yapabilme 6zgiirliigiine sahip
olan ¢ocuk okul yasantisinin baglamasiyla birlikte ilk kez zil ¢almadan disart
cikamayacagini, etrafindakilerle toplu olarak hareket etmesi gerektigini, bir
takim kurallarin oldugunu ve bu kurallara gére davranmasi gerektigini anlar ve
daha da 6nemlisi okuma-yazma, aritmetik vb. konularla ilk kez karsilagir
(Oktay ve Unutkan, 2005).

Diinyada uygulanan temel kavramlarla ile ilgili standart testler
incelendiginde akademik beceri olarak; harfleri ve alfabeyi bilme, ismini
yazabilme, renk ve sekilleri adlandirma, sayma ve kavram becerisi, kalem
kullanma ve ¢izme gibi becerileri igerdigi goriilmektedir. Bu becerilere ek
olarak iletisim, kendi duygu ve distincelerini sozel olarak ifade etme,
arkadaslari ile iyi ge¢inme, kurallara uyma gibi becerileri i¢ine alan sosyal
yeterlik ve okula hazir bulunuslugu ve basarisini etkilemektedir (Boz, 2004).
[lkokul déneminde ¢ocuklarm gelisim 6zellikleri ve okula hazir oluslugunun
tarafsiz olarak belirlenmesi son derece gerekli olan bir durumdur. Boylelikle
yardima gereksinimi olan ¢ocuklarin belirlenmesi ve ihtiyaci olan ¢ocuklara
destek programlarinin hazirlanmasi tim 6grenim yasamimizin temelini
olusturan basarili bir ilkokul egitimi i¢in olduk¢a uygundur. Bugiin tilkemizde
“kronolojik yas” okula baslama i¢in gereken tek kriter olarak kabul
edilmektedir. Tiirkiye de zorunlu egitime baglama yasi en son ¢ikarilan Milli
Egitim Bakanligi Ilk6gretim Kurumlar1 Yonetmeliginde Degisiklik
Yapilmasina Dair Yo6netmelik (Resmi Gazete, say1: 28360, 2012: Madde 15)
diizenlemistir. Bu yonetmelige gore, ilkokullarin birinci smifina, kayitlarm
yapildig1 yilin Eyliil ay1 sonu itibariyla 66 aymni dolduran ¢ocuklarin okula
kaydinin yapilabilecegi ifade edilmistir. Ayn1 maddede gelisim yoniinden
ilkokula hazir oldugu anlasilan 60-66 ay arasi ¢ocuklardan, velisinin yazili
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istegi bulunanlar da ilkokul birinci sinifa kaydedilebilecegi belirtilmistir. Bu
durumda da okula baslayan ¢cocuklardan, hangisinin okul olgunluguna ulastig:
tam olarak netlik kazanmamaktadir. Okul i¢in hazir olmayan c¢ocuklar, okula
basladiktan ve gligliikler yasadiktan sonra teshis edilebilmektedirler. Yapilan
literatiir taramasinda Tirkiye'de zorunlu egitime baslama ile ilgili olarak
yapilan degisiklikten sonra bu kararin egitime yansimasi ile ilgili sinirli sayida
calisma yapildigi (Giindiiz ve Caliskan, 2013; Oztiirk ve Uysal, 2013) ve bu
caligmalarin okuma-yazma becerisini kazanma ile ilgili oldugu goriilmektedir.
Bu nedenle ilkokula yeni baslayan o6grencilerin temel kavramlar bilgi
diizeylerinin ortaya konulmasi dénem tasimaktadir. Bu bilgiler 1s18inda bu
calismada asagida belirtilen sorulara cevap aranmistir:

1. Ilkokul birinci smif 6grencilerinin Bracken Temel Kavramlar Olgegi
1. islem ve 2. islem puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var
midir?

2. Ilkokul birinci sinif 6grencilerinin Bracken Temel Kavramlar Olgegi
puan ortalamalar1 yas gruplarina gore istatistiksel olarak anlamli bir
sekilde degismekte midir?

3. Ilkokul birinci sinif 6grencilerinin Bracken Temel Kavramlar Olgegi
puan ortalamalar1 okul 6ncesi egitim alip-almama durumuna gore
istatistiksel olarak anlamli bir sekilde degismekte midir?

YONTEM
Arastirma Modeli

Bu ¢alisma tarama modeli kullanilarak yapilanmigtir. Tarama
modelleri, ge¢gmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklagimidir. Arastirmaya konu olan olay,
birey ya da nesne, kendi kosullari i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.
Onlari, herhangi bir sekilde degistirme, etkileme ¢abasi gosterilmez (Karasar,
2008). Bu nedenle calisma var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amagladigindan tarama modeli kullanilmistir.

Orneklem
Aragtirmanin 6rneklemini, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda Usak,
Giresun ve Konya ili merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanligi'na bagh
ilkogretim okullarinin birinci sinifina devam eden 60 ay ve {izeri toplam 267
dgrenci olusturmustur. Orneklemin belirlenmesinde “Kolay ulasilabilir durum
orneklemesi” kullanilmistir. Bu yontemde, arastirmaci kendine ulagilmasi
yakin durumu seger. Bu nedenle, arastirmacilar kendilerinin kolay ulasabildigi
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ilkokullar1 se¢mislerdir (Yildirim ve Simsek, 2006). Orneklemdeki
ogrencilerin yas gruplart 1131 60-71 ay arasi, 153' ii 72 ay istii seklinde
dagilirken, 183' i okul 6ncesi egitim okul dncesi egitim almis olup, 83" ii okul
oncesi egitim almamistir.

Veri Toplama Araclari
Kisisel Bilgi Formu
Arastirmada kullanilmak tizere 6grencilerin yas ve okul 6ncesi egitim
alip almama bilgilerini igeren kisisel bilgi formu kullanilmistir. Sinif
ogretmenleri her bir 6grenci ic¢in kisisel bilgi formlarini doldurarak
arastirmacilara teslim etmistir.

Bracken Temel Kavram Olcegi-ifade Edici Formu

Arastirmada ¢ocuklarin kavram gelisimlerini 6lgmek amaciyla Yoleri
ve Seving (2010) tarafindan ilk kez Tiirk¢e'ye uyarlanan “Bracken Temel
Kavram Olgegi-ifade Edici Formu” kullanilmistir. Bracken Temel Kavram
Olgegi, Bruce A. Bracken (1984) tarafindan gelistirilmistir. Olgek 2006 y1linda
gozden gecirilerek Receptive (Alic1) ve Expressive (Ifade Edici) Formu
hazirlanmistir. Bracken Temel Kavram Olgegi-ifade Edici Form'u ii¢ yas ve alt1
yas-onbir ay arasindaki ¢ocuklarin temel kavram gelisimlerini degerlendirmek
amaciyla gelistirilmistir. Olcek 10 alt test ve 155 maddeden olusmaktadur.
Olgekte yer alan alt testler; renk (10 madde), harf/ses (20 madde),
sayilar/sayma (19 madde), boyut/karsilastirma (7 madde), sekil (11 madde),
yon/konum (30 madde), benlik/sosyal farkindalik (17 madde), doku/materyal
(15 madde), miktar (12 madde) ve zaman/siralama (14 madde) seklinde
stralanmaktadir. ik bes alt testin toplam puani School Readines Composite
(SRC)-Okula Hazirlik Puani (OHP) olarak adlandirilmaktadir. Olgek
cocuklara bireysel olarak uygulanmaktadir (Bracken, 2006). Bracken Temel
Kavram Olgegi-ifade Edici Form'u Spearman Brown iki yari test korelasyonu
,86 olarak elde edilmistir. KR-20 giivenirligi ise ,89 olarak hesaplanmaistir.
Bracken Temel Kavram Olgegi Ifade Edici Form'unun orijinali i¢in yapilan iki
yari test korelasyonu da ,90 olarak bulunmustur (Bracken, 2006). Olgegin
zamana karst degismezligini sinamak i¢in yapilan test-tekrar test analizi
sonunda, test-tekrar test korelasyonu r=.99 (p<,001) olarak bulunmustur. Elde
edilen sonuglar 6lgegin giivenilir bir sekilde kullanilabilecegini gostermistir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada 1. islem (Kasim) ve 2. islem (Mayi1s) verilerini toplamak
icin “Bracken Kavram Gelisimi Olgegi-ifade Edici Formu” kullanilmistir,
Arastirmacilar 6rneklem gruplarindaki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin
tamamina Bracken Kavram Gelisimi Olgegi-ifade Edici Formunu
uygulamiglardir. Bu 6lgegin uygulanmasinda o6grencilerin dikkatlerinin
dagilmamas: i¢in arastirmacilar bos bir sinifta her bir ¢ocuga tek tek dlcegi
uygulamislardir. Her bir 6grenci i¢in 6l¢egin uygulanma siiresi ortalama 30
dakika stirmiistir.

Verilerin Analizi

Arastirma problemlerine yanit aramak i¢in uygulanacak istatistiklerin
belirlenmesi amactyla her bir degiskenin normal dagilip dagilmadig1 Shapiro-
Wilk testi ile incelenmistir. Test sonuglarina gére degiskenler normale oldukea
yakin dagilim gostermektedirler. Bu nedenle parametrik istatistiksel
yontemlerin kullanilmasina karar verilmistir. Arastirma problemlerinden 1.
islem ve 2. islem puanlarina ait karsilastirmalar i¢in iliskili 6rneklemler i¢in t
testi kullanilmustir. {ligkili orneklemler igin t-testi, iliskili iki 6rneklem
ortalamasi arasindaki farkin sifirdan anlaml bir sekilde farkli olup olmadigim
test etmek icin kullanilir. {liskili 6rneklemler igin t-testi, iliskili iki 6l¢iim ya da
puanlarin elde edildigi deneysel ve tarama g¢alismalarinda kullanilir
(Buytkoztiirk, 2013).

BULGULAR
[Ikogretim birinci siifa devam eden 5-6 yas ¢ocuklarina uygulanan
MEB ilkégretim Programi'nin 6grencilerin temel kavramlar bilgi diizeylerine
etkisi olup olmadigini ortaya koymak amaciyla yapilan aragtirmada elde edilen
bulgular asagida sunulmustur.
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Tablo 1. Calisma grubunda bulunan 6grencilerim Bracken Temel Kavram Olgegi 1.
islem ve 2. islem puanlarina ait t testi sonuglari

Boyut Olgiim N x S Sd T p
1.2((1)(1a2s)1m 267  8.46 8.82
Renk > (Mayss 266 429 .00
2013) 267  8.82 8.46
1'2((1;325)‘“1 267 224 9.99
Harf/Ses 2. (Mayss 266 154 .00
2013) 267 9.99 2.24
1'2((I)<la25;m 267  13.04  14.92 )
Sayilar/Sayma 2. (Mayts 266 9.91 .00
2013 267 14.92  13.04
1'2(51325;”1 267 579 5389
Boyut/Karsilagtirma 266 1.68 .09
2 Mayis 500 589 579
2013) : :
1.2((1)(1a25)1m 267 5.97 6.13
Sekil 2. (Mayss 266 175 .08
2013) 267 6.13 597
1.2((1)(1a25)1m 267 2156  19.81 .
Yon/Konum 2. (Mayts 266 4.18 .00
2013) 267  19.81  21.56
1. (Kasim
Benlik/Sosyal 2012) 267 13sL 12,05 .
Farkindalik 2. (Mays 266 317 00
2013) 267 12.05 1351
1.2((1)(1a25;m 267 1084 1038 *
Doku/Materyal 2. (Mayss 266 230 .00
2013 267 1038  10.84
1.2((1)(1a25)1m 267 897 9.55
Miktar 2. (Mayss 266 3.16 .09
2013) 267 955 8.97
1'2((1)41325;‘“ 267 1008  10.89
Zaman/Siralama 2. (Mayts 266 3.66 .00
2013) 267 1089  10.08
*P<0.05

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6grencilerin Bracken Temel
Kavram Olgegi 6ntest ve sontest puan ortalamalar1 boyut/karsilastirma, sekil
ve miktar alt boyutlarina gore anlamli olarak degismezken; renk (X= 8.82),
harf/ses (= 9.99), sayilar/sayma (= 14.92) ve zaman/siralama (= 10.89) alt
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boyutlarinda 2. islem lehine; yon/konum (=21.56), benlik/sosyal farkindalik (=
13.51) ve doku/materyal (= 10.84) alt boyutlarinda ise 1. islem puan
ortalamalar1 lehine gore istatistiksel olarak anlamli olarak degistigi
gortilmektedir. Bu sonuca gore; 6grencilerin ilkokulda gecirdikleri siire i¢inde
Ogrencilerin boyut/karsilastirma, sekil ve miktar bilgi diizeylerinde herhangi
bir degisme olmadig1; yon/konum, benlik/sosyal farkindalik ve doku/materyal
bilgi diizeylerinde olumsuz bir etkiye sahip oldugu; renk, harf/ses,
sayilar/sayma ve zaman/siralama bilgi diizeylerinde ise olumlu yonde bir artig
oldugu soylenebilir.

Tablo 2. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin Bracken Temel Kavram Olgegi puan
ortalamalarinin yas gruplarina gére t testi sonuglari

Boyut Yas N x S Sd T P

Renk 60-71 ay 113 8.89 1.38 266 83 40
72 ay tizeri 153 8.75 1.37

Harf 60-71 ay 113 7.87 851 266 523 .00
72 ay uzeri 153 13.47 8.54

Say1 60-71 ay 113 13.78 397 266 6.73 .00
72 ay uzeri 153 16.63 2.15

Boyut 60-71 ay 113 5.81 97 266 1.17 .08
72 ay tizeri 153 6.02 93

Sekil 60-71 ay 113 5.91 1.64 266 26 01
72 ay lizeri 153 6.43 1.51

Yon 60-71 ay 113 21.79 8.78 266 42 91
72 ay tizeri 153 20.13 8.44

Benlik 60-71 ay 113 10.16 5.00 266 43 .00
72 ay uzeri 153 13.53 4.53

Doku 60-71 ay 113 10.98 5.12 266 221 .07
72 ay lizeri 153 9.62 4.55

Miktar 60-71 ay 113 9.49 334 266 73 46
72 ay uzeri 153 9.79 3.10

Zaman 60-71 ay 113 10.67 257 266 58 .06
72 ay lizeri 153 11.21 1.87

P <0.05

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin Bracken Temel
Kavram Olgegi puan ortalamalari yasa gore renk, boyut, yon, miktar, doku ve
zaman alt boyutlarina gore anlamli olarak degismezken, harf (X=13.47) , say1
(= 16.63), sekil (= 6.43), benlik (= 13.53), alt boyutlarina gére 60-72 ay iizeri
yasindaki ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli olarak degistigi
gortilmektedir.
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Tablo 3. Calisma grubunda bulunan 6grencilerin Bracken Temel Kavram Olgegi puan
ortalamalarinin okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére t testi sonuglart

Boyut  Okul 6ncesi egitim N x S Sd T P

Renk Aldi 183 8.83 131 267 08 .93
Almadi 83 8.84  1.46

Harf Aldi 183 1253 826 267 481 .00
Almad: 83 744 893

Say1 Aldi 183 16.09 279 267 58] .00°
Almad: 83 13.63  4.02

Boyut  Aldi 183 3.90 93 267 08 .93
Almadi 83 5.89 99

Sekil  Aldi 183 6.46 1.63 267 368 .00
Almad: 83 574  1.51

Yon Aldi 183 21.71 977 267 2.34 02°
Almadi 83 1826  8.02

Benlik  Aldi 183 1297  5.01 267 257 .01
Almadi 83 11.03  4.12

Doku Aldi 183 11.85 496 267 203 .04
Almad: 83 9.08 4.85

Miktar  Aldi 183 956 3.40 267 22 .58
Almadi 83 9.65  3.35

Zaman  Aldi 183 1087 3.84 267 16 99
Almad: 83 1091  3.85

P <0.05

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin Bracken Temel
Kavram Olgegi puan ortalamalar1 okul éncesi egitim alma durumlarma gére
renk, boyut, miktar, ve zaman alt boyutlarina goére anlamli olarak
degismezken, harf (X= 12.56), say1 (= 16.09), sekil (= 6.46), yon (= 21.71),
benlik (= 12.97) ve doku (= 1.85) alt boyutuna gére okul 6ncesi egitim alan
ogrenciler lehine istatistiksel olarak anlamli olarak degistigi goriilmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Aragtirmada ilkokul birinci sinifa devam eden Ogrencilerin temel
kavramlar bilgi dizeylerinin incelenmesi amag¢lamistir. Calismada
orneklemdeki ilkokul birinci sinif 6grencilerinin temel kavramlar1 kismen
kazanabildikleri sonucuna ulasilmistir. Mithlenweg, Blomeyer, Stichnoth ve
Laucht (2012), okula belirlenen tarihten daha erken baslamanin ¢ocuklarin
zihinsel gelisimleri tizerinde ¢ok fark yaratmadigini, fakat zihinsel gelisim
alan1 digindaki alanlari olumsuz olarak etkiledigini saptamiglardir. Kiigiik,
Dolu ve Erdogan (2009) ¢ocuklardaki dikkat diizeyinin yas ile birlikte orantili

360



361

Oguz Serdar KESICIOGLU - Sibel YOLERI - Maide ORCAN )
Ilkokul Birinci Sinif Ogrencilerinin Temel Kavramlar Bilgi Diizeylerinin Incelenmesi

olarak arttigini belirlemislerdir. Kawaguchi (2011) yaptigi ¢alismada okula alt
yasinda baslayan cocuklar, ayni yasta olup fakat kendisinden ay olarak daha
biiyiik olan ¢ocuklardan sinavlarda daha diisiik puan aldiklarii belirlemistir.
Yasca biiyiik olan ¢ocuklarin avantajina olan bu durumun daha sonraki yillarda
da devam ettigi, biiyiik cocuklarin daha yiiksek derecede 6grenimlerini
tamamladiklar1 tespit edilmistir. Oztiirk ve Uysal (2013) yaptiklari ¢alismada
ilkokul 1.sinif 6grencilerinin okuma—yazma stireglerinin takvim yas1 yoniinden
karsilastirmiglardir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin 60-66 aylik 6grenci
grubunda gorsel alg1 ve isitsel algi konusuna zorluk yasadiklarini ve bundan
dolay1 72 aylik 6grencilerin de sikinti yasadiklarini ifade etmislerdir. Bu
noktada o6gretmenler 60-66 aylik grup ile iletisim kurmakta zorlandiklarini,
bunun da egitim-6gretim stirecini sekteye ugrattigini ifade etmislerdir. Birinci
siif 6gretmenlerine gore farkli takvim yasindaki 6grencilerde karsilasilan
algisal farkliliklarin nedenleri; 60-66 aylik 6grenci grubunun biligsel gelisim
olarak daha geride olmasi, 60-66 aylik 6grenci grubunun okul 6ncesi egitim
almamis olmasi ve yine ayni gruptaki ¢ocuklarin gelisimsel 6zelliklerinden
dolay1 derse kars1 olan ilgilerinin 72 aylik 6grencilere gore daha az olmast
olarak belirlenmistir. Sinif 6gretmenleri bunlarin temelinde yatan asil nedenin
ise 4+4+4 sistemine alt yapi olusturulmadan bir anda ge¢ilmis olmasini
belirtmislerdir. Ogretmenler farkli yas gruplar1 arasindaki farkin
azaltilabilmesi i¢in okul oncesi egitimin 6neminin {izerinde durmuslardir.
Benzer sekilde Giindiiz ve Caliskan (2013) tarafindan yapilan arastirmada da
cocuklarm okul olgunlugu ve okuma yazma becerilerini kazanma diizeyleri
arasinda yas faktoriiniin 5nemli oldugu belirtilmistir.

Okula hazir bulunusluk tizerine yapila ¢calismalar incelendiginde okul
Oncesi egitim almanin énemli bir faktor oldugu gortilmektedir. Erkan ve Kirca
(2010) okul 6ncesi egitimin ilkdgretim birinci sinif 6grencilerinin okula hazir
bulunusluklarina etkisinin incelenmislerdir. Arastirma sonucunda, okul 6ncesi
egitimin ¢ocuklarin okula hazir bulunusluklar1 {izerinde anlamli bir farklilik
yarattig1 belirlenmistir. Unutkan (2003) yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi egitim
alan c¢ocuklarin almayan c¢ocuklara gore, ilkogretime ¢ok daha hazir
basladiklarin1 vurgulamaktadir. Karadeniz (2013) 6gretmenlerin 4+4+4
zorunlu egitim sistemine iliskin 6gretmen gorislerini inceledigi ¢alismada,
ogretmenlerin dortte tictiniin yeni sisteme bir ¢ok agidan tereddiitle baktiklarini
belirtmistir. Konuyla ilgli yapilan c¢alismalar ve gesitli {iniversite egitim
fakiiltelerinin uygulanan bu yeni sistem hakkindaki goriisleri ¢alismanin
bulgularini destekler niteliktedir (Ankara Universitesi Egitim Bilimleri
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Fakiiltesi, 2012; Bogazici Universitesi Egitim Fakiiltesi Giincellenen Goriisii,
2012; Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi, 2012; ODTU Egitim Fakiiltesi
[kogretim Boliimii Goriisii, 2012) goriislerini ortaya koyarken 6zellikle okula
baslama yasinin diistiriilmesinin ¢ocugun 6zbakim, biligsel ve sosyal gelisimi
ile okula uyum saglamasi tizerinde olumsuz etkileri olacagini belirtmislerdir.

Bu bilgiler 15181nda MEB ilkogretim birinci kademe miifredati, ders
arag gerecleri, kitaplar vb. 6zellikle birinci siniflar (5-6 yas) i¢in giincellenmesi,
sinif ortami1 ve ¢evrenin 5 yas ¢ocuklarina gore diizenlenmesi, ¢ocuklarin okula
hazir olmalarinin saglanmasi i¢in okul 6ncesi egitimin zorunlu egitim
kapsamina alinmasi, 5-6 yas ¢ocuklarinin zorunlu egitime baslamalari ile ilgili
etkinliklerin programa dahil edilmesi, sinif 6gretmenlerine 5-6 yas cocuklariile
calisabilmeleri i¢in mesleki kurslar/hizmet i¢i egitimler diizenlenmesi, okul
yoneticileri, sinif 6gretmenleri ve velilerin igbirligi i¢inde c¢alismalarinin
saglanmasi 6nerilebilir.
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Aragtirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel degerlere sahip olma
durumlarinin, 6gretmen adaylarinin cinsiyet, mezun oldugu okul, sinif diizeyi, yasadig
ver, akademik basar: ve degerler egitimi konusunda kendini yeterli bulma, anne ve
baba meslegi ve ogrenim diizeyi gibi degiskenlere gore degisip degismedigi
arastirilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin sahip oldugu bireysel degerler ve sosyal
sorun ¢ozme arasindaki iliski incelenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu Gazi
Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi boliimiinde 6grenim goren 238 6gretmen aday1
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Roy (2003) tarafindan
gelistirilen ve Tirk¢e formunun gegerlik ve giivenirligi Asan, Eksi, Dogan ve Eksi
(2008) tarafindan yapilan “Personal Values Inventory” (Kisisel Degerler Envanteri); D'
Zurilla ve arkadaslari tarafindan yillar igerisinde gelistirilerek son sekli verilen (1996,
2002,2004) ve Cekici (2009) tarafindan Tiirkiye'de gegerlik giivenirligi yapilan Sosyal
Sorun Cozme Envanteri Kisa Form (SSCE-KF)'u kullanilmistir. Arastirma sonucunda;
kiz meslek lisesi mezunlarmin, boliimii isteyerek segenlerin, akademik basarisi yiiksek
olanlarin, degerler egitimi konusunda kendini yeterli bulanlarin lehine anlamli farklilik
saptanmustir (p<0.05). Arastirmada bireysel degerler ile sosyal sorun ¢6zme becerileri
arasinda orta diizeyde, anlamli ve pozitif bir iliski bulundugu saptanmistir (p<0.01).

Anahtar Kelimeler: Sosyal beceri, problem ¢6zme becerileri, 6gretmen
aday1.

" Ogr. Gor. Dr., Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii, Okul Oncesi
Ogretmenligi ABD. saideozbey@gmail.com
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A Research on Pre-School Teacher Canditates About
Individual Values and Social Problem Solving Skills

Abstract

In the study, the status of having individual values by pre-scool teacher
candidates are investigated if these values are differed by some variables such as;
gender, graduated school, grade level, place of residence, academic achievement,
finding him/herself sufficient on values education, the mother and father's occupation
and educational level. In addition, the relationship between individual values and social
problem solving skills of teacher candidates is investigated. The study group of
research is composed of 238 teacher candidates who are majoring in Pre-School
Teaching Department of Gazi University. “Personal Values Inventory” and “Social
Problem Solving Inventory - Short Form (PSIE-SF)” are used as data collection tools
where the first one is developed by Roy (2003) and the validity and reliability of the
Turkish version of the tool is checked by Asan, Eksi, Dogan and Eksi (2008); and the
second one is developed and finalized by D' Zurilla and his friends over the years (1996,
2002, 2004) and its reliability and validity in Turkey is checked by Cekici (2009). As a
result of the reasearch; significant differences are determined in favor of those who are
graduated from vocational school for girls, who chose the department willingly, who
have high academic achievement and who find himself/herself self-sufficient in
education of values (p<0.05). In the study, a significant, intermediate level and positive
relationship is observed between individual values and social problem solving skills
(p<0.01).

Keywords: Social skills, problem solving skills, preservice teacher
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Giris

Egitim sistemini temel amaglarindan birisi i¢inde bulundugu toplumun
ihtiyag¢larina uygun bireyler yetistirmektir. Bireyin topluma saglikli bir sekilde
kazandirilmasinda, yeteneklerinin ortaya ¢ikarilmasinda ve gelistirilmesinde
ogretmen 6nemli rol oynamaktadir. Ancak 6gretmenin gerek kisisel gerekse
mesleki donanimi egitim ortamlarinin niteligini arttirmada énem tasimaktadir
(Gelbal & Duyan, 2010,s.127).

Okul 6ncesi egitimin verildigi ortamlarda 6gretmen niteligi konusunda
daha hassas dengelerin gozetilmesi gerekmektedir. Okul dncesi egitim siireci
cocugun sosyal diinyada kendine yer edinmeye calistigi, hayata iliskin
yasantilart deneyimledigi, olumlu davranis orneklerinin gelistigi kisacasi
gelecekteki bir yetiskin modelinin ¢ekirdeginin olusturulmaya c¢alisildigi
siiregtir. Okul oncesi egitim siirecinde ¢ocugun karsilastigi 6gretmen ile
kurdugu iletisim ve etkilesim yasamin sonraki yillarin1 da 6nemli 6lgiide
etkilemektedir. Okul 6ncesi egitimin gerekliligi konusunda hem diinyada hem
de tilkemizde 6nemli mesafeler katedilmistir. Artik okul dncesi egitime iliskin
tartisilan konu 6gretmen nitelikleri ve egitimin igeriginin nasil olmasi
gerektigidir (Kildan, 2012,p.147).

Okul 6ncesi egitiminde diinyada uygulanan bir¢ok farkli programlar
olsa da temelde ¢ocugun ihtiyaclarindan yola cikilarak hazirlanmis egitim
programlarinin oldugunu gérebilmek miimkiindiir. Nitekim degisen kosullara
gore yeniden degerlendirilen ve revize edilen 2013 Okul Oncesi Egitim
Programinda ¢ocuklarin yasadiklari toplumun temel degerlerine saygi duyan,
toplumsal ve evrensel degerleri benimseyen, dogru ve yanliglar hakkinda
disiinebilen ve disiindiiklerini 6zgiir bir bigimde ifade edebilen birey olarak
yetisebilmeleri i¢in degerler egitiminin programda yer almasi1 uygun goriilmiis
ve ulusal ve evrensel degerlere iliskin kazanim ve gostergeler ayrica ele
almmustir (MEB OOE Program Kitab1,2013, s.11).

Degerler egitimi, sosyal beceri egitimi, karakter egitimi adi altinda
verilen egitim igerikleri incelendiginde temelde ayni kavramlarin s6z konusu
programlarda yer aldigimi soyleyebilmek miumkiindiir. Sosyal beceriler
bireysel ve ahlaki degerler tizerinde kurulmaktadir. Diirtistliik, sorumluluk,
sefkat gosterme, sevgi, saygt vb. degerler ve inanglar bireyin hayatina yon
vermektedir (McArthur,2002,p.184). Giinimiizde degisen kosullarla birlikte
ailelerde meydana gelen degisiklikler toplumsal degerleri kazandirmadaki
etkin rollinii zayiflatabilmektedir. Bu nedenle okul ortamlar1 s6z konusu
degerlerin kazandirilmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Okul Oncesi
ogretmenleri gcocuklarda akademik basariy1 gelistirmenin yani sira sevgi, saygi,
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sorumluluk, sefkat gosterme vb. degerleri kazanabilecekleri egitim ortamlarini
hazirlamalar1 sinifta daha az disiplin problemlerinin meydana gelmesine
yardimci olacaktir (Ozbey,2009,s.15,20). Degerler egitimi 6gretmenlerin yani
sira egitimin de niteligini arttirmada 6nemli etkiye sahiptir (Lovat 2005,s.11).

Ogretmenin sahip oldugu degerlere iliskin bakis acisi siiphesiz ki
cocuklarla ahlaki ve sosyal kurallara iliskin davraniglarii da etkilemesi
egitimsel stirecte beklenen bir durumdur. Birgok egitimci degerleri sosyal,
kiiltiirel ve ahlaki davraniglarin aktarimi olarak tanimlamaktadir. Superka,
Ahrens, ve Hedstrom (1976) degerlerin gelisiminde degerlerin telkin edilmesi,
aciklanmasi, mantikli analiz edilmesi ve degerlere iliskin davraniglarin
Ogrenilmesi gibi noktalarin temel olusturdugundan s6z etmektedirler (Akt:
Huitt, 2004, s.2). Adalet, sayg, giivenirlik, sadakat vb. degerler sosyal yasamin
bir pargasi sonucu ortaya ¢ikmakta ve toplumlarin siirekliligini saglamaktadir
(Adler,2012,5.53). Degerler, dogru ile yanlis1 ayirt etmeye yardimci olan, karar
vermede ve davranislarda yol gosterici olan fikirlerdir. Degerler yasamda yol
gostermekte ve yasami anlamlandirmaktadir (Koutsoukis,2006, s.4). Bu
gorlige paralel olarak bireysel degerlerin bireylere, olaylara farkli acilardan
bakmasimi 6gretirken sosyal ortamlarda karsilastiklar: problemlere de ¢6ziim
bulmalari i¢in gerekli becerileri de kazandirdigini sdyleyebilmek miimkiindiir.
Sosyal ortamlardaki sorunlarin ¢6ziimii bireyin sorun ¢dzme becerilerine ne
kadar sahip oldugu ile iligkilidir.

Bingham (2004; akt.Cekici,2009) problem ¢6zme siirecinde yaratici
diistinme, zeka, duygular, ihtiya¢, amac¢ gibi 6zelliklerin yani sira irade ve
eyleme ge¢me, deger, beceri, aliskanlik (gegmis deneyimler) ve tutumlar gibi
ozelliklerin de etkili oldugunu ifade etmektedir. Problem ¢ézme siireci ilk
olarak kisisel algilar ve biligsel degerlendirme bigiminden etkilenmektedir.
Problemlerin ¢6ztimiinii gliglestiren en 6nemli etkenler ise bireyin olumsuz
tutum, diisiince ve davranislaridir. Bununla birlikte bireyin problemi
cozebilecek potansiyele sahip iken harekete gecmek icin gerekli sosyal
becerilere sahip olmamalari da problemlerle basa ¢ikamamalarina neden
olabilmektedir (Cekici,2009.s.2-4). Kirschenbaum (1995; akt, Akbas, 2008),
bireyin kendi duygu, inang, 6ncelik ve degerlerinin farkinda olmasini, gii¢lii ve
zayif yonlerini bilmesini ve yasam onuruna sahip olmasini deger
gergeklestirme olarak tanimlamaktadir. Yasam becerileri egitimi olarak da
anilan bu yaklasim yaratic1 ve elestirel diistinmeyi gelistirmekte ve bireyin
degerlerini fark etmesine, karar almasina ve kararmi uygulamasina yardim
ederek hayat boyunca bireyin ihtiyaci olan bilgi, beceri ve tutumlari
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ogrenmesine yardimer olmaktadir. S6z konusu destek bireyin hayat1 boyunca
karsilasabilecegi tiim durumlarda etkili bir insan olarak basa g¢ikmasina
yardimci olmaktadir (Akbas,2008,s.12). Diger taraftan Naylor ve Diem (1987)
bireyin kendi degerlerini ve yasam becerilerini gelistirmesine yardimci olmak
icin problem ¢6zme basamaklariin takip edilmesi ile gergeklestirilen Deger
Analizi yonteminden s6z etmektedirler. Ryan (1991) ise bu 6gretim
yaklagiminda diisiinme becerisinin gelistirilerek bilimsel problem ¢dzme
yonteminin sosyal problemlere uygulamay1 6greten bir yaklasim oldugunu
belirtmektedir (Akbas,2008,s.14).

Degerlerin eksikligi antisosyal davranislar1 beraberinde getirmektedir.
Hong (2005:179), yetiskinlik yillarinda bireyin bulundugu toplumun ahlaki
kurallarina uygun davraniglar gelistirebilmesinin, okul oncesi donemde
verilecek degerler egitimi ile miimkiin olabilecegini belirtmektedir. Bu noktada
ogretmenin sahip oldugu deger yargilar kisilik 6zelliklerini ve buna paralel
olarak da egitim igerigini etkilemektedir. Degerler egitimine okul dncesi egitim
programinda yer verilse de s6z konusu egitimi verme gorevini {istlenmis olan
ogretmenlerin ya da 6gretmen adaylarinin bu konuda ne kadar yeterli oldugu ile
yakindan iligkilidir. Bireysel degerlere sahip olan &gretmen bu degerleri
cocuklara yansitmada basarili olabilecektir. lgili literatiir incelendiginde bu
goriise yonelik cesitli calismalarin yapildigi gézlenmektedir. Aktepe ve Yel
(2009) c¢alismalarinda 6gretmenlerin sorumluluk, giivenirlik, kendine ve
baskalarina saygili olmak, hayat amacina sahip olmak, adaletli olmak gibi
degerlere daha ¢ok onem verdikleri; otorite sahibi olmak, baskalarini
denetleyebilmek, hirsli olmak gibi degerlere ise daha az 6nem verdiklerini
saptamiglardir. Wang, Haertel, and Walberg's (1993,akt: Macmullin ve
Scalfino,2009) o6gretmenlerin sahip oldugu degerlerin 6grenme ortamlari
tizerinde onemli etkisinin oldugunu vurgulamaktadirlar. Wilms (2000)
calismasinda 6gretmenlerin sahip oldugu degerlerin 6gretmen ve Ggrenci
arasindaki pozitifiliskiyi gelistirdigi ve buna bagli olarak 6grencinin akademik
basarisini arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Bu nedenle bu arastirma okul 6ncesi
ogretmen adaylarinin degerlere iliskin gorislerinin bazi degiskenler ve
problem ¢dzme becerileri ile iligkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
Aragtirma 6gretmenin mesleki basarisinda 6nemli etkiye sahip olan degerlere
iliskin okuldncesi 6gretmen adaylarinin gorislerini ortaya koymak ve
Ogretmen adaylariin sahip oldugu degerlerin problem ¢dzme becerileri ile
iligkisini inceleyerek konuya iligkin farkindalik olusturmak agisindan énem
tasimaktadir
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Yontem

Ara tirmada Genel Tarama Modeli se¢ilmi tir. Genel Tarama Modeli
ili kisel ve tekil yapilabilmektedir (Karasar,2005). Arastirmada 6gretmen
adaylarinin bireysel degerlere iligskin goriisleri 6gretmen adaylarina iliskin bazi
degiskenler agisindan incelendigi icin arastirma iliskisel tarama modelinde
planlanmigtir. Arastirmanin bagimli degiskeni 6gretmen adaylarinin bireysel
degerlere iliskin gortsleridir. Arastirmanin bagimsiz degiskenleri 6gretmen
adaylarinin cinsiyet, mezun oldugu okul, sinif diizeyi, yasadig1 yer, akademik
basar1 ve degerler egitimi konusunda kendini yeterli bulma, anne ve baba
meslegi ve ogrenim diizeyidir. Arastirmada ayrica 6gretmen adaylarinin
bireysel degerlere sahip olma durumlari ile sosyal sorun ¢6zme becerileri
arasindaki iliski de incelenmistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Okul
Oncesi Ogretmenligi boliimiine devam eden 6gretmen adaylarindan basit
rastgele secim yontemiyle belirlenmis 238 6gretmen aday1 olusturmaktadir.
Ogretmen adaylarmm %24.8'i (N=59) 1.siif, %28.2'si (N=67) 2.smif,
%28.6's1 (N=68) 3.smif, 9%18.5'1 (N=44) 4.sinifta 6grenim gormektedir.
Ogretmen adaylarinin %94,5'i kiz (N=225); % 4.6's1 (N=11) erkektir. 2 formda
cinsiyet belirtilmemistir.

Veri Toplama Araclan

Bireysel Degerler Envanteri; Roy (2003) tarafindan gelistirilen “Personal
Values Inventory” (Kisisel Degerler Envanteri) 6l¢eginin Tirkge formunun
gecerlik ve giivenirligi Asan, Eksi, Dogan ve Eksi (2008) tarafindan
yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonrasinda 6l¢egin; disiplin ve sorumluluk,
giiven ve bagislama, diiriistliik ve paylasim, saygi ve dogruluk, paylagsim ve
saygi olmak tizere bes faktorli oldugu saptanmistir. Faktor yiikleri.40 ile .76
arasinda degismektedir. Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarhilik kat sayis1 .63
olarak bulunmustur.Olgegin kriter gegerliligi igin “Schwartz Degerler Olgegi”
kullanilmis ve 6lgegin yiiksek diizeyde gegerlilik ve giivenirlige sahip oldugu
saptanmustir. Olcegin bu arastirma icin toplam giivenirlik katsayis1 .86'dur.
Olgek her birmadde igin, /. Beni hi¢ tammlamaz 2. Beni nadiren
tanimlar 3.Beni bazen tanimlar 4. Beni genellikle tamimlar
5. Beni her zaman tanimlar seklinde puanlanan likert tipi bir 6lgektir.
Olgekte ters puanlanan madeler mevcuttur. Olgekten alinan puan
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yikseldik¢e bireysel degerlere sahip olma diizeyi de artmakta; puan
dustiikge bireysel degerlere sahip olma diizeyi azalmaktadir.

Sosyal Sorun Cozme Envanteri Kisa Form (SSCE-KF) ; D' Zurilla ve
arkadaglari tarafindan yillar i¢erisinde gelistirilerek 6lgege bu giinkii son sekli
verilmistir (D' Zurilla ve ark., 1995; Maydeu-Olivares ve D' Zurilla, 1996; D'
Zurilla ve ark., 2002;akt: D' Zurilla, Nezu ve Maydeu-Olivares,
2004;Akt:Cekici,2009,p.54). Cekici (2009) tarafindan Tirkiye'de gegerlik
glivenirligi yapilan 6lgegin orjinali bes faktorlii yap1 gostermektedir. Bu
boyutlar; Probleme Olumsuz Yaklagim (POSY) Probleme Olumlu Yaklasim
(POY), Rastyonel Problem (ozme (RPC), Kaginan Tarz (KT) ve Dikkatsiz
Diirtiisel Tarzdw(DDT). Cekici (2009) Tirkiye'de ti¢ farkli pilot ¢alisma
yaparak olgegin gegerlik giivenirlik calismasini yapmistir. Ugiincii pilot
caligma sonucunda olgegin bes faktorlii yapisinda faktorlerin dagildig:
gozlendigi icin dort faktorlii faktor analizi gerceklestirilmistir. Olgek
acimlayict faktor analizinden sonra faktorleri dogrulamak amaciyla
dogrulayici faktor analizi yapilmistir. Analizler sonucunda &lgegin
orijinalindeki POY ve RPC alt boyutlarma iliskin maddelerin tek faktorde
toplandig1 diger maddelerin ise 6lgegin aslindaki faktor yapilart ile uyumluluk
gosterdigi gorulmistiir. Calisma sonucunda 6lgek alt boyutlar1 POYRPC,
POSY, KT, DDT olmak {izere orijinalindeki isimlerle adlandirilmistir. Her bir
alt dlgege iliskin elde edilen i¢ tutarlilik katsayilart RPCPOY i¢in=.81, POSY
i¢in=.76, KT i¢in= .74 ve DDT i¢in=.61" dir. Olgek her bir madde i¢in, /. Hi¢
uygundegil, 2.Cok az uygun, 3.Kismen uygun, 4. Cok
uygun, 5. Tamamen uygun, seklinde puanlanan likert tipi bir Slgektir.
Olgekten alian puanlarin yiiksek olmasi sosyal sorun ¢6zme becerisinin
yiiksek oldugunu, diisiik olmasi ise sosyal sorun ¢ézme becerisinin
dusiik oldugunu gostermektedir.

SSCE-KF'un gegerlik giivenirlik ¢alismasi bu arastirma kapsaminda da
tekrar yapilmistir. Faktor analizinde Cekici (2009) 'nin faktor yapilari ile birebir
ortiistiigii goriilmiistiir. Olgegin bu arastirma icin giivenirligi POSY i¢in=.77;
RPCPOY i¢in=,85; KT i¢in="75; DDT i¢in ise =67'tlir.

Veri Analizi
Verilerin analizinde ¢oklu karsilagtirmalarda Kruskal Wallis testi ve tek
yonlii varyans analizi; ikili karsilastirmalarda bagimsiz 6rneklem t testi, Man
Whitney U teati ve Scheffe testi; bireysel degerler ve sosyal sorun ¢dzme
arasindaki iliskiyi saptamaya yonelik ise Pearson Korelasyon Testi
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kullanilmustir.

Bulgular

Aragtirmanin bu boliimiinde okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel
degerler 6lgeginden aldiklari puanlar, 6gretmen adaylariin cinsiyeti, mezun
olduklari lise tiirti, lisans 6grenimindeki sinif diizeyi, boliimii isteyerek segcme
durumlari, akademik basarilar1 ve degerler egitimi konusunda kendilerini
yeterli bulma durumlart gibi degiskenler agisindan incelenmesine iligskin
tablolara yer verilmistir. Bununla birlikte okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
sosyal sorun ¢6zme becerilerinin, bireysel degerler konusunda kendini yeterli
bulma durumuna gore degisip degismedigi; bireysel degerleri ile sosyal sorun
¢6zme becerileri arasindaki iliskiyi belirlemeye yonelik analizler de
bulunmaktadir

Tablo 1'de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin cinsiyet degiskenine goére
Bireysel Degerler Olcegi'nden aldiklari puanlara iliskin Man Whitney U testi
verilmistir.

Tablo 1: Cinsiyete Gore Bireysel Degerler Olcegi Man Whitney U Testi

Boyudlar Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U P

Disiplin ve sorumluluk Kiz 225 119.27 26835.50 1064.500 433
Erkek 11 102.77 1130.50
Toplam 236

Giiven Ve Bagislama Kiz 225 116.50 26212.50 787.500 .042*
Erkek 11 159.41 1753.50
Toplam 236

Diiriistliik Ve Paylagim Kiz 225 118.20 26594.00 1169.000 756
Erkek 11 124.73 1372.00
Toplam 236

Saygi Ve Dogruluk Kiz 225 117.73 26489.00 1064.000 428
Erkek 11 134.27 1477.00
Toplam 236

Paylasim Ve Saygi Kiz 225 119.10 26798.00 1102.000 530
Erkek 11 106.18 1168.00
Toplam 236

Toplam Kiz 225 118.03 26557.50 1132.500 .635
Erkek 11 128,05 1408,50
Toplam 236

*P<0.05
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Tablo 1 incelendiginde Bireysel Degerler Olgeginin Giiven ve
Bagislama alt boyutunda erkek 6grencilerin lehine anlamli farklilik saptandigi
gorlilmektedir (p<0.05). Diger boyutlarda ve 6l¢egin tiimiinde cinsiyete gore
anlaml farklilik saptanmamistir. Giiven ve Bagislama alt boyutunda kiz
ogretmen adaylarinin ortalamasi=116,50, erkek 6gretmen adaylarinin
ortalamasiise=159.41'dir.

Tablo 2'de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirii
degiskenine gore Bireysel Degerler Olcegi'nden aldiklar1 puanlara iliskin
Kruskal Wallis Testi verilmigtir

Tablo2: Mezuniyete Gére Bireysel Degerler Olgegine Iliskin Kruskal Wallis Testi

Mezuniyet N Ortala | Ki-kare df P Farkin Kaynagi

z‘in ma Man Whitney U
3 .

5 | Lise 23 | 121.02 10.385 2 .006* | Kiz Meslek Lisesi>Anadolu-Ogrt. Liseleri
2, | Kiz meslek lisesi 55 | 14443 Kiz meslek Lisesi Ort=131.05

3

o ZJnadolu-Ogrt. 159 | 109.91 Anadolu Ogrt. Lisesi Ort.=99.36
3

% Liseer U=3077.500

= ['Toplam 237 P=.001*

*p<0.05

Tablo 2 incelendiginde 6gretmen adaylarinin bireysel degerler 6l¢ceginden
aldiklar1 puanlari arasinda anlamli farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0.05).
Farkin kaynagini saptamak i¢in yapilan Man Whitney U testi sonucunda farkin,
kiz meslek lisesi mezunlart (Ort=131.05) ile anadolu-6gretmen lisesi
(ort.=99.36) mezunlar1 arasinda ve kiz meslek lisesi mezunlarinin lehine
oldugu saptanmastir.

Tablo 3'de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskenine gore
Bireysel Degerler Olcegi'nden aldiklar1 puanlara iliskin Tek Yénlii Varyans
Analizi verilmistir

Tablo 3. Siif Diizeyine Gére Bireysel Degerler Olgegine iliskin Tek Yonlii Varyans
Analizi

Kareler Toplam1 df Kareler Ortalamasi F p
Gruplararasi 223.642 3 74.547 | 292 831
Gruplarigi 59658.577 234 254.951
Toplam 59882.218 237
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Tablo 3 incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Bireysel
Degerler Olgegi'nden aldiklar1 puanlarinin simif diizeylerine gére anlamli
farklilik gostermedigi goriilmektedir (p>0.05).

Tablo 4'de okul oncesi 6gretmen adaylarinin boliimii isteyerek se¢me
degiskenine gore Bireysel Degerler Olcegi'nden aldiklar1 puanlara iliskin
Bagimsiz Orneklem T Testi verilmistir.

Tablo 4. Bolimii Isteyerek Segme Durumuna Gére Bireysel Degerler Olgegine
liskin Bagimsiz Orneklem t Testi

;g Béliim isteyerek segme N X N sd T P
S
s 5
i T | Evet 178 182.26 14,88 233 | 3.058 .002*
-
& & | Hayr 57 175.00 17,68
*p<0.05

Tablo 4 incelendiginde okul oncesi Ogretmen adaylarmin Bireysel
Degerler Olcegi'nden aldiklar1 puanlarin béliimii isteyerek secenleri lehine
anlamli farklilik gosterdigi goriilmektedir (p <0.05).

Tablo 5'de okul 6ncesi Ogretmen adaylarinin akademik bagsari
degiskenine gore Bireysel Degerler Olgegi'nden aldiklari puanlara iliskin
Kruskal Wallis Testi verilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Akademik Basar1 Algisina Gére Bireysel
Degerler Olceginden Aldiklari Puanlara Iligkin Kruskal Wallis Testi

Akademik Basar: Algisi N Sira Ki- sd P Farkin Kaynagi Man Whitney U
- Ort. Kare
i
:g 1.Cok basarili 35 | 134.64 [ 6.996 2| .030* | 1 (SwaOrt.=26.97)>3 (sira ort=15.33)
5 2.0rta diizeyde basaril 190 | 118.96 U=106.000
)Eﬂ 3.Diisiik/ Basarisiz 12 74.00 P=011*
% TOPLAM 237 2 (stra ort.=103.79)>3 (sira ort.=65.17)
% U=704.000
a P=.026*
* p<0.05

Tablo 5 incelendiginde okul oncesi 6gretmen adaylarinin akademik
basar1 algilarina gore Bireysel Degerler Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasinda
anlamlh farklilik bulundugu goriilmektedir (p<0.05). Farkin kaynagini
saptamak i¢in yapilan Man Whitney U testi sonucunda farkin, kendilerini ¢ok
basarili ve orta diizeyde basarili olanlarla kendilerini diisiik basarili/ basarisiz
olarak belirtenler arasinda ve basarili/orta diizeyde basarili olanlarin lehine
oldugu saptanmaistir (p<0.05).
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Tablo 6'da okul dncesi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi konusunda
kendini yeterli bulma degiskenine gére Bireysel Degerler Olcegi'nden aldiklar
puanlara tek yonlii varyans analizi verilmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Bireysel Degerlere [liskin Kendini Yeterli

Bulma Durumuna Gére Bireysel Degerler Olgeginden Aldiklar1 Puanlara iliskin Tek
Yonli Varyans Analizi

Kareler sd Kareler F p Farkin Kaynagi Scheffe
Toplamu Ort.
Gruplar arasi 5597,986 2| 2798993 | 12,091 | ,000* Yeterliyim (ort.=184.39) >
Gruplar i¢i 54169,313 234 231,493 Yetersizim/kendimi gelistirmeye
Toplam 59767,300 236 caligtyorum (ort=173.73)

#p<0.05

Tablo 6 incelendiginde okul Oncesi 6gretmen adaylarinin bireysel
degerlere iliskin kendilerini yeterli bulma durumlarina gére Bireysel Degerler
Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulundugu
gortilmektedir (p<0.05). Farkin kaynagini saptamak i¢in yapilan Man Whitney
U testi sonucunda farkin, diger gruplara gore kendini yeterli hissedenlerin ve
kendini biraz yeterli hissedenlerin lehine oldugu saptanmistir (p<0.05).

Tablo 7'de okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin degerler egitimi konusunda
kendini yeterli bulma degiskenine gére Sosyal Sorun Cozme Olgegi'nden
aldiklar1 puanlara Tek Y 6nlii Varyans Analizi verilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Bireysel Degerlere iliskin Kendini Yeterli
Bulma Durumuna Gére Sosyal Sorun Cozme Olgegi'nden Aldiklar1 Puanlara iliskin
Tek Yonlii Varyans Analizi

Kareler sd Kareler F p Farkin Kaynag: Scheffe
Toplam1 Ort.
Gruplar arasi 1386.416 2 693.208 5.224 | .006* Yeterliyim (ort.=70.05) >
Gruplar ici 31051.516 234 132.699 Yetersizim/kendimi gelistirmeye
Toplam 32437.932 236 calistyorum (ort=64.98)

Tablo 7 incelendiginde okul 6ncesi ogretmen adaylarinin bireysel
degerlere iliskin kendini yeterli bulma durumuna gore Sosyal Sorun Cozme
Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasinda anlamli farklilik bulundugu saptanmustir
(p<0.05). Yapilan Scheffe testi sonucunda farkin bireysel degerler konusunda
kendini yeterli bulanlar (ort.=70.05) ile kendini yetersiz bulan/ kendini
gelistirmeye ¢alisanlar (ort.=64.98) arasinda; kendini yeterli bulanlarin lehine
oldugu saptanmistir (p<0.05).
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Tablo 8'de Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin Bireysel Degerler ve Sosyal
Sorun Cozme Olgeklerinden aldiklar1 puanlara iliskin Pearson Korelasyon
Tablosu verilmistir.

Tablo 8. Okul dncesi dgretmen adaylarinin Bireysel Degerler ve Sosyal Sorun Cézme
Olgeginden Aldiklari Puanlara iligkin Pearson Korelasyon Tablosu

Sosyal Sorun Cézme Bireysel Degerler
Olgegi Olgegi

Sosyal Sorun Cozme Olgegi | r 1| .450"

p .000

238 238

Bireysel Degerler Olgegi r 450" 1

p .000

N 238 238
**Korelasyon 0.01 diizeyinde anlamlidir

Tablo 8 incelendiginde okul Oncesi Ogretmen adaylarmin Bireysel
Degerler ve Sosyal Sorun Cézme Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasinda orta
derecede pozitif ve anlamli bir iligki bulundugu goriilmektedir.

Sonug¢ Ve Tartisma

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin bireysel degerlere iligkin
gorlisleri bazi degiskenlere gore ve sosyal sorun ¢ozme becerisi ile iliski
incelenmistir. Aragtirmada ulasilan bulgular ¢alisma grubu ile sinirli olup ilgili
literatiir ¢gercevesinde asagida tartisilmistir.

Arastirma sonucunda, Cinsiyete gore okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
Bireysel Degerler Olgegi'nden aldiklar1 puanlar Giiven ve Bagislama alt
boyutunda erkek o6grencilerin lehine anlamli farklilik géstermektedir.
Literatiirde cinsiyet degiskenine yonelik farkli sonuglar bulunmaktadir. Yilmaz
(2009) 6gretmenlerle yaptigi ¢alismasinda kadin 6gretmenlerin Iehine degerler
olgegi puanlar1 arasinda anlamli farklilik saptamistir. Dilmag, Bozgeyikli ve
Cikili vd. (2008) calismalarinda degerler dlgeginin evrensellik ve dzydnelim
boyutlarinda erkeklerin; gii¢ boyutunda ise kadinlarin lehine anlamli
farkliliklar saptamiglardir. Coskun ve Yildirim (2009); Aypay, Uluginar, Kaya
ve Tosuntas (2011) ise 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alismada degerler
Olceginden alinan puanlarda kiz 6grencilerin lehine anlamli farklilik
saptamiglardir. Arastirmada smif diizeyine gore puanlar arasinda anlamli
farklilik saptanmamustir.
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Mezuniyete gore, kiz meslek lisesi mezunu 6gretmen adaylar1 Anadolu-
Ogretmen liseleri mezunu 6gretmen adaylarina goére Bireysel Degerler
Olgegi'nden aldiklar1 puanlar kiz meslek lisesi mezunlarmin lehine anlamli
farklilik gostermektedir (tablo 1). Bu degiskene iliskin yapilmis calisma
sonucu mevcut bulunmamaktadir. Ancak s6z konusu sonug¢ soyle
yorumlanabilir. Kiz meslek lisesinin miifredati ¢ocuk gelisimi ve egitimi
agirlikli olmasi nedeniyle sosyal beceriler ve degerlerin egitimdeki roliine
iliskin 6grenciler daha duyarli yetismelerinin nedeni olabilir. Diger taraftan lise
egitimleri sirasinda okul 6ncesi cocuklar i¢in egitim durumlar1 planlamalari ve
uygulamalart degerler egitimi konusunda kendileri acisindan farkindalik
yaratmis olabilir. S6z konusu farklilik kiz meslek liseleri ile diger liselerden
mezun olan okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin degerlere iliskin goriisleri
arasinda farklilik yaratmis olabilir.

Boliimii isteyerek se¢me durumuna gore Ogretmen adaylarina gore
Bireysel Degerler Olgegi'nden aldiklar1 puanlar arasinda boliimii isteyerek
secenlerin lehine anlamli farklilik saptanmistir (tablo 3). Literatiirde degerlerin
bireyin kendisi i¢in 6nemli olan konularda kendine giiven karar verme stirecini
olumlu yonde etkileyerek farkli bakis acis1 kazandirdigindan s6z edilmektedir.
Bununla birlikte degerler bireyin hayatta karsilagabilecegi her tiirlii konuda
etkin olmasi noktasinda onemli gii¢ kaynagidir (Akbas,2008;
Koutsoukis,2006). Arastirmada boliimii isteyerek secen bireylerin degerler
puaninin yiiksek olmasi ve boliimii istemeyerek secen bireylerin degerler
puaninin diisiik olmasi literattirdeki bu bulguyu desteklemektedir. Hayatta ne
istedigini bilme ve bu konuda se¢im yapma sahip olunan degerler sayesinde
gerceklesmektedir. Degerler konusunda zayif olan bireyler hayatina yon
verebilecek diisiince tiretmekten ya da bu konuda yeterince destek almakta
yetersiz olabilmektedirler.

Akademik bagar: algisina gore ogretmen adaylarma gore Bireysel
Degerler Olgegi'nden aldiklar1 puanlar akademik basarisini diisiik ve basarisiz
olarak algilayanlara gore kendisini basarili ve orta diizeyde basarili olarak
algilayan 6gretmen adaylarinin lehine anlamli farklilik saptanmistir (tablo 4).
Akademik basar1 disiplin ve sorumlulukla dogrudan iligkilidir. Sorumluluk
degerine sahip olan birey i¢ disiplini gelismis, diizenli, kararli, diisiinebilen
bireyler demektir. Disiplin ve sorumluluk degerine sahip olan bireylerin
basarili olma olasilig1 yiiksektir. Nitekim Sigr1 ve Giirbiiz (2011), yaptiklar
aragtirmada sorumluluk 6zelliginin basariy1 en giiclii sekilde yordayan bir
kisilik 6zelligi oldugunu saptamislardir. Lovat (2009,s.4) calismasinda
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akademik basarinin 6grenme kapasitesiyle ilgili oldugu kadar, duygusal, ahlaki
ve sosyal degerlerle de iligkili oldugunu belirtmektedir. Arastirma sonuglari
birlikte degerlendirildiginde bireyin sahip oldugu degerlerin onun akademik
basarisi tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunun kaniti olarak yorumlanabilir.

Degerler egitimi konusunda kendini yeterli bulma algisia gore Bireysel
Degerler Olgegi'nden aldiklar puanlar arasinda bireysel degerler konusunda
kendisini yeterli bulanlarin lehine anlamli farklilik saptanmistir (tablo 5). Bu
sonu¢ Ogretmen adaylarinin degerler 6l¢egini yanitlamada objektif
davrandiklarinin bir gostergesi olarak diistiniilebilir.

Degerler egitimi konusunda kendini yeterli bulma durumuna gore Sosyal
Sorun Cozme Olgegi'nden aldiklari puanlar arasinda bireysel degerler
konusunda kendisini yeterli bulanlarin lehine anlamli farklilik saptanmistir
(tablo 6). S6z konusu sonug bireysel degerlerin bireyin sosyal sorun ¢6zme
becerisini 6nemli 6lctide etkiledigini gostermektedir. Nitekim 6gretmen
adaylarinin bireysel degerlere iliskin gorisleri ile sosyal sorun ¢zme becerileri
arasinda dogrusal bir iliski oldugu sonucunu gosteren tablo 8 bu bulguyu
desteklemektedir.

Arastirmada okul 6ncesi 6gretmen adaylariin bireysel degerlere iligkin
gortisleri ile sosyal sorun ¢ézme becerileri arasindaki iligkiyi saptamak icin
yapilan korelasyon testi sonucunda bireysel degerlere iliskin gorisleri ile
sosyal sorun ¢ézme becerileri arasinda pozitif yonde ve orta diizeyde anlamlt
iliski saptanmistir (tablo 8) Arastirmanin bu bulgusu, makalenin giris
literatiirtinde belirtilen degerler egitiminin sosyal sorun ¢6zme tizerine olumlu
etkisinin olabilecegi goriistinii belirten Naylor ve Diem (1987); Akbas (2008);
Cekici (2009)'nin diistincelerini desteklemektedir. Bununla birlikte Aypay vd.
(2011), yaptiklari calismada 6gretmen adaylarinin problem ¢6zme becerileriile
deger tercihleri arasinda yiiksek diizeyde ve pozitif iliski bulundugunu
saptamiglardir. Yilmaz ve Dilmag¢ (2012) 6gretmen adaylarinin degerlere
iligkin gortsleri ile kisilik ozellikleri arasindaki iligkiyi inceleyen
calismalarinda arastirmada kullanilan Degerler Olgeginin dzdenetim alt
boyutu ile kisilik 6l¢ceginin duygusal dengesizlik alt boyutu arasinda negatif bir
iliski saptanmuslardir. Ozdenetim sahibi kisiler bagimsiz diisiinebilen karar
verebilen, sorumluluk sahibi, kendine saygi ve hedeflerini belirleme gibi
ozelliklere sahiptirler. Duygusal dengesizlik durumunda ise yasanan endiseli
olma, bunalim, kizginlik vb. durumlar sosyal sorun ¢ozme konusunda bireyi
basarisiz durumuma diistiren 6zelliklerdir. Dolayisiyla Yilmaz ve Dilmag
(2012)'1n ¢alismasinin bu arastirma sonucunu dolayli olarak destekledigi
sOylenebilir. Bagka bir ifadeyle degerler kapsaminda 6zdenetim sahibi olan



KSBD, 2014-Bahar, y. 6, S. 10, s. 365-382

birey duygusal dengesizlik durumunu daha az yasayacaktir. Sosyal ortamlarda
sorunlarin saglikli ¢6ziilebilmesi i¢in bireyin dogru diistinebilmesi duygularini
ifade edebilmesi ve olumsuz duygularini kontrol edebilmesi gerekmektedir.
Lovat (2009)¢alismasinda cocuklarin ahlaki gelisiminin 6gretmenin sahip
oldugu degerler {izerine yapilandigi goriisiinii savunmaktadir. Ginot
(1969.Akt:Lovat,2009)'un Cocuklarin zihinlerine ulasmak icin onlarin
kalplerine ulasmak gerekir;, ancak dogru hisseden bir ¢ocuk dogru
diisiindiiriilebilir sozii Lovat (2009)'1n goriistini desteklemektedir.Lovat ve
Toomey ( 2009) yapilan bir ¢ok arastirma sonuglarint degerlendirmisler ve
ogretmenlerin sahip oldugu degerlerin 6grenme ortaminda olumlu ve giiglii
iliskileri gelistirdigi ve bireyin problem ¢ozme becerisinin temellerini
olusturan, zeka ve kapasiteyi kullanabilme, empati, kendini tanima ve kendini
yonetme gibi becerilerinin gelismesi ile iligkili oldugunu belirterek degerler
egitiminin O6gretmen niteliginin artirmadaki roliine dikkati ¢ekmislerdir.
Macmullin ve Scalfino (2009) arastirmalarinda 6gretmenlerin sahip oldugu
degerlerin sinif i¢i davranig yonetimindeki basarisini arttirdigini ve ¢ocuklarla
caligmalarinda 6gretmenin yasamina zenginlik kattigini belirtmektedirler.
Toomey (2009:144)) ise degerler egitimi ile nitelikli 6grenme ortamlart
arasindaki iliskiyi inceleyen aragtirmasinda, degerler egitiminin ¢ocuklarin
isbirligi ile ¢aligma, sorumluluk alma, bilgiyi farkli ortamlarda kullanabilme,
ogrenmeye karsi pozitif yaklasma,kisilerarast olumlu iliskiler gelistirme gibi
becerileri gelistirmede 6nemli etken oldugu sonucuna ulasmistir.S6z konusu
ozelliklerin problem ¢6zme becerisi ile dogrudan iligkili faktorler oldugunu
soyleyebilmek miimkiindiir. Alan yazindaki arastirmalarin sonuglart bu
arastirma sonucu ile birlikte degerlendirildiginde degerlerin bireyin problem
¢Ozme becerisi ile iliskili oldugunu goriisiinii soyleyebilmek miimkiindiir.

Arastirma sonuglar1 dikkate alinarak su 6neriler verilebilir;

Degerler ailede baslayip okulda devam eden ve bireyin sosyal ¢cevresiyle
sekillenip gliclenerek dogal yasamin bir pargasi haline gelmektedir. Bunedenle
her yas kademesindeki egitimcilere, aileleri degerler egitimi konusunda
bilgilendirmek ve degerlerin ¢ocugun yasamindaki 6nemini kavramalarina
firsat verecek egitim seminerleri diizenlemeleri 6nerilebilir.

Ailelerin bireysel degerlere sahip olma diizeyleri ve bu degerleri
cocuklarina ne kadar aktarabildikleri ile ilgili caligmalar yapilabilir.

Son yillarda gittikge artan sosyal sorun ¢6zme program icerikleri
degerler egitimine yonelik program uygulamalarina agirlik verilerek
zenginlestirilebilir.

Aragtirmada boliimii isteyerek secen okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
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degerlere iliskin puanlarinin anlamli farklilik gostermesi, degerler egitimi
bireyin kendisine ve ¢evresine karsi pozitif tutum sergilemesine ve isabetli
karar vermede etkin rol oynadigin1 gostermektedir. Bu nedenle okul 6ncesi
ogretmen adaylarina verilecek degerler egitimi onlarin mesleklerine ve hayata
bakis agilar tizerine 6nemli katki saglayacaktir. Bu kapsamda degerler egitimi
dersinin segmeli olarak okul 6ncesi 6gretmenligi lisans programinda verilmesi
tavsiye edilebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenliginin bityiik bir sabir gerektiren meslek grubunda
olmasi nedeniyle verilecek degerler egitimi dersinin adaylarin problem ¢6zme
becerilerine de katki saglayarak 6gretmenlik meslegine iliskin niteliklerini
arttirmada etkin rol oynayacag diisiiniilmektedir.
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Oz

Arastirma, beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda
karsilastiklari problemleri 6gretmen goriislerine gore betimlemeye yonelik oldugu igin
tarama modelindedir. Calismanin 6rneklemini ise, Kayseri ili sinirlart igerisinde
calisan beden egitimi 6gretmenlerinden ulasilabilen ve verileri hatasiz bir sekilde
sonu¢ veren 165 beden egitimi 6gretmeni olusturmustur. Beden egitimi
ogretmenlerinin meslekleriyle ilgili sorunlari belirlemek icin veriler arastirmaci
tarafindan gelistirilen, beden egitimi dgretmenlerinin mesleki yasantilarinda
karsilastiklari problemlerin tespit edilmesine iliskin §gretmen goriislerini iceren anket
yoluyla elde edilmistir. Anket tizerindeki sorular besli bir dlgek iizerinde
cevaplandirilmigtir. Ankette toplam 63 soru bulunmaktadir. Elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde SPSS 13.0 programi kullanilarak tanimlayici istatistik (Frekans,
Yiizdelik, Ortalama ve Standart Sapma), ki-kare teknigi ile bilgisayar ortaminda
veriler degerlendirilmistir. Anlamlilik seviyesi 0,01 ve 0,05 kabul edilmistir. Arastirma
sonucuna gore Kayseri ili, ilkogretim ve ortaggretim okullarinda gérev yapan beden
egitimi 6gretmenlerinin goriislerine gére, maddi anlamda kazancin yetersizligi, beden
egitimi ders saatlerinin yetersizligi ve ara¢ gereg, tesis, salon gibi ders ortamina dayali
imkansizliklarin oldugu sonuglaria ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Beden egitimi, problem, meslek
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Problems Faced By Physical Education and Sports
Teachers in Their Professional Lives

Abstract

The research has been conducted through scanning model as it aims to
define the problems faced by physical education teachers in their professional lives
according to the individual opinions of teachers. Sampling was constituted by 165
physical education teachers working within the borders of Kayseri province and
providing correct data. The data used for determining the professional problems of
physical education teachers were acquired through a questionnaire developed by the
researcher specifically with a view to finding out the problems faced by physical
education teachers in their professional lives. Questions were answered on a scale of
one to five. The questionnaire is comprised of 63 questions in total. SPSS 13.0
programme was used for evaluating the data with chi-square technique in computer
media by means of definitive statistics (Frequency, Percentage, Mean, and Standard
Deviation). Significance level was adopted as 0,01 and 0,05. The research has revealed
that the physical education teachers working at elementary and secondary schools in
Kayseri have such problems as lack of material gains, lack of physical education course
hours, and insufficient resources as to tools and devices, facilities, and halls to be used
for the educational activities.

Keywords: Physical education, problem, profession
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GIRIS

Bir tilkenin gelecegi, bilgi donanimli, verimli, iretken, kisaca nitelikli
olarak yetistirecegi geng nesillere baglidir. Bu niteligin gelistirilmesinde
egitimin ¢ok onemli katkisi oldugu bir gercektir. Egitimin temel amact, bireyi
miimkiin olan en yiiksek miikemmeliyet diizeyine ulastirmaktir. Egitimin
gorevi ise, insana ¢evresinde olan degismeleri karsilayabilecek nitelikte yeni
davraniglar kazandirmak veya var olan davranislart olumlu yodnde
degistirmektir (Y1ldiz,2007: 451). Budavranis degisikliginin yapildigi baslica
kurumlar ise okullardir.

Toplumda bulunan bireylerin; saglikli, atilgan, becerikli, tiretken
olmalari, dengeli bir kisilik gelistirmeleri, kisaca; beden, zihin, duygu ve sosyal
yeteneklerinin, milli amag¢lar dogrultusunda gelistirilmesi ve
yonlendirilmesinde etkin araglardan biri beden egitimi ve spor etkinlikleridir.
1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu biitiin bireylerin ayn1 zamanda
bedensel bakimdan dengeli ve saglikli sekilde gelismelerini 6ngérmektedir. Bu
amagla okullarda beden egitimi dersinin disinda ders dis1 zamanlarda spor
calismalart yapilarak, siniflar arasi yarigmalar organize edilir. Okullar,
calismalarin1 yaptiklar1 spor dallarinda, mahalli okullar arasi yarigmalara
katilabilirler. Mahalli yarismalarda derece alan okullar, Tiirkiye birinciligine
kadar uzanan yurt i¢i yarismalarda ilini ve okulunu temsil ederler. Tiirkiye
birincisi olan ferdi sporcularla, okul veya il karmasi takimlar1 Uluslar Arasi
Okul Sporlar1 Federasyonunun (ISF); o yilki yarigsmalarinda tilkemizi temsil
etmeye hak kazanirlar. Ogrencilerin okul i¢inde ders dis1 spor ¢alismalarina yer
verilmesi ve bu ¢alismalarin tiim 6grencilerin katilabilecegi bicimde diizen-
lenmesi ve yiritilmesi gerekir. Okullarda spor ¢alismalarinin yaninda,
ogrenciler arasinda kaynasmay1 saglamak, kurallara uymay1 6gretmek, bos
zamani faydali bir sekilde degerlendirmek, okuldaki calismalar1 diger
ogrencilere, okullara ve velilere sergilemek diisiincesiyle, bireysel ve takim
halinde yapilan spor yarigmalarina da yer verilebilir (Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 1997).

Beden egitimi ve spor kiiltiirii, insanlik tarihinin her dénemlerinde
goriilen uygulamalari ile gelismis ve glinimiizde artik her diizeyde egitimin
ayrilmaz bir parcasi haline gelmistir (Tamer ve Pulur, 2001). Gelismis
toplumlarda gerek genel egitim sistemi, gerekse toplum hayatinin diger
kesimlerinde beden egitimi ve spor faaliyetleri, bireylerin fiziki, zihni, sosyal
ve moral gelisimlerinde 6nemli katkilar saglar (Yetim, 1998). Beden egitimi
dersleri, bireyin, toplumun ve beden egitimi 6gretmenlerinin beklentileri
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dogrultusunda gergeklestirildigi takdirde, beden egitimi 6gretmenlerinin ve
dersin verimi artacaktir (Goktas, 2007).

Okullarimizi ve egitim kurumlarini, tiim 6grencilerin yiiksek kalitede
egitim almasini saglayacak bi¢gimde yonetmek, toplum olarak
sorumlulugumuzdur (Glasser, 1999). Iyi bir yonetici, birlikte calistig1 kisileri
yaptiklart isler ve aldiklar1 kararlar konusunda sorumluluk iistlenmeye
ozendirir, giiclendirir ve onlar1 destekler (Barutgugil, 2002). Okul yo6neticisi
ogretmenlerle etkili iletisim kurdugu ve her 6gretmeni degerli bir varlik olarak
kabul ettigi zaman basarili olabilir. Bunun yaninda 6gretimsel kaynak olarak
okul yoneticisi, dogrudan 6grenme ortamini gelistirmeyle ilgilenmek
zorundadir (Celik, 2008).

Birgok 6gretmen toplumsal ve ailevi sorunlarin, okuldaki 6gretim
siirecini engelledigini diisiinmektedir. Ogrencilerin bir kism1 okula, yeterince
beslenme, saglik sorunlari, giivenlik ve sevgi gibi temel gereksinimleri
karsilanmamis olarak gelmektedir. Ogretmenlerin ailelerle ilgili
yakinmalarindan biri de, ailelerin okula sagladiklari destegin yetersizligi,
okullarin amac1 ve yapmak istedikleri ile ilgilenmemeleridir. Bu kosullar
kuskusuz okuldaki 6grenme siirecini olumsuz olarak etkilemektedir. Diger
yandan birgok aile de dgretmenlerin ¢ocuklarina temel akademik becerileri
kazandirmada basarisiz olduklarindan yakinmaktadir. Ayrica bazi aileler
okullari, ¢ocuklari sorun ve olumsuzlardan koruyan degil, bunlarla tanistiran
yerler olarak gérmektedir (Yigit, 2008: 210).

Yasadigimiz toplumda ve okullarda, beden egitimi dersine gereken
onemin verilmedigi goriilmektedir. Temel hareketler ¢agindaki ilkogretim
birinci kademe g¢ocuklar1 oyundan yoksun kalmakta, sportif hareketlere
hazirlik donemindeki ikinci kademe ve ortadgretim ¢agindaki gengler de temel
hareketler ve sportif hareketlere yonlendirme agisindan yeterli imkanlarla
desteklenmemektedir. Okullarda yapilacak her tiirlii faaliyetin temel amaci,
daha kaliteli, daha nitelikli egitim ve 6gretim gerceklestirilmesi i¢in olmasi
gerekir. Genel egitimin ayrilmaz ve en énemli parcalarindan biri olan beden
egitimi derslerinin, saglikli ve basarili bir sekilde gergeklestirilmesinde beden
egitimi 6gretmenlerinin 6nemli sorumluluklart bulunmaktadir. Beden egitimi
ogretmenlerinin gerek beden egitimi derslerini, gerekse ders disi etkinlikleri
yiiriitirken ¢esitli problemlerle karsilasmaktadirlar. Bu arastirmanin amaci
beden egitimi dgretmenlerinin beden egitimi derslerinin yiritilmesinde ve
ders dis1 etkinliklerin gerceklesmesi siirecinde karsilastiklart problemleri
ortaya koymaktir. Buamaca ulagmak i¢in su sorulara cevap aranmistir:

. 1. Beden egitimi o6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda okul
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yoneticileriyle yasadiklari problemler nelerdir?

2. Beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda beden
egitimi dersinin islenisi stirecinde 6grencilerle yasadiklari problemler nelerdir?

3. Beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda 6grenci
velileriyle yasadiklari problemler nelerdir?

4. Beden egitimi §gretmenlerinin mesleki yasantilarinda
calistiklart kurumdaki diger 6gretmenlerle yasadiklari problemler nelerdir?

5. Beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda beden
egitimi dersinin islenisinde materyal ve ders ortami agisindan yasadiklart
problemler nelerdir?

YONTEM
Arastirma Yontemi
Arastirma, beden egitimi 6gretmenlerinin mesleki yasantilarinda
kargilastiklart problemleri 6gretmen goriislerine gore betimlemeye yonelik
oldugu i¢cin tarama modelindedir. “Tarama modelleri, ge¢miste ya da halen var
olan durumu, var oldugu sekliyle betimlemeyi amacglayan arastirma
yaklagimlaridir” (Karasar, 2003: 77).

Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, Kayseri ili genelinde ilk ve orta dereceli
okullarda gorev yapan calisan 318 beden egitimi 6gretmeni olusturmaktadir.
Beden egitimi 6gretmenlerinin sayisina yonelik veri Kayseri 11 Milli Egitim
Midirligi'nden alinmistr.

Calismanin 6rneklemini ise, Kayseri ili sinirlart igerisinde c¢alisan
beden egitimi 6gretmenlerinden ulasilabilen ve verileri hatasiz bir sekilde
sonug veren 165 beden egitimi 6gretmeni olusturmustur.

Verileri Toplama Araclari ve Gelistirilmesi

Beden egitimi 6gretmenlerinin meslekleriyle ilgili sorunlar1
belirlemek i¢in veriler arastirmaci tarafindan gelistirilen, beden egitimi
Ogretmenlerinin mesleki yasantilarinda karsilastiklar1 problemlerin tespit
edilmesine iliskin 6gretmen goriislerini igeren anket yoluyla elde edilmistir.
Anket uzman yardimiyla hazirlanarak, yine uzman tetkikinden gegirilmistir.
Aragtirmanin temellendirilmesi ve belirlenen amaglara ulasabilmesi agisindan
konuyla ilgili tez, makale, bildiri, kitap, bilimsel aragtirma vb. literatiir
taranmistir. Yapilan incelemeler sonucunda elde edilen veriler yardimiyla,
beden egitimi ogretmenlerinin mesleki yasantilarinda karsilastiklari
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problemlerin tespit edilmesine yonelik gelistirilen anket hazirlanmistir.
Hazirlanan bu veri toplama araci, tez danigsmani goriisleri dogrultusunda
yeniden diizenlenip son sekline ulasmistir. Anketin giivenirlilik caligmasi
orneklem icinde belirlenen bir grupla anket sorularina yonelik sorusturmaya
tabi tutmak yontemi ile yapilmistir. Anket calismasinda giivenilirligi
belirlemede kullanilabilecek yontemlerden biri de, 6rneklem iginden bir
grubun sorusturmaya tabi tutulmasidir (Kaptan, 1998: 143).

Verilerin Coziimlenmesi
Anket tizerindeki sorular besli bir 6l¢ek {izerinde cevaplandirilmistir.
Ankette toplam 63 soru bulunmaktadir. Arastirmada kullanilan veri toplama
aracindaki maddeler su boliimlerden olusmaktadir:

1. 1-8 arasi, kisisel bilgilere yonelik sorular,

2. 9—14 arasi, calisilan okulun fiziki ortamu ile ilgili bilgilere yonelik
sorular,

3.15-18 ars1, beden egitimi dersi ve ders ortamu ile ilgili problemlere
yonelik sorular,

4.19-29 ars1, okul yonetimi ile karsilasilan problemlere yonelik bilgilere
ilgili sorular,

5. 3037 arasi, Ogrencilerle ilgili karsilasilan problemlere yo6nelik
sorular,

6. 38-43 arasi, ogrenci velileriyle karsilasilan problemlere yonelik
sorular,

7. 44-52 arast diger ders Ogretmenleriyle karsilasilan problemlere
yonelik sorular, 8. 53—63 arasi ise, beden egitimi dersinin isleniginde materyal
ve ders ortami acisindan karsilasilan problemlere yonelik sorulardan
olusmaktadr.

Likert tipi 1-5 araliginda derecelendirilen 6l¢ek bu durum benim igin
“her zaman” dyle, 1'den “hi¢bir zaman” boyle degil, 5' e dogru siralanmustir.
Kisilikle ilgili 6zellikler, 6gretmenin ¢alisma yili, cinsiyeti ile ilgili bilgilere yer
verilmistir. Elde edilen verilerin degerlendirilmesinde SPSS 13.0 programi
kullanilarak tanimlayicr istatistik (Frekans, Yiizdelik, Ortalama ve Standart
Sapma), ki-kare teknigi ile bilgisayar ortaminda veriler degerlendirilmistir.
Anlamlilik seviyesi 0,01 ve 0,05 kabul edilmistir.
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BULGULAR ve YORUM
Tablo 1. Idarecilerle Karsilasilan Problemler A¢isindan Tanimlayici Istatistik
Standart | En En

Degiskenler N Ortalama | sapma kiiciik | biiyiik
Okul Idaresinden Yeterli Destek Alinmast

165 2,25 1,160 1
Beden Egitimi Dersi ve Spor Miisabakalarina
Toilicd 164 2,32 1,134 1
Tlgilisi
Egzersiz Plani ve Diger Y1l I¢indeki
Calismalarin Onaylanmasi 158 1,53 0,737 1
MEM Egzersiz Planina Onay Vermede Zorluk
Cikarmast 159 3,72 1,252 1
Okul Yénetimi Beden Egitimi Dersinin Onem
ve Gerekliligine Tnanct 158 2,45 1,224 1
Okul idaresinin Beklentileri Calismanizi
Olumlu Ya da Olumsuz Etkilemesi 161 2,59 1,170 1
Yoneticilerin Calismalarinizdan Dolay: Sizi
Odiillendirmesi 148 345 1,285 1
Haftalik Ders Dagilimin1 Hazirlarken
Gorisiiniizii Dikkate Almast 161 2,78 1,342 1
Idareciler Yasal Haklarinizi Kullanmada
Problem Cikarmast 162 421 L117 1
Okul Yoneticileri Baz1 Ogrencilerin Notlarini

160 3,86 1,154 1

Artirmanizi Istemesi

Idarecilerle karsilasilan problemler acisindan tanimlayici istatistik
tablosuna bakildiginda yoneticilerin beden egitimi §gretmenlerini

caligsmalarindan dolayi1 6diillendirmede yetersiz kaldiklar1 goriilmektedir.
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Beytullah DONMEZ - Omer HAKYEMEZ
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Mesleki Yasantilarinda Karsilastiklar1 Problemler

Tablo 2. idarecilerle ilgili Problemlerin Dagilimi

== Q & z NEZd o~
= § 8§ & zE|f |&
> & 2§ |EE|E |%
E E g B .
g o
Degiskenler
Okul Idaresinden Yeterli Destek F 54 50 34 20 7
Alinmast 165 s
% 0,000
32,7 30,3 | 20,6 | 12,1 4,2 100
Sitimi 1 kK
Beﬂden Egitimi DF:rs-1 ve Spor F 47 50 53 16 3| 164 0,000
Miisabakalarina Ilgilisi
% 28,5 30,5] 2622 98| 49| 100
Egzersiz Plam ve Diger Y1l i¢indeki F 0,000%*
Calismalarim Okul Idaresi Tarafindan 92 3 8 3 0] 158
Onaylanmast %l sg2| 335| s1| 32| o 100
MEM Egzersiz Planina Onay F 0,000%*

Vermede Zorluk Cikarmasi

% 5,0 14,5 | 22,0 20,1 | 38,4 | 100

OkuI. Yon9t1m1 Beden Egl't{rvrl.l F 36 63 25 20 14 158 0,000
Dersinin Onem ve Gerekliligine

Inanct % 28| 399 158] 127| 89| 100
Okul Idaresinin Beklentileri F 0,000%*
Calismalart Olumlu Ya da Olumsuz 31 49 >0 17 14| 161
Etkilemesi % | 193] 304 31,1] 106] 87| 100
Yoneticilerin Calismalardan Dolay1 F 0,000%**

Odiillendirmesi 10 28 40 2 45| 148

0,
& 6,8 18,9 | 27,0 | 16,9 | 30,4 | 100

Haftalik Ders Dagilimin1 Hazirlarken F

Goriistin Dikkate Almast 30 32 27 28 24 16l

% 0,003**
186 | 323 168| 174 | 149 100

idareciler Yasal Haklarimizi F 0,000**
Kullanmada Problem Cikarmasi

0,
% 4,3 43| 148 19,1 | 57,4 | 100

Okul Yoneticileri Bazi Ogren_cllerm F 4 20 35 37 64| 160 0,000
Notlarini Artirmanizi Istemesi

0,
& 2,5 12,5 21,9 | 23,1 | 40,0 | 100

**p<0,01, *p<0,05, x> = 61,256

Idarecilerle ilgili problemlere yonelik sorulara verilen cevaplarm
dagilimu istatiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Tablo 3. Beden Egitimi Dersinin Islenisi Acisindan Ogrencilerle Yasanan Problemler

Tanimlayici Istatistik

Standart | En En

Degiskenler Ortalama | sapma kiiciik | biiyiik
Ogrencilerin Beden Egitimi Dersine Ilgi Ve
Yaklasimlar: Olumlu 158 1,66 0,812 1 5
gfsr:rrll;i::le Mliskileri Diizenlemekte Zorluk 163 4,03 0.952 | s
Merkezi Sinavlarin Ogrencilerin Derse
fgisini Olumsuz Etkisi 164 237 1,224 1 5
Ogrencilerin Derse Karsi Motivasyonunun
Yiikseltilmesi 160 1,86 0,659 1 5
0g ilerle liskilerde Esit D bil

grencilerle Iliskilerde Esit Davranabilme 165 1.85 0,640 | 4
Dersin Uriinii Olarak Ogrencilerin Spor
Dallarma lgi Gostermesi 164 2,10 0,745 1 4
Ogrenciler Beden Egitimi Dersine
Hazirlikli Gelmesi 164 1,73 0,557 1 3
Okul Takimi Turnuvalar Egzersizlere
Yeterli Sayida Istekli Ogrenci 164 1,74 0,790 1 4

Beden egitimi dersinin islenisi agisindan 6grencilerle yasanan
problemlerin tanimlayici istatistik tablosuna bakildiginda goze g¢arpan en
onemli sorunun merkezi sinavlarin 6grencilerin beden egitimi dersine karsi
ilgisini olumsuz yonde etkiledigi sonucuna ulagilmstir.
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Beytullah DONMEZ - Omer HAKYEMEZ
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Mesleki Yasantilarinda Karsilastiklar1 Problemler

Tablo 4. Ogrencilerle {lgili Problemlerin Dagilimi

ST Q o z S E2 =
=3 & § & &2 [&~
E & |8 |F |8®|Eg |3
= =
Degiskenler ®
Ogrencilerin Beden Egitimi Dersine Ilgi F 78 65 7 7 1] 158
Ve Yaklagimlar: Olumlu 0.000%*
%l 494 | 41,1 44| 44 06| 100
Ogrencilerle Tligkileri Diizenlemekte F 3 6 35 53 61| 163 0,000%*
Zorluk Yasanmasi
0,
& 18| 3,7| 21,5| 356 | 374 | 100
Merkezi Smavlarin Ogrencilerin Derse F 0,000%**

Ilgisini Olumsuz Etkisi > 44 37 22 10 164

%) 31,1 268 22,6| 134 | 61| 100

Ogrencilerin Derse Karsi F 0,000%**
Motivasyonunun Yiikseltilmesi 42| 102 13 2 1| 160

%l 263 638 8,1 1,3 06| 100

Ogrencﬂe'rle Iliskilerde Esit F 44 106 1 4 ol 165 0,000
Davranabilme

%l 267 642 67 24| 0| 100

Dersin Ur!mg O}arak Og.renc1lerm Spor F 31 93 33 7 ol 164 0,000
Dallarina Ilgi Gostermesi

0,
% 18,9 | 56,7 | 20,1 4,3 0| 100

= - S TYTIY - sk
Ogrenciler Beden .Egltlml Dersine F 54| 101 9 0 ol 16s 0,000
Hazirlikli Gelmesi

0,
& 329 61,6 55 0 0| 100

Okul Takimi Turnuvalar Egzersizlere F 0,000**
Yeterli Sayida Istekli Ogrenci 4 63 2 4 0] 164

% 45,1 | 38,4 | 140 24 0| 100

**p<0,01, *p<0,05, x2= 117,135

Beden egitimi dersinin iglenisi ilgili problemlere yonelik sorulara verilen
cevaplarin dagilimi istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Yukaridaki tabloya
gore, arastirmaya katilan beden egitimi 6gretmenlerinin % 80,5'inin merkezi
siavlarm beden egitimi dersini olumsuz etkiledigine dair goriis bildirdikleri
tespit edilmistir.
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Tablo 5. Ogrenci Velileri ile Yasanan Problemler Tanimlayici Istatistik

. Standart | En En
Degiskenler N Ortalama | sapma kiigiik | bityiik
Spora llgisiz Ailelerin Ilgisizliginin Yetenekli 164 - ) )
Ogrencilerle ilgilenmeye Engeli 6 7 033 3
Ailelerin Egzersizin Olumlu Etkisini Bilmemesi
Cocuklar1 Dersten Uzaklastirmasi 165 2,61 1,068 1 3
Okul Bahgesi Oyun Alan1 Malzeme Temininde
Yerel Yonetim ve Velilerden Destek Alinmasi 165 337 1,165 ! 3
Spor Parasi Toplamada Velilerle Sorun
Yaganmast 160 3,39 1,182 1 5
Sportif Yarigmalara Katilimda Veli Engeli

164 3,37 1,021 1 5
Bulundugunuz Cevrede Kiz Ogrencilerin Spor
Yapmasina Olumsuz Bakilmas1 164 332 1,068 1 3

Ogrenci velileri ile ilgili yasanan problemlerin tanimlayici istatistik
tablosuna bakildiginda, beden egitimi 6gretmenlerinin, okul bahgesi, oyun
alan1 ve malzeme temininde, yerel yonetimlerden ve o6grenci velilerinden
yeterli destegi alamadiklari tespit edilmistir.
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Beytullah DONMEZ - Omer HAKYEMEZ
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Mesleki Yasantilarinda Karsilastiklar1 Problemler

Tablo 6. Ogrenci Velileri ile Tlgili Problemlerin Dagilimi

N Q Z N = -
g f 8 fEf | %
ERE |8 |F |EE|Z T
| Degiskenler © ”
Spora Ilg.isiszile}erin I}gi§izliginin F 20 48 66 20 10 164 0,000**
Yetenekli Ogrencilerle Ilgilenmeye
Engeli %

12,21 29,3 | 40,2 | 12,2 6,1 100

Ailelerin Egzersizin Olumlu Etkisini F 25 55 52 25 8 165 | 0,000%*
Bilmemesi Cocuklar1 Dersten

0,
Uzaklastirmasi % | 152|333 315 152 48| 100

Okul Bahgesi Oyun Alan1 Malzeme F 0,000%**
Temininde Yerel Yonetim ve 10 32 40 53 30 165

Velilerden Destek Alinmasi %
6,1 19,4| 242 | 32,1 | 18,2 100
Spor Paras1 Toplamada Velilerle F 0,000%**
Sorun Yaganmast 16 15 48 52 29 160
%
’ 10,0 | 94| 30,0 | 32,5| 18,1 100
Sportif Yarigmalara Katilimda Veli F 0,000%**
Engeli 10 15 65 53 21 164

% 6,1 9,1 39,6 32,3 | 12,8 100

Bulunulan Cevrede Kiz Ogrencilerin F 0,000%*
Spor Yapmasina Olumsuz Bakilmasi 7 32 48 33 22 164

0,
& 43| 19,5| 29,3 | 33,5| 134 100

##p<0,01, *p<0,05, x>= 50,401

Ogrenci velileri ile ilgili problemlere yonelik sorulara verilen cevaplarin
dagilimi istatiksel olarak anlamli bulunmustur. Yukaridaki tabloya gore, spora
ilgisiz ailelerin ilgisizliginin yetenekli 6grencilerle ilgilenmeye zaman zaman
engel teskil ettigi, ailelerin egzersizin 6nemi hakkinda yeterli bilgiye sahip
olmayigimin da 6grencileri beden egitimi dersinden uzaklastirdigina dair beden
egitimi 6gretmenlerinin goriis bildirdigi gorilmiistiir.
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Tablo 7. Diger Ders Ogretmenleri {le Tlgili Yasanan Problemlere Yénelik Tanimlayici

[statistik
Standart | En En

Degiskenler N Ortalama | sapma kiigiik | bityiik
Diger Ders Ogretmenlerinin Okul I¢i Spor
Faaliyetine Destek Olusu 164 2.85 1,152 1 3
Okulun Sportif Basarilarini Diger Ders
Ogretmenlerinin Onemsemesi 164 2,73 1,188 ! >
Ogrencileri Sportif Alanlara Yénlendirmede
Diger Ders Ogretmenlerinin Destek Olusu 163 2,80 1121 I 3
Sportif Turnuvalar Toren Bayram Gérevlerinde
Diger Ogretmenlerinin Destek Olusu 164 2,89 1,208 1 5
gtlr%eers Pers Ogretmenlerinin Alaniniza Miidahale 165 4,08 1012 1 5
Caligma Ortaminda Diger Ogretmenleri
Tarafindan Fikrinize Deger Verilmesi 165 233 918 1 3
Diger Ogretmenlerin Sporun Ogrenciler Igin
Onemi Hakkinda Bilgi Sahibi Olusu 163 3,10 976 1 3
Diger Ogretmenlerin Spor Faaliyeti
Uygulamasinda Ogrencilere Simirlama Getirmesi 163 3,38 938 1 3
Ogretmenler Kurulunda Karar Aliirken Beden
Egitimi Ogretmeninin Gériiglerinin Dikkate 164 2,04 1,113 1 5

Alinmasi

Beden egitimi 6gretmenlerinin diger ders 6gretenleri ile ilgili yasadiklar
problemlerin istatistiki tablosuna bakildiginda; diger ders 6gretmenlerinin okul
ici sportif faaliyetlere destek olmada yetersiz olduklari, okulun sportif
basarilarint yeterli seviyede onemsemedikleri, 6grencileri sportif alanlara
yonlendirmede yeterli destegi vermedikleri, sportif turnuvalar ve bayram
torenlerinde beden egitimi 6gretmenlerine yeterli destegi vermedikleri, diger
ders dgretmenlerinin, ¢ocukluk, ergenlik ve genclik donemlerinde oyunun ve
sporun 6grenciler icin onemli oldugu hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari

tespit edilmistir.
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Beytullah DONMEZ - Omer HAKYEMEZ
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Mesleki Yasantilarinda Karsilastiklar1 Problemler

Tablo 8. Diger Ders Ogretmenleri ile ilgili Problemlerin Dagilim1

N = Q = Z NEZl= ~
5% & § & |5%§|% o
5 |2 |8 |§ |EE|F )
£ 3 2 3.
Degiskenler i
Diger Ders Ogretmenlerinin Okul 0,000%*
I¢i Spor Faaliyetine Destek Olugu F 17 54 46 30 17| 164
% 10,4 | 329| 28,0 18,3 | 10,4 | 100
Okulun Sportif Basarilarin1 Diger 0,000%*
Ders Ogretmenlerinin Onemsemesi F 19 67 36 23 19 164
% 11,6 40,9 22,0 14,0 | 11,5 100
Ogrencileri Sportif Alanlara 0,000%*
Yonlendirmede Diger Ders F 15 60 46 26 16| 163
Ogretmenlerinin Destek Olusu
% 9,2 36,8 28,2 16,0 | 9,8| 100
Sportif Turnuvalar Téren Bayram 0,000%*
Gorevlerinde Diger Ogretmenlerinin F 17 58 35 34 20| lo4
Destek Olusu
% 10,4 35,4 21,3 20,7 | 12,21 100
Diger Ders Ogretmenlerinin F 3 10 30 50 721 165 | 0,000%*
Alaniniza Mudahale Etmesi
% 1,8 6,1 18,2 30,3 | 43,6 | 100
Calisma Ortaminda Diger 0,000%*
Ogretmenleri Tarafindan Fikrinize F 22 ol 3 14 S| 165
Deger Verilmesi
% 13,3 55,2 20,0 85| 3,0 100
Diger Ogretmenlerin Sporun F 4 45 58 43 13| 163 ]0,000%*
Ogrenciler Igin Onemi Hakkinda
Bilgi Sahibi Olusu % 25| 276| 356| 264 80| 100
Diger Ogretmenlerin Spor Faaliyeti F 21 ) 4 »l| 1 0,000%*
Uygulamasinda Ogrencilere 3 7 3 63
Sinirlama Getirmesi
% 1,8 12,9 | 442 27,6 | 13,5| 100
Ogretmenler Kurulunda Karar 0,000%*
Alinirken Beden Egitimi F 64 56 26 10 8| lo4
Ogretmeni’nin Gériislerinin Dikkate
Alinmasi % 39,0 34,1 15,9 6,1 49| 100

#%p<0,01, *p<0,05, x> = 70,809

Diger ders 6gretmenleri ile ilgili problemlere yonelik sorulara verilen
cevaplarin dagilimi istatiksel olarak anlamli bulunmustur.
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Tablo 9. Beden Egitimi Dersinin Islenisinde Materyal ve Ders Ortam1 Ag¢isindan

Karsilasilan Problemlere Y nelik Tanimlayici Istatistik

Standart | En En

Degiskenler N Ortalama | sapma kiiciik | biiyiik
Derste Ogretilen Bilgilerin Anlamli Bulunusu

163 1,79 0,850 1 5
Derste Ogretilen Bilgilerin Ogrencileri Olumlu
Etkileyisi 165 1,70 0,784 1 5
Alan1 Diginda Derse Girmek Beden Egitimi
Dersine Yonelik Calismalar1 Etkileyisi 158 3,08 1,304 1 5
Egitim Ogretim Faaliyetlerinde Okuldan
Cevreden Maddi Destek Alinmasi 162 3,46 1,291 1 5
Okuldaki Diger Ogretmenler Tarafindan
Sevildiginin Hissedilmesi 163 2,04 0,827 1 5
(?grencilerin Verileni Anlamamas ve
Ogrenememesinin Ogretmeni Olumsuz 163 2,91 1,005 1 5
Etkilemesi
Mesleki Gelisim imkaninin Bulunmayisinin
Ogretmeni Etkilemesi 157 2,51 0,998 1 5
Mesleki Herlemq.de Yeterliligin Dikkate
Alinmamasinin Ogretmeni Olumsuz Etkilemesi 160 2,12 1,124 1 5
Ogretmenin Cevredeki Kisilerin Isine
Karigmasindan Etkilenmesi 158 2,34 1,224 1 5
Miifettislerin Olumsuz Elestirilerinin Ogretmeni
Etkilemesi 163 2,82 1,247 1 5
Sportif Yarigmalarda Takimimim Basarili
Olamamasinin Ogretmeni Olumsuz Etkilemesi 164 2,68 1,151 1 5
Meslekteki Kazancin Yetersizliginin Ogretmeni
Etkilemesi 163 2,91 1,204 1 5

Beden egitimi dersinin islenisinde materyal ve ders ortami agisindan
beden egitimi O0gretmenlerinin karsilastiklart problemlerin tanimlayici
istatistik tablosuna bakildiginda; egitim 6gretim faaliyetlerinde okuldan ve
cevreden yeterli maddi destek alamadiklari, mesleki gelisim imkaninin
bulunmayisinin 6gretmeni etkiledigi tespit edilmistir. Mesleki ilerlemede
yeterliligin degil de, politik goriis, sosyal iligkiler vb. 6zelliklerin dikkate
almmasinin 6gretmeni olumsuz etkiledigi ve 6gretmenin, ¢evredeki kisilerin

isine karismasindan olumsuz yonde etkilendigi sonucuna ulagilmstir.
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Beytullah DONMEZ - Omer HAKYEMEZ
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenlerinin Mesleki Yasantilarinda Karsilastiklar1 Problemler

Tablo 10. Beden Egitimi Dersinin Islenisinde Materyal ve Ders Ortami Agisindan
Karsilasilan Problemlerin Dagilimi Tablosu

Q ~

S8 |8 £ |3z ZF o

=¥z § & |E§ % z

3 E%E 8§ |Ef g 2

Degiskenler ®

Derste Ogretilen Bilgilerin Anlamli F 0,000%**
Bulunusu 69 67 21 4 5 163
%l 423 411 129 25| 12 100

Derste Ogretilen Bilgilerin F 78 63 21 2 1 165 | 0,000%*

Ogrencileri Olumlu Etkileyisi

% 4731 382 12,7 12| 0,6 100

Algr}l I?lslndg Derse G.irmek Beden F 21 34 46 26 31 158 | 0,023**
Egitimi Dersine Yonelik Caligmalar1 5

Etkileyisi % 13,3 | 21,5 | 29,1 | 16,5| 19,6 100

Egltlm Ogretlm Faaliyetlerinde F 11 33 36 34 48 162 0,000**
Okuldan Cevreden Maddi Destek 5

Alinmast % 6,8 20,4 | 22,2 21,0 | 29,6 100

Okuldaki Dlgel‘ Ogretmenler F 37 94 23 6 3 163 0,000**

Tarafindan Sevildiginin Hissedilmesi

% 22,7 57,7| 14,1 3,7 1,8 100

Ogrencilerin Verileni Anlamamasi ve F 9 52 58 33 11 163 | 0,000%*
Ogrenememesinin Ogretmeni

Olumsuz Etkilemesi %l 55| 319 356/| 202| 67| 100

Mesleki Geligim imkanmln F 25 54 57 15 6 157 | 0,000%*
Bulunmayisiin Ogretmeni S

Etkilemesi %l 1 59| 344 363 | 96| 3.8 100

Mesleki Ilerlemede Yeterliligin F 56 56 30 9 9 160 | 0,000%*
Dikkate Alinmamasinin Ogretmeni S

Olumsuz Etkilemesi % 350 350| 188 | 56| 5,6 100

Ogretmenin Cevredeki Kisilerin Isine Fl 43 51 7| 2 10 158 | 0,000%*
Karismasindan Etkilenmesi

% 30,4 323 17,1 | 13,9 6,3 100

Mﬁfettislerin Olumsuz Elestirilerinin F 31 35 44 38 15 163 | 0,006**
Ogretmeni Etkilemesi

% 19,0 | 21,5 | 27,0 | 233 9,2 100

Sportif Yarigmalarda Takiminin F 29 45 51 28 11 164 | 0,000%*
Basarili Olamamasinin Ogretmeni 5
Olumsuz Etkilemesi % 17,7 27,4 | 31,1 | 17,1 6,7 100

Meslekteki Kazancin Yetersizliginin F 18 50 44 30 21 163 | 0,000%*
Ogretmeni Etkilemesi

%
11,0 | 30,7 | 27,0 | 18,4 129 100

##p<0,01, *p<0,05, x> = 66,368
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Beden egitimi dersinin islenisinde materyal ve ders ortami ile ilgili
problemlere yonelik sorulara verilen cevaplarin dagilimi istatiksel olarak
anlamli bulunmustur.

SONUC VE TARTISMA

Arastirma sonucuna gore Kayseri ili, ilkogretim ve ortaggretim
okullarinda gorev yapan beden egitimi Ogretmenlerinin goriislerine gore,
maddi anlamda kazancin yetersizligi, beden egitimi ders saatlerinin
yetersizligi ve arag gereg, tesis, salon gibi ders ortamina dayali imkansizliklarin
oldugu sonuglarina ulasilmistir. Beden egitimi dersinde arag-gereg, kaynak ve
tesislerin yeterince saglanmasi gibi durumlar ne derecede yeterli ise 6gretimde
o Olclide basarili olacaktir (Tamer ve Pulur, 2001). Beden egitimi dersinin
verimli gecebilmesi i¢in 6nemli konulardan biri de tesis, ara¢ gereg yeterliligi
konusudur. Yaptigimiz calismada ¢ogu okulun spor salonu olmadigi (% 79,1),
yine okullarin ¢ogunun da yeterli diizeyde ders arag gerecine sahip olmadigi (%
67,5) sonucuna ulagilmistir. Okullarimizda beden egitimi ve spor etkinligi dersi
icin gerekli olan malzeme arag-gerecin yeterli olmamas1 6grencilerin derslere
olan ilgilerinin azalmasina yol acacaktir (Yiiztiak, 2006). Beden egitimi dersi,
spor etkinlikleri ve aktiviteleri, spor tesislerinde, spor arag¢ geregleriyle verimli
bir sekilde yapilabilir. Baykogak'a (2002) gore beden egitimi 6gretmenlerinin
en fazla sorun yasadigi alan okul ve fiziki sartlar olarak ortaya ¢ikmuistir.
Okullarm sahip oldugu spor alan1 ve malzemelerin yeterliligi derse olan ilgiyi
artirmaktadir. Bu durum ilkégretim ve ortadgretim okullarmin fiziksel
yetersizliklerin beden egitimi derslerinin uygulanmasini zorlagtirdigi gibi
ogrencilerin beden egitimi dersine kars1 ilgisinin azalmasina da yol agmaktadir.
Ogrencilerin beden egitimi dersinde basarili olabilmeleri i¢in dersi
onemsemeleri, hareketi yapmalari ve derste aktif olmalarinin gereklidir. Bu da
ancak gerekli ortam, tesis, ara¢ gerecin saglanmasiyla miimkiin olacaktir.

Aragtirmada bunun yaninda, okul yoneticilerinin, beden egitimi
ogretmenlerini ¢alismalarindan dolay1r 6dillendirmede yetersiz kaldiklari
gorilmustiir. Diger ders ogretmenlerinin sportif faaliyetleri yeterince
desteklememesi, velilerin ¢ocuklar i¢in egzersiz ve oyunun 6nemi hakkinda
yeterince bilgiye sahip olmamasi, merkezi sinavlarin dgrencileri sosyal ve
sportif anlamda sinirlamaya zorlamasi ve beden egitimi dersine olan ilgiyi
azaltmasi konularinda problemlerle karsilastiklart sonucuna ulasilmistir.
Beden egitimi dersinin dnemi bilimsel bir ger¢ek olup, o yastaki ¢ocuklarin
gelismesine katki saglayacak seviyede ders saati uygulamasina gecilebilmesi
icin gerekli ¢alismalarin (alt yap1 dahil olmak {izere) biran 6nce baslatilmasinda
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biiytik fayda vardir. Bu yapilmadig: takdirde mevcut uygulamanin istenilen
amaglara uzak kalacagi bilinmelidir. Ozsaker ve Orhun'nun (2005) “ilkogretim
okullarinda beden egitimi dersinin amag ve igerigine iliskin sorunlar” konulu
arastirmasinda alinan sonuglar soyledir; beden egitimi dersinin amacina
ulagsmama sebeplerinden en 6nemlisi % 46 ile ders saatlerinin yetersizligi yer
almaktadir. Beden egitimi dersine ayrilan siirenin yeterliligi konusunda yapilan
aragtirma sonucunda beden egitimi Ogretmenlerinin % 71'i derse ayrilan
zamanin yetersizligi konusunda goriis bildirmislerdir. Beden egitimi dersinin
siiresinin kismen ve yetersiz oldugunu savunan beden egitimi 6gretmenlerinin
% 57'si beden egitimi derslerinin haftada en az 2 giin dort saat olmast
konusunda gortis bildirmislerdir. Bu sonuglar, bizim c¢alismalarimizla
paralellik gostermektedirler. Beden egitimi dersinin amaclara uygun olarak
yapilabilmesi agisindan o6grencilerin beklentisi ve beden egitimi
ogretmenlerinin uygulamaya yonelik sorunlart géz oniine alindiginda okul
miidirlerinin beden egitimi dersine bakis agilart ¢ok onemlidir. Korucu ve
Mollaogullar1 (2005)'nin beden egitimi 6gretmenleri ve okul yoneticileri
tizerinde yapmis oldugu arastirmada okul yoneticilerinin beden egitimi
derslerinin amacina ulasilabilmesi i¢in her tiirli cabay1 gosterdiklerini, beden
egitimi 6gretmeninin etkinliklerinin en iyi sekilde degerlendirerek onun
caligma alanlardaki motivasyonunu yikselttiklerini, beden egitimi
0gretmeninin basarisinda, kendi tutum ve davranislarinin 6neminin
biiytikliiglinii, okulda spor faaliyetlerin ve sosyal etkinliklerin yapilmasindan
dolay1, beden egitimi 6gretmeninin, diger 6gretmenlerden daha yakin bir iliski
icinde olmasi gerektigini savunmuslardir. Beden egitimi 6gretmeninin
basarisinda, okul miidiiriiniin tutum ve davraniglarinin 6nemi biiyiiktiir. Bu
bakimdan yonetimden ders ve uygulamalarda gerekli destegi alan 6gretmenin,
ogrencilerine ve topluma ¢ok daha fazla faydali olabilecegini soyleyebiliriz.
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Oz

Yapilan ¢alismanin amaci Bilim Uygulamalari dersini se¢en 6grencilerin ders
ile ilgili gortglerinin incelenmesidir. Arastirma betimsel arastirma yontemlerinden
tarama modeline gore gergeklestirilmistir. 2013-2014 dgretim yilinda gerceklestirilen
calismaya Giresun ilindeki ortaokullar arasindan tesadiifi olarak secilen 3 il merkezi, 5
ilge merkezi ve 5 koy okulunda “Bilim Uygulamalar1” dersini segen toplam 359
ortaokul 5. ve 6. siif 6grencisi katilmistir. Arastirmanin problemine ve alt
problemlerine cevap bulabilmek i¢in veri toplanmasi siirecinde arastirmacilar
tarafindan gelistirilen 6grenci anketinden yararlanilmigtir. Toplanan verilerin gerekli
istatistiksel ¢oztimleri i¢in (f) frekans ve (%) ylizde; bagimsiz degiskenler arasindaki
farkliliklarin tespiti i¢in ise ki-kare analizlerinden yararlanilmigtir. Yapilan arastirma
sonucunda Bilim Uygulamalari dersinin daha ¢ok Fen Bilimleri ve Matematik dersine
ilgi duyan 6grenciler tarafindan tercih edildigi tespit edilmistir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin tamamina yakiminin fen konulara ilgi duymalari ve deney ve gozlem
yapmay1 sevdikleri i¢in bu dersi segtikleri tespit edilmistir. Yine 6grencilerin bu dersi
secmelerinde sadece kendi isteklerinin etkili olmadigi; ailelerin ve okul
idarecilerinin/6gretmenlerinin de etkili oldugu tespit edilmistir. Ayrica dersin tercih
edilme nedenleri incelenmis ve bazi degiskenler agisindan anlamli farklar oldugu
belirlenmistir. Bu kapsamda se¢meli derslerin tercihi noktasinda 6grencilerin ilgi ve
ihtiyaglarinin g6z Oniinde bulundurulmasi, segmeli derslerin igerigi hakkinda
bilgilendirilmesi ve tercihin 6grencilere birakilmasinin uygun olacagi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Bilim Uygulamalari dersi, ortaokul 6grencileri, 6grenci
goriisleri.
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Examination of Student Views About “Implementation
Science” Course with Regard to Different Variables

Abstract

The aim of the study is to determine the views of the secondary school students
who selected the Implementation Science elective course. The research was carried out
with descriptive survey method. The study was conducted in the secondary schools in
Giresun during 2013-2014 education year. A total of 359 5" and 6" grade students who
selected “Implementation Science” course participated in the study. The population of
the study was randomly selected from 3 schools in the city centre, 5 schools in the
towns, and 5 village schools. During the data collection process, a student questionnaire
developed by the researcher were used to seek answers for the problem and sub
problems of the research. Frequency (f) and percentages (%) were used for the
statistical analysis of the data gathered within the framework of the main objective of
the study and chi-square analysis was used to determine the differences between the
independent variables. It was revealed in the study that Implementation Science course
was mostly preferred by the students who were interested in Science and Mathematic
course. It was found that nearly all the students participating in the study selected this
course as they took interest in science subjects and they liked doing experiments and
observations. Moreover, the results revealed that while selecting the course, the
students' desires and the families and school administration/ teachers were effective.
The reasons why the course was preferred were examined and it was revealed that there
were significant differences regarding some variables. Regarding the preference of
elective courses, suggestions are offered: students' needs and interests must be taken
into consideration, students must be informed about the content of the elective courses
and they must make their decision.

Keywords: Implementation Science course, secondary school students,
student views.
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Giris

En genel ifadeyle bireyde istendik yonde davranis degistirme siireci
(Fidan, 1985) olarak tanimlanan egitimin bir¢ok islevi bulunmakta olup bu
islevlerinden birisi de bireylerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ¢ok yonlii
yetistirilmelerini saglayarak saglikli bir toplum olusturma g¢abasidir. Bu
kapsamda okullarda verilen zorunlu dersler yaninda 6grencilere ilgi, ihtiyac ve
yetenekleri dogrultusunda ¢esitli segmeli dersler de sunmak giintimiiz egitim
sistemlerinin en 6nemli fonksiyonlarindan birisidir. Bu sekilde 6grencilere
farkli alternatifler sunmak hem onlarin ¢ok yonlti gelismelerine olanak
vermekte hem de biligsel, duyussal, psikomotor ve sosyal gelisimlerine katki
saglamaktadir. Bunun yani sira se¢meli dersler yardimiyla 6grencilerin
diinyadaki hizli degisime ayak uydurabilmeleri i¢cin hayat becerileri
kazanmalarina da katki saglanabilmektedir (Demir, 1996; MEB, 2008).

Ulkemizde de 1950'li yillardan itibaren 6gretim programlarinda
uygulamaya konan se¢meli dersler siire¢ icerisinde cesitli degisikliklere
ugramistir. Ancak son olarak 2013-2014 6gretim y1li kapsaminda hem liselerde
hem de ortaokullarda se¢meli dersler yeniden diizenlenmistir. Milli Egitim
Bakanlig1 Ortaggretim Genel Miidiirliginin 28.03.2013 tarih ve 18 sayili
yazisinda her lise tiirline gore secmeli dersler yeniden belirlenmis ve 10.
siniflardan baslamak tizere 11. ve 12. siniflarda da okutulmak {izere se¢meli
derslerin listeleri sunulmustur. Liste incelendiginde farkli alanlarda 40'm
tizerinde se¢meli dersin oldugu goriilmektedir. Yine Milli Egitim Bakanlig1
Temel Egitim Genel Miidiirliigiiniin {1 Milli Egitim Miidiirliiklerine génderdigi
11.06.2013 tarih, 1325231 say1 ve Se¢meli Dersler konulu yazisinda da 2013-
2014 egitim 6gretim yilindan itibaren 5. ve 6. siniflardan baslamak ve kademeli
olarak uygulanmak iizere se¢meli derslerde yeniden diizenlemeye gidilmistir.

Ogrencilere ilgi ihtiya¢ ve yetenekleri dogrultusunda sunulan bu
derslerden birisi de Fen Bilimleri ve Matematik basligi altinda toplanan Bilim
Uygulamalari dersidir. Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi'nin 14.08.2013
tarihli, 114 sayil karar ile kabul edilen, Ortaokul ve Imam Hatip Ortaokulu
Bilim Uygulamalar1 Dersi (5., 6., 7. ve 8. siniflar) Ogretim Programinin 2013-
2014 6gretim y1lindan itibaren 5. ve 6. siiflardan baglamak ve kademeli olarak
uygulanmasina karar verilmistir. Bilim uygulamalar1 dersi sayesinde
ogrencilerin yaraticiliklari, hayal gii¢leri, elestirel diisiinme becerileri ve
arastirmaci yonleri gelisecek; ayrica bilimin dogasi ve bilimsel yontem
hakkinda fikir sahibi olabileceklerdir. Ogrencilerin bu derste edindikleri bilgi
ve becerileri gilinliik yasamalarinda uygulama firsati bulabilmeleri ile fen
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okuryazari bireyler olmalar1 saglanabilecektir. Bilim uygulamalar1 dersi ile
ogrencilerin 6z giivenleri artacak ve hazir bilgi almak yerine kendi kendilerine
arastirabilen ve sorgulayabilen bireyler olmalarina katki saglanacaktir (Eke,
2013; MEB,2012,2013).

Ancak yapilan ¢alismalar ve sunulan raporlarda se¢meli derslerin
seciminde ve uygulama siirecinde bazi aksakliklarin oldugunu ortaya
koymaktadir. Ulkemizde Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi
Bagkanligimin (EARGED) 2008 yilinda yaptig1 calismaya goére, segmeli
derslerin se¢ilmesi ve yritiilmesinde okullari imkanlar1 birinci sirada yer
almakta iken, 6gretmenlerin branslar1 ve sayilar1 ikinci sirada, 6grencilerin
istekleri ticlincii sirada yer almaktadir. Bu uygulamalarin sonucunda ise,
se¢meli dersler 'zorunlu segmeli' olarak 6grencilere sunulmaktadir (Oztiirk ve
Yilmaz, 2011). Yapilan ¢alismalarda egitimin her kademesinde 6grencilerin,
se¢meli derslerin se¢ciminde de bazi zorluklarla karsilastiklar: belirtilmektedir.
Ogrencilerin yas ve ilgi diizeylerinin ve gelecekteki egitim se¢imlerinin farkli
olmasi, segecekleri derslerin igerigi, degerlendirme kriterleri ve dersin sorumlu
ogretmeni hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi olmamalari, dersin zamaninin ve
saatinin uygun olmamasi, ders se¢ciminde ailenin ve arkadaslarin etkisi, dersi
ylriiten 6gretmenlerin uygulamalardaki yetersizlikleri gibi bir¢ok etken
ogrencilerin ders se¢imini olumsuz yonde etkilemektedir (Cinar, 2007; Demir;
1996; Demir ve Ok, 1996; Diindar, 2008; Kurnaz ve Alev, 2009, MEB, 2008;
Oztiirk ve Yilmaz, 2011; Pass, Mehta ve Mehta, 2012; Schnabel ve dig., 2002;
Ulgen, 1992; Wilson, Stocking ve Goldstein, 1993).

Bu kapsamda Bilim Uygulamalar1 dersinin etkililiginin tespit edilmesi
ve Ogretmen-6grenci ihtiyaclarinin géz ontinde bulundurularak yiiriitiilme
siirecinde karsilasilan sorunlarin ortaya konmasi dersin amaglarina ulagmast
noktasinda son derece onemlidir. Ancak, tilkemizde Bilim Uygulamalar1 dersi
ile ilgili kapsamli bir ¢alisma goriilmemektedir. Bu ¢ergcevede yapilan
calismayla Bilim Uygulamalar1 segmeli dersini segen ortaokul 6grencilerinin
ders ile ilgili gortglerinin belirlenmesi ve bu gortislerin farkli degiskenlerce
incelenmesi amaglanmaistir.

Yontem
Arastirma Modeli
Arastirma betimsel arastirma yontemlerinden tarama modeline goére
gerceklestirilmistir. Tarama modeli bir grubun 6zelliklerinin (ilgi, yetenek,
tutum vs.) ya da bir olaya yada konuya iliskin gorislerinin belirlenmeye
calisildigr arastirmalardir (Biiyiikoztiirk ve dig., 2012). Yapilan ¢alismada da
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“Bilim Uygulamalar1” dersini segcen 6grencilerin ders ile ilgili goriislerinin
belirlenmesi diistintildiigtinden bu yontem sec¢ilmistir.

Cahisma Grubu

Arastirmanin Ulasilabilir Evreni, Giresun ilindeki ortaokullarinin 5. ve
6. smiflarinda 6grenim goren ve Bilim Uygulamalar1 dersini secen ortaokul
ogrencileridir. Arastirmanin 6rneklemi ise; Giresun ilinde Bilim Uygulamalar1
segmeli dersinin agildigi ortaokullar arasindan tesadiifi olarak segilen 3 il
merkezi, 5 ilge merkezi ve 5 koy okulu olmak {izere toplam 13 ortaokulda
“Bilim Uygulamalar1” dersini segcen toplam 359 ortaokul 5. ve 6. smf
ogrencisinden olugmaktadir. Ogrencilerin demografik 6zelliklerine iliskin
bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Orneklem Grubu Ogrencilerinin Demografik Ozelliklerinin Frekans ve Yiizde
Dagilimi (n=359)

Demografik ozellikler f % Demografik 6zellikler f %o
Cinsiyet Sinif
Erkek 196  54.6 S5.smf 161 44.8
Kiz 163 454 6. siif 198 55.2
Babanin Egitim Durumu Annenin Egitim Durumu
Okuryazar degil 2 0.6 Okuryazar degil 19 53
Ilkokul 121  33.7 Ilkokul 163 454
Ortaokul 100  27.9 Ortaokul 107 29.8
Lise 100 27.9 Lise 60 16.7
Lisans 32 8.9 Lisans 10 2.8
Lisansiisti = 4 1.1 Lisansiistii 0 0
Babamin Meslegi Annenin Meslegi
Is¢i 77 214 Is¢i 29 8.1
Memur 36 10.0 Memur 8 2.2
Serbest 166  46.2 Serbest 20 5.6
Issiz 19 5.3 Evhanimi 301  83.8
Emekli 11 3.1 Emekli 1 0.3
Ciftgi 50 13.9
Okulun bulundugu yerlesim Ailenin Toplam Aylk Geliri
Birimi
il merkezi 141 39.3 800 TL ve dahaaz 104 29.0
flge 105 292 801-1000 TL 100 279
Koy-belde 113  31.5 1001-2000 TL 89 24.8

2001-3000 TL 43 12.0
3001 TL ve tizeri 23 6.4

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin %54,6'simin
erkek, %45,4"intin ise kiz oldugu; %44,8'inin 5. siniflarda, %55,2'sinin de 6.
siniflarda 6grenim gordigti gortilmektedir. Aragtirma katilan 6grencilerin
okullarmin bulundugu yerlesim yerleri ise %39,3'li il merkezi, %29,2'si ilge
merkezi ve %31,5'1 de koylerdir. Ogrenci velilerinin egitim durumlar
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incelendiginde agirlikli olarak ilkokul, ortaokul ve lise mezunu oldugu;
ogrencilerin babalarmin agirlikli olarak serbest meslek (%46,2) ve is¢i (%21,4)
olarak calistigi, annelerinin ise ¢ogunlugunun ev hanimi oldugu (%83,8)
goriilmektedir. Ogrencilerin yaklasik %82'sinin ailesinin aylik toplam geliri ise
2000 TL'sinin altindadir.

Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin problemine ve alt problemlerine cevap bulabilmek i¢in
veri toplanmas1 siirecinde arastirmacilar tarafindan gelistirilen Ogrenci
anketinden yararlanilmistir. Anketlerin olusturulmasi siirecinde oncelikle
arastirmanin belirlenen amaglara ulagabilmesi i¢in tarama metoduyla yerli ve
yabanci literatiir taranarak “Bilim Uygulamalar1” dersi ile ilgili bilgiler
toplanmistir. Ikinci asamada arastirmacilar tarafindan hazirlanan coktan
secmeli ve agik uglu sorulardan olusan 6grenci anket formu gelistirilmistir.
Ogrenciler icin hazirlanan anket formu 3 boliimden olusmaktadir. Birinci
boliim 6grencilerin demografik 6zellikleri ile ilgili 7 sorudan; ikinci bolimde
ise arastirma konusu ile ilgili 2 kapali u¢lu, 2 agik uglu sorudan olusmaktadir.
Ugiincii boliim ise 6grencilerin Bilim Uygulama dersini segme nedenlerinin
belirlendigi, Evet / Hayir seceneklerinin oldugu 11 sorudan olusmaktadir.
Ugiincii boliim sorular1 hazirlanirken Milli Egitim Bakanliginin 2013 yilinda
yayimladigi Bilim Uygulamalar1 Dersi Ogretim Programi incelenmis ve dersin
amaglar1 goz ontine alinmistir (MEB, 2013). Hazirlanan 6grenci anket formu
icin 2 alan uzmani, 2 Bilim Uygulamalar dersini ytriiten 6gretmen ve 1 dil
uzmanin goriigii alinarak kapsam gegerliligi saglanmaya ¢alisiimistir.

Veri Analizi
Aragtirmanin genel amaci ¢er¢evesinde cevaplart aranan alt problemlere
yonelik anket formlari ile toplanan verilerin gerekli istatistiksel ¢oziimleri igin
(f) frekans ve (%) yiizde; bagimsiz degiskenler arasindaki farkliliklarin tespiti
icin ise ki-kare analizlerinden yararlanilmistir. Sayisal veriler tablolar haline
getirilip yorumlanmistir. Bagimsiz degiskenler arasinda anlamli bir farklilik
olup olmadig1 a=.05 diizeyinde test edilmistir.

Bulgular
Bilim Uygulamalar1 dersini segen 6grencilerin en ¢ok ilgi duydugu
dersler, tercih siralar1 ve dersi segme durumlart incelenmis ve Tablo 2'de
gosterilmistir.
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Tablo 2. Bilim Uygulamalari dersini segen 6grencilerin en ¢ok ilgi duydugu dersler,
tercih siralar1 ve dersi segme durumlarinin frekans dagilimi (n=359)

Degiskenler Ofrenci Degiskenler Ofrenci
® ®
En cok sevdikleri dersler Tercih sirasi
1. Fen Bilimleri 293 1. Tercih 106
2. Matematik 222 2. Tercih 108
3. Ingilizce 121 3. Tercih 70
4. Beden Egitimi 113 ilk ti¢ tercihimde yok 75
5. Tirkge 105 Secim
6. Sosyal Bilimler 99 Kendi istegimle segtim 231
7. Bilisim Teknolojileri 30 Kendi istegim disinda sectim 128
8. Din Kiiltiirii 26
9. Miizik 23
10. Gorsel Sanatlar 23
11. Resim 22

Tablo 2 incelendiginde Bilim Uygulamalari dersini segen 6grencilerin en
cok ilgi duydugu dersler sirasiyla Fen Bilimleri ve Matematik oldugu
goriilmektedir. Bunu sirasiyla Ingilizce, Beden Egitimi, Tiirk¢e ve Sosyal
Bilgiler dersi takip etmektedir. Bunun yani sira 6grencilerin 274'tiniin (%79) ilk
ti¢ tercihine se¢meli derslerden birisi olan Bilim Uygulamalari dersini tercih
ettigi goriilmektedir. Ayrica 6grencilerin 231'inin (%64) bu dersi kendi
istegiyle sectigi, 128'inin (%36) ise kendi istegi disinda bu dersi sectigi
gortilmektedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin Bilim Uygulamalar1 dersini segme nedenlerinin frekans
dagilimlari

Bilim Uygulamalari dersini secme nedenleri ?grﬂ:;i

o
1. Fen konularna ilgi duydugum i¢in segtim 314 875
2. Deney yapmay1/g6zlem yapmay1 sevdigim i¢in segtim 312 869
3. Icatlarin/kesiflerin nasil yapildigini merak ettigim igin segtim 281 783
4. Bilimsel diistinme yetenegi kazanabilmek i¢in sectim 278 774
5. Cevremde meydana gelen olaylara bilimsel gozle bakmay1 6grenmek i¢in sectim 262 73.0
6. Dogada meydana gelen olaylarin bilimsel agiklamasini gérmek i¢in se¢tim 252 702
7. Bilim insanlarinin ¢alisma y6ntemlerini anlamak i¢in segtim 241 67.1
8. Ogretmenimi sevdigim icin sectim 233 64.9
9. Gelecekte bilim insani/doktor/miihendis vs. olmak i¢in segtim 220 613
10. Bu dersi segmemin herhangi bir nedeni yok 125 348
11. Siuf arkadaslarimdan ayrilmamak i¢in segtim 79 220

Tablo 3 incelendiginde aragtirmaya katilan 6grencilerin bu dersi segcme
nedenlerinin basinda %87.5 ile “Fen konularina ilgi duymalar1” ve %86.9 ile
“Deney-gozlem yapmay1 sevmeleri” gelmektedir. Bunu sirasiyla %78.3 ile
“Icatlarin/kesiflerin nasil yapildigim1 merak etmeleri”, %77.4 ile “Bilimsel
diisiinebilme yetenegi kazanmak istemeleri”, %73 ile “Cevrelerinde meydana
gelen olaylara bilimsel gézle bakmay1 6grenme istemeleri” %70.2 ile “Dogada
meydana gelen olaylarin bilimsel agiklamalarini gérmek istemeleri, %67.1 ile
“Bilim insanlarinin ¢aligma yontemlerini anlamak istemeleri”, %64.9 ile
“Bilim Uygulamalar1 dersini yiiriiten 6gretmenlerini sevmeleri” ve %61.3 ile
de “Gelecekte bilim insani/doktor/miithendis vs. olmak istemeleri”
izlemektedir. Bunun yani sira 6grencilerin %34.8'i bu dersi hicbir neden
olmaksizin sectiklerini, yine %22'si sinif arkadaslarindan ayrilmamak igin
sectiklerini ifade etmislerdir.
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Tablo 4. Ogrencilerin i¢in Bilim Uygulamalar1 dersini tercih etme durumlarinin farkl

degiskenler acisindan dagilimi (n=359, p<.05)

Dersi secme nedenleri E(\S?t H?glr AELT::II
Fen konularina ilgi duyduklari igin dersi segme durumlari
Se¢im Kendi istegimle se¢tim 211 20 — 003
Kendi istegim diginda se¢tim 103 25 p=-
Deney/gozlem yapmayi sevdikleri i¢in dersi segme durumlari
Se¢im Kendi istegimle se¢tim 209 22 - 007
Kendi istegim diginda segtim 103 25 P
Bilimsel diisiinme yetenegi kazanabilmek i¢in dersi segme durumlari
Se¢im  Kendi istegimle segtim 193 38 — 000
Kendi istegim disinda sectim 85 43 P
Cevrede meydana gelen olaylara bilimsel gozle bakmay1 6grenmek igin
dersi segme durumlari
Se¢im  Kendi istegimle segtim 180 51 — 005
Kendi istegim diginda segtim 82 46 p=-
Dogada meydana gelen olaylarin bilimsel agiklamasini gérmek igin dersi
se¢me durumlari
Okulun yeri Il merkezi 88 53
flge 83 2 p=.017
Koy-belde 81 32
Bilim insanlarinin ¢alisma yontemlerini anlamak i¢in dersi segme durumlari
Okulun yeri Il merkezi 82 59
flge 68 37 p=.001
Koy-belde 91 22
Se¢im  Kendi istegimle segtim 165 66 — 020
Kendi istegim diginda segtim 76 52 p=-
Dersi yiiriiten 6gretmenlerini sevdigi i¢in dersi segme durumlari
Cinsiyet Erkek 138 58 - 017
Kiz 95 68 P
Smf 5. simf 84 77
6. simif 140 49 P=:000
Aylik gelir 800 TL ve daha az 67 37
801-1000 TL 59 41
1001-2000 TL 54 35 p=.044
2001-3000 TL 33 10
3001 TL ve tizeri 20 3
Okulun yeri il merkezi 80 61
ilge 86 19  p=.000
Koy-belde 67 46
Se¢im  Kendi istegimle segtim 164 67 — 001
Kendi istegim diginda sectim 69 59 P
Gelecekte fen alanindan bir meslek se¢meyi diisiindiikleri i¢in dersi segme
durumlari
Se¢im  Kendi istegimle segtim 154 77 - 005
Kendi istegim diginda sec¢tim 66 62 p=-
Herhangi bir neden olmaksizin dersi segme durumlart
Simif 5. sif 67 94 - 015
6. simif 58 140 P™-
Sinif arkadaglarindan ayrilmamak i¢in dersi segme durumlari
Cinsiyet Erkek 53 143 - 012
Kiz 26 137 P
Aylik gelir 800 TL ve daha az 20 84
801-1000 TL 20 80
1001-2000 TL 21 68 p=.032
2001-3000 TL 7 36
3001 TL ve tizeri 11 12
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Tablo 4 incelendiginde dersi kendi istegiyle secen 6grencilerin kendi
istegi disinda secen 6grencilere gore; fen konularina ilgi duyma [A’(4)= 8,882;
p<.05], deney ve gozlem yapmay1 sevme [A’(1)= 7,25; p<.05], bilimsel
diisiinme yetenegi kazanma [A’(1)= 13,854; p<.05], ¢evrelerinde meydana
gelen olaylara bilimsel gozle nasil bakilacagim 6grenme [A°(1)=8,023; p<.05],
bilim insanlarinin ¢alisma yéntemlerini anlama [A’(1)= 5,423; p<.05],
gelecekte fen alanindan bir meslek se¢gmeyi isteme [A’(1)= 7,919; p<.05] ve
dersin dgretmenini sevme [A’(1)= 10,560; p<.05] noktasinda bu dersi anlamli
diizeyde daha siklikla tercih ettikleri goriilmektedir.

Bunun yani sira ilge ve koylerdeki okullarda 6grenim goéren
ogrencilerin il merkezindeki okullarda 6grenim géren 6grencilere gore dogada
meydana gelen olaylarm bilimsel agiklamasini gérmek [A*(2)= 8,136; p<.05]
ve bilim insanlarinin ¢alisma yontemlerini anlamak [A’(2)= 14,610; p<.05] i¢in
bu dersi anlamli diizeyde daha siklikla tercih ettigi gortilmiistiir. Ayrica erkek
ogrencilerin kiz dgrencilere gore [A’(1)= 5,744; p<.05], 6. simf dgrencilerinin
5. siuf 6grencilerine gore [A’(4)= 20,762; p<.05], aylik geliri yiiksek olan
ogrencilerin aylhk geliri diisiik olan 6grencilere gore [A’(4)= 9,796; p<.05] ve
ilcedeki okullarda 6grenim goren ogrencilerin kdy ve il merkezindeki
okullarda 6grenim goren ogrencilere gore [A’(2)= 19,013; p<.05]
ogretmenlerini sevdikleri i¢in siklikla bu dersi tercih ettikleri tespit edilmistir.

Herhangi bir neden olmaksizin bu dersi tercih etme durumlari ile sinif
degiskeni arasinda anlamli bir fark tespit edilmistir [\’(1)= 5,940; p<.05]. Bu
kapsamda 6. Smif 6grencilerinin daha bilingli olarak bu dersi tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin smif arkadaslarindan ayrilmamak icin Bilim
Uygulamalari dersini tercih etme durumlari ile cinsiyet [A’(1)=6,377; p<.05] ve
aylik gelir [\’(4)=10,588; p<.05] degiskenleri arasinda anlaml1 bir fark vardar.
Bu kapsamda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore ve aylik geliri yiiksek
olan 6grencilerin aylik geliri diisiik olan 6grencilere gore sinif arkadaslarindan
ayrilmamak i¢in bu dersi daha siklikla tercih ettikleri gortilmektedir.

Sonuc ve Oneriler

Yapilan aragtirma sonucunda Bilim Uygulamalari dersinin daha ¢ok Fen
Bilimleri ve Matematik dersine ilgi duyan 6grenciler tarafindan tercih edildigi
goriilmiistir. Yine Bilim uygulamalar1 dersinin 6grencilerin yaklasik beste
dordiiniin ilk @i¢ tercihinde yer aldigi da tespit edilmistir. {lkogretimden
universiteye kadar yapilan ¢alismalar 6grencilerin ders se¢iminde derse karsi
ilgilerinin ve tutumlarinin etkili oldugunu gostermekte olup (Akpan, 1986;
Tezcan ve Glimiis, 2008; Woolnough, 1994) ¢alisma sonuglarinin literatiirle
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paralellik gosterdigini ortaya koymaktadir.

Yapilan ¢aligma sonucunda 6grencilerin bu dersi se¢melerinde sadece
kendi isteklerinin etkili olmadig1 tespit edilmistir. Ogrencilerin yaklasik iigte
ikisinin bu dersi kendi istegiyle segmesine ragmen tigte birinin bu dersi kendi
istegi disinda sectigi tespit edilmistir. Yapilan ¢alismalarda segmeli derslerin
ogrenciler tarafindan segiminde ailelerin (Aslantas, 2011; Oztiirk ve Yilmaz,
2011; Schnabel ve dig., 2002; Wilson, Stocking ve Goldstein, 1993),
arkadaglarin (Demir, 1996; Diindar, 2008; Kurnaz ve Alev, 2009),
idarecilerin/6gretmenlerin (Dalkiran ve Tuncel, 2007; Oztiirk ve Y1lmaz, 2011;
Tas, 2004; Woolnough, 1994) ve akademik danismanlarin/rehber
ogretmenlerin (Aslantas, 2011; Cinar, 2007; Kurnaz ve Alev, 2009) etkileri
oldugu g6z ontine alindiginda ¢alisma sonuglarinin literatiirle celismedigi
goriilmektedir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin tamamina yakiinin fen konularina
ilgi duyduklar1 ve deney ve gozlem yapmayi sevdikleri i¢in bu dersi segtikleri
tespit edilmistir. Yine 6grencilerin iicte ikisinden fazlasinin icatlarin ve
kesiflerin nasil yapildigimi merak etmeleri, bilimsel diisiinebilme yetenegi
kazanmak istemeleri, ¢cevrelerinde ve dogada meydana gelen olaylara bilimsel
gozle bakmayr 6grenmek ve bu olaylarn bilimsel agiklamalarini gérmek
istemeleri ve bilim insanlariin ¢alisma yontemlerini anlamak ve gelecekte fen
alanindan bir meslek tercih etmek istemeleri bu dersi tercih etmelerinde 6nemli
etkenler oldugu gorilmistir. Yapilan ¢alismalarda da goriilen durum
ogrencilerin ilgi duyduklar1 (Akpan, 1986; Tezcan ve Glimiis, 2008;
Woolnough, 1994) ve planladiklari gelecek kariyerlerine olumlu etki yapacak
dersleri (Demir, 1996; Demir ve Ok, 1996; Kurnaz ve Alev, 2009; Wilson,
Stocking ve Goldstein, 1993) tercih etmeleridir. Bu kapsamda ¢alisma
sonuglarmin literatiirle paralellik gosterdigi sdylenebilir. Yine 6grencilerin
yaklasik ticte ikisinin de Bilim Uygulamalari dersini yiiriiten 6gretmenlerini
sevdikleri i¢in bu dersi tercih ettikleri tespit edilmistir. Literatiirde de
ogrencilerin dersin 6gretim elemanin hakkindaki distincelerinin dersi
secmesinde etkili oldugu sonuglart mevcuttur (Demir, 1996; Diindar, 2008;
Hoag, Browne, ve Wheeler, 1988; Kurnaz ve Alev, 2009; Pass, Mehta ve
Mehta, 2012; Tezcan ve Glmiis, 2008;Woolnough, 1994). Bunun yani sira
ogrencilerin yaklasik tigte birinin bu dersi higbir neden olmaksizin segtikleri ve
yaklasik beste birinin de sinif arkadaglarindan ayrilmamak i¢in bu dersi tercih
ettikleri goriilmiistiir. Yine literatiir incelendiginde 6grencilerin ders segciminde
arkadas etkisinin etkileri belirtilmistir (Demir, 1996; Diindar, 2008; Kurnaz ve
Alev,2009).
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Dersin tercih edilme nedenleri farkli degiskenler agisindan incelenmis
ve ulasilan sonuglar asagida 6zetlenmistir.

a) Bu dersi kendi istegiyle secen ogrencilerin, kendi istegi disinda
secen Ogrencilere gore fen konularina ilgi duyma, deney ve gozlem yapmay1
sevime, bilimsel diisiinme yetenegi kazanmaya istekli olma, ¢evrelerinde
meydana gelen olaylara bilimsel gozle nasil bakilacagini ve bilim insanlarimnin
calisma yontemlerini 6grenme, dersi yliriiten 6gretmenlerini sevme ve
gelecekte fen alanindan bir meslek sahibi olma noktasinda anlamli diizeyde
daha siklikla tercih ettikleri sonucuna ulasilmaistir.

b) Yine ilce ve koylerdeki okullarda 6grenim goéren 6grencilerin il
merkezindeki okullarda 6grenim goren Ogrencilere goére dogada meydana
gelen olaylarin bilimsel agiklamasini gérme ve bilim insanlarinin ¢alisma
yontemlerini anlama noktasinda bu dersi anlamli diizeyde daha siklikla tercih
ettigi gorilmistiir. Yapilan g¢aligmalar okulun bulundugu ¢evrenin ve
imkanlarinin ders se¢iminde etkileri oldugunu ortaya koymakta olup (MEB,
2008; Woolnough, 1994) c¢alisma sonuglari literatiirle 6rtiismektedir.

¢) Erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore, 6. sinif dgrencilerinin 5.
simif 6grencilerine gore, aylik geliri yiiksek olan 6grencilerin aylik geliri dusiik
olan 6grencilere gore ve ilgedeki okullarda 6grenim goren dgrencilerin kdy ve
il merkezindeki okullarda 6grenim goren Ogrencilere gore ogretmenlerini
sevdikleri i¢in anlamli diizeyde daha siklikla bu dersi tercih ettikleri tespit
edilmistir.

d) Ogrencilerin herhangi bir neden olmaksizin Bilim Uygulamalar
dersini tercih etme durumlar ile simif diizeyi arasinda anlamli bir fark tespit
edilmistir. Bu kapsamda 6. Smif 6grencilerinin 5. Sinif 6grencilerine gore daha
bilingli olarak bu dersi tercih ettikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin
sinif arkadaglarindan ayrilmamak i¢in Bilim Uygulamalar1 dersini tercih etme
durumlari ile cinsiyet ve aylik gelir arasinda anlamli bir fark tesit edilmistir. Bu
kapsamda erkek 6grencilerin kiz 6grencilere gore ve aylik geliri yiliksek olan
ogrencilerin aylik geliri diisiik olan &grencilere gore sinif arkadaslarindan
ayrilmamak i¢in bu dersi anlamli diizeyde daha siklikla tercih ettikleri
gortilmektedir.

Oneriler
Bilim Uygulamalar1 dersinin amaglaria ulagmasi i¢in 6zellikle dersin tercih
edilmesi noktasinda o6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin géz Oniinde
bulundurulmasi ve ders seciminin Ogrencilere birakilmasi gerekmektedir.
Ciinkii 5. sinif 6grencilerinin 6. sinif 6grencilerine gore daha bilingsiz olarak bu
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dersi siklikla segmesi ve erkek ogrencilerin kiz 6grencilere gore, 6. simnif
ogrencilerinin de 5. sinif 6grencilerine gore 6gretmenini sevdigi i¢in bu dersi
tercih etmesi ders se¢iminde farkli degiskenlerin oldugunu géstermektedir. Bu
kapsamda idareciler ve 6gretmenler ogrencilerin hangi se¢meli dersi tercih
etmeleri gerektigini ifade etmek yerine se¢meli derslerin igerigi hakkinda
ogrencileri bilgilendirir ve derslerin se¢imini 6grencilere birakirsa dersin
amaglarina ulagsmasi noktasinda olumlu yonde katki saglanabilir. Yine
ogrencilerin se¢meli derslerden birini tercih etme noktasinda ailelerinin de
etkisinin oldugu diistiniilirse 6grenci aileleri de se¢meli derslerin igerigi
hakkinda bilgilendirilebilir.

Bilim Uygulamalar1 dersinin etkililiginin ele alindigi calismalarin
tilkemizde yok denecek kadar az olmasi ve bu derste yapilan etkinliklerinin
ogrencilerin biligsel, duyussal ve psikomotor 6zelliklerinin gelistirilmesindeki
etkisi gz 6niine alindiginda, 6nemli bir eksiklik ortaya ¢ikmaktadir. Bu amagla
Bilim Uygulamalart dersi ile ilgili farkli 6rneklemler iizerinde ¢aligmalar
yapilabilir.
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Bu ¢alismanin amaci yaratici drama etkinliklerinin Tirkce 6gretmeni
adaylarmin 6z giiven diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirmanin ¢alisma grubunu
2012-2013 akademik yili Atatiirk Universitesi KAzzm Karabekir Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Egitimi Boliimiinde So6zlii Anlatim dersine katilan 52 birinci siif Tiirkge
egitimi 6grencisi olusturmaktadir. Veri toplama arac1 olarak Oz Giiven Degerlendirme
Formu ve Uygulama Siirecine Y6nelik Goriisme Formu kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde betimsel istatistik teknikleriyle tekrar eden 6rneklemler igin t testi
kullanilirken nitel verilerin analizinde i¢erik analizi teknigi kullanilmistir. Caligsma, tek
grup On test - son test zayif deneysel desen kullanilarak 52 &grenci iizerinden
yurttiilmiistiir. 11 hafta (22 saat) olarak planlanmig deneysel islemler siiresince ¢alisma
grubunda yaratici drama teknigi kullanilmis ve 6z giiven diizeyini artirmaya yonelik
yaratict drama etkinlikleri uygulanmistir. Arastirmanin sonunda yaratici drama
etkinliklerinin Tiirkce 6gretmeni adaylarinin 6z giiven diizeyleri tizerinde olumlu
yonde etkili oldugu anlagilmustir.

Anahtar Kelimeler: Yaratici drama, yaratici drama etkinlikleri, Tiirkce
ogretmen adaylari, 6z giiven.

“Yrd. Dog. Dr., Atatiirk Universitesi, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi, Tiirkce Egitimi Ana
Dilim Dali, oguzhan-sevim@windowslive.com.
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The Effects of Creative Drama Activites on Pre-Service
Turkish Teachers' Self-Confidence Level

Abstract

The aim of this study is to examine the effects of creative drama activities on
the pre-service Turkish teachers' self-confidence level. The sample of this study
consists of 52 first year Turkish Education students who attended the verbal expression
course were taught in Atatiirk University, Kazim Karabekir Faculty of Education
Faculty Department of Turkish Education during the 2012-2013 academic year. As the
data collection instruments, Confidence Assessment Form and Interview Form for the
Implementation Process were used. In the analysis of quantitative data, descriptive
statistics and repeated sample t test were used. In the analysis of qualitative data, In the
analysis of qualitative data, content analysis technique were used. The research is
executed over study group that consists of 52 students by using pre-experimental design
with one group pre-test and post-test. During experimental processes that is planned as
11 weeks (22 lesson hours); creative drama technique is used and creative drama
activities aimed at increase the level of confidence is applied to study group. As a
consequence of research, it is founded that pre-service Turkish teachers who creative
drama activites are applied show positive differences between confidence level towards
post-test.

Keywords: Creative drama, creative drama activities, pre-service Turkish
teachers, self-confidence.
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Giris

Sosyallesme ve 6grenme siirecinde dnemli bir yere sahip olan 6z giiven,
bireyin kendisiyle ilgili degerlendirmeleri sonucunda olusan 6znel bir olgu
olarak goriilebilir. Bireyin davranislarini etkileyen bu olgu dinamik bir yapiya
sahiptir. Oz giiven genlerle tasinabilen kalitsal bir 6zellik degildir. Oz giivenin
olusumunda ve gelisiminde basta aile olmak tizere okul ve ¢evre gibi faktorler
onemli bir rol oynamaktadir (Feltz, 1988; Goknar, 2010; Hambly, 2003).
Kisinin aile, okul ve cevresindeki basarilari; 6z giivenini ifade eden
yetenekleri, olaylarla ilgili yargilar1 ve engeller karsisindaki giiclii durusu ile
dogru orantilidir (Lindenfield, 2004).

Oz giiven pek ¢ok arastirmaci tarafindan farkli sekillerde agiklanmustir.
Bu agiklamalara bakildiginda 6z glivenin; bireyin kendisine yonelik iyi, olumlu
duygular gelistirmesi sonucu kendini iyi hissetmesi, bu iyi hissetme sonucunda
kendisiyle ve ¢cevresindeki kisilerle barisik olmasi (Akagiindiiz, 2006), belli bir
etkinligi basarili bir sekilde tamamlayacagina yonelik inanci (Feltz, 1988),
kendisini degerli hissetmesi (Bandura, 1997), kendi yeteneklerine kesin bir
sekilde inanmasi ve giivenmesi (Hambly, 2003) seklinde tanimlandigi
goriilmektedir.

Oz giiven, davranislarin en 6nemli belirleyicilerinden biridir. Birey
hayat1 boyunca kolaylikla asabilecegi engellerle karsilasmaz. Bazi sartlar
bireyin bu engellerle miicadelesindeki gilictinli zorlar. Burada 6nemli olan
bireyin kendini tanimas1 ve kendi degerinin farkina varmasidir. Birey kendine
yonelik olumlu yargilar gelistirip kendi giici ve degerinin farkina vararak
bunlar1 yenebilecegine inanirsa basarili olma yolunda bir egilim gosterir
(Eldeleklioglu, 2004). Buise kisinin bir olayin {istesinden gelmekteki yetisi ve
basarisi olarak algilanabilir (Kocaarslan, 2009).

Oz giivenin yiiksek veya diisiik seviyede olmasi, kisinin davranislarini
dogrudan etkilemektedir. Oz giiveni yiiksek olan bireyler genellikle kendine
glivenen, engelleri asmaya inanan, zorluklardan yilmayan, farkli ve yeni
disiincelere agik, iyimser, arastirmaci, insan iliskilerinde rahat ve sevecen,
sorumluluk sahibi ve girisimci Ozelliklere sahiptirler (Mckay ve Fanning,
2009). Oz giiveni diisiik bireyler ise, zorluklar karsisinda ¢abuk yipranir,
kendilerini basarisiz ve degersiz goriir, reddedilme korkusu yasayarak sevgi
aligverisine girmez, karsilastiklart problemleri ¢cozemeyeceklerine inanir,
caresizligin stres ve kaygisini yasarlar (Kurtuldu, 2007). Sonugta baskalarina

bagimli yasamay1 yasam sekli olarak benimsemeye baslarlar.
Bireylerin diisiik ya da yiiksek diizeyde 6z giivene sahip olmalarinda ilk

ve en 6nemli rolii aileler oynamaktadir. Cocukluk déneminde ¢ocuk tiimiiyle
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anne babaya bagimli oldugu igin 6z giivenin gelisiminde anne ve babanin
biiyiik bir etkisi vardir (Humphreys, 2002). Cocukluk donemi sonrasi 6z giiven
duygusunun belirlenmesinde ise okul hayati 6nemli bir paya sahiptir.

Ogrencilerin 6grenme ortaminda karsilastiklar1 olaylar ve bu olaylara
vermis olduklar tepkiler, 6z giiven algilarini olumlu ya da olumsuz yonde
etkilemektedir. Oz giiven duygusunun agiga ¢ikmasi, sinanmasi, zorluklar
karsisinda giic kazanmasi i¢in 6grencinin derse aktif bir sekilde katilmasi
gerekir. Ogrencinin arkadaslariyla, 6gretmenle, 6grenme ortamiyla ilgili genel
tutumu ise onun bu siirece dahil olmasinda belirleyici bir etkendir. Ogrencilerin
derse aktif olarak katilmalarinda ve kendilerini 6grenme ortamina agmalarinda,
davranislarini sergileyerek kendilerini tanimalarinda ve 6z giiven duygusunu
kazanmalarinda bir 6gretim yontemi olarak drama etkili olabilir.

Insanlarin birbirleriyle, dogayla, cevreleriyle etkileserek yasadiklari
icsel ve digsal devinimler yaratict drama ortamlarinda rahatga ortaya ¢ikabilir
(Adigtizel, 2006). Olay, olgu, yasanti ve bilgilerin ele almarak yeniden
yapilandirilmasina yonelik olan yaratici drama ¢alismalar belli kurallar ve bu
kurallar iginde oldukga genis 6zgiirliikleri icermektedir (San, 1990). Yaratici
drama, O6grencinin yaptig1 ise ya da derse olan ilgisini, motivasyonunu
artirmanin yaninda, diislinme ve sorun ¢zme yetenegini gelistirmede etkili bir
Ogretim yontemidir. Yaratici drama, 6grencinin derste aktif olmasi, 6grenmenin
niteligi ve bilginin kaliciligma katkida bulunmaktadir (Maden, 2010). Oz
giiven baglaminda distintldiigiinde ise bireylerin kendilerini tanimalar1 ve
yaratict yonlerini kesfetmelerinde, empati kurarak algilama yetisi, yaraticilik,
disiinme ve ifade giiciiniin gelistirilmesinde yaratict dramanin etkili bir
yontem oldugu sdylenebilir.

Yaraticit drama giinliik hayatta karsilastigimiz sorunlar1 okul konularina
tagidigi gibi, 6grencilere okul konularint da yagama tasimada biiyiik firsatlar
sunar (Campbell, Campbell ve Dickinson 1999). Egitime yeni bir bakis agist
getiren yaratici drama, kisiye 6zgiir segimler yapabilmesi ve bireysel kararlar
alabilmesi i¢in firsatlar sunar. Bireye kii¢iik yaslardan itibaren bagimsiz ve
Ozglin diistinebilmenin yollarmi 6gretirken onlara kendine 6zgli bireysel
kararlar almada farkli ¢6ziim yollari da sunar.

Ilgili literatiire bakildiginda yaratici dramanin basari, tutum, benlik
kavrami, sosyal beceri, tist diizey diislince becerileri, dil 6gretimi (Freeman,
Sullivan ve Fulton, 2003; Gresham, 1997; Akoguz, 2002; San, 1996; Ustiindag,
1994; Heldenbrand, 2003; Taskiran; 2005; Uysal, 1996) gibi pek ¢ok konu
tizerindeki etkilerinin incelendigi goriilmektedir. Bu arastirmada ise yaratici
drama etkinliklerinin Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin 6z giiven duygusu
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kazanmalarma etkisi arastirilmaya ¢alisilmistir. Bu ama¢ dogrultusunda su
arastirma sorularina cevap aranmistir:
1. Turkce 6gretmen adaylarinin uygulama Oncesi ve sonrasina ait
ortalama 6z giiven puanlar1 arasinda anlamli fark var midir?
2. Turkce 6gretmen adaylarinin yaratici drama etkinlikleriyle
gerceklestirilen uygulama stireciyle ilgili goriisleri nelerdir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmanin amaci yaratict drama etkinliklerinin Tiirkge 6gretmen
adaylarinin 6z gliven diizeylerine etkisini incelemektir. Buamag dogrultusunda
aragtirmada nicel arastirma desenlerinden tek grup 6n test - son test zayif
deneysel desen kullanilmistir. Arastirma tek bir grup tizerinde
gergeklestirilmistir. Aragtirma grubunda 52 Ggretmen adayr yer almistir.
Arastirmanin bagimsiz degiskeni yaratict drama etkinlikleri, bagimli degiskeni
ise Turk¢e 6gretmen adaylarinin 6z giiven diizeyleridir.

Aragtirma kapsaminda birinci sinif Tiirkge 6gretmen adaylarina hem
siirecin basinda hem de sonunda olmak tizere Tokinan (2008) tarafindan
hazirlanan Oz Giiven Degerlendirme Formu ile arastirmaci tarafindan
hazirlanan Uygulama Siirecine Y 6nelik Goriisme Formu uygulanmastir.

Calisma Grubu
Calisgma  grubunu 2012-2013 6gretim yili giiz doneminde Atatiirk
Universitesi Kdzim Karabekir Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Ana Bilim
Dalinda 6grenim goren 52 Tiirk¢e 6gretmen aday1 olusturmustur. Calisma
grubu, uygun 6rnekleme teknigi kullanilarak belirlenmistir.

Veri Toplama Araglari
Oz Giiven Degerlendirme Formu:

Tirkee 6gretmen adaylarinin uygulama siireci 6ncesi ve sonrasindaki 6z
giiven diizeylerini belirlemek amaciyla Tokinan (2008) tarafindan hazirlanan
Oz Giiven Degerlendirme Formu kullanilmistir. Pilot uygulamasi 278
tniversite 6grencisi tizerinde gergeklestirilen formun gegerlilik ve glivenirlik
calismalarindan sonra taslak formda yer alan 36 maddeden 17'si elenmis ve
geriye kalan 19 madde nihai formda yer almistir. Besli Likert tipinde hazirlanan
formda “1: Hicbir zaman dogru degil, 2: Ender olarak dogru, 3: Zaman zaman
dogru, 4: Genellikle dogru, 5: Her zaman dogru” olacak sekilde belirlenmistir.
Olgekten almabilecek en diisiik puan 19 iken en yiiksek puan 95'tir.
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Uygulama Siirecine Yonelik Goriisme Formu:

Oz Giiven Degerlendirme Formu'ndan elde edilen nicel verilerin daha
anlamli bir hale getirilmesi i¢in arastirmaci tarafindan dort tane agik uglu
sorudan olusan bir goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme formunun
maddeleri belirlenirken hem ilgili literatiir hem de konu alan1 uzmanlarinin
gorislerine basvurulmustur. Gériisme formunda kullanilan sorular sunlardir:

e Yaratict drama etkinliklerinin yapildig1 derslerle ilgili neler
dustiniiyorsunuz?

e  Yaratici drama etkinliklerinin yapildigi dersleri daha 6nceki derslerden
ayiran 6zellikler nelerdir?

e Sizce yaratict drama etkinlikleri 6zellikle hangi becerilerinizi
gelistirmenizde size yardimci oldu?

e Meslek hayatinizda drama tekniklerinden en ¢ok hangisini kullanmay1
diistintiyorsunuz?

Islem

Yaratici drama etkinlikleri S6zlii Anlatim dersinde kullanilmistir. S6zIi
Anlatim dersinin 6grenme igerigi de dikkate almarak yaratici drama ile ilgili
literattir taramasi yapilmistir. Calisma grubundaki etkinlikler, yaratict drama
uygulama plani dikkate alinarak tasarlanmistir. Arastirma toplam 11 hafta (22
ders saati) stirmiistiir.

Oz Giiven Degerlendirme Formu, uygulama baslamadan énce ¢aligma
grubundaki 6grencilere uygulanmistir.

Yaratict drama etkinliklerine baslamadan once Tiirkge Ogretmen
adaylar1 8'1 beser kisi, 2'si ise 7'ser kisiden olusan toplam 10 gruba ayrilmistir.
Her bir gruba etkinliklerini sergilemeleri i¢in kura yontemiyle bir sira verilmis
ve boylece arastirma siirecinde her bir 6grencinin yapilan etkinliklere katilmas1
saglanmaya ¢aligilmstir.

Aragtirmada yaratict drama etkinliklerinde ¢esitliligin saglanmasi igin
dogaglama, rol oynama, 6gretmenin rol almasi, forum tiyatro, rol kartlari, rol
degistirme, pandomim, dramatizasyon ve anlati gibi yaratict drama
tekniklerinden faydalanilmustir.

Tiim gruplar etkinliklerini tamamladiktan sonra &grencilere Oz Giiven
Degerlendirme Formu ile Uygulama Siirecine Yonelik Gortisme Formu
uygulanarak stire¢ tamamlanmistir.

Verilerin Analizi
Aragtirmadan elde edilen nicel verilerin analizinde parametrik bir test
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olan bagimli 6rneklemlerde t testi kullanilmis, nitel verilerin analizinde ise
icerik analizi tekniginden yararlanilmistir. Oz Giiven Degerlendirme
Formu'ndaki olumsuz maddeler ise tersten puanlandirilmigtir.

Bulgular
Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Uygulama Oncesi ve Sonrasina Ait
Ortalama Oz Giiven Puanlarinin Karsilastirilmasina liskin Bulgular

Birinci alt problemi test etmek i¢in Oz Giiven Degerlendirme Formu
calisma grubundaki 6grencilere deneysel islemler dncesinde ve sonrasinda
uygulanarak 6n test — son test ortalama 6z giiven puanlari arasinda anlamli bir
farkin olup olmadigina bakilmistir.

Tablo 1'de Oz Giiven Degerlendirme Formu'ndan elde edilen &n test —
son test ortalama 6z giiven puanlarmin bagimli 6rneklemlerde t testi ile
karsilastirilmasindan elde edilen bulgular sunulmustur:

Tablo 1. On Test - Son Test Ortalama Oz Giiven Puanlarinin Karsilastiriimasina fliskin
Bulgular

N X sd t Sig.
On test 52 59,20 ,64825 -2,611 0,018
Son test 52 71,05 1,16938

Tablo 1'den anlagilacagi tizere Tiirk¢e 6gretmen adaylariin ortalama 6z
giiven puanlari son test lehine yaklasik 11 puan artig gostererek anlamli bir
farkin ortaya ¢ikmasini saglamistir.

Formda yer alan her bir maddenin 6n test — son test karsilastirma
sonugclari ise Tablo 2'de sunulmustur:
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Tablo 2. On Test — Son Test Ortalama Oz Giiven Puanlarinin Maddeler Baglaminda
Karsilagtirilmasi

On Son
Maddeler test test sS;aI::;rt t p
Ort. Ort. P

1 Mutlu, rahat bir insanim. 2,51 2,69 1,06 1,55 114

2 Cevremdekilerden dah'c} iyi oldugumu 3.1 481 1,05 3.53 000
kanitlamak zorunda degilim.

3 Insanlarim bana ilgi gostermesine ihtiyacim yok. 2,75 4,30 1,04 6,35 ,000

4 Kendimi seviyorum. 3,29 3,40 1,02 1,25 ,201
Baz: seyleri daha iyi yapabiliyorlar ya da daha
¢ok paralari var ya da benden daha popiilerler

J diye insanlarin benden daha iistiin olduklarini et Hits B i ALY
distinmiiyorum.

6 Tammad1gm_1 insanlarin oldugu ortamlarda 254 4,85 1,04 6.39 000
yabancilik hissetmem.

7 Cevremdeklle.rlg fikirlerinden ya da 2.85 473 1,02 6.71 000
tavirlarindan incinmem.

8 A})lk ve diiriistiim, insanlarin gergek kisiligimi 332 475 112 5.01 000
gormesinden rahatsiz olmam.

9 Arkadas cap11s1y1m, d1{§unce11y1m ve 3,14 450 136 227 000
¢evremdekilere karsi comerdim.

10 Kendi sorunlarim ve hatalarim i¢in bagkalarini 278 4,49 1,04 6.29 000
suglamam.

1 Utaqmadan hatalarimi ve kusurlarimi kabul 3.90 4,75 1,08 3,75 001
ederim.

12 Arkafia§larlrp ya da baskalari beni elestirdiginde 3.98 458 1,04 335 000
kendimi yenik hissetmem.

13 S.(.)syal ortamlarda her zaman soyleyecek bir 3,56 440 1,08 3.96 000
sOztim vardir.

14 Dokundugum her seyi mahvediyorum. 1,93 1,35 ,89 -3,68  ,000

15 Sevilmeyi ve saygi duyulmayi hak ediyorum. 3,68 4,54 1,08 3,75 ,001

16 Kendim gibi oldugumvzama.r} ‘tjas}(alarlmn 2.52 1.81 19 358 000
benden hoslanmayacagini diistintiyorum.

17 Baska biri beni onerene kadar iyi bir is 2.5 170 137 235 024
bulamam.

18 Arkadaglarim tarafindan reddedilmekten 412 2,94 1.02 6.64 000
korkuyorum.

19 Cevremdekiler kadar basarili olamazsam bu 412 3.8 1,05 451 000

benim beceriksiz oldugumu gosterir.

Tablo 2'ye bakildiginda 1 ve 4. maddeler hari¢ diger tiim maddelerin 6n
test — son test ortalama 6z giiven puanlari arasinda anlamli bir farkin oldugu
gorlilmektedir. 1 ve 4. maddelerde de son test lehine bir artis olmasina ragmen

bu artis anlamli bir fark olusturacak diizeyde olmamustir.

Tablo 2'de dikkat ¢ceken diger bir husus ise 6z giiven agisindan olumsuz
distinceleri yansitan 14, 16, 17, 18 ve 19. maddelerdeki olumlu y6nde
gergeklesen anlamli farkliliklardir. Yani yaratict drama etkinliklerinin Tiirkge
ogretmen adaylarinin olumsuz 6z giiven duygularinin olumlu yonde
gelismesinde anlamli diizeyde etkili oldugu sylenebilir.

Tablo 2 incelendiginde son test lehine olumlu yonde en fazla artig
gosteren maddelerin sirasiyla 6 ve 7. maddeler, en az artis gosteren maddelerin
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ise sirastyla4 vel. maddeler oldugu anlasilmaktadir.

Tiirkce Ogretmen Adaylarinin Uygulama Siireciyle ilgili Goriislerine
Iliskin Bulgular:

Uygulama Siirecine Yo6nelik Goriisme Formu araciligiyla Tiirkge
ogretmen adaylarina ilk soru olarak “Yaratici drama etkinliklerinin yapildig
derslerle ilgili neler diistiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmis, 6gretmen
adaylarinin verdikleri cevaplar igerik analizine tabi tutularak Tablo 3'teki
temalara ulagilmustir:

Tablo 3. Tiirkge Ogretmen Adaylarinin Yaratict Drama Etkinlikleriyle flgili Goriisleri

f %
Becerilerin rahatga sergilendigi bir siirecti. 33 20
Eglenceli bir siirecti. 28 17
Aktif olmayi tesvik eden bir siirecti. 25 15
Tlgi ¢ekici bir siiregti. 23 14
Paylasima agik bir siiregti. 17 10
Ozgiirliigii hissettiren bir siirecti. 14 9
Insam neselendiren bir siiregti. 11 7
Amagl bir siirecti. 7 4
Is birlikli calismay1 gerektiren bir siiregti. 4 2
Smif ortamini sevdiren bir siirecti. 2 1
Toplam 164 100

Tablo 3'teki frekans degerlerinden yola ¢ikildiginda Tiirkge 6gretmen
adaylarinin yaratici drama etkinliklerinin gergeklestirildigi uygulama siirecini
ozellikle rahat, eglenceli, aktif ve ilgi ¢ekici bir siire¢ olarak degerlendirdikleri
anlasilmaktadir. Konuyla ilgili olarak Katilimc1 15 (K 15), K 17 ve K 35'in
gorisleri su sekildedir:

Etkinlikleri tasarladigimiz giinden oyunlari
sergiledigimiz giine kadar tiim siire¢ ¢ok
eglenceciliydi. Aklima gelen bir diisiinceyi hi¢
¢ekinmeden grup arkadaslarimla rahat¢a
paylasabildim. Tiim grup arkadaslarim siirece etkin
bir sekilde dahil oldular. Hatta bu arkadaslarimdan
bazilarinin tiyatro konusunda bu kadar yetenekli
oldugunu bilmiyordum. (K 15)
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Yaratict drama etkinliklerini yaptigimiz derslerde
tiim swifin ilgisi ders saati boyunca bu etkinlikleri
vapan grup arkadaslarimiz iizerinde oluyordu.
Eglenceli bir siire¢ oldugu igin ders boyunca hig
stkilmryorduk. (K 17)

Hata yapildiginda telafisi kolayca yapilan bir siire¢
oldugu icin derse katilim yiiksek diizeydeydi. Zaten
bu dersler oyle bir ortam olusturuyordu ki ister
istemez insan kendini bu stireg icerisinde buluyordu.
Yani insanin etkinliklere katilmaya biraz gonliiniin
olmasi yeterliydi. (K 35)

K 15,K 17 ve K 35'in goriislerine bakildiginda uygulama stirecinde tiim
katilimcilarin stiregle rahatca biitiinlesebildikleri hatta daha once
sergileyemedikleri bazi yeteneklerini yaratici drama etkinlikleri sayesinde
sergileyebilme firsatin1 yakaladiklar1 anlasilmaktadir. Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinin bu goriislerinden hareketle yaratici drama etkinliklerinin kaygidan
uzak ve 6zgiir bir ortamin olusturulmasini saglayarak 6gretmen adaylarmin
kendilerine olan giivenini artirmada etkili oldugu s6ylenebilir.

Tiirk¢e 6gretmen adaylarina ikinci soru olarak “Yaratict drama
etkinliklerinin yapildig1 dersleri daha onceki derslerden ayiran 6zellikler
nelerdir?” sorusu sorulmus ve 6gretmen adaylarinin verdikleri cevaplar igerik
analizine tabi tutularak Tablo 4'teki temalara ulagilmigtir

Tablo 4. Yaratict Drama Etkinliklerini Diger Derslerden Farkli Kilan Ozellikler

f %
Eglenceli olmasi 39 20
Derse katilim1 tesvik etmesi 35 18
Diisiincelerin rahatga ifade edilebilmesi 30 15
Demokratik bir ortam sunmasi 27 14
Dayanigma ve paylagsmaya deger vermesi 23 12
Insamin kendini tanimasina firsat vermesi 18 9
Yarigma kaygisinin olmamasi 11 6
Sadece sozel degil, duyussal ve davranissal bir siire¢ olmasi 9 5
Insani siirece kolayca motive etmesi 4 2
Hata yapmaya imkan tanimasi 3 2
Toplam 199 100

Tablo 4'teki frekans degerlerinden hareketle Tiirkce ogretmen
adaylarmin yaratict drama etkinliklerinin yapildig: dersleri diger derslerden
farkli kilan 6zelliklerin bu derslerde yapilan drama uygulamalarinin eglenceli
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olmasi, derse katilimi tesvik etmesi, diisiincelerin rahatca ifade edilebildigi
demokratik bir ortam saglamasi gibi faktoérler oldugunu diistindiikleri
anlagilmaktadir. Konuyla ilgili olarak K 23, K 31 ve K 44'in goriisleri su
sekildedir:

Drama etkinliklerinin yapildigi derslerde katilim iist

diizeydi. Katilinun bu kadar yogun olmasindaki en

onemli sebep ise bana gore bu etkinliklerin eglenceli

olmasidir. Drama etkinliklerinin yapildigi siireg¢

boyunca herkes diistindiigiinii hi¢ ¢ekinmeden dile

getirebildi. (K 23)

Diger derslerde genelde dersin hocasi o giinkii

konuyu anlatirken biz sadece dersi dinliyoruz. Arada

bir hoca soru yoneltiyor bizlere, biz de sadece o

sorulara cevap verirken konusabilme firsati

yakaliyoruz. Boyle derslerde aktif olamadigimiz igin

diisiincelerimizi dile getirme ya da becerilerimizi

sergileme gibi bir imkdnimiz olmuyor. (K 31)

Drama etkinliklerinde yarigsma gibi bir kaygimiz

olmadigr icin ¢ok rahat hareket edebiliyorduk.

Yapilan etkinliklerde yarisma olmadigi icin herkes

diisiincelerini, tasarimlarini birbirleriyle

paylasabiliyordu. Bu paylasimlarin hem

arkadaslarimizi hem de kendimizi daha iyi

tammamizda ¢ok etkili olduguna inantyorum. (K 44)

K 23, K 31 ve K 44'in gorislerinden yola ¢ikilarak yaratici drama
etkinliklerini diger derslerden farkli kilan 6zelliklerin bu derslerin eglenceli
olmasi, derse katilimi tesvik etmesi, 6grencilerin diistindiiklerini herhangi bir
kaygi duymadan dile getirebilmesi, 6grencilerin derste aktif olmalarina imkan
tanimasi, 6grencilerin birbirleriyle diistincelerine herhangi bir endiseden uzak
bir sekilde paylasabilmelerini saglamasi gibi faktorler oldugu sdylenebilir.

Tiirkge 6gretmen adaylar1 Giglincii soru olarak kendilerine yoneltilen
"Sizce yaratici drama etkinlikleri 6zellikle hangi becerilerinizi gelistirmenizde
size yardimci oldu?" sorusuna verdikleri cevaplar igerik analizi teknigiyle
¢Oziimlenmis ve ulasilan temalar Tablo 5'te sunulmustur:
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Tablo 5. Yaratict Drama Etkinliklerinin Etkili Oldugu Kisisel Beceriler

f %
Iletisim becerisi 33 21
Sorumluluk alma becerisi 23 15
Yaratic1 diisiinme becerisi 19 12
Problem ¢6zme becerisi 16 10
Girisimeilik 12 8
Elestirel diisiinme becerisi 10 6
Empati kurma becerisi 10 6
Is birlikli ¢aligma becerisi 9 6
Sosyallesme becerisi 8 5
Hitabet becerisi 6 4
Kendine giiven 5 3
Paylasma becerisi 3 2
Gozlem yapma becerisi 2 1
Katilimer dinleme becerisi 1 1
Toplam 157 100

Tablo 5'teki temalarin frekans degerlerine bakildiginda Tiirk¢e 6gretmen
adaylarmin yaratict drama etkinliklerinin kendilerinin 6zellikle iletisim,
sorumluluk, yaratici diisinme ve problem ¢dzme becerileri tizerinde etkili
oldugunu diistindiikleri anlagilmaktadir. Konuyla ilgili olarak K 18, K 28 ve K
51'in gortigleri su sekildedir:

Drama etkinliklerine bagladigimiz ilk zamanlarda
grup arkadaslarimla fikirlerimi paylasmaktan
¢cekiniyordum. Fikirlerimi begenmezler ya da
reddederler diye olduk¢a konusmamaya
calistyordum. Zamanla korkumun iizerine gidip
aklima gelenleri paylasmaya baslayinca bu
korkumun ¢cok yersiz oldugunu, fikirlerimin
arkadaslarim tarafindan ¢ok begenildigini gordiim.
(K18)

Siirecte ben de ¢ok hata yaptim, grup arkadagslarim
da. Ama hicbir zaman birbirimizi bu hatalardan
dolayr yargilamadik. Her zaman sorunlarimizi
¢ozebilecegimiz yollar iizerinde kafa yorduk ve
hi¢birimiz hi¢bir sorumluluktan kagmadik. (K 28)
Yaptigimiz calismalarda arkadaslarimin ¢ok farkl
becerileri oldugunu gézlemledim. Bu becerilerin pek
coguna ben de sahip olmak isterdim. Ama tabii bu
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arada kendi yeteneklerimin de farkina vardim. Sunu
anladim ki herkesin kendine ozgii bir becerisi var ve
kimse kimseden bu konuda tistiin degil. (K 51)

K 18, K 28 ve K 51'in goriisleri Tablo 2'deki 6z giiven ile ilgili olumsuz
diisiincelerin olumlu yonde nasil degisim gosterdigini, bu degisimde etkili olan
faktorlerin neler oldugunu anlamada 6nemli ipuglar1 sunmaktadir. Ogretmen
adaylariyla yapilan goriismelerden Tiirkge 6gretmen adaylarinin kendileriyle
ilgili bu algilarmin olumlu y6nde degismesinde yaratici drama etkinliklerinin
onemli bir role sahip oldugu anlagilmaktadir.

Tirk¢e 6gretmen adaylar1 dordiincii soru olarak kendilerine yoneltilen
"Yaratici drama etkinlikleri yaparken en ¢ok hosunuza giden drama teknikleri
hangileridir?" sorusuna verdikleri cevaplar igerik analizi teknigiyle
¢Oziimlenmis ve ulagilan temalar Tablo 6'da sunulmustur:

Tablo 6. Tiirkge Ogretmen Adaylarmin En Cok Hoslarma Giden Yaratict Drama
Teknikleri

f Y%
Dogaglama 45 24
Rol oynama 39 20
Pandomim 33 17
Geriye doniis 23 12
Ogretmenin rol almasi 13 7
Dramatizasyon 10 5
Rol kartlar1 9 5
Forum tiyatro 9 5
Fotograf an1 5 3
Donuk imge 3 2
Anlat1 2 1
Toplam 191 100

Tablo 6'ya bakildiginda Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yaratict drama
tekniklerini uygularken bunlardan en ¢ok sirastyla dogaclama, rol oynama ve
pandomimin hoslarina gittigini belirttikleri anlasilmaktadir. Ogretmen
adaylarinin 6zellikle bu teknikler tizerinde durmalarini saglayan faktorlerin
neler oldugunun anlasilmasinda K 29, K 34 ve K 47min gorsleri agiklayict
olabilir:

Yaratict drama teknikleri icerisinde hem en ozgiir
olani hem de en yaratict olani bana gore
dogaclamaydi. Dogaclama gercekten bir insanin
kendine giivenmesini gerektiren bir teknik. Biz
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ileride Tiirk¢e dgretmeni olacagiz ve dnemli
toplantilarda konusma yapmamiz gerekecek. Boyle
zamanlarda heyecanlandigimizda ya da kiiciik
sorunlar yasadigimizda dogaglama yapabilme
becerisine neden sahip olmamiz gerektigini daha iyi
anlayacagiz. (K 29)

Bana gore giinliik hayatimizda yasadigimiz
sorunlarmn kokeninde hep karsimizdakini tam olarak
anlayamayisimizin, onunla empati kuramayigimizin
olduguna inanirim. Bu sebeple rol oynama
tekniginin bu sorunun ¢oziimiinde en etkili faktor

olacagina inantyorum. (K 34)

Pandomim zor olmasina ragmen bence en eglenceli
olaniydi. Beden dilimizi etkili bir sekilde kullanip
kullanamadigimizi anlamada ¢ok faydalr oldu.
Sosyal iletisimde beden dilinin ne kadar onemli
oldugunu bu etkinlikler sayesinde anladim. (K 47)

Tirkce 6gretmen adaylarmin en ¢cok begendikleri drama tekniklerinin
dogaclama, rol oynama ve pandomim olmasinda bu tekniklerin yaratict
diistinme becerisi, empati kurabilme becerisi ve mesleki hayatta yardimci
olabilecek becerileri kazandirmada fonksiyonel olarak goériilmelerinin 6nemli
etkisinin oldugu anlagilmaktadir.

Sonug ve Tartisma

Yaratic1 drama etkinliklerinin Tiirkge 6gretmeni adaylarinin 6z giiven
diizeylerine etkisini incelemek amaciyla yapilan bu aragtirmadan elde edilen
bulgular degerlendirilmis ve yaraticit drama etkinliklerinin Tiirk¢e 6gretmen
adaylarinin 6z giiven diizeylerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna
vartlmistir. Tek grup zayif deneysel desene gore tasarimlanan bu ¢alismanin
son test ortalama 6z giiven puanin on test ortalama 6z giiven puanina gore
yaklasik 11 puan arttigi tespit edilmistir. Elde edilen degerden hareketle
yaratici1 drama etkinliklerinin bireylere 6z giiven duygusu kazandirmada
oldukga etkili bir yontem oldugu sdylenebilir.

Ogrenme ortaminda kullanilan farkli yéntem ve yaklasimlarin
ogrencilerin glidiilenmelerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir. Giidiilenmenin
ise derse baslamada ilk adim oldugu g6z oniinde bulunduruldugunda
gidiilenmeyi saglayan araclarin 6nemi daha iyi anlasilmaktadir (Hancock,
2002; McCroskey, Richmond ve Bennett, 2006). Uygulama Siirecine Y 6nelik
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Gortisme Formu'yla elde edilen verilerden yaratict drama etkinliklerinin
Tirkce 6gretmen adaylarinin uygulama siirecine yonelik giidiilenmelerinde
olumlu bir etkiye sahip oldugu anlagilmistir. Yapilan deneysel islemlerden
sonra Tirkce 6gretmen adaylarinin 6z giiven diizeylerindeki artis goz oniinde
bulunduruldugunda, uygulama siirecine yo6nelik gerceklesen olumlu
giidiilenme ile 6gretmen adaylarinin 6z giiven duygularindaki artis arasinda
dogru bir orantinin oldugu sdylenebilir.

Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yaratict drama siirecine yonelik goriisleri
degerlendirildiginde 6grenme ortamlarinda 6z giiven duygusunun
disavurumunda derse etkin katilimin 6énemli bir payinin oldugu
anlasilmaktadir. Tirk¢e 6gretmen adaylarina goére yaratici drama
etkinliklerinin kullanildig1 dersleri diger derslerden ayiran en belirgin
ozellikler, eglenceli ve ilgi ¢ekici olmaktir. Eglenceli bir ders ortami ise
beraberinde derse katilimi tesvik edici hem i¢sel hem de dissal faktoérleri
harekete gecirmektedir (Pintrich, 2003). Bu sayede ogrenciler hem sinif
ortaminda hem de diger sosyal ortamlarda sodyleyebilecekleri bir soz
bulabilmektedir.

Yapilan bu calismada yaratici drama gruplart olusturularak Tiirkge
Ogretmen adaylarinin tizerlerine aldiklar1 bir gorevi grup arkadaslariyla
paylasarak ve onlarin yardimlarini alarak yerine getirmeleri ve iletisim
becerilerini etkili bir sekilde kullanabilecekleri bir uygulama ortami
olusturulmaya calisilmistir. Tiirk¢e 6gretmen adaylarinin yaratici drama
etkinliklerinin kendilerine 6zellikle hangi beceriler acisindan katki
sagladigiyla ilgili soruya verdikleri cevaplar incelendiginde bunun iletisim
becerisi oldugu anlasilmistir. Yaratict drama etkinliklerinin bir isi baslatma,
yliriitme, gelistirme ve basarili bir sekilde tamamlama konusundaki bu olumlu
etkileri kendi 6z giiven algilarindaki bazi olumsuz goriislerin (14, 16, 17, 18 ve
19. maddeler) degismesini de sagladig1 anlasilmistir. Daha 6nce diisiincelerinin
arkadaslar1 tarafindan reddedilecegini diislinen, hata yapma korkusundan
dolay1 etkinlik stirecine katilmaktan ¢ekinen, ¢evresindeki insanlarin farkli
yeteneklerini kendisinin beceriksizligi olarak goren 6grenciler, yaratict drama
etkinlikleriyle beraber siirece aktif olarak katilmis ve olumsuz diistincelerinin
aslinda bir kuruntudan ibaret oldugunun farkina varmiglardir (Kara ve Cam,
2007). Ogrencilerin zihinlerinde tasarladiklar1 bu kuruntunun yersiz oldugunu
anlamalari, kendilerine inanmalarin1 ve giivenmelerini de beraberinde
getirmistir (Neill, 1996; Yavuzer, 1996). Yani yaratici drama etkinliklerinin
sosyal becerilerin gelistirilmesindeki olumlu etkileri, bireylerin 6z giiven
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diizeylerinin olumlu yonde gelismesine yardimci olmustur.

Yapilan analizler Ttrk¢e 6gretmen adaylarinin yaratict drama teknikleri
icerisinde en ¢ok dogaglama, rol oynama ve pandomimden hoslandiklarini
gostermistir. Konuyla ilgili olarak 6gretmen adaylarinin goriislerine
bakildiginda 6zellikle bu teknikleri sevmelerinde 6zgiirliik, yaraticilik, mesleki
beceri, empati kurma, beden dilinin etkili bir sekilde kullanilmasinin 6nemli
oldugu anlasilmaktir. Yilmaz (2013) tarafindan yapilan arastirmada da
Ogretmen adaylarinin meslek hayatlarinda en ¢ok dogaglama ve rol oynamay1
kullanmak istedikleri, bu teknikleri sevmelerindeki en énemli etkenlerin ise
yaraticilik ve empati kurma becerileri oldugu tespit edilmistir. Yilmaz'in (2013)
elde ettigi sonug, bu aragtirmanin bulgularini destekler niteliktedir.

Yaratict drama etkinlikleri Turkce 6gretmen adaylarina kendilerini
rahatca ifade edebilecekleri, diistincelerini hem grup arkadaslariyla hem de
diger gruplarla paylasabilecekleri, dersin her asamasinda aktif olarak
kalabilmelerini saglayacak bir ortam olusturarak hem kendileriyle hem de
kendileri disinda olan tiim bireylerle uyumlu bir iletisim siireci yagamalarina
destek olmustur (Akin, 1993; Uysal, 1996). Ogretmen adaylar1 diiz anlatimin
sunmus oldugu monoton ders siirecinin disina ¢ikarak kendilerini ve
cevrelerini kesfetmenin yollarmi aramiglardir. Tiirkge 6gretmen adaylarinin
gortiglerine bakildiginda ise yaratici drama etkinliklerinin yapildigi ortamlarda
bireylerin kendilerine giivenmelerinde, inanmalarinda, yeteneklerini kimseden
cekinmeden sergileyebilmelerinde ve kendi diisiincelerini degerli goriip
cevreden gelebilecek elestirileri sorun yapmadan paylasabilmelerinde yaratict
drama ortaminin eglenceli, katilimi tesvik edici, ilgi ¢ekici ve paylasima agik
bir siire¢ olmasinin biyiik bir etkisinin oldugu anlagilmaktadir.
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Oz

Bu ¢aligmada tarih roman iligkisinden hareketle, tarihi romanlarin tarih egitimi
acisindan 6nemi tizerinde durulmaktadir. Bu kapsamda bir tarih aragtirmacisi olan
Enver Behnan Sapolyo'nun “Fatih Istanbul Kapilarinda” adli roman1 degerlendirilerek
tarih egitimi ac¢isindan sorgulanmaktadir. Pek ¢ok konuda kaleme alinan romanlarda
onemle tizerinde durulan temalardan bir tanesi de tarih olgusudur. Gegmisten
gliniimiize romanda 6nemli bir mevki isgal eden tarih, hem kurgusal boyutta hem de
gerceklik diizleminde ele alinan 6nemli bir mevzuu olarak dikkatleri cekmektedir. Bu
kapsamda kaleme alinan tarihi romanlar okuyucu i¢in tarih egitiminde yeni yontemlere
ve bakis acilarina olanak saglamaktadir. Ozellikle de hikdyeci tarih anlayiginin 6gretici
boyutu goz 6ntine alindiginda s6z konusu durum daha net olarak anlasilacaktir. Tarihi
roman olgusu da bu kapsamda sorgulanmaktadir.

Anahtar sozciikler: Tarih, Egitim, roman, Enver Behnan Sapolyo, Fatih Sultan
Mehmet
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Novel as a Resource for History Education and Sample
of Enver Benhan Sapolyo

Abstract

In this study the importance of historical novels is emphasized from the point of
history education. In this context, a history researcher Enver Behnan Sapolyo's novel
“The Conquerer at Istanbul Gates™ is examined and questioned in terms of history
education. One of the emphasized topics in indited novels about many things is the
history phenomenon. Having a significant place in novels from past to present, history
attracts as an issue in both fictional and real plane. Within this scope, the indited
historical novels provide opportunities for the readers about new methods and views in
history education. Especially when the instructive dimension of fabulator history
intellect is regarded, the situation would be clearly understood. Historical novel
phenomenon is quested within this scope.
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Giris

“Gegmis, olup bitmistir ve edimsel olaylar olarak degil; ancak 6rnegin
kitap, makale, belge vs. gibi son derece farkli yayinlar araciligiyla tarihgiler
tarafindan geri getirilebilir. Gegmis, olup bitmistir ve tarih, tarihgilerin
ugrasilarindan ondan ¢ikarttiklari seydir.” (Keith, 1997: 19).

Insanoglunun gelecege kalma ya da gelecek nesiller tarafindan (iyi)
hatirlanma gudusiinden kaynaklanan birtakim tasarruflar1 olmustur. Bunlarin
en onemlilerinden biri de yapip ettiklerini ya da diistindiiklerini yaziya dokerek
gelecek nesillere miras olarak birakmaktir. Ttirk tarihindeki Orhun Abideleri ya
da Mustafa Kemal Atatiirk'tin Nutuk adli eseri bu baglamda 6nemli 6rneklerden
ikisidir. Bu, “toplumun diisiinen, yazan insanlarmin gelecege bir ders verme
arzularmdan mi kaynaklanwr?” yoksa “oliimsiizliige erisme anlayisinin mi bir
sonucudur?” ya da “insanoglu, gelecekte kendisini temsil edecek varislerini
egitmek ihtiyact mi hissetmektedir? ” tam olarak kestirmek zordur.

“Oteki yaratiklardan farkli olarak, yalniz hali degil, gegmis ve gelecegi
de idrak eden insanoglunun i¢inde bir ge¢misi bilmek, gelecegi tahmin etmek
istegi vardir. Insan, ailesinin soyunu, yani varliginin temelini merak eder;
mensup oldugu milletin ge¢misini, bu milletin baska milletlerle iligkilerini,
nihayet biitiin diinya milletlerinin gegmisini 6grenmek istedigi zaman bu tabii
duygu alelade bir merak olmaktan ¢ikar, bilimsel tecessiis olur” (Sarigolli,
1983:9).

Ayrica toplumlarin her zaman anlati dinleme gibi bir ihtiyaci olmustur.
Bu ihtiyaglarini hemen her toplum, kendi dil ve estetik kaliplariyla giderme
yoluna gitmislerdir. Ornegin savasc1 bir toplum daha ¢ok destansi eserler,
kahramanlik hikayeleri viicuda getirirken tarim toplumu ya da yerlesik hayati
tercih etmis toplumlar sehirler, saraylar, binalarin 6n planda oldugu, biiyiik
eglenceler, dugiinlerin s6z konusu edildigi metinler viicuda getirmislerdir.
Dolayisiyla bu giin modern ya da modern oncesi toplumlarin gegmislerini,
yasayislarint zevk ve estetik 6zelliklerini, dil yapilarini kisaca kiiltiirlerini
anlamak i¢in onlarin olusturduklari edebi metinleri incelemek nemli veriler
sunacaktir.

Tarih ilmi ve tarih egitimi a¢isindan da edebi eserlerin yeri 6nemlidir.
Zira dikkat edilirse hem modern 6ncesi hem de modern ¢agda edebi metinler,
geemis zamani kullanir. Ayrica kabul edilmelidir ki edebi metinler de tarihe mal
olmus ve tarihin bir malzemesidirler. “Bu tarihi sdzciigiin kokeninde (hikaye)
anlatmak anlaminin da bulunmasi nedeniyle bilimsel anlamimin bir kenara
itilerek edebiyat yapmak yoniinde bir goriis olustugu da dikkat ¢eken 6nemli bir
konudur.”(Oral, 2014: 30).
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Tarihgi, belgelerin 1s18inda ve el verdigi Ol¢lide gegmis zamanlarda
yasanmis olaylar1 izah etmeye ve agiklamaya c¢alisir. Bunu yaparken
cogunlukla sayisal ve istatistiki veriler kullanir. Bu verilerin yorumlanmast, bir
senteze tabi tutulmasi da tarih¢iden beklenir. Bu durumda tarih¢inin 6znel
oldugunu soylemek olanak dis1 olur. Ote yandan edebi eserler de tarihgilerle
ayni konular1 kullanirlar. Ancak toplum tarafindan genel kani, tarih
metinlerinin belgeler marifetiyle subjektif oldugu; edebi metinlerinse bir yazar
tarafindan kurgulandigi yontindedir. Bu anlayisa eklenmesi gereken birinci
konu, tarih metinlerinin de yorumla yazildig, ikincisi ise edebi metinlerde tarih
metinlerinde eksik olan “insan” ve “toplum” olgusunun da yer aldigidur.

“Roman, Modern Cag'in bagindan beri insana siirekli olarak ve sadakatle
eslik etmektedir. 'Bilme tutkusu' (Husserl Avrupa tinselliginin 6zii olarak goriir
bunu), insanin somut hayatini incelemesi, onu 'varligin unutulusu'na karsi
korumasi i¢in 'yasam diinyasina' hi¢ sonmeyen bir 11k tutmasi i¢in romana doért
elle sarilmistir” (Kundera, 2002: 17).

Roman, insanoglunun 6zellikle sehirlesme olgusunu yerine getirdikten
sonraki anlati ihtiyacini karsilayan, birey merkezli bir sanat tiirtidiir. Romanin
onceligi insandir. Daha ziyade insan-toplum diizleminden hareket eden bu tiir,
sosyal yasanti ve dolayisiyla tarih yazimi ve egitimi agisindan da 6nemli veriler
sunar. Ciinkli unutmamalidir ki tarihi yapanlar insandir. Biiytik hiikiimdarlar,
diktatorler, komutanlar, sanatcilar vs. her seyden 6nce birer bireydirler ve
onlar1 yapan birer gegmisleri vardir. Ayrica sosyal iligkileri de onlari, toplum
icinde 6n plana cikaran etkenlerdir. Iste roman da bu durumda psikoloji ve
sosyoloji ilimlerinden hareketle birey-toplum dizleminde “insan™1
anlatmaktadir. O halde roman sayesinde tarih egitimi daha da acgik hale
gelecektir. Ote yandan tarihi sahsiyetin daha da belirgin hale gelmesi de yine
roman tiirli sayesinde miimkiin goriinmektedir. Tarih egitiminin bir amaci da
toplumlara kimlik duygusunu asilamaksa, destanlarin yerini tutan romanlar
yoluyla tarihi kahramanlarin ¢ocukluklari, egitimleri, gelisimleri, duygu
diinyalar1 da nesillerle paylasilarak tarihi sahsiyetlerle yeni nesillerin
aralarindaki baglar da daha kuvvetli hale getirilebilir.

“Walter Scot, romanlarinda ilk kez bilinen bir tarihsel gergeklige, ana
dokusunu degistirmeden, kurmaca bir 6ykii monte etmeyi denemistir”
(Gogebakan, 2004: 24).

Tarihsel roman, roman kuramcilari tarafindan heniiz tam olarak yerine
oturtulmus bir alan degildir. Bu da onun gizemini ve dolayisiyla ¢ekiciligini
biraz daha arttiran 6zelligidir. Ger¢ekle kurmacanin arasindaki iliski her zaman
s6z konusu edilmis ve ilgi uyandirmistir. insanoglunun en cok merakini ¢eken
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durumlardan biri de gegmisidir. Gegmisi s6z konusu etmek ¢ogunlukla ona
0zlem duymakla iligkilidir. Ancak ge¢misten ders almak ya da bilhassa oradaki
hatalara gore gelecege yon vermek de gecmise olan ilginin kaynaklaridir.
Gecemisin ilgi ¢ekici olmasinin bir nedeni de temiz, basit ve saibesiz olmasidir.
“Nerede o eski bayramlar”’la baslayan her ciimlede ge¢misle baglar
koparamama, oraya sanal da olsa dsnme duygusu vardur. Iste tam da burada
sanatin kaynagi ile ilgili bir anlayisin s6z konusu edilmesinde yarar vardir. Bu
maksatla insanoglunun sanati icat etme nedeni diistiniilmelidir.

Bizim goriistimiize gore insanoglu, hazir buldugu miitkemmel doga
icerisinde Divan edebiyati sanat¢ist Hayali'nin. “Cihan-ard cihan i¢indedir
aray1 bilmezler / O mabhiler ki derya igredir deryay1 bilmezler” (Tarlan, 1992:
107) dizeleriyle soyledigi gibi kendisine bagislanan degerlerin farkinda
olmaksizin bitmek tiikkenmek bilmeyen bir yaris igerisinde dogay1 tahrip
etmistir.

Insanoglu, dogal giizelliklerin icerisinde ¢ogaldik¢a ¢ogalmis, daha
sonra birbirinden uzaklagmaya baslamistir. Uzaklasmanin sonucuyla ulagim
ihtiyac1 gtindeme gelmis, bu da doganin biraz daha tahribatin1 gerektirmistir.
Medeniyet yarislar1 ve savaslarla yorgun diisen insanoglu, kendisine dogada
temiz bir yer bulamamaya baslamis, bu da daha fazla hirslanmasina neden
olmustur. Sinirlerin yipranmasi sonrasinda kendini ¢ikmazda hissederek pek
¢ok seyi bir kenara atip ¢ikis yolu aramistir. Daha dogrusu bir anlamda kagistir,
bu. Peki, nereye kagacaktir? Zira insanoglu uzun ¢abalarinin sonunda kendisini
celikten bir zirhla kaplamis, ayaklarinin altin1 da betonla dosemistir. Yiiksek
binalarimin parlak camlarindan nereye baksa gurur duyacagi devasa binalari
gormekte ama bu, nedense yine de kendisini sikmaktadir. Ote yandan yine
bilmektedir ki insanoglu, pek ¢ok giizel seyi yaptig1 gibi simdi sikigmisglhigini
giderecek yeni bir diinya da yapabilir. Ustelik insanoglu, uzun yiiriiyiisiiniin de
farkinda olarak gelecegini degisik yap1 taglartyla 6rmeye de devam etmektedir.

Kurmaca bir yapiyr arz eden edebi eserin dogasinda sanatg¢isinin
diinyay1 yeniden kurgulama istegi vardir. insanoglu, hazir buldugu tabiati,
hayatta kalmak ve ihtiya¢larini gidermek i¢in 6nce yeniden sekillendirmeye
baslamis, bu ihtiyag¢larini giderdikten sonra yine bir baska ihtiyact olan estetik
ve giizellik duygularini tatmin etmek, gelecegine yon verebilmek icin kendi
bozdugu dogal dengeyi yeniden yaratma g¢abasina girmistir. Bunun yaninda
insanoglu, karmasik hale getirdigi insani iligkiler agina kendince yeni bir yon
vermek ve gelecekte goérmek istedigi diinya nizamini olusturmak igin
disiinmeye koyulmustur. Bu diislincelerin giizellestirilmesinden edebi eser
dedigimiz kurmaca yap1 dogmustur.
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Sanatgilar, bireysel, toplumsal ve uluslararast durus ve bakis sekline
gore edebi eserin bu yapisindan yararlanmiglardir. Sonugta bu, tiir olarak
insanin bir duyarlilig1 oldugu kadar milletlerin de iilkiisii olmustur. Insanlarin,
bazen ¢evresinden, yasadig1 toplumdan kagis amaciyla bazen de daha giizel bir
diinyada yasama arzusundan dogan bu ihtiyacindan hayali fikirler ortaya
cikmistir. Milletler de, varligini devam ettirmek adina, gelecekteki nesillerine
bir yol haritasi sunmak, onlara bir mefklre vermek i¢in bu gerekliligi
duymuslardir. Bu ihtiyact sesli diisiinen sanatg¢ilar, kalic1 bir isaret levhasi
meydana getirmek i¢in sanatin gizeminden ve biiytisiinden yararlanmak adina
hayallerini edebi metinlerle ifade etmislerdir. Bunu yaparken de yine en ¢ok
yararlandiklar1 yap1 tarihtir. Roman ve tarih iligkisinin dogusuna biraz da
buradan bakmak yararli olacaktir.

Bir Egitim Materyali Olarak Tarih Romanlan

Tarihin yazilma nedenlerinden birini de insanoglunun gelecek nesilleri
egitme ihtiyaci olusturur. Clinkii her insan 6mrii boyunca yapip ettiklerinin
kendisinden sonra da var olmasini ister. Bunun i¢in de 6gretmeye ge¢misten
baslar. Iste bu noktada romanin 6nemli bir islevi vardir. Insana en yakin sanat
eseri diyebilecegimiz roman, insan biinyesini kolay harekete gecirebildigi gibi
toplumsal hareketliligi saglama noktasinda da 6nemli bir dinamiktir. Romanda
her insanin kendini bulmasi ve kahramanlarla kendisini aynilestirmesi bu
noktada roman i¢in iyi bir sanstir. Oyle ki tiir, bu sansin1 hem Avrupa'da hem de
Tanzimat'tan beri Tiirkiye'de iyi kullanarak tarihin gidisatinda 6nemli bir aktor
olagelmistir.

19. yiizyilin sonlarinda Turfanda Yahut Turfa'nin kahramani Mansur ve
hatta Zehra'nin Tiirk toplumu i¢indeki etkisi yadsinamaz. Ayni sekilde Kiralik
Konak'in kahramani Hakk1 Celis, memleketin zor durumlarinda her seyi geride
birakip cepheye giden Tiirk entelektiielinin génliinde 6nemli bir yere sahip
olmalidir. Cumhuriyet'in ilk yillarinda Calikusu Feride'nin Anadolunun
aydimlatilmasindaki rolii, 1960'dan sonraki tarihi romanlarin Tiirkiye'de tilkiicti
bir neslin ortaya ¢ikmasindaki rolii ya da 1970'lerden sonraki hidayet
romanlarmin iilkede cemaatci nesillerin ortaya ¢ikmasindaki rolii de yine
yadsinamaz.

Hal boyleyken bu tiirii egitim camiasinin mercek altina almasi ve onu
pedagojik agidan degerlendirmesi olagan kabul edilmelidir’.

? Konuyla ilgili bir yazi igin bk. Bahri Ata, “Tarih Ogretiminde Bir Arag Olarak Tarihi Romanlar”, Tiirk
Yurdu, Tiirk Romani Ozel Sayist, nr. 153-154 (Mayis-Haziran 2000), s. 158-165.
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Bir Fatih Romani: Enver Behnan Sapolyo — “Fatih istanbul
Kapilarinda”

Istanbul'un fethinin 500. y1l doniimii vesilesiyle yazilmis olan Fatih
Istanbul Kapilarinda adli roman, Osmanli'nin yedinci padisahi, II. Murat ve
Hiima Hatun'un oglu II. Mehmet (Fatih)in 30 Mart 1432 (Sapolyo, 1953: 5)
deki dogumundan Istanbul'un fethi siirecine kadarki yasamini konu edinmistir’.

Roman, tarih egitimi agisindan degerlendirildiginde 6nemli verileri
sunacaktir. Tarih egitiminde 6znellik-nesnellik gibi bir tartisma varsa bile bu,
en azindan roman tirt i¢in gecerli olmasa gerektir zira sanat eserinin timiinde
oldugu gibi roman i¢in de belki birinci derecede Gnemli olan sey, onun
bireyselligidir. Kendisi de bir tarih¢i olan Enver Behnan, bu romanda daha ¢ok
kendi tarih anlayisini ortaya koymaktadir. Tarihg¢inin dogrulugunun saglanmasi
da ayr1 bir tartisma konusuyken tarih metninin tek amaci da 6nceden olan
olaylar1 an ve gelecege tasimak olmasa gerektir. Bu anlamda Sapolyo'nun bu
romani, gegmisi ¢aga tasimanin Stesinde nesillere 6gretimle birlikte egitim de
vererek tarih egitiminin islevine katki saglamaktadir.

“Fatih Istanbul Kapilarinda” Romanindaki Egitim
a. Gecmisin Olay, Durum ve Zevklerinin Yeni Nesillere Aktarilmasi
Amaciyla Yapilan Degerlendirmeler

Roman yazari, bir tarih¢i dikkatiyle roman boyunca ge¢mise dair
gelenek, diisiince yapisi ve toplumun iginde belirli bir mevkii kazanmis kisileri
nakleder:

“Saray adeti mucibince padisahlar dogan ¢ocuklarini besik alay1 denilen
bir merasimle gorebilirdi. Ertesi giinii de miineccim basi arkadaslari toplarlar,
dogan ¢ocugun yildizina bakarak taliini tespit ederlerdi. Buna (Zayice) adi
verilirdi...” (Sapolyo, 1953:5.6.)

“Koca Murat Gazinin bagina giymis oldugu kavuk idi. Mevlevi
sikkesine benziyordu. Uzerine giymis oldugu cicekli entari ise goriilmemis
giizellikte bir kumastan yapilmisti, izeri yedi renk ¢iceklerle siislii idi. Onun
tizerine bir de kaftan giymisti. Agir agir misafirleri selamladiktan sonra altin bir

* Roman, her biri bashk ve Romen rakamlariyla ayrilmis 28 boliim ve 159 sayfadan olusur. Béliim basliklar
sunlardir: Sehzade Mehmet, Sehzade Mehmet ve Huma Sultan, Sehzade Mehmet ve Murat Gazi, Sehzade
Mehmet ve Haci Bayram, Sehzade Mehmet ve Molla Giirani, Sehzade Mehmet ve Bizansl Prensesler,
Sehzade Mehmet ve Dombay Baba, Sehzade Mehmet ve Yavedud, Sehzade Mehmet ve Prenses Erini,
Prenses Ananin Oliimii, Sultan Murat Tahttan Cekildi, Sehzade Mehmet Ahiler Arasinda, Fatih Sultan
Mehmet'in Tahta Cikis1, Bogaz Kesen, Top Dokiimhanesi, Sahi Topu Alayi, Fatih Sultan Mehmet Askeri
Divanda, Fatih Sultan Mehmet Surlar Onunde Balta Oglu Suleyman Gemiler Karadan Yiritiiliiyor, Fatihin
Nutku, Umumi Taarruz, Kanl Bir Savas, Ulubatls Hasan, Fatihin Zafer Alayi, Fatih Sultan Mehmet
Imparatorun Sarayinda, Fatih Mehmet ve Notaras, Halil Pa$an1n Idamu.
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tahta oturdu. Sag tarafina Candarli oglu Ibrahim Paga'nin oglu veziriazam Halil
Pasa ve diger vezirler, sol tarafinda diger vezirler Nakibiillesraf ve devrin
biiytik alimleri ve sehnamecileri ve edipleri durmuslardi.” (Sapolyo, 1953: s.
7.)

“Vezirler padisahi tebrik edip huzurdan ayrilirlarken Haseki Agas1 yere
serili olan saldan birer par¢a keserek vezirlere dogum hediyesi olarak dagitti.
Bu dabirsaray adetiidi.” (Sapolyo, 1953:5s.8.)

“Annesi Huma Hatun Anadolu'nun taninmis hanedanindan bir aile kizi
idi. Soyca Tiirkmen idi. Uzun boylu al yanakli bir kadindi. Oglunu tamamen bir
Turk terbiyesi ile yetistirmekteydi. Sehzade Mehmet annesini ¢ok seviyordu.
Sebebi de ona eski Tiirk masallarini halk edebiyatina ait hikayelerini bilhassa
Oguznameden pargalar anlatiyordu.” (Sapolyo, 1953:s. 11.)

Yazar, Istanbul'un kokeniyle ilgili tarihi bilgileri, zaman zaman yazar
anlaticinin ifadeleriyle de vermektedir.

“Istanbul, Dogu Roma Imparatorlugu'nun merkezi idi. Buraya Yunanl
mubhacirler de gelip yerlesmislerdi. Efsanevi bir sahsiyet olan (Ellinos)un
torunu (Iyon)dan dolayr bu kavme Yunan denilmistir. Fakat Yunanlilar
kendilerine (Ellinos)tan dolay1 (Elen) diyorlardi. Ellinos'un torunu (Grekus)
Italya'ya goc¢ etmisti. Buna nispeten Avrupalilar, Yunanlilara (Grek)
diyorlardi.” (Sapolyo, 1953:5.59.)

“Bizans'm devlet teskilatt Romanin ayn1 olmakla beraber, resmi dilleri
Yunanca idi. Biitiin bu kavimlerden &nce Istanbul'un asil yerli halki, (iskit)
Tirkleriidi.” (Sapolyo, 1953:5.59.)

b. Romandaki Tarih Egitimi

Roman, Osmanli sarayindaki bir sehzadenin dogumundan hayatinin en
biiytik fethini gerceklestirdigi zamanda dek gecen siireyi isler. Bu anlamda
romanin en 6nemli 6zelliklerinden birisi de Mehmet'in egitim siirecidir. Onun
egitimini saglayan 6gretmenlerle anne, baba ve dayesinin ona dgrettikleri, geng
sehzadenin kisiliginin olusumu i¢in romanda 6nemsenen konulardandir. Bu
arada sehzadenin ilgi alanlar1 da ortaya ¢ikmis olur.

“Huma Sultan: Bu giin sana Oguz Han1 anlatacagim.

-BuOguz Han kim?

- Bizim en biiytlik atamiz.

-Evetyavrum biz Osmanl Tiirkleri Oguz Han neslinden geliyoruz.

-Bize ni¢in Oguz demediler de Tiirk diyorlar?

Umumi adimiz Tirk, fakat Turkler yeryiiziinde pek cok kollara
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ayrilmustir, biz de bu Tiirklerin Oguz kolundaniz.” (Sapolyo, 1953:s. 11.)

Romanda ¢ocuk egitiminin saglandigi kaynaklar da goriilmektedir.
Huma Hatun, ogluna bir Oguzname'den pargalar okur:

“Gtiinana adli bir hatun Oguz adli bir ¢ocuk dogurdu, Oguz dogdugu
zaman gozleri mavi, agzi ates gibi kirmizi, sac1 ve kaslari siyah bir diinya giizeli
idi. Annesinin memesinden ilk siitii emdikten sonra bir daha emmedi. [...]
Biitiin Orta Asya kavimleri gok bayragin altinda toplandi. Olmeden &nce
yurdunu ogullarina taksim etti. Iste yavrum biz Tiirkler, Oguz Han'mn nesliyiz.
Goreyim seni Mehmet Celebi, bu devleti sen de Oguz Han gibi biiyiik bir
imparatorluk haline sok, dedigi zaman giin agarmis horozlar otiiyordu.”
(Sapolyo, 1953:s.12-13.)

Sehzade Mehmet, dayesi Halime Hatun'dan da stirekli tarihi hikayeler
dinlemek ister. O da Tiirklerin biiyiik hiikiimdarlar1 (Oguz Han, Selguk Han ve
Osman Han)dan Selguk Han't anlatir. Burada Tiirklerin devlet kurma
gelenegine dair incelikler de kendini gosterir:

“Oguz Han, Kore'den Hazar denizine kadar biiyiik bir devlet kurmustu.
Fakat Cinliler bu devleti yiktilar, Oguz Turkleri Aral ve Hazer denizi boylarina
geldiler. Burada Miisliimanligi kabul ettiler, O zaman Oguzlara Tiirkmen ad1
verildi.

Turkmenler Horasan ellerinde iken bir devlet kurmay1 dustindiiler, bir
gitin Oguzlarin {i¢ ok koluna mensup Kinik kabilesi bagbuglari tirkeslerinden
birer ok ¢ekip torbaya doldurdular. Bir kii¢iik cocugun gozlerini baglayip bu
oklardan bir tanesini ¢ektirdiler. Cocuk Selguk adinda bir basbugun okunu
¢ekti. Biitiin bagbuglar Selguk'u kendilerine han segtiler. Derhal Selguk'u bir
kalkan tizerine oturtup dokuz defa havaya kaldirdilar.” (Sapolyo, 1953: s. 14-
15.)

Sehzade Mehmet, Halime Hatun'a Sel¢uklularla ilgili bagka sorular da
sorar. Sonra da kendi soylarini 6grenir:

“-Bu Selguk Handan sonra biiyiik hanlar gelmedi mi?

-Tugrul Bey, Alparslan, Meliksah, Kiligarslan, Aldaddin Keykubad
geldiler.

-Bu Kiligarslan kim?

Anadolu'yu istila eden Hagli ordularini Anadolu'nun bagrindan
kilicindan gecirip yurdunu diismana teslim etmeyen biiyiik kahraman.”
(Sapolyo, 1953:5.16.)

Tarihe son derece diiskiin olan Sehzade, babasi Murat Gaziden de Osman
Han'1 dinlemek ister. Babasi, kiitiiphaneden “Tarih-i Ali Osman™1 ¢ikararak ona
okur:
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“Osmanli devletini kuran Tirkler, Oguzlarin Bozok kolundan Kay1
asiretiydi. Mogol hitkiimdar1 Cengizhan Maveratinnehir taraflarina akin edip
sehirleri yagma ve halkini da insafsizca kiligtan gecirmeye baslamasi tizerine
Horosan illerinin Merve sehri civarinda bulunan Mahan Ovasindaki Tiirkler,
Cengizin zulmiinden kagmaya karar verdiler. Kay asiretinin reyisi Kaya Alp
oglu Stileyman Sah idi. Stileyman Sah biitliin agiretini Mahan'dan harekete
gecirdi. Kay1 asireti konak konak agirliklariyle elli bin goger evli ailesi Van
golu civarindaki Ahlat sehrine gelip kondular. Burada bir muiddet kaldiktan
sonra seksen bin askeri ile 1221 tarihinde Ahlat'tan yola ¢ikarak Erzincan
taraflarina daha sonra Amasya'ya geldiler. Yedi yil bu havalede kaldiktan sonra
Haglilarla cenk etmek tizere Halep sehrine dogru yollandilar. Fakat Siileyman
Sah, Firat nehrini gegerken atiyla diistip boguldu...”(Sapolyo, 1953:s. 18.)

Romanda Sehzade, hemen herkesten tarih dinlemeye ¢aligir. Ozellikle
hanedan tarihi, daha ¢ok dikkatini ¢eker. Bunun i¢in babasina daha fazla
anlattirmaya calisir..

¢. Gecmisi, Nesil insaas1t Amaciyla Kullanma

Romanda, Murat Gazi ve Mehmet (Fatih) gibi padisahlarin hayat
hikayeleri anlatildigi gibi devrin 6nemli fikir, sanat ve devlet adamlar1 da
anlatilarak okuyuculara tanitilmaktadir. Romanda 6zellikle anlatilan kisilerin
topluma onderlik eden, bilge, saygideger kisiler olmast, onlarin “6rnek model”
olarak sunulmasmi kolaylastirmistir. Bu kisilerden biri de Haci Bayram
Veli'dir. Romanda sadrazam Candarli Halil Pasa, Murat Gazi'ye Hac1 Bayram"
su sekilde tanitir:

“Hac1 Bayram, Ankara sehrinin Cubuk ¢ay1 kiyilarinda bulunan Solfasol
koyiinde dogmustur. Babasi Koyunluca Ahmet Efendi adinda bir koylidiir.
Haci Bayram'in adi Numan olup kendisini tasavvuf'yoluna sevk eden hocasi ile
bir kurban bayraminda tanistiklarindan bu zat ona Bayram lakabini1 vermistir.
Hacit Bayram Veli, ¢ocuklugunda bahgivanlik yapmis, bu koylii ¢ocugu
okumaya merak ederek okumaya Ankara'ya sonra da Bursa'ya giderek
medresede okumustur. Zeki ve ¢aliskan ayni zamanda yiiksek ahlaka sahip bir
insandir. Ankara'ya dondiigti zaman Meleke Hatun adinda bir kadinin yaptirmis
oldugu Kara Medrese'de ders vermeye basladi az zamanda biiytik bir sohret
kazandi.” (Sapolyo, 1953:5.25.)

Padigah, bu zatin fikirlerinin kaynagmi ve zararli olup olmadigini
sorunca sadrazam, Horasan erenlerinden ve onlarin yaydigi Tiirk felsefesinden
s6z ederek Anadolu'nun Islamlasmasi ve Tiirklesmesi siirecinde Kayserili Seyh
Hamid, Sucai Karamani, Emir Buhari, Somuncu Baba gibi goniil erenlerinin
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roliinii anlatir. Sadrazam, bu erenlerin, tarikatlar yoluyla halki her agidan
aydinlattiklart ve devletin tabanini olusturduklarin1 sdylemektedir. Hact
Bayram Veli'nin tarikatinin esnaflar arasinda yayildigini ve diinyasini
kazanmayanlari yani bir sanati olmayanlar: tarikatina almadigini
anlatmaktadir. (Sapolyo, 1953: s. 27.) Murat Gazi de Haci Bayram-1 Veli'yi
Ankara'dan baskent Edirne'ye getirterek ona iltifat etmistir.

Romana gore Horasan Erenlerinin devlet i¢indeki islevleri bunlarla
siirlt degildir. Ahilik teskilatiyla devletin tim kurumlarint kontrol altinda
tutan bu sistem, Candarli Halil Pasa'y1 da sadrazam tutarak devlet igcindeki
baska giiclerle de miicadele etmektedir. (Sapolyo, 1953:s.68.)

Romanda Murat Gazi, Mehmet (Fatih)e, hoca olarak Molla Giirani'yi
tutmustur. O da miistakbel padisahin egitimini tistlenmis ve onu biiyiik bir
devlet adami olarak yetistirmistir. {1k dersi ise Orhun Abideleri'nden alinma bir
climleyle baslar: “Atalarimiz derlerdi ki: Yukarida g6k basmadikca, asagida yer
delinmedik¢e devletimizi ve miiesseselerimizi hi¢bir kuvvet
yikamaz...”(Sapolyo, 1953:s.34.)

Mehmet'in diger 6gretmenleri de Serafettin Kirimi, Hayreddin, Molla
Fenari, Molla Hiisrev, Aksemseddin, Abdtirrahim Rimi, Akbiyik Sultan gibi
devrin 6nemli alimleridir. (Sapolyo, 1953:s.36.)

Romanin énemli kahramanlarindan biri de Istanbul'da tekkesi bulunan
Horasan Erenlerinden Yavedud Baba'dir. Romanin tezine gére Istanbul'un
almmasini kolaylastiran en 6nemli unsurlardan birisi, uzun zamandir bu
sehirde teskilatlanmis olan ve Bizans't i¢ten yikan bir teskilattir:

“Bunlarin her birisi Horasan erenleridir. Birisinin ad1 Cep Ali'dir. Bu zat
Bursa'dan geldi. At ¢ulundan ciibbe giydigi i¢in kendisine Cep Ali Baba derler.
Digeri ise Haci-1 Bayram Veli miiritlerinden Horas Dede'dir. Ugiinciisii ise
Akkoyunlu Ali Bad'dir. Birisi de Kayserili Sultan Dede'dir ki burada Oduncu
Baba derler. Diger bir Pir de Baba Cafer torunlarindan Seyh Zindani'dir. Bu
pirler Istanbul'un biitiin kapilarini tetkik ettiler. Istanbul'un muhasara olunacagi
giin bunlar askerlerin arasinda yol gostereceklerdir.” (Sapolyo, 1953:s.51.)

Bir Turk egitimi sistemi olarak adlandirilabilecek olan “Ahilik”
yapilanmasi, romanda siklikla goriilen olgulardandir. Anlatici, sehzade egitimi
icin de bu anlayis1 6n planda tutma egilimi igerisindedir.

Anlatici Yorumlar
Romanci, tarihi bir konuyu islerken zaman zaman hissi davranmaktan
geri durmamistir:
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“Yiiksek gemilerden Tiirk askerleri {izerine taslar yagdiriyorlardi.
Kovalar dolusu sular dokiiyorlar, uzun kargilariyla askerlerimizi
oldirtyorlardi.” (Sapolyo, 1953:s. 106.)

“Avrupa'da Ronesans denilen biiyiik bir devir dogdu. Bu giinkii Avrupa
medeniyeti meydana geldi. Bu deniz muharebesi devam ederken Tiirk
bataryalar biitiin siddetiyle bombardimana devam ettiler. O giin sahi toplar
Topkapi tarafinda biiyiik bir gedik agmislardi. Rumlar o giin Ttrklerin umumi
bir hiicuma kalkacaklarint zannettiler. Tirk kavuklarinin sehre hakim
olacagindan korktular.” (Sapolyo, 1953:s.110.)

“Turkler sehre girmek tizere kalelere, diye yalvariyor; onlar ise, isimiz
var, diye ya eglenceye yakiliseye gidiyorlardi.” (Sapolyo, 1953:s.115.)

“Biitiin kalplerde vatani hisler tamamen sonmistii. En zengin
Bizanslilar bile imparatorlarina ve talihsiz vatandaslarina yardim edecekleri
yerde utanmadan paralarini saklryorlardi.” (Sapolyo, 1953:s.117.)

Sonug¢

Tarih, yalnizca ge¢misin belgeler 1s1ginda gilintimiiz ve gelecek
nesillere aktarilmasi anlamina gelmez. Her toplumun hatta konuyla ilgili her
arastirmacinin kendine gore geg¢miste yasanilanlari aktarma anlayis1 vardir.
Bunun yaninda tarih, ge¢misin ¢aga aktarilmasiysa tarih metni sadece tarih
kitaplartyla da smirli degildir. Bu anlamda roman ya da hikaye gibi edebi
metinler de en azindan bu disipline yardimc1 kaynaklar olarak
degerlendirilebilir. Bu tiirlerin insan merkezli olmasi, anlatilacak konunun
daha etkili olmasma da katki saglayacak ve insanoglunun nesil yetistirme
sorununa dogrudan hizmet edecektir.
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Karadeniz Sosyal Bilimler Dergisi Yazim Kurallar:
Yazilar, PC uyumlu Microsoft Office Word 2003 veya sonrasi siirtiimler ile
yazilmis olmalidir. Kelimelerin imlasinda Tirk Dil Kurumunun en son
¢ikardigi Imla Kilavuzu esas alimmalidir.

I. Bashk

14 yaz1 buytiikliigiinde, kelimelerin ilk harfi buyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmali ve konu hakkinda bilgi verici olmalidir.

I1. Yazar(lar)in Adi

Dergide yazar ad(lar)1 yazilirken herhangi bir akademik unvan belirtilmez.
Yazar(lar)in akademik unvani, ¢alistigt kurum ve yazigsma adresi dipnot
biciminde sayfanin altina yazilir.

Yazari tanitict bilgi ilk sayfanin altinda verilecek 9 yazi biiyiikligiinde
olmalidir (Prof. Dr. M..S.

Egitim Fakiiltesi, [Ikégretim Boliimii gibi).

Makalenin yazari; adini, soyadini, goérev yaptig1 kurumu ve akademik unvanint
tam ve acik olarak belirtmeli kendisi ile dogrudan iletisim kurulabilecek telefon
numarasl, acik adresi ve elektronik posta adresini vermelidir.

1. Ozet

Ozet Ingilizce ve Tiirkge olmak iizere her iki dilde “Oz” ve “Abstract” baslig
altinda yazilmahidir. 10 yaz1 biiytikligiinde, tek satir araliginda, her iki yana
yaslt ve 200 sdzciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir. Tiirkge ve Ingilizce
anahtar kelimeler “Anahtar Kelimeler” ve

“Keywords” bagligi altinda 3 ile 5 kelime arasinda bulunmalidir. Tiirkge
Ozetten sonra Tiirkge

“Anahtar Kelimeler”, ingilizce 6zetten sonra Ingilizce “Keywords” kismi yer
almalidir.

IV. Boliim Bashklari:

12 yaz1 buytikliigiinde, kelimelerin ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmali ve numara verilmeden birbirini izleyecek sekilde siralanmalidir.

V. Alt Boliim Bashklari:

11 yaz1 buiytikliiginde, kelimelerin ilk harfi biiyiik, koyu ve ortalanmis bigimde
yazilmalidir.

VI. Metin

Anametin;

a)Ad kagit boyutuna 3 cm kenar bosluklart ile,

b) 11 yaz1 biiytikliigtinde Times New Roman yazi tipi ile,

c) 1,5 satiraraliguile,

d) Her iki yana yasli olacak sekilde,

e) 6000 sozciigii gegmeyecek sekilde yazilmalidir.
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VII. Kaynaklar:

Kaynaklar kismi1 APA (American Psychological Association, 2001: 5. baski)
kurallarina uygun olacak sekilde yazilmalidir. APA ilgili daha fazla bilgiye
ulasmak i¢in asagidaki web adreslerinden yararlanilabilir.
owl.english.purdue.edu/owl/resource/560/01/
www.english.uiuc.edu/cws/wworkshop/writer resources/citation_style
s/apa/apa.htm

Yazi Metninde Kaynak Gosterme

Ciimlede yazarlarin isimleri kaynak olarak belirtilmigse yazarlarin soy
isimlerinin yaninda parantez i¢inde kaynagin basim tarihi yazilir.

Ornek: Ozgaglar (2008,)..........

Yazarlar ctimle i¢inde kaynak olarak gosterilmemis ise ciimle bitiminde
parantez i¢inde yazar soy isimleri ve tarih birlikte yer alir.

Ornek: ........... (Ozcaglar, 2006).

Eger birden fazla kaynak varsa kaynaklar “;” isareti ile ayrilir ve alfabetik
siraya gore ilk yazarin soy isim bag harfine gore yazilir.

Ornek; (Akcgay, 2002; Bozkurt ve Koray, 1992; Kiligoglu ve Altun, 2002).
Kaynakta ikiden fazla (5 yazara kadar) yazar varsa ilk defa referans verirken
biitiin yazarlar soy isimleri ile siraladiktan sonra daha sonraki referanslarda ilk
yazarin soy isimi ile birlikte Ttirk¢e makalelerde “ve diger.” seklinde kullanilir.
Ornek: ...... (Basaran, Yilmaz, Ertegiin ve Oztiirk, 1985). Basaran ve diger.
(1985) gostermistirki. ..

Eger kaynak, alt1 ya da daha fazla yazar i¢eriyorsa her zaman ilk yazarla birlikte
Tuirkge makaleler de “ve diger.” seklinde kullanilir.

Bir kaynaktan yararlanirken o kaynak baska bir kaynaktan yararlanmais ise;
Ornek: Ana kaynak "Dogan" olsun ve siz o kaynaktan yararlanmadimz bu
kaynagi ("Demir") ¢alismasindan yararlandiniz, bu durumda asagidaki gibi
referans yazilmali:

Dogan (aktaran Demir, 2001).......

VIIIL. Alintilar

I. Direkt alintilarda her zaman yazar, tarih ve sayfa numaralar referansta
belirtilmelidir. Alint1 40 kelimeden az ise climle ¢ift tirnak i¢inde belirtilmedir,
Ornek 1.“ oo, ”(Giines, 2006, s. 2).

Ornek 2. Basar (2001) 6grenmeyi “................... " (s.46) olarak tanimlamaktadir.
II. Alint1 40 ya da daha fazla kelimeyi igeriyor ise tirnak i¢inde degil normal
makaledeki yazidan ayirmak i¢in, block format'inda, her satir soldan itibaren
bes bosluk olacak sekilde yazilmalidir.
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IX. Kaynak¢a

Kitap

Piaget, J. (1929). The Child's Conception of the World. London: Routledge and
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Fidan, N. ve Erden, M. (1994). Egitime Giris. Ankara: Meteksan Anonim
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X. Dipnot

Yazilarda dipnot verilmesi gerektiginde, aciklamalar metin i¢inde numara
verilerek sayfa sonunda belirtilmelidir. Dipnotlar 8 punto, Kaynakg¢a
kismindaki referanslar 9 punto olmalidir.

XI. Sekiller

Sekil yazis1 seklin altinda 10 yaz1 buyiikliigiinde koyu olarak yazilmalidir. Eger

452



453

metnin icinde birden fazla sekil yer aliyorsa numarali olarak verilmelidir.
Seklin ad1 belirtildikten sonra, eger sekil bir bagka kaynaktan alinmais ise, alinti
yapilan kaynaga génderme yapilir.

XII. Tablolar

Tablolar metin icinde, tablo yazisi tablonun istiinde ve numaralandirilarak
verilmeli, i¢erigi tablo numarasinin yaninda baslik olarak agiklanmalidir. Tablo
basliklarinin sadece ilk harfleri buyiik olarak diizenlenmelidir. Tablolarin
sagina ya da soluna herhangi bir yazi yazilmamalidir. Tablo baghigi 10 yazi
biiytikliigiinde olarak, tablo igerigi de 9 veya 10 yazi biiytikliigiinde olmalidir.
Not:

APA'mm genel ozellikleri bolimiinde 6rnek olmasi amaciyla verilmis olan
referanslardan bir kisminin gergek referanslarla ilgisi yoktur. Bu referanslardan
bir kisminin bulunmasi gergek olmadiklarindan dolay1 miimkiin degildir.
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