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Research Article | Aragtirma Makalesi “

ARKETIPSEL BAKIS ACISIYLA EDIiP CANSEVER’IN SIIRLERININ
INCELENMESI

Mustafa KARABULUT?

Ozet

Edebi eserler, bireyin duygu ve diisiince diinyasina yonelmekle beraber, kisinin bilingalt1 tarafini
sembolik veya imgesel boyutta ortaya koyabilir. Bu bakimdan edebi eserlerdeki arketipsel yapilar,
eserin sifrelerinin ¢6ziilmesine ve kolektif bilingaltinin giin 1s18ina ¢ikmasina yardimei olur. Siir ve
roman incelemelerinde yazarin bakis agisina gore farkli yontemler uygulanabilir. Bu yontemlerden
biri de “arketipsel inceleme”dir.

Arketip; ilk 6rnek, asil numune, prototip anlamlarina gelmekte olup Jung’un analitik psikolojisinde
ego, kisisel bilingdis1 ve kolektif bilingdist ile kisiligin en 6nemli unsurlarmmdandir. Jung’a gore
kokensel bilingdisi bireysel bilingleri ¢epecevre sarmustir. Jung, arketipleri ortak bilingdigini olugturan
yapilar olarak tanimlar. Jung’mn kolektif bilingdisinda bulunan o6geler olan arketipler, davranis
kaliplari olarak da bilinir.

Jung, kolektif bilingaltin1 olusturan dgeler olan arketipleri dominantlar, mitolojik ya da ilkel figiirler
olarak da ortaya koyar. Psikanalizde benlik (self), anne, gdlge, persona, anima, animus vb. arketipleri
dikkat ¢eker. Edip Cansever’in siirlerinde bu arketiplerden persona, anima ve animus ve golge
arketipleri ile karsilagiriz. Bu yazida amacimiz, oncelikle arketip kavramini agiklamak, daha sonra ise
Edip Cansever’in siirlerinde goriilen arketipleri ortaya koymaktir.

Anahtar Kelimeler: Arketipsel sembolizm, Carl Gustav Jung, Tiirk siiri, , Edip Cansever.

INVESTIGATION OF POETRY THE ARCHETYPAL PERSPECTIVE BY
EDiP CANSEVER

Abstract

Literary works, although directed to the individual's thoughts and feelings world, can reveal a person's
subconscious side of the symbolic or imaginative dimension. In this regard, the archetypal structures
of literary texts, passwords and helps to solve the work came to light in the collective subconscious.
Different methods according to the author's point of view in fiction and poetry reviews. One of these
methods is "archetypal investigation” is.

Archetypes; the first sample, the actual sample, prototype Jung's analytical psychology has come to
mean the ego, the personal unconscious and the collective unconscious with one of the most
important elements of personality. Jung was originally unconscious surrounds individual
consciousness. Jung archetypes are defined as structures that make up the collective unconscious.
Jung's archetypes in the collective unconscious elements, which is also known as behavior patterns.
Jung archetypes are the dominant elements that constitute the collective subconscious, it is revealed
as mythological figures or principles. Self in psychoanalysis (self), mothers, shadow, persona, anima,
animus and so on. It draws attention archetypes. Edip Cansever's poems in the person of these
archetypes, we are faced with anima and animus and shadow archetypes. In this paper, our goal is
primarily to explain the concept of the archetype, then put out archetypes seen in the Edip Cansever's
poems.

! Dog. Dr., Adiyaman Universitesi Fen-Edebiyat Fakiiltesi Tiirk Dili ve Edebiyat1 Boliimi,
El-mek: mkarabulut@adiyaman.edu.tr
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Arketipsel Bakis Acisiyla Edip Cansever’in Siirlerinin Incelenmesi

Key Words: Archetypal symbolism, Carl Gustav Jung, Turkish poetry, Edip Cansever.

Giris
1. Arketipler

Arketip (Fr. archétype), ilk 6rnek, asil numune, prototip anlamlarina
gelmekte ve Jung’in analitik psikolojisinde 6nemli yer tutar. Bu kavram, ego,
kisisel bilingdis1 ve kolektif bilingdist ile kisiligin en énemli unsurlar1 arasindadir.
“Jung’a gore kokensel bilingdis1 bireysel bilingleri ¢epegevre sarmustir.” (Ozher
2006: 82). Jung, arketipleri ortak bilingdisin1 olusturan unsurlar olarak ifade eder.
Ona gore “insan fizyolojik anlamda nasil geligiyorsa ruhsal anlamda da belli bir
gelisme potansiyelini i¢inde tagir.” (Namli 2007: 1211). Jung’in kolektif
bilingdisinda bulunan 6geler olan arketipler, davranis kaliplar1 olarak da bilinir.
“Arsetipler (arketip), hepimizde yer alan insanligin en eski hayalleridir.” (Ozgii
1994: 210). Arketipler insanligin ortak degerleri arasinda olup “tiim insanliga mal
olmalar1 sebebiyle evrensel olani kisiselle; geneli dzelle kaynastirip kisiye has bir
goriiniimde ortaya ¢ikarlar.” (Stevens 1999: 50).

Arketipler insana ait yasam evresi tizerinde diizenleyici bir amaca sahiptir.
Jung, kisinin gelisim asamalarinda bazi evrelerden gegtigini sOyler. “Arketiptik
program her zaman igin ¢agdas sehir yasamina uygun donanim imkanina sahip
degildir. Temelde bu program ebeveyn olmayi, g¢evreyi arastirmayi, tanidik
¢ehreleri yabancilardan ayirt etmeyi, toplumsal degerler, kurallar ve inaniglar
hakkinda bilgilenmeyi, akran grubuna dahil olmayi, bulug ve genglik ¢aginin
zorluklarina goglis germeyi, belli bir yetiskin grubuna mensup olmayi, kur
yapmay1, evlilik gergeklestirmeyi, ¢ocuk biiyiitmeyi, avcilik ve toplayicilik
araciligiyla ekonomiye katkida bulunmayi, dini téren ve merasimlere katilmayi,
orta yas ve yaslillk donemlerine ait sorumluluklar1 tstlenmeyi ve Olime
hazirlanmay1 temin eder.” (Stevens 1999: 61).

Edebi eserler, kodlanan kolektif bilingdisi bilgilerini ¢oziimleyebilmek igin
mitolojiye dogru bir yolculuk yapmali sosyoloji, psikoloji ve felsefenin derin
izlerini arketipsel sembolizm ile degerlendirmelidir. (Simsek ve Senocak, 2009:
110). Bu bakimdan edebi eserlerdeki arketipsel yapilar, eserin sifrelerinin
¢Oziilmesine ve kolektif bilingaltinin ortaya ¢ikmasina zemin hazirlar. “Her millet,
kolektif bilingdisinin bu gizemli alanindan kendi hasletlerine uygun bir segmeye
girigsmistir. Boylece arketipsel alan, milletlerin karakterine ve tarihine uygun mitsel
bir kurgulanmay1 yasamistir.” (Ozcan 2003: 1).

Jung, ruhsal olaylarin agiklanmasinda bireysel bilingalti degil, ortak
bilingdisin1 6n plana ¢ikarir. “Bitlin insanlikta ortak bulunduguna inandigi bu
bilingdisi, soya ¢ekim ile atalardan gelen ve biitliin gegmisi kapsayan izlenimleri
icermektedir ve diisler, masallar, dini coskular gibi vesilelerle a¢iga vurulur.
Insanligin gegmis biitiin tarihini kapsayan mitoslar ve masallarin ortak temeli ortak
bilingdiginin igerigini olusturan arketipler (ilk Ornekler)dir. Arketipler bilincin
ortaya ¢ikmasindan Once var olan kavrayis bigimleridir ve sezginin dogustan gelme
kosullaridir. i¢giidiilerin kendine 6zgii belirli bir hayat siirmeye zorlamalar1 gibi
arketipler de sezgi ve kavrayisi insana 6zgii bigimlere zorlarlar.” (Glrses 2007:
79).

MUSTAFA KARABULUT
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Jung, arketiplerin psisik davranis formlari oldugunu belirtir. “Asil amaci
acisindan esere doniik bir yaklasim sergileyen arketip elestirisi, farkli sosyal bilim
dallarinin verilerinden yararlanmasi bakimindan tarihsel ve sosyolojik elestiriyle
benzerlik arz eder.” (Ugurlu 2007: 1694).

Sonugta arketipler kolektif bilingaltini olusturan 6geler olup psikanalizde
benlik (self), anne, gblge, persona, anima, animus vb. arketipler yer alir. Tlrk
siirinde Snemli bir yere sahip olan Edip Cansever’in siirlerinde bu arketiplerden
persona, anima ve animus ve golge arketipleri dikkat geker.

1.1. Persona (Maske) Arketipi

Persona sozciigii, “person” (kisi) ve “personality” (kisilik) sozciikleriyle
iligkili olup anlam bakimindan Latincedeki “mask” (maske) sozciigiinden gelir.
Persona, kisinin kendisini dis diinyaya gostermeden once taktigi maske ya da
kimliktir. Personada birey, kendisine ait olmayan bir kisiligi yasar. Bir insanin
evde, is yerinde ve sokaktaki tavirlari aym degildir, her mekanin farkli maskesi
vardir. (Karabulut 2013: 227).

Edip Cansever’de persona arketipi genellikle dramatik siirlerden meydana
gelen Tragedyalar adli kitabinda goriliir. Cansever, Tragedyalar’la mecazi
anlamda klasik tragedyaya gonderme yapar. “Klasik tragedya ile Cansever’in
Tragedyalar’1 arasinda belki de en 6nemli iliski, ‘persona’ kavrami g¢evresinde
olugmaktadir... Sozcliglin ash tragedyalarda kullanilan maskelerin adidir, bu da
geliserek ‘kisi’ kavramina doniigsmiistiir oyunlarda. Burada, bu ‘ilahi’ degil, ‘insani’
tragedyada biz yalniz Lusin’in, Stepan’in, Vartuhi’nin, Armenak’in ve Diran’in
yasamlarini, koro ve episodlarda onlarin ortak ‘trajedi’lerini degil tiim diinyanin
trajedisini izleriz: ve higbir klasik tragedya ustasinin ya cesaret edemedigi ya da
hayal bile edemedigi biyilk insanlik cezasinin yok ediciligini: yalmzligi,
yalnizligin cesitli tiirlerini. Oyleki Tragedyalar’in sonunda ilahi ceza olmadig: igin
ilahi arinma da gelmez ve umutsuzluk yalniz yapit siirecinde degil sonra da siirer.”
(Turan 1986: 48).

Tragedyalar’daki Lusin, Stepan, Vartuhi, Armenak ve Diran kisilik sorunu
yasayan bunaltili karakterlerdir. Cansever, Armenak icin “Baba Armenak
durmadan sikiliyor / Esyalara bakarken sikilan bir profili / Oymalarda sikarak /
Yeniden stkilryor.” (S.K.1, $.319)? diyerek, ondaki problemlerden bir kismini dile
getirir. Armenak, kendi kisiligini yasayamayan biri olup icki diskiiniidiir. Oglu
Diran ile Lusin’in sorunlu evlilikleri de onu sikmaktadir. Bu sebeple, “saydam bir
duygu lekesi” (S.K.I, s.319) Armenak’in viicuduna yayilir ve sonra Diran ile
Lusin’in evlilik fotografi iizerine konar. Sair bu durumu, “Giderek eroinlesiyor”
(S.K.lI, 5.319) sozleriyle ifade ederek, bir ¢ozlimsuzluk ve uyusuklugu dile getirir.
Armenak’in sikintilarindan kurtulmak icin alkole yonelir. Psikolojik agmazlarda
olan Armenak, ¢dziimsiizliiklerinin sonunda patolojik bir yap1 gosterir. (Karabulut
2013: 229).

Vartuhi ise, “O her yerde diirbiinleri olan kadin / Mineden, sedeften,
bagadan® / Ve koynundan durmadan / Diirbiinler ¢ikaran Vartuhi / Bir de ¢ok
uzaklara bakmak igin din kitaplarindan / Diirbiinler yapan / Ve her seyi birden
yvasamakta olan yiiziiyle” (S.K.I, s.321) sozleriyle tanitilir. Bununla beraber “Ve

2 Bu yazida Edip Cansever’in biitiin siirlerinin yer aldig1 Sonrast Kalir-1 ve Sonrasi Kalir-11
adli eserler esas alinmis ve S.K.I ve S.K.II ile kisaltilmigtir. (kiinye i¢in bk. Kaynakca)
3 Baga: Deniz kaplumbagasmin kabugu.

Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Yil 2015 | Number -
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dinsel Cin Miizigi Vartuhi / Yar: kalmig bir ¢iftlesmedeki / Yart kalmig yaratiklar:
doguran / Bir cehennem gibi dayamilmaz yapan kendini” (S.K.l, s.321) ifadeleri,
Vartuhi’nin adeta bir maske takarak, kendi kisiligi disina ¢iktigini ifade eder.
(Karabulut 2013: 229).

Diran, Lusin’in ilk kocasi, Armenak'in sinirli oglu, yalniz ve iktidarsiz
biridir. O, “Sevimsiz bir biiyiiciiniin ellerinde dolasan / Cirigli, mavi bir kurdele
gibi / Utiilii pantolonu, her tiirlii mavi gézleriyle / Kiil sarisi sakallar: olan / Ve
goriinmez yarasalarin konakladigi / O piring karyolalarin altindan / Bir sezig gibi
¢tktigr / Ve bir maden tadindan / Baska bir sey olmayan” (S.K.1, 5.322) biri olarak
tamitilir.  “Cuiriik ilkyaz agaci” (S.K.l, s.321) olarak verilen Diran, psikolojik
problemleri ve iktidarsizligi, onu adeta kendini durmadan yakan, yeniden dogmak
isteyen bir varliga, farkli bir kimlige cevirir. O, “Unutulmus bir erkekligin /
Acisindan olusan bir Anka gibi / Ve yakan kendini durmadan” (S.K.1,5.322) biri
olup “Bir yok olma tutkusuyla bagiran / Ki bundan bir daha dogan isterik Diran.”
(S.K.I, s.322) olarak kendi kisiligini yasayamayan, adeta “maske” takmig bir
yapidadir. (Karabulut 2013: 230).

Tragedyalar’in diger karakterleri gibi Lusin de yalmizlik duygusuna
bogulmus pesimist biridir. Kocast Diran’in iktidarsizligi sebebiyle “dokunulmamis
Lusin” (S.K.1, s.326), Stepan’a ilgi duyar.

“Dokunan parmak u¢larina hep ayni

Parmak uglaryla. Ve gozlerine

Hep kendi gozleriyle bakan Lusin'in

Sac¢larint saglariyla yoklayan

Orglarmn, ilahilerin

Coskusuyla tiikenen ve yanginlagan

Ve durmadan kendini

Bir tebegsirle ¢izer gibi karanligina

Stepan - Lusin - Stepan !

O ceviz ¢cekmecelerin kokusunca

Mumlarin ve biitiin tirnak uclarimn

A¢hginca avutan kendini.”
(Tragedyalar V, Tragedyalar, S.K.I, 5.326)

Lusin, bir gece yarist Stepan’in odasina gider ve onunla konusup
yalmzhigim gidermek istedigini sdyler. Lusin, inanglarim yitirdigini ve artik “her
seyin bir insan” oldugunu dile getirir. O, “Unuttum ben kendimi de Stepan” (S.K.,
s.330) diyerek, yeni bir hayat tasavvur eder. Stepan escinsel oldugu i¢in Lusin’i
reddeder:

“Bak Lusin, ¢iinkii ben sevmiyorum kadinlar

Bu tuhaf aliskanligi, bu gereksiz yakinlig

Sense bencillik diyeceksin buna. Ya da

Bir zevk diiskiinliigii diyeceksin. Oysa hi¢biri degil..”
(Tragedyalar V, Tragedyalar, S.K.1, 5.332)

MUSTAFA KARABULUT
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Stepan, “Bir olii gomme téreninden dogmus” (S.K.1, s.320) olup yalmzliga
tutsak edilmis biridir. Stepan’in “6lii gdmme téreninden dogmus” olmasinin sebebi
soyle ifade eder:

“Armenak'in, Diran’in babasi sandig birini

Kumar oynarken vurdugu o gecenin

Sabahinda. Ve sessiz bir diistincenin

Kapatilmis bir acimin yavag yavag yayildig

Ve kutlar gibi bir rahatlig 6liiniin

Topraga saldirdigi olagan bir vazgecgisle...

Iste boyle bir giiniin gecesinde Armenak'in

Topraks: bir titremeyle Vartuhi’ye sokuldugu

Ciftlestigi ve...

Sonra deliler gibi agladigi bu gézyasimsi dollenmeye.”
(Tragedyalar V, Tragedyalar, S.K.I, 5.341)

Stepan, Armenak’in istemedigi, istenmeden diinyaya gelmis bir kisidir.
Diran’in, “Peki, ne zaman dogdu Stepan, kim inanir dlecegine?” (S.K.l, $.344)
sorusu Gzerine Armenak, “Oliir mii hi¢ Stepan, nasilsa dogdu bir kere” (S.K.l,
$.345) der ve Stepan’in dogum giinii i¢inse, “Bence kaldirmali bu dogum giinlerini
/ Insan bir yas gibi doguyor yeniden.” (S.K.1, s.345) diyerek, Stepan’1 dislar.

Stepan, bu diglanmiglik ve yalnizlik psikozlar ile kendiligini yagsayamaz ve
kendisinde olmayan baska kisilikler gosterir. “Yok Lusin diye birsey yeryiiziinde /
Stepan'da yok, Vartuhi de.” (S.K.l, s.349) diyerek, ad1 gegen kisilerin de aym
problemleri tasidigin1  dile getirir. ickinin de etkisiyle siir karakterleri
kendiliklerinden uzaklasir. Diran, “Kim kime benziyor, kim kimin biciminde?”
(S.K.1,s.359) sozleriyle, siir kisilerindeki kimlik ¢atismasini ifade eder. Daha sonra
Vartuhi, “Adimi séylesenize, adimi!” (S.K.I, s.359) sozlerine karsilik Armenak,
“Adini bilmem ama, seni ben / Birine benzetiyorum, birine.” (S.K.1, s.359) diyerek,
kisilerin kendiliklerinin digina ¢iktigina isaret eder.

Tragedyalar karakterleri bir sire kendi kimlikleri Uzerine tereddutler
yasarlar. Daha sonra ise tereddiitlii de olsa isimlerini hatirlarlar. Vartuhi’nin “Iste
ben Vartuhi’yim” dedikten sonra yeniden tanisma teklifine Diran, “Sen Vartuhi
olunca... Diran’im ben de” (S.K.I, s.360) diyerek yanit verir. Armenak, “Diyelim
ben de Armenak’um / Kim kaliyor simdi geriye?” (S.K.l, 5.360) diye tereddutlii
olarak kendi ismini soyler. Lusin kendisini soyutlayarak, “Lusin'le Stepan
kaliyor.” (S.K.I, s.360) dedikten sonra, kendisinin Lusin oldugua karar verir.
Stepan ise, “Tek aday kalwyor Stepan’n kimligine.” (S.K.l, s.360) sozleriyle
zorunlu olarak Stepan kimligini kabul eder.

Edip Cansever’in Ben Ruhi Bey Nasilim adli kitabinin en 6nemli karakteri
Ruhi Bey, varolus mucadelesi yapan ve kimlik sorunu yasayan biridir. Giliven
Turan’in ifadesiyle, “Ruhi Bey yiiz ve maskeleriyle ¢ogalirken, otekiler portre
olarak kalir” (Turan, 1986: 51)

Ruhi Bey, siirin ilk kisimlarinda ¢ocukluk yillarina giderek, “Beni bir
sardunya biiyiittii belki” (S.K.Il, s.15) ve “Bir kadinda bir ¢cocuk hayaleti mi / Bir
cocukta bir kadin hayaleti mi / Yalmzca bir hayalet mi yoksa.” (S.K.l, s.16)
diyerek varolus trajedisini ve kimlik problemini ifade eder. O, “Bir ara pencere
caminda kendime baktim / Baktim ki, ben Ruhi Bey / Nasil olan Ruhi Bey / Daha
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nastlim” (S.K.II, s.33) sozleriyle kimligini olugturamamis bir durumda oldugunu
anlatmak ister. Ruhi Bey’in i¢ konusmalarindan onun i¢ ¢atismalari ve kimlik
problemleri giin 1s181na ¢ikar:

“Nasil olacaksiniz Ruhi Bey
Bugiin de erkencisiniz Ruhi Bey
Sarapla bira mi igiyorsunuz Ruhi Bey
Boyle sabah sabah Ruhi Bey
Aksam aksam Ruhi Bey
Aksam sabah Ruhi Bey
Cigara alir miydiniz Ruhi Bey
Yakalim Ruhi Bey, yakalim
Boyle iigiimiiyor musunuz Ruhi Bey
Benim de ayakkabilarim su aliyor Ruhi Bey
Ne olur ne olmaz
Oniimiiz kig Ruhi Bey
Ee, daha nasilsiniz Ruhi Bey
- lyiyim iyiyim.”
(Ben Ruhi Bey Nasilim VI, Ben Ruhi Bey Nasilim, S.K.I1, 5.34).

Ruhi Bey’in yasadigi kimlik problemlerinin en 6nemli kanitlarindan biri,
onun siirde yer yer aynalara ve dilkkkan camekanlarina bakmasidir. Onun aynadaki
yansimasina bakmasi, narsisistik bir durum ortaya koymakla beraber, onun
baskalar1 tarafindan nasil goriildiigiinii de algilamasina zemin hazirlar:

“Vapurla Karakdy'e gectim

Tokatli'ya ugradim

Kopriiden aldigim Fransiz dergilerini karistirdim

Kirazla bir kadeh raki ictim

Cikarken boy aynasinda kendime baktim.

Oldukga yakisiklrydim

Gomlegim temizdi, beyaz ceketim

Tertemizdi ve ayakkabilarim

Pantolonum Gtulu

Yelek cebimde ince altin bir zincir

Sart ve ince bryiklarim

Tam Ruhi Bey biyigiydi”

(Ben Ruhi Bey Nasilim V, Ben Ruhi Bey Nasilim, S.K.1l, 5.31)

“Aynalipasaj't gegtim
Gegerken sagh sollu aynalara baktim - her gunku gibi -
Vitrinlere baktim, diigmelere, fermuarlara”™
(Bir Meyhane Garsonu, Ben Ruhi Bey Nasi/im, S.K.11, 5.42)

“Polis arabasini gormeden once

Her yan aynalarla ¢evrili bir meyhanedeydim
Swrealart dokiilmiis aynalarila

Parca parca gériiyordum kendimi”
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(Bir Olay: Ruhi Bey ve Gilctinin Olumi, Ben Ruhi Bey Nasilim,
S.K.Il, 5.86)

“Hepsini, hepsini gémdim, geliyorum
Havuzun kirik taslaring - siz bilmezsiniz -
Limonlugu ve kirmizi konagr - siz bilmezsiniz -
Aynalarda kendini seven Ruhi Beyi - siz bilmezsiniz -
Ve bildiginiz Ruhi Beyi -ya da pek bilmediginiz -
Gomdiim ben, geliyorum.”

(Ruhi Bey, Ben Ruhi Bey Nasilim, S.K.I1, 5.104)

Ruhi Bey, onceleri kimligini yasayamadigi i¢in alt benligi ile catisma
halindedir, 6yle bir hale gelir ki, kendisi ile ylizlesmekten kaginir:
“Ruhi Bey, goriiselim
Vaktim yok goriismeye kimseyle
Ruhi Bey!
Kendimle bile, kendimle bile. ”
(Ben Ruhi Bey Nasilim VI, Ben Ruhi Bey Nasilim, S.K.11, 5.35)

Ben Ruhi Bey Nasilim’da Ruhi Bey, ¢cocuklugundaki otokrat baba bask1 ve
korkusu ve daha sonralar iivey annesi ile yasadigi cinsel deneyim benliginin
pargalanmasina yol acar. O, pargalanmus Kisiliklerinden birini 6ldiirerek benligini
kurmaya c¢alisir:

“Ve o giin ilk defa oliistinii gordii Ruhi Bey
Sogumusgovdesini gordii
Donuk gézlerini, durmus kalbini
Gordii neye benzerse bir olii. ”
(Diisliiyor Oliimii Ruhi Bey, Ben Ruhi Bey Nasilim, S.K.11, 5.101).

Ruhi Bey, bir gece disarida donarak o6len Giilcli’niin cenazesinin
kaldirilmasini izler. O, bilingaltinda bu 6lii ile kendisinin par¢alanmig benliginin
kot  yoniintin  Olisiniin  kaldirilmasina  benzetir. Ruhi Bey, alt benligini
Oldirdiikten sonra kimlik kazanir ve rahatlar:

“O kadar bekledim ki, geliyorum
Oliimiimii bekledim, geliyorum

Bir ollyd ve 6lindn batun inceliklerini
Bekledim geliyorum.

Ben Ruhi Bey, mutlu olan Ruhi Bey
Oliimii gomdiim, geliyorum.”
(Ruhi Bey, Ben Ruhi Bey Nasilim, S.K.I1, .104).

Bdylece, siir boyunca kendisiyle konusan, i¢ ve dis ¢atigmalarla yasam-
Olim trajedisine mahkim olan, i¢gindeki sikintiyr “burusuk bir i¢ ¢amasir1” gibi
saklayan, benligi parcalanmis ve kimlik problemi yasayan birden ¢cok Ruhi Bey ile
karsilasiriz. Ruhi Bey, benligini parcalayan ve kendiligini engelleyen kotii benligi
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ile miicadele eder. Bu miicadelede farkli kisiliklere girer, bir nevi maskelerle yasar.
(Karabulut 2013: 236).

Edip Cansever, Bezik Oynayan Kadinlar’da Giiven Turan’mn deyimiyle
“maskenin maskesini” yaratir. Bu siir karakterleri, “yiiz”” ve “maske”leriyle birlikte
yer alir. Sair, “alt benlik’teki ben’i maske ile ortaya ¢ikarir.

Bu siirin karakterlerinden Cemile, muhayyilesinde Manastirli Hilmi Bey'e
mektuplar yazar. Cemile birinci mektupta, yalmzliktan sikayet eder ve “Highir
yere tasmiyorum, kendime siziyorum yalniz / Ben dedigim koskocaman bir oyuk”
(S.K.I1, 245) diyerek, “hi¢”lesme egilimi ortaya koyar:

“Biz burada iyiyiz, biz burada ¢ok iyiyiz

Biz burada kirk yasindayiz hepimiz

Dordiimiiz bir kisiyiz de ondan”

(Manastirli Hilmi Bey’e Birinci Mektup, Bezik Oynayan Kadinlar,

S.K.11, 5.249)

Cemile, Cemal’le ayn kisilikte oldugunu, “kendileri” olamadiklarini ifade
eder. Cemile’nin “Cemal simdilik Cemal'dir -evet, dyledir- / Benimkisi bir
amimsama -Cemile- / Cemal - Cemile: yeni fiskirmis bir marulun sesi / Ezilmiyg iki
visne” (S.K.II, 254) sozleri, ismi gecen her iki kisinin de kendi iclerinde farkli
kisilikler tagidigin1 gosterir.

Cemal, yaptig1 i¢ konusmalariyla siirde yer alir. Cemile annesi, Seniha da
teyzesidir. O, kendiligini olusturamamug, kisilik catismasi yasayan biridir.
Kendisine gore yash bir ¢cocuk, hem de ¢ocuklarin en yashsidir. (S.K.II, s.267)
Cemal, kendisini kendi ayaklar altinda ezilen otlara benzetir. Kendi ayaklarinin
altinda ezilmekten hoslanmasi, Cemal’in sado-mazigist yapisin1 gosterir.
(Karabulut 2013: 237)

“Cok genis bir caywrda yiiriiyorum yiiriiyorum
Ezilen otlar gibiyim
Ezilen otlar gibiyim ayaklarimin altinda
Kendi ayaklarimin
Nedense
Bu béyle hosuma gidiyor.”
(Cemal’in I¢ Konusmalar1, Bezik Oynayan Kadinlar, S.K.I1, s.
271))

Cemal, penceresi olmayan bir odada kalmakta olmasim “daha iyi” diye
ifade ederek, ice donuk bir ruh hali ortaya koyar. O, “Kendime bakiyorum ben de /
Kendimden sarkmis kollarima / Kendimden sarkmis gozlerime” (S.K.I1, s.272) ve
“Odamin penceresi yok — iyi ki yok — / Konusuyorum kendimle” (S.K.Il, 5.275)
diyerek alt benindeki kisilige seslenir.

Seniha, Cemal’in teyzesi olup alt beniyle gatisma yasayan biridir. O,
tuttugu giinliigiinde, “Gézlerimden ugtum —bwrakip eski govdemi- / Aynanmin
kenarinda durdum” (S.K.Il, s.286) diyerek baska bir kisilige biiriinmekten
bahseder. Seniha, i¢ ve dis ¢atismalar1 sonunda “Kimim ben?” (S.K.Il, $.287)
diyerek, kimlik arayisini ortaya koyar. Seniha, alt ben’iyle uzlasamadigi icin
strekli bir catigma hali yasar:
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“Seniha!
Cagirmadim ki 'kendimi
Sordum, o kadar
Ben kendimi kendime sunuyorum, o kadar
Bu ise ¢ok uygunum, o kadar
Topragina karismuis bir ¢iftci gibi
Bir glin: yuzl olmayan bir erkek
Bir giin: yanmus siit kokulu bir oglan
Gozkapaklarimi indiviyorum
Lacivert bir jaluziyi indirir gibi
Kendimi kendime sunuyorum -ben Seniha-
Bunu hep boyle yapryorum.”

(Seniha’nin Giinliigiinden/l, Bezik Oynayan Kadinlar, S.K.II, s.
288.)

Seniha, bir siire Muhassen’in iglettigi eve gitmesine ragmen sonra, “Ben bu
‘evier’e sigamam.” (S.K.Il, s.300) diyerek, bu eve gitmemeye karar verir ve
“imzamdir” dedigi otellere gider.
Ve 6liim bahcesini buldu’
Oteller imzamdir benim
— Ah ne giizel yasam! sevgilim oliim! —
Simdi bir otelin apaci sevinciyim.”
(Seniha’nin Giinliigiinden/IV, Bezik Oynayan Kadinlar, S.K.1I, s.
301)

Seniha daha sonra, “Isigimi sondiirdiim: beyaz karanlik.” (S.K.Il, s.311)
der ve kendisini bir otele kapanip dis diinyayla iliskisini keserek liimii beklemeye
baslar. Bu, Seniha’nin bir bagka ben’iyle olan savasini ifade eder.

1.2. Anima ve Animus Arketipleri

Insanm kolektif bilincaltinda karst cinse ait ozelliklerin  bulunmasi
anlamina gelen bu arketip kisinin ruhsal gelisim siireciyle baglantilidir. Jung, bu
arketipi kadinlarda animus, erkeklerde ise anima adiyla belirtmistir. Her iki arketip
birlikte “syzygy” diye ifade edilir. Bir erkekte anima ¢ok gelisirse, onun yapisinda
hassasiyet ve yumusama artar. Jung, erkek escinselliginin anima ile iligkili
oldugunu sdyler. (Karabulut 2013: 239).

Tragedyalar’da Stepan escinsel bir kisi oldugu i¢in Lusin’e bir erkegin
bakis ag¢isiyla bakamadigi i¢in onu kabul etmez:

“Bak Lusin, ¢tinkii ben sevmiyorum kadinlari

Bu tuhaf aliskanligi, bu gereksiz yakinlig

Sense bencillik diyeceksin buna. Ya da

Bir zevk diiskiinliigii diyeceksin. Oysa hi¢biri degil..”
(Tragedyalar V, Tragedyalar, S.K.1, 5.332)

Siirde “Yart kalmig bir ¢iftlesme”den dogan bir “Yar1 kalmis yaratik”
(S.K.I, s.321) olarak tanmitilan Stepan’in kadinlari sevmemesi, cinsel tercihleri
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arasinda kadinin olmadigini gosterir. Stepan’in bu yapist Jung’un anima arketipiyle
yakinlik gdsterir.

Tragedyalar’da evin annesi olan Vartuhi, “O her yerde diirbiinleri olan
kadin / Mineden, sedeften, bagadan / Diirbiinler ¢ikaran Vartuhi / Ve koynundan
durmadan / Diirbiinler ¢ikaran Vartuhi” (SK.I, s.321) dizeleriyle tanitilir.
Vartuhi’nin “Bu yOniiyle sanki cinsel agidan “rontgenci” bir yani olduguna isaret
edilir. Anlatici, Vartuhi’nin bir gece Lusin ile Diran’1 gozetledigini belirtir.”
(Dirlikyapan 2007: 100). Vartuhi’nin bir gece Lusin’i gozetlemesi onun
escinselligine bir génderme olarak degerlendirilebilir. Vartuhi’yi cinsel olarak bir
kadina yonelten onun i¢indeki animus arketipidir.

1.3. Golge (Shadow) Arketipi

Golge arketipi, egonun karanlik yiizii olarak bilinir ve kisinin potansiyel
kotiiliigiiniin sakli oldugu yerdir. insanin bireysel bilingdist tarafin1 olusturan bu
arketip, “Toplumsal standartlara ve bizim ideal kisiligimize uymayan tiim vahsi
istekler ve duygulardir.” (Fordham 2001: 63). Golge, bireyin kendisine dair
duymak istemedigi, hatta utan¢ duydugu unsurlardir.

Ben Ruhi Bey Nasilim’m “Kisa Bir Not: Konakta Son Giin Ve...” adli
boliimiinde Ruhi Bey’in bilingaltindaki vahsi istekler giin 1s181na ¢ikar. Ruhi Bey,
on alti yasindayken iivey annesi ile yasadigi cinsel deneyimin travmasini
bilingaltina itmistir. O, bireylesme siirecini tamamlamak i¢in bu golgesiyle
yiizlesmek durumundadir. Ruhi Bey, iivey annesinin oliisiinii, evden ¢ikarir ve
konaktaki esyalari pargalayarak disar atar:

“Kwrdim par¢aladim elime ne gectiyse
Biblolar mi olur, yaglhiboya tablolar mu, kristal takimlar mi
Elime ne gegtiyse
Ac¢tim pencereleri disart attim.”
(Kisa Bir Not: Konakta Son Giin Ve..., Ben Ruhi Bey Nasilim,
S.K.I,s.71-72)

Ruhi Bey daha sonra bireysel bilingdisindaki kotii yoniinii “Yaktim konagt
da o gece / Bir daha, bir daha yaktim / Yiizlerce, yiizbinlerce yaktim hig
usanmadan” (S.K.11, s.77) diyerek ortaya ¢ikarir.

1.4. Benlik/Kendilik (Self) Arketipi

Jung, yasamin amaciin benligi tanimak oldugunu ifade eder. Benlik,
bireyin kigiliginin her yoniinii esit bigimde temsil eder. Buna gore,
benligini/kendiligini taniyan bir kisi daha az bencil olur. “Kendilik (self) arketipi,
bilingdisinda elde edilmesi zor bir hazine gibidir. Mitolojideki devler ve ejderhalar
ile yuzlesip zor bir miicadeleden sonra onu yenen kahraman gibi, birey de egosuyla
yiizlesmeli ve onu asarak biitiinliik haline ulagmalidir.” (Sambur 2005: 109).

Jung’un en Onemli teorilerinden olan self, ona gore bireylesmenin son
asamas1 olup biling ve bilingalt1 6gelerini birlestiren orta noktayr meydana getirir.
Bu sebeple self, biling ve bilingaltinda bir denge halidir. Birey, selfe ulagsmak igin
biiyilk ¢abalar sarf eder. “Insan ruhunun biitiinliigiinii temsil eden ‘benlik’,
riiyalarda goriilen imgelerin kaynagi, zitliklarin bilesimidir; hem egoyu hem de
egonun diger unsurlarini olusturur.” (Cebeci 2009: 226).
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Edip Cansever’in birgok siirinde bireyin biling ve bilingalt1 arasinda denge
olusturmaya, yani self’e ulasmaya calistig1 goriiliir. Umutsuzlar Parki adli eserde
anlatic1, “A¢inca camlari - diyelim camlart actik ya sonra? / Sonrast su: ben bir
cami, bir perdeyi acmis adam degilim / Bilirim ama c¢ok bilirim kapadigimi / Oyle
is olsun diye mi, hayw / Bilirim icerde kendimi bulacagimi” (S.K.1, s.161) diyerek,
benligini/kendiligini tanimlama girisimi gdsterir. Siirdeki cam ve perdeleri agma
istegi bu girisimin bir yansimasidir. (Karabulut 2013: 242).

“Mediiza”da bireysel yabancilasma izlegi, bireyin kendiligini tanimlama,
benligini olusturma cabalariyla birlikte islenir. Siirin 6znesinin, “Ne kadar
konusursak o kadar bir sessizlik olur / Adimizi sorariz birine, o bize adini séyler.”
(S.K.1, 5.228) sozlerinde bireyin benligini olugturma cabalar1 yer alir.

“Cagrilmayan Yakup” adli kitapta birey, parcalanmis olan benligini
yeniden olusturmaya calisir. Siirin anlaticis1 Yakup, mahkemede c¢agrilmayan,
otobiiste biletginin bilet kesmek istemedigi, yani dis diinyanin higlestirdigi bir
kisidir. Yakup onceleri, “Ben, yani Yusuf, Yusuf mu dedim? Hayrr, Yakup / Bazen
karistirryorum.”  (S.K.I, $.379) diyerek benlik par¢alanmishigini dile getirir.
Yakup’un siirin sonraki kisimlarindaki “Ben, yani Yakup / Biitiin giiciimle bunu
bagirdim.” (S.K.1, 5.386) sozleri, onun benliginin farkina vardigini ortaya koyar.

Cansever’in Ben Ruhi Bey Nasitim adli siir kitabinda bireyin benligini
olusturma g¢abalar1 yer alir. Siirin 6znesi Ruhi Bey, siirin ilk kisimlarinda benlik
problemleri yasamaktadir. Bu sebeple o, kendisiyle bile goriismeye vaktinin
olmadigmi (S.K.II, s.35) soyler. Ruhi Bey’in yasadigi travmalar kisilik
boliinmelerine sebep olmustur. Ruhi Bey, Jung’un self arketipinde bahsettgi gibi,
biling ile bilingalt1 arasinda denge kurmaya, yani selfe ulagsmaya ¢alisir. Ruhi Bey
siirin sonunda “Ben Ruhi Bey, mutlu olan Ruhi Bey / Oliimii gémdiim, geliyorum.”
(S.K.II, s.104) diyerek, selfe ulastigini belirtmek ister.

Sonug

Edebi eserlerde arketipsel incelemeler kolektif bilingaltinin giin 1s1gina
¢ikmasina ve yazar ile eserinin daha iyi anlasilmasina yardimci olur. Arketip,
Jung’un analitik psikolojisinde ego, kisisel bilingdis1 ve kolektif bilingdist ile
kisiligin en 6nemli unsurlarindandr.

Edip Cansever’in siirleri arketipsel incelemeye miisait bir yapidadir.
Ozellikle Tragedyalar, Ben Ruhi Bey Nasilim, Bezik Oynayan Kadinlar,
Umutsuzlar Parki, Mediiza, Cagrilmayan Yakup vb. eserlerindeki karakterler
Ozellikle bilincaltindaki pesimist yapilariyla 6n plana ¢ikarlar. Bu bakimdan Edip
Cansever’in siirlerinde persona, anima ve animus ve golge arketipleri ile ilgili
yapilarin 6nemli yer tuttugunu sdylemek miimkiindiir.
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Ozet

Bu calismada, ibrahim Hakki Hazretlerinin Siirt’te ve bilim diinyasinda ne kadar énemli bir yerinin
oldugunu anlatmaya calistik. Calismada, Ibrahim Hakki’nin hem bilimsel hem de manevi yoniinii
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1. Giris

Diinyada benzeri olmayan 151k hadisesinin gegmisi 1734 yilma dayaniyor. Ibrahim
Hakki Hazretleri, hocasi Ismail Fakirullah’m vefatt {izerine “Hocamin
basucuna dogmayan giinesi neyleyeyim..!” diyerek astronomi ve mimari agidan
biiyiik bir bilim harikasina imza atiyor. Eski zamanda bu 1s1k hadisesi temsili

olarak sekil 1 de gosterilmistir.

Sekil 1. Isik hadisesinin eski zamanlardaki temsili resmi

Ibrahim Hakki Hazretleri, tiirbenin dogusuna hargsiz taslarla bir duvar insa
ediyor. Gece ve giindiiziin esit oldugu ekinoks giinlerinde (21 Mart ve 23 Eylul)
kalenin arkasindaki vadiden yiikselen giines bu duvara carpiyor. Kaleden
gecemedigiicin - Tillo sehrine 151k gitmiyor. Isik sadece  duvarda
bulunan pencereden geciyor. Ibrahim Hakki giines 1s1ginm 5 km. ilerde bulunan
tiirbenin kulesine (8 koseli ve 10 mt. yiiksekliginde bir kule), oradan da kirilarak
tirbenin penceresinden iceri giriyor. Sonra da tirbenin penceresinden igeri girerek,
Ismail Fakirullah Hazretleri’nin mezarmin basini aydilatiyor. (Sekil 2)
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Sekil 2. Ismail Fakirullah (Hz.) nin sandukcasi ve bas ucunun aydinlanmasi

Ibrahim Hakki Hazretleri, yasadig1 asirda astroloji ilmindeki tiim sinirlari altiist
etmistir. Ince matematiksel ¢oziimlemelerle ekinoksu hesaplamustir. Yilin gece ve
giindiiziiniin esit oldugu o an1 yakalamis ve 21 Mart ve 23 Eyliil tarihlerinde, ayn
zamanda yilda yalmizca 2 kez gergeklesen muhtesem bir golge ve 1s1k oyununa
imza atmistir. “Uzayin yollarimi Tillo sokaklarindan daha iyi bilirim” diyen
Ibrahim Hakki Hazretleri'nin “Isik Diizenegi”, 1960 yilinda tiirbede yapilan
restorasyon ile bozulmustur. 50 yil aradan sonra 2011 yilinda bilim adamlar1 21
Mart ve 23 Eyliil'de dogan ilk giinesin Fakirullah Hazretleri'nin sandukasinin
aydinlatilmasi ile ilgili diinyada benzeri olmayan zihinsel hesaplamay1; ancak lazer
ve uzay teknolojisiyle yeniden isler hale getirilmistir. [1]

2. Tillo
2.1. Tarihi

Tillo lgesi 3647 sayili kanunla 18 Mayis 1990 tarihinde ilge olmustur. Tillo’nun
Siiryanice manast “Yiiksek Ruh”dur. 1514’te Yavuz Sultan Selim’in Caldiran
Seferi sonunda Osmanli egemenligine gegen ilge, Cumhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren Siirt Ili’ne bagl bir bucakt1. Tillo daha sonra ilge olmustur. ilge’de Ismail
Fakirullah Hz. ve Ibrahim Hakk1 Hz. gibi ilim adamlar1 ve mutasavviflarin yagamis
olmasi Ilge’yi kiiltiir agisindan 6nemli kilmaktadir. 2007 yili niifus sayimina gore
3.867 Kkisilik niifusuyla toplam il niifusunun %1,33'{inii barindirmaktadir.

flge, tarihi seyri icinde &zellikle Osmanli Doneminde onemli kiiltiir ve egitim
merkezi olma vasfini korumustur. Medreselerinde dini ilimlerin, zamanin
ilerisinde bir seviyede wverilen fen ilimleri (astronomi, matematik, fizik,
kimya, biyoloji ve tip) ile beraber giiniimiiziin bilim adamlarim1 ve gdrenleri
hayret ig¢inde birakacak nitelikte verildigi bir ilim merkezi olmustur. Zaten
yetistirdigi ilim ve bilim adamlar1 bunu kanitlayan en iyi 6rneklerdir. Tillo
Halidilerin yasadigi, Abbasilerin yasadigi, Omerilerin yasadig1 ilim ve irfan yurdu
olmustur. Tillo, Giineydogu’nun tarihi deger agisindan, Harran ve Hasankeyf
ilceleriyle beraber, en 6zellikli ilcelerden bir tanesidir.
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2.2. Cografyasi

Ilce, 42. boylam ve 38. enlem dereceleri arasinda, Siirt’e 9 Km. uzakliktadir.
Dogusunda Pervari, kuzeydogusunda Sirvan, batisinda Siirt 1li ile gevrilidir.
llge’nin iklimi karasal iklim olup, yazlari kurak ve sicak, kislar1 soguk ve
yagishdir. Ilge’nin etrafi hafif engebeli daglarla cevrilidir. Dogu tarafindan kivrimli
olarak Botan Cay1 ge¢gmektedir.Yerylizii sekilleri bakimindan engebelidir. Topragi
kirecli olup, tarima elverigli arazisi azdir. Bitki ortiisii olarak bozkirlarla kaplidir.

Orman bakimindan zengin olmayip, yer yer mese, fistik, bittim, armut, badem
agaclar ile ¢ok sayida iiziim baglarina rastlanmaktadir.flge su yoniinden zengin
olmadig1 halde eski sarni¢ ve kuyular1 bolcadir. Ancak kuyu ve sarni¢ sular1 kiregli
ve tuzlu olmalarindan &tiirii pek kullanilmamaktadir. ilce’nin ovasi ve platosu
yoktur. Bodur ve c¢alilik agagliklari ¢oktur.

2.3. Ekonomisi

Genel olarak ilgce ekonomisi tarim ve hayvancilia dayanmakla beraber, oldukca
zayiftir. Ilce Merkezi’nde birkag market ve cayhaneden baska bir isyeri yoktur.
flge’de biiyiik oranda gé¢ yasanmustir ve bu gd¢ devam etmektedir. Siirt ili’ne ¢ok
yakin olmast da Ilge’nin  gelismesi bakimindan bir  dezavantajdir.
llge halki gegimini genelde tarim ve hayvancilikla saglamaktadir. Arazi durumuna
gbre fistik, {iziim ve bittim yetistirilmektedir. Tlge’de aricilikla istigal eden kisiler
olmakla birlikte ar1 kovani sayis1 oldukca azdir. Su yonilinden zengin olmadig
halde eski sarnig¢ ve kuyular1 bolcadir. Ancak kuyu ve sarnig¢ sular kiregli ve tuzlu
olmalarindan 6tiirii pek kullanilmamaktadir.Ovas1 ve platosu yoktur.

Fistik, Giineydogu Anadolu’nun tarimsal zenginliklerinden biridir. Siirt Fistig
yetistiriciligi Tillo ilgesinde yogun olup, Antep Fistigi’ndan daha iri yapilidir. Bu
yoniiyle meshur Antep ve Iran Fistig: ile rekabet edecek giictedir. Fistik, kurakliga
dayanikl1 ve ¢ok fazla bakim gerektirmeyen bir aga¢ oldugu i¢in iiretimi ¢ok ragbet
gormiistiir. Fistik, yorede “Bittim” denen yabani fistik agaglarinin agilanmasi ya da
fidanliklarda yetistirilen fidelerin (¢ogiir) dikimi ile dretilir. Siirt’teki fistik
bahgeleri Tillo’da yogunlasmistir. Bu yorede iiretilen fistik {ilke geneline
pazarlanmaktadir. flge turizm acisindan 6nemli bir potansiyele sahiptir. Ozellikle
Ismail Fakirullah Hz. ve Ibrahim Hakki Hz.’leri gibi yurt ve diinya ¢apinda adini
duyurmus iinlii simalarin tlirbelerinin ziyaretcileri pek ¢oktur. [2]

2.4. Kaltara

Bir toplumun manevi varligin1 ve diislince birligini meydana getiren fikir ve sanat
eserlerinin ve ananelerinin biitiinii olan kiiltiir, flge’de yasayan vatandaslarda
kendine 6zgli bir yap1 arz etmektedir. Bolgede egemen olmus medeniyetlerin
gelenegi, orfli, giizel sanatlar1 ile bu kiiltiire etki ettigini ve 6z0nd, dini dinya
goriisiinii teskil ettigini goriiyoruz.
flge’nin egitim ve kiiltiir yoniiyle zengin bir tarihi vardir. Ilge tiirbe ve ziyaret
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yerlerinin ¢ok olusu sebebiyle yore halkinin ve diger bolgelerden gelen
ziyaretcilerin akinina ugramaktadir.
flge’de ayrica, Ismail Fakirullah Hz. ve Ibrahim Hakki Hz.’ne ait eserlerle,
kullandiklar1 esyalarin sergilendigi 6zel bir miize bulunmaktadir. Tillo’da medfun
Ibrahim Hakki Hz. Hocas1 Ismail Fakirullah Hz.’nden “Marifetname” adl eserinde
sOyle s0z eder:

“Seyhim Ismail Fakirullah Hz.’nin Atast Mevlana Molla Ali Hz., Cizre’de
(Sirnak’1m flgesi) alimlerin reisi iken Miladi 1504 tarihinde zalimlerin zulmiinden
goc ederek, biitiin binalar kirecten giizel, Siirt Kasabasi’nin dogusunda iki saat
mesafede, yiiksek bir yerde bulunan, havasi giizel, baglar1 ve agaglari bol, 200 evi,
birkag¢ diikkani, bir hani, bir hamamu, ii¢ mescit ve bir Cuma camisi bulunan Tillo
adli kdyii vatan edinerek, bu camide imam-hatip ve miiderris olmustur. Bu gorevi
daha sonra Molla Ali Hz. nin soyundan gelen Ismail Fakirullah Hz. siirdiirmiistiir.”
Tillo adinin anlami Siiryanice "Yiiksek ruh" demektir. Yiiksek bir yer
oldugundan dolay1r buraya bolca yagmur diistiigii icin yliksek ruh anlamia
geldigi soylenmektedir. Oysa yapilan son arastirmalarda Tillo adinin Siiryanice
degil, Siimer Tiirk¢esinde "hoyik" (Yiginti,yigma) adim tasidigi belirlenmistir.
Tillo 1514'te Yavuz Sultan Selim'in Caldiran seferinde Osmanli egemenligine
girmistir. Tillo Nahiyesi, il¢ce olduktan sonra Aydinlar admi almistir (Sekil 3).

Sirvan
Aydinlar

Sekil 3. Tiirkiye-Siirt-Tillo (Aydinlar)

Siirt’e 9 Km mesafede ve yaklasik 4 bin kisinin yasadigi Tillo'da, yapilan
aragtirmalar sonucunda 12 bin civarinda evliya yasadigi tespit edilmistir. Bu
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yuzdendir ki Tillo inang turizmin dlkemizdeki dnculerindendir. Tillo Erzurumlu
Ibrahim Hakki gibi diinya capinda bir dehayi, Ismail Fakirullah’s, Sultan
Memduh’u, Zemzemil Hassa’y1 ve daha pek ¢ok degerli insan1 yetistirmistir. Ayrica
gunimuzde diinyanin ve Turkiye'nin pek ¢ok yerinde basari saglamig biirokrat,
tiiccar, sanayici ve siyasetcileri vardir.

Bir toplumun manevi varligini1 ve diislince birligini meydana getiren fikir ve sanat
eserlerinin ve ananelerinin biitiinii olan kiiltiir, ilce’de yasayan vatandaslarda
kendine 6zgli bir yap1 arz etmektedir. Bolgede egemen olmus medeniyetlerin
gelenegi, orfii, gilizel sanatlar ile bu kiiltiire etki ettigini ve 6ziinil, dini diinya
goriisiinii teskil ettigini gdriiyoruz. Ilge’nin egitim ve kiiltiir yoniiyle zengin bir
tarihi vardir. Ilge tiirbe ve ziyaret yerlerinin ¢ok olusu sebebiyle yore halkinin ve
diger bolgelerden gelen ziyaretcilerin akinina ugramaktadir. flge turizm agisindan
onemli bir potansiyele sahiptir. Ozellikle Ismail Fakirullah Hz. ve ibrahim Hakk1
Hz.’leri gibi yurt ve diinya ¢apinda adimi duyurmus iinlii simalarin tiirbelerinin
ziyaretcileri pek coktur. flge’de ayrica, Ismail Fakirullah Hz. ve Ibrahim Hakki
Hz.’ne ait eserlerle, kullandiklar1 egyalarin sergilendigi 06zel bir miize
bulunmaktadir. [3]

2.5. Ismail Fakirullah Hazretleri

Ismail Fakirullah Hz. Hicri 1067°de Recep Ay1 Regaip Kandiline rastlayan Cuma
Gecesi diinyaya gelmistir. Babast Hoca Kasim Efendidir. Ismail Fakirullah Hz.
cocuk yaslarinda ilim tahsiline baslamis ve hoca oluncaya kadar ilim tahsiline
araliksiz devam etmistir. 24 yasinda babasini kaybetmistir. Bu yasta evlenerek
oturdugu camide miiderrislik ve imamlik yapmaya baslamistir. 30 yasinda annesini
kaybettikten sonra ziihd ve takvasinin geregi olarak kendisine bir tarla satin almuis,
bizzat kendi elleriyle asma agaglar1 dikmis ve ge¢imini saglamak igin ¢alismustir.
Tarla ekmis, ekin bi¢gmistir. 40 yasina kadar giinlerinin ¢ogunu orugla gecirmis,
orucunu birka¢ liziim tanesi ile agmustir. 40 giin konusmadan, yeme igmeden
kesilip mana alemine dalmistir. Kirkiner giin géziinti agmus, bir tas su igmis, eksi
nar a1 isteyip, bir par¢a ekmekle yemis ve kendine gelmistir. Bundan sonra
yemegini normal yemeye baglamistir. Daha sonra 48 yasinda Hacca gitmistir.

Ismail Fakirullah Hz.’nin biri kiz olmak {izere 5 ¢ocugu vardi. Ibrahim Hakki
Hz.’nin iistadi olan Ismail Fakirullah Hz.’nin biiyiikk kerametleri olmustur.
Bunlardan bir tanesi de kuyu hadisesidir. Ismail Fakirullah Hz. 48 yasindayken
komsularindan biri vefat eder. Onlarin evlerine taziyeye gider. Taziyede
bulunduktan sonra namaz vakti izin alip, eve donmek isterken, avluda bulunan ve
icinde su bulunmayan 22 m. derinliginde bir kuyuya diiser. Ismail Fakirullah
Hz.’nin camiye gelmedigini gdren cemaat Ismail Fakirullah Hz ni aramaya baslar.
Nihayet taziye evinden c¢ikanlar Ismail Fakirullah Hz.’nin kuyudan seslerini
igitirler. Bunun iizerine kuyuya biri inerek Ismail Fakirullah Hz.’ni kuyudan
cikarir. Biiyilkk Miirsid kuyudan cikarilirken sarigi basinda, terligi ayaginda ve
kasindaki ufak siyrik haricinde viicudunda herhangi bir yara veya kirik olmadig
halde olup bitenlerden habersiz hala o manevi mecliste aldig1 muhabbet ve ilahi ask
havasiin etkisiyle istigrak halindeydi. Kendisini kuyudan ¢ikartmak isteyenlere,
“Beni kendi halime birakin. Artik benim sizinle isim kalmadi, benden
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uzaklasimz.” diyerek kendisini Mevlasiyla ve o manevi mecliste hazir bulunan
evliya ruhlartyla bas basa birakmalarini 1srarla istemistir.

Ismail Fakirullah Hz. ayildiginda kuyuya diistiigiinden haberi olmadigini, kuyuda
bulundugu zaman i¢inde yiice Allah’in Tecelli Sifatlariyla miistagrik oldugunu, bir
cok evliyanimn ruhlariyla tanistigimi ifade eder. Ismail Fakirullah Hz.’nin istigrak
hali 8 y1l boyunca devam etmistir. 9. yil istigrak halinden ayrilip Cenab-1 Hak’tan
aldig1 feyizle, insanlar1 hak yoluna irsada baslamustir. Bir tarafta “Uveysiyye”
tarikatinin esaslar1 dogrultusunda her kesimden insanlar1 irsad ederken, diger
tarafta ser-i ilimler ve miispet ilimlerde diinyaca iinlii meshur ilim adamlar
yetistirmistir. Hayatin1 hak yolda insanlar1 irsad etmekle gegiren bu biyiik veli
Hicri 1146, Miladi 1734 senesinde ruhunu Mevla'ya teslim etmistir. Kabri Tillo
Kabristanliginda kendi ismiyle anilan tiirbededir. Her sene binlerce kisi, tiirbesini
ziyaret etmektedir. [4]

2.6. Erzurumlu ibrahim Hakki Hazretleri

Hicri 1115, Miladi 1703 yilinda Erzurum’a baghi Hasankale il¢esinde dogmustur.
Babas1 molla Osman, bir miirsid aramak maksadiyla Tillo’ya gelmis burada Ismail
Fakirullah Hz’ni bularak hizmetine girmistir.Babasinin arkasindan Ibrahim Hakk1
da amcas1 Ali ile birlikte Tillo’ya gelmistir. Okul ¢caginda Ismail Fakirullah Hz’ ne
talebe olup o giiniin sartlarina gore ¢ok ileri seviyede dini ve fenni ilimler tahsil
etmistir. Bunun lizerine hem dini ilimlerde hem de fenni ilimlerde iistiinliigii ifade
eden “Ziilcenaheyn” yani ”iki kanath* unvanini elde etmistir. Bu sirada hocasi ve
seyhi olan Ismail Fakirullah Hz’nin tarikati olan “Uveysiye” tarikatina intisap
etmistir. Biiyiik miitefekkir Ibrahim Hakki, hadis, fikih, tasavvuf, edebiyat,
psikoloji, sosyoloji, tip, astronomide ve pek ¢ok ilim dalinda biiyiik bir kudret ve
yetenek gostermistir. Dogunun yetistirdigi bu biiyiik alim kisa zamanda diinya
capinda {in salmistir Islam alemine ve insanhiga biraktigi degerli eserler onun
sahsiyetinin ve ilminin faziletini gosterir.

Miirsidi ve hocasi Ismail Fakirullah Hz.’nin vefatindan sonra irsad ve &gretim
gorevlerini hocasinin oglu Abdulkadir-i Sani Hz. ile birlikte devr alarak hayati
boyunca siirdiirmiistiir. Ibrahim Hakki Hz., 3 sefer hacca gitmistir. Ik hac
farizasin1 1738'de, ikincisini 1763'te ve son haccini da 1767'de yapmustir. Ibrahim
Hakki Hz. 1758'de Istanbul’a gitmis bu gidisinde saraya ozel olarak davet
edilmigtir. O zamanin sultan1 I. Mahmut tarafindan davet edilmesinin sebebi daha
once sultan ile Ismail Fakirullah Hz arasindaki haberlesme olmustur. Ibrahim
Hakki Hz. sarayda bulundugu miiddet¢e zamaninin ¢ogunu saray kiitiiphanesinde
gecirmistir. Bir siire sonra yeniden Tillo’ya donmiistiir. Hicri 1194 Miladi 1780‘de
77 yasinda iken Cenab-i Hakkin rahmetine kavusmustur. Kendi arzusu iizerine
miirsidi Ismail Fakirullah Hz.i¢in daha 6nce yaptirdig1 ve Kozmografik bir dzellige
sahip olan tiirbede miirsidinin ayaklariin ucuna defnedilmistir.

Tillo’da medfun Ibrahim Hakki Hz., Hocasi Ismail Fakirullah Hz’nden
“Marifetname” adli eserinde sdyle soz eder: “Seyhim Ismail Fakirullah Hz nin
Atas1 Mevlana Molla Ali Hz., Cizre’de alimlerin reisi iken Miladi 1504 tarihinde
zalimlerin zulmiinden go¢ ederek, biitiin binalar1 kiregten giizel, Siirt Kasabasi’nin
dogusunda iki saat mesafede, yiliksek bir yerde bulunan, havasi giizel, baglar1 ve
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agaclari bol, 200 evi, birka¢ diikkani, bir hani, bir hamami, ti¢ mescit ve bir Cuma
camisi bulunan Tillo adli1 koyii vatan edinerek, bu camide imam-hatip ve muderris
olmustur. Bu gorevi daha sonra Molla Ali Hz’nin soyundan gelen Ismail Fakirullah
Hz. siirdiirmiistiir.” Ismail Fakirullah Hz. ve Ibrahim Hakki Hz. gibi ilim adamlari
ve mutasavviflarin yasanus olmasi Ilge’yi kiiltiir acisindan énemli kilmaktadir. [5]

3. Isik Diizenegi

Sadece planlama degil, bir muhabbet, hiirmet, vefa zirvesi; bir madde-mana terkibi
olan 151k diizenegi, ahirete irtihal eden hocasina duydugu hasretle, Ibrahim
Hakki'nin manevi diinyasinda kurulmustur: "Yeni yilda dogan giines, ilk olarak
hocamin basucunu aydinlatmazsa ben o glinesi neyleyeyim". Bu ulvi niyet ve
bilimsel birikim {izerine insa ettigi tiirbenin hemen yani bagina on metre
yiiksekliginde bir de kule yapmustir.

Tiirbenin yaklasik 3 km uzagina maharetli elleriyle hargsiz bir duvar érmiistiir.
Kala'tiiliistad denilen bu duvarda, ¢eyrek metrekare kadar bir pencere agmis ve
burayr nisangdh olarak kullanmustir. 21 Mart ve 23 Eyliil tarihlerinde, sevgili
hocasinin basucu ve kademiyle ayn1 dogrultudaki kule ve kaleyle hizalanan giines,
mezklr pencereden geliyormus gibi Once kuleye ugramakta, oradan kirilarak
tirbenin penceresinden iceri dolmakta, ziyaret edercesine birka¢ dakika boyunca
Fakirullah Hazretleri'nin bagsucunda kalmaktadir (Sekil 4).

Tiitbe
Giines Vanstict /_ \
Kaule
{’-:\. F

Sandukra

N

=
N

Tas Duvar
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Sekil 4. Isik Diizenegi

Tillo'daki 151k hadisesinde 1s1n ve konum agilarinin 6nemi biiytiiktiir. Tas duvardan
gelen glines 15101, yansitict kuleden 92° 43°15”1ik bir a¢1 yaparak (azimut agisi)
tirbeye girmektedir. Tiirbe dogrultusu ile sandukgalar arasinda (kible yoni) olarak
(13 ° lik) ag¢1 vardir (Sekil 5).

Gelen Isin Dogrultusu

Azimut Agist (a)=92° 43" 15"
Tiitbeye Giren Isin Dogrltusu
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Tikrbe

Sanduloga (Eable)

Tirbe

Dodrultusu

Sekil S. Isik Diizenegi Acilar:

Gece ve giindiiziin esit oldugu ekinoks giinlerinde (21 Mart ve 23 Eylil) kalenin
arkasindaki vadiden yiikselen giines bu duvara garpiyor. Kaleden gecemedigi igin
Tillo sehrine 151k gitmiyor. Isik sadece duvarda bulunan pencereden gegiyor. Ilerde
bulunan bir tepeden kiriliyor. Arkasindan da tiirbenin penceresinden igeri girerek,
Ismail Fakirullah Hazretleri’nin mezarmin bagin aydinlatiyor. Siirt'in - Tillo
ilcesindeki Ismail Fakirullah hazretleri olarak taninan alimin tiirbesinde, Erzurumlu
Ibrahim Hakk1 hazretleri olarak iinlenen 6grencisi tarafindan 1734 yilinda kurdugu
diizenekle baglattigi 151k olay1, glintimiizde her y1l 6zel toérenlerle yasatiliyor.

3.1. Giines 15181

Yiizey azimut agisi, Yiizeyin normalinin yatay diizlemdeki izdiisiimii ile giiney
dogrultusundaki agidir. Yiizey azimut agis1 giineyde sifir, doguya dogru negatif (-),
batiya dogru pozitif (+) ‘dir. Burada -180° <Y < 180° dir. Giines azimut agisi,
Gilnes-diinya dogrultusunun yatay diizlemdeki izdiisiimiiniin, kuzey-gliney
dogrultusu ile yapmis oldugu agidir. Giines azimut agis1 “Ys” simgesi ile gosterilir.
Kuzey-giiney dogrultusu ile dogrudan giines 1sinimi arasinda ki agidir. Ayrica
giines 1silarmin kuzeye gore saat donilis yoniinde sapmasini gosteren agidir. Giin
uzunlugunun 12 saatten fazla olmasi durumunda, giiniin bazi saatlerinde azimut
acist 90° ‘den fazla olur. [6] Giineyden doguya dogru negatif (-), batiya dogru
pozitif (+) olarak kabul edilir. Saat 12°de Ys=180° olur (Sekil 6).

N
0

W
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80
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\ E
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Sekil 6. Azimut acisi
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Giin uzunlugu (t, saat) giinesin dogusu ile batisi arasinda gegen zaman siiresidir.
Giin uzunlugu, gilinesin yatay diizlem {izerinde oldugu donem olarak tanimlanir.
Giines 1sinim1 hesaplamalari, giines zamanina gore yapilir. Giines azimut agisinin
0° oldugu, baska bir deyisle, giines yiikseklik agisinin en yiiksek oldugu zamanin,
saat 12 olarak alindig1 saat sistemine giines saati (yerel saat) denir. Bir tlkenin
kullandig1 standart saat zamani ile giines saati birbirinden farklidir. Standart saatin,
giines saatine doniistiiriilmesi i¢in standart boylam ile bulunulan bdlgenin yerel
boylami arasindaki boylam farki ve giinlere gore degisen zaman duizeltme faktori
dikkate alinir.[7]

3.2. Tas duvar (Kal-a-tul Ustad)

Fazla genis olmayan diizliik bir alanda parke tas1 gibi dizilmis uzun ve diiz kayalar.
Sonra kayalarin bitisiyle baglayan goziin alabildigi genislige sahip ve yer yer 500
metreyi bulan ucurumlarla baslayan Botan vadisi. Iste nefes kesici olan buradaki
manzara Kal-a-tul tistad bolgesidir. Ugurumun basindaki kiglk pencereli bir duvar
incelendiginde iizerinde Ustadn kalesi anlamina gelen “Kal-a-tiil Ustad “ diye
yazili bir levha goriilmektedir. Erzurumlu Ibrahim Hakki Hazretleri’nin
eserlerinden biridir. Levhay1 okumaya devam edilirse Botan vadisinin goriintiisiinii
unutturan yeni bir seyi kesfedilmektedir: Isik hadisesi ile sonmeyen bir 1g1k. Kuleye
151810 diismesini saglamak i¢in Tillo'nun yaklasik 2.5 kilometre mesafedeki bir tepe
tizerinde tas bir duvar insa ederek oraya actigi pencereyi kullandi. Bu duvara
Tillolular kale diyorlar. Hocasinin defnedildigi tiirbenin yani sira 8 koseli ve 10
mt. yiiksekliginde yansitici bir kule yapan Ibrahim Hakki Hazretleri, tirbenin
dogusuna hargsiz taglarla bir duvar insa ediyor (Sekil 7). [8]

Sekil 7. Tas Duvar ( Kal-a-tul Ustad)

Isik Hadisesi, Erzurumlu ibrahim Hakki Hazretlerinin "Yeni dogan giines ilk
olarak hocamin bas ucunu aydinlatmasa ben o giinesi ne yapayim" dedigi rivayet
edilen bir gerekge ile yaptig1 bir eserdir. Eser Ibrahim hakki Hazretlerinin manevi
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ilimlerin yami sira pozitif ilimlerindeki istiin dehasmin bir {irlinlidiir. Kendi icat
ettigi ve halen miizesinde bulunan arag¢ ve geregler ile yildizlar aras1 mesafeleri
hesaplayan bu evliyanin Basit bir 151k oyununu gergeklestirmesi de bir o kadar
Onemlidir. 1960 yilinda yapilan restorasyon ile bozulan yerli yabanci birgok bilim
adaminin ugraslarina ragmen ancak 2011 yilinda diizeltilen yapinin, ibrahim hakki
hazretlerinin sadece 3 saat gibi kisa bir siirede planladigi bilinmektedir.

Isik hadisesinin isleyisi, Her sene Yeni yilin baslangici olarak kabul edilen 21 mart
giinii yani gece ve giindiiziin esit oldugu giin. Glines 1smnlan ilgeye 5 km
Mesafedeki ugurumun basinda bulunan duvarin penceresinden gegip ilcedeki
Ismail Fakirullah hazretlerinin (Ibrahim hakki Hazretlerinin hocasi) Mezarinin
bulundugu tiirbenin bir parcasi olan minareye ulasip oradan da kirillan giines
1sinlarmin mezarin bas ucunu aydinlatmasiyla gerceklesiyor. Matematik, biyoloji,
astronomi ve fizik gibi bir¢ok ilim dali ile ilgilenen bu Allah dostunun
Marifetname isimli bir kitabinin oldugunu unutmamak gerekir.[9]

3.3. Yansitici kule (Rasat kulesi) ve tiirbe

Mausliiman alim Ismail Hakki, Hocas1 &ldiigiinde onun gémiildiigii tiirbenin yan
tarafinda kule insa ettirdi ve bu kuledeki aynalarla yeni yilin ilk 151811 hocasinin
sandukasinin tam basina diisiirmeyi basardi. Ekinoks glnlerinde yani 21 Mart ve
23 Eylil giinlerinde dogan giinesin ilk 1smlari bu kalenin penceresinden
gecerek, Ismail Fakirullah'm tiirbesinin yanina insa edilen kuledeki aynaya
yansiyor. Dahasonra da 1s1gin aynayla yoOniinin degistirilmesi sayesinde
sandukanin  tam  basma indiriliyor.Yani  senenin  ilk  1siklar1 Ismail
Fakirullah'in bagsucunda doguyordu. Hocasi Fakirullah Hazretleri'nin tiirbesinin
basucuna bir pencere insa eden Ibrahim Hakki giines 1s13inimn tiirbenin kulesine
oradan da kirilarak tiirbenin penceresinden igeri girmesini saglar (Sekil 8).
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Sekil 8. Yansitici1 Kule ve Tiirbe

Her yil gece ve giindiiziin denk oldugu ekinoks gilinlerinde yani 21 Mart ve 23
Eylil tarihlerinde, giinesin ilk 1giklarint seyhinin kabrine diisiiren ve Marifetname
adl eseri ile taninan {inlii bilim adam Ibrahim Hakki, dini ilimlerin yani sira Tip,
Astronomi ve fen ilimlerine de vakifti ki Isik Olay1 onun astronomik ve optik ilmin
zirvesinde oldugunu ispatlamaktadir.[10] 18.asirda yapilan “Isik Diizenegi”
TUBITAK'!n calismalari, Kiiltir Bakanligi, Siirt Valiligi, GAP ve DIKA basta
olmak tizere destek¢i kurumlarin isbirligiyle yeniden hayat buldu. “Uzaym
yollarmi Tillo sokaklarindan daha iyi bilirim” diyen ibrahim Hakki Hazretleri'nin
“Isik Diizenegi”, 1960 yilinda tiirbede yapilan restorasyon ile bozulmustu. Aradan
50 y1l gegti, 2011 yilinda bilim adamlar1 21 Mart ve 23 Eyliil'de dogan ilk giinesin
Fakirullah Hazretleri'nin sandukasini aydinlatmasi ile ilgili diinyada benzeri
olmayan zihinsel hesaplamayi; ancak lazer ve uzay teknolojisiyle yeniden isler hale
getirebilmistir.

19601 yillarda yikilma tehlikesi nedeniyle kule restorasyon gecirdi. Restorasyon
sirasinda pencerenin yerinin degistirilmesi nedeniyle 151k
diizenegi izlenemedi.  Fakat 2011 yilinda TUBITAK'!n gérevlendirdigi
astronomlar, aynadan yansiyan 1s18in oldugu yere yeni bir pencere agarak, olayin
tekrar izlenmesini sagladilar. 2011 yilindan bu yana Tillo'da Isik Olay1 biiyiik bir
cosku ile tekrarlaniyor. 2013 tarihinde baslayan her yil istanbul TUYAP'ta agilan
Emitt Turizm Fuarinda inang¢ turizmi agisindan biiylik bir potansiyele sahip olan
Siirt'i tanitma calismalar1 yapilmaktadir. Fuarda Ibrahim Hakki Hazretleri'nin
Tillo'da kurdugu 'Isik' hadisesi temsili olarak canlandirilmakta ve Siirt'in zengin
tarin ve kdlturint farkli perspektiften tanitmak amaciyla 6nemli calismalar
yapilmaktadir. iki yildan beri katilim olan Emitt Turizm Fuarinda 50 yil aradan
sonra gecen yil onarillan Ibrahim Hakki Hazretlerinin iinlii 151k hadisesi
canlandirilmakta ve bilim diinyasinda biiyiik ilgi ¢eken bu harika sistemi bitun
diinyaya tanitmaya calisilmaktadir.[11]

Siirt Valiligi Proje merkezinin “ Tilloskop “ projesi ile ilgili ¢aligmalar1 devam
etmektedir. Bu proje ile Tillo ve Teleskop kavramlari birlestirilmis ve “Tilloskop”
projesi ortaya cikmistir. Kalatul Ustad olarak tanimlanan tas duvarin oldugu bolge
igine uzun metraj kapasiteli ve net goriis ¢Oziiniirligiine sahip bir teleskop
yerlestirilecek. Aymi 6zellikte bagka bir teleskop ise Tiirbenin oldugu bdlge igine
yerlestirilecek. Boylece glines 1s18inin dogdugu yerden (tas duvardan) bakildiginda
tiirbe goriinecek, giines 151¢n1n sona erdigi yerden (tiirbeden) bakildiginda ise tas
duvar goriinecek. Bu vesile ile 151k hadisesi daha iyi gozlenerek, daha anlagilir bir
hale gelecek. Netice itibariyle Tillo ilgesi, daha fazla kilturel, turizm ve ekonomik
avantajlara sahip olacaktir (Sekil 9).
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Gnes

Yansttiey

Sekil 9. Tilloskop

4. Sonug ve Oneriler

Bu calismada, Ibrahim Hakki Hazretlerinin Siirt’te ve bilim diinyasinda ne kadar
6nemli bir yerinin oldugu anlatilmistir. Hem bilimsel yoni hem de manevi yoni
vurgulanmistir. Simdiye kadar bu konu ile ilgili yapilmayan ¢alismalara ve
onerilere yer verilmistir. Nasil ki ibrahim Hakki Hazretleri,Hocasinin mezarinin
basucuna gilines 1518101, 151k diizenegi ile kontrol ederek yansitti ise, bu zamanda
bilim insanlarmin da Ibrahim Hakki Hazretlerinin mezarinin basucuna vefa borcu
olarak giines 15181n1 yansitmalar1 gerekir. Bu hem fiziksel anlamda hem de bilimsel
calismalar ve bilim anlaminda olmalidir. Ibrahim Hakki Fen Bilimleri Enstitiisii,
Ibrahim Hakki Uzay Bilimleri Fakiiltesi, Ibrahim Hakki Miihendislik Bilimleri
Fakiiltesi, gibi akademik kuruluslara veya boliimlere yer verilmelidir. Bu dncelikle
Siirt’e ait bir gérevdir. En onemlisi milli bir vazifedir. Evrensel bir oneri de,
Uluslararas1 Ibrahim Hakki Sempozyumu diizenlenebilir. Siirt’te Uzay
Aragtirmalart Enstitiisii kurulabilir. Uzay Arastirmalari ile Meteoroloji ve Deprem
Arastirma Rasathanesi kurulabilir. Clnki Siirt ili Giineydogu Anadolu bélgesinde
deprem bdlgesi olarak 1. Bolge konumundadir. Isik hadisesinin oldugu hafta,
Uluslararas1 Siirt Festival Haftas1 olarak diizenlenebilir. Bu ve benzeri Oneriler
ilgili resmi kurumlar ve kuracaklari komisyon tarafindan hayata gecirilebilir.
Boylece Tiirkiye’'nin ve diinyanin gozii Siirt’e gevrilerek Siirt bilimsel, kilturel,
turizm ve ekonomi yoniinden degerlenmis ve daha ¢ok 0nem kazanmis olacaktir.

Aslinda Ismail Fakirullah Hazretlerinin “Anlarsa uzagim yakinimdir. Anlamazsa
yakinim uzagimdir” climlesi bilim diinyasina akla kap1 agmaktadir. Yani ¢cok yakin
olunan Tillo ve i¢gindeki manevi bilim duayenleri insanlara uzak kalmamalidir. Bu
uzakligi ne Siirt nede bu millet hak etmemektedir. Bu ¢alismada kullanilan yontem
kaynak arastirmasi ve Siirt ve Tillo'daki ziyaret yerleri ile ibrahim Hakki
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Hazretleri miizesinin gezilmesidir. Ilgili kaynaklar ekte sunulmustur. Gerek
ortadgretim, gerekse yiiksekdgretim oOgrencileri arasinda yarismalar diizenleyip
gerek maddi gerekse manevi olarak, yeni nesiller tarafindan Ibrahim Hakki
hazretlerinin sandukg¢asinin basucuna bir 151k yansitilmalidir.Golge ve 1518 bilim
adamlarini1 ve efendilerini yetistirebilmek i¢in 6neri ve temennilerden biri Astroloji
ve Uzay Miihendisligi Boliimlerini Tillo’da Siirt Universitesine bagli olarak
agilmasidir. Digeri ise Siirtli veya Tillolu hayir severlerin biraraya gelerek ibrahim
Hakk: vakif Universitesini kurmalaridir. Agilacak olan bu Fakiilteler ile Ibrahim
Hakki (Hz.) ve eserlerini Anadolu'ya ve diinyaya tanitacak Ggrencilerin ve bilim
adamlarinin yetismesi saglanacaktir. Bu oOngoriilerin gerceklesmesi sonucunda
bolge kiiltiirel ve ekonomik yonden kalkinacaktir.
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COCUK GELIiSiMi BOLUMU 2. SINIF OGRENCILERININ “MUDUR”
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Ozet

Bu caligmada, okuldncesi okullarinda staj uygulamalarina devam eden ¢ocuk gelisimi boliimi 2. Smif
Ogrencilerini “miidiir” kavramma iligkin sahip olduklar1 algilar1 metaforlar yoluyla irdelenmeye
calisilmustir. Bu amag gergevesinde 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar déneminde Siirt Universitesi
Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi boliimii 2. Siniflarinda okuyan ve staj uygulamalarina katilan
ogrencilerden 80 oOgrenciye “Okul Miudird..................... gibidir. Clinkil .............coeene. ”
Cilimlelerini tamamlamalar1 istenmigtir.  Nitel olarak gergeklestirilen bu aragtirma “olgu bilim”
modeline gore yapilmistir. Elde edilen verilerin nitel analizinden, ¢ocuk geligimi boliimii 6grencilerinin
“miidiir’ kavramimna iliskin 46 farkli metafor olusturduklari tespit edilmistir. Uretilen metaforlar
kategorik olarak 13 baglik altinda siniflandirilmistir. En fazla metafor tiretilen kategoriler sirasiyla
“olumsuzluk unsuru olma” ve “etkisiz bir unsur olma” kategorileri iken en az metafor iiretilen
kategoriler “yonlendirici/Yol gosterici olma” ve “Mekanik bir varlik olma” kategorileri olarak tespit
edilmistir. Arastirma sonuglarina gore staj uygulamalarina giden ¢ocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin
genel olarak olumsuz bir miidiir algisina sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimler: Metafor, Okul6ncesi Egitim, Cocuk Geligimi,
Mudur
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Cocuk Geligimi Boliimii 2. Sinif Ogrencilerinin “Miidiir” Kavramina Iliskin
Metafor Algilar

2" GRADE DEPARTMENT OF CHILD DEVELOPMENT STUDENTS'
METAPHOR PERCEPTIONS IN RELATION TO THE CONCEPT OF
"PRINCIPAL"

Abstract

In this study, perceptions of the students at 2" grade department of child development who did
internship in preschools about the concept of “principal” were tried to be examined via metaphors.
Within the framework of this objective, of the students who were at the 2™ class of Siirt University
Vocational School Child Development department and did internship in the spring semester of 2013-
2014 academic year, 80 students were asked to complete the sentence “Principal is like
...................... , because ............".
according to “phenomenologic” model. On the basis of the qualitative analysis of the data obtained, it
was determined that students at the child development department created 46 different metaphors in
relation to the concept of “principal”. The created metaphors were categorically classified under 13
headings. While the categories with the maximum metaphors were respectivelyas  “beingthe element
of negativity” and “being an ineffective element”, the categories with the fewest metaphors were
identified as “being a guide/ advisor” and “ a mechanicalbeing”. According to the research results, it
was determined that the students at the child development department who did internship generally had
a negative perception of “principal”.

Carried out as a qualitative research, this study was done

KeyWords: Metaphor, Pre-schoolEducation, Child Development, Principal

1. GIRiS

Ogretmenler, egitim programlarinin hayata gecirilmesinde dnemli bir role
sahip olmalarinin yaninda egitim durumlarini diizenlemek igin gerekli bilgi ve
beceriye her ne kadar sahip olsalar da bu bilgi ve becerileri hayata aktarmalarina
katki saglayacak ¢evresel kosullara da ihtiya¢ duyarlar. Bu yoniiyle aslinda egitim
ve Ogretim hizmetleri 6gretmen, dgrenci, yonetici ve veli biitiinliigl icerisinde
yuratulmesi gereken bir faaliyettir. Bir 6grencinin 6gretmen, yonetici ve velisi ile
ilgili algis1 basarisina ne kadar yon veriyorsa diger insanlar &grenciler ile ilgili
algist da basarisma 0 kadar yon verir. Bu yoniiyle bakildiginda Ben-Peretz,
Mendelson ve Kron (2003) egitimle ilgili inang ve varsayimlarin altinda yatanlari
ortaya ¢ikarmak i¢in en 6nemli algi araglarindan birinin metaforlar oldugunu ifade

etmektedir.
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Metafor (benzetme/mecaz) sozciigi, Tirk Dil Kurumu tarafindan “bir
kelimeyi veya kavrami kabul edilenin diginda baska anlamlara gelecek bigimde

kullanma”  (http://www.tdk.gov.tr, 2015) olarak tanimlanmaktadir. Lakoff ve

Johnson (2005)’a gore metafor; bir diisiince malzemesi, insan kavrayiginin bir sekli
ve sadece bir s6z figiirli degil ayn1 zamanda da bir diistince figiiriidiir. Bu baglamdan
hareketle metaforlar, bir birey zihninin belli bir anlay1s (kavrayis) bigiminden baska
bir anlayis (kavrayis) bicimine hareket etmesini saglayarak o bireyin belli bir olguyu
baska bir olgu olarak gérmesine olanak tanir (Saban, 2008). insanlarmn diisiinme
stirecinin ve kavramsal sistemlerinin metaforlar ile yapilandirildiginin kabul
edilmesi, egitimde insanlarin belirli bir olguya iliskin algilarinin betimlenmesinde

bunlarin siklikla kullanilmasini saglamistir (Lakoff ve Johnson,1980).

Alan yazin incelendiginde egitim (Altun ve Apaydm, 2013) ve egitimin
onemli unsurlart olan 6gretmen (Aslan, 2013; Aydin ve Pehlivan, 2010; Pektas ve
Kildan, 2009; Saban, Kogbeker ve Saban, 2006), 6grenci (Eraslan, Capan, 2010;
Aydin ve Pehlivan, 2010; Saban, 2009), veli (Cakmak, Neslitirk ve Asar, 2014),
cocuk (Pesen, Demir ve Ozgelik 2015; Demirbas, 2015; Kuyucu, Sahin ve
Kapicioglu, 2013; Kildan, Ahi ve Uluman, 2013), egitim programi (Guiltekin, 2013)
ve okul (Oriicii, 2014) kavramlarina yénelik cesitli metafor ¢alismalar1 bulundugu
gorilmektedir. Metafor c¢aligmasi yapilan kavramlardan birisi de okul
yoneticisi/miidiir kavramidir. Bilindigi tizere okul miidirinin O6grenciler,
Ogretmenler ve diger personellerle arasindaki iligkinin niteligi egitim ortaminin
kalitesine de olumlu yonde yansimaktadir. Okul midiirtiine yonelik olumlu bir algiya
sahip 0gretmen ve Ogrencilerin egitime yonelik algilar1 da olumlu olacaktir. Cerit
(2008)’e gore olumlu olarak algilanan miidiirlerle, olumsuz algilanan midurlere gore
Ogretmen ve Ogrencilerin isbirligi icerisinde calisma diizeyleri daha fazla
olabilmektedir. Alan yazinda midur kavram ile ilgili yapilan ¢aligsmalar (Zembat,
Tunceli ve Aksin, 2015; Akin Koésterelioglu, 2014; Akan, Yal¢in ve Yildirim, 2014;
Bastan, Tetik ve Kasimay, 2014; Tiizel ve Sahin, 2014; Yal¢in ve Erginer, 2012;
Cerit, 2008; DOonmez, 2008) incelendiginde Ogretmen, Ogrenci ve yoneticilerin
miidiir kavramina iligkin algilar1 genel cergevede ele alinmig ve ortaya gikan
metaforlar daha c¢ok beklentiye yonelik algilar seklinde belirlenmistir. Ancak

haftanin belli giin/giinleri okulda c¢alisan stajyer ya da Ogretmen adaylarinin
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gozlemlerine dayanan miidiir algisini ortaya koyan herhangi bir ¢alismaya daha dnce
rastlanmamistir. Bu nedenle, bu ¢aligmada staj uygulamalarina giden ve gelecekte
okuldncesi kurumlarda gorev alacak olan g¢ocuk gelisimi boliimii S6grencileri
tarafindan mudurlerin nasil algilandiginin, metaforlar yoluyla belirlenmesi

amagclanmustir.
2. YONTEM
2.1. Arastirma Deseni

Bu g¢alismada, aragtirmanin dogasimna uygun olan nitel arastirma
desenlerinden “olgu bilim (gérungi bilim, fenomenolojik) deseni” kullanilmustir.
Olgu bilim deseni farkinda oldugumuz, ancak derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa
sahip olmadigimiz olgulara odaklanmaktadir. Su yadsinamaz bir gergektir ki olgular,
yasadigimiz diinyada olaylar, deneyimler, algilar, yonelimler, kavramlar ve
durumlar gibi ¢esitli bigimlerde karsimiza ¢ikabilmektedir. Ancak bu, olgulari tam
olarak anladigimiz manasina gelmez. Bireye tiimiiyle yabanci olmayan, ayni
zamanda tamamiyla anlami kavranamamis olgular1 arastirmayir amaglayan
caligmalar i¢in olgu bilim uygun bir arastirma zeminini olusturur (Yildirim ve

Simsek, 2008).

2.2. Calisma Grubu

Caligma grubunu, 2013-2014 egitim 6gretim yili bahar doneminde Siirt
Universitesi Meslek Yiiksekokulu Cocuk Gelisimi Boliimii 2. siifta okuyan ve staj

uygulamasina katilan seksen 6grenci olusturmaktadir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, acik uclu sorularin yer aldigi formlar araciligi ile
toplanmistir. Bu kapsamda arastirmaya katilan 6grencilerin “miidiir” kavramina
iligkin algilarmi belirlemek amaciyla agik u¢lu bir anket formu hazirlanmigtir. Anket
formu iki béliimden olugsmustur. Birinci béliimde staj uygulamalarina gittikleri okul
madarlerinin ~ cinsiyeti  sorulmus, ikinci  boliminde ise  6grencilerden

“Mudiir........... gibidir; ¢iinkii.......... > ciimlesini tamamlamalar1 istenmistir.
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Calisma grubundan yalnizca bir metafor iizerine yogunlagsmalar1 ve bu metaforun
gerekeesini yazmalari istenmistir. Arastirmacilar ¢alismanin saglikli yliriiyebilmesi
i¢in ¢aligma grubuna birkag drnek tizerinden agiklama yapmistir. Calisma grubunun
diisiincelerini aktarmasi i¢in otuz dakikalik bir siire taninmustir. Katilimcilar bu
surenin tamamini kullanmayarak ilk on dakika igerisinde formu teslim etmislerdir.
Cocuk gelisimi boliimii 6grencilerinin doldurdugu formlar, birer belge ve dokiiman

olarak bu ¢alismanin temel veri kaynagini olusturmaktadir.
2.4. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Caligma sonunda elde edilen veriler iizerinde igerik analizi yapilmustir.
Icerik analizinde temel amag, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iliski-
lere ulagmaktir. Bu amacla toplanan verilerin 6nce kavramsallagtirilmasi, daha sonra
da ortaya ¢ikan kavramlara gére mantikli bir bicimde organize edilmesi ve buna gore

veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Verilerin analizi ve yorumlanma asamasinda benzer calismalardan
yararlanilmistir. Caligma grubunun gelistirdikleri metaforlarin analizi bes asamada

gerceklestirilmistir.
(1) kodlama ve ayiklama,
(2) 6rnek metafor derleme,
(3) kategori gelistirme,
(4) gegerlik ve giivenirligi saglama ve

(5) verilerin bilgisayar ortamina aktarilmasi. Bu ¢ergevede gergeklestirilen

calismalar asagida ayrintili sekilde aktarilmustir.

Kodlama ve ayiklama agsamasinda ¢alisma grubu tarafindan anket formunda dile
getirilen metaforlar gegici bir listede alfabetik olarak siralanmistir. Formlarda
yazilan metaforlar aragtirmanin amaci dogrultusunda net bir sekilde ifade edilip
edilmedigine gore incelenerek on sekiz form arastirma kapsami disinda birakilarak

altmis iki form {izerinde calisma vyiiriitiilmiistiir. Uretilen altmis iki metafor
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kodlanarak ortak Ozelliklerine gore gruplandirilmistir. Birden fazla sikliga sahip

metaforlar dikkate alinarak kategoriler olusturulmustur.

Ornek metafor imgesi derleme asamasinda bu metaforlar alfabetik siraya gore
dizilmis ve ham veriler ikinci kez gbtzden gegirilerek her metaforu temsil eden
ogrenci ifadelerinden birer 6rnek metafor ifadesi se¢ilmistir. Boylece, metaforlarin
her biri icin, onu en iyi temsil ettigi varsayilan bir “Ornek metafor listesi”

olusturulmustur.

Kategori gelistirme asamasi 6grenci tarafindan gelistirilen metaforlar “mudur”
kavramina iligkin sahip olduklar1 ortak oOzellikler bakimindan incelenmistir.
Olusturulan “6rnek metafor listesi” goz 6niinde bulundurularak “midir” kavraminin
nasil kavramsallastirildigina bakilarak kavramsal kategoriler olusturulmustur.

Ornegin : “Koruyucu/Giiven Verici Olma”, “Uyumlu Bir Unsur Olma” gibi.

Gegerlik giivenirligi saglama asamasinda, arastirmada ulasilan on U¢ kavramsal
kategori altinda verilen metaforlarin, s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil
edip etmedigini teyit etmek amaciyla uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amag
dogrultusunda, uzman kisiye iki liste verilmistir: Bunlar; (a) altmis iki adet 6rnek
metaforun alfabetik siraya gore dizili oldugu bir liste, (b) on u¢ farkli kavramsal
kategorinin adlarin1 ve Ozelliklerini igeren bir liste. Uzmandan bu iki listeyi de
kullanarak birinci listedeki 6rnek metafor listesini, ikinci listedeki on ¢ kavramsal
kategoriyle (higbir metafor disarida birakmayacak sekilde) eslestirmesi istenmistir.
Daha sonra, uzmanin yaptigi eslestirmeler arastirmacimin kendi Kategorileriyle
karsilastirilmigtir. Karsilagtirmalarda goriis birligi ve goriis ayriligi sayilari tespit
edilerek arastirmanin giivenirligi, Miles ve Huberman’in (1994: 64) formiilii
“Giivenilirlik= ((Goriis Birligi): (Goriis Birligi+Goriis Ayriligi))x 100 kullanilarak
hesaplanmistir. Nitel c¢aligmalarda, uzman ve aragtirmaci degerlendirmeleri
arasindaki uyumun 0.90 ve iizeri oldugu durumlarda istenilen diizeyde bir
giivenilirlik saglanmis olmaktadir (Saban, Kogbeker ve Saban, 2006; Saban, 2009).
Giivenirlik ¢alismast kapsaminda goriisiine basvurulan uzman, dort metaforu
arastirmacinin yaptigindan farkli bir kategoriye yerlestirerek iliskilendirmistir. Bu

durumda, “Giivenilirlik= (42:(42+4))x 100=0.91" olarak hesaplanmistir. Bu
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asamadan sonra biitiin veriler bilgisayar ortamina aktarilarak katilime1 sayisi (f)

bulunmustur.
3. BULGULAR

Bu béliimde, ¢aligma grubundaki staj uygulamalarina katilan ¢ocuk geligimi
boliimii 6grencilerinin “miidiir” kavramina iligkin gelistirdikleri metaforlar ve bu
metaforlardan hareketle gelistirilen on U¢ farkli kavramsal kategori ve her bir
kategorinin sahip oldugu o&zellikler, katilimcilarin drettigi 6rnek metaforlarla

desteklenerek tanitilmaktadir.
3.1. Okul Miidiirii Kavramina Iliskin Metaforlar

Bu aragtirmada elde edilen bulgulara gore, katilimcilar staja gittikleri
okullardaki miidiir profiline gére “miidiir” kavramina iliskin 46 metafor {iretmistir.
Uretilen 46 adet metafordan 34°( (4Agag, baba, babacan, biblo, bilgisayar, bitki,
bostan korkulugu, c¢akal, ¢op konteymr, deli, diinya, gergedan, gokkusagi,
Goriinmez adam, giines, isitict, imam, kabus, kadin, kalem, kaplan, kirmizi domates,
konu mankeni, kral, kralice, mahalle kadni, ot, Panda, robot, slipirge makinesi,
siizgeg, tam bir hammefendi, tembel bir kaplumbaga, tirtil) yalmzca birer katilimci
tarafindan {retilmistir. 10™u (anne, aslan, ¢icek, diktator, duvar, hayalet, karinca,
maydanoz, melek, put) ikiser katilimer tarafindan, 1°i (seker) ti¢ katilimer ve 1’1
(kedi) bes katilimc1 tarafindan iiretilmistir. Uretilen metaforlar ve bu metaforlarin
frekanslar1 Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Cocuk Gelisimi Boliimii Ogrencilerinin Okul Mudiirii Kavramina iliskin
Urettikleri Metaforlarin Frekans Tablosu

M;;ijr Metafor Adi Fre(?)""”s M}fzzfjr Metafor Adi Fge(';;i”
1 Agac 1 24 Kabus 1
2 Anne 2 25 Kadin 1
3 Aslan 2 26 Kalem 1
4 Baba 1 27 Kaplan 1
5 Babacan 1 28 Karinca 2
6 Biblo 1 29 Kedi 5
7 Bilgisayar 1 30 Kirmizi 1

domates
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8 Bitki 1 31 Konu 1
mankeni
9 Bostan korkulugu 1 32 Kral 1
10 Gakal 1 33 Kralige 1
11 Cicek 2 34 Mahalle 1
kadin
12 Cop konteynirt 1 35 Maydanoz 2
13 Deli 1 36 Melek 2
14 Diktator 2 37 Ot 1
15 Duvar 2 38 Panda 1
16 Dunya 1 39 Put 2
17 Gergedan 1 40 Robot 1
18 Gokkusagt 1 41 Slpurge 1
makinasi
19 Gorunmez adam 1 42 Suizgeg 1
20 Glines 1 43 Seker 3
21 Hayalet 2 44 Tam bir 1
hanimefendi
22 Isttict 1 45 Tembel bir 1
kaplumbaga
23 Imam 1 46 Tirt1l 1
TOPLAM 62

3.2. Okul Miidiirii Kavramina fliskin Uretilen Metaforlarin Kategorileri

Katilimcilar “Okul Midiiri” kavramina iliskin 46 metafor iiretmis
olmalarina ragmen ayni metafora yliklenen anlamlarin farkli olusu nedeniyle
kategorilere dahil edilen metafor sayist 50’ye ¢ikmistir. “Okul Miidiirii” kavram i¢in
Uretilen metaforlar 13 kavramsal kategoride smiflandirilmis ve Tablo 2.’de
sunulmustur.

Tablo 2: Cocuk Gelisimi Boliimii Ogrencilerinin Okul Miidiirii Kavramina Iliskin
Urettikleri Metaforlarin Kategorileri

Metafor Metafo
Kategori Metafor Frekans r Adedi
Koruyucu/
1 Guven Verici Agag, Anne (2), Baba, Babacan 5 4
olma
Ydnlendirici/Yol
2 Gosterici olma Isitier 1 1
3 plenstini@ess) Aslan, Kral, Kralice 3 3
Olma
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Bitki, Bostan korkulugu, Cakal,
Cop konteyniri, Deli, Imam,
Olumsuzluk Kabus, Kadin, Mahalle kadini,

4 Unsuru Olma Konu mankeni, Tembel 14 13
kaplumbaga, Hayalet,
Maydanoz (2),
5 Uyumlu Bir Giines, Kedi (4), Melek (2), 11 5
Unsur Olma Seker (3), Tam bir hanimefendi
6 Caliskan Olma Biblo, Karinca (2) 3 2
Bilginin Kaynag1
7 ve Aktaricist Bilgisayar, Kalem 2 2
Olma
8 Sert ve Baskici Diktator (2), Kaplan, Kirmizi 5 4
Olma domates, Siipiirge makinasi
Huzur verici . ; <
9 T Cigek, Gokkusagi 2 2
Sorun Cozic .
10 Olma Aslan, Suzgec 2 2
Degisken Bir ..
11 Varlik Olma Diinya, Gergedan, Panda, Tirtil 4 4
Mekaniklesmis
12 Bir Varlik Olma Robot 1 1
13 Etkisiz Bir Cicek, Duvar (2), gorinmez 9 7
Unsur Olma adam, Hayalet, Kedi, Ot, Put (2)
TOPLAM 62 50

Kategori 1: Koruyucu/Guven Verici Olma

Bu kategoriyi olusturan 4 metaforu, 5 6grenci liretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin  “aga¢”, “baba”, “babacan”  ve “anne” metaforlar1 oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilimer ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii agaca benzer; ¢inki dallar: sefkatli kollar gibi yapraklariyla
golgesinde insant dinlendiren ve yaslandik¢a kékleriyle daha giiglenen biridir.”

“Okul miidiirii anneye benzer, ¢iinkii okul ogretmenlerine ve stajyerlerine
sahip ¢tkan bir bayandir.”

“Okul miidiirii anneye benzer; ¢iinkii ¢ocuklara bir anne sevecenligiyle
yaklagiyor.”

“Okul miidiirii babaya benzer, ¢iinkii égrencilere koruyucu kollayict sahip
ctkicidr. Kisilerin kendilerini giivende hissetmelerini saglar. *

“Okul miidiirii babacana benzer; ¢iinkii bir miidiir gibi degil anne baba gibi
davramr.”
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Kategori 2: Yonlendirici/Yol Goésterici Olma

’

Bu kategoriyi bir 6grenci olusturmustur. Bu kategorideki metafor “usitict’
metaforudur. Bu kategoriyi olusturan katilimcinin ifadesine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii isttictya benzer; ¢Unki gerektigi yerde bize sicakkanliligim
gostererek isitir. Her konuda sicak giizel yaklasmamizi saglar.”

Kategori 3: Yonetim Odagi Olma

Bu kategoriyi olusturan 3 metaforu, 3 6grenci liretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin “aslan”, “kral” ve “kralice” metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriyi olusturan katilime1 ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii aslana benzer, ¢iinkii tam bir lider gibi davrantyor.”

“Okul miidiirti Krala benzer, ¢iinkii biitiin gorevierini iyi bir sekilde
yapryor.”
“Okul miidiirii kraligeye benzer, ¢iinkii okulu ¢ok iyi sekilde yonetiyor.”

Kategori 4: Olumsuzluk Unsuru Olma

Bu kategoriyi olusturan 13 metaforu, 14 6grenci iliretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin “bitki, bostan korkulugu, ¢akal, ¢op konteymiri, deli, hayalet, imam,
kabus, kadin, mahalle kadini, konu mankeni, tembel kaplumbaga, maydanoz (2)”
metaforlart oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilimci ifadelerine
asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii bitkiye benzer; c¢inku higbir faaliyette bulunmuyor.
Igilenmiyor.”

“Okul miidiirii bostan korkulugu benzer; ¢iinkii cocuklarla ilgilenmiyor.”

“Okul miidiirii gakala benzer; ¢link(i anaokulunu pek 6nemsemiyor. Kendini
diistiniiyor.”

“Okul miidiirii ¢op konteymirina benzer, ¢iinkii okulda ¢opleri rahatlikla
barmndiryyor.”

“Okul miidiirii deliye benzer; ¢iinkii cok sorumsuz ilgisiz ve yetersiz.”

“Okul miidiirii hayalete benzer, c¢iinkii her karsilastigimizda ondan
korkuyoruz.”

“Okul miidiirti imama benzer; ¢iinkii vaaz verir gibi konusur.”

’

“Okul miidiirti KAbusa benzer, ciinkii tiim cocuklarin korkulu riiyasidir.’
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’

“Okul miidiirii kadina benzer, ¢iinkii siirekli dedikodu yapar.’

“Okul miidiirii konu mankenine benzer; ¢iinkii sadece kilik kiyafetine dnem

’

verir.’

’

“Okul miidiirii mahalle kadinina benzer; ciinkii stirekli dedikodu yapiyor.’

“Okul miidiirii maydanoza benzer; ¢iinkii her ise karisyyor.”

’

“Okul miidiirii maydanoza benzer; ¢iinkii her seye karisiyor.’

“Okul miidiirii tembel kaplumbagaya benzer, ¢iinkii oturdugu yerde sayip
duruyor okulun temizligi icin gerekli 6zeni gostermiyor.”

Kategori 5: Uyumlu Bir Unsur Olma

Bu kategoriyi olusturan 5 metaforu, 11 6grenci iiretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin  “giines”, “kedi (4)”, “melek (2)”, “seker (2)” ve “tam bir
hammefendi” metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilimci
ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii giinege benzer; ciinkii etrafindakileri kendi isisiyla isitir.”
“Okul miidiirii melege benzer, ¢iinkii ¢cok iyi biridir.”

“Okul miidiirii melege benzer, ciinkii insanlarla ¢ok kuvvetli bir iliskisi
vardir.”

’

“Okul miidiirii Kediye benzer, ¢iinkii sessiz sakin uysal biridir.’
“Okul miidiirii Kediye benzer, ¢iinkii cok uysal, cana yakindwr.”
“Okul miidiirii kediye benzer, ¢iinkii cana yakin ve sevecendir.
“Okul miidiirii kediye benzer; ¢iinkii cok uysaldir.”

“Okul miidiirii sekere benzer; ¢iinkii cok anlayisli donamimli ve tathdr.”

“Okul miidiirii sekere benzer; c¢unki hep guler yuzld, iyi huylu ve
anlayishdr. Kirmaz iizmez.”

bl

“Okul miidiirii yekere benzer, ¢iinkii giiler yiizlii ilgili biridir.’

“Okul miidiirii tam bir hanimefendiye benzer; ¢iinkii agirbash giize ve
anlayishidir.”
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Kategori 6: Caliskan Olma

Bu kategoriyi olusturan 2 metaforu, 3 6grenci iiretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin  “biblo” ve “karinca (2)” metaforlart oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriyi olusturan katilimc ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii bibloya benzer; ¢iinkii isini iyi yapan ve koltuguna yakisan
biridir.”

“Okul miidiirii kartncaya benzer; ¢iinkii igini iyi yapiyor okula deger verip
isletiyor.”

>

“Okul miidiirii karincaya benzer; ciinkii okulu ¢ok diizenli tutmaktadir.’

Kategori 7:Bilginin Kaynagi ve Aktaricisi Olma

Bu kategoriyi olusturan 2 metaforu, 3 6grenci liretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin  “bilgisayar” ve “kalem” metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriyi olusturan katilime1 ifadelerine agagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii bilgisayara benzer; ¢inki her konuda bilgiye sahiptir.
Sorulan biitiin sorulara bir cevabi vardir.”

“Okul miidiirii Kaleme benzer; ¢iinkii etrafindakilere bilgi verir ve
cabasinda olan biridir.”

Kategori 8:Sert ve Baskict Olma

Bu kategoriyi olusturan 4 metaforu, 5 dgrenci tiretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin “diktator (2)”, “kaplan”, “kirmizi domates” ve “siipiirge makinast”
metaforlart oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilimci ifadelerine
asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii diktatore benzer, ¢iinkii despot ve sert bir yapisi var. Hoca
ve stajyerlere emirler yagdiriyor.”

“Okul miidiirii diktatore benzer, ¢iinkii ani tepkiler ve ¢ikiglar yapiyor.”
“Okul miidiirii Kaplana benzer, ¢iinkii cok otoriterdir.”

“Okul miidiirii kirmizi  domatese benzer; ¢lnki dgretmenler ona
yaklasmaktan renginin atmasindan korkuyorlar.”

“Okul miidiirii sUpurge makinesine benzer, ¢iinkii hocalarimiz ve ¢calisanlar
yakalanmaktan ¢ok korkuyor.”
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Kategori 9:Huzur verici olma

Bu kategoriyi olusturan 2 metaforu, 2 dgrenci liretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin  “cicek” ve “gokkusagi” metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu
kategoriyi olusturan katilime1 ifadelerine agagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii ¢cicege benzer, ¢linkii etrafina mis kokular yayar. Rengarenk
diistinceler yansitir.”

“Okul miidiirii gokkusagina benzer; cunkl Uzerinde butun renkleri
barindrip her yagmurdan sonra etrafi kamastiran renkleriyle insana huzur verir.”

Kategori 10:Sorun Coziicii Olma

Bu kategoriyi olusturan 2 metaforu, 2 6grenci liretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin “aslan” ve “siizge¢” metaforlar1 oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi
olusturan katilimci ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii aslana benzer, ¢iinkii olmasi gerektigi gibi davranir.
Olumsuzluga izin vermez.”

“Okul miidiirii sUzgece benzer; ¢unkii onemli olan durumlart énemsiz olan
durumlar arasindan siizer ve ¢oziim getirmek icin ¢abalar.”

Kategori 11:Degisken Bir Varlik Olma

Bu kategoriyi olusturan 4 metaforu, 4 6grenci Uretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin  “diinya”, ‘“gergedan”, “panda” ve “tirtil” metaforlar1 oldugu
goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilime1 ifadelerine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirti dUnyaya benzer, ¢iinkii hep doniiyor. Ne yaptigi ne dedigi
belli degildir.”

“Okul miidiirii gergedana benzer, ciinkii uzaktan sakin ama yakimina
geldikge asik surath ve saldirgandir.”

“Okul miidiirti pandaya benzer; ¢iinkii panda ashinda bir hayvan gibi
goriintir ama aslinda ¢ok tathdwr ama yine de ayidir.”

“Okul miidiirii tirtla benzer, ¢iinkii hep kivrak hareketlerde bulunuyor.
Nerde durdugu belli degil.”

Kategori 12: Mekaniklesmis Bir Varlik Olma

Bu kategoriyi bir 6grenci olusturmustur. Bu kategorideki metafor “robot”
metaforudur. Bu kategoriyi olusturan katilimcinin ifadesine asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii robota benzer; ¢linki sadece mecbur oldugu seyleri yapar.”
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Kategori 13: Etkisiz Bir Unsur Olma

Bu kategoriyi olusturan 7metaforu, 9 6grenci tiretmistir. Bu kategorideki
metaforlarin = “cicek, duvar (2), gorinmez adam, hayalet, kedi, ot put (2)”
metaforlart oldugu goriilmektedir. Bu kategoriyi olusturan katilimci ifadelerine
asagida yer verilmistir:

“Okul miidiirii ¢cicege benzer, ¢iinkii bize hi¢ karismiyor.”

“Okul miidiirii duvara benzer; ciinkii hi¢ konusmaz.”

“Okul miidiirii duvara benzer; ¢tinkii gortintiisii var sesi yok.”

“Okul miidiirii gdrinmez adama benzer, ¢iinkii varligi pek belli olmuyor.”
“Okul miidiirii hayalete benzer, ¢iinkii ismi var kendisi yok.”

“Okul miidiirii kediye benzer, c¢iinkii ¢ok sessizdir. Kimseyle diyalogu
yoktur.”

“Okul miidiirii ota benzer, ¢iinkii hi¢ kimseye bir faydasi yok. Diyalog yok
ugras yok.”

“Okul miidiirii puta benzer, ¢iinkii varligt yoklugu birdir.”

“Okul miidiirii puta benzer, ¢iinkii ¢ok ilgisiz ve donuktur.”

4. TARTISMA VE SONUC

Aragtirma bulgularina gore staj uygulamasina katilan ¢ocuk gelisimi boliimii
ogrencilerinin okul midiirii kavramina iligskin elli metafor trettikleri goriilmiistiir.
Uretilen metaforlar kategorik olarak siniflandirildiginda on ii¢ kategori olusmustur.
Aragtirmadan elde edilen sonuglar katilimeilarin “Okul Miidiiri” kavramina iligkin
iiretmis olduklar1 metaforlarin sirasiyla en ¢ok, “Olumsuzluk Unsuru Olma”,
“Etkisiz Bir unsur Olma”, “Uyumlu Bir Unsur Olma” kategorilerine ait oldugunu
gostermektedir. En az metaforla temsil edilen kategorilerin ise “Yonlendirici/Yol
Gosterici olma” ve “Mekaniklesmis Bir Varlik Olma” kategorilerine ait oldugunu

gostermektedir.

Konu ile ilgili alan yazin incelendiginde okul miidiirii kavramina yonelik
benzer arastirmalarin farkli ¢alisma gruplar ile yapildigi (Zembat, Tungeli, Aksin,
2015; Tiizel ve Sahin, 2014; Oriicii, 2014; Kosterelioglu, 2014; Yalgin ve Erginer,
2012; Cerit, 2008; Dénmez, 2008; Browne-Ferrigno, 2003; Lum, 1997; Monroe,
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2003; Fennel, 1996; Inbar, 1996; Pantina, 1991) ve benzer metaforlarin
olusturuldugu tespit edilmistir. Asagida katilimcilar tarafindan iiretilen metaforlar

temsil ettigi kategoriler acisindan tartisilmistir.

Arastirma bulgularimizda en fazla metafor iiretilen “Olumsuzluk Unsuru
Olma” kategorisinde katilimcilarin, okul mudurlerini; higbir faaliyette bulunmayan,
cocuklarla ilgilenmeyen, okulu dnemsemeyen, ilgisiz, sorumsuz, korku verici,
dedikodu yapan ve her ise karisan seklinde ifade ettigi gortilmiistiir. Alan yazindaki
caligmalar miidir kavramina yonelik algilarin ¢ogunlukla olumlu oldugunu
gOstermesine ragmen bu aragtirmada miidiir kavramina yo6nelik algilarda ilk sirada
olumsuzluk ve etkisizlik unsuru ortaya cikmistir. Elde edilen bu sonug Oriicii (2015)
tarafindan yapilan ¢alismanin sonuglar1 ile de ortiismektedir. Oriicii’niin (2015),
okul6ncesi 6gretmen adaylari iizerinde yapmis oldugu ¢alismada okul yoneticilerine
iliskin tiretilen toplam 60 metaforun 44'i olumsuz, 12 tanesi olumlu ve 4 tanesi notr
anlam tagidigini saptamustir. Bu durum, okul 6ncesi 6gretmen adaylari ile okuléncesi
egitim kurumlarinda c¢alisacak olan c¢ocuk gelisimi boliimii  6grencilerinin
goriislerinin ortistiigiini de gostermektedir. Yalgin ve Erginer (2012) tarafindan
yapilan calisma incelendiginde ise, Ogrencilerin “olumsuzluk unsuru olma”,
ogretmenlerin ve yoneticilerin “yonlendiricilik/yol gostericilik”, velilerin ise
“koruyuculuk/giiven vericilik” kategorilerinde en fazla sayida metafor trettikleri
goriilmiistir. Bu arastirmada okul madurleri ile ilgili olumsuz metaforlar
Uretilmesinin sebebi staj uygulamalarina giden ¢cocuk gelisimi bolimi 6grencilerinin
okul miidiirleri tarafindan birer 6gretmen olarak degil de birer 6grenci olarak
algilanmasi olabilir. Clinkii bir kavram ile ilgili algi, 0 kavrama hangi taraftan
bakildig1 ve kavramin kisiye olan yansimasi ile de ilgilidir. Benzer bir sekilde,
Bastan, Tetik ve Kasimay (2014) ¢alismalarinda 6grencilerin okul miidiiriinii daha
cok “odasinda oturan, disiplinli, gllmeyen” bir kisi olarak gordiiklerini

belirtmislerdir.

“Etkisiz Bir Unsur Olma” kategorisini olusturan metafor ifadeleri
incelendiginde, katilimcilarin okul miidiiriinii higbir ise karigsmayan, sessiz, iletisim
kurmayan, varligt ve yoklugu belli olmayan bir unsur olarak algiladiklan

gorulecektir. Bu kategoride yer alan ifadeler bir okul miduruntn etkisizligine vurgu
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yapiyor olsa da aslinda okul miidiirii ile ilgili olumsuz bir alginmn varhigim
desteklemektedir. “Uyumlu Bir Unsur Olma” kategorisini olusturan metafor
ifadelerinde ise katilimcilarin okul miidiirlerini, etrafindakileri diisiinen, iletigimi
giiclli, sakin, cana yakin, anlayigh, giiler ylizlii ve agirbasgh olarak belirttigi
goriilmiistiir. Bu kategoride olusturulan ve en fazla tekrar eden metaforlar kedi, seker
ve melek metaforlaridir. Yal¢in ve Erginer (2012), calismalarinda benzer bir sekilde
iiretilen melek ve seker metaforlarini degerli varlik olma kategorisine yerlestirmistir.
“Koruyucu/Giiven Verici Olma” kategorisini olusturan ifadeler incelendiginde okul
mudird daha ¢ok anne, baba ve agaca benzetilerek sevgisi ile koruyuculugu
vurgulanmustir. Okul miidiirti kavramina iliskin anne, baba ve aga¢ metaforlarina bu
calismadaki bulgulara paralel olarak Yal¢in ve Erginer (2012), Akin Kdsterlioglu
(2014), Tiizel ve Sahin (2014), Cerit (2008), Oriicti (2015), Zembat, Tungelive Aksin
(2015) de ulagmisglardir.

“Degisken Bir Varlik Olma” kategorisinde katilimeilar okul miidiirlerini ne
yapacaklar1 belli olmayan seklinde ifade ederek okul miidiirlerine yonelik olumsuz
bir alg1 ortaya koymuslardir. “Sert ve Baskici Olma” kategorisinde katilimeilar okul
miidiirlerini emirler yagdiran, ani tepkiler gosteren, otoriter, korku kaynagi olarak
algiladiklarin1 ifade etmislerdir. Katilimcilarin olusturdugu metaforlarla ilgili
kategorilerden “Caliskan Olma”, “Bilginin Kaynag1 ve Aktaricisi Olma”, “Huzur
Verici Olma” ve “Sorun Coziicli Olma” kategorileri ikiser metaforla ifade edilmistir.
Birer metaforla en az metaforlu kategoriler ise “Yonlendirici ve Yol Gosterici Olma”

ile “Mekaniklesmis Bir Varlik Olma” kategorileridir.
5. ONERILER
Arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak asagidaki oneriler gelistirilmistir:

Aragtirmada tiretilen metaforlar, staj uygulamalarina giden 6grencilerin okul
miidiirii ile ilgili algilarinin nasil oldugunu ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.
Ozellikle egitim kurumlarinda staj uygulamalarina giden Ogretmen adaylarinin
egitim ile ilgili farkli kavramlara iligkin algilar1 yaganan problemlerin tespit edilmesi

acisindan onemlidir.
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Okul midiirii ile ilgili olumsuz algilarin diizelmesi, okul muddrlerinin
iletisim becerileri agisindan yeterli, ¢alistig1 kuruma karsi kendini sorumlu hisseden
ayrica 0gretmen, 6grenci ve veli koordinasyonunu saglayan bir konumda olmasi ile

mimkin olabilir.

Okul maddrlerinin egitim sistemi igerisinde daha etkili olmasi igin dzellikle
egitim ile ilgili faaliyetlere katilmalari, yol gostericilik gorevlerini daha fazla
yiiklenmeleri, bilgi ve tecriibeleriyle 6gretmen ve Ogretmen adaylarina rehberlik

etmeleri gerektigi soylenebilir.

Bu ¢aligmada genel anlamda okul miidiirii kavramu ile ilgili olumsuz bir
alginin ortaya konmasinda etkili olan unsurun katilimcilarin kigisel deneyimleri
olabilecegi dusiiniilmektedir. Benzer bir ¢alisma staj gozlem formlar1 ile

desteklenerek yapilabilir.

Calismada, haftanin belli giinleri okulda ¢alisan Meslek Yiiksekokulu Cocuk
Gelisimi Boliimii 6grencilerinin gozlemlerine dayanan miidiir algisi ortaya
konulmustur. Benzer sekilde okullarda staj yapan egitim fakiiltesi 6grencilerinin de

goriigleri lizerine bir ¢alisma yapilabilir.
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Semih Serkant Aktug”

OZET

Giliniimiizde endiistri iligkileri sisteminde barisin saglanmasinda, sistemin aktorlerinin karsilikli diyalog
ve isbirliginin 6nemi biiyiiktiir. Ozellikle yasanan kiiresellesme siireciyle yasanan degisim beraberinde
ekonomide oldugu kadar siyasal sistemin bir alt sistemi olarak algilanan endiistri iligkileri sisteminde
de degisikligi zorunlu kilmistir. Bu durum is¢i-igveren ve hiikiimet temsilcileri arasinda diyalog ve
igbirligini gerekli hale getirmistir. Yasanan bu durum giiniimiizde sosyal diyalog ad1 verilen kavramin
tartisilmasina neden olmaktadir. Resmi olarak Avrupa Birligi’nde 1990’11 yillarda mevzuata resmi
olarak giren sosyal diyalog kavrami sosyal politika ve istihdam alanlarinin gelismesine 6nemli katkilar
saglamigtir. Bu calismada ise sosyal taraflarin 1993’te imzalanan Maastricht Antlagsmasi’ndan sonra
imzalamaya basladiklar1 c¢erceve antlagmalar ve sosyal taraflarin katilimini amaglayan ve Birlik
miiktesebatindan kaynaklanan mekanizmalar degerlendirilecektir.

Anahtar Sozciikler: Sosyal Diyalog, Avrupa Birligi, Kiiresellesme, Is Hukuku.

SOCIAL DIALOGUE MECHANISMS IN THE EUROPEAN UNION

ABSTRACT

Nowadays in the industrial relations system for peace, mutual dialogue and cooperation of actors of the
system importance is great. Especially with the globalization process the change along as well as in
economy industrial relations systems that perceived as a sub-system of political system has necessitated
changes. This situation has made the necessary dialogue and cooperation between employer-employee
and government agencies. This circumstance nowadays has led to a discussion of the concept which
called social dialogue. Officially in the European Union in the 1990s the concept of social dialogue that
formally entering legislation have contributed significantly to the development of social policy and
employment. In this study framework agreements that social partners began to sign after the Maastricht
Treaty which signed in 1993 and Aiming Participation of Social Partners and the Mechanisms arising
from the acquis communautaire will be evaluated.

Keywords: Social, Dialogue, European Union, Globalization, Labour Law.

GIRIS

Cagimizda uygar diinyada is hukukunun ve ¢aligma iliskilerinin ulastig1 diizey, ayn
zamanda insanligin genel anlamda gelismisliginin de bir gostergesi olarak kabul
edilebilir. Caligma hayatinin sosyal taraflar1 arasinda varolan “cikar ¢atigmasi”nin,

gecmis donemlerin aksine, artik dogrudan dogruya potansiyel giiclerin devreye
sokulmasi yoluyla degil aralarinda devletin de bulundugu iiclii bir yap1 iginde is¢i ve
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igveren taraflarinin birbirleriyle veya kendi iclerinde gerceklestirecekleri diyalog
yoluyla ¢oziilmesi fikri yayginlik kazanmaktadir.

Kuskusuz “sosyal diyalog” sihirli bir degnek degildir ve taraflarin her iicliniin de
asgari bir uzlagma ve anlagsma niyeti tasimamasi durumunda basarisizliga ugramasi
kagimilmazdir. Zaten sosyal diyalog yapilmasinda tek hedef mutlaka goriismelerden
sonu¢ alinmasi degildir. Taraflar arasinda sadece bilgi degisiminin yapilmasi bile
sosyal diyalogun unsurlarindan biridir. Ciinkii ¢ikarlar1 birbirine son derece ters
sosyal taraflarin birbirlerini biraz olsun anlayabilmeleri ve “empati” duygusunun
gelisebilmesi ancak bu yolla miimkiin olabilecektir.

Yukarida agiklanan gerekgelerle, Avrupa Birligi’nde (AB) taraflarin sosyal diyalog
yoluyla cesitli yonetim mekanizmalarina aktif katilimi fikri giderek daha fazla
benimsenmekte ve Birlik miiktesebatinda yerini almaktadir.

1. SOSYAL DiYALOG KAVRAMI ve ONEMIi

Sosyal diyalog kavraminin tammmu Ulkeden (lkeye ve bolgeden bdlgeye
degismektedir (ILO, 2014; Kayhan, 2007:61). Farkli toplumlarda, sosyal diyalog
farkli sebeplerle gelismistir. Sosyal diyalog Kuzey Bati Avrupa’da ekonomik
biiylimeye dayandirilirken, Dogu Avrupa’da ve gegis ekonomilerinde ise hikiimetin
ekonomik politikalarina ana sosyal gruplarin destegini saglayacak bir mekanizma
olarak degerlendirilmistir (Myant vd., 2000:723). Sosyal diyalogun yapisini ve
isleyisini, tilkelerin kiiltiirel, tarihi, ekonomik ve politik sartlar1 sekillenmektedir. Bu
nedenle, sosyal diyalogun bir iilkeden bir baska iilkeye ithal edilebilecek ve her
tlkeye uyan tek ve ideal bir modeli de yoktur.

Sosyal diyalog, ekonomik ve sosyal politika alanindaki karsilikli ¢ikarlara iligkin
sorunlar lizerinde, devlet, igveren ve is¢i temsilcileri arasinda veya i¢inde danigsma,
miizakere veya sadece bilgi degisiminin her seklini kapsayan bir yontem olarak
algilanabilir. Bu yontemin {iglii (devlet, igveren, is¢i) yapist, liglii ulusal danigma ve
isbirliginden, isletme diizeyinde yapilan toplu pazarliga kadar ¢ok cesitli sekil ve
farkli diizeylerde sosyal diyalog yoluyla en iyi ¢dziimlerin elde edilmesini saglar
(TISK,1998:162; Ekin, 1997:19 vd.; Demir, 1999:25; Dereli, 1997:112).

Sosyal diyalog; en genel anlatimla demokratik siyasal rejimi benimsemis Ulkelerde
sosyal taraf olarak nitelendirilen is¢i ve isveren st orgiitii temsilcilerinin toplumda
yer alan diger organize ¢ikar grubu temsilcileri ile birlikte temel ekonomik ve sosyal
politikalarin belirlenmesi ve uygulanmasina katilmalar1 olarak tanimlanmaktadir.
Bir bagka deyisle sosyal diyalog; sosyal taraf temsilcileri ile diger organize ¢ikar
gruplar1 temsilcilerine makro diizeyde ekonomik ve sosyal politikalarin belirlenmesi
ve uygulanmasina katilma olanagi saglayan yegane mekanizmadir (Tartan, 2006:2;
Evren, 1999:37; Yuksel, 1997:53).

Sosyal diyalog; demokrasinin siirekliligini korumanin, ekonomik ve sosyal
politikalarin hazirlanmas1 ve uygulanmasini saglayacak olan siyasal tartigma
Ozgiirliigiiniin kagmilmazlig1 olarak da degerlendirilebilir. Ayrica, sosyal diyalog
catismaksizin yeniden yapilanmaya girisme ve ekonomik bunalimlari yatistirma
olanag1 tanryacaktir. Ozellikle ekonomik bunalim siirecinde issizlik artisin1 6nleme,
sosyal huzursuzluklar1 yatistirma, ekonomik canlanma igin iicretlerde 1limli bir artig
saglama ve sosyal maliyetlerin daha adil paylasimim saglamanin yolu sosyal
diyalogdan gecmektedir (Tartan, 2006:27)
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2. LITERATUR ARASTIRMASI
Asagidaki tabloda Tiirkge literatiirde yer alan ¢aligmalardan bazilar1 goriilebilir:

Tablo 1: Literatiir aragtirmasi

YAZAR YIL ACIKLAMALAR

Parlak 2015 Calismada sosyal diyalog kavramu,
sosyal diyalogun sartlari, AB ve
Tiirkiye’de sosyal diyalog
incelenmektedir. Tiirkiye’'nin  AB
miiktesebatinin  bir geregi olarak
olusturdugu sosyal diyalog
yapilarinin AB normlarindan uzak ve
etkin islemeyen yapilar oldugu ve en
kisa slirede reform  yapilmasi
gerektigi vurgulanmaktadir.

Glray 2013 Caligmada AB’de sosyal diyalog
mekanizmasinin kurumsallagma
sirecinden ve AB’de  sosyal
diyalogun  ¢iktilarindan  hareket
edilerek “Avrupa Sosyal Modeli” ne
katkilar1 ve en son finansal ve
ekonomik kriz déonemindeki giktilari
degerlendirilmektedir.

Yuksel 2014 Calismada sosyal diyalog ve uzlasi
cercevesinde toplu is sozlesmenin
O6nemi ve toplumsal baris i¢in tagidig
degerler incelenmistir.

Uckan 2005 Sosyal diyalog kavrami AB’de
donemler diizeyinde incelenmis ve
gerceve antlasmalarin AB sosyal
politikas1 igindeki yeri inceleme
konusu yapilmstir.

Kayhan 2007 Calismada Tirkiye ag¢isindan sosyal
diyalogun katilimc1  demokrasiye
sahip ulkelerdeki yer ve 0Onemine
kavusamadig1 vurgulanmaktadir.
Dereli 1997 Caligmaya gore “Turkiye'de sosyal
diyalogun oniindeki en biyik engel,
bunu yasa ile Dbasaracak ve
uygulayacak bir siyasi iradenin,
temsili ve glgli hiikimetlerin mevcut
olmayisidir. Oysa iilke ekonomisini
mesgul eden birgok Onemli konu,
ornegin Ozellestirme ve GUmMrik
Birligi, sosyal giivenlik reformu,
iicretler ve toplu sozlesme sorunlari,
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is giivencesi ve memur sendikaciligi,
yasal reformlar ve esneklestirme,
ekonomik krizde alinacak Onlemler
vb. Ekonomik ve  Konsey'de
danigmalar ve uzlagsmalar yoluyla
saglikli ¢oziimlere kavusturulabilir.
Ayrica siyasi partilerin populist
politikalarin1 gogiislemede de sosyal
diyalog 6nemli roller oynayabilir.”
Gormiis 2007 Caligmada, Osmanli’dan giiniimiiz
Tiirkiye’sine sosyal diyalogun agir
aksak da olsa nasil bir yol izledigi
tarinsel olarak degerlendirilmistir.
Ayrica ¢alismada Tiirkiye’deki sosyal
diyalog mekanizmalarinin  eksik
yonlerine de deginilerek sosyal
diyalog mekanizmalarinin
etkinliginin artirilmasi i¢in Onerilerde
bulunularak AB ulkeleriyle
kargilagtirmalar yapilmistir.

Isigicok 1999 Calismada sosyal diyalog ac¢isindan
Tiirkiye’deki durum incelenmistir.

3. AVRUPA BIiRLiGI’NDE SOSYAL DiYALOG MEKANIZMALARI

AB diizeyinde sosyal diyalog, iiye iilkelerde 6zellikle Kita Avrupa’sinda mevcut,
korporatizm, sosyal diyalog ve sosyal ortaklik geleneginin AB diizeyine
yansimasidir (Koray-Celik, 2007:4). AB diizeyinde sosyal diyalog, danisma,
miizakere ve karar-verme siireglerini igeren sosyal taraflarin kendi aralarinda ve
ayrica hiikiimetle gerceklestirdikleri uzlagmaya dayali ¢ikar temsil mekanizmasidir.
AB diizeyinde bir sosyal diyalog mekanizmasi1 gelistirme ¢abasiyla amaclanan tiye
iilkeler arasinda ekonomik ve sosyal politikalar agisindan mevcut farkliklarin
bariscil yollardan uyumlulastirilmasi veya en aza indirilmesidir (Parlak, 2014).

3.1. Avrupa Birligi’'nde Sosyal Taraflarin Sosyal Diyalog Yoluyla Kural
Uretmelerine Yonelik Mekanizma: Cerceve Anlasmalar

1993’te imzalanan Maastricht Antlagsmasi’nin eki olan Sosyal Politika Protokolii ile
Sosyal Diyalog’a resmi ve kurumsal bir nitelik kazandirilmigtir. Protokol, Birlik is
hukukunun olusturulmasinda sosyal taraflara 6nemli bir rol vererek gelencksel ve
enformel sosyal diyalog ilgili 6nemli yenilikler getirmistir (Parlak, 2014; Glray,
2013:147).

Maastricht Antlagmasinda bazi degisiklikler yapan Amsterdam Antlasmasi, 2 Ekim
1997 yilinda imzalanmistir. Amsterdam Antlagmasi ile birlikte sosyal taraflarin
aralarinda anlagmak suretiyle belirli baz1 konularda Birlik miiktesebatina katkida
bulunmalarinin yolu acilmistir (Ueapme, 2015). Nice Antlagmasi’yla yapilan
degisiklikler sonrasinda anilan konular da nispeten genisletilmis ve sosyal diyalog
yoluyla kural tiretme mekanizmasi1 Avrupa Toplulugu’nu Kuran Antlasma (ATA)’da
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yerini almigtir. ATA, 136. Maddesi sosyal diyalogu temel hak olarak
nitelendirmektedir (Labor Capital, 2015). ATA md.139 uyarinca, “sosyal taraflar
eger isterlerse, aralarinda siirdiirdiikleri Birlik diizeyindeki diyalog, anlagmalari da
icerebilecek akdi iligkilere” doniisebilecektir (md.139/1). Bu durumda, “Birlik
diizeyinde sonuglandirilan anlagsmalar sosyal taraflar ve liye devletlere 6zgii usul ve
uygulamalar uyarinca veya 137. maddenin kapsadigi konularda, imza sahibi
taraflarin ortak talebiyle Komisyon’un onerisi lizerine Konsey karartyla yiiriirliige
konur” (ATA md.139/1I). “Konsey, md.137/2 uyarinca oybirligiyle hareket etmesi
zorunlu olan alanlardan birine iligkin bir veya daha ¢ok hiikiim iceren durumlar
disinda nitelikli cogunlukla hareket” edecektir (ATA md.139/11I).

Yukarida kisaca Ozetlenen prosediir isletilerek sosyal taraflar arasinda Birlik
diizeyinde varilan ¢erceve anlagmalarin yetkili organlarca tasdiki iizerine “yonerge”
olarak miiktesebata dahil olup ve yiiriirliige girenlerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

-Ailevi Sebeplerle izin Hakkinda UNICE (Avrupa Sanayi ve Isverenler
Konfederasyonlar1 Birligi), CEEP (Avrupa Kamu Tesebbiisleri Merkezi) ve ETUC
(Avrupa Sendikalar Konfederasyonu) Arasindaki Cerceve Anlagmaya iliskin 3
Temmuz 1996 Tarihli ve 96/34 Sayili Konsey Yonergesi. Yonergede calisan anne
ve babalarin yeni dogan veya evlat edinilen ¢ocuga bakmak i¢in, 8 yasina gelene
kadar tiger aylik siire ile izin almalar1 diizenlenmistir (European Commission, 2015).

-Belirli Siireli Calismaya Iliskin ETUC (Avrupa Sendikalar Konfederasyonu),
UNICE (Avrupa Sanayi ve Isverenler Konfederasyonlar1 Birligi) ve CEEP (Avrupa
Kamu Tesebbiisleri Merkezi) Arasinda Cergeve-Anlagmaya Dair 28.06.1999 tarihli
ve 99/70 Sayili Konsey Yonergesi. Yonerge ile belirli ve belirsiz siireli is
sozlesmeleriyle calisanlar arasinda ayrimciligin yasaklanmasiyla belirli siireli is
sozlesmesiyle calisanlarin g¢alisma kosullarinin iyilestirilmesi amaglanmaktadir.
Yine Yonerge ile ardi ardina yapilan belirli siireli hizmet sdzlesmeleri ile ortaya
cikan diristlik kuralina aykirihi@in onlenmesi hedeflenmektedir (Buyiiktarakei,
2009:1083).

-Kismi ¢alismaya iliskin ETUC (Avrupa Sendikalar Konfederasyonu), UNICE
(Avrupa Sanayi ve Isverenler Konfederasyonlar1 Birligi) ve CEEP (Avrupa Kamu
Tesebbiisleri Merkezi) arasinda ¢ergeve anlagma.

1995 yilindan itibaren imzalanan ¢ergeve antlagsmalar incelendiginde, antlagsmalarin
cok detayli olmayan genel hiikiimler goriilmektedir. Imzalanan gergeve
antlasmalarin AB diizeyinde toplu is sozlesmeleri oldugunu sdylemek dogru
olmayacaktir. Burada amaglanan sosyal taraflarin diizenleme yapmak istedikleri bir
konuda anlagarak yasama siirecine katilmalarini saglamaktir (Uckan, 2005:266).

3.2. Sosyal Taraflarin Katthmim Amaglayan ve Birlik Miiktesebatindan
Kaynaklanan Mekanizmalar

3.2.1. Sosyal Diyalog ve Partnerlik Yoluyla Sosyal i¢erime iliskin 6 Subat 2003
Tarihli ve 2003/C 39/01 Sayih Konsey ilke Karar

S6z konusu metin bir ilke karart oldugundan zorlayici veya baglayici nitelik
tasimamaktadir. Anilan kararda Bakanlar Konseyi, oncelikle (Engelli ve Yash
Hizmetleri Genel Miidiirliigi, 2015);
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-Avrupa Komisyonu'nu sosyal dislanmay1 onlemek ve diglanmis kisileri tekrar
topluma ve isgiicli piyasasina kazandirmak amaciyla ulusal, bdlgesel ve yerel
anlamda sosyal diyalog ve partnerligi tesvike devam etmeye,

-Uye devletleri, yoksullugun ve sosyal diglanmanin onlenmesi amacina uygun
olarak, sosyal icerim ile ilgisi olabilecek tiim diger aktorlerin, 6zellikle ulusal eylem
planlarina katilimini tesvik etmeye,

-Sosyal Koruma Komitesini, sosyal taraflarla ¢ok siki igbirligi yapmaya, sivil toplum
orgutleriyle diyalog iginde olmaya,

-Sosyal taraflari, sosyal igerime yonelik olasi partnerlik kurumlarini ve
yaklasimlarini tanimlamaya,

-Sivil toplum Orgiitlerini, herkese agik bir toplum ve herkese agik bir isgiicii piyasast
icin caba gostermeye ¢agirmaktadir.

flke Karar’nda adi gecen “Sosyal Koruma Komitesi”nin olusturulmas: 2000
Mart’inda yapilan Lizbon Zirvesi’nde kararlastirilmistir. Sosyal Koruma Komitesi,
"Antlagsmaya uygun olarak ve Birlik kurum ve organlarinin yetkilerini gz 6nunde
tutarak, Uye devletler arasinda, sosyal koruma politikasina iliskin igbirligini
giiclendirmek amacini giiden bir danisma organi"dir. Komitenin amaci, Avrupa
Istihdam Stratejisini, ortak amaglar1 ve gostergeleri tammlayarak gergeklestirilmesi
icin caba gostermektir (Erdogdu, 2005:30). Komitenin ayrica gelecekte istihdam
stratejisinin izlenmesine iliskin sorumluluk almasi da ongorilmistir (EUR-Lex,
2015a).

Sosyal Koruma Komitesi onbes iiye devlet hiikiimetlerinin uzmanlarindan olugmakta
ve Avrupa Komisyonu ile dirsek temasi halinde ¢aligmaktadir.

3.22. Avrupa Toplulugu’nda Cahsanlarin Bilgilendirilmelerine ve
Damisilmalarina fliskin Genel Bir Cerceve Olusturulmas1 Hakkinda 11 Mart
2002 Tarihli ve 2002/14 Sayilh Avrupa Parlamentosu ve Konsey Yonergesi

2002/14 Sayili Yonerge uyarinca, en az elli is¢i calistirilan igletmelerde ya da en az
yirmi is¢i ¢alistirilan igyerlerinde (her tiye devlet bu iki kistastan birisini segmekte
Ozgiirdiir) is¢ilerin (Ozcire — Eryigit, 2006:147; EUR-Lex, 2015b);

-Isletme veya isyerinin yakin gecmisteki ve gelecekteki muhtemel gelisimi ile
ekonomik durumu hakkinda bilgilendirilmeye,

-Isletme veya isyerinde, ozellikle istihdami olumsuz etkileyebilecek olanlar1 basta
olmak {izere gelecekte alinmasi tasarlanan tedbirler de dahil olmak iizere istihdamin
yapist, durumu ve muhtemel gidisati hakkinda bilgilendirilmeye ve danigilmaya,

-Isgiicii organizasyonunda ya da hizmet akitlerinde degisiklikler meydana
getirebilecek ararlarda bilgilendirilmeye ve danisilmaya,

haklar1 oldugu ve iiye devletlerin mevzuatlarini bu yonde yakinlastirmalart gerektigi
kabul edilmistir (md.2).

3.2.3. lscilerin Bilgilendirilmeleri ve Damgsilmalari Amaciyla Avrupa Is
Konseylerinin veya Birlik Olcegindeki Isletmeler ve isletme Gruplarmdaki
Usullerin Olusturulmasi1 Hakkinda 22 Eyliil 1994 Tarihli ve 94/45 Sayili Konsey
Ydnergesi
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94/45 Sayili Yonerge ile Birlik dlgegindeki isletmeler ve isletme gruplarinda,
calisanlarin bilgilendirilme ve danisilma haklarinin gelistirilmesi amacina yonelik
olarak “is konseylerinin” olusturulmasi éngoriilmektedir (md.1/1,2).

Yonerge’ye gore (Birlesik Metal Is, 2002:8), Birlik diizeyinde isletme, “en az iki
farkli tiye devletin her birinde en az yiiz elliger is¢i olmak tizere liye devletlerde en
az bin isci calistiran” isletmedir (md.2/a). Birlik diizeyinde isletme grubu ise, “liye
devletlerde en az bin is¢i calistiran, kontrol ettigi grupta farkli tiye devletlerden en
az iki isletme bulunduran ve kontrol ettigi bu isletmelerden en az birinin bir iye
devlette en az yiiz elli is¢i calistirdig1 ve ayni zamanda bir digerinin de diger bir tiye
devlette en az yiiz elli is¢i ¢alistirdigi” isletme grubudur (md.2/b,c).

3.2.4. Isletmelerin, isyerlerinin veya isletme ya da isyeri Kisimlarimn Devri
Durumunda Calisanlarin Haklarimin Korunmasma iliskin nye Devletler
Mevzuatlarinin Yakinlastirilmas1 Hakkinda 2001/23 Sayili ve 12 Mart 2001
Tarihli Konsey Y0nergesi

2001/23 Sayili Yonerge isletmelerin, isyerlerinin ya da isletme veya isyeri
kisimlarinin bir baska igverene devredilmesi halinde iscilerin bilgilendirilme ve
damigilma  haklarmin  temini konusunda iiye devletler mevzuatlarinin
yakinlagtirilmasini igermektedir (Sevimli, 2005:43).

AB 2001/23 sayili Yonergenin “Iscinin Haklarmin Korunmasi” baghkli 3.
maddesinde, lye llkelerin, devreden isverenin igyeri ile birlikte devredecegi biitiin
hak ve borglar ile ilgili olarak devralan igvereni bilgilendirmesi hakkinda ig
hukuklarinda diizenleme yapabilecekleri belirtilmistir (EUR-Lex, 2015c). AB
2001/23 sayili Yonerge’nin 5. maddesi uyarinca; Yonergenin, devreden igverenin
devir tarihinde yiriirliikte olan is sozlesmelerinden dogan hak ve borglarinin
devralan isverene gececegine iliskin 3. maddesi ile devreden veya devralan
igverenin, ig sozlesmesini sirf igyerinin devrinden dolay1 feshedemeyecegine iligkin
4. maddesi, liye tilkeler aksini karalagtirmadike¢a, isverenin iflasi sonucu igyerinin
devri halinde uygulanmayacaktir.

Yonerge’ye gore devreden ve devralan isverenler, devirden etkilenen is¢ilerin
temsilcilerini, devir i¢in saptanan ya da tasarlanan tarih, devir sebebi, devrin isgiler
tizerinde doguracagi hukuki, ekonomik ve sosyal sonuglar ve isciler hakkinda
almacak tedbirler konusunda bilgilendirmelidirler (md.7/1). Devreden igverenin bu
bilgileri devrin gergeklesmesinden dnce is¢i temsilcilerine iletmesi gerekmektedir.
Eger devreden ve devralan, is¢ileri de etkileyecek tedbirler almay1 tasarliyorlarsa,
uygun zamanda is¢i temsilcileriyle miizakereler yapmalidirlar (md.7/2).

3.25. Avrupa Anonim Sirketinin Statiisiinii Iscilerin Dahli Yéniinden
Tamamlayan 8 Ekim 2001 Tarihli ve 2001/86 Sayih Konsey Y onergesi

2001/86 Say1l Yonerge, 2157/2001 Sayil Tiiziik uyarinca kurulan Avrupa Anonim
Sirketlerinin faaliyetlerine ig¢ilerin katilimi konusunu diizenlemektedir (md.1).

Yonerge’ye gore, bir Avrupa Anonim Sirketi olusturmaya karar veren istirakei
sirketler, bu duruma iliskin projenin kabuliinden hemen sonra isci temsilcilerinden
olusturulacak bir “6zel miizakere grubu”yla miizakerelere baslamalidir (md.3/1,2).
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S6z konusu Yonerge, 3 yillik gecis siiresinin ardindan 8 Ekim 2004 tarihinde
yurtrliige girmistir (MESS, 2015).

3.2.6. Uye Devletlerin Toplu Is¢i Cikarmalara iliskin Mevzuatlarinin
Yakinlastirilmas1 Hakkinda 98/59 Sayili ve 20 Temmuz 1998 Tarihli Konsey
Yonergesi

Yonerge’ye gore, toplu isci cikarilmasi disiiniildiigiinde, -diisiince heniiz proje
asamasindayken- miizakerelere ‘“zaman gecirmeden” baslanmasi zorunludur
(md.2/1). Anilan hitkmiin ihlali durumunda yaptiriminin ne olacag agik bir sekilde
Yonerge’de belirtilmese de 6.maddede yer alan, “Uye Devletlerin (...) éngdriilen
yiikiimliiliikklerin yerine getirilmesi amaciyla, is¢i temsilcilerinin ve/veya is¢ilerin
idari ve/veya hukuki usullerden yararlanmalarini” saglayacaklari yoniindeki genel
hiikim uyarinca her iiye devletin kendi mevzuatinda etkin ve oranli yaptirimi
belirlemesi gerekir (EUR-Lex, 2015d).

Yénerge’de toplu isgi ¢ikarmaya iliskin ayrmtili tanimlar mevcuttur. Oncelikle
vurgulamak gerekir ki Yonerge’de benimsenmis olan ve toplu is¢i ¢ikarmalara
iligkin sayisal bir takim smiflandirmalar iizerine bina edilmis kavramlastirma
metodu, onbes liyeye sahip olan Toplulugun hukuk diizeninde standartlarin net
sekilde ortaya konulabilmesi anlaminda olumludur.

Yénerge’de her iiye devletin segimine birakilnus iki tiir tamim vardir. Uye devletler
kavrami tanimlarken, otuz giinliik ya da 90 giinliik olmak {izere iki ayr1 siireden birini
se¢me durumundadirlar.

Eger otuz giinliik siire temel aliniyorsa, anilan siire i¢cinde igverence;
-Rutin olarak yirmiden fazla ylizden az isci ¢alistirilan igyerlerinde en az on is¢inin;

-Rutin olarak en az yiiz olmak {izere, ligylizden az is¢i is¢i ¢alistiran isyerlerinde isgi
sayisinin en az %10’una kadar is¢inin;

-Rutin olarak {i¢yiiz ve daha fazla is¢i calistiran igyerlerinde en az otuz is¢inin;

Sahislarina bagli olmayan bir veya daha fazla nedenle isten ¢ikarilmasina “toplu is¢i
¢ikarma” denir (md.1/a).

ATAD (Avrupa Adalet Divani1) meseleye degindigi bir kararinda (Nagme, 2015),
ig¢ilerin sahislarina bagli olmayan, bir ya da daha fazla nedenden kaynaklanan toplu
is¢i ¢ikarmalara, -faaliyet diizeyine bakilmaksizin- bir isletmenin yeniden
yapilandirilmasina bagl olarak gerceklestirilenler de dahil oldugundan, Yonerge
kapsaminin, bir isletme faaliyetlerinin —6zel bir ¢alisma tipine olan talebin diismesi
hallerinde goriildiigi lizere- yavaslatilmasi ya da durdurulmasi sonucu ortaya ¢ikan
ekonomik fesihlerle siirl tutulamayacagmna hitkmetmistir (European Court of
Justice, 1994:1).

Eger doksan giinliik siire esas alintyorsa, bu defa anilan siire i¢cinde —isyerinde rutin
olarak calistirilan is¢i sayist ka¢ olursa olsun igverence en az yirmi Kiginin isten
cikarilmasina “toplu is¢i ¢ikarma” denir (md.1/a).

Yukaridaki agiklamalardan da anlasildigi iizere, agikca belirtilmese de bir isyerinin
Yonerge kapsamina girmesi i¢in rutin olarak en az yirmi is¢i ¢alistirtyor olmasi
gerekir. O halde en az yirmi is¢i calistiran igyerlerinde, {iye devletlerin segtikleri
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sirelere uygun olarak belirlenen sayilarda is¢inin isten ¢ikarilmasi durumunda ilke
olarak Yonerge ile getirilen prosediiriin uygulanmasi zorunludur.

Yonergeyle, isverenin miizakereler dncesinde is¢i temsilcilerine yazili bildirimde
bulunmakla yiikiimlii kilinmasimin nedeni, is¢i temsilcilerine “yapict dnerilerde
bulunabilme” olanagimin saglanmasidir (md.2/3). Bunun igin de igverenin konuya
iligkin tiim bilgileri temsilcilere uygun zamanda sunmasi gerekir (md.2/3-a). Anilan
bilgilerden asagida belirtilenlerinin ise her halikérda yazili olarak bildirilmesi
sarttir:

-Is¢i ¢ikarma projesinin nedenleri,

-Cikarilacak isgilerin say1 ve kategorileri,

-Rutin olarak istihdam edilen iscilerin say1 ve kategorileri,
-Planlanan is¢i ¢cikarmanin gerceklesecegi zaman dilimi,

-Ulusal mevzuatlar ve/veya uygulamalar igverene yetki verdigi Olgiide, isten
cikarilacak is¢ilerin segiminde kullanilacak kriterler,

-Ulusal mevzuatlar ve/veya uygulamalardan kaynaklananlar disindaki her tiirli olasi
fesih tazminat1 igin kullanilacak hesaplama yontemi (Richards, 1999:23 vd.)

Ozellikle yukarida belirtilen hususlarin bildiriminin iiye devletlerce garanti altina
alinmasi sarttir. Aksi takdirde Komisyon Avrupa Toplulugunu Kuran Antlagsmanin
226.maddesinin kendisine verdigi yetkiyi kullanarak meseleyi ATAD’na gétiirebilir.
Nitekim, “planlanan is¢i ¢ikarmanmin gerceklesecegi zaman diliminin”, “isten
ctkarilacak iscilerin seciminde kullamilacak kriterlerin” ve “ulusal mevzuatlar
ve/veya uygulamalardan kaynaklananlar digindaki her tiirlii olasi fesih tazminati
i¢in kullamilacak hesaplama yonteminin” bildirimini yasal olarak gilivence altina
almamig olmasi dolayisiyla, Yunanistan aleyhine ATAD’na bdyle bir basvuru
yapilmigtir (Union Européenne. 2015).

Yonerge uyarinca is¢i temsilcilerine bildirimi zorunlu olan belgelerden, “ulusal
mevzuatlar ve/veya uygulamalardan kaynaklananlar disindaki her tiirlii olast fesih
tazminati i¢in kullanilacak hesaplama yéntemine iliskin olan1 digindakilerin en az
bir niishasi da yetkili kamu makamina bildirilmelidir (md.2/3).

Anilan bildirimin yapilacagi yetkili kamu makami Almanya’da Calisma Biirosu,
Danimarka’da Isgiicii Piyasas1 Kurulu, Fransa’da Calisma Bakanligi, ingiltere’de
Sanayi ve Ticaret Bakanlig1, Ispanya’da Calisma Bakanlhigi’dir (Medef, 2015; Leroy,
1989:395; Richards, 1999: 22; Magellan, 2015).

3.2.7. Tamamlayici1 Emeklilik Odenekleri Alaminda Bir Kurul Olusturulmasina
Tliskin 2001/548 Sayih 9 Temmuz 2001 Tarihli Komisyon Karar1

2001/548 Sayili Karar, Komisyon’a bagli olarak tamamlayicit emeklilik alaninda
“Emeklilik Forumu” adinda bir danigma komitesinin kurulmasini ngérmektedir. 45
kisilik Emeklilik Forumu’nun iiyeleri, ulusal hiikiimetlerin uzmanlarindan, sosyal
taraflardan ve tamamlayic1 emeklilik idarelerinden olusturulmaktadir.

3.2.8. Avrupa Birligi’nde Bir Sosyal Diyalog Uygulamas1 Ornegi
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24 Temmuz 1997 tarihinde, tarim kesiminde Orgutlu sosyal taraflarca, tarim
iskolunda, "tarimsal {icretli istihdam" konusunda bir ¢er¢eve-anlagsma imzalanmustir.

Tarimda fticretli istihdami iyilestirmek i¢in imzalanan bu tavsiye gerceve anlagma,
cesitli yonlerden Onem tasimaktadir. ilk olarak, is siiresinin diizenlenmesi
konusundaki 93/104 sayili Konsey yoOnergesinin kurallarin1 tamamlamasi, hatta
yillik ¢aligma siiresinin iist sinirini belirleyerek gece calismasi konusunda daha
elverigli kurallar ongorerek, bu yonergeden daha ileri diizenlemeler yapmasi
nedeniyle énem tasimaktadir. Ikinci olarak, sosyal taraflar Komisyonun onerisi
olmaksizin kendi iradeleriyle bu anlasmay1 imzalamislardir. Ugiincii olarak da bu
anlagma, yonerge yoluyla degil tarim kesiminde ulusal diizeyde imzalanan toplu
sozlesmelere konularak uygulamaya aktarilmasi nedeniyle 6nemlidir. Sosyal
taraflarca imzalanan tele-calisma konusundaki dordiincii cergceve anlasmanin
uygulamaya aktarilmasinda da bu ydntem benimsenmistir. Ote yandan
"mesleklerarasi" nitelik tagimayip belli bir iskolu alaniyla sinirli olarak imzalanmig
baska c¢ergeve anlasmalar da bulunmaktadir. Deniz adamlarinin is siiresinin
diizenlenmesiyle ilgili 30 Eyliil 1998 tarihli anlagma ile hava tasimaciligi kesiminde
i§ siiresiyle ilgili 22 Mart 2000 tarihli anlagsma, bunun drneklerini olusturur. Ayrica,
telekomiinikasyon ve ticaret sektorlerinde de, 2001 yilinin Subat ve Nisan aylarinda,
tele-calisma konusunda iki anlasma imzalanmustir. Sivil havacilik ve deniz
tagimaciligi sektorlerinde imzalanan ¢ergceve anlagmalarin konusu ise, is siiresi ile
is¢i saghigi ve is giivenligidir (Tartan, 2006: 195).

SONUC

Caligmanin amaci ve literatiire katkis1 yaninda buraya kadar ifade edilenler Avrupa
Sosyal Modeli’nin de temel yapi unsurlarindan olan sosyal diyalogun Avrupa
Birligi’'ndeki temel mekanizmalarimi gostermektedir. Gergekten de sosyal diyalog
mekanizmalar1 sayesinde Avrupa Birligi iilkelerinde sosyal barisin daha ileri bir
noktaya geldigi deneyimlerle goriilmektedir.

Giiniimiiziin kiiresellesen diinyasinda bir devletin objektif tavir alabildigi ve tarafsiz
bir hakem gorevini yapabildigi durumlarda taraflarin birbirleriyle stirekli fikir
aligveriginde bulunmalarinda sayisiz fayda vardir. En basta her iki sosyal tarafin
birbirini biraz olsun anlayabilmesi ve taleplerini tekrar gézden gecirmesi ancak
sosyal diyalog yoluyla miimkiin olabilir. Tiim bu saptamalar 1s1§inda Avrupa
Birligi’nin sosyal barisin ve gelismisligin muhafazasinda sosyal diyalog
kurumundan yararlanma yolunu sectigi goriilmektedir. Boylelikle sosyal taraflar
arasindaki ¢atismanin toplumu germesinin de Oniine gegilmekte, ayrica tartisma
ortaminda miimkiin oldugunca en iyi fikirlere ve yontemlere ulagiimasi
amaclanmaktadir.

Nihayet Tiirkiye acisindan kisa bir degerlendirme ile ¢aligmay1 sona erdirmek
mumkundur. Tlrkiye’nin de Avrupa Birligi tam tiyeligine yonelik uyum surecinin
yalniz miiktesebat veya mevzuattan ibaret olmadigi, vefakat ayni zamanda endiistri
iligkileri sistemlerinin de uyumlarinin hedeflenmesi gerektigi goriilmektedir. Sosyal
diyalog hem mevzuat hem gelismislik hem de uzlasma kiiltiri meselelerini
icermektedir. O halde diger meselelerin yani sira uyum ig¢in uzlagsma kiiltiiriinii
yayginlagtirmak ve demokratik tartisma zeminini tam anlamiyla saglamak da
amaglanmalidir. Tirkiye’nin onemli sorunlarindan birisi Orglitlenme  kaltird
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diizeyinin yetersizligi olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bu da sosyal diyalogun
gelisimine engel olmaktadir. Diger taraftan sendikal Orgiitlenme sorunlari da
yasanmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimiine katki anlaminda isyeri komite ve
konseylerinin gelistirilmesi 6nem tagiyacaktir.
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financial structure of business is checked by an effective and efficient way.

In this study it has been investigated how internal controls play a role by scanning the
literature being more effective of a accounting controls. As a results, it has been proved that the
process of a fully functional internal control is important to ensure the effectiveness of the accounting
supervision.

Key words: Accounting controls, Internal control system.
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1.GIRIS

Gilinlimiiz  diinyasinda kiiresellesmenin  etkisiyle teknolojinin  bas
dondiiriici hizla biiyiimesi ve gelismesi ekonomik alanda da biiyiik ilerlemeler
yasanmasina neden olmustur. Bunun sonucunda da isletmelerin her gecen giin
degisen sartlara uyum saglayacak sekilde yonetilmesinin 6nemi artmistir.

Isletmelerin ve isletme ¢alisanlariin elde etmis oldugu basarilari
degerlendirmek ve isletmelerin mali verileri hakkinda tam anlamiyla bilgi sahibi
olmak igin muhasebeye verilen &nem artmistir. Isletme yoneticileri dogru ve
giivenilir verilere ulagip bunu kamuoyuyla paylasmak icin etkin bir muhasebe
sistemine sahip olmalidir. Ciinkii piyasalarin olmazsa olmazi giivendir.

Yoneticiler veya isletme sahipleri ticari yasami kolaylastiran firsatlari elde
edip rakipleri karsisinda bir adim 6nem gegmek ve isletmelerini tehditlerden
korumak igin etkin bir i¢c kontrol sistemine ve bu sistemin denetimine ihtiyac
duyarlar.

Ic kontrolin en onemli hedeflerinden biri isletmenin mali kayit ve
verilerinin genel kabul gormiis muhasebe standartlarina uygunlugunu saglamak ve
bu uygunlugun giivenilir olup olmadigini bir muhasebe denetimiyle aragtirmaktir.

Calisgmanin birinci boliimiinde muhasebe denetiminin tanimi yapilmaya
calisilmig, muhasebe denetiminin tarihgesi, tiirleri, amaglarindan bahsedilmis ve
iilkemizde muhasebe denetimiyle ilgili yapilan caligmalar aktarilmistir.

Ikinci boliimde i¢ kontrol kavrammin tanimi yapilmis, i¢ kontroliin
tarihgesi, i¢ kontroliin standartlar1 ve ilkeleri agiklanmaya ¢alisilmigtir.

Ugiincii boliimde muhasebe denetiminin etkinligini saglamada i¢ kontroliin
etkisi degerlendirilmis ve muhasebe denetiminde i¢ kontrol vurgulanarak sonug
boliimiiyle calisma sonlandirilmustir.

2.MUHASEBE DENETIMi KAVRAMI

2.1. Muhasebe Denetiminin Tanimi

Denetim yasamin her aninda karsimiza ¢ikan ve sik sik kullanilan bir
kavramdir. Yonetim fonksiyonlarindan biri olan denetim, isletmelerin hedefe
ulagsmasinda kesinlikle yerine getirilmesi gereken bir fonksiyon olarak karsimiza
cikmaktadir (Bulut, 2010: 5).

Denetim genis kapsamli bir kavram olup, gerek literatiirde gerekse
uygulamada pek ¢ok anlamda kullanilabildiginden giiniimiize kadar ¢esitli denetim
tanimi yapilmistir. Bazi tanimlarda denetim kavraminin kontrolle es anlama geldigi
gorulebilir.

Denetim, igletmelerin i¢inde ve disinda herkes tarafindan kabul edilen belli
basl standartlara uygunlugun olup olmadigini arastirmak igin kanit toplayan, bu
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kanitlar1 degerlendiren ve bu durumu diizenli ve kurallara uygun bir sekilde
strddren sirectir (Sen, 2008: 6).

Tirk Dil Kurumu denetlemenin tanimini, “bir isin dogru ve yonetime
uygun olarak yapilip yapilmadigini incelemek, teftis etmek, kontrol etmektir” diye
yapmistir.

Denetim ekonomik faaliyetler gerceklestiren birimlere uygulanir. Denetim
stirecinde esas olarak yapilan sey isletmelerin gerceklestirdigi etkinliklerde ve
etkinlikler sonucunda ileri siirdiigii bilgiler ile denet¢ilerin savundugu dogrularin
karsilastirilmasidir. Denetimi yapan kisiler alanindan uzman ve bagimsizdir.

Muhasebe denetimi, iktisadi faaliyet ve olaylarla ilgili ileri surilen
diislincelerin 6nceden belirlenmis Olgitlere uygunluk derecesini arastirmak ve
sonuclara ihtiyacit olan kisilere haber vermek amaciyla objektif olarak kanit
toplayan ve degerlendiren sistematik bir stregtir (Guredin, 1995: 3).

Muhasebe denetimine Anglo-Sakson iilkelerde “Auditing” denilmektedir.
Auditing kavraminin ilk olarak, Latince “isitme ve dinleme” anlamina gelen
“Audire” fiilinden tiiremistir. Bunun anlami, ge¢mis donemlerdeyasayan
toplumlarda secilmis uzmanlarin gorevli kisilerin yaptiklar isleri inceleyerek,
dogruyu bulmaya ¢alismalaridir (Bozkurt, 1999: 17-18).

Denetim bir siire¢ oldugundan bu siirecin her asamasini i¢ine alan bir tanim
yapmak faydali olacaktir. Gegmisi “ Amerikan Diplomali Kamu Muhasebecileri
Enstitiistine (AICPA)” uzanan ve genel kabul gormiis denetim tanimi soyledir
(Ataman vd, 2001:15);

“Muhasebe Denetimi, bir ekonomik birim veya ddneme ait bilgilerin
onceden belirlenmis 6lgiitlere olan uygunluk derecesini arastirmak ve bu konuda
bir rapor diizenlemek amaciyla bagimsiz bir uzman tarafindan yapilan kanit
toplama ve degerlendirme siirecidir.”

Muhasebe denetlemenin en Onemli dayanaklarindandir. Denetleme ise
muhasebeyi belli basli yasalara, kurallara ve standartlara gore degerlendirir. Yani
birbirini tamamlayan bu iki kavram igin denilebilir ki muhasebe olmadan
denetleme yapmak iddiasiz ve sonugsuz olabilecegi gibi, denetleme olmadan
muhasebe gergegi yansitmaz ve giivenilirligi tartisilir. Bu yiizden muhasebe
denetimi muhasebe sisteminin eksikliklerini bulmak ve yeniliklere adapte olmasini
saglamak i¢in gereklidir.

Muhasebe denetimin hangi tanimina bakacak olursak esasinda, herhangi
bir nedenle kendilerine kaynak tahsis edilen kisi veya birimlerin, kaynaklarini nasil
kullandiklarinin muhasebesi niteliginde olan hesap verme sorumlulugu kavrami
vardir (Mugal, 2007: 6).

2.2. Muhasebe Denetiminin Tarihcesi

Denetimi 6nceden isletme sahiplerini sadece kayitlarini kontrol etmek i¢in
ortaya koyuyorlardi. Zamanla bilisel ve ekonomik gelismelerin ilerlemesiyle
isletmelerin hisselerini halka arz etmeleri sonucu isletme sahipleri ile yoneticiler
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ayrilmis isletme hesaplarinin, faaliyet sonuglarin1 kontrol etmek isteyen ortaklar
(sahipler) adina, bagimsiz ve uzman kisilerce denetlenmesi zorunlulugu ortaya
cikmustir (Mugal, 2007: 5). Yani gegmiste ekonomik faaliyetlerin denetimi olarak
baslayan denetim giiniimiizde muhasebe denetimiyle bir arada kullanilmaktadir.

Ik ticari faaliyetler ile birlikte meydana gelen her iktisadi olay bugiin
oldugu gibi derinlemesine incelenmese M.O. 3000 yilma kadar uzanan arsivlere
bakildiginda, eski Misir, Yunan ve Roma medeniyetlerinde mali hesaplarin
kayitlar1 ve gergekligini 6lgmek icin denetim olgusuna basvuruldugu goriilmiistiir
(Kose, 2000: 20). Fakat medeniyetin ilerlemesi, toplumu her yonden etkileyecek
reformlarm bir bir ortaya ¢ikmasiyla birlikte denetim kavramina da bakis agisi
degismis sanayi devrimiyle birlikte giiniimiizde kullanilan muhasebe denetimi
ortaya ¢ikmustir.

Sanayi devrimi sonrasinda her gegen gilin biiyiiyen ve gelisen endiistri
sirketleri tekellesme egilimi, ekonomik faaliyetlerin karmasik hale gelmesi,
borsalarin ortaya ¢ikist gibi unsurlar isletmelerde yonetici ve isletme sahibi gibi
kavramlarin ortaya ¢ikmasia neden olmus ve bu tim bu gelismelerle birlikte
denetimin toplumun her kesimini ilgilendirmesi sonucunu meydana getirmistir.
Bundan boyle tek amac hata ve hilelerin ortaya ¢ikarilmasi degildir. Ortaklarin,
isletmeye bor¢ verenlerin, devletin ve tiim menfaat sahiplerinin esas amaci,
finansal tablolarin dogrulugunun uzman bir kisi yani denetciler tarafindan
onaylanmasidir. Bu tiir denetim ¢aligmalarina da glinimuzde “* mali tablo denetimi
yaklagim1®’ denilmistir (Giredin, 2007: 15). Isletmelerin mali tablolar1 bir biitiin
olarak incelenmeye baslanmis ve bu denetim yaklasimi sayesinde yararli sonuglara
ulasilmustir.

Mali tablo denetimi yaklagiminin ortaya g¢ikmasindan sonra denetim
sisteminde Onemli gelisme 1950’ li yillarda goriilmiistiir. Denetimin amaci
degismis mali tablolarin sadece rakam yoniinden gercekliginin aragtirilmasindan
ziyade i¢ kontrol sisteminin arastirilip sorgulanmasi gerektigi gercegi giin yiiziine
¢cikmustir (Guredin,1995: 16).

Ekonomik olarak ilerleyen iilkelerle birlikte Tiirkiye’de de muhasebe
denetiminin gelisimi, iktisadi faaliyetlerdeki gelismelere paralel olmustur.
Ulkemizde muhasebe konusunda uzman kisilerin mahkemelerde bilirkisilik
yapmasi ve vergi kanunlarinda denetim yetkisi verilmesi ile muhasebe denetimi
sisteminde ilk uygumlalar yapilmistir. Sonradan bu meslege sahip kisiler bir araya
gelip meslege yasal bir statii kazandirmak i¢in gabalamis ve meslegin bilimsel
yoniiyle ilgilenip bu konuda muhasebe denetimi bilinci olusturmaya ¢alismiglardir
(Uzay vd, 2009: 127). 13 Haziran 1989 tarihli Resmi Gazete’de yayimlanan 3568
Sayili Serbest Muhasebeci Mali Miisavirlik Kanunu, muhasebe ve denetim
faaliyetlerini bir meslek olarak tanimlamakta ve bu alanlarda profesyonel anlamda
hizmet sunan kisilerin niteliklerini de belirtmektedir. Tiirkiye’ de muhasebe
denetimiyle ilgili bir diger 6nemli calismada Ulkemizde 1 Ocak 1994 tarihinden
itibaren tiim igletmeleri kapsayan tek diizen muhasebe sistemi uygulanmaya
baslamasidir. Buna ilaveten, 1994 yilinda muhasebe ve denetim standartlarini
saptamak iizere Tiirkiye Muhasebe ve Denetim Standartlar1 Kurulu (TMUDESK)
kurulmustur. TMUDESK, Tiirkiye muhasebe standartlarini saptarken, uluslararasi
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standartlara uygun hazirlamayr amag¢ edinmistir(Erdogan, 2002: 52). Muhasebe
denetimiyle ilgili ¢ikarilan yasalar, faaliyete gecirilen kuruluslar ve bu alanda
egitim alip kendini gelistiren kisilerin de etkisiyle iilkemizde muhasebe
denetiminde soz birligi yapilmis ve standartlasma saglanmaya c¢aligilmistir.

2.3. Muhasebe Denetiminin Turleri

2.3.1. Muhasebe Denetiminin Konusuna ve Amacina Gore Denetim Tiirleri
Faaliyet denetimi, uygunluk denetimi ve mali tablolar denetimi olmak
iizere 3 baslik altinda inceleyecegiz.

2.3.1.1.Faaliyet Denetimi

Faaliyet denetimi, isletmelerin hedeflerine ulasip ulagmadiklarini
degerlendirmeyi g¢abalar. igletmenin Orgiitsel yapisini, i¢ kontrol sistemlerini, ig
akislarin1 ve ydnetimin basarisini saptamaya yonelik genis kapsamli bir faaliyettir.
Isletmelerin etkinlik ve verimliliginin saglanmas1 igin gerekli usul ve
yonetmeliklerin uygulanmisin1 sorgular  (Kepekci, 1996:3). Sadece muhasebe
sistemlerini incelemekle yetinmeyip isletmelerin calisanlari, iiretim fonksiyonlari
ve pazarlama stratejilerini de icine alan kapsamli yiiriitiilen bir faaliyettir.

Faaliyet denetiminde, denetimi yapan kiginin yorumu ve degerlendirmesi
mali ve mali olmayan bilgilerin hepsinde 6nemli oldugu igin faaliyet denetimi
yOnetim danismanligina benzetilir (Kepekgi, 2000:2).

2.3.1.2.Uygunluk Denetimi

Muhasebe kayitlarinin ve bilgilerinin belirli bir otorite tarafindan konulmus
olan yasa ve yonetmeliklere uygun olup olmadiginin denetimidir (Akarkarasu,
2000: 8).

Bu otorite devler yada isletmenin {ist yonetimi olabilir. Uygunluk denetim
tirii isletme disindan denetgiler tarafindan da yapilabilir. Buna 6rnek verecek
olursak, isletmelerin sosyal sigorta bildirimlerinin dogrulugu; ticret islemleri ve
ilgili belgelerin sosyal sigorta mevzuatina uygunlugunun, SSK denetgileri
tarafindan arastirilmasi ile belirlenir. Bu denetimde esas olan SSK mevzuatidir
(YYatagan, 2006: 5,6).

Bu denetim tiiriiyle ilgili son yillarda 6nem arz eden konulardan biride
kanuni diizenlemelerin getirdigi durumlara uygunlugun arastirilmasidir. Ornegin,
isten cikarilan eski calisanlara 6denen kidem tazminati ve ihbar tazminatlarinin
yasal dizenlemelere uygunlugu denetgiler tarafindan incelenmelidir (Erdogan,
2005: 5).

Uygunluk denetiminde isletme igindeki denetgiler finansal islemler ve
muhasebe sisteminin yonetimin istedigi i¢ kontrol yontemlerine uygunlugunu
aragtirirken, isletme digindaki denetgiler ise isletmenin denetime konu olan kanun
ve mevzuata uygunlugu denetler. Yani uygunluk denetimi i¢ ve dig denetim
seklinde yapilabilir.
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2.3.1.3.Mali Tablolar Denetimi

Mali tablolar denetimi isletmenin mali tablolarmi genel kabul gdérmiis
muhasebe standartlarina gore denetimidir. Bagimsiz denetgiler ve kamu denetgileri
tarafindan yapilir

Isletmelerin mali durumuyla ilgili giivenilir ve dogru bilgi vermeyi
amagclayan bu denetim turine “bagimsiz denetim” ya da “dis denetim” de
denilebilir.

Isletmenin faaliyet sonuglar1 ile ilgili bilgi vermek iizere hazirlanan mali
tablolar bilangco ve gelir tablosunu iceren “temel mali tablolar” ile kar dagitim
tablosu,60z sermaye degisim tablosu,fon akim tablosu, nakit akim tablosu ve
satiglarin maliyetini igine alan “ek mali tablolar” dan olusur (Mugal, 2007: 9).

2.3.2. Denetginin Statlsune Denetim Turleri
I¢ ve dis denetim olmak iizere 2’ ye ayrilir.

2.3.2.1.I¢ Denetim

Admndan da anlasilacagi lizere i¢ denetim, isletme icerisinde gecen
faaliyetlerle ilgilidir ve yukarida bahsettigimiz finansal denetimi, uygunluk
denetimini ve mali tablolar denetimini igine alir.

Ic denetimin islevi; i¢ kontrol sisteminin yeterlilik ve etkinligini
degerlendirmek suretiyle yonetime hizmet etmektir. i¢ denetim faaliyet sonuglarini
prosediirlerdebelirtilen amagclarla karsilastirir, farklari analiz eder ve diizeltici
onlemler gerekiyorsa bunlarin alinmasim ister. Glnumuzde faaliyet gosteren
bir¢ok kiiciik isletmede i¢ kontrolii yapan yoneticiler i¢ denetimide yapmaktadir.
Fakat igletmeler biiyliylip, kapsamlar1 genislediginde i¢ denetimi yapacak olan
profesyonel elemanlara ihtiya¢ duyulur. Bankalarin kendi i¢inde denetimini yapan
banka miifettislerini buna 6rnek verebiliriz.

I¢ denetim gorevlileri isletmelerin siirekli calisanlar1 olarak isletme sahibi
veya yoneticilerinin talimatlar1 dogrultusunda calisirlar. Ayrica i¢ denetimde gorev
alan kisileri casusluk yapiyor gibi yorumlamakta yanlis olabilir.

2.3.2.2. D1s Denetim

Esas amac1 muhasebe kontrolleri ve finansal kayitlar1 denetlemek olan dis
denetim faaliyeti bagimsiz denetgiler veya kamu denetgileri tarafindan yapilir. Bu
kisiler isletmede ¢aligmayan yani isletme disindan kisilerdir.

Topluma kars1 biiyiikk sorumluluk tasiyan dis denetim olgusu meslegi dis
denetim olan bagimsiz dis denetciler veya mali miisavirler tarafindan yapildigi
gibi, kamusal zorunluluklarin incelenmesinden sorumlu kamu kurumlarma bagh
olarak caligan kamu denetgileri tarafindan da yapilabilir (Mugal, 2007: 13).

Kamu denetgileri, kendi kurumlarinda yaptiklari ¢aligmalarda i¢c denetim,
ozel sektor kuruluslarinda yaptiklar1 ¢aligmalarda kamu denetimi gorevini yerine
getirirler (Yatagan, 2006:8).
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Ulkemizde kamu denetgilerinin bagl bulundugu kurumla; Sayistay, Devlet
Denetleme Kurulu, Bagbakanlik Yiiksek Denetleme Kurulu, Vergi Denetmenleri,
Bankalar Yeminli Murakiplar Kurulu, Sermaye Piyasasi Denetleme Kurulu, Ticaret
Bakanligi Teftis Kurulu ve SSK Teftis Kurulu” dur (Bozkurt, 2000: 34).

2.4. Muhasebe Denetiminin Amaclar

Muhasebenin temel amaci, herhangi bir varlik hakkinda bilgi sahibi olmak
veya bir karara ulagsmak isteyenlere dogru ve giivenilir bilgi vermeyi saglamaktir.
Muhasebe denetiminin temel amact ise hazirlanmis olan mali tablolarin genel kabul
gérmiis muhasebe standartlarina uygun olup olmadigin tespit etmek, mali tablolar
hakkinda rapor vermek, hata ve hileleri ortaya ¢ikarmak ve olusabilecek hata ve
hileleri dnlemektir.

Muhasebe raporlariyla etrafa sunulan bilgiler, aslinda bir beyandir. Bu tiir
beyanlarda ortaya atilan bilgilerin var oldugu ileri siiriilmektedir. Beyanlardaki
iddialarin dogrulugunu arastirip, giin yiiziine ¢ikaracak bir aragtirma, bildirimdeki
bilgiler hakkinda verilecek kararin objektifligini arttiracaktir. Belirlenen amaglara
uygun ve tutarli karar verebilmek i¢in, bu karar slirecinde faydalanilan bilgilerin
dogru ve giivenilir olmas1 gerekir. Ciinkii giivenilir olmayan bir bilgi, kaynaklarin
etkili kullanimimi olumsuz etkilemekte ve karar vericiye zarar vermektedir
(Gdredin, 1998: 2,3).

2.5. Muhasebe Denetiminin Etkinligini Saglamada Ulkemizde Yapilan
Calhismalar
Muhasebe denetiminin etkinligini saglamada iilkemizde yapilan ¢aligmalar;

Kardes (1995), denetim firmalarmin yaptiklar1i denetimlerde etkinligi
artirmak i¢in kullanabilecekleri analitik inceleme prosediirlerini ele alarak, bunlarin
denetim siirecinde uygulanis bigcimleri ve elde edilen sonuglarin denetim iizerinde
yarattig1 etkileri arastirmistir. Arastirma sonuglarina gore; daha etkin bir denetim
yapmak isteyen denetim firmalarinin analitik inceleme prosediirlerinin neler
oldugunu, uygulama bigimlerini ve uygulayacaklari denetim asamalarini
belirlemeleri gerekmektedir. Analitik inceleme prosedirlerinin denetimin her
asamasinda yogun bir sekilde kullanilmast hem denetimin etkinliginin artirilmasi
hem de denetginin objektif bir denetim goriisiine ulagsmasi agisindan 6nemli
bulunmustur.

Ay (2007), bilisim teknolojileri kullanimimin denetimin etkinligini artirip
arttirmadigini arastirmistir. Aragtirma sonuclarina gore biligim
teknolojilerininkullanimmin denetimfirmalarina maliyetlerini azaltici, kaliteyi,
verimliligi, etkinligi, gilivenilirligi, koordinasyonu ve is hizini artiric1 etkileri
oldugunu tespit etmistir.

Memis (2008), isletme yonetiminde i¢ denetim siirecinden etkin bir sekilde
faydalanmak igin gerekli sartlari arastirmigtir. Arastirma sonucuna gore; i¢ denetim
fonksiyonunun yeterli ve etkili sekilde yiiriitiilmesi, isletmelerdeki kontrol
mekanizmalarinin saglikli yiirlimesini saglar ve dolayisi ile islemsel risklerin,
hilelerin ve gelir kayiplariin olusmasini engelleyerek isletmenin verimligi ve
rekabet giliciiniin artmasina katkida bulunur.
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I¢ denetim siirecinin etkin bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in 6ncelikle isletme
iist yonetiminin i¢ denetim siirecinden beklenen faydalar1 kavramasi ve i¢c denetim
birimlerini sahiplenmesi gerekir. Isletme yonetimi tarafindan i¢ denetim biriminin
vei¢ denetcilerin tarafsiz ve bagimsiz bir sekilde faaliyetlerini yiiriitebilecekleri
calismaortaminin olusturulmasi ve i¢ denetgilerin pozisyonlarmin diger birimlere
cok iyianlatilmasi gereklidir. I¢ denetim birimi isletme icinde Oyle bir
sekildeyapilandirilmali ki; i¢ denetgiler, bagimsizliklarina golge diisiirecek i¢ ve
disetkenlerden uzak bir sekilde, dogrudan st yonetime bagh olarak
faaliyetlerinisiirdiirmelidirler. Bunun yaninda denet¢i kadrolari, gerekli mesleki ve
ahlakinitelikleri haiz, kritik diisiinme yeteneklerine sahip, finansal ve finansal
olmayankonularda iist diizey bilgilere sahip kisilerden olusturulmalidir (Bulut,
2010: 68).

3. i¢ Kontrol Kavram

3.1. i¢ Kontroliin Tanim

Bir seyin gercege ve aslina uygunluguna bakmay: ifade eden kontrol
kavranu Fransizca kokenli bir kelimedir (Eren, 2003: 327). isletmelerin arzu
ettikleri ve hedefledikleri basariya ulagsmalari igin belirlenmis ozellikler ve
maddelerin uygulanmasi i¢in koordine edilmis siire¢lerin toplamidir.

Genele olarak bakildiginda isletmelerde kontrol, yonetimin belirledigi plan,
hedef ve performans standartlarina uygunlugu saglamada kullanilan sistematik
yontemlerdir. Kontrol gercekte bir yonetim fonksiyonudur. Yani yonetim
tarafindan belirlenen amaglara ve hedeflere ulasmak igin kabul edilen politikalar,
uygulanan usul ve yontemlerdir (Kaya, 2009: 1).

Denetim Yordamlar:t Komitesi tarafindan 1949’ da i¢ kontrole iligkin ilk
ayrintili aragtirma yapilmistir. Raporda igletmelerin amacinin varliklar1 korumak,
muhasebe sisteminin giivenilirligini saglamak, etkin ve verimli faaliyetleri artirmak
ve yonetim usullerinde bulunan uygulamalarin gerceklestirilmesini saglamak icin
gerekli yol ve dnlemlerden bahsedilmistir (Glredin, 2010: 316).

Victor Z. Brink’e gore i¢ kontroliin etkin ve verimli olmasi igin iyi bir
muhasebe sistemiyle birlikte daha da Onemlisi yazili usul ve yontemler,
isletmelerin durumunu degerlendirmek icin uygun sekilde hazirlanmis biitceler ve
i¢c denetim yapilmas1 gerekir.

Ic kontrol isletmenin sahibi veya ydneticilerine isletmenin olumlu ve
olumsuz gidisat1 hakkinda bilgi verir. Son yillarda yasanan ekonomik bunalimlar
ve krizlerden sonra zor durumda kalan isletmelerden dolayr i¢ kontrole verilen
o6nem daha da artmustir.

Isletme ne kadar biytik olursa olsun i¢ kontrol sayesinde yonetilirken ve
gerekli 6nlemler alinirken isletme yonetimi veya sahibi sikint1 yasamaz.

Sayistay Denetim Terimleri Sozliigii'nde i¢ kontrol, “Biitceye ve
yiirtirliikkteki kurallara uyulmasina, varliklarin korunmasina, muhasebe kayitlarinin
gegerliliginin ve samimiyetinin saglanmasina ve Ozellikle mali bilgileri uygun

Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Yil 2015 | Number -
Say1 5



70

Muhasebe Denetiminin Etkinligini Saglamada I¢ Kontroliin Rolii

zamanda  kullammma  hazir  halde  bulundurarak  yonetsel  kararlarin
kolaylagtirilmasina imkadn veren prosediirler ve araglar biitini” olarak
tanimlanmustir (Ar1, 2011: 14).

Muhasebeciler, geleneksel olarak i¢ kontrol sisteminivarliklarin korunmasi,
dogru ve giivenilir muhasebe verisinin saglanmasi, faaliyet verimliliginin
yiikseltilmesi ve personelin yonetim politikalarina uymaya tesvik edilmesi seklinde
belli amaglar1 gergeklestirmek igin yararlanilan yontem ve Olgiiler olarak
tanimlamigtir. Varliklarin  korunmasi ve dogru muhasebe verilerinin elde
edilebilmesi i¢in muhasebecilere ciddi gorevler diismektedir. Faaliyetlerin
verimliligini artirmak ve isletme calisanlarii denetlemek ve motive etmek igin
yonetim kademesine biiyiik is diismektedir. Bu ylzden i¢ kontrol sistemi muhasebe
ve yonetim kavramlariyla i¢ icedir (Akgun, 2011: 10,15).

Isletmede i¢ kontrolden muhasebe elemanlari, yoneticiler, i¢ denetciler,
yonetim kurulu tyeleri, bagimsiz dis denetgiler sorumludur. Kontroliin basarili
olmasi i¢in igletme yOnetimi  kontrolii  Onemli  gordiigli noktalara
yerlestirebilmelidir.

I¢ kontroliin tamimini agikladiktan sonra sunu da soylemek gerekir ki ic
kontrol; ne i¢ denetim ne de sadece bir mali kontroldiir. I¢ kontrol siirekli yapilan
bir islemdir. Denetim gibi isletmeden bagimiz sekilde, bir defaya mahsus veya
gecmise doniik yapilmaz. Isletmenin tiim alanlarini kapsar. Ayrica i¢ kontrolii
kullanmak demek isletmede kesinlikle yolsuzluk yapilmayacagi veya kaynaklarin
etkin kullanilacag: gibi bir giivence vermeyip isletme faaliyetlerinin makul 6lgiide
ilerleyecegini soyler.

3.2.1¢ Kontroliin Tarihgesi
I¢ kontrol ilk defa muhasebede varliklarin korunmasi, hata ve hilelerin
onceden belirlenmesi ve dnlenmesi amaciyla ortaya ¢ikarilmistir.

Ic kontrol ve denetim kavramlariyla ilgili uygulamalara ilk olarak
Mezopotamya Medeniyetinde rastlanmaktadir. O donemlerde aligverislerde verilen
asil 6deme listeleriyle birlikte kayitlar ve belgelerle alakali hesap Ozetleri
hazirlanip bunlarin iizerinde kontrol yapildigin1 gosteren isaret ve cizgilerle
karsilagilmistir. Ilerleyen dénemlerde Eski Misir’ da hazinelerin kontrolii yani
calisanlarin zimmetine bir sey gecirmelerini 6nlemek igin i¢ kontrol farkl kisilerce
yapilirdt (Sentiirk, 2004: 21).

1900’Ii yillarin ortalarma geldigimizde isletmelerin bilylimesi, yapilan
etkinliklerin artmasi1 ve iglemlerin karmasiklasmasindan dolay1 problemler
yasanmaya baslamustir. Isletme yd&netiminin organizasyonun tamamina egemen
olamamas1 ve miidahalede bulunamamasi gibi durumlar meydana gelmistir. TUm
bunlarla birlikte yasanan ekonomik krizlerden isletmeler ve piyasalar olumsuz
etkilenmis ve kendilerine duyulan giiven azalmistir. Bu yiizden denetimde
basarisizliklart yok etmek, isletmelere ve finansal piyasalara yeniden giiven
duyulmasimi saglamak i¢in bu yillarda i¢ kontrol sisteminin 6nemi artmaya
baslamugtir.
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1947 yilinda Amerikan Sertifikali Kamu Muhasebecileri Enstitlisu

(AICPA) “I¢ Kontrol” isimli yayinlarinda bazi saptamalarda bulunmustur (Korogu
vs, 2006: 1).

- Isletmelerin biiyiikliik ve alanlarinda meydana gelen karmasik yap1 ve genisleme
sonucunda yonetimler etkili kontrol faaliyetleri altinda yapilan gesitli rapor ve
tahlillere glivenmek zorundadir.

- Iyi bir i¢ kontrol yapisinin saglayacagi ortam, calisanlarin bilgi eksikliklerinin
doguracag1 zararlara karsi isletmeyi korur ve olasi hata ve diizensizliklerin
azalmasini saglar.

- Cesitli sinirlamalar sebebiyle bagimsiz denetgilerin isletmelerde yapacaklari
denetimlerde i¢ kontrol yapisina giivenmeden ¢alismalar1 durumu ortadan kalkar.

Diinyada i¢ kontrol ile ilgili yapilan ¢alismalardan sonra iilkemizde de
bilimsel anlamda ilk diizenleme 2006 yilinda SPK’ nin yaymlamis oldugu ve
giinimiizde kullanilmaya devam eden Seri X, 22 numarali “Sermaye Piyasasinda
Bagimsiz Denetim Standartlar1 Hakkinda Teblig” olmustur. Teblig esasinda
Uluslararas1 Muhasebeciler Federasyonu’nun (IFAC) bir alt kolu olan Uluslararasi
Denetim ve Giivence Standartlari Kurulu’nun (International Auditing and
Assurance Standarts Board, IASSB) c¢ikardigi standartlara dayanmaktadir. Teblig
biiylik Ol¢iide Uluslararast Denetim Standartlarimin (International Standarts on

Auditing, ISA) gevirisi niteligindedir (Sar1, 2011: 36).

Devam eden sirecte ve ginimuzde isletmeler tarafindan i¢ kontrol; isletme
faaliyetlerinin diizenli yapilmasi, yasalara uygun olmasi, isletme varliklarinin
korunmasi, kaynaklarin israfinin Onlenmesi ve yolsuzluktan korunmasi,
calisanlarin sorumluluklarmi yerine getirmesi ve isletmenin hedeflerine ulasmasi
i¢in etkin bir sekilde yapilmaktadir.

3.3. ¢ Kontrol Sisteminin ilkeleri

3.3.1. Gorevlerin Ayrimi

Isletmelerde bir isin baslangicindan bitimine kadar tiim asamalarinda tek
bir kisinin sorumlu tutulmasinin hatalar1 ve yolsuzluklari ortaya ¢ikarma olasiligini
azaltacagindan igin birden fazla kisi arasinda paylastirilmasini savunur.

3.3.2. Yetkilendirme

I¢c kontroliin uygulanabilirligini artrmak igin her islem icin &nceden
gorevlendirilmis c¢alisanlar tarafindan yetki ve sorumluklari dahilinde yerine
getirilmelidir.

3.3.3. Uygun Bir Belgelendirme ve Kayit Diizeninin Var Olmasi

Isletmelerde i¢ kontroliin etkin olmasi ve muhasebe sisteminin sorunsuz
gerceklestirilmesi i¢in muhasebe kayitlarinin belli bir diizen i¢inde, uygun sekilde
raporlanmasi ve belgelendirilmesi gerekir.
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3.3.4. Fiziki Koruma

Istenmeyen veya beklenmedik bir durumla karsilasabilme ihtimaline kars:
isletmenin varliklarint ve muhasebe kayitlarimi fiziki veya elektronik olarak
korumaya almasi i¢in iyi bir arsiv ve saklama sistemine sahip olmas1 gerekir.

3.3.5. Bagimsiz Mutabakatlar

Etkin ve gilivenilir bir muhasebe kaydinin yapilmasi veya yapilan kayitlarin
hata ve hilelerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in bu kayitlar1 yapan kisilerden habersiz
olarak farkli kisiler tarafindan belirli araliklarla i¢ kontrol siirecinin amacina ulasip
ulagmadigi kontrol edilmelidir.

34.1¢ Kontrol Sisteminin Standartlar
I¢ kontrol siirecinin 6nemli esaslarindan olan standartlar olusabilecek
sorunlar1 ¢dzlime kavusturmaya yardimer olur.

3.4.1. COSO i¢ Kontrol Standartlar

Tlm dinyada en ¢ok kullanilan ve kabul edilmis olan COSO i¢ kontrol
degerlendirme modeli kontrol ortam, risk degerlendirme, kontrolfaaliyetleri, bilgi
ve iletisim ve izleme (sistemin gozetimi) unsurlarindan olusmaktadir (Demir,
2012: 39).

COSO, 1992 yilinda “i¢ Kontrol Biitiinlesik Sistem” (Internal Control,
Integrated Framework) adli yayinladigi rapor i¢ kontroliin yonetim raporu (izerine
dikkatini vermistir. COSO Raporu, isletmelerin i¢ kontrol yapisi olusturmalarinda
aranan esas kaynak haline gelmistir (Demirbas, 2006: 18).

COSO, 1985 yilinda kurulmus, is etigi kapsaminda finansal raporlamanin
kalitesinin arttirmaya, etkin i¢ kontrol ve kurumsal yonetim saglamaya goniillii
ulusal bir 6zel sektdr kurulusudur. Komisyonun icinde bes ana sponsor vardir.
Bunlar:(www.coso.org, 16.12.2014)

-AICPA, Amerikan Kamu Muhasebecileri Birligi (TheAmerican Institute of
Certified Public Accountants)

- AAA, Amerikan Muhasebeciler Birligi (The American Accounting Association)
- FEI, Finansal Yoneticiler Enstitiisti (The Financial Executives Institute)

- IIA, I¢ Denetgiler Enstitiisii (The Institute of Internal Auditors)

- Ulusal Muhasebeciler Birligi (The National Association of Accountants)

I¢ kontrol siirecinde bir déniim noktas1 olarak kabul edilen COSO Raporu
ic kontroli bitunsel olarak ele alir, isletme ¢alisanlarina kati kontrollerle baski
yapmak yerine profesyonel sekilde yumusak kontrol tercih edilir. Son yillarda 6zel
sektordeki isletme c¢alisanlart ve yoOneticilertarafindan da siklikla tercih
edilmektedir. COSO raporunun asil amaci isletme calisanlarin1 ve faaliyetlerinin
daha iyi kontrol edilmesi i¢in yetkili ve sorumlu kisilere yardimc1 olmaktir.
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3.4.2. INTOSIA i¢ Kontrol Standartlar

Uluslararas1 Sayistaylar Birligi, 2004 yilinda “Kamu Sektorii Igin Ic¢
Kontrol Standartlar1 Kilavuzu” nu yayimlamistir. Burada i¢ kontrol, isletmelerin
hedeflerini gergeklestirmek igcin uygun ve mantikli giivence meydana getiren bir
yonetim araci oldugundan yonetim olgusu, i¢ kontrol sisteminin kurulmasi, gézden
gecirilmesi, giincellestirilmesi, yeterliligi ve etkinliginden sorumludur (Saltik,
2007: 63).

INTOSAL, isletmelerin ¢alisanlar1 ve yoneticileri tarafindan risklerle basa
cikabilmek ig¢in olusturulan, isletme i¢inden herkesin i¢ kontrol siirecinde
sorumluluklarinin bulunmasina ilaveten isletme digindan olan kisi veya gruplarinda
fikir ve goriigleriyle 6nemli rol oynadigin1 saglamak icin gelistirilmis bir siirectir.
Isletme disindan i¢ kontrole katkida bulunan gruplar; Yiiksek Denetim Kurumlari
(Sayistaylar), Dis Denetgiler, Yasa Koyucular ve Diizenleyicilerdir.

3.4.3. Avrupa Birligi i¢ Kontrol Standartlari

Avrupa Birligi i¢ Kontrol Standartlari, COSO i¢ kontrol modelinin bes
unsuru olan kontrol ortamu, risk degerlendirme, kontrol faaliyetleri, bilgi ve iletisim
ve gbzetim ana bagliklar altinda yirmi doért adet standarttan olusmaktadir (Saltik,
2007: 66-67-68).

Bu yirmi dort baglik ahlak kurallar1 ve diiriistliik, misyon rol ve gorevler,
personel yetkinligi, personel performansihassas gorevler, yetki verme, hedef
belirleme, c¢ok yilli programlama, yillik yo6netim plani, hedeflere iliskin
performansin izlenmesi, risk analizi ve yonetimi, yeterli yonetim bilgisi, evrak
kayit ve dosyalama sistemleri, hatalar1 raporlama, yontemlerin belgelendirilmesi,
gorevler ayriligi, gézetim, istisnalar1 kaydetme, faaliyetlerin siirekliligi, i¢ kontrole
iligkin zayif yonlerin kaydedilmesi ve diizeltilmesi, denetim raporlari, i¢ denetim
yeterliligi, degerlendirme ve i¢ kontroliin yillik gézden gecirilmesidir.

3.4.4. Sarbanes Oxley

Amerika Birlesik Devletleri’nde go6rulenEnron, Xerox, Worldcom
olaylarinin yol agtifi zarardan sermaye piyasasinin korunmasini saglamak igin
halka a¢ik kurumlarda finansal raporlama ve sirket faaliyetlerinin kalitesini
arttirarak kurumsal yonetiminin etkinligini saglamak ve yatirimciya dogru,
zamaninda, giivenilir ve anlasilabilir finansal bilgi saglamak amaciyla Halka Agik
Sirketler Muhasebe Reformu ve Yatinmciyr Koruma Yasasi veya diger adiyla
Sarbanes-Oxley yasasi, Amerika Birlesik Devletleri’ndeki borsalarda islem goren
halka agik sirketlerin tamamimi kapsayacak sekilde 30 Temmuz 2002’de
imzalanmistir. Sarbanes-Oxley (SOX), isletmelerin yonetim sureci ile muhasebe ve
denetim uygulamalar {izerinde esash degisiklikler ve sorumluluklar getirmektedir
(Yumusak, 2007: 28).

Isletmelerin muhasebe ve denetim birimleri iizerinde 6nemli reformlar
meydana getiren bu yasa en ¢ok ydnetim kurulu, bagimsiz denetgiler, i¢ denetgiler,
standart koyucu otoriteler, kurumsal yatirimecilar ve bireysel yatirimcilar
etkilemistir.
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SOX’ un amaci isletmelerde gorev yapan denetim birimleri ve kurumsal
yoneticilerin olumsuzluklar1 yok ederek bir arada ¢aligsmalarini saglamaktir.

Olumlu yénlerinin yaninda bu yasanin olumsuz taraflar1 da olabilir.I¢
kontrol denetimlerinin sik sik yapilmasindan dolay:1 denetimde gorevli kisiler dogru
yargida bulunmakta zorlanabilir ve isletme yonetimi de rutinlesen kontrollerden
dolay1 gerekli hassasiyeti gostermeyebilir.

35.1¢ Kontrol Sisteminin Amaclar
Ic kontrol yapisinin en Onemli amaci faaliyet gosteren isletmenin
birimlerinde etkinlik ve verimliligi saglamaktir.

3.5.1.i¢c Kontrol Yapisimin Esas Amaglar

-Isletmenin varliklarmni korumak,
- Muhasebe bilgilerinin dogrulugunu ve giivenilirligini saglamak,

- Isletme faaliyetlerinin yonetim politikalarina, planlara ve yasalara uygunlugunu
saglamak,

- Kaynaklarin ekonomik ve verimli kullanimini saglamak,

- Faaliyetler igin belirlenmis amaglara ve hedeflere ulasiimasini saglamak (Demir,
1999: 90).

3.5.2. i¢ Kontrol Yapisinin Genel Amaclar

Isletmelerin gelecegi i¢in onemli kararlarda yéneticiler genellikle finansal
raporlar ve mali tablolara gore hareket etmektedir. Bunlardan elde edecegi belge ve
kayitlardaki verileringlivenilir olmas1 ve yoneticileri dogru yonlendirmesi igin
genel kabul gérmiis muhasebe standartlarina uygun olmasi gerekir.

Isletmelerdeki faaliyetlerin etkinlik ve verimliligini artirmak igin
gerceklesmis faaliyetlerle hedeflenen faaliyetler karsilastirilip belli bir eylem plani
gergevesinde karar vermek ve amaca ulasmak i¢ kontroliin islevidir.

Son yillarda biiylikk 6nem verilmeye baglanan is ve isci sagligi
diizenlemeleri, uyulmas1 gereken kurallar ve yasalar i¢ kontroliin her isletmeyi
ilgilendiren amaglarindandir.

3.5.3. i¢ Kontrol Sisteminin Ozel Amaclari

Isletmelerde muhasebe yapisini olusturan ve isleyisini etkileyen birbiriyle
baglantili bir ¢ok islem yer almaktadir. Isletmede var olan islemlerin nakit islemi,
alacak iglemi gibi ele alinmasi ve gozden gecirilmesi yerine igletmenin
faaliyetlerini temel alan islem dongiileri olarak gruplandirilarak ele alinmasi 6zel
kontrol amaglarinin belirlenmesi esnasinda daha rasyonel olacaktir (Sen, 2008: 24).
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Isletmenin faaliyetlerinde uygulama sirasinda denetim yapanlara yardimci
olacak i¢ kontroliin 6zel amaglari; muhasebe kayitlarinda gercek olmayan islemleri
engelleyen gecerlilik, gerekli biitiin islemlerin kaydedilmesini saglayan eksiksiz
olma, muhasebe kayitlarinin uygunlugu, varliklara herhangi bir kontrol ve koruma
olmadan direk ulagmayi1 simirlandirmak ve isletmeye ait varliklarin, bor¢larin uygun
standartlara uygun olmasini saglayan mutabakat amaclarindan olusmaktadir.

4. Muhasebe Denetiminin Etkinligi Saglamada I¢ Kontroliin
Degerlendirilmesi

Isletmedeki biitiin kontrolleri kapsayan i¢ kontrole verilen 6nem sanayi
devriminden sonra yasanan ekonomik canlilia paralel olarak daha da artmustir.
Ciinkii tilke ekonomisinin ve sanayisinin bilylimesi ve gelismesi, kaynaklarin etkin
ve verimli kullanilmasi, israfin Onlenmesi igin uygulanabilir bir muhasebe
sistemine ve sistemin denetiminin yapilmasina baglidir. Sistemin denetimi de
isletme yonetiminin kurdugu i¢ kontrol sistemiyle saglanabilir.

Etkin i¢ kontrol isletmelerde bilgi akisinin giivenilir olmasini saglayip
yonetimin dogru karalar vermesine yardimci olmakla birlikte zaman, emek ve para
kaybmi en aza indirmektedir. i¢ denetciler isletmelerin amaclarina varmasina
engelleyecek veya siirlandiracak etmenlerin tespit edilmesi ve dnlem alinmasi i¢in
Ust yonetime goriis ve 6nerilerde bulunurlar (Ulutas, 2006: 87).

Basarili bir i¢ kontrol sistemi muhasebe sistemlerini olumlu etkiledigi icin
denetim diizeni de etkin olur. Muhasebe denetiminde i¢ kontrol olusturulmasi
calisanlar1 daha aktif hale getirip isletmede takim ¢aligmasini giin yiiziine ¢ikarir.
Bununla birlikte isletmede c¢alisanlari nedensiz suglamalardan ve incelemelerden
korur.

Isletmeler faaliyetlerini muhasebe sistemine kaydederken isteyerek veya
istemeyerek matematik hatalari, bilango hatalar1 veya kayit hatalar1 yapabilirler.
Bu tiir durumlar isletmenin varliklarin1 kaybetmesine, isletme calisanlara olan
giivenin sarsilmasina neden olmakla birlikte halka agik sirketlerde ki yapilan
benzeri muhasebe skandallar1 genis politik ve siyasi yankilara sebep olabilir. Daha
cok insan faktoriiniin neden oldugu bu ve benzeri durumlarda mali verilerin dogru
olmasimnin saglamak, isletmelere olan giivenin sarsilmasini dnlemek ve kuskulari
yersiz birakmak i¢in etkin bir i¢ kontrolle birlikte muhasebe denetiminin yapilmasi
saglanabilir.

Muhasebe i¢ kontroliiniin basarili olmasini tetikleyecek etkin bir i¢ kontrol
yapisi i¢in; (Tiiredi,2007:132,134)

- Hesap plani ve islemlerin hangi hesaba islenecegini belirten uygun bir muhasebe
yOnetmeliginin varlig1 gerekmektedir.

- Biitce ile etkinlikler diizenlenmeli, organizasyon saglanmalidir.

- Ogzellikle iiretim isletmeleri igin gerekli olan maliyet muhasebesi yapisi
olusturulmalidir.
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- Faaliyet icin gerekli biitiin belgeler kullanilmali ve formlar anlasilir ve mevzuata
uygun olmalidir.

Isletmelerin gelecedi igin almacak kararlarda i¢ kontrol sistemleri en
onemli yonetim faktorlerden biridir. I¢ kontrol isletmenin bulundugu kosullarin
hepsinde olusacak giicliikleri dnceden tespit edip onlem alinmasini, amaca daha
kisa siirede ulasilacak uygulamalara yer verilmesi saglar.

Yoneticiler; mal ve hizmet alimlari, mal ve hizmet satimlari, nakit sistemi
isleyisi ve isletme icindeki sistemlere iliskin bir kontrol yapisi olusturarak
varliklarin korunmasi ve isletmenin hedeflerine ulagsmasini1 saglayabilir (Koca,
2010: 58).

Muhasebe denetiminin etkin olabilmesi ve genel kabul gérmiis muhasebe
standartlarina uygun olabilmesi i¢in i¢ kontrol sisteminin kontrolii isletme yonetimi
tarafindan yapilmalidir. Denetgi isleyisin ve yontemlerin standartlara uygun olup
olmadigina bakar fakat sistemin dogru ve giivenilir olmasindan igletme yonetimi
sorumludur. Fakat isletmede muhasebe ve diger faaliyetlerin isleyisi kontrol edip
bu konudan yodnetimi haberdar eden denetim biriminin de olmasi gerekir. Denetgi
i¢c kontrol sisteminin sorunsuz bir sekilde ilerlediginden emin olursa isletme
iizerindeki baskinligin azaltabilir.

Ic kontrol sistemi; zamanli, tam ve dogru bilgiye ulasilmasi, mali
raporlamalardaki hata riskinin en aza indirilmesi, isin azami bir glven iginde
yapilabilmesi, operasyonlarin sekteye ugramasina engel olunmasi konularinda
yonetime yardimei olunmasinda 6nemli bir gorev listlenmektedir (Memis, 2006:
74).

Tim bu olumlu 6zelliklerinin yaninda muhasebe denetiminde i¢ kontroliin
kurulma asamasindaki maliyeti isletmeleri ilk basta maddi anlamda olumsuz
etkileyebilir. I¢ kontrol sistemlerinin kurulmasi ve uygulanmasi sirasinda ihtiyag
duyulan dokiiman ve isgiicline ilaveten biirokratik islemlerde kaybedilen zaman
isletmeleri yolsuzluk ve israftan korumak icin yeterli olmazsa veya i¢ kontrol igin
harcanan biitiin bu maliyetler ve ugraslar isletme i¢in fayda saglamazsa i¢ kontrol
isletmeye dezavantaj yaratmis olur. Ciinkii fayda ve maliyet iliskisinde karlilik ve
etkinlik diisiik olursa i¢ kontrole belli bir maliyet ve zaman ayirmanin bir anlami
olmayabilir.

SONUGC

Isletmelerin bir biitiin olarak biiyiimesi ve gelismesi icin elindeki imkanlar1
ve firsatlart dogru degerlendirmesi, llzumsuz yere para, zaman ve emek
harcamamasit gerekir. Buda etkin bir muhasebe sisteminin olmast ve bu sistemin
eksiksiz bir sekilde degerlendirilmesiyle gerceklesir.

Isletmelerin amacimna ulagabilmesi, gorev ve yiikiimliilGklerini yerine
getirebilmesi, performansini artirabilmesi igin saglam bir i¢ kontrol sistemine sahip
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olmasi gerekir. Bunlarin yapilabilmesi i¢in igletmelerin dolayisiyla yoneticilerin en
cok gereksinim duyduklari sey i¢ kontroldiir.

Etkin bir i¢ kontrol sistemi isletmedeki yapici ve yarali seylerin
gerceklesmesini sagladigr gibi herhangi bir olumsuz gidisat1 da yonetime 6nceden
bildirip tedbir alinmasim1 saglar. Fakat bu isleyisin hayata gecirilmesi i¢in i¢
kontrol sisteminin uygunlugunu ve giivenilirligini yonetime haber verecek bir i¢
denetimin olmasi gerekir.

Muhasebe sisteminde de kayitlarin tutulmasi ve raporlanmasi i¢ kontrol
sisteminden dolay1 yapilmaktadir. Muhasebe denetiminin etkin olabilmesi icin
isletmelerde i¢ kontrol araciligiyla isletmelerin varliklarim1 korunacak, hata ve
suiistimaller azalacak, muhasebe verileri butln ve eksiksiz olacak ve yonetim etkin
ve verimli bir sekilde isletmenin hedeflerine ulasabilmesini saglayacaktir. Tim
bunlarin sonucunda da isletmelere olan giiven duyulacagindan buna paralel olarak
etkinlik ve karlilik artacaktir.
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OZET

Bu arastirmanin temel amaci, Diyarbakir kamu okullar1 profilini ortaya koymaktir. Bu amag
cercevesinde okullardaki 6grenci, 6gretmen, yonetici, derslik sayilar1 ve okul imkanlarinin ortaya
konulmasi amaciyla anket tekniginden yararlanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, 2014-2015
ogretim yilinda Diyarbakir il ve ilge merkezlerinde (17 merkez) gorev yapan basit rastlantisal yolla
secilen 318 okul yoneticisi olusturmaktadir. Arastirmada elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde
yiizde ve frekans degerleri esas alinmustir. Arastirmada veri toplama araci olarak Tasdan, Tosten,
Bulut ve Karakaya (2013) tarafindan gelistirilen “Okul Profili” anketinde diizenlemeler yapilarak
kullanilmustir. Arastirma sonucunda okullarin biiylik ¢ogunlugunda spor salonu ve temizlik personeli
olmadigt; bilisim teknolojileri sinifi, temizlik malzemesi, okulun 1sinma diizeyi, okul bahgesi ve sinif
kitapliginin yetersiz oldugu; rehber 6gretmen ihtiyaclarmin ¢ogunlukta olmadigi 6nemli goriilen bazi
bulgular arasindadir.

Anahtar Soézcukler: Diyarbakir okullari, okul profili, profil ¢aligmasi

A STUDY OF SCHOOL PROFILE: CASE OF DIYARBAKIR
PROVINCE

ABSTRACT

The main purpose of this research is to reveal the profile of public schools in Diyarbakir. In
this research, questionnaire method was used for the purpose of detecting the schools’ number of
students, teachers, administrators, classrooms and school facilities. The study group of this research is
318 school administrators, selected randomly, in Diyarbakir provincial and district centers (17
centers) in 2014-2015 academic year. To analyze the data obtained in this study, percentage and
frequency values were used. As data collection tool "School Profile" questionnaire which developed
by Tagdan, Tosten, Bulut and Karakaya (2013) was used by making some adjustments. Some
important findings of the research are; in the majority of the schools there are no school gym and
cleaning staff; information technology classrooms, cleaning supplies, heating level of the school, the
school yard and classroom libraries are insufficient; the schools rarely need counselor teachers.

Keywords: Diyarbakir schools, school profile, profile study
Giris

Egitim kurumlar1 olarak okullar, kiiltlir mirasinin aktarilmasi, bireyin
sosyallesmesi, toplumda birlik ve dayanigsma ruhunun olusmasi, yenilik¢i nesiller
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yetistirme gibi islevleri yerine getirmektedir (Tezcan, 1992; Balay, 2004). Egitim
sistemi igerisinde, bir okulda, yiiriitillen egitim ve Ogretim faaliyetlerinin genel
amaci lilkenin gelecegi olan ¢ocuklarin bilgi, beceri ve davranis olarak saglikli ve
verimli bir sekilde yetismelerini saglamaktir (Ersoy, 2006). Bu anlamda bdtin
diger orgiitlerde oldugu gibi okullar da c¢evresiyle etkilesim halindedir ve
cevresinden etkilenir (Turan ve Aktan, 2008). Dolayisiyla okul profili ortaya
konurken ¢agin gereklilikleri, toplumun beklentileri, ¢evrenin sosyokiiltiirel diizeyi,
okulun bulundugu cografi ve iklimsel kosullar da g6z 6niine alinmalidir.

Ulkemiz egitim sisteminde okullarin esitsizligiyle ilgili tartigmalar
stiregelmektedir. Kent ve kirsal kesimler, gelismislik diizeyi alt ve ist diizey
bolgeler (SEGE, 2011) arasindaki egitim ihtiyaclarmin farklilagsmasi, egitimde
maliyetin artmasi ve giderek bu maliyetin énemli bir kisminin velilere yiuklenmek
istenmesi, fiziki kosullarin ve imkanlarin farklilagsmasi, okulun bulundugu ¢evrenin
sosyo-ekonomik agidan degiskenlik géstermesi bu esitsizlik tartigmalarini daha da
derinlestirmektedir. Kamu okullarinin bile kendi i¢inde daha kaliteli okullar diye
siniflandirilmast bu sorunun ciddiyetini anlatmaya yetmektedir (Tasdan, Tosten,
Bulut ve Karakaya, 2013). Bu baglamda bakildiginda ise okullarin akademik,
ekonomik, sosyal cevre ve fiziki imkanlariyla birbirinden farklilastigi s6ylenebilir.

Okul profili ¢aligmalari, okullarin ayirt edici 6zelliklerinin timu Gzerinde
calismayr (TDK, 2008), okullarin mevcut durumunu ¢esitli degiskenler agisindan
betimlemeyi (Erkan, ve dig, 2002; Ulusoy, Tosun ve Aydin, 2014) ifade
etmektedir. Bu durumda okul profili ¢ikarma girisimi de, belli bir orneklem
grubunun  herkes¢e  gozlemlenebilir  ortak  ozelliklerinin  olabildigince
nicellestirilmesi, istatistiksel gostergelere sigdirmaya calisilmasi gibi bir anlam
kazanmaktadir (Ozsoy, 2004).

Arastirmanin Onemi

Okul profilini belirlemeye yonelik ¢aligmalar; okullarin sosyal, ekonomik
ve fiziksel imkanlarin1 ortaya koymayi, insan kaynagini tanimayi, okullarin her
tarlG ihtiyag ve beklentilerini agiga kavusturmayi, elde edilen verilerle stratejik
planlamada 6l¢iit olusturmay1 kolaylastiracak arastirmalardir. Bu bakimdan yapilan
bu c¢alismanin Diyarbakir kamu okullarindaki fiziki, sosyal ve ekonomik
imkénlarin ve hangi alanlarda ne tiir ihtiyaglarin oldugunu ortaya c¢ikarmasi
bakimindan 6nemli goriilmektedir. Ayrica egitim bilimleri alanindaki ilgili
alanyazin incelendiginde (Tagdan, Tosten, Bulut ve Karakaya, 2013), okul
profilinin ele alindigi calismalarin sinirli oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan
yapilan bu ¢alismanin ulusal alanyazina da katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Diyarbakir ilindeki kamu okullarinin
profilini ortaya koymaktir. Temel amag¢ c¢ergevesinde okullardaki ogrenci,
Ogretmen, yonetici, derslik sayilarinin ve okul imkanlarmmin ortaya konulmasi
amaciyla anket tekniginden yararlanilmstir.

Yontem
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Diyarbakir kamu okullar profilini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirma
nicel arastirma yontemi kullanilarak gerceklestirilmis betimsel tarama modelinde
bir calismadir. Tarama modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu var
oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan arastirma yaklasimlaridir (Buyikoztirk,
Cakmak, Akgin, Karadeniz ve Demirel, 2010). Tarama modeli arastirmalarda, bir
konuya ya da olaya iligkin katilimcilarin gorisleri, ilgi, beceri, yetenek ve tutum
vb. Ozellikleri kendi kosullari iginde ve oldugu gibi tanmimlanmaya ¢alisilir
(Fraenkel ve Wallen, 2006; Karasar, 1998, 77).

Calisma Grubu

2015 yili itibariyle Diyarbakir il sinirlarinda toplam 1609 okul mevcuttur.
Aragtirmanin ¢aligma grubunu, 2014-2015 6gretim yilinda Diyarbakir il ve ilge
merkezlerinde (17 merkez) gorev yapan basit rastlantisal yolla secilen 318 okul
yoneticisi olusturmaktadir. Okul yoneticilerinin secilmesinde okul hakkindaki en
genel bilgiye sahip olmalari etkili olmustur. Arastirmada yer alan katilimcilara ait
bilgiler asagidaki tablolarda verilmistir. Bu oran 0,05 sapma miktar1 i¢in yeter bir
orandir (Biiyiikdztiirk vd., 2010).

Tablo 1: Yoéneticilerin Diyarbakir il ve ilce Merkezlerine Gore Frekans ve
Yiizde Dagilimlar:

Gorev Yerleri f %
Baglar 30 9,4
Bismil 19 6,0
Cermik 12 3,8
Cinar 12 3,8
Ciingiis 6 19
Dicle 12 3,8
Egil 12 3,8
Ergani 35 11,0
Hani 12 3,8
Hazro 12 3,8
Kayapar 30 9,4
Kocakody 12 3,8
Kulp 12 3,8
Lice 12 3,8
Silvan 30 9,4
Sur 30 9,4
Yenisehir 30 9,4
Toplam 318 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmada yer alan katilimcilarm kent
merkezlerindeki niifus oranlar1 goz 6niinde bulundurularak se¢ildigi goriilmektedir.
Toplamda 318 okul yoneticisi arastirmada yer almaktadir.

Sosyal Bilimler Enstitisi Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Yil 2015 | Number - Sayi
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Veri Toplama Araci ve Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmada veri toplama araci olarak Tasdan, Tdsten, Bulut ve Karakaya
(2013) tarafindan gelistirilen “Okul Profili” anketinde dizenlemeler (ilgeler
giincellendi, yeni madde eklendi) yapilarak kullanilmistir. Ankette okulu tanimaya
y6nelik toplam 30 madde yer almaktadir. Verilerin toplanmasi asamasinda Milli
Egitim Miidiirliigii’'nden alinan izinle 6rneklemde yer alan okullara bagimsiz bir
arastirma sirketi araciligiyla gidilmis olup anketler dogrudan uygulanmustir.
Arastirmada elde edilen verilerin ¢éziimlenmesinde yiizde ve frekans degerleri esas
alinmastir.

Bulgular ve Yorum

Bu kisimda okullarin profilini belirlemeye yonelik sorular mantiksal bir
kurgu icerisinde gruplandirilmaya calisilarak tablolastirilmistir. Tablolarin yilizde
ve frekans degerleri yorumlanmustir.

Tablo 2: Yoneticilerin cahistiklar: okulun tiirii, biiyiikliigii ve 6grenim tiiriine
iliskin frekans ve yiizde dagilimlari

Okul o Okul o Ogrenim o
Tara 7 | Biyikliga | % Tora ! %
ilkokul 66 208 | Kugik 122 301 | _
am
201 638
Oﬂtla(’k 72 226 Orta 101 324 | zamanl
A[‘.‘"‘do!” 80 280 | Biyik 89 285
1sesl Yari
knik zamanli 114 362
Teknik g1 9g6
lise
Toplam 318 100,0| Toplam 312 100,0 | Toplam 315 100,0

Tablo 2 incelendiginde arastirmada yer alan okul yoneticilerinin ¢alistiklar
okullarin %20,8’inin ilkokul, %22,6’siin ortaokul, %28’inin Anadolu lisesi ve
%28,6’s1m1n ise teknik lise oldugu goriilmektedir. Arastirma kapsaminda gidilen
okullarin 6grenim tiiriine bakildiginda %63,8’inin tam zamanli ve %36,2’sinin yar1
zamanli egitim verdigi goriilmektedir.

Okul biyikliklerinin ise %39,1’inin  kii¢iik, %32,4’linlin orta ve
%28,5’inin bilyiik Olgekli okullar oldugu goriilmektedir. Okullarin optimal
biiytikliigi ile ilgili tartigmalar olmakla birlikte (Akkalkan, 2009; Karakitik ve
Tung, 2004; Barker ve Gump, 1964; Kalfa, 2006; Karakutik, Tung, Bulbul,
Ozdem, Tasdan, Celikkaleli ve Arslan, 2014) genel kabul goéren biytklik
simiflamas tgtiir. Akkalkan’a (2009) gore 0grenci sayist 400’den az olan okullar
kiucuk, 401-900 arast orta ve 901’den ¢ok olan okullar blyuk olarak
tanimlanmaktadir.

Tablo 3: Okullardaki 6gretmen, yonetici ve derslik sayilarina iliskin frekans
ve yiizde dagilimlar

RASIM TOSTEN - BUNYAMIN HAN
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Okuldaki Ogretmen Okuldaki Yonetici Okuldaki Derslik Sayist
Sayisi Sayisi
f % f f %
%

28 ve agagist 161 50,6 | 1-3arast 145 45,6 1-15 aras1 146 459

29-39 aras1 62 19,5 | 4 yobnetici 104 32,7 16-30 aras1 157 49,4

40velzeri 95 299 | Sveistt 69 21,7 31-45 aras1 15 4,7

Toplam 318 100,0 | Toplam 318 100,0 Toplam 318 100,0

Arastirmada yer alan okullardaki Ogretmen sayilarina bakildiginda
%50,6’sinin 28 ve asagi sayidaki dgretmenlerden, %19,5’inin 29-39 arasi sayida
ogretmenlerden ve %29,9’unun ise 40 ve {lizeri sayida Ogretmenlerden olusan
okullar oldugu goriilmektedir. Okuldaki yonetici sayilarina bakildiginda okullarin
%45,6’s1nin 1-3 arasi yoneticilerden, %32,7’sinin 4 yoneticiden ve %21,7’sinin 5
ve lizeri yoneticiden olusan okullar oldugu goriilmektedir.

Tablo 5: Okullarin 1sinma sekli ve okul gelirine iliskin frekans ve yiizde
dagilimlar

OKkulun Ismnma Sekli Okulun Geliri
f % % f

Veliler 88

27,8
Sobali 295 92,8 Hayirseverler 167 52,7
Kaloriferli 23 7,2 Kantin 46 14,5

318 100,0 Diger 16 50
Toplam 317 100,0

Aragtirmada yer alan okullarin 1smma sekline bakildiginda %92,8’inin
soba ile ve %7,2’sinin ise kalorifer ile 1sindig1 goriilmektedir. Merkezi biitceden
ayrilan paydan hari¢ olarak okulun gelir kaynaklarina bakildiginda gelirin
%27,8’inin  velilerden, %52,7’sinin hayirsever vatandaslardan, %14,5’inin
kantinden ve %5’inin diger kaynaklardan saglandig1 goriilmektedir.

Tablo 6: Okullarin cesitli imkénlarina iliskin frekans ve yiizde dagihimlari
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Okul imkéanlar Yok Var, Ama Var, Yeterli
Yetersiz
f % f % f %
Spor salonu 284 90,2 28 8,9 3 1,0
Rehber 6gretmen 2 0,6 97 30,6 218 68,8
Kutuphane 100 314 | 193 60,7 25 7,9
Biligim teknolojisi sinifi 47 14,8 246 77,4 25 7,9
Fen laboratuari 204 64,2 89 28,0 25 7,9
Temizlik personeli 171 53,8 119 37,4 28 8,8
Temizlik malzemesi - - 287 90,3 31 9,7
Okulun 1smma diizeyi 5 1,6 282 88,7 31 9,7
Okul bahgesi 9 2,8 276 86,8 33 10,4
Ders arag gerecleri 11 3,5 204 64,2 103 32,4
Okul kantini 8 2,5 174 54,7 136 42,8
Tuvaletler - - 103 32,4 215 67,6
Rehber 6gretmen odasi - - 184 57,9 134 42,1
Ogretmenler odas1 27 8,5 160 50,3 131 41,2
Smif kitapliklart 44 18,1 170 70,0 29 11,9
Guvenlik personeli 56 17,7 103 32,6 157 49,7
Okul giivenligi 55 18,6 | 105 356 135 45,8
Okula ulagim 25 7,9 125 39,3 168 52,8
Okul lojmani 43 13,5 134 42,1 141 44,3
Arag park yeri 35 11,0 134 42,3 148 46,7
Dogal afet 6nlemi 21 6,9 159 52,1 125 41,0
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Diyarbakir’da kamu okullarinin imkanlarina dair tablo 6’ya bakildiginda
okullarin %90,2’sinde spor salonu olmadigi, %8,9’unda var ama yetersiz oldugu;
%68,8’inde rehber 6gretmenin yeterli oldugu, %30,6’sinda ise var ama yetersiz
oldugu; %60,7’sinde okul kiitiiphanesinin var ama yetersiz oldugu, %31,4’linde ise
olmadig1; %77,4’tinde bilisim teknolojileri simifinin var ama yetersiz oldugu,
14,8’inde olmadig1; %64,2’sinde fen laboratuariin olmadigi, %28’inde ise yetersiz
oldugu goriilmektedir.

Okullarin %53,8’inde temizlik personelinin bulunmadigi, 37,4’tinde ise
yetersiz oldugu; %90,3’linde temizlik malzemesine ihtiya¢ oldugu, %9,7’sinin ise
ihtiyag duymadigi; %88,7’sinde okulun 1sinma diizeyinin yetersiz oldugu,
%09,7’sinde 1sinma ihtiyacinin yeterli oldugu; %86,8’inde okul bahgesinin yetersiz
oldugu, %10,4’tinlin yeterli oldugu; %64,2’sinin ders arag¢ gereclerinin yeterli
oldugu, %32,4’linde ihtiya¢ olmadig1 goriilmektedir.

Okullarm %54,7’sinde okul kantininin var ama yetersiz oldugu, %42,8’inin
yeterli oldugu; %67,6’sinda tuvaletlerin yeterli oldugu, %32,4’iinde yetersiz
oldugu; 9%57,9’unda rehber Ogretmen odasinin var ama yetersiz oldugu,
%42,1’inde yeterli oldugu; %50,3’linde Ggretmenler odasinin yetersiz oldugu,
%41,2’sinde yeterli oldugu; %18,1’inde smf kitapliklariin olmadigi, %70’ inde
simif kitapliklariin var ama yetersiz oldugu, %11,9’unda yeterli oldugu;
%49,7’sinde okul giivenlik personelinin yeterli oldugu, %32,6’sinda var ama
yetersiz oldugu ve %17,7’sinde giivenlik personeli olmadigi; %45,8’inde okul
giivenliginin yeterli oldugu, %35,6’sinda yetersiz oldugu, %18,6’sinda ise okul
giivenliginin olmadig1 goriilmektedir.

Okullarin %52,8’inde ulagimin yeterli oldugu, %39,3’ilinde yetersiz oldugu;
%44,3’iinde lojmanlarin yeterli oldugu, %42,1’inde yetersiz oldugu ve %13,5’inde
kamu lojmanimin olmadig;; %46,7’sinde ara¢ park yerinin yeterli oldugu,
%42,3’liniin var ama yetersiz oldugu, %11’inde ara¢ park yeri bulunmadigi;
%41’inde dogal afetler i¢in 6nlem alindig1, %52,1’inde 6nlemlerin yetersiz oldugu
ve %6,9’unda 6nlemlerin alimmadig1 goriilmektedir.

Sonug ve Tartisma

Diyarbakir’da kamu okullarinin profilini ortaya koymayi amaclayan,
Diyarbakir il ve ilge merkezlerinde (17 merkez) gorev alan 318 yoneticinin
katilimiyla gerceklesen bu ¢aligmanin bulgulari “bulgular ve yorum” basglig1 altinda
tablolagtirilarak verilmistir. Burada 6nemli goriilen bazi sonuglar tartisilmistir.

Arastirma sonucunda kamu okullarmin yaklagik ticte ikisi optimal
biiyiikliige sahip okullar olurken kalan {igte birlik kisimlar kii¢iik ve biiylik okullar
olarak gorilmektedir. Okul biiyikligiyle ilgili tartismalar yurtiginde ve disinda
devam ederken (Akkalkan, 2009; Karakitik ve Tung, 2004; Barker ve Gump,
1964; Kalfa, 2006; Karakiitiik, Tung, Biilbiil, Ozdem, Tasdan, Celikkaleli ve
Arslan, 2014) okullarin optimal biiyiikliikte olmasi gerektiginde bir fikir birligi
saglanmistir. Okul biiyiikliigiiniin 6grencilerin deneyimlerini ve buna bagl olarak
da ozellikle kisilik ve sosyal gelisimini etkiledigi belirtilmektedir (Ogiilmiis ve
Ozdemir, 1995). Kiiclik veya optimal biiyiikliikteki okullarda dgretmenlerin karar
verme siireglerine aktif katilimi, &grenciler, dgretmenler, veliler ve yoneticiler
arasinda etkili bir iletisim ve paylasim ortamimin olugmasi, giiven diizeyinin
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yiikselmesi ve isbirliginin yiiksek olmasi gibi avantajlar biiyuk okullara nispeten
daha fazla oldugu belirtilmektedir (Kondake¢i, Zayim ve Caliskan, 2010).Yine
kiiciik ve orta diizeydeki okullarin fiziksel kosullarinin biiyiik okullara nispeten
daha yeterli oldugu goriilmektedir (Karakiitiik vd., 2014). Dolayisiyla arastirma
sonucunda ortaya ¢ikan Diyarbakir’daki kamu okullarinin {igte ikisinin kiiciik ve
orta biiyiikliikteki okullar olmas1 avantajl goriilmektedir.

Okullarda stirdiiriilen 6grenim faaliyetlerinin %64’ tam zamanli ve
kalanlar1 yar1 zamanli (sabah-6gle uygulamasi) olarak devam etmektedir. Benzer
olarak Tasdan, Tosten, Bulut ve Karakaya’nin (2013) Kars’ta yapmis oldugu profil
calismasinda da okullarin %79,4’linde tam giin egitim-Ogretim yapilirken,
%20,6’sinda ikili egitim-0gretim yapildigi goriilmektedir. Aydin (2000) bu
duruma iliskin olarak ikili oOgretim ve birlestirilmis smif uygulamasina
sonlandirilmasi1 gerektigini, bu amagla gerekli kaynaklarin (bina, arag, gereg,
Ogretmen, egitim uzmani vb.) saglanmasi yoniinde goriis belirtmektedir.

Kamu biitcesinden ayrilan payin haricinde okul gelirinin %52,7’si
hayirsever vatandaglardan karsilanirken “diger” alternatif gelir kaynaklari sadece
%S5 olarak goriilmektedir. Kamu binalariin etkili kullanilmasiyla ilgili okullarin
etkin bir politika gitmeleri gerekmektedir. Bazi okullarin bahgelerini 6grencilerin
olmadig1 zamanlarda arag park yerleri olarak kiralamalari, konferans, spor gibi
salonlarin ¢esitli etkinlikler (diiglin, toplant1 vs.) icin kiralamalar1 okula katki
saglayacak onemli kaynaklardir. Simsek (1991) “Ortadgretimde Okul Binalarinin
Kullanim Etkililigi” baslili tezinde ortadgretimde okul binalarinin zaman ve mekan
boyutundan kullanimi ele alinmistir. Buna gore; okul binalarinin okul disindaki
kurum, kurulus ya da kisiler tarafindan ¢ok azi kullanildigi, giinliik ve yillik
kullanim = siiresinin  kullanilmayan zamana goére az oldugu Dbelirtilmistir.
Arastirmada okul binalarmin, 6grenciler diginda toplumun diger kesimleri
tarafindan, onlarin g¢esitli ihtiyaglarin1 karsilayacak diizenlemeler yapilarak
kullanilmasi, bazi mekanlarin, gesitli okullarin ortaklasa kullanimina agik olmasi
ve zaman olarak da kapali oldugu siirelerde ¢esitli sekillerde kullanilarak zaman,
mekan ve maddi katki saglanmasi Onerilerinde bulunulmustur (Gok ve Girol,
2002; Tasdan vd. 2013).

Okullarin  %90,2’inde spor salonu bulunmamaktadir. Tasdan ve
digerlerinin (2013) yapmis oldugu calismada da bu oranin %75 oldugu
goriilmiistiir. Spor bireye, topluma uyumu 6greten toplumsal islevi de olan bir
olgudur. Okullar ise bu islevi gerceklestirmeye katki saglayacak bir kurumdur.
Spora erken yasta aile liyeleri ve okul yoneticilerinin tesviki ile basglanmasinin
toplumda bir deger olusturdugu ve buradan hareketle de sporun, toplumsal fayda
saglamaya yonelik islevi oldugu sonucuna ulasilmistir (Bulgu, 2013). Spor, bireyin
Ozgiivenini ve Ozsaygisini arttiracak onemli bir aracgtir. Yapilan arastirmalar, 6z
saygt diizeyi yliksek olan bireylerde kendine giiven, iyimserlik, bagarma istegi,
zorluklardan yilmama gibi olumlu ruhsal niteliklerin yani sira, kendilerine saygiyla
ve kabul edilmeye deger, 6nemli ve yararli kisiler olarak algilama egiliminde
olduklarim gostermektedir (Korkmaz, 2007). Bir baska acidan bakildiginda ¢agin
onemli bir hastalif1 olarak goriilen obezite ile miicadele kapsaminda (Uskun,
Oztiirk, Kisioglu, Kirbiytk ve Demirel, 2005; Kayiran, Taymaz, Kayiran,
Memioglu, Taymaz ve Giirakan, 2011; Turan, Ceylan, Cetinkaya ve Altundag,
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2009) spor salonlarinin etkin kullanimi ve yayginlastirilmasi énemlidir. Bu agidan
bakildiginda Diyarbakir’daki okullarda 6grencilerin  yararlanabilecegi  spor
salonlarinin ¢ok yetersiz olmasi ¢6zulmesi gereken 6nemli bir problem olarak
gorilmektedir.

Okullarin %53’iinde temizlik personeli bulunmazken %90’inda temizlik
malzemesi yetersiz olarak goriilmektedir. Okullarda saglik kiiltiiriiniin (Turan,
Yildirim ve Aydogdu, 2012) olugmasi ve 6grencilerin sagliklarina yeterli diizeyde
0zen gostermeleri beklenir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, 6grencilerde temizlik
ve hijyen kavramlariin yerlesmesi saglik kiiltiiriiniin olusmasi 6ncelikle okullarin
temizlige dikkat etmesiyle saglanabilir. Okul binasinin, oyun alanlarinin, mutfak ve
tuvaletlerin, 1sitma, havalandirma, aydinlanma kosullarinin temiz olmasi, okulda
saglikli bir cevrenin varligina isaret eder (Kahveci ve Demirtas, 2012). Ayrica
ozellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklarda bagisikligin yetigkinlere gore yeterince
gelismemis olmasi parazite hastaliklart da arttirma riskini tagimaktadir (Malatyali,
Ozgelik, Celiksoz, Degerli ve Yildirim, 2008; Kitis ve Bilgili, 2011). Dolayistyla
okullarda gorulen temizlik personelinin ve malzemelerinin yetersizligi 6énemli bir
problem olarak gorulmektedir.

Okullarm  %77’sinde  bilisim  teknolojileri  yetersizdir.  Bilisim
teknolojilerinin yetersizligi hem 6gretim etkinligini olumsuz etkilemekte hem de
siniflarin kalabalik olmasindan 6tiirii yonetim sorunlarini dogurmaktadir (Kiyici ve
Kabake¢i, 2006; Erdogan, Kursun, Sisman, Saltan, Gok ve Yildiz, 2010).
Ogrencilerin 21. yiizy1l becerilerine sahip olmalar1 onlarm etkin 6grenmelerine,
isbirligi icerisinde bilgi liretmelerine ve iletisim kurmalarina olanak saglamaktadir.
Egitim ortamlarinda teknolojik kaynaklarin yayginlagsmasi bu anlamda 6nemlidir.
Ancak, egitim kurumlarinin ¢agin bu yondeki beklentisini yakalayabilmeleri; bu
kaynaklarin esit erisime olanak saglayacak bigimde konumlandirilmasi, teknik
destek saglanmasi, teknolojik hedef belirlenmesi ve biitgeden teknolojiye iliskin
gereken payin ayrilmasi kosullaria bagli goriilmektedir (Sezer, 2011).

Okullarm %89’unda 1sinma problemi goriilmektedir. Okul yoneticileri kis
aylarinda 1sinmanin yetersiz oldugunu belirtmektedir. Sinifin asir1 sicak olmasi ya
da soguk olmasi da o6grencilerin derse karsi dikkatlerini etkileyen degiskenler
arasindadir. Normal sartlar altinda insanlar hava sicakligi 17-23C olarak kabul
edilen degerler arasinda giivenli olarak ¢alisabilmekte ve iiretebilmektedir. Yapilan
arastirmalara gore 1simin asir1 yiikksek olmasi fiziksel rahatsizliklara, ilginin
dagilmasina, zihnin gevsemesine ve bunlarin neden oldugu yansimis sorunlara
neden olabilmektedir. Bunun yan1 sira diisiik 1s1 da 6grencilerin ¢abasini 1sinmaya
yoneltip, zihnin odaklagmasini giiclestirmektedir (Vural ve Sadik, 2003; Sigsman ve
Turan, 2004; Engin, Ozen ve Bayoglu, 2009). Dolayisiyla etkili bir 6gretim siireci
icin 1s1 degiskeninin 6grenme ilizerindeki etkisi gdz oniinde bulundurulmalidir.

Okullarin %87’sinde okul bahgeleri yetersiz goriilmektedir. Okul bahgeleri
Ogrencilere oyun, spor, egitim ve sosyal-kultlirel faaliyetlere yonelik olanaklar
olusturmakta ve boylece ¢ocuklarin bir¢ok alanda gelisimine katki saglamaktadir.
Okul bahgelerinin kullanicilarin taleplerini  karsilayan ve islevsel sekilde
tasarlanabilmesi i¢in tasarim siirecinde 6grenci, egitimci, okul aile birligi iiyeleri,
karar verici ve uzmanlarin katilimi énemlidir (Algan ve Uslu, 2009).
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Okullarin %52’sinin dogal afetlere karsi dnlemleri yetersiz goriilmektedir.
Ocal’a (2007) gore dogal afetle miicadele plani kasaba ve sehir okullarinda daha
fazla ve dikkatli hazirlanmaktadir. Fakat cok yetersiz diizeydedir. Benzer sekilde
Tasdan, Tosten, Bulut ve Karakaya’nin (2013) c¢aligmasinda Kars’taki okul
yoneticilerine gore okul binalarindan kaynaklanan en 6nemli sorunlardan birinin de
acil durumlarda (6rnegin yangin, deprem, yaralanma) miidahale etmek i¢in yeterli
arag gere¢ ve donanimin olmamasi ve okulda deprem ya da yangin durumunda,
Ogrencileri tahliye imkaninin bulunmamasi olmustur. Okul afet plam
olusturulurken, velilerden ve okul aile birliklerinden yeterince destek
almmamaktadir. Okullarin ¢ogunda siginak bulunmamaktadir. Sehir okullarinin
haberlesme sistemlerine sahip olma oram1 kdy okullarindan daha fazladir. Bir
depremde okulu tahliye ederken, 6gretmenlerin yanlarina alabilecekleri; icerisinde
Ogrenci listesi ve temel ilk yardim malzemeleri gibi esyalarin bulunacagi, kiiciik bir
canta hazirlanmalidir. Ancak okul yoneticilerinin %70.4’0 bu tir bir hazirlik
olmadig1 yoniinde fikir bildirmislerdir (Ocal, 2007). Dolayisiyla olas1 bir afet
durumunda kamu okullarinin énlemlerinin yeterli olmadig: séylenebilir. Bu durum
problem olarak gorulmektedir.

Okul lojmanlarinin %42’sinin var ama yetersiz oldugu, %44’{inlin ise
yeterli oldugu belirtilmistir. Anadolu’nun pek cok il ve ilgesindeki iskan
durumunun yetersiz olmasi, lojman tiirii bir yapilanmay1 zorunlu kilmistir. Yine
mahrumiyetin yogun olarak yasandig1 ve sosyal hayatin gelismedigi bolgeler i¢in
devlet eliyle sosyal tesislerin yapilmasi da benzer bir zorunluluk olarak
degerlendirilebilir (Cagatay, 2003). Fakat lojmanlarin kapali devre gibi ¢aligmasi
“memurlarin toplumdan soyutlandigi” algisin1 olugturmaktadir. Toplumla o
mahallere atanan memurlarin kiiltiirlesmesi amaciyla lojmanlarin tercih edilmemesi
onerilmektedir.

Buna ek olarak, lojmanda kalan memurlarin kira maliyeti ile disarida kalan
memurlarin kira maliyeti ayr1 bir esitsizlige kap1 aralayacagindan dolay1 giivenlik
riski az olan bolgelerde site icerisinde blok kiralanarak kamuya tahsis edilebilir. Bu
sekilde hem memurlarin toplumla biitiinlesmesi saglanabilir hem de lojman tahsis
edilen memurlar ile disarida 6zel ev kiralayan memurlarin kira maliyetindeki
esitsizlik giderilmis olur.

Oneriler

1. Okullarin alternatif mali kaynaklar olusturmasi amaciyla okul
imkanlarinin daha etkili kullanilmas1 amaciyla ¢alismalar yapilabilir.

2. Dogal afetlerle ilgili Onlem c¢aligmalariin yetersiz  oldugu
gortlmektedir. Konuyla ilgili eylem planlari ve tatbikatlar1 yapilarak
farkindaligin arttirilmasi saglanabilir.

3. Kamu lojmanlan ihtiyaci i¢in gilivenlikli sitelerden blok kiralanabilir.
Bu sekilde hem lojman talebinde bulunan memurlarin toplumla
biitiinlesmesi saglanacaktir hem de kira maliyeti diisecektir.

4. Bu arastirma Diyarbakir il ve ilge merkezini kapsamaktadir;
dolayisiyla kdyler bu galigmanin disinda kalmistir. Diyarbakir genelini
kapsayan daha genis kapsamli aragtirmalar yapilabilir.
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5. Bu aragtirmada veriler okul yoneticilerinden elde edilmistir. Yapilacak
arastirmalar ile 6gretmenler, 6grenciler ve velilerin de bu konudaki
gorisleri incelenebilir.
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Ozet

Egitim bilindigi lizere insan ihtiyaglarini karsilamada en Onemli araglardan birisidir.
Okullarin kalite ve basarist iizerinde 6nemli bir etkiye sahip olan miidiirlerin iist egitim olarak
tanimlanan yiiksek lisans ve doktora programlarina iligkin egitimlere bakis agisin1 ve bu egitimlere
karg1 tutumlarini belirlemek amaciyla bu aragtirma yapilmstir. Arastirma betimsel tarama modelinde
nitel bir arastirmadir. Arastirmanin g¢aligma grubunu Siirt ili merkezde bulunan 29 okul miidiiri
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmis 13 soruluk goriisme
formu kullanmilmistir. Elde edilen veriler nitel arastirmalardan betimsel analiz yontemi ile
yorumlanmigtir. Arastirma sonucunda arastirmaya katilan okul miidiirlerinin {ist egitim olarak
adlandirilan yiiksek lisans ve doktora programlarinin gerekliligine inandigmi sdyledikleri ancak
capraz sorularda bu sOylemlerinin tam aksine egitime karsi olumsuz davranislar sergiledikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica arastirmaya katilan okul miidiirlerinin biiyiik bir ¢ogunlugunun kendi
eksikliklerini goremedikleri ve klasik yonetim anlayisiyla okulu yonettikleri sonucuna ulagilmusgtir.

Anahtar Kelimeler: Okul miidiirii, Ust egitim, Yiiksek lisans, Doktora

A Qualitative Research About Perspectives Related To Master Education

Of School Principals Serving In Siirt
Abstract

As it is known education is one of the most important means to meet humanbeing's needs.
The aim of this research is to learn viewpoints and attitudes of theschool principals, who have an
important affect on success and quality of the schools, related to master and phd known as upper
education. In this research, the descriptive survey model was used and the research is qualitative. The
sample group of this research is 29 school principals serving in Siirt. As data collection tool was used
13 -item semi-structured interview form. The obtained data were interpreted by descriptive analysis
method of the qualitative research. The results indicated that the principals believe in the necessity of
master and phd known as upper education, but through cross questions it was observed that they treat
negatively on the contrary to what they say. In addition, most of the principals was seen that they are
not aware of their deficiencies and still manage the schools with the classical methods.

KeyWords: school principal, upper education, master, phd.
Giris
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fayda saglayacak en 6nemli unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Egitim sayesinde
bizler bilgi ve becerilerimizi gelistirerek yeterliligimizi arttiririz. Zaten egitimin
tamimina incelendiginde , “Bireyin davraniglarinda, kendi yasantisi yoluyla ve

kasith olarak olumlu ve istendik yondedegisiklikolusturma sureci”olarak
tanimlandigint gérmekteyiz (Erturk, 1972; Kaya, 1993). Baska bir tanimda ise
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egitim, kiiltiiriingenckusaklara aktarilmasi ve ¢agdaskosullar altinda bir toplumun
varhigimi surdirebilmesiigin  zorunlu sosyal degismeleribaslatabilecek yaratici
kisilerinyetistirilmesi olarak ifade edilmektedir(Levinsonvd, 2002).Tanimlari
inceledigimizde egitim yoluyla sosyal ve kulttrel birikim
kusaktankugagaaktarilmasi ve c¢agdaslasma icin gerekli olan zorunlu
kultireldegismelerin gergeklestigi goriilmektedir.Bu nedenle egitimi sadece bireyin
bedensel ve zihinsel becerilerini gelistirmek olarak algilamamak gereklidir. Egitim
ayni zamanda toplumun gereksinim duydugu nitelikte insan giicii ihtiyacinin en
onemli saglayicisidir.Bunun igin egitim insanlar i¢in ve toplumlar igin buylk
derecede 6nem tagimaktadir. Bu nedenle egitime yatirim yapma diisiincesi sosyo-
ekonomik ve politik gelismenin saglanmasi bakimindan biiyiikk 6nem tagimaktadir
(Ozpolat, 2009). Aym zamanda (lkelerin gelismesi ve kalkinmasi agisindan 6nem
verilen unsurlardan biri de heryonden yetigmis insan giicii olmaktadir. Yetismis ve
nitelikli insan giiciiniin artmasinisaglayacak en Onemli arag ise egitim olarak
karsimiza ¢ikmaktadir (Han ve Kaya, 2008). Bununla birliktetlkelerin kalkinmiglik
diizeyleri, kisi basina diisen milli gelir yaninda, iilkelerin sahipoldugu egitilmis
insan gilicii oraniyla anlatilmaya baglanmistir. Egitilmis insan giiciiniin
varligiiilkelere Onemli derecede katki saglamaktadir. Bu ylizden, bir iilkenin
kalkinmasinda temelolan ekonomi ve saglik etmenlerinin yani sira, bunlar kadar
O6nem kazanan ve bunlarinkaynagi olan egitim etmeni de ilkelerce kabul
edilmektedir. Son yillarda iilkelerinkalkinmislik diizeyleri agiklanirken sahip
olunan nitelikli is giicii oranlari da kullanilmaktadir(Colak, 2010).Bir ulkenin
gelismisligi; o ilke insanlarinin iyi ve siirekli bir egitim almalar1 vebununla
kazandiklar1 bilgi, beceriyle ekonomik biiylimeye yapabilecekleri katkiya
bagliolmaktadir. Ekonomi ile egitim arasindaki iligki kalkinma kavrami
iizerindeodaklanmaktadir. Isgiiciiniin verim diizeyinin yiikseltilmesi, sirdirilebilir
sosyal veekonomik kalkinmanin desteklenmesi ve hizlandirilmasi, degismenin ve
gelismenin anahtariolan egitimin gorevi oldugu bilinmektedir (Cakmak,
2008).Tiirkiye’de de egitim tiim diinyada oldugu gibi kalkinmigligin en onemli
unsurlarindan biridir. Tirkiye’deki egitim kademelerine bakacak olursak;

e Okul 6ncesi egitim (kresler veya anaokullar)
o Ilkdgretim birinci kademe (ilkokullar)

o ilkdgretim ikinci kademe (ortaokullar)

e Ortadgretim (liseler)

e Yiiksekogretim (iiniversiteler)

Lisansiistii egitim denildiginde {iilkemizde yiiksek lisans ve doktora
programlar1 akla gelmektedir.Ogrencinin bilimsel arastirma yaparak bilgilere
erisme, bilgiyi degerlendirme ve yorumlama yetenegini kazanmasmi saglamak
Uzere Tezli ve Tezsiz Yiiksek Lisans Programlar1 (master), dgrenciye bagimsiz
arastirma yapma, egitime yonelik yeni gelismeleri genis ve derin bir bakis acisiyla
irdeleyerek yorum yapma ve yeni sentezlere ulagsmak igin gerekli adimlar
belirleme yetenegi kazandirmak amaciyla doktora programlari ( Doctor of
Philosophy PhD) bu kapsamda islev gostermektedir. Tirkiye’de ist egitim alan
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ogrencilere iliskin 2013 — 2014 istatistiklerine gore Yiiksek Ogretim Kurulu
verileri tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Tirkiye’de lisans ve (stu egitim alan &grencilere iliskin
veriler(Yiiksekdgretim Kurulu Bagkanligi, 2014)

Toplam Erkek Kadm
Lisans / Undergraduate 581 219 311935 269 284
Lisansusti / Graduate 65 590 38170 27 420
Yiksek Lisans / Masters 56 193 32 866 23 327
Doktora / Doctorate 9397 5304 4093

Tablo 1 incelendiginde {iist egitim olarak adlandirilan yiiksek lisans ve
doktora yapan Ogrencilerin sayisi lisansin %10'nunu dahi olusturamamaktadir.
Egitimin en onemli yapi tasi olan okullarda ¢alisan okul yoneticilerininist egitime
bakis acilarinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Bu sayede okul yoneticilerimizin
kendini yenilemede en giiclii itici gli¢ olan egitime karsi tutumlari, inanglar1 ve
degerleri ortaya konulmak istenmektedir.

Yontem

Bu arastirma okul middrlerinin Ust egitim olarak tanimlanan yiiksek lisans
ve doktora egitimine iliskin bakis agilarin1 ortaya koymayr amaglamaktadir.
Arastirmamiz betimsel tarama modelinde nitel bir arastirmadir. Betimsel tarama
modeli var olanlarin, yasayanlarin, yasananlarin ne oldugunu agiklayarak ortaya
koyan caligsmalardir (Robson, 2015; Sonmez ve Alacapmar, 2014; Can, 2014;
Buyukozturk, 2014). Nitel aragtirmalar ise degerlendirmeden ziyade derinlemesine
anlamlar koyarak yeni fikirler iiretme acisindan oldukg¢a Onemlidir (Seggie ve
Bayyurt, 2015). Arastirmanin ¢aligma grubunu Siirt ili merkezine bagli random
usuli ile belirlenen 29 okul miidiirii olusturmaktadir. Aragtirmada veri toplama
aract olarak yar1 yapilandirilmis 13 soruluk goriisme formu kullanilmistir. Gorligme
formu igin Once literatiir taramasi yapilarak 18 maddelik bir soru havuzu
olusturulmustur.Bu formun 6 okul miidiiriine 6n uygulamasi yapilarak elde edilen
veriler incelenerek uzman gortisii alinmus ve 13 soruya diisiiriilmiistir.Gortismeler
okul midiirleriyle yiiz yiize yapilarak not alinmistir. Elde edilen veriler nitel
arastirmalardan betimsel analiz yontemi yoluyla yorumlanmustir. Arastirmaya
katilan okul miidiirlerinin isimleri yerine A, B, C, ....gibi kodlar kullanilmistr.
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Bulgular Ve Yorum

Aragtirmanin ¢alisma grubuna iliskin bilgiler Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 2. Arastirmaya katilan okul mudrlerine ait demografik bilgiler.

N %

30 ve Alt1 9 31

Yas 31-45 18 62.1
46 ve Ustl 2 6.9

Siirt 22 759
Memleket 1 iser 7 241

mif
bs'gretmeni ! 24.1
Brans Brans

Ogretmeni 22159

5 ve alt1 7 24.1

Mesleki 6 ve 10 7 24.1
kidem 11ve 15 3 10.3
16 wve (st 12 414

5 ve alt1 16 552

Yonetici 6 ve 10 7 24.1
Kidemi 11ve 15 4 13.8
16 wve (st 2 6.9

Ilkokul 6 20.7

Okul tard Ortaokul 14 483
Lise 9 31

Cinsiyet Erkek 24 828
Kadin 5 17.2
. Var 19 655
Sendika —y ok 10 345

TOPLAM 29 100

Tablo 2incelendiginde Siirt ilindeki okul yoneticilerinin biiyik bir
c¢ogunlugu (%82.8)  erkeklerden olusuyorken, kiicik bir kismi (% 17.2)
kadinlardan olusmaktadir. Buna gore Siirt ilindeki kadin okul yoneticilerinin
sayisinin oldukga az oldugu soylenebilir. Okul midurlerinin %65.5' bir sendikaya
Uye iken %34.5'lik kismi herhangi bir sendikaya iiye olmadiklart goriilmistiir.
Buna gore okul midiirlerinin yaklagik 3'te 1'iher hangi bir sendikaya {iye olmadig1
ve halen gorevine devam ettigitespit edilmistir. Arastirmada ele alinan okul
madurlerin -~ okul  tirlerine  gore  dagilimlariincelendiginde%20.7'siilkokul,
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%48.3'Uortaokul  ve 9%31’lik bir bolumi ise liseden olusmaktadir. Okul
mudurlerininmemleket durumlart degiskenine goreincelendiginde %75.9'u Siirt'li
iken, % 2411 diger illerdengelen okul yoneticilerinden olustugu
gorilmektedir.Okul mudurlerinin mesleki kidem degiskenine goreincelendiginde 5
yil ve altt kidem % 24.1'i, 6-10 yil aras1 kidem % 24.1'i, 11-15 y1l aras1 kidem %
10.3'G ve 16 ve isti yil arast kidem %41.4'U olusturmaktadir. Okul midirligi
yapan dgretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun 10 yil ve iistii kideme sahip olduklari
goriilmiigtiir. Bunun sebebi olarak okul miidiirliigii se¢ciminde d6gretmen segiminde
tecriibeye Onem verilmesinden kaynakli oldugu soéylenebilir. Son olarak yas
degiskenine gore arastirmaya katilan okul miidiirleri incelendiginde 30 ve alt1 yasta
olan okul mudurleri%31, 31 ve 45 yas aras1 %62.1 ve 46 yas ve lizeri % 6.9'u
olusturmaktadir.

Arastirmada okul mudurlerinin = gériisme formunda yer alan yan
yapilandirilmis 13 soruyaait verdikleri cevaplarailigkin bulgular asagida verilmistir.

Gortisme formunda yer alan,“Egitimin insan tzerinde degisiklik yarattigina
inanyor musunuz?” sorusuna okul yoneticilerin buyik bir bolimi (N=28)
egitimin insan Ttzerindeki degisikligine inandigini soylemistir. Bu cevaplar
incelendiginde okul yoneticilerinin biiylik bir ¢ogunlugu egitim verildiginde
bireylerde degisikliler oldugunu diisiinmektedir. Calismamiza katilan D kodlu bir
okul yoneticisi ise,“Evet. Egitimin katkis1 sorgulanamaz. Ancak yillarin verdigi
tecriibe ile bu igi devam ettiriyorum. Egitim alsam belki daha iyi olurdum. Ancak
egitim almadan olmaz diyemem.”Seklinde cevap vermistir.

Goriisme formunda yer alan, “Universitede lisans diizeyinde alinan egitimi
yoneticilik slrecinde yeterli olduguna inaniyor musunuz? ’sorusuna okul
miidiirlerinin 8 tanesinin goriis belirtmedikleri, geri kalan 21 tanesinin de aldiklari
egitimi yeterli bulmadiklarini ifade ettikleri gortlmiistiir.Yeterli bulmayan okul
madurlerinden;

A Kodlu  okul mudird:"Egitimin ~ yeterli ~ olmamasi  ile
birlikte,yoneticiliginayrica  tipki ~ 6gretmenlik  gibi  teorik  bir  sekilde
Ogrenilmeyecegini" ifade etmistir.

N Kodlu okul miduri:Egitim bize ¢ok az verildi. Deneyim bizim igin daha
Onemlidir. S Kodlu okul mudiri: "Hayir. Universitede alinan egitimin
ogretmenlige bile katkis1 yoktur. Ogretmenligi bile meslek hayatimda 6grendim."
Gibi cevaplar verildigi tespit edilmistir.

Bu bulgulara goéreokul mudirlerine gére Universitede daha ¢ok konu
uzmanligi, alana hakimlik, konularina yer verildigini diisinmektedirler. Ancak okul
yoneticisi olan bireylerin blyik bir cogunlugu bu isi herhangi bir egitim almadan
yaptiklarint ifade etmislerdir. Yoneticilik alaninda herhangi bir ciddi egitim
almadan goreve basladiklarini, ¢ok fazla bilgi eksiklikleri ile hatalarinin ¢ok
oldugunu ifade ettikleri gozlenmistir. Ancak 6gretmenlerin bir kismi 6gretmenlikle
yetinmiyor ve okul yoneticiligine yoneldikleri icinegitim fakiiltesi 6grencilerinin
aslinda okul yoneticiligi konusunda da egitim almalarmin iyi olacagi ifade
edilebilir.

Goriisme formunda yer alan “Daha once egitimle ilgili herhangi bir kongre
veya seminerlerde bulundunuz mu?” sorusuna okul mdidurlerinin verdikleri

Sosyal Bilimler Enstitlisti Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Yil 2015 | Number -
Say1 5



100

Siirt Ilinde Gorev Yapan Okul Yoneticilerin Lisans Ustii Egitime Bakis Acilarina
Iliskin Nitel Bir Arastirma

cevaplar incelendiginde biiyiik ¢ogunlugunun (N:24) egitimle ilgili kongre veya
seminerlere katildigr gortlmiistiir. Ancak goriisme formunda yer alan 7. Soruya
"Yonetici olarak egitimle ilgili yapmig oldugunuz herhangi bir calismaniz var mi?”
sorusunabaktigimizda yoneticilerin sadece % 3'lUk bir béliminingalisma yaptigi
gorulmektedir. Egitimle ilgili seminer ve kongrelere giden okul miidiirlerinde W
Kodlu okul miidri bu tip Merkezi ve yerel egitimlerdegok fazla bulundugunuve
kendisine ¢ok fazla bir katkisininolmadigini, ¢ogunlukla okuldan uzaklagmak i¢in
katildigimifade etmistir. Diger okul miidiirleri de buna benzer ifadelerle bu
egitimlerin katkisindan ziyade ortamdan uzaklagmak dinlenmek tatil yapmak ve
eglenmekicin katildiklari,bagarilarina katki saglamadiklarini diistindiiklerini ifade
etmislerdir.

Goriisme formunda yer alan ” Egitim yonetimi alanindaki yenilikleri takip
ediyor musunuz?” sorusuna okul yoneticileri yenilikler dendiginde mevzuat
degisikliklerini anladiklar1 ve bu mevzuat degisikliklerini takip ettiklerini ifade
etmislerdir. Yenilik kelimesinin anlamini sadece degisen yonetmelikler, yonergeler,
genelgeler gibi mevzuatsal yapilarianlasilmasiyla siirli kalmas: ve okul
miidiirlerinin ¢cogunlugunun bu degisimi takip etmeyi yenilik¢i olarak gdrmeleri
diistindiiriiciidiir.

Bunlarin disinda egitim ve yonetim alanindaki gelismeleri takip eden okul
yoneticilerinin de (N:10) oldugu goriilmistiir.Ozellikle neleri takip ettikleri
soruldugunda;

B Kodlu okul mudiri: Egitim yonetimi alaninda uygulanan bir kitap varsa
mutlaka alirim demistir.

Y Kodlu okul mudiri: Evettabi ki ediyorum. Ozellikle teknolojik
araglardaki gelismeleri takip ediyorum demistir.

W Kodlu okul miidiirii: Son zamanlarda yoneticilikten sogudum. Ancak
mecburiyetten takip ediyorum, yoksa takip etmem demistir.

Bazi okul miidiirleri ise gayet acik bir sekilde egitimde meydana gelen degisim ve
gelisimleri takip etmediklerini (D ve P Kodlu okul miidiirleri) ifade etmiglerdir.

Ancak birinci soru olan, “Egitimin insan iizerindeki degisik yarattigina
inantyor musunuz? "sorusuna okul miidiirlerinin neredeyse tamami egitime
inandiklarin1 soylerken, egitimle ilgili yenilileri takip etmeyen ancak egitime
inananokul yoneticilerinin olmasi kendi i¢inde ¢elisen ve uyusmayan bir durum
oldugu tespit edilmistir. Diger bir celiskide “Egitimin insan iizerindeki degisik
yarattigina inaniyor musunuz?”’ sorusunda oldugu gorilmektedir. Okul
miidiirlerinin neredeyse tamamiegitimin insan iizerinde olumlu degisikligine
inanmasina ragmen egitimle ilgili degisim ve gelisimi takip etmeyen yoneticilerin
olmasi ayr1 bir tezattir.

Goriisme formunda yer alan “Iyi bir yéneticiyi tammlar misiniz? Sizce iyi
bir yénetici olarak neler yapilmast gerekiyor?” sorusuna okul yoneticileri igin
igerik analizi yapilmus olup su kodlara ulasilmigtir.Lider olmali 3, Yenilik¢i olmali
3, Disiplinli olmal1 2, lyi iletisim kurmali 8, Mevzuati iyi bilmeli 11, Inisiyatif
alabilmeli 2, Adaletli olmali 5 ve Empati kurabilmeli 2 kisi olarak belirtmistir.
Goriismede elde edilen bu verilere gore katilimeilar iyi bir yonetici olma kavramini
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daha ¢ok mevzuat ve iletisim kurma olarak kodlamiglardir. Oysa bu kodlar 21.
Yiizy1l diinyasinda kabul edilen ve yoneticiden beklenen temel unsurlar olarak
goriilmemektedir. Buda bize goristiigimiiz okul yoneticilerin klasik yonetim ve
klasik yonetici anlayisin1 benimsediklerini igaret etmektedir. Giiniimiiz diinyasinda
yoneticilik kavrami artik etkili yonetici yada lider olarak tanimlanmaktadir.

Gorisme  formunda  yer alan  “YOnetici  olarak  kendinizi
nasudegerlendirirsiniz? ” sorusuna okul yoneticileri kendilerini 10 Uzerinde
degerlendirmeleri istenmistir. Buna gore; Kendine 10 puan veren %8, 9-7arasi puan
veren %52, 6-4arasi1 puan veren %22, 3-1 arasi puan veren %5 olurken, kendine hig
puan vermeyenlerin orant %12 olmustur.Bu verilere gére okul yoneticilerin %60
kadar1 kendini 7 puan tiizerinde degerlendirmistir. Bu puan okul midurlerinin
kendilerini etkili ve iyi bir okul yoneticisiolarak gordiigiinii ifade etmektedir. Etkili
yOnetici tanimi giiniimiizde liderlik olarak tanimlanmakta oysa okul miidiirlerinin
¢ogunun uygulamalar1 bize klasik yonetici anlayisini géstermektedir. Bu sonug bize
aragtirmaya katilan okul yoneticilerinin kendi eksiklilerini géremediklerini ya da
kendilerini eksik diisiinmediklerini gostermektedir.

Goriisme formunda yer alan “Bir iist egitim olan yiiksek lisans ve doktora
programlarmn size katki saglayacagim diisiintiyor musunuz? Yiksek lisans ve
doktora programlarina girme kogullart hakkinda bilgiye sahip misiniz?”
sorularma katilimcilarin  biiyiikk bir ¢ogunlugu(N:20) bir st egitimin katki
saglayacagini diistindiigii goriilmistiir. Okul mudrlerinden;

G Kodlu okul midird: Bilgi sahibi oldugunu ve yiiksek lisans ve doktora
programlarinin hakki ile adil bir sekilde uygulanirsa etkili olacagini ifade etmistir.

K Kodlu okul midird: "Kesinlikle diistiniiyorum. Her bir degisiklik bizim i¢in yeni
bir gelismedir. Y.L egitimi bize degisim saglayacaktir." demistir.

Q Kodlu okul miduri:"Faydali olacagimi diistiniiyorum.Kariyer yapmak igin yeni
ufuklara acilmalidir." Gibi cevaplar vermislerdir.

Okul miidiirlerinin tamaminin (N:29) st egitim hakkinda bilgi sahibi
olduklari ve st egitim alarak  kendilerini gelistirebilecegine inandiklar
goriilmiistiir. Ancak bilgi sahibi olduklar1 ve egitimin katkisina inandiklari halde
10. Soruda yer alan “Simdiye kadar yiiksek lisansla ilgili bir adim attiniz mi?”
sorusuna okul midiirlerinin % 601 egitim alma adina bir adim atmamalar1 hatta
bunlardan bazilarinin {ist egitimi gereksiz gérmesi diigiindiiriictidiir.

Goriisme formunda yer alan“ Yoneticilik size gore deneyim ile mi yoksa
egitim ile mi olmalidwr?” sorusuna okul mudurlerinin %53'0 deneyim, %8'i egitim
ve %39'u ise hem deneyim hem egitim onemli oldugunuifade etmislerdir. Bu
ifadelere gore arastirmaya katilan okul mudurleriningogu yoneticiligin deneyimle
oldugunu ve egitimi pek 6nemli gérmediklerini diisiindiikleri ifade edilebilir.

Goriisme formunda yer alan “Simdiye kadar yuksek lisans ile ilgili bir
adim attimiz mi?” sorusuna okul yoneticilerin %40'lik bir kismi bir sekilde ya
ALES simavina girmek, yada bir yiiksek lisans programina bagvurmak suretiyle
adim attigim belirtmisti. Ancak ““ Bir st egitimin size katki saglayacagini
diisiiniiyor musunuz” sorusuna okul mudurlerinin % 85'i katkisina inandiklarini
belirtmesine ragmen bunlardan sadece % 40'1 bu anlamda bir adim atmas1 da ayrica
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disiindiriicii bir durumdur. Buna ek olarak okul mudurlerinin %601 ise bu
anlamda kendini gelistirmek icin herhangi bir adim atmadigini ifade etmistir. Asil
ilging olan herhangi bir adim atmayan okul midurlerine "bunun pismanligini
duyuyor musunuz?" diye soruldugunda, %55'i bunun pismanligin
yasamadiklarini ifade etmislerdir.

Goriisme formunda yer alan “YUksek lisans ve doktora egitimlerinin sizce
gunimizdeki yeri ve 6nemi nedir?”” sorusuna okul yoneticilerinin % 66'si6nemli bir
yeri oldugunu diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Okul miidiirlerinden bu 6nemin ne
oldugunun agiklamasi istendiginde % 40’1 maddi boyutunda, geri kalan % 60" ise
akademik ve kariyer boyutunda tist 6gretimin 6nemli oldugunu agiklamistir. Bunun
yaninda arastirmaya katilan okul miidiirlerinin %34 gibi 6nemli bir kismi
ginimizde bu tip st egitim programlarin pek bir o6nemi oldugunu
diisiinmediklerini ifade etmislerdir.Bunlardan;

J Kodlu okul middru: Yuksek lisans ve doktora egimi bir donem
miifettislik i¢in 6nemliydi. Ama bu iilkede bir uyaniyorsunuz ve yeni bir kanun
¢ikiyor. Su an bu programlarin MEB'de Kalanlar i¢in ¢ok bir katkisi yok. Yiiksek
lisans yapan 6gretmen ve yonetici olarak kaliyorsunuz.

P Kodlu okul mudiara: Yiksek lisans ve doktora egiminin giniimuzde
verimli olmadigin1 diisiiniiyorum. Universiteler igin ¢ogunlukla yapiliyor. Bu
programlara 6grenci segiminde basarinin 6n planda olmadigini, bu nedenle toplum
icinde sayginliginin azaldigim diisiindiigiinii ifade etmistir.

F Kodlu okul mudiird: Yiiksek lisans ve doktora egimi diplomasinin birgok
kapt agtigini, ancak egitim anlaminda ¢ok bir sey katmadigimi disiinmiiyorum.
Ulkemizdeki {iniversitelerin ¢ogu hala istenilen seviyede olmadigi igin bu
kurumlarin tembellik mekani ve tiniversite hocalarinin islerini yapan yuksek lisans
ve doktora egimi mezunu insanlar yetistiriliyor. Hele MEB'de kalan biri icin higbir
katkis1 olmamaktadir diye ifade etmistir.

Sonug olarak arastirmaya katilan her 3 okul miidiirlerinden 1' st egitimi
Onemsiz olarak gordiigiitespit edilmistir. Egitimin degisimin ve gelisimin en 6nemli
araci olarak gorilen ve her gegen giin agirh@min arttigi gunimuzdeokul
politikalarina ve igleyisine yon veren miidiirlerin bdyle disiinmeleri oldukca
diistindiiriiciidiir.

Goriisme formunda yer alan “Okulunuz da ylksek lisans yapan ogretmen
var mi? Varsa bu Ogretmenlerle ilQili izin sikintilari ile karsilasiyor
musunuz? “sorusuna okul yoneticilerinin % 7'si yiiksek lisans ve doktora egimi
yapan Ogretmenlerin izin konularmin kendilerine sikinti  olusturdugunu
diistindiiklerini ifade etmislerdir. Ancak uygulamada yiksek lisans ve doktora
yapan Ogretmenlerin azimsanmayacak bir boliimiiniin gerek izin, gerekse ders
programinin ayarlanmasi noktasinda oldukca sikinti yasadiklar1 su gotiirmez bir
gercektir. Yapilan arastirmalarda bu durumu agikca ortaya koymaktadir.

Sonuglar

Sonug olarak arastirmaya katilan 29 okulmudirinin bir tst egitim olarak
tanimlanan yiiksek lisans ve doktora programlarina bakis agilarma iliskin
diistincelerinin arastirildig1 bu ¢aligmadakatilimcilarin hemen hemen hepsi egitimin

ESEF HAKAN TOYTOK - EDA CELEPCIKAY



103

Siirt Ilinde Gorev Yapan Okul Yoneticilerin Lisans Ustii Egitime Bakis Acilarina
Iliskin Nitel Bir Arastirma

insan tiizerinde degisiklik yaratacagina inandiklarii belirtmislerdir. Ancak
aragtirmaya katilan okul midirlerininbu sdylemlerine karsilik biiyiik bir
¢ogunlugunun kendini ger¢ek anlamda yenileme ve gelistirme adina her hangi bir
egitim programina basvurmadiklari, hatta azimsanmayacak bir kisminin bu tip
programlar1 gereksiz buldugunu ifade etmislerdir. Okul midiirlerinin gelisimi igin
diizenlenen konferans ve seminerleri ise neredeyse miidiirlerin tamami okul
ortamindan uzaklagmak, dinlenmek, tatil yapmak ve eglenmek i¢in oldugunu,
basar1 i¢in herhangi bir katki saglamadiklarini diistindiikleri goriilmiistiir. Diger bir
ilging nokta arastirmaya katilan okul miidiirlerine "Egitim yonetimi alanindaki
venilikleri takip ediyor musunuz?” diye soruldugunda biiyiik bir cogunlugu yenilik
denince mevzuat degisiklikleri anladigi gorilmiistir. Bu durum bize
mudurlerimizin degisi kavramu ile neyi 6zdeslestirdiklerini gostermesi agisindan
oldukca diisiindiiriiciidiir. Ayrica miidiirlerimize “Iyi bir yoneticiyi tammlar
mismmiz?  Sizce iyi bir yometici olarak neler yapilmasi gerekiyor?” sorusu
soruldugunda verdikleri cevap kodlar1 incelendiginde klasik yonetim anlayiginin
unsurlar1 olan mevzuat gibi kavramlarin 6ne ¢iktigi goriilmiistiir. Oysa 21.ylizyil
diinyasinda artik liderlik, seffaflik, katilimeilik... gibi kavramlarin daha 6énem arz
ettigi goriilmektedir. Bu durum bize arastirmaya katilan miidiirlerimizin ¢agimizin
degisen yonetici rollerini benimseyemediklerini gostermektedir. Arastirmaya
katilan miidiirlerimize "Yonetici olarak kendinizi nasu degerlendirirsiniz?” sorusu
sorularak 10 iizerinden bir 6zdegerlendirme yapmalar1 istenmistir. Elde edilen
sonuclara gore arastirmaya katilan miidiirlerimiz % 601 kendilerini 7 ve iizerinde
notlarla degerlendirerek basarili bir yonetici olarak kendilerini gordiklerini ifade
etmiglerdir. Bu durum bize arastirmaya katilan miidiirlerimizin biiylk bir
cogunlugunun mevcut durumlarindan hosnut oldugunu ve klasik yonetim
anlayislariin giintimiiz anlayisinda dogru olmadigi gergegini géremediklerini ifade
etmektedir. Arastirmada en ilging ve gelisen ifade “YOneticilik size gre deneyim
ile mi yoksa egitim ile mi olmalidir?” sorusuna verdikleri cevaplarda ortaya
cikmistir. Buna gore arastirmaya katilan okul miidiirlerinin biiyiik bir ¢cogunlugu
sadece deneyimle yoneticiligin olabilecegini ifade etmislerdir. Bu durum bize
miidiirlerin egitime karst gercek bakis agilarini ve inanglarini géstermesi agisindan
olduk¢a diislindiiriicii bir yaklagimdir. Buna ek olarak arastirmaya katilan
mudurlerin Ggte biri ylksek lisans ve doktora gibi iist egitim programlarmni énemli
gormediklerini sdylemeleri bu bakis acilarini ve inanglarini dogrular niteliktedir.

Sonu¢ olarak arastirmaya katilan okul miidiirlerinin st egitim olarak
tanimlanan yiiksek lisans ve doktora programlarina karsi soyledikleri ile
uygulamalarmin farkliliklagtigini, hatta bu uygulamalarin kendi ic¢inde celigkiler
gosterip uyusmadigini gériilmiistiir. Okullarda egitim politikalar1 ve kalitesinin en
onemli belirleyicilerinden biri olan miidiirlerimizin, egitimin is ve islevlerine bu
sekilde olumsuz bakmalar1 ve egitimin olumlu etkisine kars1 inanclarmin yeterli
olmamasi egitimden istenen bagarinin elde edilmesinde 6nemli bir engelleyici
unsur olarak karsimiza ¢ikacagi unutulmamalidir.

Oneriler

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore Oneriler arastirmacilara ve
uygulayicilara olmak tizere iki baslik altinda sunulmustur.

Aragtirmacilara oneriler;
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e Ust egitim alan yoneticiler ile almayan ydneticilerin okul y&netim
uygulamalar1 arasindaki farka iligkin arastirmalar yapilabilir.

e Ayni arastirma baska illerde de tekrarlanarak sonuglar karsilastirilabilinir.

e Okul miidiirlerini ikiye ayirarak deney ve kontrol grubu olusturulup, etkili
yonetici ve liderlik egitimi verilerek yoOnetim uygulamalar1 arasindaki
farklilik incelenebilir.

Uygulayicilara oneriler;

e [Egitim fakiiltelerinde yonetim konularmma iliskin derslerin sayist
artirtlabilinir.

e Okullara yonetici atama politikalarinda iist egitim alanlarin daha fazla 6nii
agilabilinir.

e Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen ve ydneticilerinin iist egitim almalarina
daha fazla 6zendirici uygulamalar yapabilir.

e Milli Egitim Bakanligi Yiiksekogretim Kurulu ile gerekli protokoller
personelinin imzalayarak uzaktan yada Orgiin egitim yoluyla iist egitim
alma firsatlarin1 yayginlastirabilir.
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TEOG SINAVI TURKCE DERSI SORULARININ TURKCE DERSI
OGRETIM PROGRAMINDAKI KAZANIMLAR ACISINDAN
DEGERLENDIRILMESI

Cihan CAYHAN!
Yrd. Dog. Dr. Erhan AKIN?

Ozet

Bu arastirma, 8.smif 6grencilerinin {ist bir 6grenim kurumuna gegislerinde uygulanan 2014-2015
Egitim-Ogretim yili Birinci Dénem TEOG smavi Tiirkge dersi sorularmin 8. sinif Tiirkge dersi
Ogretim programindaki kazanimlarla iligkisini belirlemek amaciyla yapilmistir. Bu ¢aligmada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman analizi yontemi kullanilmistir. Veri kaynagi olarak TEOG
smavinda sorulan 20 adet Tiirk¢e dersi sorusu kullanilmustir. Arastirma sonucunda Tiirkge dersi
sorularinin okuma dil becerisi, yazma dil becerisi ile dil bilgisine ait kazanimlardan soruldugu tespit
edilmistir. Tiirkge dersi sorularinin her birine yonelik 6gretim programinda en az bir kazanim tespit
edilmigtir. Diger taraftan sinavin goktan seg¢meli test seklinde gergeklesmesi nedeniyle dinleme ve
konusma dil becerisine yonelik kazanimlar bu sinavda yoklanamamustir. Tiirk¢e dersi sinav
sorularinin Tiirkge dersi 6gretim programindaki kazanimlarla uyumlulugunun ortaya kondugu bu
caligma neticesinde 6gretmenlerin 6grenme-6gretme siirecinde kazanimlari g6z 6niinde bulundurarak
ders islemesinin 6grencilerin TEOG sinavindaki basarilarini arttiracagi diistiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Tiirk¢e Dersi, kazanimlar, TEOG Sinavi

THE EVALUATION OF TURKISH LESSON QUESTIONS TEOG
EXAMINATION IN TERMS OF TURKISH LESSON EDUCATION
PROGRAM OBJECTIVES

Abstract

This research has been done with the aim of detecting the relation of 2014-2015 Academic Year First
Term TEOG Examination Turkish Lesson Questions, applied in passing to the upper education
institutions for 8th grades students to the objectives in 8th grades Turkish Lesson Curriculum. In the
study in which document analysis, one of the qualitative research methods has been utilized. 20
pieces Turkish Lesson questions has been used as a data source. In the consequence of research
Turkish Lesson questions has been detected to be questioned from the objectives belonging to reading
language skill, writing language skill and grammar. It has been detected an objective each of it aimed
at Turkish Lesson questions in cirruculum. On the other hand, since the examination has been done in
the form of multiple choice questions, objectives aimed at listening and speaking language skill has
not been examined. In the result of this research, put forth the coherence of Turkish Lesson Exam
questions with the objectives in Turkish Lesson Curriculum, it is thought to increase success that
teachers take into consideration the objectives during the process of teaching and learning.

1 Milli Egitim Bakanligl, dilcihanc@gmail.com
2 Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi, Tiirkge Egitimi, erhanakin49@hotmail.com
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Giris

Dil 6gretimiyle, 6grencilerin dilin farkli yonlerinin bilincinde olmalari, i¢inde
bulunduklari toplumda kendilerini etkili bir sekilde anlatabilmeleri; farkli verilere
ulasarak kendilerini birgok yonden gelistirmeleri hedeflenmektedir (MEB, 2006).

Boylelikle okudugunu ve dinledigini anlayan, duygu ve diislincelerini yazili ve
s0zll olarak ifade eden, ¢cagin gereklerine cevap verebilen bireyler yetistirilebilir.

Turkce Dersi Ogretim Programi’nin ana hedefleri arasinda, dgrencilerin giinliik
hayatta karsilastiklar1 problemlere farkli ve alternatif ¢oziimler bulmalari, yeni
ogrendikleri bilgileri 6nceden 6grendikleriyle iliskilendirip ilerlemeleri, arastiran
ve inceleyen bireyler olmalari, olaylara ve durumlara genis bir acidan bakmalari
yer almaktadir (MEB, 2006).

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda 6grencilerin kazammlar ve
etkinlikler yoluyla dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma
becerilerini gelistirmeleri, dilimizin imkdn ve zenginliklerinin farkina
vararak  Tirkceyi  dogru,  giizel ve etkili  kullanmalart
hedeflenmektedir. Boylece dgrenciler, dil sevgisi ve bilinci kazanarak
ogrenme  stirecinde daha verimli olacak, kendilerini hayata ve
gelecege hazirlayacak birikimi edineceklerdir (MEB, 2006: 3).

Demirel, (1999) ‘Ilkdgretim Okullarinda Tiirkge Ogretimi’ kitabinda Tiirkge
dersinin 6nemi Uzerinde durarak okulda oOgrenilen her seyin temelinin iyi bir
Tiirkge dgretimiyle atilabilecegini ifade etmektedir. Ogrencilerin diger derslerde
basgarili olmalari iyi bir dil egitimi almalarina baghdir. Aytas (2008) Tiirkge dersi
hedef davramglarinin etkili bir sekilde ogretiminin Ogrencilerin akademik
basarilarinda olumlu y6nde gelisme saglayacagim ifade etmistir. Ogretim
programinda bu denli 6neme sahip olan Turkce dersi ogretimi dort temel dil
becerisini esas alarak yiritilmektedir. Bunlar okuma dil becerisi, dinleme dil
becerisi, yazma dil becerisi, konusma dil becerisi alanlarindan olugmaktadir. Dil
bilgisi 6gretimi bu becerilerle birlikte 6gretilmektedir. Dil 6gretiminde 6grenme
alanlarinm1 olusturan temel dil becerileri birbirileriyle baglantili ve iliskili olacak
sekilde diizenlenmistir (MEB, 2006).

Tiirkge Ogretim Programi’nin dort temel dgrenme alaniyla birlikte dil bilgisinin de
yer almasi sonucu 6grenme-6gretme siireglerini gok boyutlu hale getirmis, bir ders
saati igerisinde birden fazla yontem ve teknigin uygulanmasimni miimkiin kilmigtir.
Cok boyutlu hale gelen 6grenme-6gretme siireclerinin etkili bir sekilde 6lgme ve
degerlendirilmeye tabii tutulmasi oldukca Gnemlidir. Ol¢gme ve degerlendirme
egitim-ogretim siirecinin 6nemli ve son basamaklarindan biridir. Olgme ve
degerlendirme sayesinde Ogrencilerin 6grenme diizeyleri, hazirbulunusluklar1 ve
ogrenme eksiklikleri belirlenmektedir. Yiiriitiilen egitim faaliyetleri ile ilgili geri
bildirim saglanmasinda, o6grencilerin basart diizeylerinin belirlenip bir iist
ogrenim programina Yyonlendirilmesinde dl¢me degerlendirme etkinliklerinin
onemli bir payr vardwr. Bu nedenle egitim sistemimizde bilimsel gerceklere ve
tilkemizin ihtiyaglarina uygun bir olgme degerlendirme sisteminin yer almasit ¢ok
blylk Onem arz etmektedir (akt. Erol, 2015: 611). Tirkiye’de alt bir dgrenim
kurumundan bir iist 6grenim kurumuna geg¢is Milli Egitim Bakanligimin yaptig
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merkezi sinavlarla yapilmaktadir. Ogrenim kademeleri arasinda gecisin ilki
ortaokuldan ortadgretime gegistir. Ulkemizde uygulanan ortaokuldan ortadgretime
gecis smavlari; Liselere Giris Smavi (LGS), Ortadgretim Kurumlari Siavi (OKS),
Seviye Belirleme Sinavi(SBS) ve 2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren
Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG) adalartyla yapilagelmistir.
TEOG’dan once yapilan smavlar egitim-0gretim yilinin sonunda yapilirdi. Bu
sinavlarda 6grencilerin Tiirkce dersine yonelik becerileri yirmi ile yirmi bes adet
degisen sayida sorudan olusan ¢oktan seg¢meli testlerle olgiiliirdii. TEOG simavi
egitim 6gretim yilinin birinci ve ikinci donemlerinde uygulanmakta ve 6grencilerin
Tiirkge dersine yonelik becerileri birinci simnavda yirmi, ikinci simnavda da yirmi
olmak iizere toplam kirk adet ¢oktan segmeli testle lgiilmektedir. Kasim ay1 ile
Nisan aymnin son haftalarinda uygulanan TEOG sinavinda her bir ders igin
ogrencilere kirk dakika siire verilmektedir. Yirmi Tiirk¢e sorusu i¢in de kirk dakika
verilen sinavda 6grencilerin Tiirk¢e dersinden aldiklar1 puan onlarin ikinci yazilisi
olarak kabul edilmekle birlikte bu puan 6grencilerin agirliklandirilmig ortak sinav
puani, yil sonu basar1 puani ve yerlestirmeye esas puanlarinin hesaplanmasinda
kullanilmaktadir. TEOG smav sisteminde her bir ¢oktan se¢cmeli Turkce dersi
sorusunun agirlik katsayis1 dort olarak kabul edilmektedir.

TEOG smavi Tiirkge dersi sorular1 Tiirk¢e dersinin kazanimlart géz Oniinde
bulundurularak hazirlanmaktadir. Tiirk¢e dersi 6gretim programindaki kazanimlar
dil beceri alanlarina gore ele alinmis ve her bir beceri alanina ait kazanimlar
programda belirtilmistir. MEB, Tiirkge Ogretim Programinda 6grencilerin
edinmeleri gereken bu dil becerilerine yonelik kazanimlari siralamaktadir.
Programin  dinleme/izleme becerisine yonelik kazammlar: “dinleme/izleme
kurallarimi  uygulama, anlama ve ¢oziimleme, degerlendirme, soz varligim
zenginlestirme, etkili dinleme/izleme aliskanligi  kazanma”  amaglarindan
olusmaktadir(MEB, 2006: 5). Programin konusma becerisine yonelik
kazanimlarinda “konusma kurallarini uygulama, sesini ve beden dilini etkili
kullanma, hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasim degerlendirme, kendini
sozlii olarak ifade etme aliskanligi kazanma” amaglarina yonelik kazammlara yer
verilmistir(MEB, 2006: 6). Programin okuma becerisine yonelik kazammlarinda
okuma  kurallar,,  okunan  metinlerin  anlagilmast  ve  ¢Ozimlenmesi,
anlamlandiriimasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir aliskanlik
haline doniistiiriilmesine yénelik olarak c¢esitli kazanim ve etkinliklere yer
verilmistir(MEB, 2006:. 6). Programmn yazma becerisine yonelik kazammlarinda
vazma kurallarim uygulama, planlt yazma, farkh tirlerde metinler yazma, kendi
yvazdiklarini degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma,
yazim ve noktalama kurallarimt kavrama ve uygulama” ile ilgili amaglara yonelik
kazanmimlar yer almaktadir(MEB, 2006: 7). Yukarida ele alinan farkli becerilere
yonelik kazanimlar TEOG sinav sistemi igerisinde 0l¢iilmeye ¢aligilmaktadir.

Tiirkge dersi, TEOG sistemi igerisinde dnemi her gecen giin artan branslardan biri
olamaya baglamistir. Tirk¢e dersinin TEOG sinavinda agirlik katsayisinin fazla
olmasi, (Turkce agirlik katsayisi:4), Turkce ders saatinin 6. siniflarda alti saat ve
7,8. siniflarda beser saat olmasindan Y1l Sonu Basar1 Puani iizerinde etkisinin fazla
olmasi ve ayrica okudugunu anlayabilen ve degerlendirebilen 6grencilerin bu
siavda basarili olma sansinin yiiksek oldugunun anlagilmasiyla Tirkge dersinin
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Onemi daha da artmustir. Tum bu nedenler TEOG smavinda ¢ikan Tiirkce
sorularinin bir degerlendirilmeye tabi tutulmasim gerekli kilmistir.

Amag

Bu ¢aligma 2014-2015 Egitim- Ogretim yili Kasim ayinda uygulanan Birinci
Donem Merkezi Sistem Turkce Dersi Ortak Smav Sorularimin Tilrkge Dersi
Ogretim Programindaki kazanimlar1 acisindan degerlendirilmesi, kazanimlari
karsilayip karsilamadiginin tespit edilmesi, hangi kazanimlara agirlik verildiginin
tespiti i¢in yapilmistir. Bu ¢aligmayla ayrica:

1. Birinci Donem TEOG sinavi Tiirk¢e sorularinin hangi konular1 kapsadigi,

2. Birinci Dénem TEOG sinavi Tiirkge sorularinin hangi kazanimlarla iligkili
olarak soruldugu,

3. Birinci Dénem TEOG smavi Tirk¢e sorularmin hangi dil beceri
alanlarindan ¢iktig1 alt problemlerine cevap aranmaktadir.

Yontem

Bu ¢alisma tarama yontemi kullanilarak yapilmustir. Calismadaki veriler dokiiman
inceleme yontemiyle toplanmistir. Bu modelde mevcut durum nesnel bakis agisiyla
arastirilir. Arastirma konusu olan unsurlar kendi gergekligi icinde ele alinip
somutlastirilir. Digaridan herhangi bir miidahale edilmeden ele alinan konu
hakkinda veriler belirlenmeye ¢alisilir (Karasar, 2015).

Caligmada 2014-2015 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde TEOG sinavinda
sorulan 20 adet Tirkce dersi sorusu incelenmistir. Birinci Dénem TEOG sinavinda
ogrencilerin sorumlu olduklart {nitelerin yer aldigi 8. smuf Tiirkge Dersi
iinitelendirilmis yillik plan ve kazanimlar incelenmistir. TEOG sinavi Tiirkce
sorularinin  6grencilerin sorumlu olduklar1 kazanimlarla olan iliskisi ortaya
konulmaya galigilmistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

TEOG smavi Tirk¢e dersi sorularmin Tirkge dersi Ogretim programindaki
kazanimlarla iliskisinin belirlenmesi i¢in yapilan bu arastirmada TEOG simavi
Tiirkge dersi sorulari, 8. sinif Tiirkge dersi 6gretim programi, 8.smif Tiirkge dersi
Ogretmen Kilavuz Kitabi, 2014-2015 Egitim Ogretim Yili 8. siif Tiirkge Dersi
Kazanimlarinin Calisma Takvimine Gore Dagilim Cizelgesi ve 2014-2015 8. sinif
1. Donem Tiirkge Dersi Ortak Smavi A Kitapgigi dokiimanlari kullanilarak
arastirma verilerine ulagilmistir.

Turkce Dersi Birinci Dénem Ortak Sinavindaki yirmi soru ders uzmanlari
tarafindan incelenmis. Ogrencilerin sorumlu tutulduklar: iiniteler incelenerek tiim
dil becerilerine ait kazanimlar tespit edilmistir. inceleme sonucunda TEOG smavi
Tiirkce dersi sorularinin hangi konulardan ¢iktig: tablo halinde analiz edilmistir. Bu
sorularin  6grencilerin  sorumlu tutulduklart Tiirkce dersi kazanimlarindan
hangilerine karsilik geldigi tespit edilerek bu veriler tablo haline getirilmistir.
Ayrica Birinci Donem TEOG sinavinda ¢ikan Tiirkge dersi sorulari incelenerek
Tiirkge dil beceri alanlarindan hangilerinin yoklanmadig: saptanmaya caligilmistir.

Bulgular ve Yorum
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Birinci Donem TEOG sinavi Tiirkge dersi sorularinin hangi konulart kapsadigini
tespit etmek icin yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 1’de
sunulmustur.

Tablo 1: Birinci Donem Merkezi Sistem Ortak Smavi Tiirkce Dersi
Sorularinin Konulara Gére dagilimi

Soru

Konular Sayilari
Sozcukte ve S6z Obeklerinde Anlam 4
Cumlede Anlam 2
Paragrafta Anlam 9
Eylemsi 2
Cumlenin Ogeleri 1
Yazim Kurallan -
Noktalama Isaretleri 1
Yaz Tiirleri 1
Toplam 20

Yukaridaki Tablo incelendiginde Tiirkge testinin on bes sorusunun sozciikte,
cumlede ve paragrafta anlam konularindan ¢iktigs; G¢ sorunun eylemsi ve ciimlenin
6geleri konularindan ¢iktigi; bir sorunun noktalama isaretleri konusundan ¢iktigi;
bir sorunun da yaz tiirleri konusundan c¢iktigi gorilmektedir. Burada dikkat
edilmesi gereken konu, birinci ddnem TEOG sinavi 6grencilerin birinci veya ikinci
siavlarimin yerine gectigi i¢in linitelendirilmis yillik plana gére Kasim ayimin son
haftasina kadar islenen konular1 kapsamasidir.

Birinci Dénem TEOG sinavi Tiirkge dersinde 6grencilerin sorumlu tutulduklar: dil
becerileri kazanim sayilarimi ve yoklanan dil becerilerinden ¢ikan soru sayisini
tespit etmek igin yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 2’de
sunulmustur.

Tablo2: Birinci Dénem Merkezi Sistem Ortak Simawvi Tiirk¢ce Dersinde
Ogrencilerin Sorumlu Tutulduklar1 Kazamim Sayilarimin Sinavda Cikan Soru
Sayilan ile Karsilastirilmasi
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] o Sorumlu Olunan Becerilerle ilgili
Temel Dil Becerileri
Kazamim Sayilari Toplam Soru Sayilari

Okuma Dil Becerileri 36 16

Konusma Dil Becerileri 28 -

Yazma Dil Becerileri 31 1

Dil Bilgisi 6 3

Dinleme Dil Becerileri 41 -

Tabloya gore Birinci Donem Merkezi Sistem Ortak Sinavi Tiirkge Dersinde dort
temel dil becerileri ve dil bilgisi alanlarindan 6grencilerin toplam 142 kazanimdan
sorumlu olduklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin ‘Dinleme Dil Becerisi’ alanindan
toplam kirk bir kazanimla en fazla sorumlu tutulduklar1 alan olarak saptanmustir.
Ayrica sorularin Okuma Dil Becerisi, Yazma Dil Becerisi ile Dil bilgisi temel dil
becerisi kazanimlarini kapsayan alanlardan soruldugu; Konusma Dil Becerisi ile
Dinleme Dil Becerisiyle ilgili kazanimlardan sorularin sorulmadigi tespit
edilmistir.

Birinci Donem TEOG sinavi Tiirkge dersi sorularinin soru numarasina gore hangi
dil becerisini yokladigi ve tim sorularm dil beceri alanlarina gore yiizdelik
dagilimini tespit etmek i¢in yapilan analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo
3’te sunulmustur.

Tablo 3: Sorularin Beceri Alanlarina Gore Dagihim ve Y Uzdeleri

Konusm Yazma Dinleme
Okuma a ol
. | .
Beceriler Dil Dil Dil o il
. . Beceriler Bildisi  Beceriler
Becerileri Beceriler . i
i
36 28 31 6 41

Kazanim
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Adedi

1,2,3,4,5,6,7,8,9, 17 18,19,2
Soru 10,11,12,13,14,15,1 0
Numaralanr 6
Y tizdelik 80% 5% 15%

Oran

Tablo incelendiginde beceri alanlarindan ‘Okuma Dil Becerisi’ alanindaki otuz alti
kazanimdan on alt1 sorunun geldigi bunun da %80’lik bir oranla en fazla sorunun
soruldugu dil becerisi alani oldugu goriilmektedir. Ikinci olarak en fazla sorunun
%15°lik oran ile Dil Bilgisi alanindan geldigi tespit edilmistir. Otuz bir adet
kazanima sahip Yazma Dil Becerisi alanindan da%5’lik oranla sadece bir sorunun
geldigi gortilmektedir. Yirmi sekiz kazanimi kapsayan Konusma Dil Becerileri ile
kirk bir kazanimi1 kapsayan Dinleme Dil Becerileri alanlarindan herhangi bir
sorunun sorulmadig gdzlenmistir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

2013-2014 Egitim-Ogretim yilindan itibaren uygulanan TEOG Sinav Sistemi ile
ogrenciler ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedirler. Iyi bir liseye yerlesmek
icin bu simmavdan ve bilhassa Tiirk¢e dersinden Ogrencilerin basarili olmalar
gerekmektedir.

Elde edilen veriler 1s1¢inda 6grencilerin Birinci Donem Merkezi Sistem Ortak
Sinavinda dort dil becerisi alanindan toplam yiiz otuz alti kazanimdan sorumlu
tutulduklar1  belirlenmistir. Tiirkge smav  sorular1 ile bu kazanimlarin
karsilastirilmasi sonucunda yiiz otuz alt1 kazanimdan sadece yirmi dort kazanim ile
ilgili sorularin hazirlandigr goriilmistiir. Sinavdaki sorularm % 80’ini Okuma
Becerileri alanindan on alti farkli soru olusturmaktadir. Bundan dolay1 Turkge
smav sorularmin biiyiik bir boliimiiniin bir alana y1gildigi1 soylenebilir. Karadeniz
vd.(2015) tarafindan yapilan calismalarda benzer sonuglara ulasmistir. Sinav
sorularinin kazanim sayilar1 bakimindan dagiliminda dengenin saglanmadigi
soylenebilir. Dil bilgisi alanindan (¢ soru sorulmus ve bu sorular da 6gretim
programina gore Ogrencilerin sorumlu tutulduklari kazanimlardan ¢ikmustir.
Okuma becerilerinin on alti, dil bilgisinin ise i¢ soruyla yoklanmasi ¢oktan se¢meli
test tekniginin bu becerilere yonelik kazanimlar1 6lgmede yeterli ve etkili oldugu
soylenebilir.
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Birinci déonem TEOG smavi Tiirk¢ce dersi sorularimmin Tirkge dersi 6gretim
programindaki kazanimlardan ¢iktig1 sdylenebilir. Elde edilen verilerden hareketle
Tiirkge dersine ait 20 sorunun 8. sinif Tiirkce dersi Ogretim programindaki
kazanimlarla iliskili oldugu saptanmustir. Kasik¢1 vd. (2015) tarafindan yapilan
calismalarin sonuglart bu bulguyu destekler niteliktedir.

Tirkce dersi temel dil becerileri olan Konusma dil Becerileri ile Dinleme Dil
Becerileri alanlarindan herhangi bir soru sorulmamistir. Konusma Dil Becerisi
alamt yirmi sekiz, Dinleme Dil Becerisi kirk bir kazanimi kapsamaktadir. MEB
aciklamis oldugu 2014-2015 Egitim Ogretim Yili 8. Siuf Tiirkge Dersi
Kazanimlarinin Calisma Takvimine Gore Dagilim Cizelgesi’ nde bu konu ile ilgili
su bilgileri vermektedir: “Tiirkce Dersi Ogretim Programi ‘Okuma, Dinleme,
Konusma, Yazma Ogrenme Alanlari ile Dil Bilgisi’ ne yonelik kazammlardan
olusmaktadwr. Coktan se¢meli testlerde bu ogrenme alanlarindan okuma ve dil
bilgisi ile yazma alanimin ‘yazim ne noktalama kurallarimi uygulama’ amacina
vonelik degerlendirme yapilabilmektedir.” Test tekniginin kullanim sinirliligindan
dolay1 konugma ve dinleme becerileri ile ilgili kazanimlarin dl¢iilmesinin miimkiin
olmadigr saptanmistir. Buradaki sinirliligi yani dinleme ve konusma beceri
alanlarina ait kazanimlarin Sl¢lilememesi, TEOG sistemindeki Y1l Sonu Basari
Puanlarinin %30 etkisi sayesinde giderilebilecegi ifade edilebilir. Fakat sinavin
onemli eksigi olarak goriilebilen konusma ve dinleme ve kismen yazma
becerilerinin test sistemi iginde yapilan bir sinavla dl¢iilememesidir. Bu nedenle
bircok kazanimi kapsayan bu 6grenme alanlarinin hangi oranda kazanildiginin
nesnel bir tespiti zorlagsmustir.

“1.5” numarali ‘Okuma yontem ve tekniklerini kullanir.” kazanimminin sinavin
coktan segmeli test teknigi ile hazirlanmasindan 6tiirli biitiin sorularda yoklandig:
gorulmektedir. Ayrica testi olusturan sorularin biiyiik bir boliimiinde birden fazla
kazanim yoklanmaya calisilmistir. On besinci soru okuma becerilerine ait dort
kazanimla yoklanmisgtir.

TEOG sinavinda Tiirkge sorularinin biiyiik bir bolimiiniin bir beceri alanina
sikistirilmis olmasi, 6grencilere kazandirilmak istenen diger becerilere ait hedef
davranislarin 6l¢iilememesi sinavin kapsayiciligini etkileyebilir. TEOG smavindaki
Tiirkce sorularinm, Tiirkge Ogretim Programindaki kazanimlardan birine veya
birkagina denk gelmesi, sinavlarin hazirlanmasinda 6gretim programindaki hedef
davraniglarin dikkate alindigin1 gostermektedir. Boylece sorularin kazanimlarla
uyumlu oldugu sonucuna varilabilir.

Bu sonugclardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

Turkce sorularimin bilyiik bir boliimiiniin bir dil becerisi alanina yogunlastigi
goriilmektedir. Diger dil becerileri alanlarindan da hedef davraniglarim
yoklanmasiyla sinavin kapsami ve gegerliligi artirilabilir.

Turkce sorularinda “okuma dil becerileri” alanindaki hedef davranislar1 yoklayan
sorulara agirlik verilmesi ‘okuma’ becerisinin onemini arttirmistir. Etkili okuma
gergeklestiren, okudugunu anlayan, analiz eden ve degerlendiren 6grencilerin bu
sinavda basarili olacagi sonucunu dogurdugundan okullardaki okuma calismalari
arttirilabilir; 68rencilerin, segmeli okuma becerileri dersini segmeleri saglanabilir.
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TEOG smmavi Tiirkce sorularmin biligsel alana ait hangi becerileri yokladigi
konusunda bir ¢alisma yapilabilir.
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OZET

Bu aragtirmanin amaci ilkdgretim 5. siif Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme temelli
etkinliklerin Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerine etkisini incelemektir. Aragtirmada “kontrol
gruplu &ntest-sontest modeline” uygun deneysel bir ¢alisma yiriitilmiistir. Deney grubuna aktif
ogrenme temelli etkinlikler uygulanmis, kontrol grubuna ise mevcut MEB programi uygulanmustir.
Arastirma 2012 — 2013 &gretim yilinda Cemil Tiirker [Ikégretim Okulu biinyesinde yer alan iki 5. sinifta
19 deney, 20 kontrol grubu olmak tizere 39 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Deney ve kontrol
gruplarina “Problem Co6zme Becerisi Testi” uygulanmustir. Arastirma siiresince problem ¢dzme
becerisi testinden elde edilen veriler, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri betimsel olarak
verildikten sonra bagimsiz gruplarda "t" testi ve tek faktorli ANCOVA testi ile analiz edilmistir. Sonug
olarak, problem ¢6zme becerisi sontest puanlari agisindan, aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi
deney grubunun problem ¢dzme becerisi 1 sontest puanlarinin aritmetik ortalamast MEB programinin
uygulandigi kontrol grubunun problem ¢6zme becerisi puanlarindan anlamli diizeyde daha yiksek
oldugu bulunmustur.

Anahtar Kavramlar: Aktif Ogrenme, Problem Cézme Becerisi, Fen Ogretimi

THE EFFECT OF SCIENCE AND TECNOLOGY COURSE ACTIVITIES
BASED ON ACTIVE LEARNING OVER PROBLEM SOLVING SKILL
AND ACHIEVEMENTS OF FIFTH GRADE STUDENTS

ABSTRACT

The purpose of this research is to evaluate the activities based on active learning of fifth grade Science
and Tecnology course over both problem solving skill of students. In the reseach experimental study
relevant to “pretest and posttest control group” was conducted. Activities based on active learning were
used for experiment group, current MEB curriculum were used for control group. Research was held
on 39 5th grade students as 20 in experiment and 19 in control group in Cemil Tirker primary school
in 2012-2013 educational year. In order to determine the retention of the acquired knowledge, “problem
solving skill test” were used as pretest, posttest and retention test for the experimental and control
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groups. After the aritmatical averarage and standart deviation were given descriptively, data obtained
from the problem solving skills test during the reseach was analyzed with t-test for independent groups
and one way ANCOVA for repeated measures. Consequently, according to problem solving posttests’
score, it was obtained that the aritmatical average of the problem solving skill grades of the
experimental group was highly more than the average of the control group.

Key Words: Active Learning, Problem Solving Skill, Science Teaching

GIRIS

Toplumu olusturan bireyler ¢aga uyum saglayacak bir sekilde ve kalkinma
acisindan Ongoriilen diinya sartlarina gore yetistirilmelidir. Bu amaca hizmet edecek
bireyleri yetistirebilmek i¢in egitim programlarindaki amaglar problem ¢6zme
becerisinin gelistirilmesine yonelik olmalidir. Amaglar problem ¢ézme becerilerinin
gelistirilmesine gore belirlendiginde bundan 6grenme-6gretme ve degerlendirme
sliregleri de etkilenecektir. Boylesi bir egitim programinda bireylerin Ust duzey
diisiinmeyi gerektirecek aktivitelerde bulunmasi gerekecektir. Ayrica toplumlarin
egitim politikasin da bireylerin elde edilen bilgileri kullanmalar1 bekleniyor
olmalidir. Bu durumda egitim programlarinda amaglar bloom taksonomisine gore
uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme basamaklarinda olacak, &grenme-
Ogretme siirecinde ise aktif 6grenme yontemleri kullanilacaktir (Duruhan, 2002).

Dewey’e (1966, akt: Oztiirk, 2008) gore problem ¢ozme becerisine yénelik
olan programlar pragmatik egitim sisteminin amacidir. Pragmatik egitim sistemine
gore birey kendini ¢esitli deneyimleri yasayarak tanimali ve kendine has bir diislince
yontemi gelistirmelidir. Bilgi her birey i¢in bagka anlamlar ifade ettigi i¢in her birey
kendi yapisina ve ihtiyaclarina gore bilgiler edinerek kendini olusturur.

[kogretim programlari incelendiginde temel beceriler arasinda ortak olarak
kullanilanin problem ¢6zme becerisi oldugu goriilmektedir (MEB, 2004).
[Ikdgretim. Fen ve Teknoloji ogretim programinimin da amaglarindan biri
Ogrencilerin yeni bilgi elde etme ve problem ¢6zmede Fen ve Teknolojiyi
kullanmalarini saglamaktir. Ayrica ilkdgretim 5. sinif Fen ve Teknoloji programinda
yer verilen bilimsel siire¢ becerilerinin kazandirilmasi ayni zamanda problem ¢6zme
becerisinin de kazandirilmasina hizmet etmektedir. (MEB, 2004, 33-34). Billimsel
stirecin gbzlem, karsilastirma-siniflandirma basamaklar1 problem ¢6zme sirecinin
problemi tanima basamagina denk gelir. Her iki siiregte de bilgi ve veri toplama
asamalari vardir. Bilimsel siirecinin model olusturma, yorumlama ve sonu¢ ¢ikarma
basamaklari, problem ¢6zme siirecinin probleme ¢dziim dnerme ve problemi ¢ézme
basamaklarina denk gelmektedir.

[kdgretim programlari problem ¢dzme becerisini kazandirmay: amaglamasi
aktif 6grenme yaklagimini benimsemesinden kaynaklanir. A¢ikgdz’e (2008, s.15-17)
gore aktif 6grenme yoluyla 6grenci bilgiyi ezberlemez; bilgiyi ¢esitli etkinlikler
yoluyla arastirir, tartisir, iliskilendirir. Ogrenci yalmzca bilgileri tekrarlayarak
O0grenmez, bilgiyi nerede kullanabilecegini tasarlar, ni¢in 6grendigini bilir, kendi
Ogrenmesini inceler ve degerlendirir.
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Son yillarda aktif 6grenme yaklagiminin 6grenme tizerindeki olumlu etkisi
tim egitimciler tarafindan kabul edilmektedir. Aktif 6grenme ve geleneksel
ogrenmenin karsilastirilmast ile ilgili bir ¢ok aragtirma da bulunmaktadir. Aydin’in
(2001) aragtirmasinin sonucuna gore aktif 6grenme temelli etkinliklerin 6grencilerin
yaratici diisiinme, akademik basar1 ve derse karsi tutum diizeylerini arttirmada
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Palut (2006)
hem bagariya hem de kavram yanilgilarini gidermeye olumlu yonde katki sagladigim
ileri siirmiistiir.

Aktif dgrenirken 6grenciler olaylara sorgulayici bakabilirler. Proje konusu
ile ilgili yapmasi gereken isleri planlar, planladiklarini uygular, yonetir ve sonuca
ulastirmaya calisirlar (Kiltekin, 2006). Ogrencilerin aktif 6grenirken gecirdikleri bu
stirecler icin problem c¢tzme becerilerine sahip olmasi gerekir. Aktif 6grenme
problemi tanimlama, veri toplama, hipotez kurma, ¢6ziim secenekleri olusturma gibi
problem ¢d6zme basamaklarini kapsar. Aktif 0grenme yaklagimini igeren egitim
programlarinda 6grencilerin problem ¢ozme becerileri de gelistirilmis olur.

Problem ¢6zme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin Ol¢iildiigii PISA
sinavlarinda Tiirk 6grenciler fen ve matematik basarist yoniinden son siralarda yer
almaktadir. Tiirk dgrencilerinin %77,9’u alt1 yeterlik diizeyine gore, ikinci yeterlik
diizeyi ve altinda yer almaktadir. PISA fen bilimleri sinavlarinda olgiilelen
yeterlikler; bilimsel sorunlari tanimlama, bilimsel olgulari agiklama, bilimsel
delilleri kullanma sekildedir. (MEB, 2007). Hem MEB (2004) ilkdgretim programi
tarafindan vurgulandigindan hem de problem ¢bdzen ¢6zen bireyin bir iilkenin
kalkinmasinda saglayacag: faydalar (Solak, Tozlu, Omerustaoglu ve Duruhan,
2006) acisindan distinildiiginde ogrencilerin  problem ¢6zme becerilerini
gelistirecek ders etkinliklerinin arastirilmasi gerekmektedir. Bu sebepten dolay1 aktif
ogrenme yaklasimi temelli etkinliklerin problem ¢6zme becerisine olan etkisi
arastirilmaya deger bulunmustur. Arastirma, aktif 6grenme yaklagiminin bir
ilkdgretim  okulunda uygulanmast ve Ogrenme kuramlarinin  alanda
uygulanabilecegini gostermesi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Bu aragtirmanin amaci 5. simif Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme
temelli etkinliklerin 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine ve basarilarina etkisini
incelemektir. Ayrica 5. smif Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme temelli
etkinliklerin 6grencilerin problem ¢ézme becerisindeki kaliciligina da bakilmistir.
Bu amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere cevap aranmustir:

1.Aktif 6grenme yaklasimi temelli etkinlikler ile Fen ve Teknoloji
egitiminin uygulandigi deney grubundaki o&grenciler ile bu etkinliklerin
uygulanmadigi kontrol grubundaki 6grencilerin deney islemi sonrasi problem ¢6zme
becerisi diizeyleri arasinda anlamli farklilik var midir?

2.Aktif 6grenme yaklasimi temelli etkinlikler ile Fen ve Teknoloji
egitiminin uygulandigi deney grubundaki o&grenciler ile bu etkinliklerin
uygulanmadigi kontrol grubundaki &grencilerin problem ¢6zme becerisi kalicilik
testi puan ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik var midir?
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YONTEM

Arastirmanin Modeli

Bu arasgtirmada Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme temelli etkinliklerin
5. simif 6grencilerin problem ¢6zme becerilerine ve basarilarina etkisini belirlemek
amaciyla “esitlenmemis kontrol gruplu 6n test-son test deney deseni” kullanilmistir.
Bunun igin ilk olarak gruplarin 6n testlerine bakarak denk olup olmadiklar
arastirilmigtir. Deney grubu ile kontrol grubu arasindaki 6n test puanlar1 ortalamasi
arasindaki fark anlamli degilse son test puanlari arasindaki farkin denel islemden
kaynaklandigi s6ylenebilir (Erden, 2004). Buna gdre deney grubuna problem ¢ozme
becerilerini gelistirici aktif 6grenme temelli etkinlikler uygulanmis, kontrol grubuna
ise MEB 2004 Fen ve Teknoloji programi uygulanmigtir. Aragtirmanin deney deseni
tablo 1.’de sunulmustur.

Tablo 1
Deney deseni
On test Sontest  Kalicilik testi
Tl X1 T2 T3.
Deney grubu
T1 X2 T2 T3.

Kontrol grubu

T1: Problem ¢tzme becerisi 6n testi

T 2: Problem ¢6zme becerisi son testi

T 3: Problem ¢6zme becerisi kalicilik testi

X1: Bagimsiz degisken (Problem ¢6zme becerilerini gelistirici aktif 6grenme
etkinlikleri)

X2: MEB Fen ve Teknoloji 6gretmen kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler

Deney grubu aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi gruptur. Hem deney
grubuna hem de kontrol grubuna problem ¢ézme becerisi testi ( 6n test, son test ve
kalicilik) verilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma Istanbul ili Tuzla ilgesinde bulunan MEB Cemil Tiirker
[Ikdgretim okulunda yapilmistir. Arastirmanin yapilabilmesi igin Istanbul il Milli
Egitim Miudirliginden gerekli izinler alimmstir. Arastirmanin deneklerini, bu
okulda 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 5. sinifa devam eden toplam 39 (19 deney
grubu, 20 kontrol grubu) 6grenci olusturmustur. Deney ve kontrol grubu iki sube
arasindan yansiz atama ile belirlenmistir.
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Veri Toplama Araglari

Problem ¢6zme testinin gelistirilme siireci

Problem ¢6zme becerisinin basamaklarini belirleyebilmek i¢in arastirmact
tarafindan alan yazin taramasi yapilmistir. Sorularm yazilmasinda kullanilacak
problem ¢6zme becerisi basamaklarinin belirlenmesi siirecinde ¢ocuklarda problem
¢Ozme becerisini 6lgmek amactyla gelistirilmis dlcek, test, anket ve cesitli aragtirma
sonuglari incelenmistir (Davidson ve Sternberg, 2003, Dewey, 1997, Baytekin 2001,
Hertzog, 2009, MEB, 2009, s.18, Sezgin 2010, , Uysa Yapilan alanyazin taramasi
sonucunda ¢ocuklar i¢in 5 tane problem ¢6zme becerisi basamagi tablo 2’ deki gibi
hazirlanmistir. Testte kullanilan her bir problem ¢6zme basamagi i¢in faydalanilan
kaynaklar belirtilmistir.

Tablo 2
Problem ¢6zme basamaklari ve ilgili kaynaklar

No Problem Cézme Basamagi Kaynak

1. Problemi agiklama Baytekin,(2001); Bingham
(1998); Davidson ve
Sternberg, 2003; Dewey,
1997; Polya, 1997; MEB,
2009;  Sezgin, 2011;
Uysal,2010;

2 Problemin verilerini tespit etme Baytekin,2001; Bilen,
1999; Bingham (1998);
Davidson ve Sternberg,
2003; Dewey, 1997;
Polya, 1997; MEB, 2009
s.18; Sezgin, 2011,

3 Problem icin ¢6zim segenekleri 6nerme  Baytekin,2001; Bingham
1998; Dewey,1997; MEB,
2009 s.18; Uysal, 2010;

4, Olasi ¢oziim yollarim degerlendirme Baytekin,2001; Bingham
1998; Dewey, 1997;
Polya, 1997; Sezgin,2011;

5. Coziimii agiklama Baytekin,2001; Bingham
1998; Davidson ve
Sternberg, 2003;
Dewey,1997; MEB, 2009
s.18; Sezgin,2011;
Uysal,2010

1, 2010).
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Problem ¢dzme testinin pilot 6ncesi hali uzmanlar tarafindan incelendikten
sonra gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylelikle testin gecerliligi saglanmaya
calisilmigtir. Ayrica testin gegerliligi i¢in sorular her bir problem ¢6zme basamagina
dengeli dagitilmistir.

Ogrencilerin yamtlarimn  degerlendirilmesinde arastirmaci tarafindan
belirlenen dereceli puanlama dizeyleri dlgiit olarak alinmustir. Test kendi iginde
problemi agiklama, verileri tespit etme, ¢oziim secenekleri 6nerme, olasi ¢ozliim
seceneklerini degerlendirme, ¢oziimii agiklama seklinde siniflandirilmstir.

Problem ¢6zme becerisi gibi Ust dlzey zihinsel becerilerinin 6lgiilmesinde
“performansa dayali durum belirleme, gercek yasama dayali durum belirleme ve
portfolyoya dayali durum belirleme” olarak adlandirilan degerlendirme yollar1
kullanilmaktadir. Bu degerlendirme anlayist1 farkli dereceli puanlama
anahtarlarindan ve farkli degerlendirme formlarindan (6z degerlendirme, akran
degerlendirme, grup degerlendirmesi) yararlanmay1r da gerektirmektedir.
Ogrencilerin bilgi ve becerilerini kullanarak &zgiin bir yanit yapilandirdiklar1 agik
uclu soru tarleri de alternatif durum belirleme yontemleri arasinda gosterilmektedir.
Problem ¢ozme becerisi basamaklarini igeren sorularin uygulama ve daha ileri
diizeyde olmasi gerekmektedir. (Kutlu, Dogan ve Karakaya, 2010, s.2-3).

Problem ¢6zme becerilerinin 6lgiilebilmesi i¢in 6grencilere drnek problem
durumlari sunulmalidir. Ornek problem durumlarmin dogru yamitlari, her grenci
icin ortak olabilecegi gibi, Ogrenciden Ogrenciye de degisebilir. Problemin
¢cOzlimiiniin 6grenci tarafindan yapilandirildigt ve Ogrencilerin ¢6ziim i¢in
birbirinden farkli beceriler kullanabildikleri soru tipleri secilmelidir. Ogrencilerin
problem ¢6zme becerilerini 6lgmeyi amaglayan sorularda problem ¢ézmenin bazi
basamaklar1 dnceden verilebilir ve dgrencilerden problem ¢dzme siirecindeki diger
basamaklarini yerine getirmesi istenebilir (Kutlu, Dogan ve Karakaya 2010, s.17-
18). Bu amagla test icin problem ¢ézme becerisini 6lgcen 9 6rnek olaydan olusan 24
soru hazirlanmistir.

Problem ¢ézme becerisi testinin giivenirlik ¢alismasi

Problem ¢ozme becerisi testi ilgili Uniteyi daha 6nceden 6grenmis 20 tane 6.
sinif d6grencisine pilot olarak uygulanmistir. Degerlendirildikten sonra 6grencilerin
cevaplarken nasil diistindiikleri ile ilgili gorisleri alinmigtir. Anlasilmayan sorular,
ifadeler ¢ikartilmis, gerekli diizeltmeler yapilmistir.

Problem ¢ozme testinin giivenilirligini hesaplarken puanlayicilar arasi
giivenirlik analizi kullanilmigtir. Dereceli puanlama anahtarinin birden ¢ok
degerlendirici tarafindan puanlamas1 yapilarak puanlayicilar arasi1 gilivenirlik
saglanir. Puanlarin birbirine yakinlhigi giivenilir, tutarli puanlamayi; puanlarin
birbirinden farklilig1 ise giivenilir olmayan tutarsiz bir puanlamayi isaret eder (Kutlu,
Dogan ve Karakaya, 2010). Oncelikle iic bagimsiz 6gretmen tarafindan puanlanmis
ve li¢ 6gretmenin verdigi puanlarin dogrusal bir sekilde ne kadar tutarh bir sekilde
eslesme gosterdigine bakilmustir.

Gelistirilen problem ¢dzme becerisi testinin puanlayict giivenirligini test
etmek amaciyla, her bir soru igin smif i¢i (intraclass) korelasyon katsayisi

SEVIM CAMUZCU ASIROGLU - KEMAL DURUHAN



121

Aktif Ogrenme Temelli Fen Ve Teknoloji Dersi Etkinliklerinin 5. Sinyf Ogrencilerin
Problem Cdzme Becerileri Uzerindeki Etkisi

hesaplanmistir. Bu amagla, hakemler seckisizlik kuralina gére atanmadig igin iki-
yonlii karma model kullanilmis ve ortalamalar arasindaki uyum da dikkate alindig:
icin kesin uyuma bakilmistir. Yapilan analiz sonucunda ii¢ puanlayicinin testi
cevaplayan 42 6grencinin testlerine ait degerlendirmelerden madde bazinda ve
toplamda elde edilen puanlar arasindaki ortalama uyum katsayilar1 asagida tablo
3’deki gibidir.

Tablo 3
Problem ¢ézme becerisi testi glvenirlik analizi
Madde Smif-igi Madde Sinif-igi Madde Sinif-igi
No korelasyon No korelasyon korelasyon
katsayisi katsayisi katsayisi
(ortalama (ortalama (ortalama
6lgiim) 6lgiim) 6lgiim)
1 .84 9 .93 17 .85
2 .88 10 .88 18 .96
3 .90 11 .83 19 .75
4 91 12 .95 20 .86
5 .79 13 .95 21 .90
6 .94 14 .82 22 .96
7 97 15 .96 23 81
8 .79 16 .87 24 .92
Toplam .98
r>0,75

Tablo 3’de verilerden hareketle 24 madde ve testin toplami i¢in yapilan
degerlendirmelerin puanlama giivenilirliginin yiiksek oldugu sdylenebilir (Sencan,
2005).

Problem ¢6zme testindeki sorularin her biri 4 puan Uzerinden, toplam puan
ise 100 tizerinden hesaplanmustir. Ogrencilere problem ¢dzme testi i¢in 50 dakika
siire verilmistir.

Deneysel islem siireci
Deneysel islem siirecinde kontrol grubunda &gretmen kilavuz kitabinda
onerilen etkinlikler aragtirmaci tarafindan aynen uygulanmigtir. Deney grubunda ise
aktif ogretme temelli problem ¢dzme becerilerini gelistirici 0grenme-dgretme
teknikleriyle desteklenmis etkinlikler yine arastirmaci tarafindan uygulanmstir.

“Canlilar Diinyasint Gezelim Taniyalim” {initesi, 6. Unite olarak yer
almaktadir. Unite baglamadan 1 ay dnce okul yonetimi ve 6grenciler arastirmanin
amaci, yontemi ve siireg ile ilgili bilgilendirilmistir.

Deneysel islem siireci 6 haftalik bir siire igerisinde deney ve kontrol
gruplarina haftada 4’er saat olmak tizere
toplam 30 saat boyunca (MEB programinin {inite i¢in dnerdigi siire) uygulanmigtir.
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Buna gore 01.04.13-07.05.13  tarihleri arasinda ders uygulamalar
gergeklestirilmistir. 29.03.13 tarihinde 0n testler, 08.05.13 tarihinde son testler
uygulanmustir. 29.05.13 tarihinde kalicilik testleri uygulanmistir.

Deney grubunda 6grenme-o6gretme siirecleri

Deney grubu i¢in aktif 6grenme temelli etkinlikler hazirlanmistir. Etkinlikler
hazirlanirken 6grencilerin aragtirma yapmasina, bilgiyi nasil edinecegine, kendini
degerlendirmesine firsat vererek, ilgili tinite ile ilgili 6grencilere dersin tamaminda
bilgi aktarimi yapilmamasina dikkat edilmistir. Etkinliklerin biiyiikk bir
cogunlugunda 6grencilerin problem ¢6zme basamaklarini kullanmalari saglanmaistir.

Aktif 6grenme etkinliklerinin uygulanacagi deney grubunun bulundugu
derslik deney islemi boyunca aktif 6grenme ortamia uygun olacak sekilde U
seklinde oturma diizenine getirilmis ve zaman zaman grup c¢alismalari igin
degistirilmistir. Bu grupta sinif ortaminda ilgili linite ile ilgili fen kitaplar1 ve internet
baglantili bilgisayar bulundurulmustur.

Deney grubundaki etkinliklerde konu ve kazanimlarin 6zellikleri diisiiniilerek,
problem ¢ozme, Ornek olay inceleme, egitimsel oyun, proje teknigi, dgrenme
giinliigii, arastirma yoluyla 6gretme, paylagmali 6gretme, problem ¢ozme ve deney
tekniginin bir arada kullanilmasi, yaratici drama gibi yontem-teknik-taktik ve
ogretimsel isler kullanilmustir.
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Kontrol grubunda 6grenme-o6gretme siireci

Kontrol grubu o6grencilerine dersler Milli Egitim Bakanligi tarafindan
yiiriirliige konulan Fen ve Teknoloji Ogretim Programinda yer alan etkinliklerle
islenmistir. MEB kitabinda yer alan etkinliklerin uygulandigi kontrol grubunda
okuldaki 6grencilerin aligmis olduklar1 oturma ve smif diizeni degistirilmemistir.
Ogrenciler var olan sabit sira diizeninde oturmuslardir

Kontrol grubundaki MEB etkinliklerdeki soru-cevap, poster hazirlama,
tartisma, gozlem, deney teknigi, grup teknigi, 6gretmen aciklamalari, metinlere
yonlendirme gibi yontem-teknik-taktik ve d6gretim igler uygulanmistir.

Verilerin analizi

Arastirmada elde edilen verilerin analizi icin SPSS paket programindan
yararlanilmistir. Veriler {izerinde aritmetik ortalama, standart sapma hesaplanmis,
deneklerin denlik aragtirmalar1 ile ilgili verilere yer verilmis, normal dagilim
durumlari incelenmis; bagimsiz gruplar t-testi, tek faktorli ANCOVA, tek faktorli
ANOVA ve etki biiyiikligii c¢oziimlemeleri gerceklestirilmistir. Ortalamalarin
anlamlilik diizeylerinin karsilastirilmasinda 0,05 diizeyi dikkate alinmustir.

Deneklerin denkliginin arastirilmasi

Deney ve kontrol gruplarmin uygulama 6ncesi bagimli degiskenler agisindan
denkligine bakmak amaciyla her iki grubun problem ¢ézme testi ve basari testi 6n
test puanlar1 karsilastirilmistir.

Aragtirma gruplarinin problem ¢6zme becerileri 6n test puanlari ile ilgili
bagimsiz t- testi sonuglari tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10
Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin, problem ¢0zme becerisi On test
sonuclarina iliskin bagimsiz t-testi sonuglari

Gruplar N X S t p
Deney 19 37,84 7,53 0,38 0,91
Kontrol 20 38,80 7,97

Tablo 10’a gore deney grubunun problem ¢6zme On test ortalamasi, (37,84)
; kontrol grubunun ortalamasi, (38,80) olmasina ragmen, deney ve kontrol
gruplarmin problem ¢6zme On test puanlart arasinda anlamli bir fark yoktur
(p<0.05). Buna gore Buna gore, deney ve kontrol gruplar1 problem ¢6zme becerisi
acgisindan denktir.

Testlerin normal dagihhm durumlarinin incelenmesi
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Aragtirmada grup biiyiikliigii 50°den kiiciik oldugu igin Shapira-Wilks testi
kullanilmistir. Analiz sonuglar tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12

Problem Cézme ve Basar1 Testlerinin Normal Dagilim Durumlarinin Analizleri

Shapiro-Wilk
Istatistik Sd
Problem Cézme Becerisi On Test 0,96 39
Problem C6zme Becerisi Son Test 0,96 39
Problem C6zme Becerisi Kalicilik Testi 0,96 39

0,32
0,27
0,24

Tablo 12’ye gore test puanlarimin dagilimi normal dagilimdan anlamli
farklilik gostermemektedir (p<0,05). Aragtirmada bu sebeple normallik gerektiren
istatistikler kullanilmustir.

Bagimsiz (Iliskisiz Orneklemler) t-testi

Bir degiskene iliskin olusan gruplarin bir bagimli degiskene ait 6l¢iimlerinin
karsilastirmasina odaklanir. Gruplar arasinda gozlenen farklarin istatistiksel olarak
manidar olup olmadiklarmi ya da bu farklarin basit bir sekilde sansla olusup
olusmadigini, hipotez testlerini kullanarak test ederler. (Buyikozturk, 2010, s. 39).
Aragtirmada deney ve kontrol grubunun problem ¢ozme becerilerini uygulama
Oncesi, uygulama sonrasi ve uygulamadan bir ay sonrasinda karsilagtirabilmek icin
iligkisi 6rneklemler t-testi kullanilmustir.

Tek faktorlt kovaryans (ANCOVA)

Tek Faktorli Kovaryans istatistik teknigi, deneysel islemin bagimli
degiskenle iligkisi olan degiskenlerin kontrol edilerek, ortalama puanlarin
karsilastirilmasina olanak verir. ANCOVA, arastirma deseni ile kontrol altina
almamayan dis etkenleri, dogrusal bir regrasyon yontemi ile ortadan kaldirarak
deneydeki islemin gergek etkisini miimkiin kilar. ANCOVA ile, bagiml degisken
iizerindeki her bir gézlem i¢in ortak degiskene dayali diizeltilmis degerler iiretilir ve
bu degerlerden hesaplanan diizeltilmis grup ortalama puanlar arasindaki farklarm
anlamlilig1 incelenir (Biiyiikoztiirk, 2010, s.105). Arastirmadaki iki grubun (deney-
kontrol); son test puanlarinin farklilagip farklilagsmadigini belirlemek amaciyla son-
test puanlar1 sabit tutuldugunda kalicilik puanlarinin farklilasip farklilagsmadigim
belirlemek amaciyla ANCOVA istatistik teknigi kullanilmigtir.

Etki biiyiikligii

Grup ortalamalar1 arasindaki farklarin manidar olmasi, bagimli ve bagimsiz
degisken arasindaki giiclii bir iliskinin garantisi olmaz. Bu yiizden deneylerin
ortalamalari arasindaki farklari karsilastirirken anlamlilik diizeyinin belirlenmesinde
etki biiyiikliigii hesaplanmistir. Orneklem genisligi arttikca kiiciik olan farklarm
manidar ¢ikma olasilig1 artar. Ayrica test sonuglari, bagimli degiskene ait puanlarda
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gozlenen toplam varyansin ne kadarinin bagimsiz degiskenden kaynaklandigini
ortaya ¢ikaramaz. Etki biiylikliigii indeksi olan eta-kare (n2) ise varyansin ne kadarin
bagimsiz degiskene ya da grup degiskenine ait olduguna iliskin bilgi sunar
(Biiytikoztiirk, Cokluk ve Kokli, 2010, s.169). Etki biiyiikligii 0,01 ile 1,00 arasinda
degisir. 0.01 i¢in “kiiciik”, 0.06 i¢in “orta” ve 0.14 i¢in “genis” etki biiyiikliigii olarak
yorumlanir.

BULGULAR VE YORUM

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Aktif 6grenme yaklagimi temelli etkinlikler ile Fen ve Teknoloji egitiminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile bu etkinliklerin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin deney islemi sonrasi problem ¢dzme becerisi diizeyleri
arasinda anlamli farklilik var midir” seklinde ifade edilen birinci alt problemin
sinanmasi i¢in bagimsiz t-testi istatistigi kullanilmustir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son testte problem ¢6zme
basamaklarina gore ortalama puan dagilimlari tablo 13’de verilmistir

Tablo 13

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin problem ¢zme basamaklarina gére puan
dagilim

Problem Cézme Basamaklari Deney Grubu Kontrol Grubu

Problemi Aciklama 71 57,9
Verileri Tespit Etme 64,75 52,48
Coziim secenekleri Onerme 56,25 42,86
Coziim Yollarimi Degerlendirme 51,5 41,95
Coziimii A¢iklama 95,9 37,40
Ortalama 59,89 46,05

Tablo 13’de deney grubu 6grencilerinin 100 {izerinden hesaplanan puanlari
gorulmektedir. Buna gére hem deney hem de kontrol grubu dgrencilerinin en ¢ok
zorlandiklar1 basamak problemin ¢dziimiinii aciklama asamasidir. Ust basamaklara
dogru c¢ikildikca puanlarinin bir 6nceki basamaktan daha disiik oldugu
gorilmektedir. Problem ¢6zme becerileri son test puanlarinin bagimsiz t testi ile
ilgili bulgular tablo 14’de verilmistir.

Tablo 14
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Deney ve kontrol grubu &grencilerinin uygulama sonrast problem ¢ézme becerisi
puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bagimsiz t-testi sonuglari

Gruplar N X S t P eta-kare (2)
Deney 19 59,89 14,91 3,5 0,00* 0.24
Kontrol 20 46,05 9,0

Tablo 14’deki bulgular incelendiginde deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin, son test problem ¢6zme becerileri puanlar i¢in uygulanan bagimsiz t-
testi sonuglarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir
(p<0.05). Deney grubundaki ogrencilerin problem ¢6zme becerileri son test
puanlarinin ortalamasi 59,89 kontrol grubundaki 6grencilerin son test puanlarinin
ortalamasi 46,05 olarak bulunmustur. Problem ¢dzme becerisi ortalamalari igin
hesaplanan eta-kare degerinden (2= 0.24) harcketle, problem ¢6zme becerisi
puanlar1 i¢in gozlenen varyansin yaklasik % 24°niin 6grencilerin bulunduklar
siiflarda kullanilan etkililiklere bagli olarak ortaya ¢iktigi sdylenebilir. Yani,
problem ¢bzme becerisi i¢in dgrencilere uygulanan etkinlikler “kiiciik” ile “orta”
arasinda etki biiytikliigiine sahiptir.

Yapilan 6gretimler sonucu, aktif 6grenme etkinliklerinin uygulandigi deney
grubu 6grencilerinin problem ¢ézme becerileri, MEB etkinliklerinin uygulandigi
kontrol grubu 6grencilerinin problem ¢dzme becerilerine gore daha yiiksektir. Bu
durumda aktif 6grenme etkinlikleri ile yapilan Fen ve Teknoloji egitiminin
ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir.
Sensoy (2009) arastirmasinda aktif 6grenme ilkesine bagli kalarak, arastirma
sorusturma tabanli 6grenme yaklagim ile fen bilgisi uygulama laboratuvari dersi
alan fen bilgisi Ogretmen adaylarmin problem ¢6zme becerilerinin, bu dersi
geleneksel yaklasimla alan Ggrencilere gore daha yiiksek oldugunu bulmustur.
Taraban vd. (2007) aktif 6grenmeye dayali labaratuar ¢aligmasinin, fen bilgisi ve
bilimsel siire¢ becerilerinin, geleneksel 6grenme yaklagimi géren gruba gore, daha
yiiksek oldugu sonucuna ulagmustir. Erdem (2006) aragtirmasinda probleme dayali
O0grenme yaklagimi ile 6grenim gdren grubun Ontest ve son test puan ortalamalari
arasinda problem ¢6zme envanteri puanlarinin az diizeyde gelistigi gorilmistiir.
Geleneksel Ogretiminin yapildig1 grupta ise Ontest ve sontest puan ortalamlari
arasinda problem ¢dzme envanteri puanlar1 bakimindan oOntest puanlari lehine
anlaml1 bir fark bulunmustur. Yani geleneksel 6gretim 6grenenlerin problem ¢dzme
becerilerini olumsuz yonde etkilemistir.

ikinciAlt Probleme iliskin Bulgular ve Yorum

“Aktif 6grenme yaklasimi temelli etkinlikler ile Fen ve Teknoloji egitiminin
uygulandig1 deney grubundaki 6grenciler ile bu etkinliklerin uygulanmadigi kontrol
grubundaki 6grencilerin problem ¢ozme becerisi kalicilik testi puan ortalamalar
arasinda anlamli farklilik var midir?” seklinde ifade edilen ikinci alt problemin
sinanmasi i¢in deney ve kontrol grubu ogrencilerinin problem ¢ézme becerisi
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kalicilik testinden aldiklari puanlar karsilagtirilmigtir. Bu alt probleme cevap
bulabilmek icin ANCOVA testi kullanmadan 6nce, soz konusu testin 4 sayiltisi test
edilmistir.

Tablo 17
Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin problem ¢6zme becerisi kalicilik puan
ortalamalar1 icin ANCOVA testi varsayimlari

Levene Testi

F Sdl Sd2 p
1.80 1 37 0,18
Korelasyon Testi

Gruplar R p

Deney 0,35 0,03*
Kontrol 0,65 0,00*
ANOVA Testi

Denek X Problem C6zme Becerisi Son Test F(1-35)=0,26, P> 0,05

Tablo 17’ye gore 6grencilerin problem ¢dzme becerisi kalicilik puanlari
iizerinde yapilan Levene testi sonuglarinin da istatistiki olarak anlamsiz ¢ikmustir.
Yani gruplarin problem ¢ézme becerisi kalicilik puanlarinin varyanslarinin esit
oldugu yargisina varilmstir.

Deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerin problem ¢dzme becerisi son test
ve kalicilik puanlar1 arasinda pozitif yonde anlamli iliski bulunmaktadir (p<0,05).

Ogrencilerin  problem ¢dzme becerisi kalicithk puani  {izerinde
denekXproblem ¢6zme becerisi ortak etkisinin anlamsiz oldugu goriilmektedir [F(1-
35)=0,26, P>0,05]. Bu bulguya gore, aragtirma grubunun son teste bagli olarak
kalicilik puanlarinin  yordanmasina iligkin hesaplanan regresyon dogrularinin
egilimleri esittir. Bu verilere bakarak her iki grubun problem ¢6zme becerisi kalicilik
puanlarinin ayn1 yonde yiikseldigi sdylenebilir.

Bu istatistiksel bulgular, verilerin  ANCOVA testinin varyanslarinin
karsilandigimi gostermektedir. Varsayimlar saglandiktan sonra ANCOVA testi
yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin problem ¢6zme becerisi son testine gore
diizeltilmis problem ¢6zme becerisi kalicilik puan ortalamalar1 tablo 18’de
verilmistir.

Tablo 18

Problem ¢dzme becerisi kalicilik puanlarinin deney ve kontrol gruplarina gore
betimsel istatistikleri

Denekler N X Diizeltilmis Ortalama
Deney 19 58,15 51,20
Kontrol 20 44,05 50,65
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Tablo 18’de verilen ortalama degerleri incelendiginde; deney grubundaki
ogrencilerin problem ¢ézme becerisi kalicilik puan ortalamasinin 51,15, kontrol
grubundaki &grencilerin problem ¢dzme becerisi kalicilik puan ortalamas1 44,05
bulunmustur. Gruplarin problem ¢ozme becerisi son test puanlarma gore
diizeltilmis problem c¢ozme becerisi kalicilik puanlar1 incelendiginde deney
grubundaki 6grenciler i¢in 51,20, kontrol grubundaki 6grenciler icin 50,65 oldugu,
ortalamalar arasindaki farktan goriilmektedir. Bu farkin istatistiksel olarak anlamli
olup olmadigina iliskin yapilan ANCOVA testi sonuclar1 tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Son test puanlarina gore diizeltilmis problem ¢6zme becerisi kalicilik puanlarinin
gruplara gére ANCOVA sonuglari

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplam1 Ortalamast

Son Test 5312.28 1 5312.28 1393.94 0,0
Grup 2,25 1 2,25 0,59 0,44
Hata 137,19 36 3,81

Toplam 108522.0 39

Tablo 19°da yer alan ANCOVA sonuglari, farkli gruplarda yer alan
Ogrencilerin son test puanlarina gore diizeltilmis problem ¢dzme becerisi kalicilik
ortalama puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir [F (1-36)= 0,59, p>0,05].

Arastirma bulgularina gore, Fen ve Teknoloji dersinde aktif 6grenme temelli
etkinliklerle ve MEB etkinlikleri ile 6gretimin problem ¢ézme kalicilik puanlar
arasinda anlamli farklilik yoktur. Benzer bir sonuca ulagsan Kog¢ (2002) ise
arastirmasinda yapilandirmaci 6grenme siniflari ile geleneksel 6grenme siniflar
arasinda 6grenme ve problem ¢6zme kalicilik puanlar arasinda anlamli bir farkin
olmadigini bulmustur.

SONUC VE ONERILER

Aragtirmanin tiim sonuglar1 alanyazindaki diger arastirmalarin sonuglari ile
birlikte degerlendirildiginde aktif 6grenme temelli Fen ve Teknoloji 6gretiminin 5.
sinif 6grencilerinin hem problem ¢dzme becerileri lizerinde olumlu bir etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Arastirmada aktif 6grenme etkinliklerindeki problem ¢tzme,
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ornek olay incelemesi, egitimsel oyunlar, proje tabanli 6grenme, 6grenme giinliigi,
arastirma sorusturma, paylasmali dgretme, yaratici drama , deney teknigi, grup
teknigi, tartisma ve gozlem yoOntem-teknik-6gretimsel is-taktiklerin gesitli
kombinasyonlardan olusan 6gretim, MEB programindaki etkinliklere gére Fen ve
Teknoloji dersinde ilkogretim 5. simif Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini
gelistirmede daha fazla etkili olmustur. Egitim durumlarini diizenlerken en 6nemli
degiskenler arasinda yontem-teknik-6gretimsel is-taktikler yer almaktadir. Cesitli
yontem ve tekniklerle zenginlestirilmis bir 6gretim 6grencilerin problem ¢dzme
becerilerini olumlu yonde etkilemektedir. Ciinkii tim duyu organlarimi kullanarak
yaparak ve yasayarak dgrenir, arastirir, yapar, karar verir, gelistirir, problem ¢ozer
ve uygularlar. Boylece kendi tecriibeleri ile daha etkin 6grenebilirler.

Ogretmen ve 6grenci merkezli, grupla ya da bireysel 6gretimi temel alan bir
cok Ogretim yontemi bulunmaktadir. Bu yontemlerin etkililigi 6gretmene, 6grenci
oOzelliklerine, konu alanina ve 6grenciye kazandirilacak davraniglara gore degisiklik
gosterebilir (Erden, 2004, s.34). Arastirmaci tarafindan gelistirilen aktif 6grenme
temelli etkinliklerin problem ¢dzme becerisinin gelisimi iizerinde etkili olmasi
Ogretmen, 0grenci ozellikleri, konu alan1 ve 6grenciye kazandirilacak davraniglarin
birbirini iyi besliyor olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Ogretme durumlarmi etkili
kilabilmek i¢in dgretenlerin ok zengin bir yontem ve teknik bilgisine sahip olmasi
gerekir. Hangi 6grenme durumlarinda hangi yontem ve teknik kullanilmali bunun
kararin1 verilebilmesi gerekir. Yontem ve teknik secimindeki uygunluk 6grenme
diizeyini etkilemektedir. Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerinin gelistirilmesinde
ogrencilerin daha aktif kilindig, birbirleri ile daha fazla etkilesime gegtikleri yontem
ve tekniklerde daha basarili olduklar1 goriilmektedir.

Arastirmada deney ve kontrol grubu arasinda problem ¢dzme becerisi
diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar goriilmesinin sebebi MEB 2004 programinin
uygulama boyutundan kaynaklanan aksakliklar olabilir. Mala (2011) arastirmasinda,
2004 programinin en ¢ok elestirilen yoniiniin uygulanmasindaki aksakliklar1 ile ilgili
oldugu sonucuna ulagmustir.

Ogrenciler bizzat katildiklar1 aktif grenme etkinlikleri, onlarin konuyu daha
iyi anlamalarin1 ve kolay kolay unutmamalarini saglamaktadir. Aktif 6grenim icin
Ogretmenin smif atmosferinde tiim iletisimlere agik olmasi gerekmektedir.
Ogretmen-6grenci etkilesiminin yaninda 6grenci-6grenci etkilesimine de imkan
hazirlamahdir (Kiiciikahmet, 2002, s.49-52). Aktif 6grenme yaklagimi ile egitim
goren deney grubu cesitli aktivitelerle bizzat deneyimler yasadigindan, problemleri
tanimlayip, verileri toplayip ve ¢ozliime ulasmaya calistigindan dolayr uygulama,
analiz, sentez ve degerlendirme seviyesindeki hedefleri kazanabildigi sdylenebilir.
Aktif 6grenme temelli etkinliklerin; 6grencilerin Onbilgilerini harekete gecirmeye
olanak saglamasi, derse katilmaya tesvik etmesi, grup etkinliklerine katilmalarina
tesvik etmesi, bilgiyi bulan olmasini yardim etmesi, yaparak ve yasayarak
Ogrenmelerine firsat vermesi, problem c¢6zmelerine olanak saglamasi, bu
etkinliklerin problem ¢6zme iizerindeki etkililigini arttirmstir.

5.2.0neriler
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o Ogretmenlerin  Fen ve Teknoloji dersini ders kitaplarinda agiklanan
etkinliklerle sinirlandirmamasi, konuya uygun aktif O6grenme temelli
etkinlikler gelistirmeleri onerilmektedir.

o Aragtirmanin  kontrol grubunda izlenen etkinlikler ders kitaplarinda ve
ogretmen kilavuz kitaplarinda yer alan etkinliklerdir. Ancak bu etkinliklerin
problem ¢6zme gibi iist diizey diislinme becerilerini gelistirecek bigimde planlt
ve sistematik olarak sunulmas: gerekmektedir.
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OzeT

Bu calismanin amaci isbirligine dayali 6grenme yontemine gore hazirlanmis fizik deneylerinin sinif
Ogretmenligi 6gretmen adaylarinin bilimsel siireg becerileri ve fizik tutumlar iizerine etkilerini
aragtirmaktir. Calisma grubunu2014-2015 Bahar Doéneminde Siirt Universitesi Egitim Fakiiltesi
ilk6gretim bolimii sinif 6gretmenligi programinda dgrenim goren 88 dgretmen aday: olusturmaktadir.
Calismada deneysel yontem olan tek gruplu 6n-test son-test deseni kullanilmigtir. Calisma sirasinda
Ogrenciler akademik ortalamalarina gore heterojen gruplara ayrilmis ve 9 hafta boyunca mekanik,
elektrik ve optik alt basliklarinda 3'er deney yapmuglardir. Caligmada Aydogdu (2006) tarafindan
gelistirilen Bilimsel Siire¢ Beceri Testi ve Taglidere (2007) tarafindan gelistirilen Fizik Tutum
Olgegi kullanilmistir. Ogrencilerin veri toplama araclarindan aldiklar1 puanlara gére aritmetik
ortalama, standart sapma, etki biiylikliigli (Cohen's d) ve bagimli gruplar igin t-testi analizi
yapilmustir. Calismanin sonunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerinde anlamli bir artis oldugu ve
bu artigin "Cohen's d"etki biiyiikliigiiniin yiiksek seviyede oldugu ortaya ¢ikmustir. Fizik Tutumlari
i¢in ise anlamli diizeyde ve Cohen'e gore diisiik seviyede bir azalma ortaya ¢ikmustir. Ogretim
programlarinda isbirlikli 6grenmeye daha fazla yer verilmesi ve fizik deneylerinin igbirlikli 6grenme
yontemi ile siirekli desteklenmesi gerektigi yoniinde onerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Fizik Tutum, Bilimsel Siire¢ Becerisi, Isbirligine Dayal Ogrenme, Ogretmen
Adaylar1

THE EFFECTS OF PHYSICS EXPERIMENTS DESIGNED BY
COOPERATIVE LEARNING ON PRE-SERVICE TEACHERS' SCIENCE
PROCESS SKILLS AND PHYSICS ATTITUDES

ABSTRACT

The purpose of this study is to investigate the effects of physics experiments designed by cooperative
learning on elementary school pre-service teachers' science process skills and physics attitudes. This
study is conducted on 2014-2015 spring semester in Siirt University Education Faculty with 88
elementary school pre-service teachers. It is designed by using one group pre test-post test design
which is an experimental method. During the application process, students categorized by using their
academic averages and heterogeneous groups are constructed with these categories. 9 experiments are
performedon mechanic, electricity and optic concepts with 3 of each. Data collection tools are
Science Process Skills test constructed by Aydogdu (2006) and Physics Attitude Scale constructed by
Taghidere (2007). During data analysis process, students’ academic averages, standard deviations and

! Bu makale 2015 Eyliil ayinda diizenlenen II. Ulusal Fizik Egitimi kongresinde bildiri olarak
sunulmustur.
2 Siirt Universitesi, Egitim Fakltesi: alicetin@siirt.edu.tr
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effect sizes are calculated with the grades of these tests and paired sample t-test analysis is conducted.
At the end of the study, it is found that students' science process skills are significantly increased and
high level Cohen's d effect size found. Students' physics attitudes are significantly decreased and low
level Cohen's d effect size found. It is recommended that the number of cooperative learning activities
should be increased and physics experiments should be supported with cooperative learning mostly.

Key Words: Physics Attitude, Science Process Skill, Cooperative Learning, Pre-service Teachers

1. GIRIS

Fen bilgisi egitimi ¢ocugun ilgi ve ihtiyaglari, gelisim diizeyi, istekleri,
cevre imkanlar1 goz oniine alinarak, uygun metot ve tekniklerle yapilmasi gereken,
kolay ve somut bir egitimdir (Giirdal, 1988). Egitimin temel amaglarindan biri de
Ogrencilerin bilgiye ulagsma becerilerini kazanmasidir. Bu nedenlerle 6gretmenlerin
fen derslerinde bilimsel siire¢ becerilerini kullanmasi, yasamla ilgili ornekler
vermesi ve sorgulayarak problem ¢dzmeleri 6nemlidir. Cepni, Ayas, Johnson ve
Turgut (1997) bilimsel stire¢ becerilerini 6grenmeyi kolaylastiran, aragtirma yol ve
yontemlerini kazandiran, 6grencilerin 0grenmede aktif olmasini saglayan ve
O0grenmenin kaliciligini artiran beceriler olarak tanimlamaktadirlar ve bu
becerilerin genellikle laboratuvarda uygulandigini belirtmislerdir.Laboratuvar
caligsmalar1 bilimin 6zii ve metodunun anlagilmasinda, giinliik hayatta karsilasilan
olaylarin algilanip incelenmesinde, teknik ve bilimsel siire¢ becerilerinin
gelistirilmesinde, analiz etme ve genelleme yapma yeteneklerinin gelisiminde, fen
dersine olan ilgi ve motivasyonun artirilmasinda, bilgilerin sirali bir diizen halinde
sunulmasinda katkilar saglamaktadir (Cepni, 2014).

Tan ve Temiz (2003) yaptiklar1 ¢aligmada bilimsel siire¢ becerilerini
"gbzlem, siniflama, Olgme, say1 - uzay iligkisi kurma, tahmin etme, verileri
kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, verileri yorumlama, sonug
cikarma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma ve test etme, deney
yapma" olmak Uzere 13 becerinin 6ne ¢iktigini belirtmislerdir. Bu becerilerin
laboratuvar ortaminda kazandirilabilecek oldugu goriilmektedir. Lanka (2007)
tarafindan yapilan ¢aligmada da bu becerilerin temel ve {ist diizey beceriler olarak
siniflandirildigr temel de "gozlem, 6lgme, siniflama, tahmin etme, iletisim kurma
ve ¢ikarim yapma" becerilerinin oldugu, iist diizeyde ise “hipotez kurma, verileri
kaydetme, verileri yorumlama, degiskenleri belirleme, verileri kullanma ve model
olusturma, sebep-sonu¢ iliskisi ortaya koyma" gibi becerilerin oldugunu
belirtmistir. (Padilla ve Okey, 1984). Ust dlizey becerilerinin temelini olusturmasi
ve giinliik yasantida siirekli karsilagilmasi agisindan temel siire¢ becerilerinin her
bireye egitim sirasinda kazandirilmasi gerekir (Temiz ve Tan, 2003). Bu nedenle
temel siire¢ becerilerinin egitimin ilk asamasinda Ogrencilere kazandirilmasi
beklenmektedir. ilkdgretim seviyesinde ogretmenlik yapacak olan sinif
Ogretmenlerinin de bilimsel silire¢ becerilerine sahip olmalar1 ve bu becerileri
Ogretmenlik yasantilar sirasinda kullanmalar1 gerekmektedir.

Simgek (2010) tarafindan yapilan ¢alismada, 4. ve 5. simf ders kitaplari
icinden segilen deneyler bilimsel siire¢ becerilerine gore smniflandirilmis ve daha
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simiflandirilmasi istenmistir. Ogretmen adaylarinim bu deneylerdeki temel bilimsel
stire¢ becerilerini anlamada basarili olduklar1 ancak nedensel siire¢ becerilerinden
“degiskenleri belirleme” ile deneysel siire¢ becerilerinden ‘“hipotez kurma”,

“degiskenleri kontrol etme”, “verileri kullanma ve model olusturma” becerilerini
tespit etmede problem yasadiklar1 goriilmiistiir.

Fizik dersi, konusu ve c¢aligma teknigi olarak bilimsel siire¢ becerilerin
gelismesinin saglanabilecegi bir derstir. Clnk( giinliikk hayatta karsilastigimiz
bircok durumu ve bireylerin giinliik yasantilar1 sirasinda karsilastiklari olaylari
kapsamaktadir (Tan ve Temiz, 2003). Fizik dersinin ve dersin i¢inde yapilan
laboratuvar  uygulamalarmin  6grencilerin  bilimsel  siire¢  becerilerini
etkileyebilecegi agiktir. Laboratuvar dersleri 6grencilerin gruplar halinde deney
yaptiklart ve bu deneyler sonunda bireysel olarak degerlendirildikleri derslerdir.
Fizik dersinde deneyler grup ortamlarinda igbirligine dayali 6grenme yontemi ile
rahatlikla diizenlenebilir.

1.1 Isbirligine Dayali Ogrenme

Isbirligine dayali 6grenme, dgrencilerin heterojen (farkli ozelliklerin bir
arada bulundugu) kiigiik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek veya bir gorevi
yerine getirmek {lizere ortak bir amag¢ ugruna birlikte ¢alisma yolu ile bir konuyu
ogrenme yaklagimidir (Tan, 2007).

Bu yontemin egitim uygulamalar1 igerisinde kullanilmast 6grencilerin
basarilarin1 artirma, iist diizey diislinme becerilerini gelistirme, O6zsaygiy1
gelistirme, okula ve derse karsi olumlu tutum gelistirme ve toplumsal beceriler
kazandirmasi agisindan 6nemlidir (Demirel, 2011).

Isbirligine Dayali Ogrenmeyi etkili kilacak olan temel ilkeler sunlardir
(Doganay, 2007):

e Grup Odull: Etkinlikler hazirlanirken, grup iiyelerinin basarili olmasinin
grubun basarili olmasina bagli oldugu tizerinde durulmalidir.

e Kiime Cahsmasi: Kiimeler ulasmak istedigi amaclar dogrultusunda
hareket etmelidir.

e Bireysel Sorumluluk: Grubun basarisi, tim kiime iiyelerinin basarili
olmasina baglidir.

e Olumlu bagimhlik: Grup iyelerinin kendileri basarili olmazsa, grubun
basarili olamayacagini algilamasidir.

e Ylz-yiize destekleyici etkilesim: Grup iiyeleri ortak basar1 igin
birbirlerinin ¢aligmalarimi  kolaylastirmali, birbirlerini giidiilemeli ve
birbirlerini basarili kilmalidirlar.

e Toplumsal beceriler: Grup iiyeleri birbirlerini tanimali ve giivenmeli,
birbirlerini kabul etmeli ve destek olmalidirlar.

o Karma kime: Kiimeler, basari, yetenek ve diger degiskenler agisindan
farkli 6zelliklere sahip dgrencilerden olugsmalidir.

e Kiime biiyiikliigii: Konu alani ile arag-gere¢ ve kaynaklara gore ideal
Ogrenci sayisi belirlenmelidir.
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e Basan icin esit firsat: Ogrencilerin yeterlilik diizeylerine gore, kendi
kiimelerine katkilarinin degerlendirilmesidir.

Isbirligine dayali 6grenme ile ilgili olarak alan-yazin kitaplar
incelendiginde alt1 farkli teknigin 6n plana ciktigr goriilmistiir (Demirel, 2011;
Doganay, 2007; Tan, 2007).

Ogrenci Takimlari— Basar1 Béliimleri

Takim (Ekip)-Oyun — Turnuva

Takim Destekli Bireysellestirilmis Ogretim
Isbirlikli Biitiinlestirilmis Okuma ve Kompozisyon
Ayrilip- Birlesme (Jigsaw)

Birlikte Ogrenme

ok~ E

Bu calisma sirasinda isbirligine dayali 6grenme yontemlerinden “Ogrenci
Takimlari- Basar1 Boliimleri” teknigi kullanilacaktir.

1.2 Ogrenci Takimlar1 — Basar1 Béliimleri (OTBB)

Slavin ve arkadaslar1 tarafindan 1970’lerde gelistirilen bu teknikte
Ogretmen bir dersi sunar ve sonra Ogrenciler, tiim takim arkadaslariin dersi
derinlemesine 6grenmis olduklarindan emin oluncaya kadar takim iginde ¢alisirlar
(Demirel, 2011). OTBB tekniginin uygulama asamalari ayrintil bir sekilde asagida
belirtilmistir (Kiiciikilhan, 2013).

Sunum: Ogretmen ilk olarak &grenme malzemesini simifa sunar. Genellikle
Ogretmen tarafindan yiiriitilen sunum, diiz anlatim/tartisma bigiminde
yapilabilecegi gibi gorsel ve isitsel araglardan da yararlamlabilir. Sunum
asamasinda dikkat edilmesi gereken nokta, sunumun yalnizca amaglanan konu
iizerinde yogunlagilmasi gerektigidir.

Takimlar: Ogrenciler; akademik basari, cinsiyet, 1rk ya da etnik koken agisindan
siifi temsil edebilecek bicimde dort ya da bes kisilik takimlara ayrilirlar. Takimin
ana iglevi grup Uyelerini smavlarda basarili olabilecek sekilde hazirlamaktir.
Ogretmen sunumu tamamladiktan sonra takimlar c¢alisma yapraklari vb.
materyaller tizerinde caligirlar. Caligma yapraklar ve diger materyaller takimlara
Ogretmen tarafindan verilir. Bu asama; takim iiyelerinin, diger takim {iyelerinin de
konuyu 6grendiginden ve herhangi bir kavram yanilgisinin olmadigindan emin
olana kadar surer.

Smavlar: Ogrenciler iinitenin akigina gore yaptiklari birkag takim galismasindan
sonra bireysel olarak sinava almirlar. Smavlar 6gretmen tarafindan, 6gretilmesi
amaclanan konu ve takim calismalar1 dikkate alinarak hazirlanir. Sonugta her
Ogrenci bireysel olarak degerlendirilebilir.

Takim Odiilii: Takimlar 6nceden saptanmus olgiitlere ulastik¢a odiillendirilir.

Ogrencilerin sorular1 oldugunda, 6gretmene sormadan 6nce takim arkadaslarina
sormalar1 gerektigi vurgulanmalidir.
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Sonug olarak; isbirligine dayali 6grenme sirasinda gruplar belirli amaclar
dogrultusunda beraber c¢alisir, grup degerlendirmesi yapilir ve gruplar arasinda bir
rekabet ortami olusturulur. Ogrencilerin isbirligine dayali bir yontem kullanarak
fizik deneylerine katilmalar1 onlarin fizik dersine yonelik tutumlarini da
etkileyecektir. Tutum herhangi bir insana, olaya, ¢evreye veya diislinceye karsi
olumlu veya olumsuz davranma egilimi gostermektedir (Simpson, Koballa, Oliver
ve Crawley, 1994).

1.3 Amag

dayal1 olarak planlanan fizik deneyleri uygulamasi sonucu bilimsel siire¢ becerileri
ve fizik dersi tutumlarindaki degisimi" tespit etmektir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagida yer alan problem climlelerine yanit aranmustir:

*[sbirligine dayali 6grenme yontemine gore planlanan fizik deneylerinin smf

.....

*sbirligine dayali 6grenme ydntemine gdre planlanan fizik deneylerinin sinif
Ogretmenligi O6gretmen adaylarinin fizik dersine yonelik tutumlarina etkisi var
midir?

2. YONTEM

Calisma sirasinda tek gruplu 6n test-son test deseni kullanilmistir. Bu
desen sirasinda bagimsiz degiskenin bagimli degisken {izerindeki etkisi test edilir.
Tek grup {izerinde uygulamadan 6nce ve sonra 6l¢iim yapildigi icin bagimli gruplar
arasinda t-testi kullanilir.

2.1 Calisma Grubu

Calisma 2015 yariyilinda Siirt  Universitesi Egitim Fakiiltesi sinif
Ogretmenligi bolimiinde 6grenim goren 2. smif Ogrencilerinden 88 kisi ile
yapilmistir. Calismaya katilan 6grencilerin déonem basindaakademik ortalamalari
iiniversite Ogrenci islerinden alinarak, heterojen gruplar kurulmustur. Bunun
nedeni, isbirligine dayali 6grenme yontemine gére her gruba esit basari sansinin
verilmesidir.

2.2 Calismada Grubu ile Yapilan Uygulama

Calisgmada mekanik, elektrik ve optik alt bagliklarinin her birisinden 3’er
deney olmak {izere toplam 9 deney, 6grenci gruplari tarafindan toplam 9 haftada
yapilmistir. Yapilan deneylerin isimleri ve bu deneylerin bazilar1 sirasinda ¢ekilen
fotograflar asagida gosterilmistir.

e SABIT BIR KUVVET ETKISIYLE HIZ DEGISIMLERI

GUC
POTANSIYEL ENERJIDE DEGISMELER
ELEKTROSTATIK
DIRENCLERIN SERI VE PARALEL BAGLANMASI
INDUKSIYON AKIMININ ELDE EDILMESI
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KURESEL AYNALAR

¢ ISIGIN KIRILMASI

e MERCEKLER
|

Sekil 2: "Elektrostatik" deneyini yapan dgrenciler
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Sekil 3: "Mercekler" deneyini yapan 6grenciler
Isbirligine dayali 6gretim ydnteminin &grenci gruplari-basari takimlarina
yontemine gore planlanan uygulama basamaklari agagidaki sekilde listelenmistir.

e Sunum: Ogrencilerin derse baslamadan dnceki hazir bulunusluklarmni test
etmek ve tim Ogrencilere deneyleri sorunsuz bir  sekilde
tamamlayabilmeleri igin gerekli 6n bilgi ve becerileri kazandirmak amaci
ile kisa-test (quiz) uygulamasi yapildi. Daha sonra 6grencilere deneyde
kullanilacak malzemelerin neler oldugu, deneyin ne sekilde planlandig:
aciklandi.

e Takimlar: Akademik ortalamalarina gére simflandirilan 6grencilerin bu
siniflandirmasi kullanilarak heterojen 4 kisilik gruplar olusturuldu. Calisma
sirasinda gruplarin degistirilmesine veya yeniden diizenlenmesine izin
verilmedi.

e Smavlar: Bilimsel siire¢ beceri testi ve fizik tutum 6l¢egi On-test ve son-
test olarak uygulanmistir. Ayrica 6grencilerin deneyler sirasinda foylerini
ortak olarak doldurmalari ve sonrasinda aragtirmacinin odasina birakmalari
saglanmugtir.

e Takim Odiilii: Ogrencilerin bilimsel siireg becerileri son testi, final sinavi
ve deney fOylerinden aldiklari notlarin ortalamasi almarak en basarili
gruplar belirlenmigtir. En basarili olan ilk {i¢ gruba sirasiyla final
puanlarma ek 20, 15 ve 10 puan verilerek gruplar arasinda bir rekabet
ortami1 saglanmaya calisilmstir.

2.3 Veri Toplama Araglari

Caligmanin Oncesinde ve sonrasinda Taslhidere (2007) tarafindan
gelistirilen Fizik Tutum Olgegi ve Aydogdu (2006) tarafindan gelistirilen Bilimsel
Sure¢ Beceri Testi 6n-test ve son-test olarak kullanilmigtir. Fizik tutum 6lgegi igin
yapilan analiz sonunda giivenilirlik katsayis1 on-testte 0,90 ve son-testte 0,94
olarak hesaplanmistir. Fizik tutum 6l¢egi 24 maddeden olusan 5'li Likert tipi bir
Olgektir.  Bu  oOlgek istatistik programinda "kesinlikle katiliyorum™:5,
"katiliyorum™:4, "kararsizim":3, "katilmyorum":2 ve "kesinlikle katilmiyorum":1
olarak kodlanmistir. Ayrica testteki olumsuz bes madde igin doniisiim yapilmugtir.
Bu sekilde olgekten alinabilecek en yiiksek puan 120 ve en disiik puan 24
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olmustur. Bilimsel siire¢ beceri testi ise 10 adet coktan segcmeli ve 7 adet klasik
sorudan olusmaktadir. Test degerlendirilirken Aydogdu (2006) tarafindan
belirtildigi sekilde ¢oktan se¢meli sorular 2 puan ve klasik sorular 4 puan iizerinden
degerlendirilmistir. Ogrencilerin test sorularinda dogru cevabi isaretlemeleri 1 puan
ve dogru aciklama yapmalar1 1 puan; klasik sorularda ise cevap anahtarinda
belirtildigi sekilde 1'den 4'e kadar olgeklendirme yapilmistir. Bu sekilde testten
almabilecek en yiiksek puan 48 ve en diisiik puan 0 olmustur.

2.4 Veri Analizi

Caligmada katilimcilardan alinan veriler SPSS 21.0 programi kullanilarak
degerlendirilmistir. Oncelikle biitiin katilimcilarm puanlari, bilimsel stire¢ beceri
testi ve fizik tutum Slgegine verdikleri yanitlar dogrultusunda veri toplama araglari
kisminda belirtildigi sekilde kaydi yapilmistir. On-test ve son-test puanlar igin
aritmetik ortalama, standart sapma ve etki biiyiikligii degerleri hesaplanmustir.
Bilimsel siire¢ beceri testi ve fizik tutumlar1 arasinda anlamh farklilik olup
olmadigini ortaya koymak adina bagimli gruplar i¢in t-testi analizi yapilmustir.

3. BULGULAR

Caligma sirasinda nicel bir arastirma yapilmis, katilimcilarin bilimsel siire¢
beceri testi ve fizik tutum Olgegi testlerine ait ilk olarak aritmetik ortalama, standart
sapma ve etki biiyiikliigii degerleri, sonra bilimsel siire¢ beceri testi ve fizik tutum
Olgegi icin bagimli gruplar igin t-testi yapilmustir. Tablo 1°de aritmetik ortalama,
standart sapma ve etki biiylkligi degerleri gosterilmistir.

Tablo 1: Fizik Tutum Olcegi ve Bilimsel Siire¢c Beceri Testi On-test/Son-test
Ortalamalari

Fark
On-test gﬁonmdzrt Son-test g;nmdzrt (__Sontest— Cohen's d
Ontest)
Fizik Tuum 2208 1485 7108 1803  -6.30 38
Olgegi
Bilimsel
Siire¢ 12.61 7.05 26.17 8.28 13.44 1.76
Becerileri

Ogretmen adaylarinin fizik tutum 6lcegi ve bilimsel siire¢ becerileri ortalamalari,
standart sapmalar1 ve bu 6lgeklerdeki etki biiyilikliikleri gosterilmistir.

Tablo 1°den anlagilacagi gibi katilimcilarin bilimsel siire¢ becerilerinde
Cohen'in etki biiyiikliigii tablosuna gore yliksek seviyede bir artis vardir. Ancak
katilimeilarin fizige kars1 tutumlarinda diisiik seviyede bir azalma gorilmiistir.
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Isbirligine dayali 6grenme yontemine gére planlanan fizik deneylerinin siif
ogretmenligi O0gretmen adaylarmmin bilimsel siire¢ becerilerine etkisi var
midir?

Tablo 2’de smif oOgretmenligi Ogretmen adaylarmin bilimsel sureg
becerileri testinden aldiklarin puanlara gore bagimli gruplar i¢in yapilmig t-testi
sonuglart gdsterilmistir.

Tablo 2: Ogretmen Adaylarimn Fizik Dersine Yonelik Tutumlar1 On-test/Son-
test t-testi sonuclari

N Ortalama Standart t df p
Sapma
On-test 88 77.38 14.85 3.019 87 .003*
Son-test 88 71.08 18.03

*On-test ve son-test puanlar arasindaki fark05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 2’de simf ogretmenligi Ogretmen adaylarinin yapilan calisma
sonunda bilimsel siire¢ becerilerinin arttig1 yoniinde anlaml farkin ortaya g¢iktigi
goriillmiistiir.

isbirligine dayali 6grenme yontemine gore planlanan fizik deneylerinin simf
ogretmenligi 63retmen adaylarinin fizik dersine yonelik tutumlarina etkisi var
midir?

aldiklar1 puanlara gore bagimli gruplar i¢in yapilmis t-testi sonuglar gosterilmistir.

Tablo 3: Ogretmen Adaylarinin Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi On-test/Son-
test t-testi Sonuclari

N Ortalama Standart t df p
Sapma
On-test 88 12.61 7.05 -13.433 87 .000*
Son-test 88 26.17 8.28

. *On-test ve son-test puanlar1 arasindaki fark.05 diizeyinde anlamlidir.

Tablo 3’de smif Ogretmenligi Ogretmen adaylarinin yapilan c¢aligma
sonunda fizik tutumlarmin azaldigi yoniinde anlamli farkin ortaya ¢iktig
gOriilmiigtiir.

4. SONUCLAR

Bu calismada sinif 6gretmenligi 6gretmen adaylarina isbirligine dayali
Ogrenme yOntemine gére uygulanan fizik deneylerinin, bilimsel sure¢ becerileri ve
fizik tutumlari {izerinde etkisi olup olmadigi arastirilmistir. Calismada 6grencilere
9 hafta boyunca mekanik, elektrik ve optik alt basliklarinda 3'er deney yaptirilmis
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ve bu deneyler sonunda deney foyli doldurmalari istenmistir. Ayrica ¢aligmanin
baglangicinda 6n-test ve sonunda son-test olarak bilimsel stire¢ becerileri testi ve
fizik tutum 6lgegi uygulanmustir.

Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerinde anlamli ve Cohen'in etki
biiylikliigli tablosuna gore yiiksek seviyede artis oldugu bulunmustur. Buda
Ogrencilerin isbirligine dayali yontem kullanilarak gergeklestirdigi deneylerin,
onlarin gbzlem, siniflama, 6l¢me, say1 - uzay iliskisi kurma, tahmin etme, verileri
kaydetme, verileri kullanma ve model olusturma, verileri yorumlama, sonug
¢ikarma, degiskenleri belirleme ve kontrol etme, hipotez kurma ve test etme, deney
yapma, gibi birgok siire¢ becerisi alaninda gelistigini gostermistir. Benzer sonuclar
alan-yazin incelendiginde ortaya ¢ikmaktadir: Simsekli ve Calig (2008) tarafindan
yapilan calismada da fen bilgisi laboratuvari dersi alan smif Ogretmenligi
Ogrencilerinin  bilimsel siire¢ becerilerinin hepsinin degisik oranlarda arttig1
belirlenmistir. Bozdogan, Tasdemir ve Demirtag (2006) ilkogretim fen bilgisi
Ogretmenligi bolimii 6gretmen adaylari ile yaptiklari ¢alisma da deney ve kontrol
grubu kurarak isbirligine dayali 6grenme yonteminin bilimsel siire¢ becerilerine
etkisini arastirmiglardir. Sonug olarak iki gruptaki 6gretmen adaylarinin bilimsel
stire¢ becerilerinin gelistigini ancak deney grubundaki 6gretmen adaylarinin son
test puanlarinin kontrol grubuna gore daha yiikksek oldugunu bulmuslardir.
Aydogdu ve Ergin (2008) tarafindan fen ve teknoloji dersinde kullanilan agik uglu
deney tekniginin ilkogretim 6grencilerinin bilimsel siire¢ becerilerini deney grubu
lehine anlamli diizeyde etkiledigi sonucuna ulagilmistir. Ayrica alan yazin
incelemesinde sorgulamaya dayali laboratuvar uygulamalarinin (Duru, Demir,
Onen ve Benzer, 2011), 7E 6grenme modelli laboratuvar yaklasiminin (Kanl ve
Yagbasan 2008) da 6gretmen adaylarinin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimine
olumlu katkilar sagladig1 goriilmiistiir.

Ogrencilerin fizik tutumlarinda ise anlamli ve Cohen'in etki biiyiikliigii
tablosuna gore diisiik seviyede azalma oldugu goriilmiistiir. Buda &grencilerin
isbirligine dayali 6grenme yontemi ile yaptiklarn fizik deneylerinin, fizik
tutumlarint azalttigini ortaya ¢ikarmaktadir. Bu durum ile ilgili olarak o6grenci
goriisleri alinmuistir. Ogrenciler bu tiir deneyleri ilk defa yaptiklarmi, deney
yapmanin eglenceli oldugunu fakat bazi deneylerde zorlandiklarini, diizenli olarak
foy doldurmanin yorucu oldugunu ve teorik ders ile deneyler arasinda baglanti
kuramadiklarim1 belirtmislerdir. Alan yazin incelendiginde biyoloji dersi igin
yapilan laboratuvar uygulamalarinin da 6grencilerin derse yo6nelik tutumlarini
degistirmedigi (Altiparmak ve Nakiboglu, 2002), laboratuvarda yapilan
sorgulamaya dayali Ogretim delaboratuvar kullanimina yonelik tutumu
etkilemedigi (Duru, Demir, Onen ve Benzer, 2011) ortaya ¢ikmaktadir.

5. TARTISMA VE ONERILER

Sinif 6gretmenleri boliimii 6gretmen adaylan ile isbirligine dayali olarak
yapilan fizik deneyleri neticesinde bilimsel stre¢ becerilerinin yiksek seviyede
artmig olmasi, bu yontemin Ogretmen adaylar1 ile yapilabilecegini ve olumlu
sonuglar doguracagini ortaya ¢ikarmistir. Ancak smif 6gretmenligi programinda
bulunan Genel Fizik dersi teorik bir derstir ve 6grenciler sadece bu g¢alismanin
yapildig1 Fen Bilgisi Laboratuvar Uygulamalar1 dersinde az sayida fizik deneyi
gormektedir. Bu deneylerde de 6gretim elemanlar tarafindan belirgin bir yontem
yerine klasik kiime caligsmalar1 yaptiritlmaktadir. Sinif 6gretmenligi programinda
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yer alan fen bilgisi laboratuvar1 dersi iginde igbirligine dayali 6grenme yontemine
daha sik yer verilmelidir.

Isbirligine dayali dgretim yontemi ile dgrencilerin bu yontemin temelinde
yatan yiiz ylize etkilesim, bireysel sorumluluk, olumlu bagimlilik ve esit basari
sans1 gibi ilkeleri tam olarak sagladiklar1 gozlemlenmistir. Ogrencilerin bu yontemi
Universitelerindeki  bir ¢ok derste ve laboratuvar uygulamasi sirasinda
kullanmasinin saglanmasi uygun olacaktir.

Altiparmak ve Nakiboglu (2002)’na gore ulkemizde laboratuvar
uygulamalarinin aragtirildigr ¢aligmalarin sayisi olduk¢a azdir. Bu galisma bu alana
katki saglamasi acgisindan Onemlidir. Ancak farkli 6gretim yontemleri ve farkli
bagimli  degiskenler kullanmlarak c¢aligmalar yapilmasmma hala ihtiyag
duyulmaktadir.

Ogrencilerin fizige yonelik tutumlarinda azalma olmasi ve sonrasinda
teorik ders ile baglanti kuramadiklarini, dersi zor bulduklarini agiklamalar1 oldukca
diistindiiriiciidiir. Buda biz arastirmacilara 6gretim programi yaparken laboratuvar
ve teorik dersi birlikte islenecek sekilde ders plani olusturmamiz gerektigini ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin laboratuvar uygulamalari ve teorik dersleri ayri birer
ders olarak gérmemeleri icin bu derslerin birlestirilmesi uygun olacaktir. Ornegin
smif 6gretmenligi programinda yer alan Genel Fizik, Genel Kimya ve Genel
Biyoloji derslerine ilave ders saatleri getirilerek, bu saatler laboratuvar
uygulamalarina aktarilabilir. Veya bu derslere ders saati ilave etmek yerine
bagimsiz Genel Fizik Laboratuvari, Genel Kimya Laboratuvari ve Genel Biyoloji
Laboratuvar dersleri programa eklenebilir.
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5.Smif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metinlerin Okunabilirligi Uzerine Bir
Inceleme

Vahac MiRZAOGLU! Erhan AKIN?
Ozet

Ders kitaplari, 6grencilerin derste stirekli aktif olmalarini saglayan, dikkatlerinin dagilmasina engel
olan ve bdylelikle dersle olan baglantilarinin kopmamasina yardimci olan en énemli materyal olma
niteligini tasimaktadir. Ozellikle de Tiirkge ders kitaplarinin $gretmenler tarafindan ¢ok kullanildig: da
g6z onlne alinirsa, kitaplarin Kaliteli ve de &grenene uygun bir tarzda hazirlanmasinin 6nemi
anlagilacaktir. Bunu saglamak okunabilirlik ¢alismalarinin yapilmasiyla iligkilidir. Okunabilirlik
caligsmalariyla, dgrenenlere uygun bir sekilde hazirlanmig olan ders kitaplari onlarin dersten keyif
almasi ve de derslerin daha da verimli gegmesini saglayacaktir. Bu ¢alisgmada amag, Cem Web Ofset
Yaymlar’'na ait 5.simf Tiirk¢e ders kitabinda bulunan 13 6ykileyici ve 15 bilgilendirici metnin
okunabilirlik ve nitelik seviyelerinin saptanmasidir. Calismaya siirler déhil edilmemigtir. Metinlerin
okunabilirlik tespiti, Atesman’mn 1997’de Flesch’ten Tiirk¢e’ ye adapte ettigi okunabilirlik formala
kullanilarak olugturulmugtur. Arastirmanin sonucunda Sykiileyici metinlerin bilgilendirici metinlere
gdre daha basit, okunabilirlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkge ders kitabi, okunabilirlik, metin

A Study About Readability Of Texts in Turkish Course Book Grade 5
Abstract

Course books, makes students to constantly be active in lessons, which carries prevent distractions
and by the way course books are the most important quality material that help to not prevent the
connection of studenst. Especially considering that the Turkish course books are often used by teachers,
we will understand the importance of quality preparation for learners. it is associated with readability
studies for ensuring that. Preparing suitable course books for learners will make them enjoy their lessons
and it will make lessons to be more productive with doing readability studies. The aim of this study is
to establish Cem Web Offset Publication’s Grade 5 course book of 13 narrative and 15 informative
texts’s readability and quality levels. Poems were excluded from the study. In the analysis of texts,
readability formula of Atesman (1997) adapted into Turkish from Flesch was used. Narrative texts’s
were found easier and the readability levels were found higher than the informative texts in the result
of the study.

Key Words: Turkish course book, readability, text

1. Giris

Okumanin énemli adimlarindan olan okunabilirlikle ilgili ¢alismalarin temelinin
cok eskiye dayandigi bilinmektedir. Chall (1988)’a gore okunabilirlik incelemeleri,
Aristo ve Eflatun gibi diisiiniirlere dayanacak kadar eskidir. Okunabilirlik her ne
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kadar koklii bir gegcmise dayanmaktaysa da 6n plana ¢ikisi bakimindan yeni bir
kavramdir (Temur, 2003). Bu konuda yapilan ilk calismalar, MO 9. yiizyilda din
adamlar1 tarafindan kutsal sayilan metinlerdeki kelime niteliginin tasnifi igin
diistiniilmiis ve daha ¢ok kelimelerin sayisal verileri iizerinde uygulanmistir. 1898
yilinda F.W. Kaeding’in yaklagik 11 milyon sozciigii inceleyip olusturdugu sik
kullanilan kelimeler s6zliigii okunabilirligin kokli ¢aligmalarindan biridir (Atesman,
1997).

Okunabilirligin Amerika’daki baslangict ise 1920°li yillara dayanmaktadir.
Ingilizce dgretimindeki okunabilirlikle ilgili ¢aligmalar da 1923 yilinda B.A. Lively
ve S.L. Pressey tarafindan yapilmistir. Diger taraftan bu arastirmacilarla birlikte
Dale, Chall, Farr, Jenkins, Paterson ve Gunning gibi arastirmacilar da yaptiklar
arastirmalarla adlarindan soz ettirmislerdir. ingilizce Ogretimindeki en Onemli
calisma ise R. Flesch’e aittir (Atesman, 1997). Nitekim Tiirkce O6gretiminde
okunabilirlik tizerine gelistirilen ilk ¢aligma Atesman’m 1997°de Flesch’ten Tiirkge’
ye adapte ettigi okunabilirlik formiiliiyle gerceklesmistir. Bu formille birlikte
Tiirkge dgretiminde akla ilk gelmesi gereken materyal olan ders kitaplarinin 6nemi
bir kat daha artmistir. Nitekim Ozbay (2003) yaptigi arastirmada Tiirkge
ogretmenlerinin ders islerken % 94,4 Uk gibi yuksek bir seviyede ana materyal
olarak ders kitabini tercih ettikleri saptanmistir. Bu durumda ders kitaplarinin
cocugun tabiatina uygun olacak bir sekilde; hayatilik ilkesine gére hazirlanmasi ve
bunun yaninda sikiciliktan uzak, eglendiren, 6greten ve diisiindiiren bir yapida
olmasinin gerekliligini de 6ne ¢ikarmaktadir (Sever, 1995). Ayrica her yazili metin
¢ocuga uygun olmayabilir. Gogiis (1978)’e gore ¢ocuklar her metni okuyamamakta
veyahut metinleri okuduklari halde anlamlandirmakta zorluk ¢ekmektedirler. Bunun
sonucunda istendik hedeflere veya davranislara ulasamadiklari goriilmektedir. Boyle
durumlarin 6niine gegmek amaciyla ders kitabindaki metinlerin igeriginin, hem
Tiirkge 6gretim programiyla hem de ¢ocugun giindelik yasantilariyla uyumlu olmasi
ve seviyelere gore hazirlanmasi gerekir (Demir, 2008).

Bunlarla birlikte, Tirkce ders Kitaplarina alinan metinlerin tiimce uzunluklar: da
iizerinde durulmasi gereken konulardan olup; ders kitabinin okunabilirligini
etkileyen ana unsurlardandir (Karatay, Bolat ve Gungdr, 2013). Nitekim uzun
timceli metinlerle dolu olan bir ders kitabinin dilbilimsel yapisinin da
anlagilabilirligi gii¢ olacagindan 6grenenin bunlar1 anlamasi ve anlamlandirmasi da
aym sekilde zorlasacaktir (McLaughlin, 1969). Gercekten de metinde lizumsuz
oldugu halde uzatilan tiimceler, ¢ocugun metni kavramasini engellemektedir. Bu
yuzden ders kitabindaki metinler, yalin bir Gislupla ve ¢ocugun istendik kazanima
kolay bir sekilde ulagmasmi saglayan tlimcelerle olusturulmalidir. Ogreneni
zorlamayan basit yapili ctimleler, onlar1 kitaptan sogutan uzun ve agir iisluplu
timcelere gore daha iyi kavranilmasini saglamaktadir (Giines, 2000).

Okunabilirlik seviyesi yiiksek bir metnin ayn1 zamanda okunaklik, anlasilabilirlik
seviyeleri de vyiksektir. Bu noktadan hareketle okunaklik ve anlasilabilirlik
kavramlarini okunabilirlik kavramiyla siki bir iliski igeresinde oldugunu unutmamak
gerekir. Burada okunabilirlik ve onun baglantili oldugu bu kavramlar1 agmak dogru
olacaktir. Clnku okunaklik, okunabilirlik ve anlasilabilirlik kavramlarinin ¢ogu
zaman birbirleriyle ayn1 anlamda degerlendirildigi veya birbirleriyle karigtirtldiklart
gorilmektedir. Okunaklik, yazim ve sayfa diizeni gibi sadece metnin dis yapisini
kapsamaktayken; okunabilirlik ise; Atesman (1997) ’a gore metinlerin, okuyucu

Sosyal Bilimler Enstitisi Dergisi | Journal of Social Sciences Institute | Year - Yil 2015 | Number - Sayi
5



148

5.Sumif Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlerin Okunabilirligi Uzerine Bir Inceleme

tarafindan  metinlerin  anlagilabilmesi veya anlagilamamasi meselesidir.
Anlagilabilirlik te okunabilirlige bagl olan ve okunaklikla iligkili olan bir kavram
olup metnin anlasilirlik boyutunu goéstermektedir. Bu bakis acisiyla baktigimizda
daha c¢ok bicimsellik ozellikler tagiyan okunaklik (legibility) ile okunabilirligin
birbirlerinden farkli ele alinmasi zorunlu bir hal almaktadir (Dubay,2004).

Knight-Mckenna(2008) 'a gbére cok seslemli (heceli) sdzcukleri
okumaya ¢alisan bir okuyucu, metni igleme alma ve
anlamlandirma surecini istendik duzeyde
gerceklestirememektedir. Sozciigiin  uzunlugu aym zamanda
anlamay da giiclestirmektedir (Clifton vd. 2007).Bu nedenle Dean
ve arkadaslarvmin (2006) da belirttigi gibi metinlerin okuma
guclik duzeylerinin belirlenmesi ve bu dogrultuda metinlerin
okuyucu  diizeyine  uygunlugunun  tespiti  okunabilirlik
calismalarimin  birincil amacidir. Klare (1963) okunabilirligi
yazim bicimine bagh anlama ve kavrama kolayligi olarak
tammlamakta, metindeki dilsel ozelliklerin okur tarafindan az ya
da c¢ok kabul edilebilir olmaswla iligkilendirmektedir. (akt.
Cetinkaya 2010).

Okuma igin biyiik anlam tasiyan okunabilirlik; anlagilabilirlikle birlikte tamamen
okumanin kapsaminda yer almaktadirlar. Akyol (2013) okumayi, insana has temel
bir nitelik olarak tanimlayip; insanin okumaya meyilli ve buna uygun araglarla da
donatilmig bir varlik olarak dogdugunu dile getirmektedir. Onan(2013) Okumay1
biligsel bir slre¢ olarak degerlendirmektedir. Okuma goz, ses ve beynin degisik
fonksiyonlarinda olusan karmasik bir olusumdur. Yani gorme, seslendirme ve
zihinde anlamlandirma sonucunda olusmaktadir (MEB, 2009). Ancak Bas (2012)’a
gore okuma sadece yazili bir metnin goézle beyne génderilmesi ve bunun sonucunda
olusan anlamlandirma ve seslendirmeden ibaret degildir. Temizkan(2009) ise
okumay1 mekanik bir olgu olarak ele alip; okuma icin en énemli adimin anlama
oldugu iizerinde durmaktadir.

Okuma, okunabilirlik, anlama, anlasilabilirlik ve okunaklik iizerinde durdugumuz
bu bilgilerden hareketle Tiirkge ders kitaplarina alinan metinlerin ctimle
uzunluklarina, 6grenene gorelige, seviyelere dikkat edilerek hazirlanmasi ve ders
kitaplart hazirlanirken okunabilirligi ve anlasilabilirligi etkileyen bu faktorler
Uzerinde 6nemle durulmasi ve her zaman igin dikkat edilmesi gereken bir durumdur.
Nitekim bu durum basta Tiirkge 6gretimi olmak {izere, egitim ve 6gretimin olmazsa
olmaz bir pargasi konumundadir.

Arastirmanin Amaci

Arasgtirmanin amact Cem Web Ofset Yayinlari’na ait 5. Simf Turkce ders
kitabinda smiflandirilan 13 Qykileyici ve 15 bilgilendirici metnin okunabilirlik
seviyelerinin tespit edilip; birbirleriyle karsilastiriimasidir. Bu sebeple galismada
asagidaki problemlere ¢6ziim aranmaktadir:

Al. Ortaokul 5. Simif Tiirk¢e ders kitabindaki oykiileyici metinlerin okunabilirlik
seviyesi nedir?
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A2. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge ders kitabindaki bilgilendirici metinlerin okunabilirlik
seviyesi nedir?

A3. Ortaokul 5. Sinif Tiirkge ders kitabindaki dykiileyici ve bilgilendirici metinlerin
okunabilirlik seviyeleri arasinda farklilik var midir?

Ydntem

Ortaokul 5. sinif Tiirkge ders kitabindaki diizyazi metinlerinin okunabilirliginin
tespitinde bulunmay1 amaglayan bu c¢alismanin modeli betimsel olup; tarama
caligmasidir. Tarama modelinde arastirmaya konu olarak segilen durum veya kavram
icinde bulundugu kosullar altinda ve objektif olarak saptanmaya c¢alisilir. Hedef
istendik olanin g6zlemle belirlenebilmesidir (Karasar,2005). Bu sebeple ¢alismada
tasnif edilen dykuleyici ve bilgilendirici metinlerin okunabilirlik duizeylerinin farh
nedenlerden dolay1 degisip degismediginin tespiti igin arastirmanin modelini tarama
modeli olarak belirlemek isabetli olacaktir. Clinkii bu modelde iki veya daha ¢ok
sayidaki degisken arasinda birlikte degisimin nedeni ve seviyesini belirlemek esastir
(Karasar, 2005).

Betimsel arastirmalarin kullanilmasinin esas amaci, bu arastirma seklinin verilen
bir durumu olabildigince nesnel ve isabetli bir sekilde verebilmesidir (Buylkoztirk,
Kilig, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013: 22).

Evren ve Orneklem

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nca onaylanmis, Tebligler Dergisi’nin gesitli
sayilarinda yayimlanmis ve de MEB’e baglh okullarda 5. Simif diizeyinde okutulan
Cem Web Ofset Yaymlari’na ait Tirkge ders kitabi bu c¢aligmanin evrenini
olusturmaktadir. Evrenin 6rneklemini ise bu kitapta bulunan serbest okuma metinleri
dahil olmak tzere 28 diizyazi metni olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclari ve Verilerin Analizi

Calismada, Atesman’in (1997) Flesch’ten Tiirk¢e’ ye adapte ettigi okunabilirlik
formiilii kullanilmistir. Oncelikli olarak metinlerin hece, kelime ve tiimce miktarlar
saptanmustir. Hece, kelime ve timce tespit 6l¢iitleri sirasiyla su sekildedir: Tek bir
ses veya ses kiimesinden olusan her 6bek hece olarak ele alinmistir. Aralarinda
bosluk olan tiim sayisal ve sodzel nitelik tasiyan kimeler kelime olarak
degerlendirilmistir. Buna kisaltmalar ve birlestirme ¢izgisiyle bdliinen gruplar da
dahildir. Metinlerde tlimce 6lcltiinde ise; kelime gruplarinin nokta, soru isareti, UG
nokta ve tnlem ile bitmesi esas alinmistir. Ayrica virgiil veya noktali virgiille
birbirine baglanmis olan kelime gruplari da tiimce sayilmistir. Bu islemlerden sonra,
toplam seslem (hece) sayisinin, toplam sozciik sayisina boliinmesiyle ortalama
kelime uzunlugu “A”, toplam sozciik sayisinin toplam ciimle sayisina boliinmesiyle
ortalama ciimle uzunlugu “B " hesaplanmis; ardindan Atesman’in (1997) uyarladig:
formile yerlestirilmis ve de okunabilirlik puani bdylelikle tespit edilmeye
calisilmigtir. Okunabilirlik formiilii s6yledir:
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Okunabilirlik Sayis1 = 198,825 — 40,175 x A - 2,610 x B
A= Hece olarak ortalama kelime uzunlugu
B= Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu

Atesman’in (1997: 74) Flesch’ten Tiirk¢e’ ye adapte edip; gelistirdigi okunabilirlik
araliklar1 asagidaki tabloda oldugu gibidir:

Tablo 1: Atesman Tarafindan Gelistirilen Okunabilirlik Araliklar:

Okunabilirlik Derecesi Okunabilirlik Puam
Cok kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta gugclikte 50-69
Zor 30-49
Cok zor 1-29
Bulgular

5. Simf Tiirkge ders kitabinda siniflandirilmig olan dykileyici ve bilgilendirici
metinlerin ortalama kelime ve ciimle uzunluklar1 ile okunabilirlik seviyelerini
gosteren bulgular asagida verilmistir.

Tablo 2: Oykileyici Metinlerin Ortalama Kelime-Ciimle Uzunluklari,
Okunabilirlik Puam Ve Diizeyleri

Metin Ortalama Ortalama Okunabilirlik  Okunabilirlik
Kelime IC}umlle ) Puam Duzeyi
Uzunlugu Zunfugu

1- *Hayat 2,58 9,47 52,46 Orta Guglukte

Bir Sokakta

Geger

2-*Koca 2,89 5,73 67,77 Orta Guglukte

Seyit

3- Ug Soru 2,54 5,22 83,15 Kolay

4- *Kicuk 2,42 5,76 86,57 Kolay

Prens

5-  Copcu 2,50 5,92 82,94 Kolay

Mart1

VAHAC MIRZAOGLU - ERHAN AKIN



151

5.Sumif Tiirkce Ders Kitabindaki Metinlerin Okunabilirligi Uzerine Bir Inceleme

6-Fatih’ten 2,55 7,48 76,86 Kolay
Hikayeler

7-Bekledim 2,43 5,52 86,80 Kolay
Gece Oldu

8- *Mucit 2,32 9,84 79,94 Kolay
9- Ebrucu 2,51 6,62 80,72 Kolay

10- 2,51 8,19 76,62 Kolay
*Secimin

Gurultist

11- Bastim, 242 6,52 84,59 Kolay
Bastim

Golgene

Bastim

12- *Tasm 2,12 7,82 93,24 Cok Kolay
Icindeki
Heykel

13- Bando 2,10 7,98 93,64 Cok Kolay
Takimi

* Serbest Okuma Metinleri

Tablo 2’deki verilerden hareketle Gykuleyici metinlerin genel anlamda kolay
oldugu gorilmektedir. Kitaptaki 13 oykiileyici metnin 9’unun kolay 2’sinin ¢ok
kolay ve 2’sinin de orta giicliikte oldugu saptanmis olup; zor ve ¢ok zor olarak
adlandirilan metinlere rastlanmamistir. Ayrica ders kitabindaki &ykileyici
metinlerin ortalama kelime uzunlugu 2,10 ile 2,89 arasinda tespit edilmistir. Yine
metinlerin ortalama tiimce uzunlugu 5,22 ile 9,84 aralifinda saptanmistir. 5. Simf
Tiirkge ders kitabinda bulunan Oykiileyici metinlerin okunabilirlik puanlarina
baktigimizda degerlerin 52,46 (orta giigliikte) ile 93,64 (¢cok kolay) araliginda oldugu
goriilmektedir. 6 serbest okuma metninin 2’si orta giigliikte, 3’1 kolay ve 1’1 de ¢cok
kolay diizeyde tespit edilmistir.

Tablo 3: Bilgilendirici metinlerin ortalama kelime-cimle wuzunluklari,
okunabilirlik Puani ve diizeyleri

Metin Ortalama Ortalama Okunabilirlik  Okunabilirlik
Kelime ITJum(ie ) Puam Duzeyi
Uzunlugu Zunfugu

1- Beden 2,83 9,28 60,91 Orta Guglukte

Dilimiz

2-Atatlrk 2,83 8,06 64,10 Orta Guglukte

Parki’na Gezi
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3- Nasil 2,83 9,47 60,42 Orta Guglukte
Okurdu?
4- Haydi 2,68 9,67 65,93 Orta Guglukte
Banyoya
5- 2,86 8,35 62,13 Orta Guglukte

*Yiyeceklerin
Icinde Baska

Neler Var?

6- SozIli 2,75 12,54 55,62 Orta Guglukte
Gelenegimiz

7- *Milli 2,15 16,54 69,29 Orta Guglukte
Kitiphane

8- Soganh 2,51 11,02 69,23 Orta Guglukte
Bebekleri

9- *Sabiha 2,67 7,26 72,62 Kolay

10- Telefonun 2,59 7,78 74,47 Kolay

Tarihi

11- *Yaz1 2,62 8,92 70,29 Kolay
12-Tirk 2,56 9,61 70,90 Kolay

Kltar

Sisteminde

Vakfin Yeri

13- 2,34 9,84 79,14 Kolay
Olimpiyatlar

14- Bir Cizgi 2,21 6,71 92,53 Cok Kolay
Dinya: Bir

Cizgi

Karakter

15- Kirkyama 1,98 8,50 97,10 Cok Kolay

* Serbest Okuma Metinleri

Tablo 3’teki bulgulara baktigimizda bilgilendirici metinlerin ¢ogunlukla orta
giicliikte oldugu tespit edilmistir. Ders kitabindaki 15 bilgilendirici metnin 8’ininorta
giiclikte 5’inin kolay ve 2’sinin de ¢ok kolay oldugu saptanmistir. Bilgilendirici
metinlerde de zor ve ¢ok zor olarak adlandirilan metinlere rastlanmamigtir. Ayrica
ders kitabindaki Oykiileyici metinlerin ortalama kelime uzunlugu 1,98 ile 2,86
araliginda bulunmustur. Yine metinlerin ortalama tiimce uzunlugu 6,71 ile 16,54
araliginda tespit edilmistir. 5. Sinif Tiirkce ders kitabinda bulunan bilgilendirici
metinlerin okunabilirlik puanlarina baktigimizdaysa, degerlerin 55,62 (orta
giicliikte) ile 97,10 (¢ok kolay) araliginda oldugu goriilmektedir. 6 serbest okuma
metninin 2’si orta giigliikte, 3’1 kolay ve 1’1 de ¢ok kolay diizeyde tespit edilmistir.
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Sonuc, Tartisma ve Oneriler

Oykiileyici metinlerin ortalama kelime uzunlugu 2,45; ortalama tiimce uzunlugu
7,1 ve ortalama okunabilirlik puanlar1 da 74,86 (kolay diizeyde) olarak saptanmistir.
Bilgilendirici metinlerin ortalama s6zciik uzunlugu 2,6 ortalama ciimle uzunlugu 9,6
ve de okunabilirlik puanlarinin ortalamasi da 71(kolay dizeyde) olarak tespit
edilmistir. Atesman (1997), so6zciikk uzunlugunun ortalama 2,6; ortalama tiimce
uzunlugunun ise 9-10 kelime olmas1 gerektigini dile getirmistir. Buradan yola
¢ikacak olursak, 5. Sinif Tiirk¢e ders kitabindaki bilgilendirici metinlerin ortalama
kelime uzunluklarinin 2,6 ve ortalama tiimce uzunluklarinin 9,6 olmasi bilgilendirici
metinlerin okunabilirlik ac¢isindan uygun oldugunu, 6ykileyici metinlerin de
ortalama kelime uzunlugunun belirtilen degere yakinligi goz oniine alinirsa uygun
oldugu soéylenebilir. Ancak Oykileyici metinlerin ortalama tiimce uzunluklarinin
belirtilen degerlerin altinda olmasindan dolayr okunabilirlik agisindan uygun
olmadigint gostermektedir. Sonuglara metinlerin okunabilirlik seviyelerine goére
bakildiginda, 13 Oykileyici metnin 2’si ¢ok kolay, 9’u kolay ve 2’si orta guclukte
iken; 15 bilgilendirici metnin 8’i orta giigliikte, 5’1 kolay ve 1’inin de ¢ok kolay
oldugu saptanmustir. Bu duruma gore dykileyici metinlerin okunabilirlik diizeyinin
bilgilendirici metinlere gore daha yulksek oldugu sdylenebilir. Genel olarak yapilan
okunabilirlik arastirmalarinda bilgilendirici metinlerin daha agir oldugu
gorulmektedir. Ciftgi, Cegen ve Melanlioglu’nun (2007) 6. smuf Tirkge ders
kitaplarinin okunabilirligi iizerine yaptiklar1 ¢aligma ile Bagc1 ve Unal (2013)
tarafindan 8. simif Tiirk¢ce ders kitaplarindaki metinlerin okunabilirlik seviyesine
gbre yapilan calismalarda da okunabilirlik ag¢isindan Oykiileyici metinlerin;
bilgilendirici metinlere {istiinliigii s6z konusudur.

Bu sonug¢lardan hareketle su 6nerilerde bulunulabilir:

[kdgretim Tiirkce Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda “Metinler cocugun
yasina, sinif seviyesine ve ilgi alanlarina uygun olmali. Cocukta merak uyandirmali,
okuma sevgisi ve aligkanligi kazandirmali, 6grencinin kisisel gelisimine katkida
bulunacak ve onlara estetik bir duyarlilik kazandiracak nitelikte olmalidir.
Ogrencilerin hayal diinyalarin, yaraticiliklarim zenginlestirecek ve 6grencilere
elestirel bakis a¢is1 kazandiracak nitelikte olmalidir” (MEB, 2009:170). Metinlerin,
konu ve igerik olarak 6grenene hitap eden ve de yabanci kelimelerin sinirli oldugu
metinlerden olmasi1 okunabilirligin seviyesini ylikseltebilir.

Okunabilirlik diizeyi ne kadar yiiksek olursa 6grenenden de o derece verim
almacaktir. Ders kitab1 0Ogrencinin dersle olan baglantisinin kopmamasini
saglamaktadir. Bu baglantimin saglam olmasi ve istenilen kazanimlarin 6grenene
kalic1 bir sekilde aktarilmasi i¢in Tiirkge ders kitabi metinleri {izerine daha fazla
calisilip; metinlerin &grenenlerin seviyesine gore tasarlanmasi gerekmektedir.
Giiniimiiz egitim sisteminin esasini olusturan yapilandirmaci yaklasgimda bunu
gerektirmektedir.
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Biitiin disiplinlerin temeli sayilan ve onlarla i¢ ige olan Tiirk¢e ders kitaplari
nitelikli olarak hazirlanmali; 6grenene gore diizenlenmelidir. Var olan okunabilirlik
formiilleri gelistirilmeli, bunun yaninda her sinif seviyesine ayr1 ayri olacak sekilde
yeni okunabilirlik formiilleri de olusturulabilir. Ozellikle bilgilendirici metinlerin
hem normal uzunlugu hem de tiimce uzunlugunun fazla olmamasma dikkat
edilmelidir. Yeni c¢alismalarla bilgilendirici ve Oykiileyici metinler arasindaki
okunabilirlik seviyesindeki fark giderilmelidir. Ayrica okunabilirlik tespitinde tek
bir formiile bagli kalinmadan yeni formiiller tasarlanabilir bu noktada ¢ocuk
edebiyati tizerine uzmanlasmus kisilerle isbirligi yapilabilir. Boylelikle okunabilirlik
Uzerine yeni metotlar gelistirmek adina 6nemli adimlar atilabilir.
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