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UNIVERSITE OGRENCILERININ SOSYAL BECERI
DUZEYLERININ UTANGACLIK DUZEYLERI iLE ILISKISI
Seher BALCI*#¥
Melek KALKAN##:#
OZET
Bu arastrmada, iiniversite dgrencilerinin sosyal beceri diizeylert ile
wtangaclik diizeyleri arasindaki ilighi incelenmigiir. Aragtirmanit drneklem-
ini toplam 294 égrenci olusturmakiadr. Ogrencilerin sosval beceri diizeyleri
"Sosyal Beceri Envanteri”, utangachk diizeyleri “Utangachk Olgegi” ile
sleilmiistiin. Verilerin analizinde tek-yonlii varyans analizi ve Pearson
momentler carpim korelasyonu kullamilhmynr. Elde edifen bulgular literatii
isiginda tarnigilnig ve bazi énerilerde bulunulmustur.
Analtar Kelimeler: Sosval beceri, utangaghk, iiniversite dgrencisi.
ABSTRACT: The Relationship Between Shyness Levels and Social
Skill Levels of University Students
In this study, the relationship between shyness levels and social skill
levels of university students have been observed. 294 students have been
inchided. A "Social Skill Inventory” has been carried out to measure social
skill levels of students. Studenis shyness skill levels has been measured by
nieans of "Shyness Scale”. Pearson's Product Moment Correlation Cocffi-
cient and one-way variance analysis techniques have been used 1o analyze
the data. The findings have been discussed in the light of literature, and some
siggestions have been given.

Key Words: Social skills, shyness, university students.
GIRIS

Kisilerarast iligkilerin birey ve toplum yasanundaki yeri her gegen
aiin daha iyi anlagilmaktacir. iligkilerde yaganan yetersizlik ya da beceriksi-
zlik bireyin hem i¢ diinyasinda, hem de sosyal gevresi ile etkilesiminde
uyumsuzluklara neden olabilmektedir. Kisileraras: iliskilerde sosyal beceril-
er dnemli bir yer tutmakitadir.

=V, Ulusal Psikolojik Damgma ve Rehberlik Kongresinde (Guzi Universilesi 15-17 Eyliil
1999) bildiri olarak sunulmugtur.

Yy, Dog.Dr., Ondokuz Mayis Universilesi, Egitim Fakiiilesi, Egitim Bilimleri Bolimii,
PDR Anabilim Dali Ogretim Uyesi

¥ Arg G, Ondokuz Mayis UOniversitesi, Editim Fakiilsesi, Egitim Bilimleri Balumi,
PDR Anabilim Dali Aragtirma Gorevtisi
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Foster ve Ritchey‘ (ﬁ977) sosyal beceriyi bell‘ﬁ 'bir durumda etkili olan
veya etkilesen igin 'olumlu etkiler {iretme, siirdiirme veya artirma ihtimalini
artiran tepkiler olarak tammlarken, Meichenbaunm fve arkadaslar ise (1981)
kisileraras1 problem ¢izme ve rol oynama gibi biligsel etkinlikleri de
icerdigini belirtmiglerdir. Verduyn ve arkadaglan (1990) sosyal beceriyi,
sosyal icerikli bir durumda bagkalariyla sosyal )‘}dlflden kabul edilebilir etk-
ilegim kurma becerisi olarak tanimlarfar. o
Yiiksel (19% 9‘)'8 gore ise sosyal beceri, b'l.? calarindan olumlu tepkil-
er alan ve olumsuz tepkilerin gelmesini dnleyen, bagkalanyla etkilegimi
miimkiin kilan, sosyal agidan kabul edilebilen, cevrede etki birakan, hedele
yonelik, sosyal icerife gore degisen, hem belirli goglenebilir hem de gozlen-
emeyen biligsel ve duyusgsal dgeleri iceren ve tgrenilebilir davraniglardir.
' Sosyal becerileri Akkok (1996), iligkiyi baslatma ve siirdiinne becer-
ileri, grupla bir igi yiiriitme becerileri, duygula.ra‘! (gne]ik beceriler, saldirgan
davranislar ile basetmeye yonelik beceriler, stres dorumlariyla baga ¢ikma
becerileri ve problem ¢tzme ve plan yapma tqe&'erileri olarak altr grupta
toplamaktadir. Riggio (1986) da duyussal anlatmcilik, duyusgsal duyarhik,
duyussal kontrol, sosyal anlaumcilik, sosyal duyarhk ve sosyal kontrol
olmak tizere sosyal beceriyi altt boyutta ele almistir.

Verilen bu tammlarm icerikleri dikkate alindhiinda sosyal becerilerin
birey ve toplum i%i? ne denli dnemli oldugu c‘['al'ia iyl anlagimaktadir. bu
nedenle insanlarin 'sosyal becerilerini ortaya kO)Jllilli'dSl raslantya birakibmay-
acak kadar énemlidir. Sosyal beceri yetersizligi bir taraftan eitim yoluyla
giderilebilecek bir| §grenme eksikligi oldugu belirtilirken (Jolly ve Sherer,
1983 Serna ve arié.,\1986; Plienis ve ark., 1987; Hansen ve ark., 1989; Wise
ve ark., 1991; Bulkeley ve Cramer, 1990), diger taraftan da bir takim birey-
sel dzelliklerle de! iliskili oldugu ifade edilmeRibidir (Yiiksel, 1998). Hem
ggrenme eksikliiyle, hem de bireysel 9zelliklerle ilgili olan becerilerin
ortaya konmasini .}(qtleyen faktdrlerden biri de Wl.lH'lngagllktlr (Jones, Briggs
ve Smith, 1986). P

Utangaclik, kisinin bagka insanlarla birlikte oldufu durumlarda ve
sosyal etkilesim siirésince duydugu rahatsizhik, gefginlik ve ketlenme olarak
tanimlanir (Cheek ve Buss, 1981; Jones, Brigas ve Smith, 1986; Briggs,
1988; Garcia ve ark,, 1991; Asendorpf ve Meier, 1993). Utangaclik yasayan
bireyin rahatsmllg‘i h‘jm benligi ile iligkilidir. d’tﬁlngag bireyler benliklerini
olumsuz olarak degerlendirdiklerinden kendilerini agafilanmug, kiigiilmis,
degersiz ve giicsiiz hissetmektedirler (Tangne]yké 1990; Tangney ve ark.,
1992). Benlik saygisinin diigiik olmasindan dolayi, birey duygu ve
diigiincelerinin clege‘,rsiz olduguna ve bagkalarmnin ilgisini cekmeyecegine
| ! 1f
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inantr, Bu diigiince tarz: ile benlik imgeleri hakkindaki olumsuz dasinceleri-
ni eiiclendirir ve siiriip gitmesine neden olur (Stevens, 1993).

Kendilerini ketlenmig, beceriksiz, yelersiz ve yalmz olarak tanimlar-
lar. Sosyal yeteneklerini olumsuz olarak algilamaya egilim gsteren bu Kigil-
er az konusur, az giiter ve g6z kontagi kurmada giigliik cekerler. Genellikle
etkilesimi karst tarafn baglatmasmi beklerler. Ozellikle kargi cinsle olan
sosyal etkilesimleri siiresince kendileri hakkinda olumsuz diigilincelere sahip-
tirler (Cheek ve Buss, 1981; Bruch ve ark., 1989; Garcia ve ark., 1991).
Boyle bir durum yani duygularim bagkalarma etkin bir bigimde iletememe,
kendini iyi ifade edememe, sosyal konularda beceriksizlik gosterme
(Stevens, 1995) bireyi yalnizliga iter. Bu sinirli iligkilerin getirdigi yalnizlik
da ac vericidir. Etkili ve uygun sosyal davranig gostermede zorluk geken
bireyin sosyal beceri yetersizligi editim, deneyim ve pekigtinme yoluyla
giderilebilir (Vitkus ve Horowitz, i987). Boyle bir durumdan bireyl ancak
gerekli sosyal becerileri kazanarak, diigtince ve iletigim tarziyla ilgili bazi
temel tutumlarmi dedistirerek kurtulur, kendisini daha glivenhi ve rahat
hissedebilir. Boylece duygu ve diisiincelerini rahathikla paylagan, kargism-
dakini anlamaya yonelik tutumlar sergileyen, kendinden emin, bulundugu
ortama uygun hareket eden, kisacasi sosyal beceri davraniglarini sergilemede
basar1 gdsteren birey gereksinim duyduju etkilegimi de yakal ayabilecektir.

Ulkemizde sosyal beceri ile ilgili oldugu bilinen atilganhk (Acar,
1980), empati (Dékmen, 1986), kendini ayarlama (Bacanll, | 990), yalmzlik
(Demir, 1990), kizamnbik (Bilge, 1996) gibi degigkenleri ele alan bazi galig-
malar yapmustit. Ancak sosyal beceri ile utangaclik arasmdaki iligkiyi
inceleyen bir ¢caligmaya rastlanmanusgtir.

Utangachidin azaltilmasi ve sosyal becerinin gelistirilmesi ile ilgili
egitimin faydasi olacagi kanaatiyle sosyal beceri ile utangaghk arasindaki
iliskinin incelenmesi amaclannugtir. Genel amact bu sekilde belirlenen
aragtirmada su sorulara cevap aranmugir.

1. Ogrencilerin sosyal beceri diizeyleri ile utangaghk diizeyleri
arasinda iligki var midir?

Sosyal becerilerin alt boyutlan olan;

a. Duyussal anlatimeilik, duyussal duyarlik, duyugsal kontrol, sosyal
anlatimerlik, sosyal duyarlik ve sosyal kontrol diizeyleri ile utangaglik
diizeyleri arasinda iliski var midur?

2. Utangaclik diizeyi diisiik, orta ve yiiksek olan 6grencilerin sosyal
beceri diizeyleri arasinda anlaml bir fark var nudu?
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Orneklem :

Arastirmanin 6rneklemini 1998-1999 63retim yilinda Ondokuz
Mayis Universitesi Egitim Fakiltesinde ogrenim goren ve seckisiz ﬁlinet
Jeme yontemiyle secilen 294 68renci olugturmaktadir. -

Veri Toplama Araclart | ) 1 |

Veri toplamada iki arag¢ kullandmugtir. Ogrencilerin sosyal beceri
diizeylerini belirlemede "Sosyal Beceri Envanteri”, utangaclik diizeylerini
belirlemede ise "Utangaclik Olcegi nden _{lararlamlmwtu‘. o
Sosyal Beceri Envanteri (SBE)

1986 iyilinda Riggio tarafindan gelistirilen ve 1989 yilinda yen}clep
revize edilerek bugiinkii seklini alan Sosyal Beceri Envanterinin Tiirkge'ye
uyarlanmasi, gecerlik ve giivenirlik cahigmalan ise Yitksel (1998) tarafindan
yapimstir. SBE temel sosyal becerileri |Slgmek amaciyla hazirlanmyg 90
maddelik kendini tamimlama tiiriinden bir élgme aract olup, duyussal
anlatimeilik, duyugsal duyarlik, duyugsal H(OI'ltl'D], sosyal anlatimcilik, sosyal
duyarlik ve sosyal kontrol olmak {izere alti alt boyuttan meydana gelnﬁr;:tiL‘.

Test-tekrar-test yontemi ile hesaplanan giivenirlik katsayisi tiim
dlcek icin 'v=.92, alt odlgekler icin |ise .80 ile .89 bulunmugtur.

Toplam puana iligkin i¢ tutarhk (Cronbach alpha) katsayist .85, alt
dlgeklere gore elde edilen i¢ tutarlik katsayilart ise .56 ile .82 olarak hesa-
planmustir (Yiiksel, 1998). ! b

Kapsam gegerlii icin uzman kamsma bagvurulmustur. Alanda
uzman olarak galisan kisiler SBE'nin sospzal becerilen dlgebilecek nite{liiqe
oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.

Bacanlt (1990) tarafindan Tiirkgeye uyarlanan Kendini Ayarl‘ama
Olgegi ile ydpian benzer lgekler gecerligi .63 bulunmustur. SBE‘uiP alt
Slcekleri ile Kendini Ayarlama Olgegi puanlart arasindaki korelasyon kat-
sayilart ise, -.21 ile .57 arasinda defismektedir (Yiiksel, [998).

SBE ile ilgili yeterince gegerlik‘ve piivenirlik ¢alismast yaphm‘lsg
oldugundan aragtirmaciar tarafmdan 6lcegin yeniden test edilmesine gerek
goriillmemistir. ) | |
Utangachik Olcegi (UTO)

Aragtirmacilar tarafindan gelistirilen UTO'in test yanlama yéntemi
ile hesaplaﬁﬁn giivenirlik katsayisi .75/ bulunmusgtur. Olgegin Cronbach
Alpha katsayist ise .92 olarak hesaplanmistir. Bu sonuglar 8lcegin giivenir-
liginin yiiksek oldugunu gostermektedir. | |

Sahin ve Sahin (1992) tarafindan gelistirilen Sugluluk—dtang
Oleeginin "utang alt dlcegi" kullanilarak yapilan benzer dlgekler gegerligi
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76 (p<.01) bulunmugtar.

Bilgiterin Toplanmas) ve Analizi

Aragtirmaya katilmaya istekli olan 8grencilere Sosyal Beceri Envan-
teri ve Utangachik Olcedi birlikte verilmistir. Cevaplama iglemine baglan-
madan 6nce aragtirmanin amact hakkinda kisaca bilgi verilmis ve dlgeklerin
nasil cevaplanacag) aciklanmiguir.

Bilgi toplama islemi bitirildikten sonra elde edilen bilgiler uygun
istatistiksel islemleri bilgisayarda yapmak iizere hazir hale getirilmigtir. Bil-
ajlerin analizi SPSS programi kullanilarak yapimistir. Istatistiksel analiz
teknigi olarak Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ve tek-yonli
varyans analizi teknikleri kullandmigtar,

Arastirmada d3rencilerin utangaclik diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek
olarak ele alinmmstir. Orneklem grubunun utangachk diizeylerine iliskin arii-
metik ortalama 134. 53, stundart sapma 26.78 olarak hesaplanmigtir
(X=134.53, S=26.78). Bu amagla utangaclik diizeylerine iligkin aritmetik
ortalama puanlarindan standart sapma puanlan c¢ikartilarak ve eklenerek
diisiik, orta ve yiiksek gruplar bulunmustur. Boylece 107 ve agagist dusiik,
108-161 orta, 162 ve (istii ise yiiksek grubu olusturmaktadir (Bu puan aralik-
lar bu érneklem grubuna gire belirlenmistir. Bu nedenle sonuglar sadece bu
grneklem grubu igin gecerlidir. )

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmada elde edilen bulgular aragtirma problemleri ile ilgili soru-
Jarm smrasma uygun olarak vertlmigtir. '

1. Ogrencilerin Sosyal Beceri Diizeyleri ile Utangachik Diizeyleri

Arasindaki 1ligki

Bu alt problemide sosyal beceri diizeyi ile utangachik diizeyi arasinda
iliski olup olmadigi incelenmigtir. Yapilan Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu sonunda, aralarmdaki iligki  -.024 olarak bulunmugtur. Bu
sonug iliskinin dnemli diizeyde olmadifins gostermektedir (p>.05).

- Bagkalarmin varlifidan rahatsizhik duyan ve onlarin yanmda gergin-

lik. kaygr ve ketlenme yagayan utangac bireyler, aynr zamanda sosyal
becerinin gerektirdigi bir davramsgi yapmaktan da kaygi duyarlar (Stevens,
1995). Yaygin bir sosyal problem olarak bilinen utangaclikla baga ¢ikma yol-
larindan birinin de sosyal ve kigilerarast Hetisim becerilerini gelistirme
oldugu belirtilmektedir (Watson, 1987). Literatiirde utangachik ile sosyal
beceri diizeyi arasincaki iliskiyl vurgulayan caligmalara rastlanmakiadir
(Haynes ve ark., 1984; Riggio. 1986; Cappe ve Alden, 1986; Holbrook.
[987). Ancak bu arastirmada utangachk diizeyi ile sosyal beceri diizeyi

N
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arasinda anlamli bir lliski bulunmamgtir. Bu durum{dmeklem  grubunun
ozelliklerinden kaynaklaniyor olabilir.

a. Oprencil qin Puyussal Anlatimeilik,  Duyussal Duyarhk,
Duyugsal Kontrol, Sosyal Anlatimeihik, Sosyal Duyarlik ve Sosyal Kon-
trol Diizeyleri ile Utangachk Diizeyleri Arasindaki Iliski

Bu alt problettide sosyal becerinin alt boyutlapi ile utangaclik diizeyi
arasindailigki olup olmadigi incelenmigtir. Tablo I'de sosyal-beceri, duyugsal
anlatimeilik, duyussal 'duyarlik, duyussal kontrol, sosyal anlatimeilik, sosyal
duyarlik, sosyal kontrol diizeyleri ile utangaclik dijzéyleri arasmdaki kore-
lasyon katsayilar1 verilmistir.

Tabld'1. Sosyal Beceri ve Alt Boyuflari ile
Utangachk Dizeyi Arasindaki Korelasyon Katsayis1 Sonugclari

K 5

Utangachk
Sosyal beceri 02
Duyussal duyarhk _ 1447
Duyussal anfatimcihk 025 1
Duyugsal kontrol 173 |
Sosyal anlatimcilik -.082 ;
Sosyal duyarhk - S i
Sosyal kontrol T

I |
*p<.05 |
Fp<.01 ¥ i
Duyussal anlatimeilik diizeyi ile utangaghk dilzeyi arasindaki tligki -
.144 olarak bulunmugtur (p<.05). Bu sonug .05 diizeyinde onemlidir. Elestir-
ilme ve reddedilme endisesi tagiyan utangag birey, sdzel olmayan mesajlarim
ve duygulanim etkin bir bigimde iletmede gii¢liik ceker (Stevens, 1995).
Riggio (1986) 'nun atdstirmasinda da utangaclik diizéyi ile duyugsal anlatim-
cilik diizeyi arasinda negatif yonde anlamly iligki oldugu gériilmiigtiir.
Ogrencilerin duyugsal duyarhik diizeyi ile utangaglik diizeyi arasin-
daki iligki .025 olarak bulunmustur (p>.05). Bu sonug iligkinin Onemli
diizeyde olmadigim gostermektedir. Utangac bi.re,Tlerin baskalariyla etk-

!
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ilesimleri swasinda bile tiim dikkatleri kendi benlikleri iizerine yogun-
laghgindan, bir bagkasiun duyussal durumunu anlama ve yorumlamada
giiclik gekerler (Stevens, 1995). Riggio (1986)nun arastirmasmda da
duyussal duyarlik diizeyi ile utangachk diizeyi arasinda negatif ydnde
anlamh bir iliski gdzlenmistir. Bu aragirmada iliskinin Snemsiz olmast
gozontine alindifiinda duyugsal duyarlik ile utangaglik arasindaki iligkinin
yeniden arastirilmasina gerek duyulmaktadu

Duyussal kentrol diizeyi ile utangaglik diizeyi arasindaki iligkinin
hesaplanmast sonucunda korelasyon -.173 olarak bulunmustur (p<.01). Bu
sonug iliskinin .01 diizeyinde Anemli oldugunu gostermektedir. Utangag
bireyler kendileriyle konugmaya o kadar cok zaman harcarlar ki (Stevens,
1995) karsilarindaki insanin duygularini anlayip ona uygun duyussal tepkil-
er vermekte giiclitk cekerler. Riggio (1986)nun yaptig1 aragtirmada iligkinin
pozitif yonde ancak énemsiz oldugu gorilmekredir. ,

Ogrencilerin sosyal anlaumeilik diizeyi ile utangachk diizeyi arasin-
daki iliski ise -.082 olarak bulunmustur (p>.05). Bu sonug .05 diizeyinde
snemsizdir. Olumsuz bir benlik algisina sahip utangag bireyler, kendilerini
degersiz ve giigsiiz hissettiklerinden sosyal etkilesimleri siiresince de
ketlenirler, rahat olamazlar; etkilesimi baglatmakta giicliik cekerler.
Bagkalarinin kendilerini nasil degerlendirecekleri konusunda endiselendik-
leri igin cekingen davranirlar (Cheek ve Buss, 1981; Bruch ve ark., 1989).
Haynes ve Avery (1984) 'mun yaptigt arastirmada sosyal beceri efitimi ver-
ilen utangag bireylerin, efitimden sonra sosyal anksiyete diizeylerinin
azaldig1 ve sosyal durumlara aktif olarak katildiklan goriilmiigtiir. Riggio
(1986) 'nun arastwrmasmda ise utangaglik diizeyi ile sosyal anlatimcilik
diizeyi arasinda negatif yonde anlaml: bir iliski bulunmugtur. Watson (1987)
'm yaptig1 aragtirmada sosyal etkilegim kurmaktan kacginan, iletigim sirasin-
da pasif kalan utangag bireylerin sosyal beceri editimine ve kigilerarasi
iletigim becerilerine ihtiyag duyduklar: gozlenmigtir. Duran ve Kelly (1989)
ise aragtirmalarinda utangag olmayan bireylerin digerlerine gore sosyal etk-
ilesimdeki rahatlik, karsisindakini anlama ve konusma becerileri agisindan
farkliliklarina dikkat ¢ekmislerdir.

Sosyal duyarlik diizeyi ile utangaglik diizeyi arasindaki korelasyon
544 olarak bulunmustur (p<.01). Bu sonug .01 diizeyinde iliskinin énemli
oldugunu gostermektedir. Utangag bireyler basgkalarimn onaymi almak ve
begenisini kazanmak amaciyla sosyal normiara uymaya ve ortama uygﬁn
hareket etmeye dzen gisterirler (Stevens, 1995). Riggio (1986) 'nun aragtir-
mastrun sonuclart da bu sonuglan destekler niteliktedir.

Ogrencilerin sosyal kontrol diizeyi ile utangachik diizeyi arasindaki

7
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\
iligki ise -.238 ol‘aﬂlk hesaplanmustir (p<.().1'5!ve bu .01 diizeyinde onemlidit.
Olumsuz benlik algisina sahip utangag kigiler, kendilerini beceriksiz v'c
* yetersiz olarak alﬁihdlkiarmclan sosyal ethtleg‘lm sirasinda da kcndmdcn
emin olamamaktd ve sosyal durumlara kelay ayak uyduramfima[\ladq
Haynes ve Avery (1984) nin aragtirmasinda da sosyal beceri egitimi sonun-
da olumsuz benlik lifadeleri azalan utangac Bireylerin sosyal durumlara daha
aktif olarak katilabildikleri géritlmiistii,. Bu sonug Riggio (1986) nan
aragtirmasinin senuclari ile benzerlik gostermektedu

2. Utang%‘hk Diizeyi Dugiik, Orta kfe Quksek Olan Ogrenulerm

Sosyal Beceri Diizeyleri

Bu alt p;'(pblemde utangachk diizeyi dq sitk, orta ve yliksek oldn
dgrencilerin sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamh bir fark olup olmadig
tek yonlii varyans analizi ile hesaplanmigtir. Tablo 2'deki sonuglar bu farkin
anlaml olmadlgn‘l‘l gostermekiedir (F=.7 '7" p>105) Sosyal beceri diizeyi
egitimle 'lrtmhblldwmden iniversite yaqamls}m kadar gecgirdikleri egitim
utangaclhik ve sosyﬁﬂ beceri arasinda fark ¢ikmamasina sebep olabilir.

Haynes ve Avery (1984) ,Riggio {1986) ve Bruch, Gorsky, Collins ve
arkadaglar1 (1989) 'nin yaptift aragtumalarda utangag bireylerin utangag
olmayanlara goﬁellsosya} beceri duzeylermhn daha diisiik oldugu gbzlen-
migtir.

Tablo 2
{
Diisiik- Orta ye Yiiksek Utangachk Diizeyine Sahip Ogrencilerin
Sosyal Beceri Diizeylerine Ait Tek-Yoénlii Varyans Analizi Sonuciar -
[ o ;

Utangachk| ' Onem
Diizeyi Al X 88 | K Diizeyi
Diigik | | 4 28535 2555 .

- \ | g2 .

Orta 199 280.18 26.43 Onemsiz
Yiiksek | 5l 280.97 183.38
#p>.05 I I

SONUC VE ONE\RILER | |
Umversne dgrencilerinin sosyal beceri diizeylerinin utangaclik

diizeyleri ile 1h§k151mn mcelendigi bu arastirmada, genel olarak sosyal beccu

g i J |



diizeyi ve utangachk dizeyi arasinda bir iligki bulunmazken, sosyal
becerinin alt boyutlarindan olan duyugsal duyarlik ve sosyal anlatimcilik
diizeyleri ile utangachk diizeyleri arasinda da iligki yoktur. Ancak duyussal
anlatimcilik, duyussal kontrol, sosyal duyarlik ve sosyal kontrol diizeyleri ile
utangachk diizeyleri arasinda bir iligki bulunmustur. Benzer yekilde dusiik,
orta ve yiiksek utangachik diizeyine sahip parencilerin sosyal beceri diizey-
leri arasmda da bir fark goriilmemistir. Bu sonuclar beklentilere ve literatiire
pek uygun diigmemektedir. Bu konuyla ilgili yeni ¢alismalar yapilmas: daha
uygun bir yaklagim olabilir.

Arastirmanin sonuclarma  gére  su  Oneriler  yapilabilir:

[. Oncelikle arastirmanmn farkli orneklem gruplarinda tekrarlan-
masinmn yararli olacag: diisitniilebilir.

2. Sosyal beceri egitiminin utangachk diizeylerine etkisi aragtirila-
bilir.

3. Sosyal beceri diizeylerinin iliskili oldugu diigtiniilen yalnizlik, atil-
ganlik gibi degiskenlerle iligkisi aragtirilabilir,

9
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SINIF OGRETMENI YETisTiRMEDE
PLANLAMA SORUNLARI
Giilsiin Atanur BASKAN®*

OZET

Bu yazida YOK ve Diinya Bankasi tarafindan yiiriivilen Hizmet
Oncesi Ogdretmen Yetigtivme Projesi baglanunda, simf  dgretneni
yetistirmede karsilagilan planlama sorunlart incelenmistir. Bu amacla son
dénemde stnif dgretmeni yetigtirme konnsunda gozlenen arz-talep dengesi-
zligine deginilmiy ve alinmasr gereken énlemler rartugimistiv. Buna gore suif
Garetmenti yetigtirmede gézlenen plansizigun en agik kamu, dzellikle son yii-
larda her hangi bir yiiksekdgretim progranmundan mezun nervedeyse biitiin
adaylartn, 56z konusu kadrolara atanmasinin olagan bir uygulama haline
getirilmesidir. Oysa sunf égretmenligi ancak bu amagla hizmet dncesi
egitimuden gegmis elemanlarmn gosterebilecekleri mesleki yeterlikler iceren
Gzel bir uzmanhik meslegidir. Ancak 6gretmen yetigtirmedeki plansizhigin
yani swa zorunlu temel egitimin sekiz yila ¢ikarilmast ile artan smuf dgret-
meni gereksiniminin, bu konuda dnemli bir bilgi birvikimi ve kurumsal
gelenedi olan iilkemizde, biitiin dengeleri alt ifist cuigi gozlenmektedir.

Ozetle; bu bildiride, sunf ddretmeni yetistirmpede meveut durum ve
coziim bekleyen sorunlar OSYM kaynakli bilgilere ve istatistiksel verilere
dayanarak irdelenmektedir.

Anahtar Kelimeler: Sinif dgretmeni, 6gretmen yetistirme, planlama

ABSTRACT

Planning Problems in Classroom Teacher Training

This essay is on planning problems encountered in clsaaroom
teacher training within the framework of Pre-Service Teacher Training Pro-
ject accomplished by YOK and the World Bank. In this respect, the imba.
ance recently observed in classroom teacher training is identified and the
necesiary precautions are discussed. The commion practice of appointing
any candidate who is a higher education program graduate as classroon
teachzing staff, especially in the recent years is a clear proof of lack of plan-
ning i classroom teacher training.

*Hacetepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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However, ciém.smm teaching is an expertise proffesion that requires ,qm//cs-
sional competencies which can only be met by staff with special pre-sery ice
education. ,
Yet, the increased need for classron teachers as a consequence of extension
of compulsary basic education to eight years as well as lack of planning in
teacher rmz}'y'i'rg fundamentally destroys the ‘ba!cnzc'cns in our cau.rztr_}." of an
important educational background and organizational tradition. ‘ '
In short, this essay discusses the current situation in classroom
teaching and problems waiting to be solved, based on OSYM information
and statistical data. :

Keyy Words: Classroom teacher,) feacher training, p!‘mming

Bu bildiride, suuf dgretmeni yetistirmede gozlenen arz-talep denge-
. Iy " o | o
sizligine dayanarak almmas: gereken dnlemler ve bu baglamda ortaya ¢ikan
planiama sorunlarinin irdelenmesi amaclanmisgtir.

GIRIS f1 | ] |

Oﬂri:{men yetigtirmek amaciyla, ISﬁlS yilinda kurulan Darti]-mual-
limin esas 41 indiginda, iilkemizin bu alanda 150 yilik bir kurumsal gelenege
ve bilgi birikimine sahip oldugu goriilmektedir. Ogretmen yetistirme, 1982
yilina dek MEB sorumlulugundadir. 1982 yihinda editim enstitiilerif egitim
fakiiltelerine doniistiiriilerek, YOK kapsamunda toplanmis ve bu tarihten
sonra ogretmen egitimi lisans diizeyinde verilmeye ba;lanmlstu Ancak bu
degisiklik sorunun ¢dziimii i¢in yeterli olaﬁmmlsllr Omegin bugiin dgrel-
men yetistirmede gozlenen plansizlik sonucu ortadigretim dal ogretmen-
liginin birga)k alaninda (Matematik, Kimya, Biyoloji, Fizik) eleman I‘az,]alm
soz konusu iken, stnif 6gretmenligi alaninda arz talep dengesizligi gozien-
mektedir. Bu durum suuf §Zretmeni yetistirmede ciddi bir planlama soru-
nunun varhcrml gostermekitedir. (YOK. 1998:12-13) \

.

Singt Ogiretmeni Yetistirmede Mevcut Durum ve Coziim

Bekleyen Serunlar:

Ogretmen yetigtirmede, kaliteyi yukseltmel\ ve bu baglamda eﬂlllm
falkilteleridi yenlden ydpllandum'ﬂ\ amatiyla, YOK/Diinya Bankast ortak-
L ile Hizmet Oncesi Ofretmen Egitimi Projesi gerceklegtirilmigtir. Stz
‘konusu pr()]e dokiimanlarina gére, (1997:2) egitim fakiiltelerinde bilim ve
temel amghrma yapma ve vanlig yqpllam{m nedeniyle, ogretmen‘egmml
ikinci plana dilgmiistiir.
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Ayrica Ggretmen yetigtieme ve istihdamindan sorumhe bulunan
kurumlarm. (YOK ve MEB) pérev tanmlariin acik ve anlatlo birifade e
helirlenmemis olmasi. sorunun ¢odzimiini eiiclestirmistir. (1997:12) Baska
bir andatmya, sorun ilgili kuremlar arasida. yetki ve gdrey Karmasasindan
kaynaklanmaktadi, Boylece bircok alanda ihtivag Fazlast Garetmen yetigeir-
flirken. siif o@retmenlidi kadrolarma neredeyse her hangi bir yiksekiogre-
tim programindan mezun biitiin adavlann atanmasie olagan bir sygulama
haline eetirilmigtin. MEB istatistiklerine givve. (MEB.1998.20. Tekugik.
1998.2) 1997-1998 daretim yilinda ilkédretimde 229 bing simsl daretment. 75
bini dal Giretmeni olmak iizere 304 bin 6greimen gdrev yapmaktadir. Bu
paretmenlerin 50 bin kadusr gerekli dzel alan ve pedagojik formasyon egiti-
mi gérmemis ofan iniversite mezunlardir Oysa simf garctmenlifi, ancak bu
amacka hizmet oncesi editimden gegmig elemanlarm eisierebilecekler
mesleki yeterliklert igeren bir uzmanlik meslegidir. Bu durum. 1739 sayih
Tiirk Milli Egitim Temel Kanununda oyle tammlanmaltadir, "Oirctmenlik.
devletin egitim Hiretim ve bununla ilgili yénetim gorevlerini de kapsayan
Szel bir ihtisas mestedidir. Bunun temelinde iyi yetigme, ddretmenlie Gzall
kigilik dzelliklerine ve tutumlarna sahip olma niteligi yatmaktadw.” (IMEB.
1998, 132). Ogretmenlerin bu niteliklere sahip olmusi, dgretmen yetistiren
kurumlarin etkindidi ile oranuhdir.

Ote yandan, zorunlu temel editimin sekiz yila ¢ikardmas ile artan
siml diretmeni gereksiniminin, meveul programbarla karyanamayacaBs
giriilnektedir, Omegin MEB in talebi ile 1997-2000 yillar arasimca e
men gereksiniminin karsilanabilmesi igin 155,135 d&retmen Kadrosunun
saglanmasy Bakanlar Kurulunea kararlagtirlmgtie. S6z Konusu sayunm
biiyiik bir botimi sit Garetmentigi kadrolarma ayrilmestir. Buna gore. ozel-
likle 1998-09 ve 1999-2000 siretim yillarmdi, dnemli sayidi eleman simf
daretneni kadrosuna atanacakur. (Ulugbay. 1997.5.15)

Oysa OSYM istatistiklerine gore, (1997-U8) daretim yihindit. ytk-
sekogrdim sl dgreimenlidi progranmindan mezun olucak clemuntarn
sayisi. sadece 11200 ddr. Ote yandan 1997-98 63retim yilinda stz Konusu
proaramin biitiin smilarina toplam 40.000 6grencinin devam etmesi beklen-
mektedr. (Uluiibay. S.13) Kugkusuz sorun sadece siml dZretmenligi konten-
janlary ile suurh degildiv Ayrica ilgili kurumlardaki editim kalitesinin dnem-
li bir gistergesi olan dgretim elemany/direnct oranlar da, bu agidan dnemit
bir sorn olusturmaktadr.

Bu bikilerin siginda. smil tgretmeni yetistirmede izlenen yaklagimlar
dederledirmek ve coziim onerilerinde bulunmak amaciyla,
Kavnal OSYM Istatistikleri 1983-1993-94

—
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sorunu 1983-1997 zaman cl:hmm‘d% incelemek yararh olacaktir.S6k konusu

déneme iligkin bilgiler Tablo-1"de verilmigtir.

| .
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‘ TABLO: i

Eaitim Fakiilteleri Sunf Opretmenldifi Bitimi Konlenjanlar®
‘ Ve Odretim Elemam Savilari®# ‘
I 1983]! [997]1993-1994 Oprf.N1h
Kontenjan [Kontenjam Opretim Rleomnr Suvisi
Universite 1l Nosmal®**# | Normal Ikj#»== O (4 it
Abam Jzzet, Baysal {Bolu 4410 ] 200 - 5 24 IS
Afvon Kocitepe Usuk - T 40 f I ] 13
Atarirk Agn a0n - 250 1530 ] 19 i3
Atatiirk Erzincan on {30 £5() I L5 7
Atatitelk || Erzurum - F 130 120} 46 47 (L 80U
Celal Bayar, Minisa 400 160) 150 3 12 i}
Cumhuriyel Sivas - ‘ S - - - -
Canakkale 18 Murt_[Canukkale 400 120 1204 3 22 L5
Cukurova Aduna - ; 16() 30 13 KRR ES
Dicle =~ ' Diyurbukir - ‘ 10 30 14 40l h3
Digle , - Siin 400 200 210 - 17 3
Dokuz Hytil femir ‘ 130 - 43 83 | 23
Gazi | Ankaru - bl 120 108 138 ] va
Guzi . Kuslimany 4000 20 |50 | 28 8
Gazi . Kersehir 400 120 120 6 13 3
Gazjatlp | Adiyaman - 10 - - BT
Hacellepe Ankasa - ‘ 120 - 52 5 32
néni Malatya - ‘ - - - - -
KTO ¢ Trabzon - 120} - 20 L
KTO " Giresun ETTE 200 - 1 LIS
Kirkkile Kuikkale - ‘ 30 - - - ‘ -
Marmra Istanbui - ‘ 120} - a0 o) S0
M.Kethhl | Hutuy 40 ] 130 (30 - 23y 3
Nimle Nifde an 250) 200 o 3 | 3
19 My Amusyi 250 (1) 2 2 IV O
19 Mibyis_ Samsun - w 150 150 45 43 4
Pamuk Ruld Denizti 400 ¢ 230 150 3 20 1] 20
Selgub Konya - 130) 154 38 ] 4
S.Demirel Burdur 400 - 250) 50 4 26 4
Trakylh] | Edirne 500 ¢y 220 - B 20y 2
Ulidag | Bursa 80 [50 60 23 I
100. Yl Van 300 150 30 3 3 21
" [

. . . R
*# Kontenjanlar sadece 1. Suuf i¢in yaratilan 8grenci Kapasitesint gdsterir.
# E§iim Fakiiltelerinin toplam 0gretim elemant sayilar: veril mektedir. Bu
verilér) siml 6gretmenlidi alanna iligkin akademik kadrolart gostermekle
birlikte, fakiiltelerin toplam potansiyelini, yansitmasi bakimindan énem-
lidir,
.!..r..v.w!- i P n e + - i % i i
wEEGiindliz ogretumi

#hdE Gece GZretimi |

o
6 | 3 !
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OU:  Ogretim Uyesi
OG:  Ogretim Gorevlisi

Tablo-1"den ¢ikarilacak sonuclar asagidaki gibi dzetlenebilir.

[. 32 fakiltede sl ddretmeni yetistirilmektedir. Bu programlardan
sadece 47t lc biiviik kentteki (Ankara, Istanbul, lzmir) Faklteler
biinyesindedir.

2. Sl 6gretmenligi programlarinda, 1997 yilinda saglanan . Suuf
kontenjan 7470 kisidir. 1983-97 yillarr arasindaki donemde 9201k
(1.240 kigi) bir kontenjan artigi saglanabilmistir.

3. 1983-97 dénemin

*5 okul, kontenjanlarm korumusg

*8 okulun kontenjanlart azaltilims,

*4 okulun kontenjanian artmis,

*35 yeni sinif 6Zretmenlii programi acilnustr.,

4. S1mif 68retmeni vetistirme yiikiiniin %90 dan fazlasin bitylik kent
digt diniversitelerin fakiilteleri, %707den lazlasim da Milli Egitim Bakan-
hi@rndan devralinan egitim fakiilteleri tagimaktadir.

5.Egitim fakiltelerindeki akademik kadrolarda hala "Ogretim
Garevlilerinin” agirh@ stirmektedir. Yaklagik 15 ydhik donemde, MEB 'den
devralman kadrolann diniversiter standartlara ulagtinimast yéniindeki hede-
flerin gerisinde kahnmistir. Oregin, Agr Egitim Fakiiltesi'nde bir 6gretim
tiyesine karstlik 19 6dretim gorevlisi, Gazi Universitesi Kastamonu E&itim
Fakiiltesi'nde bir diretim iiyesine karsilik 28 dgretim gorevlisi bulunmakta,
Erzincan, Siirl, Hatay, Amasya Egitim Fakiltelerinin 6gretim elemant
sayilart da benzer bir tabloyu yansitmaktadir. :

6.Tim bu akademik kadro ve diger kaynak yetersizliklerine karsin,
Demirci (Manisa), Siirt, Kastamonu, Kirsehir, Nigde, Burdur, vb. EZitim
Fakiiltelerinin sinif 63retmenligi alaninda. her yil 240-500 kisi arasinda kon-
tenjan saglamalart yaminda, s6z konusu fakiiltelerle kargilastinlamayacak
derecede genis akademik potansiyele sahip bityiik kentlerdeki kéklii {intver-
sitelerin snuf 68retmeni yetistirme konusuna ya hi¢ girmemeleri (6rnek
olarak ODTU, Ankara Universitesi, istanbul Universitesi ve Ege Universite-
si) ya da akademik potansiyellerinin ¢ok altinda veya sembolik bir katilim-
da (&rnek olarak Hacettepe Universitesi, Dokuz Eyliil Universitesi ve Gazi
Universitesinin  kontenjanlar1) bulunmalar disiindiiriictidir, Biiyiik
kentlerdeki dniversitelerin toplam &reiin yiliksek@gretim icindeki paylarn
%413 iken, smil 6fretmenligi kontenjam icindeki paylan %7.6dwr. (570
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. Ayrica OSYM istatistiklerine gore, (1997-98) 1998-99 §gretim
y1llnctd biiyitk kent sniversitelebinin simif dgretmeni kontenjam toplam
950'dir. S6z konusu sayinin, yiiksekégretim simif dgretmenligi kontenjanlar:
igipd ki pay1 %11.1 gibi oldukg 1c}ii§iﬂ< bir orandadir. Gorilldigi gibi sumf
c’jgfretTneni yetigtirmek sorumlulugu daha c¢ok biiyiik kent {iniversitelerinin
diginda yer alan imiversitelere aittir. Bu duruma iliskin sayisal veriler agagi-
dalli Tabloda (Tablo 2) verilmistit | -

N TABLO : 2
I&ﬁiriik Kent f}niv.zersitelerini1111 Sinif Opretmeni Yetistirme Durumlar:
Universite Fakolte 11 " Kontenjan Toplam OU | Ofr. Ele. OG | Sayr*. Diger
||Anfam Egitim Bil. Ankara Sun.Ogr. Prof. Yok 48 3 40
Hachiepe | Egitim Bil. | Aakara IR 52 R 52
L onTU EgitimBil. | Ankara | Sin. Ogr. Prof Yok a0 - 57
|| Gazi Gazi Efitim Ankara Sl 200 ic8 6 96
'Boflazici Egitim Bil. | Istanbul | Sin. Of. Prof. Yok 12 158~ 7
i Es_lrl;nhu] - istanbul Egitim Fok, Yok - 2 -
[Mamara Egitim Bil. | lstanbul |, 120 50 - 50
Dojale Eylal | Buea Bgitim | lamic | T 130 43 90’ | 23
Ege - bzmit Epitim Fok. Yok - 83 ‘ -
[FOPLAM 570

i1 .
1N . e .1 I
;T&plam kontenjan i¢indeki pay: %7.6
* *-EFitim fakitltelerindeki toplam &gretim elemam say1simi gisterir.

Idll:

yhak OSYM istatistikleri 1997-98

I ' Tablo-2'de gorilldiifii gibi, egitim fakiiltelerinde, ogretim elemam
kadtolarimn; siuf dgretmeni 1koiltf:njanlarl ile tutarll oldugu 'sdylenemez.
Ote, yandan iilke diizeyinde dzellikle simf Sgretmeni yetigtirecek Bgretim
cll'eﬂlam kadrolarinin sunrhhgqgeilecek agisindan 6nemli bir darbogaz olarak

gorlilmektedir.

I | .
| ‘ SONUC o L
I Inceleme sonut,:larnqudayanarak, siif Gpretmeni yetistirme
ko'\lusunda gozlenen sorunlar sagidaki gibi dzetlenebilir. 7

1 1. Yiiksekogretibh | kurumian, Milli Egitim Bakanhigi'nin
- gefeksindigi oranda simf dpretmeni yetigtirmek acisindan yetersiz kalmak-
‘[pdn. Bu durum alanda hizmet Ppcesi egitim almamug birgok elemanin siuf
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ogretmenlign kadvolarna atanmasi zorunlu ve oladan bir uygulama haline
getirmistir,

2. St Gdretmeni yeltistirmede, geniy akademik potansiyele sahip
olmalarina karsin, biiviik kent Giniversitelert yeterhi dlctide katada bulunma-
maktadir, J998-00 diretim yvilt OSYM verilerine gére: (1998 siul diret-
menlidi kontenjanlarmin %89 u biiviik kent Gniversite lu] disinda kalan viik-
sckiigretim kurimiarma ajdir.,

3.0 Simf Odreimeni vetistiren eaitim fakiiliclerinin dnemli bir
boliminde, daretim clemani/égrenci oranlar oldukea vitksektie, Bu durum
Ozethikte egitim enstittilerinin, editim  fakiiltelerine dontisttcriildigt  viik-
sekdgretim kurumbarr i gecerlidir, Ayreca séz Konusy kurumiarda dgretim
adreviilerinin saysal codunfugo. bu kurumlarm tniversiter standartiarm
ecrisinde kalmasma neden olmaktadir,

ONERILER

Foo Yiksekodretim programlar icinde smufl dgretmenli@i kontenjan-
larinm gereekei dlciilerde artuirdmas) amaciyla ilgili kurumlar (YOR ve
MEB) arasmda gereklt 1s birligi ve esgiidiim saglimmahdir. Bu amacla Yiik-
sekogretim Kurubu biinyesinde olusturulan Ogretmen Yetigtirme  Milli
Komiesi t1OYMK) ile MEB arasinda kurumsal iliskiler gelistirilmelidir.

Biyiik kent dniversitelerinin akademik potansiyelleri ve fiziki
kapasiteleri oz dntinde tutularak. sl Sfretmentigi kontenjanlarm art-
trdnmuast icin gerckli énfemler almmabidir, Aviica bityiik kent fingver-
siteleanin sine daretmenliae abammna akademik personel yetistirmek amacry-
L. Tisensiistii egitime daha biiviik oncelik vermeleri sagianmalwdir. Ote yan-
dan. sl 6gretmenhidi programburma akademik personel yetistirmek {izere
YOR kanahyla yurtdistna eonderifen elemanlarin, bityiik kent Gniver-
sitelen dismda kalan viiksekogretim  kurumlarmda nmcv!cmlu1Emdu:nc
ozel tir dnem ve dncelik veritlmelidin.

3. Odretmen yetistirmede gozlenen talep dengesizlidinin gider-
imesinin yani §ica, 8aretmen egitliminde niteligin arttrlmast da gerckmek-
tedir. Bu amacla YOK-Diinya Bankast isbirlidi icinde gerceklestirilen
Hiznel Oncesi O”l(.lmCH Yetigtirme p[();LHI I\dellII\IL ll\muldmayd aktaril-
malichr. S - :
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THE INPUT HYPOTHESIS
AND SECOND-LANGUAGE ACQUISITION THEORY
Gilay ER*

ABSTRACT

Among the langnage teaching methods and approaches is the Natir-
al Approach, which claims that the SL learner acquires the language as in
first language acquisition if necessary conditions are provided.

The Input Hypothesis , which has been developed based on the prin-
ciples of the Nawwral Approach, relates to acquisition, not learning. This
hypothesis, which claims that acquisition is realized if the learner under-
stands the input given to him, makes it essential that the teacher, the source
of the input in a classroom seining, should not be dependent on a method
based on mechanical drills. Otherwise, there would not be an acquisition
environment for the learner in the classroom. Providing that the classroon
activities are natural, appropriate for the learners’ interest and comprehen-
sible, the learners's natural acquisition mechanism will operate. Therefore,
this hypothesis suggests that the main goal of the teacher be to provide the
learners with comprehensible input.

OZET

Dil ¢gretim yéntemleri ve yaklagimlart arasinda, ikinci dil égren-
cisirin dili, gerekli kosullar saglandigr takdirde, anadil edinimindeli gibi
edindigini iddia eden yaklasim, Dogal Yaklagim diye adlandirilir,

Dogal yaklasim ilkelerine dayalt olarak geligtirilen Girdi Varsaynmt,
dgrenme degil, edinim kavramu ile ilgilidir. Edinimin ancak dgrenciye ver-
ilen girdinin anlagiimasiyla gerceklesecegini iddia eden bu varsayvum, suf
ortcmmnda girdi kaynagimn Ggretmen oldugu diisiiniiliirse, égretmenin
meleanik alistrmalara dayalt bir yonteme hagli kalmamasint gerekli kilar.
Aksihalde, snuf icinde égrenci i¢in dil edinme ortami olusmayacaktir. Suf
ici akinlitlerin dogal, dgrencilerin Ugi alamna uygin ve anfagilir olmasi
haléwde, dgrencinin dogal edinim mekanizmast calismaya baglayacaktir. Bu
yiizelen, b varsayun, égretmenin ana hedefinin égrencilere anlagilir gird
sag lemak olmasi gerektigini dnerir.

#Dr.,,Ondokuz Mayis University, ELT Depariment



I. INTRODUCTION 1 |

The aim of this paper is to present the theor){ of learning in relation
to the principles, (Pf the Natural Approach. [ wiil briefly review what
rescarchers so far have hypothesized about how second languages are
acquired and learned according to the Natural Approach. The focus will be
on the Input Hypothesis, which has a crucial importance to Pedagogy, and |
which is the central part of an overal of second language acquisition.
II. BACKGROUND OF THE NATURAL APPROACH

In 1977 o téacper of Spanish named Tra'cy Terrell proposed a new |
approach to language ‘teaching, which was called ‘the Natural Approach’.
Stephen Krashen an applied linguist at the University of Southern Califor-
nia, also agreed with Terrell and they co-operated to{eiaborate a theorectical |
basis of second language acquisition.

Krashen andl Terrell have identified the Natural Approach with the;
approaches defined as based on the use of language1 in comntuiticative situ-
ations. They also relate this approach to the Natural Method, which had
become known s the Direct Method, discussing lh;]ll "traditional approach—l
es have been called natural, psychological, phonetic, new, reform, direct,
analytic, imitative and so forth" (Krashen and Tqrrehl, 1983:9). Sandra Savi—‘
gnon defines the Natural Method as follows (,E983:§D7):

A languagc teaching method advocated in the nineteenth centry,

so called bdcause its proponents claimedlto follow the \

way in which children learn their native language, through

conversagiq.n; characterized by a repudiation of books and

grammar rules and the active demonstrationiof meaning

through mime, gestures and physical objlects.

Here, it sholuld be stated that the Natural App}roach to language teach
ing has three properties, but has different emphases! on the clagsroom activ-
ities. Unlike the Direct Method. this approach places less emphasis on
teacher monologues, direct repetition and formal unslion and answer. There
is also less emphasis on accurate production of tarpet language sentences. In
Natural Approagh,jthe main focus is the exposure, that is, input, According
to Acquisition Theory, on which the Natural Apprchch is based on , "com-
municative competence, or functional ability, in a new language arises from
exposure to the lfaﬂ-guage in meaningful settings hnd;in such a way that meant
ing expressed by the language is comprehended” (K.J. Krahnke, 1985:591).
This Comprel1e|1§il’)le_inpul will be taken on in %he later sections in detail in
relation to the method based on the Natural Approach. Richards and Rodgers
(1988:129) state that there is a special emphaslis on "optimizing emotional
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preparedness for learning, a prologed period of attention to what the lan-
guage learners hear before they try to produce language; and a willingness to
use written and other materials as a sourse of comprehensible input”. In other
words, "it stresses the importance of emotional rather than cognitive factors
in learning and of mastering vocabulary rather than grammatical rules" (D.
Crystal, 1987:375). The effect of input to the emotional attitude of the learn-
er will be discussed later. Simply, in the natural approach to language learn-
ing and teaching, the aim is to establish an ability to understand the basic
content of a communication in informal settings. At this point, it would be
fruitful to have a look at the principles of this approach and also its hypothe-
ses. '

ITI. THE PRINCIPLES OF THE NATURAL APPROACH

The Natural Approach has some particular principles on which the
hypatheses of the learning theory are based. They can be clarified as follows:

i. Comprehension precedes production. Listening comprehension
precedes speech abilities. This comes from the hypothesis that acquisition is
the basis of productive ability and therefore the acquirer must understand
messages.

ii. Production proceeds from response by nonverbal communication
to more complex discourse. The students are not forced to speak if they are
not ready. Also there is no formal correction.

iii. Syllabus consists of communicative goals. This means that the
focus of each classroom activity is organized by a topic the students will find
intercsting, but not a grammatical structure because it is considered that
grarmmar will be effectively acquired if goals are communicative.

iv. Activites must encourage a lowering of the affective filter of the
students. :
These principles, as can be seen, constitute a central part in the Nat-
ural Approach. Based on these principles, a number of hypotheses, which
will be presented in the following section , have been developed.

IV, FIVE HYPOTHESES OF THE THEORY OF LEARNING
_ 1. THE ACQUISITION-LEARNING HYPOTHESIS

This hypothesis claimg that there are two distinctive ways of devel-
oping competence in a second or foreign language. Acquisition is the natur-
al way, similar to first-language development of a child. Learning, by con-
trast, refers to a conscious process in which the learner has explicit knowl-
edgeabout the form a language. This hypothesis is  based on the first
prin dple.
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2. THE NATURAL ORDER HY#OTIlIESIS : | {
The Nathral Order Hypothesis should be considered in reference to
the second prinic‘iple of the Natural Approadh mdntioned above. According to |
this hypothesis, the acquisition of grammatical siructures progresses in a pre-
dictable ol—der.§}3rrol-5 are regarded as S'iﬁlllm OF naturalistic clevelopmen‘lal
processes. . ; [
It has been observed that different forcign language learners make
similar errors fregardless of their languagg bai:kground. A 1981 study by -
Krashen has shown that grammatical morphemes such as {-ing} and plural
(-s}, for example, are learned in the first stage. o
3. THE MONITOR HYPOTHE$IS | A
This hypothesis states that the acquired linguistic system is said to
iniate utterances when we communicate jin a second or foreign language.
Conscious learning 15 a process which monitors or edits the progress of |
acquisition and guides the performance of the speaker. The learner can use
the monitor t¢'make changes in his uttefhnce| only after the utterance has
been produced by the acquired system. " : |
There are thrgie conditions that limit the successful use of the monitor:
a. Timef is important for the ]eam;r to choose and apply a Jearned #
rule. |
b. The llanguage user must be l’q;;:useql on the form of the output.
c. The language user must learn the rules.
4. THE AFF ECTIVE-FILTER HYPOTHESIS !
This hypothesis states how afi*ecti!\fe faktors relate to the second \izmn[
guage acquisition process. The reason that alfective factors are hypothesized
to be directly related to acquisition is thatutihey appear to relate to secongl }lan—
guage achievement when communicative-type tests are used, tests that
involve the acquired rather than the learned system. (Krashen and Terrell,
1983:38). It impedes the necessary inpul}llThe[Aﬂ"ective — Filter 'Hypolthesiz}‘
states that acquirers with a low affective filter seek and receive more input!
interact with ,confidence and are more receptive to the input they receive.
5. THE INPUT HYPOTHESIS!! | X
The main focus of the Natural Approach , the Input Hypothesis,
claims to explain the relationship betwegp what the learner is exposed [0 of
alanguage and language acquisition. It states simply that we do not learn, bui
aquire language by understanding input that is slightly beyond our current
level of comfz‘etenee. According to this i pothesis, listening comprehension
and reading is of primary importance in'the Tanguage program. Before any
further discug&ion, it is better to give a lﬂl'oad‘definition of input by AFbofL

ey ‘ |
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and Wingard (1981:15):
The input is a verbal experience, visual or auditory, which may con
sist of language in use, as when listening to someone during a con
versation; or of deliberately selected usage, as when reading the
examples preceeding an exercises; or ol metalanguage — that 1§ —
remarks that some aspect of the foreign language.
Simply, input is something that is to be learned (sec the following
tigure by Abbott and Wingard, ibid.)

C
O
N

INPUT

'

the learner

el B Rl

" his environment

Form this figure where the right hand box represents the learner and the left
hand box his enviroment, it is understood that context is directly related to
providing comprehensible input and also intake. {(This will be discussed
later).

Krashen and Terrell (1983:32) attempts to state the hypothesis a bit
mo = formally as follows: "An acquirer can move from a stage i (where iis
the acquirer’s level of competence) (o a stage i + 1 (where i+ 1isthe stage
immediately following i along some natural order) by understanding lan-
guage i + 1". That is, if a learner has zero-knowledge about the TL, for exam-
ple it means that he is in the stage i.

Another part of the Input Hypothesis says that input must contain i
+ 1 io be useful for language acquisition, but it need not contain i + 1. It says
if tXe acquirer understands the input and there is enough of it, i+ 1 wild auto-
mosically be provided. In other words, if communication is successful 1+ 1
is provided what is told to him, the teacher, in his more complex patierns
than those in his previous input as this hypothesis suggests.

However, how we can understand language that contains structures
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that we have nol acqlili'i'e(‘ yel is a significant qucsliém. Krashen’s answer is
that this will become possible through context and extralinguistic informa-
tion. Comprehensible ipput refers to utterances that the learner understands,
based on the context. "When a speaker vses language so that the acquirer
understands the message, the speaker "casts a net” of structure around the
acquirer’s current of P4t (Richards and Rodgers. 1586 133). If an English
acquirer has acquired ‘English plural” and ‘copula’ and is ready te acquire
auxilliaries and artiqlgs according to the Natural Order Hypothesis, the
teacher need not worry about providing auxiliaries and articles in the input.
However, the teacher should feel sure that the students understand, that is,
if there is enough input, | i+ 1 will be covered automatically. The follow-
ing figure by Krashen and Terrell (1983:33) illustrates the differences
between finely-tuned input, the input that aims specifically at one structure
at a time, and roughly-tuned input (the net}, that is, thé input as a result of
the fact that a speaker uses language so that the acquirer understands what is

said. S Eo
The speaker

o ‘l |

natural order 1 2 3 ... i+l L9600 97

"l FINELY-TUNED INPUT '
the speaker

/ ‘ N
/f/ \\«
natural order 11213 ... i i+1 .0 96 97 e

ROUGHLY—TII"5 I\HED INPUT [

Regarding what the Input Hypothesis suggests roughly-tuned input
is favourable so that the learner is exposed to more Janguage functions.
From this perspectivé,ifinely-tuned input seems to delay the learner’s
acquiring a language.

The major points of the mput Hypothesis, then, can be summarized
as follows: i E ‘ L

i. Itrelates to acquisition, not to learning

ii \We acquirg language by understanding input that is & bit beyond
our current level of competence. Context is helpful in doing this.

iii. Listening comprehension and reading are of importance. Spoken

2 b ‘ ‘
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fluency emerges gradually and is not taught directly.

iv. When the acquirer understands the message, input automotically
contains i + 1, that is, the grammatical structures that the acquirer is ready
to acquire.

As can be seen, the acquisition process support this Hypothesis. In
this connection, it is beneficial to discuss the evidence supporting the Input
Hypothesis in detail, extending this to the counter arguments in relation to its
implication for language teaching.

a. Evidence Supporting the Input Hypothesis :

Krashen (1985) argues that certain phenomena in relation to lan-
guage acquisition can be viewed from the perspectives of his theory. In his
view, the Input Hypothesis can account for the following phenomena :

In relation to child language acquisition, the existence of caretaker
speech on children provides good evidence for the Input Hypothesis.
Researchers have found that many parents do not talk to their children in the
same way they talk to other adults. They simplify their speech. They seem
capable of adapting their language to give the child maximum oppurtunity to
interact and learn. Caretaker speech is limited to the here and now. The input
becomes more displaced in time and space as children develop their linguis-
tic competence.

In the same way, adult acquires of a second language are provided
with simple codes that facilitate second language comprehension. Foreigner
talk is a caretaker speech as well. Since communication is the only aim
native speakers modify their speech when they talk to non-native speakers.
As Klein (1986:45) points out, "the native speaker has a tendency to adjust
his language to the presumed potentialities of the fearner”.

Teacher talk is the foreigner talk in the second langnage classroom.
There is a good evidence that teacher talk is also roughly-tuned to the level
of the student. '

The Input Hypothesis also helps to account for why the acquirer
expeiiences a silent period in informal second language acquisition. This
pherxomenon has been observed in some children, especially, who come to a
new tountry where they are exposed to a new language. During this period,
which they are experiencing a cultural-shock ,which seems to hinder the
acquisition, they are presumably building up their competence in the lan-
guage by listening via comprehensible input. The acquirer may say very lit-
tle ecept memorized whole sentences the components of which that he
probebly does not understand when they are used in other sentences.

It has been stated that in accordance with the Input Hypothesis speak-
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ing emerges after enough competence has been developed by listening and
understanding. The Input Hypothesis is also supported by the view that older
acquirers progress more quickly in the early .st'ﬂves because they obtam mo:c’ :
comprehensible input than do younger learners. Older acquirers obtain more
comprehensible input because their greater cxp%nencc and knowledge ol th
world helps make the input they hear and read more comprehensible,
It is also considered that more exposure to a second language results
in increased proficiency. However, this is dlrt'ctly related to the lact llml ,
exposure entails comprehensible input. Otherwise there would be no n,la—
tionship between exposure and acquisition/proficiency. ‘
b. Implications of the Input Hypothesis for Langunage Teaching'; ;
From the beﬂmnmﬂ of a class conducted by the method based on the
Natural Approach, emphasis is on presenung;1comp;ehens|ble input in thg
target language. Teacher talk focuses on objects in the classroom and on the
content of pictures as in the Direct Method. As discussed before, the learn-
ers would understand language that contains Ltructmes that have not beuh .
acquired through context and extra linguistic ‘information. Krashen argues
that the best way to learn a second language is to approach the language as
children do when they are acquiring their first language. Rather than focus; |
ing on form, the learner needs o understand message. Learners are nal
required to say anything until they themselves decide they are ready, but lhey ;
are expected to respond to teacher commdnds and questions as in Asher’ R
Total Physical Rcsponse Method. -
Lozanov’s Suvgestopcdn is another oﬁe that has been demonbtmle’i ;
to be clearly better that traditional approaches. These methods and flpploach-
es including Commumcatwe and Natural Approach have one major cimmcl ;
teristic in common: They provide a great deal of comprehensible lively input
in the second language in the classroom and also aim at providing a low- anx-
iety environment. It is also noticed that there is a parallelism between the slq !
dent’s emotional attitude and the input. As the students understands the ldll—
guage through comprehensible input, his anxiety will decredsc‘ _
Krashen also argues that methods that rely on providing learners with 5
comprehensible mput are clearly superior to grammar, and drill-based meth-
ods. For example, mechanical drills fail as oppmal take for acquisition. It s
an activity in which the primary focus is on I‘IC form of the language being
used rather than its communcative intent. Students do not pay much atten-
tion to the repetitive drill after a Tew repelitidns, and also it is doubtful thht.
the meaning strikes deeply. |
Free conversation also fails to provide‘optimal input as it is often nPl‘
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understandable. Moreover. second language teaching involves more than just
talking to students about topics of interest. This clearly docs not show that
being a native speaker of a language qualifies one to be a teacher of that lan-
guage. However, mechanical drills together with free conservation may suc-
ceed in encouraging some language acquisition.

The best activities, Krashen says, are those that are natural, interest-
ing, and understandable. When these requirements are met and if there is a
great deal of input of this nature it may be the case that i+ 1 will naturally
be covered and progress in language acquisition will result. W. Littlewood
(1984:60) also agrees that " exposed to this kind of input , the learner’s nat-
ural acquisition mechanisms can operate, picking out the structures for
which they are ready at any given time.

Krashen (1983:16) also argues that the programmes in mmmersion
and sheltered language teaching are effective because they provide learners
with comprehensible input through the use ol subject they can understand.
In language classes aiming at providing comprehensibie input teachers
always face the problem of what to talk about. In immersion-style compre-
hensible subject matter teaching, the topic is automatically provided. In addi-
tion. since students are tested on the subject matter, not on the language, it
becomes possible (o assure a constant focus on the message.

What Krashen also claims is that simple codes such as caretaker
speech or teacher talk asssist language acquisition. These codes are used to
communicate meaning, but not to teach language.

As a result, it should be noted that the Input Hypothesis predicts that
the classroom may be an excellent place for second language acquisition, at
least. up to the intermediate level. Especially, for beginners the classroom
can be much better than the outside world because the outside world
usually provides beginners with very little comprehensible input.

¢. Counter-Arguements on the Input Hypothesis

Although it is claimed that the Input Hypothesis is the basis for sec-
ond language acquisition theory, as it suggests that comprehensible input
should be essential in language programs, this hypothesis is criticized due
to its inefficiency in some respects and its lack of some properties. These
arguments are as follows :

i. Mclaughlin (1987:37) discusses the Silent Period. While Krashen
indi.cates that once competence has been built up, speech emerges. Mclau gh-
lin siys this is hardly evidence for the Input Hypothesis. He argues that there
are more plausible explanations for the silent period such as anxiety and per-
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1
sonal differeiices. However, it should be Ibore in mind that the Nhtural
Approach aims at establishing a low-anxiety environment. In spite of this, if
the learner feels anxious, the teacher should assume that the input is not as
comprehensible as possible.

il Mclaughlm also argues that ldngmwc classes are thought to be less
helpful when' the students are already advanced enough to unclersmnd‘amm
input from the outside, world, and the input is available to them. It may be
that advanceg; ESL. students benefit less fror instructions because whe it they
have to learn is not as great as it is with beginning students. Once the stu-
dents can negotiate meaning in a language, they may be less motivated (o
refine and polish their grammar. ! I

iii. W. Klein (1986:43) and R. Ellis (1985 128) refer to the disadvan-
tage of the m?dmcau()ns in the input given o the students. Klein argues that
"it is not always beneficial to have these mpdifications”. He claims tHal the
native speaker’s modifications may hinder comprehension if the learner is

fairly advanged in the language. This is alsrp important in terms of the; emo-

tional attitude of the learner. He may interpret them as a sign ol social dis-
tance and condencension. This leads the learner to feel insulted by being
addressed in''a particular of jargon. Ellis dlso points out that ‘degederate’
input is inadequate for acquisition. One thing should be made clear: the lan-
guage IBdChCH providing his students with g roughly-tuned input, showlcl not
allow such a case to arise. \

iv. What Melaughlin finds doubtful is whether comprehensible input
alone accounts for how learners correct andladjust their hypotheses abgut the
language. Unless learners (ry out the language they are unlikely to get the
kind of E_’eegbuck they need to analyze |lhe structure of the language.

J

V. CONCLUSION :

As aconclusion, it can be said that the Natural approach | baf\'icully
derived from Acquisition Theory in terms of mentalists and empricisis
views, is consistent with this theory in that it puts input in a central and sig-
nificant pladé in the curriculum. Second Language Acquisition theotly says
that the ideal input for acquiring a second language is similar to the input
received by, the child. It is also claimed ﬂ‘I]Ell unless the learner is ready to
acquire a particular form , he or she should not be exposed to it. The Natur-
al Approach focuses on especially this assumption of the theory. It also
makes a strong claim that acqusisition is caused by understanding the input
to which the leamer is exposed. It is evidently clear that the teacher is the pri-
mary generr-;iter of the input and is requirelcl to generate a constant flow of

|
10



language input while providing a multiplicity of non-linguistic clues to assist
students in interpreting the input.

What makes this hypothesis significant is probably that it attempts
to answer the critical question of how we acquire language. From this per-
spective, the principles of first language acquisition are brought to second
language classroom. It is claimed that speaking is a result of acquisition,
not its cause. In relation to acquisition and its result, not only comprehensi-
ble input, but also the monitor model is important. In a classroom conduct-
ed by the principles of first language acquisition, namely the Natural
Approach, the main goal of the teacher is to provide the students with com-
prehensible input, and also to encourage the students to be optimal-monitor
users, that is, optimal users who monitor their speech when it is appropri-
ate. As a final word, it can be noted that understanding a new language is
given far greater stress that speaking it. .

31



I CE
|

BIBLIOGRAPHY i ’ |
Abbotl, G., (1981). Approaches to English Teaching. The Teaching English
;s an International Language Gerry Abbott and Peter Winlgurd
(eds). London: Collins. 1{-29.
Brown, D.H., (1987). Principles of Language Learmning And Teaching.
f.l.ondon : Prentice —Hall Inc, | |
Crystal, D., (1987). The Cambridge Encyclopedia of Language.
. Cambridge: Cambridge University Press.
Gingras, R.C., (1978). Second Lan‘gU:J.ge Acquisition and Foreign Llunguage
~ Teaching. Second Language Acquisition and Foreign Language
i .ITeaching. Rosario C. G.illg;g;S.[ (ed.) Washington DC: Centey for
~ Applied Linguistic. 88-97.
Ellis, R, (1985). Understanding Second Language Acquisition Oxford:
'{Oxford University Press. - | |
Klen, W., (1986). Second Language Acquisition. Cambridge: Cambridge
', University Press. ] |
Krahnke, K.J., (1985). Review of the Natural Approach: Language
. Acquisition In the Classroo"m. TESOL Quarterly, 19:3, 591 — 603.
Krashén, S.D., (1981). Second, |Language Acquisition and| Second
_ Language Learning. O};I*u')rd . Pergamon Press
,Kras’w{n, S.D., (1982). Principlesi_ and  Practice in Second Language
' Acquisition. Oxford: Pergamon Press. _ |
Krashen . S.D. and Terrell T.D., (1983). The Natural Approach.
{11, Language Acquisition in thg Classroom. Oxford: Pergamon Press.
Krashen, S.D., (1985). The Input Hypothesis: Issues and Implications.
~ London: Longman. o
Littléwood, W., (1984). Foreignl and Second Language Learning.
, Language Acquisition Research and its Implications for
... the Classroom. Cambridge: Cambridge University Press.
Mclaughlin, B., (1987). Theories of Second Language Learning: London:
Edward-Amold. .
Richdtds, Jack. C. and RodgersL,T.ﬂ;., (1986). Approach and Mgthods in
. Language Teaching. Cambridge: ~Cambridge University Press.
Sav1fg_1%mn, S.J., (1983). Commpnicative Competence: Theory and
" Classroom Practice. Reading: Addison-Wesley Publishiig
Company. 3 |

g | |



ORTAOGRETIM ICIN ALTERNATIF BIR FiZIK PROGRAMI

Sibel KOCA*®
Seima SIMSER ##

OZET

Bit arastirmada, ortaégretim kurumlarinda gorev alan fizik 6gret-
menlerinin, fizik dersi miifredar programlart hakkindaki gériigleri deger-
lendirilerel, elde edilen sonuclar isiginda, uygnlanmakta olan fizik dersi
miifredat program ile yeni hazirlanan fizit dersi taslak mitifredat progrann
karstlasiribnig ve dnerilerde bulunulmugir.

Arastirmada, veri toplama aract olarak anket geligtirilmistir. Ankara
il merkezinde bulunan liseler icerisindeki 14 lisede gérev yapan ve fizik der-
sine giren SO *égrenmen aragnrmanin drieklemi olarak tespir edilmigtr.,

ABSTRACT:An Alternative Physics Programme for High Schools

In this research, the opinions of physics teacher who work in high
schoals abour the curricnlum programmes of physics lessons are evaluated.
According to the results of the research, the currriculum programme of
physics lessonwhich has been applied is compared with the outline cur-
ricul wn programme of physics lesson which has been prepared recently
and suggestions have been made.

[ the research, a survey has been developed as a data colletion
agen, from the high schools of Ankara city center, 50 physics teachers w ‘ork-
ing i1 14 different high schools were selected 1o be specimen of the researclr.

GIRIS

Cagimizda bilgi ve teknolojinin luzli artmasi ve gelismesi ile, filkem-
izde de cesitli alanlarda hizh bir degisim meydana gelmektedir. Egitimin
temel islevlerinden biri olan "toplumun ihtiyag duydugu niteliklerde birey-
lerin yetistirilmesi” iglevinin saglanabilmesi i¢in eZitim programlarinmn da
toplumun geligme hizina uygun olarak geligtiritmesi gerekmektedir.

#Melnet Akif Ersoy Liscsi Fizik Ogretmeni Yenimahalle/ Ankara

k(g Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari EZitimi
Bolimii Ofretim Uyesi/Ankara

Progmm gelistirilmeye duyulan ihitiyaca, 6grenci, okul sartlar, yeni bilgi ve
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iteknolojik degismeler, topﬂumc,.l\l ihtiyac ve dedismeler olmalk tzere dort

degisik agidan bakilabilir (

Ogrenci: Egitim sis
‘lcﬁmls davraniglara en
davraniglara ulagmayt enge
ta meveut programin gelisg
lerin okul i¢i problemleri,

Dliver, 1965).

tcmmm girdisi olan dgrencilerin, .Onceden belir-
emmjll sekilde ulagmalar Lmrl\lnd\ledn Bu
lleyici faktdrler aragtirtlip, tespitledilerek, sonug-
irifmesi gerekmektedir. Bunun ym}mcla ogrenci-
onlarin basarisizlik oranlari, bir dst smif veya

kurumda bagar dereceleri

ile, mezunlarin ise veya bir {ist kuruma girme

limkanlan aragurilarak ortadyy cikarlacak olumsuzluklar sopucunda meveut

programda gerekli diize

Okul Sartlart: Progy

leme ve geligtirme faaliyetleri yapimalidm.
amda amagclanan davramislan, &grencilere en ver-

imli bicimde kazancl:rmay:‘ amaglayan kurumlar olan okullarih meveut sart-

larn bu amaci gergeklestir

nede énemlidir. Okulda uwygulanan programlar,

| okuldaki mevcut arac- Qexu‘clcr fiziki mekan, biitce, 63retmen ve &grenci

sayilari, §gretmen mlelnl\?eu b.

sartlara uygun olmalifli. Bu amacla,

merkcm drglitten gelen pronmmhum okul sartlara uyoun olmasy amaciyla
| gdlistiritmesi gerekme!\teci"r D

Yeni Bilgi ve Tekn

Hlojik Degismeler: Bilimsel ve teknolojik alanda-

(ki hizl deBismeler, egitiml',vc toplumu etkilemektedir. Diinya, dylesine hizli

degismektedir ki, hem egi
defismelere ayak uydurma

timin hem de sosyal diizenin ayni tempo ile bu
s1 gerekmektedir. Okullarda uygulanan program-

| lat yeni bilgi ve teknolojik iegigmelere duyarh olmalicie. Bu digismeler pro-

gramlara yansiulmalidir.
uygun olmasi icin progi
Toplumsal Ihtiyag
liklere wygun bireyler y
|ihtiyaclara ve degismelerp

Programun yeni bilgi ve teknolbjik degismelere
am  gelistirme cabasini ihtiyag¢ duyulmaktadir.
ve Dregismeler: Toplumun ihtiyag'duydugu nite-
stistirmeyi amaclaya egitim sistemi, toplumsal
e kargt duyarh olmalidir. GUI]UI'H!I/CiL bilim ve

teknolojide hizhi defiyme e geligmeler toplum yapisinda ve ihtiyaclarnda

degisikliklere yol agmaktac.

sdl ihtivac ve degismelerd
gelistirilmesi gerekirn.

deZismelere paralel olarak
Egitim sisteminin gerek
tdplumda meydana gelen|
verebilmesi icin progrﬂnj
iilkeler, buna cok dnem
efek bu konuyu her zaman
tedir.
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Sonug olarak prpgram

r. Okullarda uygulanacak programlarin, toplum-
c'evz{\p verebilmest icin, sik sik; gdzden gegirilip

gelistirme iilkedeki tiin) gelisme ve
devim eden siirekli bir etkinliktir. (Alkan, 1983).
{ilke gerekse okul sartlarinda,’ 0grencilerde ve
ve gelmesi gereken dedismelerejolumlu cevap
geli ﬁEtmneye ihtiyag vardir. Bu yiizden geligmig

vermekte ve bunun igin ¢ok sayida projeler geligtir-

giindemin en dnemli maddesi olarak kabul etmek-



Program Gelistirme

Zaman zaman, ders miifredatlannin geligtirilmesi ve dengelenmest
gerektigi konusunda fikir ve gorisler duyar ve okuruz (Wellington, 1994),

Program gelistirme, ders alanlarinda ve sintf seviyelerinde, dgrenci-
Jerin ulasabilecekleri hedeflerle ilgili kararlarin verildigi cok yonli bir
siirectir. Ulagilacak hedefler ve pgrenilecek ders igerifine iligkin kararlar
verildikten sonra, siirecte, cesitli 6grenme ve Ogretme yontemlerinin
secilmesi ve materyallerin geligtirilmesi yer ahr.

Varis, program geligtirmeyi "gerek okul icinde ve gerekse okul digin-
da, Milli Egitimin ve okulun amaclarini etkinlikle geligtirmek ve gergek-
lestirmek Gzere diizenlenen muhteva ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik,
arac ve gereclerle gelistirilmesine yonelmis koordine gabatarin timidiir",
seklinde tanymlanmaktadir (Vang, 1988).

Program gelistirme, iilkemizde gok defa programda yer alan ders
veya konularn eklenmesi-gikarilmast ve bunlara ayrilan zamanm arttiri-
masi-eksiltilmesi olarak anlagilmaktadir. Bu anlayis program geligtirme icin
oldukca dar ve yetersizdir (Varis, 1988).

Bir egitim programimnn hizlanmasinda, bireylerin dzellikleri,
gereksinimleri, topjumdaki degisme ve gelismeler, toplumun bellentileri ve
programi peligtirecek ders alanindaki degisim ve geligmeler izlenmelidir.

Program Geligtirmede Ogretmenlerin Onemi

Programi gelistirme, her agidan uzmanlik, bilgi ve beceri gerektiren
devami ve kapsamli bir siirectir. Bu nedenle, program gelistirilirken bir ekip
calismusina ihtiyag duyulur. Bu ekip icerisinde bagta alan uzmanlart ve pro-
fesyorel egitimeiler olmak iizere uzmanlar grubu ile programdan etkilenen
tiim euplar (dgretmen, ddrenci, veli, miifettis, idareci vb.) yer almaldir.
Gecmiste program geligtirmede alan uzmanlarinin rolii bityiik iken diger gru-
plarm fazla bir etkilerinin olmadigr goriillmekte idi (Verduin, 1967).
Giiniimlizde program geligtirmeye, alan uzmanlari ile beraber, programdan
etkileren tim gruplara imkanlar Olgiistinde katilmalar saglanmakta ve
goritg lerinden faydalaniimaktadir.

Egitim ve dfretimde basarmm en onemli unsurn olan dgretmen,
pgretimin stnifta amaglar dogrultusunda gerceklestirilmesinde, birinci
devrede sorumlu ve etkilidir. Aym zamanda dgretmeniere, tgrencilerini
etkin. yaratict, yapicl ve dogru diistinmeyi bilen bireyler yefigtirme sorumlu-
lugu ~erilmistir (Kiigtikahmet, 1989). Ogretmenler bu sorumlulukiarinn yer-
ine geirirken, mevcut egitim programi dogruitusunda, cesitli faaliyetler icra
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eder (Ll)oll, 1970). Bdoylece bir kural ‘oi'arak, iyi bir dgretmen p}'cl)g|ram
gelistimnenin can damari olan, program materyallerini bulan ve geligtiren,
prografi amaglanna ulagma yollarim jortaya ¢ikarmak icin smifial bazi
degigiklikleri baglatan ve deneyen kisidir (Clark & Klein & Burks, 1972).

Merkezde hazirlanan program]arda gorev alanlar, hazirhk ve uygula—
ma wg‘lmasmda ozellikle ogretmenlerm goriiglerini almahdirlar, Buxadq
dretmenler, hazirlik asamasinda tartigmalara katilabilir, program taslak-
larinn jlk okuyucusu ve degerlendiricisk olarak hizmet edebilir, siniffq yap-
tiklan aktlvueler ve tespit ettikleri aksakliklar hakkinda ilgililere bilgi vere-
bilirler.| Yani 6gretmenler teori ve uygulama arasmdaki problemlerin gider-
ilmesin!‘ safflayip bu boslugu en iyi sekiltld doldurabilirler (Elbaz, 1991)

lTurklye’de Miifredat Program]arinin Geligtirilmesi |

\Gegmigte program gelistirme c¢aligmalann Milli Egitim Bakanlig:
merkez Orglitiinlin icerisinde Talim ve Terbiye Kurulu tarafindan
yijriitii]Pmekte ve programlarin hazirlanmag: ve gelistirilmesi igin konjisyon-
lar kurulmakta idi. Ancak program gelistirmenin yerel diizeyde planlanmasi
ve yerine getirilmesi gerektifi konusunda cesitll gdriigler ortaya atilmustir.
Bunun?lsonucunda 1995 yilinda Milli Egltﬂn Bakanligina bagli yerel klrtim-
larin, komisyonlar kurarak program gelistirme ¢alismalarin yurutmelerml
saflamgak amaciyla, bir yonetmelik cikaplmstir (Milli Egitim Balklathﬂi
Dergisi 1995/2428).

Bu yonetmelik dogrultusunda Ankara iline bagh Altindag, (;dnl\aya
Go}bagp Kecitren, Mamak ve Yenimahdlle olmak iizere altt ilge pilot iygu-
lama Kapsamina alinmig ve bu ilgelerde biinyesinde program ocll§t1rme
dlgme clegerlendinme ve rehber dgretmenlerin bulundugu program g QBT tirme
komlteierl kurulmustur. Bu k0m15y01ﬂaun yapacagt basarili calig nafaila
programm yerel diizeye indirgenmesi amaclanmaktadir (Yiiksel, 1996). Su
an program gelistirme ¢alismalar Tiirkiye|Cumhuriyeti Milli Egitim Bakan-
hif1 Aragtirma ve Gellgtlrme Dairesi (EARGED) Bagkanli8: tarafindan
yiiriitiilmektedir.

' |U1kemlzde program gelistirme 1l¢ ilgili caligmalar, birgok Wvtupa
iilkesinde oldugu gibi deneme ¢alismalarindan gegirilerek bugiinkii durumu-
na gelz‘mtlr Ne var ki sarf edilen (;abay‘11 gore elde edilen sonug bffl-rlﬁnen
seviyede bulunmamaktadir. Milli Egitim Bakanlig: ile iiniversiteler arasinda
yeterli -diizeyde is birligi bulunmamakta, son program gelistirme. ihtisas
komisyonlart galigmalarina bilim adamlérinin istenilen sekilde katilnhdldrin-
da da bir kopukluk gdzlenmektedir. Ulkemize davet edilen uzmanlarin
ortadgretimimiz hakkinda verdikleri rapio{lard't belirttigi oiumsuzluklhn' 18e
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bugiin aynt sekilde devam etmektedir, Uzmanlarin hazirladigr raporlardan
giintimiizde yararlanabilecegini belirten Akkutay, uzman raporlarina bagvur-
mann ileri goriiglii ve isabetli bir karar oldugunu; ancak Milli Egitim Bakan-
1iginin bu raporlardan yeterince yararlanamadigmi belirtmektedir (Akkutay,
1996).

Cumburiyetten giintimiize kadar iilkemiz, her alanda kéklii degigim
gecirmesine ragmen, ortadgretim kurumlarinim programlarinda sl
degisikliklerle yenitilmig, bu programlar geleneksel yapilarmt genig dlciide
korumuslardir (Oguzkan, 1981).

Egitim programlari ile ogretim alaninda, bilim uzmanhgi ve gesitli
aragtirmalar yapan iiniversitelerimizin sayilan da oldukca azdir. Program
gelistirme uygulamali ve kapsamli bir aragtirma siireci oldugundan, bu konu-
da basan, bityiik dlciide BEretmenin iyi yetigmesine bagli olmasina ragmert,
program geligtinme dersinin dretmen yetigtiren kurumlarin programlarina
girmesi ancak 1964 yilinda olmustur. Bu tarihte Gazi Egitim Enstitiisii
Pedagoji boltimiine program geligtirme dersi konulmustur. Daha sonra 1970
yilindan itibaren Ankara Universitesi ve Hacettepe Universitesinde bu ders
okutulmaya baglanmgtr (Varig, 1983).

BULGULAR

Ortadgretim fizik dersi miifredat programuni degerlendirmek ve alter-
natif bir program sunmak igin ortadgretim kurumlarinda gérev yapan fizik
gretmenlerine uygulanmak tzere 9 baliim ve toplam 174 sorudan olugan
anket geligtirilmistir (Koca, 1999).

Anket formunun uygulanmast sonucunda elde edilen sonuclar 1g181n-
da uygulanmakta olan fizik dersi miifredat programi dederlendirilmig ve bu
dogrultuda cesitli snerilerde bulunulmustur (Koca, Simsek, 2000).

Su anda uygulanmakta olan fizik dersi miifredat programlan iginde,
sadece lise I fizik dersi miifredat programi ayrmtihidir. Lise II ve lise 11 fizik
dersi miifredat programlar ise konular diizeyindedir. Bu sebeple uygulan-
makts olan fizik dersi miifredat programi ile yeni hazirlanan fizik dersi
tasla} miifredat programi Konular seviyesinde kargilaghirmigtir. Bu
kargthstirma yapilirken uygulanan ankette yer alan seviye uygunluk
bolimiinin acik uglu sorularindan yararlanilmigtir (Koca, 1999}, Konularn
simflira gore karsilagtiriimas: ve ogretmenlerin bu konu ile tigili teklifleri
asagaia Gzetlenmigtir.



" 1- Madde ve Ozellikleri

s | i
=+ Lise I Fizik Dersi Miifredat Progranu  Lise [ Fizik Dersi J]‘as]ak Miifredat Program

[- Fizik, Q]gppe ve Bilimsel Melol
2- Madde ve Elektrik 2- Madde ve Ozellikler
3- Madde ve Elektrik
| 4- Madde Vel Tgik

Lise 1 fizik dersi taslak miifredat programulr!incelersek, mevcut pro-
grama ek olarak "Fizik, Olcme ve Bilimsel Metot" boliimii ile "Madde ve
Isik” bOliimii gelmigtir. Ancak yaptifimiz aragtirma Sonucu dgretmenler, lise
1 fizik dersi miifredat programuna ek olark, iinivergiteye giris sinavinda soru
gelmesi sebebi ile "Basing, Sivilarin Kaldirma Kuvveti ve Basit Makinalar”
konularinm ilave edilmesini, "Vektorler” konusunun ise "Madde ve Elektrik"
boliimii islenirken kullanﬂmam sebebi ile lise I’ dg 6kutu1masml istemekte-
dirler Ayrica "Madde ve Isik" béliimiiniin de lise I'de okutulmasi

goriigiindedir ve bu boILHm fizik dersi taslak mlp[ledat programinda yer

almaktadir.

Lise II Fizik Dersi Miifredat Program Lise II Fifik Dersi Taslak

_ Miifredat Program

1- Kuvvel 1- Fiziksel Buyiiklukler
2- Hareket 1 2- Dehge

3- Newton’un Hareket Kanunlan 3- Dogru Boyunca Hareket
4- Yeryiiziinde Hareket ve Genel Cekim 4- Dinamik

5- Impuls ve Momentum 5- Mekanik Enerji

6- Enerji 6- Serbest Diigme ve afig
Hareketleri ; q )

7- Elektrostatik 7- Dairesel Hareketler
8- Elektrik Akimi | 8- Itme ve Momentum
9- Magnetizma ! ! %

10- Elektromagnetik Indiiksiyon

Lise II Fizik Dersii Taslak Miifredat Progirzjlml incelenirse, mevcul
programa gire daha basitlestirilmis ve elektri}c konulan cikartdlmistir.
Aragtirmanin sonucu ile uyumludur. Ogretmenler lise I fizik dersi miifredat
programuni ¢ok yiiklii bulmakta, "Elektromagnetik’ Indiiksiyon" bolimiinii
ise lise II fizik dersi miijfredat programina komﬂr?‘asm: teklif etmektedir.

I i
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Liscel I1 Fizik Dersi Miifredat Programm Lise I Fizik Dersi Taslak
Miifredat Program

1- Isik 1- Dalga Hareketi

2- Dalga Hareketi 2- 11k Teorileri

3- 1sik Teorilert 3- Statik Elektrik

4- Atom Teorisi 4- Magnetik Alan ve Magnetik
Kuvvetler

5- Yiiklii Parcaciklarin Elekirik 5- Elektromagnetizma

Alanda Hareketi ' 6- Alternatif akimlar

6- Glineg Enerjisi 7- Atom Fizigi

8- Cekirdek Fizifi

Lise 11 Fizik Dersi Taslak Miifredat Programi incelendifinde, mevcut pro-
arama ek olarak lise 1 fizik dersi miifredat progranmumda yer alan "Elektrik”
konular eklenmistir. Ayrica meveut lise IIT fizik dersi miifredat programin-
dan "Giines Enerjisi” boliimii ¢tkarilmig, "Isik" bolimii ise lise I fizik ders:
miifredat programina konulmustur. Genel olarak aragtirmanm sonucu ile
uywmludur. Ancak 8gretmenler lise 111 fizik dersi miifredat programina yent
teknolojik geligmeleri ihtiva eden konularm ilave edilmesi gerektigi
gorligiinii savunmaktadr.

Ortadgretim kurumlar fizik dersi programnin yeniden deger-
lendirilmesi halinde agsagidaki goriiglerden yararlanilabilir.

SONUC

Arastirma sonuglarindan yararlantdarak su tekliflerde bulunulabilir:

1) Lise L. Suf fizik dersi miifredat programi gibi, lise II ve lise 111,
Soif fizik dersi icin ayrintii bir miifredal programi hazirlanmalidir,

2) C)gretmenler, Basing, Swvilann Kaldirma Kuvveti, Vektorier; Basit
Makinalar, Diizgiin Dogrusal Hareket ve Isik konularimn lise I fizik dersi
miifredat programina eklenmesi goriisiindedir. Bu gercevede lise 1 fizik dersi
taslak programinm tekrar deferlendirilmesi halinde bunlar dikkate aln-
malichr. -

3) Ogretmenler, "Elekiromagnetik Indiiksiyon” bdlimiiniin lise II
fizik dersi miifredat progranmindan alinip lise 11T fizik dersi miifredat pro-
granzna konmasy, "Isik" bolimiiniin ise lise TII fizik dersi miifredat pro-
granandan alinip lise I fizik dersi miifredat programina konmasi gerektigi
goriisindedir. Buna gore konulann siralanigi tekrar gozden gegirilip uygun
bir seklide diizenlenmelidir. Aynica 63retmenler lise I1I fizik dersi miifredat
progmmma yeni teknolojik gelismeleri ihtiva eden konularm ilave edilmesi-
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ni isteme!kiédir. Bu gercevede efitim seviyesi yiiksek olan ilkelerin miifre-
dat programmda oldugu gibi Kuanum Mekanigi ile ilgili bir biliim konula-
bilir. Mesala Planck Sabiti, Klasik Fizgin Limitleri, Belirsizlik ilkesi gibi
Kuantum Fzifinin temel kavramlart tanitilabilir. Elektromagnetizma boliimii
ise Elektronik Endiistrisine ve Haberlegme alanindaki uygulamalara deginil-
erek igleﬁéﬁii_ir (Physics Education, 1998). Lise II ve Lise II fizik dersi
taslak miifradat programunin tekrar degerlendiriimesi halinde bunlar dikkate
alinmalidig,
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1 DUYGULARI A(}ABILMIL OZERKLIK !LISKI SI
- . Yaucel OKSUZ*
GIRIS F‘ |
| Endiistrilesmis modetn sanayi toplum kiilttiriine gegisgin sanctlarinm
yasanch@ toplumlarda bireyy karmagik iliskiler ady iginde yasamak zorun-
dadir. Jletisim araglarinin gelismesiyle toplumlararasi k{.iltlil‘ alhigverisi
viderek artmig, toplumiarm degigik inang ve gorisleri, ideolbjileri ve deger
ﬁargﬂarmm catigmast, sonuc! dlarak kurulu diizenlerin kisileraras ve grup-
lararasi iletigimin sarsinttlar gegirmesine yol agmig, yogun sqsyul degismel-
or yasanmistir. w ' |
Sosyal degismelerin genellikle mevcut sosyal orgdmzfisyonun da
yeniden diizenlenmesini gerektirmesi ve dedigimlerin bitiin sosyal kurum-
lara aym zamanda yansimainasi, mevcut sosyal formlann;yeniden sekil-
lendirilmesi geregini ortaya cikarrken sosyal organizasyonsuzlua yol
iu;mem (Icli,1991), hemen hclm‘cn her alanda yeniden ydpllmmmy; giindeme
getirmektedir. Bu durum, sosyal kontroliin zayiflamasina, c[olayissyla birey-
sel s1dpmalcu a zemin hazirlayabilir.
= Insant tek bagina birey plarak de&il, icinde bulundugu, Ctyledc duyan,
diisiinen, hareket eden bir canli olarak deferlendirme egilimi siiclenmekte-
dir. Bu anlay1g, insanin gevresine uyum saglayabilmesi i¢in, kigileraras: ilisk-
{lérde gerekli davranig ve tufutniara sahip olmasi gerektigi sondcunu ortaya
koymaktadir. Bagkalartyla iletigim kuran insan, yalmzliktan, bilgisizlikten
curtulup, toplumun, insanh%]r} bir parcast olur. Bireyin, saglikli bir kimlilk
geligtirebilmesi igin bir yandan cevresiyle ve toplumuyla bi‘ittiltl]es}ebihnesi,
diger yandan da kendisine 6zgii bir sekilde aynsabilmes
perekmektedir (Imamoglu, 1991). o

Ozerk Davr ambllmenm Toplumsal Yasam A¢isindan lOneml
Insan, hem benzersit bir birey olarak un‘etkenl:ﬂtylo cevre iizerinde
kontrol saglayip etkili olabilme, hem de gevre ile uyumlu, doyurucu itigkiler
}cmde olabilme giiciine 5aln!pt,u Bu iliskide ayrigma-bitiinlesme dengesinin
iyi kurulmasi gerekmektedir. Bireyin toplumla butunieqmecmn AYTrI§Mast,
toplumdan kopuk, agin bireyei kimliklerin olugmasina ortam hazirlar; birey-
sel tiretkenlik acisindan verinili olabilmekle birlikte, kendileripi toplumdan
kopuk hisseden bu Kigilerin sosyal iligki sorunlanmmn olmasi beklenebilir.

Bireyin, ayrigmadan butunl'e%‘meblyle ise, topluma bagimi: agir toplumcu

e

|
*¥rd. Doc. Dr., Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakitlesi |
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kimliklerin olugmas) bekienebilir (Imamogzlu, 1993). Mutlu bir birey olarak,
saghkl bir kimlik geligtirebilmek igin, bir yandan gevresiyle ve toplumuyla
biitiinlesebilmesi. diger yandan da kendine dzgii bir sekilde ayrigabilmesi
serekmekiedir. Bireylerin iginde bulunduu gruplarta iliskili, ancak ozerk
kararlar alabilmesi toplumun sosyo-ekonomik. politik geligimi agisindan da
dnem tagiyabilecedi stylenebilir (Karaday1, 1997). Degisen toplumsal sart-
lar, bireysel sorumlufuk ve ihtisaslagma gerektiren igleri 6n plana cikarip
yaygimlagtirrken; bu tifr islerde, 6zerk davranabilme giicii yiiksek olanlarin
daha basartlt olabilecedi diisiincesi giderek kuvvetlenmigtir. Bu yiizden,
saghkl bir psikolojik geligim i¢in  Gzerk benlifin olusumu, kigilik geligi-
minin temeli olarak kabul edilmektedir (Kagitcibasi.]1996).Kigilik sorunu
basal olarak kendini géstermektedir.

Birey, cevreden gelen uyarimlan agik, rahat bir sekilde algilayp sis-
temlestirerek benligine mal edebiliyorsa yagantlara agik denebilir. Yasan-
ufara actk bir durumdayken kendine segme dzgiirligii saglanabiliyorsa, ken-
dini gelismeye gétiirecek davraniglan secebiliyor demektir. (Eldeleklioglu,
1996). Bircyin kendi kendine yetebilmesi, kendini gerceklestirmeye yonelik
duygulardan haberdar olmast ve benligine saygr duymasiyla saglanabilir.
Insanin kendisini eksik ve giiclii yanlanyla gercekei olarak tamimas ozerk
kisilik gelisiminin dolayisiyla iyi insan iligkilerinin temelini olugturur. "Ben
neyim, ne gibi defer yargilarim var, ne olmak istivorum?" gibi sorulara
cevap ararken kendini ayn bir birey olarak tanima denemelerinde bulunarak,
yasantilart icinde duygu ve distinceleri ile kendine dzgii diinyasim temsil
eden benligini olugturur.

Duygulart Acabilmenin Insan Hliskileri Acisindan Onemi

[letigim, "ben"in bagkalariyla paylagim olarak degerlendiril-diginde,
benlik de iletisimin merkezi olarak kabul edilebilir (Agik,1992). Baganl
kisiler arasindaki  iligkiler ancak bireylerin kargilikli olarak kendini
acmalaayla kurulabilmektedir. Zamana ve yere bagl olarak kendisiyle il gili
uygun gordiigii bilgileri yine uygun gordiidii kigilere aktarma olarak kabul
edilen fendini acma, sagliklr bir kigiligin yansimasi olarak kabul edilmekte-
dir {Selbuk,1992). Kendini agma, hem saghkh kigiligi kazanmanmn bir yolu,
hem desaghkl bir kisiligin belirtisi olarak gosterilmektedir.

Degisik toplumlarda ve mekanlarda uygun kendini agmanmn nitelik-
leri farithhk gosterdidi icin, biyle bir agmann genel bir tanmlamasin yap-
mak tixzordur (Selcuk, 1989). Her ne kadar, kisisel bilgileri paylagmak ken--
dini acin kiginin daha samimi bir iligki kurma iste8ine isaret etse de bu, bazi
durum luda uyeun olmayabilir. Cok gizli olan bir bilgiyi agiga vurmak,
bazen wygunsuz ve sosyal normlarm bozulmasi olarak degerlendirilebilir. Bu
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tiir kendini agma, sosyal bir sdiilden ok, yiik olabilir; dinleyici sikilabilir ve
nasil  bir tepki verdcedi konusunda sagitabiiliv - (Nacy - ve
Digerleri,1994).Burada psikolojik yardim almak isteyen Dbirinin kendini
acmasini digla birakmak zgrundayiz. Kendilerini geligigiizel agan insanlarm
bagkalariyla konusurken alillarma ne gelirse s'dy']eyip, duygu ve
diigiincelerini sinirlamayip, Kendilerini siizel olarak teshir etmeleri saglikli
bir ozellik olarak kabul pdilmemektedir. Clinkii kendini ﬁe.;;h_ir psiko-patolo-
jik bir nitelik oldugu halde, kendini acma saghikhi bir kigiligin yansimasi
olarak goriilmektedir (Selguk, 1 989).

Kendini agma iléli.@'imi, giinliik yagamda kargunizdaki Kigiyle konug-
maktan farkli bir olaydir. Kendini kargisindaki kigiye agma, o insanin bize
uygun tepki verecegine gi.iyendigimizi ,onun likirlerine ye tepkilerine dnem
verdigimizi, anlattiklaryla ilgilendigimizi gosterir (Nicy've Digerleri, 1994).
Tligkilerin yiizeysel oldugu bir ortamda, zel bilgilerin paylasmasiun ¢ok
erken ve gereksiz olabileckgi dolaysiyla acilan Kiginin iz sevilen uyumsuz
bir kigi olarak degerlendirilebilecegi soylenebilir. Ancak onceden planla-
yarak konugmak, kisiler arasi iliskilerde otantik ve icten olmay! giiclesebile-
cedi ileri siiriilebilir (Selcuk,1989). -

Kendini acmann bir alt boyutu olarak kabul edilebilecek "duygularin
acilmast” nin gergeklegtirilebilmesi, daha yoZun il.i;si:ileiri gerektirmektedir.
Duygulari yagamanm ve dile getirmenin, diisiince diizeyinde konugmaya
gbre daha zor oldugu soylenebilir. Duygular, insanlarin davraniglarmt yon-
lendiren temel siireclerden biri olarak kabul edilebilir (Jahin, 1991). Bireyin
duygularini anlaup kargismdakilerin anlamasini saflamasi ve kargisindaki-
lerin duygularin ﬂnlayua yorumlamaya galigmast yagam kalitesini artirabilir.

Bireyin- duygusal catigmalari yagamas durumunda, Kendi igine
kapamip, icsel yaganulariyla asirl derecede ilgi:lenmesi iiretkenligini
diigtiriirken, duygularuit bagkalarina rahatlikla agabilenjer ise dabha tirctken
ve mutlu olabilecegi soylenebilir. Duygulart agamama, bireysel gelisme ve
basari eksikligi, kisutlt iligkiler, act cekme, yoreunluk ve tlsere kadar degisen
psikosomatik belirtil‘ereI yol acabilece8i, hatta deplesyonu  baglatmada
énemli rolii oldugu da belirtilmektedir {Bozkurt,1989)

| ;
Duygufarm Acilmasim Etkileyen Faktorler

Voltan, sosyo-ekonomik diizeyi diigiik ailelerden ve kirsal kesimden
gelen iiniversite pdrehcilerinin, {ist sosyo -ckonomik diizeye sahip
sehirlerde oturan 6grencilere gore kendini anlatma, duygularmt agiga varma
konularinda daha yetersiz ve cekingen olduklarimt (Voltan Acar,1980) vur-
gularken, Selguk, kencfi_ni acmanin milliyete gbre far 'hlhglrken, irk ve sosyal
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smifla kovvetli bir iligki bulunamadigm belirtmektedir (Selcuk, 1992).

Nacy ve arkadaglar, kendini agma ile hoglanma iligkisini inceleyerek
tic tirlii etkilesim oldufunu bulmuglar: a) Kendini agcan birey, acamayana
gore daha fazia sevilir, b) insanlar sevdikleri kisilere daha fazla acilirlar, c)
nsanlar acitdiklar i¢in o Kigileri severler (Nacy ve Digerlert,1994). Hognut-
suzlugun hiikiim siirdiigii yerde, yanlg anlama, yor umlama, fikirleri ¢arpit-
ma ve abartmalarin olabilecedi dolayisiyla giivensizligin bakim oldugu
ortamda iletisim problemlerinin dofabilecegi stylenebilir.

Duygulart agma-hoglanma  iligkisinin, kadinlarda erkeklerden daha
giiclii oldugu kabul edilerek kadmlann kendini daha fazla actiklan
soylenebilir (Nacy ve Digerleri, 1994;Selcuk, 1989). B

Mikulincer ve arkadaglar, gitvenli, eligik duygular tagyan Kisilerin,
cekingen kisilere gore duygularnm daha fazla actiklarnny vurgularken
(Mikulincer ve Digerleri,1991), Corcoran, sovlediklerinin gizli kalacagina
inananlarn, daha az glivenenlere gore daha fazla agilacaklarin belirtmekte-
dirler (Corcoran, 1987).

Duygularm niteligi de duygularmi agmacda rol oynayabilir. Herold ve
arkadaglari, seksiiel davramglarmdan dolayr sugluluk duyanlarin kendilerini
daha az acuklanm ifade etmiglerdir (Herold ve Digerleri, 1 988).

Ana-babalarm cocuklar ile kurduklan iligkinin niteligi, cocuklarmmn
daha sonraki duygusal yakinhik kurma ve olumlu iligkiler gelistirme diizeyi-
ni etki-lemesi yasa bail olarak degisir (Dikmen, 1996). Ana-babasi tarafin-
dan kabul edilen, sevei ve anlayis ortami iginde biiytiyen cocuk, kendine
giiven duyup dzgirligii kazanr. Dolayisiyla duygularim ag¢tklamada daha
gzeiir olmaktadir. Cocuklarmm tiim davraniglarmi kontrolleri altinda
olmasint isteyip odev ve yiikiimliiliiklerini kendileri tistlenen anne- babalar,
cocuklarmin kendine giivensiz ve kendine 6z saygisi yetersiz kisiler olarak
yetigiirmelerinde énemli pay sahibidir.

Aynca,duygularm yodun yasanmasi bireylerin daha fazla acilma
isteiinin dogmasma, bu da daha yakm iliskilerin kurulmasma yol acabilir.

Ozerk Davranabilme Giciiniin Gelismesinde
Duygulari Acabilmenin Yeri

Duygularmt agabilme giicii yeterli  birey, hoggorilii bir atmosier
icine2 kendi duygularin eleslirici bir gozle incelemekte, degerfendirmekte,
duy ealarmi oldugu gibi kabul edip, kendisini anlatabilmekte, i¢indekileri
acarmk bagkalarmin kendisini tanimasma imkan vermektedir.

Bagimsiz davranabilen, yaratict, kendine giivenen, aragtirici ve atrl-
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gan, sosygl yonden uyumlu, kayg yaratici durumlan denetleyebilen birey- |
lerin cevresiyle daha verimli bir iligkiye girebilecegi sdylenebilir (Giineysu
ve Bilir,1988). Biljey biitiin duygusal ve i¢ ya;%hﬁtﬂauwm algilayip. bunlar /11,
tutarlt ve biitiin bir sistem haline sokabilirse bagkalarm daha i yi anlayabilir
ve kabul edebilir. S]iil'c}(l.i olarak kendini korumgya (gah.gzan bir birey, biitiin D
yasantilar bir tehdit olarak goriir ve baskalariyla olan iligkilerinde savunma '
durumundadir. Bu ise bireyin kendini tanmmasini ve geligmesini engeller,
Ozerk davranamayan birey, ¢evrenin beklefitiletini gergeklestirilmest { 1111
gereken birer yiikiimliiliik olarak algilayip, kendi i¢in dedil cevreyi memnun
etmek icin hareket ettiinden sosyal beceri eksiklifi ve glivensizlik duygu-
lar1 altmda ezilebilir. U j

Insan iliskilerinin kargihiklt olarak, saghkli ve dengeli baglatilmasi ve
siirdiiriilmesi taraflarin birbirlerini oldugu gibi fabul ve sartsiz olumlu saygr ;1
ve anlayisla kargilamalarma baghdir (Kepgeoflu, 1987). Bireyin olumsuz |
ya da olumlu duygularmy iliski icinde oldugu bireylere anlatabilmesi. kendi
haklarnt savunabilmesi, kendine ters gelen fstekleri geri cevirebilmesi. ! i1l
gerektiginde bagkalarindan yardim isteyebilmesi (Voltan Acar,1987) insan-
larla iletigimin istepilgn nitelikte kurulmasi at]]'!]ﬂ}ll‘l{‘\l gelir. Giiglid, geligmis
ve huzurly bir toplum olugturabilmek icin insan iliskilerinin diizenli bir ge-
kilde kurulmasimin gerekli oldugu séylenebilir (Oksiiz, 1997).
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Kendine sa}‘fg1 duyan ve kendini oidugu!éibﬂkabul eden, duygulﬂnm5 M

acifa vurmaktan kagimayan gibi niteliklerle ifade edilen kendini gergek-
lestirme diizeyi yikseldikge, antisosyal Kigilik fjzellikleri olan Sili(.‘lll'gﬂl‘lllki m
ve cekingenlik davramislarimin azalacadr zerk davranma diizeyinin yiiksele- ‘
cedi stylenebilir. Bireyin kendisini eksik ve giiclii yanlariyla gercekei olarak
tamimas: 6zerk kigilik gelisiminin dolaysiyla ilii insan iligkilerinin temelinii i1
olusturur. Ayrica bireyin duygularni anlatip karsisindakilerin anlamasini
saglamasi ve kargtsindakilerin duygularin an!z]l 1P &yoi‘umlamayu caligsmast
yagsam Kalitesini artirabilir. w

Toplumun saghkl bireylerden olugmast her seyden once onlamn
duygularini tanimfu ve gevresiyle yeterince paylagmalarma bagle oldufuy 4
sdylenebilir. Anne-babalar ofarak evde gocuklarumiza, ddretmenler olarak
pgrencilerimize yoneticiler olarak ¢alisurdiklarimuza ne diizeyde duygularim
agma ve paylasma serbestisi verirsek, o cliizeyd’i inshnlarm dzerk olmalarmal 1

dolayisiyle kendileri olmalarina yardimer olmuy sayiiriz.
|
L [ P
46 i

IR



KAYNAKCA

Voltan-Acar,N., (1980). Grupla Atlganhk Egiliminin Bireyin Atiiganhk
Diizeyine Etkisi. Yaymnlanmamig Doktora Tezi, Ankara: Hacettepe
{Iniversitesi Sosya! Bilimler Enstittsti.

_(1987). Grupla Atilganlik Egitimi ve Dogurgulart. Grupla
Psikoterapi Sempozyumt, Ankara.

Asik.E., (1992). Universite Ogrencilerinin Kendini Agma Davraniglaring
Fikileyen Bazi Etmenler. Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi,
Ankara: Hacettepe Universitesi  Sosyal Bilimler Enstitiisd.

BozkurtE., (1989). Universite Ogrencilerinin Atilganlik Diizeylerini
Etkileyen Sosyo-Ekonomik Faktorler, Yaymlanmamig Yiiksek Lisans
Tezi. Samsun: Ondokuzmay1s Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisi.

Corcoran, K.J., (1987). The Relationship of Interpersonel Trust Of Self
Disclosure When Confidentiality is Assured. The Journal Of
Psychology, 122,2.

#y . Dog. Dr., Ondokuz Mays Universitesi Egitim EakiiliesiBideleklioglu,d., (1996).

Karar Stratejiliri ile Ana Baba Tutumlar Arasindaki Tligki. Yaymlanmamis

Doktora Tezi. Ankara: Gazi Universitesi Sosyal Bilimler Enstittisti.

Herold E. S. ve Digerleri, (1988). Sexual Self Disclosure Among University
Woman. The Journal Of Sex Research, 24, 1-14.

Giineysu.S. ve Biling., (1988). Universite Gengclerinin Kendini Kabul
Diizeyine Alglanan Anababa Tutamlarimn Ekisi,

Psikoloji Dergisi. 6.

icli. T, (1991). Sosyal Problemlerin Bir Gostergesi Olarak Bireysel
Sapmalar. Hacettepe [niversitesi Edebivat Fakiiltes Dergisi. 8, 1-2.

imanogin, O.E., (1991). Cocugun Aile icinde Yetigme Ortami ve
Toplumsallagmasi. Tirk Aile Ansiklopedisi 1. Ankara: Tiirkiye

Yazalar Birligi Vakft. :

Onerilen Dengelenmis Toplumsal Birey Modeli Isiginda
Universite Gencliginin Sorunlart. T firle Psikoloji Dergisi
Kag i¢ibagt.C., (l‘)96).©z<—:1‘k—ili§kiscl Benlik; Yeni Bir Sentez.
Tiirk Psikoloji Dergisi, 11.

Karaday,F., (1997). Aile ile {ligkilerde Bagimlilik, Bagimsizhik, Ozerklik
Kavramlariun Incelenmesi ve Toplumsal Bagtamdaki Yeri On Calg-

mas. Cukwrova Universitesi  Egitim Fakiiltesi  Dergisi,  s.10.

Kepreoflu,M., (1987). insan Jligkileri ve Ruh Saghgr.

Cagday Egitin Dergisi, s.119.
Milkalincer,M. ve Digerlerl. (1991). Attacment Styles And Patierns Qf Self

47



Disclosure. Jeur Jlral Of Personality And Social Psyc hu!m:\l 61,2

Nacy,L.Col|ins, ve Diferleri, (1994). Self- Disclosure And Liking: A Mcla—
Analytic Review. Psychological Bulletin 116, 3

Selcuk,Z.,(1939). Universite Ofrencilerinin Kendini Agma Davraniglart.
Yay;nlgzmrlnmmgz Doktora Tezi. Ankara: Hacettepe Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii.

, (1992}, Insan lligkiterinde Kendini Agma. Vadi Yaymncilik.

Sahin,D., (1”99 D Itkokul Cocuklarmnin Yetenck, Caba ve Sansa Bagh '
Gorey, Bnl§2111 ve Bagansizliga lliskin Duygusal Tepkileri.
Hac fr{epc Universitesi Edebivat Fakiiltesi Dergisi, 8,1-2.

Oksiiz, Y., (19.97)|_ Duygularin Actimast Egitiminin Universite ,
Osrencilerinin Ozerklik Diizeyine Etkisi. Yaymlanmamig Doktora
Tezil EESanTsun: oMU, Sosyal Bilimler Enstitdisti. '

48



FiZiK DERSI OGRETIMINDE OGRETMEN
TUTUMLARININ ONEMI
Ozden TEZEL®
Azmi GENCTEN*
Ramazan ABACI®*

GIRIS
"Sorunlar bu sorunu meydana getiren digitnce diizeyinde cozillemez."
A. Einstein

Giintimiiz Tiirkiyesinde, okullarin gereksinim duyulan insan giiciini
yetistiremedigi egitimeiler hatta cofu milli egitim bakani tarafindan da dile
setirilmektedir. Goreve gelen milli egitim bakanlar: bu sistemin giintimiiz
gercksinimlerine cevap veremedigini, koklil degigiklikler yapmanin zoruniu
oldugunu sdylemektedirler. Belki yeterince o makamda kalamadiklan icin
ongdritlen bu degisiklikler yapilamamaktacir. Ancak burada dikkat edilmesi
gereken durum sudur; giinimiz kosullanma uygun, ¢agdas, tiretebilen,
soruminluk alan, sorunun degil gziimiin pargast olan insan giici yetigtire-
bilmek icin sadece sistemde degisikligl diistinmek kanumizea yanls olacak-
ur. Diisiinmenin beg diizeyi vardir. En ilkel diizeyi hafiza, en iist diizeyi ise
yaratici diigiinme diizeyidir. Ogrenciyi su deposu ya da banka gibi goriip
siirek!i bilei depolatmayt hedel segen, hatirlamaya yonelik yapilan egitim
cagimuzin gerektirdigi insangiiciine ulagmamizi zorfagtiracaktir. Ozellikle de
kiiresellesen giiniimiiz diinyasinda, diger ilkelerle aramizin agilmasina
neden olacaktir, Soyut diiglinme ¢ocuklarda 11 yaginda baglamasina ragmen
bu yastan once soyul Kavramiari viretmeye ¢aligmak cocuklar zoruniu
olarak ezberlemeye ve frenitmig acizlik sendromu yagamaya itecektir
(Abac1 & Gengten, 1995).

Sorun sadece yetistiriimek istenen insangliciine verilecek bilginin ne
oldugu dedil aym zamunda nast verilebilecedi de énemlidir (Hall
&Hall.1988: Nelson-Jones.1995; Carkhuff.1987). Bir 8Zretmenin iletigim
becerilerini bilmeyip ya da yanhg kullanmast da verilecek mesay dogruda
olsa. yanlis aktarim modelinden dolayt mesajr alan tarafindan yanhs ya da
cksik alinacakur (Nelson-Jones. 1996},

#Ondo kuz Mayis Universitesi Fen-Edebiyal Fakiiltesi Fizik Biliimii Odretim Uyoesi
#50nd dsuz Mayis Universitesi EZilim Bifimleri Baliimleri Ogretim Uyesi
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[letigim ile iléfili ‘bir cok tanmmlar yapllmuli:tu(hr. Bu tammiara bak-
ngnmzda iletisim, katlanlarin, meydana getil'ciil':ierﬂ bilgi ve sembolleri
tireterek birbirlerine ;;jetqiklei'i ve bunlare yorumlgghiklars siirectir (Tubbs &
Moss, 1974; Nelson-Jones, 1996). {letigim LIZII]E\HILL‘[ farkly iletigim tanimlar
yapmalarna kargin ortak olduklar: bir nokta vardir. O da sudur; tek yonlii ile-
tum iletisim degil "éf.lfoh'lnasyon” dur. Konumu acismdan baktuZumizda;
t@renci merkezli olmayan bir yaklagim iginde olan tjjgretmen dgrencilerle
iletigim kurmuyor sucﬁecrt‘ bilgi aktarnyor yani eni’(]lrmasyon yapiyor demek-
tir. Halbuki, hedefin (6grenci) kaynaktan (6gyetmen) gelen mesajlary
alabilmesi; sadece mesajm icerigine degil mesajim kim tarafindan ve
nasil yollamildigna haghdir. Hedefin mesaji saglikli alabilmesi, mesaji yol-
layana (kaynak) yiikledigi anlam bigimi ve Kaynagin mesaji yollama
bicimine gtre degi.;;ii: Ogretmen hedef kitleyi (dfrenci) dikkate almadan
mesaj yollar ise, yollz{mlz{m mesajin 6&renci tarafindan arzulanan oranda alin-
masi miimkiin olmayacaktir (Gibb,1970).

Bu konuya odaklagan iletisimciler siirekli li’)'grgnciye yaklagim mod-
elleri {izerinde calismalar yapmaktadir. Onerilen modellerin tamami 63renci
merkezli bir yukia.guﬁ_l icermektedir. Bu modellerden biri de Willower (1963)
tarafindan ge]..igliriieH modeldir. Willower ‘c'){_vretﬂ[nenf yaklagimlarmi ikiye
ayrmistin. Buna gﬁf'e; direnci merkezli olmayan yaklasini benimsemis
"yasaklayic1” (custoc};ial'_ ogretmen modeli ve fjﬁlrenci merkezli "msancy”
(humanist) yaklagimi benimsemis 68retmen moc

Bli. Yasaklavicr déretmen
modelinde, dgretmen sadece aktaracagr bilgive odaklanip 6grencinin
gereksinimlerine inelh‘iedigi icin mesaji nasil yollfiyabilecegint dnemsemez.
Dolayisiyla; iletisim becerilerinin (gbz temas, vilcut dili, 6grenciye deger
verdigini belli etme vs.) hi¢ birini kullanmaz ya da kullanmak i¢in gaba har-
camaz. Bu yaklagimda blan 83retmenler kati dikiplh kurallarmin stirekli
uygulanmasi ve kontrol edilmesiyle 6grencilerin disiplin altma almacagma
inanmakfadirlar. fnsq;nc'f{ (lumanistic) yaklayima umh,’f agretmenter yasak-
layict 6gretmenin davramg ve diigiincelerinin térsine sahiptirler. Okulu,
iiyelerin yasantisal ve karsithikhi etkilesim yoluyla &grenimin oldul:iu bir
editim kurumu olardk gormektedirler. Ogrencildrin Bgrenme ve davramg
degistirme stireclerinin kat disiplin kurallar ile degil, sosyolojik ve psikolo-
jik bulgularla olabilejteg‘ne inanurlar. "Insancil” 6gretmen 1yimserdir; sevgl.
saygl ve yakin arkadag {Ligkilerinin geli.gtirilmesir%e inamr. Ofrencinin disi-
pline edilmesinden ziyade kendi kendilerinin disipline olmalarma yardime:

olunmasin ister. "insaqwli" yonelimde olan 6%1‘(—:(11)611 demokratik sinif

| - P .- .. - - .
ortamin arzu eder; statii ve rollerde esnektir; ik yonlii iletisime acik ve
ogrencinin kendini ifade etmesine olanak tanir (Willower, Eidell & Hoy,
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1973). Insanci! yaklagim modelini benimsemis ogretmen igin, mesajin nasil
aktartlabilecegi dnemli oldugu igin iletisim becerilerini kullanmaya 6zen
ghsterir.

Bu ¢ahismada, yukarida aciklanan iki ayri 6gretmen modelinin 8gren-
cilerin fizik dersi 6grenimindeki dnemi incelenecektir.

YONTEM

Bu calisma ilkogretim boliimii fen bilgisi egitimi ana bilim dah I. ve
11, Ofretim Hgrencileri {izerinde yapilmugtir. Bu iki ayn siuf fizik dersi ara
smavindan aldiklan notlara gore basan diizeyleri aym olan iki ayri gruba
ayrilmustir. Bu d8rencilere bundan sonra 1. ve II. gruplar diyecegiz. Bu gru-
plara, bir ders boyunca fizik dersi, yukarda aciklanan iki ayn 6gretmen mod-
elleriyle (insancil dgretmen modeli ve yasaklayict 6gretmen modeli) iki ayn
sekilde iglenmigtir. L gruba demokratik dgretmen tutumu ile birlikte 6&renci
merkezli bir yaklagim izlenmigtir. Bu yaklagim gercevesinde bu grubu
motive edebilmek icin ogrencilerle tim olumiu iletigim becerileri (gdz
temas1, dinleme, tegvik etme vs.) teknikleri kullanidmigtr. I gruba ise ders,
iletisim becerileri kullaniimadan (goz temast kurmadan, aynt ses tonunda ve
renciyi yok sayarak vs.) ders anlaulmstir. Orencileri motive etme, ogre-
tim tekniklerini kullanma ve &3retmen tutumlart agisindan bu iki gruptaki
ders isleyisin nasi oldugu Tablo-1’de verilmistit. Ders anlatimi tamam-
landiklan sonra, dersin d3renciler tarafindan ne kadar kavramldigim olge-
bilmek amaciyla her iki gruba o gin sunulan dersle ilgili 3’er soru sorul-
mustur. Her iki grubada ayni sorular sorulmug ve alman yanitlarin aritmetik
ortalamalarin karsilagtirilmasi yapilmistir. Kuantitatif teknigin yaninda
kualitatif teknikte bu caligmada kullanilmigtir. Kualitatif teknik olarak ders
bitiminde dgrencilere doldurmalart gereken bir form verilmistir. Formda
dgrencilere dersin isleniginde Ggretmen tutumu ve dersi anlamada §grenci-
feri hungi yonde etkiledigi sorulmustur.




Tablo-1: b}grehciieri motive etme, iigrel:imi tekniklerini kullanma v
ogretmen tutumlari acisindan bu iki gruptaki ders isleyis sekilleri

I

|

1

I. Gruplar |

li

2.Gruplar

Motive El]né |

#Qgretmen derse bzul,;lurlLen
gliler yiizldi, fikra anfatiyor.
*Ders boyunca 65..1[‘8]1?CE- |
lerle gz temasinda
bulunuyor.
*Vijcut dilini iyi kLl!}zllllP/—
or. .
Ogrencilere defer veriyor,
b

#Qgretmen derse h
baglarken asik surath,
*Ders boyunca tigl’e{]ci+]7
erle goz temast yok
denecek kadar az.
*Viicut dilini hic }
kullanmeyor,
#QOtrencilere deger
vermiyor. L

Opretim tkhiklerini
kullanma

*Sorulu cevaph islemeye
cahgiyor.

#Biitiin Ggrencileri clerqe
katmaya caligtyor. | |
*Gosteri deneyi yaptyor.:

*Diiz anlatim yaparak
cogunlukla tahtaya dtink'tik ‘
tahtaya yaziyor.
+Qgrencileri derse k"“’ji
maya calismiyor.

HY . . -
*Glincel ornekler veriyor. ‘“D(.:.ney )f:lpimym.
I - | | *Giincel Grnekler i
VErmiyor
Pl *Giiler yiizlii. Lo */}mk suratly, I
Ogretmen tutumlart | *Oirencilere deger | *O&rencilere deger
vermiyor.

veriyor.
*Sorulars dikkate dllVOI !
*Tutarl: tavirlar .selglllym:

*Demokratik davrangyor

J'

*Elestirel,yikic) ve z
tutarsiz tavirlar sergiliyor,
ESorulan dilkate almiyor.
*Soru soranlara ters T
davraniyor.

BULGULAR

Tablb-2 dd I. ve IT.grup ('jgrenci]eri.nilli ddrs sonunda uygulanan sindiv- |
daki bagarilari kKarsilasterdmistir. Lagruplardaki 83rencilerin smav notlarmn
aritmetik orlalam'lsl 50,55 iken IL “ll_lpldldqlxi Eﬂlenmlcun sinav notlauﬁnn

aritmetik ortalamas: 22,63 diir. BLl\lemlchm gi

i Lgruplardaki 6grencilerin

daha bagarili olduklar1 gézlenmistir. Bu sonuclardan motive etme, 63retim
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teknikleri, 63retmen tutumlan faktérlerin dersteki bagariyr nasil etkiledigi

goritlmiistiir.

Tablo-2: I ve Il. Gruplarin simav notlarinin aritmetik ortalamalar

1. Gruplar
N 36

X 50,55

11. Gruplar
38

22,63

Ayrica kuantitatif olarak 68rencilerin dersin isleniginde dgretmen tutwmlar
ve dersin anlamaya etkileri sorularina verdikleri yanitlar Tablo-3 de ver-

imistir.

Tablo-3: L. ve ILgruplardaki 6grencilerin dersin islenisi ve
ogretmen tutumlar: hakkmndaki sorulara yanitlar

Dersin islenisi

Ogretmen tutumlar

t. Gruplar

#Ayriatih ve anlagilir,

*Sorulu cevaph

#Ornekler verilmesi dersi daha
iyl anlamamuzi sagladi,
*(Gosteri deneyi yapiimas der-
sin daha iyi anlagitmasim
saglad.

#Ara sira yaptlan bazi espriler
ve derse baglarken anlatilan
fikra derse ilgiyi artird:

*Cok iyl

¥Derse ilgiyl artinet.

*Anlaygl,

*Derse baglayis cok iyiydi.
*Qgrencilerin sorulanna cevap
Veriyor.

#(Osrencilere defier veriyor.
*Derste verilen ornekleri cézme-
den 6nce dgrencilerin ¢ozmesine
zaman vermesi dersin daha iyi
anlagilmasimi sagliyor.

2.Gruplar

*Hizlh.

* Anlagilmiyor.

*Diiz anlatim.

*Deney yapilmadigi i¢in
anfagilmadi.

*(Giincel ornekler verilmedi.

*Somutlastinlmadi.
*S1kicr

*Sorulan sorulan cevap-
lamiyor, gecistiriyor.
#Sert tavirll.

*Aciklama yapmuyor.

+Qgrencilere defer vermi-

yor.
#(Ygretmenin sert tavrl

bizim dersi anlamamizda ve
sinavda olumsuz etki yapti.
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TARTISMA VE SONUC | |

| Giiniimiizdeki kﬁreﬁ‘el esme siirecinde cagdag iilkel?rle aynt kulvar
paylagmak istiyorsak yapilacak en olumlu ve akilcr yatinm iiretken insan
giicii yetistirmektir. Bu durumda ozellikle formal eitim kurumlarinda olan
Brgiin egitim cahganlarina, yani 6gretmenlere biiylik sorumluluklar diigmek-
tedir, ‘

fletigim teknikleri agisindan okul ortamun ele ajdizimizda kaynak
dgretmen, hedef ise ijgrencli olmaktadir. Kaynak, hedef 11}efkez1i yani 6gret-
men, ogrenci merkezli ders sunumu iginde olursa yolladifii mesaj 6renci
tarafindan istenilen orandp alinabilecektir. Bu savi smamak igin struflar
akademik basarilan ayni olacak sekilde ikiye boliinmiigtar (I grup ve IL
grup). I. gruba dgrenci merkezli yaklagim modelini benimseyen &gretmen
ltutumu ile ders sunumu yapilhugtir. 1. gruba ise, ayni defs direnci merkezli
olmayan yaklagimla ders sunumu yapilmustir. Ders bitiminde de iki gruba da
jayni sorular sorulmustur. ]Arftmetik ortalamalardan da anlagtlacagi oibi [
grup; dersi ikinci grupla karstlaginlinca daha iyl kavramigtir.

Bu sonuctan da anlagilacag gibi, mesajin hedef kitle tarafindan ne
{kadar alnabilecegini mesgjin nasu sunulduBu belirlemektedir. Osgrenciye
deger verdigini belli eden, ses tonunu ayarlayabilen, beden dilini olumlu
yonde kullanabilen égretmen amacina daha rahat ulagabilmekte, dersi daha
4anla§1labil.ir yapabilmektedir.' Ogretmenlerimize diisen gdrev; anlatacaklar
konularn icerigini ¢ok iyi bilmelerinin yaninda o dersi nasil anlatacaklarin
(yani iletigim becerilerini |dg ok iyi bilmeleri ve buy biecerileri eyleme
doéniistlirebilmeleridir. h
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A PlsllO.flECT FOR DECENTRALﬁiIN G THE EDUCATIONAL |
ORGANIZATION OF TURKEY*

s ” : Al YILMAZ**

OZET ‘ ’

Bu ‘gl.'al@n‘:a dart boliimden olusmaktadir. Birinci  béliimde,
Cumhwjz'yézt Déinemi Tiirk Egitim sistehinin merkezi yapist tarihsel’ giire¢
icerisinde ele alinmg, Mustafa Kemal Atatiirk’iin yeni Devlet icin belirlemis
oldugu | "Banlilagma” baglaminda Tijirk Egitim sisteminin  yapilandi-
rilmasimn temelini olusturan diigiince irfjelcnmigtin Egitim sistemimizin }Jl.l-
giinkii durumunun betimlenmesi caligmann ikinci béliimiinil o[uyzrrmz};nu:
Uciinciil béliimde ise; mevcut sisteminl Ffim‘imz.‘iz sartlarina uygun olarak
yeniden organizasyonuna iligkin bir model énerisi getirilmistir. Bu béliimde
oneriler, modelin uygulama stmteji!erﬁ dérdiincti boliimde tartigilnmg ve
caligma "sonug” béliimii ile bitirilmigtir. | o

ABSTRACT -

This study is composed of four {fiecrions. In the first section, cenqral
structure of the Republic era of Turkish educational system is considered in
light of {he historical perspective, and Westernization, which was determined
to be the d}f'ilzamic of the New State by M zlfsiqfa Kemal Atatiirk. In the secbnd
section, the current centralized structure of the system is disgussed. A model
for restjuturing the present system to mjeeq the current requirements is pre-
sented in the third section. Strategies f()L' implementing the model, suggest-
ed in the previous sction, are considered in the last part of the study.

o I o

L. History of The Turkish Educational Organization in the Era of

epublic ;

A- Tatroduction ” 2l

S

;‘[T he ipresent Turkish Educationig.ﬁ System, which was established in
1923 based on the French system, is highly centralized one. The adoption of
central control was not without reason. In order for the new republic to begin
moderdization and to catch up with tHEf advanced countries of the West, it
was absolutely necessary for an enlightened modernized central government
to exegpisg;control from the top in tll}e enforcement of modernization in
regard not only to education policies but also to all other state policies.

Il ! I t co
*Bu makale yazarin 1989 yihinda Tirkiye Cun|1l£uriyeti Newyork Bagkonsoloslugu'ﬁéitim
Ategelifiine aynu baghk ile sunmug oldugu genig bir calismadan Gzetlenerek gikartlnustir.
4y, IiPog. Dr., 19 Mayis Universitesi Egitinﬂ Falkiiltési Egitim Bilimleri Bélimii ©
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However; today there is no reason to have such a centralized organization.
The current centralization of education has been subject to criticism by some
Turkish educators as well as by many of the visiting foreign advisors to the
Ministry (Karagozoglu, 1986).

From many points of view, the system should be decentralized. At
least the local people should have chance to regulate and develop their
schools by the educational boards. Indeed, especially in the last decade of
this century, the increasing pressure from the local communities, compound-
ed by increasing reform pressure from educators, has played a part in forc-
ing the central authorities of the Turkish educational organization to decen-
tralize the system and to increase community invelvement in the local
schools.

On this paper, only a few aspects of this matter are discussed. First of
all, the history and missions of the Turkish educational organization is
briefly explained. In the second part of the project, the present formal struc-
ture of the Turkish educational organization is introduced. A proposed
change description of the Turkish educational system is identified in the third
part of the project. And, finally, the implementation strategies are pointed out
at the fourth stage of the project paper.

B- A Brief Historical Overview of the Turkish Educational

Organization

Prior to the establishment of the new Turkish state in 1923, education
in Turkey had proven inadequate. Not only was there widespread poverty
and illiteracy, but there was also a great deal of apathy on the part of the peo-
ple toward any educational improvement. During the last several decades of
the Ottoman Empire and the very beginning years of the new state, educa-
tional provisions were negligible, and the illiteracy rate of the people exceed-
ed 90 percent. In order to pave the way for a new state and a new society, it
was necessary (o transform the entire system, to provide a more effective
administrative understanding, to change the organizational structures and
curriculums, to establish educational authority, and to provide better and
equal educational opportunity for the people.

Modernism through reformism has been an activating ideal of the
new Turkish national state, which emerged after the Kemalist revolution of
the first quarter of the twentieth century. Mustafa Kemal Ataturk and the
Turkish leaders believed that the new state's educational system should be
something different from the old something that grows out of our own nation
(Karal, 1961). They conceived of education as the most important founda-
tion. According to them, education makes a nation either free, famous and
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enlightened, or poor and under the domination of thers. They established a
modern, secular and nationalistic system of schooling instead of the
Ottoman's Islamic school system. Islamic and privz]Ete system of schools, antl |
essentially Islamic content and mode of thinking were transtormed into a
state, secular system with emphasis upon modern Tubjects and modern ped- I
agogue. In fact, a transition and preparatory period|/was experienced with the
need to adjust to the westernization and weslern civilization started during
the last years of the Ottoman Empire. The foundatilon of the Turkish Repub- |
lic on October 29, 1923 led to entry into the chamber of western civilization

and culture, and western type institutions and elements adopted began slow- |

ly to form the Republican combination by mc*ging with Turkish ones
(Kazarmias, 1969).

In seeking to modernize the educational %tstitutions and especially |
maodes of thinking and behaving, Ataturk and the Turkish leaders were intro-
duced the centralized French educational system. At the beginning years of
the modemnization of the educational system, Atdlurk and his companiois !
looked at to the West, especially the French educational system for inspira-
tion and guidaqce. Structure of the organization antcontrol of the education, I‘
the curriculums and many of the ideas and practicgs of the educational sys-
tem have been borrowed from the French educational system. In other
words, established in the earlier years of the twentieth century, the Turkish |
educational system has been based on the FrJnch educational system.

Centralization of education was also suggested by John Dewey who
was invited by the Turkish Government in 1924 t{) help the Turkish educa-
tors to reorganize the educational system. His suggestion was: "...it is obvi-
ous that in a country which has not had a general system of public education
and where aim is to develop a system, in fact and/not just on paper, of uni-
versal and compulsory public education where most of the communities are
still ignorant as to the kind of education, and of t¢achers required, thel
Ministry of Education must take the lead"; (Dewey, 1960, pp.4).

On this aspects; today's organizational strycture of the Turkish edu- |

cational system was established about some 70| years ago based on the
French educational system. During these passing 70 years, there have been
several changes in the organizational structure butjin general, the fundamen-y
tal structure has been preserved. Indeed, the presenlt Turkish educational sys-
tem is a clear example of a highly centralized structure where policy making
and school administration are conducted and re‘_zulated at the ministeriall
level.
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II. The Present Structural Framework of the Turkish

Educational Organization

A- The Present Organizational Structure and Administration of

Education

Both the current Constitution of the Turkish Republic and the Law of
Unification of Instruction provided that all educational institutions are to be
placed under the supervision and control of the state. The Ministry of
National Education is the only executive power to supervise and control the
educational institutions all over the country. As in most countries the Min-
istry of National Education remains the peak of the educational organization
in Turkey. It is responsible for almost every type and level of education rang-
ing from pre-primary, primary, secondary, vocational and technical educa-
tion, religious education, higher education to non-formal education. That is,
the power, and therefore the decision-making process, is devolved on the
Ministry, particularly on the central organization of the Ministry itself. The
Ministry is responsible for policy formulation, execution and review of poli-
cies on education. Preparation of development plans and projects for educa-
tional services is also its responsibilities. The Ministry provides broad poli-
cy decisions and the central organization, the province level organizations,
and the local schoo! level organizations are responsible for implementing
these decisions. As an exception, the Ministry of Defense has right to open
its own schools and to provide policy decisions. But still the ministry is
responsible jointly with the Ministry of National Education for preparing the
courses of study.

As could be seen, the organization of the Ministry is highly central-
ized and seems to sulfer from the following problems:

1. Delegation of authority is not clearly defined, in practice, it is up
to the Minister to decide how much authority will be delegated to lower lev-
els.

2- Throughout the system, authority is not commensurate with
responsibility.

3- Because the organization is heavily centralized, roytine work and
the decision-making process usually take a long time. Every bit of paper
work must be signed by either the Minister himself or one of the undersec-
retaries.

4- Even though many branches of education require a high degree
of specialization, there are no provisions to employ "specialist” in the edu-
cational administration, or anywhere within the Ministry of Education for
that matter. Every person in the organization js considered to be a teacher,
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and is usually ‘paid accordingly. o |

5- Educational administration itself may be considered as a special-
ty. But, at qglfe higher levels of the hitl:rarchy, one usually finds' ot
specialists bul people who had experience at some lower levels of the
System. : i : |

6- So Iﬂ‘al]' no serious research has bcjfj:n done to study the deficia!ﬂicies
of the adminjstrative system; it has simply developed by trial and.error.

7- Thel Constitution states that the responsibilities of cabinet ninis!
ters must be def}ned by an act. No such act has yet been prepared. The Min-
ister has every authority  on educational H"la:tters, just as other cabinet nlnT
isters have every authority on matters related to their ministries.

8- The constitution also states that the organization of each ministry
has to be defied by a special act. Suchjjact has not yet been prepargdh
(O.E.C.D.,1965. pp. 100). -

1- Organizational Structure

The Lhw About Organization of Edlucation (Law No. 789) dbfirded
the structure and functions of the central and local authorities and laid out
certain proviémns concerning the relations il:u?t‘.!ueen the several units Io;f he
administrative arrangements. The present organizational structure of the
Turkish educational system was established by this law. The law establishes:

1. A cﬁ:ﬂtrul Ministry and its Generfdl Directorates which are fbtnied
based on the t'yﬁes and levels of education and equip the Ministry with strong
power and ,‘authority over the whole system of edudation;

2.A ﬂ-gard of Education as an independent, scientific, and ffsraotﬁsl-
sional overal] ﬁolicy making body; b

3. Thjrteen Regional Directoratesjof Education to which sevgral
provinces of the region are attached; -

4. A Directorate of National Education in each province attached to
the Governorbhip of the province; and ! - PO

5. The types of schools at each level of education (The Law About
Organization pof Education, No.789). '

r . | b
Naturally, the structure established by the Law has been reorganrked

“several timeslin order to adjust it to the emerging perceived needs as the sys-
term has devejc’aped. Some new departmentsiwere added, some were drppped,
some were merged or some departments were divided into different ones.
But, anyway, centralized characteristics of the administration and depart-
mentalized stnrd.ctures of the organization hhve remained. R

The current structure of educational administration is a system that
provides zldlqiTistratiVe supports for the implementation of educaliméali yer-
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vices. It consisi of; 1) the central organization, 2) province level organiza-
tions, and, 3} local school level organizations (Kaya, 1984).

1.3- Central Organization:

As previously mentioned, the administration and control of Turkish
education has been centered in the Ministry of National Education. The cen-
tral oreanization of the Ministry, located in the capital, carries out most of the
administrative responsibilities of the Ministry. It is headed by the Minister
who is also a member of the Parliament and the Cabinet of Ministers. The
undersecretariat conducts most of the administrative affairs of the Ministry.
Unlike any other ministry, the Ministry of Education has two undersecretari-
ats. This, in itself, creates some administrative difficulties. The Under-
secreleriat established some of its own service departments, parallel to those
which were already existing in the central organization, such as the Board of
Supervision, Accounting, Civil Defense, etc.

Established as an independent, scientific and professional body in
1976 by Law No. 789, the Board of Education and Instruction s another
administeative body in the central organization. It has a research and plan-
ning section among several others.

The commission of General Directors was established in 1941, by
Law No. 4113, as a coordinating body among the departments of the Min-
istry. It has continued to work as an overall administrative policy-making
and decision body. The members of this commission are the General Direc-
tors of Primary Education, Secondary Education, Higher Education, Teacher
Education, Privaie Education, In-Service Education, Fine Arts, Health and
School Hygiene, Religious Education, Personnel, External Relations, and
Physical Education.

Established in 1933 by Law No. 2287, Convention of National Edu-
cation (Shura) is a large advisory body for the Board of Education and
Instruction represented by all related institutions. 1t is supposed to meet at
least once every three years.

In addition (o these offices, there are a number of department heads
and head of sections in the central organization of education.

1.2- Province Level Organizations

The governor of each of the sixty-seven provinces, who appointed by
the central government, performs as the representative of the Minister of
National Education as well as other Ministers. Educational organication at
the province level is headed by the governor, and he or she is responsible to
the Ministry of National Education regarding educational services in his or
her province.
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T\he second administrative degarurnenl al province level 01J|L£1111[¢1t1011
is the Directorate of Education of province. It is headed by the Director of
Educatmh and he or she has several dssistant directors in the depaktmént of
education in the province ¢ according to its size. In addition, Dlrcclqi of Edu-
cation of; Province has an assistant nﬂ“lcer in each town of the province, That
is, each Larovmce is divided into su provmces (districts) called Maza and
each kaifl has an Educational Office connected with the Directorate of Edu-
cation off Province. b : I

Another administrative body at the province level is the Education
Council of Province that members are elected by the people over the
province. People over the age of 2’0 |ha\ie right to vote for the mMnbms of
that councﬂ

]L3 Local School Level O{ﬁamzatlons e

The tight bureaucratic contro} over schools is typified further in the
duties and powers of the local school administrator, school principal (Kaya,
1984) As a school administrator, the| principal has two, three or mpref assis-
tant prmc;pals to assist him.

Teachers Committee of E'lCl'l school is the other administrative body
of locallschool level DTgﬂan’ltIOl’lS All the teachers of school are members

of this cpmmlttee In addition to prmmp‘ll assistant principals wnd teachers
comm1t! ee every school has to have : rTqachers -Parents Associatiof) which is
elected by the local people.

To summarize, the Turkish educational organization is divided three
main palrts which are the central o[rglunzation province level orghhizhtions,
and local school level organizations. It is essential that there is a deflinitive
hn,rftrc]]]cal co-ordination among llhjm Non of them is mdependﬂit ﬁeg;md—
ing eduwatmnal administration.

- Administration Of E(lll(_.ltlon
l«%s explained earlier there’ 1s| a ¢entralized administrativel pattern in
Turkey. There are three levels ’idmmlqtmlmn in an absolute hierarchy. On
this paa[vt of the paper, each levql Fi‘ f'llelll]lStl‘Elthl‘l will be rgrex amined
accordihg to administrative duties and responsibilities of their admmlstm—

tors. Ll
2.1- Administrators of the Intral organization: T

"The minister, undersecretarics and their assistants, general directors
and lhE‘l[‘ assistants, department heads and their assistants, and ministry
mspect'ors are high level admﬁnﬁstrators at the central organization.

2.1.1- The Minister; Being the member of the Parliament and the
Cabinc;ﬁ. of the Ministers, the mmléitTl 1sr only executive head of eﬂ.uchtmn in
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- Turkey. Since the system is very centralized, the minister makes all final
decisions affecting the administration of all the schools in the country.
He/she must sign all orders, even those pertaining to relatively minor mat-
ters including personnel appointment for every level of educational institu-
tions, financial management, and decision-making are his/ her most initial
responsibilities. In order to carry out these responsibilities, he/she is advised
by the undersecretaries, the Board of Education and Instruction, and the
Commission of General Directors.

2.1.2- Undersecretaries: The Ministry of National Education, unlike
any other ministry, has two undersecretaries who carry out most of the
administeative and financial affairs of the ministry. Although the undersecre-
taries and the general directors carry out almost all the administrative func-
tions of the ministry, the minister's approval in all cases is mandatory. One
of the two undersecretaries is responsible for general education affairs all
over the country, and internal and external affairs of the Ministry. The sec-
ond one is responsible for all types of vocational and technical schools,
teacher training institutions, and universities. To provide co-ordination
among the ministry and other ministries, the parliament, and to give infor-
mation about education to the General Assemble or the Commission of Min-
istries are his/her responsibilities. The two permanent undersecretaries theo-
retically —are not political —appointees but career educators.

2.1.3- Board of Education and Instruction: Consisting of six mem-
bers. the Board of Education and Instruction prepares courses of study for all
schools for submission to the Convention of National Education called Shura
examines textbooks, and passes judgement on proposed legislation. In gen-
eral, its duties are to examine and report (o the minister any measure for the
improvement of the educational system. It is an independent. scientific and
prolessional body responsible for making all policy decisions and spirital-
ly controlling the system (Bursalioglu, 1976). The board may not fully have
the characteristics of an independent, scientific, and professional body but
has performed very important functions in the process of overall policy-mak-

ing.

2.1.4- The Commission of General Directors: The 12 General
Directors of the ministry are permanent members of this commission. The
commission considers matters relating to the administration of schools, and
is especially responsible for the appointment and transfer of teachers and
administrators in all kinds and levels of educational institutions. In acddition,
cach general director is responsible for the routine works of his/her direc-
lorates such as education and instruction, administration, supervision, disci-
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pline. communication between the central prg
tions, relationship among teacher-student-othey staff, collection of statistical
data related to the department.ect.. In ordey to carry out these dulies, e\f‘e'ry‘
general director has a number of assistant general directors, department
heads and branch officers to assist the general director. | 1
2.1.5- Convention of National Eduafion (Shura): The Convention
of National Education (in shortened form, called Shura) is made up of high
officials in the ministry, rectors of the twenfy-eight universities, deans ot'iliﬁc‘l\
colleges, heads of the educational departments of the universities, a number

| Pl
|

nreanization and local organiza-

1
&

of ministry and elementary mspectors; schqol, pr.i]ncipals, teachers, and o 1?@1}”

specialists nominated by the minister. The

total number of Shura members

varies, but in general it exceeds three hundred. The committee discusses and

advises on all mhtters of educational policy

tions and school regulations. Since most of
~ this convention plays an important role in
cially relating policy-making and curricult

,especially on curriculum qués-|
ts members are career educators,
cﬁllicz}lional administration eSiPF-lH
m -planning. On the other hand,'

this convention is not a direct administrative body, but in general, an advi-

sory one. Although it is supposed to sit at ie'qab ofice every three years. so

twelve convention have been held since 19

Ly
B3. g

2.2- Administrators of Province Level Organizafions: !

The province level administrators
tion are the Governor of the province, the

Province Educational Board, and Educational Officers for sub-provindes
(districts). | o

*2.2.1- The/Governor: The governg
istrator in the province, but he or she is po

O]Lli‘lje Ministry of National Educal
irector of Education at province
and his/her assjsﬁams, elementary inspeTqys,l the representators of the

9

i of province is the chief adm i“n-‘i.\
werful only to the extend that the

. o e ' . i
respective ministries in the central government delegate power to the local
i

| - | 1. - ~ ]
govemments. Thug, the governor of any provmlce 18 a representator otit-llm”
Minstry of Education. Theoretically, therefore, the governor of the province
is responsible for;all educational activitigs in all over the province. Phqi‘

exception is higher education institution

5 which are directly under the

administration of the central organization. The governor is assisted and

advised by the director of education of the]
cation board. He/she evaluate the educat
through elemenliar:y inspeclors.

2.2.2- The Director of Education

province, and the province ddudl
tonal endeavors at the province
N

i

:fflxlalgo.inteci by the Minister,

Director of Education is responsible to the governor for all primary, sce-

ondary, religious, jand vocational and tecl

64

nigal education at the provincey
o ol

L




Having been responsible for implementing the decisions, made in the Min-
istry, the Director of Education is a superior competent officer for coordi-
nating, decision-making, planning and evaluating of education. In order to
carry oul these responsibilities, the director of education assisted by the
province education board, three assistant directors at the province, and a
number of education officers in sub-provinces.

Because of the centralized nature of the educational administration,
the powers of the governor and the director of education are rather limited.
They have no voice in the curricula, they cannot hire or fire the teachers and
even some small details of educational administration are often determined
by others from the Ministry of Education,

2.2.3- Educational Board: As an advisory body at the province
fevel, the Educational Board has four essential and four accessory
members elected by the people over the age of twenty. This body do not play
direct role over educational administration, but advises and assists the gov-
ernor and the director of education of the province. However, this body can
be considered as an aspect of participatory management at the provincial
level. On the other hand, as pointed out by Kaya (1984), generally the mem-
bers of this board are managed by various local political units.

2.2.4- Directors of Districts: As mentioned earlier, each province is
further divided into sub-provinces. In each sub-province there is an educa-
tional officer called Director of District appointed by the ministry and
responsible 10 the provincial director of education for the administration of
education.

2.3- Administrators of Local School Level Organizations:
School principals, teacher committees, and teachers-parent assoclations
involve school administration at the local level.

2.3.1- School Principals: The responsibilities of the school princi-
pal encompass administration of the affairs of the school and supervision of
classroom instruction, but these duties are minutely prescribed by regula-
tions issued by the central office. The director 1s authorized to inspect cliss-
es and the work of the teachers. He/she administers the finances ol the
school. He/she must hold meetings with teachers to discuss matters of school
policy.

2.3.2- Teachers Committees: To establish the teachers committee in
the school is compulsory for every school principal. All teachers are its
member, and they participate in decision-making in schools through the
teachers committee. :

2.3.3- Teachers-Parents Associations: The members of this body is
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selecled by the parents and guurciiuhslihf"'t]w pupits. This body is ariladviso-
ry component for school administration. |
LII Change Description l
Since the system ol schooling i; uflnscly related to thepoiiticu'l‘ Hdmin«
istration in Turkey. it will be neceskary to introduce brielly the structure of
political agdministration of the counqry].%g T T
A- Political Administration of Turkey : i
- Turkey has a population of a ljttie more than 55 million according to
the ]bS- census, an arca about the Ll)é of the states of Texas and Llat[l'isiunu
combined, and is administratively divided into 67 provinces called Vilayet.
Each|province is managed by the gqvgror (vali) who appointed by ha Min-
istry of Interior. The provincial government is composed ol a number of
directorates, such as director of education, director of health and social wel-
fare. Witector of agriculture, etc. The governor has vast power of jutisdiction
over the affairs within his/her province and responsible to the Minister of
Interjory | 1!! | 0
Each provinee is divided into districts (kaza). which are hedded by
district governors (Kaymakam) who are appointed by the ceniral govern-
mendl. Thd'Ministry of National Edhdz!tipn is represented by the Dij":mnrulc
ol National Education in a provinee o district which basically hits broad
control over elementary schools o limited responsibility over sceondary
schools, and no right to control over #ugimr educution institutions iHiﬂl?ﬁC dis-
tricl. o e
B, Necessities for Decent ':l”'L‘dﬁ(ll] of Fducation in _']‘It,lrlu‘:.\-‘
As could be understood from thelstructure of political ;u,lmimf;\i':ninn.
essentially, neither the provinee level administration. nor the district level
orgahigation is fully cquipped with thejrights of control and evalgrgion of
education. But the Ministry of Natipnul Education is the only cL‘«:culivc
pawer (o organize, supervise and control the educational institutions all over
the Lmlnl y. It carrics out its task dliréfgg;ll{y or through the directors JJE‘Mminn—
al education in the 67 provinces. Thus, the administrative orgamizational
strugtuge pl the educational systemin 'é‘[“q;rkcy is hased on cen[mlizml}n:w‘ag. PPer-
sonnel of any rank. except the Minister! do not seem to have much freedom
in relation to the educational practices within their jurisdiction. This 1s espe-
cially inde for teachers who ard & the lowest rank of this Hjeyarchy.
Centralized system of cducational administration tend to C()\111‘0| the
: schqolf.llgmugh the authority of the S{ij'llt;. However, it is not possible \]P pric-
tice for a central government to take [full responsibility for cartying out
administrative affairs in such an area as education in which a large portion
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of activities concerns the everyday life of citizens. It is inevitable that such
matlers come 1o be handled by an administrative organization that is close to
the citizens. In addition. as Fantini (1973) pointed out, decentralized systems
are prone (o exercise leadership and guidance in stimulating local authorities
to provide adequate educational facilities.

Suggpesting the centralization of education ol Turkey in 1924, John
Dewey warned the Turkish educators by the following:

" ..on the other hand, there is danger that too much and
too highly centralized activity on the part of the Ministry
will stifle local interest and initiative, prevent local
communities taking the responsibilitics which they should
take; and produce too uniform a system of education, not
flexibly adopted to the varying needs ol different
localilies, urban, rural, maritime, and to different types of
rural communities and different environments and
different industries, such as pastoral, grain-growing,
cotton, fruit, etc.; there is also danger that any centralized
system will become bureaucratic, arbitrary and tyrannical
in action, and given to useless records, requiring and fill-
ing useless reports from others, and in general what is
termed in French ‘papasseri¢’ and in English 'red-tape™
(1960, pp.7).

As Bursalioglu (1976)) pointed out, centralization of education
which was the most needed step taken toward the development of national
education has now been subject to criticism by some Turkish educators as
well as by many of the visiting foreign advisors to the Ministry, because it
has started to act as an impediment to the trying of new ideas and ways in
education. On the other hand, while everything is rapidly changing, it is
meaningless to keep stationary the centralized characteristics of the Turkish
educational system. If economic, political, and social contexts change rapid-
ly, educational organizations as well as other organizations will change
rapidly and routinely. Indeed, the most stable facts about organizations,
including schools, and all the other kinds of educational institutions, is that
they change. The people in organizations, the purposes of organizaﬁons, the
environment of organizations the technologies and methodologies used by
organizations rapidly change. In essence, change in existing organization is
vital and necessary not only to meet the needs of the people in the organiza-
tion but also to ensure organizational survival as well.
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In general, IcélH[mIized administration is olne| of the most clear char-
acteristic of authoritarian governments. In other words, a country having an
authoritarian regime ]Lﬁually develops a highly cc.nt_i‘alized system of educa-
tional administration; while a country having a federative, liberative or
democratic type of government usually allows a considerable degree of free-
dom to local areas andlexercises a minimum of a(l'ministrative authority over
them. The democratic form of government existing in Turkey seems (o sug-
gest a decentralized ry !‘)e ol educational administration.

C- Revision (ﬂ the Organizational Structdre and Administration

of Education'

As outlined a]_]‘@ve, present educational ameislration in Turkey is an
affair of the state. Thé current educational administration system is remark-
ably centralized and organized in subordination to ‘gencral administration of
the country. For thloécﬂ [reasons, which were discu.s"sékl carlier, our idea on this
paper is that the school education administration in Turkey should be orga-

nized on a local or cﬂfcentm]ized basis. However; ‘nl is fair to say that in a
sense, this centrally dontrolled system of educational administration is very
efficient in raising the standards of education in Turkey. In addition, a sense
of local or public 'rels’ﬁonsibility for education is'nﬂ;l adequately developed.
and an attitude of dependence on the central authority is emerged. These
facts might be seen s bariers to the intended changes. But, on the other
hand, By suggesiing[.l change on the administratlve structure, we do not
mean that the present organizational structure of educational administration
ought to be compbe[_@w cancelled, but it should be[eviewed. We only mean
that, for the purposc 'of democratic education, the control of the schools
should be widely dispersed rather than highly centralized. The idea of local
control in educali(')né\[administrulion should be strohgly introduced. That is,
the idea of ﬂutonomy for local and private schools and even universities
shouid be emphasiz—y. The present 'national control and local implementa-
tion' concept have to be eliminated, and a prin_cip"l ought to be introduced
whereby school management should become the full responsibility of the
local bodies, for im!ﬂance provincial or municipal boards of education.

Technical aic and professional counsel should be provided by the
Ministry of National Education, but direct control 'over tocal schools should
be greatly curtaileld.:1 o provide lor greater par{iéiﬁation by the people, edu-

cational agencies elected by popular vote should be created at both the
\

province level amd!*]PcuI school level. The 1’L1116110115 of the Ministry of

National Education;! and its central organization should be limited to such
things as the provision of technical guidance and advice to the province level
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boards of education and local school boards of education, the formulation of
legislative proposals concerning education, and the carrying out ol surveys
and researches concerning education. Naturaly; to fulfil these functions effi-
ciently and democratically, a wide variety of advisory councils on such mat-
ters as curriculum, chartering of university and social education affairs
should be established or maintained at the Ministry of National Education.

Regarding local autonomy in educational administration, it should be
one of the matters to be handled by local public bodies independent of the
National Government and having separate legal status. That is, schools
established at the provincial level should be administered and managed
under the responsibility of that province, and schools established at the sub-
division (district or Kaza) level should be administered and controlied under
the responsibility of that district or Kaza. In addition, in order to ensure the
political and administrative neutrality of educational administration, boards
of education ought to be established in every province and district, and these
boards should carry out the affairs of education.

Up to here, the necessities for decentralization of educational admin-
istration of Turkey have been discussed and some advices were given over
the revision of educational administration. As from here, every administra-
tion level will be discussed and some advices related to that level of admin-
istration will be given.

1- Central Organization of Educational Administration

Currently, the central organization of the Ministry carries out most of
the administrative responsibilities of education in Turkey. The Ministry 15 a
governmental office having direct responsibility for all aspects of education
and controlling even the lowest level educational organs. What we advice
here that, it should be basically a central organ with the main duty of plan-
ning national policy in education and providing guidance and advice to local
educational authorities and institutions. It still should be the highest organ of
educational administration with the duty of promoting the delivery and
development of school education, social education, academic affairs, culture,
and finance of education, but not necessarily having so wide competences as
controlling all kinds of schools and other educational institutions. However,
the Ministry of Education should issue the ministerial ordinances and cur-
riculums which will be prepared by the Central Board of Education and
I[nstruction.

The Ministry currently has two undersecretaries who carry out most
of the administrative and financial affairs of the Ministry. In that case of all
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esmﬁiisljnnn local authority over educauon there will be no ueejdJ for two
undéncmeuums but only one to help the minister. On the Ulhcrl hand. for
plcpra[nnl the courses ol study for each level ol educational msl; jutions [or
examine the textbooks, and passing judgement on proposed lcrmlalmn the
Central Board of Education should exist as an independent and scientific

bod}b 1; , X A
Being made up of the rectors of the twenty eight universities. deans
of l!rc Coilegcs heads of the educational departments of the um\rculilcx i
numer of inspectors, school principals, teachers, and other specialists in the
profession of education, the Convention of National Education' (Shura)
shouldl glso be existed but not as an ddministrative body. It shoult|be a com-

| ) ‘
mittee to discuss and advise such matters as educational innovations and cur-
rlcuium planning. To the extent lha}t it is supposed to met once L\J ery year
mhléd(t {:)1 every three years. Nevertheless, there is no need fofl the Com-
missian of General Directorates, but there should be a number ol Teacher
Con‘ﬁl[\ll?mls employed by the Centra] Board of Education and ]mupctmn to
provide guidance concerning such technical aspects of school CCELlLdliOH as

CllI'['lC_illI_.ln] and instructional activities. ‘

1l i . Ly .

‘ {'E ﬂn order to ensure the educational content which provides f'liJl' equal-
ity af educational opportunity and the maintenance and improvement of eclu-
cathp:]dl,standalds the national standards meight be established by ]lhc Min-

istry of National Education. o

Ll {E Ip Local Organizations of Educational A(lministratidm” 3

- As mentioned earlier, there are 67 provinces, each of which is further
divided Into a number of subdmsmns (Kaza or district), in Turkey. Even
lhodlﬁ‘l Hley are nol career educators the governor of each pmvint?c is the
head of education in his/her province. That is why, in every province and in
CVQrIde',S“ ict (Kaza) there should be,a Board of Education, and, llpC?ll educa-
tional administration should be controlicd and headed by this Board of Edu-
cation, Having an imporlant place and role in local education, thie Board of
Eduu::flitibn might be a kind of adminidtrative committee which haslio be guar-
anteed independence rom the head of the local public body in the exercise
of its puthority. Along with the Superintendent of Education and his/her staff,
the | ;':mk‘d of Education may be consisted of a number membets, for exam-
ple, 6 or 7 same as is in most states of the United States. The members of the
Boguc{ .of Education can be either dirgetly elected by local peopleiprappoint-
ed by'the head of the local public body with the approval of the local assem-
bly. The official authority of the Board of Education mcludm authority
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in ali educational matters should not be handled neither by administrators of
the central organization of the Ministry, nor by the governor of the province.
Furthermore, the Board of Education should be allowed to establish its own
regulations concerning matters under its authority.

Instead of the present Director of Education at the province level, the
Provincial Superintendent, who could be appointed by the Board ol Educa-
tion, might be established. At the same token, instead of the present Director
of Education at the district level, the District (or Kaza) Superintendent ought
to be established. The District Superintendents would also be elected by the
local people. The Superintendents of Education have to be career educators
and ordinary full-time local public servant. They have to have great official
authority for carrying out the actual activities of the Board of Education. In
addition, along with the Superintendent and his/her statf, the Board of Edu-
cation should supervise and carry out activities concerned with the curricu-
lum and ordinances. The Board of Education should be able to establish reg-
ulations stipulating curriculum and supervision standards for the schools
under their jurisdiction.

Regarding the building leve! administration, the same as the present
structure, school should be under the management and administration of the
school principal. The curticulum for each school should be compiled under
the responsibility of the school principal, and then cither be reported to the
Bouard of Education or be submitted to it for approval. Furthermore, the cur-
riculum for each school ought to be formulated with the participation of ail
teachers under the direction of the principal. The parents and local people
could be had chance to participate the curriculum development and planning
by the Parents-Teachers Committees.

D- A Possible Model to Decentralize the System:

As outlined at the previous pait of the project paper, our recommen-
dations for the Turkish educational system are not to be compietely changed.
but to be re-established or reviewed on the basis of decentralized character-
istics. Indeed, we strongly believe that, the basic structure of the education
system has not so far been significantly changed by decentralization. We rec-
ommend that the control of the schools should be widely dispersed rather
than highly centralized. The present national control and local implementa-
tion concept have to be eliminated, and a principle ought to be introduced
whereby school management should become the full responsibility of the
local bodies. That is, administrative decentralization, community participa-
tion, and community control over the educational institutions are strongly
encouraged. As Bray (1984) cutlined, decentralization is a process in which
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subordinate levels of a hierarchy are authorized l.iy a higher body to make
decisions about the use of the organization's resources, deconcentration, del-
egation and clevo‘lL“riHn. The implication for zllcél"wl'ill authority is that it has
to deconcentrate when it establishes field units. Sometimes, deconcentration
merely extends !cqﬁ]}qal govcrnment power z}nc‘llﬂfmpmves supervision. In
essence deconcentration should be a stage towards greater local sensitivity
and local influence. Delegation implies a greaterdegree of decision making
at the local level, tﬂdﬁhgh power in a delegated sy§tem tends to rest with the
central authority. The third category, devolution is the most decentralized
because clecision-lﬂ‘lal‘liing powers are formally l'ra}l}sferred to the local bodies.

What we mean by udminisn'ative-decemra'_tlEzation is a process where-
by the syslem is divided into smaller units; the locus of power and authority
remain with a sihgilpL ceniral administration.|Injgontrast. in Turkey's case, |
currently, the central organization of education, Ministry of National Educa-
tion, carries out most of the administrative responsibilities of education and
controls even the ]‘M\!/est level educational 01‘;&31{1& However, we advise that |
the central organization should remain with a single duty of planning nation-
al policy in cduclalﬂ']il n and providing financiaj S:U-ﬂ’ ort, guidance and advice
to the local educational authorities and institutions. Since the administrative
decentralization let to increase community involvement or participation
which means the fiirhation of advisory Comniittjdl]@s% or groups, the principles|
of participatory democracy would have chance (o exist in-the organization.
With the duties of W moting the delivery and development ol school educa-
tion, social ecluc:ats(jn, academic affairs and ch]uﬂiet the central organizatian|
would still be the highest organ of educational administration.

charding]&‘]qu: administrators or admipis’ﬁa}ive bodies of the central,
organization, there is no need Lo have current two undersecretaries, but only
one to help the minister to issue the ministerial ordinances and other routine
tasks. On the othelt Hand, as an independent z\nd-%dienliﬁc body, the Centrall
Board of Education and Instruction should prepare the courses of study,
examine the tex;bwc@:s, and pass judgement qn PWD osed legislation. Not as
an administrative body, but as a committee (o diic‘uss and advise such mat-
ters as educational innovations and curriculum planning, the Convention of
National Educatidh(Shura) should also be exism‘fji |

Instead of the current Commission of General Directors, there should
be a number of Teacher Consultants employed by the Central Board of Edu-
cation and lnstrue“ i to provide guidance cohce;ifwng such technical aspectsI
of school educationl as curriculum and instruction.

At the pfrq_‘T'Fuce level, organizations, Iins%a}d of the govemor of the,

; Hi;w | |y |
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province, the Boards of Education, at each of the sixty-seven province and
at each of the numerous districts, would control and head the local educa-
tional administration. Having an important place and role in tocal education,
the Boards of Education at each of the province or district have to be a kind
of administrative committee which has to be guaranteed independence from
the head of the local public body in the exercise of its authority.

Together with enough number of staff, a Superintendent of Educa-
tion, who certainly should be a career educator, for each province and dis-
trict can lead the Board of Education with the help and advice of the other
members of the board who were elected by the local public or appointed by
the head of the Jocal public body with the approval of the local assémbly. The
Boards of Education at each province or at each district should be allowed to
establish its own regulations concerning matters under its authority. The offi-
cial authority of these Boards of Education including authority in all admin-
istrative matters would not be handled neither by the administrators of the
central organization of the Ministry, nor by the administrators of local gov-
ernment. _

As mentioned at the second part of this project paper, at each
province and furthermore at each district level, there is a Director of Educa-
tion who is directly responsible 1o the central organization for educational
affairs in his/her province or district. What we advise is that the Provincial
Superintendent at the province level, and the District Superintendent of Edu-
cation at the district level ought to be established. Both the Provincial Super-
intendent and the District Superintendent have to be career educators and
would be elected by the local people. They have to have great official author-
ity for carrying out the actual activities of the Boards of Education. Along
with the Superintendent of Education and his/her staff, the Board of Educa-
tion should supervise, control, and carry out activities concerned with the
curriculum and ordinances. In addition, the Boards of Education have to
have right to establish regulations stipulating curriculum and supervision
standards for the schools under their jurisdiction.

What we recommend for the building level administration is that, the
schools should be under the management and administration of the school
principals. The curriculum for each school should be compiled under the
responsibility of the school principal, and then either be reported to the
Board of Education or be submitted to it for approval. The teachers role and
participation in curriculum planning and development should be strongly
encouraged by the principals as much as by the Board of Education and
Superintendent of Education. That is, the curriculum for each school would
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be forfulated with the participatioi B.:il‘irili teachers under the directici of the
principal. The role of the parents participation in school education, adminis-
trationy and curriculum planning gqug - development has to bc W[panclcd
through the instrumentality of the Parents-Teachers Associations.

" 1V. Implementation Strafegies -

i'/A- Implementation of Propoded Organizational Changeil |
Change is so important for organizations, but not so casy. Simply
dccidm‘g that you want change in yoyr organization does not mean it will
occur.| Attitudinial factors work a‘kgaih‘;t change among individug{ls who do
not like to be disturbed. They prefer predictability, security, and il generous
supplij)f order while tolerating limited amounts of instability iu}q@;uncer—

1

tainity. Tt is believed that the lack of motivation plays an important role in
ineffectiveness of the change atteriipts. .
'In'all cases, regardless of the tgtpe of change, in addition tlf)%[IHC steps
and procedure employed for developing the change, there is a parallel set of
steps and, procedures for its implén?gptation. We believe that eacw change
develgpment plan should take inth acdount the complementary set:of steps
necessary to ensure that the change is used. In other words, In eacli change
efforty) jth‘ere should be a parallel sel Uf policies and procedures thal address
implementation and the change process is viewed as consisting of change
propos\a’i plus implementation. ; :!If , ‘
Our assumptions and proc‘tc{u{'riss for implementation of thé!‘pilanned
change in the Turkish educational organizations as follows:
.| B- Assumptions For Imp%emyntaﬁon of the Planned Change

. It is logical that the imp‘em:- ntation of any planned organizational
change is not an event but is a process that involves an interrelated set of
condi:icmé that can shift over tiﬁ[le[;;ﬂi‘owcver, until very 1'eceniiﬁ'l“ change
facilitators, policy makers, and fesearchers tended to view change as an
event: As Hall and Hord (1987) m %‘-.n}iimn, policy makers would um_f qwi}ce that
a cllaJlgc was (o occur on a particularidate. The innovation would be deliv-
ered trom the change agent to the whole organization. Tt was assumed that
the bottom administrators and teadh‘t}rs used it appropriately. Sdimative
evaluations were concluded durimg the first year of use, and the change was
judged a success or failure. Somewhat different from the past, more recent-
lyitl as become clear that there ij d :H[i'ocess involved in implcmén“.]i.h g edu-
cational change and that this process requires time. '

L . . g

| Our proposed organizational ¢hange for the Turkish educzlsl!wml Sys-
S . P ! ! : .

tem i¢ not an exception. It 1 beycjncl doubt that our proposed chinge is also

. . . - | -
a process and it will take time. Because there are phases and steps in the
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process that can be used to plan and pace change. 1t would not occur sud-
denly in a day, in a month, even in a year. Il will most probahly take at least
4 - 5 years to implement this change.

21t is believed that Tor change to be successful the perceptions of the
participants must be understood by themselves and by the change facilita-
tors. Otherwise. the change process will not be successful and that many
worthwhile actions meant to support the change will be rejected by the par-
ticipants and the other staff. By understanding concerns, change facilitators
can be more certain that their interventions are relevant 1o the necessities of
the change process. In order (o ensure this, the administrators of educational
oreanizations should pay attention the importance of planning and the plan-
ning process in cffecting change. They should stress the needs to clearly
identify needs, objectives, outcomes, and the resources required to support
the change. Thus. they should encourage themselves to pay exyensive atten-
tion to participatory planning. By doing this. they would get these advan-
tages as increased clarity about the change, reduced initial resistance, less
development of resistance during the process, and increased likelihood that
effective mutual adoptation of the change will occur.

In this present case, some conventions inspired by the universities
and (he professional associations might be planned in a cerfain time and
place. Conferences might be given by the competent authorities, by the
change facilitators, by the researchers, and even by the politicians to per-
suade and to understand the expectations of the people related to the pro-
posed change.

3. We believe that the ultimate effectiveness of the change depends
on whether the administrative personnel, the politicians, the educators, the
teachers, the parents, and the lay citizens change to incorporate the new prac-
tice. Thus attention must be given to individuals and their acceptance of the
new practice. In order to ensure this, the main principle is that subordinates
should be persuaded and motivated rather than ordered. so that they actually
wanl to behave in the new way. On this point the administrators of educa-
tional organizations are in charge of a monumental task.

As outlined by Gross, Giacquinta, and Bernstein (1971), there 15 usu-
ally resistance to change of any kind. It reveal that the major explanation
offered for the success or failure of organizations to implement innovations
assumes that members of an organization are initially resistant to change and
that it is the ability of management or a change agent to overcome their resis-
tance. The existence of pressure groups, resistance toward change at the cen-
tre and the abuse of decentralized power and authority at the local level are

7

tn



NN i s

|1 | LI
some concerns that frustrale the purposer! study. The change mayt be
resistered by the central managers because they are afraid that their position
will be wedkdried somehow or that they #ifl be further from the cenl"ew of .
power. | : |

Itis I’L}r(lher assumed that this resi,\‘il'u ice constitutes the major Ob‘s'l;l—
cle to the implementation of the change. I pider to overcome this resislm}\cfc.'
and to implement this study of the decentralization system ol administration
in education i Turkey. the current adminigtration must be willing to ghare
its power with those who charged to implement the change by allowing ‘thcm
to plan the implementation about the change. Responsibilities for [acilitating
change can!n { be overcome by only one 'ﬂ; lividual or by only one grohu) ol
individuals. Everyone can be a change facilitator, however including- the
politicians. Some political leaders, polip}f‘iﬁ}ns, university faculties, CTTFI‘”
and local planning advisers, educational spefialists, and researchers are sup-’
posed to be associated with the work on the decentralized system, requent-
ly visiting, advising, and working with tHeé (Htlucutional administrators ﬂti. the!
central organization. in the 67 provinces, and all the districts. i

D- Conclusion 'i'i‘. | L

The present Turkish educational ‘syktem, which was es[nblishpui lin’
1923 based on the French system, is highly centralized one. Although the
administragivg arrangements outlined in 1](3{ paper bear the semblance W)l:' i@
balance between central and local administration of education, there 1s a ¢en-
tralized organization in Turkey. The central organization of the minisgry
appoints, assléns, disciplines, and 1'0111(1'@}:# the personnel at any level.. It
appropriates monies for the construction iand operation ol schools. and
through a corps of ministry inspectors, it ﬁm‘]lrols that the directives ang Jrcg—‘
ulations of the ministry are crried out. All'af|the Toca! level administratory are
responsible to the central organization. A light bureaucracy exists in the
system. | 1 ) iE

The adoption of central control \\ffa not without reason. In order tor
Turkey to begin modernization and to catch up with the advanced countries
of the Wesl, it was absolutely necessary R r|uun enlightencd modernized w:e'.n—-
tral government to exercise control from the top in the enforcement ol mod-
ernization jn regard not only to educatiopypplicies but also to all othey state
policies. Today, however, there is no reas il to have such a centralized orea-
nization. From many points of view, the sytem should be decentralized./1t is
thought thdt being centralized creates soﬁ‘ Iproblems regarding educatipnal
administration. At least, by being decentranzed, the local people might have
chance to Iieg'ulate and develop their schﬂnl‘.? by the Education Boards !
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We believe that the considerable inefTiciency in the early days of
decentralization will occur mainly because of the hieavy burden placed on the
Jocal structure during the initial decentralization process. However, the Min-
istry of National Education has placed a high priority on the improvement ol
efficiency and success is apparent although the tasks involved are difficull
and complex. Having morc compelence and responsibilities. the governors
of each of the 67-province, the Province Superintendents of Education, the
District Superintendents of Education. and the Boards ol Education will
probably spend a greater proportion of their time in their educational prob-
lems.

In sum, we are ol the view that decentralization of education will pro-
mote increased participation of various groups in decision-making, although
such participation has not always accurred according to the current vision of
the system.
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EGITIM GORUSLERI VE UYGULAMALARIYLA
MiLLI EGITIM BAKANI MUSTAFA USTUNDAG’IN
TURK EGITIM TARTHINDEKI YERI
(26.1.1974-17.11.1974)
*Erdogan BASAR

GIRIS

17 Mart Doneminin son hilkiimeti, Naim Talu’nun Bagbakanhg
altinda kurulan AP-CGP koalisyon hiikiimetidir. Aslinda Talu Hiikiimeti, bir
secim hilkiimeti olarak Kurulmustur. Genel olarak Tiirk kamuoyunun, dzel-
likle de siyasi cevrelerin Talu Hikiimetinden en onemli beklentisi " Tirk
demokrasisinin 12 Mart askeri muhtirasi ile aldi@r yarann onarilabilmesi
icin ulusal iradenin parlamentoya tam olarak yansunasim saglayacak, 6zgtr
ve demokratik bir secim ortammin olugturulmasi ve bir an énce de secime
gidilmesi” olarak belirtilebilir. Talu Hiikiimeti de bu beklenti dogrultusunda
hareket etmis, uygun bir se¢im ortami hazirlamug ve Tiirkiye 14 Ekim 1973
tarihinde milletvekilligi genel segimleri igin sandik bagina gitmistir.(1)
Secimde 16.798.164 kayitl segmenden | [.223.843’i oy kullanmisti. Secime
katilma orani %66.8 olarak gerceklegmisti. Bu se¢menler 70.086 sandikta
450 milletvekili ve 50 senatérii segmek icin oy kullanmuglardi,

1973 milletvekilligi ve kismi Senato segimlerine 7 parti katilmisti.
Bu partiler sunlardi: Adalet Partisi, Cumhuriyet Halk Partisi, Milli Selamet
Partisi, Demokratik Parti, Cumhuriyetgi Giiven Partisi, Milliyetgi Hareket
Partisi, Tiirkiye Birlik Partisi. Segime katilan siyasi partilerin kazandiklar
milletvekilliklerinin sayist asagidaki tablo:1 de gosterilmistir. o

#(Dog.Dr.) Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolitmii
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1973 Milletvekilligi Genel ve Kismi Senato Secimleri Sonuclart

] [

' . u : o, Milletve-
Parti ! Aldigt Oy : kili
|1l N
AP (Adalet Partisi) 3.197.897 - 128.49 149
CHP (Cumhutiyet Halk Partisi) ~ 3.570.583 |' ' [31.81 185
MSP (Milli Selamet Partisi) 1.265.771 1 11.27 48
DP (Demokrafik; farti) 1.275.502 |/ | |11.36 45
CGP (Cumhuriyetci Gliven Partisi) 564.343 5.02 13
MHP (Milliyetci Hareket Partisi) ~ 362.208 -~ ' |3.22 3
TBP (Tiirkiye!Bidlik Partisi) 121.759 |'1 |1.08 1
Bagimsizlar ¢ 370.035 3.29 6
TOPLAM | 1” 112238431 450

Kaynak: 1.DIE. Tiirkive Istatistik Yilligr 1981 5129, Jl
2.Tevfik Cavdar. | r'iri"r'yc’.rrin Demokrasi Tarihi. |1 950-1)95t . Ankara: Imge
Kitabevi Yayun, 1996, 5.232-233

Yukarifakj tabloda da griildiigii gibi El%li.m 1973 secimlerinde higbir .

siyasi parti tek bagina iktidara gelebilecek sayida milletvekilligi kazana-
mamustir. Secim sonuclar, bircok agidan Tiirkiye'nin yeni bir siyasal stirece,
demokratik szga"{ a ortamma girdigini ortaya l%dymnktaym.

27 Mayis Askeri Miidahalesi sonrasinda Demokrat Partinin miras:

lizerine kurulzfp Y 1961 (15.10.1961) secimleri 1,dF 158 milletvekilligi kaza-

narak (oylarm %34.7 sini almigti) Tiirkiye'nin ikinci biiyiik siyasal partisi
konumuna gelen. Adalet Partisi, 1965 (10.10.1965) milletvekilligi genel

segimlerinde bu kez 240 milletvekilligi kazanandkl Tiirkiye 'nin birinei biiyiik -

partisi  olmustu. | Kazandif1 milletvekili sayisi AP’yi tek bagina iktidara

tagimigti. Boylece Tiirk siyasi tarihinde  "Demirelli Yillar” olarak
1. | WD s I

adlandiriian yeni bir dénem basgladu.

AP, ayni baganisini 1969 genel segimlerinde de siirdiirdii. Hemn oylaring, hem

de milletvekilligijpayisim artirarak (256 milletvgkilligi kazanmists) ek bagi-,

na siyasi iktidarini korudu. Fakat ikinci iktidar doneminde bir Onceki
donemde gosterdigi basartyr gdsteremedi. Tiirkiye sosyal, siyasal ve

ekonomik yodlerten ciddi giicliikler yasamaya Bagladi. Anarsinin artmasi ile:

bozulan i¢ barg, ckonomik ve sosyal yagsamda goriilen bozukluklar AP’ nin

: |
T I
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siyasal gliclini azaltt:. Ulkenin kotiiye gitmekte oldugunu goren Tiirk Silahlt
Kuvvetleri de 12 Mart 1971 tarihinde hiikiimete bir askeri muhtira verdi. Bu
muhtira sonrasinda da Demirel hiikiimetinin istifasim1  Cumhurbagkant
Cevdet Sunay’a sundu.

12 Mart 1971 tarihinden sonra girilen ara donemde ikisi
Prof.Dr.Nibat Erim'in (26.3.1971-11.12.1971), (11.12.1971-22.5.1972)
digerleri de Ferit Melen (22.5.1972-15.4.1973) ve Naim Talu’nun
(15.4.1973-26.1.1974) bagbakanhig altinda olmak tzere dort Cumhuriyet
hiikiimeti kurularak gorev yapti.

14.10.1973 genel segimleri Tiirk siyasi tarihinde "12 Mart Dénemi"
olarak adlandirifan dénemi sona erdirdi. 1973 genel secimleri, AP’nin eski .
siyasi giiciinii koruyup korumadimin ortaya konulmas bakimindan da ayr1
bir dnem tagimusti. Segim sonuglart AP’nin artik eski siyasi giiclinii tagi-
madifini ortaya koydu. Bu geredin ortaya gikmasindan sonra 16.10.1974
tarihinde AP Genel Baskami Demirel, koalisyon ortag1 Feyzioglu ve
Bagbakan Naim Talu ile yaptigt toplant:dan sonra secim sonuglarini ilk kez
basin oniinde degerlendirdi, Bu degerlendirmesinde Demirel’in siyasi bir
kiiskiinliik iginde ofdugu goriilmiigti. Demirel, basin mensuplarina partisinin
"muhalefette kalacagin, milletin partisine muhalefet gorevi verdigini" agik-
lamists.

Secim sonuclarinm agiklanmasinin ardindan DP (Demokratik Parti),
CHP’ye kargi sag partilerin igbirligini onerdi. DP Genel Bagkani Ferruh
Bozbeyli AP, MSP ve CGP’ye: "kollarimizi agiyoruz” demisti.

Genel Bagkan stfati tagimamasma kargin, MSP adina konusan
Erbakan ise "CHP ile koalisyona prensipte hazir-olduklarmi” acikliyordu.
MSP’siz koalisyonun kurulamayacagmu sdyleyen Erbakan, aslinda CHP-AP
formiili diginda MSP’siz bir koalisyonun olanaksizligim goéstermeye
calisrmsti.(2)

Ecevit 20 Ekim 1974 tarihinde Cumhuriyet gazetesine vermis oldugu
szel demecinde "Gercek milliyetci cephede bugiin CHP ve MSP var.
Halkciliga dayanmayan bir milliyetcilik olamaz" diyordu. Ecevit bu sdzleri
soylerken MSP’nin segim propagandalan sirasinda biiyiik sermayenin
sGmiiriisiine karst Anadelu’nun kiigiik esnafina, tiiccarina yonelik sdylem-
lerinden hareket etmekteydi. Ecevit ara rejimin izlerinin ancak bir i¢ barsla
silinecegi inancim tagimaktaydi. Bu inancini gerceklestirmek ve istikrarl bir
hiikiimet kurabilmek icin MSP ile koalisyon hiikiimeti kurabileceklerini -
acikliyordu.(3) CHP lideri fikir ve inanclarin baskidan kurtulmasin isteyen
MSP’den bagka bir partiyle de genel affi gergeklestiremeyeceginin farkin-
daydi. (4)
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. } I 1973 secimlerinin Drl'ayla ¢ikardifi ve deerlendirilmesi gereken bir
dier yon, CHP’nin secimde éﬁsterdigl_vj bagaridir. Ecevit’in genel bagkan-
bl 1l atunda yeni bir sol llsiy!alstztlc (ortanin solu) secime ‘g’irmig& bulunan
Cumhuriyet Halk Partisi,, 1969 secimlerine gére 1973 seeimierinde mil-
letvekili sayisim 42 Ell‘ll]‘d' Ve, 1185 milletvekili ile Tiirkiyginin en buyiik
~ siyasal partisi konumuna geldi. Ne var ki bu sayr onun tek basma iktidara
selmesini saglayamadi. | -
bl 1973 secimlerindg dinsel afirhikl 8geleri  siyaspl 'sdylemlerinde
agulikli olarak kultanan MSP’nin parlamentoya 48 milletvekili sokmayi
bagarmast ve Tiirkiye'nin iiciincti bityiik siyasi partisi konumuna gelmesi
: Tﬂrk siyasi hayatinda en dnemli gelismelerden birisini olusturmustur,
Kongar MSP'yi "emperyalizme karg1, kiictik sanayici ve tiiccarlara dayali bir
| Yisal gelisme cizgisi dnggirepy igir siyasal gii¢" olarak tamimlimnaktadlr. (5)
Aslinda MSP, daha dnce Anayasa Mahkemesi tarafindan dini siyasete alel
etmesi nedeniyle kapatilmis bulunan ve Prof.Dr.Necmettin Erbakan’in genel
b | blakkanligun yapmug oldugh, Milli Nizam Partisi’nin (resmi drilamda olmasa
da) devami olarak kurulmug bir siyasal partiydi. 1973 secimlerine gir-
|' Hclliginde Erbakan hentiz '§P|’Tlin genel baskanlifina getiriiql;émi.gti. Secim-
‘den hemen sonra 21.10.1974 ‘tarihinde MSP’nin genel baskan: oldu.
MSP "Milli Goriig" ideolojisi adi alunda Tirkiye’de islamiyet’in
| | Opgordiigii toplumsal, siyagal, Ielkonomik diizeni kurmay1 hddeflemekteydi.
Tiirk tarihinde din ve devlgt iligkileri, Cumhuriyet kuruluncaya degin siirek-
1i i¢ ige olmustu. Tiirklerin tarihte kurduklar en biiytik devletlerden biri olan
b Odmanh Devleti, teokratild bir devletti. Osmanli Padisahlart Halife olarak
aym zamanda Islam toplumlarmm dinsel 6nderi konumundaydilar. Bu
0 enle Osmanlinin devletjve toplum yagami, tartismasiz Islam dininin ege-
menligi altinda, onun buyruklarina gére diizenlenmisti. Yalnz yenilesme
hareketleriyle birlikte nakli hukukun yamnda, akli hukukun da (Bati
bl tillkelerinin hukuk sistemldrinden etkilenerek, 6rek alinardl) Osmanlinm
hukuk diizenine girmeye basladifi goriilmiistiir. Fakat bu  sekilde yapilan
“diizenlemelerin hic biri Oﬁm;[ulﬂmm "teokratik bir devlet"| ?]ma ozelligini
b ehxlilememi.gtir. : ‘
Tiirkiye Cumhuriyeﬁ devleti kurulduktan sonra, devlet hukuk alanin-
t dyylaik bir hukuk sisteminﬂ benimsemistir. Boylece toplumsal yasama yén
verecek kurallarin belirlenmesinde, "tiim insanhiin ortak deneyimlerinden
dersler alma, akil sizgecinden gecirme” temel ilke, yéntem olarak benim-
b1 sdnmistir. b e
Nakli hukuka karg: akli huiuku egemen kilmayi, din ve diinya isleri-
Hl m] Pirbirjnden baglmsmla.gt['pnlayh amaclayan Atatiirkcii hukyk devrimi, her
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zaman karsisinda agiktan ya da gizli olarak nakli hukuku savunan (geriat
diizeni) bir karg giic de bulmusgtur. Bu giicler her firsatta eski toplumsal
diizeni ozlediklerini, yeniden kurulmasim istediklerini séylem ve eylem-
leriyle ortaya koymuslardir. Yalniz Atatlirk’iin doneminde, bu tiirden kars
devrimei gligler, Tirk toplumunun sosyal ve siyasal yasami fizerinde agik-
tan pek fazla etkili olamamiglardir. Faaliyetlerini okur yazarlik oraninn
diisiik oldugu kirsal yerlesim yerleri ile merkezden uzak yorelerde gizlice
siirdiirmiislerdir. Ozellikle kirsal kesim bu tiirden kargi devrimci giiclerin
adriis ve dilgiincelerini yaymalarr igin uygun bir ortam olma ozelligini koru-
musglur.,

Cumhuriyet hiikiimetleri sapik ideolojilerin, yanlis inanglarm etk-
isinden Tiirk koylisiinii-halkini kurtarabilmek igin egitim yoluyla aydmiat-
ma cabalarina bilyiik dnem vermistir. Fakat iilkenin iginde bulundugu sosyal,
ekonomik kosullar bu alanda gerceklestirilmeye g¢aligilan aydmlatma
cabalarim stmrlamigtie. Boylece de timiyle yok edilemeyen cehalet, her
zaman Tiitkiye Cumhuriyeti devletinin zay1f noktasmt olugturmus, kalkinma
cabasint ciddi bigimde engellemistir. Ulkenin bu durnmu da kargt devrimci
giiclerin ve ideolojilerinin her zaman taban bulmasmna, zaman zaman
devletin karsisina dikilmelerine yol agmistur.

Dine dayali siyaset yapma yontemi, Atatiirk’tin doneminde Kurulan
siyasal partiler tarafindan siyasal alanda kullanilmak istenmistir. Fakat buna
devlet izin vermemistir. Ne var ki 1946 yilindan sonra Tiirkiye nin yonetim
yapisinda cok partili siyasal yasama gecilmesi ile birlikte, bazi siyasi partil-
er tarafindan [slam dini, (6zellikle kirsal kesimde) iktidara gelebilmenin
araci olarak kullandmaya baglanmustir.

1970’terden sonra Tiirkiye'de "Islam dini " bir "siyasal ideoloji”
olarak MNP(Milli Nizam Partisi) tarafindan actk¢a kullamlmisur. Laiklik
karsity bu 6zelliginden dolayr MNP Anayasa Mahkemesi tarafindan daha
sonra kapatilmustar.

MNP’ nin nastl kurulduguna iliskin olarak Cavdar kitabinda Stiley-
man Arif Emre’nin(6) sunlari anlatngini yazmaktadir:

v Milli Nizam Partisinin kurulngena biz 1966 yiuda niyer entik. Ben o zanwn Yeni Tiirkiye
Partisi Adiyaman Millervekili idim. Hasan Aksay Adalet Partisi Adanc millervekiliydi. Beili
bush isimler bunlard. 1970 yiina kadar beklememizin nedeni. AP icindeki arkadagleard:.
Bize gelin AP'yi ele gecivelint divorlardi. Bu arkadaglar Necmeitin Evbakeait’s Konye' dan
AP adayt yapmak istediler. Boylece orada bir kipriibast elde cdeceklerini sanyorfardr.
AP deki arkadaglar onu bu partive girmeye ikna ettier. Ama Siileymean Demirel buna izin
vermedi.." (7)
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Bu §t3kilclelﬁd$ saflarinda siyaset yapamaﬁmn Erba.kan, 1969 secim-
lerinde Konya’ddn bagimsiz milletvekili olarak secilip Parlamentoya
girmeyi bagardi. Dahg spnra da kendi bagkanligr attinda Milli Nizam Partisi-
ni kurdu ve bu siyasal drgiitiin catis1 altinda siyaset yapmaya bagladi. Yalmz
12 Mart Askeri Muhtrrasimin ardindan MNP aleyhine agilan kapatma davasi
sonucunda Anayasa nhahkemesi Ocak 1972 tarihiil'\de bu partiyi temelli Kap-
att1. Fakat daha sonra ayni siyasi e§ilim ad degistirerek bu kez Silleyman
Arif Emre’nin kuaucqlu]gu altmnda Milli Selamet 'Pzirt‘isi adiyla Tiirk siyasal
yasamunda islevini siirdiirdii. k '

1973 segimlerinin bir diger énemli sonucu da AP icinde Demirel’e
muhalefet yapan iilletvekillerinin kurdugu DP’gin (Demokratik Parti) 45
sandalye kazanarak parlamentoya girmesi olmugtur. DP’nin AP’nin bu sek-
ilde oylarim bdimesinde eski Cumhurbagkanlarindan Celal Bayar’in agikga
destegini arkasinalalnhas: etkili olmustur. _‘ ;N

CHP’den aynlan milletvekilleri tarafindan kurulmus bulunan ve
genel bagkanligipi Prof. Dr. Turhan Feyzi gliu’inun yapmig oldugu
CGP(Cumbhuriyet¢i Giiven Partisi), 1973 secimlerinde 13 milletvekilligi
kazand. CGP, CHP'den degisik zamanlarda ayrilan devletgi-seckinciler
tarafindan kurulad bir partiydi. siyasal sdylerninlﬁ bilyiik dlgiide CHP ilke,
politika ve uygulamalarini elestirme temeli tizerine dturtmustu. Her ne kadar
Atatiirkcii diinya %6r;'j§}'jnﬁ on plana ¢ikaran b:iri,siljyileme agirlik vermekte
olsa da, oldukca tutucu bir parti goriintimii kazaﬁmlgstl. Parti aslinda biiyiik
kapitalistlerin temsilciligini yiiklenmis g(‘jzﬁkﬁy;prdu. (8) CGP, Atattirk’{in
kurdugu CHP’yi spg partilerin ortak st‘)ylemlerinageidq: oldugu gibi agin sola
kaymakla suglargakta (hatta komiinistlikle), sert bicimde elestirmekteydi.
Ecevit de bu elestiriler karsisinda zaman zaman Kamuoyuna yamt verme
geregini duymaktd vé CHP’nin Marksist bir pard{ olmadigini aciklamaktay-
di. (9) | :

27 Maylfi ﬁlskeri miidahalesini ger&:e:kl stiren Milli Birlik
Komitesinde yer alan, fakat daha sonra arkadaglafiyla diigtigi goriis ayrilik-
lart nedeniyle yurt disina ¢ikmak zorunda birakilan Alparslan Tiirkes’in
genel baskanhgmi ydptigit MHP nin (Milliyetci Hareket Partisi) parlamen-
toya 3 milletvekili sokmay1 bagarmas: dikkat gek[:n yonlerden bir digeridir.

MHP, siyaset kulvarinda sagda yer alan 've radikal milliyetci parti
ozelligi gosteren lSir éi)‘/asal olugumdu. Partinin ti:ﬁae’l siyasi felsefesi Tiirk-
Islam Sentezi ideolojisine dayanmaktaydi. Bu ideolojinin taraftarlar kendi-
lerint  "Tanr Daﬂ‘?z hadar Tiirk, Hira Dagi kadf(’rlth‘islz'imamz” slogantyla
tanitmaktaydilar. MHP séz ve eylemleriyle o ‘glinlerde sol ve agirt sol
diigiinceye kargt en giddetli bicimde tek basma muhalelet yapmaktaydi.
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Ozellikle o giinlerde tiniversite genclifi arasinda devam eden gatsg-
malar icinde yer alan "ilkiicii genglik hareketi” bu partinin geng¢lik Orgiitii
olarak goriilmekteydi. MHP nin milletvekili ¢ikararak parlamentoya girme-
si ile birlikte dlkiicii genclik hareketi siyasal yonden parlamentoda temsil
edilir konuma gelmistir.

Parlamentoya milletvekili sokmay1 bagaran son parti ise Tiirkiye Bir-
lik Partisi olmustur. Bu parti sol bir siyasi sdyleme agulik vermekte,
[slamiyet’in belli bir anlayigini paylasan (Alevi) kitlelerin goriigleri dogrul-
tusunda siyaset yapmaga calismaktayd:.

Geériildigi gibi 1973 secimleri Tiirkiye’nin Gniine siyasal yonden
oldukca parcali ve parlamentoda sag partilerin ¢ogunlukia oldudu bir siyasal
tablo ortaya koymustu.

14 Ekim 1973 secimlerinin Tiirk siyasi tarihi a¢isindan en &nemli
yonii 12 Mart dénemini sona erdirmesi olmustur, 12.3,1971- 14.10.1973 tar-
ihleri arasini kapsayan ve 2 yil 7 ay 2 giin siirmiis bulunan bu dénemde kuru-
lan hitkiimetlerin izlemis olduklart politikalar, ortaya koyduklari icraatlar
giintimiizde bile aydin cevrelerde lehte ve aleyhte One siiriilen tezlerle
tartisgtimaya devam etmektedir.

12 Mart dénemi iizerinde Tiirk aydinlan, bilim adamlars bir¢ok yazi
yazmig, goriig belirtmistir. Bu goriislerin neler oldugunu sergilemek bu
aragstirmanin konusu degildir. Buna karsin dénemin degerlendirilmesinde
katki olur diisiincesiyle birka¢ goriise asafida yer verilmege ¢aligilmigtir.
Alpay Kabacali "Tiirk Basimnda Demokrasi” adli Kitabinda, bu yorumlarin
kisa ve dzlii bir derlemesini sunusgtur. (10) Kabacali’nin kitabindan 12 Mart
ile ilgili degerlendirmelerde bulunan bilim adami ve yazarlann goriis-
lerinden bazilar su sekilde sergilenebilir:

Miimtaz Soysal 12.3.1976 tarihli milliyetteki yazisinda 12 Martla
ilgili olarak su ilging degerlendirmeyi yapmuisti:

" .12 Mart déneminde devierin giivenlit mekanizmalarina, bilgi toplame drgiitler-
ine, hatta sorugturma, suglama ve cezalandma kurnduglarina resmi ideolojinin de sagin-
da kalan stzmalarim oldugu, bunlarin neredeyse bir elden yinetilircesine nstarlthk kazandig
sezinlendi. Ama bu sezgi, zamean zaman somud olaylarle desteklenmiy de olsa, tam agikhga
kavigmadh. Ciinkii 12 Mart hala hesaplagmast yaplmamg bir olay, defteri diiriilmemiy bir
danemdir...” (11}

fsmail Cem Politika gazetesinde "Besginci yildontimiinde geriye
dogru bakildiginda 12 Mart’mn Tiirk toplumsal gelisiminde ac1 fakat ¢ok
onemli hatta degerli bir tecriibe oldugu stylenebilir” diye baglayan yazisin-
da 12 Mart"1 su bicimde degerlendirmisti:
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h.d2 Mar‘ﬂan geride kalan Tiirkive icin kaybedilmiy hiv zaman kesitidir. Halkmn
geligmesindéli | g&rc['ikmedir, bu geligmede agilan U.mimm‘c:dir. (..) 42 Mart dyndik
Tiirkiye  nin yetigen kugaklar: bu dénemi ancak yukaricli swralanan simgelerle :'mm'!c.'yc.'r(.'k'-
tr (...) 12 Mart, Titrtin Pagalare, Ali Pagalariyla Nikat Evint'in balyozi o déinemin .":ykc'nr'c"-
cileri, coplari e Yasalariyla, dala simdiden j}'r'!ﬁzrrhfr:g bulundugu tariftin tozly .\'a)jfl'a!c‘rrm
da unutulup gidecektir. Silinip gidecektiv. 12 Mart her yil biraz daha geriterde ka.’mrakm:.j’
{12) '

P I , L] S

Prof. Dr. Ismet Giritli, AP’nin yayin organi olan Son I-Izwud]L

gazetesinde 28 Mart 1976 tarihinde yazmig olduBu "Agin sol 12 Marl
Rejimine Neddn Diismandir?” basliklt yazisinda 12 Mart’1 goyle savupnmggr
tu: | :
o nkvbiamn eotcesi al e etivilerck. asi biamid:
Anbiyasamn golgesi altinda bir siivit kuralus viienda getiriterek, agin llu'f?]{[ffi
tegkilatlanma safhasim bagart ve siiratle atlatomg, diger tarafian bir takim yazarlar, dayir
sof fdeo!ajiagr’n JJJ'Pimganda ve egitimini yapmak amaciyla yilardan beri birtakint kalip ve
slaganlart r'elavi'm"l'J yarak "Bevin Yikama” kan;pa yasina givigmigler ve mentlekdtin hc{r
tarafinda bazi militanlar yetigtirmiglerdi. (...)

Tﬁ;_'k Ceza Kammnunun 141 ve 142, maddelerinin Anayasaya avkie oldugn iddia
edilerek Si.\‘ft’ﬂllii Lrekﬂde Tiirk gencligi zehir‘im‘unr’& Ve ektikierini bigmeye Im:.'r!cbmn:ﬁ;nr:
Anlamadif f'nlsus. hasadi tamanilamasina firsat ve ipkan verilmeyecegi idi. fste 12 Malt
rejimi bit hasadin foplanmasim dnlemigtiv. Kisaca ve kaba hatlar ile gelisimindeki yolun
hukukiligi he bh’rFa olsun, 12 Mart refimi ve déiidenti "Demokrasiyi koruma ve jw;mn?u
savag" idi. (13} ‘

CHI?-M[SP Koatisyon Hiikiimetinin'Kurulmasi: | '

ngifn&erin sonuglanmasinin hemen zn]'dmdan ligbir partinin tek bagi-
na hiikiimet' olimaya yetecek kadar milletvekili ¢ikaramayist "simdi he 0141—
cak?" sorusunu' giindeme getirmisti. Kamuoyw, hiikiimetin kim tarafindan ve
nasil bit isiw‘asal giigle kurulacagini| merak  etmeye baglamigyt.

Cumhu%bz@kam Korutiirk, Meclisler agildiktan sonra yeni hiikiimdti
kurabilmek amaciyla parti baskanlariyla goriigmelere basladi. MSP Genel
Baskani Erljaakf;m, Korutiirk’e bir CHPLAP koalisyonu tnerdi ve MSP’n|n
herhangi bir koalisyona talip olmadiim agiklach. Cumhurbagkanina bu
gﬁri@mei@r;sqasmda CGP Genel Bafgkaim ellyziog*;lu, 50l bir iktidarin sakm-
calarimdan 5ozl etti. DP Genel Bagkani Fertuh Bozbeyli de sag koalisygn
tnerisinde bulundu. AP Genel Bagkant Demirel herhangi bir hiikiimette
gorev alimdk ! jstemediklerini belirtti. Se¢im sonuglari iizerinde kpnusgn

Erbakan ise. lt‘vasm mensuplarina "3.Cumhuriyet Bashyor" demigti. (14)

%.ilf \\' l '
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Korutiirk demokratik teamiiller geredi, 27.10.1973 tarihinde, yeni
hiikiimeti kurmakla CHP genel bagkant Ecevit'i gorevlendirdi. Ecevit yeni
hiikiimeti kurma gérevini aldiktan sonra ertesi giinii usulen mevcut siyasi
partilerin genel bagkanlariyla bir griisme yapti. CHP genel Bagkani Biilent
Ecevil basma yapmig oldugu ilk aciklamasinda hitkiimeti kurarken taviz ver-
meyecegini dile getirmisti. (15) Ecevit 30 Ekim 1973 tarihinde MSP"ye bir-
likte bir hiikiimet kurma (CHP-MSP koalisyon hiikiimeti) onerisini gottrdii.
(16) Erbakan konuyu yetkili kurullarina gétiirecegini, 3-4 Kasim tarihlerinde
toplanacak genel idare kurufunda Gnerinin degerlendirilecegint Ecevit’e
soyledi. Bu arada basm organlarinda da Erbakan’in Demirel’e bir mektup
yazdigi ve saF partilerin birlikte bir koalisyon hikiimeti kurmalarinm uygun
olacagi onerisinde bulundugu haberleri yer almisti. Ertesi giinii Demirel,
Erbakan’n dnerisine sicak bakmadiklarni bildirdi. MSP Genel Idare Kuru-
lu, 8 saat siiren toplanusmda Ecevit’in birlikte hikiimet kurma Onerising,
"CHP ile koalisyon yapmanin hayirli olmayacag kanaatine” vararak reddet-
.

Aslinda MSP kurulacak herhangi bir hiikiimetie gorev almak iste-
mekteydi. CHP’nin énerisine ilk anda olumlu yanit vermeyigi baz ddtinler
koparmak istemesinden ileri gelmigti. Bu ddiinlerin bagnda da yaklagan
yerel secimlerin ertelenmesi gelmekteydi. CHP Erbakan’m bu onerisini red-
detti. Bunun iizerine Frbakan basin mensuplarma "CHP den taviz gelirse
tekrar inceleriz" demisti. (17)

Bu gelismeler iizerine 7.11.1973 tarihinde hiikiimet kurma gorevini
Ecevit Cumhurbagkans Korutiirk’e "yeterli destegi olan bir hiklimet kura-
mayacaf1” gerekcesiyle  iade etti. (18)

Korutiirk hiikiimeti kurma calismalariyla ilgili olarak liderlerle yap-
ugn yeni bir gértigmenin ardindan bu kez ikinci biiyiik parti olan AP’nin
Genel Bagkani Siileyman Demirel’i 12.11.1974 tarihinde hiikiimeti kurmak-
fa gorevlendirdi. (19}

Demirel gérevi alir almaz, liderlerle goriisme turlarina bagladh.
Demokratik Parti Genel Baskani Ferruh Bozbeyli Demirel’in birlikte koal-
isyon hiikiimeti kurma onerisini reddetti. (20) Erbakan ise olumlu kargiladu.
(21) Demirel, Ecevit'e kend: bagkanhigt altinda AP.CHEMSP Koalisyon
Hiikiimeti kurma Onerisini gotiirdii. Fakat Ecevit’ten olumlu cevap ala-
madi.(22) Ecevit zaten AP den gelecek koalisyon dnerisini giiliing bulacak-
larmi agiklamisti, Hikiimet kurmay bagaramayacadmi anlayan Demirel de
Ecevit gibi gorevi 17.11.1973 tarihinde Cumhurbagkant Korutiirk’e iade etti.
(23) Bu arada hiikiimet kurma ¢aligmalarinn gittikge zora girdigini goren
Cumhurbagkan Korutiirk, kamuoyuna CHP ve AP’nin birlikte bir koalisyon
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hiikiimeti kurmalarimn iyi olacagini agikladi. (24)
! Yeni hitkiimeti kurma caligmalariyla ilgili olarak formil arayiglan
| ’; i Ecevit Erbakan ile yupm‘l;;!?nldugu boyle hir

partiler arasinda devam etli.
gdriisme sonrasinda meveut olasiliklarm tiimiini goriigerek deferlendirdik-
|, lerini agiklamust. Daha songa da basin mensuplarma 31,11.1973 tarihinde
MSP ile birlikte veya bir azmlhik hitktimeti kurabileceklerini, bunlar gercek-
lesmezse bir erken segimin L‘:aglmlmaz olacagim aciklanust. (25) Ecevit’in
| F‘ bu aciklamalarina kargin MISP*den yine olumlu bir aciklinia gelmedi. Yalniz
Erbakan kamuoyuna hiikiimetin kurulusunun gecikmesini istemediklerini
| ;-‘ “bir saniyenin bile kay;b(?hqasml istemiyoruz” diyerek" cilpyurmugu caligtr.
Tiirkiye'de zaten cio'gru gitmeyen igler hitktimet bunalimimnm uza-
masiyla birlikte daha da kétilye gitmeye, ilke bir siyasi karmagaya dogru
|| siiriiklenmeye baglamigtil'| 22.11.1973 tarihinde CHPfliler parlamentoya
gelmediler ve bunun tizerine de toplanti yapilamadi. Boylece parlamento da
islemez duruma geldi.. (26)
" ( MSP ve CHP ce_ph‘é‘leirindc bunlar olurken, AP milléivekili Tsmet Sez-
gin, Demirel’siz sag koalisyonun diisiiniilemeyecegini aciklach. Boylece
j ;-] kendi parti genel baskahlagmm iginde yer almayacag hﬁils&i.hnet formiillerine
sicak bakmadiklars mesajini kamuoyuna vermis oldu. Bu agiklama Gzerine
Ecevit de partisiz bir bagbakann bagkanhifi alonda bir hikiimetin kurul-
| fi( masini istemediklerini sayledi. (27) g
O giinlerde hiikiime! bunalimmim nastl agilmast gerektigi konusunda
¥ sivil [oplum 'cirgiitleﬁ de g‘('jri‘i;: aciklamaya bag..lamlglarchj. E?%!E. 1973 tarihinde
F‘ basin aracth@iyla Isverenlér Sendikasi CHP. AP hi:‘kiimeli istediklerini
kamuoyuna duyurdu.. (28} |
| ;.‘ Yukarida belirtilen|geligmeler yaganirken bu argdar yerel segimler de
yapildi. Secim sonuglarma gore CHP 32, AP 22, MSP 3, DP 2. Ba@imsizlar
8 Dbelediye bagkanhgl kazandiar. CHP yerel secimlerde de birinci parti
| *;( olarak ¢ikte. Bu durumi CHP nin kurulacak hiikiimette! yér alma olasih@n
artirdi. Bu arada partiler ara‘smda uzlagmanmn giizel bir 6rmegi olarak Millet
| ;!( Meclisi Bagkanhgma ;CHIPJ Kars milletvekili Kemal ‘G!‘tiven secildi. (29)
Olumsuz gelisme olarak da 25.12.1973 tarihinde Atatiirk’iin yakin silah
arkadasi, ikinci Cun1hL1|‘lJu§kam ismet Inonii yasama gozlerini yumdu ve
| ;i{ Tiirkiye ciddi bir yasa biitindii. g
Gazeteler ilk sayfalarinda biiylik puntolarla olayr Tiirk kamuoyuna
. yansitoilar. Milliyet gazetesinde gazetenin bagyazan Abdi Ipekci, Indnii’niin
| F" ardindan oldukga anlainl‘l ve dnemli "Eski askerler hi‘&lﬁﬁr zaman &lmezler
hele Inoénii gibileri..." baghgumii tagiyan bir yazi kaleme almugti. (30)
\ Fi( Hiikiimet kurma galigmalarinin ciddi bir sekteye, ugramasi lizerine
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halen basbakanlik gorevini yiiriitmekte olan Naim Talu'nun yeni bir erken
secim hitkiimeti kurmast da konugulmaya baglanmusti. (31} Bu dogrultuda
Korutiirk siireci isletebilmek igin Naim Talu’ya yeni hitkiimeti kurma gdrevi-
ni verdi.

1974 yilina girildiginin ilk giinterinde partiler arasinda siirditrtilen
ikili goriigmeler olumlu sonuclarmi vermeye bagladu. CHP ve MSPnin bir
koalisyon hiikiimetl kurabilecekleri ortaya ¢ikir. Sorun iki partinin hangi ilke
ve politikalar tizerinde anlagarak boyle bir koalisyonu kurabilecekleri nok-
tasinda diigiimlendi. Daglimi ¢ozmeye yonelik olarak da Parti yetkilileri
arasinda yogun goriigmeler baglatildi. Koalisyon protokolt fizerinde Ecevit -
Erbakan ve yoneticiler ciddi bir mesai harcachlar. (32) Iki  genel bagkan
12.1.1974 tarihinde hedefe yuaklagtiklarm Kamuoyuna acikladilar. (33)

13.1.1974 tarihinde biitiin giin ve gece siiren goriigmelerin ardindan
saal 01.00°de  CHP ve MSP birlikte bir hiikiimet kurabileceklerini resmen
kamuoyuna agikladilar. (34) iki partinin aralarinda vardiklar sonug Meclis
Bagkant Kemal Giiven tarafindan Cumhurbaskanma iletildi. (35) Bunun
iizerine Korutiirk Ecevit'e 15.1.1974 tarihinde ikinci kez hiikiimeti kurma
gérevini verdi. (36) Erbakan. hiikiimetin 10 giinde kurulabileceZini soyledi.
(37)

Kurulacak CHP-MSP hiikiimetinin protokoliinii hazirlama kurulunda
her iki partiden de beser yetkiliye gorev verildi. CHPden grup baskanvekili
Necdet Ugur, Genel Sekreter Yardimcis Turan Giines, Ankara Milletvekili
Cahit Kayra, Adana Milletvekili Erol Cevikce. MSP’den Genel Bagkan
Yardimcist Sileyman Arif Emre. Grup bagkan vekili Hasan Aksay. Genel
Sekreter Oguzhan Asiltiirk, Erzurum Milletvekili Korkut Ozal, ve Sakarya
Milletvekili Ismail Miiftiioglu gorev almuglardt. Bu kurul protokolt haztr-
layabilmek amaciyla da 18.1.1974 tarihinde caligmaya baslamisti. (38) Bir
ara goriigmeler anlagmazhik nedeniyle kesilse de(39) daha sonra tekrar anlas-
ma zemini saglanarak protokol sonuglandiildi. (40) Boylece uzun bir
girilgme maratonunun ardindan CHP-MSP koalisyon hiikiimeti, 25.1.1974
tarihinde 109 maddelik bir protokol imzalanarak(+41) kurubmus oldu. Ecevit
de Tiirkiye Cumhuriyetinin 19. Bagbakani olarak 41. hiikiimetini kurdu.
Erbakan’la bifikte hazirlamig oldugu hiikiimet listesini zaman gecirmeden
Korutiirk'e sundular. Cumhurbagkant Korutiirk de Bagbakan Biilent Ecevit
tarafidan kurulan hiikiimeti, 26.1.1974 tarihinde onayladi, durumu da bir
resmi yazi ile Millet Meclisi Bagkanhgma bildirdi.(42) Boylece 1973 mil-
letvekillii genel secimlerinin tizerinden yaklagik 100 giin gectikten sonra
yeni bir hiikiimet kurularak siyasi belirsizlik ortammndan cikildr.

Ecevit kurdugu karma hitkiimette Milli Egitim Bakan: olarak Konya
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milletvekili Mustala ;Igl\l]pqddu a gorev verdi, Ustiindaf. Igolcvml [7.11.1974
tarihine kadar toplam blarak 9 ay 3 giin gibi kisa bir stir¢ siirdiirebildi. Fakat
Ustiindag in bu siire ufmdc, Milli Egitim Bakam olarak yaptiklar. gercek-
lestirdi8i editim 1s]cxHJ diidiimiizde bile yer yer L”!lfﬂ# diinyasinda konugul-
makta, lehte ve aleyhte [Lullsnmfam konu olmaktadir. {ste Bu makalede Milli
Egitim Bakam ol‘mll”l\/]u mla Ustiinda@"n editim ¢ !I‘mllnda serceklestirmis
oldugu igler, icraatlat. belgelere dayandirilarak

caligdmstir, N
v ' | ]
].Ozgeg:11i§i.'l ol ‘

gozler oniine serilmefe

|

Mustala UQLLUE’dJlQ, 1933 yilinda. Konya 1|1111n [Scycllsuhu ilcesinin
Ortakaraviran Koyundc ‘dogdu. Babasimin ach lluscym annesinin ise Rabi-
adir. . "5’ “ I * | !

1950-1951 ogletim yili sonunda Ivriz Koy Ellw{il'iiﬁtindm MEZUn
oldu. Yedi yit cesitli kitylerde {Ikokul Ofretmenlidi ve mildiirliigt gérev-
lerinde  bulundu. 1)(4“! ytlinda  Ankara  Gazi ’ Etvllllm Enstitiistindin
PedugojiEgitim)  bitlimiini bitirdi. Bir siire I“\()“il.lim miifettisi olarak
caligti. 1962 yllmda Vcd l\suhdv olarak askerlik "qlwml tamamladiktan
sonra, 2.5 yil Halk B mn Bagkanhg yapr., 1964 \’l]lhdd "ALDT in actedy
sinavlar kazanarak r\lT]G‘.!Il\d Birlesik Devletlerine Lisans—iisti eZitim
gormek Gzere gitti. B filfkede Wisconsin Univers ld.sl{ndn, tic yil dfrenim
airdii, "B.S" (BdLhL‘l()l ol Science) ve "M.S” (\/LlSILE ol Scicnee) dere-
celering aldr.

ABD den VUMA clununu MEB Halk L“mn{: Genel Midiirdiigiinde
yedi ay cabisti, 1968 \1I|nnld Hacetiepe Universitesi Sosyal ve Idari Bilimler
R a!\uliul Ogretim [\u !{nnﬁurm airdt. Bu {inive ts;lulu’ |ln’":lumxal Problemler
ve Grrup Dinamidi” Lidertik™ dersleri okuttu. 1973 yvilmda Konya dan
milletvekili segilerek parlamentoya airdi.

1975-1980 yilffak hrasinda CHP genel sckrﬁlbriigi vapti. 12 Eyliil
Askeri darbesinden sonra CHP genel hagkan vekilligi (Biilent Ecevil'in
venel baskanhktan ayriln Im nedeniyle) gorevinde E]u’lunclu.. (43 Bir tralik
Kazasmda vasumam _\-x,ndu (44

2 it (&'f)'r}[’{"g!sﬂ‘rr'| ve [zledigi Editim Pu?ifil{als’nlmi Temel Ogeleri:

Ustiindas in wn i aortislert ve izlemeyi dilyiindigii editim ilke ve
cobiihalazmim ne nlalm u l\lmuxunda 27 Mart 1974 lPquh nclekt basin toptan-
temdaks aoldamalanadan ve (45) 1974 vile Milli Egitim Bakanhn hiice

L
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goriigmeleri sirasinda MM'de yapmig oldugu konugmasindan (46) Gnemli
bilgiler edinilmigtir. (47)

(stiindag’in 27.3.1974 giinlii basin toplanusinda stylediklert ertesi
giin Milliyet gazetesinde ana hatlartyla yaymlanmisti. (48) Donemin en
pnemli egitim dergilerinden biri olan "Egitim Hareketleri" dergisinde ise
Ustiindag’m basin toplantisinda séylediklerinin tamami yayimnlanmis(49) ve
efitim diinyasun bilgisine sunuimustu. Egitim Hareketleri dergisi {stiin-
dag’mn basm toplantisinda sylediklerini"Milli Egitim Bakam Mustafa
Ustiindag, egitim sorunlarimi, Cumhuriyetin kurulug devrelerini andiran yeni
bir tutumla aydmlatmaya basladi...” bagh&iyla yaymlamustt.

Ustiindag 26.5.1974 giinii MM’nde bakanhik biitce goriigmeleri
sirasinda yaptig konugmasinda ise sadece Tiirk eitim sisteminin sorunlari
ve kendilerinin bu sorunlart nastl ¢cozecekleri konularma definmemig, aym
zamanda bir egitim bilimci olarak egitimin birey ve toplum vasamindaki yeri
ve Snemiyle ilgili  goriiglerini de agiklama firsatini bulmusgtu. Asgagida
Ustiindag’in bu konugmasinda séyledikleri(50) taratimizdan konulan baslik-
lar altinda sunulmus, boylece de onun egitim goriiglerinin daha Kolay
kavranilabilecegi umulmustur,

Egitimle llgili Goriigleri:

v insanoglu biitiin davramglarun, dgrenme yoli ile kazamr. Ogrenme. egitimin
fizerinde de miinakasasirn yaprgmuz cgiting sisteniinin firiiniicii. Odrenme, egitiniin friingi
olduguna gore, biitiin davramglarumzt da dgrenme voli ile kazandigimuza gére, editimin
biiviik bir efic olduguny gdrmek hi¢ birimiz tarafinden zor almasa gevekir. Egitine dyle bir
giicriir ki, ivi diizendenirse biv topluni daha sa@hki. daha vl vapalilin, fyi érgiitlenme:
ivi diizenlenmezse o toplumu daha huzirsnz Erlabitin, Cuan dcin egittmin ne oldugn
jizerinde ve e@itimin asil 6gesinin ne oldugu fizerinde kisaca durmak istering.

Egitim. aslmda bireylerimizin yani topluniuninzi teskit eden kisilerimizin
davraniglarinda, kendi yagantlar voluyla, toplunumuzcea istendil degisikliklerin yapilmas
siirecidir, Toplunu istedigi vinde degismeyi saglayabilmek icin ister istemez milleiler,
toptumilar pland egitimi gerekli gdriirier. Plansiz kendi halinde bir editime toplmu rerk
edemeyiz, Bunun icin okullar acariz. Bu amacladir ki, bugiin gelismekic olan filkenizin derr
olanaklarla yaratindy biitgesinin e bityik kismn 15 736 633 000 lirasun plani egivim har-
canmasi icin kararlar aliyoruz, kararlar veriyoriz. Egitim sistemimizi diinyanin gelisen
kosnllarina wygun olarak diizenlemek ve gelistirmek cabalarim géisteriyoruz. Bugtin biitge
goriismelerinde Toplunnmuezea istencn degismeleri cocuklarnmizin davraistinda meydaia
gotirecek yasannlavin mevdena gelmesi, obetdlarnizda ve cevrede gerekli covee avarlaniast
ile olacaknr..”

Egitim Sorunlarimn Cozimiinde Izlenecek Yol:

v Bu konuda takibedeceginz yol, planlt denemecilik, bilimsel ydntem elacaknr.
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Bilimsel yintem k
celerine gire deger

ieli wegtigimiz voli ve difier biidin yollorr uyentamadaki isteyviy deid--
vadirmeyi, degerlendirmede getirece gt L

o

comaclara gare en ivilering kih-

wle actk ohnave gercktivie, B fein M Egitin Boakanh 3o olarak oine caliymalarmazde

Yoz yvikarida v :Hmumu calisngun bifinisel \uuu'w ofacakine. Chuar icin her \'u,ﬁhcm'zq
ki Tohte ve aleyhre :mmm sistemimizi daha yapror daha diizeltion durama dandisrivmel icin
Napacadine u_\'cmllmdfm Milli Editim Bakanligy olarak yararlanacagrz, Yararfannaya
devenn edecegiz. . 1(1 whimizee konaselen, Diziotenkis eden gérigler vapier ve degerti mrq
egitim sistemine ka Lida bulnnacak degerde ise bunlara ag r4 olacadiz. Uvgnlanmakta migomi-
leketimizin lehine ‘vardrig sonuclar verecekse undardan yarartanmeaya cahgacadiz;ve
memleketiniz icin < i‘i\i en giizeli en gefismislidi {}HI'TAI(' hudmeya gaveer edecediz, J\I{n'g
Editim Bakanlik .s.r| beva b taraf gdriiglere saplontt, 1 n!\ﬂl!c rden vararfonma voluna i
mezse b ttumun wid egitin sistemine hizmetten zivade zarar getirecegi kansindayin...”

Wl ) » ‘ !
Egitinlil!]il{:r(!lplumsal Islevleri: - [ !

LEGt enellikle sosval, politik ve ekonbanil biv tegebhiistiiv, Bu ocidean icindy
buhmduqumu: (’L,'JH'H sisteniine  dilkatle baknaninzda yar (]I vardie Egitim sistemini kendi
alt sistemlerivie belli bir denge icerisinde isleverck politik, sosval, ckononik sistemloere,
stirekli kagimilmaz \Bir i.'h._}.h ve etkilesim icerisindediv] Efivine sisteminin ana fonksiyen-
larimn hirincisi egiitmin vetistivme fonksivonudur, Bm‘_\’Iu}Luirr toplumn ixtemleri dedrol-
tusunda  yerigtivie!, dkinci fonksivonn istihdeany fonksivonudur, Editinn sistemi hireyi
yetigivdim dive umc' un[ hitti savmaz, Egivim sistem (!{\m;!rq: firinierin, \cmrudtkhfr;rrw
istihcan mhuwmia'uc aptiklaron takip eder.. Egiting sisleminin fefineil fonksivonn bilyi
firenne fouksivonudnr, Egitim sistenderi yalnrz bilgi altarmalkia kalmazlor, onun icin
toplunm bitnyvesineuyenn hilgileri iletmic j'm.'k..\'."_\'ruuurzr da edivin sistemlerinz f'i:r'rj:qn'
almiglardir. Bizint'aditing sistenimizde  genellikle _\"r‘ik.\'v.’i‘rrigrcﬁin, iniversiteler b piirevi’
viiklenmiglordir... [:'.‘j‘i?i!'f'm sisteniinin duemli bir fonksivonu, cevreve wvamidur, Toplum-
muzin gelisen kogeloriia gdre biitiin ed@itin sistemderd sosval biv sistenr olarak ceveeye agik-
tirlar, . Toplin sok) IIJH'HJ(I wstiraplaring, egitim A'Jl\"I('HJ."(':[r' kendilerini acmak zorundadr-
lar. Sosyal bir sistekn olarak egitim sistemlderi antenlering doplumnn biitin kademelerine
wzartak ve devantly ‘i nformiasyon almak zorindeadilae. Sistenri kendi biinyesinde yenileniek
ve gelistirmek icin Fn;JIrumm hiitiin stirabnn, finiversi cu?u!c lisesinde dgrotmen okulun-
da hep heraber duvinal zorundayiz, Bunlars duvarak seliyen bosullarimuz icervisinde hede-
flerimizi saprania | walara gdire ploanlarimz m;m:crk.wmlmr gelistirmek, olugturmak ve
haviece cevieye u\:i}mt stivekli olugum icinde oo ir\ru: rek v{rpmm" durumnndayiz, e

$0!Irunlar1 Karsisinda O[fgljetiFe::lill Takimmasi Gereken |
" 3

!

" TOB-DER' In iig 'rrfu nlere vaptide bir seminer m,n!(qr.'nmd(.' M IGitim Bekearn nlurqi\
yapu g kovpsuiadi "dédretmenin toplam sornndarivia deitenmesing ve onn dife getirmesin
st degil, bagare savatin? deding, Bu Bilime davenarak, topfumdaki sistemlerin isterlit
gariigiine devanor ﬁ“,“ savledim. - :

(.egitim sistendert toplumuamuzinn sosval sisteniteridin S{J.\‘yul sistemler toplunuen soran-
farma kendiferind aparlarsa o opfuma hizmerton Zivade vabancilasmeya baglariar. Soxyal




sistont olan egiting sisteminin asil wnsuru, adrenendir., (-jgrmm'n bit sexsval sistentin it ue
kiisesine kadar dagilnus kigidir. Ancdoli nun e ficra kigesinde dgremien vardi: Toplumin
soruntarivia dgretmen her giin Wiz viizedir. Avagi figfiverck gelen Fema tin, figiiven
avagmmn istrabin suiifia o duyar Kalemi olmayan dgrencive, dar biitcesinden kalemi o
cebinden crkarir verir. Dar olauaklart icerisinde, ki biitcesinden okula rehesir alina-
mannissa, kendi dar biiicesinden webegir. karton parasit o kargtlar, Kavdeki olan bir cok
haksizhiarla devier sistemi olarak yapngumz noksanhiklar yiiziinden overdaki akscnalar-
la frer giin o karst karsivadie. Biitin b sorunlarta kavst kargiva ofan Ggreunen, sorunlar
dile getivirse, devict sistemine en biiyiik vardine yapivor demekiiv. Ounit icin hasuarihicdr
diverun, Iyi bir yénerici ivi bir milli egiting bakant veya ivi bir Caliyma Bakani. topliiin
sorundarm antenlerini wzatarak devamly olarak tavamaz - ve icinde hrfindugu sistemi
devamli ofarak ona gére yenileyip onarmacsa, Eendini ropluma kapivor demekiie ve
kapadige  miiddetce de sistemi topluma  yahancr  gésterivor demektir....
Ogrenmenin sosyal sorunlart dite getiven wéiriiglerine, vetkili mevkide ol bizler., lehinizde
de ve aleyhimizde de olsa -felsefesing sizlerimin hasinde cizdin., bunun altonda baska hir yey
aranmasin- bu miemleketie hilimsel yinteme dayanan esaxt hiznet etmok istivorsak, posin
hiikiimlerimizden. saplanidaromzdan ayrilacagiz. Bilinisel yinteme dayanarak . ger¢ekler
giirerek, hir hizmet etne csasun buraya getirip koyacagiz ve bunu hirlikie kovacagiz
muhalefet ve iktidar olarak birlikte koyacagiz.... Bundan hévie ve bogiin, vénetinin iist
mevkiine gelenlor b gergegi garmelidirler. Toplum sorunlaring kenilering acik rurarak,
toplumun en ¢ késesinde cerevan eden olaviars wkip edebilmeleri icin: o g kigede avdui
vetismig bir kisinin toplunt sorunlarr akseitiren ghriiglerine deder verivlerse, toplumiiniz
bisa  zamanda  deha ivive, dala giizele gétirme olanagim  bulacagiz.. (51)

Opretmenlik Meslegine Bakis Agisi Ve Duydugu Saygn:

“ daretmen bening kargimda, vanundda veya ortada da olsa oua dgrennen oldugn miidde-
e saygr duyarimn. Odama givdigi miiddetce hen bakan elarak onun avaguia kerlkiyorum.
Ciinkii onnen kigiligi degil. onun fizerinde tayidigt mesledin Guemi beni kendi tesiri et
almaliadie, Oyle bir nestegi temsil edivor ki, bivaz sonra siifu gidecek ve cocuklarimza
toplunnnn ixtedi@i davraniglar aétiivecek, Bu toplumnn istedigi davramslarr ctkin bir
bicimde gitiirmiiyse b b memlekete getirecegi varars milyarlarla dlgemezsiniz.
Tiirkive. kalkinma gabast icindedir. Katkuma cabast icinde olan bu miller, bu deviet kelkin-
mann gerektivdigi insan gliciing yeristirme adreving dgremiene vermigtir. Egitim sistenine
viiklemigtiv. Eger dgrenmen (... venifikleri heyecanta wtar, ortadgretimde e befli hir
askla betar viirritirse, onui yetigiirecegi cocuklar mithendis olacak. dokior olacak. avnkaf
olacak. hakim olacaklar, Thirkive katkumasmda etkinlik birden bire sicrar. Onun fgin dgret-
menin Izure icinde sufur icine girmesi. yapier bir gekilde inanarak heveeanla meseley
mtmasi, yeni kavramfbary, hilgileri 1akip ederek  cocuklaruniza vetistivmest, kalkuonanuzi
siiratlendivir. Hi¢ gdrmediginiz yerde milvarlarca lira yarar sailor bize. Aksi takdirde o
it ivi vapmamigsa, bazt davrans bozukliklar icerisinede cocuklart yetigtirmiy, o davranty
hozukluklar: iverisinde onfar mithendis. ontar doktor olmugsa. hir mifhendis, sizin
verdiginis 4 milvarhik yanrin carcur edebiliv, heder edehiliv, {gte o 4 milvart vanracak
mithendis dgremmenin dniinden ¢ikar: Memleket sevgisi, meslek sevaisi, iy seveisi, bilgl, bil-
incli olma, meselelore bilgili vaklayma. biitiin bundar, toplumun istedigi biitin davramgtar.,
dgretmence.  okulda  drgiin bir sistem iginde. sistemli olarak gocuga Kazandidmaya
calisilir, Bu girevi dgretmene yiiklemis durumdeyi=. Onun icin sayin millervekifferi bu biiyik
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[ gdrevin temsileilerine saver duvimantz gerekir,” (52)

H Ustiindag"m, 23 Nisigny 1974 tarihinde Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami kutlamalari strasindd yaptig konusnmumld(ﬂ) ise 0gretmenlerin
gorevlerinin ne oldugunu kisaca soyle dile getirmisti:

" | ] o

“odederll Ogretmen arkadaslarun. atalarimzin cok giic kosullar oltinda voramde Tiirk
Mevierind, daha giiclendirmek ve gdliftivmek icin hepimize biiviik girevieridiismekrediv, Siiva-
te gelisen gadmuzin gereklerine, avak nydurabilmeniz icin bilimsel yinrem icinde plands ve
etkin calisarak gelecek kuyadr Anayasanuzin ve kalkmma planlarinnzin dongdrdiigil esastar
Tlik;indc yetigtirmek '_’(J‘I'HI_I.L}'L!_‘.‘IZ. Bu pilviik girevin gergekieytiviimesinde dgretmenin roliiniin
dnemini bilmekieyiz. Ogretmenin bu gdvevint toplumuninzio isterlerine uygun olarak en
jerkin bicimde gergeklegtirehiimesi fvin ciddi sorunlarla kargr karsiva bulunan egitim sis-
‘I[E’IHHJH"(!E’LI dizelime coligmalapiquzda eitimin cn dnemli rm.s‘grmé olan dgremenin
Lgdritgiine siirekli elarak yer verflecektir..

Amacumz, Tiirk toplumunin Atatiivk” iin Ongdrdigh cagdoy nygarhik dizeyinin fizerine cib-
P:msmz. bie wygarliga katkida h.'l(ru:m'ta.i‘u'i.'. b wygarlk icinde wlusal dzelliging devam
etfirmesing saflayacak yekilde, Atatfirk ilkelerine uyvgun olarak, egithm sistemimizi
gelistirmeltir...
" N o

Kamu Ydnetiminde Sm’ege[eu Yanhshklar:

[‘[ “LYer yer ehlivedi didular, elilivetlerinin disuidaki suhalarda pasifize
Edi!nriw!crdi! Ehfiyersizierin ehliverti olanlarm killomlacagr verlerde hate mekanizimasin-
c!cm yareyr lcmr!cn ak istihdam edilmiy oldullarine givebilnieniz hu H!Ac’run sistemi iciuee

[':lvnm.'!\rmdm | ! Lo

Millivetcilik Anlayige: :
M [} L

" CMillivereiligi iceride birbivimizi bilniek olaralk amlanuyoram, Bakan olarak ben,
“.'J!.'fllf_\’vr_{'iliﬁf bur toplumun ym'c.'r.’m'lfm diga karst savunmada antyorum. Gerektigi zamean
wep heraber birlesmemizde, biititnlogmeniizde  anfivormm, Degilse milliverciligi iceride
héltmek ve birbirimizle déviistlirmek olarak anlamiyormn ve onnn icid de volume devam
divoruny., Tiirk egitim ve dgretim pu.’.'rr!\crsmda millivetel inang ve ralile cocuklarumzin
{ l!c.'.'\m ‘flhimesine calismanin asgari Amn'ma\cr savgi ofdugunn babnd hm vdersiniz, yoksa rel
i edersiniz? Ben Milli Lgirim B(li\ ani olarak b memlckerin varalare | b me mh’f(('.’iu
sorundarvn Gilen bir neslin \c.f.'\.'m'\rm' géniilden katihun. Toplumumuzda  cgitinm sis-
Homimizin milliveteilik ('\(Isltri'”}ﬂ'(!” kaymasu falan istement. buna' katihron, Yani bi
soruntarin nasil sormddudunu bilivornum, Ancal bir defa daba tekrar etmek isterim: Eder
witlivercitigi sunlar mitliverli, buniar millivetsiz dive avirt ederck géiriivorlarsa, ben Tiirk
V 1%);.}.’1””””(!(1. Titrk topraklart fizedinde  vagavan her Tiir vatandayma aynn suygiyr osierir,
bu memfeketten biv dinite olarak kabul ederim. B memleterin biliinmerine dogrn vinelen
fier hareketin karsisina crkaein, Millivercitigi diya karge bivlesme olavak anlarvn. Mil-
ol ! |
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tivercitigi kendimizi sihuiirumene entlanmndda ambarim. Bu memlekerin: sormdarin bilen,
demolratik diizen ivinde goriiglering agik olarak sivleyen  me wloekerin vararlaroan her yeve
radien savinei insandar topludugune ve ristirdigimiz zamenn itliverci verigiirdigimize
i ve i i sekitde antarim. Bir saplans halinde biv yere saplanarak dogmatih bir
ediriiy icinde millivergilik dive bir sey bilmene..” (54)

Giderek Artan Siddet Ve Terdr Olaylarunn Onlenmesi
Konusundaki Gériigleri:

Ustiindad’in bakanlik yaptigi siire iginde toplumu derinden ctkileyen
devlet otoritesinin sarsiimasma yolacan, yurttaglar arasinda can giivenligin
ortadan kaldiran, azellikle bircok yitksekdgretim kurumunda eZilim ve Hre-
tim etkinliklerini yaptlamaz duruma getiren, Kisaca toplumun huzurunu
ciddi bigimde bozan anargi-terdr olaylart artarak devam etmistir. Bu olaylar
basin organtarinda genis bigimde ele ahimp iizerlerinde dederlendirmelerde
bulunulmustur. Parlamentoda da zaman zaman tartismalara yol agmigtr,
Ozellikle Tunceli Oretmen Okulunda 16 Mart retmen okullarmin kurutus
yildéniimii nedeniyle diizenlenen drenlerde yaganan olaylar, sadece okul
alant icinde sinurlt kalmang, tim Tuncelt’ yi ve hatta Tirkiye yi etkiler kon-
uma gelmisti. Bu olaylar tizerine MM'de 30.4. 1974 tarihinde(35) tartesma
acildr. Bu tartigmalar sirasinda sz alan Ustiindad olayfarin olug ve geligim
seyri ve alinan énlemler konusunda milietvekillerine ayrintih bilgiler verdi,
Ustiindad, bu konugmast sirasmda terériin dnlenmesi konusunda géraglerim
de agriklama frrsatr bularak suniart soylemigti:

" ivle nokialar vardie kiomndalefer ve iktider olurak, eder denokrasinin frizi-
it bo=uen hareketler varsa. eger mepdekerimizdeki demokrasiiin gidigine, demokrasive,
demokrasinin saglikle islemesine giz dikilerek baze oyoilara weferek bazi hadiselerin
ctkarvifnasy istenivorsa hep birlikie: olaya dogr teshis kovarak birlikie gerekli tedbirvleri
almediviz, Broae biisiin: konngmalariidu Mili Egirion Bakan olarak agcikea belirfenieye
calisryorun. Teisleri bakanimiz bune acikea belilemeye calisiver ve sdzlerimizi genellitle
st chimleyle dzerlemexe calisivorie, Bupiin mendeketin véineting mekaniz maside hidienon
biitiin vineticilere  acikea egilini ne olursa olsun. fikivlerving digerleri fizerinde kb
kivvete hasvurarak kabul emivinek isieyen fiuzurn heznik isteven her Girli hareketin
Larsisina siiratle geciniz, Yosalar vénemelikferi siiratle wygnlavenz. Bu s olsa do bu olsa
du henin sl ofso, sizin oglinnz ofsa da bunlaror uygalonnast ge rekdlitioind er adindir.
her saffuda ve ler konugmada beliviyorunt...

Chnicin nuhalefer elaralk, iktidtar ofarak b Amrlru’u desteginize. vardimuonza daima iy
e varde Demokrasinin hozien icin, memdekeiimizin fwzwredcin hichir zamait
domobrarik diizendeldi hozien hozmak istevenlere firsal vermeme. volioda eltriigivie
hereker enemiz verekiidine yiirekten inenyoran. . Hiikiimer olarak bu konuda elimizden
selen biitiin tizlik ve hassasivetle diormakiayiz.

Stndan da emin oliamzy iseerin, Bu deviet demokrasivi ve lncure bozuak istexenderin
vetsalari disme cikarak hareket ctnek istevenferin | kaha kwvvete basvirmak istevenderin
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ve bunlavi tahrik etmek f.\‘ft'?\‘;'!ln’('!‘fli halkkindan gelecek glictedir. ['m’u ko dzellifle altun
cizerek isarer etmek isterin. Kim girevde ofursa olsun, tarafsi: hareket ermesi gereklidir,
Bir hakan havie komdalda Wraf tiamaz. Tutarsa b memlclete fyilik etmez, kiriiliik eder.
O héliicilil olur... Milli egitim bakanimiz olarak b knnu.’unll_c.' ‘ffr’]v'(.j/’u!nmmu hiiviik sakin-
casi bir egitimel olarak yireginden idrak eden birisivin....".(50)
| n I ‘
Nasi Bir Milli Egitim Bakani? W

" Toplumm (:!H c'."‘r(}df sorunlary fizerimize 1@ gibi g!{’."fi\‘(?t‘. Bu g altinda biv Milli
Egitim Bakam mp.’unm'kcndinf aonayacak. toplim xnruuiw"uic( st cevirecek, diinyanin
en kolay Bakanlifon yapacgl. "Gegmiste ne olmugsa o olacghnr” divecek, imzasm atacak,
fig kimsenin iu’ic‘umrmc[ mithatap olmayacak, gingek g'ckrnl'i\"c'c't!/\'. richarea viviitecek, Bu
dogrudur. En rahat bakanhik yoludur bu. Ama ¢if gelir, o Bakani-da. onn alkislaveiar: du
kapar, eder toplum sorwglonina kendimizio agik iz, gerekli wedbivleri abnazsak.
Bakan oldugum giiudc'rJ Mt _‘-’(rna dzeflikle bir seye IJ(:.\'.\'{.'si_vclHﬁ dfkkar eriim. Bir tek konns-
mamde gecmisin muhasebesini gérmediniz, Yapmamaya gayret edivorom. Faydast ofmaya-
cagim ivi bitdigim igin Yapmyorum. Yine arkadaslaromn beliruigi wibi, egiting dvle bir sis-
temlir ki, egitim dvle bir IQI.HI,'H'I'I‘ ki, bir toplum iyi dI't':c’uic’uirkbp?élrriu eder. sadlikly kilar, ivi
diizenlenmezse saghksit ve nisuz kilabiliv. (...} Egitimdeki tedbivierimiz politikannn fistiine
crkmalidie. Onun icin polemiklere givmemeye azami derecede g(n’}'."('! cdivorunt, (57)

Devietin bagimdd hitkiimetin wasileisi olarak hidieqraf etamayiz. Tatmeameannz
gerekir, tutarsak hata ederiz. Gaver samimi séivlivorun, pm"i;:n{mm' oldiugunmuz {¢in bir
yerde hakkur temsileileriviz, buzum de taraf titmamaniz gcn"."ci}: Hiildimets temsil eden Kisi
olarak ben hakkin, adafetitharafi olmam gerekir. I3

Yénerimde esas, ise give adam bulnia prensibinin rallip edilimesidir. Yénctimde
brlundugumiez miiessesede cesithi sorumluluk tagivan makanilar vardw. Eger bu makamlan
iseal eden kisiler gerek(i yeyprlige sahip ve o mm’cc.ln.'m_f'r'Jn!\'.\'ii\;"rzUi(.'I‘rrH ivret edehilivorsa, i
sliphoniz olmasin, bu adam diismanm da olsa yerinde kfrl'm-'u.{".'n[ e o makanman forksiy-
onlarmmn  gerektiince fcra edip yerine getirivorsa, Yok, b f‘u‘aklffmm, bazi hatr yollarivia
gelmiy, o nmkumm_fhnr\x\'i_\waim'mf icra edemivorsa bu adany benlm kardesing de olsa, e
leketin sevgisi icimde dalig bityiik olacagn icin o kigi (ic;jf.yc'ii‘c.‘f.'.f."j: O verini alacakur, o isi
vapeeak kisi bulunacakir., (58). o

M egiting baligm sunn D génliingi et icin s yapan adam dedildir
Benim géirevim., dgretmen topluluguna gerekli uzir ve _ql'i\'mrf gL.ﬂ"rc*rc’k egitin sistenmimizi
toplum yararing gerekli iglerfige kavugturmeakne. - Onit vapaya devam edecegim. (59)

o e

Tiirkiye’nin Egitim Sisteminin Temel Sorqnhju'f Ve Coziim

Yollarina Hliskin Gériisleri:

Ustiindag, irlk eSitim sisteminin temel sdi*dn]armm neler oldugunu
ve kendilerinin de bunlari nastd ¢ozmeyi planlaciklarmi. 27.3.1974 giinlii
basin toplanuisindg sop derece anlagilir bicimde ve ayrmtili olarak ortaya
koymustu. Bu nedenle Ustiindag’in bu basin t0pldiit15{mdu soylediklerinden
dnemli goriilenlerin agagrya aynen almmasi uygun bplunmustur. Ustiindag
sunlart soylemigti:| ! i I

96



o Egitim sisteminizi siratle gelisen Tiirk tophmumun itivagtaria, bireylerin ilgi
ve yetenelklerine, bifin ve teknolojideki  venilikiere  covap vereeek, planidy kalkonneni
hedeflerine wygnn olarak editim-iiretim-insangficii iiskilerini adzetecek birevler arasindo
imiken ve firsar  esithiging, ve bisteeler wrasmedaki deagell kalkumayn ve soxval adalen
gerceklestirecek, eginmin fier Lerclenmesinde vatendaslarm iy ayatg huzirlanmasing
saglayacak yekilde diizenlemeye calismalktayiz.

Kalkumia planmdea yer alan egitilmis insan giicti hedeflerine wlasabilmeniiz icin ortaiigre-
timdeld teknik programibara youelmeyi fuzlandiier redbirter alimmasina ozellikle dacelik
yerniekieviz,

Cagdas Teknik ve Meslek Programlar:

Bu amacta . biitiin mesiek liselerinde cagday mestek programiare gelistivifecek, ve
b okullart bitiventerin iy havatna isteyerck antmalaron saglayan efoneklar yarantacaknr,
Bugiin 100.000 § agkm dgrencinin viiksekdgretim dndinde  birikmis olbwst hriviik dlgiide
artadgretin sistemimizin yurt gereekleri ve ekonomik havatmuzla olan wyinsuzlegindan,
ara meslek elemaniarmnzin istihdam olanaklarumn kiswhgmdan ileri wetmekiedir. Bu
nedenle ortadgreiin sistemintizde gerekli yapisal degisiklikiorin siivarle gerceklegririlinesi
ve vitksek dgretimin belli kogullar altinda herkese actk obmast gerekiigine inanivori:.

Yireunuztn ekonomik kalkmmasinda dzellikle ara sinf weknik elewanlarecifinivae
bitvitktiiv. Egiring sistemimiz  bi ilnivact karsilavabifecek durima getivilecek, rekmisven,
miihendis varduncist sevivesinde cleman yetistivme isi hizlandirdacakny, Bu amaccla orta
ve vitksekdgretim sistemimizin mesleki ve roknik dgretim merkezi ctrafinda sekil-
fendiritmesi fizerinde coligmoalkiayiz. Ovle ki lise mezunm bile kisa deviede buzi becerifer
kazamp bir meslek edimme inkanina sahip olabiteceksir ve olmalidie. Ay zamanda jraiik
sanat okliart ve mesleki hatk egitimi yolu ile egitim sistenimizin her cthiy kademesinde
dgrencilere veya daha Gnee okuldan aviilng olailara mesteki ve teknik heceriler
kazandirdacak, hivlece hir yandan b cocuklarimzim hir mesiek saliibi olmnalan
sadlamrken, Gte yandan yurdnmuzoun ard sunf teknik eleman iliivacr karsilanaeaktis,
Hiikiinter progranuniz egitim sisteminde oldukea dnemli hiv degisiklign dnermektedir. Bu da
itkokala duvali ortaokullarda mestek ve sanat egitim veren Bilting ve programioarad asirhik
verilmesi isidir. Genel orraokullar ise dala cok Fitahi ve hafizava dayenan biv programla
coliymaktadir. B durnm ne ddrencilerimizin: yeteneklerinin ortavd crkarilinasia., ne de
vereneklerin geligtivilmesine elverislidir. Oriaokwllarmmizda cositi mestektere yinelik pro-
aramlar nygulayarak Garencileri abacemik teknil mekanil ve diger aloplarny yagann ve
tecriibeleri ile karyt karsiva bikacagiz. Yereneklerin ortaya ctkerthmasy valmz andaimir ve
dintemeye dayaly bir dgretimle miimkiin degildir, Ciarencilerin cositli drenim yagantilarin
bizzai yasamast gereklidiv. Bu cgitimde firsat esitlidginin: gerceklestirilmesi icin aliinast
eoreken en dnemli bir redbirdiv.

[liemizde halen itkotul mezunlarunn valnz SeS0'si bir dist dgrenime aidebilmek-
rediv, Her vil aitalama 350,000 ¢ocugmmz hichir heceri kazanmadan, dogridan dogruva
haverta animakta ve kendilerine ilkekudda diretilen teorik bilgilert hatta okuma yazuwa hir
siire sonra anwmmakiadi. Bu durnm, tamamlayier mesiek kurslart praiik sanat okullar ve
benzeri vollarta cocuklarmuza meslek becerileri Fazandirmayt oruntu kilmakicdr, Avei-
ca ortaokuh bitiren ve bir list égretime givmeyen cocuklarimzin da mazi mesloklere vatkin
lrle getivitniy dunmast gerekmekiedir.

Odrencileri mesleklere yoneltme isi. bir ders syl dcinde, bir yioneltme soif ile
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coziimleniehilecek bir mexele olarak goriitmemelidiv. Yonelime itkokuldan itibaren égren-
cilere devamh olarak degisil dretim yasantilar hazirfariiak ve onlart bu yasantilar icinde
gdzlemekie milmkiin olabilic. Bu nedenle ortaégretim|l. Devresinde yalmz gencel bilgi 1|c| |“
kiiltiir kazandwan  mevent divetim programlart siiratlé f."lc"éi.j.'ir'f!ccc'k ve mesfeklerin teniel
elanlarine esas alan ve pratil degeri ofan teknik, farim, c’l onenni ve ev ekononsi, el sanat-|
lart  ve din br[qur {gibi programiaria gc.\.'n‘pnf!.'yricc('!\ zenginlestivilecektdy. l
Daha Guce degindigim gibi cgitim sistemimizde mesleki ve teknik dgrecimin bir
merkez durumuna getivilmesi ve hiitiin programliarin b merkez etrafinda sekillendiritniesi
biiviin galisinalarimiz df.r gsers olucaktir. Bu prensip muulrdf 1|‘.er Egitim Bakantigy iz cl!.'ﬁfic',
teknik liseleri QL’.’H‘HHHC’\ surctivie ortadgretim distiinde dgrenim veren ve teknisven
miihendis yardimcis 3‘c'mmcn viiksek tekaik okullarunn acilmasina dnciiliik edecektir,
Bitylece insangiicii. n’n‘r\ar farim Lritik alanlar icin Aajr/‘n*c glemanlar yetistivilmis olacak- |
nr. Olkemizde muhcm}f.‘ basina ditsen reknisyen ve ka rfrtw isei savisinn diigiik oluyu, bhir l
vandan mulwndr.\!u: daha alt nitelikie igleri vapmayva zorlamakia, Gt yandon
insangiiciiniin yerinde Fullamimamast iiretimde hedef alinan artislar: olumsuz yinde erkile-
mektedir, Ayrica )’apl‘}m hesaplamalara gére genellikle JH.H’J(HdF.\ basina (."It.j‘(‘.'l feknisyen H
sayilary da giderek d[fmwk!c'dir Ornegin ingoat mithendisi ba soa diisen teknisven sayist;
Ldiv. Makine mulwndmmc ditsen teknisyen sayist 2" div. Doktor basina diisen hemgire sayisi
ise daha azdir. Biitiid Burlar yurdumuzdo arg elemeana Makh }hmm ‘ui her "cf.'nmr/\l.'ldcn datta] '}
cok eldugunu goster mekiedir, Buihvivacwz ortadgretim fistii dn lisans veya 2-3 willik viik-,
scArngnm Eurumiart ile giderilebiliv, Bunnn yautnda teknik okullarimizda Acrl’:_/ryv reknik
dgremmen agigmz varblnd 1. Bas Yillik Plan dinemi iciide Yeknik liselerimizde 1800 teorik.| '}
teknik ve atilye Ggretmenine ortackul ve liselevimizde do bu sayiya vakm fen hilimleri
dgretmenine daha rfmvag alacaktir. Ortaokidlarimzda ¢esitli meslek dersi pmqmm[ﬂm |
uygalanmaya baglanuica teknik is bilgisi ev ckononuisil tayipt ve endiistrivel sanatlar m;uP Hl
menine olan ihtivacinz daha da artacaknr. Pravik ls(”fﬁf okullarmmnzin yurr dGlgiisiinde \
yayilmast halinde 7000-8000 kadar teknik atdlye Sgrenienine daha iltivag olacaknr, Cc’u!h
alendarda ihtivag dzr)ﬁdz.rlqumn_ ddretmen agi§imn giddrifebilmesi icin teknik r)qfc.'mq.'rl
yetistiven t)km’lm‘mm'r‘l1'(.' editim enstitiiferimizin klpm.'fch'u genigletitecek ve kisa siive
iginde bu okullarinuzoy yurt diciisiinde yayihmast saglanacaknr,

REA II'H

Yiiksekgretim:

Yiiksekdgretim ile ilgili sorunlarimiza velinee, sunu dnemle belirtek istering. Yiik-
sekagretim sorununy u'o:icr/\cn alacagmuz tedbirler, hﬂﬂ lerde veni soruniar vetirmenib- l &
lidir, Bu hasusa dzellikie iting gdstermekteyiz. ‘ ‘

Bugiinkii sistenide liselerde okuyan dgrencilevimiz | dgrenimleri siiresince finfver-
sireye pirme widn i hbzirlanmalkia, aileleri de avin bobigiii icinde ulumnaktadi }"n'ltlu'l H
hovu zihinlerde ‘L{c’f.!;\"ti'ri.’m it beklenti iki saatlik hir .wﬁm" sonunda sdndirillmekte. dgren-
citerde ve ailelerinde' bityiik hayval kwrikhiklarina sehep olunmaktadir, Belklentinin bir anda
séndiiriilmesinin - genpldrimizde yaratmakta oldugn kiskipliigiin, ve Ise varamazhik clu_y-l H
custntat teltlikesine doemle isaret etmek isterim, Firsar esithigh itkesinin gerpeklegtivitmedigi
bir ortgmda cesili olanaksizbklara ragmen, tise veva dengi bir okuln bitirebilen halk cocuk-
larvmn vitksek {ng!mfdcm mahrwm edilmemeleri i¢in lhf(n]m giiciimiizil kullanaca g, Yig I i
sekégretimde Ggrenci kapasitesini artirmak icin cesitli vollar meveuttur, Bu vollarin le\
cogn rahatlikla .'.}!c.'."h bilecek dirumdadir. Ornedin, secen hafra 3700 dolavenda dgrengt
gece dgretimine ]J-f‘_l.)'_f(ili'fILﬂH'. Geee Ggretimine bircok ‘j.'f'f'@.s’ckr}kuhm‘lu:dcr dzeflikle kai:’ur-l 'H

|
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mennn ihtivag duydign alanlarda ve 6gretmen vetigtirme alamnda dniimiizdeki yillerda du
genigletilmis olarak devam edilecektin, Bu suretle sadece egitim enstitiilerinde éniimiizde-
ki yillar icinde en azindent | 0.000 kigilik yeni bir yiiksekdgretine kapasitest yuratins ola-
caltie, Milli Editim Bakanhigma bagle  yiksek teknisyen yetistiven 2 ydhk yiiksekokullar
Lirnlacak, meveat fiselor bu olullarin temelini regkil cdecektin. Teknik dgretim alamnda
ddretmen ihtivacinz karsilamak fizere on lisans seviyesinde dgretim yapacak teknik dgret-
mien okullarinm sayist arirdacak ve meveutlari kapasitesi genigletilecektiv, TV., mektupla
ddretim, vardimcy dgretmen. alilye ve stetj calismalary ile deseeklencn ve hiittinlestivilecek
olan "acik finiversite veya viiksckokul" kurulnast yolutda Milli Egitim Bakanhiged hazir-
fklor yapimakiadir, Oniintiizdeki vil deneme niteliginde almalk izere Ankara’ da hivle bir
ggrerim kurupiunin agimase icin eerekli bitriin tedbirler alinmaktadie. B yant sira “scn-
dovie dgretimi’ dive adlandirtlan ve akademik diretimle pratigi bivlesiiren bir viiksek dgre-
tint kurrmun meydana getivilmesi calismalarina haslamtong bulunmaltadir,

Milli Egitim Bakanligy insangiicli ihtivaclaron kavsilamak fizere yriksekiigrerin
alonnda kendi olanaklars e gerckli Bittin teedhirteri alacakt, Yurdwnuzin cok dnem
tasiyan bu soruny izerinde fintversitelerimizin de gerekli hassasiveti gdstereceklerine
inanuyortn.

Halk egitim caligmalarimn okul egivimini ramantlayan ve insangdicii iiyactarnn
karstlavan  bir dzellik tagumast i¢in bu ¢ahgmalara yeni bir vin verilecektir, Edirine sis-
temimizde gerceklestirmek istedigimiz ve ana hatlart ile acrklamaya caligngm degisiklih-
lerle ileili olarak vapilmakia olan biitiin hazirliklar ve cahgmalar kanne ovina gtk titnla-
cak. Haziran 1974 tarilinde Mitli egitint Surast toplanacak, Sura Larartarann isifuda der-
hal nygulameya gegilecekiir.

Egirim sistemimizdeki temel degisnie Dazerltklarm e sira su hnsuslar dzerinde
de gelistivme ve mevznal degistivne caligmalarma girigilmis bihunmakiadir. Sisteniin biitiin
Lademclorinde sunf geente yerine, dors gegme e Lredi diizeni geririlecektir,

Fakir halkm coctklarm gindiizlii ve parasiz yaitlt okutabitmelert icin pearasiz
vatily dgrenci okutma pievzuai degistirilecek oknlsuz kisvlerdeki secekondi ve dagonk ver-
lesme holgelerindeki cocuklara daha cenis hoklar rnmacakin.

Yiiksekadretin kurwmlarinn parasiz olmast ile ilgili olarak jiniversiteler Kanunu
ve Milli Egitint Temel Kanununda vaplmast gerekli degisiklikler icin caligmalara givigitniy
bulunudmakradir,

Egitim yatnilars yurchon egiting ihiivaclart da dilikate alimarak belli esaslara gaire
dagitducak okl acma kararlar objektif dlcitlere dayandiridacaknr. Halk egirimi fualivet-
lerinde biiiin didger egitim kurumlarinn olanaklarindan yarerfalacaknr.

Televizyonla ve mektuplua dgretim wknitlerinin egitimde kullanlmasi icin bu hiznier clanlart
yurt digiisiinde yavgnilastirdacaki.

Ders Kitaplar: Sorun:

il ve ortadigretim sevivesinde biitiin devy kivaplart MER rarafindan ddiil verilerek veyva
Fomisvontar goreviendiriferck yazdulocak, Agrencilere nenz ve kaliteli kitap sadlanacak-
tr. Bunelan héyle egirimin her alanuida biitiin sorunlari denevsel vomemle ele alimmast
zmentdarm calismalarona Snem verilmesi plantanma aragrirn ve celistirme faalivetlerinin
bittiinlegtivilmesi icin gerekli edbirler eetivilmekiediv, Egitim soruplarimizin caziimiinde ve
egitim sistemimizin gelistivilmesinde Milii Egitine Bakanlign ile finiversiieleriniz crustiila
skt ve devandn biv ishirliginin kurnfnast icinde ¢aliymalara cecitmiy bulninekiacie,
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Ogretmen Seviyesinin ve [tibarvun Yiikseltilmesi:
| | ! :

Ogretmenter ve Milli Egirim mensuplart toplumuwnnzda en agu gdrevi viiklen-
miglerdiv. Bu elemaniarmuznr huzur icinde ve verindi olarak calismalarun saglayacak kéikii
tpebirterin alinmg oldugin ileri \sr’irmck glictiir. Bu nedenle kendimizitdgrermenierimizin
macldi ve manevi yonden en ivi imkanlara kavugtirulmase ve dgretmenlik statiisiiniin toplum
fcinde layik oldugn dizeye wlagtirilmasy icin gevekli biltiin tedbirleri almakla yiikiimii
gprityoruz. Meslekwaglarinzin g‘(d}fu?a kogullarvnn jyilestivilmesini, dzlik haklarmm
korunmasun ve by konuda adaletli bir porsonel istidem diizenin getivilmesini son derece
dnemli buluyoruz ki dgretmen huznr getivecek her uygulama filkemize de huzur getirecek-
r1'r. ) ‘ :
Ogretmenlerimizin maa.jic.'A'.'mn intibake ile ilgili biitiin problemier 657 sayil
Kanunu yeniden cle alan ve Devict Bakanhidn biinyesinde kuvufmng bulunan "Calismia

omisyomit"na iletitmiseir. Hcrk!arr‘m z bu sevivede yapian calismaiarda savanulmalkteadir,
ng[:§1;10!¢1:1:1;::1 devietin igreimene J'fr'.('fedr'gf ag soruminlukla dengeli bir ficret diizeni ve
sosyal haklar saglanmast yénlinde yapmaktayiz., Hijlitmetimiz Ggretmenin yamndadie,
ddretmenin havat gartdaroun diizeltitmesinde ve itibarnun kerunmasmdea  hiitin
Hanaklarum knllanacakir. ]

Bu arada dgretmenlerimizin egitim sevivelervinin viikseltilmesi yolunda da cealig-
malara givisnig bulunmaktayiz. 1975-1976 dgretim yilindan itibaren ilkokul dgretmenler-
ihizin ki villik hir yr'il\zs'ekiigrerhh adrerek vetigtirilmesi krarcrr!agnrrh;rq hrdwnmaktadir,
Béylece theokul dgretmenlerinizin maaglart da bu dgrenint derecesine intibak ettirifecekiir.
Ayrica halen gérevde bulunan itkokul dgretmeni meslekrastarmuzin da televizyon dgretim,
thekrupla Gareim ve yaz kurstard yplu ile égrenim dwrmmlarn vitksek dgretim diizeyvine
getirmek fizere caliymalar yapiimakiadiy.

Ggretmen cocuklarunn  okurulmast, dérenmenterin saghk sartiaron devamln
darak iyilestirilmesi dgretmenters dinfenme olanaklarunn yaraulmast icin gerekfi redbir-
leri alacagiz, Ayrica bagard Ggretmenter ddiille yurtici ve yure st yiiksek d@reninn imkan-
lert dle tegvik edilecektir. Malrumiyet ddenedi dalia ok ddretmeni kapsayacak yekilde
yenisletilecektir. | ‘ : :

Milli Egitim Bakanhginin yeniden orgiitlenmesi:
| \ !

Merkez ve tagra drgiitii yeriden diizenlenecek, dreifiviin daha rasyonel ve etkili bir
bicimde caligmast saglanacak, ayrica personel istihdam konusunda objektif esastar getir-
lecektir. Personelin yetki ve mrm}r!tr!uk daghmm yenden diizenlencecek,” gdrevini kendisine
verilen yetki ve sorumluluk cercevest icinde yerine getiven her memur, hangi sevivede olur-
sa olsun, tegvik ve takdir girecekiir. Ogretmenin mesleki bagarisinn degerlendivilinesi
ghjekdif élgiilere dayandirifocak (qf'rr'.j Sfonksivonu yerine, devaml, bir rehberlik sistemi
gelistivitecektiv. Amaciuz, dgretmdnin eksigind bulup  onu harcamak degil, dgretmeni
hagardi kilmak ve onn kazammak olecaknir,

dilli EGitim Bakanh@ olarak  tiim wygulamalarda fikiviere saygedr olacafiz. yvasalar ve
yénetmelikler icersinde hareket ede:}ek dgretmenierimize giiven verecegiz. Ofretmenferim-
iz ve dgrencilerimiz arasinda kaba kuvvete bagvurarak linzure bozmak isteyenlerin, egil-
i{nierf ne olursa olsun kci'f'.j!.’if{id!ﬂ olacagiz ve gerekdi tiim tedbivleri alacagiz. {(60)
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Ogretim programlar ve dgrenci akigu diizenleyen sistem:

Ustiindag, Tiirk eZitim sistemindeki programlar ve ogrenct akigin:
yeni bir anlayigla ele alacaklarini, meslek okullarmm ilkokula dayali olan
birinci devrelerinde se¢meli dersler yerine meslek dersleri koyacaklarimi,
birbirine kapali dikey kuruluslardan olugan daha ok lise yolundan yiik-
sekogretim ontine §Frenci yigan ve basansiz sayilan ogrenciyi eleyen mev-
cut ortadgretim sisiemi yerine 6grencilerini ilgi, istidat ve kabiliyetlerine ve
toplum ihtiyaclarma gore yiiksekogretime cesitli temel dgrenim alanlarina
yonelten veya caligma hayatimn gesitli alanlarina hazirlayan ve aralarinda
dikey ve yatay gecis yollar1 acik olan gesith programlardan olugmus bir sis-
tem biitiinliigi  icinde yeniden diizenleyeceklerini, ortaggretimin  hem
meslege, hem de yiiksekdgretime hazirlayan programlar ile hayata- ig hay-
atina hazirlayan programlardan olagacagni, bunu da ders gegme ve kredi
diizeni icinde gergeklestireceklerini vurgulamigts. (61)

Yukaridaki aciklamalarindan da anlagildigi gibi Mustafa Ustlindag’m

her seyden once bir egitimbilimei olarak Tiirk egitim sistemninin mevcut
yapisi ve sorunlarmt, efitim ile toplum arasinda nasil bir iligki kurulmasinin
gerekli oldugunu ¢ok iyi kavradif goriilmektedir. Yine egilimin toplumsal
islevlerini cagdag bir anlayisla algiladig ortadadir.
Ashinda Ustiindag’ i yukarida sergilenen egitim ilke ve politikalar, Tiirkiye
Cumbhuriyetinin genel devlet felsefesini yansitmaktadir. Bu goriisler ilk
Cumbhuriyet hikiimetlerinden baglayarak, o glne degin kurulan
hiikiimetlerde gorev yapmis Milli Egitim Bakanlarn tarafindan da zaman
zaman dile getirilmig, hatta yasa ve y6netmeliklere baglanmustr, Ne var ki
uygulamaya koymada birkag bakanin diginda digerleri aynt bagariy: gostere-
memisti.

3.Koalisyon Protokoliinde ve Hiikiimet Programuda Egitim
Hedefleri:
CHP-MSP Koalisyon Hiikiimetinin Protokolunda Egitim :

CHP-MSP partilerinin ileri gelenleri kuracaklari hiikiimetin hangi
ilke ve politikalar iizerinde hiikiimet etmekte anlagtiklarint gosteren bir pro-
toko! imzalanuglardy. (62)

CHP ve MSP, hiikiimet Protokolunda cgitim genclik ve spor konu-
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larinda su noktalarcla‘an.la.gmayn varnuglardi: | t l l |

" Kalkima plapann egitilng insan glicti I'rcdcjfrcv,:{r'{i.' plasabilme gavesi ife orra
editimde dzellikie teknik konulara yénelmeyi izlandiracak vedbivler nveidanacakt
Cocullarimmza tére ve geleneklerimizle  milli haslederimize uygun ahlak kaidelevinin
agaretitmesi gayesi ile ilk ¢ ot dgretime mechuri ahlak ij{Hrq konrdacaknr. Bu dersleri
okutacak dfremmenierin genel vasifiar tasinalarma dzel bivégem verifecckiir,

Biittin meslek ve sanat dallarinda egitim ilkéigretime Jﬂya’]l olaeak, orta okullarda
meslelk ve sanat egitimi veren cesitli bidliiniler -"mirmcr('(rk.'[r‘. Iﬂ‘ﬁ )

Ortaokuldan sonra bdliim ve dalin degistirmell isteyenlere hazirlavier imkanlar
temin editeceliiv, Liselerde de sardara gire degisen g,'e:gfr)'i hr'j)iz'im!cr hrlunacaktir

Ortaokilda mc.vickr’ dgrenim pirenler  gerekli H‘r(qﬂ‘r verine getirmek kavdr ile
liselerin yiiksckdgrenime hozirlavan bittimitne gegebilecelledin. Bévielikie dgrenimde kim-
senin duiiniin tkanmamast ilkest gerceklegtirilmiy olacaknr. L'bnivcrx\'fre ve yiksekokullara
giris liselerde yiiksek d@renine yonelen dgrenciler icin imtihinsez olacaktir. Bu sistem igler
durima getirilinceye kadar meslek okadlarmon orta krsmrh{r} I“'i:}t'c!ikh‘ acilacaknr.

Ortadigretimdeki meslek okullarnun orte ikinei dercmindc mezin olanlarm
finiversite ve viiksekokullara girebilme imkaw bulamayan dgrencilere dzellikle rekiik ele-
man ve for dallare d@rentehi olarak fiziki kapasitelerinded (ﬁff}‘*{lﬁ'dcr!clmiarak editim inmkon-
lart geligtirilecekti, -

Halk yardim ile yapilip bugtine kadar dgrenime a¢tlmanng okol hinalare yapihy
maksatlarina wygun olaridk bivan dnee hizmete agilacaktr. t{‘ f

Yiiksekdgrenim parasiz olacak  yiiksekdgrenime of n*‘rcak ddrenci savist ve bun-
larmn fakiilte ve biliimler arasindaki dagininn kalkinma planlarinda  dngériilen yetisnis
insan giicti  hedeflerine g:?‘e tespit olunacakr. Sporda fcf!gji_\i‘qfu ve haltkut beden ve ruli
saghdimn  gelistivilebilimesine yvarduner olunmast esas aline r‘c[fk sevir sparundan ¢ok Litle
sporuna, profesyonel spotdan ok amatér spora ve bu meyanda okul ici spora agiriik
verilecektir....” (64) | | 1 "o

Hiikiimet Programinda Egitim:
[

| [

Basbakan Biilent Ecevit, kurdugu hl’.ikiilmi:iin programint 1.2.1974
tarthinde, Millet Meclisinde kendisi okumustur. Hitkiimetle ilgili giiven
oylamasit MM’de 7 Subat 1974 tarihinde yapil!mléwe hiikiimet giivenoyu
alarak resmen gérevine baglamistir, | | '

Ecevit, hﬁkqiglet programini  sunus |kj)pl.w§masmda, dncelikle
hitkiimetin nasil kurulduuna de§inmigti. Bu arada 14 Ekim 1973 mil-
letvekiiligi genel se¢imlerinin sonuglarm degertendiren Ecevit, secim son-
rasinda Tiirkiye'nin|icinde bulundudu kosullhrini| hiikiimet kurulmasin:
giiglegtirdigini, bu durumun da yeni hiikiimetin kurilmasimi yaklasik ii¢ ay
geciktirdigini vurgulz‘lm@n. Tiim bu gliglitklere kargin demokratik anlamda
giiclii bir hilkiimetin H{ﬁrulmug olmasinin 6nemil1e iiikkalleri cekmisti. Ece-
vit sézlerini daha sonra sOyle stirdlirmiistii: -

|
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"Karme Hiikiimetinizi mevdana getiven iki pavii Cumhuorivet Hellk Pareisi ve Milli
Selamer Parnisi hiikiimet odrevini biviikie fistlenme kararoin vermeden dnee aralarmcda her
konuyie ilgili genigligine ve derinligine giriismeler vapouslardir. Her alanda izlevecekfori
politikalarmn ilkelerinde  ve dogrudmsunda tam bir anfasmaya varnnglardn. Bir karnia
hitkfimet fcinde remel konvlarda hatia baze Snendi avrimnlarda ortaya cikabilecek sariy-
malart  geride, riikiimet kurolusundan Snceki agamada hirakislardir. Neleri vapace-
farinda da birlesmiglerdiv. Bir pariinin tek basma iktidar ofdugn ceman vapacalfarondan
yapmayt tasarladiklarindan biv baska pari ile hiikivner ortaklign kurarken baz fedakariik-
lara razt olmast dogaldw. Fakar CHP fle MSP nin bashica  chkonomik  xosval ve sivasal
sorwnlarla ileili olarak giviiglerinin birlestivdigi noktalar, yvapmak zorunda kaldiklar
karsilikh fedakartiklarla kivastanamayacak kadar coktur ve dnemiidiv, Iki partinin fizerinde
hirlestigi noktalar Tiirk roplim icin yeni ve nuthn hir dinem baglatabilecek deerdedir,
(...) Bu ardamde ivi isleyen biv demokrasinin temel koguln olan geniy giirfistiitiigi elestivive
tahammiilii karst diigiineelere savgoyr en hagte hiikiimer séstermelidiv, Hikiimeting= buna
kararli ofarak géreve bashivor. Buna kararlt olduge icin de progranun remel nnsurior
arasinda rejimin stkintdy ylloridan arta kaloug kirgihiklars ve kavgalart tarihe géimecek
genis kapsamilt bir genel of ctkarma ve demokrasimizi her bakimdan yitksek bir dfizeve
erigtirmel lizere diigfince ve fnang dzgiirli@i dnfindeki smurtamalart kaldirma karary ver
aleyor. (..) Jhalkin yonetime dala biivitk élciide agirhigim kovabilece@i ve baska whuslari
da drack alabilocedl biv Tiirk Demokrasisidiv, asid amacinuz.,

{...) Hitkiimeti olugturan iki parti demolrasinin ve tophomun giiclenmesine yalmiz
dzgitvtiikleri genisletmenin yermeyeceging bilmekrediv. Biitin tophina yaygn bir sosval
adalet diizeninin de sivasal haklar ve dzglivlitkler kadar diisiinee ve inang Szgiirliigii kadar
gerekli oldugu kamsindaviz. Ozgiirliik icinde yayemn sosval adaletin ise Juzl ve dengeli
ckonomik kalkinmadan ayre digivniitemeyecegini bilivoruz.  Onun igin geniy anlamda
demokrarik dzgiirfiikleri yavgm sosyal adaletle ve izl ekonomik kalkoniayla bir arada
gergeklogtivineye ve yasatimaya kararhiyiz.

(.. B hiikiimet progreomna temel olan ‘Koalisvon Protokolii nde  de belirrildidi
eihi “milli demokratik laik ve sosval hikok deviet” ilkesine viirekten inanan hukukun fistin-
Higiine demokratik hak ve hivrivetlere savgih, (kanunlart herkese egic olarak wygnfayan,
Ataniirk itkelerine bagil bir deviet idaresivle anlayiy kavdeslif ve sosyval adalete dayanan bir
toplum diizepinin furudmasicdhr, Bovie bir roplum diizeni kurma yolunda aracagimiz her
adun karst kavgiya bulundugumunz gcetin diinva kosullarina  ve son yillarin hivikeirdigi
ghicliklere  ragmen ckonomik  sorundavr cizme ve kalktnmaye lzlandirma volundaki
cabalarmuza da luz katacaknr (...}

Ecevit, hiikiimet programint sunug konusmasmda, izlemeyi
diisiindiikleri egitim ilke ve politikalar konusunda da aciklamalarda bulun-
mustu. Programm egitim hedefleri ile yukanda kisaca degerlendirilmis bulu-
nan hiikiimet protokolii arasinda ciddi bir tutarhilik gozlenmistir. Protokolda
ver alan her konunun hiikiimet programma da girdigi gézlenmistir.

Ecevit, izlemeyi diislindiiklert egitim politikalar konusunda
milletvekillerine su bilgileri vermisti:

“Kalkimma planvun ediiilmis fnsan giicii hedeflerine wlasabilme gavesi ile
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I I
ortadgretimde Gzellille reknik konulara yonelmeyi nzlandhricr tedbirler uygulanacakin.

Cocuklarimza  tdre ve gelencklerimizie milli hastetlerimize wygun ahlak
kaidelerinin dg ef‘l.’mcw gavyesi ile ilk ve on mogrc}rmc shechuri ahlak dersleri konulacdkur.
Bu dersleri okutacak égretmenlerin gerekli vasiflart tagumasina dzel bir drem verilecekrir.
Biitiin mestek ve sanat dallarinda egitinn itkégretime davali olacak ortaokullarda meslel: ve
sarat egitimi vcmn cesitli bilim ve program bhirmc.'d(.'km Ortackuldan sonra dgretim
dalin degis w‘umm( istevenlere hazivlayict imkanlar tenin edilecektiv. Liselerde de sartldra
gdre degisen gesitli bolimler bulunacaknr, Or raokulda mesleki dgretin gdrenler gerekli
gartlary yerine: q‘c’m mek kavedr ile liselerin mmi{:’kl datetime hazirlavan  biliimiine dege-
bileceklerdir. Bavielikle ddrenimde kimsenin iinfintin nkanmamast  itkesi gergeklegtirilmis
olacakir. Universite yiiksek okullara girig yiiksek dgrenime yonelik programiart izleyen
direnciler icin mrrhmrsr- olacaknr, | [

Bu sistem igler durina getirilinceye kadar mevent dgretim kurumlarinm c'gnm:
kapasiteleri azanti dlgillerde kullamlarak yitksek 6§ emm vapmak isteven digrencilerin agik-
ta knlmamalary saglanmaya calistlacakir, |

Gene sz sistemin igler duruma getivilmesine kadar mesiek okullarinmn orta Amm-
far dncelikle acilacak ve orta dgretimdeki meslek okullarmn ikinei dinem mezuntarinin
liniversite ve yuﬁsck okul girig imtihanlarina girebilmeleri saglanacakir [

Halk yardmu ile yapilip  da bugiine Icrdcn ddrenime agiimanny bulunan ' okul
binalart yapihg maksatlarina  uygun olarak bir an duce hizmete actlacakr.

Yitksek | ddrenim parasiz olacak, dgrenime almacak dgrenci sayisi bunlarin ve
fakiifte ve bfilt'i‘né‘.’cr arasudaki  dagidim ka!kmfna p!imlarmda dngiiriilen yetismis tl.v‘rmn
giicti hedeflerine gore tespit olunacaktir. Egitim kurmmlarmmuz ihtiyag ve imkanlara giire
yaygm egitint faeliyetlerine gireceklerdir. Yaygr(: egitim cahgmalar  kogullara give: her
sevivede ve gewr(r alanlarda programiara baglanarak samaninda egitim firsati braianjarms
olaniara bu inkan verilecektir. Béylelikle biritaraftan  toplumun ihtivact olan yetignig
insan giici saglamrken, diger taraftan siireklilik imkanlary geligtiritecekiir. Egitin Kurum-
lart modern aF ve laboratuarlarla donanlachk ogﬂenm programiart taklirgilikten! kur-
tarilarak milli kosullarinuza uygun hale getivilecektir, Ogretimin her kademesinde kitaba
ve ezbere dayanan 0gretim yerine deneye, gdzleme, milletlerarast seviyede aragtirma yap-
mavya metot ve tgknik maharet kazanmaya kigise| inisilatifin gelistirilmesine, ise ve iiretinie
yinelmig bir egirime agirltk verilecekiir, '

Kiiltiir ve sanat knruluglarmun daha verimii hale getivilmesini, sanatin halka
diniik ve herkesin faydalanabilecegi bir bigimddr geliginesini ve bu faaliyetlerin yurdyn en
nzak balgelerine'k

Cocuklarmmzi zararlt yaymlardan koruyacak e§itici ve G§renmeyi dzendirici milli
ve insani duyqu{]ﬂt giiclendirici yeni bir yaymn pro qrarrn geligtirilecektiv. Bilimsel ve r{ckmk
aragtirmalar  ézel tegvik girecektir. Bircok ilimlerin' kurucusu insanlari yetigtirmis olan
milletimizin bundan boyle de aragtiricr ve bulucu yetigtirmesine, basari ve ileri galy wna!cm
yapmasina elverigli sartlar tesis edilecektir. } | ’

Yiiksek [stam Enstitiileri, Egitim Enstititleri ve benzeri difer yiiksek okullara genig
hilimsel aragttrma yapma imkanlain saglanacakin, :

E (Ein'mfn biitiin kademelerinde sosyal ac{ale! w[ esit imkan saglamak amaciyla dzel-
likle dar gelirli miele: in cocuklar: icin genig bir yatlthk kredi ve burs sistemi gelis v“rr’le
cek ve egitim yanrmlart yurt diizeyine dengeli olarak dagilacakt. Biitiin dgretin kur 1nl-
lart ve Girenci yurtlarinda cocuklarwmzin ve genglerimizin huzur ve giiven iginde yagama
ve caligmalart Sézﬁlanacakm: ! {‘ ‘

104 ! |




Ecevit izleyecekleri genclik ve spor politikalar konusunda da sunlar
dile getirmisti.

» Sporda gengligin ve halkun beden ve rul sagihiinn gelistirilmesine yardunet
olummast esas almarak sevir sporundan gok Bile sporuid profesvonel spordan ok amartdir
spora ve bu mevanda okuld i¢i spora agirlik verilecektir,

Okul ici ve disi gengligin spor, izeilik, beden cgitini hos zamanlart degerlendirme ve géniil-
{ii olarak toplunt kalkinmasina hizmet inikanlan gelistirilecektir,

Giircs, aticrlik, okguluk, binicilik ve cirit gibi geleneksel spor dallary fle jimnastik, atletizm
ve yiizme gibi spor dallaring dnem ve Gneelik verilecektin (6.3)

Hiikiimet programinda o giine kadar Tirk efitiminde izlenen poli-
tikalara ek olarak dikkat ceken ii¢ yon vardir. Bunlardan birincisi ve en
Gnemlisi 1739 sayih milli egitim temel yasasiyla getirilen her Tiirk cocugu-
nun ayn programiar izleyerek aymi egitimi almasi esasina dayanan (itkokul
+ ortaokul) 8 yillik teme! editimdeki birligin bozulmasidir. Hitkiimet pro-
graminda “Biitiin meslek ve sanat dallarinda egitim ilkdgretime dayali ola-
cak ortaokullarda meslek ve sanat egitimi veren gesitli boliim ve program
bulunacaktir”  denilerek aslinda {istii ortiili olarak genel ortaokullara
doniigtiirtiimiis bulunan imam Hatip Liselerinin orta ksumlarinin yeniden
acidmasi hedeflenmistir.

Programin dikkat ¢eken ikinci yonii "Cocuklarimiza  tore ve
gselencklerimizle milli hasletlerimize uygun ahlak kaidelerinin 6gretilmesi
gayesi ile ilk ve ortadgretime mecburi ahlak dersleri konulacaktr. Bu ders-
leri okutacak dgretmenlerin gerekli vasiflan tagimasina dzel bir Gnem ver-
ilecektir” denilerek Tiirk editim sisteminin cagdaslagmasi, yenilikten yana,
cagdag deerleri benimsemis kugaklar yetigtirmesi hedefleriyle celigen bir
anlayigin Tiirk egitim sistemine sokulmast hedeflenmigtir. Clinkii gaéda.«; bir
toplum veya devlet e@itim sisteminde yetigmekte olan kusaklarma
kazandiracadi davraniglarin ne tir davramslar olacagm belirlerken(6gretim
programlarinin gelistirilmesi) elindeki temel yol gosterici bilimdir, zamanin
ruhudur, yasamin gergeklefidir. Kuskusuz hala iglevselligini koruyan, birey
ve toplumun gereksinmelerine kargihk veren gecmisten gelen  tutum,
aliskanlik ve bilgilere egitim programlarinda elbette yer verilmeye devam
edilir. Bagka tiirliisii de zaten diiglinilemez. Bu degerlerin programda yer
alisinin gerckeesi, gegmisten gelisi degil, hala en ise yarar olugudur. Eger bir
toplum tore diye akil ve mantik stizgecinden gecirmeden, zamamn gereksin-
melerini karstlayip kargtlamadigina bakmadan ¢ocuklarina gecigin
islevselligini yitirmig deerleri temeline dayanan davramglart okullarmda
kazandimayt siirdiiriirse, kagilmaz olarak belli bir stire sonra cagm
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gerisinde kalmaya pnlthkum olur. Bunun sonu(_;laru}u da diinya, sosyal.
ekonomik ve siyasal sahnesinde en adir bicimde éder. Egitim sistemini ¢ag-
daglagtramayan, siingkli iglevsel tutamayan bir toplumun diinyada dzgiir,
baginsiz, kimlikli, kisilikli kisaca uygar yasamasi mtimkiin degildir. Ciinkii
toplumlarn dzgiir ve bafimsiz kisaca uygar yasamalan fizik veya fizikotesi
gliclerin liitfuyla deIH:'iL dofaya ve insana egemen olma aiicleriyle, uygar
olmalariyla dogru erantilidir. Iste CHP-MSP hiikiimet programma ilk ve
orta dereceli okullarg ahlak derslerinin konulmasi siyasetinin ardinda, temel
styasal stylemi Cumhuriyetin getirdiklerinin 6nemii bir bolimini disla-
yarak gecmigin dinsel ve ahlaki deerleri iizerine Tiirk toplumunu yeniden
inga etimek olan MSH'hin dayatmasuun yattids gézlenmhektedir. CHP de ikii-
dar olabilme ugrund bu dayatmaya boyun eZmekte kendince bir sakinca
gormemigtir. Gergi QHP yeni "ortanm solu” kimligiyle 1973 secimlerine gir-
erken yaymnlamusg olciugu "Akgiinlere" adli se¢cim bildirgesinde, 1969 secim
bildirgesine gore "dinsel konulardan kagmma" egiliminden belirli lgiilerde
vazgecmisti. CHP ¢insel tartigmalara girmeme yerine, din sorunlarma
gercekei Slglilerde yaklasilmasinin daha dogru bir hareket olacagini parti
politikast olarak belirlemigti. CHP dinsel konularla ilgili tavrin:"CHP Tiirk
halkimnm dinsel inan¢larimin dine baglilimin demokrhtik voldan ve sosyal
adaletle kalkinma icin bir engel degil, tersine kolaylastiricr bir etken oldugu
kanmisindachr" il’a\des"y]e ortaya koymustu. (66) Iste hu politika degisiklii
sonucunda CHP i¢iniMSP’nin dinsel konularia &zellikle din editimiyle ilgili
isteklerini kargilamak dabha kolay hale gelmistir. Bu tiirden bir anlayis, 1750
sayili iniversiteler yasasinda da yer almustr. 1750 sayili yasanin 3, mad-
desinde(67) liniversitelerin gorevleri siralanmg ve (b) fikrasmda da “égren-
cilerini bitim anlayigi kivveddi, milli warih smiruna sahip, vatanma, orf ve
adetlerine bagh, milliyetci ve saglam diigiinceli aydu-:!c[u' ve viiksek dgrenime
dayanan mesleklerde tirfii bilim ve uzmanlik kollart icin iyi hazolanimy hilgi
ve tecrithe sahibi saglam karakterli vatandagslar olargk yetigtirmek" hitkkmii
yer almigti. Anayasa mahkemesi Subat 1975 tarihinde "6rf ve adetlerine
bagli" sbzciiklerini,” CHP ve Ankara Universitesinin agmug oldugu iptal
davast dogrultusundd yasanin metninden cikarilmasind karar verdi. (68)
54MIlLE g“‘ii[?'r(z Bakanhgin Orgiitleme Cahg{nalarl :

Ustiindag Milli Egitim Bakanliginmn tiim orgiitsel yapisinui, daha iyi
bir egitim hizmeti |verebilmesi igin, cafin gerekleti, Tiirk toplumunun
gereksinmeleri dogrultusunda yeniden yapilandirdmasindan yanaydi. Bu
konuda Ustiindag’in ||1(T, diisiindiigiine daha 6nce egitin? goriisleri béliimiinde

106

N



deginilmigti. Bakanhgm yeniden orgiitlenmesinin gerekliligi 24.6.1974 -
4.7.1974 tarihleri arasinda calismalarn stirdtiren IXCMill Egitim Surasmda
alinan bir kararla ortaya konuldu., (Karar-130) (69) Bu karanin gerekcesinde
hicbir editim reformunun, yonetsel reformlar yapidmadan bagardmasinm
miimkiin olmadi@i, meveut MEB nin merkez ve tagra drgitliniin ortadgretim
sistemindeki dikey kuruluslara paralel olarak diizenlenmis oldugu. tnerilen
yeni editim sisteminin dikey kurujuglar yerine yatay kuruluglar getirdigini.
bu nedenle de yeni sistemin uygulanabilmest icin Bakanhk merkez ve tagra
oreditiiniin - de yeniden diizenlenmesinin gerekli oldugu belirtidmisti. Bu
konuyla ilgili olarak yasal diizenlemenin yapilabilmesi igin gerekli ¢aly-
malara bagianilmast kararlagturdmigts, (70) Ne var ki Ustiindag i bakanlk
yaplidi siire icinde. biyle bir yasa tasarist haziflanarak TBMM den gegir-
ilememis, dolayisiyla da MEB in &refitsel yapisinda herhangi bir degisiklik
yaptlamanstr.

Talim ve Terbiye Kurulu 12.6.1974 tarih ve 371 sayih karartyla
"Milli Egitim Bakanligi Merkez Ve Tasra Orglitlerindeki Cesitli Gorevlere
[Ik Defa Atanacaklar I¢in Zorunlu Yeterlik Ve Yangma Smavlart Ozel Yonel-
meligi"ni kabul etmistir. Ayni tarihte de bu yonetmeligi M. Ustiindag onay-
lamig ve yiriirliige girmigtir.

Yonetmeli@in amact, 29.1.1974 giin ve 14783 sayili resmi gazetede
yaymmlanan devlet memurluuna atanacaklar i¢in zorunlu yeterlik ve yars-
ma smavlar genel yonetmelifinin 23, maddesine istinaden Bakanlik per-
sonel komisyonunun kurulusunu  gérev ve calisma seklini kadro ve per-
sonel ihtiyacimn tespitini, bakanh@muza baZli merkez  ve tayra Orgiit-
lerindeki herhangi bir géreve ilk defa gireccklerin memuriyete gireg
smavilarmin diizenlenmesini, smav kurullarnun kurulug ve ¢aligma sekilleri-
ni yaptlan smavlarm ne sekilde degerlendirilece@ini. smav sonuglarnnim
ilanint ve bu sonuclara yapilacak itirazlarm nasil incelenecefini, saptamak
amaciyla diizenlenmigtir. Yénetmelik 30 maddeden olugmustu. (71)

TTD. 30.5.1974 tarih ve 352 sayili karanyla "Milli Endiistriyel
Editim Projesi Yonetim Kurulu Cahgma Yonetmeligi'ni kabul etti. Bu
yonetmelikte, Tirkiye Cumhuriyeti hiikiimeli ile UNDP (Birlesmis Milletler
Kalkmma Programi) arasmda kabul edilen 31.7.1973 tarih ve 14161 sayil
resmi gazetede yaymlanarak yliriitlige giren anlagmanmin, I, ve 21, maddeleri
uyarinca  "Milli Endustriyel Egitim Projesi Yonetim Kurulu” olugturuldu.
Yonetim kurulunun da Milli Egitim Bakanh@n, Caligma Bakanhgi, Sanayi ve
Teknoloji Bakanligi, Devlet Plantama Teskilan, Tirkive ls¢i Sendikafar
Konfederasyonu, Tiirkiye Isveren Sendikalar Konfederasyonu, Tiirkiye
Ticaret Odalar, Sanayi Odalary, ve Ticaret Borsalart Birlii, Esnal ve
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|y ! D
! Sanatkarlar Konlederasyonu, ;Milli Prodiiktivite Merkezi  taralindan
porevlendirilmis bulunan st (.Iu/tydc yetkili bir daimi temsilciden olugacag

| 'farara baglanmustir, o
Milli Endiistriyel Egitim Projesi Yonetim Kurulu Bagkaninin, MEB
‘Mcslc}u ve Teknik Onlcl:m N}u:{,texdll (veya onun temsilcisi) plmast benim-
senmisti. Kurulun gérevieri: "saptanan amaglara uygun ‘olarak projenin
uygulama politikasing belirlemek, gerekli dnlemleri alarak ilgili bakanhklar
| Mhm\mdalu isbirligini saglamak, jprojede yer alan yabaner vzmanlarm gorev-
Ecn abrev siireleri konusunda gerekli 6neri nitelifindeki kararfarn almak”

‘Plp rak belirlenmisti. (72) i

i St
5.0rgiin Egitim Kurumlart Uzerindeki Calismalar::
[l _ [y =
S5.LIkdgretim: \
Fyle Mustafa Ustiindad gdreve bagladifinda nasil bir ilkdgretim sistemi

devraldigin, kendisinin bu kademede neler yapmay: diiglindiigiinii ve yap-
Huklan iglerin de neler oldunupu; Dokuzuncu Milli Egitim $tll¥.1.‘~:l ac1s konus-
masinda yoyle dile getirmisti:

L
‘ w I!.'lm;w!uu 1973-1974 §grptim yilinda 3714571 kdvlernde 4()&()1: sehivde bulunan
‘ ‘-H 225 :ILUMrI'du 5.400.000 pocugumuz dreninn gédraviy ve 160.000 r?”f(HHL’.'i‘ gdrey vap-
nisir
HH."\()QJ(I.WHH 7-12 vay cag niifusu rqrny’)?l 1972 digretim vilinda 96100, gerceklesmesi plean-
.’{mnmm da. yilara gire dngdriilen yatirun ddencklerinin avidlamamast nedenivie bu
hedefe wlastlamanigr.
¥ 222 savilr itkdgrenim ve £’L{!H{H kanwnu, her yil deviet gelivterinin %3 finiin itkigre-
time ayrilmason éngérmesine ragmen | Ve [ Bes yiditk Kalkinma ‘Planlart déneminde
Gngdriilen yatrum Gdenckleri ile yardabilen yatrmm ddenckleri arasinda 1.5 milyar TL.
| § | dolavinda noksanhk olmustur. Bu d(){l(’ﬂlf('f{."[' itkisgretim alammnda karsitasian en hiiviik
sorwn hing vapnm ile Ggremien yetigiinme arasimda hir paralelligin kurulameayig olunstir,
Bugiin kenr okullarunn %50 sinden fazlasindea ikili ve fighit 6gretin vapilmaktadr. ikili dgre-
tint normed savilsa bile gl dgretimin kesin olarak ortadan kaldirilmds: ”uc'f\mc.{!( dir.
HRA Normal yeni kayit um;mrg im ektirdi gl kapasite yamnea, harap Sokullormn yenilen-
st kalabalik okullarin normal sartlara dondistiriilmesi, gecict binaly okullarin yeni okul
binalarima kavusturulniast ve iicli dgresimin Gulenmesi icin toplam 61.000 dersiige ihiivac
| i Everreie, Bu saviva ayrice nifus mr}u i:gm her vl 3,000 derstigin daha eHlonmesi gerckmek-
tediv. Halbuki geemiy yillarda  ilkagrerimde  villar ftibarivie vapilan' derslikt sayist 3.500
dotavlarimda kalaugte. Bu yd itk defa 3000 in dizerinde derslik yapimmna widilmektedir.
J i W ftkéigretim cagmda bulunan 7850000 cocugumuzin okuldan yoksun bidindugu {973-1974
Cdaretim vilinder okullasma orarm %90 dolaylarindadir.
Son durtma gére mevent 36.294 kéviimiiziin 32,9330 ilkokula kavusturatimuy olip 3.301
| i | kivitnniz oknldan yoksun fm!umrmv'ctc{dn: D
D
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J073-1974 darerim yilude iltkokul mezunlariiim artadgresmin birinei deviesine gecisi %50
dedaylarmdadir. By oran Lentlerdeli okadlardan nwzwn olan dgrenciler icin 5675 ¢ var-
ik tadir B durn bize fresar esitligh yaniinden kirsal hisleedeki cocuklarmuzu fist Ggre-

nime wecty olanaklaroan sl olduguni piistermekivdie. " (73]

Ustiinda@’ m  doneminde editim alanmdi dgnemli bir gelisme de
Bakanlar Kuruly Karariyla Cumartesi glintiniin tatil - piini sayrlmase
nedeniyle yagandi. Bu karara bagli olarak TTK, 5.9.1974 wrih ve 401 sayih
karariyla, ilkokullarda haftalik ders dagihm cizelgelerini yeniden diizenledi.
Bu yeni diizeniemeye gére, normal oaretim yapan ilkokullarm hattahlk ders
siireleri toplami 29 saat ofarak saptandi. Bu siireye ayrica efitsel cahismalar
icin 3, haftalik ¢aligmalarm dederlendirilmesi i¢in de 1 saaiin eklenmesi
kararlastiilmigt. Biylece normal ilkokullarm bes simfda da haftalik ders
saati toplami "35 saat” olarak belirlenmisti.

Cift 6gretim yapan ilkokullarda haftalik caligma saati stireleri kisa ve
nzun giinler icin ayrt ayn saptanmistir. Uzun giinler icin 30, kisa glinler i¢in
25 saal olarak belirlenmistir. Uzun glinlerde haltahk ders saati toplamimin 3
saali editsel galymalara. 1 saati de haftalik caligmalarin degerlendirilmesine
ayriloustir. Kisa giinlerde ise editsel cahgmalara 1 saat, haltahk caligmalarn
degerlendirilmesine de I saati ayridmigto. Sonug olarak ikili 8&retim yapan
okullarin normal dgretim yapan okullara gére uzun aiinlerde haftada 5 saat.
kisa eiinlerde de 10 saat daha az ders islemeleri kararlaguridmstie. Birlestir-
ilmiy sifln ifkokullarn haftalik ders dagilim cizelgeleri normal okutlara
pore bazy farklihiklar gosterse de siire olarak ayni ders saati toplanu (35 saat)
korunmugtur. (74}

TTK. 12.9.1974 tarih ve 414 sayilv kararryla itkokullarm 4. 5.
symiflarmim Fen Bilgisi dersinin yeni programin kabul etmistir. Bunun yant
sira bu dersin IX.MES kararlart dogrultusunda 1975-1976 agretim yihimdan
itibaren tek kitapla okutulmasi ve okutulacak Kitaplann da yarigma yoluyla
yazdirdmasmi kararfagtirmistir. (75)

Jlkokullarin Ogretim Programlarina Ahlak Dersinin Konulmasi:

CHP-MSP karma hiikiimetinin egitim alamnda gergeklegtirmis
oldugu isler arasmda 6n plana gikanlardan birisi de itk ve orta dereceli
okullarin programlarina ahlak derslerinin konulmas olmugtur. Bu dersin
konulmas: konusunda vukarida da dedinildigi gibi her iki siyasi parti daha
hiiktimetin kurulus asamasinda bir uzlagmaya varmiglardr. Konuya hem
karma hiikiimetin protokolunda, hem de hiikiimet programinda bir agikhk
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gctirilmisti.

s&i’lndag'clu MM de 26.5.1974 tarihinde yapmiy oldudu konug-
1974-1975 gretim yihinda ahlak dersinin ayn bir ders olatak bku-
fulacag i bélirtmigti. Ahlak dersinin felsefe grubundan ve din dersi grubun-
dan !’ﬂﬂkh} ll‘ﬁir ders olarak distnildiigiini vurgulayan Ustiindag, 1}(;11(1“—
malarin §|i5)}le stirdiirmiigtii: ' ’

I"...,f\lu'c.'k dersinin kondmast ve milli allak kongsu fizerinde herhangi biv iered-
d‘h‘r’diinu’f:t'_\'ni'. |f-1xirrm'a “Ahdak Dersi” derken awladigmuz mana, fitkemizin icindeki ecveok-
lere davanatt ahlak dersidiv. Kendi gelencklerimize, drfiimiize duyanan aldak dersini kasie-
dr’yr_n'rf:.I'Naf.wi ki "Din Dersi® derken, “fstam Dini Dersi® demeve ihtivag gdomiivorsak,
allak delpsi Hefken do Milli Ablak Dersi” d('Hi‘('!_\’v Hizun gdrnivornz. Zaten bu sheditdlene
verecegimiz'allak dersini kendi gereeklerimize, kendi drf, adet ve gelencklerinize davali
bir allak dersi prograni gelecektiv. Bu program  huzuriniza - gelip crv\-'r‘:m-J!c'H'.'.\‘."u
eardiigii fizlman, b rahatca paylasnug blacagiz. Belki akla yu gelebiliv: "Cegitll filo-
coflarm b konudaki goriigleri vesaire” .’fru.'rr.\'r::. Bunlaro goriisleri dala zivade felscfede,
felsefenin crik Kesunnda tartytdacak konulard, " Biz allok dersinde daha civade kendi
r(')'Jt'!{'J't'u‘lr':(’;i. Jg*L.'."cnc;'c/c'rfmf:(’ ve adederimizbdavali bir program geligiirmeyt dnfacfaniy
bulunuviruz. O bakundan b konu Iitkiimerteide géviigilndisti. Bu yvéinden "Allak Dersi”
olarak ,-J'l.‘u‘:;r't.'}u.’(rm seccecektir (70)

m asmd&.J

IITT‘Kl.’na. Bakanhk taralindan .|[J1ka|n'lt21iﬂ kurulmastin hemen atdin-
dan koialisl.yf;)n protokolu ve hiikiimet pfogmmmdu yer alarak ilk ve ormiil')grc-
tim kuﬂunjlzllrlncla okutulmasina ka 'zlry\)'criien "Ahlak dersi"nin Ggljrqt'ilmpro—
gramin en kisa stirede geligtirme gérevi verilmigti. TTK da bu gérev dodrul-
tusunda Ahlak dersinin taslak halinde' bir 8gretim programin gelistirdi ve
1X.Md%’ﬂnfn incelemesine sundu. Da'ﬂa sonra da bu dersin nasil bd Hangi
11itelik|;ek% dfretmenler tarafindan okutulacadina iliskin ilkeleri saptacl:.I

‘lef"I‘t tarafindan geliglirilmekI%izere([aslak) hazirlanan ahlluB( |clersi
progra';mu fizerinde IX. MES'te gerekli goriigmeler yapildi. Bu adriigmeler
strasinfla !hlr\lak egitiminin zorunlu oldugu belirlendi, ancak bunun z}.yh bir
ders mj, yoksa diger dersler kapsamt iginde mi yapilacafi konusunda tered-
diitler prtaya cikti. Sura, ahlak dersinin ayrt bir ders olarak okutulmasini
oylamilya derek gormeden kabul ettl. (Konunun TBMM de onzllyi étjl‘en
hiikiimet programinda bu sekilde yer almast nedeniyle) (77) Sura, Ahlak der-
sinin pf'0§rzl\m tastagini kabul edilen ders dafitim gizelgelerine gorp 1}kun—
likga Uygulamaya konulmasmi ve denenerck gelistirilmesini kararlagtirdr.
(78)

il ¥ | H b

TTK tarafindan denenerek geligtirilmek tzere hazirlanan (taslak
halindg) v%eit[im ilk ve orta derecel Ol“[U] miidiirtiiklerine uygulann}ulii l}izere
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gonderilen "Ahlak Dersi Ogretim Progranu” nin "amaglar” bdlimi, Tark
epitim sisteminde yeni bir anlayis degisiklifini yansittifn icin agagiya aynen
alinmustir.

TEMEL EGITIM VE ORTAOGRETIMDE AHLAK DERSLERI
PROGRAMI

Cocuklarimza tire ve gelencklerimizie milli hasletlerimize uygun alifak kaideleri-
ui ddrenmek amact ile ilk ve orta dereceli okullarimiza komidmas: hiikiimet programmnda
sugdriilen ahlak derslerine ait program, Tiik Milli Egitiminin genel amaglarma ve temel
itkelerine wygun olarak Talim ve Terbive Kurulunca dn taslak halinde hazirfanmiy ve bilgi
edinilmek tizere 9.5ura iyvelerine stnidmugtur.

Amaclar: Ogrencilerin:

1. Tarilt boyunca bagimstz yagammg . hak ve liiveivetleri icin savagimy Tiirk mil-
letinin Biitiin fertlerini kaderde kivangta ve tasada ortak boliinmez bir biitiin halinde milli
suur ve ilkiiler etrafinda milli birlik rulu icinde daima yiiceltmeyt Tiirk toplumunun refal
ve muthdugunn artwmayt ve Tiivk milletini cagdas uygarligim yapicr, yararc, segkin bir
ortagr yapmayr ngdren inanct  paylagmalarr icin gerekli ortanu hazwrlamalk,

2 Asil teminanmn vatandaglarn gondillerinde ve iradelerinde ver aldigr inanc
reskil eden, hilrriyete adalete ve fazilete agik eviatlarinm wyamk bekeiligine emanet edilmis
Anavasannzi insan hak ve hiivriyetlerini, milll dayamgmay, sosval adaleti, ferdin ve
toplunnen huzur ve refalum gerceklestivmeyi, ve teminat altin almayr, miimkiin kailocak
demokratik hukuk devieting biitiin Indadki ve sosval remelleri ile kurmalar: ve korumealar igin
gerekli ailayigt kazanmalarin saglamak,

3.Tore ve geleneklerimiz ile milli hasletlerimize nuygunu ahlak kurallarim 5gren-
melerine vardunct olmak,

4. Tiirk woplumunun ablaki ve manevi degerlerini kazanmalary i¢in gerekli ortanu
hazirlamak,

5.Toplum yagayisim dikkatle inceleme aligkanhén kazarmmalaring ve hiylece
toplum degerlering tammalarina ve insan iliskilerini anlamalarina yardimer olniak,

6.Hiir ve demokratik itkelere dayalt sosyal yasavisumzde yeri olan dilyiince ve
fnang htireiyeting kaveamalary icin intkan ve ortant hazirlamak,

7.Giliniimiize kadar gelen ve her zaman tartisma komesu yaplan alilak gériislering
tanmalart hususunda varduner ofnal,

8.Tiirk toplummnda mutly bir eviilige ve ana babaliga énem veren alilak
andayistn kazanmalarun saglamak.

9 Aile hayatinda huzorun temeling tegkil eden ayamkhgn degerini kavramalari-
na inkan hazirlamak,

10 Ailenin daha basariy ve mutln ofmast igin kigiler arasmdea olumiu ifiskiterin
pekistiritmesine yardimer olacak anlayrst gelistirmeleri ichn ortam hazirlamalk,

11 .aile ve toplumnn etkili birer iiveleri olmalart icin gerekli tnannlart ve deger-
leri anlamalarma ve geliymelerine yavdnner olmak,

12 Harcketlerinde veya karar verme siirecinde temel olarak kullaniabilecek bilgi
ve davramisiars kazanmalarin saglamak, ve liderlik kabiliyetini gelistirmek,

13 Davramslariu ve olaviar karsisinda takinacaklart muliemel tavirlarn
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sonuclarin degerlendivmeleri’igin imkan ve ortam hazirlamak, il
Hd Kendilerini tamamlamalaria ve tophanun ilerlemesine batbida bulunan
Wl kisisel ve gevresel yetkinlikler H{ gelisfirmelerine yardumer olmak, 1|
| 15 Kendilerinin itibarmu v ‘El\sclwcc!x ve devraniglarina rchhu lik edecek ablaki ve
manevi degerlerle fgili kur a!hm ne."r stirmelerine yardmicr olmak,
il Nl 16.Gegerli ahlak vc.'rp{r."a.'wda bulanabilmeleri icin gereklj HJ tami hazirlamakiy.

|
TTK, 26.8.1974 tarihinde 395 sayih karariyla h@"74 —1975 6gretim
EH!\] yihindan itibaren ilk ve {rta dereceli okullarda ayrs bir| Hers olarak okutul-
masina baglanacak olan Ahlak Dersinin hangi 6gretmenléree okutulabilecedi
EHI }(onusund da su gekilde a]g.lkh“ getirmisti: (79) ‘! n

1. Hiikiimet progr anmﬁda angdriilen ahlak der S‘MUM ait program

W Wik milli egitiminin gapel gmaclaring ve temel zll\edqune wygun olarak

| Talim ve Terbiye Kurulmi(ca OT taslak halinde hazirlannus ve 22.7.1974 giin

V(‘ 1798 sayili Tebligler Dergisinde yaymnlanmistir. |

2. Ahlak dersieri ?Mnkh! ddrdiincii, besinci or fa(JIJ,LU] a!tmu yedinci,
sekizinci, lise ve dengi okullar dokuzuncu ve onuncu siniflarinda haftalik
yy, fers  dagrm pmqmwu 'lginde birer saat m'cu, {( ver alacaktir.

3.Ahlak dersieri ilkoRullarda stnif oqwﬁnenle;mce veya miimkiin
oldugu takdirde okul yineticileri tarafindan okutulac a!m Bur konuda karar

”‘ vermeye okul miidiirii yelkilidr. il

4. Ahlak dersleri ortaokullar ile lise ve denq: mﬁulimda okul miidiir-

i | leu tarafindan gérey lenf irilecek dgretmenlerce okutilgc aktir. Okul miidiirii
| bu géreviendirmede Fel \(L}LL’ Hkoqwrmen okulu meslekider sleri, Sosval Bil-
giler, Din Bilgisi, Tarin, Tiirkce, Edebiyat oq:etmmz!emzc ve okul yonetici-

I Herine dncelik Icmmacaf\n!rl Derslerin bu yolla qu)anlmrf.,?mcm halinde agtk

| kalan dersler diger dgrel menfere de verilebilecektir. 1"
5.Ahlak derslerini okutmakla eérevii her dgretmen tarafindan maag

E””{ kar sthiginda kanuni dmstaat( icinde okutnlacaktr. Zor ulﬁriu ders saati
disinda okutulan dersler igin ek ders iicreti ddenecekurt '

il | 6.Ahlak dersleri nﬂ{ ol\tlmza!\!a gorevli nqmnnenléﬁ okul miidiiriintin
baskanhginda kendi aralaru bda ziimre toplannist yapac a/\/m ve 1798 sayili
Tebligler dergisindeki pmgmmda belirtilen konulardan yararlanarak yilik

Wy lders programim haziriallacaklard:. Dersierin istenist stlasida da ziimre

’ toplantilart yapiimak su}{etiy!re wygulamalarda birlik ve biitiinliik

I saq!anaca»{m ! '

M b N

e Hkokullarin ahlak dersi Gfretim progmmmd.l icerik: 4.smnifta

E\’l\{ 1.Cocuk ve gevresi, 2. 1 ;R amP kendi hakkinda bilgisi, ,?Hsuntta 1.Bugiiniin

il
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diinyasi icinde insan, 2.Yetigkin sarti ve durumu ana baglhiklarn altinda sap-
tanmistr. (80)

5.2.0rtadgreting:

Ustiindag’ i bakan olarak gorevde kaldigi siire i¢inde tizerinde en
fazla kafa yordugu 8gretim kademesi ortadgretim olmustur. Ciinkii ona gore
Tiirk editim sisteminin birgok sorunu ortaddretim kademesinin yanlig
yapilanmasindan kaynaklanmaktayd:. Bu nedenle de oncelikle ortadgretim

kademesinde ciddi yapisal reformlar yapilmaliydi. Ustiindag’m kafasindaki
yeni Tiirk ortadgretim sisteminin yapis, sorunlan ve bu sorunlar nasil
cozmeyi planladigs konularmda daha dnce verilmis bilgiler verilmigti. Bu
nedenle tekrar olmamasi icin yeniden ele alimmayacakur. Ancak Ustiindag'in
IX.MES acis konusmasinda  Tiirk ortadgretim sistemiyle ilgili olarak
soyledikleri ayr bir 6nem tagidigindan kisaca degerlendirilecektir. Ustiindag
[X.MES agig konugmasinda genel olarak o giin icin Tirk ortadgretim sis-
temiyle ilgili ciddi bir durum saptamast yapmig ve sunlan stylemisti:

" Genel Ortadgretim: Bugiin ortaokullariouzin sayisi 99'u dzel olmak ifizere
2550"dir. Bu okuilarmizda 1973-1974 dgretim ylmda 1119924 dgrenci dgrenim gdr-
miigtiir. Cag niifusuna gore okullagma oran %368 olmugtur. Ortadgretim sistemimizin
bugiin fizerinde en ¢ok durulan konusn ortadgrerim H.devre okullaridir. Bugiin sayilari
636" ya wlagan resmi liselerimizde 287 818 dgrenci dgrenim gdraviistiin. Meveat egitim siste-
mi, daha cok lise yolundan yiiksek dgretim duiine ogrencl wdan  bir diizende caligmakia,
ortaégretim kademesinde hayata ve iy alanlarog hazirama ve yinelnme gorevini yerine
getirememektedin, Genel ortadgretinde de 1. Ve Il Bes Yillik Plan donemlerinde bitgelerle
almabilen yanrun ddenckieri, planda éngériifenden 1.255 209.000 T eksik kelnugnr. Ebsik
yatrimlar  nedenivle fiziki kapasitenin varatitmamasia ragmen planda bi kesim icin
dngdritlen dgrenci saysua wlagimg olmast, okul niteligini rasimayan binalarda verimsiz
agredime souf meveutlarnn kabarmasina yol agnug, ve bu durnm egitim-dgretimin niteligi-
ni olumsuz yonde etkilemistiv. Ortadgretimde dgretmen soruni henfiz coziimlenentemis,
peniy apla ficretli dgretmenlerden yararlamimast, dgretin nmiteliging hozan diger bir etken
ofmitgtur. Bu kesimde 1973-1974 dgretim yilinda normal ve verimli bir dgretin icin 40.335
ggretimene ihtivag vard. Eger tedbir alinmazsa, hu ihtivag giitikge artacaknr. Laboratiar-
larla | ders arac ve gerecleri yetersizligi egitim ve dgretimin verimini azalten bir diger
dnemli etkendir. Suralarda fizerinde ¢ok durnlmasina ve hazirltklar yapimasiw ragmen b
démemde hayata hazirlavies program wygulamalarina baglanamanng ve bu okillaripnzn
bir iist derenime hazirlayier yapist degistirilemenistir.

Yillarn fist diste gelen ihmalleri ve cagmnzin Inzla degisen kosullart kargisida
ortadgretim sistemimiz bugtinkii duruniina uelmigtir. Esasen viiksek dgretim éniinde 6gren-
ci vigrimasunn ana sebebi bu kademedeki sistem bozuklugudur, ]

Genel ortaddretimin birinci devresinde smifta kalmea oram 9225 ikinci devrede
b oran S24%r 1973 mali vili  bilicesine gére yapilan hesaplamalar bu kesimde bir
dgrencinin devicre 1317 liraya (81) mal oldngumt edstermektedin. Bu malivet fizerinden
simfta kalma nedenivie devlet biitgesi- yalmz ortackul ve liselerde bir yilda 354 milyon TL.,
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kavba uiramaktadie, Buna aitenin bir dgrencive yapngr yithk masraf do ekleninee yulik kay-
it cok daha bitvitk mikiarlara wlasig Kolayea ralmin edilebilir. :

L1973 1974 dgretim yidwida filkdn

Jl_(h' 161
20 dir-Bu oran 1967-1968 ddretimin W/im

8 vay gof mrﬂmrmm okuflasnia orani
b Belcika da %77, Italva ve Hollanda' da 570

Federal Almanya'da %39, Fransa'da %50 olmugrar. .

 Mesleki ve Teknil ortaigretifn:
Kalkinma planlarmda ortadgrer
ddretime kavdolmast dngdrildigi halde
manigtir. Liselerimiz halen ,'m'\rr;:1rr #yn
K(n'kumlanu s gereltivdigi orta sevivedery

Jr kesintindeki dgrencilerin mesleki ve tekuik

‘wyenlamalar bu hedefe wlasthmasin saglaye-
wvan kurwmlar olmaya devam ctmekiedirier.
insar ediciinii yetigtirmek ve genclerimizi belli

mestek, .’J:igf ve becerilerivle donatarai . hn)ma hazirlamak ve yiiksek Sgreiim dniindeki

yigihmalar dnlemek. mesieki ve .fc.hlfk r}gf
ha‘ &l bedunmaktadir.

eksikligi grilen Ogretmen ihtivaciyin !j‘gm
teknilt bkullara ddretmen vetistiven® kufiy
geemel suretivie ilnivacin kargilanmasi it
v(m."n (82) | '

St‘jzlcrinclen de anlagildig)

r””“” plan hedefleri yéniinde gc’fr\mflmmmc

Mesleki ve teknik édgdretimde mp:iniak yatrmlarin degerlendir ihnesi qemv dleride

amlanmasita baghdu, Bu nedenle niesleki ve
lurda kapasite arnnmak ve gece dretintine
n gerekdi biiiin tedbirlerin alinmasing zarnret

|

gibi Usti’mda?ﬁ’m Turk ortadgretim

aksayan yonlerinin duzelulmeslme Fymwhk olarak su igleri Oncehkle yapmast

gerekmekteydi:

| I.Ortadgretim cafindaki |

‘ : 2.0rtadgretimdeki basaf 151?’1

venmhhvmm ytikseltilmesi.
3.Bayiik olclide yuksckonleu

fim smtcmmm siiratle mesleki Kfe qel#

1ifusun  ramaminin okuiie’wtu‘llmasx

1!\ oranlarinmn agagiya cekilerek egitim

me Ggrenci hazirlayan mevcut ortadgre-
nik alanlara do&ru l\aychulmasl bunun

1c:n okul tiiriinde ve bunlarn da 'Ggretim programlarinda Lenekcn diizen-

lemelc—:nn yapiimast.
‘ 4.0grencinin ilgi ve yelenck

e

|
erini yelerince dikkate almayan meveut

genel ve mesleki teknik ortadgretim sisteminin programlarinda- genel bir

iyilestirmeye gidilerck derd ‘e

5.0rtadretim kurumlarinda
biitceden 6grenci basmna ayrilap &de
' 6.Egitim ve Ofretimin niig

me ve kredi diizenine |gecilmesi.
okumakta olan 63renciler icin ulusal
nek miktarmm artinlmase.

ligini yiikseltilmesine y®nelik olarak

okullarin fiziki olanaklarinin elveriFIi duruma getirilmesi, d8retim arag ve

geregleriyle takviyesi. [
7.Siddetli bigimde kendini h
gozumlenmem '
- 8. Yurt diizeyinde owxleu{ﬁq:
béylece egitimde olanak ve firsat es

{
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ssettiren dal 6gretmeni ac1gt sorununun

N - ") | '
1lerin dengeli dagiluninin saglanmasi,
itliginin saglanmast.
iste Ustiindag bu sorunlan gtizleb%hfrrek amactyla calismalara baglanusti. Bu



sorunlarin coziimiiniin kendi gliciiniin ¢ok tstiinde oldugu gercegini goz
sniinde bulundurarak izlenmesi gereken genel tutumun ne olmast gerektigi-
ni saptayabilmek amactyla 5 yildir toplanamayan MES n1 toplamaya karar
verdi. lleride degerlendirilmis bulunan IX.ME§ nda, belirtilen sorunlar
enine boyuna tartigttarak 6nemli kararfar alinmugtir.

Genel Ortadgretim :

Ustiindag, bakanitk yapuigi donemde genel ortagdretim kurumlar
lizerinde IX.MES kararlar1 dogrultusunda onemli igler gerceklestinmistir.

TTK, 9.9.1974 tarihinde Milli Egitim Bakan M.Ustiindag, Valilik-
lere, 1X.Milli Egitim Surasi kararlarimin 1974-1975 6gretim yilinda nasil
uygulamaya konulacagina iligkin esaslarla ilgili olarak TTK'min 5.9.1974
giin ve 402 sayili kararint iceren bir genelge (genelge no:11108 ) gonder-
mistir. (33) Aslinda bu genelge hem Tiirk ortadgretim sisteminin IX.MES n-
dan sonra aldig1 yeni bigimi gsteren, hem de yeni sisteme nasil gecileceft
konusunda ilgililere gbrevlerini anumsatan zet bir belge niteliindedir. Bu
nedenle penelgenin tamamunin agagiya alinmas1 uygun goriilmiistiir,

"VALILIKLERE

Milli egitim sistemimizin yeniden diizenlenmesi, ile iteili olarak IXMilli Egitim

Surast kararlarr geregince 1 974-1975 Ggretim yiluda wygulamaya komdacak esastara
fligkin 3 Exliil 1974 giin ve 402 sayih Talin ve Terhive Kurulu Karars okl olarak gdnde-
rilmistir,
Bilindigi gibi egitim reform amact ife siirdiiriilen coligmalar Tiirk egitin sisteminin, bir
vandan Tiirk vatandaglarmm ilgi, istidat ve yeteneklerine. dte yandan, ckononiik | sosyal ve
Liiltiived kalkumanuzin iiivaclaring dengeli olarak cevap vereeek bicimde yeniden diizen-
lenmesi zoruniduging ortaya koynig ve bu amagla yaplan hazirtiklar 1X. Milli Egitim
Surast Kararlart ile yeoi ve Inzlandivier bir asamaya wasmiy bulunmaktad. Getiriten yeni-
[iklerin &ziinii kisaca "yéneline” reskil cimekiedir.

Egitim sistemimizde  Ozellikle ortaokul fstiinde hirbirlerine kapalt dikey kuri-
tuslardan  olugan. yiiksek dgreting dntine dgrenci vigan ve basarisiz sayilan dgrencileri
cleyen bugiinkii ortadgretim sistemimiz. dgrenci iloi istidar ve vetencklerine ve tophim
iheiyaclarma gore yitksek dgretimin gesitli temiel dgrenim alunlarvia veya caligma hayarinn
cesitli alanlarina yinelren ve Garencilere veteneklerine gore yatay ve dikey gegiy yoliarim
apik mtan cegitli programlardean oluynnig bir sisten hiitiinliigii ivinde yeniden  diizen-
lenecekriv, Bu amacla Milli egitin temel kanann ile aerekli hiikiinder getivilmis bulunmeak-
tadi, Bugiinkii iikokul ve ortuokul tentel egitim halinde biitiinlestirilecek, orta dgretini a)
yitksekéigretim hazirtayan programlar: bi hem meslege hem de viiksek dgretim hazirlayan
programiart, ¢) havata ve iy alanfarina hazirlayan programlar kapsayacak, égrenciler
istek ve votenekivrine gire bu programlara yonelerek yetignic olanadt bidacaklar ve (a) ve
(b) programlarin bitiren dgrenciler yetistivitdikleri vinde diniversitelere, akademilere ve
viiksekokullara  girmek icin aday olina hakkun kazanacaktlardir, Biviece ortadgretim ile
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) o
yiiksekégrerim arasmdalki normal gegis kanallart kurnlmuy ve bugiinkii kopukluk gideribniy
alacaknr. Hangi fakiilic, akademi ve yiiksekoknllara, hangi prograinlary bitirenferin nasil
girecekleri ilgili knrumlarca faralfagtirdarak dnceden ilan cdr'!w{'ckrr'r. Yeni dgrenciler
girmek istedikleri yitksekdgrenime alasabilmek icin biitiin fimitlerini yalnizea yiiksekigretim
dniinde yapilan merkezi bir yarigma smavina baglameayacaklar, fakat ortaokuldan itiharen
nvgidanacak "ydneltme” dr’i:cwﬁ Hyortadirenimleri sirasinda fi[{{!_[,'(' programlart hangf
sevivede basarmakla yitkinlii olduflarin bileceklerdiv. Kisaca "youeltne” yalmzea hir nok-
tada yapilmayacak fukat biitiin ortackul ve ortadgretin siiresi ivinde geliserek oluyacaknr.

Yéoneltme diizeninin c‘fap'r} 1, programlar ve ddrenci akwyon diizenfeyen kurallar
halnindan getivilen yenilikler teskil ctmekiedir, Programiar: "a. ortak dersleri. b. ézel der-
sleri ve c. secmell ders” leri kapsavacaknr. Bakanlikga hazirlanan ve IX. MES nda kabul
edilen veni ders dagmm g.'i:-m‘:rr;lcri;:de a.ortak derslerin ilkokyldan dokuznncn stufin
somuna kadar okul programlaring ‘esas olmast, b. darencileri orta dgretiniin iic amacindan
birine yinelten dzel dersierin dokuzuncu simftan sonroki smuflarda almast, ¢, beceriye
yonelik secmeli devsierin veya iJ'tlc’.giJélf{ dersierinin ise altmic Sll!.{f'f{i;n"; (‘u'm(')'lércrfmiu Seta
kaclenr biitiin programlarda !Ju_.'uurgzm kararfastirilnugtin, T

Egitim sisteminin biitinlfigi icinde dgrenci akigim diizenfeyen kurallar bakunin-
dan a) Gdrencileri basardaring gire yoneltmek ve caliymaga teswik etmek esas oldugun-
dan, her derste  dfrenci i}c@tyf';{sr'rjr‘rlﬂr'r ayrr notla lJag'm'szrgﬁJi fse tek notla  deger-
fendiren begli sayisal sistemin kuflamimast b) besli saytsal sistemin  biitiin Ggretin
kademelerinde de uygulanmasi, c) éleme iglemierinin gegerli ve giivenilir araclarla yapil-
nast, d) dlgme sonuglarmdal deferiendirmeye gegiste egitim v ddretimin amaclart ile
soanfin basart dagihion ve her fiﬁrmrﬁ:iniu bu dagimdaki yerinin dilkate alinmasi, ¢) égre-
tim yilv sonunda  yapilacak r]hﬁc_rle‘ndfrnrcdc bir dersin nilai notu sapianirken  ara ve
danem sonu sumaviaria gmc[ﬂf!h"l{erc wyeun sekilde tanmacak aduliklar veritmesi, f) dgre-
tim yili sommda her derstent nihai not olarak  gecer notlardan Birini alanlarm dogrudan
sttf geemesi, bir ya da daha gok dersten aldigt nihai not geemes durwnda olalari hazi-
ran ayinda okulea agiiocak )’(ﬁ@'fﬁ:ﬂﬁu kurslarina devanr etmelerikhestardan sonva yapila-
cak biitiinleme smaviarmdea bir v da  daha ¢ok dersten gegmez not alan dgrencilerin
durumlarinm, sunf dgretmenter fuur'eehie tarafindan karara baglanmast, g) suuf gecme ve
okul bitirmede, derstere vcrr'h!graki fmgr! dnemin haftalik ders saati sayisine ayarlama yoluy-
la sadlanmasi, b} her dEretint fademesi sonunda ek diploma verilmesi, ancak mezuntari
bagart durumlarmdaki farkltlikiann, é@renci dosyasindaki kaytlara dayali olarak, alinan
dersler ile  basari derece!criw (r)'j\'umh olarak gisteren  bir belgenin de verilmesi, i) bir
daretim kademesini bitirmek icin kademe somunda ayrica bir bitirime smavi yaplmamast,
k) bir dgretim kadewmesi mezunlarimn bir iist 8gretim kademesine kabulleri icin yererli ya
da yetersiz olduklarim d!pinj‘ wg fizevinde belirtilmemesi, bu husys ve giris sartlarmn fist
diretim kurumunca karara bdglanast gibi husustar kabul edifmistir:

Milli egitim sistemintizi yukarida dzetlenen biitinliik iginde  yeniden diizenlemek
amact He kisa ve wzun dénemde uygulama  alamna komdacak esaslar saptanpugtiv. Brn-
fardan baziart belli bir demunlec} bn sonva gencllegtirilecek, bazilarl biitiin okullarmuzda
hemen uygulannmaga baslanacaknr. 5 Eviil 1974 giin ve 402 sayih TTK Karart, 1974
1975 égretim yilinda biitiin ovtackullarmnzda ve genel mesleki ve teknik nivelikteki biitiin
orta dgretim kurumlarimizda Wgifanacak esaslar kapsamaktaciry |

Uygnlamaya bagiaran biitiin ydnetici ve direnmen arkadaglarima duynrmakea
yarar gordiigiim bazi dnemli kont lar lasaca agiklamak isterim, | ’
1. Temel egitinin ikilki kldemesi= olan yeni ortaoknl y{h-rrm-re!."k tasiag hazirlan-
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nusir. Bu raslak bakanlkea secilecek bazi okullarda  1974-1975 égrevim il boyvinea
uygulamp gelistivildikron sonra 1975-1976 Géretim ytlunida bistiin okaliormuzda genetlestir-
ilecekiir.

2.0raddretingde ders gecme ve kredi diizeninin bu vl denenniesine baglanacak
deneme sonnclarr degerlencdivilerek geleeek yvillarda biltling ortadgretion kurwmloromzda
nyendamava gecitecektir,

A.0rtaokul icin IX. MES nda Larvarlasttedan yenl dervs dagm gizelgesi 1974
JO75 dgretint yihinda biitin ortaokullarnn her fic sonfinda da nygelamavea konolacaknr,

Milli Egitim Temel Kanonu uyaroica tened egitim, bugfinkii beg yillik ifkokul ile di¢
yilhlk ortaokulu icine alaralk, milli egitim sisteniintizin 7-14 zorunluy dgreninn caginn kap-
savan olt kademesini olusirmalkiadie. Uzun dévemli kalfinma plamnda ortaokel icin 1993
vilida ¢ag niifusunun S675" inin okwllasmase  gibi ilert bir sosyal hedef dngdriilmiistiir,
Temel egitimin amact her Tirk cocagunu havata  ve dist dérenine hazirlamak ofduguna
gire, ilkoknt ve ortaokal ister ayrr ayrr okullar halinde olsun, ister bivlikie olsun, isterse
meslek okullarma bagl bulunsun, ortaokul Eademesinde ¢ocnldare fist 6gretim kademesine
hazilavacak  olan ortak dersterin biitin okwllarda aym olmasi. onlart hayata ve iy alon-
farme vénehnesine yarduwn edecek daha cok uygulamalr nitelikieli seemeli dersterin ise
okulin ve ceveenin olanaklarmea ve dgrencilerin itivagltarma gire diizenlenmest gerelimek-
iediv. Yani ders dagmmn cizelgesi bunu saglavacak sekilde hazwlannngir.

Sekiz yilhk bir egitinde dgrencileri hoyata ve disi Sgretime hazirlamakla gorevii
olan temel egitimde her dgrencinin her bir égretim il ders gormesi esas olacaktir, Ogren-
ci her sunfin progranmndan flei ve yetenegi dlciisiinde yararlanacak ve criesi vilda bir iist
sunftn programina devam edeceliiv, Buna gire her dgrencinin okulda vetigmesing saglayvie
redbirleri almak  gdrevimiz olacaktin Temel egitimde  her dgrencivi okulda vetiytivebiline
gdrevini basarabilmek icin édretmenlerimiz:

Programr amag olarak degil, arac olorak kullanocak ve her dgrencinin yetenefi
diciisiinde dalw ileri bir diizeye gegmesine yardim edecek,

Oleme ve degerlendirmeyi yetigmeniy saytlan dgrencivi elemek icin degil, fakat
darerimin verimiligini ve etkenligini artirmaya yarayan bir arag olarak kullanacaklordir
Bu géiriigle hazirlanan yeni ders dagun gizelgesinde ortak dersler bakimundan getivilen
venilik dalwr cok sosyal bilgiler ve fen bilgisi programun ilgilendivmekeediv. Bu dersierin
hafraltl ders scatleri azaltthnustie, Yeni programiarin ve ders kiraplarumn temel egitim
anfavesing gy olarak  hazirlanmast ve ders Eraplarunn gelistivifinesi zaman alacag-
dan uyelennoiun viirtirliikteki programlardan yorarlanmak sweetivie vapilmasuida zormn-
heluk vardhr, Bu amacla sosval bilgiler ve fen bilgisi derslerinin mevewr programiarida
kisalerlabilecek veyva cikardabilecek komldar saptanmis ve nyeulamada bu dersleri okutan
agretniendere  ders saatleringe gdre wllik programnu avarfavabilme veikisi tanmnnnsty.
Ogretmenlerimizin bu yetkivi en uvgian sekilde kullanarak dgrencilerin olanak ve kogullarm
elverdigi en list diizevde vetiymelering saglayvacaklarina inaniyvor ve kendilerine giivenivo-
FUi,

4.Ortaokul ders dagilinn cizelgesindeki Grendi bir yenilik de o yeni secmeli dersier
diizenidiv. Ogrencileri havata hazirlama gérevinin bagardmasinda seemeli— dersler
ditzeninin dnemi hiiviikeiie. Bu nedenle kosuflary elverisii olan okulfarimnza secmeli dersier
diizenini wvgidana olanagun biv an Snce rommakia varor givdiik, Bévlece IX. MES mn
arendi konmdarindan bivi olan egiim-iiretin-insan giichd fliskilerinin gefismesi okul-cevre
—ig verfert ishivliginin sadlanmasi, sonne olarak firetict egitim diizenine gecitmesi volun-
det dremli bir adun ardis olacaknr. Bi yolda bakanlik olarak yeni programilar hazilan-
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mast, ('J'_QI’HII.'H(‘H yetigtivilmesi okullarimn gere ﬁ‘ tesis arag ve geveclerle r!rmc.'m'nmx% heshea
edrevierimiz arasindadir. P

Gl ve gevee iliskilerinin geligiivilmesi okul mifddiiviingn basta gelen ghrev-
ferinden biridir. Ortaokulda Sgrencivi havatd hazirlame gorevinin yerine getivilehilmesi
amaciyla yeni programda oldukea genis yer veriten uveidamalt nitelikteki seqmeli derslerin
{h'r':cn!wnir_rfsincic gevrenini (J!mmkfcrmr.‘:_!a.;g yararlanmak gerckmektediv. Bu iste oknf
mitieliiriing 've daretmenier kurnfuna yeni gorevier diigmektedir. Se¢meli dersterith hayara,
cevreye ve firetime doniik oldugn olciide basarilt olacagr asla gdzeden uzak tutulmamalichr.
Bu alanda basart saifanabilnesi icin gevrenin olanaklarinm iyice aragtiridmast ', bunlar-
dan __varaj'jcmma yollarint iilunmasr, !Jr'i}!ﬂ' p covee ile okul arasinda sike bir jshirliginin
Eurnlmast, ksaca okwlun cevee  ve diretiu sisteni ite Dbiitiinlegmost gerekmektediv.

Qkul miidiirii, 1§ yeri sezileri diizenlemek, okul iginde ve digtida roplantilar yap-
mak. okl konugmacilar davet ennek, ceviddl mevent olup okula yararh olabilecdk uzman

ve usta dgreticileri bularak bunlarin okul calymalarina katimalaryn saglamak gihi yollara
bagvurnlmak suretiyle geveenin olanakiarine bagl bazt secmeli derslerin diizenlenmesini
xcr‘é.’ayacf#f’rrr. Biéiylece dgrencilerin iy c.'[mi'.‘laigmr tammalarina ve ortaokuldan sojra istey-
erek ve severek lrayata atlacak dgrencilerin :kcm‘h'lerhri ve ailelerini tatnin edectk nirelik-
te hir ise girebilmelerine yardm edilmig aldealtir, (el miidiirii ve dgretnrenler bu yoldan
hayata atilan ve tist dgreninie gegen mc:ml{rr’cr:lawu izleverek hrem ondarm okullan ife manevi
baglarin siirdiirmelerine hen de egitim programlarin her yil bir dneekinden dalia hasarit
Frlmaga boylece okul ile cevre iligkilerinify zaman ivinde kéklegmesine galisacaklardi.

ﬁ.’(ﬁ\tﬁrw'rf:iic’rfn ilai ve yetencklerigilyiisiinde ve dogrudmsunda ycri.j'm"ihnc’.’c'r‘fndc
reliberlik ve egitsel caligmalar Bitviik bir anent kazanmakiadis, Bu alanda rehberlik drgifitine
sunf ddretmenterine ve egitsel kol dgretmenlerine yeni giirevler diigmektedir. Bu nedenle
rehberlik:ve editsel cahigmalar okullarmyzda yeniden diizenlenceek ve b galismalarda
g(‘)'rev.'c'ru’fr'r'i.'ac.'uk her Gareimene brang dist Warak haftada fic saat ek ders ficreii Gdeneeck-
tir. c

GuLiselerde yillik ders cesidinin azaltifmase ve derslerin yodunlagtirihnity - olarak
nk:.rrrdmlflw amacivla hazirlanan ders dcr,(:’:rrrr%: cizelgelori, 1974-1975  dgretim. _\'A!mdcf nie-
dern fed ve maiematik programiarmin uygulandige  lise kolej ve dgretmen liselerinde
kademeli olarak aygulanacakir. Bu nygulama da gelecek yil tim okullariniza vaygin-
!a;nr'zh.'{‘éﬂ'knr'. Bu bir vl iginde biitiin oku, h%{:"nmz hazirtikdarun tamanidama oladagin bul-
ng olacaklard. ‘ C

Bu durwmda diger lisclerimizde 1974-1975  @gretim yilinda eski ders dagim
gi:c!.qc!if.i'r'nfn nygulanmasig devean ohrwaz}nkrrn Ancalk Crumartesi  giintingin hafta sonu
tatili ofniast nedenivle haftalik ders saati - toplanumm indirilmesi zorunhe olmus 'bu amacla
haftalik ders dagitim gizelgesinde hazi dc’,ﬁfl;‘ikﬁk!fr yapilmast kararlastirilnngtir Biéivlelik-
le g(’jzdé!);" gegirilmis olan lise ders dagulng|gizelgesi de bu Tebligler dcr'.;:r'.\'indq' yayutlan-
metktacht. Ayt nedenle gozden gegirilen diger okullarm der dagrtun gr’:c.’gvh’ﬁ ayrh:cr ilgili
okullara duyurulmug bulummakiadir. | '

1i7.0Frenci akig difzeni kurallarijudan bu yil baglangic dinemi  olarak yalmzca
biitiinleme smaviarinm vetigtivme kurstetunfan sonra Haziran ayinda yapiimasi ve bitinne
sinavlarimn kaldirdmast ile ilgili kararlar iiygitlomaya komulacakt,

‘Ortaokul ve ortadgretim krlr'rlr'fi;”c:q|;rrclc: yiiriirtitkeeki bitirme sinaviar: 1974-1975
ddretim yih sonundan itibaren kalddacal dgretim yili sonunda basarisiz dersleri olan
dgrenciler igin biitiinleme kurslare ve bu ku[sf(u'm sonunda vaplacak biiriinfeme smaviar:

.s'ommdgf ke dersten olursa olsun bagatysiz notu olan dgrencinin dirmu hakkinda aym
. ! .

¥
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Agreneinin veriymesinden sormindn biitiin Ggrevmenlerin roplandidn sunf dédremenier borulu
karar vereeekiin, Baviece her dgrencinin v son basarise valnizee her biv dersteki basorisi-
na e dedil, fakat dgrencinin diger devsteri ve gegen yillardaki bayaritarn ile devan ve
disipiin durundori, ogitsel kol caltsmalarma kandmase, bsaca vllik basare durmnn biininii
e degertendivitinek surciivle sunf Gdrenmenler kurnlunca sapronccakin,

Krarhia i dise sunfin secivnie yerkisi singrlundinifnnsie, Karod bagarisiz not alan
hor dgrencivin dedil, fakar ok dersien basarisiz olan ya da biiviin dersierden yilllk hayari
a0l ortdtennast 3000 olan bir ddrencinin dogriean va da ek dersten sorumibin olaral; birv fisi
stntfer alnmiasiia karar verchilecektin. Yok genel bayore oriolaniasunn her dersin haf-
waltle seati savisiie gdre ader ikl ofarak saprasimasy zovundulugu bunde iteri gelmiekredir,

Sumf dgrenmenter kurwlin vilitk genel basar ortalunase yererli olmayan hir
agrencinin dwrnnnu da iucefeyecek ve by dgrenci hakkindea velisine vapilucal favsiyveyi
karartustracakiir, Bisvlece bir dersten sormmdy gecmiedeki alesakhldar biiviik dleiide
gideritmiy olmakeadir, Hevide ders gegme ve bredi diizeninin getivilmesivle sornn kikicn
caziimlemnis olacaki,

Bu wveatlama ile okl hiiiintemeve kalan Sérenciiorin. versiciliesi 2oreving
ddrennenter ko ise basarisiz dérencilerin il some genel basarr dirannuin deger
fendirmie virev ve sorpmlduduny fizevine almakigdhn. Bitdin bu istemlber e gec H Ten-
muza kedar sonpclanceak  ve okud. dgrencileri yaz wiilinden yararlanmiy ve dindenniiy
ofarak Fylil avi bayemdea aolacakur. Bu durin simciden avin zamande biriin dgrencil-
er ve darenci velileri tarafindan actk ve kesin olarak bilivmesinde dgrenciferin yetisti-
ilmesi icin gerekli wdbivlerin zomanvida alinabilnesi haknmdan yarar vard. B ivgaida-
mict frer ddrencinin daha bayerde elmase icin okl ve aile olarak bitiin olunatdare seferber
ete wérev ve vikdmlilidingn kesin ffadesidin, Odrenci her olanaktan xararlanilarak
vetistirtlecekiie, Yetistirme ok géirevidies Okol aile il de fshirli¢is yaparak ve cevronin
hiitiin ofanalfarindan vararfanarak b gadvevi verine genirecektir,

U.Son odarak avenlama balmundan 1974-T975 0 ddreiim yviloan en fieessas hir
e oldugiim belirtnek verinde ofir, Clnkid hemen vend kavarfarin yiirirliige konmase,
hew e villar bava aliskanlie haline gelmis bazi uvendamalaroy ek edibinesi i dinennlde
olacakne, Bionedente diiimidizdeki Ggreiing yvilt dzellille védoevcl ve dgremnen arkadaytarin-
st tam B carlavey ve iyhivlici belledidon hir dinem olacakar.,

Milli Editim Miidiivlori Leadi illeri icinde  uvgilamamn gevedi gibi diizenieinp
hasary ile viiriititmesinden Bakanfiga karye sorwmiudurlar. Milli Egitim Miidiirleri okl
mfistiirtori ile vokon ilish kararak okl cksilbiktering wmeamitamak. uverdavicdara relibir-
fikie bk, verckisinde okwlun Garenncaler krwlwia kandmalk, okul aile birkidi topdan-
wlerncde bz bualwmnak ve uyenn gévecesi baska tedhivicri almak suretivie wvgnlamanin
Dasarr ife gerceklestivilmesi icin biv yandan okul icinde véneiici ve Giremmenter arasinda
dee vandan okl ile covre arasida karsithkly tam biv aolayvey ve ishirlicd orranmm vearaid-
masing ve her ydueticr ve Sgretmenin huzur ve giiven icinde girevine sarthnasina voedin-
et olacalderdir, M eaiing miidiivlers avrica kendi ileri icindeki okullar arasida genel
roplantitar vinericl toplantlare Ziinwe ddretmenteri toplantilars. kenferanslar ve seminer-
fer gihi mextekd calipmalar diizenicimek surerivie uverdama calismalaring amimaga ve
1975 — 176 ddrctim vl icin xanetiel ve dgrennenderin dabia ivi huzirlanmalarinag bisvieee
kendi illeri icihnde dgretmenler arasiedaki westeki birlik ve davanisnennn geliyniesine
verdimer olacaklardir: Okl wilidiivleri kendi okuflarmda wygdamann diizenlenmiesic ve
hasart ite viirtititnesi amacy e gerekli gavdiifleri fer dirlii wedbirleri almakia gérevlive
yerkili olup b garevlerinden Milli Egittm M{diivliigiine karst sorunidndurlar. Okal nuidir-
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leri nArrH(u wna tevdi edilen her Tiirk cocugunun nornial d@renim siiresi f‘ginjr!c yetenekleri
o!urstmda yetigtivilmesini saglamak igin her dgrencinin yalnizea he rhrumr' hir dersteki
| me.n!\mcr veva hasarisizitfina hakar [s"!\ degdil, fakar tiim vu’ ict 5({]!\.’”(!/(” nen stinf dgret-
menldri kurutu tarafindan hir buruL Yralinde  ve hir arada (."t"[;C‘If{H(in'I(J{ sonucio
dgrencinin velisine duynrnlmasindan okul adina aileye karse hivinet derecede sorun-
Indierlar, Bt pérevi bagarahilmel i¢in okul mtidiirit. okulun biitiin olanaklaron knllanmaga
vcrif.’t(iu' Bu yolda okulun biitiin {ngc’Jnmnim'z ve dteki goreviileri okul wididiiriiniin her
haerdmr en vakin varduncilart olup yonetmelikie beliviilen veya okl .'mrdm i tarafndean
kendilerine verilen gérevieri yerine gerirmekle yiikiimlii ve bundan okl miidiiriine karst
| sardudttuduriar, Her okul  mitdiiviiniilWer bir dgrencinin yetismesi yohupda, oknlundaki
viinetici ve daretmenlerin birbirine karge fam bir saygi anlayig ve giiven icinde isteverck
severek inanarak ve biitin giiclerini kuflanarak ¢aligmalart ve her iigrencinin vetigmesi yiil-
mﬁcl?a]maiar.'ndanhulugr yapmalart ¢ Hyu gerekli ortami yaratmak icin er!mr gliciinii kul-
lanacagindan eminim. | J‘
 Yeni uvgulamann yoneticiler, Ggretmenter ve aileler arasimda e bir anlayiy ve
ispfriigi icinde diizenlenip yr.'ruru!e."ni}m[.w ve okul i¢inde Gzlenen bivlik ve nyunmt sadlayier
tedbirlerin alinabilmesi icin okul midirleri dgretmenler .(m'u]mmMrnf(iqn'rmen!m kurn-
T, ztimre Gremmenterini souf égretmenlerini, egitsel kol didretmenlerini. dgrenci velileri-
nlf,’c{ ekl ghrediikee toplantiya mqnala - ve her dareemenin gérevinde daha basaril olmast

ivin caligmalarim yakmdan izleyecek denetlevecek ve ona her bakoudar \mdunu olmada
caligacakinr.
oy Uygulamava gecmek lizere hﬁ)iqc toplantilart yapilacaknr. Bi amagcla Bakanlikea
15 e)up kurulmgtur. Her ekipte Tahm ve Terbive Kurnly fivesi. bir ba&mu’.’!\ miifetiisi, hir
ilgili daire temsileisi ve bilgenin milli egitim miidiivleri bulunmaktader Bn!gc toplanniar
I8:300 evlil tarihleri arasuda yapigeakny. Avmr toplantilar - Subat ve Mavis aylarinda
rc!\IcL edilecektir. Boylece l!j\L{i‘l!fH.’i‘C.rLHll hasaril olarak yiiriitiidlmesi, \mwn}r ve dgretinen-
Idrimizin yerinde ve zamaninda aydinfatilmast igin gerekli tedhivier alinmry olmaktadir,
L 1974-1975 Sgretin vilt uygrlamasuynn yukaridaki esaslar da oz dnfinde bulun-
Julm rJ!ma!\ okul ve ¢evre nimrcr!\]m'rnlm britiindestirilmesivie  en iyvi sekilde diizenlenip
\'mun.'h'IJrh'Lc’quw inanyvor, bu inangla uygulamada  govev alan .vum’uu ve dgremmen
arkadaglarima en icren basary dilekerimi sunuyorum. w
D S ileili okullara duwuulmmhr] ve nyenlamaya hemen baglanmastt Jq in Valiliginizee
gprc‘klf tedbirlerin almmasin énemtle rica ederim. M. Ustiindad Milli Lm{un Bakan...
{84) -
P '] ¥
Yukaridaki genelgeye TTK mmn 5.9.1974 tarih ve 402 sayth 1 IX.MES kararfart
uyarinca 1974-1975  ddretim yili basinda uygulanacak esaslar igeren karart eklenmigtir.
| TT L‘mn learart su ana bagliklar alilqd'lp yer almisla:
“_temel egitimin ikinci kademesi olan yeni oreaokul yonetmelik lr.lf‘:lnl“lnlﬂ gelisti-

rilmesi,
|t -yeni ortaokul ders daglim ‘mfa,lﬂcm ortabgretimde ders ge gnm‘\fc‘lcrcdi diizeninin
denenmesi, P

! smodern fen ve matematik programlac uygulamayan liseler ile uygulayun fisc ve
| I1u|1lgl]lutl&, 1974-1975 daretim yilingly, izlenccels yeni ders dagiim u/c.lwlut
‘ -modern fen ve matematik progranu uygulayan ilkogretmen okuliarindy 1974
1975 tigretim yihnda izlenecek yeni ders dafiim gizelgesi,
L -rehberlik ve cgitsel gu!n;.1m1|1rigr1n yeniden diizenlenmesi,
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-ahlak dersleri ile iigili uygnlama esaslan,

-oraokulda ve ortadgretim kurumiurinda biitfinleme $iavlanmin yeligtirme

lurslarindan sonra Haziran ayinda yupilmas) ve bitirme sinavlarmm kaldirlmas,

-tiim okullarda valhik cahisma takviminin yeniden diizenlenmesi,

-orladfrelim kurumlurin lise adi altinda biitdnlestiviimesi,

-yiinetmelik degigikiikleri,

-ggrencilert ve velileri aydinluma gérevi konubannda ayrmule agiklamalars iger-

miglir.

TTK ' mn karan dogrultusunda uygulamaya konulan orta dercceli okutlarin yeni
ders dagitim gizelgeleri asagsda gésterilmistis.

1974-1975 OGRETIM YILINDA LISELERDE YENI DERS
DAGITIM CIZELGESI

Modern Fen Ve Matematik Programlan Uygulanmayan)
g YE

Tublo:2
DERSLER EX. Sl XS X1.Sml
Fen Edcbiyat Fen Dil ve
Edebivat
Tiirk Dili ve Edebiyat 5 4 5 3 &
Psikoloji - 2 2 - -
Felsefe, Manuk Sosyoloji - - - 3 6
Ahlak ] 1 1 - -
Taril 2 2 2 2 3
Sanat Tarihi - - 2 - ]
Cogralya 2 2 2 | 2
Matematik 5 5 4 7 2
Tabiat Bilgisi 3 2 2 | -
Fizik 3 3 2 4 2
Kimya 3 3 2 3 1
Yabanct Dil 4 4 4 4 5
Beden Egitimi ] 1 | i |
Milli Giivenlik | ] i | ]
Din Bilgisi ] ] 1 - -
Toplam 300313 303N 3031} 30 30
Rehberlik ve Eiigsel Calismalar 23 23 23 13 13

Yeni cizelgede haftalik stiresi azaltlan derslerin programlarinin
planlanmasi ve uygulanmasma iligkin esaslann belirlenmesinde ziimre
dgretmen kurullar yetkili kihnmestir,



| 1974-1975 OGRETIM YILINDA LISELERDE VE

! KOLEJLERDE | | ) o

i IZLENECEK YENI DERS DAGITIM CIZELGESI
(Modern Fen Ve Matematik Programlar Uyguiayfiin‘)

v b

Tablo:3 :
| DERSLER 1], I Saf X.Sumf b XLSml
T Fen Edebiyas | Mawe- Tabii DHl ve
' Matik 4§ Bilimler | Bdebiya
Tiirk Dili ve Edebivatt 3 4 3 3 3 ¢
J[Yabanci Dil T 4 F] 4 1N 4 4
Coiirafya 1HRE 2 2 ] | 2
Tarily .- 2 2 il 2 3
Sanal Tarihi W - 2 |-, - |
[Felsele Grubu ST - - 5 k] O
Psikaloji i i 2 2 . -
Allsk | ! | - - -
. [V Gidvenlik : 0 i i (i1 i 1
HMatematik | 3 6 2 %1 KTES) -
Tubiat Bilgisi - - - i 6
Kimyu - - - - g 6
|[|Fizik 1l !- 6 - dil - -
Fen Bilgisi ! 4 - 4 -] - -
Jeokoji - _ - o 3T N
Beden Egitimi [ | | § | !
i[Segmeli T1i 43 - - 1T - -
Seminer N | 4 i [{+%)
Din Bilaisi b | 1 - - -
Toplim , L 330 M3 030N 3l 30 in
1[Rehberlik ve Efitsel Cahsmudar 1] 12 3 1-23 [-23 |- 3! -3 -3

. Yeni ¢izelgede haltalils siiresi azaltilan derslerin pﬁU;ramlaruun plan-
“lanmas! ve uygulanmasina ii.i.t;,kin esaslarm Dbelirlenmesinde ziimre Ggret-
‘menler kurulu yetkili kihnmistir, Yine Milli Egitim Bakanhigima bagh kole-
jlerde yabanc dil derslﬂ:riniﬂ biitiin simflarda 9ar saa‘tupiarak okutulmast
karariastinlmistir, ‘

Béylece kolejlerde haftalik ders saati toplamu 35 saat olarak belirlenmistir.
il T T

I 1974-1975 ve 1975-1976 dgretim yillarmda sonﬁlpll’ tabti bilimler
" kolunda se¢meli olarak Ggﬂ'eni:ilerin 3 saat matematik, ya da 2 saat jeoloji ve
bir saat seminer dersleri almalar kararlastinlmistir.



ORTAOKUL (TEMEL EGITIM 11. KADEME)
HAFTALIK DERS DAGILIM CIZELGESI]

Tablo:
DERSLER SINTFLAR TOPLAM
Vi VII Vil
Tiirkee S04+1) S(44-1) 3(4+1) 15
Matematik H3+1) 43+1) H3+1H 12
Sosyal Bilgiler 32+ 302+1) 3i2+1) D,
Fen Bilgisi 3(2+1) 32+ 1) 3(2+1) )
Yabanct Dil 3(2+1) 3241 32+ 9
Sunat ve [y EBitimi | | i 3
M zik 1 ! | 3
Beden Egitimi | | 1 3
Ahlak 1 ! I 3
Toplam 22 22 23 67
Secmeli Dersler (Qdrenci Her Yil 4-Agu 4-Agu 4-Afu Ara-24
en az 4 saatlik secmeti ders alir)
Din Bilgisi | 1 - 2
Haltalik Ders Saatleri Toplam) 20(27) 26(27) 27 79(8 1)
Rehberlik ve egitsel cahigmalar 3 3 3 9

# Yanetmeligin 22. maddesinde de segmeli derslerin listesi yer almyiir.
Actklama: Parantez icindeli birinei rakem sunfin biivin dgrencilerine | ikin-
ci rakam gruplara ayrilan haftalik ders saatini gdstermekiedir.

Milli Egitim Bakanhgt, 10.9.1974 giin ve 1805 sayil1 Tebligler Dergisinde

yaytmlanan 9.9.1974 giin ve 5000 sayils yukanda sunufmus bulunan genel-
gesinin ardmdan Talim ve Terbiye Dairesi Bagkanligs 14.10.1974 tarihinde

7125-19 sayth kararma dayali olarak valiliklere 11134 sayilr ikinci bir

genelge gondermistir. Bu genelgede Bakanlik valiliklerden (ve onlara bagh
milli egitim kurumlarmdan) sunlarn istemigliv:
‘. wliliklere

demed egitim ve ortadgreiim knrumlarin fiaftalik ders daginm cizefgeleri v
ddrenci uf\r\ Lurallarmn veniden diizenlenmesi ile z.’qrh olarak IXN.MES kararlar nyartica
00974 il ve 402 savilt TTK karariyla saptancn "esaslar” ilgdli biitiin okullaroim: i

veni ortackual yonemelik tastagi, ile ilgill gelistivime projes 21 ortaokulda oriadgretinde

dors geeme ve kredi diizeni denemesi ise 15 ortaidgreting ke 1974-1975 Ggretin vili

busindan itibaren uvgulamaya baslaimig hulunmok tuddie
Bir wyvenlamanu diizenleniesi icin yénetici ve déretmenlerimiz .und'm!u!.wmi fizere
esaslar 12, paragraft uyariica kurulan 15 Bakanlk okibi 18130 eylil 1974 rarihleri crasin-

da Biitiin vurtta diizenlenen bilge roplanniaring kandnnglardin. Bu ekiplerin: Ankara’ ya
domiisterinde vapilan degerlendirmede basta valitik makami ofmak iizere biiriin vénetici ve
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'R i
d@retmenlerimizin yeni kr)'gn.’c‘mmhrm istekle ve heyecantye givistiklering ve wygidamalarin
basart ile diizenlenip yiiriitiilnesi icin biitiin olanaklarmi kullanmmaya calisnklaring meni-
nuniukla dgrenmis f)l{j’uﬁlh_\’tbl‘lr.'I'n‘. .

Bu degerlentlirme sirasinda vonciict ve dgretmpnierimize vardunct otmak lizere
yeni kararlarla i."gr'!:'% hazt noktalarn by asamade daha da agikhiga kevugturulmasida
yarar gériilmity ve bly dmagla TTK ca hazirlanan ACI#’ NMA ile brang dgretmenterinin
atamalaring esas nid{n dersterle birlikie  kanuni ders) saaileri icerisinde okutacaklar
secmeli dersler hakkndalki 11 Eking 1974 tarifi ve 428 A‘f}. wt TTK karar ilisik olarak gén-
derilmigtir... |4 | Hii:

Bakaniik ckf)ﬂt’ri Subat ayvida ilinize tekrar gelgrek wygulamayi yerinde izlevecek
ve uyeun goriifecek S"cr_»"lda e yerlerde diizenlenceek yittetivi ve ééretmen seminerlerine
kanlacaklardir. Bu amacla ﬁSASLAR m 423, pcrragrc.j}‘]m[l.' H_elr'rn'!wr iliniz raporunun veak
ayr sontndan ('im'c" Bakanhga gdnderilmesing J'Jc.({crﬁékre_yf:.,. M. Ustiindag (85)

Bakanlik %LXr ES kararlan dogrultusun “HZ Ttirk ortadgretimn siste-
minde getirilen yeni yapisal degisikliklerin dogru algilanmasi ve uygulan-
mast amactyla yukarida sunulmus bulunan genelgelerine ek olarak bu kez
milli egitim kuruhldtina 42 maddeden olugan bif ACIKLAMA gondermistir.

Aciklamada' genel olarak 01:taoku.11ardflki'yeni ders diizeni, yeni
matematik progr" 1_1]‘151”11 uygulanmasinda ort"ya!_- citkan sorunlarin nasil

¢oziimlenecedi, sogmeli derslerin saptanmasi vej okutulmasi, modern fen ve
matematik programunm vygulandi@: ortadgretim kurumlarinda karsilagila-
bilecek 6zel duruinlﬂlr ve bunlarin ¢éziim yol.lu}l L} \ﬁellberlik ve efitsel calig-
malarla ilgili izlefimesi gereken yol, yil icinde 4kutulamayan derslerle ilgili
olarak yaz aylarnda acilacak kurslarla ilgili atnkltmmlar, okul dist bitirme
sinavlart vb. kond‘laﬂ:; )fer almustir, L H

Bakanlik yeni uygulamayla birlikte ortabkui ve ortadgretim kurum-
larinda gorevli ﬁg:l'eﬂlilqnierin yasal ders yﬁki’mr i.w",ik]eri icinde okutacaklar
secmeli dersleri c_e%r‘T’I"K’mm 11.10.1974 tarih've 428 sayil karart dogrul-
tusunda saptayarak tim e&itim kurumlanna duyurmustur. Bu saptamada
Bakanhk 21 (legirgil\’i;ij\gfrem]enin atanmasina el afilolan brang ve bu ogret-
menlerin e bu esas branslan kapsami icinde Lorun[u olarak okutacaklar
segmeli dersleri saplamigtir. (86) Boylece &gretmenlerin meslek oncesi
aldiklani egitimle" Grtiisen  gbrev tammlm\{ yapilmaga caligtlnugtr.

‘Ustiindag’in déneminde daha énce sunulmug olan genelgelerde de séz

edildigi gibi TTDNBH.‘,quanllgl 19.9.1974 tarih ve‘jﬁﬂ;ﬁ? sayil kararlar dogrul-
tusunda ortaokul ¥8netmelik taslagini, uygulama olkullarinda bir yil stire ile
uygulanarak gelistiriimesi ve alinan sonuglarm degerlendirilmesinden sonra
da kesinle;‘stiriierellk '1975-1976 dgretim yilinda! piltiin ortaokullarda uygula-
maya konulmasimi kararlastirmsti.

Yfine[mell k ltaslaginda  "temel egZitim

I i
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ilkokul ve ortaokul programlarmin yeniden diizenlenmesi zorunludur”
denilmisti.

Taslak yonetmelikte neden meveut ortaokul yonetmeliginin degistir-
ilmesine gerek duyuldugu, temel egitimde yeni ortackul anlayiginm ne
oldugu, boyle bir anlayis degisikliginin gerekceleri konularmda aciklamalar-
da bulunulmustur, Bu agiklamalar arasinda dnce Tirk efitim sisteminde
kademeler arasindaki ddrenci akig oranlart oransal olarak ortaya konulmusg-
tir. Son on bes yil icinde yapilan arastirma sonuglarma gére ilkokulda beg
yillik 8grenimi sinifta kalmadan bitirme oraminin %27 oldugu, smif tekrar
edenler de dahil olmak tizere birinci smifa kaydolanlardan ilkokul bitiren-
lerin %50 yi gegmedigi, ortaokuliarda (i¢ yillik 6Zrenimi smifta kalmadan
bitirme oranmnin %46-60 arasinda defistigi, liselerde ise oranin %53-69
arasinda degistigi, bagan yiizdelerinin 1968 yilmda geneilegtirilen  yeni
ilkokul programinm uygulamaya konulmasindan sonra ilkokullarda %90
Jara ulastis, ama ortaokul ve liselerde ise oranin her yil daha artarak olum-
suz bir durum ortaya koydugu belirtilmistir. Ttirkiye’de ilkekulu bitirenlerin
%43 inin hayata atildifi, ortaokulu bitirenlerin ise yaklagik %907mun st
Bdrenime gecligi vurgulanmigtir. Tlkokuldan veya daha sonra hayata atilma
durumunda kalanlar icin onlari ig alanlarina hazirlayicr nitelikte eZitim ted-
biri bulunmadigindan bu cocuklarin kendi gelecekleri ile bag baga birakildik-
lar1 ve bu uygulamamn ozellikle ortadgretim kurumu bulunmayan veya
yeterli olmayan ydreler igin yurt diizeyinde olanak ve fursat egitlifini zede-
leyici nitelikte oldugunu Gzellikle vurgulanmustir. Egitimde verim -diigtik-
liigiiniin, dolayistyla ekonomik kaybin agik agstergeleri olarak deger-
lendirildiginde bu yiizdelerin ayni zamanda ilkokul, ortaokul ve ortadgretim
programlari ile dgrenci akigimi diizenleyen kurallarmn ogrencinin ihtiyaglari-
na cevap verecek ve toplumumuzun uzun dénemli okullagma hedeflerini
gerceklegtirecek bigimde yeniden diizenlenmesini zorunlu kidmaktadir...
denilmistir.

Yonetmelikte ortackul temel editimin ikinci kademesi olarak tanim-
fannug ve amaci da :

t.68rencilerin genel egitimlerini yas ve gelisme seviyelerine uygun
surette saglamak, onlara giinliik yagantilan ile yakindan ilgili bilgi beceri ve
tavirlar kazandirmak,

2.58rencilere ortadfretim programlarina gecebilmek icin gerekli
olan temel bilgi ve becerileri kazandumak,

3.Cevrenin coBrafi ekonomik sosyal ve kiiltiirel ozelliklerini de goz
niinde tutarak gesitli is ve ugrag: alanlarinda ilgi ve yeteneklerini deneme ve
gelistirme firsati vermek, boylece ileride ise yonelmede ve meslek seci-

125



e HIN
' - ]

) f i I
minde daha isabetli karar vermelerine yardlmm olmak ile gdrevli milli bir
efiim ve ouclfm kurumu olarak saptanmjgtis -

Ortaokul programunm bu &zellikleriyle , 63rencilere bu kademede
vanlig ve mken yénelmeyi onlemede, onlara genel ve ortak bir editimin
yaninda, segmeli derslerfe kendilerini tanmibidalina, hayata Immlanlndllm N3
vardumer olunacagr vurgulanmigtir. '

Oxiaokwlhu i haftalik ders dagiim’ (f ﬁclocm de taslak yonetmlrilk\u

saptanmugtl. Bu ¢izelge yukarida goster 11nmm

Yonetmeligin getirdii onemli bir yenilik de ortaokullarda beah not
verme smtemm[ eetirmesi olmustur. Buna gjirejd8rencilere verilecek ngtlarin
sayisal degeri ile bu notlar: niteleyen sifatlar su gekilde saptanmigti:

Olcek deﬁc]‘ﬂi Delger Sifat I
hitkmii karsithiy |
5 ‘ Pekiyi
I ) T fyi [
3 Orta |
i 2 GHCER Geger |
| 1 BASARISIZ |Gegmez | °

Ustl‘lﬁhﬁg’m doneminde Talim @E lTerbiye Dairesi B EIQKJLIHHI
25.11.1974 tarihinde aldig1 86 11/23 sayih l\mcuia valiliklere IX. Milli E";um
Surasi k‘uariaii dogrultusunda gelistirilen yg 22.7.1974 tarihli ve 1798 s 1y1]|
tebligler dergi i‘nde yayinlanarak yiriirlige girmis bulunan "Ahlak Dcm
programina uygun oldugu iddiasiyla cesitli kitaplanin yazilarak plvas.lya
stirtildiigiinii, 'dhrlencﬂc;c aldirmakta olddiubu. bakanligm incelemekinden
gecmenmtis olan bu kitaplar Konusundaki Geu.l\cn duyarhlifin ¢ adsterilmesini
istemisti. Bu, durum da Bakanhifin bu l\cnwgl} ne denli duyarl dav 'euﬁchnmi
szostermektedu (87) o :

Bu aracda X MES kararian donlultusunda temel efitimin amaglan-
na uygun olafak temel egitim 4., 5., 6., 74l §. simflar Sosyal Bilgilgr der-
sinin yeni 88retim programlar: TTD tardlmclan oeligtirilerek ynymldnmlslu
Yine MEB yem Sosyal Bilgiler ikinei kademe §gretim plomdmmm 1975-
1976 §8retim fyllmdan birinci kademe plﬁﬂmmmm da 1977-1978 oﬁlenm
yilindan baglayarak biitiin yurtta vygulanmaya konulmasin kararlastir-

mustir. (88) || | | I, | |?

i i .l I
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1.5.5.2.2.Mesleki ve Teknilk Ortadgretim:

Ustiindag 26.5.1974 tarihinde MM de yapmuy oldugu konusmasinda
Tirkiye'nin mesleki ve teknik egitim agisindan durumunun son derece
carpict bicimde su sekilde ortaya koymustu:

v Teknik 6dretim viirekler acise. Devier Planlama Tegkilan, teknik dgrerimi mifli
editimin merkezi olmak sart ile egitim sisteminin geligmesini istiyor. Teknolofi cagindayiz.
"Oirenciler genellikle teknik dgretime kaydiriimalidi. Egiving sisieminizde 1eknik dgretime
agirhk kazandirdmabdi” divor, tam tersine olarak genel dgretim daha sifratte gelisivor,
teknik dgrerim geriden gidivor. Nigin geriden gidivor? Teknik dgretimde dgremen yok.
Sanat Enstitiiterine gecen vl girmek igin miiracaat eden dgrencilerin ancak dértte biri gire-
hifmigtir. Toplum bunun degerini anliyor, halk bunun degerini antivor. Halk cocugunu liseve
degil, scnar enstitisiine géndermek istivor, ama sanat enstitiisi bunwn dorite hirind aliyvor.
imtihan edivor, divtte tigine liseve git divor. Liseler geri cevirmivor. Tant tersine planla-
manm gelismesini Suerdigi sanat enstitfileri talebeyi geri cevivivor, Liseler massedivor. Iste
editin sistemimizin isteven duramn géizlerinizin éniindekt manzara...” (89}

Ustiindag IX.Dokuzuncu Milli Egitim Surasint acarken yapmig
oldugu konusmasinda da teknik egitimin durumuna, hemen hemen ayni
sozlerle de@inmisti. (90) Kendisinin bu ogretim kademesinde yasanilan
sorunlary, kalkinmanin gerektirdigi orta diizeydeki insan glictini yetigtirerek,
gencleri belli meslek, bilgi ve becerilerle donatip hayata hazirlayarak ve
boylece de yiiksekdgretim oniindeki 6grenci y1@masint dnleyerek ¢ozecek-
lerini belirtmisti.

Mesleki ve Teknik egitim alaninda yapilacak yatnmlarnn deger-
lendirilmesinin MM de de soyledigi pibi genig dlciide dgretmen agigimmn
kapatlmasina bagh oldugunu belirten Ustiindag, bu nedenle mesleki ve
teknik okullara tfretmen yetigtiren okullarin gelistirilmesine dnem vere-
ceklerini, mesleki ve teknik dgretmenleri yetigtiren okullarda gece Ogre-
timine gecilerek dFretmen acif1 sorununu ¢dzmeye ¢ahigacaklar vurgu-
lanusti,

Ustiindag in - Bakanlik yaptigs dénemin bir 6nceki ve bir sonraki
dgretim yillarmda mesleki ve teknik ortaokul ve liselerin sayisal yonden
gelisimleri agadidaki tablolarda gésterilmistir.
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FRKLK I‘LKNIK OGRETIM OKULLARIYLA ILGILI SAYISAL

GOSTERGELER A
Tablo:3
Ogretim Y| ;! Okl i Aﬂs.;;l Ofretmen [ Aty | Ofrenei | | Aty
| {indekyi lndeksi : lII(lLl\Hl
1973-74 179 : 133.5 4630 151.2 73183 | 15350
197475 | (! |89 1410 055 163.0 77918 | 1650
1975-76 208 | 155.2 5406 176.5 97901 ] 2074

!

TABLO' 1#72/ 1973 yilindan itibaifc-iin' [V Endiistri Meslek Lisesi,|{Shnat
Ortaokulu, Erkek Sanat Ogretmen Okulu ve Teknik liselerle - ilgili toplam
sayisal verileri g gostermektedir. T !
Kaynak:DIE. Tiirkiye Istatistik Yﬂllci 1981 5.106/ (Cumhuriyetin 50. 'Yilm-
da Rakam ve Grafiklerle Milli Egmm}mn [stanbul:MEB:Yay., 1973, 5.192
(Artig indeksleri 1970/1971 og[eunl fyily |lOO temel alinarak gostenl{nhgtu

KIZ TEKNIK ORTAOGRETIM QK 'LLARIYLA ILGILI SAYISAL
GOSTERGE, 'LER N

Ogretim Y|\| . Okl ‘ “Artts, | Ogfretmen | Arug | Girenci |, Artig

e Fndeksi indeksi Al isldeksi
1972-73 338 oo 3654 101} 38475 1))
1973-74 343 LA 3962 1084 42700 1109
1974-75 | 3al  060.8 2404 120.5 45633 | 118.6
1975-76 379 12y 4650 1272 | 31638 | 1342

i ?

‘ ‘l } | i \‘ |

Tublo 6 . ’ :

TABLO Kiz Meslek Lisesi, Sanat Ortaokulu, Kiz Sanat Ogretmen okulu,
Teknik | ‘Liselerle ilgili toplamt ‘sdyisal verileri gostermekledir.
Kaynak:DIE. Tiirkiye Istatistik Yilligi, 1981, 5.107 Artig indeksleri tarafumiz-
dan hesaplanmastr.

ﬁP 51_ | i

TICARET VE TURIZM OKULLARIYLA ILGILI SAYISAL

S GOSTT IRGELER i
Odretirm Yilt Okul Artty | Odreimen | Arng | Ofrened [ Arng
L | indeksi Indeksi i | oindeksi
1972737 102 1 o 1931 oy o003 100
1973-74 113 ] 1107 2245 116.2 52700 | 1348
1974-75 121 118.6 2628 136.0 63166 | 1613
P i? ; "'| |
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Tablo:7 ;

TABLO Sekreterlik Okulu, Otelcilik ve Turizm Meslek Lisesi, Ticaret Li-
sesi, Ticaret ortaokulu, Azel Oteleilik ve Turizm Meslek Lisesi ile ilgili
toplam sayisal verileri gistermekiedir. _

Kaynak:DIE. Tirkiye [statistik Yiaha, 1981, s.110 (Artig indeksleri
tarafimizdan hesaplanmistir).

MESLEKI VE TEKNIK ORTAOKUL VE LISELERLE ILGILI
GENEL SAYISAL GOSTERGELER

Tablo:8

Ogretim Yih Okul |Ogretme Ogrenci
n (00D
1972-73 973 15858 256
1973-74 074 16868 285
1974-75 1078 19117 313

Kaynak:DIE. Tiirkiye fstatistik Yilhigi, 199- Artiy indeksleri tarafumizdan
hesaplanmisgtir.

Tablo:8 den goriilebilecedi gibi goreve aeldigi zaman mesleki ve
teknik ortackual ve liselerin sayis1 9747 idi. Ustiindag bu sayiy1 1974-1975
gretim yilmda 104 okulluk artigla 1078 ¢ ulastirmigtir. Ayni geligme orani
odretmen sayisinda da pozlenmigtir. Fakat genel olarak mesleki ve teknik
ortap@retimle genel ortadgretim kurumlar sayisal yonden karsilasnrldigin-
da mesleki ve teknik orladgretimin aleyhine bir durumun oldugu gozlen-
mektedir. Bu durum Tiirkiye'nin genel egitimi mesleki ve teknik eitime
yonlendirme politikalar ile de ciddi bir ¢eliski olugturmaktadir.

fmam Hatip Okullarr Uzerindeki Cahsmalar:

12 Mart sonrasinda kurulan hiikiimetlerde gérev yapan milh editim
bakanlarini mesleki ve teknik egitim alaninda en ¢ok ugragtiran konular
arasinda imam hatip okullart ik srayr almastir.

172 Mart sonrast kurulan LErim hitkiimetinin milli egitim bakani olan
Sinasi Orel imam hatip liselerinin orta kisimlarim kapatmig, bu okullarin
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A ‘ | 3
ortaokul mezunu Gdrenci ulmnilm'm] suglamist. Bu uyegulama bu sekilde
Ustitnda@ i milli editim bakan ofarak gdrev yaptigr CHP ve MSP karma
huiumumu kadar gelmistir, ] |
\ Ustiindag in déneminde bir dnceki uygulamanm sonucu olarak TTK.
B.ﬁ,dfé)?it tarih ve 322 sayih ki 1‘u|j'1y]u imam hatip okullarmmiliselerinin
birtnci devrelerinin ortaokuia doniistiiriimesinden 6tiird. 1971-1972 63retin
yilimdan itibaren. bu okullurn bitnyesinde bulunan  ortaokullara Kayvit ve
kalful olunup da mezun olma dgamasma gelenlere ilgili okul nitidirtikler-
ince ortaokul diplomasy verilmesini kararlasturmist. |
. CHP-MSP karma hul\umm editim alanmda "bitlin mcsldx ve sanal
(Ed“;limdd]\] editim ilkogretime hcljld]l olacuk. ortaokullarda meslek ve sanat
editimi  veren gesith  bolim ve program bulunacaktr™ gdrevini hiikiimel
programina almisti. Gergekie FjP MSP iktidan bu hedefi benimsemekle
kapattfan imam hatip okullariin bria kisimlarmmm yeniden agmayi planla-
maktayds. Nitekim Bakan Ustiinda$ 10 kendisi de MM de bu gercei su siz-
ltulL tlul\ bicimde dile nuumlsu‘ \

Ldtan dracip okudloeronn ortaokud Lismun acmakia samimiyiz, B konnda fitfen
m.ﬂn{m!\('rm ofdugmmuz  gihi bir ;'m\.'\ fylermeye Katkiythmasin, CRpkip imani hatip
rw”n.\u/!mr kapandilan sonra m:m‘z fiiip lisclerindeki dgrenei meverdndia diismie
elmieser: Halbuki hep heraber savwiyoruz, din toplumu ofusinran dnemii nidiessesclerden
hitisieiv, O halde bu dnemli puiesseseyt, ivi yetismis  clemanlari \rif.'i.'fi.’h‘f.’.'.' vernek.
il besexe savgrvi, o miiessesciin "Au ."lemwm varrimer odmeave saglor O bedkindan ivi
yetismiy dind gareviilerinin .wg!'anuhr!’uw.n‘.' jcin et hatip okidlarimg hivee vareie, Tam
hatipe okidlorin se Kispndaki mevenr 565 crannida ve stivafle diisniyidiv. Siiraile
d!’i.:”'ﬁﬁr'i icin insangiici aciklarinz Plalgundan hatkin b anaca vinelik blaral yaptigi
okullarin eiverisli ofantarmda imam hetip orta okuflars acdaral nen hatip diselerinin

bestenpiesi sadlanacalk ve Vi veriymiy div’ gdreviilerinin b okuflarde veriymelerine vardon-
ctWenacakir,..” (91) B |

Uslundd” yukarida belirtilmiy olan sozlert dogrultusunda harekete
gecmistir, Fakat meveut imam hatip lisclerinin tamamumun ortackul kisim-
LUJ |nin actlarak dgrenci alimmal nl\lslimumm zamana bagh bir T1% oldugunu
da gormiigtiir. Bu konuda yapilacak ¢ahymalara bir ik adimy olarak Milli
rgﬂ.um Bakanh@i (Din Egitimi Gu]ld Miidiirlitgii) 5.8. 1974 tarihinde valilik-
lere imam hatip liselerinin orta kisimlan hakkmda bir gene l}: yayinlan-
nisur. Bu genelgede su ifadelere yer verilmisti:

A R mesick ve sanar dalfaribida ediimin idgretme daval hdic getirilecesi
hususn, Koalisyon Protokolii ve ifikiimer progranesda ugdeiilmidistin Avirea 6 Mayis J974
arilt ve 1788 savidi Tebligler Dergisinde yaviilanan Bakanlidmnz gdeiisfering yansion
dudbstagm 23 mumarale Goerisi geregincd hazirlanm Dt Hondy Lisesi Bivined Devee Hajf-
tahk Ders Dagunn Cizelgesi IN, Milli Egiting Surasinn incelommiesine suindan raporin 434

sovjasida ver  alung ve by cizelge sdzi edilen Swraca da o ouvgun gdriifonistie
A INMES kararlarr 1974-1975 §igretine vidvidan iiharen aygulanigya konnlniak
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jizere makenlarinca onavlanarak 15 Temmuz 1974 taril ve 1797 sayilviehligler dereisinde
yayrlannughy. Ayar artaokul programn ve hafrahk devs dagilim cizelgesinin genel mesfeki
ve teknik ortadgretim  okullaruin hiinyelerindeki okullarda avnen uvgulanacage b
okullarda secmeli dersler veriie ilinei devrelerinin amaglari ve dzelliklerine nygui
olarak mestek derslerinin okuntdacai meslek derslerinin cesitlerivle bunlarin iygilana
calismalarumn ilgili okulun 2. deviesinin amaclary ve azcllikleri dikkate alinarak  sap-
ranacagn ve gerekiyorsa hafrabtk ders saatinin artirtlabilecedi hsustarc IXMES mn 22w
9} numarall kavarlarmdea hiikme haglanmgnr. Diger tarafran uvglaniada wdiriilen aksak-
kdar ile 1X. MES kararlart giz Gniinde bulunduradmak sureiivie 1739 sayide Mitli Egitin
Temel Kamnne ve Koalisyon Protokolii ile hitkiimet programiiii milli egitimle ilgili billiim-
ferinde yer alan divektiflere uyilarak hazirlanan vonenmelik degisikligi rastage 19 Tennnuz
1974 giin ve 321.11.5384 savilt yazinnzia TTK min incelemesine sunulmustiur. Ayrica iX.
MES mn 22 ve 0] prmerali kararlaring uygun sekilde i hatip liseleri orta Kisim
seemeli devsler miifredat programiar hazidanmakta olup yakida TTK na sundaeakiir.
[07411975 adretim yilr icin Garenci kayirlaring ASUSIos ayinda haslantacagindan
secikmeye mieydan veribmemesi amacr ile yasa ve yénenmelikierde gerekli degisiklikler
vaphneaya kadar frany hetip fiselerinin biinvelerinde veya yeniden temel egitinin ikine
Lademesi olarak acilacak ortaokuliara yukarida belirtilen maksarla ilkoki! mezwn Gren-
ci kavdedilmeniesini bu okullardan mezun verilineeye kadar Divanet Isleri Bagkanliginin
din girevlisi intiyacinm Fosintisiz olarak karsilanmast icin iman Iatip okudu jdare yonet-
meligi hitkiimlerine gire i hatip liselerine artaokul mezun dgrenct almmasn fensip-
lerine arzederini.
Mustafa Cinkilig
Din Egitim Genel Miidiirt
Uvenndur M Ostiindag 2.8.1974

Genelgenin ckine *fmam Hatip Liselerinin Birinci Devre Haftalik
Ders Dagitun Cizegelgesi® de eklenmigtir. Cizelge incelendiginde normal
ortaokul programlaring ek olarak imam hatip liselerinin orta kisimlarina 3
tane mesiek- dersi konuldugu goriilmektedir. Bunlar: Kur'an-1 Kerim (6.,7.
siiflarda 9, 8. simifta 8 saat) Arapga ({¢ smifa da 3er saat), Din dersi (0.
ve 7. siflarda 3, S.simfta 7 saat ) Boylece haftalik meslek derslert orta
kisimda 6. smifta 9, 7.simfta 9. 8 snifta § saat olarak saptanmustr. Meslek
dersleriyle birlikte imam hatip liselerinin orta kisimlarmun her de simifinda
da toplam yiik 34 saat olarak belirlenmistir. (92)

Tiirkiye de ozellikle imam hatip okullarmin izla yaygmlagmasnda
bu igi kendisine amag edinmis kisi ve kyrumlarm(vakif) da bityiik katkist
olmustur. Oze! kisi. dernek ve vakiflar, 19607l yiflardan baslayarak cok
sayida imam hatip okulu binasim yapiimasinda biiyiik rol oynanuglardh. Bu
sekilde yapilan okul binatart ile devlet adeta din editimini genigletmeye zor-
lanmastir,

12 Mart Askeri muhtiragindan sonra Bakanlik bu sekilde binass bitir-
ilmig bulunan imam hatip okullarim, §gretmen ve yardunet personcl sagla-
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yarak ofretime baslatmamistir. Hatta meveut imam hatip okullarindan
bazilarinda §gretime son vermistir, {ste CHP-MSP l\amm hiiklimeti géreve
veldiginde iilkenin hemdn hemen her yoresinde bu xul kitde imam hatip okulu
olarak inga edilmis "bog okul binasi” ile kargi karsiya kalmusli. CHP-MSP
iktidar, bu soruna da ¢l atmug ve bu binalarm hc;]nen hemen tamaminin
yapilig maksatlarina uygun olarak imam hatip okulu ofarak §3retime baslatil-
malarmi saglamistir.

Imam Hatip Okullarinda iki askeri miidahale!(12.3.1971/ 12.9.1980)
arasindaki sayisal geligme asagidaki tablolardan izlenebilir.
IMAM HATIP OKULLARIYLA iLGILI cIAYI‘}AL GOSTERGELER

(1972/1980) ORTA KISIMLARI

Tithlo:9
Ogretint Yih | Okul CArig Qfrenci | || Arny  |Ofretmen | Aray
Indeksi Indcksi Indelsi
1972-1973 72 110 16443 100.0 446 [{XHD)
1973-1974 58 8(L.3 10522 n3.9 281 034
1974-1975 101 140.2 24910 T[] 1463 2i4 47.9
1975-1976 171 2373 51829 3152 770 172.0
1976-1977 248 3444 84863 510.1 [ 494 3349
1977-1978 , 334 463.8 (340, |, 638.8 I875 4204
1978-197Y 335 465.2 14273 7 6940 1212 2717
1979-1980 i3 470.8 130072 7910 083 1535

Kaynak:DIE. Tiirkiye Isttistik Ydhge 1981, s.112 | |
Artiy indeksleri tarafimizdan hesaplanmustir,
Imam hatip okullaninin agiimast konusgndu |1iik'L'|mel|i11|n;dSII bir tutum
izledigini 26.5.1974 tarihinde MM de Ustiindag milletvekillerine su sekilde
aglklulnmtr

Chiikiimer programmda belivtildigi gibi Dty amagla vapilmy olan
bmalmum_ tespit edilmistir. Masa fizerinde amaca uygun islerligi gdriilen
53 kadar bina tespit edebildik. Bunun icin Bakanlik miifettislerimi
gareviendirdim. Su andd géreve bagladilar. Ogretimé deilabilecek durnmda
olanlart bizzat yerinde gdrerek kag rane ise dniimiizdeki ders yilt d@retime
acacagiz burada aradigymz kriterler dyle z(.'nnedf/d(g{ gibi degildir. Uzeri
kapannus olacak, bir ortaokul agilabilmesi i¢in en az vedi dershane isiiy-
oruz, Ciinkii, bu okullarm imam-hatip liselerine égrenci yetistirmesi lazmn,
O bakimdan bizim waluninimiz, bu 55 tane binanin icekisinde kac tane uvgun
olmayan cikacagim bilmivorum, 5-10 ne ise, diger tarafi oniimiizdeki ders

yilinda dgretime acilacaknr...” (93)

S - AR . N P

Ustiindag, dedigi |g'1b| bu 55 binadan 43 tanesinde 1974-1975 dgretim
yilinda imam hatip ortaokullarint agmus ve éfretime baglamasini saglamistir,
Bu sekilde de giderek Tiirkiye’de imam hatip okullar bir meslek okulu
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olmaktan ¢ikmig adeta bir genel lise havasina biiriinmiigtiir. Bu niceliksel
biiyiimenin ardinda hiikiimetin MSP Kanacinn  etkisinin yattir acikea
eoriilmektedir.

Ortaigretim Kurumlarida Siddet Olaylarimn Yayginlaymasi:

Ustiindad"in déneminde yiiksekogretim kurumlarinda stirmekte olan
anarsi ve teror olaylarinin yavayg yavag ortadgretim kurumlarmda da yaygin-
Ik kazammaya basladifi gozlenmistir. CHP-MSP hiikiimeti doneminde
editim kurumlanndaki ilk ciddi olay, 19.3.1974 tarihinde Tunceli Ogretmen
okulu ile Erzurum Kiz lisesinde cikti. Bu okullardaki kargit oriiglti 6gren-
ciler arasinda ¢ikan catigmalarda 19 darenci yaraland. Ozellikle Tunceli
Hkogretmen Okulunda gikan olaylar kisa bir siirede kente de yayilma edili-
mi gosterdi. Bunun iizerine Tunceli iline komsu illerden polis takviyesi
yaptldr. Tunceli iikogretmen okulunda 6grenciler memleketlerine génderil-
erck Valilikce giivenlik amaciyla 68renime ara verifdi.

Bu olavlar fizerine Cumburbagkam Korutik’le  oladaniistii gorliigmesinin
ardmdan Basbakan Ecevit, basin mensuplarina: "simdive kadar sabirfi
davrandil. Gengleri alet edenlerle yine miicadele cedecegsim. Bazi kisiler
gencleri sidder olaylara talirik edivorlar, bunlarin icinde politikacilar var,
politikava karigniamast gereken kisiler var. Yalniz genclige karst degil mil-
fete karst biiviik giinah igliyorlar. Simdive kadar  sabirli davranmayd
caligttk. Fakat kendi siyasal emellerine veva kisisel iltivaslarma geng insan-
lart alet enmekten cekinmeyen kimselerle gerekiigi zamai ci acik sekilde
yeniden miicadele edecegim” demisti. (94)

Tunceli ve Erzurum olaylarmin ardmdan CHP ortak gurubu
19.3.1974 tarihinde olaaniistii toplanarak bir durum degertendirmesi yapti
Bu toplant sonrasinca da CHP, TBMM de genglik sorunfarinm tartigiliacag
bir genel goriisme agimasin istemigti. (93)

Olaylar 20.3.1974 tarihinde Ardahan Lisesinde, 21.3.1974 te
Giimiishane Lisesinde devam etti. Tunceli Valisi yénetici kadrosu de@igme-
den okulun acilmamasini istemisti,, (96) Baylece olaylarin arkasinda gerek
gorevi ihmal, gerekse de bizzal isin tahrikcisi olarak §gretmen ve yonetici
kadronun da bulundugu goriiimekteydi.

Ecevit. olaylarin geligmesi lizerine daha etkili kararlarin almp uygu-
Jamaya konulabilmesi i¢in bakanlardan olusan bir komisyon kurmaya Karar
verdi. Bu komisyon anargi konusunda hiikiimet icindeki koordinasyonu da
saglayacak, celigkili kararlarm alinmasim dnleyecekti. Bu arada bagbakan
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Ecevil, basma da'ogrencn olaylarmin bu sekilde Is.uqtmesa durumunda 12 Mart ! |

oncesi giinlere doniilebilecegint, olaylarmn amacimn iizerinde cahigilan af

yasasinl "bugiiﬂklii sekliyle cikartmamak, hatta }Lﬂgrﬁyle engellemek™ olarak N

dile getirmisti. (97) :
Memleketlerine génderilen dgrencilerden bin gurup Ankara’ya geldi

ve Bakan tistiind4g’la goriistii. Ogrenciler Tuncéli|deki olaylarla ileili olarak | |

Ustiindag’a bilgi verirken, "solcu diye nitefendirdikleri arkadaglannin Nazim
Hikmet in Kurban isimli oyununu sahneye koymak. istediklerini, bu oyun-
da elindeki raki fcadehiyie Allah ve }Iz.ibrahin)‘ﬁ’h}l goriifmekte  oldugunu ,
boylece dinle alay edildigini..." sdylemislerdi.1(98) Bakan Ustiindag da
"Kaba kuvvete miisamaha gosterilmeyecegini sﬁyt—:mig:ti. (99)

Olaylar tizerine aralarinda Antalya milletvekili Thsan Atasv, Izmir
milletvekili Ali Naili Erdem’in de bulundugu 12 milletvekili MM Bagkan-

o i PR . . . :
ligina yazil: bagturada bulunarak genel goru.L;,m}e acilmasini 1stenn§lerd1.1 |

(100) ;

Onerge iizerinde konusan Bakan Ustqn_ciagln soyledikleri, (101)
egitim kurumlarmin bazilarinda ortaya ¢ikan anhrsik ortamun nedenlerini
anlayabilmek igin dnemli ipuglan igermektedir. Bu nedenle Ustiindad’in

bl

A

e

daha énce yer verilmeyen actklamalarimn bir bPlil,imﬁne burada yer ver-i 1!

ilmesinin yararlt olacag: diigtiniilmiigtiir. '
: |

Bakan Tunceli Ilkégretmen Okulunda yh.g,e‘min olaylarla ilgili olarak i

MM'de 30.4.1974 tarihinde su acitklamalarda bulunmugtu:

" Bilindigi
sasivetle durdugn, dgrenci olaylarum tizlikle  ve tarafsiz dlarak izlemekte ve perekli ted-
birleri almakiayiz. Genel gdviigme dnerisine paralel olarak Yiice Meclisinize e konuda
mentleketimizde c.'crc}':.'fm-L'm:ckrc' olan olaylart agiklamak 1'_}7‘.5'1:!1:1...

Hiikiimetimiz ishasma geldikten sonra dilkemizde' o banst sadlamak ve fikirlerin
hog génii ile karsilandigi, saygr edrediigii bir ortam yaratmalk amacina dénitk olarak calig-
malarina haglamstiy. Ancak filkemizde hichir kisi ya da grupun siz ve diigiinee dzgiirligii
itkelerini zedeleyici bir tutwndla, fikivlerini bir bask HH.\“HI;'I( olarak bullanmasoio, hunlari
eylem ve kaba kuvver haline dinfighitrmelerine | dzellikle oulli itinliigiimiizii bozucn

oibi son giinlerde kanuann ve yc.rsc.rfa'raJ Meelislerimizin fizerinde has-

faaliyettere givigmelerine olanak vermemek hnsusunda iiz'ik."irnjcrirni: kararlr ve azimlidir...

Olaylarin C);t_)ffl:}'fl Ve seyri:

Tinceli Erkek [tkdgretmen Okulunda J’S.:HQV{ giinii meydana gelen olayviar:
hazirlayan n olaylardan kisaca séz etmekte yarar diilohaza comekteyiz.  Adi gegen
itkdgretmen okutunda 16 Mart 1974 tarihinde ff_l?i"('f.’l‘f’.’!i': kil kurilny wilddniimii
miiinasehetivie  bir program hazirlanmug ve e prograomn, gerek okul dgrencilerine ve
gerckse velilere ve gerekse halka gisterilmesi karara baglannustr. Bunw icin fizwnfu

i

2
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b
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resmi gerekler yerind getirilmigtiv, 15.3.1974 giinii hazirtbndn progranun hem Garencilere ||

ghsteritmesi, em de genel prova yapilmasy diisiinithmiiy ise de, programin nygmlanacadi
Hadk Egiring Sedonu dgrencilerdei baska yogun miktarvda halkin doldurimug olmast ve disi-
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plin saglanmasuii hichir sekilde miimkiin olamavaca@e gariisi ile b programin o wiin
wvgilanmasuidan okul idaresinee vazgegihmistin () prograit seyremick hevesiyle salonn
doldurmuys bulunan halkin progranit sevredemeden salondan ctkardmalare ilk homurdan-
metlare ve salomdan ayeidan wirevii agretmenleri ik kez vithalamalara sebep olmgtur, 10
Muarr 1974 Crmartesi giinif ayni progren dgrencilere gaisterifirken folkior gdsteriferinden
Kaflas ekibi oyt Soi Béliimiinde ovuicn erkek Gorencilerin o giine kadar vapan
provalardan farklt olarak ovunu degisik figtirlerle oynamalart, ve Trirkistun dive bhagoip.
Furt wlwmast gibi sesler cikarmolary iizerine, sevired hir kisun garenciler tarafindan vithia-
Jandildart, busnm tizerine idareciterin, aerek aksamki programa hazielik yapmalk ve gerekse
daha biiviik olaylara sehebiver  vermemek igin prograti o andean itibaren  kestikleri
anfasinustir. Aynt giiniin aksanu prograni halka ve velilere gosterilivken adi gegen chibin
noksan Fadrosu ile oyunu oviadige, hina sehep olarak da - giindiiz kioolavlardan sonra
ekipteki kiz dgrencilerden figiinivi oynnd Latilmadibtary, b durunne Ogrenen okl
miidiiriingin b ekibi yéneten dgretnen Meral Nacar’a programdan bt oyt crkarmason
siviedigi, faker Meral Nacar' o bir kiz temin ederek v e bi=zat kendisi de ekibe dalil olarak
avanu oyneittg, er ne Fadar giindiizki gibi Tiirkistan dive bagirni ve Kurt aibi wlumalar
olmanny ise de, salona her nasilsa pirmiy olain ve cogunhtgunu Ggrencilerin reskil ennigi
bir grup tarafindan ekibin vuhalandigr Ggrenilnisgiir. Kafkas ckibinin oy biter bitmez,
sahnede dgrenciler arasinda kavga crknng, gdrevlifer v emniver kivvetleri rarcafincan
vatistirthny, progranii Bundan sonraki ko iptal edilerek, hatk somdunn bogaltomsiin,
Hadise gikaran bivkag darenci karakolo celheditmiy, diger dgrenciler dgretmenlerinin
nezareiinde okula donniiislerdir.

Avanr gece bir grip Garencinin karakoldaki arkadaglarunn domicden yattmayacak-
Jarun bildirmeleri dizerine okul miidirii ve diger idarecilerden birkact karakola giderek.,
enmiveige nezarette titidan 3 dgrenci disudaki diger Girenciteri alip okula aetirmisler,
arkadaglarinin dondiitlerini géren dgrenciler de vatakhanelerine cikarak veatmtglardir,
Dalir érceleri vakasia bozhurt orefi takan ve b durwnn oknl miidiiviinee de bilinen dgrei-
en Meral Nacar, Kafkas ckibini vaneitighicin, bu eliptoki erkek dgrenciler, _S*fr.’." gitnddizlii,
vanli dgrenciler farefindan "Bozkurcu” olaral nmlanmakadivlar. Kafkas ekibinin erkek
aarencileri, Bozkurtewlar, oyiei sirasindaki yuhalaman Tiirk Bayragina vaprdigon ileri
siirerken, 17.3.1974 warihinde yerli darencilere karst harekere geentigler ondary "Siz Tiirk
degilsiniz. Bozkurt rozeti takmayannt kani mavidiv, Siz Bayragi yatherfattonz" diye .\'rrgh{\'w“
okl kantininde onlarla kavga etmiglerdir, B kavgaya yolelent gecen halkian hazi kimsclerin
de kanlddrgr, bumm dizerine 40-30 Fadar verli yaudy dgrenciuin alentn rerk ederek selie
incliklori. okl miidiiriiniin enmriver midiivii ife de ishirligi vaparak. olayin bitviimemesi icin,
Gorencilerle halkin temasi firsar verifmeden aarencilerin ikna edilerck okufa don-
melerinin saglandigt ve okuldaki iki grup arasinda geee hiri hadisenin crknamest i¢in
gorekli tedbirlerin alindidr anfasilmignr.." {(102)

Ustiindag, konugmasimni daha sonraki bélimierinde ertesi  glinii,
Hayri Aver ismindeki bir parencinin okulun komdr yiginlan lizerine cikarak
"Arkadagtar buraya toplanin, Bu moskof memleketinde bunlarin kafast
ezecegiz” diye bagumasiyla okulda dgrenim gormekie olan tim pgrenciler
arasincla bityiik caph bir kavga ciktifmi, polisin ve jandarmanin miicahale-
siyle olaylarin ntendigini, bunun iizerine de Valilikce okulun kapatilarak
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odrencilerin de memleketlerine gonderilmek uzem askeri araclara bmdm!—
erck Elazid’a eonderildiklerini aciklanush, (103)

Aylcl\in Yildiz, Tunceli ve Erzurum’da yasanan olaylar yennciu
inceleyerek Mlillyel gazetesinde "Tunceli ve Erzurum Olaylarinin feyiizii"
baslifiyla yaymla:mgu Yildiz, Tunceli ]ileGIetmen Okulunda yasanan olay-
larin arkmmdn dncelikle yerli ve yabanci dyummm yatagmr belirtmist.
Bunu 88renciler arasmdaki ideolojik kamplagmanin-da kériikledigini, yerli
dgrencilerin splcy, yatih 6&rencilerin de bozkurtiar diye tanindiklarini agik-+
lamigi. Yildiz, yasanan olaylarin ortaya ¢ikis nedeni konusunda da, solcu
ogrencilerin | olay giinti bozkurtlar diye nitelendirdikleri onrenm
ml\ddmhwmlm ogretmen okullarnin kurulus yildéniimii kutlama térenleri
strasinda Tiirk bayraginin arkasma bozkurt rozeti taktklarini, bu nedenle
olay1 prolesto‘ctqll\lcum komandolarmn (bozkurtlar) ise solcu 6grencilerin ,
Tiirk bayr dﬂml yuhaladiklar igin tepki géstermeleri ile olaylarin basladigim
belirttiklerini | demlhtl (104)

1
‘»

| | |

Ustiindag, 1.5.1974 tarihinde olaylarfa ilgili olarak gereken énlem-
lerin ahndmm] aciklanmust. (105)

4.5.1974 E‘mhmdc bu kez Sivas Sanat Enstiliistinde dgrenciler birbir-
leriyle g:a[lsu ar. {106) Olaylarin bu sekilde siirmesi {izerine dénemin Icisleri
Bakan: Ofuzhan | Astltiirk, "anarsik harekelleri, hassasiyetle takip ediyoruz.
Anargiyl aninda énleyecegiz demisti. (107) Nc var ki hiikiimet bir tirli
drenci olaylarini onieycmemekleych

Kastamonu Gél [Ikésgretmen okulunda Ggrenim gormekte olan ydl\-
Lml\ 450 68renci 9.5.1974 tarihinde boykota basladi. Bunun iizerine de
Bakanlik okuliy 3‘.1y stireyle tatil etti. (108) Bu olaylar yasanirken 14.5.1974
tarihinde TBMM Genel Af Yasasiu kabul etti.(109)

i L

Af ydshbuhm kabul edilmesi sirasinda koalisyonu olusturan iki parti
arasinda  ciddi gerginlikler yasandi. Af yasa tasarisi parlamentoda
goriigiliicken MSP, ortagi CHP ile af yasasi iizerinde daha énce vardigi
uzlagmaya dyl\lll harekette bulunarak Tiirk Ceza Kanununun 141 ve 142,
maddelerini af kapsami diginda tutulmasmi sagladr. CHP or taginin bu tutu-
munu koalisyonup bozulmasina yol agabilecek bir davranig olarak algiladi.
CHP Parti Meclisi, 19 Mayis 1974 giinlii toplanusinda Genel Bagkan Ece-
vit'in koahsyonclqn cekilme onerisini onaylach. Ne var ki daha sonra gelisen
olaylar, ull\cmn Narst kargiya bulunduge olumsuz durumlar bir siire daha
koalisyonun sitrmesini sa8lamustir.
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Ortadgretim kurumlarinim 1973-1974 dgretim yili yaz tatiline girme-
si nedeniyle grenci olaylart dogal olarak belli bir siire kesildi. Yeni dgretim
yili bagladifinda ise meveut CHP-MSP hiikiimeti gorevden cekilmisti.

5.3.Yiiksekogretim:

{Iniversiteler Oniindeki Ogrenci Yigilmast Sorununa Céziim
Arayislare:

1960 yillardan sonra her gegen giin bityiiyerek ciddi bir efitim
sorunu durumuna gelen "yiiksek6gretim kurumlart dniindeki dgrenci y18i-
mast sorunu”, CHP-MSP iktidariun ¢oziimine oncelikle dnem verdidi
egitim sorunlarindan biri olmustur. Koalisyon hiikiimeti sorunu hiikiimet
programna alacak kadar ciddiye almustr.

CHP-MSP koalisyon hiikiimetinin programinda "...iin yersite ve yiik-

sekokullara  giris viiksek dgrenine vanelik programlurn izleyen ogrenciler
icin imiihansiz olacakur” hilkmii yer almusti. Ayn hiikiim, hilkiimet pro-
rokoluna da konulmustu. Dolayisiyla kamuoyu, yeni hiikimet Kurulup
abreve bagladiktan sonra vaatleri doZrultusunda yiiksekdgretime smavsiz
girigin nasil saglanacagini bekleme siirecine girmisti.
Bakan Ustiindag yiiksckogretim ppiindeki dfrenci yi@ihmasinm toplumda
ortaya c¢ikardigt gerilimin ciddiyetinin bir efitimci olarak farkindaydi.
Nedenleri ve coziim yollarma ydnelik olarak da bir proje-gelistirme cabasi-
na girigmisti.

Ustiindag bakan olduktan sonra yiiksekogretim sisteminin meveut
sorunlart ve bunlart nasil cdzmeyi planladiklarma iligkin parlamentoda mil-
letvekillerine, basin aracilifiyla da kamuoyuna stk sik bilgiler sunmustu.
Yiiksekogretim sistemiyle ilgili olarak en kapsamli agiklamalar 27.3.1974
giinlii basin toplantisinda,{110) 26.5.1974 tarihinde MM’de biitce
adriigmeleri sirasinda ve 24.6.1974 tarihinde de IX.MES$ m acarken yapimiy
oldugu konugmasmda yapmist.

26.5.1974 tarihinde MM de yiiksekd&retim kademesiyle ilgili olarak
Ustiindag su agiklamalarda bulunmustu:

* L yiiksckigreting dniindeki durmnnnzy ksmien aciklarsant. aidan bodenoniden
birfilite deba ivi kavrama olanagin hulacagmz kanismdayim. Senelerin hirikiivdidi sorun-
larta viiksek dgretimimiz Gniinizdeki yil oldukea Bilviik sorunfaria karsy kargivado. Bu !
lisexi ve dengi okuln bitiren agrenciterden 175000 civarmda dgrenci. finfversite ve viik-
sekoluliarmuza girmek icin imtthanlara gireceklerdir. Gegen vil birinci imtihanda f£4.000}
darenci imithana girniiy. hiiiinteme imtihanlarmdan sonra girig imtilienlarvidea bozukluk
ofdufn icin Tkinci stava 120000 fgrenci katibimgn. 120000 agrenci kattlmasing karsii
finiversireleriniz bunan ancak 14,000 i alabilmislerdin. Biidin viiksekokntlarimiz. crkuiele-
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miler dahil hepsi beraber 36.000 direncive. olanak hazirfayabilmiglerdiv, 36,000 arz,
120000 talep..." [111) !

P TR -
Ustiindag, aymi sekilde IX.iMES agts konugmasmda da yiiksekogre-
timle ilgili bir durum saptamasi yaparak su de@erlendirmelerde bulunmustu:
e W
diniversiteler, akademiler ve \'f'iicfc!cnkuilardau olisan vitkseldgretim sis-
temimizde 1973-1974 dgretim vilinda l)? NN cidrenci 11407 ddretim fyest, live verdimesi
Ve c’mw}: meveuttnr, 1973-1974 dgr enjn vmfm wdre 19-22 yay cag uufrmrmm rriu!!mnm
oranr, %6.8div. 1966-1967 dgreting ylinda bu oran Litksenbr eda G 23, Hcr[\u ve Holle-
da'da %o, Fransa’da %13, Belgika ve Federal Almanve’ da 10, ABD de %-f”i almugstur.
1974yl Urr!gcw e Milli Egitime ayr an m!u!am dderek 13.737.000.000 TL, E:’mrnnu
Bunun 6297 u finiversite, akademi ve yiiksekokallara avrilnuste 1973-1974 Ggrerim yilinda
itkokaldan iiniversiteye kadar milli egitim sistemimizdeli Ggrenci savist 7 mh"\’nn 0% hin
ofmiistir. Wiksekogretimdeki dérenci scr\jll\mm !rop!um Ggrenci savising oram %2.75tir 1.
Ve H:Bey Yillik plan dinemlerinde  yillara gdre milli egitim bitgesinin ortalama ‘}’r‘.?()'.vi
fniversitelerimize ayrilmgtie. Bu dénemierde iiniversitelerimize yapitan 2 miilyar 750 milv-
on L. ‘.cm}a tila saglanan fiziki yapt ar h}w %307 olmusnar. Yine avin déinemidrde! dgretim
clemain savist 3200 den 9600 ¢ wlagnug ve arhg oran %300 olmuyior Buna karsittk hu
dinemierde finiversitelere vilda kaydedilen Ggrenci savisi 12.567 den 14.0007 ¢ wlasnuy ve
aricaf %63k bir artiy saflannstir. ; | | |
Bil iiniversitemizin senatosunca, kendi finiversitesi icin yaptirtlan Bilimsel hir kap-
asite aragtirmast, b fniversite fukiiltelerinin kapasitelerinden  ortalama %24 oraninde
yara a'amhl}quu ve kullantlmayai A(.','J(mlffcnnq %70 oldugunn ortava A(J\mu\)r'.'n | Arustir-
manit yamidig i diniversitede bugiin 122000 idan agrenci mevenduwmar $0.000°e cikarilfa-
hilecegini de bir finiversite ddretim iivesi  basinde acitklamakia ve diger iiniversitelerde
\'apr!(.rc ak i kapasite arastirmasinmi o (Erm .’\1)\({( ade sontclaroe, Tiirk .fuphurmu[r mrcldi
ve beseri kaynaklarm smirsiz israft Farsisinda dehgere diigiireceding belivemekeedir,
Gegen yil yiiksek dgretime girmek isteyen 120 bin lise vo dengi okul mezimmin dnealk 36
binine yer dunahilmiy digerieri tn"H{.i'.'{ fa birakilmytir Yiiksekigrerim rum.'(d(' vl
SO0 m’m ud’!h olarak me’rmrc’Arc ve i,'L'HH;{'.'H(’/\FL’([IJ Bue sorumar asil ¢iziimii, fmnc.rqrm!u
Yaui ortadgretinde olacaktin,.” (112}

: ]

K(!)nurymiarmdan da anla:gih@”gibi Ustiindag, yiiksekogretime oir-
igin dnemli bir sorun oldugunu kabul etmekte, yiiksekdgretim kurumlarinin
meveut kgpasitelerinden yeterince ararlanmadiklarina, ya 1l‘dl[dnl’ﬂdld[‘|l duru-
munda ise sorunun hafifletilebilecegine inanmalktayc,

- Iste CHP-MSP koalisyon hiikitmeti yukscl\omemm cadinda bulunup
da ol\unwfk isteyen her Tiirk nenca]nc 1I|0151 yetenedi ve iilkenin m\lnﬂucu
sereksinmesi dogrultusunda yukse[\onxcmm olanagim sunacak yeni bir sis-
tem kurmakla karst kargiyaydi. Hijkiimet ve onu temsil eden Milli Egitim

Bakanlifi sorunu ¢tzmeye yénelik olarak sOyle bir kronolojik aahyct icme
girmisti: ; . I

b i P
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Ustiindaﬁ gorcve baglamasinin ticiincli glintinde YOK U toplantiya
cagirmigtl. Bu toplantimin g oiindeminde birinct sirada ytiksekoSretim kuram-
Jarinda ©n lisans egitiminin yaygimlagtirtlmasy yer almsti, Quinkdl daha once
bazi tiniversiteler bu eitime baglamiglardi.

Onlisans Egitimini Baglatma Calismalari:

YOK(Yiiksek Oﬁa'etim Kurulw), 10.2.1974 tarihinde Ustiindag n
bagkanliZiny yaptigs toplantisinda, yul\scl\omulm kurumlarinm égrenci kap-
asitelerini artirmaya yonelik olarak  "iki yillik &n Tisans okullar™ min acil-
masina karar verdi. Universiteye girmek isteyenlerin agikta kalmamalary igin
bu okullarin 1974-1975 68retim yilinda 6gretime baglamalarnnin uygun oln—
cagini kararlastirdi. Ayrica Diyarbakar, Konya. Bursa, Ondokuz Mayis. Fira
Cukurova Giniversitelerinin kurulmasini da uygun buldu. (113) Basmda yer
aldigina gore YOK bu toplantisinda tiniversiteye ¢ oirig siavi yerine 6n lisans
pgrelimine girig smavi yapimasmin uygun olacagim kararlagtirmisgtr.
YOK iin kararmna gove, lise diizeyindeki teknik okullardan mezun olup &n
lisans okullarina girmek isteyenlere teknisyen, on lisans okullarnn bitirerek
caligmaya baslayanlara da  yiiksek teknisyen unvam verilecekii. Bu tinvan-
larla ilgilt olarak da 637 sayili devlet memurlar yasasinda gereken diizen-
femelerin yaptlmasinin uygun olacad kararlastinlmogtr,

YOK in bu kararlart almasmdan bir giin sonra Cumhuriyet
gazetesinin Ankara temsilcisi Kemal Aydar, 11.2.1974 tarihinde Bagbakan
Biifent Ecevit ile bir soylesi gerceklestirdi. Ecevit, Aydar’in kendisine
yoneltmiy oldugu: "licretsiz ve smavsiz yiiksekofrenim bu donem baglaya-
bilecek mi 7 Yoksa, kanun dedisikligi beklenip gelecek doneme mi kalacak?
Biliyorsunuz ¢ok genig bir Kitleyl ilgilendiriyor" sorusunu aynen su stzlerle
yanitlamstu:

v Universiteve ve teki vitkseldgrenin kirmlaria sinavsiz. giris herckelo ilgilt
rahiiidiimii=  onimiizdoki ders yilmdan baslayarak wvgulanabilecebtir, Simdi i¢inde
buhindugemz ders v baslavaly nzanca bir sire gecnisiie, Hata birinci somuesmrinin
somna gelinmiseir, Bu durumda fillen yaptlabilecek hir sev vokir, Fakat dniiniizdebi ders
welt fgin kendi hazoiklarmuze bivik digiide simdiden tamandanny bulwsyornz. Bu coradu
finiversitelerimizin | vitksek dgrenim kuranlarinizi dedorli vimeticilerivie de gor iiyerck

onfarn da filkirlerini ve vardmidarin rica edecegiz. Bu konuda vapmaye diisiingiifderimizin
hir cogu mnhtemelen kanin degigikligine verek gdstermeyecek konndardir, (114

YOK, onlisans eitiminin dncelikle 6gretmen yetistirmede uygulan-
masm kararlagtirdr, Bu maksatla efitim enstitiilerindeki editimin ilk iki
yslinin dnlisans, son iki yihmim da lisans olarak diizenlenmesi. on lisans editi-
mini tamamlayip lisansa devam eunek istemeyenlerin ilk ve ortaokul §gret-
meni, lisans: tamamlayanlarn da lise 8&retmeni olmalarmi karartagtirds. Bu
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arada ilkdgretmen okullarindan ¢ikip halen ilkokul dgretmeni olarak gorev
yapmdl\m olanlarin, yeni sisteme uyum saglayabilmeleri 1(,m en az iki yil

(Jaha onlisans egitimine devhm etmeleri zoruniulugu s_cuuldl (115) Ustiin-

dag, 1974-1975 ddretim yilinda YOK tin bu kararlarint Ankara Gazi Egitim

‘ lTlpstllusunclc deneme mtelmpndu uygulamaya koydu.

Ege Universitesi 68retim iiyelerinden Prof.Dr. Kemal Karhan Mil-

liyet gazetesinde yazmig oldugu "Yiiksekdgretimde Onlisans Ne Getiriyor?"
bashikli makalesinde "8nlisahsin  yurt diizeyinde gergeklegmesi durumunda,
bundan sayisiz faydalar saglanacagun, en biiyiik yararm da gtiphesiz yiik-
&{el\ocrlellme olan talebin }\di‘\l anmasi olacaini, boylece de meveutlarin en
iyisi olmakla beraber buco kusurkart bulunan @niversiteye girig sinavina
gerek kalmayacagmt ... " dile getirmigti. (116)
] 1.0, Edebiyat Fukiiltesi 6Zretim tiyelerinden Prof. V‘;Im Turhan dd
Milliyet gazetesinde 21.3.197 tarihli “Lisans-6ncesi 6gretim icin bir tneri”
adli makalesinde ".....6zetlemek gerekirse lisans Oncesi eZitimine
cilllsllawelm;s dnyargifarla bhkmayip bu sistemin biitiin iiniversitelerimizde
bir an 6nce denenmesi olanaklari aranmsa, kamuoyunda &zellikle geng
;npwemlc ogrenci adaylari ¢ fl asindaki biiyiik huzursuziuga son verilmiy ola-
cakur" gorligiind ileri stirmustii. (117)

YOK iin onlisans egitimi ile ilgili olarak alnig oldugu bu Karar
dbgrultusunda 1974-1975 6Fretim yih i¢in 3 tiniversite (BoZazici, Hacetiepe
ve Ege Universiteleri on lisans egitimini baglatma karart aldilar. Bogazigi
Universitesi 1, Hacettepe Universitesi 4, Ege Universitesi, 7 (Denizli.
balll\esn Buca, Alsancak, Aydm Manisa ) onlisans okulu’ acmay! karar-
lagtirdr, (118)

] YOK iin 10.2.1974 tarihli toplanusinda alch@r kararlarm ardindan
MEB da harekete gecti. Bakan Ustiindag, iiniversitelere giremeyerek agikla
kalan o6grencilerden 3 binine yiiksckogrenim olanag saflamak tzere 14
Mart 1974 tarihinden itibaren eitim enstitillerinde gelce dfrelimine
baglanacagimi acikladi. Daha sonra eitim enstitiilerinin gece bdliimlerine
p]umcal\ iic bin 8grencinin nasil secilecegi konusunda kamuoyuna MEDB
tarafindan bir aciklama yapildi. Buna gore 1973-1974 6gretim yili baginda
efitim enstitiilerinde yapilan giris sinavlarma Katithp da kesin kaydim yap-
tiramayan veya iiniversiteleraras: girig smavina Katthp da herhangi bir yiik-
sekogretim kurumuna giremeyen lise ve ilkGgretmen okulu mezunlari,
editim enstitilerinin gece bolimlerine giindiizlii  statiistinde aday &8renci
olarak kayitlarint ya 1pl1mbll|ecelxlc:ch. Bu durumdaki 6grencilerden, (egitim
enstitiilerinde aksam 63retimine devam etmek isteyenler), bir dilekge ile en
gec 25 Subat 1974 Pnzurli'esi saat 17'ye kadar smava girdikleri eZitim

&
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enstitiisit midiirlitklerine  bagvurmalar: istenmigti. Bu gekilde bagvurutarn
almarak on kayitlart yapilan 6grencilerin sinava girdikleri dallarda aldiklar
puanlara gore siralamaya tabi rututarak kesin kayitlarinin yapilacag: belirtil-
di. On kayitlar swrasinda daha dnceki yedek listelerin dikkate alinmamas: da
kararlastirtldi, Bunun yamsira {iniversiteleraras girig sinavina katilanlardan
daha dnce Egitim enstitiilerine girmek {izere miiracaat ctmeyen ve herhangi
bir yiiksekogretim kurumuna kayitls olmayan lise mezunlarmin da bu hak-
tan yararlanmalarina olanak saglandi. Bu durumdaki 6grencilerden on kayit-
larint yaptirmak {izere égrenim belgeleri ve puan kartlarmun asitlar ile bir-
likte bir dilekce ile en geg 25 Subat 1974 Pazartesi giinii saat 17 ye kadar
girmek istedikleri efitim enstitiisii miidiirliiklerine bagvurmalar: istendi.
(119)

Egitim enstitiilerinde baglatifan gece ogretimi uygulamast ile Bakan
Ustiindag, hem acikta kalan 6nemli bir ogrenci kitlesine yiiksekdgrenim
gorme olanag sagladi, hem de ortapgretim kurumlannda ciddi boyutlara
ulasmis bulunan dal &Zretmeni agiginin kapatilmasma yonelik énemli bir
adum atti.

Bu arada CHP’nin Anayasa Mahkemesinde 1750 Sayih Universitel-
er Kanununun 27 maddesinin anayasaya aykuirt oldufunu iddia ederek agmug
oldugu iptal davasiyla ilgili olarak 20.2.1974 tarihinde "Universiteler
Kanununun Tiimii Jptal edildi" bigiminde yanlis bir haberin basma sizmast
tizerine ilging bir durum yagandi. Hemen haber bir bakan tarafindan tiniver-
site rektor ve akademi baskanlariyla toplantt halinde bulunan Bagbakan Ece-
vit'e iletildi. Haberin yanlig oldugunun anlagilmasi tizerine haberi bagbakana
gitiiren devlet bakani, kendini "haber bana bu sekilde intikal etti ve ben de
Bagbakana toplanuida iken bu haberi ulastirdim. Bazi rektor ve akademi
bagkanlari da bundan haberdar oldular. Sonra haberin tizerinde durmadum.
Simdi kararm yanlig oldugunu sizden duyuyorum. Bize yanhg haber
gelmemesi gerekir. Durumu tahkik edecegim" sozleriyle savunmustu. (120)
Olaym ertesi giinii Anayasa Mahkemesi Bagkant Muhittin Taylan, "kanunun
tetkik safhasinda oldugunu, bir kararn bahis konusu olmadifmi, kanunu
inceleyen raportdriin raporunda boyle bir goriisii olabilecedi"ni belirtti. ve
“genel kurula konu intikal ettiginde goriigiiliip gerekli karar verilecektir”
dedi. Bu arada Universiteler kanununu inceleyen raportor Oguz
Barutcuoglu, kanuna itiraz edilen madde ve bolim sayisinm 27 degil 47
oldugunu agiklanusti. (121)

" CHP-MSP koalisyon hitkiimetinin kurulmastyla birlikte izlenecek
yeni egitim politikalar1 konusunda basin organlarmda siirekli haberler ¢ik-
maya baglamigti. Bu haberler arasinda hitkiimetin gdreve bagladi@ ilk aylar
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i¢inde yiiksekogretim kurumlaryla ilgili ofantar 6n plandaydi. Kamuoyu,
yiiksekogretime girig velactkta kalan dgrencilerin durtmlarinm ne olacagi
konusunu dogal olarak merak etmekte ve bu konuya kargi biiyiik duyarlilik
gistermekteydi.  Bu konu tizerinde gerek Bagbakan Ecevit’in, gerekse de
Ustiindag™in her soyledifi dnemli bir haber olarak badin organlarmda yer
almaktaydi. Bu haberlerden bazilart yukarida degerlendirilmigtir. Yetkililerin
basina yaprs oldugu agjklamalar arasinda bazen birbiripip karsitr ofan acik-
lamalara da izleyen giinler icinde rastlanabilmekteydi. Ornegin 21.2.1974
tarihinde Bagbakan Biilent Ecevit, iiniversite rektdrleri ve akademi bagkan-
lartyla yapmug oldu@u tdplahtinm ardindan basin mensuplarna "gelecek yil
iiniversiteye smavsiz girilecek™ demigti. (122} Bu aciklamantn tizerinden &g
giin gectikten sonra 24.2.1974 rarihinde ise Bakan Ustiindag, 1974-19753
ogretim yilinda ag:ktaf lise mezunu kalmayacaini, Kimin hangi yiiksek
Gfrenimi yapacagimn ise smavla belli olacagini, ydneltme simnavi denen bu
sinavda  6drencilerin ¢ kabiliyetlerine gore fakiiltelere|dngitilacagn agik-
lamisti. (123) :
Ustiindag aym giinkii aciklamasinda herkesin  kabiliyetine gore, yiik-
sckitgrenim yapmasméi éagliamak icin tedbirler alacaklafini, ancak va lise
bitirme srasmda  ya da Universiteye giriste  yoneltme smavi yapilacagini
bildirmig ve dzetle goylg demisti: 0
" Her lise mezunu drnegin doktor, mihendis olmak isteyebilir.
Tamamen smavsiz gitigi saglasak dzellikle sosyal blliim kurumlarma az
miiracaat olur. Fakat fen ve tip fakiiltelerine biiyiik hiicum olur. Bu tabiiki
miimkiin degildir. Herkese sinavsiz ve parasiz yi.ikselg'ciﬁrenin1 hakkt tanty-
acagiz. Ama kimin hangi yiiksekdgrenimi yapacafini bir smavla tespit
etmek gerekecektir, Yoneltme sinavi denilen bu sinavda 6grenciter kabiliyet-
lerine gore fakiiltelere|dpdifacaklardir”. ¥

26.2.1974 tarihinde Universitelerarast Kurul Bagkam Prof.Dr.Yusul Vardar.
kamuoyuna 'Liniversile”gh'ig.%snwvlzu': ile ilgili olarak su hciklamayr yapmuisti:

"yiiksekégrenim kurulu dniimiizdeki yil da tiniversitelerarast girig
smavlarmin (levnmhhgiim, | zoruniulugunu karara buglzuplgmz Ancak daha
etkin bir sekilde siavlarin yiirGtiilmesi icin, sinavlarm hem yapici, hem de
noksansiz  yiiriitilmesi i¢in aragtirmalar  siirdiirilmektedir.”  (124)
Vardar 18.3.1974 tariliinde basina yapmus oldugu acikthmasinda ise tiniver-
siteye smavsiz girigin iki yil sonra baglayabilece8ini belirtmisti. (125)
Ustiindad, 20.3.1974 tarihinde Milliyet gazetesine vermis oldugu ozel
demecinde 1974 y111m1111| dahiniversiteye girigin smavla b]hcag'ml, smavlarda
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yine test usuliinun uvygulanacadini, fakat niteliginin degistirilecegini
stiylemisti. Ustiindag agiklamalarmi daha sonra yiiksekdgretim kurumlarnim
arenci kapasitelerinin artirilmast konusuna goyle siirdtirmiistit:

..... Teknik okullarda, egitint enstitiideringde  Milli Egirin Bakanhgunn yapn g
incelemeterin sonueunda, halen by okudlardu mevenr bulunan dgrencilerden birkag kat dahia
fazla dérenci alimmast olanagn brlundugu saprannmigtii, Bakanlik b kwruluslara ek dgrer-
nien kadrosu verecek, arag gerecler alimas: ve gerekirse bina yaptivilmast icin ddenek
talisis edecelktir”,

Milli Egitim Bakani Mustafa Ustiindag ayrica tiniversitelerde ve yiik-

sek okullarda gece darenimine hiz verilmesiyle ilgili tedbirlerin aliacagin,
bu arada televizyon cihazlarindan faydalanarak bir salonda ders veren Ogre-
tim tiyesinin bagka salonlarda ki 6grenciler tarafindan poriilip  duyula-
bilmesi isinin diizenlenece@ini de sdylemisti.
Yiiksekogretim kurumlartyla ilgili o giinlerde yaganan bir diger onemli
gelisme de CHP 'nin Anayasa Mahkemesinde yiiksekogretimin parali olugu-
nun iptal ettirmesine yonelik olarak agmig oldugu davanin sonuclanmasi
olmustur. :

CHP 1739 sayil kanunun 38.maddesinin anayasanm 50 ve 12.mad-
delerine aykir1 oldufunu one siirerek iptal edilmesi amaciyla Anayasa
Mahkemesine dava acmistt. CHP’nin Anayasaya aykin oldufunu &ne
stirdiigti 38.madde su hiikmii icermekteydi:

" 38 Yiiksekddretim paralidi. Bogarilt olan fakar maddi imbkanian elverisli olmayan
dgrencilerin kayit ficreti fm."t'/u'.:n harcr gibi her Hidlii dgrenim giderleri burs kredi yatihlik
ve beuzeri yollarla sagiane. Ogrenint hare ve dicretlerinin fietcirlare ve bunlarin ddenne
arelart e bur ve bredilerin nearfare ve bunlaru verilly esastary Malive Bakanhigr ile bir-
likte hazirlanacak yvonetmelikle tespit ediliv. Bazi alanlar igin mechuri izmer kargilig
dgrenci yetistivitmesi haklndaki hitkiimier sakldi”.

Anayasa mahkemesi, 1739 sayih Milli Egitim Temel Kanununun
38.maddesinin timiinii degil. yalmiz ikinei fikrasim 26.3.1974 tarihinde
Anayasa’ya aykirt bularak iptal etti. (126) Bu fikra "8grenim harg ve lcret-
lerinin tutarlan ve bunlarin odenme tarzlary, ile burs ve kredilerinin tutariar
ve unlann verilis esaslan, Maliye Bakanhgi ile birlikte hazirlanacak yonet-
melikle tespit edilic” hiikmiinii icermekteydi.

Anayasa Mahkemesi vermis oldugu kararinda, 38.maddeyi bicim
yoniinden Anayasaya aykir bulmadi. Yine "yiksekogretim paralidic” hiik-
miiniin de Anayasaya uygun olduguna karar verdi. (CHP'nin Anayasaya
aykirt gorerek asil iptal ettirmeye ¢alisbd yasanin bu hiikmiydi). Yalniz
vukarida belirtildigi gibi 6grenim harg ve ticretlerine iligkin diizenlemenin
yonetmelikie yapilmasint ongoren kuralin Anayasaya aykin olduguna karar
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sonra basina yapmig oldufu agiklamasmda ise iiniversiteye smavsiz girmé
caligmalarimin 4 yil siirebilecegini belirtiyordu} (12f7) Yalmz Ustlindag, yiikpp
sekdgretime girig sorununun siradan bir egitim sorunu olmadigina, bunun

tarihinde Ankara’da

aynt zamanda bir rejﬁm sorunu olduguna inanmaktaydi. Nitekim 3.6.1974

apilan IX. MES Balge Hazuflik Toplantisinda yapmibl '

oldugu konusmasmda "konuya gdzlimiizii kapayamayiz, gegen yil ne
olduysa yine olyy, jdiyemeyiz. Had saﬂmya] gelen bu sorun sislemimizi.l .
ozleriyle Ustiindag, ashinda

demokrasimizi zorlayabilir" demisti. (128) Bu s
yitksekogrenim kapilari éniinde yrgilan genclerin belli bir siire sonra garesi-

zlik icinde Tiirk dembkrasisini tehdit eden tutiin vé davramglara yinelebild-l ' |
cekleri konusunda herkesi uyarmaya gﬁll!ﬁmlf;‘l‘}il.‘ ' '

. - I e
Universiteler Kanununda Degisiklik Yap‘ma Girisimleri:

12 Maut laral déneminde bitylik {iniy

(N

ersitplerin destegini almadagy |

cikarilan 1750 sayih {iniversiteler kanununun eksiklikleri iizerindeki lartig-
malar, Ustlindag’in déneminde de siirmiigtiir. Zalen daha énce de belirtildigi
gibi CHP parti o atak bu yasamn birgok rhaddésine kargt ¢ikmakta (B!
nedenle de Anayasa Mahkemesinde iptal davasi acmisi) ve yeni bir yiik-

sekogretim yaszugupup cikarilmasimim gerekliligini fsuvunmaktaydl. Bu ar
adamlari  da zaman zaman  konuyu

bilim

adq

irdelemekiteydiler.

Cerrahpasa Tip Fakiiltesi Opretim Uyelerinden Dog.Dr.Selguk Erez Milliyet
oazetesinde 1531974 trihinde yazmig olduful "Yeni Bir Universitelgg' 1 1
Kanunu” adli makalesinde yiiksekgretimdeki léalite sorununa dikkatleri
ceKerek sunlan ﬁii}e oetirmisti: ‘

", viksekagrenm Kurnm

Jariuzo mezinlarin, kalite acisincan, finive
: 1

.'r.\'ifc[c'rcn'{!.(IJ H

bir drgiite. villtk devlet smavlart yaprivarak, etkin bir yekilde denetletmeliviz...

Bunu .\‘Elﬁ[({}’ uty ve fmiversitelerimize en kiigiik a_\x
vapacaklarint ~dikte etmeyen, egitim aragtrma a vnnda farkl modellerin uyg

anttlarima kadar neyi nasi

B

fanup en ivisinin bulunmast olanagmi finiversitelerden esirgemeyen, sekileilige

.\‘Cf])fflll!!rf[)i{{11, _Yc’n." hir kanuna siddetle .!'hrf_\'(fr',r."m:E'.'cn'd.'.'"'. (129

[

ODTU 6gretim iiyesi Prof.Dr.Bahattin Baysal da Milliyet oazelesinde
10.6.1974 tarihihdlciyazmis oldugu "Cift Amjach Y iiksekdgretim Politikagi" ;
adl) makalesinde yiiksekdgretim sisteminin yeniden yapilanmasina yonelik

olarak gu 611(:1‘ih?rideE bulunmusgtu:
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1 Biitiin akadensiler ve yitksekoknllar iiniversitelere baglanmal, ve gerektigi
Fadar meslel okullart iiniversite icinde agtlmalidir,
2 Universiteye given égrenciler birtnci samestrden itibaren birinci veya ikinel
amacla acitlip yiiriitilen programlardan hirini sececek ve bunu izleyeceklerdir.
3.Birinci yldan itibaren her iki programda transfer olanagt acik tutilacak
birikimier ve basarsiziiklar dnlenecekiir.
4 Kannmzca onlisans kademest k6K bir ¢dziim getirmeyece§i igin gereksiz tistelik sakm-
calrchr..” (130)

Hiikiimet de 1750 sayili yasanin aksayan ydnlerinin diizeltilmesi
konusunda harekete gecmisti. Ustiindag, 26.5.1974 tarihinde bu konuda par-
lamentoda yapmig oldugu agiklamada, 1750 sayili yasanin degistiriimesi
konusunda  iiniversitelerarast kurula gerekli Onerilerde bulundukiaring,
Giniversiteleraras: kurulun da iiniversitelerden alacagi goriigler dogrultusun-
da kararmi MEB’na iletecegini, buna Bakanhigmm goriiglerinin eklenmesin-
den sonra hiikiimet tarafindan bir yasa dnerisi halinde konunun MM Bagkan-
ligina sunulacagin aciklamusti.(131)

Atatiirk Universitesi Oretim Uyesi Prof.Dr.Ibrahim Aks5z.8.7.1974
tarihli milliyet gazetesinde yazmig oldugu, "Mahrumiyet Bolgelerindeki
Universiteler" bashikli makalesinde, Alatiirk Universitesindeki biitlin 6gre-
tim {iyelerinin, biran dnce dzerk liniversiteye kavugma dzlemi iginde bulun-
duklariny, iiniversitelerinin biitiin kurullarmi kurabilecek diizeye ulastigmi,
6zerk duruma getirilmesi durumunda her tirli siyasi ve idari baskr kalka-
cagindan tinversitelerinin hizla geliserek egitim ve kalkinma alanlarinda
fonksiyonlarini daha iyi yerine getirebilecegini belirtmisti. Aksoz hdylece
Atatiirk Universitesinde gorev yapmakta olan Ogretim iiyelerinin diger
tiniversitelerin ogretim tyeleri tarafindan kendilerine zaman zaman
yoneltilen "siz dzerk degilsiniz" ithamindan da kurtulacagini, grevlerini
zevkle yerine getirebileceklerini dile getirmigti.

Akstz makalesinde ayrica iiniversite ozerklifini benimsemis, per-
sonel rejimi icindeki dengesizlikleri ve adaletsizlikleri gidermeyi ve geri
kalms bolgelerin siiratle kalkindirimasmt  programing almig CHP-MSP
koalisyon hiikiimetinden, kendilerinin bu hakli sorunlarina edilmesini
istemisti. Baylece bdlgeler arasindaki sosyal adalet ve firsat esitliginin de
saglanmig olacagmi vurgulamigtl. (132)

Universiteye Girig Sinavinda Degisiklik Yapilmasi:

1974 yilinda @niversiteye girig sinavlarinin bigiminde degisiklikler
yapilmugtir. Universiteye giris smavlarmin eskiden oldugu gibi degisik yer-
lerde degil, Hacettepe {Universitesinin yonetiminde ve tek bir merkezde
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5.7.1974 L411hmde yapilmasi kararlagtirilmistir. Ustlindag bu l\OI]lecl
2.5. !974 tarihinde MM de su aciklamalarda bulunmustu:

r.-nr.'.’m.']kn da lise darenimi girenlerle, lise ve dengl okullarda égrenim | "(qu L'IL/L’

(.'tmn.'dm’u ayirinn hiiyiik capta Snleyerek meslek okuilarma ve teknik okulldra

olan pc[.rg erisleri (pekistiveg ) artirmiak igin gfw/\ lise gerek meslek gerekse reknik

okuldan (re zun edaniarim hepsing mc}!\c'“f sistem inpihanma girmesi Hchwr
saflanmstir Bu minlra.-m'r.r ancak (A) grubu, (B) grubu dive iki cegit imtilian verilec cAu.' A
grubunda lise mezunlarr yalmz imtilian olacaklardir. B grubunda mesfek okullar ve reknil:
okul mezunfar} H“FI‘II{IH olacaklardir. Universitelévimizi dzer Kligi fgwnrndemeven’u“u“cr-
sitelerimiz (A) grubundan almalart gavet abiidiv. (B} grubundan da dgrenc alabilecek-
ferdir. St nwmmm:yc'!!e iferle etmek (sterim, simdiden dmrm.'n’crsr!cmz" (B} ar wubuna du
kontenjan ayirar m‘! dgrenci alabiteceklering hcwfm unﬂn!udu Tnsallah r)mumr'dc%b f\rﬂm'
da lise ve diger. okullar ayrommn biiviik capta dnleverek  finiversitelerimizin ve yiik-
sekokullarumizon: hepsini, dgrencileri aldiklar sagladilklar basariya gére almalart - duru-
nutna u!avmamﬂn ‘*e bun saglavabiliviz. (...) B ydkilimithanur gecen wilki imtihaniin cl’cm
hir yerde fark: olalaknr. Gegen yillarda oldugn gibi initihan yiiksekdgretime geemek isteyen
direncilerin icte Whivini yiksekdgretime  kabul eden  ama figte  ikisini bagarisizhikla
damgalayaral ywWikkekdgretin disinda Inrakan iv bayaj sisremi olmayacak, bu yilid ipnii-
hanlar, r')'grcnc;'r'iclrr'f;'z hangi manglara dagilmast geregini gdsterecek niteligi tasiyecak. finti-
hana giren ggrecilerin miimkin oldugy kadar insan giici agiklarimz yéuiinde yaratilan
kapasitelere a."nf}m‘m saglanacak, disarida 63 quu .’JJy akihiianiasina gayret edf!c.:'ix-li;z,".;} N
{133) { Y

\

Uslunflct, tiniversiteye girigteki jyeni;siav diizeni konusund.ﬂ 1?74
biitge goriismeliri sirasinda 26.5.1974 tarihinde yapmus oldugu dglklanwxm-
da ise en yukc ek puani alan lise mezunu ile en az puani alan lise mezununun
da kendisine |y1§kscl\001eumde ver bulabilecdini aciklamustr. (134) Bbylbtx
Ustiindag’in 1Ium lise mezunlarinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda yul\—
sek@grenim, gnrltneleum ictenlikle medlﬂl Ol{fly(l ctkmaktadir, Bunun j H!W de

coziim Elldyl‘}bd na girigmistir. |

Meltlunla Yiiksekogretim Uygullamassm Baslatmasi: ! ﬁ 1 |
Ustundc g, yitksekogretim oniinde beklemekle olan tiim lise mezun-

larini yul\bel\!nﬂlrellm kurumlarinda okutabilnlek i icin Orgiin egitimin y"iqn hda
mektupla yiiksekogretimin de etkili bir yol olabﬂeceﬂml duqunmugtun Bu
dogrultuda - n]e] tupla yiiksekogretim sistemipin kurulup 1§Iet1lcb11mq,ai1 E1<;,1n
MEB uzmanlarindan 7 kigilik bir grubu Mayis (1974) ayimn sonlarina
dogru, gerekli incelemelerde bulunmalart amaciyla Fransa, Almanya, Belgi-
ka, Ingiltere yelgondenms ve kendilerinden lD giin icinde raporlarmi N{EB e
sunmalarin: istemistir. (135) Ustiindag yine MM de miletvekillerine uynula—
may! clu.§u]\dt‘lkleu mektupla yukh?kogli'elim sisteminin ydrzﬁldlrml
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savunurken, bu sistemin odrgtin egitim ‘gibi olamayacaimi, ama mevcut
efitim sisteminde mektupla 8gretimden daha geri egitim uygulamalarmin da
bulundugunu, égrencinin gelip okula bir kaydolduktan sonra bir daha ugra-
mayarak sadece smavlara girdigini, kendilerinin ise kayittan sonra 8gren-
cilere en iyi dgretmenlerden olugan komisyonlara hazulattiklarini,  notlar
bir an dnce 6grencilere géndererck onlart yaz doneminde sinavlara ¢agira-
caklarini, siavi gecenlerin 2 ayhik 3 ayhk kurslara, laboratuvar , atélye calig-
malarina alacaklarini, basarnlt olanlarin da ikinci simifa devam etmeye hak
kazanacakiarim aciklamigtr.
Bu gelismelerin ardindan MEB. 14.7.1974 rtarthinde Mektupla Ogretim
Merkezini kurdu. Ustiindag, bu konuda basina bilgi verirken "Bu yil higbir
lise mezunu agikta kalmayacak " demigti. (136) Bu konuda Milliyet
oazetesinde cikan MEB kaynakli bir habere gére mektupla yiiksekogretim
soyle uygulanacakt.
-MYO 40 bin lise mezununun alimmast diigiiniilmiistii,
-Programa katdan dgrenciler ders notlart icin 500 lira ddeyecek-
lerdi.
MYO merkezi dgrencilerine 20 Kasim 1974 tarihinde ilk ders not
larmi ponderecekti.,
-Ders notlart alanin uzmanlarina yazdinlacak ve  formalar halinde
gonderilecekti. Her ders notunun arkasinda dgrencinin basarisin
dlemeyi amaclayan coktan secmeli bir test bulimacakti. Ogrenciler
bt sorudary stiresi icinde cevaplayarak ilgili merkezlere ginderecek
lerdi. ‘
-Ders notlart her programa gore ayri aver yazdirilacakt. Dersler
dreiin egitimdeki derslerin aynist olacaktr. Ornegin Gazi Egitin
Enstitiistiniin Tiirkee Boliimiiniin ilk yi! ders notlarnnn Kompozisyvon,
Dilhilgisi, Edebiyat Bilgisi, Eski Tiirk Edebivan, Yeni Tiirk Edebiyai,
Tiirk Sanat Tarihi, Yazt, Egitim Psikolojisi, Yabanci Dil dersterinden
olusacakti.
-Bayle bir sistem icinde dgrenciler juri karari ile simif gegebilecek
ler ya da  ilgili okullarin yonenmelikleri dogriultusunda suf gece
ceklerdi. Bunun icin  gerekli  vinetmeliklerk hazirlanacakt.
-Ara sinavlarda ¢ok fistlin basari gasteren dgrencilerin, dogrudan
dogruya okullarina devam etme  ve boylece bu okullarin direks

olacaklards. (137)

Ustiindag, tiim bu cabalariyla yiiksektgretim kademesinde sayisal
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olarak dnemli artiglar saglamustir, Yiiksekogretim kademesinde nitelik
yoniinden olmasa bile o giine degin c‘n biiyiik kapasite artigim sadlayan Milli
Egitim Bakan1, Ustiindag olmugtur. 1974-1975 6retim yilinda Lil‘li\’C!L]lLiL[L
bagh fakiiltelerde bir tnceki dgretim yilina gore 14 bin(%19 luk artig),
akademilerde 401(% 01 lik artig); yiiksekokullarda 25.352 (%367 Iy ])l\ artis)
pErenci artigt saflanmugtir, Fakat hedef olarak belirledigi tim lise mezun-
larinn yuksukomwm p10ﬂmmlmnm alimmasint - sadlay AmMAmMISLr.
Yiiksekogretimdeki kapasite artigo sa‘glamdl\ tizere ﬂuccl\lcsul1Ecn|1"nd\1u~
pla ogretim uygulamast, da iyi 111yu!s girisilen bir ¢caba olmakla birlikte.
daha sonraki yillarda Tiirk eitim,sis steminde kalitenin diismesine neden
olmustur. Ozellikle dgretmen egitiminde ciddi sorunlann ortaya glf!l'lhlhlnd
yolagmustir, ‘
H I
| .

Af Yasasimin Uypgulanmasi:
A L \

Ustiindag, Cumhuriyetin 5()!.‘ ylhi nedenivle bazi sug ve ce;za[g.u'm alfl
hakkindaki 1803 sayili genel af yasasmn yiirtirliife girmesinin (1% Mayis
1974 giin ve 14890 sayili Resmi Gazetede yaymlanarak yiirirlige gjrmigtir)
ardindan Valiliklere, bu yasanm lldSl( uygulanacagma iligkin bir ’"em_l%
yaymlamustir. {Yasanmn 15, maddesmm editim kurumlarnnda nastt uygu-
lanacadr konusunda) Genelgede “alliliklerden, orta dereceli. okullarda
10.2.1974 Pazartesi giiniinden dnce, yiksek okullarin dzellikleri ve yénet-
melikleri geregince bu okullarda LWT Subat imtihanlarnm yapidigr giind
takip eden giiniin akgamina kadar hangi sebeple olursa olsun kaydu silinen
oirencilere veya kendi istekleri ile ayrlmis olanlara, ayrildiklar eski
dgrenim kurumlarina yazile olarak! bzﬂg.vurduklarl takdirde birer b1|§vurma
belgesi verilmesi ve bu égrencilerin 1974 yaz doneminden itibaren mtihan-
lara alimmmalarimin sagfanmasi istem;nigir. {133) -

Yﬁksekﬁgretim Kurumiariyla Tlgili Yapilan Yasal Diizenlemeler.

Ustiindag’in bakanlik yaptigi dénem icinde yiiksektjgrelilq kurum-
lartyla ilgili olarak gu yasal diizenlemeler yaptimigtir,

. 24.1.1974 tarih ve 1788 sayilr Cumhuriyel Umvcmtesl kurulug
Kanunu gtkarilmustir. (139) ! ‘ IL

5 Nisan 1973 tarih ve 1701 sayilt Cumhuriyetin 50.Yilim Kutlama
Kanununda Sivas’ta ilk Fakiiltesi 29 Ekim 1973 de 68renime baglamak
iizere Cumhuriyet Universitesi Llchy]a bir {iniversite *kurulmasi
i?_ngﬁrﬁlil1ﬁ§tﬁ. (140) iste bu ﬂllivttfﬁ;itgliﬂ kurulmasina olanak saglayan yasa
Ustiindag’in  bakanlik yapti dTnemde TBMM den g:lkanllm;gtir.
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1788 sayil yasanin 1. maddesine gore "Merkezi Sivas'ta olmak iizere
»"Cumburiyet Universitesi” adi ile 6zerk ve tlizel kigilige haiz bir liniversite
kurulmusgtur,

2. Anayasa Mahkemest, Istanbul Universitesi Rektorliigii tarafindan
acilan dava sonucunda 25.6.1973 giinli 1765 sayili iiniversite Personel
Kanununun 5 inci maddesini iptal etmistir. (141) iptal edilen 5.maddenin
meini soyleydi:
vnu5 Universite Garetim fiveleri ile asistanlarin ve diger vardimearin kadrolart  finiver-
sitelere badhl fakiilte ve diger dgreiing ve arashirni kurnmlarimn gdriigh almarak finiversite
senatolart tarafindan respit ve ilgili makamiara teklif edilir ve her vl Biitge kanunlarinda
gdisterilir. Kadrolarm hazirlanmast ile iloili ortak esasiar finiversitelerarast biv knrulea ve
bir yénemmelikic saptamr.”

I.U.Rektorliigiic bu maddeye su gerekcelerle kargs ctkmsgti:
n Bu kural bir béliim 8gretim fivelerinin kadrolary kaldirdarak finiversitedeki
gorevierinden uzaklagnrimalaring olanak vermektedir. Ote yandan fimiver
sitelorin kammla kurdmast itkesi uyarinca kurulug kadrolart da kapsadige ivin
kedrotarm kanunla saptanmast gerekir, Oysa biitee kanmnun niteligi geciel
olmaktr, Kiral Anavasanmn 12011, 3 maddesine aykmridin...

3.Universite ogretimi iiyelerinin ~ &gretim yiikiiniin saptanmast
hakkmdaki tiiziigii yiirtirlige koyan Bakanlar Kurulu karari 5.9.1974 tarih
ve 14997 sayili Resmi Gazetede yayinlanarak yiiriirlige konulmustur. (142)
Tiiztikte dgretim iiyelerinin verdigi bir saatlik ders, dretim yiikiiniin temel
birimi olarak alinmustir. Ogretim iiyelerinin ders yiiklerinin en az iki saati
teorik ders olmak iizere haftada toplam en az alti esdeger birimden oluga-
cag1 karara baglanmigtir.(m.4)

Ogretim elemanlanimn en az dfretim yitkiintin yirmi alu haftalik
oretim siiresi hesabiyla, haftada alty saat olmak tizere yilda toplam yiiz elli
alt1 saatten asag olamayacaBl, dgretim siiresi Farkli olan dgretim kurum-
larmda haftalik fiili en az ofretim yiikil hesaplanirken yiiz elli alti saatin,
uygulanmakta olan 6gretim siiresindeki hafta sayisina béliinmesiyle bulu-
nacag, 6gretim yitkiint kendi kuramunda dolduramayan dretim tiyelerinin
aynl {iniversitedeki diger dgretim kurumlarinda 6gretim yiikiind dolduracak-
lart hitkme baglanmistr. (m.5)

4 Universiteler 6gretim iiyelerinin secimleri ve profestrlige yiik-
seltilmeleri hakkindaki tilziik, Bakanlar Kurulu'nun 15.8.1974 tarih ve 7-
8823 sayili karartile 19.9.1974 tarih ve 15011 sayih Resmi Gazetede yaym-
lanarak yiiriirliige konulmustur. Tiizigtn l.maddesinde Universitelerde
dgretim gorevi alacak dogent ve profesorlerin secimlerinin ne yolda yapila-
cagl, kendi alanlarinda bilimsel aragtirmalar i¢in yeterli derecede hangi
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(}Blelmenh}\ meslegine, hem de

]

eski-veya yeni dilleri bilmelerinin gerekli oldugu gﬁsteriimigtir.]

It 1.5.6.0@retmen Sorunlari ve Ogretimen Yetigtirme:
Mustafa Ustiindag'in gorev yaptiy siire iginde udraghigr dgretmen-
lérle dolayisiyla Tiirk egitim sistemiyle gili soruntar, su ana bagliklar altin-

'd.,l toplanarak c!euerlendmlcblhr{ , |

|
1.Mevecut ilk ve ortadgretim kurumlarmda dgretmen agi13i sorunu ve

,bwlwl kapatmaya yonelik Dlarqh yeni bir §gretmen yetistirme Folmkaunm

saptanmasi. !
. 2. Ogretmenler arasinda iilkenin siyasi kosullarmm dogal sonucu

'dhdli\l ortaya ¢ikan sagci- soicﬂibohmmcs: her ldcnloul\ I\esm’%m dgretmen

dunyds] icinde ayri bir dernek olarak orgiitlenmesi (TOB-DER, ULKU-BIR
l) kargiliklc olarak birbirleriyle miicadele etmeleri, bu durumun da hem
i}:ﬂl\enm egitim sistemine ve Ocii:cc:wme olan

clumsuz etkilerinin ortadan kaldiritmasi.
|| 3.Gegmisg hiikimetler'dfinéeminde gorevlerinden alinan dgretmenlerin
bu 'magduriyetlerinin yasa ve yonetmelikler cercevesinde giderilmesi.
4.O8retmenlerin calisma kosullarinun, ozellikle ekonomik durum-
Uunm diizeltilmesi, ometmm er arasindaki licret dengesizl lkll.uum gider-
ilmesi, ilkokul ()tTretmenlelimn daha fazla ders okutmalarina kargin ders
ﬁcurtl hakkindan yﬂldlldllleldl\’Hl’lH sorununun giderilmesi. | Ders ticret-

lerinin artirdmasi.

5.Ulkedeki diger egitim, kurumlaninda da oldugu gibi 6zellikle dgret-

: lll'lell yetistiren kurumlmdmom tmen- ggretmen, dgretmen- 0010}\1(:1 ddrenci-

ogrenci  arasindaki 1clec>10|1[\ boliinmelerin -~ ortadan  kKaldmmilmasi.

ﬂ | 6.1739 sayili Milli Egitim, Temel Kanununun 43.maddesinin yasanin

geregi olarak Ogretmen editiminin tim kademelerde yiiNsekogretime
(ldydndmlmdb; Daha énce ilkggretmen okulundan mezun olmug ve ilkokul

; d[mlumem olarak gorev ydpwmﬁxta olan 6gretmenlerin iki yl]llkI bir 6n lisans

¢gitiminden gecirilmesi.
Ustitndag, belirtilen bu ooumlarm coziimiine yonelik olarak su etkin-
ﬂikllerde bulunmustur: ‘I} |

| Degiisik Nedenlerle Gprevlcrmden Uzaklastirilan ngretmen[er
i - Gorevlerine Dondurnﬁsr

Ustiindag, gorev yaptif1 siire icinde 6gretmen sorunlart (6gretmen
betistirme, ogretmenlerin’ Bzlik haklar, Gfretmen atama ve yer
degistirmeleri, ideolojik faaliyetlere katilan 6gretmenlerle ilgili.uygulamalar,

"glietmenlerin ﬁrgﬁtlenmelle‘lri vb.iizerinde ciddi bicimde durmusgtu.

f S(}‘ | 1 |



Cabalarim da ozellikle 6gretmenlerin ara dénemde bozulan huzur ve giiven-
lerini yeniden saglamak, 6gretmeni devletle biittinlestirmek, degigik neden-
lerle gorevlerinden alinarak magdur edilmig tretmenlerin magduriyetierini
yasalarin siurlart iginde gdrevlerine iade ederek onlemek, konularmda
yogunlagtirmisti.

Ustiindag, ilkokul dgretmenliginden bakanlik makamna Kadar ytik-
selen bir egitimci oldugundan, 6greimenlerin icinde bulunduklart sorunlar
cok iyi bilmekteydi. Ciinkii bu sorunlaria kendisi de uzun yillar i¢ ige
yagamigt. Siyasctgi olduktan sonra da dgretmen sorunlariyla yakindan
ilgilendi,

12 Mart askeri muhtiras: sonrasinda kurulan hiikiimetler ddneminde,
sol diinya goriisiinii benimsemis ve bunu yazarak, ¢izerek, konugarak dile
getirmis, hatta bu ideolojinin kitaplarini ellerinde bulunduran bir grup dgret-
men, ciddi yaptrmmlaria kargt karsiya kalmiso. Bu yaptinmlar arasinda
gozaltina alma, tutuklanma, gérevine son verilme, gorev yeri degistirilme,
kidem cezas: verilme, idari gbrevden uzal\]aanllma vb. gelmekteydi. Sol
diinya goriisiinii, siyaset anlayigmi benimseyen CHP’ nin, MSP ile birlikte
karma bir hiikiimet kurarak iktidara gelisi, bu 8Zretmen kitlesinde mag-
duriyetlerinin giderilecegi inanciyla buyuk seving yaratmigtl. O dénemdeki
sgretmenlerin en biiyik kurulugu olan TOB-DER (Tiim Ogretmenler Bir-
lesme ve Dayanigma Dernedi) segim Sncesinde bu beklentivle CHP ye Kimi
zaman (istii értiilii, kimi zaman agiktan destek vermisti. Kisaca aydmlar ve
sgretmenler, CHP-MSP iktidar doneminde kamusal &zglirliikler alaninm
daha genisletilecedi, gecmiste yapilan birtakim haksiz uygulamalmm da
ortadan kalkaca§i beklentisi igine girmiglerdi. Ozetle bilyiik bir 8retmen
kitlesi Ustiindag’a tgretmen ve etkili bir siyaset adami kimliginden dolayr,
sorunlarinin coziimiine yonelik olarak ciddi umutlar baglamislardr. Ustiin-
dag da gdreve baglamasiun ardimdan basina vermis oldugu demeglerinde bu
beklentileri karsilayacagina yonelik olumlu agiklamalarda bulunmustu.
Omegin daha hitkiimet giivenoyu almadan Ustiindag Milli Egitim Bakan-
ligmnca, Matematik Fen Fizik Kimya ve Biyoloji d@retmenleri icin Ankara’-
da diizenlenen modern matematik ve fen kurslarmm agihginda yaptig
konugsmada “devleti yonetenlerin dFretmenlik mesleginin korunmasi
gercegini acikca bilmelerinin gerekli oldugunu, Tiirkive'nin kalkimmasinda
biiyiik rolii bulunan ve editim sisteminin en dnemli unsura olan dgreunen-
lerin korunmast icin de biitceye yelerli odenek konulacagmi”
sidylemisti.(143) Bu nedenledir ki donemin 6nde gelen egitim dergilerinden
biri olan Egitim Hareketleri Dergisi, daha 6nce de vurgulanildigs oibi Ustiin-
dag’m bir basin toplantisinda izlemeyi digtindiigii egitim politikalar
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| \
konusunda soyledﬂ\]eulLl okurlarna: "Milli Eﬂ]lﬂm Bakan Mustafa Ustiin-
dag, eZitim sorunlarini, Cumhmlyelm kurulug CLVICIL]]I‘II andiran yeni bir
tutumla aydinlatmaya ba;gladl... baslhigiyla aklarmgty, |

Ustiindag goreve gelir gelmez, éjgretmenlére yonelik olarak vapmis
oldugu ilk icraatlardan birisi, Valiliklere bir genelge gondererck degisik
nedenlerle bir énceki Bakan Orhan Dengiz tarafindan lgérevlerinden uzak-
lastirtlan 6@1‘61’111@11161111 gorevlerine geri donmelerini saglamasi olmugtur.
(144) Bu konuda Ustiindag, MM’de yapmig oldugu. 26.?. 1974 giinlii konug-
masinda, goreve gelir gelmez kendisinin mahkemeye verildikleri igin gorev-
lerinden alinan &8retmenlerle ilgili olarak bir inceleme yapturdigum, 104
tgretmenini bakanlikca' gorevlerinden alindiklarmii saptadikiarmi (gorevden
almmalarla ilgili olarak ellerinde 104 dosya bulundufunu sdylemisti) bu
dgretmenlerden ooaevlc'rme dénmelerinde sll\mca aormedm 49 ya da 59
tanesinin{145) yasanm kendisine verdigi yell\:yl kullanarak bir genelge
cikarip gorevlerine dénmelerini sagladifanr aciklamigti. (146) Ustiindag’m
konugmas: sirasinda 6&retmenlert neden UOICVlCI’lIlL‘ geri dondiirdiigiine
iligkin verdigi ornekler, son derece ilging ve diistindiiriictidiir.  Ustiindag
MM’de su aciklamayr yapmisti: |

1 : \

"...Arkadaslar Biirge Romisvommdea da arz etim. @lg"’r('fmc'i!z oldugum icin bunun sancisin
ben bilivim. Ogretmene elini yak deyin, yakar. Ama dgretmen kolay kolay kitap yakama:.
Kitap ona ¢ok kiymetl! gc!z’r,‘ 10 liva vererek aldigi kitabi, yakantanty, atamanns, bir sikayet,
bir arama, mahkemeye gitmiy, Hitktim giysin gdrevden olayim. Mahkemesi devam ediyor-
iy, nitekim verditlerinin ¢ogu zaman iginde beraat edip gelivorlar. Hiikiim giydigi giin, 6
ay, 1 giin givdigi giin gorebden alirim. Aksi takdivde by cainiaylr i topluluga giiven ve
huzur verme yéniinde ben bu kannu kallamrim, Onu giivensizlige . hzursuzlufia gitme
yaniinde kullanmam ... ‘

Talebesine tasaliuta yeltenen bir dgretmen mm’zkwnm'c\vcu.’m.'\ ceza givinenis
olsa bile, onun mahkeme sonucuna kadar bekletitinesine (agiga alinmason kastedivor)
inamyorum. Bu saibe altmda ise, mahkemece saibe temize tkmadan onun gdreve dammnesi-
ni isienien, halen istemem. Eger bir ursizhik gaibesi altnda ise, grun igin mahkemeye git-
misse, 163 ten, 141 den, 142" den, ne imig, su kitab bulunduromuy, filan yapnug, filan ctmig,
fikirlerte ilgili bazi seylerden dolayr gitmisse, mahkum etsin, ondan sonra aywayun. (...} Ara
ddnemde bircok yersiz r'hba}' oldn. Bu yersiz ihbartardan délay, nfa]zkc'.'m')-’c' sevk edilmeler
oldu. Bunlar dgretmen toplumunda bityiik hozursuzlik yeran, Bunu drlemek icin | bunu
géirev saydim ve by genelgemi bende gelip gececedim bu makamlardan tarilite yerefli bir
belge olarak cocuklarima birakacagim...” (147} |

Ustiindag’1, bu uygulamasmdan dolayr, MOD (Milliyetgi Ofretmen-

ler Federasyonu) 9.3.1974 tarihinde bir muhtira vererek kinarmgti. (148)

MOD Genel Bagkani Selahattin Arikan, temsil ettlgl tgretmen Kitlesi adina

Ustiindag’a vermis olchgu muhtirada "komiinizm propagandasi yapmalar
L
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nedeniyle gorevlerinden uzaklagturfanlann yerlerine tadesindeki 1srarmiz
artk okullarda komtinizm propagandasi yapimasi serbest  oldu seklinde
yaymigtu” ifadesini kullanmigti. Muhtirada Artkan, 8gretmenlerin maddi
ve manevi bakimdan huzura kavusturulmalannm da Ustiindag’ dan istemisti.

Ustiindag, MOD’nin kendisine sunmuy oldugu muhtiraya iliskin
olarak THA muhabirine 13.3.1974 tarihinde bir aciklamada bulundu.
MOD’nin  muhtrasinda yer alan afir suglamalarla ilgili olarak su acikla-
malarda bulunmustu:

v Maklarmda dava acilan Ggretmenlerimiz healdda karar verme veikisi Tiirkiye
Crmhurivetinin dzgiir yargi orgailaring aittiv, Suveya bu gekilde degerlendirmelerle dgret-
meni hzursuz kimaya kimsenin hakke olmasa gerekiir. Bu konuda benim gerceklestirdigim
tasarruffar kanunlarmuza gore sucht sabit olmamig. hichir hiikiim givinemiy dgrevnenlerin
gdreve iadesinden bagka bir sey degildir. Goreve iade iglemi solda adeugu kadar sagda da
vardir. Caligmalarnmda krgenlegr sona crdirip dgretmen topluminda barigt, birligi biitiin-
fiighi, amagladim. Genellille aldigun haberlerden de airigimlerimin olwnli ydnde sonuc-
landigmt ghirmekteyim.” (149}

Ustiindad’in bu uygulamalartna tepkiler 1974 yilmmn Haziran ayi
bagimda muhalefet partilerinin  milletvekilleri tarafindan TBMM’ye de
tagindi. Hatta AP, DP.CGP.MHP, 6.6.1974 tarihinde MM Bagkanhgima
Ustiindag’la  ilgili  olarak  ortak bir gensoru Gnergesi verdiler.

Gensoru dnereesi, AP den Nahit Mentege, DP den Mehmet Altinsoy,
Yasin Bozkurt, Hasan Korkmazcan, CGP’den Mehmet Altnugyedioglu,
MHP’den Kemal Erkovan tarafindan imzalanmist. Ayrica grup bagvekil-
lerinden Cihat Bilgehan, {hsan Bedirhanoglu. Ali Naili Erdem ve Hiiseyin
inciolu da imza koyanlar arasindaydi. Adi gegen milletvekilleri verdikleri
gensorunun gerekgesinde "Milli Egitim Bakani hallarinda deviert ve rejini
yikmak, komiinist drgit Furmak. bunlare sevk ve idare etmek, komiinizon pro-
pagandast yapmak — gibi evlemlere katilmeg goreviiler hakkimda genelge
vaymlayarak bunlarin derlial gérevierine iade edilmesing enmetmistir. Milli
Eaitim Bakanr Mustafa Ustiindag, kapanlmis TiP, DEV-GENC Halk Kiurii-
lus Partisi veya cephesiyle ortak harekere giren bazi kisileri ézel fiintavest
altna alnmsnr. (..) Milli Editim Bakanhgi politikasi milli yinergeden
saptirarak devietin ve rejimin gelecedini tellikeye atan bir o icine gir-
mistiv. Bu durwm Milit Egitim Bakannun sivasi sormminfuguni gerelktirir
niteliktedir...” denilmisti. (150)

Ustiindag hakkinda verilen gensoru, 13.6.1974 giinii MM de
goriigiilmeye baglandi. Ne var ki milletvekilleri arasida ¢rkan kavga
nedeniyle 16.6.1974 giintine ertelendi. Kavga srasmda CHP ve DP mil-
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letvekilleri  yumrukJ tekme, tokat birbirlerine 'girmigti. Ik kavga MHP'[i |
Erkovan konugurken ¢ikti. DP’li Tekin, Cinisli ile CHPli Abdiilkadir Carti
bu arbede sirasmda yaralandi, CHP’li M.Giines bagindan yaralandi. Kavga-,
da iktidarin diger (‘mzﬁgl MSP milletvekili Karm;zhn, DF’lilerle birlikte CHP
lilere kars1 doglismiistii. (151)

18.6.1974 gilinii gensoru onergesi MM/'de ikinci kez gériisiildii,
Goriigmeler sirasinda AP’den Oztiirk, milli egitimdeki gidisin iilkeyi bir
milli facia ile kars: karsiya getirebilecegi, Bakann halen cezaevinde tutuklu |
bulunan Boyabat lisesi 6gretmeni Hasan llter’i gérevine iade ettigi, Alt- |
migyedioglu, komunizm samifi égretmenlerin Ustiindag tarafindan gorev-
lerine déndiiriildiikleri, DP’den Mehmet Alfmﬁ“P}j- Ustiindag in Kizil Gin .|
usulii kiiltiir ihtilalinin hazirhgim yapmakta oldufu suglamalarinda bulun-
muglardi.

CHP’den Hayrettin Uysal da "kurulan $6miirii tuzaklanmm bir bir ‘|
yikildigint géren AP'nin bu 6nerge ile yeniden bir kaos ortam yaratmanin
cabasinda icinde oldugu"nu 6ne siirmiistii. o

Kendisine Sfﬁhe]tilen elestirileri CCVELpIELHdIl['al] Ustiindag ise konus-
masinda "Anayasamin 89.maddesine gore 4 aylik hakaniik siiresi icinde
gerceklestirdifi icraatlar denetlemek iizere hakkinda actimast énerilen gen- |
soru dnergesi nedeniyle MM nin huzuruna gikngom, kendisinin Tiirk égret-
menini, Tiirkiye Cumhuriyeti Anayasast ve kanunlarina dayanarak savun-
abilmek amaciyla katsilarinda bulundugunu, Tzﬂlc‘mil!i egitimine Angyasa
ve yasalar dogrultusunda, Atatiirk itkeleri 1iginda gercekei bir yin vere-
bilmek i¢in cahsitging, bu dogrultuda éncelikle c{(?if{m Sisteminin ana unswry ..
olan ve Tiirk mp!z?mmum isteklerine gére Tiirk ¢ocuklarin yerigtiren deger-

li dgretmen toplulugunun Bakanhkla olan kiiskiinliigiing, kirgmhgin gider-
meyi ve dgretmenler qrasmndaki birligi, bittiinlijii Lsm?[ama;u amaglacdigmni, '
bu amagla kendisinden dnceki donemde sorugnurmaya tabi tutulmug mahke-
meye verilmiy, gérevden uzaklagtirilnug ks ortasinda bagka yerlere
nakledilmis, kisach rjza.g'!dur edilmiy dgrermm!cij'e %yasalar icinde yardimci
oldugunu, genelgesini bu amagla yayinladigun" dile getirmigti. (152)
Gensoru dnergesi, ggriismelerin tamamlanmasiyuy ardmndan, MM de yapis |
lan oylamada 202 ye karst 231 oyia reddedildi. (153)

Ogretmen Yetigtirme Faaliyetleri: o ol

Ustiindag 1973/1974 (ikinci yarisi) ve 1974-1975 6gretim yillarinda |

-----

(tk yarisimin ilk iki ay1) gorev yapnustir. Goreve geldigi 6gretim ydinda
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yapmaktaydi. Gorevden ayrildigr 1974-1975 dgretim yilinda ise bu sayt
230.520"ye yiikselmigtir. Ustiindag ozellikle lise dgretmenlerinde ¢ok Onem-
i bir artiy saglamigtiy. (1973-1974 6gretim yilinda 13438 olan dgretmen
sayistn 1974-1975 dgretim yilinda 25546 ya yiikseltmistir. Bu artig, agafida
actklanmaga caligilan pEretmen yetistirmede izlenen yeni yaklagimlarin
sonucunda saglanmigtir.

Ustiindag, géreve geldiginin ilk ayi icinde parlamentoda yapmig
oldugu {(12.2.1974 tarihli) bir konugmasinda "Garetim sevivesinin bazi kol-
farinda (Fen, Yabancy Dil Resim-Is Ve Beden Egitimi } bityiik capta ( 10 bine
yakin) dgretmen ihtiyact” icinde bulunduklarny agiklamisti. (154) Yine par-
lamentoda 2.5.1974 giinlii konusmasinda ortadgretimdeki Ogretmen agiginin
15 bin oldugunu dile getirmigti. (155) MEB biitce goriigmeleri sirasinda ise
acizin gok daha fazla oldugunu aciklanigti. Ustiindag bu konugmasinda ken-
disinin Tiirtkiye nin 6gretmen agigl sorununt uzmanlara incelettirdigini, bu
inceleme sirasinda uzmanlardan "Ortadédretimdeki insan giici actklart nedir,
kac cesit ders var, Tiirkiye'de kag okul var, kag¢ sinuf var, kag sube var, kag
ggrermenimiz var? Bunlar 21 saat ders okutursa ne kadara ihtiyacim:z
var?Onlerine 40 talebe kovarsak kag dgretmene ihtiyacimz var, 50 talebe
kovarsam kag dgretmene ihtivactmuz - var, 60 talebe koyarsam kag
saretmene ihtiyacimuz ver?" sorularnina yamit istedigini, uzmanlarm yapmiy
olduklar aragtirmalarin sonucunda da her bir siifta 50 8grenci bulunmak ve
bir tgretmene ortaokullarda 21, liselerde 18 saat ders okutmak koguluyla
Tiirkiye'nin 41.000 dal parelmenine gercksinmesi oldugunu, ashnda simf
meventlarmin 401 gecmemesinin gerekli oldugunu, bu durumda ise Ogrel-
men  gereksinmesinin - daha  da artacadmt  aciklanmugti.  (150)

Ustiindag, valniz 6gretmen agidnm degil, ayn zaman da 8gretmen-
ferin dilke genelinde (Gzellikle mahrumiyet bilgelerinde) dengesiz dagilim-
larinin da ciddi bir sorun olugturduuna, bu durumun da editimde olanak ve
firsat esitligini bozduduna inanmaktayd (157)

Iste Ustiindag Tiirk editim sisteminin kargs kargiya bulundugu sorun-
larmn ciiziimlenebilmesinin. dnceiikle tiaretmenlerin iyi  ve yeler sayida
yetigtirilmesi, 8gretmenlerin Hzlik haklarmm ve cahsma Kosullarmm
diizeltilmesi sorunlarinim bagh oldugu gergedini ¢ok ivi aGrmiistii. Bu
dogrultuda da egitim icrantfarina bagtamistir.

Ustiindad, Gfretmen agigimi fzla kapatabilmek icin gdreve
baglacdiginin 15, giing meveul ortadirelim sistemine dal daretment VLS
egilim enstitiilerinde aksam paretimini bagiatma kavar aldi Bu iy oufania
Bakanlik Makaninm 13 Subat 1974 tarih ve 03836 savih muciblerivie
gerceklestirilmigtir. Bakanhk mucibi dogrulusunda da Talim Terbive Daire-
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si Bagkanli gﬂi(“)gretmen Okultar: Genel ](/liiiﬁirliigﬂniin 20 Subat ! 974 tarih
ve 04193 sayil yazilarina dayalt olarak eitim enstitiisii yonetmeliginin 2.
ve 48 maddelerinde degigiklik yay )almdk;f ile ilgili teklift inceledi ve Mlbul
etti. Degisikltk daha sonra Ustiindag 'in onayindan gegerek yiiriirliige girdi.
(1538) Egitim Enstitiileri yonetmeliginin degistirilen 2. maddesine gore bu
okullarm  Béltim sayis: 12 olarak belirléndi. Yine kurulug ve ddretirhlele-
man1 yeterlibulunan Egitim Enstitiilerinde aksam (gece) 6gretiminin yapula-
bilmesine olfmal\ sagland.

Yondmclmm 48.maddesinde yaplmin dedigiklikle de egitim mumw
lerinin Ogretim siireleri yeniden diizenlenmigti. Buna gire Egitim Enstitii-
lerinin 1 ERJI;]] giinii (tatile rastlarsa miiteakip isgiini) ogretime baglamalar,
ogretim yihmn iki somestr olarak uygulanmasi, Subat aymimn ilk giintinden
baglayarak 3 haftalik bir dinlenme tatilinin uygulanmasi. Haziran ayinin ilk
Cumartesi i;;unu de derslerin kesilesi hiikme baglanmuigtt. - 1([#9)

Boylece hem dniversite ve yitksekokullara giremeyen 3750 6gren-
ciye yul\sclxpﬂrcmm olanad: saglayarak yu!\sekcmcllm oniindeki yloiillgmw
bir dlgiide de olsa 6nlemeye ¢aligt, hem de dal dgretmeni agiZimin kapatil-
masina yonq,]llix bir adim atmis oldu. (160) Bunun yanu sira 1974 yil yaz ayt
icinde bagafili 1000 ilkokul d8gretmeninin (tiim ilkégretmen okulu mezunu
ogretmenlere acik olan bir girig snaviyla secim yapinusti) 3 Egitim
Emmusundu 4 aylik yofunlastirilmig kurslara {Yaz Okulu) aldi. Ardindan
kura ile bu' pﬁxenm ggretmenleri mahrumiyet bdlgelerindeki orta dereceli
okullara dal &gretmeni olarak atach,

MED/nin projesine gire bu Ogretmen-Ggrenciler, 1974-1975 ve
1975-1976 ('i)‘grretim yillarmin yaz aylarinda bagh bulunduklan Egitim
Enstittilerinde 4 aylik yaz okullarina devam edecek ve basarili olanlar da
diploma aldlak ortaggretim kurumlarihdal dal §3retmeni olabilecéklerdi.
Basarilt olamayanlar ise tekrar ilkokul 6gretmenliklerine dondiiriileceklerdi.
Bu k011uyiqililgi.li olarak daha sonra T;I"Ki 7.11.1974 tarih ve 4521_7&1}/”1
karartyla Efitim Enstitiilerinin yonetmeliginin 2., 4., 7., 25., 43., 49., mad-
delerinde degisiklik yapmustir. (161)

Al [ i

Gazi Egitim Ensitiisiiniin Gazi Egitim Akademisi Haline |

Doniistiirillmesi Denemesi:

U‘;Ldnciao kendi yasal yetkileri 1émcie Milli Egitim B&kanllmnﬂ Bl(*l
dgretmen yetistiren okullarda gerekli yapisal reformlan yaparak bir yandan
saylyr  agirma, difer yandan da kaliteyi yiikseltme caligmalarmi
siirdiiriirken, Lise ve dengi okullarm 6gretmen aci@min kapatilmas
konusunda mevcut §gretmen yetistirme sisteminin (Y iiksek Ogretmen Okulu
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Modeli) yeterli olmadigmi, sistenin diizeltilmesi konusunda da bakanhk
olarak vyetkilerinin smurh oldugunu gormiigti. Bilindigi pibi ortadgretim
kuramlarimin dal dgretmenlering yetistiren o giinkil odretmen okullar
Egitim Enstitiileri, Yiksek istam Enstitiileri, Yuksek (")gretrnen Okullar
(Kiz Teknik, Erkek Teknik, Ticaret ve Turizm ve Genel Yiiksek Otretmen
Okullart) adr altnda yapilandinimigts. Bu okullar icinde orta dereceli
okullarn Fizik, Kimya. Biyoloji, Matematik, Tiirk Dili Ve Edebiyati gibi
derslerine 6gretmen yetigtiren, Genel Yiiksek OFretmen Okullari d8rencileri
bulunduklan kentlerdeki tiniversitelerin ilgili fakiiltelerinde (Ankara Univer-
sitesinin Fen Fakiiltesi, E§itim Fakiiltesi, Dil ve Tarih Cografya Falkiiltest,
istanbul Universitesinin Edebiyat Eakiiltesi, Fen Fakiillesi, Ege Univer-
sitesinin Edebiyat Fakiiltesi. Fen Fakiiitesi) 6arenim gormekteydiler. Genel
Yiiksek Ogretmen Okullarinm oirenci kaynagint da biiviik dlciide itk
pretmen okullarinin bagartll dgrencileri olugturmaktaydi. MEB Yiiksek
Ogretmen Okullarmin hazilik simflannda(fen ve edebiyat kollarunda)
ilkogretmen okullarmin son siiflarna gecmis olan bagarih dgrencilerden
pelirli kontenjanlar dahilinde secmis oldugu pgrencileri yopun bir lisc son
sinif takviye egitimine tabi tutarak egitmekteydi. Bu sekilde genel lise diplo-
masi alan dgrenciler, daha sonra iiniversite girig sinavlarina girerek Ogret-
menlikle ilgili yukarida belirtilmig pulunan iiniversitelerin ilgili fakiiltelerine
kaydolmakta (kazandiklan takdirde), dgrenimlerini tamamiadiktan sonra da
Bakanltkca lise ve dengi okullara dal d&retmeni olarak atanmaktaydilar.
Yiiksek o&retmen okulu pgrencileri alan egitimierini ilgili fakiiltede, mesle-
ki formasyon egitimini de Yiksek Ogretmen Okulunda almaktaydilar. Fakat
bu sistem nitelik yoniinden Tiirk egitim sisteminin 63retmen yeligtirme
alaninda yiiz aki ohmasma Kargu, sayisal yonden son derece yetersizdi.
Universitelerin ilgili fakiiltelerinin kontenjanlarmnm sinirh ofmast nedeniyle
MEB bu okullarin hem sayisii hem de kontenjanlarmi artiramamakia,
dolayisivla kendi ihtiyacim karsilayacak sayida lise daretmeni yetigtiremiy-
ordu. Béylece de her gegen giin lise ve dengi okullarm belirtilen dallardaki
nitelikli Hgretmen agigs biiyiimekteydi. Bakanlik bu ac1gi kapatmak icin de
cogunjukla Egitim Enstitiilerinin Fen Bilgisi, Matematik ve Tiirkge boltim-
leri mezuniarmt lise ve dengi okullarda Fizik, Kimya, Biyoloji, Matematik,
Tiirk Dilj ve Edebiyatr derslerini okutmak tizere goreviendirmektey-
di. Ne var ki epitim enstitiilerinin belirtilen dallardaki ogretiminin iiniversite
egitimine gore nitelikge diisiik kahgi, lise ve dengi okullarin fen ve sosyal
bilimler alanmdaki egitimini olumsuz yonde etkilemekteydi. Iste Ustiindag.
bu sorunu ¢ézebilmek igin deneme nitelifinde olmak iizere Ankara’da bir
Deneme Yiiksek Ofretmen Okulu agti. Ardindan da Gazi Egitim
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I L i
Enstitiisiinde ders gegme ve kredi esasina dayanan, 4 yillik veni bir 88retinen
yctlslﬂlmc sitrecint baglattr, 4 ylllll} yeni stalliye uygun olarak da,6grenci ali-
narak 1974-1975 6gretim yilinda 6gretime baglandi. Bu uyuulhmd o giin-
lerde hem okula yeni alman darenciler iizerinde, hem de egitim. camiasinda

I Gazi EZitim Enstitiisiinith I"Gazi Egitim Akademisi’ne déntistitriile-
cegi, okulda niversiter bir editim anlayigimin egemen kilmacagr biciminde
dfﬂ:ianmrsu

' Gazi Egitim Ensntusunci«l: baglatilan uygulamayla ilgili clalaral\ dnce
taslak bir yénetmelikle ise baslandi. Daha sonra Safa Reisoglu’nun Bakanlik
d]]tl!_“ donemde yonetmelige sop sekli verildi. |
Talim ve Terbiye Dairesi  24.1.1975 tarih ve 11 sayili E\amuyla
Ankara Gazi Eitim Enstitiisinde Deneme Niteliginde Lyﬂulamdya
Baglaian Kredi ve Ders Geemé! Bsasina Dayali 4 yillik yeni uyguldnmmn
Gegici YonetmeliZini kabul eti. Bakan Safa Reisoglu'nun aymi tarihli
onayiy lld yinetmelik yiiriirlige r.% reli. |
Anl\am Gazi Egitim Enstitiistinde Deneme Niteliginde Uygulamaya
Baglanan Kredi ve Ders Gegme Esasma Dayal Gegici Yonetmelikie su
diizenlemeler ongériilmiistii: 1 | P
"Kapsam ve amag: '

at d B yecivl vanerelik 1974 1975 Garetin yiinda Gz Editim Eu\rmr\rmd(f
[Vdencme niteliginde uvandanath hm.’umm ve d ik digrenim \upn.'cm fzere altnen
agrencitering rabi olacagr  esastart  sapramak  amac ivla hazirfannyir
ni 2 B yénemelikie gecen I
e Bakanlik deyimivile Mt Edirim Bakanhigi kastedilmektedir,
heAra sinave, yare vil icinde yapian ve dgrenci hasarisig degerfe ndd.'r.'cdc' erkifi
olan e giting foaliveterinin dlefilmesidir,
(15 Yarevrl sonw simavi | bir derspep yare yol sonunda vaprlan vare w!!HQ dgrenin
timiginii kapsayan ve dgrencinin. yarivillik basarisinn c!c’qu.’cudnnm straviehr,
d VAhk calvsma takvimi, okidun bir déretin vilindeki caltyma diizeninin zanan
/lu,’\uu.'m!cm Saptavan biy ¢iz LJHL fir |
CAduwhkl nos, agrrtide m!amu basarmn deferlendivilinesinde L’.fnrm'.'l'\!uc'
fammm agirhklarla dgrencinin bie etkinfiklerde aldigr not f(lrp.'mlcu.'f.'m
.'r:p!am.'d.'.' (hir e uquh.(ljx yiizde olarak saprandifida giive |\c.r/nim.'\.f.'f )
/ Kredili not: Bir dersin kredil none o dersin - yariod sonu hagart notmin o der
sin kredisi ile carpumdir,
o, Akadeniik ortaloma: hir nqrim inin biv varr vilda aldigr biitiin derslovin kbredili

Wotlaram ortalamasma g vart yilor akademik ortalamase  denir,
W Ou sarth ders: alimmasr dnceden bmmfhmm gereken hir derse bailt olon
derstir,

(\Deomgman dgremmen: ()ummrn rin dgrenim programiarun diiz enlen:J’(ic' bagvira
caklart boliim dgremienler kurnhuinca secilen ve okul miiliirliigiince
gdreviendivilen sorwmin dgreimendir,

[Nor verme ditzeni ve sniavlar w ' |
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w3, ddrenct basarist yarr yil siiresinee ve yar yil sonunda yapitan dlgmelere da-
yalr olarak saptanir.

4. Notlar, 5 iizerinden veriliv. Sefatlar pekivi 3. ivi 4, orta 3, gecer 2, basarisiz L
M5 her yvarividda en az bir ara smave ile bir yart il sonn simavt yapili
w730 dersin vart yil sonn bagart notu. o dersin ara senlary e varr yil son
siervinin agurlikle ortatamasidr,

w8, sinaviar dersin éaretmenteri tarafindan yapilir. Ogrencinin bir dersten
basaril olabilmesi icin o dersle {igill yari wil ara staviaroa girmesi dersin gerek
tivdigi ddev seminer, laboratuar atilye uygulama gibi etkinlildere katdmast ve
varivi! sonu smavindan en az geger ot almasi ve afirhibde not ortalamasomm cn
az 1.3 olmast sarinr. (..)

a0, bir dersten yarr yil icinde yapilacak ara smavlarm ddevierin diier calig
malarin ve yarr yil sony smavimn agirhifinn o dersin dgretmeni varr yil baginda
saptar ve dgrencilere diyurnr(...)

14, Girenci basarisiz oldugu dersleri bir sonraki yariyll da tekrarlayabiliv, ya
du o dersin yart yil sonu smavina givebilir.

m.135 dn gart olarak saptannng olan dersler bagartlmadikea o dersler icin sagt
kabul eden dersler aliamaz,

m.16. fist fiste iki yarlda vars yil sonu akademik ortalamast 1.5 alrindea olan
dgrencilerin Enstitii ile iligkileri kesilir. {...)

m.22. Ogrencilerin devant ettikleri biliimleri normal édretim stirelerinin en ¢ok bir
bugik kan icinde bitirmeleri sarttir, Bitirmeyenlerin enstitii ile iligkileri kesilir. (...}
.34 her égrenct bir yart yilda sertifikaya bagl kredisiz derster ve kurlar disinda
17 kredi saatlik ders almak zorundad. Ancak dgrenci dzel durunnima giire ve
damgman égretmenin bilgisi alunda en az 12 en cok 23 kredi saatlik ders alabilir.
Bu vinetmelik 1974 1975 d@reting yil bastndan itibaren yiiriirliife girer.

Endiistriyel Sanatlar Yiksek Ogretmen Okulunun Kurulmasi:
Bu okulun kurulusu konusunda 26.5.1974 tarihinde Ustiindag
MM de su aciklamada bulunmusiu;

v Besevier'de Akademice bosaltdan bir bina var. (helki gormiigsiiniizdiiy. Gazi Egitin
Enstitiisiine gecerken, Yiiksek Ogretmenin karsisinda  bir bina) B binanin gerekls
onarmnn yaptirdim, ben géireve geldigim zaman. Bina kiiciik bir plessesenin igine ragi-
nacak bir iki defile falan gdsterecek, o halde ayarlannus. o ise tahsis cdilmig. Géreve
geldigimde bazi arkadaglarum wyardilar. Bu binava oniintdizdeki sene 1000 tane G§renci ala-
cagiz ve teknik sahada G@remmen vetigtirecegiz. (. OBiitiin hrazrhiklar bitmigtiv.” (162)
iste Ustiindag’in soziini ettigi bu okul 1974-1975 dgretim yilinda
Endiistriyel Sanatlar Yiiksek Ogretmen Okulu adiyla agilarak OFretime
bagtamigtir.  Okulun orta dereceli okullara iy ve teknik dersler d8retmen
yetigtirmesi hedeflenmigti.

Deneme Yiiksek Ogretmen Okulunun Kurulmas:
Ankara’da orta dereceli okullara fen dersleri (Fizik, Kimya, Biyolaji
ve Matematik) 6gretmeni yetigtirmek tizere 1973-1974 68retim yihinim ikin-
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ci yartytlnda dgretime baglayan bir Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu
z}l@lln‘ll!}tli. - r I

| ~ Ogretmenlerin Zotuplu Ve Ucret Karsih@: Okiitacaklart Ders
Yiiklerinin Yeniden I‘el;rlenmesu
Usstiindag, dgretmer Iqm ekonomik durumiarm d'u,?dlmeyc yonelik

i)ldml\ ogretmenlerin ders iicretleri konusuna da el atmusti. Yalniz bu arada

basm organlarinda 1974 yili biitge kanununa konan bir hu]\um cercevesinde

prta dereceli okullarda qhgm;lan goreviendirme yoluyly jicretli ders okut-

turulacak dfretmenlere asil 6gretmenlere 6denen deretin iki kati 6denecegi

dogruitusunda gikan bir haber dgretmenler arasinda tcpkllc:c neden olmus-

tu. Bunun iizerine Usuanch{ kamuoyuna bir dml\hunﬂl yapmak zorunda

kalmisti. Ustiindag’in bu aciklamast daha sonra Teblifler Dergisinde de

Vaymlamm.gu. Ustiindag ~ aciklamasinda  sunlan pflile  getirmigti:
“ . Bazt gazetelerde cikanhaber yazi ve bevanlardan 1974 hiitcesinde orta dere
celi okullarda giirev yapan dgrennenlere ve disaridan dorotle ders okutan sabhis

| {ura ddenecck ders ficreilerivle ilgili liikiinlerin yanhy anlasildid ve dgrenncn
lerimiz arasinda fiziioti yniu‘amﬁf anlaything ve asadidaki deklamanin vapimast
et Hizom pdiriilmidistiir,
Bekanhguniz (Jl.’!('fl!it’”{t rimizin devletimizin bnkanlar icinde maddi ve manevi

i huzurwmi sadlamave’ vei (_HJJI(H o glivenee icinde gérey _\'a,'mklr)( cekiori hir caliyima
ortamt hazirlanave ana eérev saymaktadn. 1974 biiicesinde dérenmenterinnze
deenccek ders foreti miktarlar: i anlayiy icevisinde ele alumy ve respiv

| edilmistiv. Bilindigi | '!rhzl-! W savlt kanun hiikinlerine géive lrd73 mati vilv dalil 10
vilt agan bir siiveden beri orta dereceli okallarimnzde ek ders gdrevi giindiizlert 10

| TL s1, geceleri de 13 TE i olarak ddenmelie idi. 1974 mali il biltcesi kannn

1 fagmcaya kadar zr_\'g}llahmt'{'cr.(' gegici biitgede b ticretter W50 arrlarak giindiiz
leri 15 TL, geceleri 20 TLstna gikardnugnr, 1974 hiitgesinde hitkiimerimizin cari
hearcamatarde biiviik r'ilgl't'iz.‘fz' hir hisintiva gitmesine ragmen ders ficretlerinin

I artiridmast sehehivly biitceye b vil getivilen yik 150 milyo fira olacaktr. Bk ders
gdrevi ficreti orta dered c!} okullarunizda iicretle ders okutent Ggretmenlerimiz ve
digaridan ficretle ders okittan avikar, doktor, miihendis veya diger elemanlar icin

| ~ayir miktarda ve c’w[ nthmrmu Bastna intikal ettigi gibyi | dysaridan ders okuta
cak clemanlara ddenecek huer!m -in dretmenlerimize ddenecek ficretten dalia
fazla olmasi gibi durwn mevewr degildiv. Yanhs yvoram kuevmlarin elemanlariiin

| vetigtirilmest ife n'(,’.'(r n[fc.ss'('ld okul kurs ve hizmer ici egiviy lf"l”ldc’ delenecek ders
iicretleriyle orta dereceli (jkuﬂmda ddenccek ders ficrederinin birbivine karigtil
masindan dogmugtur. Halbuki bunlarin orea derecell okullarda édenecek ek ders

| ficreti ife bir iliskisi vm’ " (163). L
Aym konuda MV ndef 26.5.1974 giinii yapmuis oldugu konusmasinda

Usiindag kendilerinin yiiksekdgretim kademesinde de‘ licret sistemini

getirdikierini, (EZitim Ells{;it}ileri, Teknik Yiiksek Ogretinen Okullan vb)
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ticretleri 9100 arurdiklarint, aiindiiz 50-00 gece ise 80 TL ye yitkselttikleri-
ni agiklanusgti. (1 64)

{Jstiindag ' doneminde garetmenlerin iicretli ders yiikleriyle ilgili
olarak Bakantar Kurulu, MER na bagh her derecedeki okulda gorevii 6gret-
menlerin ticretle okutacaklar haftalik ders saatlerinin miktari, ders gorevi
alacaklarn nitelikleri konularinda, MEB nin 77.6.1974 tarih ve 209.0 (12)
1.28-A030/104920 sayih reklili tizerine 657 sayilt kanunun 12 sayih kapun
hiikmiinde kararname ile dedigtirilen 29 maddesine gore 15.7.1974 tarihinde
yeni bir diizenleme yapmigtiv. Bakanlar Kurulunun yaptigt bu yeni diizenle-
meye gore: " MEB 'na bagh yiiksek okullar genel bilgi ve endiistriyel teorik
ders dgretmenlerine okullarmda veya dengi okullarda branglarinda haftada
6 saal zorunlu ve 6 saat daha istege bagl {icretle ek ders verilebilecegi, Bu
durumdaki dgretmenlere aksam paretimi yapan okullarda ayrica 6 saat daha
iicretle ck ders verilebilece@i

-MEB na bagh mesleki ve teknik yiiksek okullarm atelye labaratu-
var dgretmenlerine okullarmda veya dengi okullarda brangiarinda zorunlu
16 saat iicretle atdlye ve Jaboratuarlaria ek ders gorevi verilebilecedi, Bun-
lardan endiistriyel ddretim yapan yilksek Ofretmen okulu 6gretmenlerine
maaslarma karsilik okutacaklar her ti¢ saal endiistrivel teorik derse muka-
bil alacaklart ticretli ders saati toplamina 3 saat daha ilave edilebilecegl,
“Televizyon programlar ve Bleki editim araglarindan yararlanarak editim
yapacak olan Deneme Yiiksek Ogretmen Okulu gretmenlerine branglarmda
haftada 12 saat zorunlu ve 6 saal istege bagh dcretle ek ders gorevi ver-
ilehilecei, Giindiiz ve akgam Bdretimi yapan ortadgretim ve temel editim
ikinci kademe okullan genel bil gi ve endistriyel teorik ders dgretmenlerine:
—ortaddretim ve temel editim ikinci kademe okullarmda branglarmda hafta-
du zorunlu 6 istege badli ortaddretim dfretmenlerine branglan icinde 9.
temel egitim ikinci kademe paretmenlerine 6 saal iicretle ek ders gdrevi ve-
rilebilecedi,

_Orta dereceli mesicki ve teknik dgretim okullart ikinci devre atd-
lye ve laboratuar daretmenlerine hafiahik ticretle branglannda zorunlu 20
istefc bagh 4 saate kadar atdlye, laboratuar, endiistriye! teorik ders airevi
verilebilecedi, Ayrica endiistriyel &retim yapan atdlye ve laboratuar ogret-
menlerine her bir 3 saat okuttuklar kuramsal derse kargihik da istege bagh 1.
6 saat okutantara 2, 9 ve daha yukart okutanlara 3 saat daha ticretle atblye
laboratuar ve endiistriyel teorik ders gdrevinin verilebilecedi. yine bu
okullardaki ddretmenlerden galigma saatlert disinda dner sermaye siparis
islerinde ¢aligimimayan Giretmen sanal enstitisii ve teknik lise fistiine
editim yapan okullarda isteklerine bagh olarak 8 saat daha ticretle ek ders
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gorevi verilebilecegi, karariagtirlmistr. (163),

Ttirk Ordustinun Kibris Girigtigi leng lﬂlu‘rekau Dolayistyla Ogret-
menlerin - Gasterdigi  Yurtsever Davranislara  Tesekkiir  Ermesi:

Usttindag{ :Tprk ordusunun Kibris’ta yagayan Tiirklere kargi girisilen
soykirimin 6niine. ge(slmek ve adanm bozulan Sl‘ﬂ,l‘[isiinij yeniden olusturmak
lizere  girigti3i barrs harekatinda ogretmenlerin  pdsterdikleri yurtsever
davraniglara 30.7.1 97f1 tarthinde bir demeg yayiﬂrﬂla)‘mrali su sekilde tesekkiir
etmisli: ' | .

bt bl b aivental o o, [ L

hris'ta barigt be giivenlidl saglamak amact Ne kahranan ordumuzun harekere

geetigi giinden b yana vurdumuzun cegitli ilterinde gérevti agretmenterinizden tek el vevy
guruplar halinde cekilmiy telgraflar alivornm. Yurtsever ](]i‘;?ﬂ'erfnc'n!('n’mf: i teleraftarinda
Kibris'a ¢ikan Tiirk (iJ'(}er\lun(r gouiitlii olarak katimak iktediklerin, Katraman orelimiza
maddi manevi her tirlii varduna hazir oldullarini cok icten ve heyecanlt jfadeterte hetir-
tiyorlar. Bu fususta Ggremen dernefteri temsileileri jlg ﬂc'n‘rc.r.s' halindeyim. Biiviik mil-
fetimizin biitiin fertleri __L{:r'l i Tiirk Garetmenterinin de mi!Jr ki, milli anag cirafinda nasi!
tek bir viteut haline geldiklering, kalplerinin nasit aym divon ve avi liey
gasteren bu daveaniglar karsismda Milli Egitim Bakan o
olarak gurur ve kivarie Hup’u_\'nrmw.
Davramstarivia  milletimizin by biiviik hasterine cok | wiizel Graekler veren ddretinen
arkadaglarimea viirekton tesekktirler eder, saverlarmm :i\';:}(m‘r'.'m... M. [I}.':rr'in(/(r‘:,?.” (l66)
o :

Ikogretmen dkuilar:mn Ikinci Devrelerinin Programlarinda

Degisildik )f?|)|11111351: i’ i

P

cecanla carprimi
T”ﬁfk1!)fr editinet ve bir égrermon

|
TTK 8.5.1974 farih ve 323 sayilt karartyla; 1739 sayii Millj Egitim
Temel Kammunun;qf;retmen yetigtirmeyle ilgilij 43 maddesi uyarimcea ilk
Ogretmen okullarinin )‘feni duruma in[ibﬂklanmfsa{z[ammk tzere 28.8.1973
tarih ve 456 sayil kurulumuz karantyla ads gegeh okullarm ortaokula dayals
birinci simiflar igin Ikpbul edilen dgretim progfhihitn bitirerek 19741975
ders yilinda ikinci sinifa devam edecek ogrencilere modern fen ve matem-
atik programlarmin.u culandig: liselerimizdeki Hl;fpg‘ramm aynen uygulan-
masi, ek olarak haftadd ikiser saal mecburi miizik ve resim derslerine yer
verilmesi, edebiyat béliimiinde haftada iki saat serminer galigmalarina ayril-
mast, ve yine bu stnifta okuyan 6grencilerin 22{Nishn 1968 tarihi ve 1498
sayili Tebligler Dergisinde yaymmlanmrs bulunan orta dereceli okullarin sif
gegme ve imtihan yonetmelidi hiikiimlerine tal{)f_h‘uﬁulmalarun Kararlagtir-
mustir. Karar Ustﬁndag’in 8.5.1974 giinlii onaylyh!l yirtirlige girmistir. (167)
|
| Y
| i| A
|

o ES



Yiiksek Ogretmen Okuilarm Yénetmeliklerinde

Degisikliklerin Yapiimasi:

| TTIC 21.3.1974 tarih ve 190 sayil karartyla editim cnstitiilerinde
1972-1973 dgretim yilnda efitim enstitlisli yonetmeliginin 60.maddesine
core dort smav hakkmi, sinava girmek suretiyle kullanarak biitlinlemeye
Lkaldiklar ders sayisimi bire indirip bir fist sinifa devam hakkin alamayan ara
siuf dgrencilert ile aym yonetmeligin 61. maddesine gore beg imtihan
hakkmi imtihanlara girmek suretiyle kullandiklan halde mezun olamayan
veya basaramadiklar: ders sayisini bire indiremedikleri igin kayrtlars silinen
son stul oFrencilerine 1973-1 974 pgretim yili yaz ve giiz donemlerinde 1ki
defa daha imtihana girme hakki verilmesini - kararlagtirmigtir,

2 Talim ve Terbiye Dairesi 23.3.1974 tarih ve 192 sayili karanyla
Yiiksek Ogretmen Okullart yonetmeliginin 86. maddesini degigik sekliyle
kabul etmistir. 86. madde ile bu okullarda okumakta olan d@rencilerin okul
yonetiminin - bakanlikca tahsis edecegi odenck kargihmda bilgilerini,
gorgiilerini artirmak amactyla yurt icinde geziler diizenleyebilecekleri karara
baglanmustir.

1TTK 23.3.1974 tarih ve 193 sayilt kararyla editim enstitiileri
yonetmeliginin 7. maddesinin b bendi ile 77.maddesinin degistirilmesini
benimsemistit. 7.maddenin h fikrasinda yapilan bu defisiklikle editim
enstitiilerine yatili olarak almacak bayan parencilerin evli, boganmig. veya
dul olmamak kosulunu getirmigtir. Giindiizli burslu. ve aksam dEretimi igin
bu kosulun aranmamasinl kararlastirmigtir. 77, maddeyle cetirilen yeni
diizenleme ise bu okullarda yemekhane chginda yemegin cikartlamayacag:
yemek zamanlar disinda da kimseye yemek verilemeyece@i hitkmii geti-
rilmigtir. (169)

1.5.7.Diger Egitim Faaliyetleri:

IX.Milli Egitim Surasinin Toplanmast ve Alnan Kararlarm
Degerlendirilinesi:

Ustiindag, MEB koltuguna, Tiirkiye nin ¢ditim sistemi ve sorunlart
iizerinde belirli bir bilgi, goreii birikimine sahip olarak oturmustu. (0ysi
kendinden énee gérev yapan birgok Milli Egitim Bakam, Tirk e@itim §is-
temini bakanlik yaparken tanimiaglay, sorunlani dfrenmigler ve coztimler
bulmaya caligmglardi. Dolayisiyla da bu meslekten olmayan bakanlarin
coduyla Tirkiye zaman kaybetmigti). Ustiindag ise dzgeemiginde de belir-
tildigi oibi mesleki donanmin smuf faretmentidi. itkogretim miiifeuigligt.
akademik donanmmnn ise editim bilimi tizerinde acr¢eklestirmusti. iste bu
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ozeiligi ona ggrévini vaparken 6nemli oﬂguclc kolaylik saglamus, zz}mfm
kazandirmustir.

Usliit11(l;41§14Ttil'1\' editim sisteminin sorpnlarma ¢dziim ararken, ne glenfi|
geniy bir kamuoyunun akil ve goniil destegini arkasima alirsa o denli bu!;‘unh
olacagr noktasindan harcket etmistir. Dolayisiyla egitim yonetiminde "tek
bagma ben bi?i{‘ilﬁ. ben yaparim, ne yaparsiim iyi olur" mantig yer.inci"bfizl
biliriz, birlikte diigtinerek en iyismt birlikte, biz yapariz" mantugin egemen
kilmaya (;al.l.gn]l.gpr. Gdoreve baglamasimin L}*{,erinclen daha birkag ay gegme-,
den dort y11clﬂr‘loplanamayan Tiirk Milli Egjtim Sisteminin en biiyiik dEllll‘ﬁ—
ma organt Milli Egitim Surasini toplamaya k:m‘m' vermesi, Ustiindag i belir-
tilen ydnetim dnlayisiin dnemli bir gdstefgesi olarak degerlenciirilmeiicl]ir.i

Ustiin‘ci?g‘m direktiflert dogrulrusgnda Talim ve Terbiye Kuru!:u,
6.5.1974 turihmclle almig oldugu 317 sayly_il karariyla "Milli Egitim Sis-
temimizin Biitiinliigii icinde Programlar ve Ogrenci Akisimi Diizenleyen
Kurallar” konusupu goriigmek tizere IX. Milli Egitim Surasimin 24 Hagiran- |
4 Temmuz .ld74 tarihleri arasinda toplanmasim kararlagtirds. ] F

Ustiindhd, Surayr toplantiya ¢agifmasinin gerckeelerini MM de !
biitge goriigmeleri srasinda 26.5.1974 tarihinde yaptigi konugmasimnda r',,;u

sekilde uglklain?[%u: It

gt oyl biv Bakan, Ml Egivim Surason toplameaya cesaret etmentelidiv Bun
egitimei ni(}mk bilen bir arkadagmtzim. Angak {itkemizdeki dzellikle vitksek ¢igren |
i r'im'ii-rt}c hiriken dgrenci sorunn, b o kadar acele hale geiirmekredir M[u i
hakimdan hendiz gireve baylayalt fi¢ ay olmasing ragmen cok stkigik biv désnemde
Surayi ﬁ(){ﬂ((mﬂ_\’ﬂ karar aldumn. (..} Surayi (f(i::’;'(rix ayt icinde toplayacagz vy b(‘;:; |
Suraddp geciveceGimiz venifikleri éntiniizcdeki ders yilinda uyenlamaya kr}_\ix ‘
cadiz, Uygilamaye kovacagone by yeniliklerin viskind bilivorwm. Bunlari bany
getivecegi yiikleri bilivorum. Simdiden bana yéineltilecek tenkitleri kendi katbimide
!ca_f(ur.'f%u ‘I(."niyrf_vnrtun. Biitiin bunlara mﬁmm{i. toplumun ekserivetinin yararuy ola
cagma ingndigum bu yenilitlerin yapidmasinde en wfak bir ereddiic duvnvy
rum.. " (1701) ‘ .
I S o

i

IX. Milli Egitim Surasinun toplanmasi kararinn verilmesinin ardm-
dan TTK, uzlwlqlam, Surada ele almacak; konuyla ilgili olarak "6ner'1er€"i‘
iceren bir "On Taslak" hazulattirdi. Bu on taslaktan  yiiz bin jadet
bastrildi(171) e biitiin efitim kurumlarma, tlgilt bakanlhik, kurum ve kigilere,
parlamenterlere, ibasina ve kamu oyuna, i6zellikle efitim sisteminin én!
dnemli dgesi olan 6gretmenlere dagitildi. Kendilerinden de 6n taslakla ?iigi!i
goriislerini b‘il?lir%me]eri istendi. Bu aradawVan, Trabzon, Istanbul, Sivu‘:s,[
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Konya ve lzmir ilierinde, bolge toplantilari diizenlenerck konu tartigilde. Bu
bilge toplantilarina toplantinin yapildigi ilin milh egitim miidiir bagkanlik
yapti. Bolge icindeki illerin cesitli derece ve tiirdeki eitim kKurumlarmdan
secilen temsilciler, miistesarlar, Talim ve Terbiye Kurulu Bagkan, kurul tem-
silcileri ve ilgili genel midiirler blge toplantilarinda hazir hulundular. (172)
Bunlarn yani stra her ilde siretmenlerle, meslek kuruluslarnm temsilci-
leriyle yapilan toplantilarda 6n taslak tartisildr, gorily ve oneriler alindi.
Yine Tirkiye'deki tim Uiniversite Rektérliikierinden, Akademi Bagkanlik-
larmdan ve yiiksekokul miidirliiklerinden on taslakla ilgili goriig ve Oneriler
istendi. Bu sekilde yapilan toplantilarda alinan kararlar, ilgili kurum ve kisil-
erden toplanan gorlls ve sneriler dogrultusunda on taslak tizerinde MEDB
tarafindan gerekli degisiklikler yapildi ve diizeltilmig yeni durumuyla Sura
iiyelerine sunuldu.

Tiim hazirliklar bittikten sonra Dokuzuncu Milli BEgitim Juras
24.6.1974 tarihinde Ankara’da toplandt. (173) Toplant: oncesinde, Milliyetgi
Ogretmenler Konfederasyonu, Ustiindag’mn uygulamalarini onaylamadigi
icin Sura’ya katilmayacagint agiklamusti. (174)

DMES, "milli egitim sisteminin bitiinliigt iginde programlar ve
parenci akigi diizenleyen kurallar iizerinde Bakanlikca hazulanan oneril-
er’i iki komisyon caligmasi halinde ele alarak incelemigtir, Birinci komisy-
on, 6grenci akigmnin diizenlenmesinde dlgme ve degerlendirme ile itgili oner-
ieri incelemistir. Ikinei komisyon, ortaokul ders dagitim cizelgesi on taslagi,
ortabgretimde ortak, szel ve segmeli dersler, ortadiretimde ders gegme Ve
kredi diizeni konulari iki alt caligma grubuna bliinerek incelemistir. (175)
DMES nda goriisiilen konutarla ilgili olarak 135 karar alinmugtir. Bu karar-
farin aynen uygulanmasmin yerinde olacagina iligkin TTK nin 3.7.1974 gin
ve 381 sayil karanm Bakan Ustiindag, 3.7.1974 tarihinde onaylad: ve
boylece de Sura kararlart yiirtirliige konuldu. {176)

Surada alinan kararlar:

].Tiirk egitim sistemi
diizenleyen kurallar,

5. 1974-1975 dgretim yilinda yeni sistemle ilgili uygulama planina
yonelik kararlar olmak iizere iki temel kisma ayrilarak degerlendirilebilir.
(Zaten Sura Ozel kitabinda da (dokiimaninda) ayni yol izlenmiglir.)
Ririnci kisimdaki kararlar da "Tirk egitim sistemini diizenleyen genel
esaslar” ve "Tiirk editim sisteminin genel yapist ve programlar” olarak iki
boliime ayrilmuigtir.

Birinci bolimde yer alan "Tiirk egitim sistemuni diizenleyen genel esaslar”
1739 sayily yasanin ilk 17 maddesinin aynen tekrarindan olusmugtur.

icinde programlar ve pdrenci akisinl
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'Ikm&t boliimde "Tiirk eitim E.\415“3[111mm genel yapist ve programlar’
baghgr alunda yer alan kararlara bakild@inda yine 1739 sayili METK nun
[8. ve 334 paddelerdeki dtizeniemc]t%rilje{;lglkhk getirildigi péritimektedir,

' I

Ozellikle temel egitimin ikinci kademesi olarak METK 'nda YET alan
3 yilil oijﬂﬁlpkul egitimine yonelik y%i'(Efllizenlcnwlcr vapilmustit. Sura’nin
aldigr kararlar cercevesinde ortaokulun amag ve gorevieri ortaokul pro-
graminin g‘?ne] nitelikleri, ortak derglery seemeli derster. din bilgisi. rehber-
lik ve egitse! caligmalar, ortaokul haflalik L[crs dagitim cizelgesi konularinda
yeni diizenlemeler yaptlnmistir.,

|Déflig 6nce orladgretimin ilk lkademesi olan, fakat 1739 sayill Milli
Egitim-Temil Kanunu ite 8 yillik temel egitim icine alman (ikinei kademesi

\ c e . e I - .
c[uruana getirilmigtir) ortaokulun amacr Surada, "8grencilerin egitimlerini

yag ve lgelisjm sevivelerine uygun sure.'t& saglamak, onlara giinliik yagan-
telar fle ilgili bilgi. beceri ve tavirlar kazandirmak, 63rencilere ortadgretim
programlarga gegebilmek icin gen{ckﬂi olan temel bilgi ve bederileri
kazandirmak, ¢evrenin cografi, ekonomik sosyul ve kiiltiirel dzelliklerini de
g0z Ontinde tutarak cesitli is ve ugrast alanlarinda ilgi ve kabiliyetlerini den-
eme vd gdﬁ%}tirm@ firsali vermek, btig'lel'e[i!ericle ise yonelmede ve meslek
seciminde daha isabetli karar vermelerine yardimer olmak ife gérevli bir
editim ve {'ﬁrelim kurumu.,,." oiarakibelir:lcnmi.ﬁli.1'.(Karar no:t)y Bu karar,
aynt konu iizkrinde bundan énceki $u}acla I.-l]ll]tl[] (VIIL Milli Egitim Surasi)
kararla biiyiik Slciide orttigiir niteliktedir,
Sura, oﬁtzlomtlarda (amag ve gdreviedinil gerceklestirmek iizere) ('jgren|cilen-:
okutulacak dersleri (ortaokul programi) su sekilde di¢ kiimeye ayimustir:
l.ogrencilere temel nitelikte genel kiiltiir kazandiran  ortak CIKT,I'S]CI'.
ﬁ.ﬁgH:ncinin gereksinmesine vé ¢eyrenin ézelliklerine cevap veren
secmeli dersler, ;!

.-?.ilfg‘i,; istidat ve kabiliyellermj;r belirmesine, gelismesine ve kigilik

l‘erinil*l olugmasma yardimer olan rehberlik eikinlikleri ve egitsel

¢aligmalar (Karar no :3) :

[ i r I
Ortaokullar i¢in getirilen "Rehberlik etkinlikleri ve editsel caligmalar” VIII,
MES ndan farklr olarak IX.MES %etii'c{igi yeni bir program degisikligi
kararidil | a

| |

L. R —— oyl S d
'_]lurlq;ﬁ;[l\/latemauk, Sosyal Bllgllqr. Fen Bilgisi, Yabanct Dil, $anat
ve lg egilimi, Miizik, Beden Egitimi ve AI}I:L!‘: ortaokullarda &grencilere ioku-
tulacak ortak dersler olarak belirlenirken, Is ve Teknik Egitim, Mahaﬂ!i El

L) (I
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Sanatlar, Ev Ekonomisi, Uygulamalt Tarmm, isletmecilik, Giizel Sanatiar
Esiumi, Fotografgihk, Kampeihik ve Yavrukurt., Kiitiiphane Bilgist ana
baghiklar altmda da seemeli dersler belirfenmistir.

DMES nda ortadiretim kademesiyle ilgili olarak da kararlar ahmnmistir
METK nun ortadgretimi diizenleyen 16-33. maddelerine aciklik  geti-
rilmigtir. Jura ortabretimin Kapsamint, ortagiretimden yararlanma hakkini,
amag ve gorevierini diizenleyen 20., 27.. 28, maddeleri dzerinde herhangi
bir degisiklik yapmamiglir. Yalniz ortaggretimin kurulugunu diizenleyen 29.
maddesine acikhk getirmistir. Bu konuyla ilgili olarak Surada ortadgretim
kurumlarmm  programlarmm 1. yiiksckogretime hazirlayan programlar.
2.hem meslege, hem de yiiksekdgretime hazirlayan programiar, 3 hayata ve
is alanlarma hazirlayan  programlar bigiminde diizenlenmesi  karar-
lagtirimustir. (23 nolu karar) Bu dogrultuda da ortadirelim kurumlannda
Barencilere okutulacak dersler: 1. Bitiin programiar i¢in ortak dersier, 2.
Yiiksekgretime hazulayan azel dersler, 3. Scemeli veya mesleki dersler
olarak {ic kiimeye ayrinmugtir.

Biitiin ertadgretim programlari icin ongorilen ortak dersler su
sekilde saptannugtir:

1. smufta: Tiirk Dili ve Edebiyati, Matematik, Sosyal Bilimier (Tarih-
Cografya) Fiziksel Bilimlere Girts, Yabanes Dil, Beden Egitimi. Ahlak. Din
Bilgisi,

5 Syifta: Tiirk Dili ve Edebiyati 11, Milli Giivenlik, Beden EZitimi.
Ahlak, Din Bilgisi(istefe badl),

3 giifta: Kompozisyon, Tiirkiye Cumburiyeti Tarihi, Tirkiye
Cografyasi, Beden Egitimi (Karar 25)

Bir onceki Suradi (VIILMES nda) ortadgretimin ikinci devresinin
birinei sintfi(9.smif). birinct devreden(ortaokuldan) gelen dgrenciler arasin-
daki diizey farkihiklarmim gideriimesi, birinci devre sonunda garencilere
okul odretmenler kurulu tarafindan yapilan yoneltme tavsiyesindeki
muhtemel yamlmalan diizelime olanagmm ve firsatinin verilmesi, izleyen
yillarda yonelecekleri programlar igin hazirfanabilmeleri icin "ydneltme
sinif1” olarak benimsenmisti. Onuncu simifta dgrencilerin yiiksckogretime
"Edebiyat” ve "Fen" olmak lizere iki cesit programa ayrifarak hazirlanmalars
pngoriilmiistii. On birinci siifta ise edebiyat kolundan gelenlerin "Dil ve
Edebivat”. ile "Sosyal ve Bkonomik Bilimler", Fen Kolundan gelenlerin de
"Matematik-Fizik”  ile "Tabial Bilimleri" kollarma ayrimalarn Karar-
lagtirmugt.

IX.Surada ortaggretimin ikinci kademesinin birinci sifimn. ad
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olarak belirtilmese bile isleyis olhrak bir énceki suramu kararlajiyla dredisiir
nitelikte yéneltne sinifi olma dzelligi korunmustur, X, Smiftan itibaren ise
ogrencilerin yiiksekd&retime baghica dért gesit program cercevesinde hazir-
lanmasma-yonlendirilmesine  karar verilmigtir. (Karar 29, $.293) Bunlar:

1.Dil ve Edebiyat Progrunpl,

2.Sosyal ve Ekonomik Bilimler Progrann,

3.Matematik-Fizik Program,
4. Tabiit Bilimler Prograndi

I

Ortadgretim kurumlarmin yiiksekdgretime hazirlayan bu progrant-
larmda okuyacak §grenciler icin Qurada tim bélimler icin X. vie NI, simflar-
da alimmasi gereken buzi "Ozel Dersler” belirlenmistir. C)grencilcr.in bu Gzel
dersleri, tim béliimlerin [X., X. ve XI. smiflarinda {ortak , ders olarak

I , 1
almalart gereken derslerine ek olurak)
DMES:On., ver., 5.291-292)

almalarr dngoritlmiistiic] (Karar 30,

. Boylece dort degisik baltime ayrlarak yliksekogretim programlarina
hazirlanan 6grencilerin, alacaklar bu Gzel dersierle, ileride okuyacuaklan

(kendi alanlariyla drtiisen) yliksekdgretim pro
lanadaklari saylusindan hareket edilmistir.

gramlarnna duhtiiiyi hazir-
I

Yiiksekogretime l—lazwlzwan Programlarin Ozel Ders Hagllum

Program Tiir{i

X. Y1l

XI.Y1l

Dil ve
Edebiyat

T
E\’Iulcntutik H{3), Tarilk 11
(3, Cografya 11(3). Fizik-
sel Bilimier(d), Yabane
Dildy

Tiiek Dili ve Ed:il)iy:lll
HI(6). Felsefe Grubu
(Felsefe, Psikoloji, Sosyolo-
JiManuk o8 ylotafiie).

Ekonomik ve
Sosyal Biliimler

Matematik (1 (3), Tarih 11
{3), qul‘ul'yu 11{3),
Fiziksel Bilimler(63,
ubangt Dil(4)

i

Tabancy DAl (<4

Ekonomii Gl'qh} (p). Felsele
Grubu (Felscle, Fsikoloji,
Sosyolofi, Manuk6), Biy-
olojito). Yul)mllct ilji] (4)

Matematik
Fizik
|

Matematiik H-11)
(GLKimya(6), Tarih 1t
veyu, Godrafya 1(3),
Yabuner Dil(4)

Matematik {ileriy i6),

Fiztk (6), Felscle

Grubundan ikildérk

3. Yabunct Dil (4
L

' Tabii
Bilimler

MatematiikI1-111
(0).Klmyat6), Tarih 0]
veya, Codrafya I (3),
banct Dil (<h

i

Biyolojito), Fizik lﬁ).
Fetscle Grabundiu iki ders
(3) Yabancr Dil (4
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Surada, Matematik-Fizik alanmda yiiksekdgretime hazirfayan pro-
eramlar ile Tabii Bilimler alaminda yiiksekggretime hazirlayan programiarin
X. yihinda yer alan Tarih 11, veya Cografya 11, derslerinin teknik lise program
taslaklarinda yer almamasma, X. ve X1 yillarda ortak ders olarak yer alan
Tarih ve Cografya dersleri ile yetinilmesine karar verilmigtir. (Karar na:30,
5.292)

Sura, ortadgretim kurumlarinin programlarina ortak ve dzel derslerin
yan1 swa Ofrencilerin ozel ilgi ve yeteneklerini ortaya gikarmayi.
gelistirmeyi amaglayan "Secmeli Ders”lerin de konulmasina karar vermislir.
Se¢meli derslerin konuimasindaki amaglar style saptanmugtir:

1.0grencilerin hayata, cevreye ve iy alanlarina gegmelerini kolay-
Jagtrmak icin onlara gerekli bilgi ve becerileri kazandirmak,

2. Onlara cesitli is alanlannt tanimalarina, bu alanda beceri Kazan-
malara yardim etmek,

3.0nlara kisisel kabiliyetlerini geligtirme olanagim saflamak,

4.Onlara yonelecekleri yliksck paretim alanma daha iyi hazirlan-
abilmeleri icin tamamlayict bilgi ve beceriler edinmelerine yardim etmek

5.0nlara bog zamanlaring yararl sekilde kultanma aligkanhg
kazanchrmak

Sura 36 sayih kararyla 45 dersten olugan bir segmeli dersler listesi-
ni kabul eunistir. (5.293-294)
Surada hem meslefe hem de yiiksekdgretime hazirlayan programlarmn dzel-
likle teknik liseler ile imam hatip liselerinde uygulanmas kararlagiriimigtir,
Bu okullarm programlarmda ortak dersler ve ozel derslerin yani sira meslek-
lerin 6zclliklerine uygun diigen yeter saywda meslek derslerinin  konulmasi
kararlagtirthmistie. (Karar no:37, s.295)

DMES nda yiiksckdgretim dniindeki 6grenci yifilmasmi dnlemeyc
yonelik olarak yeniden diizenlenen Turk ortadiretim sistemi iginde hayata
ve iy alanlarmna hazirlayan programlara da yer verilmigtir. Yalniz bu pro-
gramlarm adlar, ders dagiim cetvelleri tizerinde simirlayicr herhangi bir
karar ahlinmanustin. Bu konuda bakanlikea Suraya sunulan on tasfaklar
lizerinde cahsgilmig, sonunda bu programlarn {izerinde Bakanlik¢a yeniden
caligiimasi ve deneme niteliginde uygulamaya kKonulmas kararlastirnstir.
(karar no:39)

Sura getirilen {i¢ tlr program icinde yatay ve dikey gecislere de izin ver-
mistir. (karar no:42)
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VIILMES 'nda ikir

gramlarm ders gecme ve K

nimsenmis bu ilkenin uy
X Milli Egitim $um~.mcH
(Karar no:41) Iste bu dog
da tartisilimig ve "ortadgre
ve kredi diizenine gére tar
editim sistemi icin yeni v

DMES bir 6gretin:
ders saatinin bir,

idin tic yvillik programlurd]
lk bir 68redmin bagartyla

2

bir yarg
lerinin de iki saatinin bir |
Surada hangi programda:

| M

ci devre ortaddretim kurumiarinda cesitli pro-
redi diizenine gore
ulanmast icin - Bakanhkea hazirlanacak planm
incelenerek karwra baglanmas: kararlagtiriimast.
pliuda Bakanhkea yapdan caligmadar IX.MES o-
im kurumlarnda cesithi programlarin ders gegme
karara baglanmuglir. ‘Bu karar Tiirk
Ireform niteliinde bir karar olhrak edriilmelidir.
yifi boyunca okutulan derslerin haftahk her bir
vii hoyunca okutulan dersin yarim, atelye ders-
redi olurak tanimasing kabul ctmistin, (K.N.44)
ofunursa olunsun, lise diptomastunn almabilmesi
4 en dz 90, dort yidlik pr(_)grmnlzn"cl:; da 120 kredi-
tamamlanmasimin gerckli oldugu benimsenmistir.

tamamlanmast ilke ofarak he-

namiammast”

Yine ddrenciye okudugu (“"lld()”'lclll‘l‘l programinda aldidr dersleri ve bu der-

hlielf_ltlxl basart duromunu
bilgiferin de girilecek yiik!
k;u'zu'lu;;izrlhnlhgisr.
(K.43)

DMES "nda,
niaddesinde belirtilen hi
niteliginde bile olsa yeni t

‘ METK nun 31. 1
htikitim VI MES nda al)
metnine konulmast bigimn

| METK nun 31. m

veya hem meslege hem di:
darencilerinin yetistirildik;

sekokuliara girmek igin i
yiiksekokullara  ortaégret

il
yitkse
[l

1.

visteren ek bir belgenin vullnh_s] bu beleedeki
ckogretim kuramlar tarafmdan de g_: erlendiribmesi
|

I

¥

METK 'nun
By konuda éneri

3l

kigrerime
4 { . B .
kiim' avnen benimsensistir,

eecisle dleile olarak
i Karar alinnyamistir,
addgsindeki yiiksekogretime gegist diizenleyen
nan Karann biiyiik dlgiide aynen [L.mumulk
e aerceklestiriimigti.

Widdesi. ortabdretim kurumlarmip yiiksekdgretime
yiiksekégretime hazirtavan programiarim hitiren
ler rvhndu iniversitclere akademilere ve yiik-
iuy dgrenci olduklar, hangi takiife. akademi ve
imin hangi programlanni bitirenlerin

Yilnel

nust alim-

aPilccukiulmn ise (yiiksegigretime girig kogullar) MEB jle yiiksekdgretim
Kurumlar arasinda isbirlidi yapilarak belirteneccgi. yine bu gegigin diploma
derecesine bakilarak olabilecefi gibi merkezi yarnigma smavlan sistemiyle de
veya her kurwmun kendisiftaralindan diizenlenccek smavldifa da olabilecedi
hilkmiinii icermektedir. Boylece IX.MES nda yiiksekdgretim  kurumlar
Oniinde d8grenci yi@ilmasinin nasil dnlenebilecegine iliskin baglayicr ve
yeterince acik bir karar ‘;Irnmmum.gur. Oysa o giinlerde aragtirmanin én
boliimlerinde de 56z edildigi gibi komuoyunun bu konuda ciddi beklentileri
varch. Hiikiimet iiyeleri vﬁ Bakan Ustiindag’da tiim lise i 4unlurmm yiik-
Y
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sekogretim kurumlarina smavsiz alinacaklarma  iligkin vaadlerde bulun-
muslardi. {ste bu konuda Surada bu §§iﬁ nasil olacagma iligkin agik bir karar
almmamuistir. Sadece yiil(sekdgretin*fé gecisin yasada ongorilldudii bicimde
yaptlacagl vurgulanmakla yetinilmigtir.

Surada ortadfretim kurumlarinda ders gecme ve kredi diizeninin
1974-1975 dgretim yilinda deneme niteliginde olmak iizere bazi okullarda
IX.smiftan itibaren uygulanmaya baglanmasi, birinci yil deneme sonuglar-
na gore de 1975-1976 oZretim yilindan baslayarak biitiin okullarin IX.
Siniflarinda genellestirilmesi bdylece yeni diizenin dért yil iginde gercek-
Jestirilmesi kabul edilmigtir. (Karar No: 48 - Karar no:109)
TX.MES’nda ortadretim kurumiarinda yillik ders cesidinin azaltlmasi ve
derslerin yogunlastirilmig olarak okutulmasina karar verilmistir. Bu dogrul-
tuda ortadgretimde ongoriilen ders gegme ve kredi diizeni ile ilgili denemel-
er yapilip uygulama genellegtirilinceye kadar gececek donem icinde biitiin
liselerde (modern fen ve matematik programi uygulayanlar harig) 1974-1975
ogretim yilinda daha 6nce ortagéretim boliimiinde Tablo ...."da gosterilmig
bulunan ders dagitim cizelgesinin uygulanmaya konulmasini Karar-
lagtirilmustir. (Karar no:49)

IX.MES nda yukanda kararlarin diginda Tiirk egitim sistemi iginde
pgrenci akigmi yeniden diizenlenmesiyle ilgili kararlar da alinmigtL

IX.MES’nda alinan kararlarin bir boliimii makalenin bundan onceki
bsliimlerinde degerlendirildii igin tekrara diismemek igin ele alinmamigtir.

6.Mustafa Ustiindag’in Gorevden Ayrilmas)

CHP-MSP koalisyon hiikiimeti, her iki parti arasmda diinya gdriisii,
siyaset anlayis1 farkliligindan Gtiird, kuruldugu giinden baglayarak gerilim
icinde yagarmgtr. Anlagmazliklar dayanilmaz boyuta gelince de Bagbakan
Ecevit hiikiimetinin istifasim 18.9.1974 giind Cumhurbaskan Korutiirk’e
sunmustur. Yeni hiikiimet kuruluncaya degin hiikiimet gorevini bir siire daha
siirdiirmiistiir.

Ord.Prof.Dr.Sadi Irmak’in Bagbakanlifr altinda kurulan hiikiimetin
17.11.1974 tarihinde goreve baglamasi ile CHP-MSP hiikiimetinin gorevi
resmen sona ermistir. Ustiindag’da Milli Egitim Bakanlhig:s gorevini
Prof.Dr.Safa Reisoglu’na devretmigtir. )

Ustiindag’m gdrevden ayrilirken meslektaglarina yaymlamig oldugu
asagida sunulan ayrlig mesaji, onun kisa siiren Milli Egitim Bakanligt
gbrevinin genel bir degerlendirmesini de igermektedir. Ustlindag su mesajt
yaywmlamigti: '
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“Saym meslekiaglarin, !' |
26.1.1974 rarihinde devr}althgun Milli Egitim Bakanligr gdrevini 17.11.1974 tari
hinde sayin Pr'u_f.Dr.Sc.gﬁ'fl Reisodl na devretmiy bulunuyerum. Egitim sistenminde
O arenei akisum (I[fszFle:l |
Garev siirem icinde milli egitim sistemimizi geligtirmek ve iyilestirmek icin oir
igilen yenitegme caligmalarnmzda, fiim egditim ydneticilerinden ve editim sis
temimizin temel rum;'nr'u olan dgrermen meslektaglarimdan gdrdiigiing yapict ilgi ve
yardmmlary hayatun boyu en kiymetli  am olarak muhafaza edecegin,
Cagin geregi olarak siiratli degigikliklerin olugmakta oldugu iitkemizde toplumu
muzion ihtivaclarig, biveylerinizin itgi ve yeteneklerine cevap verebifecek bir
editim sisteminin yén atiimasinda yenilestirpie ve i_w'!cgn'rﬁu; caligmalearimzin
basariya ulagmasi biiyiik dlgiide egitim sisteminin temel unsuru olan dgretmenc
haghdrr. . l
Toplunmumuzin t'srér}err'-nc adre gelecek kugagr dgretmen hazirlar. Suufa given
geleceginiz olan cocuklarimzin yetigtirilmesi gorevini dogrudan yiiklenen dgret
mendir. égi'cffvacr'rf:lr ‘hagartst gergekte toplumumuzin basarist olacaktir. Ogret
menin bagaril o!a.f;il’mc’r'si dgretnrenin huzur ve giiven icinglé caligmasini gerekririr.
Milli Egitimt Bakam'olarak gorev siiremde egitim sistentimizin temel dgesi olai
dgrenmen toplununun gériiglerinin calismalarnuzin her safhasinda yer alnasing
gzenle Gnem vermelic taligtm. Ogretmen roplumuna yetgrhi fimzur ve glivenin ver
ilebilmesi igin yasalarin bana verdigi yetkilerle gerekli tedbirleri aimaktan gekin
medin, Bu konuda yaptklarmuzin yeterli oldugu kamisurda degilim. Ogretmen
toplumunior Gzliik kit konusinda amagladigumz tedpirlerin pek ¢ogu koal
isyon  hiikimetinin  yarathg zorluklar  nedenivle  gerceklesemenmigtir.
Halka doniik, tophomumuz iltiyaglarma etkin olarak cevap verebilecek sekilde
egitin sistentinde ygpitacak tim yenilestirme faaliyetleripin dgretmen roplimie ile
birlikte olugturulmasmin geregine kuvvetle inanryorun. Iéumm icin politikacilar
ve yoneticiler olarak dgretmenterin aralarinda yasadikiart hatkin sorunlarmi dile
gfﬂfil‘!?!(.’[e."i"i?dwr gqr'ckfr'ﬁirzcc yararfanmaliytz, .
Ogretmenlerin gercekei sesine kendimizi agik tutarak egitim sisteminde alinacak
karartarda dgretmdnin katkisun saglayarak égretmene toplundaki hak ettigi yeri
vererek egitimde 47({55:1;1)11: dolayisiyla kalkimmada bagariya wlasabilmemize icten
likle inancigimn bir kez daha belirmmek isterin. |
Cagmmnzda biitiin tophunlarda oldugu gibi bizim toplumumuzda da mulli egitin sis-
teminin lidérligini gene!lil\'h" hijkiimet bagkanlariun yitklenmesi kaglmaz hale gelmigrir.
Kisa hiikiimet dinemimizde' sayin Bagbakan Bitfent Ecevit' in editim sorunlarinuza gdsier-
digi yakin ve yapict igiyi hiwrada belirtmeyt porev sayyorunt.

Gérev s‘lr'ii'en"zl icinde milli egitimdeki caligmalarmuzin her safhasinda
degerii ilgi ve yardimlarint |estrgemeyen bagta saym C wmhurbagkammz Fahri Korutiirk'e,
Sayin Bagbakan Biilent Ecevit'e Saym bakanlara ve parlamentericre, titne egitim yonetici-
lerine, egitim sisteminin temel ogesi olan Sgretmen meslektaglarima, edgitimcilere, basin ve
TRT mensuplarina y[irekré'nl rcjekkr’irlerimi ve saygtlaring sunarim.

Dokuz avyi asgkin bir siireden beri sorumlulugun tasidiim MEB gdrevinden
ayrilirken, milli egitim sistemimizde gérev yapan tiim arkadaglarina ictentikle bagarilar ve
b |
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mu.f.’uhr!clg.-' diterim.
Mustafa Ustiindag "(177)

Sonug

Mustafa Ustiindag, Tiirkiye nin sosyal, siyasal ve ekonomik yonier-
den oldukca sorunlu oldugu, giderek egitim kurumlarinda siddetin arttifi,
toplumda ideolojik gorils ayriliklarma dayali olarak her kesim arasmda
(6zellikle 6Fretmen ve Ggrenciler arasinda) ciddi kamplagmalarin gozlendigi
bir dénemde, Milli Egitim Bakanli§i yapmisti. Buniann yanisira Tiirkiye
Cumhuriyeti Devleti ilk kez onun Bakanlik yaptigi dénemde ciddi olarak bir
iilkeyle, (komgusu Yunanistan) sicak ¢atigma ortamina girmistir. Iste bu giig
kosullar altinda o Milli Egitim Bakani olarak Tirkiye'nin énemli egitim
sorunlarina cekirdekten bir egitimei olarak ciddi bigimde ve cesaretle yak-
lagmigtir. Hemen hemen Tiirk egitim sisteminin her sorununun ¢oziimiine
yonelik c¢dziim projelerinin olugturulmasi konusunda caba g@stermigtir.
Ortadgretim ve yiiksekogretim kademesinde dnemli projeiere de imzasini
atmistir. Bu projeleri uygulamaya koyarken yaninda ve kargisinda biiyiik
kitleleri bulmustur. Fakat o dogru bildigi yolda sapmadan ilerlernigtir.

Ustiindag, gorev siiresinin kisalig1 nedeniyle kafasinda diiglindiigii
yeni Tiirk egitim sistemini kuramadan, baslattig caligmalarin  sonuglarin
alamadan gérevinden gekilmek zorunda kalmistir. Onun iyi niyetle baglatmisg
oldugu ozellikle Egitim Enstitiilerindeki gece bgretimi ile Mektupla Y iik-
sekégretim uygulamalar daha sonra kotii stirdirdldigi icin Tirk egitim sis-
teminin niteliginin diigmesinde énemli rol oynamistir. Uygulamaya koymaya
caligigr Tirk ortadgretim sistemindeki ders gegme ve kredi esasimna,
yoneltme esaswna dayali diizenin kendinden sonraki hiikiimetler tarafindan
siirdiiriilmemesi; Tiitk cocuklarmin ilgi, yetenek ve lilkenin insangiicti
sereksinmelerl dogrultusunda yetistirilmelerini engellemis, boylece de yiik-
sekdgretim  Oniindeki ogrenci  yigilmasi  sorunu goziilememistir.

Ustitndag’in Milli Egitim Bakam olarak yukarida genel hatlariyla
tzetlenmeye calisilan egitim gorig ve faaliyetleriyle Tiirk egitim tarihinde
kendine 6zel bir yer edindigini soylemek, yanlis bir degerlendirme olmaya-
caktir.
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7. Cavdar, On.ver., 5.226 !
8. Kongar, On.ver., 5.180 ‘
9. "Ecevit: CHP Marksist Degildir"., Milliyeh gaz., 18.10.973

10. Alpay Kabacah Tiirk Basimnda Demokrasi. Ankara Kiiltiir Bak., Yay

1994, s5. 318-325 .
1. Kabacali, a_)bu !es., 5318 f
12, Kabacalr, aynm es., s.320

13. Kabacali, aynues., $.321-322 i[ P
14. Milliyet gaz., 18.10.1973
15. Milliyet gaz., 18.10.1973 o

16. Milliyet gaz)'31.10.1973 .

17. Milliyet gaz., 8.11.1973

18. Ecewz‘Baﬁ;qk nitk Gorevini Birakn”. Mglliyet gaz..7.11. 1973

19 "Bagbalxanhk Bu Defa Demirel’ e Verildi ”JMz!hchr gaz., 13.11.[973
20. "Bozbeyli Demirel’ e Hayir Dedi”, Millivet gaz., 15.11.1973

21. "Erbakan AINyb Evet Dedi.... Milliyer ga ,13.11.1973

22, "Ecevit Demirel’in Baskanhginda Uclii Koalésyom.r Reddetti”. Milliyet

gaz., 17.11.1 973
23. "Demirel De' bm: Gdrevini lade Eti". szhver Gaz., 18.11.1973
24. "Korutiirk CHP AP Koalisyonu Istedi". . Milliyet Gaz. , 20.11.1973
25. "CHP A,mllMH iikiimeti Ve Erken Segzmdﬂ Kararlt". Milliyet ga:.,
22.11.973 ?

26. Millivet gaz., 23.11.1973) '

27 ."Ecevit Par tlﬂz 2 Bashakana Kai R M’zl’h)J t qa- o 3 19 973

29, Milliyet gaz., 9.12.1973 T

30. A.pekgi. Ml[‘h}}f!‘ gaz., 25.12.1973.
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31.. "Erken Segim fein Hitkiimeti Talu Kuruyor...." Milliyer gaz.,
16.12.1973
32 "Ecevit ve Erbakan Hiikiimer Protokoli [=erinde Goriigtitler”.. Mil-
livet gaz., 11.1.1974
33 "Ecevit- Erbakan Hedefe Yaklaguk”. Millivet gaz.,13.1.1974
34 "CHP MSP Ortakhk f¢in Anlagniar. MSP Yedi Bakaniik Alacak”. Mil-
livet gaz. 14.1.1974
35, Turhan Hgaz, Bir Koalisyonun 235 Giinliik Ovkiisii. Cumbmiriyet gaz.,
18-24 Evliil 1974
36 "Ecevit'e Gorey Verildi”. Milliyet gaz., 16.1.1974
37 "Erbakan Hiikiimet 10 Giinde Kurulur..." Millivet gaz., 18.1.1974
38 "Protokol Toplanust Baghyor”. Milliyet ¢az. 19.1.1974, | "Protokol I¢in
Anlagma Oluyor”. Milliyef
. gaz.20.1.1974, "Erbakan’ i Yetkileri Uzerinde Durnluvor”. Milliyet

Gaz., 21.1.1974
39. "Goritymeler Kesildi Sonra Astltiirk Ve Bavkal Goriigtii Ve Koalisyon
Oldu” Millivet gaz., 22.1 1974
40 'S Sorunun Coziimii Liderlere Brrakildi. MSP Kabine Bugiin Yarin A¢th-
lanabilir. 22.1.1974 Protokol Yarm

imzalanacak Ve Bakanlar Kurulu Belli Olacak” Millivet gaz., 24.1.974
4] "Protokol Bugiin Térenle Imzalanyor. 25.1.1974, Protokol Imzalandi
Bakanlar Belli Oldu. Millivet gaz.,

26.1.1974
42 Nuran Dagh-Belma Akiirk. . Tiirkive Cumhuriyeti Hiikiinetleri ve Pro-
eramiari. 1.Cilt. (1960-1 950)

Ankara: TBMM Basunevi. 1988.,  5.265
43 Millet Meclisi Uvesi Hal Terciimesi Ka gidi Ornegi., Donem =3 Sicil:
868 _
44 Biiviik Laronsse Sdzliik ve Ansiklobedi. [stanbul:Milliyer yay.. 23.Cilt
512046
45 “Ustiindai: Lise Mezunlari Agikta Kalmavacak®”. Milliyet gaz.,
28.3.1974
46 Millet Meclisi Tutanak Dergisi. B:86, 0:2, 20.5.1974)
47 Gerei Ustiindag MM’ de daha once 1221974 v e 30.4.1974 rarilierinde
kendisine voneltilen sori dnergelering

cevaplandirirken de bazi actklamalarda bulunmustu. Ama bit konts-
malarmda hem egitim goriistert, hem de

izlemeye caligngt egitim politika ve wygulamalary hakkinda veterli agik-
lamalardea bulunmamgtie. Asil dnemli
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agiklamalart yukarida belirtilen tariblerdeki basmn toplantist ile MM’ de
biitce géﬁrﬁ[{gmelerinde yapausier. ol | I
48 Millivet gaz., 28.3.1974 :
49-"Yeni Milli Egitint Bakam Mustafa Ur!undaq Egitim Soruntarim }em
Bir Zihniyetle Ele Aliyor". Yurt I¢inde 111
Ve Disinda Egitim Hareketleri dergisi, Cilt:20, Say1:227/228 1974 5. l
50 Umuzdaq MM 'de 26.5.1974 fcuihrfrdq] yapmis oldugi Annuwnamm
"Bakanligin biitcesi iizerinde lehte ve ©
aleyhte konugan arkadaglarinn degerli katkilarun yiirekten tesekkiirii bir
borg bilirim" diye baglanugir. Ustiindali daha sonra bu durunmn
demolrasinin fazileti oldugunu, yr‘inéric ilik mevkiine gelenlerin, sorumiuluk
tagiyaniarmn lehte olan konusmalardan da aleyvhite olan uyarilardan da
yararlanay bilmelerinin gerekli oidubm}u bu elestiriteri bakaniarin
kendi kigilikierine yonelik bir dvgii ya da hakaret olarak gérmemelerini,
bunlari sistemin iyilegtiritmesine yonelik wvarilar olarak al gtlamalarunn
daha dogru olacagini vurgulamigt. Ustiindag konusmasin sadece bir
yénetici dedil ayni zamanda da bir egitimbilimei olarak, egitim ve toplun
arasmdaki. kopmaz iliskileri son derbedlaklamly bigimde kurarak siirdiir-
migti,
51 MM.TD.B:86, 0:2,26.5.1974 SS{SS JE
52 MM.TD.B:86. 0.2, 26.5.1974 55.18318
33 Bu konigmann tam metni 13.5.1974 tarih ve 1789 sayils ]’ebqulm Der-
gisinde yayinlanmugtir. ! || | :
54 MM.TD.B:86, 26.5.1974,0:2,, 5.211
35 MMTD\B:69, 0:1,304.1974, §.272-277
56 MMTD!B:69 0:1, 30.4.1974 5.276-377
57 MMTD.B:86,265.1974, 0:2,5. 189
58 MM.TD.B:86,26.5.1974, 0.2, r(9?| I |
59 MM.TD.B:86,26.5.1974,0:2 5170
00 Egitim Hareketleri derg., ayni., ss.1-3
61 MM.TD.B:86,26.5.1974,0:2, s. 188! | |
62 "Protokol Yarin fmzalanacak Ve Bakanlar Kurulu Belli Olacak. M anre
gaz., 24.11974 IProtokol Bugiin |
Torenle fnra!amym Milliyet gaz.,
- Korutiirk Hiikiinmet Listesini
Ochwlc‘ra’z Bakantar Belli Oldu. leﬁyq’t Gaz., 26.1.1974- K()a[mmz
Protokolii A ¢iklandi. Protokofun tam
metni Millivet gazetesinin 26.1.1973 muh!z niishastnin 6. ve 7. say-
falarinda yayinlannugr, ! i '

i

v

l95'1 1975, Protoko! Im—a/and:
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63 CHPIMSP koalisyon hiikiimetinin Tiirk egitim sisteminde mesleki ve
teknik ortadgretimi temel egitimin birinci kademesine (ilkokul iizerine)
dayandirma politikast, ashinda Temel Egitim Yasasuun oziine avkirr bir
anlayis olarak dikkat cekmigtir. Boyle bir antayiy degigikliginin de arkasii-
da. 12 Mart sonrasinda kapatilan fmam Hatip Okullarimn orta kistmiariun
yeniden actlabilmesine olanak saglayacak egitsel dayanak olugturma
cabastmn yattig gariilmektedir. Egitim alamndaki bu politika degisikliginii
de iktidarin kiigiik ortagt MSP kanadindan geldigi anlasiimaktadir. Clinkii
ortaokul iizerine dayandirilan Imam Hatip Liselerinin 6grenci sayilarinda
ciddi bir diistis gozlenmigtir. C HP' nin hem kendi parti progranuna, hem de
taik deviet anlayisina ters diigen bu politika degisikligine M SP ile koalisyon
hitkiimeti kurup iktidar olabilmek amactyla giz yumduguni séylemek yanly
olmayacaktir. Zaten, egitimdeki bir dinsellegme kapisinin aralanmast, daha
sonraki yillarda gok daha ciddi sorunlarin dogmasma yol agmstir. Bavlece
Tiirkive Cumbhuriyeti Devietinin kurulus felsefesinin dnemli dayanaklarin-
dan ve devrim yasalarindan biri olan agretim birligi yasast 0z ardr edilmis,
farki diinya goriiglerine sahip kusaklarn yetigtirilmesinin yolu aclmigfr.
Bu da toplumda kamplagmalart ortayd cikarnugtir. 1990l yillarda bu
geligme deviet orgiitiinii tehdit eder konuma gelmis, kacunlmaz olarak da
ciddi onlemler alinarak egitimdeki dinsellesmenin énii kesilmeye, faik deviet
yamisinin yeniden egemen kilinmaya  calisilmistir. Giiniimiizde bu stireg
devam etmektedir.
64 Milliyet gaz., 26.1.1974 5.6-7
65 Millet Meclisi Tutanak Dergisi, Donem 4, Cilt:31 , Sayfa 349-364, (Pro-
gramla ilgili gdriigmeler 5.368-4 77,

488-536, 541-545., Giiven oylamasi:549, 5611 Dagh, 1988, 5.267-291
. 66 Hikmet Bila, CHP 1919-1999. istanbui:Dogan Kitapcilik A.§. 1999,
5.281 '
67 Seref Goziibiiyiik-Cahit Tutun. Yénetime lliskin Temel Yasalar. Ankara:
Seving Mathaast, 1975, 5.391
68 Konuyla ilgili bir bagka yorum i¢in Bakimz Prof.Dr-Yahya Akyiiz. Tiirk
Egitim Tarihi. Baslangictan 1999'a.

[stanbul: Alfa Yayulart, 1999, 5317
60 MEB.Dolkuzuncu Milli Egitim Suras. 24 Haziran — 4 Temmuz 1974,
Oneriler, Raporlar, Kararlar,

Uygulamaya Konulan Esaslar. Istanbul: Milli Egitim Basimevi 1975,
5325
70 MEB.Dokuzuncu Milli Egitim Surast.... Ayni es., 55.325-326
7] MEB.TD.1.7.1974 sayi: 1795
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12 WEB.TD. 2461974 sayi: 1794
73 Dokuzuncu Milli Egitim Surast, On.ver., 5.5
AHMEB Tebligler Dergisi 2319.8974- sayi: 1806 ¢.37 - Lo
73 MEB. Tebligler Dergisi.23.9.1974- say1:1806 ¢.37 ' '
/6 MM.TD B:86,26.5.1974, Q:2, 5.203
77 b gelisme ertesi giinii bas‘m organlarinda yanki bulimug A/}rlliz yet
gauetesmde "Milli Egitim Surasinda ¢ikan
n§malal sonunda ahlak dersinin ortak ders olmast oya kormadan

/\abu[] edildi” baghgryla yer alnust.

Milliyet gaz., 28.6.1974 /(._Sm ‘a karar no: 106
78 | Dokuzuncu Milli Egitim Shrédsi., Once Ver., s.314-315 : 1
79 TTK ca alinan bu karar Bakan M. Ustiindag in onaymdan geg erek tiinm
ik ye orta dereceli okullara " | i

M}ym ‘wlmugt, s .
80 MEB.TD.2.9.1974- sayt 1803, Cilr :37
81. (giinkii $ kuruyla ... § etmekiedir. I ?
82 Dokuzuncu Milli Egitim Surast, On., Ver., 5.6-7
8.3%6’”6@8 No:11108, Tarih: 9 9. ]%974 Sayt: (zb) 5000, DME._S‘ C;n ver.,
§
84 MEBTD.16.9.1974, sayi: 1805

M BTDA4.11.1974 saw: 1812 cilt: 37 b

‘ A4.11.1974  sayi [812 cilt 37
87 MEB.TD.9.12.1974 sayil 1817
88| Webligler Dergisinde progranin'tam metni yaymlanmugnr. ME’B TD.
2.12.1974, Sayi: 1816
SQMMTDBCSQO]S:)?‘J‘ . . |
90l BMES, On. Ver., 5.7 o |
91 (MM.TD.B.86, O:2, 2651974 5.204)
921MEB TD.19.8.1974, say1:1802 b
93 MM.TD.B:86, 0:2, 26.5.1974, 5.204 -
941 Milliyet gaz., 20.3.1974
05| Wtilliyet gaz., 20.3.1974 | 1 |
96 Milliyet gaz., 22.3.1974) '

lliyet gaz., 23.3.1974) |

98! Mitliyet gaz.. 24.3.1974)
99: Milliyet gaz., 24.3.1974)
100 MMTD.B:69,0:1 30.4.197415.275, Milliyet gaz., 2.5.1974) |
101 Ustiindag'n bu énerge iizerinde yaptigi konugmarn bazi béliimleri
egl!z?z% gariigleri kisnunda ' . )

i L
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degerlendirilmistiy
102 MM.TD.B:69, 0:1 30.4.1974 s.275
103 MM.TD.aym yerde, §.275
104 Millivet gaz., 24.3.1974
105 Milliver gaz., 2.5.1974
106 "Sivas'ta Sag Sol Canymastnda 2 Ogrenci Tutklandt”. Mitliyet gaz.,
5.5.1974 '
107 Millivet gaz., 7.5.1974
108 Millivet gaz.,10.5.1974 .
109 "Af 141, 142'siz Crktr”. Milliyet gaz.. 1551974
110 27.3.1974 giinlii basm toplannsinda yitksekégretimle ilgili olarak
sovledikieri daha dnce degerlendirildigi

icin hurada tekrara diigmemek i¢in tekrar ele alumanusiin.,
111 MM:TD.B:86,0:2,26.5.1974
112 IX. MES, On.ver., s5.7-8
113 Millivet gaz., 11.2.19741 MM.TD., 265.1974., 5219
114 Kemal Aydar. "Eeevit in Ozel Demect”, Cunthuriyet 75. On, ver., 5.12-
16) '
115 Milliyet gaz., 12.2.1974
116 Kemal Karhan "Yiiksekogretimde Onlisans Ne Getiriyor?" Milliyvet
Gaz., 16.2.1974 .
117 Vahit Turhan “p isans-Oncesi Ogretim {¢in Bir Oneri” Milliyer gaz.,
21.3.1974
718 MM.TD.26.5.1974, B:86, 0:2, 5.210
119 Milliver gaz., 16.2.1974
120 Milliver gaz., 23.2.1974
121 Millivet gaz., 23.2.1974
122 Milliver gaz., 2
123 Millivet gaz., 25.2.0
124 Millivet gaz., 27.2.
125 Millivet gaz., 1
126 Karar giinii: 26.3.1974 Esas: 73/12, Karar sayisi: 1974-11
127 (Milliyet eaz.,27.4.1974)
128 (Millivet gaz., 4.6.1974)
129 Doc¢.Dr.Selguk Erez. "Yeni Bir Universiteler Kanunu". Millivet gaz.,
15.3.1974
130 (Bahartin Baysal. Cift Amach Yiiksekagretim Politikast Milliyet gaz.,
10.6.1974}
131 (5.215.26.5.1974, B:86, 0:2) s.213)
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132 Prof.Drdbralim Al \r] “Mahrumiver Rileclerindeli Ohiversireler”
Millivet gaz., 8.7.1974 : ‘
133 MM.IU.B.FU. 0:2 04 /?‘M’ 5318 Y
134 MM.TD.B:86, 3.2, 2051974 5190 ;
105 MM.TD. 2651674, B.:80, 0:2, 5,194
136 Millivet puz., 15.7.1 QE# \ R
137 Millivet vaz., 15.7.197 ‘
138 MEB.TD.10.6.1974/ R.:m 1703
139 Kanun No: [ 7588, Kal]m! Thrihi: 24.0 1974 Kesmi (’a-%e‘rcfc!e uvin Tari-
921974 Sayi: 14794 1 Duixtur,

cilt: 13-4, 5.036, 1 ) R
140 Hiiseyin Korkur. Tiirlt Universiteleri ve Oniversite Arastirmalar,
Ankara: AU Egitim Biliniler fak. Yay. . o

1984, x 40-41 i a
141 Anayasa Malikemesi Kararr. Karar giini 14.2.1974 Karar sayisi: 1974-
4 esas savist 1973-30.0 Disr, ,

Cile:d 315850 | SR Y
142 Diismr., Cilr: 302 2751
143 Milli Egitim Bakam (p)wm‘pmrrm Korunacak Dedi. MM nm‘ oaz.,
5.2.1974 I |
144 CHP ve TOB-DER Clrhan Dengiz' 1 bu uygulamalary icin vogun
bicimde elesiirmislerdi. Bykonuyla ilgili L

olarak Orhan Dengiz"in Bakanlik doneminde bileiler \'cf‘riln:ig‘u'r.
Konuya ilei duyantar Mil{i, err‘nm o

Bakanfarmm Editim ﬂaa!ncrlw: acdivia vavilannis kitahumza daha
Jazla bilgi edinmek icin bakabilirier.

Bak.Erdogan Basar. Ajrm’z Bgitim Bakalarimn Egivim ¥ d.ra.’rw teri
1960-1971. Istanbul-MEB Yay., 1999)
145 Kesin sayi veremivor, mfm hakkrnda verifen gensori nedeniyile
MM de yapnuy oldugu Iq\‘{d‘ 1974 tarihli konugmasinda | |

b sayiyt 59 olaralk aciklanstry, MM TD.B:O7, O:f. 18.6.1974, $.230)
146 MM.TD B:86. O:2, 365/)7»! §.197 | IH
147 MM.TD.B:86, 02, 26,5 1974, 5197 |
148 "Milliyetci Oq:emren!er Federasyonu U\mmhw ¢t Muhma Verdi”,
Millivet gaz., 10.3.1974 - I o o
149 Milliyet gaz., 14.3.974 ‘
{150 Millivet gaz., 7.6. 19/—! .
151 Millivet gaz., 14.6. 147-! | | ‘
152 MM TD.B:97,0:1, 18.6.1974, 85.227-234
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153 Millivet gaz., 19.6.974

154 MM.TD.B:39,0:1,12.2.1974, 5.584

155 MM.TD.B:70, 0:2,2.5.1974, 5317

156 MM.TD.B:86, 0:2,26.5.1974, 5191

157 MM.TD.B:70, 0:2,2.51974, 5317

158 MEB.TD.18.3.1974 sayi: 1783, Cilt: 37

150 MEB.TD.18.3.1974 say1:1783, Cilt: 37

160 MM.TD.B:70, 0:2,2..5.1974

161 Egitint Enstitiileri yonetmeliginin degistirilen 2. maddesine gare.
Ustiindag in déneminde bu ikinci degigikliktir, ilki yukarida da belir-

tildigi gibi 20.2.1974 tarihinde yapinugti.) egitin eastitilerinin béliimlert

3 ve 2 yillik égrenim siiresine gdre yeniden yaprlandirinustir. Bu diizenle-

nieye gare egitim enstitiilerinin Tiirkee, Sosval Bilgiler, Matematik, Fen ve

Tabiat Bilimieri, Egitim, Resim I\ Beden Egitimi, Miizik, Fransizea,

[ngitizce, Almanca, Tarun héliimlerinin dgrenim siiresi ti¢ yil olarak belir-

lenirken, remel egitim okuflarimn hirinci kademelerine dgretnien

yetistirmek amaciyla egitim enstitiilerinin biinyelerinde dgrenim siirest iki

yil olan sunf Garetmenligi boliimii ile ayrica Milli Egitim Bakanliginea

ihtivag duyulmast durmmunda itkokul dgretmenleri i¢in yaz okullarimn

acilabilecegi hiikine baglannustr. Yine mekapla agretim programlart i¢in

egitim enstitiilerinde  bir dgrgiitsel yapimin kurulabilecegi belirtilmistir.

Degiyik 43. maddeye gore Egitim Enstitiisii ggretiminin kuramsal ve uygu-

Jamals dersler, laboratuar atélye, seminer ve wvgnlama faaliyetleri

Furslar vakin ve uzak gevee incelemeleri, miizik, spor ve sahne faaliverleri

seklinde siirdiirilecegi belirtenmigiiv. Ayrica Egitin Enstitiilerinde biitiin

agretim ve egitim faalivetlerinin, ogremnier adaylarinm gahsi caligmalart

ve "yaparak dgrenmeleri” esasing dayandriimast ve demokratik anlayisa

nygun bir sekilde viiritilmesi kararlagnrilnusti, _

Mektupla dgretim programini takip eden dgrencilerin de bu esaslar
dahilinde vetigtirilmeleri icin ilgili béliimlerin ézelligine gore belirli
siirelerde ve yaz aylarinda labovatuar, atélye, seminer ve uygulama
faaliyetlerinin, yakin ve uzak cevre incelemeleri, miizik, spor ve sahne
faalivetleri seklinde Ggretimin yiiriittilmesi imkani saglanmalk fizere ensiitil
idarelerince gerekli tedbirlerin altnmasi kararlagtirimisie. Ogrencilerin
it caligmalara katilmalary sorunlu tutulnmgtir....

Yonetmelige eklenen gegici 3. madde ile de mektupla dgretim progrant-
larini takip eden égrencilerin imtihanlarimn,  dgrencilerin izledikleri pro-
gramlarmn kendi dzelliklerine ve bu konunda hazirlanacak yénetmelikiere
gdre yapilmasi hitkme baglanmigi.

181




!

162 MM TD.B:86, 0:2, 2651974, 5.192
163 MEB.TD. "Milli Egitim Bakan M.Ustiindag ek ders ficrederivie ilgili
bir agtklama yaph 30974, saye:

1782 ‘
164 MM.TD.B:Sé!, 0:2,26.5.1974. 5.192,
165 Milli Egitim Bakanhgr Bakanlk Mitgavirligi Basur ve Enformasyon
Biirosunca bildirilmigtir. Savi 610.3-636

[ TD.9.9.1974 lsayr 1804 ¢.37
1660 MEB. TD.12.8.1974-Sayi 1801
167 MEB. TD.3.6.1974, say 1792
168 TD.22.4.1974, saw.1786
169 TD.224.1974, savi. 1786
170 MM.TD.B:86, 0:2, 26.5.1974, 5.186
171 Tebligler Dergisi olarak bastribmsti. MEBTD. Cilt:37, Savi 1788,
6.5.1974 :
172 Dokuzinew Milli Egitim. Su...OnVer, s 4
173 Milli Egitim Surast Agildr. Millivet gaz., 25.6.1974
174 Millivet gaz.,,23.6.1974
175 DMES, dn.ver., 55.330-334
176 DMES. avni es., s.272)
177 MEB.TD..IS.{I.[Q?# sayi: 1814 ek, Cil:37



ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI
EGITIM FAKULTESI DERGISI

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Faliiltesi Dergisi Tiirkiye’de
egitim bilimleri alaninda bilimsel caligmalarin yayimlandi§i hakemli bir
dergidir. Dergide agagida siralanan alanlarda yapimig 6zgiin ve bilimsel
caligmalara (en son literatiiri kapsamli bir sekilde kapsayan aragtirmalar,
mode! ©nerileri, olgu sunulart ve tartigmalar vb.) yer verilmektedir.

Beden egitimi ve spor; bilgisayar ve pgretim teknolojileri egitimi;
biyoloji egitimi; cofralya egitimi; egitim felsefesi; egitim programlar ve
baretim; egitim psikolojisi; eZitim sosyolojisi; egitim tarihi, eZitim yonetimi,
teftisi, plantamasi ve ekonomisi; egitimde lgme ve degerlendirme; felsefe
grubu egitimi; fen bilgisi egitimi; fizik egitimi; kimya egitimi; matematik
eBitimi; mizik egitimi; okul Oncesl editimi; Ozel egitim; rehberlik ve
psikolojik danigmanlik/egitimde psikolojik hizmetler; resim-ig egitimi;
sosyal bilgiler efitimi; tarih eitimi; Ttk dili ve edebiyat egitimi; Tiirkge
egitimi; yabanci dil efitimi; yetigkinler egitimi/halk egitimi alanlarndaki
caligmalar yer alir.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiltesi
Dergisi Yazim Kurallar

1. Yazilar daha 6nce baska bir yerde yayimlanmamig ya da baska bir
yerde yayim i¢in degerlendirmeye sunulmamig olmalidir.

2. Dergiye gonderilecek yazilar, Word 98 programi ile, A4 boyut
larinda kagida iist, alt, sa§ ve sol bosluk 2.5 cm. birakilarak 1,5 satir
araliginda, 12 punto biiyiikligtinde, Times New Roman karakteri ile
yazilmalidir.

3.Yazilar 5 kopya olarak ve 3,5 inchlik diskette gonderilmelidir.
4.Yazilar bashik sayfasi, ana metin, kaynaklar ve ekleri icermelidir.
5. Aragtima dalindaki yazilar su diizenlemeye uygun bicimde
hazirlanmalidir: BASLIK, GIRIS, YONTEM, BULGULAR,
TARTISMA, KAYNAKLAR ve EKLER.

6. Yazinun baglifi1 bilyiik harfle ve sag alt tarafina yazar veya
yazarlarin adlari belirtilerek yazilir. Yazar adlan yazilirken herhangi




(I .
bir akademik unvan belirtilmez. Yazarmn akademik tinvani, caligtigi
kurum ve yazisma adresi dipnot biciminde sz‘lyfamn altma yazihir.
B
7. Yazilara ait resim, tablo, sekil, grafik sayfa yazim alanini tagma-
yacak blcnqc e olmalidir., Bunl’um stra numarasi ve bagliklart her
seklin, tablonun vcyd arafigin iistiinde yer almalidir.

8. Kaynakldr yeni bir sayfadan baslamalidir. \Melm icinde belirtilen

tiim kaynaklar "Kaynaklar” listesi icinde yer almahdir. Metin icinde
kaynaklara atifta ibu unurken yazarlarm .soyaxﬂ ar ve yayin tarihi kul
lanilir, b

Ornekler: y = |

Yildirum (1995).....

Yildinm’a (199‘5) aire ...

Smith, Mcuim vc3C0x (1998) ... !

Yazar sayist 6 veya daha fazla ise, metin iginde ilk gectisi yerden
itibaren Sheigdpn ve arkadasglart (1999) olarulﬂ verilmelidir.

Kaynaklar boliimiinde kaynaklar alfabetik sira (soyadi) ile verilmeli
ve agagidaki ornekte oldugu gibi bir yol izledmelidir:

Ornekler:

Beck,L. (1994). Makalenin baslifr. Derginin adr, 12. 4, [23-134.
Ulusoy,C. (i99‘5))i Kitabm bashgu (3. Baski). ‘fslanbu[: AKa Yaymevi.
9.Yazilarday ifade edilen diisiincelerden yazarlart sorwmludur.

10. Dergiye gtinderilen yazilar yaymlansin ya da yayimlanmasim geri
gonderilmez. = | |

I1. Yaynnlal_mni yazilar i¢cin herhangi {bir icret ddenmez.
i

12. Yaym kuruluna gelen yazitar hakem kurulu tarafindan ince-
lendikten sopra yayuma kabul edilir. |
|



