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ONSOZ

Turkiye Sosyal Arastirmalar Dergisi’'nin elinizdeki bu sayis1 19. yilin
ikinci sayisi1 olarak siz kiymetli okuyucularimizin istifadesine sunulmustur.

Bu sayimizda “ [lkégretim Okullarinda Uygulanan Okuma Saatlerinin
Degerlendirilmesine [lkiskin Ogretmen Goriisleri”, “Yapilandirmaci Yaklasimi
Benimseyen Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Siirecine [liskin Ogrenci Gériisleri”,
“Beyaz Kale’de ‘Ayna”, “Ortadgretime Gecis Siavlari Ile Ilgili Kése Yazilari-
nin Incelenmesi”, “Avrupa Birliginde Ekonomik Kriz ve Kimlik Bunalimi”,
“Bilinmeyen Bir Mesnevi: Ana Babasinca Altin Karsiliginda Padisaha Satilan
Cocugun Hikayesi”, “Jambil Jabaev’in Hayat1 ve Siirleri Orneginde ‘Kazakis-
tan’da Milli Miicadele”, “Siyaset ve Kiiltiir Ekseninde Gé¢ ve Gecekondu Iliski-
sinin Tahlili: 1950-1980 Istanbul Ornegi”, Tasavvufi Izler Acisindan Necip

)«

Fazil'in Siirleri Uzerine Kavramsal Bir Okuma Denemesi”, “ Cocuk Sugclulugu

)«

ve Cevre Etkisi”, “Diyarbakir Miizesinden ‘Antitetik Duran Kartal’ Betimli Bir
Urartu Damga Miihiirti”, “Tiirkiye’de Sosyal Devlet Kavraminin Déniisiimii:
Sosyal Belediyecilik”, “Saglik Calhisanlarinin Hizmetkdr Liderlik Algilarinin
Lider-Uye Etkilesimi ve Orgiitsel Giiven Uzerindeki Etkisi”, “Aile Saghgi Mer-
kezlerine Bagvuran Hastalarin Demografik Ozellikleri ve Saglik Okur Yazar-
Iiklar1 Arasindaki Iliskinin Belirlenmesi”, “Cografya Ogretmen Adaylarinin
Ogretmenlik Uygulamas: Dersi Kapsaminda Karsilastigi Sorunlar ve Coziim

Onerileri” bashkli makaleler yer almaktadir.
Bir sonraki sayimizda bulusmak timidiyle saglicakla kaliniz.

Selam ve saygilarimizla.

Editorler Kurulu
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INANC OLGUSUNUN VE TARIHI OLAYLARIN TURK HALKINDA
OLUSTURDUGU iSLAM DUNYASI ALGISI

Mehmet Ali CAKMAK

OZET

Bu calismada Tiirk toplumunda on asr1 asan bir tarihi olan Islam
algisinin tarihsel analizi yapilmaya ¢alisilmistir. Tiirkler X. asirdan itibaren
kitleler halinde Islam dinini kabul etmis, bu dinin temel kurallarim
icsellestirerek Islam inang sistemini Tiirk kimligi ile biitiinlestirmislerdir.
Arastirma kapsaminda, bu sentezi meydana getiren Miisliiman Tirklerin
tarihsel siirecte, Islam Diinyasindaki yeri ve faaliyetleri Abbasi Devleti,
Biiyiik Selcuklu Devleti, Hacli Seferleri ve Mogol saldirilar1 ve bu
saldirilarin islam Medeniyetine verdigi zarar, bu zararin telafisi igin
Osmanli Devleti’'nin siyasi ve kiiltiirel faaliyetleri ekseninde ele alinmistir.
XI. asirdan itibaren Islam Diinyasini kendi diinyas: olarak géren Tiirklerin
Osmanli Devleti doneminde halifeligi de kendi uhdesine almasi, Tiirklerin
Islam diinyas1 algisinda yeni bir doénemin baglangici olmustur. Bu
baslangigtan sonra Osmanh Devleti, asirlarca Islam aleminin liderligini
yapmistir.

19. asrin son déneminde siyasi ve idari anlamda biiylik problemler
yasayan Osmanli Devleti'ni, eski glinlerine dondiirme ¢abalarindan biri de
Islamcilik fikri etrafinda sekillenmisti. Islam’in 6ziinde zaten var olan birlik
ve kardeslik anlayisini Osmanli padisahinin temsil ettigi Hilafet Kurumu
etrafinda sistematize ederek gii¢ birlikteligi olusturmak isteyen Osmanl
aydinlari, Islam dininin biitiinlestirici giiciiniin Osmanli Devleti’ni
yasatacagini savunmuslardir. Islamcilik ve hatta diger fikir akimlarinin da
bir arada tutamadig1 Osmanli Devleti’'nin tarih sahnesinden ¢ekilmesinden
sonra kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti'nin laik esaslar {izerine bina edilmesi,
Islam dininin temel kurallarinin devlet yénetimindeki etkisini sona
erdirmistir. Turkiye Cumhuriyeti tarihinin ilk yillarinda, yeni bir insan
portresi ve millet olusturma diisiincesi ekseninde Tiirk halkinin islam
Diinyasi algisinda koklii degisikliklere gitmeye yonelik faaliyetler yer
almasina ragmen, demokrasi bilincinin gelismesi ve Tirkiye’de ¢ok partili
hayatin yasanmaya baslanmasi ile Tiirk halkinin islam algisinda tarihsel
koklerle biitiinlesmeye doniik bir normallesme gozlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Islam Diinyas, islam Algisi, Tiirkler, Hilafet,
Osmanli Devleti, Tiirkiye Cumhuriyeti

1 Dog. Dr., Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Ogretim Uyesi
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PERCEPTIONS OF THE TURKISH PEOPLE TOWARD THE ISLAMIC
WORLD AS A RESULT OF THEIR BELIEFS AND HISTORICAL
EVENTS

ABSTRACT

This study attempted to analyse the perceptions of Islam in the
Turkish society which has a background of more than ten centuries. Turks
accepted Islam in masses starting from the tenth century and integrated
the Islamic belief system with the Turkish identity by internalizing the
fundamental principles of Islam. The current study included the place and
role of Muslim Turks who realized this synthesis in the Islamic world, the
Abbasid State, the Great Seljuk State, the Crusades, the Mongol raids and
their damage on the Islamic civilisation as well as the political and cultural
activities the Ottoman State undertook to compensate for this damage. The
assumption of the caliphate during the Ottoman period by the Turks, who
viewed the Islamic world as their own starting from the tenth century
marks the beginning of a new era as regards the Turkish perceptions of the
Islamic world. The Ottoman State kept the leadership of the Islamic world
for centuries thereafter.

One of the attempts to revive The Ottoman State, suffering from
political and administrative problems towards the end of the 19t century,
was formed around the idea of Islamism. The Ottoman intellectuals who
wished to create a synergy by making use of the idea of unity and fraternity
that already exist in the essence of Islam under the leadership of the
Caliphate represented by the Ottoman sultan believed that the unifying
power of Islam would revive the Ottoman State. The establishment of the
Republic of Turkey on secular principles after the failure of Islamism and
other movements to keep the Ottoman State together has put an end to the
influence of the basic principles of Islam on the government. Although
there were practices aiming to make radical modifications in the Turkish
perceptions of the Islamic world within the framework of a plan to create a
new citizen type and a new nation in the first years of the republican
period, the maturation of democracy and the adoption of a multi- party
system have led to a normalisation in the Turkish people’s perceptions of
Islam more in line with its historical roots

Keywords: islamic World, Islamic Which, Turks, Hilafet, Ottoman
State, Repuplic of Turkey
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GIRIS

Inan¢ olgusu insanhgin tarih éncesi devirlerine kadar uzanan bir
seriivendir. Insanlar en eski devirlerden itibaren basta tabiat olaylar
olmak tizere hep bir seylere inanma geregi duymustur. Tirklerin inang
seriiveni insanlik tarihinin inanc¢ seriiveninden ayr1 tutulamaz. Baslangicta
tabiat olaylar1 basta olmak {izere cesitli varliklara inanan Tiirkler arasinda
Islam dininin kabuliinden énce gorillen Goék-Tanr1 inanci bir yana
birakilacak olursa, X. asirdan itibaren kitleler halinde kabullenilen islam,
zamanla en yaygin din haline gelmistir. Tiirkler bu yeni dini sadece kabul
etmekle kalmayip aym zamanda Islam kiiltiir ve medeniyeti dairesine
intisap etmek suretiyle adeta bu diinya ile biitiinlesmislerdir. Dolayisiyla
Islam’in kutsalin1 kutsal bilen Tiirkler bu dinin emir ve yasaklarina da
riayet etmeye calismislardir. Kendi kiiltiirlerinde zaten var olan adalet
olgusu, ahlak anlayisi, iffet duygusu, fiituhat ruhu gibi algilari, kutsal
kitabiyla ve peygamber telkinleriyle daha da sistematize etmis, Islam dini
zamanla Tiirk kimligi ile adeta biitiinlesmistir.

Bir inang sistemi olarak Islam’in cemiyet biinyesini saglamlastirdig
meseleye sosyolojik a¢idan bakan arastirmacilar tarafindan da teyit
edilmektedir (Mardin 2001: 67-90). Tiirkler, islam éncesi yasayis bi¢imleri
ile zaten saglam bir fert ve cemiyet yapisina sahiptiler. Sahip olduklari
fiituhat anlayisiyla da komsu olduklari ¢esitli milletlere tistiinliik sagladilar.
Sonra Miisliiman olunca kendilerinde var olan fiituhat anlayisiyla Islam’in
gaza ruhunu 6zdeslestirdiler.

Miisliiman Tiirkler ve islam Diinyasi

Tiirklerin Islam medeniyeti dairesine intisap ettigi XI. ve XII.
asirlarda Islam Devleti'ni idare eden Abbasi hanedani siyasi giiciinii biiyiik
o6lciide yitirmis, bunun sonucu olarak devlet pargalanma siirecine girmisti.
Bagdat’'tan doguya dogru Biiveyhiler, Saffariler, Samaniler, Tahiriler gibi
hanedanlarin idaresinde parcalanmis bir iran, Horasan ve Tiirkistan
cografyasi ortaya ¢ikmistl. Bagdat'tan batiya dogru bakildiginda da durum
farkli goziikmiiyordu. Kuzey Afrika’da Berberiler firsat buldukca yerel
hanedanlar olusturarak ayrilik¢1 hareketlerden geri durmuyordu. Mesela
once Idrisiler ve Aglebiler seklinde merkezden ayrilma istegi anlasilan
Kuzey Afrika’'nin Berberileri, Fatimi hareketi ile bu yondeki temayiillerini
acikca ortaya koymuslardir. Fatimiler; Sii-ismaililik diisturundan hareketle
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Abbasi halifeligini tanimamislar, Tunus’tan Misir'a, zamanla Hicaz ve
Suriye'ye kadar hakimiyetlerini yaymislar, bolgede siyasi kontroli elde
ettikten sonra da 909 yilinda kendi halifeligini ilan etmekte bir sakinca
gormemislerdir. Sonraki asirlarda da Kuzey Afrika’da Abbasi idaresi bir
daha hakimiyet kuramamistir. Fas’ta Murabitlar, Tunus’ta Muvahhidler gibi
hanedanlar, Misir'da Fatimiler ve onlarin kendi aralarindaki miicadeleleri
devam etti.

Abbasi iktidarinin zayifladigi ve Islam diinyasinin siyaseten
parcalanma siirecine girdigi XI. Asrin ortalarinda Selcuklu Tirklerinin
Islam diinyasinda zinde bir gii¢ olarak belirmesi siiphesiz biiyiik 6neme
sahipti. Ismailiyye ideolojisini benimseyen Fatimilerden farkh olarak
Imamiyye ideolojisine bagh hareket eden Biiveyhilerin askeri komutani
Arslan Besasiri, Bagdat’ta nlifuz bakimindan Selguklu Sultani Tugrul Bey ile
girdigi miicadele geregi siyasi tercihini Cuma hutbesini Fatimi halifesi
adina okutma noktasina kadar gotiirmiistii. Bu hareketler islam diinyasinin
zayiflamasi ve siyaseten pargalanmasi anlamina geliyordu. Olaylarin bu
noktaya geldigi 1055-1059 yillar1 arasinda ilk Selcuklu sultani Tugrul
Bey’in Bagdat’a gelerek Halife el-Kaim bi-Emrillah’1 Bliveyhi baskisindan,
dolayisiyla Arslan Besasiri’nin zulmiinden kurtarmasi Islam birligi ve
biitiinliigli adina son derece énemli tarihi bir olaydir.

Sonraki yillarda Tiirklerin, Bizans Imparatorlugu’nun altindaki
Anadolu’yu, 1071 yilinda kazanilan Malazgirt zaferiyle fethetmesi, zamanla
imar ve iskan ederek bu topraklar bir islam cografyas: haline getirmesi
Islam adina son derece énemli bir basariyd. Zira fetihten sonra Anadolu
Islam diinyasinin Bat1 istikametinde serhat bolgesi olmustu. islam diinyasi
bakimindan Anadolu’'nun Miisliman Tiirkler tarafindan fethinin 6nemi,
dogrudan Islam’t ve Miisliimanlar1 hedef alan Hacli Seferlerinin
baslamasiyla daha iyi anlasildi. XI. asrin bidayetinden itibaren baslayan ve
XVLI. asra kadar asag1 yukar1 ayni anlayisla devam eden Hagl Seferleri dogal
olarak Batidan Doguya dogru gelismisti. Birincisinden baslayarak Anadolu
topraklar1 lizerinde biitliin hacgli seferlerinde Hagli ordularinin karsisina
once Tiurkler ¢ikmis, hedefi biitlin Miislimanlar olan bu saldirilari
durdurmak {lizere canlar1 pahasina miicadele etmislerdir.

Turkler, XIII. Asirdan itibaren bu defa Dogudan Batiya dogru gelisen
ve giderek Islam diinyas: i¢in biiyiik bir tehlike haline gelen Mogol istilasi
karsisinda da var glgleriyle miicadele etmeye c¢alistilar. Mogollar
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karsisinda verilen miicadele Hagllara karsi verilen miicadeleler kadar
basarili ylirimedi. Bu basarisizhigin; Cengiz Han disiplini ve
organizasyonunun ¢ok giiclii olmasi, Islam diinyasinin liderleri arasindaki
siyasi ¢ekismelerin onlari zayiflatmasi gibi birden ¢ok sebebi vardi. Mesela
1157 yilinda Selguklu Devleti yikildiktan sonra bakiyesi olan Irak Selguklu
Sultanligr ile ve Harezmsah hiikiimdarlar1 ile Bagdat Abbasi halifeleri
arasinda acimasiz bir siyasi rekabet yasanmaya baslamisti. Mogol istilasi
oncesinde baslayan ve Cengiz Han'in Bati seferine ¢iktigi 1219 tarihi
itibariyla hat safhaya ¢ikan Islam idarecileri arasindaki bu siyasi
cekismeler On Asya’da Mogol kuvvetleri icin son derece miisait bir ortam
hazirlamis oldu (Cakmak, 2007: 49-50). Bu miisait ortamdan faydalanan
Mogollar, fazla zorlanmadan o6nce 1219-1221 yillar1 arasinda Biiytk
Selcuklu Devleti’'nin mirascist olan Harezmsahlarin son verdi, sonraki
yillarda Batiya dogru yayimasi siirdiirerek 1243 yilinda Tirkiye
Selcuklu Devleti'ne agir bir darbe indirdiler. Mogol istilas1 1258 yilinda da
Bagdat'taki Abbasi halifeliginin sonunu getirdi ve bu istila Islam
diinyasinda ¢ok agir bir tahribat yapti. Bu tahribat Islam uygarhgi
bakimindan ¢ok agir neticeler dogurdu. Bir daha kolay kolay kendini
toparlayamayan Islam medeniyeti bu tarihlerden itibaren girdigi
duraklama silirecinden tam anlamiyla bir tiirlii kurtulamad.

Islam diinyasinda Mogol istilasiyla tamamen bozulan siyasi ahengi
tesis etmek kolay olmadi. Tiirklerin sagladigi siyasi nizam Biiyiik Selcuklu
Devleti'nin ve Harezmsahlarin yikilmasiyla ciddi anlamda sarsilmisti.
Elbette Mezopotamya, Suriye ve Misir'da sirasiyla hakim olan Zengi
hanedani, Eyyiibiler ve Memliikler Miisliiman idareciler olmakla birlikte
siyasi seriivenleri boyunca biitiin Islam diinyasim kapsayacak bir giice
ulasamadilar. 13. Asrin ikinci yarisinda miustevli olarak geldikleri
Onasya’'ya ve Karadeniz'in kuzeyine yerleserek ilhanlilar ve Altinorda
adlan1 ile tarihe gecen Mogol hanedanlar1 Islam’t benimseyerek bu
medeniyet dairesine intisap ettiler. Ancak onlarin heniiz islam’in evrensel
konumunu kavrama durumlar1 olmadigi gibi, giicleri de Islam adina
cihansumul bir boyuta ulasamadi. Mogol istilasi tizerine Tiirkiye Selcuklu
Devleti de bir daha toparlanamadi.

Dogudan ve Batidan gelen saldirilarla sarsilan islam diinyasinda bu
cok parcali ve sikintili siire¢ bir siire daha devam etti. 14. Asrin ilk
yarisinda Batida Osmanli hanedami idaresinde bir birlesme cabasi
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yuriitilirken, ayni asrin ikinci yarisinda Doguda yine bir Tirk olan
Timur’'un idaresinde ortaya c¢ikan siyasi yap1 asrin sonlarina dogru biiytk
bir giice ulasti. Zamanin siyasi gelismeleri 15. Asrin basinda bu iki Tiirk
hiikkimdarin1 kars1 karsiya getirdi. Timur'la yasanan Ankara Savasi
yluziinden Osmanli idaresi agir bir sarsint1 yasadi. Fakat basa gecen idealist
hiitkimdarlarin idaresinde yarim asir sonra toparlanarak 1453 yilinda
Marmara Bolgesinde hiikiim siiren Bizans imparatorlugu’nun kalintisina
son verdiler. Bu basar1 hem Islam diinyasinda hem de biitiin diinyada
dikkatleri onlarin iizerine ¢evirdi. islam diinyasi bakimindan bu basari, salt
bir islam hiikiimdarinin her hangi bir iilkeyi fethinden ¢ok daha manidar
bir 6neme haizdi. Zira bu fetih Hz. Peygamberin miijdesine mazhar olmak
anlamina geliyordu. Bunu da 21 yasindaki gen¢ Osmanli padisahi II.
Mehmet ve onun askerleri basarmis ve hakl olarak biitiin Islam aleminde
kendisine bu olaydan sonra “Fatih” denmistir.

Fatih Sultan Mehmet; istanbul’u almakla yetinmeyerek Rumeli’de ve
Anadolu’daki fetihlerle Osmanli topraklarini genisletmeye devam etti,
Osmanlinin muarizlarini birer birer yenerek ortadan kaldirdi. Onun bu
basarilar1 Osmanh Devleti'ni islam diinyasinda en kapsayici gii¢ haline
getirdi. Bu fiili durumdan hareketle zaman zaman kendisine “Halife” dendi
(inalcik,1964-1965: 70-71). Hatta 1. Murad’dan itibaren Osmanh
padisahlarinin halife sifati kullandiklar1 bilinmektedir. Hakikaten 16. Asrin
basindan itibaren Osmanh padisahlar islam diinyasinin halifesi olmay:
yalniz siyasi yonden degil, askeri yonden de ekonomik bakimdan da
ziyadesiyle hak ettiler (Buzpinar, 2004: 113-131). Nihayet Yavuz Sultan
Selim’in Misir seferi ile tamamlanan siiregle birlikte Osmanl padisahlari
tam anlamiyla kendilerine halife dediler. Bundan sonra islam diinyasinin
biiylik bir kesiminde bu fiili gercek kabul goérdii. Diinyanin degisik
yerlerinde farkli sebeplerden dolay1 basi sikisan Miisliimanlar halife
sifatini tasiyan Osmanl padisahindan yardim istemeye basladilar. Osmanl
padisahlar1 da bu yardim isteklerini kendileri icin bir vazife bilerek
tasidiklar1 “Halife” unvaninin geregini en iyi sekilde yerine getirmeye
calistilar. Mesela daha II. Bayezit zamaninda Hiristiyanlarin Ispanya’da
Miisliimanlar1 ve Yahudileri tamamen Kkatletme girisimleri karsisinda
Osmanli idaresi harekete gec¢misti. Portekizlilerin okyanus yoluyla
Kizildeniz iizerinden Misir't ve Arap Yarimadasi sahillerini kusatmasina
karst Osmanli donanmasi harekete gecmisti. Yine okyanus yoluyla
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Hindistan’a ve Giliney Asya Miisliimanlarina musallat olan Portekizlilere
karst Osmanl idaresinin yolladig1 deniz kuvvetleriyle karsi durulmaya
calisiimisti. Akdeniz yoluyla Afrika Miisliimanlarini sikistiran Hiristiyan
denizciler karsisinda da Osmanli donanmasi1 harekete gecti ve onlari
sonuna kadar savundu (Asrar, 1972: 160,181,189,248,283).

Kafkasya ve Karadeniz'in kuzeyinde yasayan Miisliimanlar Osmanli
padisahinin halifeligini can-1 goniilden onaylamisti. Elbette Ruslarin
saldirilar1 karsisinda Osmanl idaresi buradaki dindaslarinin yardimina
kosmustur. Altinorda Hanligi dagilma siirecine girince zayiflamis ve
parcalanmisti. Bu durumdan faydalanmak isteyen Ruslar bolgede etkilerini
arttirinca devreye giren Osmanli yonetimi daha Fatih Sultan Mehmet
zamaninda Kirim Hanlhigi'mi himayesine alarak buradaki dindaslarini
korumustur (Kurat, 1966: 45-92). Bu cihette gelisen olaylarla sonraki
asirlarda da Osmanl padisahlar1 yakindan ilgilenmeye devam etmislerdir
(inalcik, 1948: 47-106).

Safevi hanedani, idaresindeki iran cografyasi islam diinyasinin ¢ok
o6nemli bir parcasi olmasina ragmen Osmanli Devleti'ne karsi siyasi
miicadeleye girmisti. iki islam devleti arasindaki miicadelenin sebebi, Sah
Ismail’den onceki Safeviyye seyhleri tarafindan Anadolu Tiirkmenleri
arasinda baglatilan Siilik propagandasiydi. Bu propaganda faaliyeti Sah
Ismail zamanindan itibaren devlet eliyle yogunlastirilarak yiiriitiilmeye
devam etmis ve On Asya Miisliimanlar1 arasinda ahengi bozmustu.
Anlasmazlik savasa donilismiis, bu miicadele taraflar arasinda iki asr1 askin
bir slire devam etmis ve yasanan askeri-siyasi miicadeleler her iki
tarafinda agir kayiplara ugramasina sebep olmustur. Safevi idaresinin S$iilik
miilahazasiyla Osmanli idaresine olusturdugu muhalefet, uzun siiren askeri
ve siyasi miicadeleler yiiziinden ugranilan maddi kayiplarin yaninda
manevi yonden de Tiirk halkimin bir kismi arasinda islam diinyas: algisi
bakimindan bazi sikintilara sebep olmustur (Uzungarsili, 1977: 395-396).

Kurulus ve yiikselis donemi Osmanli padisahlari ve diger idarecileri,
siyasi miilahazalarinin yaninda samimi birer Miisliman olarak dini
inanglarinin geregini de azami derecede gozettiler. Son donemdeki
batililasma cabalarina ragmen Islam Dini konusundaki hassasiyet ayni
titizlikle surdirtldi. Mesela; ingiliz elcisi Stratford, 1844’de miirtedlerle
alakali 1834 tarihli fermandaki ser’l ahkama siddetle itiraz edince Rifat
Pasa kendisine: “Siyasi meselelerde Avrupa’nin nasihatlerini daima hiisn-ti
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telakki ederiz. Fakat dini meselelerdeki tam istiklalimizi muhafaza etmeye
muhta¢ ve mecburuz. Din; bizim kanunlarimizin esasi, hiikiimetimizin
medar-1 istinadidir. Bizim gibi padisah dahi bu esasa dokunamaz.
Vicdanimizi cerihaddr eden muameldti men edebiliriz ve bunu size mahrem
bir surette vaad ve temin edebiliriz. Lakin ahkdm-1 ser’iyyeden birini fes ve
ilga eder yolda bizden bir emirname istemek, hiikiimetimizin temelini
kazimak ve tahrip etmektir” cevabim verirken islam’in Osmanh Devleti icin
ne anlama geldigini gayet acik bir sekilde ortaya koyuyordu (Yavuz, 1991:
47).

Islam diinyasini bir biitiin olarak telakki eden bu samimi idareciler,
dogudan batiya her yerde barisi, adaleti ve giiveni hakim kilma miicadelesi
verdiler. Kurulusu itibariyla bir Oguz-Tiirk boyuna dayanan devletin temel
beseri unsuru ve 6zl Tiirk olarak kalmaya devam etti (Lewis, 1998: 7-11).
Bu gerg¢ekten hareketle biitiin diinya Osmanl Devleti'ni dogru bir sekilde
daima bir Turk devleti olarak tanimladi. Devletin asli unsuru olan Tiirkler
bu siyasi yapiya sonuna kadar canlari pahasina sahip ¢ikmaya devam
ettiler. Idareci padisahlarinin samimiyetine sonuna kadar inanan Tiirk
halki onlarin tasidig1 “Halife” sifatina da bir o kadar saygi duydular (Siimer,
1992: 675-701). Padisahin aym zamanda Islam diinyasinin halifesi
olmasinin ne anlama geldigini ¢ok iyi kavrayan halk onun etrafinda
kenetlenerek bu sifatin yikimliligiinii tasimada kendisine daima
yardimci olmustur. Yani hicbir zaman “Misir'dan, Tarblus’tan, Cezair’den
bana ne” dememistir. Askeri yonden sefer diizenlendiginde Balkanlarda
Kafkaslarda, Yemen’'de, Asir'de, Hicaz’da cami pahasina miicadelesini
vermistir. Yasadigl travmalardan dolayr duydugu biiylik aciy1 ezgilere
dokmek suretiyle disa vurmustur. Merhum Fahrettin Pasa’nin Medine
miidafaasi; Tiirk komutaninin, askerinin ve halkinin islam’a, Peygambere
ve Islam diinyasi algisina baghligin samimiyeti bakimindan ¢ok carpici bir
ornek olaydir (Yatak, 1995: 87-89).

Goriiliyor ki Tiirkler daha 11. Asirdan itibaren islam diinyasini kendi
diinyas1 olarak algilamaya baslamisti. Bu algi uzun siiren Osmanlh
hakimiyeti déoneminde tamamen pekismis, dolayisiyla Tiirk halk: tarihi
siire¢ icinde bu diisiincenin geregi olarak bir yandan yapmasi gerekenleri
yapmaya calisirken diger yandan kendini birey olarak bu diinyanin bir
ferdi, idare olarak ta sahibi addetmeye baslamistir.
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Osmanli Devleti’nin Zayiflamasi ve islam Diinyasina
Yansimalari

Osmanli Devleti 19. Asirdan itibaren dagilma siirecine girince, Islam
diinyasi algisi Tiirk halkini ve idarecilerini derin bir sikintiya gark etmisgtir.
Askeri ve siyasi yonden miicadele edilmeye c¢alisiimis fakat giic
yetmemistir. Biiylik giicler uzaktan yakina dogru Tunus'tan Cezayir’e,
Trablus’tan Misira Kuzey Afrika topraklarini Osmanh idaresinden
koparirken Balkanlarda ve Kafkaslarda da Miisliimanlar ¢ok trajik olaylar
yasadilar. Asrin ikinci yarisinda elden ¢ikan topraklardan Anadolu’ya
gocler basladiginda Anadolu Tiirkleri Islam kardesligi perspektifiyle
gelenleri bagrina basti. Gelenler de kurtulusun halifenin diyarinda
olduguna inanarak geldiler (Bice, 1991: 43-51).

Osmanli  Devletinin Dagilma siirecinde Kafkaslardan ve
Balkanlardan Anadolu’ya yasanan biiyiik go¢ hareketi, bu topraklarda
fevkalade bir beseri harmanlanma yasanmasina sebep oldu. Muhacirlerin
entelektiiel birikime sahip olanlar1 genelde istanbul’a yerlesti ve sehrin
kiilttirel-siyasi atmosferine 6nemli derecede etki ettiler. Aslinda 6zellikle
19. Asirdan itibaren Osmanl idarecileri Bat1 tarzi bir takim idari 1slahatlar
yapmaya baslamisti. Osmanli aydinlari ise; idari-siyasi meselelere, sahip
olduklart diinya goriisii ve kendilerinin yakin durduklar1 siyasi acidan
bakarak bu hareketlere ya engel olmaya ¢alismislar, ya da destek olduklari
icin 1slahat¢1 padisahlar ve idareciler tarafindan devlet hizmetine alinarak
yapilan diizenlemeleri daha ileri noktalara tasimaya gayret etmislerdir.

19. Asrin sonlarina dogru islam diinyasinin tamaminda ve Osmanl
Devleti biinyesinde Bati emperyalizminin baskis1 giderek agirligini
hissettirmeye baslamisti. Bu kahir gii¢ karsisinda Miisliimanlarin birlik
olmasi diisiiniilmeye basladi. Evvela bu diisiince Yeni Osmanlilar gurubuna
mensup aydinlar arasinda filizlendi ve 19. Asrin son c¢eyreginde ortaya
“Islamcilik” akimi olarak c¢ikti. Zamanla Osmanl entelektiiel ¢evrelerinin
tizerinde kafa yormaya basladigi cok 6nemli bir konu haline geldi
(Tirkoéne, 2003: 15-29). Bu akim, Islam diinyasinin Bat1 karsisinda igine
stiriiklendigi i¢cler acis1 durumdan kurtulmak i¢in Miisliimanlar arasinda
bir birliktelik saglama fikrinden dogmustur (Mardin, 2010:24-27). Islam’in
6zlnde zaten var olan vahdet ve uhuvvet (birlik ve kardeslik) anlayisini
Osmanli padisahinin temsil ettigi Hilafet kurumu etrafinda sistematize
ederek gii¢c birlikteligi, amag¢ birlikteligi olusturmak istenmisti (Tunaya,
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1962: 2-20). Bunun disinda yine Osmanli aydin kesimi arasinda ayni
donemde kurtulusun regetesi olarak Osmanlicilik, Tiirkgiilik ve Baticilik
diye adlandirilan fikir akimlari iizerinde de kafa yorulmustur.

Islamcilik akimi Osmanl toplumunda beseri zemin bulabilecek en
kuvvetli fikir akimi1 olarak digerlerinden 6nce topluma mal oldu. Bunu
saglayan faktor dogal olarak Osmanli toplumunun 6teden beri kendini
Islam ile 6zdeslestirmis olmasiydi. Osmanl padisahi II. Abdiilhamit, 1876
yilinda tahta oturdugunda boéyle bir fikri zemini hazir buldu. Samimi bir
Miisliiman ve hanedan geleneginden gelen bir padisah olarak zaten sahip
oldugu Islam diinyas: algisini devlet politikas1 haline getirmekte tereddiit
gostermedi. Ancak o bu yaklasimi Bati saldirganligina karsi bir silah
olmaktan ¢ok savunma araci olarak gelistirmek istiyordu (Ahmad, 2007:
52-53).

Padisah 6ncelikle istanbul’da bulunan islamci entelektiiel cevrelerle
temasa gecti. Basta Islamcilik ideolojisinin en énemli yayin organm Basiret
Gazetesi olmak tlizere bu yondeki nesriyat, bu diisiince etrafinda efkar-1
umumiye olusturmak iizere yayin hayatin1 hizla siirdiirdii. Padisah, pek
tabidir ki danismanlarin1 ve idarecilerini de diinya goriisii bakimindan
kendine yakin olan Kisilerden secti. Ahmet Cevdet Pasa ve Kiiciik Sait Pasa
ilmiyeden, Tunus’lu Hayrettin Pasa idareden (Kuran, 1994: 155-159), Gazi
Osman Pasa, Gazi Ahmet Muhtar Pasa askeriyeden danismanlariydi.
Bunlarin disinda; Medine’li Muhammed Zafir, Suriye’li Seyh Ebu’l-Huda es-
Sayyadi, biitiin tereddiitlerine ragmen Cemaleddin Afgani, Kuzey Afrika’'l
Sey Seniisi gibi Islam diinyasiin degisik yerlerinden temas ettigi kisilerle
daha sistematik bir “Islam Diinyas1” algis1 olusturmaya calismistir (Karpat,
2010: 22 vd.).

Hindistan Miislimanlar1 Osmanli hilafetine daima saygi ve
muhabbetle yaklagmislardi. Bunu Babiirsahlar zamaninda Seydi Ali Reis’in
Delhi’ye kadar varisi ve Hiimayun tarafindan biiyiik bir hiisn-ii kabul ile
karsilanmasindan anliyoruz. Bu muhabbet sonraki asirlarda da devam etti.
Nihayet bu cografya ingiliz sémiirgesi durumuna geldigi 19. Asrin ikinci
yarisinda baska gelismelere sahne oldu. 1877-78 Osmanli Rus harbi
oncesinde ve harp sirasinda Hint Misliimanlar1 Osmanl Devleti'ne yardim
konusunda hem Ingiliz idaresini sikistirmaya ¢alisiyor, hem de kurduklar
yardim sandiklariyla yardim toplama ¢abasi yiiriitiiyorlardi. Bu davranis
Islam kardesliginin dayanisma ruhunu yansitmasi bakimindan emsaline
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zor rastlanacak giizel bir davranis 6rnegi olarak goniillerdeki ve tarihteki
yerini almistir. Bu meyanda Sultan Abdiilhamit tarafindan Afganistan ve
Hindistan’a heyetler gonderilerek buradaki Miisliimanlarla baglar1 devam
ettirilmeye cahgilmistir (Ozcan, 1992: 115 vd.).

Birincisi 1876’da ilan edildikten kisa bir siire sonra padisah
tarafindan askiya alinan ve 23 Temmuz 1908’de ikinci defa ilan edilen
mesrutiyet, Osmanli siyasi tarihinde Mesrutiyet Dénemi olarak anilir. Ikinci
Mesrutiyet’in ilan edilmesinden sonra farkli siyasi goriislere sahip sosyal
cevreler kendi teskilatlanmalarini olusturmaya baslamisti. Ayrica degisik
gorislerin saikleri kendi diisiincelerini, olusturduklar1 yayin organlari ile
halka yayma cabasi igine girmislerdi. Bu farkli goriis sahipleri devlet
blinyesinde yapilacak kokli degisiklerin hangi istikametlerde olmasi
gerektigini, kendi yayin organlarinda hararetli bir sekilde tartismaya
baslamislardi. Osmanli aydinlarinin kendi aralarinda devam eden bu fikri
istisare ortamina halk yeteri kadar istirak etmedi. Daha dogrusu devletin
kars1 karsiya kaldig i¢ ve dis meselelerden dolay1 buna zaman da kalmadi.
Dolayisiyla ekserisi Miisliman olan Osmanli tebaasi icin Islam
perspektifinde yiiriitillen Islamciik en yakin algi olarak goziikiiyordu.
Ikinci Mesrutiyete karsi 13 Nisan 1909’da Istanbul’da baslayan bir
ayaklanmanin ardindan Sultan II. Abdiilhamit’in tahttan indirilmesinden
sonra kurulan Ittihat Terakki idaresi déneminde de islamcilik akimi
lizerinde duranlar vardi. Hatta Ittihatcilarin meshur Seyhulislam’t Musa
Kazim, bir islama diisiiniir ve yazardi. Onun Sirat-1 Miistakim’deki yazilari,
sahip oldugu fikriyatin kamuoyuna yansimis halidir. Ayrica bir de Kiilliyat'1
var ki, o da on kisminda bir degerlendirme c¢alismasiyla yeni yaziya
aktarilmistir  (Koca, 2002: 13-58). Ancak Ittihatcilarin izledikleri
politikalarda giderek Tiirkciilere daha yaklasmalari, devlet denen
mekanizmanin c¢arklarinin bu istikamette donmesine sebep oldu. Bu
durum Islam’in kabuliinden beri kendini Islam {immeti ile 6zdeslestiren
genis halk Kkitleleri tarafindan algilanmakta bir takim zorluklari
beraberinde getirdi. Ne Osmanlicilik cabalari ne de islamcilik cabalar
Osmanli Devleti’'ni yikilmaktan kurtaramadi. Tirkciiler ve Baticilik fikrini
savunanlarin zaten son zamanlara kadar devlette ve halk nezdinde bir
zeminleri olmamistl. Ancak son zamanlarda Bati tesirinin ve baskisinin
giderek artmasiyla Baticilik ve 6zellikle Rusya’dan gelen Tiirkc¢ii aydinlarin
etkisiyle de Tiirkeiiliik devlet mahfillerinde zemin bulmaya basladi.
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Birinci Diinya Savasi sonunda Osmanli Devleti'nin yikilmasi ve
Istiklal Savasimin ardindan Anadolu topraklari iizerinde yeni Tiirk
devletinin kurulmasiyla birlikte Cumhuriyet rejimine ge¢ilmisti. Mustafa
Kemal Pasa’nin dnciiliiglinde kurulan yeni Tiirk devleti, Osmanlinin son bir
asrindan tevaris eden yenilik cabalarinin 1s18inda Bati tarzi bir
teskilatlanma stratejisiyle yoluna devam etti. Bu dogrultuda saltanatin ve
hilafetin kaldirilmasi, devletin laik esaslar tizerine bina edilmesi, harf
inkilab1 gibi koklii degisiklikler Tiirk halkinda Islami hassasiyetler
cihetinden ciddi soru isaretleri olusturdu. Bu duygulari, sec¢kin bir Tiirk
yazari olan Yakup Kadri istanbul’da 1921 yilinda istiklal Savasi sehitleri
icin okutulan bir mevlid esnasinda soyle ifade ediyordu: “Diin ilk defa
olarak cahil ve atil bir kiitle telakki ettigimiz halk, memleketin
mtinevverlerine bazi ulvi hakikatlerin sirrini égretti. Bunlardan biri kalbin
akildan iistiin oldugudur. Ikincisi sadik ve hulis, iman ve ictihat haricinde
necat yolu bulunmadigidir. Uciinciisii millet ile iimmet mefhumlarini
birbirinden ayirmamak lazim geldigidir. Siiphesiz bu tepki ferdi bir
duygunun ifadesinden ziyade toplumun gercek duygularinin tahlilidir
(Lewis, 1998: 397-398).

Yeni Tiirk devletinin 1930’lu yillardan itibaren laiklik konusunda
halka yonelik tutumu baskici bir boyuta ulasti. Devlet, acikca higbir zaman
Islam karsithg sayilacak bir teori olusturmadi ise de Osmanldan intikal
ederek Tiirk halkinin génliinde ve kalbinde yerini alan eski algilar1 kirmaya
calisti. Geleneksel dini egitimin yasaklanmasi, camilerin diinyevi amaglara
donitstiiriilmeye calisilmasi, hizla biiyiiyen yeni baskentte bir siire camii
yapimina gerek duyulmamasi, daha da 6nemlisi fetih olayinin en manidar
mabedi Ayasofya’nin miizeye déniistiiriilmesi idare cephesindeki islam’a
dair tutumun disa yansimasiydi. Bu durum tek parti iktidarinin etkisi
altinda Ikinci Diinya Savasi sonlarina kadar devam etti. 1950 yilinda
Demokrat Parti'nin iktidara gelmesiyle konuya iliskin sikintilar asilmaya
baslandi (Karpat 2012: 169 vd.).

SONUC

Islam’in dolayisiyla islam diinyasi algisinin Tiirk toplumunda on asri
asan derin bir tarihi arka planinin oldugu her hal-i karda belliydi. Ancak
Osmanli Devleti'nin glicten diismesi, dagilma silirecine girmesi ve Birinci
Diinya Savasi sonunda yikilmaktan kurtulamamasi Islam Diinyasi olgusunu
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derinden sarstl. Zira kurtulus Savasinin ardindan kurulan yeni Tirk
devleti, icinde bulundugu mesakkatlerden dolayr bu mirasi devralacak
durumda degildi. Saltanatin ve pek tabidir ki hilafetin kaldirilmasi bu
yukilin tasinamayacagi anlamina geliyordu. Devlet cihetinde durum boyle
olmakla birlikte Tiirk halki dini duygularindan hemen hicbir sey
kaybetmeden yoluna devam etmistir. Tarihi siire¢ icinde Islam diinyasinda
yasanan karsilikli bir takim istenmeyen olaylara ragmen halklar arasinda
bu olaylarin yansimalar1 yok denecek diizeyde kalmistir. Tiirk halkinin
Islam diinyas1 halklarinin hemen tamamina yonelik algis, islam’in éziinde
var olan “Misliimanlar Kardestir” buyrugu ile 6rtiismektedir. Tiirk halk: ve
hiikiimeti, ge¢gmiste Osmanl idaresinin islam diinyasinin degisik yerlerinde
yasanan olaylara duyarsiz kalmadig: gibi giiniimiizde de giicli nispetinde
Irak’ta, Suriye’de, Filistin’de, Bosna’da, Kafkasya'da, Somali’de, hatta
Mianmar’da dindaslarinin sikintilarini var giiciiyle ¢ozmeye calismaktadir.
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OZET

Rusya, dlinyanin en biiyiik yiizélclimiine sahip tilkesi olup, kendine
6zgu kiiltiiri, toplumsal yapisy, federal yapisi ve idari boliintisii ile sira disi
bir llkedir. Etnik koken ve dini inan¢ bakimindan bir¢ok farklilig:
barindirmaktadir. 85 farkli federe birimden olusan Rusya
Federasyonu’'nun federal yapisi, hem siyasi, hem ekonomik hem de cografi
acidan asimetrik bir yapidadir. Bu esitsiz yapi ¢esitli sorunlar1 beraberinde
getirmis, Putin ise federal yapiy1 merkezilestirerek bu sorunlara ¢oziim
arayisina girmistir. Bu ¢alismada; devlet bicimi olarak federalizm ve
Rusya’daki federal yapi genel hatlariyla ele alinarak, Rus tipi federalizmin
temel dzellikleri agiklanmistir.

Anahtar Kelimeler: Rusya, Federasyon, Federalizm, Federal Yapi

RUSSIAN-TYPE FEDERALISM

ABSTRACT

Russia, the largest country in the world, is an extraordinary country
with its sui generis culture, social and federal structure and administrative
divisions. It harbours a lot of ethnicities and religious beliefs. The federal
structure of the Russian Federation, which consists of 83 different federal
units, has an asymmetric structure in terms of political, economic and
geographical aspects. As this unequal structure brought various problems
President Putin has tried to find a solution by centralizing this federative
system. In this study, the main features of the Russian-type federalism are
explained by outlining the federalism as a form of government and federal
structure in Russia.

Keywords: Russia, Federation, Federalism, Federal Structure.
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1. GIRiS

Rusya Kuzey Avrupa, Dogu Avrupa, Balkanlar, Ortadogu, Orta Asya
ve Uzakdogu gibi alt1 cok 6nemli jeopolitik bolge ile ¢cevrelenmis dev bir
tlkedir (Pushkov, 2001: 48). Dogu Avrupa ile Kuzey Asya’ya yayilmuis,
17,075,400 km?lik http://tr.wikipedia.org/wiki/Rusya - cite_note-
resmisite-O#cite_note-resmisite-Oylizol¢iimii ile diinyanin en biytk
yluzoOlgliimiine sahip iilkesidir (Modern Biiyilik Atlas, 2004: 56). Rusya
apayri, kendine 6zgii kiltiirii, toplumsal yapisi, federal yapisi ve idari
boliiniisii olan, cografi konum avantajlari ile dezavantajlarimi birlikte
tasiyan siradisi bir iilkedir. Diinyanin en biiyiik federal devleti, en biiylik
Ortodoks ve en biiylik Slav iilkesi unvanlarini da tasimaktadir (Atasoy,
2011: 19-20). Dogu Avrupa’nin ¢ogunu kaplayan Slav halklar1 Avrupa'nin
en kalabalik soyudur. Slav halklarinin konustuklar1 dil, Bati dillerine
(italyanca, ispanyolca, Fransizca) gore birbirine daha yakindir. Bir Slovak
koylii baska herhangi bir Slav kdyliiyle sohbet edebilir, sozciik dagarciklari
ve gramerleri birbirine bu kadar yakindir (Roskin, 2009: 320-321).

Rusya’da Ruslarin disinda 100’den fazla halk ve milliyet
bulunmaktadir. Bunlardan Tatarlar, Ukraynalilar, Ermeniler,
Azerbaycanlilar, Kazaklar, Yahudiler ve Almanlar, sayilar1 bakimindan
digerlerinden daha fazladir. Ruslarin yarisi ateisttir. inananlarin biiyiik bir
kismi Ortodoks’tur. Islam, Katoliklik, Yahudilik ve Budizm, Rusya’da
yasayan  insanlarin mensubu  olduklart  diger  dinlerdendir.
(www.turkey.mid.ru). Rusya Federasyonu’'nda yaklasik 143.3 milyon insan
yasamaktadir. Niifus yogunlugu oldukca diisiik olup km? ye 8.3 kisidir.
Toplam niifusun % 74. U Kkentlerde, % 26 s1 ise kirsal alanlarda
yasamaktadir (Demograficeskiy Ejegodnik Russii, 2013: 17,33). iklimin
elverissizligi lilke niifusunu da olumsuz etkilemistir Toplam niifusun %
70’i tilkenin Avrupa bolimiinde yasar (Glimiis, 2004: 104).

Genis ve jeopolitik acidan 6nemli bir cografyaya yerlesmis iilkede,
etnik koken ve dini inang bakimimdan farkli yapidaki insanlar bir arada
yasamaktadirlar. Cografi acidan diinyanin en biiyiik tilkesi olan Rusya’nin
federal sistemle idare ediliyor olmasi siyaset biliminin dogasina uygundur;
ancak uygulanmakta olan bu federal sistemin uygulanmasi, federalizmin
temel ilkeleri ile uyusup uyusmadifi, tartisma konususdur. Diinya
genelinde uygulanmakta olan devlet sistemlerinin bilinmesi Rusya’da
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uygulanmakta olan sistemin anlasilmasi icin yeterli degildir. Rusya her
yoniiyle sahsina miinhasir bir lilkedir ve benzerlerinden farkli 6zelliklere
sahiptir. Bu ¢calismada; Uniter ve federal yapili devlet bicimleri aciklanarak,
Rusya’daki federal yapi genel hatlariyla ele alinacak ve federalizmin
Rusya’daki uygulamasinin federalizmin genel ilkeleri ile ortiisiip
ortiismedigi tartisilacaktir.

2. DEVLET BiCiMI OLARAK FEDERALIZM

Glnlimiiz devletlerini devletler hukuku ac¢isindan yapilar1 ve
bagimsizliklar1 bakimindan olmak tlizere 6nce iki kiimeye, sonrada bu
kiimeleri kendi aralarinda degisik gruplara ayirabiliriz. Yapilarn
bakimindan devletler; basit ya da liniter yapili devletler ile birlesik yapili
devletlerden olusmaktadir. Uniter yapili devletlerin temel 6zelligi, tilkede
siyasi iktidarin tek elde toplanmis olmasi ve boliinmemesidir. Uniter yapil
devletlerde bir tek yasama, bir tek yiiriitme ve yarg birligi vardir (Oztekin,
2003: 35-36). Devletin tek yapili olup olmamasi bir siyasi tercih sorunu
olup, kurucu gii¢ tarafindan, ya da yasal diizenlemeyle gerceklesir. Ancak
kurucu gii¢ ya da yasama meclisleri bu konuda serbest bir takdiri yetkiye
sahip degildirler. Ciinkii tarihi, sosyal, ekonomik, cografi ve kiiltiirel
etkenler bir devletin tek yapili olup olmayacagini belirler (Tezig,2001:123).
Ayrica ulusal gelenekler, halkin biling diizeyi ve yabanci devletlerle
iliskilerin diizeyi de devlet bi¢imi tizerinde etkilidir (Tanilli, 2002: 16).

Tekil devletin idari yapis1 merkezi ya da yerinden yonetim esaslarina
baglanabilir. Merkezden yonetimde tiim yonetim isleri baskent denilen
merkezde belli sayidaki yetkililer tarafindan saglanir. Yerinden yonetimde
ise Ulkenin idari hizmetlerinin merkezi devlet disinda, farkli yorelerde
oturan halkin kendi sectikleri temsilciler tarafindan ytriitiillmesi esastir
(Tezig, 2001: 123-125). Birlesik yapili devletlerde ise siyasi iktidar tek elde
toplanmamis, eyaletler ya da iiye devletlere de paylastirilmistir. Birlesik
yapili devletlerde her eyaletin ya da tliye devletin kendi yasama organlari,
her iiye devletin kendi yiiriitme organi vardir. Birlesik yapili devletlerin en
yaygin olam federal yapili devletlerdir (Oztekin, 2003: 35-36). Federal
devletin orgiitlenmesi bir i¢ hukuk islemi olan Anayasa’ya dayanmaktadir.

Federalizm giiniimiizde hayli yaygin bir siyasi érgiitlenme bicimidir.
Diinyada 24 devlet federasyon seklinde yonetilmektedir (Erol, 2010: 4).
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ABD, Kanada, Avusturya, Giiney Afrika Birligi, Birmanya, Hindistan,
Pakistan, Isvicre, Almanya, Malezya, Nigerya, Venezuella, Uganda, Zaire,
Arjantin, Belgika ve Rusya Federasyonu federal devlet drnekleridir (Tezig,
2001:128). Yonetim sistemlerinin uygulanmasinda iilkeler arasinda
farkhiliklar bulunmakla birlikte her sistemin olmazsa olmaz baz 6zellikleri
bulunmaktadir.

Federal devlet denildiginde, kendisini olusturan birimlerin (federe
devletlerin) ilke olarak uluslararasi yetkileri olmamasina karsin, her
birinin anayasa, yasama ve yargilama alaninda 6zerklige sahip olmalar
anlasilir. Federal devlet, yetkilerini ortaklasa paylastigi, bircok baskaca
devletlerden olusmaktadir. Federalizm, bir tllkeden oOtekine ¢ok farkli
ozellikler gostermektedir. Bu bakimdan federal devlet sayis1 kadar
federalizm oldugu sdylenebilir (Tezig, 2001:128).

Federal devletler biitiinlesme ya da ayrilma yoluyla olusur.
Biitiinlesme, daha dnce egemen olan devletlerin ¢esitli nedenlerle bazi
alanlardaki yetkilerin kullanilmasini bir tist diizeydeki otoriteye birakarak,
merkezi otoriteye baglanmalaridir. Ayrilma ise, daha 6nce tek yapili olan
devlette, merkezi otoritenin cesitli nedenlerle zayiflamasi ve yumusamasi
sonucu, bazi bolgelere bagimsiz bir devlet olmak yerine 6zerklik
saglanmasidir. Tipik 6rnegi SSCB ve giiniimiizde Belgika’'dir (Odyakmaz vd.
2008: 295). Federal devletin iilkesi ve niifusu federe devletlerin tlkesi ve
nifusundan olusur. Federe devlet icinde yasayanlarin iki tiirli
vatandasliklar1 vardir. Bunlar hem bir federe devletin hem de federal
devletin vatandaslaridir. Devlet egemenliginin icte kullanilmasi federe
devletlerle, federal devlet arasinda boliisiilmiistiir. Dis egemenligin
kullanilmas: ise federal devlete aittir (Goziiblyiik, 1998: 21). Egemenligin
paylastirilmasi federal sistemin en 6nemli 6zelligidir (Brazelton, 2004:13).

Federal devletin de federe devletlerin iradesinden ayr1 ve federe
devletleri baglayan iistiin egemenligi ve bu egemenligi kullanan yasama,
ylriitme ve yargi organlar1 vardir. Federe devletler, federal devletlerin bu
organlarinin olusumuna gerek devlet olarak, gerek federal devletin
vatandas1 olarak katilmak suretiyle, federal devlet egemenliginin
kullanimini gergeklestirirler (Odyakmaz vd. 2008: 295). Federal devlet bir
yandan yekpare tek bir millet gercegini yansitir; 6te yandan da genis bir
ozerkligi elinde tutan cesitli iiye devletlerden olusmustur. Federal
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kurumlar ister istemez bu c¢ifte gercegi dile getirirler. Federal
parlamentoda iki meclis bulunur. Biri federal devletin birliginin simgesidir,
tlim halk: ya da milleti temsil eder ve her liye devletin niifusuyla orantili
olarak temsilini saglar. Oteki meclis ise, her iiye devleti devlet birimi olarak
temsil eder ve her liye devletin esit sayida temsilcisinden olusur (Tanili,
2002: 267). Federe devletlerin uluslararasi varliklari olmamasina karsin
devlet olmaya devam ederler. Zira 6zerklikleri hem taninmakta hem de
korunmaktadir. Uluslararasi kisilikleri olmamasina karsin federal devletin
politikasinin olusumuna katilmaya devam ederler. Buradan hareketle
federal devletin orgiitlenmesi 6zerklik ve katilma olmak tzere iki ilke ile
aciklanabilir (Tezig, 2001:131).

3. RUSYA FEDERASYONU’'NUN FEDERAL YAPISI

Federalizmin Rusya Federasyonu’'nda bugilinkii uygulama bigiminin
iyi anlasilmas1 icin tarihsel silire¢ icerisinde Rusya’da federalizmin
gelisimine deginmekte yarar gormekteyiz. Bu bakimdan bu boéliimde Rus
Federalizmi incelenirken Carlik Donemi, Sovyetler Birligi Dénemi ve Rusya
Federasyonu Donemi olarak li¢ alt baslikta ele alinmistir. Her biri bash
basina bir c¢alisma konusu olabilecek bu alt basliklardan Rusya
Federasyonu Donemi ayrintisi ile ele alinmis, diger donemlere ise kisaca
deginilmistir.

3.1. Carlik Dénemi

Carlik dénemi Rusya’s1 yayilmaci, dinin devlet islerinde énemli bir
yer tuttugu merkeziyetci bir yapiya sahip olmustur (Comak, 2006: 89).
Mutlak bir otorite ile yonetilen iilkede federal yapilanmanin izleri de
mevcuttur.

Imparatorluga yeni katilan ya da fethedilen topluluklarla Carhk
yOnetimi arasinda imzalanan anlasmalar Rus federalizminin kdkeni olarak
kabul edilmektedir. Bu anlasmalarda merkez ile yerel bolgeler arasindaki
giic dagilimimi belirleyen sartlar dikkati ¢ekmektedir. Carlik déneminde
bazi bolgelere kendi sorunlarini kendi araclariyla ¢ézebilmeleri i¢in bazi
ayricalikli yetkiler ve 6zerklikler de taninmistir. 1. Petro (Deli Petro)
doneminde, 6zel reformlar benimsenerek, bozulmakta ve ¢6kmekte olan
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Rus Imparatorlugu’nun kurtarilmasina calisiimistir (Kalkavan, 2004: 5).
1708 tarihli emirle Isve¢ idari yapilanmasindan kopya edilen ve temel
birimler olarak kabul edilen 8 adet Guberniya (Valilik) kurulmustur.
Moskova, Saint Petersburg, Arhangelgorod, Smolensk, Kazan, Azovsk,
Sibirya ve Kiev'den olusan Guberniyalarin altinda Provinsiyalar bunlarin
da altinda Uyezdler yer almistir (Karadag, 2006, 30). Guberniyanlara
atanan valiler Petro’ya bagh kisiler arasindan secilerek, bu valilere
yasama, ylriitme, ve yargl giicleri ile mali yetkiler verilmis ve bu biiytlik
bolgelerin tamami onlarin kontroliine birakilmistir (Kalkavan, 2004: 5).
1917 devrimi esnasinda Guberniyanlarin sayist 70’i asmistir (Karadag,
2006: 30). Bu donemde sekiz bolgeye Car tarafindan yasama, yiiriitme ve
yargl gibi 6nemli devlet yetkilerinin verilmis olmasi ve belirli oranda mali
6zerklik taninmasi, déonem itibariyle 6nemli bir reform olarak algilanabilir.
Ancak; bélge valilerinin car tarafindan atanarak ona bagl olarak gorev
yapiyor olmalari, carlarin otoriter yapilari da goz oniine alindiginda, bu
bolgelerdeki yonetimleri 6zerk olarak nitelemeyi olanaksiz kilmaktadir.

Lenin’e gore Rus Imparatorlugu’'nun 1917'de parcalanmasimi ve
yikilmasint doguran etmenler arasinda “ulusal sorun” o6nemli yer
tutmaktadir. Carlik Rusya’sinin ¢ok genis topraklara ve kalabalik bir niifusa
sahip olmasi, ayrica etnik ve dilsel birlikten yoksun olmasi yikima sebep
olan 6nemli etkenlerdir. En 6nemli ulus olan Rus ulusu tek basina iilke
topraklarinin biiytik boliimine sahiptir; fakat niifusu imparatorluk
niifusunun yarisina bile ulasmamaktadir. Diger halklar Rus ulusunun
cevresinde, sinirlarda yasamakta olup, bir¢cok ulusun yan yana yasiyor
olmasi ciddi bir sorun teskil etmis, bu soruna Carlik Rusya’sinin buldugu
coziim ise asir1 merkeziyetcilik politikasi ve Rus olmayan halklarin
Ruslastirilmasi olmustur. Rus dili tek yonetsel ve resmi dil olarak empoze
edilmistir. Ancak biitin bu uygulamalar ulasilmak istenen amaca ters
sonu¢ dogurmustur (Karaahmetli, 1976: 49). Carlik Rusya’sinda fethedilen
yerlere sinirli bir 6zerklik taninarak Carlarin otoriteleri hakim kilinmaya
calisilmis, ardindan ise dil basta olmak tlizere bazi argiimanlar kullanilarak
tek bir ulus olusturulmaya c¢alisimistir. Rus tarihinin daha sonraki
donemlerinde de Rus Dili etrafinda kenetlenmis tek bir ulus olusturma
cabalar1 devam etmis, ancak basarisiz olunmustur. Carlik Rusya’si
doneminde; Valiliklerin (Guberniyalar) kurulmasi ve fethedilen yerlere
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merkeze ait bazi yetkilerin devredilmis olmasi federal bir yapinin izlerini
tasisa da bugilinkii anlamda bir federal yapidan sdzetmek olanaksizdir.

3.2. Sovyetler Birligi Dénemi

Subat 1917 olaylan yiizyillarin otokratik monarsisine son vererek
Rus Liberallerinin iktidara gelmesine neden olmustur (Cam,2000: 199-
200). 1917 devrimi ile imparatorluk parcalandiglr zaman Bolsevik yanlisi
olmayan milliyetler bagimsizliklarim1 ilan etmislerdir. Ancak Trogki
tarafindan yeniden o6rgiitlenen Kizil Ordu birlikleri bu bagimsizlik
isteklerini etkisiz kilmig ve 1922 yilinda da birlik saglanabilmistir. Bununla
beraber bolgelerdeki milliyetci istekleri tamamen sindirmek ve bu istekleri
Marksist-Leninist doktrine uyumlu kilmak i¢in Bolsevikler, kendisi de etnik
Giircii azinliga mensup olan Stalin’i gérevlendirmislerdir. Bu uyumlu kilma
politikas1 ise federal bir yapiya gecisle gerceklestirilmistir (Tezig, 2001:
130).

30 Aralik 1922 tarihinde imzalanan Birlik Antlagsmasi sonucunda 4
cumhuriyet ve 26 o6zerk bolgenin birlesmesiyle SSCB kurulmustur
(Kalkavan, 2004: 7). SSCB’nin temelini Ukrayna SSC, Rus SSFC, Beyaz Rusya
SSC, Kafkazotesi SFSC olusturmustur (Karadag, 2006: 43). Kurulan yeni
devlet her ne kadar federatif nitelikte olsa da, Marksist temeller Gizerine
kuruldugundan bu yapinin devam etmesi diisliniilemezdi. Cilinki
marksizme gore proleteryanin dayanismasi ulusal duygular ve vatan
sevgisi gibi kavramlarin 6niine gecmeliydi. Zaten ilerleyen asamada uluslar
gercegi yok olarak karar mekanizmalar1 tek merkezde toplanacakti
(Kalkavan, 2004: 7). Ne var ki, Carlig1 yikan Bolsevizm de Rus ge¢misiyle
organik bir baga sahipti ve Carlik Rusya’sinin otoriter gelenegini devam
ettirmisti. Ancak Bolsevik otoriterliginde, Rus tarihi mirasi ve Rus milli
karakterinin etkilerinin yani sira hi¢ kuskusuz ideolojiden kaynaklanan
yapisal etkenlerde vardir (Nezihoglu, 2007: 14).

Sovyet rejimi tekil orgiitli toplum olarak tanimlanabilir. Ciinkii tim
toplumsal etkinlikler tek bir emrin altindaki atanmis idareciler hiyerarsisi
tarafindan yiritiilmektedir. Her vatandas bir kamu hizmetlisidir. Glinliik
hayattaki herhangi bir olayda her bir vatandas, aym1 kurumsal yapinin
parcasi olan birden fazla temsilciyle temas halindedir. Tiim bu temsilciler
ayni kurumsal yapinin pargalaridir (Meyer, Akt: Yilmaz, 2006: 337). Carlik
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doneminde kurulup yaklasik 200 yil yasayan Guberniyanlar, 1927 yih
baslarinda yerlerini yeni idari birimlere terk ederek tarih sahnesinden
silinmislerdir. Bu yeni idari birimler SSCB’nin 15 iiyesinden en biiyiigii olan
RSSFC'nin (Rusya Sovyet Sosyalist Federal Cumhuriyeti) federatif yapisi
icerisinde yer almigslar; fakat federe birim olma hakkini elde edememis
olan oblastlar ve kraylara donilismiislerdir. 1990 sonrasi Rusya
Federasyonu icerisinde bu birimler anayasal esitlik kazansalar da daha az
haklara sahip federe birimler olarak karsimiza c¢ikmaktadirlar (Karadag,
2006: 30).

SSCB’nin ikinci Anayasasi olan 1924 Anayasasi 11 bolim ve 72
maddeden olusmustur. Bu anayasaya gore Rusya Sovyet Sosyalist
Cumbhuriyetleri Birligi (U.S.S.R.) yedi cumhuriyetten (Rusya, Beyaz Rusya,
Ukrayna, Ozbekistan, Tiirkmenistan, Tacikistan ve Kafkas Cumhuriyetleri)
olusmus federal bir cumhuriyet haline gelmistir. Federal devletle federe
devletlerin iligkileri bakimindan yeni anayasa federal devlete genis yetkiler
tanimistir (Giirkan, 1964: 180). SSCB'nin ii¢linci Anayasasi; SSCB'yi
proletarya diktatorliigliine dayanan, koylii ve iscilerin federal devleti olarak
tanimlayan 1936 Anayasasidir (Giirkan, 1964: 182). SSCB’nin dordiinci
Anayasas1 1977 Anayasasidir. 1977 Anayasasina gore Sovyetler Birligi
cokuluslu sosyalist bir federasyondur. Sovyet Federalizmi, tek ve merkezi
bir devlet olan Carlik Rusya Imparatorlugu’nu yikan bir devrim sonucu
kurulmustur (Goziibiiytik, 2003: 50-51). 1936 Anayasasinda devletin
niteligi, is¢i ve koyliilerin sosyalist devleti, esit haklara sahip Sovyet
Sosyalist Cumhuriyetlerinden olusan federal devlet tanimlariyla
aciklanmistir. Anayasadaki bu ifade de SSCB’nin, bir¢ok ulusu federal bir
organizasyonla yapisinda bulunduran sosyalist bir devlet oldugu
goriilmektedir. Federe cumhuriyetlerin her biri anayasanin 6ngérdigi
ilkelere uyarak Birligin yetkisinde olmayan biitiin sorunlarla ilgilenme
glicline sahiptir. Azerbeycan, Ermenistan, Beyaz Rusya, Estonya, Glircistan,
Kazakistan, Kirgizistan, Letonya, Litvanya, Moldovya, Rusya, Tacikistan,
Tirkmenistan, Ukrayna ve Ozbekistan’dan olusan cumhuriyetlerin her
birinin anayasasi ve yasalar1 vardir. Federe cumhuriyetlerin birlikten
cikabilme, rizalar1 alinmadan simirlarin dokunulmazligi ve yabanci
tilkelerle diplomatik iliski kurabilme haklar1 bulunmaktadir. Ayrica
Cumbhuriyetlerin icerisinde énemli etnik azinliklarin olusturdugu bagimsiz
cumhuriyetler de yer almaktadir (Cam, 2000: 220-221).
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SSCB icerisindeki 15 adet Cumhuriyet tam olarak bir devlet
formatinda yapilanmis, esit haklara sahip birimlerden olusmustur. Ancak
RSSFC, yani bugiinkii Rusya Federasyonu, diger birimlerden farkh olarak
kendi icerisinde federasyon olarak yapilanmis tek birim olma o6zelligine
sahiptir (Karadag, 2006: 32). Carlik déneminde olusturulmus olan
Guberniyanlarin yerine 1917 yilinda olusturulmus olan idari birimler
RSSFC icerisinde varliklarini devam ettirmislerdir.

1977 yilinda yeni anayasa kabul edilmis, 1985 yilindan itibaren ise
tilkede koklii degisim riizgarlar1 esmeye baslamistir. Gorbagov’'un devlet
baskani olarak secilmesinden sonra siyasi alanda glasnost (aciklik) ve
perestroika (sosyal ve ekonomik alanda yeniden yapilanma) dénemi
baslamistir. Demokratiklesme ve kamuoyu denetim siirecine gecis
saglanmaya calisilmis, asir1 merkeziyetcilik cemberi kirilmaya baslanmistir
(Atalay, 2001: 146).

SSCB bir¢ok ulusu kapsayan federal yapisina karsin, merkezilesmis
bir devlet goriintlisiine sahiptir. Yetkilerin dagilimi yoniinden merkezi
idareyi temsil eden federal organlarin yetki ve sorumluluklar1 olduk¢a
yaygindir. Bu yetkiler; Birlik yapisina yeni federe cumhuriyetlerin alinmasi,
federe cumhuriyet sinirlarindaki degisikliklerin onaylanmasi, bagimsiz
cumhuriyetlerle  bagimsiz  eyaletlerin  yaratilmasi,  anayasanin
uygulanmasinin denetimi, federe cumhuriyet anayasalarinin uygunluk
denetimi, ulusal savunma gorevi, savas ve baris sorunlari, vergi, dis ticaret
gibi konularin diizenlenmesi, yabanc iilkelerle iliskilerin diizenlenmesi
gibi yetkiler merkezin yetki genisligini gdstermektedir. Buna Kkarsilik
federe cumbhuriyetlerin yetkileri olduk¢a sinirhdir. Bunlar, Birlik
anayasasina uygunluk kosuluyla anayasalarini hazirlama, kendilerine ait
iktisadi plan ile biitgeyi kabul etme, merkezi idarenin Kkararlar
cercevesinde ekonomi politikalarini yiiriitme ve vergileri toplama, Birlikce
uygun goruldigi takdirde uluslararasi iliskilerde federe cumhuriyeti
temsil etme gibi yetkilerdir. Federe cumhuriyetlere verilen birlikten
cikabilme hakki uygulanmadigi gibi uygulanmasina izin verilmeyecegi de
gercektir (Cam, 2000: 222-223).

SSCB, tam olarak bir devlet formatinda yapilanmis 15 adet
Cumhuriyetten olusmustur. Bu birimler esit haklara ve bazi yetkilere sahip
federe birimler goériintisiini tasimakla birlikte; totoliter bir sistemle idare
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edilen ve kominist partinin hem federal hem de federe devletlerin
yonetiminde tek sdzsahibi oldugu bir sistemde, federe birimlerin
6zerkliklerinden s6z etmek olanaksizdir. Ciinkii SSCB déneminin biiyiik bir
bo6limiinde merkezi politikalar komiinist parti eliyle tiim cumhuriyetlerde
uygulanmistir.

3. 3. Rusya Federasyonu Donemi

1917 yilina kadar Rus Carliginin siyasi ¢ekirdegini olusturan Rusya,
1917°den 1991’e kadar SSCB’nin en 6nemli cumhuriyeti olarak kalmus,
1991’de SSCB’nin dagilmasiyla bagimsiz bir iilke konumuna gelmistir
(Giiner ve Erturk, 2006: 121). 1990’larla birlikte ekonomik kriz ve
ekonomik doniisiim icine girmis, eski emperyal kimligini kaybetmis,
sinirlar1 daralmis, uluslararasi alanda siiper giic konumunu yitirmis,
Cecenistan’da sicak ¢atismaya girmis, ayn1 zamanda federasyon dahilinde
diger ozerk bolgelerin daha fazla bagimsizlik istekleriyle karsi karsiya
kalmistir (Yilmaz, 2006: 362-363). 20 Haziran 1990 tarihli bagimsizlik
deklarasyonunda federe bélgelerin haklarinin genisletilmesinin bir ihtiyac
oldugu belirtilerek bu haklarin genisletilmesinin 6ntindeki engellerin
kaldirilmasi vurgulanmistir (Kizilcik, 2010: 585). Yeni kurulan Rusya halefi
Sovyetler Birligi'nden daha kiiciik ve daha fazla homojen bir yapiya sahip
olmustur. SB doneminde Ruslarin toplam niifiisa orami sadece % 50 iken
Rusya Federasyonu doéneminde bu oran % 80 in lzerine c¢kmistir
(Kempton, 2000: 1).

1991-1992 yillan1 arasinda Rusya’da etnik ayirimcilik egilimleri
biiylik bir tehdit olusturmustur. Diisiince olarak merkeziyetcilikten
uzaklasma arzusu agirlikta oldugundan merkezdeki gii¢c buna bagh olarak
istikrarsizlasmistir. Bunlara Yeltsin ile Gorbagov’'un kendi aralarindaki gii¢
miicadeleleri de eklenince, calkantili bir dénem ortaya ¢ikmistir. Her
ikisinin de federe birimlerin destegini kendi lehlerine ¢ekmek istemesi
sonucunda federe birimlere tavizler verilmis ve serbest hareket
edebileceklerine inandirilmislardir. Bu doénemde Yeltsin o tnli “
yutabileceginiz kadar ozerklik alin..” ¢agrisint yapmistir. Rusya
Federasyonunun catisi altinda 31 Mart 1992 tarihinde “Federal Antlasma”
imzalanmistir (Kossikov’'dan, Akt: Kalkavan, 2004: 12). Federal Anlasma:
Federal devlet ile federe devletler arasindaki yetki iligkilerini ¢o6ziimlemek
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amaciyla hazirlanmistir. Federal devletle federe yapilar arasindaki
hiyerarsiyi diizenleyen bu anlasmaylr Tataristan ve Cecenistan
Cumbhuriyetleri imzalamamistir (Brazelton, 2004: 60). Tataristan federal
anlasmanin onaylanmasiyla eszamanli olarak yapilan referandum sonucu
bagimsizligini ilan etmistir (Sukhov, 2007).

Rusya’nin formal federal sisteminin kurulmasi 1990-1994 yillan
arasindaki 4 yillik donemde sekillenmistir. 1990 yilinda Sovyetler
Birliginin dagilmasiyla bagimsizhigim kazanmis, 1992 yilinda federal
anlasma imzalanmis ve nihayet 1993 yilinda Anayasa ylriirliige girmistir.
Rusya Federasyonu doneminde uygulanan federalizm, Yeltsin ve Putin
donemleri olmak iizere iki farkli uygulamaya sahne olmustur. Yeltsin
doneminde yerellesme 6ne ¢ikarken Putin déneminde tam tersi olarak
merkezilesme egilimleri 6ne ¢ikmistir. Rus Federalizmi 1990’ dan 2000’ e
kadar yerellesme, 2000 den giiniimiize kadar ise merkezilesme egiliminde
olmustur (ilchenko, 2010: 1-2).

Federal Anlagsma ti¢ farkli anlasmadan olusmaktadir. Birincisi, Rusya
Federasyonu ic¢indeki bagimsiz cumhuriyetlerin organlar ile; ikincisi,
Rusya Federasyonu icindeki 6zerk ilceler ile 6zerk bolgelerin organlari;
t¢linciisii ise Moskova, St. Petersburg sehirleri ile bdlgelerin ve diger alan
yonetim birimlerinin organlar1 ile Rusya Federasyonu devlet organlari
arasindaki yetkilerin belirlenmesi ve dagilimi hakkindadir. Federal
anlasma ve anayasada birimlerin ve federal devletin tek basina yerine
getirebilecegi yetkiler ile ortaklasa kullanilabilecek yetkiler sayillmistir
(Kizilcik, 2010: 585).

Haziran - Ekim 1993 tarihleri arasinda yapilan ¢alismalar sonucu
yeni anayasa tasarisi hazir hale getirilmistir. Yeni Anayasa 12 Aralik 1993
tarihinde halk oyuna sunulmus, referanduma toplam se¢men sayisinin %
54.8 katilmis, katilanlarin % 58.4’ i anayasanin kabulii yoniinde oy
kullanmistir. Referanduma diisiik katilimin nedeni olarak, o dénemde
Rusya’da yasanan siyasi karisikliklar gosterilmistir (Aleskerli, 2005: 4).
Rusya Federasyonu Anayasasinin 1. maddesinde; “Rusya, hiikiimet sekli
cumhuriyet olan demokratik federatif hukuk devletidir” hiikmi yer
almaktadir. 11. maddede, Rusya Federasyonu'nda devlet hakimiyetinin;
Rusya Federasyonu Cumhurbaskani, Federal Meclisi (Federasyon Konseyi
ve Duma), Rusya Federasyonu Hiikiimeti ve Rusya Federasyonu
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mahkemeleri tarafindan gergeklestirilecegi belirtilmistir. Alt Meclis
(Duma) yerlesim esasina gore 4 yil icin secilen 450 iiyeden; Ust Meclis
(Federal Kurul) ise 85! Cumhuriyet ve Bdlgeden ikiser kisi olmak iizere
178 liyeden olusmaktadir (Rusya Federasyonu Anayasasi, 1993). Mevcut
secim sistemine gore 18 yasindan biiytlik herkesin se¢cme hakk: vardir.

Rusya Federasyonu’'nda 852 idari birim bulunmaktadir. Bazi siyasi
haklara sahip Cumhuriyetler (22 Adet), Mega Bolgeler (Kraylar 9 Adet),
Vilayetler (Oblastlar-46 Adet), Federal statiide kentler (3 Adet), Ozerk
Bolge (1 Adet) ve Ozerk yoreler (Okruglar 4 Adet) den olusmaktadir
(http://russiaprofile.org). Irili ufakli bu yapilarin her biri federe devletleri
olusturmaktadir. Federasyon icerisinde bu birimler esit haklara sahiptirler.
Cumbhuriyet (devlet) kendi anayasasina ve yasama organina sahiptir. Kray,
Oblast, federal manadaki sehir, otonom okrug ve otonom oblastlar kendi
tlizliklerine ve yasama organina sahiptir (Karadag, 2006: 34). Federal
yapinin 6 farkl tipte federe birime boliindiigii gériilmektedir. Federasyon
etnik ve bolgesel federalizmin her ikisinin bileseninden olusmustur.
Federasyonun statiisii Federal Anayasa, Cumhuriyetlerin Anayasalar1 ve
diger hukuki metinlerle belirlenmistir (Salikov, 2010:1).

RF Anayasasinin 26. Maddesine gore; herkes kendi milli kdkenini
belirleme ve bildirme hakkina sahiptir. Hi¢ kimse kendi milli kékenini
belirlemeye veya bildirmeye zorlanamaz. Herkes ana dilini kullanma,
iletisim, egitim, 6grenim ve yaraticilik dilini serbestce se¢me hakkina
sahiptir. 68. Maddede ise; Rusya Federasyonu genelinde devlet dilinin
Rusca oldugu ancak Cumhuriyetlerin kendi devlet dillerini
belirleyebilecekleri, belirlenen bu dillerin yerel yonetim organlarinda,
devlet kurumlarinda Rusya Federasyonunun devlet dili ile bir arada
kullanilabilecegi belirtilmistir. Anayasada sadece cumhuriyetlere kendi
anayasalarint yapma ve yerel organlarda kullanilabilecek ana dilini
belirleme hakki verilmistir.

Rusya Federasyonu Anayasasi, Rusya Federasyonu genelinde yiiksek
hukuki gilice, dogrudan yiiriirliige sahiptir ve uygulanir. Rusya
Federasyonunda uygulanan kanunlar ve diger hukuk diizenlemeleri, Rusya
Federasyonu Anayasasina aykiri olamaz (RF Anayasasi, md.15).

1 2014 yilinda Kinnm'in Rusya’ya baglanmasiyla, Kirim’a Cumhuriyet; Sivastapol’'e ise
Federal Sehir statiisii taninmis, 83 olan federe birim sayisi boylece 85’ yiikselmistir
(http://eng.kremlin.ru)

2 Putin iktidara geldiginde bu say1 89 idi (Karadag, 2006, 34).
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Federal Devlet’in yetkileri Anayasa’nin 71. Maddesinde;

Rusya Federasyonu Anayasasinin ve federal kanunlarin kabulii ve
degistirilmesi, kanunlarin uygulanmasi ve denetimi, Rusya
Federasyonunun federal diizeninin saglanmasi, insan ve vatandas hak ve
ozgiirliiklerinin diizenlenmesi ve korunmasi; Rusya Federasyonu’'nda
vatandaslik; milli azinliklarin haklarinin diizenlenmesi ve korunmasi,
yasama, yiriitme ve yargl hakimiyetinin federal organlardaki sisteminin
belirlenmesi; federal devlet organlarinin olusturulmasi, federal devlet
miilkiyeti ve onun yonetilmesi, Rusya Federasyonu'nun devlet yonetimiyle
ilgili, iktisadi, ekolojik, sosyal, kiiltiirel ve milli gelisim alanlarindaki federal
politikanin ve federal programlarin temellerinin belirlenmesi, ortak
pazarin hukuki temellerinin belirlenmesi; mali, d6viz, kredi ve glimriik
diizenlemesi, para dolasimj, fiyat politikasinin temelleri; federal bankalar
dahil federal ekonomik hizmetler, federal biit¢e; federal vergi ve resimler;
federal bolgesel kalkinma fonlari, federal enerji sistemleri, niikleer enerji,
flizyonlanabilir maddeler, federal ulasim, haberlesme ve iletisim; uzay
faaliyetleri, Rusya Federasyonu’nun dis politikas1 ve uluslararasi iligkileri,
Rusya Federasyonu'nun uluslararasi antlagsmalari; savas ve baris konulari,
Rusya Federasyonu'nun dis ekonomik iliskileri, savunma ve giivenlik;
savunma sanayi; silah, mithimmat, askeri donanim ve diger ekipmanlarin
alim-satim  seklinin belirlenmesi, zehirli maddelerin, uyusturucu
maddelerin liretimi ve onlarin kullanim sekli, Rusya Federasyonunun
devlet sinirlarinin, kara sularinin, hava sahasinin, miinhasir ekonomik
bolgesinin ve kita sahanliginin statiisiiniin belirlenmesi ve korunmas;i,
Mahkeme teskilati; savcilik; ceza, ceza usul ve ceza infaz mevzuati; genel
ve 6zel af; medeni usul, tahkim usulii mevzuaty; fikri miilkiyetle ilgili hukuk
diizenlenmeleri olarak belirtilmistir. Federal devletin yetkileri daha ¢ok
tiim tulkeyi ilgilendiren makro konular ile ilgilidir.

Federal ve Federe devletlerin ortak yetkileri Anayasa’nin 72.
Maddesinde;

Cumhuriyetlerin anayasalarinin ve kanunlarinin; topraklarin,
vilayetlerin, federal sehirlerin, oOzerk vilayetin ve o0zerk alanlarin
tiiziklerinin, kanunlarinin ve diger normatif hukuk diizenlemelerinin
Rusya Federasyonu Anayasasi ve federal kanunlara uygunlugunun
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saglanmasi, insan ve vatandas hak ve o6zgiirliiklerinin korunmasi; milli
azinliklarin haklarinin korunmasi; kanuniligin, hukuk diizeninin ve kamu
gilivenliginin saglanmasi; sinir bolgeleri rejimi, toprak, topragin alti, su ve
diger dogal kaynaklar tlizerinde sahiplik, zilyetlik ve intifa konulari, Devlet
millkiyetinin smirlarinin belirlenmesi, dogal kaynaklarin isletilmesi;
cevrenin muhafazasi ve ekolojik giivenligin saglanmasi; 6zel korunmasi
gereken dogal bolgeler; tarihi ve kiiltiirel anitlarin muhafazasi, Egitim,
6grenim, bilim, kiiltiir, beden egitimi ve spor ile ilgili genel konular, saglik
konularinin koordine edilmesi; ailenin, anneligin, babaligin ve cocuklugun
korunmasi; sosyal giivenlik islemleri, devlet hakimiyeti ve yerel yonetim
organlari sisteminin olusturulmasinin genel ilkelerinin belirlenmesi, Rusya
Federasyonu unsurlarinin uluslararasi ve dis ekonomik iliskilerinin
koordine edilmesi ve Rusya Federasyonu’'nun uluslararasi antlagsmalarinin
yerine getirilmesi olarak belirtilmistir.

Federal kanunlar, federal anayasal kanunlara aykir1 olamaz. Rusya
Federasyonu yetki alani ve Rusya Federasyonu ile Rusya Federasyonu
unsurlarinin ortak yetki alanlar1 disindaki konularda; cumhuriyetler,
topraklar, vilayetler, federal sehirler, 6zerk vilayet ve o6zerk alanlar,
kanunlarin ve diger normatif hukuk diizenlemelerinin kabulii dahil kendi
hukuk tasarruflarini gerceklestirirler. Rusya Federasyonu unsurlarinin
kanunlar1 ve diger normatif hukuk diizenlemeleri federal kanunlara aykiri
olamaz. Rusya Federasyonu’'nda c¢ikarilmis federal kanun ve diger
diizenlemeler arasinda geliski durumunda federal kanun uygulanir (RF
Anayasasi, md.76).

Federal Anayasanin 44. maddesinde “Rusya’nin her yerinde Federal
Anayasa ve federal kanunlarin hiilkmii gecerlidir” ibaresi yer almasina
karsin, bazi cumhuriyetlerin anayasalar1 kendi kanunlarin1 federal
kanunlarin lstiinde gormektedir. Bir baska d6rnek ise, federal kanunlarin
federe birimlere uluslararasi temasta bulunma hakki vermezken, Dagistan,
Tuva ve Baskirdistan anayasalarinin bu hakki kendilerinde bulmalaridir
(Kalkavan, 2004: 18). Baz1 federe devletler bilin¢li olarak federal
anayasaya ve kanunlara aykir1 yasal metinler hazirlayip uygulamaya
calismaktadirlar. Ruslar bu davranisi sergileyen federe devletlerin
bazilarinin ekonomik ayricallk elde etmek amacyla bu yola
basvurduklarini sdylemektedirler.
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1999 yilinda Cecenistan’a karsi baslatilan ikinci savasta Vladimir
Putin’in yildiz1 parlamis ve Mart 2000’ de federal merkez ile bdlgeler
arasindaki iliskileri yeniden diizenlemek ve merkeziyetciligi 6n plana
cikarmak soziiyle Rusya Cumhurbaskanligi’'na se¢ilmistir (Kalkavan, 2004:
19). V.V. Putin ile birlikte federal sistemde kokli degisiklikler yapilmaya
baslanmistir. Bu degisikliklerden en o©nemlisi Rusya Federasyonu
topraklarinin sekiz federal iist bdlgeye boliinmesidir. Bu bolgelerin
idarecileri dogrudan baskan tarafindan atanmakta ve devlet baskaninin
yetkilerini kullanmaktadir. Bu o6nemli degisiklik tlkenin biitiinliigiine
yonelik tehdit ve kaygilardan kaynaklanmistir (Karadag, 2006, 36). Bu
durum o6zerk birimlerin kontroliiniin etkinligini artirmaya yaramis olup,
yapisal olarak federasyonun yeniden diizenlenmesi anlamina gelmektedir
(Seiffert, 2004: 70). Federal birimlerin tizerinde dogrudan baskana bagh
birimlerin olusturulmasi federe devletleri rahatsiz etmektedir.

Cumhuriyetlerin  statiisii  Rusya Federasyonu Anayasasi ve
cumhuriyetlerin kendi anayasalariyla belirlenmektedir. Vilayetlerin,
federal sehirlerin, 6zerk vilayetlerin, 6zerk alanlarin statlsii ise, Rusya
Federasyonu'nun yasama organi tarafindan kabul edilmis Tizikle
belirlenir. Ozerk vilayetlerin ve ézerk alanlarin yasama ve yiiriitme
organlarinin Onerisi lizerine 6zerk vilayet ve 6zerk alan hakkinda federal
kanun kabul edilir (Rusya Federasyonu Anayasasi, 1993, md. 66). Federe
birimlerin her biri esit kabul edilmesine karsin, cumhuriyetlere daha fazla
ozerklik verilmistir. Rusya Federasyonu'nda tek tip federe devlet yapisi
bulunmamaktadir. Esitler icerisinde bile farkliliklarin s6z konusu olmasi
rahatsizlik vermektedir. Putin’in tulkeyi 8 ayr list bolgeye ayirarak
yoOneticilerini merkezden atamasinin altinda yatan ana diisiincenin, federe
birimlerin sayisinin birlestirmeler yoluyla azaltilmasi oldugu Rus halki
arasinda yaygin bir diistincedir.

Federe birimler arasindaki esitsizlik biitce iliskileri acisindan da s6z
konusudur. Rus federe birimleri topladiklar1 vergilerin yaklasik % 40'1in1
merkeze yollamaktadirlar. Merkez tarafindan ise birimlere biitce yardimi
yapilmakta olup, bu yardimlardan cumhuriyetler diger birimlere oranla
daha fazla pay almaktadirlar. Cumhuriyetler merkezle olan ikili
anlasmalar: sayesinde toplanan verginin oldukca az bir kismini merkeze
odemektedirler. Ornegin, Tataristan % 14, Baskortosdan % 26, Sverdlovsk
Oblast1 % 51 odemektedir. Bu esitsizlik durumundan o6zellikle merkezi
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besleyen (donorist) birimler rahatsiz olmaktadir ki bu birimler
oblastlardan miitesekkildir (Karadag, 2006:36).

Putin’in epeyce dagilmis olan Rus federal sistemini yeniden
merkezde toplama ¢abalari, merkeziyetci sistemi yeniden canlandirmasi
anlamina gelmektedir. Yeni olusturdugu bélgelerin ¢cogunun yonetimine
eski generalleri atamasi ve siyasal partilerin sayilarin1 azaltmak i¢cin 1000
den daha az liyesi ve en az 45 federe birimde drgiitii bulunmayan partilerin
kapatilmasini 6ngoéren yasayr Duma’ya gondermesi bu ydnde attigi
adimlardan birkacgidir (Kalkavan, 2004:19).

4. FEDERALIZMIN GENEL PRENSIPLERI ISIGINDA RUS
FEDERALIZMININ DEGERLENDIRILMESI

Diinyada 24 devletin federasyon seklinde yonetildigi goz oOniine
alinirsa bunlarin iginde en karmasig1 Rus Federalizmidir. 1990’1arda siyasi
doniisim geciren ve demokratiklesen Rusya’nin totaliter bir devlet
yapisindan bir federasyona doniismesinin en ©nemli zorunluluguy,
coziimlenmemis “milliyetler meselesi” olmustur (Erol, 2010: 4). SSCB’nin
yikilmasindan sonra olusan demokratik ortamda idari sistem hukuki
acidan oldugu gibi pratik acidan da federal sisteme déniismek zorundaydi.
Ciinkii genis topraklara ve ¢ok milliyetli bir niifusa sahip olunmasi bu
durumu zorunlu kiliyordu (Karadag, 2006: 32-33). Federal bir yapinin
beraberinde getirdigi pek ¢ok zorluklar vardir. Bunlardan birincisi; federal
birimlerin merkezi devlete baghliginin devamini saglamaktir. Cok ve farkl
etnik yapiya sahip bir devlette, milli birligi saglamak zordur. Insanlar
etrafinda toplayabileceginiz milli bir ideolojinin olmas1 gerekir. Ancak bu
tarz ideolojiler bazi etnik yapilari, mesela Ruslari merkeze cekerken,
digerlerini de itebilir. Bu agidan, Rusya'nin en biiyiik problemlerinden biri
komiinizmin ¢ékiisiinden sonra milli ideolojinin yoklugudur. Ulkedeki her
vatandas1 kapsayacak bir milli ideoloji eksikligi vardir. Bu ideoloji
milliyetcilik olamaz. Ciinkii Rusya’da niifusun sadece % 83’u Rus’tur.
180’in lizerinde etnik yapi1 vardir. Din de Rusya icin milli bir ideoloji
olamaz. Ortodokslarin yani sira 20 milyon kadar Misliiman, ¢ok sayida
Budist ve Saman da yasamaktadir. Bu baglamda dine vurgu yapilmasinin
olumsuz sonuglar dogurabilecegi beklenmelidir (Mikail, 2007: 35).
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Rusya Federasyonu Anayasasi’nin 1. maddesinde; “Rusya, hiikiimet
sekli cumhuriyet olan demokratik federatif hukuk devletidir” hiikmii yer
almaktadir. Anayasada federal yapi acgik¢a ifade edilmesine karsin,
federalizmin genel ilkelerinden sapmalar goze c¢arpmaktadir. 85 farkh
federe birimden3 (EK’'te zikredilmistir) olusan iilkede oldukca Kkarisik,
homojen olmayan bir federal yapi1 bulunmaktadir. Federe devletlerin
Federal Devletle iliskileri Kkarsilikli anlasmalara dayanmakta, tiim
birimlerin tek bir hukuki metne bagl olmamasi karisiklik yaratmaktadir.
Baz1 federe birimlerin yasal metinleri federal anayasa hiikiimleriyle
celismektedir. Ayrica vergi gelirlerinden federal devlete verilen oranlar da
ikili anlagmalarla belirlenmistir ve federe birimler arasinda ciddi oransal
farkliliklar bulunmaktadir.

Federal devletin cift meclisli olmasi, federe devletler ile federal
devlet arasinda ortaya cikabilecek uyusmazliklarin ¢éziimiiniin anayasa
yargisina birakilmis olmasi, federe devletlerin yasama ve yiriitme
organlarinin bulunmasi, federe birimlerin sinirh da olsa yargi yetkisine
sahip olmalari, bolgesel dilin yerel organlarda kullanilma serbestisinin
bulunmasi gibi hususlar ise federalizmin Rusya’da uygulama bi¢iminin
federalizmin genel ilkeleriyle ortiistiiglinii gostermektedir.

Rusya; etnik, dinsel ve kiiltiirel cesitlilik bakimindan diinyanin en
zengin llkelerinden biridir. ABD ve Almanya gibi tllkelerde tek tip idari
birimlerden olusan simetrik federal yap1 uygulanirken, Rusya’da ¢ok daha
karmasik olan ¢ok tipli asimetrik federal yap1 egemendir (Atasoy, 2008: 2).
Diger Federatif yapilardan farkli olarak Rus Federal Sistemi anayasalarin
yaninda tiiziiklerle de diizenlenmistir. Cumhuriyetler kendi anayasalarina
sahip iken diger birimler (Biiyiik Bolgeler, Kii¢iik Bolgeler, Federal Sehirler,
Ozerk Bolgeler ve Ozerk Alanlar) kendi tiiziiklerine sahiptirler. Bolgesel
anayasa ve tiliziikler kendi bolgelerindeki en iist yasal metinlerdir. Bu
metinler Federal Anayasaya uygun olmak zorundadirlar (Salikov, 2010: 5).
Cumbhuriyetler diger idari birimlerden farkli olarak kendi anayasasini ve
kendi resmi dilini belirleme 6zgtrliigiine sahiptirler (Kumuk, 2008: 2).

22 milli cumhuriyetten 19'unun anayasasi (Kalmuk ve Karelya
cumhuriyetleri hari¢c) Federal Anayasa ile celisen maddeler icermektedir.
Genel olarak anayasal wuyusmazliklar su sekilde 06zetlenebilir:

3 Bu birimlerin isimleri ve niifuslari ek’te belirtilmistir.
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Cumhuriyetlerin ¢ogunlugunun anayasalar1 (ingus, Karelya ve Kalmuk
cumhuriyetleri harig), cumhuriyetlerin hukuki statiilerini “egemen devlet”
olarak tespit etmekte; anayasalarda cumhuriyetlerden bazilari
milletlerarast hukukun birer 6gesi ilan edilmekte; bazi cumhuriyetlerde
(genel federal sistemin disina c¢ikilarak) parasal sisteminin parametreleri
belirlenmekte; bir dizi cumhuriyette Rusya Federasyonu vatandasligl
disinda “cumhuriyet vatandashigl” konusu diizenlenmekte; cumhuriyetin
diger federe birimlerle ve hatta yabanci devletlerle olan sinirlari
belirlenmekte; bazi cumhuriyet anayasalarinda cumhuriyet kanunlarinin
federal kanunlara tistiinliigii ilan edilmektedir (Demir, 2007: 13-14).

Rusya’nin 85 bolgesini daha az ama daha biiyiik tUniteler haline
dontstirmek iyi bir fikirdi. Bolgelerin sayisi merkezden kontrol
edilemeyecek kadar cok fazla ve bazilar1 kendilerine yetemiyecek kadar
cok kiiciiktli (ortalama niifusu 2 milyon’dan az). Rusya, Sovyet federalizmi
tizerinde yiikselen tam bir federal kagasadir. Yeltsin ile 6nde gelen
bolgelerin ve cumhuriyetlerin patronlar: arasinda yapilan kritik pazarliklar
sonucu bu kargasa federalizmi olusturulmustur. 22 etnik cumhuriyette,
Yeltsin'in 1990’da Kazan’da yaptifi meshur "yutabilecegimiz kadar ¢ok
egemenliginizi aliniz” beyanatini, bir egemenlik ilan1 ve bélgesel etnik
canlanma furyasi takip etmistir. Mart 1992 Federasyon Antlasmasi bu
kargasay1 diizene sokmada pek az yararli olmus, zira seviyelerde iktidar
paylasiminin nasil olacagini tarif etmemistir. Aralik 1993 Anayasasi bir
celiski olusturmus: Anayasa 1992 Federasyon Antlasmasi unsurlarin
varligini taniyor; ama ayni zamanda federal yasalarin, egemen unsurlarin
yasalarindan daha istiin oldugunu soéyliiyordu. Anayasanin 5. maddesi
biitiin federal birimlerin esit oldugunu séyliiyor ama diger taraftan 3.
maddesi alt1 tip federal birim teskil ediyordu; bunlar oblast, kray,
cumhuriyet, otonom oblas, otonom okrug ve federal onemdeki kent idi.
Daha sonra Subat 1994’te Tataristan, federal hiikiimetle ilk ikili anlasmay1
imzalamis, diger cumhuriyetler ve bolgeler 1999 sonuna kadar 46 adet
boyle antlasmalar imzalayarak Taaristan’t takip etmislerdir (Rutland,
2001: 182).

Rusya federal sistemi iizerinde arastirma yapanlar, genellikle
Rusya’daki federalizmin ve biitce federalizminin dengesiz olmasindan
bahseder. Burada kastedilen federasyon iiyelerinin esitsizligidir. Direk
merkez- bolge mali iliskiler ile alakali olarak genellikle bolgelerin biitceye
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aktardig1 vergi oranlarinin farkl olmasi kast edilir. Bu tiir ¢arpikligin iki
onemli sebebi vardir: 1) federasyon iiyelerinin ekonomik farkliligi; 2)
biitgeler arasi iligkilerin merkezle bdélgelerin pazarlifinin sonucunda
olusmasi. Federal transferlerin miktar1 konusuna gelince, bu miktarlar her
bolgeye gore farkl olarak belirlenmistir. Bazi bélgelerin daha fazla federal
transfer almalari, ¢ogu zaman biitge federalizminin bir dengesizligi olarak
gosterilmektedir. Burada daha ¢ok milli cumhuriyetler kastedilmektedir
(Somuncuoglu, 2001: 31, 33).

Federal Anayasa’ya karsi en bariz aykirihk Tataristan, Tuva ve
Cecenistan cumbhuriyetlerinin anayasalarinda goriulmektedir. Tataristan
Anayasasi’'nda “Tataristan hukuki statiisiinii 6zgiir olarak kendisi belirler”
(m. 50), “Tataristan egemen bir devlettir ve milletlerarasi hukukun bir
O0gesidir” (m. 61) ibareleri bulunmaktadir. Bu maddeler Federal
Anayasa’nin 66/1 maddesine aykiridir. Benzer bir durum Cegenistan
Anayasasi’nin dibacesinde de s6z konusudur. Zira, dibacede Cecenistan’in
Rusya Federasyonu'nun bir birimi olduguna dair hi¢ bir ifade yer
almamasina karsin Cecenistan’in 6zgiir bir devlet ve “dliinya milletler
toplulugu sisteminin esit hakli bir 6gesi” oldugu ilan edilmektedir. Fakat,
Rus Anayasas’nin 65/1 maddesine gore Cecenistan Rusya
Federasyonu’'nun 83 biriminden birisidir (Onay, 2007: 328). Bu
aykiriliklar1 makalesinde etraflica isleyen Seiffert, (2004, 26) simdiye
kadar Rusya'y1 giivenilir bicimde bir arada tutan federal bir yapinin
bulunamadigini, Rusya Federasyonu'nun parcalanma tehdidinin devam
etmekte oldugunu vurgulamaktadir.

Moskova, Tataristan ve diger milli cumhuriyetlerle ikili anlagmalar
imzalamistir. Boylece milli cumhuriyetler lehine federal sistemde bir
carpiklik dogmustur. Bu durum hem Rus bilgelerini rahatsiz ediyordu hem
de Rusya’'nin kurmaya calistig1 dengeli federasyon modeline aykiriydi. Bu
ylizden zamanla bu tiir anlasmalar “Rus bdélgeleriyle” de yapilmaya
baslanmistir. Ancak bu gelisme de baslangicta olusmaya baslanan
federasyonun dengesizligini ortadan kaldirmamistir. Anlasmalarin
sonucunda siyasi ve ekonomik olarak daha gili¢cli olan Tataristan,
Baskurdistan ve Saha Cumhuriyetleri, diger cumhuriyetlere ve bolgelere
gore daha avantajli birer anlasma yapmistir. Genel olarak ise, milli
cumhuriyetler boélgelere gore bir¢ok ayricalik elde etmistir. Bu sekilde,
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dillere disen “dengesiz federasyon” modeli daha da resmilesmistir
(Somuncuoglu, 2001: 24).

1990’11 yillarda baslayan reformlar sadece ekonomide liberallesmeye
yonelik olmayip, ayni zamanda asir1 merkezilesmis iiniter yapidan asiri
yerellesmis federal yapiya donlisiimiide beraberinde getirmistir. Putin ile
birlikte Yeltsin donemindeki yerellesme egilimlerinin basarisiz oldugu
genis bir kitle tarafindan (politikacilar, bilim adamlar1 vd.) kabul edilerek
merkezilesme 6n plana ¢ikarilmis ve desteklenmistir (Zhuravskaya, 2010:
1). Rus federalizmi 2000°li yillarla birlikte merkezilesmeye baslamistir.
Bolgesel elitler iizerinde kontrol saglamanin ilk adimi 1999 Cecen savasi ile
baslamistir. Federal yapilarin otonom yapilari kademeli olarak azaltilmis
ve merkezden atanan valiler araciligiyla yeni bir hiyerarsi olusturulmustur
(Libman, 2009: 2).

Ulkenin 8 idari bolgeye (Bolgelerin isimleri ve niifuslar1 ¢alisma
ekinde belirtilmistir) ayrilarak bu bolgelerin federe yonetimlerin lizerinde
yer alan merkezden atanan yoneticilerle denetlenmesi federalizmin genel
ilkelerinden sapma olarak nitelendirilebilir. Bu durum federe devletler
tarafindan da sikayet konusu yapilmaktadir. Federe devletlerin niifus,
ekonomik gelismislik, cografi biiytiklik vb. farkliliklariyla homojen bir
yapiya sahip olmamalari, her federe devletin farkli bir istekle federal
yonetimin kapisini ¢almasina neden olmaktadir. Bazilar1 bagimsizlik,
bazilar1  ekonomik  ayricalikk, bazilar1  federalizmin  dogasiyla
bagdasmayacak olan dis {ilkelerle iliski kurmak, bazilar1 zengin
kaynaklarindan federal devlete daha az pay vermek icin federal
organlardan istekte bulunmaktadirlar.

Rusya’nin federal yapisinin Putin ile birlikte yeniden merkezilestigi
elestiri konusu edilmektedir. Ancak Rusya’nin toprak biiytikligl, bazi
federe birimlerin gercek¢i olmayan bagimsizlik istekleri gibi durumlar
belki de federal devlet yoneticileri icin merkezilesme egilimlerini zorunlu
kilmaktadir. Putin’ in “Zayif bir devlet yapisinin, despotik bir iktidardan
daha ¢ok demokrasiye zarari olur” sozii zayif bir devlet yapisindan ne denli
korkuldugunun acik bir ifadesidir. Burada gergek¢i olmayan bagimsizlik
isteklerinden kastimiz cografi olarak higbir ilkeye sinir1 olmayan ve
nifusunun yariya yakini Rus olan Tataristan gibi federe birimlerin
istekleridir.
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Rusya’nin formal federal sisteminin kurulmasi 1990-1994 yillari
arasindaki 4 yillik donemde sekillenmistir. 1990 yilinda Sovyetler
Birliginin dagilmasiyla bagimsizhigim kazanmis, 1992 yilinda federal
anlasma imzalanmis ve nihayet 1993 yilinda Anayasa ylriirliige girmistir.
Rusya Federasyonu doneminde uygulanan federalizm, Yeltsin ve Putin
donemleri olmak tizere iki farkli uygulamaya sahne olmustur. Yeltsin
doneminde yerellesme 6ne ¢ikarken Putin doneminde tam tersi olarak
merkezilesme egilimleri 6ne ¢ikmistir. Rus Federalizmi 1990°dan 2000’e
kadar yerellesme, 2000’den giinlimiize kadar ise merkezilesme egiliminde
olmustur (ilchenko, 2010: 1-2). Bir baska anlatimla Putin dénemindeki
Rusya hiikiimetleri o6zglrlilk, demokrasi ve etnos haklarindan ¢ok
jeopolitik ve ulusal giivenlik konularina 6ncelik vermeyi tercih ederek
ulusal biitiinliigii giiclendirmeye ¢alismaktadirlar (Atasoy, 2008: 4).

Bugiinkii haliyle Rusya Federasyonu'nun federal yapisi: hiyerarsiktir,
asimetriktir, etnik temelli ve toprak temelli federe birimlerin karisimindan
olusan, federe birimlerden bir kisminin diger federe birimin icinde oldugu,
hem “anlasmali” (Federal Anlasma), hem de anayasali federasyondur
(Demir, 2006: 52). Hiyerarsiktir; ¢linkii merkezden atanan valilerin idare
ettigi 8 adet st federe birim vardir ve bu birimlerin karar ve islemleri
yerel federe birimlerin karar ve islemlerinden iistiin kabul edilmektedir.
Asimetriktir; ciinkii federe birimler arasinda hem niifus, hem ekonomik
yap1, hem tabi oldugu yasal metinler (cumhuriyetler kendi anayasalarina
sahip iken diger birimler tiiziik ve yonetmelige tabidirler) hem de federal
devlet ile iliskilerin niteligi farklidir. Federe birimlerle federal devlet
arasinda farkl icerikli ikili anlagmalar mevcuttur. Ayrica biitce iliskileri
acisindan da farkliliklar mevcuttur. Etnik ve toprak temelli bir federal
yap1 mevcuttur; ciinkii federe birimler hem etnik temele hem de belli bir
toprak parcasi iizerindeki yapilanmaya dayanir. Cogu federe birimde
titliler niifusun adini tasiyan federe devlet icinde devlete adini1 veren niifus
% 50 nin altindadir. Ancak niifus az olsa da yonetim kademeleri geleneksel
olarak devlete adini veren etnik kokenlilerden olusmaktadir. Anlasmal1 bir
federal yap1 mevcuttur. Federal devlet ile federe devlet arasindaki iliskiler
1992 yilinda yapilan Federal Anlasma ve ikili anlasmalara dayanmaktadir.
Son olarak anayasali federasyondur; ciinkii 1993 Anayasasi’'nda agik
bicimde Rusya’nin federal bir devlet oldugu vurgulanarak, federe birimler
sayllmis, federal devlet ile federe birimler arasindaki iligkiler
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diizenlenmistir. Tarihsel stire¢ icerisinde Rus Federalizminin gelisimine
bakildiginda, tlkenin giligsiizlesmesinin sorumlusu olarak goriilen federal
yap1, guclii bir devlet ideali icin siirekli merkezilesme yoluna girilerek
zayiflatilmistir. Daha 6nceden de deginildigi gibi bu durumun cesitli
nedenleri vardir. Bunlardan en 6nemlisi imparatorluk gelenegi, tekrar
stiper gli¢ olma istegi ve dagilma korkusudur+.

5.SONUC

1991 yilinda Sovyetler Birligimin dagilmasiyla siiper giic olma
6zelligini kaybeden Rusya, ekonomik bakimdan olduke¢a kétii bir durumda
bulunmasina karsin, sahip oldugu dogal kaynaklar1 sayesinde kisa
zamanda hem ekonomisini diize ¢ikarmis hem de bolgede ve diinyada
kaybettigi etkinligini geri kazanma yoluna girmistir. Petrol ve gaz
gelirlerinin artmasi ile ekonomisinin giiclenmesi ve Putin’in “gili¢li devlet”
soyleminin halk nazarinda kabul gorerek benimsenmesi Rusya’y1 eski
siyasi gliclinii ve prestijini geri kazanma noktasinda umutlandirmistir. Bu
stirec icerisinde federal sisteminde de gesitli degisiklikler yapilmis, yapilan
bu degisiklikler bazi federe birimlerin hosuna gitmese de kabullenilmek
durumunda kalinmistir.

SSCB, 15 cumhuriyetten olusan tek tip bir federal yapiya sahip iken,
Rusya Federasyonu'nda 85 farkli idari birim yer almaktadir. Bunlar; bazi
siyasi haklara sahip cumhuriyetler, mega bdlgeler, vilayetler, federal
statiide kentler, 6zerk bolge ve ozerk yoreler’ den olusmaktadir. Rus
federal anlasmasi 1992 yilinda imzalanmis ve 1993 yilinda Anayasa
yuriirliige girmistir. Rusya Federasyonu'nda uygulanan federalizmin,
Yeltsin ve Putin doénemlerindeki uygulamalar1 farkhilik gostermistir.
Yeltsin, yerellesmeyi one ¢ikarmis ve federe birimlere taninan 6zerkligi
artirmis, Putin ise tam tersine merkezilesme egiliminde olmus, devletin
giiclinlin azalmasindan federe birimleri sorumlu tutarak federe birimlerin
lizerine yoOneticileri merkezden atanan 8 adet valilik kurmustur. Putin,
federe birimlerin daha fazla 6zgiirliik ve giivenlik taleplerini jeopolitik ve
ulusal giivenlik gerekgesiyle geri cevirmistir. Putin’in federal yapiy1

4 Tataristan ve Cecenistan gibi bagimsizlik talebi bulunan federe birimler mevcuttur.
Calismada aciklandigl tzere bazi federe birimler ise ekonomik ayricaliklar elde
edebilmek amaciyla, bagimsizlik talep ederek blof yapmaktadirlar.
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merkezilestirme ¢abalarina giiclii bir muhalefet olusmamistir. Bunun en
temel nedeni Sovyetler Birligi'nin dagilmasi sonrasindaki 10 yillik
doénemde yasanan sosyal ve ekonomik krizlerdir. Bu kriz déneminde ciddi
travmalar yasayan Rus halki, ekonomik ve sosyal yasamin diizene girmeye
baslamasiyla birlikte Putin’e ve politikalarina desteklerini artirarak devam
ettirmislerdir.

Bugiinkii haliyle Rusya Federasyonu’'nun federal yapisi; hiyerarsik,
asimetrik, etnik temelli ve toprak temelli federe birimlerin karisimindan
olusan, hem “anlagsmali” (Federal Anlasma), hem de anayasali (1993
Anayasasi) federasyondur. Siyasi, ekonomik ve cografi acidan homojen
olmayan bu karmasik yapinin sakincalarini Putin, merkezilesme yoluna
giderek ortadan kaldirmaya calismaktadir. Artan petrol fiyatlarina dayal
olarak ekonomik gelisim silirdiigii silirece, sliper devlet vatandasi olarak
yasamayl arzu eden, Rus halkinin Putin’in politikalarina kars1 gelmesi
beklenmemelidir. Ancak; Rusya’nin Kirim't yapilan bir halk oylamasinin
mesruiyetine dayanarak topraklarina baglayip “federe cumhuriyet” statiisii
vermesine bir tepki olarak ham petroliin varil fiyat 2014’iin son
aylarindan itibaren kademeli olarak 110 dolardan 50 dolarlarin altina
distrilmistir. Bu durumun uzun siire devam etmesi halinde Rus
ekonomisinin ciddi yara almasi kag¢inilmazdir. Yanhs siyasi hamleler
sonucu olusan ekonomik Krizin derinlesmesi ise Rusya’da siyasi yonden
baz1 krizleri tetikleyebilecektir. iste béyle bir siyasi kriz durumunun
tartismasiz en Onemli sorunlarindan birisi ise asimetrik federal yap:
olacaktir. Yani bugiinkii homojen olmayan federal yapinin sorunsuz isliyor
goziikmesinin Ulkedeki siyasi ve ekonomik istikrara bagimli oldugu
soylenebilir. Siyasi ve ekonomik istikrarin bozulmasi halinde ise federe
birimlerden daha fazla muhalif seslerin ylikselmesi beklenmelidir.
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RUS TiPi FEDERALIZM

EK: FEDERE BIRIMLERIN BAGLI OLDUGU BOLGELER VE NUFUSLARI

2011 YILI FEDERAL BOLGELERIN KIR VE KENT NUFUSLARI

BOLGE NUFUS KENT NUF, KOY NUF,
Rusya Federasyonu 142.938.285 105.354.439 37.583.846
Merkez Federal Bilgesi 38455789 31281355 7174434
Belgorod bélgesi 1532205 1012182 520023
Bryansk bélgesi 1280493 884702 395791
Viadimir bélgesi 1446920 1123055 323865
Voronej bdlgesi 2339549 1508333 831216
ivanov bélgesi 1065065 862181 202884
Kalujskaya bolgesi 1012384 765132 247252
Kostroma bdlgesi 668803 466765 202038
Kursk bolgesi 1128329 733917 394412
Lipetsk balgesi 1174093 747144 426949
Maoskaova bélgesi 7081689 5671934 1409755
Orlov balgesi 788698 516823 271875
Ryazansk balgesi 1156413 819807 336606
Smolensk bdlgesi 987757 717339 270418
Tambov bolgesi 1094955 6542178 452777
Tver bélgesi 1356663 1013245 343418
Tula bélgesi 1557711 1238310 317301
Yroslovl bolgesi 1273965 1046611 227354
Maoskova sehri 11510097 11510097 -
Kuzey-Bati Federal Bilgesi 13599613 11351384 2248229
Kareliva Cumhuriyeti 646084 504400 141684
Kami Cumhuriyeti 904069 695665 208404
Arhangelsk bolgesi 1230543 929963 300580
Dahil : Nenetsk otonom bélgesi 42608 28598 14010
Volgorod bolgesi 1203673 849947 353726
Kaliningrad bolgesi 9411079 728337 212742
Leningrad balgesi 1714974 1129661 585313
Murmansk bélgesi 798238 740955 57233
Novgorod bélgesi 635791 449260 186531
Pskov bdlgesi 675984 474018 201966
St.-Peterburg sehri 1849178 48419178 -

Giiney Federal Bilgesi 13858263 8651546 5206717
Adigey Cumhuriyeti 440340 224704 215636
Krasnadar balgesi 5219356 2760598 2458758
Volgorod bolgesi 2614659 1985658 629001
Rostov bolgesi 4283944 2879135 1404809
Kurey-Kafkasya Federal bolgesi 9473138 4669067 4804071
Dagestan Cumhuriyeti 2968874 1344827 1624047
ingusetiva Cumhuriyeti 409468 168743 240720
Kabardin- Balkar Cumhuriyeti 859116 467949 391167
Karacay-Cerkes Cumhuriyeti 478574 202737 275837
Kuzey Osetiva-Alaniva Cumhuriveti 712672 454190 258482
Cegen Cumhuriyeti 1260242 440578 819664
Stavropol Bélgesi 2784192 1590038 1194154
Volga Federal Bilgesi 29922930 21189836 8733154
Baskortastan Cumhuriyeti 4070296 2460804 1609492
Mariy-El Cumhuriyeti 697056 439769 257287
Mordova Cumhuriyeti 836970 505065 331905
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Tataristan Cumhuriyeti 3785470 2852110 933360
Udmurt Cumhuriyeti 1523245 1050711 472534
Cuvas Cumhuriyeti 1251906 735280 516626
PermBdlgesi 2637570 1977093 660477
Kirov bélgesi 1343851 994439 349412
Nijniy Novgorod bdlgesi 3317231 2616947 700284
Orenburg bdlgesi 2033452 1213045 820407
Penza bdlgesi 1388547 930919 457628
Samara bolgesi 3217361 2581172 636189
Saratov bdlgesi 2525299 1881676 643623
Ulyanovsk bélgesi 1294736 950806 343930
Ural Federal Balgesi 12076505 9650673 2425832
Kurgansk bdlgesi 912356 549110 363246
Sverdlovsk bolgesi 4297536 3603553 693983
Tyumen bélgesi : 3388025 2645802 742223
Dahil : Hanti-Mansisk Otonom 1527341 1396342 130999
bélgesi -Yugra

Dahil : Yamal-Nenetskiy Otonom 523719 443911 79808
bélgesi

Celyabinsk bélgesi 3478588 2852208 626380
Sibir Federal Bolgesi 19252711 13850921 5401790
Altay Cumhuriyeti 205641 56707 148934
Buryatiya Cumhuriyeti 971720 566516 405204
Twva Cumhuriyeti 306688 162622 144066
Hakasya Cumhuriyeti 532133 360385 171748
Altay Bdlgesi 2421883 1323228 1098655
Baykal bélgesi 1106977 728706 378271
Kranoyarsk bolgesi 2827815 2156615 671200
irkutsk bolgesi 2429757 1933380 496377
Kemerovo bélsesi 2765409 2360597 404812
Novosibirsk bolgesi 2662395 2056130 606265
Omsk bélgesi 1978309 1413749 564560
Tomsk bolgesi 1043984 732286 311698
Uzak Dogu Federal Bilgesi 6299276 4709657 1589619
Saha (Yakut) bélgesi 958230 614392 343838
Kamgatsk bélgesi 321678 248417 73261
Primorsk bolgesi 1959394 1490845 468549
Habarovsk bdlgesi 1345713 1101103 244610
Amursk bdlgesi 830232 554482 275750
Magadansk bélgesi 157561 150258 7303
Sahalin bélgesi 498930 397658 101272
Yahudi Otonom Bélgesi 176785 119614 57171
Cukotka Otonom bdlgesi 50753 32888 17865

Kaynak: Moskova Buyiikelgiligi Ticaret Misavirligi (2011)
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SAVASLARLA GECEN BiR OMUR;
SARIKAMIS GAZiSI ALBAY AHMET MITHAT (ALAYBEYI)*

Serdar SARISIR*

OZET

Ahmet Mithat, 1 Temmuz 1884 yilinda Erzincan'in Vasgirt
beldesinde diinyaya gelmistir. Babasinin adi Zekeriya annesinin ise,
Mahinur hanimdir. Ahmet Mithat, 14 Ocak 1904 yilinda Harbiye'ye
baslamis ve 26 Eyliil 1906 yilinda Piyade Tegmen olarak mezun olmustur.
Ahmet Mithat'in sonraki yillar1 cepheden cepheye kostugu ve omriiniin
biiylik bir boliimiinii bizzat savasarak gecirdigi giinler olacaktir. Baris
Antlasmasi'nin imzalanmasindan sonra Istanbul'a Kuleli Askeri Lisesi'ne
tayin olunacaktir. Ahmet Mithat Bey, Kuleli Askeri Lisesi'nden baska,
Askeri Okullarda o6gretmenlik ve Tiirk Silahli Kuvvetleri'nin cesitli
birliklerinde komutanlik gorevlerinde bulunmustur. Montré Sozlesmesi ile
Canakkale'ye giren ilk alaymimizin komutanligini da yapmistir. Soyadi
Kanunu'yla birlikte Alaybeyi soyadini alan Ahmet Mithat Bey, Albay
riitbesinden maldl gazi olarak, 5 Eyliill 1936 tarihinde emekli olmus ve
Istanbul'a yerlesmistir. Ahmet Mithat Bey'in, Asiye hanimla olan
evliliginden yedi ¢ocugu olmustur. Trablusgarp Savasi, Balkan Savaslari,
Birinci Diinya Savasi ve Milli Miicadeleye katilan, Harp Madalyasi, Giimiis
Liyakat Madalyasi, 4. ve 5. riitbeden Mecidl Nisanlar1 ile Kirmizi Seritli
Istiklal Madalyas: sahibi olan Ahmet Mithat Alaybeyi, 20 Subat 1962 giinii
Istanbul'da vefat etmistir.

Anahtar Kelimeler: Sarikamis Gazisi, Ahmet Mithat Alaybeyi,
Trablusgarp Savasi, Balkan Savaslar, Birinci Diinya Savasi, Milli Miicadele.

Ozel arsivinde yer alan dedesi ile ilgili belgeleri bize verme nezaketi gésteren Ahmet
Mithat Efendi'nin torunu emeKkli Biiyiikelci Onder Alaybeyi'ne ve belgeleri okuyan Aras.
Gor. Ertan Unlii'ye cok tesekkiir ederim. Bundan bdyle, Onder Alaybeyi'nin Ozel
Arsivi'nde yer alan Ahmet Mithat Bey'le ilgili belgelere atif yapilirken, Onder Alaybeyi
0Ozel Arsivi ifadesi kullanilacaktir.

Dog. Dr., Ankara Universitesi, Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Tarih Béliimii,
ssarisir@ankara.edu.tr
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A LIFETIME ELAPSED WITH WARS: SARIKAMIS WAR VETERAN
COLONEL AHMET MIiTHAT (ALAYBEYI)

ABSTRACT

Ahmet Mithat was born in 1 July 1884, in Erzincan’s Vasgirt
municipality. His father’s name was Zekeriya, and his mother’s name was
Mahinur. Ahmet Mithat started to Turkish Military Academy on 14 January
1904 and graduated from there on 26 September 1906 as an Infantry
Lieutenant. The upcoming years of Ahmet Mithat’s life would be full of
wars and he fought in many battlefronts directly. After the signing of the
Peace Treaty, he was assigned to the istanbul Kuleli Military High School.
Apart from Kuleli Military High School, Ahmet Mithat worked as a teacher
in different military high schools and as a commander in various troops of
the Turkish Armed Forces. He was also the commander of the regiment
that enters Canakkale after the signing of the Montro Treaty. Ahmet Mithat,
took the Alaybeyi surname after the Surname Law and on 5 September
1936 retired as a disabled war veteran, with Colonel degree. He had seven
children through his marriage with Mrs. Asiye Alaybeyi. Ahmet Mithat
Alaybeyi, who had fought in Tripoli War, Balkan Wars, First World War and
National Struggle, and hold War Medal, Silver Legion of Merit, 4t and 5t
Level Supreme Badges and Red Strip Independence Medal, was died on 20
February 1962, in istanbul.

Key words: Sarikamis War Veteran, Gazi, Ahmet Mithat Alaybeyi,
Tripoli War, Balkan Wars, First World War, National Struggle

Ahmet Mithat, 1 Temmuz 1884 yilinda Erzincan'in Vasgirt!
beldesinde -yo6rede Alaybeyzade Ogullar1 olarak bilinen bir ailenin ferdi
olarak- diinyaya gelmistir. Babasinin adi1 Zekeriya annesinin ise, Mahinur
hanimdirz. Ahmet Mithat, 14 Ocak 1904 yilinda Harbiye'ye baslamis ve 26
Eylil 1906 yilinda Piyade Tegmen olarak, 322-113 sicil numarasiyla,
okuldan mezun olmustur. Kendi hal-terciimesinde yer alan beyanlarindan
anlasildigi tizere, bundan sonraki yillar1 Ahmet Mithat'in cepheden cepheye
kostugu ve 6émriiniin biiyiik bir boliimiinii bizzat savasarak gecirdigi glinler
olacaktir.

1 Bugiin Erzincan merkeze bagl Isikpinar koyti.

2 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, Ankara, Cankaya Niifus Miidiirliigii, Niifus Kayit Ornegi,
21.04.2014; Zekeriya Bey ve Mahinur Hanimin bir erkek cocuklar1 daha olmustur.
Ahmet Mithat Beyin kardesinin ismi Talat'tir. Soyadi Kanunu'yla Cingilli soyadini
alacaktir. Talat Cingilli'da istiklal Madalyas1 sahibi bir Albaydir. Onder Alaybeyi ile
yapilan 6zel miilakat.
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Ahmet Mithat, Harbiye'den mezun olduktan sonra, Tegmen
riitbesiyle Erzurum'da bulunan 4. Ordu 75. Alay emrine tayin edilmigtir.
Daha sonra sirasiyla, 23 Mart 1907 yilinda 50. Alay 1. Redif Taburu 4.
Boliige, sonra da 3 Mayis 1907 yilinda 75. Alay 2. Tabur 3. Boliik Takim
subay1 olarak tayin edilmistir. Burada Erzincan’in Kesmekiir, Zahke, Azvan
miifrezelerinde Dersim bolgesindeki olaylari1 kontrol altina almak {izere
gorevlendirilmistir. 1908’de Mehmet Pasa kumandasinda yedi tabur
askerle Dersim Harekat’'na, 1909 baslarinda Miisir Ibrahim Pasa
kumandasinda Erzurum Harekatina sonra da Erzurum'dan Erzincan’a
doniiste yine ayni pasa kumandasinda 2. Dersim Harekati'na katilmistir.

Sonraki siirecte, Istanbul'da acilan Maltepe Endaht Mektebi'ne tayin
olunan Ahmet Mithat Bey, buradaki egitiminin sona ermesi iizerine, ordu
merkezine donmiis ve Aralik 1910 tarihinde 75. Alay 2. Tabur 3. Bolik ile
birlikte Yemen'e hareket etmistir. 14 Mart 1911'de Hadide'ye ulasmis,
Beyt-i Saban’dan itibaren Sana’ya kadar olan ¢arpismalara katilmistir. Bu
arada Yemen'de bulunan 75. Alay 88. Alay ismini alacaktur.

27 Nisan 1911 tarihinde Ustegmenlige? yiikselen ve 88. Alay 2. Tabur
3. Boliik'te gorev yapmaya devam eden Ahmet Mithat Bey, Sana'ya dahil
olarak Umran Harekati sonrasi, 16 Eyliill 1912’de Binbasi Musa Kamil Bey
kumandasinda imam Yahya takibine verilmis, Sana Harekat'nda Seyyid
Idris énciilerinden Abdiilkadir Arar ile birleserek, Medinetii’l-Sakit, Holan,
Beni Necr, Bilad-1 Seman, Beni Merdan mintikalarinda Ekim 1913'e kadar
siiren ¢arpismalara katimistir. Aralilk 1913'e gelindiginde ise,
Canakkale’de mensubu bulundugu kolordu'ya dénecektir.

1914 yilinin baslarinda ise, s6z konusu kolordu, Sivas’a hareket
edecektir. Seferberlik ilanindan dolay1 boligliniin  yiizbasis1 aciga
cikarildigindan, boligiin kumandast Ahmet Mithat Bey'e verilecektir.
Ahmet Mithat Bey, seferberligi tamamlayarak alayiyla Sivas’tan hareket
edecek, (12 Eylil 1914) Susehri, Sebinkarahisar, Kulak Kaya, Alucra,
Bayburt, Erzurum, Hasankale, Kopriikoy, Cakman-1 Ulya’da ordunun savasa
hazir hale getirilmesi calismalarinda yer alacaktir. Ahmet Mithat Bey, 15
Aralik 1914'de Tlimen ile Cakman-1 Ulya’dan hareketle Hasankale, Cokendi,
Nehhac, Ahisor yoluyla 22 Aralik 1914'de Kal'a Bogazi'nda Ruslarla yapilan
ilk carpismalara katilacaktir. 23 Aralik 1914'de Oltu alinacak, 23-24 Aralik
gecesi Tuzla muharebesini boliigiiyle gerceklestirecektir. 24-25 Aralik'ta

3 Hal-terciimesinde, Ustegmenlige terfisi icin 27 Eyliil 1911 tarihi verilmekte ise de, biz
Milli Savunma Bakanligi'nin, Ahmet Mithat Bey i¢in diizenlemis oldugu Askeri Safahat
Belgesi'nde yer alan terfi tarihini esas almis bulunuyoruz. Onder Alaybeyi Ozel Arsivi,
Milli Savunma Bakanligi, Askeri Safahat Belgesi, 09.05.2013, s. 1.
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Harap Kale c¢arpismasindan sonra, Allahuekber Daglari'nda Tiimenin
biiytlik bir kismi soguktan donarak mahvololan Ahmet Mithat Bey, bir avuc
kuvvetle Kara Hamza ve Pozat carpismalarinda yer alacak, sonra
Sarikamis'a taarruz edecek, 30-31 Aralik 1914 gecesi bacagindan
vurularak yaralanacaktir. Erzurum’da kadinlar Hilal-i Ahmer Hastanesi’'ne
kaldirilan Ahmet Mithat Bey, tedavisi tamamlandiktan sonra béliigline
donecektir. Bu sirada 8 Ocak 1915 tarihinde s6z konusu basarilarindan
dolayi Yiizbasiliga erken terfi ettirilecektir+.

17 Haziran 1915 tarihinde 88. Alay 2. Tabur kumandani olan Ahmet
Mithat, Sivridere, Kefik Cephesi'nde dort ay degisiklik olmaksizin taburuyla
ileri karakolda kalmis, bu miiddet zarfinda Ruslarin tiim hiicum ve
baskinlarini basariyla gogiislemis, taburunun tahkimat ve bolgedeki zirai
iriinlerden istifade etme konusunda gdstermis oldugu basaridan dolay:
ordu emriyle taburunun karargah mahalli kendisine izafeten Mithat Efendi
Mezrasi olarak adlandirilmistir.

9-10 Ocak 1916'da Rus Ordusu'nun cephemize genel taarruzunda
Guluibagdad mintikasinda, 3 Numarali Kirmizitepe'nin Ruslardan geri
alinmasi sirasindaki carpismalarda gorevini basariyla yerine getirmistir.
Ordunun geri c¢ekilmesi iizerine mevziini tahliye ederek Dimdad
muharebeleriyle, Karakéy'iin garbinda Dumlu Daglari'ndaki ¢arpismalarda
yer almistir. Tafta Tabyasi, Kizilvanik ¢arpismalarindan sonra Erzurum’un
siikutu ve Askale, Kagdaricilarda, Karahasan Gedigi ve Dimdad
muharebelerini miiteakip yore Ruslar tarafindan isgal edilmis, bir siire
sonra 13-14 Nisan 1916 gecesi, Altintas mintikasinda Karasu Vadisi'nde
Savsat mevkiinde 50 mevcutlu bir béliikle Ruslarin 600 mevcutlu piyade ve
takriben 150 kadar siivarisine karsi biiyiik bir miicadelenin icinde yer
alarak, Rus askerlerine biiylik kayiplar verdirilmis ve geri ¢ekilmeleri
saglanmistir. Buradaki basarilarindan dolayr Ahmet Mithat Bey Besinci
riitbeden Mecidi Nisani ile taltif edilecektir.

Alayin Birinci Tabur Kumandanlii'na tayin olunan Ahmet Mithat
Bey, Altuntas mintikasinda, Dumanoglu sirtlarinda 16 Nisan 1916’da
baslayan ve 5 Mayis 1916'a ya kadar devam eden Rus taarruzlarina gegit
vermeyen askerlerimiz arasinda yerini alacak; 20 Mayis 1916'da Nacakl
Dagi'na hareketle, Dincik ile Camagil Vadisi'ni birbirinden ayiran Cengel
Dagi'nda bulunan sirtlarda 6 Temmuz 1916’ya kadar Ruslar ile yapilan

4 Hal-terclimesinde, Yiizbasiliga terfisi icin 4 Ocak 1915 tarihi verilmekte ise de, biz Milli
Savunma Bakanligi'nin, Ahmet Mithat i¢in diizenlemis oldugu Askeri Safahat
Belgesi'nde yer alan terfi tarihini esas almis bulunuyoruz. Onder Alaybeyi Ozel Arsivi,
Milli Savunma Bakanligi, Askeri Safahat Belgesi, 09.05.2013, s. 1.
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mevzii muharebelerine katilacaktir. Sonradan Ruslarin genel taarruzuyla
Karasu mintikasinda ag¢ilan gedik dolayisiyla Kop Cephesi yavas yavas geri
cekilmeye baslamis, 18 ay siirecek olan mevzi muharebeleriyle diisman
durdurulmaya ¢alisilmistir.

Bu siirecte Ahmet Mithat Bey, 90 Alay 2 Tabur Kumandanligi'na
tayin edilmistir. Ruslarin Karadag Cephesi'ne saldirilar1 sirasinda Tiimen
Kumandani Miralay Bahaeddin Bey sehid ve Alayin Ugciincii Tabur
Kumandani Yiizbasi Nafiz beyle beraber birka¢ subay ve 150’den fazla
sehid verilerek eski mevzilere geri ¢ekilmek durumunda kalinilmistir. Bu
olaydan sonra 11. Tiimen emrine verilen Ahmet Mithat Bey, bes giin
giindiiz ve iki gece yiiriiyls ile 20-21 Kasim 1916’da, Kabak Tepeler ve
Kuzugol muharebesine katilmis; Hasid Deresi'ne komutasindaki taburdan
secme 40 Kkisilik miifrezesiyle basarili bir baskindan sonra tekrar
Refahiye’ye donmiistiir.

1 Aralik 1917 Rus Ordusu'nun cekilmesiyle sene sonunda ileri
hareket basladiginda, 4 Mart 1918’de 10 Tiimen 32. Kafkas Alay1 95. Kafkas
Tabur kumandanligina tayin olunan Ahmet Mithat Bey, Kelkit, Giimiishane,
Trabzon, Rize, Hopa yoluyla Batum 37. Tiimen tarafindan ve Ciiriiksu'nun
88. Alay tarafindan ele gecirilmesinden sonra taburuyla Giircistan’in
Uzurketi koyliniin ele gecirilmekle gorevlendirilmistir.

Ahmet Mithat Bey, emrindeki kuvvetlerle birlikte 21 Nisan 1918’de
Cehapcilar Tepesi'ne hiicum etmis, 21-22 Nisan gecesi ilerleme kaydetmis
ve 23 Nisan 1918’de koyii ele gecirmistir. Boylelikle daha once Giirciilerin
kazandiklar1 basarinin karsiligi verilmis uzun siireden beri mukadderati
tayin edilemeyen Batum’un bizde kalmasi1 sartiyla Giirciilerle baris
yapilmistir. 4 Haziran 1918’de, 92 hududuna, Alambar cihetlerine
cekilinmistir.

Ahmet Mithat Bey, Temmuz'da Taburuyla birlikte Ciiriiksu’dan Tiflis-
Glimri yoluyla Colga'ya hareket etmistir. Burada bir hafta kadar kaldiktan
sonra Sina Cephesi'nin siik(itu dolayisiyla Tiimenin iki alayr Batum’dan
Edirne ve Meri¢ hududuna hareket etmis kendisinin bulundugu kismu ise,
Batum'un tahliye ederek Rize yoluyla Trabzon’a gelmistir. Daha sonra
Ahmet Mithat Bey, 1919 Nisan’inda Alayi ile birlikte Zonguldak’a gelmis
savasin sona ermesi ve Miitareke dolayisiyla yerine Binbasi Sadik Efendi
isminde birisinin gonderilmesi {izerine Taburu ona teslim ederek,
Istanbul'a 10. Tiimen emrine gitmistir. Istanbul'da bulundugu sirada
Kaymakam Fettah Bey'in su¢lamalari ile aciga alinan, Ahmet Mithat Bey,
Milli Miicadeleye katilmak iizere istanbul'dan ayrilarak, 22 Aralik 1920'de
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Trabzon'a gelecektirs. Torunu Onder Beyin ifadesi ile dedesinin Anadolu'ya
gecisinde Trabzon'u tercih etmis olmasinin nedeni, daha 6nce Karadeniz
bolgesinde gorev yaptigi esnada Asiye hanimla evlenmesi ve ailesinin
burada ikamet ediyor olmasidire.

Ahmet Mithat Bey, 1921 Mart'inda ikinci defa Batum’u ele gecirmek
lizere Trabzon’dan hareket eden 7. Alay Kumandani Binbasi Ali Riza Bey'in
emrine verilerek, Ciirtiksu taraflarinda Kuva-y1 Milliye teskilatinda gorevli
olarak, Batum’a hareket etmis ve buradaki miicadelelere katilmistir. Daha
sonra, 3 Mart 1921’de Trabzon’da tesekkiil eden On Ugiincii Tiimen Hiicum
Taburuna tayin edilen Ahmet Mithat Bey, Eyliil'de s6z konusu taburla
Santa Rum takibatinda gorevlendirilmis ve buradaki basarilarindan dolayy,
Harp ve Giimiis Liyakat Madalyasi ile dordiincii riitbeden Mecidi Nisaniyla
odillendirilmistir’. Basarilarindan dolay1 madalyalar verilen Ahmet Mithat
Bey'in Binbasiliga terfisi de ilginctir. Zira TBMM tarafindan alinan bir
kararla 15 Ekim 1921'de Binbasiliga terfi ettirilecektir®.

Ahmet Mithat'in yeni gorev yeri ise, Rize olacaktir. 1922 yili Nisan ve
Mayis'inda ikinci kez Santa Harekati'nda goérevlendirilmistir. Haziran
baslarinda taburuyla Trabzon’a gelen ve 10 Temmuz 1922’de buradan
Samsun’a hareket eden Ahmet Mithat Bey, Samsun bdélgesinde Kocadag
bolgesinde Pontuscularla mesgul olacaktir. 4 Agustos 7 Aralik tarihleri
arasinda Ladik bolgesinde eskiya ile 13 Aralik'tan 3 Mayis kadar Carsamba
civarinda Rum ve Ermeni cgeteleriyle isbirligi yapan Cerkes Hasan Cavus
cetesi ile miicadele edecektir. Bolgedeki basarili faaliyetlerinden dolay1
basta Carsamba Kaymakami ve Belediye Baskani olmak iizere yorenin ileri
geleleri tarafindan da takdir belgesiyle taltif edilecektir. 3 Mayis 1923'de
Carsamba'dan cikarak, 7 Mayis'ta alayiyla Samsun’dan Sivas yoluyla
Maras’a hareket eden ve 14 Haziran 1923’de Maras’a ulasan Ahmet Mithat,
buradan ayrilarak 25 Temmuz'da Misis’e ulasacaktir. Bu sirada Baris
Antlagsmasi'nin imzalanmas1 nedeniyle alay1 lagvedilecek ve Istanbul'a
Kuleli Askeri Lisesi'ne tayin olunacaktir®. Ahmet Mithat Bey, Kuleli Askeri
Lisesi'nden baska, Askeri Okullarda o6gretmenlik ve Tiirk Silahl

5 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, Binbasi Ahmet Mithat Efendi’nin Terciime-i Hali 113-
322.

6 Onder Alaybeyi ile yapilan 6zel miilakat.

7 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, Binbasi Ahmet Mithat Efendi’nin Terciime-i Hali 113-
322.

8 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, Ahmet Mithat Bey'in TBMM tarafindan Binbasihga terfi
ettirilmesi, bkz. Ek: 3.

9 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi Binbasi Ahmet Mithat Efendi'nin Terciime-i Hali 113-322;
Ahmet Mithat Bey'e Verilen Takdir Belgesi
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Kuvvetleri'nin cesitli birliklerinde komutanlik gérevlerinde bulunmustur.
Montro Sozlesmesi ile Canakkale'ye giren ilk alayimizin komutanhigini da
yapmustir. Soyadi Kanunu'yla birlikte Alaybeyi soyadini alan Ahmet Mithat
Bey, Albay riitbesinden malil gazi olarak, 5 Eyliil 1936 tarihinde emekli
olmus ve Istanbul'a yerlesmistir1°.

Kuleli Askeri Lisesi'nde gorev yaptig1 glinlerde Piyade Talimnameleri
Dersleri ve Programi adinda bir kitap hazirlayarak, lstlerinin takdirini
kazandigin1 bildigimiz!? Ahmet Mithat Bey'in, Asiye hanimla olan
evliliginden 7 cocugu olmustur?2. Trablusgarp Savasi, Balkan Savaslari,
Birinci Diinya Savasi ve Milli Miicadeleye katilan, Harp Madalyasi, Giimiis
Liyakat Madalyasi, 4. ve 5. riitbeden Mecidl Nisanlar1 ile Kirmizi Seritli
Istiklal Madalyasi sahibi olan!3 Ahmet Mithat Alaybeyi, 20 Subat 1962 giinii
Istanbul'da vefat etmistir. Ahmet Mithat Bey, imparatorluk cografyasinin
farkli bolgelerinde, uzak memleket topraklarini korumak i¢in savasan,
Anadolu'nun isgal edilmesini engellemek icin canla basla ¢abalayan ve bir
varlik yokluk miicadelesine, Milli Miicadele'ye omuz verip Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin kurulusuna katk:i saglayan, kusaginin diger tyeleri gibi
Omriinlin ¢ogunu savasarak gecirmis, hatirlanmasi1 gereken binlerce
miitevazi insandan biridir.

10 Ahmet Mithat Bey'in, Tirk Silahli Kuvvetleri'nde bulunmus oldugu diger gorevler
sirasiyla soyledir; 22 Eyliill 1923, Ermenek Askerlik Subesi Bagkanligl, 7 Kasim 1923,
Kuleli Askeri Lisesi, 5 Subat 1925, 4. Alay 3. Tabur Kumandanligi, 10 Haziran 1925, 4.
Alay, 3. Tabur Kumandanlig), 1 Mart 1926, 5. Alay, 3. Tabur, 13 Eylil 1928, Mekteb-i
Harbiye [htiyat Zabitan Muallimligi, 7 Eyliil 1929 Halicioglu Lisesi Askeri Hazirlik Dersi
Muallimligi, 24 Agustos 1931, Maltepe Askeri Lisesi, 24 Temmuz 1932, Kuleli Askeri
Lisesi, 6 Temmuz 1933, 3. Kolordu, 1. Firka, 4. Alay Komutan Vekilligi, 6 Haziran 1934,
9. Alay Komutan Vekilligi, 30 Agustos 1934 tarihinde Albayliga terfi etmistir, 30
Agustos 1934, 20. Timen 9. Alay Komutanlig, 5 Eylill 1936 tarihinde ise, emekli
olmustur. Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, Milli Savunma Bakanlg, Askeri Safahat
Belgesi, 09.05.2013, s.2; Ankara, Cankaya Niifus Mudiirliigii, Nifus Kayit (")rnegi,
21.04.2014

11 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, 61. Tiimen Komutanhgi'ndan génderilen 5 Kasim 1932
tarihli mektup.

12 Onder Alaybeyi Ozel Arsivi, Ankara, Gankaya Niifus Miidiirliigii, Niifus Kayit Ornegi,
21.04.2014; Niifus kayitlarinda yer almayan biiylik oglu Tahir Bey de emekli bir
Albaydir. Onder Alaybeyi ile yapilan 6zel miilakat.

13 Ahmet Mithat Bey'in madalyalarindan bazilari i¢in bkz. Ek: 1, 2, 4.
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EK: 1 Ahmet Mithat Bey'e Glimiis Liyakat Madalyas1 Verilmesi
(Onder Alaybeyi Ozel Arsivi)
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EK:2 Ahmet Mithat Bey'e Harp Madalyas1 Verilmesi
(Onder Alaybeyi Ozel Arsivi)
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EK: 3 Ahmet Mithat Bey'in Binbasiliga Terfi Ettirilmesi
(Onder Alaybeyi Ozel Arsivi)
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EK: 4 Ahmet Mithat Bey'e Istiklal Madalyasi Verilmesi
(Onder Alaybeyi Ozel Arsivi)
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EK: 5
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Yiizbas1 Ahmet Mithat Bey, Kafkas Cephesi'nde
(Onder Alaybeyi Ozel Arsivi)
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LA CULTURE COMME INSTRUMENT AU SERVICE DE LA
DIPLOMATIE : L'EXEMPLE DU THEATRE FRANCAIS

Sengiil KOCAMAN"®

RESUME

Face a la suprématie de la langue anglaise est née en France une
volonté politique visant a promouvoir la culture francaise dans le monde.
S'il a pris récemment un caractére plus coopératif, avec 1'Organisation
Internationale de la Francophonie, a l'origine, ce mouvement, créé
unilatéralement par la France, était surtout destiné a accroitre son
influence universelle a travers une véritable diplomatie de la culture. Pour
sa part, le théatre francais compte quelques-uns des plus grands
spécialistes du genre, avec Moliére, Racine, Corneille et bien d'autres. Pour
autant, la greffe ne semble pas toujours avoir pris lorsqu'il s'est agi de
développer une culture théatrale dans des pays exotiques, méme
francophones, mais pas toujours disposés a la recevoir. Cela s'explique
sans doute par de nombreuses incompatibilités historiques et
sociologiques que les politiques ne semblent pas toujours avoir prises en
compte.

Mots-clés: théatre, francophonie, culture, diplomatie,
néocolonialisme

CULTURE AS A TOOL IN THE SERVICE OF DIPLOMACY: THE
EXAMPLE OF FRENCH THEATRE

ABSTRACT

Facing the supremacy of the English language some French
politicians decided to promote the French culture around the world,
beginning with the French colonies. Indeed, the movement has recently
taken a more cooperative form with the International Organisation of
Francophony, but in the beginning it has been one-sidedly created by
France, which primarily intended to increase its universal influence
through a mix of diplomacy and culture. For its part, the French theater
boasts some of the greatest names of the genre with Moliére, Racine,

*

Yrd. Dog. Dr., Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Fransiz Dili ve Egitimi
Anabilim Dali senkocaman1@outlook.com
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Corneille and many others. However, the transplant does not always seem
to have worked when it came to develop a theatrical culture in exotic, even
French speaking countries, but not always willing to receive it. This is
probably due to many historical and sociological incompatibilities that
politicians do not always seem to have taken into account.

Keywords: theater, francophony, culture, diplomacy, neocolonialism

La diplomatie est une pratique ancienne née au temps de la
monarchie, lorsqu'il fallait impérativement nouer des alliances pour
trouver une épouse a un prince ou des alliés en prévision de conflits armés.
Depuis, cette activité s'est professionnalisée et a été profondément
codifiée. Si la plupart des pays font, donc, appel a des diplomates pour
assurer cette fonction, d'autres, dont la France, éprouvent souvent le
besoin d'élargir la fonction a des organismes culturels, ce qui se fait, par
exemple, par le biais de tournées souvent cofiteuses a travers le monde et
nécessitant forcément des subventions étatiques, dés lors que I'Etat y
trouve un intérét certain. C'est notamment ce que F. R. Pereira explique
fort bien a propos des relations franco-brésiliennes, a une époque ou le
Brésil est dirigé par une junte militaire.

Tout indique que depuis 1945 la France donne toujours une grande
importance a sa politique culturelle a travers le théatre, sans doute plus
qu'a travers les autres formes d'expression artistique. Pour étayer cette
affirmation, il suffit d'observer que durant notre période le théatre a
toujours absorbé en moyenne 50% de tout le budget utilisé par I'AFAA
(Association Francaise d'Action Artistique) pour la diffusion des arts
francais a I'étranger, les autres 50% étaient divisés entre la musique, la
danse et les arts plastiques. (...) Sans doute cette observation mérite-t-elle
d'étre relativisée (sans minimiser pour autant l'importance accordée au
théatre), car une tournée théatrale exige un énorme dispositif. Au-dela de
la propre troupe (incluant voyage, séjour et salaires), le personnel
technique (incluant les mémes dépenses), les frais de décor et de publicité
impliquent une énorme quantité d'argent, montant qui n'est presque
jamais couvert par les recettes des entrées (du moins en ce qui concerne
les tournées en Amérique latine). (...) Considérons par exemple la tournée
de la Comédie Frangaise en 1952, qui parcourut les cités de Sao Paulo, Rio
de Janeiro, Buenos Aires et Montevideo. Pour cette tournée, 17 artistes
(acteurs et metteur en scene) et 16 techniciens (directeur de scene, chef
d'orchestre, régisseur, souffleuse, chef machiniste, sous-chef tapissier, chef
accessoiriste, électricien, tapissier, machiniste, 2 habilleurs, coiffeur, 2
délégués par la radio diffusion et l'administrateur de la tournée) sont
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partis pour I'Amérique latine. Ils ont pris le train Paris-Marseille le 23 mai,
le jour suivant ils embarquent a bord du navire Provence, le 25, ils font
escale a Barcelone, le 29, escale a Dakar, le 4 juin, escale a Rio de Janeiro.
(Pereira, 2009: 63)

(...) A une époque ol s'exacerbent les luttes anticoloniales, les
nationalismes se renforcent dans les provinces. Dans un pareil contexte, la
politique culturelle menée par le Quai d'Orsay renforce sa vigilance et son
programme d'extension tentaculaire dans les régions les plus reculées du
territoire brésilien. Les institutions d'origine francaise localisées dans
I'Etat de Para, a coté de la Guyane francaise, doivent recevoir par
conséquent un soutien financier plus important et augmenter les efforts en
vue du maintien et du développement de l'image positive de la France
métropolitaine. Le Collége de Notre Dame de Nazareth a Belém, capitale de
I'Etat en question, se transforme en un petit centre stratégique, ou les
peres missionnaires francais se voient conseiller d'inculquer a leurs éleves
une conscience telle qu'ils en viennent a exprimer une forte admiration
pour la France métropolitaine et, d'un autre coté, a éviter toute forme de
sympathie pour les mouvements séparatistes qui d'aventure pourraient
naitre dans la province francaise voisine. En agissant contre les
particularismes culturels et régionaux du Brésil, les Francais luttent
notamment contre l'accroissement de l'influence culturelle allemande et
italienne. Malgré son affaiblissement en raison de la défaite de 1'Axe, la
forte présence, au début des années 1950 déja, de descendants
d'Allemands et d'Italiens dans la région du Sud facilite le rétablissement et
le développement de I'influence culturelle de ces deux pays sur le territoire
brésilien. Ainsi, rien n'est plus cohérent dans la politique culturelle
francaise que la proposition d'augmenter l'envoi de professeurs, de
missionnaires et de troupes de théatre francais - en particulier - au sud du
Brésil. ( Pereira, 2009: 56)

A l'occasion de la tournée évoquée plus haut, rapporte I'auteur, ses
promoteurs s'attacheront a faire découvrir au public brésilien des auteurs
acceptables par la dictature car ne risquant pas de subir les foudres de la
censure, c'est ainsi que l'on optera pour Eugéne lonesco plutot que pour
Sartre, dont les ceuvres sont interdites au Brésil, ce qui constitue un signe
évident de complaisance de la politique de la France a Il'égard du
gouvernement du pays visité.

Plus généralement, si la littérature en langue anglaise dispose, pour
son rayonnement a travers le monde, de puissants vecteurs que sont
certains auteurs de "best-sellers” rapidement relayés par la puissante
industrie du cinéma - pour ne citer que les exemples de James Bond, Harry
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Potter, etc. — ainsi que sur le plan du théatre par la figure incontournable
de Shakespeare, probablement le dramaturge le plus joué dans le monde et
dans le plus grand nombre de langues locales, la France, pour sa part, ne
semble pas toujours jouir des mémes atouts, malgré la présence dans son
patrimoine littéraire de personnalités aussi importantes que Victor Hugo,
La Fontaine, Alexandre Dumas ou Moliere. Il semble que ce retard ait
suscité chez les autorités francaises une volonté de combler ce retard en
investissant de gros efforts dans ce qui est aujourd'hui devenu
I'organisation de la francophonie.

Dans un mémoire universitaire, G. Masure évoque les débuts de cette
norme de diplomatie culturelle.

La diplomatie culturelle correspond souvent a une double volonté
des Etats : il s’agit schématiquement de faire vendre des ceuvres de son
pays, mais I'enjeu semble aussi étre la modification des systemes de
représentations des autres. Les instruments employés par la France dans
sa diplomatie culturelle sont similaires a ceux employés par les autres pays
européens : académies étrangeres d’arts ou d’échanges intellectuels,
écoles, instituts culturels. Ses instruments étaient accompagnés de
décisions diplomatiques telles que des signatures d’accords culturels, la
spécialisation de services d’ambassade dans les relations culturelles, ou
bien des manifestations culturelles bilatérales. Des manifestations
culturelles a dimension multilatérale sont également intervenues
auxquelles la France participait, 'exemple phare étant les expositions
universelles. La culture est donc un facteur de relations transnationales et
inter-sociétales, qui intervient dans le domaine des pratiques et des
représentations.

La défaite francaise de 1940 va fagonner clairement l'instrument
national des relations culturelles. La vision gaulliste du "rayonnement de la
France" tend a s’imposer, avec la création de la Direction générale des
relations culturelles (DGRC) en 1945 qui doit ceuvrer a la reconstruction de
I'influence francaise dans le monde. 1l s’agit de pallier a I'’émergence de
nouveaux acteurs dans les relations internationales. L’action culturelle
extérieure est alors chargée de faire oublier les avanies de I'histoire, ou
plus simplement (et plus cyniquement) de faire illusion.

Le socle de la politique culturelle extérieure de la France se met alors
en place avec le développement de I'enseignement du francais, face a la
progression de la langue anglaise. "Le rayonnement culturel extérieur de la
France se confond avec I’expansion et le rayonnement de sa langue". Les
instituts francais a I'étranger, dont beaucoup sont créés a cette époque, se
mettent au service de cette politique, avec leurs cours, conférences et
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bibliothéques. Les nouveaux instituts forment les établissements de
"seconde génération". Le francais devient réellement le "moteur” de la
politique d’expansion et de rayonnement de la France. (Masure, 2009:14-
15)

Progression de la langue francaise, expansion et rayonnement a
|'étranger, reconstruction de l'influence francaise dans le monde, y compris
dans des dictatures..., bien évidemment, tout cela n'allait pas manquer de
susciter critiques et réserves, beaucoup d'observateurs n'ont pas manqué
d'invoquer l'ombre du néocolonialisme, notamment dans les anciennes
dépendances d'Outre-mer. D'autres ont fait observer que les populations
auxquelles ces spectacles étaient destinés n'étaient pas forcément
préparées a les recevoir et ce, notamment parce que le théatre, méme en
France, est un art réservé a un public plutot aisé et que, par conséquent,
son implantation dans des pays lointains ne pouvait, tout au plus,
intéresser qu'une petite couche de lettrés peu représentatifs de la
population globale. Mais peut-étre le but précisément de cette politique
d'ouverture n'était-il pas de toucher l'ensemble des populations mais
surtout des minorités appelées, plus tard, a diriger ces pays.

I. L’OMBRE DU NEOCOLONIALISME

Compte tenu de ce qu'on sait de la politique africaine de De Gaulle,
qui a suscité la création du néologisme "Francafrique", on comprend que
divers observateurs aient vu dans la politique culturelle de la France une
tentative de re-coloniser les anciennes dépendances africaines. Le fait est
que la politique décrite par G. Masure est longtemps restée profondément
centrifuge, allant de la France vers l'étranger, dans une organisation
manifestement inégalitaire, malgré les apparences.

Lorsqu'il évoque la politique culturelle de la France envers ses
anciennes colonies, D. Mbouopda évoque une histoire handicapante pour
une relation saine, ajoutant a propos de la coopération culturelle :

Revenant donc a notre préoccupation premiere : Existe-t-il une
coopération égalitaire entre la France et I'Afrique depuis les
indépendances au regard de la francophonie ? Sur ce point, I'histoire
semble se répéter. Car (...) C’est a travers le prisme d’une supériorité de la
France a I'égard de I'Afrique que l'histoire s’est faite ; ce qui, comme tout
fait de mentalité, perdure de nos jours dans la coopération France/Afrique.
En effet, pour bon nombre d’observateurs avertis de cette coopération, la
politique de la France a I'égard de I'Afrique est demeurée coloniale, d’ou
d’ailleurs le concept tres répandu du néocolonialisme. Pour F. Luchaire
dans Le Droit d’Outre-Mer et la Coopération (...), "il y a néocolonialisme
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lorsque, dans un Etat juridiquement indépendant, I'’économie est organisée
non dans l'intérét des nationaux de cet Etat, mais dans celui d’'un Etat
étranger qui exerce une pression sur lui. Pour tout dire, cette coopération
repose sur le paternalisme et sur une ruse mercantiliste.

(Mbouopda, http://mondesfrancophones.com/espaces/ afriques/la-
mentalite-francaise-a-travers-la-cooperation-france-afrique/)

Cette mainmise coloniale du Nord sur le Sud a été dénoncée, en son
temps, par Aimé Césaire dans son fameux Discours sur le colonialisme, dans
lequel il dénongait les faux semblants d'une aide apparemment
désintéressée :

Il n’y a eu aucun contact humain (entre 'Occident et I'Afrique), mais
des rapports de domination et de soumission qui transforment 'homme
colonisateur en pion, en adjuvant, en garde-chiourme, en chicote et
I'homme indigéne en instrument de production, (..) le grand drame
historique a moins été la mise en contact trop tardive avec le reste du
monde, que la maniére dont ce contact a été opéré; (...) c’est au moment ou
I'Europe est tombée entre les mains des financiers et des capitaines
d’industrie les plus dénués de scrupules que I'Europe s’est propagée ; (...)
notre malchance a voulu que ce soit cette Europe-la que nous ayons
rencontrée sur notre route (...). (Césaire,1955: 19)

En ce qui concerne Il'histoire récente, les faits ne plaident
malheureusement pas en faveur d'une action désintéressée de la France,
qui est un des rares Etats européens a régulierement poursuivre des
projets guerriers en Afrique, comme en ce moment méme (été 2014) au
Mali et en République Centrafricaine, apres avoir été au centre d'autres
terrains de conflits comme la Libye et la Cote d'Ivoire. D. Mbouopda évoque
un fait qui peut étre inhérent a lhistoire coloniale qui lie la France a
I'Afrique, et qui a dil formater la mentalité frangaise a une telle tendance
hégémonique et mercantiliste vis-a-vis de 'Afrique.

De par les gestes habituels des Frangais dans les milieux d’échanges
(colloques, symposium, séminaires, rencontres de tous genres) et les
clichés que nous avons inventoriés, la France s’avere incapable de penser
I’Afrique comme un partenaire avec qui elle pourrait traiter d’égale a égale.
(..)

Le fait est que, comme nous le révelent Franck Magnard et Nicolas
Tenzer, les jeunes Etats que la France quitte aprés les indépendances sont
un réservoir de matieres premiéres : 71 % de réserves de platine, 96 % de
celle de chrome, 85 % de celle de diamant industriel, 61 % de I'amiante, 50
% de l'or, etc. Consciente donc de tous ces enjeux économiques, la France
n’avait pas intérét a ce que ce continent sombrat dans une instabilité.
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Aussi, la création de la francophonie, tout comme ces autres engagements
francais d’apparence philanthropique (comme a I'époque coloniale) en
Afrique apres les indépendances, dissimule-t-elle ses velléités a garder la
main mise sur ses anciennes colonies afin de continuer, au lendemain
d’'une « libération formelle du continent », a s’engraisser sur le dos d'un
peuple qui manque du minimum vital. Mais le grand peuple n’est plus la
plus dupe d’autrefois, et tout trouble en Afrique lié notamment a un chef
d’Etat qui joue la carte du chef éternel porte, selon lui, la main discréte de
la France. Pour lui, la France est tapie dans I'ombre ou elle fait et défait les
chefs d’Etat africains au gré de ses intéréts. On retrouve la France typique,
avec son esprit de ruse et de mercantilisme. Pour les peuples africains,
toute action de la France en Afrique ressemble fort bien a celle d'un
prédateur qui ne s’éloigne jamais de sa proie, car ils ont du mal a imaginer
une France égalitaire, et encore moins généreuse.

Le probleme est que, face aux ruses de la puissance dominante, des
forces antagonistes vont se dresser, que la France va devoir contrecarrer
en allant jusqu'a soutenir des dictatures, le tout dans son propre intérét. Ce
sera la fameuse Frangafrique, qui va puissamment contribuer a générer de
la suspicion jusque dans les esprits les mieux disposés a l'origine a 1'égard
de la France, ainsi que nous l'avons vu de Césaire, député francais parlant
avec l'accent d'un colonisé.

La Documentation frangaise nous apprend que c'est le géographe
francais Onésime Reclus qui invente le terme "francophonie" dans un
ouvrage intitulé "France, Algérie et colonies”. Cet auteur prone l'expansion
coloniale de la France et, dans ce cadre, il s'intéresse au facteur
linguistique.

21 juillet 1883. L' "Association nationale pour la propagation de la
langue francaise dans les colonies et a I'étranger” ("Alliance francgaise") est
créée sous l'égide de I'ambassadeur Paul Cambon. L'année suivante est
fondée I' "Alliance frangaise" de Paris, au conseil d'administration de
laquelle siegent notamment Ferdinand de Lesseps, Louis Pasteur, Ernest
Renan ou Jules Verne. De nombreuses autres "Alliances francaises" vont
rapidement voir le jour a travers le monde. L' "Alliance francaise" est
reconnue d'utilité publique en France en 1886. (...)

Cest le 20 mars 1970 a Niamey (Niger) que 21 pays créaient
I'Agence de coopération culturelle et technique (ACCT). Devenue en 2005
I'Organisation internationale de la francophonie (OIF), celle-ci rassemble
aujourd'hui 70 Etats et gouvernements (56 membres et 14 observateurs)
qui totalisent 870 millions d'habitants, soit 13% de la population mondiale.
Souvent considérée en déclin, la langue francaise est en relative expansion,
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mais elle le doit principalement a 1'essor démographique de I'Afrique. Le
nombre de personnes parlant le francais dans le monde est estimé a 200
millions, ce qui fait du francais la 9éme langue de la planéte, et la 3éme sur
internet : 5% des pages web sont rédigées en francais, contre 45% en
anglais et 7% en allemand. Le principal échec de la francophonie réside
dans le recul du francais dans les institutions internationales. A la
Commission européenne notamment, selon 1'0IF, la part des documents
d'origine rédigés en francais est passée de 40,4% en 1997 a 28% en 2003
et sans doute a un quart aujourd'hui. (La Documentation francaise :
http://www.ladocumentationfrancaise.fr/dossiers/francophonie/chronol
ogie.shtml)

Face a un rapport de forces, notamment avec l'anglais, guere
favorable, le gouvernement frangais poursuit, vaille que vaille, sa politique
de diplomatie a caractére culturel, et ce, malgré une crise qui a conduit a
des fermetures de représentations diplomatiques a travers le monde. N.
Lecaussin évoque un rayonnement trés coliteux.

A l'ére dite du terrorisme, le but affiché du ministére des affaires
étrangeéres Outre-Manche est "to work for UK interests in a safe, just and
prosperous world". Les objectifs ainsi énoncés sont, dans un premier
temps, la lutte contre le terrorisme, la réduction des armes de destruction
massive, de la circulation et du commerce de drogues et autres
criminalités. Afin, dans un second temps, de permettre une économie
britannique prospeére et sécurisée partout dans le monde. Sécurité et
commerce sont donc les maitre-mots de la politique étrangere britannique.
Le Royaume-Uni opte pour une diplomatie dite commerciale. Pour ce faire,
il n’adopte pas une approche quantitative, en essayant de s'implanter dans
le plus de pays possible, mais stratégique, en établissant ambassades et
consulats dans des localités économiquement attractives.

L’état d’esprit de la politique étrangeére francaise semble tout autre.
Alors que les premiers privilégient sécurité et prospérité, les seconds
veillent a la coopération internationale, "au rayonnement culturel”. La
France, depuis les prémices de sa diplomatie, se revendique comme ayant
une vocation a l'universalité. Le cheval de bataille francgais : affirmer sa
présence partout dans le monde, en cherchant a développer ses valeurs,
ses références, sa culture et I'usage du francais hors de ses frontieres. Cela
se manifeste par 'enseignement et la diffusion de la langue francaise, en
rendant notamment 'enseignement supérieur francais plus attractif et en
développant des partenariats universitaires. Par la promotion des idées,
expressions artistiques et productions audiovisuelles francaises. Ainsi le
ministére des Affaires étrangeéres soutient-il 'exportation des programmes
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audiovisuels et films francais. Et 'audience croissante de TV5, chaine
francophone, qui est passée de 56.7 millions de personnes en audience
hebdomadaire cumulée, en 2003, a 73.5 millions en 2005 témoigne d'un
certain succes. Mais également au travers d’'une coopération technique et
scientifique.

Toutes ces entreprises visent a donner I'image d'une France forte,
active et combative. En tant qu’Etat puissant, la France doit donc étre
présente un peu partout dans le monde. Cela expliquerait alors pourquoi
nous avons un ambassadeur a Port-Vila dans le Vanuatu, archipel de 83 iles
d’une superficie de 12 200 km? et disposant d’une population de 192 910
ames... Au nom de la francophonie et du rayonnement culturel !

Vaste projet ! Surtout quand on sait que la langue et la culture
francaise sont en perte de vitesse. L’anglais est langue officielle dans 94
pays sans compter tous les pays ou il se trouve couramment parlé, tandis
que le francais est une langue officielle dans 54 pays dans lesquels sont
inclus les cantons suisses et les DOM-TOM. Malgré des efforts financiers
colossaux la France ne parvient pas a faire face. Il semblerait méme, qu’a
mesure qu’augmentent les dépenses, l'influence de la France diminue.
(Lecaussin, http://www.ifrap.org/La-diplomatie-francaise-un-
rayonnement-tres- couteux, 247.html)

Pour sa part, le ministere des affaires étrangéres annonce clairement
la couleur en matiere de politique culturelle.

Le ministere des Affaires étrangeres (MAE) dispose a I'étranger d'un
large réseau de services et d’établissements culturels frangais. Ensemble,
ils tissent des liens privilégiés avec les partenaires locaux et répondent a
des objectifs clairs :

- faire connaitre a I'étranger la culture et les ceuvres des artistes
francais : le réseau culturel francgais a I'étranger organise quelques 50 000
manifestations culturelles par an ;

- construire des réseaux durables entre les créateurs mais aussi
entre les responsables des politiques culturelles, pour répondre aux
demandes des artistes et des professionnels étrangers ;

o La diffusion de la création contemporaine sous toutes ses formes ;

e Le rayonnement de la culture francaise et la mise en ceuvre de la
diversité culturelle :

o Le renforcement des capacités professionnelles des filieres
artistiques.  (Ministere = des  Affaires  Etrangéres, en ligne:
http://www.diplomatie. gouv.fr/fr/politique-etrangere-de-la-france/
diplomatie-culturelle-21822/)
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Il ressort de la diplomatie culturelle de la France que le théatre y
figure en bonne place, sous la forme de tournées, d'invitations d'artistes
étrangers, etc.,, comme nous l'avons vu a travers le compte rendu de M. R.
Pereira a propos de I'Amérique latine. C'est ce que confirme le ministére
francais des Affaires Etrangeéres.

La percée a I'échelle internationale du théatre contemporain francais
est soutenue par les initiatives du réseau culturel francais et de I'Institut
francais : organisation de tournées, mise en ceuvre de résidences et de
coproductions avec des partenaires locaux ou de plateformes de
présentation du théatre francais.

Ainsi, en 2012, I'Institut francais a soutenu a la fois des tournées
d’artistes comme celle de Philippe Quesne en Australie et en Europe et des
tournées de compagnies telles que Les Sens des mots dans le monde entier.

De maniére générale, les opérations soutenues par I'Institut francais
peuvent prendre la forme :

- de manifestations "exceptionnelles" portées par de grandes
institutions telles que la Comédie francaise, les théatres nationaux, ou par
de grandes compagnies comme le Théatre du Soleil ;

- de projets de formats divers autour de la création contemporaine et
du renouveau artistique. En effet, les institutions étrangeéres les plus
ouvertes aux ceuvres francaises sont trés souvent celles dont les
programmations incitent a la recherche et a la découverte (les petites
formes ou le théatre visuel sont particulierement sollicités) ;

Comme pour les autres champs artistiques (danse, musique et arts
visuels), I'Institut francais a congu une plateforme de repérages et de
promotion du théatre francais présentant la production actuelle : Focus
théatre. Ce rendez-vous a pour objectif de mobiliser des professionnels
francais et étrangers : il offre un cadre au réseau culturel pour organiser
ses missions d’invitation de professionnels étrangers. (Ministere des
Affaires Etrangeres, en ligne : http://www.diplomatie.gouv.fr/fr/politique-
etrangere-de-la-france/diplomatie-culturelle-21822 /les-domaines-d-
action-de-la/article/arts-de-la-scene)

Il s'avere pourtant, que si les arts de la scéne, voire de la rue, sont
universellement pratiqués, le théatre, au sens ou on I'entend en Occident,
est un genre culturel encore marginal, y compris dans des pays
anciennement colonisés par les Européens. Cela tient probablement a des
raisons anthropologiques auxquels les politiques n'ont généralement prété
que peu d'attention.
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II. LE THEATRE : UN CORPS ETRANGER DIFFICILEMENT
ASSIMILABLE

Dans un mémoire universitaire, M. Elsir Elamin Hamid rattache le
théatre a l'enseignement du francais, ce qui revient a admettre
implicitement que les pratiquants de langues locales voire les exclus du
systeme scolaire sont aussi exclus de la fréquentation du théatre. Mais ce
chercheur ajoute une autre curiosité a son travail, a savoir l'assimilation
des danses folkloriques a une forme archaique du théatre.

Le savoir théatral n’est plus un savoir qui se transmet de maniére
passive de l'enseignant a 'apprenant supposé se l'approprier. C’est un
savoir expressif, vivant, mouvant, parlant, évolutif avec lequel 'apprenant
en langues et son enseignant entretiennent des relations particulieres :
chacun abandonne son role social et institutionnel respectif dans le seul
but de travailler la langue par un texte de théatre. Ces nouvelles relations
s’'inscrivent au coeur des mécanismes d’apprentissage d'une langue
étrangere.

L’apprentissage du francais par l'approche théatrale associe les
phénomeénes de I'enseignement : les conditions de transmission du savoir,
son acquisition par 'apprenant et de ce fait, la pratique théatrale rencontre
les principes de la didactique du Francais Langue Etrangere.

Le théatre a eu différentes appellations tout au long de son évolution
dans le temps. Celle de « danse folklorique » est une des désignations les
plus proches de notre champ d’exploration, car elle s’appuie sur le corps, la
voix, le groupe, le rythme ainsi que sur une représentation scénique : « Se
mettre en scéne, mimer, s’exprimer par le corps et la voix pour des
semblables est une activité qui existe depuis toujours dans toutes les
cultures.(Elamin et Mohamed, en ligne :http://gerflint.fr/Base/Algerie2/
elsirelaminhamid.pdf)

Pour sa part, A. Ricard est d'un avis totalement opposé a celui du
chercheur algérien, lorsqu'il affirme que les rituels et fétes propres a
certaines sociétés extra européennes n'ont rien a voir avec le théatre.

Les acteurs - les comédiens - de concert sont bien a la charniere
entre deux mondes, et c'est la raison pour laquelle ils inventent le théatre.
L'éruption carnavalesque n'est pas plus le théatre que les rituels
d'intronisation. Dans le carnaval, dans un "festival" (féte populaire
organisée a date réguliere en I'honneur d'une divinité) - par exemple celui
d'Ibadan -, comme dans le rituel, - par exemple, I'Incwala des Swazi -, il n'y
a que des participants et pas de comédiens.

Affirmons ici avec force que rituels et fétes constituent des spectacles
- pour l'observateur extérieur qui en est par définition exclu -, d'un type
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particulier qui, en Afrique, n'ont ni plus - ni moins - qu'ailleurs a voir avec
le théatre. Qu'il s'agisse de rites de propitiation, d'initiation, ou
d'intronisation, il est par trop sommaire d'en faire des actes théatraux,
voire, pour les plus prudents, pré-théatraux. Le langage rituel a un efficace
symbolique direct. La priére eucharistique fait du pain et du vin le corps et
le sang du Christ ; les panégyriques font d'un chef de clan le roi des Swazi.
Le langage performatif du rituel exclut le jeu et la mise a distance de la
narration qu'implique le langage expressif ou poétique du théatre. L'action
rituelle peut certes représenter un mythe, comme la messe ; elle implique
la constitution d'un espace - a titre de regle constitutive, au sens de J. Searle
dans lequel il n'y a que des participants. Que cela ne soit pas toujours, dans
la pratique, le cas, ne change rien au statut de 'événement et de ses regles
constitutives. (Ricard, 1986: 21)

En effet, de l'avis général, le théatre suppose un cadre particulier,
avec notamment la séparation des acteurs, d'une part, et des spectateurs,
de l'autre, quand tant de fétes folkloriques ou autres cérémonies ne voient
pas de césure entre ces deux groupes.

Selon L. Coray-Dapretto, il y a bien siir un thédtre sud-africain qui
vogue dans le sillage de notre thédtre occidental, méme le plus classique. (...)
Le thédtre communautaire des différentes townships que nous avons eu
l'occasion de voir, et quelquefois de filmer en vidéo, bien que possédant des
caractéristiques occidentales, a des composantes sud-africaines tout a fait
typiques. (...)

Le spectateur, peut-étre un peu ivre, qui entre dans le cercle des
danseurs, entouré par les musiciens, les chanteurs et les gens qui frappent
des mains, pour devenir le protagoniste d'un moment, ne brisera pas cette
harmonie ; ni d'ailleurs celui qui s'éloigne a la recherche de la biére qui
attire une autre grappe de visiteurs ; ni celui qui se joint aux différents
groupes qui commentent, rigolent ou parlent de leurs propres affaires. Il y
a la plusieurs sous-ensembles d'un ensemble unique ou c'est la structure
du cercle qui se perpétue.

Comme il est bien connu des anthropologues, les performances
traditionnelles africaines ne prévoient pas d'opposition spatiale entre les
spectateurs et les musiciens, les danseurs et les chanteurs. M. Joe Majija,
grand connaisseur des danses raditionnelles sud-africaines, que nous
avons rencontré (..) a Umtata, nous a dit a ce propos (ce qu'un ami
anthropologue zairois, Tshiala Lay, nous a encore confirmé) que la
disposition de performance africaine prévoit une structure en cercle. Le
cercle n'est pas celui formé par les danseurs ou acteurs, qui peuvent se
situer de maniere différente (en face les uns des autres, filles et garcons
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séparés, en phalange, etc.), mais celui des gens qui regardent, par rapport
aux interprétes. Au contraire dans une performance occidentale qui a lieu
dans un théatre, les spectateurs sont toujours en face des acteurs ou autres
artistes.(...) Cela pose des problemes quand des troupes africaines
traditionnelles vont a 1'étranger, ou elles sont contraintes a modifier leur
structure spatiale et de groupe. Mais il y a plus que cela (...), car le rapport
méme avec "les spectateurs” est remis en question. Toute la structure
sémiologique de performance africaine est différente de celle de 1'Occident.
(Coray-Dapretto, 1996: 30)

Dans ces conditions, on comprend que la greffe de la pratique
occidentale sur des territoires aussi éloignés de I'Europe par la pensée et
par la culture ait eu du mal a prendre. Nous nous référerons a ce propos au
panorama dressé par J. Scherer a propos d'un certain nombre d'ex-colonies
francaises ou de pays relevant de la francophonie.

A Madagascar, le théatre en langue francaise, peu actif, est souvent
plus poétique que dramatique, comme dans l'ceuvre de Jacques
Rabemananjara. Les auteurs francophones n'ont pas su tirer parti des
ressources de la poésie populaire. Celle-ci dispose pourtant d'un genre, le
Hain-Teny, étudié naguere par Jean Paulhan, qui recele d'intéressantes
virtualités de théatralisation : joutes verbales illustrant des conflits réels
ou imaginaires, progressant par proverbes ou énigmes, les Hain-Teny sont
un théatre en filigrane.

Haiti, qui a pourtant conquis son indépendance dés 1804 et ou les
premieres réalisations scéniques dataient de 1740, a bénéficié de deux
chances théatrales dont il n'a pas profité. Il y existe un théatre en créole,
mais les valeurs n'en passent pas dans le théatre en francais, qui est de
pure consommation. D'autre part, le vaudou, tradition profondément
ancrée, riche en émotions violentes, semblait par ses transes préformer ou
appeler un théatre. Mais cet appel n'a pas été entendu, soit que la richesse
imaginative du vaudou ait rendu le théatre inutile ou l'ait intimidé, soit que
I'emprise du contenu religieux ait été si forte que le recul qui aurait permis
une théatralisation n'ait pas pu étre obtenu. (Scherer, 1992: 19)

Cet auteur va plus loin dans son analyse en puisant dans I'histoire, la
culture, mais aussi la psychologie des populations. Il est vrai que les
missionnaires sont passés dans un grand nombre d'endroits, y sont restés
longtemps, sans toujours parvenir a formater complétement la pensée des
indigenes, ce qui est la marque d'un facteur de résistance assez prononcé.

La situation de départ n'est pas brillante. Si le théatre africain a ses
débuts a cherché a puiser une inspiration dans des traditions culturelles
préexistantes, il en a été bien mal récompensé. Les missionnaires
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catholiques ont peut-étre joué un role dans les premiéres tentatives de
représentation, mais ils n'ont pas su s'adapter durablement au milieu
africain. La tradition catholique apparait par suite comme profondément
inauthentique et enfermée dans des formules confessionnelles qui n'ont de
sens que pour les croyants et ne peuvent que décevoir un public avide de
théatre. Aujourd'hui la place de cette tradition est négligeable.

Une autre occasion manquée est celle que représentait la culture
universitaire acquise. Forts de 1'enseignement recu, plusieurs auteurs ont
cru pouvoir le moderniser. Mais il ne suffit pas de savoir par coeur des
tirades de Corneille ou de Moliére pour créer un théatre nouveau. Plusieurs
auteurs ont été plus génés que servis par des réminiscences d'une culture
classique francaise plus ou moins bien assimilée. Ils employaient hors de
propos une phraséologie périmée et ce vétement trop lourd les empéchait
de trouver leur véritable expression. Pareille erreur semble avoir disparu.

C'est surtout dans l'organisation de la vie théatrale et littéraire que
les choses ont changé. Naguere, I'imagination de 1'auteur ne trouvait guere
dans le paysage culturel les stimulants dont elle aurait eu besoin. Les salles
propres a une représentation soignée étaient rares. A part le Théatre
Daniel-Sorano a Dakar, on ne pouvait citer que des maisons des jeunes ou
des salles polyvalentes plus souvent occupées par des réunions politiques
et syndicales que par du théatre. Les acteurs étaient presque
exclusivement des amateurs ; leur formation technique était insuffisante ;
en particulier leur articulation laissait beaucoup a désirer et ils étaient
parfois inintelligibles. Le public était fort indiscipliné et son attitude
montrait un manque évident - et compréhensible d'éducation théatrale. Il
intervenait par des rires intempestifs ou par des réflexions et des
conversations tenues a voix si haute que les paroles des acteurs en
devenaient inaudibles. Quant au travail du metteur en scéne, il était
pratiquement inconnu. On congoit que ce caractere archaique de la vie
théatrale ait constitué pour le travail littéraire des auteurs une limitation.
Tout n'est pas devenu parfait, mais sur tous ces points la situation s'est
grandement améliorée.

D'autres facteurs sont psychologiques et leur évolution a été plus
nuancée. Une tendance a la facilité, qui existe toujours chez les médiocres,
triomphait. Les auteurs étaient loin de considérer tous la composition
dramatique comme une activité sérieuse. L'ambition de beaucoup se
bornait a écrire des piéces courtes et plaisantes, se situant uniquement au
niveau du divertissement et qu'ils désignaient couramment encore par des
mots comme "sketches" ou "saynétes", dénotant des modes mineurs de
théatralisation qui avaient fleuri au XIXe siecle. Lorsque je leur demandais
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pourquoi ils écrivaient, plusieurs m'ont répondu, sans en voir la portée, par
des formules comme : "]'écris pour m'amuser."

Une autre difficulté réside dans un certain particularisme qui a pesé
et qui, dans une certaine mesure, pése encore sur les auteurs. Tous les
Africains sont extrémement conscients du groupe racial et social auquel ils
appartiennent. S'ils écrivaient, ils pouvaient penser que la simple évocation
de ce groupe provoquerait dans leur public une admiration égale a celle
qu'ils éprouvaient. Cet attachement sentimental, tout a fait honorable en
soi, conduisait sur le plan littéraire a des impasses. On assistait chez tel
auteur a un intérét excessif et peu communicable pour la géographie
régionale. Plus grave encore, I'appartenance a une ethnie déterminée, qui a
assez souvent conduit a des conflits armés, a prouvé aussi sa nocivité dans
le domaine de la composition dramatique. Qui s'enferme dans son ethnie et
n'écrit que pour elle ne touchera pas grand monde. Pour passer du donné
social au créé théatral, il lui faudra reconna’itre, parfois avec étonnement,
que toute piéce de théatre valable s'adresse au monde entier.(Scherer,
1992:12)

"Plusieurs auteurs ont été plus génés que servis par des réminiscences
d'une culture classique frangaise plus ou moins bien assimilée.”, nous dit cet
auteur. Ce qui va amener une question simple : le théatre dans les ex-
colonies, pour qui et pour quoi faire ?

M. Elsir Elamin Hamid, cité plus haut, évoquait I'utilisation du théatre
dans le cadre de l'enseignement du francais, donc a des sujets scolarisés,
disons, occidentalisés, en tout cas parlant au moins une langue étrangere,
ici le francais. Mais qu'en est-il des autres, encore nombreux dans ces pays
dits en voie de développement ?

III. L’IMPASSE DE L’ELITISME

En France méme, l'expérience montre que le théatre est un loisir
coliteux, réservé a des catégories sociales aisées et mis a mal par la culture
de I'écran (dans l'ordre : cinéma, télévision, Internet). Le fait est que les
jeunes générations ne se précipitent pas dans les salles de théatre, qu'elles
ne fréquentent généralement que dans le cadre scolaire. Cela étant
pourquoi en irait-il autrement dans des pays réputés pauvres et comptant
peu d'écrivains et de dramaturges ?

Par ailleurs, dans des pays riches en langues locales, toute politique
visant a promouvoir l'usage d'une langue étrangeére, ici le francais, dans le
cadre de la francophonie, par exemple, ne peut que heurter la susceptibilité
de certains milieux nationalistes soucieux de défendre leur patrimoine
ancestral. Dans une enquéte consacrée au Burkina Faso, C. Albert cite ce

TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015 81



Sengiil KOCAMAN

mot d'un de ses interlocuteurs locaux : la question de la langue de
représentation participe de cette volonté de revalorisation de notre
patrimoine culturel par l'utilisation de nos langues nationales au thédtre, et
aussi de la nécessité de s'adresser au peuple dans sa langue. (Albert, 1999 :
110)

Il en découle que tout le monde, en Afrique, y compris parmi les
élites, n'est pas pour une dilution des pratiques culturelles dans la seule
optique de la langue anciennement coloniale. Ce qui tendrait a faire penser
que la francophonie n'est pas le point de mire de toute la société, y compris
en Afrique, continent ou les langues vernaculaires se comptent par milliers.

La littérature dramatique, pionniére de la littérature nationale au
Burkina Faso n'a pas su ou pu occuper honorablement le rang prestigieux
qui lui avait été conféré : elle s'est longtemps attardée dans les allées de la
communication et de la transmission orale ; son mode de manifestation
essentielle étant alors la représentation scénique. Dans le contexte de la
littérature moderne elle ne pouvait se cantonner dans cette structure
fluctuante et vulnérable !

Dans le paysage théatral burkinabé, la langue francaise demeure le
médium privilégié de la création dramatique tandis que les langues
nationales restent dominantes dans le champ de la création théatrale. Cette
dichotomie parait résulter de celle déja observée dans le phénomene de
superposition linguistique.

Il s'agit 1a d'une tendance générale que d'autres chercheurs ont
relevée. Les données statistiques présentées par l'auteur du premier
répertoire théatral burkinabé sont particulierement significatives de ce fait
: dans ce pays plurilingue, (on reléve une soixantaine de langues parlées
sur le territoire du Burkina, a la radio on utilise en dehors du francais 18
langues nationales), 76 % des piéces sont écrites et jouées en francais, 13%
en francais plus langues locales. (Albert, 1999 : 110)

Tout cela ne peut conduire qu'a des situations conflictuelles, et
méme s'il se trouve des élites urbaines et occidentalisées pour promouvoir
la langue dominante étrangére au détriment de leurs propres langues
locales, ces élites risquent fort de se trouver coupées de leur base sociale et
du gros de la population, se trouvant, de fait, marginalisées dans leur
propre pays.

Pour sa part, M. ]. Hourantier fait preuve d'optimisme et se force a
espérer des jours meilleurs, malgré un constat sombre :

Mais le théatre africain n'existe pas, clame-t-on partout. Les
spectacles actuels sont présentés a la maniére occidentale, d'apres les
découpages hérités des grands classiques étrangers ou d'apres les ficelles
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des "boulevards". Si dans la lutte contre le colon, le théatre était devenu
une arme de combat comme il I'avait été dans tous les grands moments de
I'histoire occidentale : il fallait enfin exprimer, crier ses refus, nommer ses
adversaires. Les dramaturges africains ne se souciaient guére d'esthétique,
choisissant le langage direct collant aux réalités présentes qu'ils devaient
rendre sous une forme qui ne s'embarrassait d'aucun artifice. Mais cette
notion de théatre considérée comme un apport de 1'Occident colonisateur
devenait un instrument douteux et mal adapté que 1I'Africain ne réussissait
pas a maitriser. Le "vieux réve humaniste" de 1'Occident ne répondait pas a
sa sensibilité, ses besoins d'un spectacle de participation sociale, d'action
et non de contemplation.

L'Occidental que I'on imitait avait perdu ses facultés de célébration,
de fantaisie sociale ; "il ne joue plus de I'exubérance et du déchainement de
la féte", il a fait taire ses "qualités de visionnaire".

Devant cet appauvrissement des éléments vitaux, 1'Africain perd a
son tour toute sa tradition mythique, les fondements de sa propre
existence. C'est ainsi que l'on parle de "déculturation”, maladie de la
fonction symbolique, et Laplantine a évoqué le probléme de la "dé-
symbolisation" "qui conduit les individus a élaborer des rituels vidés de
toute signification culturelle”.

Le théatre importé obéit a un rituel dont 1'Africain ne connait pas le
code et avec lequel il ne réagit pas émotionnellement. L'Africain
occidentalisé a gardé la nostalgie de la féte collective, des moments de
communion rituelle ou le groupe retrouvait sa cohésion. Il éprouve plus ou
moins inconsciemment le besoin d'un retour au théatre sacré qui le
ramenerait a ses sources. Ces nostalgies s'expriment comme un moyen de
résoudre, par l'acte théatral, le retrait des origines et la crise de l'identité.
Dans un continent ou I'on ne peut pas parler de crise de théatre, puisqu'il
n'a jamais existé au sens plein du terme, le théatre doit naitre pour
résoudre une crise sociale, une crise de culture.

Le théatre en Afrique doit, comme partout ailleurs, se construire sans
cesse comme réponse a des interrogations, a des angoisses, préserver son
statut au sein de la collectivité et remplir son réle social. Pour que l'acte
théatral puisse se définir comme acte social au sens fort du terme, on
considére traditionnellement qu'il doit étre porteur du pouvoir d'exprimer
la vérité et la cohésion du groupe, qu'il doit célébrer ou formuler la vision
collective qu'une société a d'elle-méme, de son histoire et de ses rapports a
I'Univers. Dans ce sens le théatre revét une nécessité pour atteindre une
véritable régénération individuelle et collective. (Hourantier,, 1984: 7-8)
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Le thédtre importé obéit a un rituel dont I'Africain ne connait pas le
code et avec lequel il ne réagit pas émotionnellement. Mais cet auteur, ainsi
que la plupart des analystes de la question, se sont-ils seulement posé la
question de 1'existence d'un terme correspondant a ce qu'en Occident on
appelle "théatre" ?

L'histoire de la pénétration britannique en Extréme-Orient nous
montre, par exemple, comment les toutes premieres piéces de théatre
occidental ont été présentées a un public d'expatriés occidentaux. C'est
ainsi que les colons britanniques, en Inde et ailleurs, ont été a I'origine de la
découverte de Shakespeare par les populations locales. Dans un premier
temps, les pieces furent jouées devant un public d'allogenes (sujets
britanniques), puis de lettrés locaux, avant d'étre traduites dans les
langues des pays concernés. C'est cette intégration, cette adaptation des
personnages de Shakespeare a I'histoire locale des pays concernés - qui
fait qu'il existe des dizaines d'avatars de "Macbeth" portant leur propre
nom : U'mabatha en Afrique du Sud, Magbool en Inde, etc. -, qui explique
en grande partie le succés planétaire du dramaturge élisabéthain.

Pour sa part, la France a fait un peu la méme chose, a ceci pres que le
théatre francais est resté francais : les personnages de Moliére, Racine,
Corneille... sont restés ce qu'ils étaient a 1'origine. Ici, aucune adaptation,
aucune assimilation, aucune "vernacularisation”. Dans ces conditions, ce
théatre-la était voué a rester un corps étranger ne concernant qu'une
minorité de sujets francais et de membres de la bourgeoisie locale.

Lorsqu'on observe les statistiques de la pratique des langues dans le
monde, on voit bien que, souvent, on se contente d'additionner les
populations de pays censés en pratiquer une. C'est ainsi que, pour la
francophonie, on additionnera, par exemple, la totalité des populations de
pays comme le Sénégal, le Gabon, la Cote-d'Ivoire, le Burkina-Faso..., tous
pays francophones. Et pourtant, il suffit de regarder un reportage prés de
lycéens marocains, algériens, tunisiens, sénégalais... pour voir que la ou
existe une langue nationale forte, comme l'arabe ou le wolof, nombreux
sont les locuteurs qui ne pratiquent pas du tout le francais, auxquels il faut
ajouter les vieilles générations dans des pays réputés avoir le francais
comme langue nationale.

Ce qui nous laisse a penser que le Ministére francais des Affaires
Etrangeres batit sa politique culturelle sur des bases erronées : le nombre
de personnes qui pratiquent le francais dans le monde est certainement
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surévalué. C'est donc essentiellement a des minorités que toute cette
politique est destinée, méme si ce sont des minorités agissantes et
détentrices du pouvoir politique et économique.

Mais, surtout, il y a le fait que l'extraordinaire popularité du théatre
de Shakespeare a travers le monde montre que cela ne va pas
nécessairement de pair avec la pratique de la langue anglaise, puisque de
nombreuses adaptations de ce théatre existent en langues locales, ce qui a
permis de faire connaitre le dramaturge a un public ne pratiquant pas
I'anglais. Les promoteurs de la francophonie pourraient utilement
s'inspirer de cet exemple.
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OZET

Sosyal Bilgiler-Edebiyat iliskisi giincel olmakla birlikte, alanyazinda
cok eskiden beri var olan bir konudur. Sosyal Bilgiler Ogretim programi
incelendiginde 6gretimde cesitli edebi irilinlerden yararlanilabilecegi
anlasilmaktadir. Sosyal Bilgilere iliskin cesitli bilgi, beceri ve degerlerin
kazandirilmasinda bir edebi tir olan gezi yazilarindan da
yararlanilabilecegi diistiniilmektedir. Tiim edebi tiirlerin sosyal bilgiler
Ogretimine katkisinin arastirilmasinda yarar goriilmektedir. Bu anlamda,
Giilten Dayioglu'nun gezi yazilar1 6érneginde yapilan arastirmanin sosyal
bilgiler 6gretimine katki getirmesi beklenmektedir.

Arastirmanin temel amaci gezi yazilarini, sosyal bilgiler 6gretiminde
islevselligi acisindan degerlendirmektir. Tarama modelinde nitel arastirma
yontemlerinden dokiiman analizi teknigiyle gerceklestirilen arastirmada,
Gllten Dayioglu’'nun kitalara iliskin gezi yazilari iki uzman tarafindan
incelenmistir. Elde edilen bulgular; ulasilan temalara gore diizenlenmis,
betimlenmis, baska arastirmalarin  bulgularindan yararlanilarak
yorumlanmis ve diiz yaziyla sunulmustur. Bu ¢alismalarda, farkli sosyal
bilimleri iceren temalar, sosyal bilgileri icinde yer alan kiiltiir, 68renme
alanlar;, tlkeler ve kitalar arasinda karsilastirmalar, Tiirkiye ile
karsilastirmalar, yazarin elestirileri ve gezi yontemi betimlenmistir.
Sonucta gezi yazilarinin sosyal bilgiler konu alanina iliskin bilgi ve
degerlerin O6gretiminde kullanilabilecegi anlasilmistir. Ayrica empati
yaninda elestirel diisiinme, sorgulama, sorun belirleme ve ¢dziimleme gibi
becerilerin kazandirilmasina katki getirebilecegi belirlenmistir. Ancak
tartisma kisminda sosyal bilgiler alanina iliskin dogru bilgilerin aktarilmasi
acisindan yazilarin alan uzmanlarinca denetlenme ve dogrulanmasinin
O6nemine vurgu yapilmistir. Bunlara ek olarak gezi yazilarinda mekan
yaninda gezi tarihinin de belirtilmesinin 6nemine dikkat ¢ekilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Gezi Yazilari, Giilten
Dayioglu’nun Gezi Yazilari

*

Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, erkaya@anadolu.edu.tr
Anadolu Universitesi, Egitim Fakiiltesi, muratekici@anadolu.edu.tr

ok

TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015 87



Erdogan KAYA / Murat EKI(

USAGE OF TRAVEL WRITINGS IN SOCIAL STUDIES TEACHING :
GULTEN DAYIOGLU CASE TRAVEL WRITINGS

ABSTRACT

The relation between Social studies and Literature is a longstanding
subject in the literature. Examining the Social Studies Curriculum, it is
apparent that various literary works may be utilized in teaching process.
Travel writing, which is one of the literary works, can also be utilized in
order to acquire knowledge, certain skills and values in Social Studies
curriculum. Therefore, it is considered to be useful to examine the
contribution of all literary works in social studies education. In this regard,
it is expected that the study which was based on the example of Giilten
Dayioglu’s travel writings will contribute the social studies education.

The main purpose of this study was to examine the travel writings in
terms of their functionality in teaching social studies. In the current study,
in which document analysis, one of the qualitative research methods in
survey model, was adopted, two experts analyzed Giilten Dayioglu’s travel
writings on continents. The findings are organized according to themes,
identified, described and discussed considering the results of similar
studies and presented in the form of prose. In these works, themes
including various social sciences, culture which is in the scope of social
studies, learning areas, comparisons among countries and continents,
comparisons with Turkey, critics of the author, and method of traveling are
identified. Thus, it is inferred that travel writings could be used in the
teaching of knowledge and values related to social studies. Furthermore, it
is identified that they could be useful in teaching skills such as critical
thinking along with empathy, questioning, identifying problems and
analyzing. However, the importance of supervision and justification by
field experts is emphasized in terms of delivering the knowledge related to
social studies correctly in the discussion section. In addition, it is
emphasized that the date of the travel should also be indicated as well as
the place.

Keywords: Social Studies Teaching, Travel Writings, Giilten
Dayioglu’s Travel Writings

GIRIS

Insan duygu, diisiince ve bilgilerini baskalariyla paylasmak, gelecek
kusaklara aktarmak icin edebiyat denilen sanat dalini olusturmustur
(Ozgaglar, 2011: 98). Edebiyat, okuyucu icin kendini, yakin cevresini,

88 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015



SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE GEZi YAZILARINDAN YARARLANMA: GULTEN DAYIOGLU'NUN GEZi. ...

diinyay1 ve yasami tanimasi acisindan bir ayna olmakla (Oztiirk, 2007: 70)
birlikte kendisini ve cevresini saglikli bir bicimde degerlendirmesi ve
duyarlihik kazanmasi adina da énemli bir yere sahiptir (Ozdemir, 2009).
Edebiyat sayesinde bireyler kendi i¢ catismalarinin yam sira dogal ve
sosyal cevreleriyle olan catisma-uzlasma noktalarini da kesfederler
(Oztiirk, 2007: 70). Bunlara ek olarak edebiyat, Ben neyim? Kimim? Nasil
bir seyim? gibi kendimize sormadan edemeyecegimiz sorulari en iyi
aydinlatan, ya da hi¢ olmazsa aydinlatabilecek ipuglar1 veren bir etkinlik
alanidir (Uygur 1985: 162).

Insanin egitimle var oldugu ve en iyi egitimcinin de edebiyat oldugu
(Uygur, 1985: 162) diisliniildiiglinde, edebiyatin temel islevlerinden
birinin insanlar1 egitmek ve okuyucularin kisilik olusum ve gelisim
stireclerinde onlara yardimci olmak (Kavcar, 1994: 5) oldugu séylenebilir.
Ogrencilerin iist diizey diisiinme becerilerini gelistirerek yorum
yeteneklerini artiran ve insani, kiiltiirel ve evrensel degerlerin aktariminda
biiylik bir rolii olan edebi ftriinler, 6gretim etkinlikleri diizenlenirken
dikkate alinmasi1 gereken oOnemli unsurlardan biri olarak karsimiza
cikmaktadir (Mindivanl, Kiiciik ve Aktas, 2012).

Derslerde edebi iirtin kullanmakla, sinif igi iletisim artirilmakta ve
ezberci egitim anlayisinin disinda 6grencilerin kendi yaraticiliklarini
ogrenme siireglerine katmalarina olanak saglanmaktadir (Oztiirk, 2007:
77). Edebi triinlerin kullanildig1 6gretim durumlarinda, yaparak yasayarak
O8renen, birden ¢ok kaynagi kullanma biling ve becerisi gelisen 6grenciler,
sorumluluk sahibi birer vatandas olarak siirdiirecekleri gelecek
yasamlarinda da bu becerilerini kullanabileceklerdir (Cencen, 2011: 4).

Ozellikle birey ve toplumu merkeze alan egitim alanlarinda edebi
eserler, egitimin cesitli basamak ve derslerinde 6gretim arag-gereci olarak
kullanilabilmektedirler. Daha ¢ok Tiirkge gibi dil ve edebiyat egitiminin ana
arag-gereci gibi diisiiniilse de aslinda tiim derslerin 6gretiminde edebi
eserlerden yararlanilabilmektedir (Oztiirk, 2007: 71). Edebi eserlerin bir
ders materyali olarak kullanilmasinin, egitim-6gretim silirecine cesitli
katkilar1 bulunmaktadir. Bunlardan bazilari séyle siralanabilir (Krey, 1998:
11; Mindivanh vd., 2012; Kandemir, 1984; Sucu, 2012: 44; Mccall, 2010;
Demir ve Akengin, 2011; Oztiirk ve Otluoglu, 2011: 37; Bach ve digerleri,
2011; Ozdemir, 2009; Oztiirk, 2007: 77);

¢ Egitimin genel amaglarinin gergeklestirilmesinde,

° Ogrencilerin akademik basarilarinin artirilmasinda,

e Ogrencilerin okuma-anlama becerilerinin gelistirilmesinde,

e Ogretim siirecinde ifade edilmesi gii¢c kavramlarin 6gretilmesinde,
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) Ogrencilerin estetik yonlerinin, kisiliklerinin, toplumsal ve kiiltiirel
degerlerinin gelistirilmesinde,

e Ogrencilerin tarihsel farkindahiginin artirilmasinda,

e Toplumsal sorunlarin 6grenciler tarafindan ele alinip onlarin
¢coziimlerine iliskin yine 6grencilerin ¢caba géstermesinde,

e Insani, kiiltiirel ve evrensel degerlerin aktarilmasinda,

o Kiiltliriin, zihni sekillendirmesinde onemli bir yere sahip olmasi
nedeniyle toplumun siirdiiriilebilir degerlerinin aktarilmasinda,

e Bagka kiiltlirleri tanima, onlarla iletisim kurabilme ve onlara
kendini ifade edebilme becerisinin kazanilmasinda,

e Elestirme, sorgulama, ¢6zliimleme ve empati kurma yeteneklerinin
gelistirilmesinde, 68renci ve 6gretmenlere yardimci olacagi sdylenebilir.

Sosyal Bilgiler, edebi eserlerden 6gretim materyali bulunmasi en
kolay derslerdendir (Simsek, 2009: 391; Krey, 1998: 11; Mindivanh vd.,
2012). Calisma odaginda insan olan Sosyal Bilgiler ve edebiyatin iliskisi,
giincel olmakla birlikte cok eskiden beri alanyazinda var olan bir konudur
(Akkus, 2006: 39). Sozii edilen derse iliskin icerigin 6gretiminde yardimci
olmasi icin 6zellikle ¢ocuk edebiyatinin kullanilmasi koklii bir ge¢mise
dayanmaktadir (Sandmann ve Ahern, 2002).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi incelendiginde de alanin
O0gretimde cesitli edebi eserlerden yararlanilabilecegi goriilmektedir
(Michaelis ve Garcia, 1996: 62). Turkiye’de 2004-2005 6gretim yilinda
uygulanmaya baslanan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda da edebi
eserlerin Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir
(Demir ve Akengin, 2011: 2). Kimi Sosyal Bilgiler ders kitaplarinda da
cesitli edebi eserlerden yararlanildigi goriilmektedir. Bunlarin kullanilmasi
ders kitaplar1 ve 68renci calisma kitaplarina biiyiik bir zenginlik katmistir
(Orug, 2009).

Ogretimde basariy1 garanti edecek bir yontem olmamakla birlikte
edebi eserlerin etkili Sosyal Bilgiler 6gretimi arayisinda 6nemli bir rol
ustlendigi soylenebilir (Demir ve Akengin, 2011: 2). Ancak giin gectikce
Sosyal Bilgiler egitimcileri arasinda edebi eserlerin, alanin &gretimine
onemli katkilarinin oldugunu kabul edenlerin arttig1 goriilmektedir (Akkus,
2006: 39; Orug, 2009). Bunlardan biri olan Krey (1998:11-12) etkili bir
Sosyal Bilgiler 06gretiminin gerceklestirilmesinde edebi iriinlerin
katkilarini s6yle siralamaktadir;

e Edebi eserler meydana gelen bir problemi biitiin yonleriyle
okuyucularina aktararak ¢éziim yollar1 bulunmasina iliskin bir bakis acisi
kazanmalarini saglarlar. Bu o6zelligiyle edebi eserler okuyucularina ¢ogu

90 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015



SOSYAL BILGILER OGRETIMINDE GEZi YAZILARINDAN YARARLANMA: GULTEN DAYIOGLU'NUN GEZi. ...

ders kitabinda goriilen tipik detay yaklasimindan ¢ok bir toplu 6gretim
dersi olan Sosyal Bilgiler gibi alanlar i¢in 6nemli goriilen “bitiincil bir
resim” sunarlar.

e Sinifta edebi iirlin  kullanilmasiyla o6grenciler ilk elden
yasayamadiklar1 6zel durum ve ortamlar hakkinda bilgilerini artirirlar.
Ornegin yasamlar1 boyunca hi¢ karsilasma imkam bulamayacaklar farklh
kiiltlrleri taniyabilir, farkli yer ve zamanlara iliskin bilgiler edinebilirler.

e Ogrenciler edebi iiriinler sayesinde olagan olaylarin disinda
olaganiistii durumlarla da karsilasabilirler.

e Edebi triinler, farkli durumlar karsisinda insanlarin yasadiklari
duygular1 anlayabilmeleri i¢in 6grencilere, icerden bir bakis acis1 empati
kurma olanagl sunarlar. Boylece yeterli yasam deneyimleri olmayan
Ogrenciler, edebi iirlinler sayesinde diinyada meydana gelen cesitli olaylara
iliskin duygusal deneyimler kazanmaya baslarlar.

e Ders kitaplar1 ve kaynak kitaplar genellikle tarihler, yerler, tnlii
kisiler ve bir durumun istatistiklerini iceren bilgileri 6zet ifadelerle
sunarlar. Okuyucular boyle bir durumda kitaplarda anlatilan olaylar
karsisinda o donemde yasayan bireylerin arzulari, hayal kirikliklar1 ve
sevinglerini algilayamadiklar: gibi kendilerini o dénemde olaylar1 yasayan
bir kisinin de yerine koyamazlar. Edebi iiriinler ise okuyucularina
insanlarin deneyimledikleri olaylarin gerceklikleriyle eserde gecen
insanlarin kendilerine 0zgii karakteristik o6zelliklerini bir denge ile
sunarlar.

e Edebi iirtinler 6grencilere kendi kisisel deneyimlerine benzeyen
duygu, olay ve karakterleri tanima firsati saglarlar.

Yukaridaki maddelerden de anlasilacagi iizere cesitli problemleri
yasatarak ¢oziim aranmasina yardim etmeleri, edebi iiriinleri okuyan
herkes icin butiinsel deneyimler sunar. Boylece 0Ogrencileri ders
kitaplarindaki detayci yaklasimdan uzaklasirlar. Bilindigi gibi biitiinsel
bakis, toplu 6gretim sistemi icin ¢ok Onemlidir. Bu nedenle bir toplu
Ogretim dersi olmasi nedeniyle Sosyal Bilgiler 6gretiminde edebi eserlerin
onemli firsatlar yaratabilecegi soylenebilir.

Ogrencilere gercek ve gercegin otesinde cesitli estetik beceriler
kazandiran siir, 6ykii, roman, gezi yazis1 gibi edebi iriinler kullanilarak
Sosyal Bilgiler icin 6nemli olan; gecmis, simdi ve gelecek baglantili analiz
becerilerinin daha gl¢li bir diizeyde kazandirilabilecegi soylenebilir.
Okuyucularini, olgularla goriisler arasinda birakarak dengeyi bulma ve
karar verme slirecine iten edebi iiriinler, bu sayede okuyucularin kendi
kisisel deneyimleriyle karakterler ve olaylar arasinda iliskilendirme yapma
firsat1 sunabilirler. Bu o0zelligiyle ders g¢ikarmalarina yardimci oldugu
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Ogrencilerin, yasamlarin1 gézden gecirmelerini de saglayabilirler. Tiim bu
etkiler sonucunda edebi eserler insanlar ve olaylara ydnelik olarak
okuyucularina bir bakis a¢is1 kazandirirlar.

Sosyal bilimler ve Sosyal Bilgiler gibi kimi edebi eserlerin de birey ve
toplum odakli konular1 kendi ilkeleri agisindan isledikleri goriilmektedir.
Edebi eserler, insanlar kadar yerler hakkinda da cesitli bilgiler sunduklari
gibi “sonra” ve “simdi” kavramlar1 kadar, “degisim” ve “streklilik”
kavramlarini da gelistirebilmektedirler. Ornegin biitiin insanlara ihtiyac ve
istekler kadar kithk problemiyle de karsilasabileceklerinin farkina
varmalarini saglayabilirler. Bdylece sosyal bilimlerden biri olan ekonomiye
iliskin kavramlar1 da anlamalarina yardimci olabilirler.

Sosyal Bilgiler dersinin 06grenilmesindeki gereklilikler arasinda
cesitli bilgi, beceri ve degerler bulunmaktadir. Bu boyutlara 6zellikle edebi
yaklasimin, o6nemli Kkatkilar getirebilecegi disiinilmektedir. Bilgi
boyutunda Sosyal Bilgiler konu alanlar1 ve bunlara iliskin cesitli
kavramlarin 6gretiminde edebi eserlerden yararlanilabilir. Beceri
boyutunda elestiriye dayali karar verme siirecini isletme, okuma-anlamaya
dayali iletisim, gezi yontemi gibi beceriler gelistirilebilir. Deger boyutunda
da farkl alan ve kiiltiirlere empati ve hosgori edinimine destek olunabilir.

Sosyal Bilgiler alanina iliskin konular, edebi yaklasimla okuyucu i¢in
daha alimli hale getirilebilir. Sosyal Bilgileri 6grenmeye calisanlarin dikkat
ve ilgileri cekilerek 6grenmeye giidiilenmeleri, kalic1 6grenmeyi saglama
acisindan oOnem tasir. Bu durumda edebi irtlinler igin 6grenmeyi
destekleyici yapida olduklar1 sdylenebilir. Egitimin her asamasinda
kullanilabilecek olan edebiyatla iliskilendirme, 6zellikle ilkogretim
diizeyindeki 6grenciler icin oldukca yararh goriilmektedir. Bu kapsamda
edebiyat ve Sosyal Bilgiler iliskisi olduk¢a 6nemlidir (Krey,1998; 11,
Maden, 2008: 148; Michaelis ve Garcia, 1996: 62; Oztiirk, 2007: 71; Simsek,
2006: 189).

Bilinmeyen yerlerin kesfi ve uzaktaki llkelerin merak edilmesiyle
insanlar, yeni yerleri cesitli amaclarla tanima ihtiyac1 hissetmis ve gezi
yazilar1 (seyahatnameler) da bu ihtiyaca cevap vermistir. Gezi yazilarinda
sosyal bilimlerden cografyanin konusu olan mekani, tarihin konusu olan
zamani, sosyolojinin konusu olan toplumu, antropolojinin konusu olan
kiltiri gérmek mimkindiir. Bu eserler gidilmesi miimkiin olmayan
yerler, kiiltiirler ve zamanlara dogru okuyucuyu tasiyarak ogrencilerin
kisisel olaylara iligkin bilgilerini genisletir. Ogrencilere yerler hakkinda da
hayal giict sunar, genel kiiltiirlerini gelistirerek bir bakis acis1 kazandirir
(Maden, 2008: 148; Oztiirk, 2007: 72; Pektas, 2013).
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Yazarlarin gezdikleri alanlara iliskin izlenimlerini anlattiklar1 edebi
eserlere gezi yazis1 denmektedir (Oztiirk ve Otluoglu, 2011: 130; Pektas,
2013). Gezi yazisy, gezilen yerlerde goriilen maddi ve manevi 6zellikleri,
belli bir edebi usule uygun anlatan diiz yazi tiiridiir (Maden, 2008: 156).
Gezi yazilarinda, gezilen yerin fiziki, beseri ve ekonomik cografi
ozelliklerine deginilir. Bu baglamda turizm 6zelliklerinden yerlesme tipleri
ve mesken 6zelliklerine kadar konular yer alir. Derste islenen alana ait gezi
yazilar1 6grencilerin dikkatini toplamak ve kaliciligin1 saglamak agisindan
da 6nem tasir (Maden, 2008: 148; Oztiirk, 2007: 72). Gezi yazilarinda
yalmiz gezilip gorilen yerlerin dogal o6zelliklerinin belirtilmesiyle
yetinilmez. O yerlerdeki insanlarin gelenek, gorenek ve zevkleri de
tanitilmaya calisilir (Pektas, 2013). Kimi yazarlar, icinde yasadiklari ya da
gezdikleri cografi ortamdan etkilendikleri her kesimden insanla iligki
kurup bunlara duygu ve disiincelerini de katarak yaziya aktarmaktadirlar
(Ozgaglar, 2011: 106). Gezi yazilarinin yurt ici ya da yurt distm konu
alanlar1 bulunmaktadir. Amag¢ ve yazilis bakimindan da giinii giinline
alinmis notlara dayali, mektup biciminde veya bir iilkeyi daha nesnel ve
derinlemesine tanitmay1 amaglayan gezi yazilarina rastlanilabilmektedir.
Kimi yazarlar, gezip gordiikleri yerleri giinli glinline veya aralikli olarak
tuttuklar1 notlarla anlatirlar. Kimilerinde de yazarlarin kisisel gozlemleri
yaninda daha bagska bilgi ve belgelere dayali betimleme ve yorumlar yer
alir. Yazarligi bir meslek olarak benimsemis kimselerin eserlerinde gezilen
goriilen yerler, deginilen konular, insanlarla ilgili g6zlemler yazi sanatinin
bir¢ok 6zelligini yansitan renkli bir dille anlatilir (Pektas, 2013).

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi (2013) belirtildigi gibi gezi
yazilari, gezi yapilamayacak alanlara (kita, okyanus, iilke vb.), sanal geziler
gibi 6grencilerin okuyarak, hatta kimi kitaplardaki fotograflardan gérerek
gitmelerine ortam olusturabilir. Ayrica gezi yazilarinda, yasanan siirecin
aktarilmasi gezi tekniginin de 6grenilmesini saglayabilir. Bu baglamda
hazirlik-planlama, uygulama ve degerlendirme asamalari okunarak
Ogrenilebilir. Gezi yazilar1 gezi tekniginin 0grenilmesiyle bir beceri
egitimine temel olusturabilir. Ayrica uygulama boyutunun aktarilmasiyla
beceri yaninda Sosyal Bilgiler konu alanina iligkin bilgilenme saglanabilir.
Yazarlarin yapmis olduklar1 elestiri ve yorumlar da gezi tekniginin
degerlendirme asamasina katki getirebilir. Bunun elestirel bir bakisla
Sosyal Bilgiler 6grenmede 6nemli goriilen karar verme silirecini olumlu
yonde etkileyebilecegi 6ngoriilebilir.

Sosyal Bilgiler 6gretimiyle edebiyat iliskisinin ¢esitli arastirmalara
konu edildigi goriilmektedir. Bunlardan birinde Simsek (2000); ilkégretim
6-7. siiflar Sosyal Bilgiler dersi tarih konularinin 6gretiminde yaptigi
deneysel calismada oOgrencilerin bilgi diizeylerini, hikaye anlatim
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yonteminin arttirdigini belirlemistir. Otluoglu (2001) ise yazili edebi
drinlerin Sosyal Bilgiler dersi 6gretiminde kullanilmasi iizerine yaptigi
deneysel calismada edebi iiriin kullaniminin 6grencilerin  bilissel
kazanimlarinda etkili olmadigim1  ancak, Ogrencilerin  duyussal
kazanimlarinda anlamli derecede fark yarattigini belirlemistir. Kan’a
(2006: 542) gore cesitli arastirmalar Sosyal Bilgiler konular i¢in edebi
metinlerin ders araci olarak kullanilmasi 6grencilerin iletisim becerilerini
gelistirmede, empati kurabilmelerinde ve kendilerini ifade edebilmelerinde
etkili olabilecegini gostermektedir. Diger arastirmalar incelendiginde edebi
eserlerin; Sosyal Bilgiler icgerigini anlamaya katkida bulunabilecegi,
elestirel diisiinme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmede yardimci
olabilecegi, ge¢cmis ve giiniimiiz olaylar1 arasinda o6nemli baglantilar
kurmada gen¢ okuyuculara imkénlar saglayabilecegi ve 6grencilere gegmisi
daha iyi gorsellestirmelerinde yardimci olabilecegi anlasilmaktadir (Farris
ve Fuhler, 1994; Guzzetti, Kowalinski ve McGowan, 1992; Smith, 1993;
Brozo ve Tomlinson, 1986; Davis ve Palmer, 1992; Fuhler, 1991; Owens ve
Nowell, 2001; Palmer ve Burroughs, 2002; Harms ve Lettow, 1993).

Ortak c¢alisma alanlarinin toplum olmasi nedeniyle Sosyal Bilgiler
ogretiminde edebiyattan yararlanilabilecegi diisiiniilmektedir. Ustelik
estetik ve edebi yaklasimin o6grencileri Sosyal Bilgiler 68renmeye
giidileyebilecegi de ongoriilmektedir (Michaelis ve Garcia, 1996: 62;
Oztiirk, 2007: 71). O halde tiim edebi tiirlerin Sosyal Bilgiler 6gretimindeki
katkilarinin  arastirilmasinda yarar vardir. Bu anlamda, Gilten
Dayioglu’'nun gezi yazilari 6érneginde yapilan arastirmanin Sosyal Bilgiler
Ogretimine bir katkisinin olmasi beklenmektedir.

Yazar yazilarim1 bir ders gibi aktarmadigini, ¢ocuklarin diizeyine
uyacak bir bicimde bir sentezden gecirdikten sonra edebi bir yaklasimla
striikleyici bir kurguda sundugunu belirtmektedir. 2004-2005 6gretim
yilinda ¢ocuklar arasinda en ¢ok okunan yazar secilen Dayioglu'nun (2013)
gezi yazilar1 hakkindaki diistincelerini sdyle agiklamaktadir;

“Gezi yazilari o kadar onemli ki. Bircok 6gretmen bunun farkina vardi.
Ders kitaplarinin paralelinde okutanlar var. Cografya, Sosyal Bilgiler
derslerinde. Gittigim yerleri birinci kaynaktan bire bir yasayarak
anlatiyorum. Gezdigim yerlerde teyple kayit yapiyorum. Diinyanin hemen
hemen 2/3linii gezdim. Ama beni cok etkileyen yerleri yaziyorum. Ogrenci ve
yetiskin okuyuculardan gidip de gérmiis gibi hissettiklerine yédnelik déniitler
altyorum”

Gezi yazilar1 6zelinde edebi eserlerin Sosyal Bilgiler 6gretimine
katkilarinin  arastirilmasinda  yarar  gorilmistiir. Bu baglamda
arastirmanin temel amaci gezi yazilarin1 Sosyal Bilgiler 6gretiminde
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islevselligi acisindan degerlendirmek olarak belirlenmistir. Ayn1 amacg
dogrultusunda asagidaki sorulara yanitlar aranmistir;

1-Gezi yazilar1 (Dayioglu orneginde) Sosyal Bilgiler 6gretimine
yoOnelik olarak;

¢ hangi bilgi-kavramlarin

¢ hangi becerilerin

e hangi degerlerin kazandirilmasinda kullanilabilir?

2-Gezi yazilarinin Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
6grenme alanlariyla iliskileri nelerdir?

YONTEM

Tarama modelinde gergeklestirilen bu arastirmada, nitel arastirma
yontemlerinin bir tiirii olan dokiiman analizinden yararlanilmistir. Tarama
modelleri, gegmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklasimidir (Karasar, 2012: 77).
Tarama, nicel ve nitel arastirma yaklasimlarinin kullanilmasina olanak
saglayan bir modeldir (Kircaali-iftar, 1997, s.5). Tek bagina bir arastirma
yontemi olabildigi gibi diger nitel yontemlere ek bilgi kaynagi olarak da
kullanilabilen dokiiman analizi ise arastirilmasi amaclanan olgular
hakkinda yazili kaynaklarin analizini kapsar (Yildirim ve Simsek, 2005:
187).

Arastirmada Dayioglu'na ait gezi yazilarinin odaga alinmasinda
birka¢ etmen rol oynamistir. Bunlardan biri 2011-2012 6gretim yilinda
Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda okutulan Ulkeler Cografyasi
dersinde gerceklestirilen gezi yazilarina dayali 6grenme c¢alismasinda
O0gretmen adaylarinin en ¢ok Dayioglu'nun kitaplarini kullanmalaridir.
Dolayisiyla yazarin kitaplarina kolay ulasilabilmektedir. Ayrica yazarin
kisisel Internet sayfasinda (Dayioglu, 2014) gezi yazilarini, Sosyal Bilgiler
Ogretmenlerinin kaynak kitap olarak okuttugu bilgisidir. Boylece arastirma
sayesinde Sosyal Bilgiler 6gretiminde Dayioglu'nun gezi yazilarindan
yararlanilip yararlanilamayacagi degerlendirilmeye ¢alisilmistir.

Isim ve yayinevleri belirlendikten sonra ¢alismaya konu olan Giilten
Dayioglu’'nun kitalara iliskin gezi yazilarini igeren kitaplari, arastirmacilar
tarafindan edinilmistir. Bu dokimanlarin orijinalligi arastirmacilar ve
edebiyat uzmani olan bir akademisyen tarafindan kontrol edilmistir.
Kitaplarin bir yazar tarafindan giinii giiniine kaleme alinmis, bir ilkeyi
daha nesnel ve derinlemesine tanitmay1 amaclayan yurt dis1 gezi yazilari
tiiriinde oldugu gorilmiistiir. Ancak, kimi kitaplarinda yazarin kisisel
gozlemleri yaninda yerel brosiir ve belgelere dayali betimleme ve yorumlar
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yaptif1 belirlenmistir. Yazarin Avrupa disindaki tim kitalar1 temsil
edebilecek sayida gezi yazisi kitabinin bulundugu goériilmiistiir. Bunlar
arasinda okunan kitaplar ve temsil ettikleri kitalar soyledir; Efsaneler
tilkesi Cin’e yolculuk (Asya), Misir'a yolculuk (Afrika), Kenya'ya yolculuk
(Afrika), Nepal’e yolculuk (Asya), Hindistan’a yolculuk ve Nepal gezisi
(Asya), Giiney Pasifik Adalarina yolculuk (Okyanusya).

Arastirmaci tarafindan okunan kitaplarin icerigi analiz edilmis ve
ulasilan temalardan bir cetvel olusturulmustur. Ayni kitaplar diger Sosyal
Bilgiler uzmani akademisyen tarafindan da okunarak tema cetveline
isaretleme yapilmistir. Daha sonra iki arastirmaci temalar1 karsilastirmis
ve goOris birligi saglamislardir. Dayioglu'nun gezi yazilarini igeren
kitaplarin iki Sosyal Bilgiler uzmani tarafindan okunmasi, yazilardaki
konularin tematik olarak icerik analizine tabi tutulmasi, tutarhlig:
saglamak amaciyla uzmanlarin sik sik bir araya gelerek temalarin
kapsamini  tartismasi, bunlarin  bulgularda dogrudan alintilarla
desteklenmesi ve kodlama-isaretleme yapilan kitap ve belgelerin
saklanmasi1 arastirmanin giivenirlik oOnlemleri olarak siralanabilir.
Yazilarda temalar; sayfa, paragraf, climle, s6zciik vb. sinirlamasi olmaksizin
takip edilmistir. Ornegin kiiltiir kapsaminda inan¢ temasina iliskin kimi
verilerin kitaplarda birkag¢ sayfa siirdiigii belirlenmistir. Buna karsin iklim
temasinin bir kag ciimleyi kapsadig1 goriilmustiir. Elde edilen bulgular da
temalara gore diizenlenmis, betimlenmis, baska arastirmalarin
bulgularindan yararlanilarak yorumlanmis ve diiz yaziyla sunulmustur.
Ciinki Yildirim ve Simsek’e (2005: 200) gore dokiimanlardan elde edilen
verilerin nicellestirilmesi gerekmeyebilir. Belirlenen temalar
dogrultusunda arastirma bulgular: diiz yaziyla da raporlastirilabilir.

BULGULAR

Dayioglu'nun gezi yazilar1 incelendiginde Sosyal Bilgiler dersinin
Ogretilmesine temel olusturabilecek cesitli bilgi, beceri ve degerlere
ulasilmistir. Bunlarla birlikte cografya, tarih ve antropoloji-kiiltiir gibi
sosyal bilimlerden olusan olgu ve gortslere rastlanilmistir. Sosyal Bilgiler
konu alami kapsamindaki iinitelerde cografya, tarih, ekonomi vb. sosyal
bilimler, insan haklari ve vatandaslik bilgisi konular1 toplulastirilmis olarak
ele alinmaktadir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’na (2013) gére
sosyal bilim konular;; ayr1 ayr1 degil, ¢cok yonli ve iliskilendirilerek
islenmelidir. Ayrica 6grenme siirecinde edebi eserlerden yararlanilarak
hatta Tiirkce dersleriyle kaynastirilarak da c¢esitli Sosyal Bilgiler
kazanimlarinin  (bilgi, beceri, deger) edindirilmesi  gerektigi
belirtilmektedir.
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Bilgi/Kavram Ogretimi

Gezi yazilarinda Sosyal Bilgiler 6gretimine temel olusturabilecek
cesitli kavramlarin kullanildig1 goriilmektedir. Bunlardan bir kismi Sosyal
Bilgiler konu alanlarina yoneliktir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda kimileri kita, bolge, dogal ve beseri ortam, ¢evre ve Kkirlilik,
iklim, din, dil, Kkiiltiir, ortak miras, turizm, devlet, vatan, yoOnetim,
vatandaslik biciminde belirtilen c¢esitli kavramlarin o6rneklendirilerek
Ogrenilmesinde gezi yazilarindan yararlanilabilecegi diisiiniilebilir. Ayrica
Dayioglu'nun yazilarinda iilkelerin i¢inde bulunduklari bagimhi durum,
yazarin elestirel yaklasimiyla ele alinmis ve asagidaki kavramlara bu
boliimlerde daha ¢ok yer verilmistir. Bu kavramlarin cesitli becerilerden
olustuklar1 gortilmektedir. Benzerlik ve farklhilik, etkin vatandas,
nedensellik, ozglrliik, bagimsizlik bunlara o6rnek olarak siralanabilir.
Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (2013) kavram o6gretimine
iliskin olarak su ifadeye yer verilmistir;

“Ogretmen,  égrencilerin ~ disiplinlere  ait  yapisal —kavramlari
dgrenmelerine dikkat etmelidir. Ogrencilerin, cizdikleri kavram ve zihin
haritalarindan yararlanarak, kavram yanilgilart varsa, diizeltmelerine
yardimci olmahdir. Once kavramla ilgili olumlu ve olumsuz érnekler sunulup,
bu érneklerden olumlu olanlarinin iizerinde durularak, neticede 6grencinin
ornekler yardimiyla kavrami bulmasi saglanir. Kavramin nihai tanimi bu
stirecin en sonunda verilir”

Dayioglu'nun yazilarinda asagidaki metinlerde oldugu gibi
tanimlama ve drneklendirmeler yapilarak kimi kavramlarin 6grenilmesine
uygun ortamlar yaratildigi goriilmektedir. Kavram gelisiminde ¢ok dnemli
zihinsel siirecler olan genelleme ve ayrim i¢in varlik ya da olaylara ulagsmak
son derece 6nemlidir. Ancak bu, her zaman miimkiin degildir. Bu durumda
kavramlar genel ya da hatali olarak 6grenilebilmektedir. Oysaki genelleme
ve ayrim icin olumlu-olumsuz yanlar, karsilastirmalar ve drneklendirmeler
6grencilerin kavrami bulmasi ve daha dogru bir bicimde 6grenmesini
saglayabilirler (SBDOP, 2013). Dayioglu’'nun gezi yazilar incelendiginde
her zaman ulasilamayabilecek yerlerin de ele alindigi hatta
karsilastirmalar ve oOrneklendirmeler de yapildigi gorilmektedir. Bu
nedenle kavram 6gretimini olumlu yonde etkileyecegi sylenebilir.

“Beethoven’in bitmemigs senfonisi gibi, Misir'da da bir bitmemis obelisk
var. Uzerleri yazili, resimli dikilitaslara Obelisk deniliyor. Eski Misir'da
krallar, kendi adlarina ya da bir olay: éliimsiizlestirme adina, pek cok obelisk
dikmigler. Ancak bunlarin biiytiik béliimt, Misir'dan alinip baska fiilkelere
tasinmis” (Misir’a Yolculuk: 13/1).
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“Ilk kez, savanlarla kapl bir alanla yiiz yiize geliyorum. Diz boyu
yliksek  otlar, bodur baobap agaglarindan olusan savanlarda
ilerliyoruz”(Kenya'ya Yolculuk: 12/4).

Dayiloglu'nun gezi yazilarinda ¢esitli cografi betimlemeler de
yapilmaktadir. Bunlar arasinda gezilen alanin iklim, bitki ve hayvan
cografyasi, yeryiizii sekilleri, su kiitleleri sayilabilir. Bunlara asagidaki
metinler 6rnek olarak gosterilebilir.

“Veneziiella’min iklimi, hep ilkbahar. Insanlar, yaza ve kisa ézlem
duyuyor. Cokluk sicaklik 16-25 derece. Bu iklim yiiziinden her yer ciceklerle
bezenmis. Bizde, saksilarda ozenle biiyiitmeye c¢abaladigimiz tropikal
cicekler, burada agag olmusg. Atatiirk cicekleri, kaktiisler, hele orkideler! Yilin
on iki ayi stiren bu bahar iklimi nedeniyle evlerde otellerde soba, kalorifer vb.
isitma diizenegi yok. Sicak ve nemli hava insani bunaltiyor. Bu yiizden
konutlara sogutma diizenegi konulmugs. Bizim, i1sinmak icin yakita
ddedigimiz parayi, onlar serinlemek icin harciyorlar” (Giiney Amerika'ya
Yolculuk: 22/5).

“Masai Mara’daki yolculugumuz sirasinda bir de ne gérelim! Otede bir
agacin dibinde, diinya glizeli bir ¢ita durmuyor mu? (itanin postu
kaplanininkini andiriyor. Ama kendisi daha ufak. Cok yirtict bir hayvan.
Avinin pesine takildiginda, hizi saatte yetmis mile kadar ¢ikiyor. Bu hayvanin
sayisi giderek azalmaktaymis” (Kenya'ya Yolculuk: 25/5).

“Kent disina ¢ikip, Himalaya daglariyla Everest tepesini ve Gteki
tepeleri gormeye gidiyoruz. Derken, daglar1 saran bulutlar da katar katar
akip gidiyorlar. Otelerdeki tepeler arasinda, giinesin ilk 1siklar1 beliriyor.
Hepimizde bir seving bir seving. Sanki, giinesi anasinin karnindan c¢ikarip,
dogumunu yaparak diinyaya biz armagan ediyoruz. Aydinlik ayildikga,
Himalaya daglari olanca gérkemiyle ortaya cikiyor. Kimi tepeler buzullarla
kapli. Kimileri sarp kayalik ya da karlarla értiilmiis. Bu goriiniim insana
lirperti veriyor. Otelerde, diinyanin en yiiksek tepesi, Everest’in silueti
beliriyor. Bu gérkemli gériiniim karsisinda, iliklerime kadar titriyorum. Bu
bliyiilii giizellik, sadece beni, degil, dorukta bulunan herkesi kusatmis
durumda. Kimliklerimiz, milliyetimiz, cinsiyetimiz yok olmus...” (Hindistan’a
Yolculuk: 158/2)

Yukaridaki metinlerden anlasildigi gibi yazar kimi zaman tiim
ciplakligiyla gordiiklerini aktarirken kimi zaman bunlara duygularini da
katiyor ve ayni zamanda edebi bir dil kullaniyor. Bu yaklasimin, kimi
O0gretmen ve oOgrencilerin Sosyal Bilgileri, edebiyatin giicii sayesinde
O6grenmeye ilgi duymalarini saglayabilecegi sdylenebilir. Dayioglu'nun gezi
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yazilarinda gezilen alanin niifus, yerlesme, ekonomi vb. beseri cografya
ozelliklerine de rastlanilmaktadir. Bunlara asagidaki metinler 6rnek
olusturmaktadir.

“Los Angeles’in toplam niifusu sekiz milyon. Niifusun yiizde yirmi sekizi
Ispanyol, yiizde on besi zenci, yiizde yedisi Asyal.. Cok sayida Meksikali var.
Bu durumda Amerikallar azinlikta kaliyor” (Bambagka Bir Ulke Amerika’ya
Yolculuk: 17/1).

“Reisin evine giriyoruz. Ev dedigime bakmayin. Camurdan bir magara
gibi icerisi. Orta yerdeki ocakta odun yaniyor. Ocagin dumani tavandaki
delikten ¢ikip gidiyor. Atesin iki yaninda ¢amurdan yapilmis ki sedir var.
Sedir kaba saba islenmis bizon derisiyle kaplanmis. Duvarlarda ikiserden
dort tane, avug kadar pencere deligi var. Taban toprak, kapidan giriste L
seklinde bir aralik var. Bu da soguk ve yabanil hayvanlarin, odaya dogrudan
dogruya dalmasini engelliyormus”(Kenya'ya Yolculuk: 18/5).

“Nil'in sulama alanina giren yesil seritte, bir avugluk toprak parcasi
bile gérmek olanaksiz. Her yer ekili. Basta bakla olmak tizere, tiirlii sebzeler,
bugday, arpa, yonca, susam...Sogan ve tarlalar dolusu seker kamisi...Muz
bahgeleri...Mandalar, kegiler...” (Misir'a Yolculuk: 46/2).

“Uruban nehriyle dag arasinda stkisip kalmigs kéyliilerin bir boliigii de,
atalari olan Inkalar’dan kalma, teras tarlalarda tarim yapiyor. Bunlar hazira
konmuslar besbelli. Teras tarlalari sizlere biraz agiklayayim: Dik bir dag
yamaci diigiiniin. Bu yamacin bir yeri enine olarak kazilmigs. Yirmi otuz metre
genisliginde bir diizliik elde etmis. Bu diizliigiin alt tarafi, park tasinit andiran
taslarla duvar ériilerek, desteklenmis. Bdylece, dag ylizeyinde, merdiven
merdiven diizliikler olusmus. Tarih kitaplarinda okudugunuz Babil asma
bahgeleri de béyle yapilmis. Kizilderililer, bu diizliiklerin liistiine, vadi
tabanindan yumugsak toprak tastyip sermisler. Bdylece, verimli tarlalar elde
etmisler. Tas duvarlar toprak kaymasini énlediginden, Inkalarin tarlalari
gliniimiize kadar bozulmadan kalmislar ” (Okyanuslar Otesine Yolculuk:
60/3).

Dayioglu'nun gezi yazilarinda asagidaki orneklerde oldugu gibi
gezilen alanin tarihi 6zellikleri, tarihi yerleri de betimlenmektedir.

“Iskeleden karaya cikip, Edfu tapinagini gezecediz. Bu tapinak, Karnak
ve Luksor'dan sonra yérenin en biiyiik tapinagi konumunda. Tiim tapinaklar
belli bir plana gore yapilmis. Gérkemli bir giris kapisi, avlu, sunak, bina.
Burast da déyle. Tapinagim cevresinde kerpicten yapilma bir dizi duvar var.
Bunu Romalilar, cevre insanlarindan korumak icin yapmislar. Bu tapinak,
Tanrt Horus'a adanmis. Kapinin iki yaninda, Kus Tanrt Horus'un gérkemli
heykelleri var. Bu tapinak ve heykellerde simetriye ¢ok onem verilmis.
Heykellerde Misir tanrilari, eski Yunan'da oldugu gibi aileleriyle
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biitiinlestirilmis. Tapinaklarda ortak olan bir baska gériiniim de, heykellerin,
duvar resimlerinin, yasamdan alinmis konulart yansitmast” (Misir'a
Yolculuk: 25/5).

Dayioglu'nun gezi yazilarinda cografya ve tarih disindaki insan
davranisi, giyimi, inanci, dili vb. konularla psikoloji, antropoloji gibi diger
sosyal bilimlere iliskin betimlemelerin de yapildigi gorilmektedir.
Asagidaki metinler bunlara birer 6rnek olusturabilir.

“Uriimcii sokaklar1 pek renkli, canli, negeli. Halk yoksul. Ama éylesine
glile¢ ve saghkli bir goriiniimde ki! Gelir diizeyleri diistik oldugundan giyim
kusamlar: derme catma. Ama bizlere, “Yoksulun efendisi” dedirtecek kadar
onurlu ve kisilik sahibi her biri” (Cin’e Yolculuk: 12/3).

“Az otelerde Obek oObek vahalar var. Agaglar arasinda kerpic evler
gortiliiyor. Koylii kadinlar, uzun entariler giymis. Kara c¢arsaflara
biirtinmiisler, ama yiizleri agik. Erkekler de cokluk, beyaz uzun entari
giymisler. Baslarinda takke var. Nargile gibi bir diizenek kurmuslar, keyif
icinde tiittiiriip duruyorlar” (Misir’a Yolculuk: 46/2).

“Bildiginiz gibi Arjantin, bas déndiirticii, ytirek titretici tangolari ve
ucsuz bucaksiz ciftlikleriyle iinlii. Tango miizigi ve dansi ilk kez, yiizyilin
baslarinda, Buenos Aires'te bagslamis. Tango'nun bagsladigi gemiciler
mahallesine gidiyoruz. Burasi, gecen yiizyildan kalma, iki iic katli evlerden
olusuyor. Hepsinin de dis duvarlari, degisik renkte boyanmis. Insan kendini,
tiyatro dekoru iginde saniyor. Sokaklarda tinlii tangocularin heykelleri var.
Kimi evlerden hala tango sesleri yayiliyor. Kimi balkonlarda tango yapiliyor.
Tango gésterisi herkesi biiyiiledi. Miizik ayr1 bir gtizel ve etkileyici, dansgilari
ayni giizel. Dogrusu unutulmaz bir gece yasadik” (Okyanuslar Otesine
Yolculuk: 69/9).

“Kenya’da devlet dili Ingilizce. Okullarda birinci dil olarak Ingilizce
ogretiliyor. Ogrenim bu dille yapiliyor. Kenya halki kirk iki degisik kabileden
olusuyor. Bu yiizden, dil birliginin saglanmasi zor” (Kenya'ya Yolculuk:
13/3).

“Hindistan’da halkin yiizde sekseni Hindu dininden. Hinduizm, milattan
6nce 1000 yillarinda dogmus. “Veda” adli kitaplarla dinin ilkeleri belirlenmis.
Budizm ise milattan dnce 500 yillarinda, Hindistan’da dogmus. Ancak
Hindular Budizm’i din olarak benimsememigsler. Bu yiizden Budizm,
Hindistan disindaki iilkelerde yayginlasmigs. Hindistan’da Sih dini de yaygin.
Hinduizm, ¢ok tanrili bir din...” (Cin’e Yolculuk: 15/3).

Yukaridaki 6rneklerde goriildiigii gibi yazar, Sosyal Bilgiler alanina
iliskin kimi kavramlar hakkinda tanimlama ve o6rneklendirmeler
yapmaktadir. Ayrica cografi, tarihi, psikolojik ve antropolojik 6zellikleri
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betimleyici bir yaklasimla ortaya koymaktadir. Kimi zaman da bunlara
duygularini katarak edebi bir dil kullanmaktadir.

Beceri Ogretimi

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda (2013) siralanan; gezi-
gozlem becerileri elestirel ve yaratici diistinme, iletisim, Tiirk¢e'yi dogru,
giizel ve etkili kullanma, arastirma, problem ¢6zme, karar verme, mekan,
zaman, degisim ve siirekliligi algillama, sosyal katiim ve empati
becerilerinin gelistirilmesine gezi yazilarinin uygun ortamlar olusturdugu
soylenebilir. Bu agiklamalar gezi yazilarinin, gezi yapilamayan alanlar i¢in
de bir sanal gezi gibi kullanilabilecegini diisiindiirmektedir. Ayrica okuma
slireci ve sonrasinda calisma ve degerlendirme kagitlariyla 6grencinin
kayit tutmasi saglanarak okuma, dinleme ve yazma becerilerinin
gelistirilmesine de katki getirebilecegi anlasilmaktadir. Bu yaklasimla
ogrencilerin dogal ve tarihi ¢evreyi koruma bilinci edinmeleri, sanat zevki
ve estetik duygularini gelistirmelerine de katki saglanabilecegi
diisiintilmektedir.

Dayioglu'nun gezi hazirligit ve ulasim araglariyla gezi siirecini
yazilarinda paylasmasi, 0grenciler icin 6gretici oldugu kadar geziye de
giidiileyici olabilir. Arazi uygulama olgiitlerine uygun, planlh bir gezi
slirecinin Sosyal Bilgiler 6grenmeye olumlu katkilarinin olabilecegi
diisiiniilebilir. Ayrica gezilen alanlara iliskin konumlandirma ve yén bulma
becerileri de bunlara eklenebilir. Asagidaki alintilar gezilerin planlanmalari
vb. asamalarina oldugu gibi giidiileme heyecan gibi duygulariyla gezilerin
etkilerine bir 6rnek olusturmaktadir.

“Her gezi Oncesinde oldugu gibi bu kez yine, gidecegimiz yerle ilgili
arastirmalar yapmaya giristim. Cesitli kaynaklardan Kenya ile ilgili bilgiler
edinmeye ¢calistim. Haritada gezecegimiz yerlerin konumlarini inceledim. Bu
sirada, gezilecek yerlerin, deniz yiizeyinden ki-iic bin metre yiikseklikte
oldugunu dgrendim. Kimi yerlerde Aralik-Ocak ortalamasi 35 dereceyi
buluyordu” (Kenya'ya Yolculuk: 8/3).

“Gezilerde insanlar1 boylesine birbirine yaklastiran, hoggoriilii kilan
nedir diye diistiniiyorum. Sonunda, amag birligi olduguna karar veriyorum.
Hepimiz safari amaciyla burada toplandik. Doga ve hayvanlar karsisinda,
aynt coskuyu yasiyor, ayni duygularla dolup tasiyoruz. Bu ylizden de
birbirimizi, anliyor, seviyor, sayiyor, birbirimize ilgi gésteriyoruz” (Kenya'ya
Yolculuk: 28/5)

“Oylesine heyecanliyim ki! Ciinkii boylesine gérkemli bir gemiyle ilk
kez geziye cikiyoruz. Ilk kez biiyiilii adalarin bulundugu, Giiney Pasifik’e
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acihyoruz. Ik kez Polinezya ve yéresini gezecegiz” (Giiney Pasifik Adalarina
Yolculuk: 23)

Asagidaki ifadeler, yazarin gezdigi alanlardaki gozlemlerine elestirel
bakisini yansitmaktadir.

“Waitangi yéresinin, Ingilizlere gecisinin anilariyla dolu miizeye
variyoruz...Ingilizlerle Maori kabile baskaninin, senet imzalarken cekilmis
fotograflari, insanin igini burkuyor...Simdi Waitangi'de, eski Maorilerin
yerlerinde yeller esiyor. Artik irklart da karismis. Ne dinleri, ne eski téreleri
kalmis. (iinkii yabancilar Maorilerin topraklarini ellerinden almakla
kalmamis, misyoner papazlar getirterek, onlar1 Hiristiyanlastirmislar.
Misyonerler, yerlilerin akillari ¢celinmesin diye, cok tanrili giinleri animsatan,
her tiirlii bina, heykel, tas, taht, kurt, kus sembollerini yok etmisler. Bu arada
diinya kiiltiirtine onemli katki saglayacak olan, pek ¢ok eser de yok olmus.
Meksika’da da Ispanyollar Aztek ve Maya piramitlerini yikip, oradan elde
edilen taglarla kilise yapmigslar. Cok dederli yazitlari, belge niteligindeki
kitaplart da alip gdétiirmiisler. Simdilerde, Aztek ve Maya kiiltiirtiniin
temelleri olan bu belgeleri, Ispanya ve Viyana miizelerinde gérebilirsiniz ”
(Giiney Pasifik Adalarina Yolculuk: 48/2-4).

“Auckland’da bir sey dikkatimi cekti. Her sey ¢ok iyi ¢ok giizel de bu
topraklarin asil sahipleri nerede? Onlar, sadece topraklarini yitirmekle
kalmamis, kiiltiirlerini, inanclarini, hatta orf adetlerini bile yitirmisler.
Kéklerinden koparilmiglar. Siglara kék salan yoz sarmagiklar gibi, yasamaya
calisiyorlar. Kendileri ne Avrupali, ne de burali!...” (Giiney Pasifik Adalarina
Yolculuk: 66/2).

“Burada eskiden oénemli bir tapinak varmis. Hiristiyanligin etkisiyle
gozden diismiis. Aslinda halkin ¢ogunlugu Katolikmis... Sizin anlayacaginiz,
Avrupali misyonerler burada da iyi is ¢cikarmislar. Ne var ki, yine de gecmisi
tiimiiyle belleklerden sékiip atamamuiglar. Hatta halk arasinda, zaman
gectikce, gecmiglerini, geleneklerini arama bilinci olusmugs. Bu yiizden
atalarindan kalma yikik tapinaklart onarip, gecmislerine sahip ¢ikmaya
baslamiglar” (Gliney Pasifik Adalarina Yolculuk: 72/1).

Asagidaki ifadeler ise yazarin karsilastirma-iliskilendirme yapmasina
bir 6rnek olusturmaktadir.

“Tauranga’da kéydeki ahsap evler, Arjantin’deki tango mahallesinde
oldugu gibi, tiirlii renklere boyanmis. Ama yine de gecekondu gériiniimtinden
kurtarilamamig” (Gluney Pasifik Adalarina Yolculuk: 73/1).

“Bizim yattigimiz saatlerde Tiirkiye’de sabah oluyor. Buna alismak
epey zor. Sabahleyin Uziimcii gezisine ¢ikiyoruz. Burast bizim I¢ Anadolu
kentlerimizin, otuz-kirk yil énceki halini andiriyor. Sokaklar: kalabalik,
yollarda ézel araba yok.” (Cin’e Yolculuk: 10/5).
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“Kentin surlart (Cin Seddini andiriyor. Xian iklimi Ankaramiza
benziyor” (Cin’e Yolculuk: 58/7).

“Diinyaca iinlii Cin porselenlerinden yapilma yemek takimlar: da pek
glizel. Ama diinyadaki en zengin porselen koleksiyonun Topkapi Miizesi’nde
oldugunu bildigimden buradakiler beni pek etkilemiyor” (Cin’e Yolculuk:
48/3).

“Cocuk sarayi’ni gériince dertlerim depresiyor. Keske diyorum, bizde de
béyle bir egitim kurumu olsa. Ulkemizde kim bilir nice iistiin yetenekli cocuk
var. Bizim kusak bu ¢ocuklara béyle bir olanagi saglayamadi. Umarim yeni
kusaklar bunu yapabilir. Sanat diinyanin her yerinde gecerli, saygin bir
tanitim égesi. Tiirkiye’mizin yabanci iilkelerde geregi gibi taninmadigindan
yakinip duruyoruz bizim de iistiin yetenekli sanat¢ilarimiz, sporcularimiz
olsa, 6yle tin salariz ki diinyaya!...” (Cin’e Yolculuk: 87/5).

Yukarida goriildigi gibi yazar, gezilerin planlanmasi, hazirlik siireci
ve gezi asamalarina deginerek Sosyal Bilgiler 6gretimi agisindan 6énemli bir
becerinin edinilmesine katki saglamaktadir. Ayrica gezilen alanlara
elestirel bakis, karsilastirma-iliskilendirmeye dayali bir yaklasimla
diisiinme becerilerinin gelistirilmesine destek vermektedir. Bunlari
aktarirken de kimi zaman giidiileyici heyecanlandirici bir dil kullandigina
tanik olunmaktadir.

Deger Ogretimi

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda yer verilen bagimsizlik,
ozgirlik, baris, caliskanlik, dayanisma, duyarhlik, dirtstlik, estetik,
hosgorii, misafirperverlik, saygi, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik
ve yardimseverlik gibi degerlerin kazandirilmasina gezi yazilarinin katki
getirebilecegi soylenebilir. Ciinkii incelenen eserlerde gezilen arazilerde
yasayan halklarin énemsedigi degerler, 6rneklendirilerek aktarilmaktadir.
Programda da belirtildigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde deger 6gretiminin;
bir 6rnek olaydan ya da oykiiden hareketle, degerleri aciklama, ahlaki
muhakeme ve deger analizi seklinde yapilmasinin 6nemine dikkat
cekilmektedir. Asagidaki ifadeler, gezilen iilkelerdeki degerlere (hosgord,
baris, cevre duyarliligi vb.) bir 6rnek olusturmaktadir;

“Yeni Zelanda’da degisik kiiltiirlerden gelen insan topluluklari dostca
yasamaktalar. Her topluluk buraya kendi kiiltiirtinii de getirmis. Ama,
toplum igcinde baskin kiiltiir, Maori kiiltiirtidiir. Bu kiiltiirtin yok olmamasi
icin calismalar yapanlar var” (Giiney Pasifik Adalarina Yolculuk: 31/3)

“lambo Kenya’da en ¢ok kullanilan sézciik...Jambo derken, dylesine
sicak ve candan kil..Insan kirk yillik dostuyla selamlastigini saniyor. Bu giine
degin bes kitada kirk iilkeyi gezdim. Kimi lilke insanlarinin selami bastan
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savma, kimilerinin ki ise icten. Kenyalilar bir insani selamlarken,
gtiliimsemeyi adet edinmigler. Dili, irki, rengiuyrugu bambagka birileri
tarafindan, giiler yiizle selamlanmak, 6yle cosku verici bir olay kil..”
(Kenya’ya Yolculuk: 7/3-5)

“Diinya barisinin saglanmasinda, insanligin birbirine baglayacak ortak
bir amag¢ saptanmasi, ¢ok yararl olur inancindayim. Sanirim bu amag,
gitgide olusmakta. Cevre bilinci, gercekten, yeryiiziindeki insanlari birbirine
baglayacak giiclii bir amag olabilir. Glizelim diinyamizin, sorumsuzca
kirletilmesi; dogaya, hayvanlara zarar verilmesi, insanlari iyiden iyiye
tedirgin etmeye basladl. Cevre konusu tiim insanligi ilgilendirdiginden, bu
konu dil, milliyet, irk, cins, renk gibi kavramlarin iistiinde gériiliiyor.
Gezilerim sirasinda konustugum insanlardan bu izlenimi edindim. Bu gidise
cok seviniyorum. Belki tiim insanlar, savagslari bir yana birakip diinyay: her
tiir kirlilikten kurtarma amaci gevresinde birlesebilirler. O zaman yasam ne
glizel olur kim bilir” (Kenya’'ya Yolculuk: 29/1)

“Ayinden sonra bizlerle tek tek selamlasma toreni basladi. Bu
selamlasma, burunlar birbirine siirtiilerek yapiliyordu. Durumu biraz
yadirgadim ama, burnumu yerlilerin burunlarina stirterek, selamlasmaktan
da geri kalmadim. Bu garip selamlasmadan sonra kutsal yiyecekten
sundular. Onu bir giizel yedik. Odeme yapmak istedik ama para almadilar!”
(Gliney Pasifik Adalarina Yolculuk: 71/3)

Yukaridaki alintilarda da gorildigii gibi, Dayioglu'nun gezi
yazilarinda kimi zaman sadece betimleyici, kimi zaman duygulari da iceren
giidiileyici bir dil kullanilmistir. Yazar bazen elestirici, yorumlayici,
karsilastiricy, ilgi kurucu, ders ¢ikarici bir yaklasim sergilemektedir.

Gezi Yazilariyla Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinin
Ogeleri ve Ogrenme Alanlar1 Arasindaki iliski

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda edebi iiriinlerin Sosyal
Bilgiler ogretiminde kullanilmasi gerektigi belirtilmektedir (Demir ve
Akengin, 2011: 2). NCSS (Ulusal Sosyal Bilgiler Konseyi)'nin belirlemis
oldugu Sosyal Bilgiler standartlar1 (Martorella, 2001: 78), Tirkiye'de
O6grenme alanlari olarak ortaya ¢ikmaktadir. Gezi yazilarinin 6gretimdeki
islevselligi belirlenmek isteniyorsa ayni zamanda “gezi yazilar1 hangi
Sosyal Bilgiler standartlar1 ya da O6grenme alanlarin1 icermektedir?”
sorusuna da yanit verilmesi gerektigi disiinilmektedir. Bu baglamda
yapilan analiz sonucunda Dayioglu’na ait gezi yazilarinin ¢ogunlukla kiiltiir
ve miras, insanlar, yerler ve cevreler ve kiiresel baglantilar 6grenme
alanlarina yonelik 6geler icerdikleri goriilmiistiir. Bunlari birey ve toplum,
iretim, dagitim ve tiiketim, gii¢ yonetim ve toplum 6grenme alanlarina
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iliskin ogelerin izledigi anlasilmaktadir. Hatta kimi zaman bilim ve
teknolojiye dahi yer verildigi belirlenmistir. Hangi Sosyal Bilgiler kazanim
ve etkinliklerinin 6gretiminde gezi yazilarindan yararlanabilecegi,
Dayioglu’un gezi yazilar1 ve Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nin
analizinden sonra asagidaki gibi ortaya konulabilir.

Birey ve Toplum 6grenme alaninda; 4. sinif kazanimi olan “bireysel
farklilklar1 tanir ve kabul eder” ile “Farkhi ve Ozel” (insanlarin
farkliliklarinin bir zenginlik olduguna ornekler verilir) etkinligine gezi
yazilarinin uygun 6grenme ortami olusturdugu séylenebilir. Ayrica bunun
aciklamalarda belirtilen dogrudan verilecek deger olan duygu ve
diistincelere saygi ve hosgoriiye da katki saglayabilecegi dngoriilebilir. 7.
sinif programindaki ayni 6grenme alaninin aciklamalarinda belirtilen
farkhiliklara saygi degerine gezi yazilarinin Kkatkis1 olabilecegi
duistintlebilir.

Kiltiir ve Miras 6grenme alaninda; 4. siif “kiltiir 6gelerinin
gecmisten bugiline degiserek tasindigina iliskin yakin ¢evresinden kanitlar
gosterir” kazaniminin edindirilmesine gezi yazilarinin uygun 6grenme
ortami olusturdugu soylenebilir. “Ge¢misin Ipuclar1”, “Bir Zamanlar”, “Bir
Gezi Yapalim” (Tarihi mekan, miize ve anitlara gezi diizenlenir) Or:
Kurtulus Savasi ve Cumhuriyet Mizesi gezisi, “Kahramanima Mektup”
“Sanal Alan Gezisi” (Internet lizerinden sanal gezi yapilir) etkinlikleri de
gezi yazilari kullanilarak islevsel hale getirilebilir.

5.sinif “Cevresindeki ve lilkemizin gesitli yerlerindeki dogal varliklar
ile tarihi mekanlari, nesneleri ve yapitlar1 tanir”, “Ulkemizin cesitli
yerlerindeki kiiltiirel 6zelliklere érnekler verir”, “Ulkemizin gesitli yerleri
ile kendi c¢evresinin kiiltiirel o6zelliklerini benzerlikler ve farkliliklar
acisindan  karsilastirir”, “Kiltiirel 6gelerin, insanlarin bir arada
yasamasindaki o6nemini ag¢iklar” kazanimlarinin edindirilmesine gezi
yazilarinin uygun o6grenme ortami olusturdugu soylenebilir. “U¢ Tas
Oyunu” (Ulkemizdeki dogal varliklar ile tarihi mekan, nesne ve yapitlarla
ilgili sorular1 cevaplamaya yonelik bir oyun oynanir), “Sanal Alan Gezisi”
(Ulkemizdeki dogal varliklar, tarihi mekanlar, nesneler, yapitlar hakkinda
internet arastirmasi yapilir), “Bir Gezi Yapalim” (Tarihi mekan, miize ve
amitlara gezi yapilir. Ornek: Amitkabir Gezisi), “Yerel Tarih Caligmasi”
(Cevredeki tarihi mekadn, nesne ve yapitlarla ilgili arastirma raporu
hazirlanir), “Hikdye Okuma Bayrami” (Okuma etkinlikleriyle, secilen
hikdye, masal, efsane ya da destanlardaki Kiiltlirel izler fark edilir),
“Fotograf Inceliyoruz” (Fotograflar kullanilarak Cumhuriyet sonrasi giinliik
yasamdaki degisiklikler yorumlanir) gibi etkinliklerin gerceklestirilmesin-
de gezi yazilarindan yararlanilabilir. Dayioglu’'nun gezi yazilar ilgili alalara
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iliskin fotograflar1 da icermektedir. Bu yilizden acgiklamalarda belirtilen
gorsel okuma, dogrudan verilecek beceri: gorsel kanit kullanma (nesne,
minyatiir, graviir, fotograf, karikatiir, grafik, temsili resim vb.) ve dogrudan
verilecek deger olan estetigin kazandirilmasinda edebi {iriinler olan gezi
yazilari kullanilabilir.

6. sinifta “Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya
ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve Kkiiltlirel 6zelliklerine iliskin
cikarimlarda bulunur”, “Gorsel ve yazili materyallerden yararlanarak
Islamiyet'in ortaya cikisi ve yayillisim inceler” gibi kazanimlarin
O0gretiminde edebi metinlerden gezi yazilar1 kullanilabilir. “Destan ve
Yazitlara Gore Uygurlar” (Uygur donemi yazit ve destanlari incelenerek
donemin Tiirk kiiltiiriiniin 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunulur”
benzeri etkinliklerin gerceklestirilmesinde tarihi ve kiiltlirel alanlari
incelemesi nedeniyle gezi yazilarindan yararlanilabilir. Ag¢iklamalar
kismindaki “Tiirk destanlari, yazitlar, doneme ait seyahatnameler vb.
belgelerden elde edilen bilgiler cercevesinde Hun, Kok Tiirk ve Uygur
donemi ele alinacak; Kavimler Gocii ve sonuclarina da yer verilecektir”
bilgisi gezi yazilarina zemin olusturmaktadir. Ilgili 6grenme alaninin
“dogrudan verilecek beceri: ¢cikarimda bulunma”, ve “dogrudan verilecek
deger: kiiltlirel mirasa duyarlilik” kazandirilmasinda gezi yazilarindan
yararlanilabilecegi diistiniilebilir. 7. sinifta “Seyahatnamelerden hareketle
Turk kiiltiriine ait unsurlar1 6rneklendirir” kazanimi ve “Seyyahlarin
Goziiyle” (Cesitli donemlere ait seyahatnamelerden alinmis metinler
lizerinde inceleme yapilir) etkinliginin gezi yazilarinin Sosyal Bilgiler
6gretiminde kullanimina bir temel olusturdugu s6ylenebilir.

insanlar, Yerler ve Cevreler 6grenme alaninda; 4. sinif “Cevresinde
gordiigli dogal ve beserl unsurlar ayirt eder” ve “Efsane, destan, oykij,
tiirkii ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi 6zellikleri ile ilgili
cikarimlarda bulunur” kazanimlarinin 6gretiminde gezi yazilarindan
yararlanilabilir. “Gezelim Ogrenelim” ve “Yasadigimiz Yeri Taniyalim”
(Yasadigimiz yer ile ilgili efsane, oyki, tiirkii ve siirler incelenir)
etkinliklerinin ~ gerceklestirilmesinde  gezi  yazilar1  kullanilabilir.
Agiklamalar kisminda belirtilen “Dogrudan verilecek beceri: Mekan
algilama” ve “Dogrudan verilecek deger: Doga sevgisi” gibi beceri ve
degerlerin kazandirilmasina gezi yazilarinin katki getirebilecegi
soylenebilir.

5. siif “Yasadigr bolgede goriilen iklimin, insan faaliyetlerine
etkisini, giinliilk yasantisindan O6rnekler vererek aciklar”, “Yasadigi
bolgedeki insanlarin yogun olarak yasadiklar: yerlerle cografi ozellikleri
iliskilendirir” ve “Yasadig1 bolgedeki insanlarin dogal ortami degistirme ve
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ondan yararlanma sekillerine kanitlar gosterir” gibi kazanimlarin
edindirilmesinde gezi yazilarindan yararlanilabilir. “Turist Rehberi Olalim”
(Yasanilan bolgenin genel 6zelliklerini anlatan bir kitape¢ik hazirlanir) ve
“Bolgemizi Taniyalim” (Yasadiklar1 bolgede belirlenen bir yere gezi
diizenlenir) gibi etkinliklerin gergeklestirilmesinde gezi yazilar ise
kosulabilir. Geziler yoluyla 6grencilerin gezi yazilar1 olusturmalari
saglanabilir. Aciklamalarda “Soézli ve yazili kiiltiir 6geleri olarak tiirkii,
sarki, mani, masal vb. verilecek” ifadesinin gezi yazilarina temel
olusturdugu soylenebilir. Gezi yazilarinin “Dogrudan verilecek beceri:
Gozlem” ve “Dogrudan verilecek deger: Dogal cevreye duyarlihk” gibi
beceri ve degerlerin kazandirilmasina katkisi olabilir.

6. sinif “Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin
ve ilkemizin cografi konumunu tanimlar” ve “Diinyanin farkli dogal
ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim ozellikleri
hakkinda g¢ikarimlarda bulunur” gibi kazanimlarin edindirilmesine gezi
yazilari bir zemin olusturabilir. “C61 ve Kutup Arasinda” (Diinya lizerinde
goriilen farkl iklim tiirleri ile ilgili yaratici drama calismasi yapilir), “Ne
Yiyor, Nasil Giyiniyorlar?” (Diinyanin ¢esitli boélgelerinde yasayan
insanlarin giinliik hayatlarini yansitan fotograflar incelenir) ve “Yiizyillar
Boyunca Yerlesme” (Cesitli gorsel materyallerden yararlanarak yerlesmeyi
etkileyen faktorler tarihsel siirecte incelenir) gibi etkinliklerin
gerceklestirilmesinde gezi yazilarindan yararlanilabilir. Agiklamalarda
belirtilen “Dogrudan verilecek deger: Dogal c¢evreye duyarlilik” gibi
degerlerin kazandirilmasinda gezi yazilari kullanilabilir.

Uretim, Dagitim ve Tiiketim 6grenme alaninda; 5. sinif “Yasadig1
bolgedeki ekonomik faaliyetleri fark eder”, “Yasadig1 bolgedeki ekonomik
faaliyetler ile cografi ozellikleri iliskilendirir” gibi kazanimlarin
edindirilmesinde gezi yazilarindan yararlanilabilir. 6. smif “Dogal
kaynaklarin bilingsizce tiiketilmesinin insan yasamina etkilerini tartisir”
kazanimi ve “Dogal Kaynaklarimiz Bize Emanet ” (Dogal kaynaklarin
bilingli kullanimina iliskin projeler tasarlanir) etkinliginin 6gretilmesinde
gezi yazilarindan yararlanilabilir. Dayioglu'nun yazilarinda gezilen arazide
yeri geldikce cevre sorunlarina dikkat cekildigi gorilmektedir. Ayni
yazilarda tarihi alanlar, eserler ve yasanan sorunlara da deginilmesi, 7.sinif
aciklamalarinda belirtilen “Dogrudan verilecek beceri: Tarihsel empatinin”
de kazandirilmasina katki saglayabilir.

Gii¢, Yonetim ve Toplum oOgrenme alaninda; 4. sinmifta “Yasadig
yerin yerel yonetim birimlerini tanir”, 5. smifta “Merkezi yonetim
birimlerini taniyarak bu birimleri temel gorevleriyle iliskilendirir” ve
Dogrudan verilecek beceri: Basili ve gorsel kaynaklar1 kullanma ve
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degerlendirme (5N 1K Formilii) agiklamasinin gezi yazilarina temel
olusturdugu sdylenebilir. Ciinkii Dayioglu'nun betimledigi alanlardaki
yonetim bicimlerini de aktardigi goriilmektedir. 6. sinifta “Demokrasinin
temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini karsilastirir” kazanimy,
“Farkli yonetim bicimleri olarak monarsi, oligarsi, teokrasi ve cumhuriyet
incelenecektir” aciklamasi1 ve Dogrudan verilecek beceri: Sosyal katilim
becerisine gezi yazilarinin katki getirebilecegi diisiiniilebilir.

Kiiresel Baglantilar 6grenme alaninda; 4. sinifta “Diinya iizerinde
cesitli iilkeler oldugunu fark eder”, “Gorsel materyallerden yararlanarak
cesitli toplumlarin giinlik yasamlarina iliskin ¢ikarimlarda bulunur”,
“Kendisi ile baska bir toplumdaki yasitlarinin giinliilk yasamlarini
karsilastirir” ve “Toplumlar arasinda ortak kutlanan 6zel giinlere érnekler
verir” olarak siralanan tim kazanimlarinin edindirilmesinde gezi
yazilarindan yararlanilabilir. “Diinya Turu” (Harita Uuzerinde degisik
tilkelere yolculuk yapilir), “Kiitliphaneye Gidiyoruz” (Secilen bir iilke ile
ilgili kaynak taramasi yapilir), “Fotograflarin Anlattiklar1” (Herhangi bir
tilkeyle ilgili fotograflardan yararlanilarak o tlkeyle ilgili tahminlerde
bulunulur), “Ortak Yonlerimiz” (Degisik lilkelerde yasayan cocuklarin
benzerlik ve farkliliklarina iliskin tablo yapilir) ve “Glizel Glinler”
(Toplumlarin kutladig1 bayramlar ve ortak gilinleri karsilastiran tablo
olusturulur) gibi etkinliklerin gerceklestirilmesinde gezi yazilar
kullanilabilir. “Kendimi Taniyorum” (Bireysel farkliliklar ve benzerlikler
konusuyla iligkilendirilir), “insanlar ve Yénetim” (23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami kutlamalariyla iliskilendirilir), “Ge¢misimi
Ogreniyorum ( Kutlanan 6zel giinler, gelenekler vb. kiiltiirel 6zelliklerle
iliskilendirilir), “Cesitli toplumlarin kiiltiirel 6zellikleri islenirken giyim,
yemek, 6zel giinler gibi konular ele alinacaktir” ve “Toplumlara ait belirgin
ozellikleri iceren gorsel materyaller (fotograf, film vb.) kullanilacaktir”
benzeri agiklamalarin gezi yazilarinin ilgili 6grenme alaninin 6gretiminde
kullanimina bir temel olusturdugu sdylenebilir.

5. sinifta “Cesitli tilkelerde bulunan ortak miras 6gelerine 6rnekler
verir”, “Ortak mirasin taninmasinda turizmin yerini fark eder” ve
“Turizmin uluslararasi iliskilerdeki yeri konusunda bakis acis1 gelistirir”
gibi kazanimlarin edindirilmesinde gezi yazilarindan yararlanilabilir.
“Harikalar Diyar1” (Cesitli malzemeler kullanilarak diinya ortak mirasina
ait nesnelerin maketleri yapilir) ve “Sanal Alan Gezisi” (Internette ortak
miras konulu sanal alan gezisi yapilir) etkinliklerinin gerceklestirilmesine
gezi yazilar1 kullanilabilir. “Cocuk klasikleri, ¢izgi filmler, sinema, spor,
miizik, bilgisayar oyunlar1 vb. konulardan ornekler secilerek elestirel

disiinme etkinlikleri yapilir”, “ Ortak miras 6gelerinden somut olanlar ele
alimir”, “Adim Adim Tiirkiye (Ulkemizin kiiltiirel 6zellikleri ortak miras ve
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turizm konusu ile iliskilendirilir” ve Dogrudan verilecek deger: Tarihsel
mirasa duyarlilik gibi a¢iklamalarin gezi yazilarina bir temel olusturdugu
soylenebilir.

6. sinifta “Uluslararasi kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin
toplumlar aras1 etkilesimdeki roliinii degerlendirir” kazaniminin
edindirilmesinde ve “Diinyamizi Taniyoruz” (Diinya haritas1 tiizerine
diinyadaki niifus ve ekonomik faaliyetlerle ilgili arastirma verileri
yerlestirilerek dagilis1 etkileyen faktorler belirlenir), “Sorun Avcilar1”
(Gazete, dergi vb. kaynak taramasi yapilarak yasanan sorunlarin ¢oziimii
icin diger iilkelerle isbirligi ve dayanismanin, sorunlarin ¢6ziimiine etkisi
tartisilir) ve “Birbirimizi Taniyoruz” (Uluslararasi festivaller, olimpiyatlar
vb. konularla ilgili arastirma yapilarak bunlarin toplumlar arasi
etkilesimdeki roliine 6rnekler verilir) etkinliklerinin gerceklestirilmesinde
gezi yazilarindan yararlanilabilir. Ayrica Yeryiiziinde Yasam (Konum bilgisi
ve diinya tizerindeki iklimler konusu ile iliskilendirilir) agiklamasinin da
gezi yazilarina uygun oldugu soéylenebilir.

7.s1mifta “Diisiince, sanat ve edebiyat iirlinlerinin, dogal varliklarin ve
tarihi cevrelerin ortak miras 06gesi olarak yasatilmasinda insanligin
sorumlulugunun farkina varir” kazaniminin edindirilmesi ve “Diinyamiz ve
Sorunlar1” (Kiiresel sorunlarla ilgili arastirma yapilarak sorunlarin
nedenleri ve sonuclari agiklanir), “Insanligin Miras” (Ortak mirastan
ornekler verilerek ortak mirasi olusturan degerler tanitilir) ve “Birlikte
Koruyalim” (Ortak miras degerlerin korunmasi ile ilgili proje calismasi
yapilir) gibi etkinliklerin gerceklestirilmesinde gezi yazilari1 kullanilabilir.
“Kiiresel 1sinma, cevre kirliligi, teror, savas, aglik, yoksulluk, hizli niifus
artisl, issizlik, salgin ve bulasicl hastaliklar vb. konularindan birisi ele
alinacaktir” ve “Cevre kirliligi konusunda ¢evre hakki islenmelidir” gibi
aciklamalarin da gezi yazilarina temel olusturdugu séylenebilir.

Yukarida goriildiigii gibi Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi
incelendiginde bazi 6grenme alanlarinin 6gretiminde, Dayioglu'nun gezi
yazilar1 6rneginde oldugu gibi ¢esitli edebi liriinlerden yararlanilabilecegi
anlasilmaktadir.

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Elde edilen bulgular Sosyal Bilgiler 6gretiminde, Dayioglu'nun gezi
yazilar1 6zelinde gezi yazilarindan cesitli sekillerde yararlanilabilecegini
ortaya koymaktadir. Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinda da belirtilen konu
alanina yonelik bilgi, beceri ve degerlerin 6gretilmesinde gezi yazilarinin
kullanilabilecegi anlasilmaktadir.
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Oztiirk (2007: 77), Sosyal Bilgiler 6gretiminde edebi metinlerin
kullanimina iliskin calismalarin, 6zellikle tarih ve cografya konularina
yonelik ve ayr1 ayr1 yapildigin1 belirlemistir. Oysaki biitiinlesik bir alan
olmasi nedeniyle Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilacak metinlere bu
gozle bakmakta yarar vardir. Bir baska deyisle secilen metnin isledigi
alanin sadece cografyasi, tarihi ya da sosyolojisini ele almamasi alana
Sosyal Bilgiler biitiinciilliigiiyle bakmasi tercih nedeni olmalidir. Ortamlar:
sosyal bilim disiplinlerine goére ayirmadan biitiinciil olarak ele alan gezi
yazilari, Sosyal Bilgiler dersinin olusturulma mantifina uygun olarak
disiplinleraras1 6grenmeye bir basamak olusturabilir. Ancak bu durum
sadece bir sosyal bilim disiplininde yogunlasan edebi iiriinlerin Sosyal
Bilgilerde kullanilamayacagi anlamina gelmemelidir. Ciinkii kullanim
kararinda, Ogrenilmesi amacglanan kazanimlar en belirleyici roli
Uistlenirler. Disiplinleri ayr1 ayri ele almanin nedenini Simsek (2006: 188),
“Tirkiye’deki ~ 2004-Sosyal  Bilgiler ~Dersi  Ogretim  Programi
oncesindekilerde yer alan bilgilerin disiplinlerarasi bir yaklasima uygun
olmamasi, biitiinlestirilememis bir sekilde tarih, cografya ve vatandaslik
konularinin birbiri ardinca siralanmasindan olusmasina dayandirmaktadir.
Bunun da, tarih konularinda tarih 6gretimini, cografya konularinda ise
cografya Ofretimini amaglayan araclara basvurulma gerekgesini
olusturdugunu belirtmektedir. Ancak 2004 programina iliskin olarak “yeni
programin tamamen bir yeniden yapilandirma o6zelligi gosterdigi,
Tiirkiye’'de ilk kez disiplin tutuculugunun disina ¢ikilarak, sosyal bilgiler
Ogretiminin ilkelerine uygun, beceri temelli, 6grenci merkezli oldugu
soylenebilir. Bu yoniiyle sevindirici oldugu belirtilmelidir” goriisiini dile
getirmektedir.

2005’'ten beri uygulanmakta olan Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda yer verilen bagimsizlik, ozgurlik, baris, c¢aliskanlik,
dayanisma, duyarlhlik, diriistliik, estetik, hosgori, misafirperverlik, saygi,
sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik ve yardimseverlik gibi degerlerin
kazandirilmasina gezi yazilarinin katki getirebilecegi soylenebilir. Clinkii
arastirmada incelenen gezi yazilarinda gezilen arazilerde yasayan halklarin
onemsedigi degerler, orneklendirilerek aktarilmaktadir. Programda da
belirtildigi gibi Sosyal Bilgiler dersinde deger Ogretiminin; bir 6rnek
olaydan ya da dykiiden hareketle, degerleri agiklama, ahlaki muhakeme ve
deger analizi seklinde yapilmasinin 6nemine dikkat cekilmektedir.
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Gezi yazilar1 Sosyal Bilgiler 6gretiminde onemli bir 6gretim araci
olarak kullanilabilirler. Ancak bunlar1 kullanirken verilen bilgilerin
dogrulugu, diger kaynaklarin verileriyle denetlenmeli ve dogrulanmalidir
(Maden, 2008: 156; Oztiirk ve Otluoglu, 2011: 130). Arastirmaya konu olan
gezi yazilarinda uzmanliklarinin ne 6l¢iide oldugu bilinmeyen birgok
insandan alinti yapilarak yararlanildigi anlasilmaktadir. Turizm rehberi,
turizm operatdrii, ve gemi Kkaptanlar1 bunlar arasindadir. Ayrica
rehberlerden alinan brostrler ve bunlarin cevirilerinde hatalar
yapilabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sorun, edebi eseri ortaya c¢ikaran
kisinin ayn1 zamanda Sosyal Bilgiler uzmani ya da egitimcisi de olmasiyla
giderilebilir. Ancak sanat bir yetenek isi oldugundan bu, her zaman
miimkiin olamamaktadir. Sorunun ¢6zliimiinde bir baska yol da, yanlis
6grenilenlerin hi¢ 6grenilmemislerden daha zor diizeltildigi gerceginden
hareketle yazarlarin eserlerini birka¢ Sosyal Bilgiler uzmanina
incelettirmesidir. Bunun yaninda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin okuyup
iyi bir siizgecten gecirmedikleri eserleri 6gretimde kullanmamalar yerinde
olacaktir. Onlara en biiylik destegi Milli Egitim Bakanlig1 ve iiniversiteler,
Sosyal Bilgiler Egitimciler Birligi benzeri kuruluslar yapabilir.

Yazar gezi yazilarinda hangi boélimlerin kendi gézlem ve goriisleri
oldugunu, hangilerininse brostir ve rehberlere ait oldugunu belirtmektedir.
Kimi yerlerde (Glney Pasifik: 63) “Bizim mitralyéz ¢eneli rehber-
sofériimiiziin ingilizcesini kavramak, éyle zor ki! Hele benim gibi, bu dili elli
yasindan sonra Ogrenmis biri icin!” orneginde oldugu gibi dilden
kaynaklanan iletisim problemine yazarin da dikkat ¢ektigi goriilmektedir.
Yazarin olaylar;, konusmalart olus aninda teybe kaydederek bunlari
kitaplastirdifini belirtmesi avantajli bir durum olarak goriilebilir. Ornegin
“Daha onceki gezilerde oldugu gibi (in gezisinde de gordiiklerimi,
duyduklarimi okuyucularimla paylasmadan duramadim. Yolculugun ilk
adimindan sonuna dek her seyi sizler icin minik teybime kaydettim” (Cin’e
Yolculuk: 6) Ancak Oztiirk ve Otluoglu, (2011: 131) Evliya Celebi'nin gezi
yazilarinda oldugu gibi gercekle drtiismeyen hatta abartili olabilecek kimi
bilgilerin Sosyal Bilgiler o6gretmenlerince bir firsat egitimine
doniistiriilebilecegini belirtmektedir. Onlara gore 6grencilerde metinde
gercekle gercek olmayani, olguyla yorum ya da goriis farkini ayirt edebilme
becerisi bu tip boéliimler kullanilarak gelistirilebilir. Ayrica 6gretmenlerde
sosyal bilimlere yonelik arastirma, inceleme, sorgulama becerilerinin de
gelismesine yol acabilir. Ornegin gezi yazisinda konu edilen cografi alanda,
yazida anlatilan olayin (iklim vb) yasanip yasanamayacagini bu yolla
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ogrencilerine sorgulattirabilir. Boylece yansitic1 Sosyal Bilgiler 6gretimi
gerceklestirebilir.

Okuyucularin mekan yaninda zamana dayali ortam kosullarini, kendi
baglamlarinda 6grenmelerini kolaylastirabileceginden gezi yazilarinda gezi
tarihinin  belirtilmesi  yararli  olabilir. ~ Ciinkii  tarihi-cografya
arastirmalarinda, i¢cinde ge¢mise ait cografi bilgilerin bulundugu edebi
eserler (seyahatname, roman, hikdye, sahne eseri, soylev, siir, destan)
onemli birer kaynaktir. Bir mekanin ge¢misteki durumunu, insanlarin o
donemdeki yasam tarzlarini vb. bircok bilgiyi edebi eserlerden 6grenmek
miimkiin olmaktadir (Oz¢aglar, 2011: 105). Ornegin bircok arastirmaya
kaynak olan Evliya Celebi Seyahatnamesi, Tiirkiye'nin tarihi-cografyasina
yaptigi katkilardan dolay1 6nemlidir (Oztiirk, 2007: 72). Bugiiniin
seyahatnameleri olan gezi yazilarinin gelecekte de kullanilabilecegi
disiiniilerek yazarlarin gezi tarihlerini belirtmeleri yararl olabilir. Ayrica
basta beseri cografya olaylarinin hizli degiskenligi goz oniine alindiginda
okuyucularin mekandaki degisiklikleri fark etmeleri de bdylece
saglanabilir. Bu da gerek Cografya gerekse Sosyal Bilgiler 6gretimi icin
onemli bir katki anlamina gelir. Simsek’in (2006: 189) vurguladig1 gibi
edebi triinler “sonra”, “simdi” kadar, “degisim” ve “siireklilik” kavramlarini
da gelistirir. Zamanin belirtiimesi, Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim
Programi’'nda da belirtildigi gibi Sosyal Bilgiler alaninin 6grenilmesinde
siireklilik ve degisimin algilanmasi agisindan da 6nemlidir.

Arastirmada (Dayioglu'nun) gezi yazilarinin Sosyal Bilgiler
Ogretimine c¢esitli katkilar getirebilecegi saptanmistir. Bunlar soyle
siralanabilir:

e Gezi yazilar1 Sosyal Bilgilerin sosyal bilim olarak o6gretimi
yaklasimina uygun bir ortam olusturabilir. Boylece cografya, tarih ve
kiltiire yonelik cesitli bilgi, beceri ve degerler kazandirilabilir.

e Dayiloglu'nun gezdigi alanlara elestirel yaklasimi, 06grencilerde
Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programinda da belirtilen elestirel diisiinme,
sorgulama, sorun belirleme ve c¢oziimleme gibi becerilerin
kazandirilmasina katki saglayabilir.

e Gezi yazilar1 6grencilerde gezilen alanlara iliskin bir merak, ilgi,
arastirma, inceleme istegi uyandirabilir. Hatta yazarin gezi islemleri ve
stirecini de aktarmasi kimi 6grencileri gezgin olma yoniinde bilgilendirip,
cesaretlendirebilir.
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e Gezi yazilari sayesinde diger millet ve iilkeleri taniyan 6grencilerde
demokrasiye alt yap1 olusturabilecek cesitli degerlerin gelismesine zemin
hazirlayabilir.

e Gezi yazilari, gezi yapilamayan alanlar icin sanal gezi firsati da
yaratabilir.

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’'min temel olusturdugu gezi
yazilarindan en lst diizeyde yararlanilmalidir. Diinyanin her yerine gezi
yapilamayacag1 varsayimindan hareketle gezi yazilarindan yararlanilarak
ogrencilerin hayal giicleri, cografya, antropoloji temelli sosyal bilim bilgi,
deger ve becerileri gelistirilebilir. Ogrencileri 6grenmeye giidiileyebilecek
olan gezi yazilarinin sosyal bilgiler 6gretiminde kullanilmasi icin
O0gretmenlerin istekli hale getirilmesi ve desteklenmesinde de yarar vardir.
Bu amacgla program ve 6gretmen kilavuz kitaplarindaki gezi yazilarina
yonelik etkinlik 6rnekleri artirilabilir. Ayrica bu yazilarin, 6gretimde
kullanilmasina dayali olarak goriisme ve go6zlem tekniklerinden
yararlanilan  arastirmalar  yapilabilir.  Deneysel c¢alismalar da
gerceklestirilebilir. Boylece biitiinciill bakisin énemli oldugu bir toplu
O0gretim dersi olan Sosyal Bilgilerde ilkokul ve ortaokulda okuyan
Ogrencilere gezi yazilar1 okutularak 6grenmeye katkilari incelenebilir.
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SOSYAL BILGILER OGRETMENI ADAYLARIN FELSEFI BAKIS
ACILARININ OGRETMENLIK EGIiTiMi SURECINDE iNCELENMESI!

Banu Culha OZBAS?

OZET

Bu ¢alismanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen egitimi programinin
baslangicindan sonuna Ogretmen adaylarinin felsefi bakis acilarini
boylamsal olarak incelemektir. Arastirma 2005-2006 06gretim yilinda
sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programina baslayip, 2009-2010 6gretim
yilinda programdan mezun olan 55 6gretmen adayi ile yiritiilmistiir.
Arastirmanin verileri Wiles ile Bondi’'nin (1993:80) gelistirdigi ve Tiirkceye
uyarlamasi Doganay ve Sar1 (2003), tarafindan yapilan Felsefi Tercih
Degerlendirme formu ile toplanmistir. Verilerin ¢oziimlenmesinde frekans,
iliskili gruplar t-testi ve cift yonlii varyans analizi ANOVA teknikleri
kullanilmigtir. Arastirma sonucunda, sosyal bilgiler 06gretmenligi
programinin baslangicindan sonuna; 6gretmen adaylarinin felsefi bakis
acilarinin deneyselcilikte yogunlastigl, deneyselcilik, daimicilik, idealizm ve
varolusculuk anlayislarinda anlaml farklhiliklar olmadigi;; ele alinan
bagimsiz degiskenlerden cinsiyetle mezun olunan lise tiri agisindan
birinci ve dordiincii simif puanlar etkilesiminin, sahip olunan felsefi
anlayislar tizerinde anlamli bir fark yaratmadigi gorillmiistiir.

Anahtar Sozciikler: Felsefi goriis, sosyal bilgiler 6gretmen adaylari,
boylamsal ¢alisma

THE EXAMINE OF PHILOSOPHICAL PREFERENCES OF

PRE-SERVICE SOCIAL STUDIES TEACHERS’ DURING TEACHER
EDUCATION

ABSRACT

The aim of this study was to investigate in pre-service social studies
teachers’ educational philosophies over the course of a four year teacher
preparation program. The participants of this study was 55 pre-service

1 Bu c¢alismada temel veri toplama araci olarak kullanilan 6lgegi Tiirk¢eye uyarlayan ve
arastirmamda kullanmama izin veren Dog. Dr. Ahmet Doganay’a ve Dr. Meliha Sari’ya
paylasimlari ve nezaketleri i¢in candan tesekkiir ederim.

2 Yrd. Dog. Dr, Dokuz Eylil Universitesi, Buca Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dali banu.culha@deu.edu.tr
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social studies teachers who attended program in 2005-2006 and graduated
in 2009-2010. Philosophy Preference Assessment Scale which was
developed by Wiles & Bondi (1993:80) and adapted to Turkish by Doganay
and Sar1 (2003) was used as to data collection tool. The same scale was
administered four times during the program. In analyzing the data
frequency, paired samples t-test and two way ANOVA for repeated
measures techniques were used. Findings indicated that in both at the
beginning and at the end of the social studies teacher education program,
experimentalism was the most preferred philosophy. It was also found that
there is no significant change from beginning to the end of the program on
the preference of perennialism, idealism and existentialism philosophies.
Additionally, social studies student teachers’ gender, high schools they
graduated were not effective factors in their educational philosophies.

Keywords: Philosophical preference, social studies student teacher,
longitudinal study.

GIRIS

Ogretmenlik egitimi programina baslamaya hak kazanan égretmen
adaylari, yaklasik on iki yillik 6grencilik stlireclerinde egitimin amaci,
O6grenmenin nasil olustugu, 6gretmenin egitim 6gretim siirecindeki rolii
gibi konularda 6z-deneyimlerine dayali inanglar gelistirirler (Pajares,
1992; Phelan ve McLaughlin,1995; Richardson, 1996; 2003). Bu inanglar,
O0gretmen  adaylarinin  6gretmenlik  egitim  programi  sirasinda
karsilasacaklari yeni bilgi, beceri ve deneyimleri kabul ya da red stlirecinde
stizgec¢ gorevi gormektedir (Richardson, 2003). Bu yiizden 6zellikle 1980°1li
ylllardan sonra oOgretmen egitimi stlirecini konu alan arastirmalarda
inanglar siklikla incelenen konulardan biri olmustur (Nespor, 1987; Kagan,
1992; Pajares, 1992; Phelan ve McLaughlin,1995; Richardson, 1996;2003).

Ogretmen egitiminde son derece 6énemli bir yere sahip olan
inanclarin en 6nemli 6zelliklerinden biri tek ve genel gecer taniminin
yapilamamasidir. Bu sorunun kaynagi, 6ziinde inancin tek ve mutlak bir
taniminin bulunmamasinda yatmaktadir. Inang; felsefeciler, sosyal
psikologlar, antropologlar, sosyologlarin ana ¢alisma konularindan biri,
egitimciler, isletmeciler ve hemsirelerin de son zamanlarda kendi meslek
gruplarindaki insanlar1 daha iyi anlamak i¢in arastirdiklar1 konularin
arasinda yer almaktadir (Richardson, 2003). Egitim arastirmalari
cercevesinde degerlendirdigimizde, 6gretmenlerin goriislerini, tutumlarini,
yaklasimlarini konu alan ¢alismalar inang ¢atisi altinda toplanabilmektedir.
Tirkiye’de yaygin olarak inanc¢ g¢alismalarinda epistemolojik inanclarin
(Deryakulu, 2004; Deryakulu ve Buyiikoztiirk, 2005; Oksal, Sensekerci ve
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Bilgin, 2006 ), 6z yeterlilik inanc¢larinin (Kaya ve Dénme, 2008; Yiicel ve
Yalgin, 2009), smif yénetimine iliskin inanglarin (Unal ve Unal, 2009)
calisildigi goriilmektedir. Fakat felsefi inanclar1 konu alan ¢alismalar
oldukga sinirlidir (Doganay ve Sari, 2003; Duman, 2008; Duman ve Ulubey,
2006; Ekiz, 2005; Ekiz, 2007; Ustiiner, 2008; Karadag, Baloglu ve Kaya,
2009; Doganay, 2011). Felsefi inan¢lar1 konu alan ¢alismalarin bazilari
ogretmen ve egitim miifettislerinin (Ustiiner, 2008), okul yoneticilerinin
(Karadag, Baloglu ve Kaya, 2009) 6gretmenlerin (Doganay ve Sari, 2003;
Coban, 2007) ve 68retmen adaylarinin (Duman, 2008; Ekiz, 2005; Ekiz,
2007; Duman ve Ulubey 2008) egitim felsefelerinin betimlenmesine
odaklandig1 goriilmektedir. Bu ¢alismalarin bazilarinda sosyal bilgiler
O6gretmen adaylar (Ekiz, 2005; Ekiz, 2007) ya da 6gretmenleri (Doganay ve
Sari, 2003) de 6rneklem gruplar icinde yer aldig1 goriilmektedir. Ancak,
sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin felsefi goriislerinin boylamsal olarak
incelendigi bir ¢calismaya rastlanmamistir. Oysa sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin 6gretmen adayligl stlirecindeki felsefi yaklasimlarindaki
degisimin incelenmesi temelde iki agidan 6nemlidir. Oncelikle, bu yolla,
O0gretmen adaylarinin felsefi bakis agilarinda 6gretmen egitimi
programinin bir etkisinin olup olmadig1 anlasilabilir. Ayrica gelecegin
siniflarinda sosyal bilgiler 6gretmenligi yapacak olan 6gretmen adaylarinin
felsefi bakis acilanin ne oldugunun bilinmesi, sosyal bilgiler 6gretiminin
amacinin, 6grenme-6gretmen siirec¢lerinin nasil organize edileceginin hatta
degerlendirmenin nasil yapilacagina iliskin kisaca gelecegin sosyal bilgiler
siniflarina 151k tutabilecegi icin 6nemlidir. Bu calismanin literatiir kismini
oncelikle egitim felsefesi ve felsefi inang¢lar1 konu alan ¢alismalarla, sosyal
bilgiler 6gretmenligi programinin 6gretmen adaylarin inanclarina etkisini
konu alan ¢alismalar olusturmustur.

Egitim Felsefesi ve Felsefi Inanglar

Gergegi tiimiiyle, temellendirmeye dayanarak bag kurma stireci ve
bunun sonucunda elde edilen dirik {iriinler (S6nmez, 1996:13) olarak
tanimlanan felsefenin bir alt dali olan egitim felsefesi; egitimin imkani,
dogasi, amaclar1 ve yontemleri ile ilgili problemleri, felsefeye 0zgii
yontemlerle konu alir ve egitimin olanakli olup olmadigini, egitimin bir
ideoloji ya da Ogreti aktarmaktan bagimsiz olup olmadig, egitimde bir
O6gretmene gerek duyulup duyulmadigi, egitimde temel amacin bilgi
aktarmak mi1 yoksa bilgilenme yetenegi kazandirmak mi oldugu, egitimin
olgulart m1 konu almasi gerektigi, bilgiyi amaglayan egitimin eyleme
yonelen egitimden farklilik gosterip gostermedigi vb. sorular1 yanitlamaya
calisir (Cevizci, 2000:305). Hig siiphesiz, bu sorularin cevaplari tarih icinde
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toplumdan topluma ve kisiden kisiye degismis olsa da (Matthew, Hayden,
2012) egitim felsefesi kimi, nerede, ne zaman, nasil ve ne ile egitmemiz
konusunda karar vermemize yardimci olan “Nasil egitim yapmaliy1z?”
sorusunun yanitini icerdigi (Doganay, 2011:335) ve kendi basina bir goriis
acisi (Biytikdiivenci, 1987: 55) belirttigi icin son derece énemlidir. Egitim
felsefesinin temel calisma konular1 arasinda, egitim politikalarina ve
uygulamalarina yon veren varsayim, inang, karar ve Olciitleri incelemek,
tutarlik ve anlam yoniinden kontrol ederek, egitim sistemlerinin temeline
konan insan anlayislarini incelemek (Ergiin,2011:5) yer almaktadir. Alan
yazini incelendiginde temel olarak egitim felsefesinin daimicilik, idealizm,
gercekeilik (realizm), deneyselcilik, varolusguluk olmak tizere bes
cercevede degerlendirildigi anlasilmaktadir (S6nmez,1996; Biiylikdiivenci,
1987; Demirel, 2002; Doganay ve Sari, 2003; Doganay, 2011).

Idealizme gére gercek; bir béliinmez, éncesiz, sonrasiz, hep kendi
kendine aymi kalan, degismez, oliimsiiz ve soyuttur (S6nmez:75). Bu
ylzden egitimin amaci 68rencilerin gercege ulasmalarini saglayacak yollari
O0gretmektir. Onlara gore 6grenciler iyiyi kotiiden ayirabilirler ve gecmisi
gelecege tasimada rollerini de bu yolla dgrenebilirler (Liaw, 2009). Bu
paralelde okulun rolii, 06grencilerde aslinda dogustan var olan
potansiyelleri ortaya cikarmak, égrencilerin akillarim1 kullanarak dogru
bilgiyve nasil ulasabileceklerini 6gretmek yani onlarin kendilerini
gerceklestirmelerini saglayarak (Ergiin, 2011) kiiltiirel miras1 aktarmaktir.
Bu ylizden 6gretmen 6grenciyi etkilemekten ziyade onun Kisiliginin veya
6zlnilin kendi kendine gelisimini saglayacak ortami hazirlamali (Ergtn,
2011:50) ogrencileri i¢in ideal rol model olmalidir (Johnson, Dupuis,
Musial, Hall, Collnick 1996). Bunun i¢in de 6gretmenler bilimsel yonteme
onem vermeli ve derslerde Sokratik diyaloglar1 kullanmalidir (Gutek,
2001). Daimiciler ise, bireylerin insan dogasi ve ahlaki ilkeler gibi degismez
gercekler dogrultusunda yetistirilmeleri gerektigini savunurlar. Daimiciler,
bireyi, bireyin istek ve beklentilerini, demokratik tutumlarini
onemsemeyip, tersine bunlarin akademik diizensizlige yol acacagini,
ogretimle ilgili yeniliklerin okullar1 deney laboratuar: haline getirecegini
ileri stlirerler (Kale, 2003:66). Onlar icin okul bir reform degil 6grenim
kurumudur (Sénmez, 2005:92). Okulun en belirgin islevi; belirli genel
diisiinsel disiplinleri ve yaygin yetenekleri genclere aktarmak olmalidir.
Okul, bu yetenek ve konulari aktararak kiiltiirel mirasin siirekliligini saglar
(Gutek, 2001:301). Ciinkii; hizhi degisim iginde insan tabiati ayni kalmali
temel ahlak ve karakter prensipleri egitimin 6ziinii tegkil etmelidir (Ergiin,
2011:53). Bu yiizden egitim yoluyla 6grencilere her zaman ve her yerde
gecerli olan bilgi ve degerler kazandirilmali, bunun icin de klasiklerin
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Ogretimine 6nem verilmelidir (Demirel, 2002:24-25). Realizme gore gercek
maddedir. Madde hep ayni kalir, degismez ve 6liimsiizdiir (S6nmez, 2005:
89). Realizmde temel olarak kabul edilen husus, insan bilgisinin bagimsiz
olarak var oldugu, gercek oldugudur (Tozlu, 1997:50). Realistler 6grenme
Ogretme siirecinde 6gretmene 6nemli gorevler yiiklemektedirler. Onlara
gore 6gretmen 6gretecegi konunun uzmani olmali, evrensel dogrulari tam
ve kesin olarak bilmelidir. Neleri, nasil 6gretecegini, 6grenciyi nasil motive
edecegini yani 6gretirken hangi strateji, yontem ve teknikleri kullanacagini
bilerek ise kosmalidir (Sénmez, 2005:90).

Realistlere gore okulun en temel islevlerinden biri 6grencilere bilgi
aktararak arastirmaciligi  6gretmek, boylece Ogrencilerin zihinsel
gelisimlerini saglamaktir (Gutek, 2001). Deneyselcilikte ise okul, yasama
hazirlik olmaktan ¢ok yasamin kendisidir (Demirel, 2002:27-28; Ergiin,
2005:60). Deneyselcilere gore egitimin yegane amaci kisileri yetistirmek ya
da daha sonraki tecriibenin/yasantinin kontroliinii ve yonlendirmesini
saglayan temel bilgileri kazandirmaktir (Gutek, 2001:117). Ciinki
deneyselciler egitimin 6ziinli, deneyimlerin siirekli olarak yeniden
yapilandirilmasinin olusturduguna inanirlar. Bu yilizden bilgi edinmede
bilimsel yontem ve problem ¢ézmeye énem verirler. Ote yandan égretimde
hareket noktasi 6grenenin gereksinimleridir. Temel ilgiyi g6z oniine almak
da hem gereksinimi gidermede hem de problem ¢ézmede ¢ok etkili olur
(Gutek, 2001:116)

Varolusculuk, bireyleri siniflamalara ve sistematige dayandiran
evrene iliskin gorislerin sinirlamalarindan kurtarip, 6zgiirlestirmek ister.
Insanin 6znelligine, bireysel 6zgiirliigiine ve sorumluluga énem veren bu
felsefe bireyleri bu diinyada yasarken kendilerini tanimlayan kendi
isteklerinden sorumlu varliklar olarak tanimlar (Gutek, 2001:150).

Ogretmen ogrencilere insan ozgirliigiiniin her seyden {istiin
oldugunu 6gretmelidir. Clinkl varoluscu felsefeye gore, insan hangi yolu
sececegine karar verebilir ve bu secme 6zglirliigii onu evrendeki diger tiim
varliklardan ayirmaktadir. Okulun temel islevi bireysel otonomiyi
gelistirmektir. Egitimde temel sorun, bilgiyi aktarma teknikleriyle degil,
uygun bilgiyi secmede gerekli 6lciitlerle ilgilidir (Biliyiikdiivenci, 1994:46).

Varolusculuk, insanin, bir sosyal varlik olarak toplum icinde ve
insanlik ideali icin egitilmesine karsidir (Ergilin, 2011:52).

Varolus¢u bir o6grenmede, 6grenci kendisiyle iliski kurduguy,
benimsedigi ve kendi hedefi dogrultusunda yorumladig1 konular1 bir aktor
gibi anlamlandirir ve degerlendirir (Gutek, 2001:142).
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Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Programi ve Inanglara Etkisi

Egitim arastirmalarinda 6gretmen inanclarinin 6gretmenlik egitimi
siirecinde degisip degismedigini konu alan ¢alismalar, giris kisminda da
vurguladigimiz gibi, 80’li yillardan sonra siklikla ¢alisilmaya baslamistir.
Bunun temel nedeni 1950-1980 aras1 donemde 6gretmenlerin miifredatin
Ogrenciye aktarilmasinda sadece arag olarak goriilmesidir. Bu dénemde
genelde 6gretmen 6zelde de sosyal bilgiler 6gretmenlerin yegane goérevleri
dogru 6gretim yontem ve teknikleri kullanarak (uzmanlar tarafindan kabul
edilmis iyi 6rnekler) o6grencilere 6nceden belirlenen programi tam ve
eksiksiz olarak aktarmak olarak goriilmiistiir (Adler, 2008). Bu yiizden
sosyal bilgiler 6gretmen egitim siirecinde de 6gretmenlere iyi ornekler
benimsetilmeye c¢alisiimistir. Fakat daha sonra yapilan calismalarda
O6gretmenlerin inanclarinin, beklentilerinin, bilislerinin egitim 06gretim
ortamini hazirlama, degerlendirme siirecindeki etkisinin anlasilmasi
(Adler, 2008) egitim arastirmacilarini da “6gretmenlerin seslerini”
duymay1 amaclayan arastirmalara yoneltmistir. Boylece artik sinifa bos bir
levha olarak gelmeyenin sadece o6grenci degil 6gretmen de oldugu
anlagilmistir. Ogretmenlik mesleginin ilk adimin1 olusturan 6gretmen
adaylig1 siirecinin anlasilmasina da bu paralelede 6nem verilmistir.

Ogretmen adaylig1 siirecini konu alan ¢calismalarin en énemlilerinden
birini Weinstein 1990 yilinda yapmistir. Bu arastirmada Weinstein, 7
haftalik 6gretmen egitim programinin 6gretmen adaylarinin inanglari
tizerine etkisinin olup olmadigini incelemis ve arastirma sonucunda
O0gretmen adaylarinin inanglarinda 6gretmen egitimi siirecinde bir
degisiklik olmadigini ortaya koymustur. Degisikligin olmamasinin en
onemli sebeplerinden biri olarak 6gretmen adaylarinin 6n deneyimlerine
vurgu yapmis, ayrica 7 haftalik bir uygulamanin da inang¢ gelisiminin
incelenmesi acisindan kisa bir siire olabilecegin de tartismistir. Bu
sonuglar 1s18inda Weinstein 6gretmen adaylarinin inanclarim1 konu alan
calismalarin daha uzun silireyi kapsamasi gerektigini vurgulamistir.
Featherstone (1992) da 6gretmen adaylarinin inanglari tizerine 6gretmen
yetistirme programin etkisinin olup olmadigini inceledigi arastirmasinin
sonucunda 6gretmen adaylarinin inanglarinda ancak kendi 6n deneyimleri
paralelinde kismi degisiklikler olabildigini ortaya koymustur. Wilson,
Floden ve Ferrini-Mundy (2002) 6gretmen adaylarinin inanglarini konu
alan c¢alismalar iizerine yaptiklar1 derleme ¢alismasinda, 6gretmen
adaylarinin inanglarinda degisikligin olusmasinin 6gretmen adayligi
slirecinde deneyime dayali uygulamalara katilma yoluyla degisebilecegini
ortaya koymuslardir. Ogretmenlerin inanglarini konu alan bu genel
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calismalarin yaninda sosyal bilgiler 6gretmenligi programinin 6gretmen
adaylarinin inanglarn {izerine etkisini konu alan calismalarin azlig1 ve
gerekliligi bir¢cok arastirmada vurgulanmistir (Adler, 2008; Wilson vd
2002). Adler ve Confer (1998) sosyal bilgiler 6gretmenligi programinda
O6gretmen adaylarinin etkin vatandaslik, empati, hosgorii gibi konularda
dersler aldiklarini bu alandaki inang¢larinda programda istenen yodnde
degisiklikler oldugunu fakat Ogretmen adaylarinin 6gretmen olarak
calismaya basladiklarinda bu deneyimlerini siniflarina aktaramadiklarini
ortaya koymustur. Jonhston (1990) yine programin 6gretmen adaylarinin
inang¢larinda oldukea az etkisinin oldugunu géstermis bunda da 6gretmen
adaylarinin 6n deneyimlerinin, inanglarinin, kisiliklerinin ve 6gretmen
egitim siirecinde edindikleri deneyimlerin etkili oldugunu savunmustur.
Angell (1998) o6zellikle 68retmen adaylarinin degisime istekliliklerinin bu
stireci etkiledigini savunmustur. Sosyal bilgiler 6gretmen adayligini konu
alan c¢alismalarda ile ilgili yapilan arastirmalarda da programin
O0gretmenlerin {lizerinde az etkisinin oldugunu gostermektedir. (Adler,
1991; Armento, 1996; Dinkelman, 1999; Van‘t Hooft, 2000). Doppen
(2008) ozellikle oOgretmelik uygulamalarinin 6gretmen adaylarinin
inanclarinda etkili oldugunu ortaya koymus ayrica yine Tarman (2012)
6gretmenlik uygulamalarin inang gelisimine etkisini vurgulamistir. Yine de
alan yazini incelendiginde sosyal bilgiler 68retmen adaylarinin goriislerine
programin etkisini konu alan calismalarin azligina ve gerekliligine vurgu
yapildig1 anlagilmaktadir (Adler, 2008)

Bu arastirmanin temel amaci, 6gretmen adaylarinin sosyal bilgiler
6gretmenligi programinin basindan sonuna kadar egitim felsefelerinde ne
gibi degisimlerin olustugunu belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda su iki
soruya yanit aranmigtir:

Sosyal bilgiler 6gretmen adayligi siirecinin basindan sonuna
Ogretmen adaylarinin

1. Kendi egitim felsefelerine iliskin algilarinda anlamh bir degisim
var midir?

2. Kendi egitim felsefelerine iliskin algilar1 arasinda; cinsiyet, mezun
olunan lise tiiriine gére anlaml bir farklilik var midir?

YONTEM
Arastirmanin Modeli

Arastirma genel tarama modellerinden olan izlem yaklasimi
(Karasal,1995) yani, boylamsal panel arastirma modeline gore
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desenlenmistir. Boylamsal tarama arastirmalar1 egilim belirlemek, ortak
ozelligi olan bir grubu incelemek, ya da ayn kisilerin zamana bagh
degisimlerini, egilimlerini arastirmak amaciyla yapilabilir (Fraenkel ve
Wallen, 2006). Bilindigi gibi genel olarak panel arastirmalarda arastirmaci
arastirmanin baslangicinda bir érneklem belirler ve secilen degiskenler ile
farkli zamanlarda olciimler yaparak, degiskenle ilgili katilimcilardaki
degisim egilimlerini belirler (Fitzmaurice, Laird ve Ware, 2011). Bu
arastirmada da aym 6gretmenlik programina 4 yil devam eden 6gretmen
adaylarin felsefi inanc¢larindaki degisim incelenmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma evrenini, Dokuz Eylil Universitesi Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi Programina 2005-2006 o6gretim yilinda kayit
yaptiran toplam 75 6gretmen adayi olusturmaktadir. Ve programdan
2009-2010 ogretim yilinda mezun olan 55 Ogretmen adayl
olusturmaktadir. Ogretmen adaylar1 programa basladiklarinda toplam 67
O0gretmen aday1 anketi tam ve eksiksiz olarak doldurmus fakat ilerleyen
siniflarda gesitli sebeplerden dolay: veri kaybi olusmus ve sonugta toplam
55 dgretmen adayi lizerinde bu aragtirma gergeklestirilmistir. Ogretmen
adaylarimin 21'i (%38) kadin, 34’4 (%62) erkeklerden olusmaktadir.
Calisma grubunda yer alan 6gretmen adaylarinin 30°'u (% 54,5) diiz lise,
151 (%27,3) 6gretmen lisesi, 5'i (%9,1) siiper lise ve 5’i (%9,1) de Anadolu
lisesi mezunudur. Ogretmen adaylarinin 6’s1 (% 10,9) kéyde, 7’si (% 12,7)
kasabada, 12’si (%21,8) ilcede ve 30'u (%54,5) da ilde biiytimiistiir.

Anket birinci ve ikinci siniflarda Ekim, liciincii ve dérdiincii siniflarda
ise, haziran aylarinda uygulanmistir. Uygulama i¢in bu aylarin sec¢ilmesinde
alan yazini etkili olmustur. Soyle ki birinci sinifa gelen 6gretmen
adaylarinin var olan felsefi goriislerinin ne oldugunu programin etkisi
baslamadan incelemek icin Ekim ayinda anket uygulanirken iiciincii ve
dordiincii siniflarda Haziran ayinda uygulanmistir. Ciinkii sosyal bilgiler
O0gretmenligi programinda genel egitim dersleri ve 6zel egitim yontemleri
gibi alana 06zel egitim dersleri ii¢lincii okul deneyimi 6gretmenlik
uygulamasi gibi derler de dérdiincii siifta yer almaktadir. Ozellikle
O0gretmenlik uygulamasi dersinin 6gretmen adaylarinin inanclar: iizerine
etkisinin  oldugunu gosteren bircok arastirma  bulunmaktadir
(Doppen,2007; Tarman, 2012) .

Arastirmada anket uygulamasina ge¢cmeden Once arastirma
verilerinin saklanmasi ve kodlanmasi konusunda katilimcilara bilgi

124 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015



SOSYAL BILGILER GGRETMENi ADAYLARIN FELSEFi BAKIS ACILARININ OGRETMENLIK EGITIMi ..

verilmistir. S6yle ki arastirmaci tarafindan dncelikle evreni olusturan tiim
O0gretmen adaylarinin isimlerinin ve 6grenci numaralarinin yer aldigi bir
liste 6grenci islerinden temin edilmis, daha sonra her bir adayin adinin
karsisina arastirmaci tarafindan 1 den 75 e kadar numaralar yazmistir.
Daha sonra anket doldurma islemine baslamadan 6nce adaylar listeden
adlarinin karsisindaki numarayr bulup isaretlemislerdir. Hangi adayin
hangi numaray1 temsil ettigi arastirmaci tarafindan saklanmistir.

Veri Toplama Araglar

Bu arastirmada veriler, Wiles ve Bondi (1993:80) tarafindan
gelistirilen ve Doganay ve Sari1 (2003) tarafindan Tiirkceye uyarlamasi
yapillan “Felsefi Tercih Degerlendirme Formu” (FTDF) (Philosophy
Preference Assesment) kullanilarak toplanmistir.

Besli Likert tipinde 40 maddeden olusan Felsefi Goriis
Degerlendirme Formu’ndaki 6,8,10,13,15,31,34 ve 37. Maddeler daimicilik;
9,11,19,21,27,29 ve 33. Maddeler idealizm; 4,7,12,20,22,23,26 ve 28.
Maddeler realizm; 2,3,14,17,25,35,39 ve 40. Maddeler deneyselcilik;
1,5,16,18,30,32,36 ve 38 Maddeler de varoluscu felsefeye iliskin
maddelerdir. Cronbach Alfa giivenilirlik katsayisi ise. 81'dir. Bu calismada
elde edilen Cronbach Alfa i¢ tutarhilik katsayilari ise daimicilik icin. 67,
idealiz icin. 57, realizm i¢in. 72, deneyselcilik icin. 68, , varolusculuk icin. 41
ve boyutlarin tamami i¢in. 82’dir. Egitim felsefesi anlayislarina ait
giivenirlik degerlerinin diistiik olmasinin nedeni olarak Doganay (2011) her
bir boyuttaki madde sayisinin azligini isaret etmistir. Her biri sekiz
maddeden olusan her bir felsefi anlayis icin alinabilecek en diistiik puan 8,
en yiiksek puan ise 40’tir.

Verilerin Analizi

Arastirmada bagimlh degisken olarak Felsefi Tercih Degerlendirme
Formu birinci sinif ve doérdiincii simif puanlari, bagimsiz degisken ise
O0gretmen adaylarinin cinsiyeti ve mezun olduklar1 lise tiiriidir. Birinci
arastirma sorusuyla ilgili verilerin analizi icin iliskili gruplar (paired
samples) t-testi; ikinci soru i¢in tekrarh Olglimler icin iki faktérlii ANOVA
kullanilmistir. ANOVA boylamsal arastirmalarda gelisimin anlasilmasi icin
siklikla kullanilan bir analiz teknigidir (Fitzmaurice, Laird ve Ware, 2011).
Bu arastirmada da ayrica parametrik testler icin 6nkosul varsayimlardan
olan ve normallik ve varyans homojenligi test edilmis ve analiz icin uygun
olarak degerlendirilmistir.
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BULGULAR

Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Lisans Programinin
Basinda ve Sonunda Kendi Egitim Felsefelerine iliskin Algilarindaki
Degismelere iliskin Bulgular

Ogretmen adaylarinin besli bir derecelendirme iizerinden bu
maddelere verdikleri yanitlar toplanarak her bir egitim felsefesinin toplam
puani ve aritmetik ortalamasi hesaplanmistir. Buna gore en yliksek
ortalamaya sahip egitim felsefesi 6gretmen adaylarinin ilk tercikleri olarak
kabul edilmis ve degerlendirmeler bunun iizerinden yapilmistir. Bu
asamada farkh egitim felsefelerinden esit puan alan 6gretmen adaylari
“Arada” kategorisinde kodlanmistir.

Sosyal bilgiler 68retmen adaylarinin birinci siniftan dérdiinci sinifa
kadar olcekten aldiklar1 puanlar bazinda hazirlanan frekans ve ylizde
degerleri ile birinci tercih olarak belirledikleri egitim felsefesi anlayislarina
iliskin dagilim asagida Tablo 1'de gosterilmistir.

Tablo 1. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarinin Egitim Felsefesi
Tercihlerinin Sinif Frekans Dagilimi

Daimicilik idealizm Realizm Deneyselcilik Varolusguluk  Arada

F % f % f % f % f % f %
1.9mf 6 27 1 05 2 09 41 186 3 1,4 3 1,4
2. Sinif 1 0,5 2 09 - - 42 19,1 5 23 5 2,3
3. Sinif 1 0,5 2 09 3 1,4 41 18,6 3 1,4 5 2,3
4. Sinif 4 1,8 3 1,4 6 2,7 38 15,5 2 09 6 2,7
Toplam 12 5,5 8 3,7 11 5 162 71,8 13 6,0 19 8,7

Tablo 1 incelendiginde, 1. Sinifta 6gretmen adaylarinin 6 (%2,7)
daimici, 1’inin (%0,5) idealist, 2’sinin (%0,9) realist, 41’inin (%18,6)
deneyselci, 3’liniin (%1,4) varoluscu, 3'liniin (%1,4) arada kalan bir goriisi
ilk tercih olarak benimserken 2. sinifta 6gretmen adaylarinin 1’inin (%0,5)
daimici, 2’sinin (%0,9) idealist, 42’sinin (%19,1) deneyselci, 5’inin (%2,3)
varoluscu, 5’inin (%2,3) arada bir goriis, 3. Siifta 1'inin (%0,5) daimici,
2’sinin (%0,9) idealist, 3’liniin (%1,4) realist, 41’'inin (%18,6) deneyselci,
3lnlin (%1,4) varoluscu, 5’inin (%2,3) arada, dordiincii sinifta 4’lintn
(%1,8) daimici, 3'lniin (%1,4) idealist, 6’sinin (%2,7) realist, 38’inin
(%15,5) deneyselci 2’sinin (%0,9) varolus¢u, 6’sinin (%2,7) arada bir
goris belirttigi anlasilmaktadir.
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Ogretmen adaylarinin felsefi gériislerindeki degisim iliskili gruplar
(paired samples) t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonuclar1 Tablo 2’'de
sunulmustur.

Tablo 2. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Felsefi Tercih
Degerlendirme Formu Birinci Sinif ve Dérdiincii Sinif Puanlarina iliskin Esli
Gruplar t-Testi Sonuclari

N X Ss sd t p

Daimicilik 1.Sinif 55 26,98 5,69 108 1,488 0,140
4.Sinif 55 25,09 7,51

idealiz 1.Sinif 55 25,81 3,27 108 0,364 0,712
4.Sinif 55 26,16 6,23

Realizm 1.Sinif 55 27,87 4,22 108 0,84 0,39
4.Sinif 55 28,80 6,90

Deneyselcilik 1.Sinif 55 31,92 4,44 108 1,50 0,13
4.Sinif 55 30,65 4,45

Varolusguluk  4.Sinif 55 25,96 4,00 108 1,21 0,22
4.Sinif 55 25,09 3,51

Tablo 2’den anlasilabilecegi gibi, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
birinci sinifta daimicilik anlayis1 puanlarina ait aritmetik ortalama 26.98,
dordiincii sinifta puanlarina ait aritmetik ortalama 25.09; idealizm anlayisi
birinci smif puanlarina ait aritmetik ortalamalar1 25.81, dordiincii smif
puanlarina ait aritmetik ortalama 26.16; realizm anlayisina ait birinci sinif
aritmetik ortalamasi1 27.87, dordiincii sinifa ait aritmetik ortalama ise
28.80, deneyselcilik anlayisina ait birinci sinif aritmetik ortalamasi 31.92;
dordiinci sinifa ait aritmetik ortalama ise 30.65; varolusculuk anlayisina
ait birinci simif aritmetik ortalamasi 25.96, dordiincii sinifa ait aritmetik
ortalama ise 25.09’dur. Birinci sinif puanlarinda en diisiik ortalama (25.81)
idealizm anlayisinda, en yiiksek ortalama (31.92) ise deneyselcilik
anlayisinda hesaplanmistir, doérdiincii sinifta en disiik ortalama(25.09)
varolusculuk anlayisi puanlarinda, en yiiksek ortalama (30.65) ise yine
deneyselcilik anlayisi puanlarinda hesaplanmuistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi lisans programinin basinda ve sonunda
bu bes egitim felsefesi anlayisindan alinan puanlar arasinda anlaml farklar
olup olmadigini sinamak iizere yapilan esli gruplar t-testi sonuglarina gore,
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birinci smif ve dordinci smif puanlarina goére anlamh farklihik
bulunmamistir (p<.05).

Cinsiyete Goére Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Programim
Basindan Sonuna Egitim Felsefesi Anlayislarindaki Degisime Iliskin
Bulgular

Cinsiyet degiskenine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin lisans
programindan O6nce ve sonra egitim felsefesi anlayislarindan aldiklari
puanlar ve bu puanlar arasinda goézlenen degisimin anlaml bir farklilik
gosterip gdstermedigine iliskin iki faktorli ANOVA sonuclar1 Tablo 3’te
verilmistir.

Tablo 3. Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Felsefi Tercih
Degerlendirme Formu Birinci Siif ve Dérdiincii Sinif Puanlarina iliskin
Tekrarh Olgiimler i¢in iki Faktérlii ANOVA Sonuglari

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi

Deneklerarasi 5218.473 109

Grup(K/E) 18.979 1 18,979 0,394 0,531
Hata 5199.494 108 48,143

Deneklerigi 11987.896 440

Olgiim (15/4S) 2322.860 4 580,715 26,098 0,000*
Grup*Olgiim 52.504 4 13,126 0,590 0,670
Hata 9612.532 432 22,251

Toplam 17206.369 549

(KT: Kareler Toplami, sd: Serbestlik Derecesi, KO: Kareler
Ortalamasi )

Tablo 3 incelendiginde yapilan tekrarli 6l¢iimler icin iki faktorlii
varyans analizi sonucunda cinsiyet ile felsefi anlayis birinci sinif-dérdiincii
sinif puanlar1 etkilesiminin anlaml fark yaratmadigi goriillmustir (p=670).
Bu bulgu birinci ve dordiincii sinifta 6gretmen adaylarinin felsefi
tercihlerinde bir farklilik yaratmadigini ortaya ¢cikarmistir.

Mezun Olunan Lise Tiiriine Gore Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
Programindan Once ve Sonra Egitim Felsefesi Anlayislarindan
Aldiklar1 Puanlara iliskin Bulgular

Mezun olduklari lise tiiriine gore sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
lisans programindan once ve sonra egitim felsefesi anlayislarindan
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aldiklari puanlar ve bu puanlar arasinda gozlenen degismelerin anlaml bir
farklihk gostermedigine iliskin iki faktorlic ANOVA sonuglar1 Tablo 4’te
verilmistir. Bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin iki faktorliit ANOVA
sonuclar1 Tablo 3’te verilmistir. Cift yonli varyans analizi uygulanacak
verilerin Kareler Toplami(KT), Kareler Ortalamasi (KO), Ortalama ve
Standart Sapma degerleri hesaplanmaktadir.

Tablo 4. Mezun Olduklar1 Liseye Gére Ogretmen Adaylarinin Felsefi
Tercih Degerlendirme Formu Birinci Sinif ve Dordiincii Sinif Puanlarina
lliskin Tekrarl Olciimler I¢gin Iki Faktérlii ANOVA Sonuclart

Varyansin KT sd KO F p
Kaynagi

Deneklerarasi 11128.100 4

Grup (lise) 29.600 1 9.867 34.938 0,902
Hata 11098.500 3 51.382

Deneklerigi 25323.503 880

Olgtiim (15/4S) 5213.672 4 1303.418 56.889 0.000*
Grup*Olgiim 314.091 12 26.174 1.142 0.322
Hata 19795.740 864 22.912

Toplam 36451.603 884

(KT: Kareler Toplami, sd: Serbestlik Derecesi, KO: Kareler
Ortalamasi)

Yapilan analizler sonucunda 6gretmen adaylarinin mezun olduklari
lise tiirii ile felsefi anlayis birinci ve dérdiincii sinif puanlar etkilesiminin
anlamh fark yaratmadigl goriilmiistiir (p=0,322) Bu bulgu birinci ve
dordiincii smifta 6gretmen adaylarinin felsefi tercihlerinde bir farklilik
yaratmadigini gostermektedir.

TARTISMA VE SONUC

Ogretmenlik egitimi boyunca sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
felsefi bakis acgilarinin incelendigi bu arastirmanin en Onemli
sonug¢larindan  biri, programin baslangicinda da sonunda da
deneyselciligin en yaygin felsefi bakis acis1 oldugudur. Deneyselci felsefi
anlayis cercevesinde bu bulguyu degerlendirdigimizde; sosyal bilgiler
O0gretmen adaylarinin, egitimin yegane amaci olarak kisileri yetistirmek ya
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da daha sonraki tecriibenin/yasantinin kontroliinii ve ydnlendirmesini
saglayan temel bilgileri kazandirmak (Gutek, 2001:117) olarak gordiikleri
sonucuna ulasilabilir. Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin egitimin 6ziin,
deneyimlerin siirekli olarak yeniden yapilandirilmasi olusturduguna
inandiklarini, bu yiizden de bilgi edinme de bilimsel yontem ve problem
¢ozmeye onem verdikleri de (Gutek, 2001:116) soylenebilir. Kisaca, sosyal
bilgiler 6gretmen adaylar1 egitimin 6ziini deneyimler olarak
degerlendirmektedir. Sosyal bilgiler egitiminin ilkogretimdeki amaclari
cercevesinde bu bulguyu degerlendirdigimizde karsimiza “sosyal bilimler
olarak sosyal bilgiler yaklasim1” ¢ikar (Barr, Barth ve Shermis; 1977). Bu
yaklasimda amaclanan, oOgrencileri temel bilgi, kavram ve arastirma
siireclerini tarih ve diger sosyal bilimlerin (cografya, siyaset bilimi,
antropoloji, sosyoloji, ekonomi ve psikoloji...) konularimi arastirarak
ogrenmeleridir (Doganay, 2004; Oztiirk, 2006; Safran, 2008). Yani sosyal
bilgiler derslerinde 6grencilerden beklenen kiiciik birer sosyal bilimci gibi
calisip bilgi tretmelerini (Kabapinar; 2012) Bruner’in (1960 ) deyimi ile
Ogrencilere her disiplinin kendine has yapisim1 kavratarak onlarin kendi
O6grenmelerinin  sorumlulugunu almalarim1  saglamaktir (Wehlage,
Anderson, 1972). Hem deneyselci egitim felsefesini hem de sosyal bilimler
olarak sosyal bilgiler yaklasimini genel egitim yaklasimlari igerisinde
degerlendirdigimizde hi¢ siiphesiz karsimiza ilerlemecilik akimi
cikmaktadir. lgectir ki sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ve sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin egitim felsefelerini konu alan diger calismalarda
da ilerlemeci yaklasim 6n plana ¢iktifi yaygin bir goriis oldugu
anlagilmaktadir (Ustiiner, 2008; Cetin vd, 2012 ). Ornegin Ustiiner (2008)
yapmis oldugu calismada sosyal bilgiler 6gretmenlerinin fen bilgisi
O0gretmenlerine gore, ilerlemeci egitim felsefesini daha ¢cok benimsedikleri
Cetin vd (2012) de sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin deneyselcilik
yeniden kurmacilik gibi ilerlemeci egitim yaklasimini benimsediklerini
ortaya koymuslardir. Peki bu durumun sebebi ne olabilir? Ekiz (2007) bu
durumu yeniden kurmaci egitim felsefesinin “toplum merkezli” olmasi ile
aciklanabilecegini savunmustur. Yani sosyal bilimlerin kendi dogasinin
toplum merkezli olmas1 6gretmen adaylarinin goriislerinin bu paralelde
sekillenmesinde etkili olmus olabilir. Bunun yaninda elbette farkli sebepler
de 6gretmen adaylarinin géruslerini etkilemis olabilir.
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Bu sebeplerden biri sosyal bilgiler 6gretmen adaylarin Felsefi Tercih
Degerlendirme Formu'nu doldururken karar verme siirec¢lerini nelerin
etkiledigidir. Ogretmen adaylar1 bu siirecte gercekten inandiklarini mi
yoksa ideal olam1 mi isaretlediler? Olivia'min (2005) belirttigi gibi
egitimcilerin ¢ogu daimicilik, yeniden yapilandirmacilik ve varolusculuk
gibi egitim sistemlerini daha az etkileyen asir1 uclarda kabul edilebilecek
felsefi anlayislardan daha ziyade, deneyselciligin diger bir adi olan
ilerlemecilik ve temel esasicilik felsefelerini tercih etmektedirler (Akt.
Doganay, 2011 ). Yani genel olarak anketleri doldururken kisiler asiri
uclardan daha ziyade daha ¢ok kabul goren gortislere yonelmektedirler.
Ama elbette bu arastirmadan elde edilen bulgular ¢ergevesinde bu konuda
net bir yargiya varmak miimkiin degildir. Bu paralelde diistindiigiimtizde
O0gretmen adaylig1 siirecini konu alacak bundan sonraki arastirmalarda
sadece bir arastirma yonteminin degil birden fazla arastirma yénteminin
birlikte karsilastirilarak kullanilmasinin daha yararli olacagi ortadadir. Bu
ylzden bundan sonra bu alanda yapilacak ¢alismalarda hem nitel hem de
nicel arastirma yéontemlerinin birlikte kullanilmasi dnerilebilir.

Bilindigi gibi alan yazin tarandiginda bugiine kadar yapilan bircok
arastirmada, Ogretmenlik egitim siirecinde oOgretmen adaylarinin
inanclarinda degisikliklerin ya olmadigini ya da kismi oldugunu ortaya
konmustur (Johnston, 1990; Wilson vd 2002; Adler, 2008; Dinkelman,
1999; Van‘t Hooft, 2000; Doganay, 2011). Her ne kadar bu arastirmada da
O0gretmen adaylarinin felsefi bakis acilarinda siniflar arasinda anlaml bir
farkliliga rastlanmasa da 6zellikle {i¢iincli ve dérdiincii sinifta felsefi bakis
acilarinin sayisal dagihiminda farkhiliklar gériilmistir. Ozellikle birinci ve
ikinci siniflarda genel egitim derslerinde iyi 6gretmenin dzellikleri ve ideal
O6grenme-6gretme ortamlarinin iizerinde durulmasi bunun yaninda gergek
okullarda uygulamaya yonelik derslerin olmamasinin  6gretmen
adaylarinin goriislerinde pek degisiklik olmamasina sebep oldugu
diistiniilmektedir. Oysa, liglincii ve dordiincii siniflarda alana 6zel 6gretim
yontemlerinin o6gretilmesi ve oOgretmen adaylarina gercek okullarda
uygulama firsati bulmalarinin felsefi bakis acilarinda kismi de olsa bir
degisiklige sebep oldugu soylenebilir. Doppen’in (2008) yaptigl
arastirmada da sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin inang¢larinda
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Ogretmelik uygulamasinin etkisi net olarak goriilmistiir. Ayrica Tarman
(2012) da 6gretmenlik uygulamalarin 6gretmen adaylarinin inanclarinda
degisime sebep oldugunu ortaya koymuslardir. Bu c¢ercevede bu
arastirmanin bulgular1 da kismi de olsa bu alanda yapilan diger
arastirmalarin bulgularini destekler niteliktedir.

Bunun yaninda 6gretmen adaylarinin cinsiyetlerini, mezun olduklar:
fakiilte tiiriinlin 6gretmen adaylarinin felsefi inanglarinda bir farkhilik
yaratmadigi da anlasilmistir. Bu bulgu Doganay ve Sar1 (2003) tarafindan
ilkogretim 6gretmenleri ile Ustiiner’in (2008) sinif 6gretmenleri ve egitim
miifettisleriyle Karadag, Baloglu ve Kaya (2009) tarafindan okul
yoneticileri ile Cagirgan Giilten ve Batdal Karaduman (2010) tarafindan
matematik 6gretmen adaylar1 ile yapilan arastirmalarin bulgular ile
ortismektedir. Bu arastirmalarda da cinsiyetin ve benimsenen egitim
felsefesi lizerinde etkili bir degisken olmadigi ortaya konmustur. Ayrica bu
arastirmada mezun olunan lise tiiriiniin de 6gretmen adaylarinin felsefi
inanc¢larina etkisinin olmadig1 anlasilmistir.

Sosyal bilgiler 6gretmenligi programinin baslangicindan sonuna
O6gretmen adaylarinin felsefi bakis acilarinda bir degisim olup olmadigini
incelendigi bu arastirmanin sonucunda, sosyal bilgiler 6gretmenligi
programinin baslangicindan sonuna; 6gretmen adaylarinin felsefi bakis
acilarinin deneyselcilikte yogunlastigl, deneyselcilik, daimicilik, idealizm ve
varolusculuk anlayislarinda anlamli farkhiliklar olmadigi; ele alinan
bagimsiz degiskenlerden cinsiyet ve mezun olunan lise tiirii degiskenleri
ile birinci ve dordiincli sinif puanlar1 etkilesiminin, sahip olunan felsefi
anlayislar ilizerinde anlaml bir fark yaratmadigi anlasilmistir. Bu sonuglar
bundan sonra bu alanda yapilacak ¢alismalar icin bazi onerileri de akla
getirmektedir. Bu arastirma 6zelinde sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin
sosyal bilgiler 6gretmenligi programinin basindan sonuna kadar felsefi
bakis acilarindaki degisim Felsefi Tercih Degerlendirme Formu ile
incelenmistir. Bu noktada bundan sonraki arastirmalarda hem nitel hem de
nicel arastirma yontemlerinin birlikte kullanilmasinin daha zengin ve
derinlemesine veri toplamak ve karsilastirma yapabilmek icin birlikte
kullanilmasinin daha etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.
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AiLE MAHKEMELERINE BASVURAN VE BOSANMA SURECINDE
OLAN AILELERIN PROBLEM COZME BECERILERININ
INCELENMESI
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OZET

Arastirmanin amaci Ankara 3. Aile Mahkemesine basvuran bosanma
siirecinde olan bireylerin problem ¢6zme becerilerinin incelenmesidir.
Arastirmanin verileri arastirmacilar tarafindan diizenlenen soru kagidi ve
Heppner ve Peterson (1982) tarafindan gelistirilen Sahin, $ahin ve
Heppner tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan “Problem C6zme Envanteri”
kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya katilan bireylerin %42,9’u erkek,
%57,1'i ise kadindir. Arastirmaya katilan bireylerin genel olarak (%66) 31-
50 yas araliginda dagilim gosterdigi belirlenmistir. Katilimcilarin egitim
diizeylerine bakildiginda, %40,5'inin lise mezunu, %26,2’sinin ise
liniversite mezunu oldugu saptanmistir. Arastirmanin sonucuna gore erkek
katilimcilarin problem ¢6zme becerilerinin kadinlara gore daha ytiksek
oldugu goriilmiistiir. Egitim diizeyleri ile “Problem C6zme Envanteri” puan
ortalamalarina bakildiginda her iki grup arasinda anlamh bir fark oldugu
belirlenmistir (p<0,05). Buna bagh olarak gelir diizeyi arttikca problem
cozme becerilerinin arttigr goriilmiistiir. Bu sonuglar dogrultusunda
bosanma siirecindeki bireylerin karsilastiklar1 zorluklarla bas etmede
problem ¢ézme becerilerinin yapilandirilmasi ve giiclendirilmesi gerektigi
ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Soézciikler: Bosanma, bosanma siirecinde aile, problem
¢6zme becerisi

1 Dog. Dr., Hacettepe Universitesi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Sosyal Hizmet
Boliimi, ercumenterbay@gmail.com

**  Ars. GoOr., Ankara Universitesi Saglk Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Hizmet Boliimii,
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A STUDY ON THE INVESTIGATION OF PROBLEM SOLVING SKILLS
OF FAMILY WHO APPLIED TO FAMILY COURT AND ARE IN
DIVORCE PROCESS

ABSTRACT

The purpose of this research is the analysis of problem-solving skills
of couples who applied to 3rd Family court. The research data were
collected by researchers with questionary which was regulated by
researchers and with Problem-Solving Inventory which was adapted to
Turkish by Sahin, Sahin and Heppner, and was developed by Hepner and
Peterson (1982). 42.9% man and 57.1% women participated to research.
Generally, people participated to research were between the range of 31-
50 age. 40.5% of people participated to research were high school graduate
and 26.2% people were university graduate. According to research
conclusions, problem-solving skill of men found out to be higher than
women'’s. There is significant difference between problem-solving skills
and educational level (p<0,05). Accordingly, it was observed that
increasing the income level leads to an increase of problem-solving skills.
According to the results, problem-solving skills of man and women in
divorce process should be enhanced.

Keywords: Divorce, family in divorce process, problem solving skill.

GIRIS

Toplumsal yapinin degismesi, kadinin gelir getiren bir iste calismaya
baslamasi, kirsal kesimden kente olan gdc, genis aile yapisinin birey
tizerindeki baskisinin azalmasi ve egitimli kadinlarin artmasi gibi nedenler
bir anlamda kadinlarin 6zgiirlesmesini saglayarak geleneksel kiiltiiriin
tabu olarak gordiigii bosanma olgusunun daha esnek bir yapiya
biirinmesine neden olmustur. Toplumun kadina ve erkege yiikledigi
rollerin 6zellikle kent yasaminda degisime ugramasi aile icindeki rolleri ve
esler arasinda iletisimi de etkilemistir. Tim bu siirecler ayni bosanma
oranlarinin artmasina da neden olmustur.

Glnlimiizde bat1 toplumlarinda evlilik oranlar1 diiserken bosanma
oranlar1 da hizla yiikselmektedir (Landis, 1975, akt. Bestepe ve ark., 2010,
s. 15). Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) verilerine gére, Tiirkiye'de
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2004’te 91 bin 22 olan bosanan cift sayisi 10 yilda yaklasik yiizde 38 artisla
2013’te 125 bin 305’e yiikselmistir.

Aile ve aileyi olusturan bireyler, zaman zaman cesitli bedensel,
ruhsal, sosyal, cevresel ve fiziksel sorunlarla karsilasirlar. Bu sorunlarin
beraberinde getirdigi rahatsiz edici, engelleyici sonuglarla miicadeleye
girisen aile bazi sorunlar karsisinda basarili olurken, bazi sorunlar
karsisinda da basarii olamaz (Bulut, 1999). Eger ciftler saghkli bir
iletisimden yoksunsa evlilik c¢atismalar1 da kacinilmaz olmaktadir
(Christensen&Shenk, 1990; akt. Karahan, 2007, s. 846). Bu basarisizlik
durumu ve evlilikteki catismalar bosanmayla sonuglanabilir. Bosanma
esler hayatta iken evlilik iliskisine mahkeme karar1 ile hukuken son
verilmesidir (Akintirk, 1996, s. 252). Bosanma, eslerin sadece yasal olarak
evliligini bitirmesi olarak nitelendirilemez. Ozgiiven (2001), bosanma
slirecinin, yasal, duygusal, sosyal ve ekonomik boyutlarinin oldugunu ifade
etmektedir. Bosanmanin ¢esitli nedenleri olmasina ragmen giliniimiizde
bosanma nedenleri arasinda toplumsal yapidaki degisiklikler ve maddi
sorunlar (Coontz, 2007), kadinin ekonomik o6zgiirliigliniin artmasi,
bosanmanin kolaylasmasi ve toplumun bosanmaya iliskin bakis agisinin
degismesi  (Unli, 1993), eslerin  birbirlerinden  beklentilerinin
karsilanamamasi, iletisim sorunlari, kiilttirel farkliliklar (Sendil ve Kizilbag,
2005) gibi sebepler sayilabilir.

Bosanma ve bosanma sonrasi siire¢ kadin ve erkegin yasaminda
derin etkiler birakabilmektedir. Evlilik yasaminin sona ermesi, kadin ve
erkegin hayatlarini yeniden sekillendirmesini ve yapilandirmasini
gerektirmektedir. Schalkwyk (2005, s. 90) bosanma asamasinda 6zellikle
kadinlarin kiiltiirel baglamda kendilerini yeniden diizenleyerek ve insa
ederek bosanmayla basa ¢ikmada yeni yollar edindiklerini ifade etmistir.
Ergin ve Dag’a gore (2013, s. 37) yasanan zorluklarla basa ¢ikmadaki
o6nemli bir kisisel kaynak kisinin problem ¢6zme becerileridir. Etkili
problem ¢6zme, problemin dogru tanimlanmasi, gerekli bilgilerin
toplanmasi, ¢6ziim yollarinin belirlenmesi ve en uygun olan se¢enegin
secilerek uygulanmasi ile gerceklesmektedir. Morgan (1999), problem
¢ozme slirecinin, belli bir amaca ulasmak icin giglikleri ortadan
kaldirmaya yonelik ¢abalari gerektiren bir siire¢ oldugunu ifade etmistir.

Problem ¢6zme becerisinde, bireylerin i¢sel ve dissal dinamikleri
olduk¢a 6nemli bir yere sahiptir. Bu baglamda bireylerin i¢sel ve dissal
kaynaklar1 problem ¢6zme becerilerini de etkileyebilmektedir.
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Problem ¢6zme becerisine sahip Kisilerin ortak o6zelliklerinden
bazilari, yenilik¢i ve yeni olusumlara acik, sorumluluk duygusuna sahip,
diisiincelerinde esnek, alternatif fikirler tretebilen, kendine giivenir, aktif
ve enerjik olmalaridir (Aksu, 2008: 69). Ancak bosanma siireci, problem
¢ozme becerilerinin kadin ve erkekte farkliliklar gdéstermesine neden
olabilmektedir. Arastirmalar erkeklere oranla kadinlarda problem ¢6zme
becerilerinin daha diisiik oldugunu gostermektedir (Woszidlo ve Segrin,
2013; Schalkwyk, 2005). Bosanma siirecinde kadinlarin problem ¢ézme
becerilerinin erkeklere gore daha diisiik olmasinin nedeni c¢esitlilik
gostermektedir. Bu cesitliligi, kiiltiirel yap1 ve toplumsal baski, egitim
durumu, gelir durumu ve sosyal destek sistemleri gibi etmenler
olusturabilir. Schalkwyk (2005), bosanmis kadinlarla yaptigi nitel
calismasinda ¢alismaya katilan kadinlarin bir kisminin ayrilik sonrasinda
kendilerini suglu hissettigini, bir kisi izerinde yogun baski hissettigini, bir
kisi ise tek basina yasam siirme diisiincesini kabul etmede zorlandigini
ifade etmislerdir.

Materyal Ve Yontem

Arastirma, Ankara ili 3. Aile mahkemesine Ekim-Aralik 2013 tarihleri
arasinda basvuran, bosanma siirecinde olan ve arastirmaya katilmayi kabul
eden 24'ti kadin ve 181 erkek toplamda 42 kisi ile yapilmistir.
Katilimcilarla Sosyal Hizmette Alan Uygulamasi dersi kapsaminda
goriisilmis olup, arastirmacilar tarafindan olusturulmus gériisme formu
ve Problem C6zme Envanteri kullanilarak toplanmistir.

Gorisme formunda bazi sosyo-demografik 6zellikler (cinsiyet, yas,
gelir, egitim durumu) yer almistir. Olgek kisminda ise Heppner ve Peterson
(1982) tarafindan gelistirilen Problem C6zme Envanteri (PCE)
kullanilmistir.

Heppner ve Peterson (1982) tarafindan gelistirilen 6lgegin Tiirkce
cevrisi Sahin, Sahin ve Heppner (1993) tarafindan gerceklestirilmistir.
Problem Cozme Envanteri, 35 maddelik, 1-6 arasi puanlanan likert tipi,
bireyin problem ¢6zme becerileri konusunda kendisini algilayisini 6lgen
bir bireysel degerlendirme 6l¢egidir. Puan ranji 32-192’dir.

Olcekten alinan toplam puanlarin yiiksekligi, bireylerin problem
¢6zme konusunda kendini yetersiz algiladigini gostermektedir. Puanlama
esnasinda 9, 22. ve 29. maddeler puanlama dis1 tutulur. 1, 2, 3, 4, 11, 13, 14,
15, 17, 21, 25, 26, 30. ve 34. maddeler ters olarak puanlanan maddelerdir.
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Bu maddelerin yeterli problem ¢6zme becerilerini temsil ettigi
varsayillmistir (Savasir ve Sahin, 1997).

Arastirmanin yontemi, degiskenlere gore farkliligin belirlenebilmesi
icin parametrik olmayan desenlerde kullanilan cinsiyet icin Mann Whitney
U ve yas, gelir icin Kruskal Wallis testleri kullanilmistir. Iliskinin
belirlenebilmesi i¢cin Pearson korelasyon katsayis1 hesaplanmistir.

Arastirmanin verileri SPSS 16.0 programi kullanilarak analiz
edilmistir.

Amag

Calismanin genel amaci, aile mahkemelerine basvuran ve bosanma
siirecinde olan bireylerin problem ¢6zme becerilerinin incelenmesidir. Bu
genel ama¢ dogrultusunda arastirmanin amaglar1 asagidaki soru climleleri
ile ifade edilmistir.

Aile mahkemelerine bagvuran ve bosanma siirecinde olan bireylerin
asagida belirtilen 6zellikler ile problem ¢6zme becerileri arasinda iliski var
midir?

- Bosanma siirecinde olan bireylerin cinsiyetleri

- Bosanma siirecinde olan bireylerin yaslari

- Bosanma siirecinde olan bireylerin egitim durumlari

- Bosanma siirecinde olan bireylerin gelirleri

- Bosanma siirecinde olan bireylerin ¢ocuk sahibi olma durumlari

Calisma Grubu

Arastirma, Ankara ili 3. Aile mahkemesine Ekim-Aralik 2013 tarihleri
arasinda basvuran, bosanma siirecinde olan ve arastirmaya katilmayi kabul
eden toplam 42 kadin ve erkekle yapilmistir.

Arastirmanin zaman siirliliklarinin olmasi ve uygulama kapsaminda
alinan izin siiresince olmasi ve katiimin gonilliiliik esasina dayali olmasi
gibi nedenlerden dolay1 arastirma 6rneklem yerine ¢alisma grubu seklinde
tasarlanmistir.

Bulgular

Bu boéliimde bosanma siirecindeki bireylerin bazi sosyo-demografik
ozelliklerine iliskin ve bu bireylerin bazi1 sosyo-demografik ozellikleri ile
problem ¢dzme becerileri arasindaki iliskiye dair bulgulara yer verilmistir.
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Tablo 1: Bosanma Siirecindeki Bireylerin Bazi Sosyo-Demografik
Ozelliklerine Iliskin Bulgular

Yas Sayi %
20-30 11 26,2
31-40 14 33,3
41-50 14 33,3
50 Usti 3 7,1
Cinsiyet Sayi %
Kadin 24 57,1
Erkek 18 42,9
Egitim Durumu Sayi %
Sadece okuryazar 1 2,4
ilkokul mezunu 6 14,3
Ortaokul mezunu 4 9,5
Lise 17 40,5
Universite 11 26,2
Lisansustu 3 7,1
Gelir Sayi %
0-800 2 4,8
801-1600 25 59,5
1601-2400 9 21,4
2401-3200 1 2,4
3201-4000 4 9,5
4000 Ustu 1 2,4
Cocuk Durumu Sayi %
Evet 32 76,2
Hayir 10 23,8
Total 42 100

Arastirmaya katilan bosanma siirecindeki bireylerin  yas
dagilimlarina bakildiginda, genel olarak katilimcilarin %66’sinin 31-50 yas
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arasinda dagilim gosterdikleri goriillmektedir. 50 yas iistili bireylerin ise en
az dagilima (%7,1) sahip oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katilan bosanma siirecindeki bireylerin cinsiyetlerine
gore dagilimlarina bakildiginda katilimcilarin = %42,9’'unun  erkek,
%57,1’inin ise kadin oldugu goriilmektedir. Akkaya (2010: 55), bosanmak
lizere mahkemeye basvuran kisilerle yaptig1 arastirmaya katilan toplam
144 kisiden %56,3’linilin kadin, %43,7’sinin erkek katilimcidan olustugunu
saptamistir.

Arastirmaya katilan bosanma siirecindeki Dbireylerin egitim
durumlarina gére dagilimlarina bakildiginda, katilimcilarin %40,5’inin lise
mezunu, %26,2’sinin liniversite mezunu, %2,4’'tiniin ise sadece okur-yazar
oldugu gorilmektedir.

Arastirmaya katilan bosanma siirecindeki bireylerin gelir
durumlarina gore dagilimlarina bakildiginda, katilimcilarin %>59,5’inin
gelirinin 801-1600TL arasinda oldugu gorilmektedir. Katilimcilarin
%?21,4'tinlin geliri 1601-2400 arasinda, %4,8’inin ise gelirinin 0-800TL
arasinda oldugu goriilmektedir.

Arastirmaya katillan bosanma siirecindeki bireylerin ¢ocuk sahibi
olma durumlarina goére dagilimlarina bakildiginda, katilimcilarin
%76,2’sinin ¢ocuk sahibi oldugu, %23,8'inin ¢ocuk sahibi olmadigl
gorilmektedir.

Tablo 2: Bosanma Siirecindeki Bireylerin Bazi Sosyo-Demografik
Ozelliklerine Gére Problem C6zme Envanteri Toplam Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi (Kruskal Wallis)

Sayi Ort.
Yas
20-30 11 26,14 X*=2,388
31-40 14 18,75 p=0,496
41-50 14 21,07
50 usti 3 19,33
Egitim durumu
f)?(i?\fszar ! 37,00 X?=23,411
ilkokul mezunu 6 32,58

TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015 145




Erciiment ERBAY / Fulya AKGUL GOK / Tuba YUCEER KARDES

=0,000
Ortaokul 4 26,75 p
mezunu
Lise 17 20,79
Universite 11 7,91
Gelir
0-800 2 35,50
801-1600 25 26,00

2_
1601-2400 9 16,89 X°=18,468

p=0,002

2401-3200 1 11,00
3201-4000 4 4,50
4000ustu 1 1,00

Arastirmaya katilan bireylerin sosyo-demografik 6zelliklerinden yas
degiskeni ile “PCE” puan ortalamalarina bakildiginda, 20-30 yas araliginda
olan katilimcilarin problem ¢6zme becerilerinin diger yas grubunda olan
katiimcilara gore daha diisiik oldugu goriilmekle birlikte her iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlaml bir fark gériilmemektedir (p>0.05).

Arastirmaya katilanlarin yaslar ile PCE sonuglar1 arasinda anlaml
bir iliski goriilmemesine ragmen (p>0,05), arastirmaya katilan bireylerin
yaslari ilerledikce problem ¢6zme becerilerinin arttig1 soylenebilir.

Arastirmaya katilan bireylerin sosyo-demografik o6zelliklerinden
egitim durumu degiskeni ile “PCE” puan ortalamalarina bakildiginda iki
grup arasinda istatistiksel olarak anlamh bir fark gériilmektedir (p<0.05).
Arastirmaya katilan bireylerden {iniversite mezunu olan bireylerin
(%7,91) problem ¢dzme becerilerinin diger egitim dlizeyinde olan
katilimcilara gore daha yiiksek oldugu soylenebilir. Genel olarak bulgular
incelendiginde egitim diizeyi arttikca bireylerin problem ¢6zme
becerilerinin yiikseldigi s6ylenebilir.

Arastirmaya katilan bireylerin sosyo-demografik o6zelliklerinden
gelir degiskeni ile “PCE” puan ortalamalarina bakildiginda, her iki grup
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmektedir (p<0,05).
Bulgular incelendiginde 0-800 TL (%35,50) araliginda geliri olan bireylerin
problem ¢6zme becerilerinin en az diizeyde oldugu, gelirleri 4000 TL ve
tizerinde (%1,00) olan bireylerin ise problem ¢6zme becerilerinin en
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yliksek diizeyde oldugu gorilmektedir. Buna bagh olarak gelir diizeyi
arttikca problem ¢6zme becerilerinin arttig1 soylenebilir.

Tablo 3: Bosanma Siirecindeki Bireylerin Bazi Sosyo-Demografik
Ozelliklerine Gére Problem Cézme Envanteri Toplam Puan Ortalamalarinin
Karsilastirilmasi (Mann Whitney-U)

Cinsiyet N Mean Rank P
Kadin 24 22,02 p>0.05
Erkek 18 20,81

Arastirmaya katilan bireylerin sosyo-demografik 6zelliklerinden
cinsiyet degiskenleri ile “PCE” puan ortalamalarina bakildiginda, her iki
grupta da gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
gorilmemektedir (p>0.05).

Tartisma Ve Sonug

Bosanma silireci, ailedeki her bir ferdi icine alan ve sadece bireylerin
bosanma siireci esnasindaki yasamlarini degil ileriki yasamlarim da
olumsuz etkileyen bir silirectir. Bosanma silirecinde esler hem maddi
yoksunluga diismekte, ozellikle lilkemizde kadinlarin bu gii¢csiiz durumla
daha cok karsilastig1 sdylenebilir, hem de bu siirecte ruhsal yonden énemli
zorluklar ile karsi karsiya kalabilmektedir. Bosanmis esler iizerinde
karsilastirilmali olarak yapilan bir arastirmada, bosanmis erkeklerde evli
erkeklere gore bes kat daha yiiksek bir oranda, bosanmis kadinlarda da
evli kadinlara gore ti¢ kat yiiksek bir oranda ruhsal bozukluk saptanmistir
(Yorikoglu, 1992). Ucan (2010) yaptigt bir arastirmada bosanma
siirecinde yasanan sorunlar nedeniyle takip edilen 110 kadindan 32’sinin
evliliklerini siirdiirmek istediklerini, bu istegin ise ekonomik olarak ese
bagimli olma ve cocuk sahibi olma durumlarindan kaynakli oldugunu
belirtmistir. Bu arastirma sonucundan da anlasilacag iizere kadinlarin
ekonomik kaygilar1 ve gecimini saglamada ekonomik desteginin olmamasi
gibi durumlar kadin1 bosanma siirecinde sorunlarla karsi karsiya
birakmaktadir. Bu anlamda o6zellikle kadinlarin bosanma siirecinde
sorunlarla bas etme kapasitesinin gelistirilmesi onemli bir gereksinim
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Arastirmaya kadin ve erkek katimclarin katilim gdsterme
durumlarinin ylizde ve sayilarina bakildiginda kadin katilimcilarin daha
fazla katihm gosterdigi goriilmektedir. Bu durumun bosanma siirecindeki
kadinlarin, sorunlarin paylasiminda erkeklere gore daha disa doniik
oldugu sdylenebilir. Buradan hareketle, kadinlarin bosanma siirecinde
problem ¢6zme becerisi yoniinden erkeklere gore daha ¢ok destege ihtiyac
duydugu sdylenebilir.

Bir baska arastirma sonucuna gore ise bosanma davalarinin %60.5’i
kadinlar tarafindan a¢ildig: ifade edilmektedir (Demirci ve dig., 2005). Bu
durum, kadin katilimcilarin erkeklere gore daha fazla olmasinin baska bir
nedeni olarak goriilebilir.

Yasanan zorluklarla basa ¢ikmadaki 6nemli bir kisisel kaynak, kisinin
problem ¢6zme becerileridir. Etkili olmayan bicimde problem ¢6zme
olumsuz sonuglar dogurmakta ve ruhsal uyumsuzluga yol agmaktadir
(Ergin, 2013:37). Buna gore yapilan bir¢cok arastirma da gosteriyor ki,
bosanma siireci bireylerin ruhsal sagligini etkilemekte, bireylerin, 6zellikle
kadinlarin bas etme kapasitesini disiirmekte ve bireyleri yasama karsi
giicsiiz birakabilmektedir.

Bu anlamda bosanma siirecinde bireylerin zorluklarla ve
problemlerle bas etmesi, bireylerin ancak problem ¢ézme becerilerinin
yapilandirilmasi ve giiclendirilmesi ile gerceklesebilir.

Arastirmaya katilan bireylerin sosyo-demografik o6zelliklerine
bakildiginda 6grenim disinda bir fark saptanamamistir. Katilimcilarin
egitim durumlarn ile ilgili bulgular incelendiginde katilimcilarin biiytik
cogunlugunun egitim diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Demirkan
ve dig. (2009)'nin yaptig1 arastirmada da bosanan bireylerin %40’ 1nin
egitim dilizeylerinin lise ve dengi okullar oldugu goriilmektedir. Genel
olarak bulgular incelendiginde ise, egitim dizeyi arttikca bireylerin
problem ¢6zme becerilerinin yiikseldigi goriilmektedir. Yildirim (2004: 73)
da belirttigi gibi bosanmalarin 6grenim durumlariyla olan iliskisi dikkate
alindigr zaman, Tiirkiye’de ilkokul mezunu olan bireylerin bosanma
oranlarinin yiliksek oldugu goriilmektedir. Bunun temel sebeplerinden
birisi, evliliklerin bu 6grenim grubunda sayisal olarak yi1gilmis olmasidir.
Ogrenim durumuyla ilgili bosanmalarin seyrine bakildig1 zaman, egitim
durumu ytikseldik¢ce bosanma oraninin diistiigii gozlemlenmektedir.
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Arastirmaya katilan bosanma siirecindeki bireylerin genel olarak
gelirlerinin aylik asgari gecim sinirinin altinda oldugu soylenebilir. Bu
anlamda arastirmaya katilan bireylerin evin biitce idaresi konusunda
zorluklarla Kkarsilastigli soOylenebilir. Evin biitce idaresinde zorluklar
yasanmasi aile ici iletisimi olumsuz yo6nde etkileyen en 6nemli etkenlerden
biridir. Ayrica aile birliginin korunmasi ve saglanmasinda ise biiyiik rol
oynamaktadir. Aylik gelirin aile bireylerinin harcamalarini karsilayama-
masi durumu, aile birliginin bozulmasin1 beraberinde getirebilmekte ve
ekonomik yoksunluk dogrudan bosanmanin nedenlerinden biri olarak
belirmektedir.

Wang ve Amato (2000), egitim, gelir ve ¢alisma durumu gibi
degiskenlerin bosanma siireci ile bas etmede 6nemli rol oynadigini ifade
etmislerdir. Bu baglamda egitim diizeyinin yiliksek olmasi bir iste ¢calisma
olasiligini arttirmakta ve bu durumda bireyin bagimsizlasmasin1 ve
problem ¢6zme becerisini etkilemektedir. Buna gore arastirma sonucunun,
diger arastirma sonuglari ile benzerlik gosterdigi goriilmektedir.

Bestepe ve dig. (2010)’'nin yapmis oldugu bir calismada mahkemeye
bosanmak iizere basvuran bireylerin daha fazla gecim zorlugu yasadigi
saptanmistir. Ekonomik yonden gecim zorlugunun evlilikte uyumunu
bozdugu, sorun ¢ézme becerisini olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Bu
calismaya bakildiginda, ekonomik sorunlarin bosanma silirecindeki
bireylerin problem ¢6zme becerilerini olumsuz yoénde etkiledigi
goriilmektedir. Arastirmanin sonucunda gelir diistiikce problem ¢ézme
becerisinin diistigli bulgusuna varilmistir, bu bulgu ile arastirmanin
yapilan diger arastirma sonuclari destekler nitelikte oldugu soylenebilir.

Arastirmanin bulgularina bakildiginda 20-30 yas araligindaki
bireylerin problem ¢6zme becerilerinin diistik oldugu goriilmiistiir. Yapilan
arastirmalar evliligin ilk bes yilinin kritik bir déonem oldugunu ve bu
donemde bireylerin karsilastiklar1 bu yeni deneyim karsisinda bas etme
kapasitelerinin ve problem ¢6zme becerilerinin daha diisiik oldugunu ifade
etmektedir. Yapilan bir arastirmada, Tiirkiye’de bosanma olaylarinin
%601 25-39 yas grubu erkeklerde ve 20-34 yas grubu kadinlarda meydana
geldigi sonucuna varilmistir (Yildirim, 2004: 71).

Arastirmaya katilan bireylerin biiyiik bir ¢ogunlugunun cocuk sahibi
oldugu goriilmektedir. Bosanmanin olumsuz sonuglarina sadece bosanan
bireyler degil ayn1 zamanda ve hatta daha ¢ok ¢ocuklarin maruz kaldig
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bilinmektedir. Evliligin bitmesi hem bireyler hem de ¢ocuklar i¢in bir dizi
olumsuz sonu¢ dogurmaktadir. Bosanmanin ayrilan ciftler iizerinde, mali,
sosyal, fiziksel ve ruhsal olarak olumsuz ya da nadiren olumlu etkilerinin
olmasi olasidir (Polat, 2012). Bosanma siirecindeki ciftlerin problem
¢ozme becerisinden yoksun olmasi ciftler arasinda c¢atismaya ve
catismanin artmasina neden olurken, bununla birlikte ¢ocuklarin ruhsal
gelisimi ve aile algisi1 zarar gormekte hatta ¢ocuklarin devlet tarafindan
korunmalarina sebebiyet vermektedir. Cocuklarin korunma kararlarina
bakildiginda, biiyiikk oranda aile pargalanmasi sonucunda c¢ocuklarin
korunma altina alindig1 goriilmektedir. Bu da bosanmanin olumsuz
sonuclarinin bireylere nasil yansidigini gostermek ile birlikte, bosanma
siirecindeki bireylerin problem ¢dzme becerilerinin gelismesine yonelik
herhangi bir miidahalenin planlanmamasinin dogurdugu sonuglar1 da
gostermektedir.

Bosanma iizerine ABD’de yapilan ¢alismalarda, bosanmalarin
yarisindan fazlasinda 18 yasindan kii¢iik bir ¢ocuk oldugu goriilmiistiir.
ABD’de 1998 istatistiklerine gore her yil 1 milyon ¢ocugun ebeveynlerinin
bosanmasina tanik oldugu bildirilmektedir. Bosanma eslerin iliskisinde
ortaya ¢ikan degisikliklerin yani sira, bosanan ¢iftin ebeveyn olarak rolleri
acisindan da olduk¢a o©nemlidir. Ebeveynler acisindan bosanmayi
inceleyecek olursak, bosanma ile birlikte yeni bir yasam kurma, hem eski
esle hem de ¢ocuklariyla yeni iliski bigimleri gelistirme; ayrica, bosanan
anne agisindan ortaya ¢ikan maddi zorluklar, sosyal iliskilerde degisiklikler
gibi agilmasi gereken sorunlar giindeme gelmektedir (Ongider, 2013:142-
143). Karsilasilan yeni zorluklar karsisinda bireylerin 6zellikle kadinlarin
problem ¢ézme becerisinin olmasi biiyiik 6nem teskil etmektedir.

Arastirmaya katilanlarin problem ¢dzme becerilerine bakildiginda
bosanma siirecinde olan erkeklerin problem ¢6zme becerilerinin kadinlara
gore daha ytiksek oldugu goriilmektedir. Bosanmanin kadinlar tizerindeki
olumsuz etkilerinin erkekler izerindeki etkilerinden daha fazla oldugunu,
ayrica bosanmis kadinlarin ruhsal sagliklar1 bakimindan diger kadinlardan
daha dezavantajli oldugunu gosteren calismalar vardir (Polat, 2012:21).
Ucan (2010)nin yaptigt arastirmada 110 kadin, psikiyatrik ac¢idan
degerlendirilmis, kadinlarin %74.5’inde depresyon, %53.6’sinda anksiyete
teshisi bulunmaktadir. Bu kadinlardan depresyon ve anksiyetenin birlikte
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goruldigi 37 kadinda (%33.6), intihar riskinin ¢ok yiliksek oldugu
saptanmistir. Bosanma slirecinde yasadigi sorunlar nedeniyle daha 6nce
intihar girisiminde bulunan 8 (%7.3) kadin bulunmaktadir.

Arastirmaya katilanlarin problem ¢ézme becerileri ve gelir diizeyleri
arasindaki farka bakildiginda bosanma stirecinde olan bireylerin gelir
diizeyleri arttikca problem ¢6zme becerilerinin arttig1 sdylenebilir.

Nitekim Camur Duyan (2000: 35), aile yasam ddngisiine iliskin
yaptig1 arastirmasinda aile yasam dongiisiiniin ilk evresinde kisinin sosyo-
ekonomik statiistiniin aile yasam dongiisi agisindan ¢ok énemli oldugunu
ifade etmektedir. Bosanmis kadinlarla yapilan arastirmada evli olduklari
donemde kadinlarin % 54'Unin ev hanimi olduklar1 ve herhangi bir
gelirlerinin olmadig1 saptanmistir (Demirkan ve dig., 2009). Bu arastirma
sonucu ekonomik ag¢idan bakildiginda biiyiik oranda kadinin bosanma
siirecinden daha ¢ok etkilenebilecegini gostermektedir.

Bosanma siirecinde kadin ve erkek arasinda her ne kadar anlaml bir
fark gortilmese de erkeklerin problem ¢dzme becerilerinin kadinlara gore
daha yiiksek oldugu séylenebilir. Papp ve ark. (2007)'nin yaptiklari
calismada problem ¢6zme becerileri agisindan bosanma strecindeki
erkekler ve kadinlar Kkarsilastirildiginda, erkeklerin problem ¢ézme
becerilerinin daha ytliksek oldugu saptanmistir. Buna gore bu ¢alismada da
benzer sonuclara ulasildig1 goriilmektedir. Bu durum toplumun kiltiirel
yapisinda bosanmaya bakisin daha geleneksel ¢izgide olmasiyla
aciklanabilir. Kadinin bosanmasiyla birlikte toplumun kadina bakisinin
olumsuz yonde degismesi, kadinin diizenli gelir kaygisi ve yasamin
devaminda gelecek kaygisi gibi etmenler kadinin problem ¢6zme becerisini
olumsuz yonde etkiledigini diisiindiirebilir.

Glinlimiizde aile politikalarn ve yasal diizenlemeler her ne kadar
teorikte aile birligini diizenlemeye ve gelistirmeye yo6nelik oldugu
iddiasinda olsa da toplumun algis1 ve pratikte teorigin yansimasinin
gerceklesmemesi halen kadini toplumsal yasama Kkarsi giigsiz
birakmaktadir. Kiiltiirel ve toplumsal yapinin bosanma siirecindeki kadina
bakisi, Otekilestirmeyi beraberinde getirmekte ve kadinin yasam iginde
gliclenmesine yonelik iyilestirme stlrecinin gerceklestirilememesi,
bosanma siirecindeki kadini problem ¢dzme becerilerinden yoksun
birakmaktadir.
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ONERILER

Arastirmanin  sonuclar1 dogrultusunda, bosanma siirecindeki
ailelerin problem ¢6zme becerilerinin nasil artirilabilecegi ile ilgili 6neriler
su sekilde ifade edilmistir:

Oneriler baglaminda oncelikle aile danismanliginin vurgulanmasina
0zel bir ihtiya¢ vardir. Evlilik sliresince yasanan sorunlar daha fazla
derinlesmeden profesyonel bir destek alinmasi ve aile danisma
hizmetlerinden yararlanilmasi ailenin biitliinliigiine fayda saglayacaktir.
Son donem aile politikalarinda aile danisma hizmetlerine 6zel ve kamu
olmak 1iizere agirhk verilmekte ve bu hizmetlere erisim
kolaylastirilmaktadir.

Arastirmada egitim diizeyinin diistiik¢ce problem ¢dzme becerilerinin
diistiigii goriilmektedir. Ozellikle arastirmaya katilan kadinlarin bosanma
sliirecinde problem c¢6zme becerilerinin erkeklere oranla daha diisiik
oldugu goz oniinde bulunduruldugunda, iilkemizde egitim politikalarinin
diizenlenmesi, toplumda okullasma oraninin artmasina yonelik
calismalarin yapilmast ve kadinlara yonelik egitim politikalarinin
diizenlenmesi biiyiik 6nem arz etmektedir.

Arastirmada gelir diizeyi diistiikce problem ¢6zme becerilerinin
distiigii gérulmektedir. Buna gore aile birliginin saglanmasi ve bu ailelerin
daha saglikli bir evlilik yasami siirdiirebilmeleri icin aile yasamina iliskin
yeni politikalarin gelistirilmesi ve devletin bu ailelere yonelik bagimhlik
yaratmayacak sekilde ekonomik destekte bulunmasi gerekmektedir.

Son olarak bosanma siirecindeki ailelere, bosanma karar1 hakim
tarafindan onaylanmadan o©nce uzmanlar tarafindan belirlenen siire
kapsamda psiko-sosyal egitimlerin diizenlenmesi ve bu bireylerin bosanma
kararini yeniden saglikli bir sekilde diistinmeleri saglanmalidir. Koruyucu-
onleyici hizmetler kapsaminda da bireylerin kurum ve kuruluslarin cesitli
seminerler ve egitimler diizenleyerek, aile hayatinin saglikli bir sekilde
ilerleyebilmesi bakimindan bireyleri bilgilendirmesi ve bilin¢lendirmesi
saglanabilir.
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OZET

Bu arastirma, “okul temelli aile danismanlig1 konusunda Tiirkiye’'de
bir farkindalik olusturmak ve bu danismanlik modelinde sosyal hizmetin
roliini ve Onemini ortaya koymak amaciyla gerceklestirilmistir. Okul
temelli aile danismanhgi, “okul danmismanligl” ile “aile danismanligl”
hizmetlerinin biitlinlestirilerek cocuk ve ailelere yonelik daha kapsamli
hizmetlerin sunulmasini icermektedir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen
anket formu, 250 sosyal hizmet uzmanina uygulanmistir. Arastirma
sonuclar1 konuyla ilgili literatiir 1s18inda tartisilmis ve sosyal hizmet
uzmanlarinin okul temelli aile danismanhigi uygulamalarindaki rol ve
o6nemine dikkat ¢ekilmistir. Bu danismanlik modelinin profesyonel bir ekip
tarafindan uygulanmasi gerektigi vurgulanmis ve her meslege 0zgii
gorevler tanimlanmistir. Sonucta aile ve okul danismanligl hizmetlerinin
yetersiz oldugu iilkemizde aile danismanligt ve okul danismanligi
hizmetlerinin okullar aracilifiyla biitiinciil yapida sunulmasini éneren bir
okul temelli aile danismanlig1 modeli gelistirilmistir.

Anahtar Sézciikler: Aile danismanligi, okul danismanligi, okul
temelli aile danismanlig, sosyal hizmet

THE SOCIAL WORK’S ROLE AND
IMPORTANCE IN SCHOOL-BASED FAMILY COUNSELING

ABSTRACT

This research was conducted in order to create awareness toward
school- based family counseling in Turkey and reveal the importance and
the role of social work in this consulting model. School-based family

22 Bu makale “Aile Danismanliginda Yeni Bir Model: Okul Temelli Aile Danismanlifinda
Sosyal Hizmetin Rolii ve Onemi” bashkl Yiiksek Lisans tezinin verileri kullanilarak
hazirlanmistir.

*  Ars. Gor. Yildirim Beyazit Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Hizmet Boliimii

**  Prof.Dr. Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Hizmet Béliimii
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counseling, comprise the more comprehensive provision of services for
children and families by integrating "school counseling” and "family
counseling” services. The questionnaire developed by the researcher was
applied to 250 social workers. Research results were discussed in the light
of the relevant literature and attention was given to the role and
importance of social workers in school-based family counseling practice. It
was emphasized that this consulting model should be performed by a
professional team and specific tasks to every profession has been defined.
Finally, a school-based family counseling model was developed to
represent an holistic structure in which family counseling and school
counseling services can be simultaneously offered in schools of Turkey
where family and school counseling services are inadequate.

Keywords: family counselling, school counselling, school- based
family counselling, social work

GIRIS

Saglikli aile ve okul ortami, ¢ocugun ruhsal gelisiminin saglikl
olmasini saglamakta, olumlu benlik gelistirmesinde 6nemli rol oynamakta
ve davraniglarint bicimlendirmektedir. Dolayisiyla c¢ocuklarin sagliklh
gelisim gostermeleri icin aile, okul ve yasadiklar1 cevrede siirekli takip
edilmeleri ve desteklenmeleri gerekmektedir. Okullar, c¢ocuklarin
gelisimlerini takip etmek ve karsilastiklar1 sorunlar1 ¢6zmek icin onlara
ulasilabilecek en o6nemli toplumsal kurumlar arasindadir. Bu nedenle
cocuklara yonelik okulda ytiriitiilen faaliyetler 6nem arz etmektedir.

Diger taraftan ¢ocuklarin akademik basarilarinin diisiik olmasi ya da
cevreleriyle iletisime girdikleri noktalarda uyumsuzluk géstermeleri gibi
sorunlarin kaynaginda aile problemlerinin yer aldigina dair arastirmalar
soz konusudur. Ayrica saglikl aile isleyisinin cocugun okuldaki basarisina
olumlu katki sagladigi da bilinmektedir. Bu durumda, c¢ocuklarin
sorunlarina ¢6ziim iiretmede sadece cocuga degil, cocugun ailesine ve
yakin c¢evresine odaklanmanin gerekliligi gorilmektedir. Boylece,
cocuklara ve ailelere ulasmada 6nemli bir kaynak olan okul araciligiyla
yuriitiillecek hizmetler ile cocuklara ve ailelere danismanlik yapmanin
gerekliligi ve 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Bu bilgiler 1s181nda ¢ocuklarin sorunlarinin g¢evrelerinden bagimsiz
diisiiniilemeyecegi anlayisiyla literatiirde “okul temelli aile danismanligi
(OTAD)” bashigiyla yeni bir model ortaya ¢ikmistir. Bu modelde bir taraftan
cocuklarin psiko-sosyal gelisimlerindeki sorunlarin ¢6ziimii ve pozitif
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davranis gelistirme gibi faaliyetler siirdiiriilmekte; diger taraftan ¢ocuklari
olumsuz etkileyen aile problemlerinin ¢éziimiine danismanlik yapilmakta
ve aile refahina katkida bulunulmaktadir. OTAD ile, “okul danismanlhig1” ve
“aile danismanligl” hizmetlerinin biitlinlestirilerek cocuk ve ailelere
yonelik daha kapsamli hizmetlerin sunulmasi amaclanmistir (Gerrard,
2008). Bu model, ¢ocugun aile, akran iligkileri, grup yasantisi, okul
deneyimleri (6gretmen iliskileri, sinif ortami, okul yoneticileri ve personeli
ile iliskiler, arkadaslariyla iliskiler) ve toplumla karsilikl iliskileri seklinde
siralanabilen tiim ¢evresi i¢cindeki etkilesim kaliplarina odaklanmaktadir
(Carter ve Evans, 2008).

Bu durumda g¢ocugun kendisinden, okul ortamindan ya da g¢ocuk-
aile-okul iliskilerinden kaynaklanan pek ¢ok sorunun ¢6éziimiinde
okullarda c¢ocuklar1 psiko-sosyal yonden destekleyecek meslek
elemanlarina (psikolojik danisman ve rehber, sosyal hizmet uzman,
psikolog, vb.) ihtiya¢ vardir. Ama maalesef, mevcut durumda Turkiye’de ve
Diinya’da bu psiko-sosyal destek hizmetleri gelismedigi icin cocuk ve
gencler siddet, zorbalik, istismar, madde bagimlilig1 gibi bircok problemle
cogu zaman tek baslarina miicadele etmek zorundadirlar. Ozellikle
tilkemizde var olan hizmetler 6grencilerin risk faktorleriyle karsilagmasina
engel olamamakta, sorunlarin ¢6zlimiinde yetersiz kalmaktadir. Okul
ortaminda gorev tanimlar1 yapilmis bir psiko-sosyal ekibin (psikolog,
psikolojik danisman ve rehber, sosyal hizmet uzmani) uyum iginde
calismasi, ¢ocuklarin refahlarinin artirilmasina ve gelisimlerine olumlu
katki saglamaktadir. Bu ekip ayni zamanda, aileye ydnelik hizmetlerle
ailenin cocuk iizerindeki olumsuz etkilerini azaltmakta ve saglikh aile
islevlerini desteklemektedir.

Bu ekibin 6nemli bir iiyesi olan okul sosyal hizmet uzmanlari
cocugun icinde bulundugu durumlara ya da sorunlara ekolojik ve sistem
perspektiflerini kullanarak ¢ok boyutlu yaklasmaktadir. Sosyal hizmet
uzmanlari, sorunlarin kaynaginda sadece ¢ocugun kendisinin olmadiginin,
cocugun cevresini saran sistemlerin de soruna etki ettiginin ya da ¢ocukla
cevresi arasindaki etkilesimde bir uyumsuzluk oldugunun bilincindedir.

Bu bilgiler 1s181inda gorilmektedir ki ekolojik yaklasimi1 benimseyen
okul sosyal hizmet uzmanlari, cocuklarla calisirken cocuklarin ruhsal
gelisiminde 6nemli rol oynayan aile ve okul ¢evresi ile ¢ocuklarin iginde
bulunduklar1 diger sistemleri iyi analiz ederek miidahale planlarn
olusturmaktadir. Okul sosyal hizmet uzmanlar1 OTAD kapsaminda bir
taraftan cocuklarin saglikli gelisimini saglamaya calisarak olumsuz aile ve
cevre Kkosullarina miidahalede bulunurken; diger taraftan ailelerin
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islevselligine  katkida  bulunmaktadirlar. Bu ¢alismada, OTAD
profesyonelleri icinde onemli yeri olan sosyal hizmet uzmanlarinin bu
danigsmanlik hizmetleri kapsamindaki rolleri ve 6nemi iizerinde durularak
okul ortamlarindaki 6nemine dikkat ¢ekilmeye calisiimistur.

Arastirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, “okul temelli aile danismanligl’” nda sosyal
hizmetin roliinii ve 6nemini ortaya koymaktir.

Arastirmanin alt amaglari ise su sekilde siralanmaktadir: a) Mevcut
durumda Tirkiye’de uygulanmayan okul temelli aile danismanligl
konusunda farkindalik gelistirmek, b) Okul temelli aile danismanliginin
profesyonel bir ekip tarafindan sunulmasinin gerekliligini ortaya koymak,
c) Sosyal hizmet uzmanlarinin okul temelli aile danismanligina iliskin bilgi,
tutum ve goriislerini belirlemek, d) Sosyal hizmet uzmanlarinin okul
temelli aile danigsmanligl becerilerine iliskin yeterlilik algilarini tespit
etmek, e) Tirkiye’de “okul temelli aile danismanligl’” uygulamasinin
baslatilmasi i¢in yeni bir model 6nerisi sunmak.

Arastirmanin Onemi

Cocuk ve ailelerin sorunlarina ¢6ziim bulma ve aile refahina katki
saglama konusunda her toplum c¢esitli uygulama modellerini
benimsemektedir. Literatiire bakildiginda bu modellerden birisinin de
“okul temelli aile danismanligl” oldugu ve bazi gelismis iilkelerde bu
modelin uygulamalarinin oldugu goriilmektedir. Ayrica bu model dnerisini
kapsayan bazi makaleler mevcuttur. Tiirkiye’ de ise okul temelli aile
danismanligina iliskin bir farkindalik s6z konusu degildir ve okul temelli
aile danismanhigr konusunda arastirmalar yok denecek kadar azdir.
Arastirmada, Diinya’da yeni bir model olarak benimsenen ve okul kanaliyla
ailelere danigsmanlik yaparak hem cocuk hem de aile refahina katki
saglamay1 hedefleyen bu aile danismanlik hizmetiyle ilgili olarak
Tirkiye’de bir farkindalik olusturmak amag¢lanmistir.

Ayrica arastirma, okul temelli aile danismanliginin profesyonel bir
ekipten olusmasi gerektigine yaptig1 vurguyla 6ne ¢cikmaktadir. Diinya’daki
uygulamalarda genellikle okul danismanlarinin, okul psikologlarinin ve
okul sosyal hizmet uzmanlarinin yer aldig1 bu ekip icinde 6nemli bir yeri
olan sosyal hizmet uzmanlarinin okul temelli aile danismanligi
hizmetlerindeki rol ve oOnemine dikkat c¢eken az sayida c¢alisma
bulunmaktadir. Dolayisiyla okul temelli aile danismanliginda sosyal
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hizmetin rol ve 6neminin ortaya konuldugu bu arastirmanin literatiire
katki saglayacag1 disiintilmektedir. Ayrica bu ¢alisma, ekip calismasina
yaptig1 vurguyla mevcut durumda okul danismanlig1 hizmetlerinin tek bir
meslek grubu yani psikolojik danisman ve rehberler tarafindan
yuriitiilmeye calisildig1 ve dolayisiyla hizmetlerin yetersiz kaldig1 Tirkiye’
de okul sosyal hizmetinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

YONTEM

Calismanin evrenini, Universitelerin sosyal hizmet boliimlerinden
mezun olmus ve c¢esitli kurumlarda goérev yapmakta olan sosyal hizmet
calisanlari olusturmaktadir. Arastirma kapsamina alinacak uzmanlara
Sosyal Hizmet Uzmanlar1 Dernegi araciligiyla ulasilmistir. Toplamda 2500
liyeden olusan dernekte katilimcilarin sayisinin belirlenmesinde, iliskisel
arastirmalarda evrenin en az %10’u 6rnekleme alinir (Arl ve Nazik, 2001)
kural dikkate alinarak 6rneklem biiyiikliigii; 250 olarak belirlenmistir.

Bu arastirmada nicel arastirma deseni kullanilmistir. Bu arastirma
deseninde amaglara ulasabilmek, baska bir deyisle gereken ol¢iimleri
yapabilmek icin anket tekniginden yararlanilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak kullanilan anket formu ti¢ kisimdan olusmaktadir.
Anket formunun ilk boliimiinde sosyal hizmet uzmanlarinin sosyo-
demografik bilgileri ile egitim ve ¢alisma yasamlarina iliskin bilgileri yer
almaktadir. Anket formunun ikinci boliimiinde, sosyal hizmet uzmanlarinin
“okul temelli aile danismanhigl” konusundaki bilgi, tutum ve goriislerini
tespit etmek amaciyla a¢ik ve kapali uglu sorular olusturulmustur. Anket
formunun tgclincli boliimiinde ise okul temelli aile danismanligl
becerilerine iliskin sosyal hizmet uzmanlarinin yeterlilik algilarn
degerlendirilmeye calisilmistir. Bu amagla, katilimcilardan okul temelli aile
danismanhigl becerilerinden olusan 23 maddeye yanit vermeleri
istenmistir. Bu maddeler, Kuzey Amerika’da aile danismanlar1 ve okul
danismanlarina geleneksel okul temelli aile danismanlig1 becerileri olarak
Ogretilen 23 beceriden (Gerrard, 2008) olusmaktadir. Bu becerilere iliskin
yeterlilik algilarinin 6l¢timii likert tipi 6lgekte kullanilan kategorilestirme
bicimine benzer sekilde hazirlanmis ve katilimcilarin bu maddelere iliskin

” o«

yanitlary; “yetersizim”, “kararsizim”, “yeterliyim” seklinde derecelendirilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenleri, okul temelli aile danismanligi
becerileri iizerinde etkili olacag1 diisiincesiyle “cocuk ve aile alaninda
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calismis olma, ¢ocuk ve aile alaninda hizmet ici egitim ve sertifika
programlarina katilmis olma” gibi durumlardan olusmaktadir.

BULGULAR VE TARTISMA

Arastirma bulgular degerlendirildiginde, katihmcilarin yarisindan
fazlasinin (%72,4) lisansiisti egitim almadigl goriilmektedir. Bu durum,
sosyal hizmet istihdam alanlarinin genis olmasi, mezunlarin dogrudan
uygulama alanina atanmayi tercih etmeleri ve lisanslsti egitime
yonelmemeleriyle aciklanabilir. Ayrica sosyal hizmet alaninda lisansiistii
egitimde uzmanlk alanlarinin olmamasi ve mevcut programlarinin
yetersizligi uzmanlarin lisansiistii egitimine devam etmemelerine neden
olabilmektedir.

Lisans egitimi oOgrencilere genel olarak sosyal hizmet bilgi ve
uygulamasina iliskin bir takim kazanimlar saglasa da, sosyal hizmet
uzmanlarinin lisanststii egitimle belli alanlara yonelik spesifik bilgi ve
becerilerle donanmasinin gerekliligi hissedilmektedir. Nitekim arastirmaya
katilan sosyal hizmet uzmanlarinin aldiklari lisans egitimiyle okul temelli
aile danismanlig1 yapma konusuna iliskin yeterlilik algilarina bakildiginda;
katilimcilarin %47,6’sinin kendisini yetersiz gordiigii saptanmistir.

Okul temelli aile danismanliginda gorev alacak meslek elemanlarinin
bu danismanlik alanina ydnelik 6zel bir egitim almalarinin gerekliligini
ortaya koyan calismalara su sekilde yer verilebilir: Carter ve Perluss
(2008), Kaliforniya Universitesi’ nde okul temelli aile danismanhig
alaninda agilan ilk lisansiistii programdan bahsetmektedirler. Bu
programin mezunlari, aile sistemi ¢ercevesinde okul danismanligi ve aile
danismanligl egitimlerini almaktadirlar. Merrill, Clark, Varvil, Orak ve
McCall (1991; Akt: Gerrard, 2008) mevcut okul ruh saghgi
profesyonellerinin OTAD hizmetlerini sunabilecek sekilde yeniden
egitilmelerinin ve aile terapisi {lizerine seminerlere katilmalarinin
gerekliligini ortaya koymustur.

Nitekim, sosyal hizmet uzmanlarinin ¢ocuk ve aile alaninda hizmet
ici egitim ya da sertifika programlarina katilma durumlariyla okul temelli
aile danismanlhgi becerileri (¢cocuk danismanligi, cocuk degerlendirme, aile
danismanligy, cift danismanligl) arasinda anlamli bir iligki oldugu (p<.05)
yapilan ki- kare analizleri ile ortaya konulmustur. Bu ki-kare analizlerinden
bir tanesi Cizelge 1’de verilmistir. Cizelge 1'de gorildigi gibi aile
danismanligl becerileri konusunda; aile alaninda sertifika programlarina
katilmis sosyal hizmet uzmanlar1 (%65,1), katilmamislara (%48,5) oranla
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kendilerini daha fazla yeterli gormektedir. Diger taraftan, aile danismanligi
becerilerinde kendini yetersiz gérme orani; aile alaninda sertifika
programlarina katilmamis uzmanlarda (%26,9), katimislara (%18,1)
oranla daha fazladir. Bu durum, sosyal hizmet uzmanlarinin aile alaninda
sertifika programlarina katilmis olma durumlar ile aile danismanligi
becerilerine iliskin yeterlilik algilar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir iliskinin varligin1 ortaya koymaktadir (p<.05). Bu sonuclardan da
anlasildigr gibi ¢ocuk ve aile alanina yonelik hizmet ici egitim ya da
sertifika programlarina katilmis olmak sosyal hizmet uzmanlarinin okul
temelli aile danismanlig1 becerilerine iliskin yeterlilik algilarini olumlu
etkilemektedir.

Cizelge 1. Sosyal Hizmet Uzmanlarinin Aile Alaninda Sertifika
Programlarina Katilmis Olma Durumlarina Gore Aile Danismanligi
Becerilerine iliskin Yeterlilik Algilari- Ki- Kare Testi Sonuclar1

Aile  Alaninda  Sertifika | Yeterlilik Algilari Toplam
Programlarina Katilma Yetersizim | Yeterliyim | Kararsizim
Katilmig Sayi 15 54 14 83
% 18,1 65,1 16,9 100
Katilmamig Sayi 45 81 41 167
% 26,9 48,5 24,6 100
Toplam Sayi 60 135 55 250
% 24,0 54,0 22,0 100

(2= 6,122 sd=2 p=.047)

Diger taraftan arastirma sonuglarinda, katiimcilarin aile
danismanhgr (%54), cift danismanhigr (%42,4), aile degerlendirme
(%67,2), aile kurallarin1 diizenleme (%55,6), ebeveyn egitimi (58,8) ve
ebeveyn destek gruplarina liderlik (%52,8) becerilerini kapsayan genel aile
danismanhigl becerilerine iliskin yeterlilik algilarinin yiiksek oldugu
goriilmiistiir. Bu durum, sosyal hizmet mesleginin baslangictan itibaren
aileyi odak alarak uygulamalarini gerceklestirmesiyle iliskilendirilebilir.
Sosyal hizmet teorisinin kurucusu sayilan Mary Richmond 1917'de
yayinladig1 ‘sosyal teshis’ kitabinda aile odakli ¢alismalarin gerekliligini
belirterek, teshis ve tedavinin tiim aileyi kapsamasi gerektigi diisiincesi ile
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mesleki uygulamalarinda o6ncelikle aile ihtiyaclarimi karsilamaya
calismanin 6nemine vurgu yapmistir (Akt: Kosar, 1989).

Okul danismanligi konusunda: “Widerman (1995; Akt: Gerrard,
2008) basarili bir okul egitiminde pozitif aile etkisinin 6nemini vurgulamis
ve aile odakli okul danismanligini énermistir. Lewis (1996; Akt: Gerrard,
2008) okul danismanlarinin miidahalelerinde aileyi odak almalarinin
gerekliligine vurgu yapmistir”. Dolayisiyla aile odakli ¢alismalar yiirtiten
sosyal hizmet uzmanlarinin okullardaki o6nemine dikkat g¢ekmek
gerekmektedir.

Long (1988), ¢ocuklara yardimci olmak isteyen okul sosyal hizmet
uzmanlarinin, ¢ocuklarin ailelerini tiim dinamikleriyle anlamalarinin
O6nemine vurgu yapmistir. Wattenberg ve Kagle (1986) okul sosyal hizmet
uzmanlarinin 83 aile ile yaptiklar1 aile terapisi odakli calismalardan
bahsetmislerdir. Dicocco ve ark. (1987) toplum temelli aile danismanligi
kurumlari ile kamu okul sistemi arasindaki ortaklikla olusturulan bir aile
terapisi programina dikkat c¢ekmislerdir. Bu calismalar, okulda g¢ocugu
etkileyen aile degiskenlerini tespit etme ve miidahalede sosyal hizmet
uzmanlarinin 6nemine vurgu yapmaktadir.

Johnston ve Zemitzsch (1988; Akt: Christopher, 2009), okul
miidahale programinda sadece Ogrenci lizerine odaklanmanin ve
Ogrencinin diger alt sistemlerini (aile, arkadas ve toplum) gérmezden
gelmenin, basarisiz sonuglar doguracagini agiklamis ve tiim alt sistemleri
icine alan bir aile sistemi yaklasimini savunmuslardir. Sosyal hizmetin
uygulamalarinda sistem yaklasimini temel almasi ve dolayisiyla aileye
sistem perspektifinden bakmasi onu diger disiplinlerden farkl kilmaktadir.
Bu nitelik okul temelli aile danismanli1 profesyonelleri icinde sosyal
hizmet uzmanlarini 6nemini ortaya koymaktadir. Kosar’ (1989) a gore
ailelere yonelik sosyal hizmet uygulamalari, ¢ocuk, kardes, ebeveyn alt
sistemlerini inceleyen, bu alt sistemlerin birbiriyle uyumunu analiz eden,
evlilik anlagsmazliklar1 ve ailenin yakin c¢evresiyle olan iliskilerine
odaklanan ¢alismalari icermektedir.

Wetchler (1986), aile ve okul odakli sorunlarin ¢éziimii icin bu iki
sistemin etkilesimli olarak tedavi siirecinde yer almasini éneren bir makro
sistemik modeli tanimlamistir. Hinkle (1992) okullarda aile danismanligi
yapacak profesyonellerin iki temel beceriye sahip olmasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bu becerilerden ilki, cocugun ailesini iginde bulundugu
sosyal cevre icerisinde tanmimlamak seklindeyken; ikinci beceri olarak
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ailenin degisim kapasitesini degerlendirmenin 6nemine dikkat ¢ekmistir.
Bu c¢alismalar, aile danismanliginda ailenin sistem perspektifiyle
degerlendirilmesine vurgu yapmaktadir. Aileyi sistem perspektifinden
degerlendiren sosyal hizmet uzmanlari, okullarda da ¢ocuklarin aileleri ile
iletisim kurma noktasinda ihtiya¢ duyulan meslek grubudur. Constable
(2008), okul sosyal hizmet uzmanlarinin birincil gorevinin ¢ocuk ve
ailelerle mesleki calismalar (bireylerle ¢alisma, grup calismasi) yiiriitmek
oldugunu belirtmistir. Bu noktada ¢ocugu icinde bulundugu aile ve okul
ortamlarinda inceleme konusunda sistem perspektifini benimseyen sosyal
hizmet uzmanlarinin 6nemli bir noktada oldugu diisiiniilmektedir. Nitekim
arastirma bulgularina gore katihmcilarin %67,2’ si aile degerlendirme
becerisinde kendilerini yeterli gormektedir.

Carter’ a (2011) gore aile terapisi becerileri, bireyin bilissel ve
duygusal gelisimiyle ilgili bilgiye sahip olmay1 ve bireyin bu gelisim
ozelliklerinin dogal c¢evresi icindeki goriinimiini analiz etmeyi
gerektirmektedir. Ayrica ailenin yasam doénglisii asamalar ile ailenin her
bir tiyesinin normal ve normal olmayan davranislarinin degerlendirilmesi
O6nem arz etmektedir. Sosyal hizmet uzmanlarinin aldiklar1 egitimin onlara
bu donanimi sagladiklar1 diisiiniilmektedir. Nitekim sosyal hizmet lisans
miifredatina bakildiginda ‘psikolojiye giris, sosyal hizmette temel
kavramlar, insan davranisi ve sosyal cevre, sosyal hizmet kuram ve
yaklasimlari, sosyal refah ve sosyal hizmetler, bireylerle sosyal hizmet,
gruplarla sosyal hizmet, ailelerle sosyal hizmet, sosyal psikoloji” gibi
zorunlu dersler ile “cocuklar icin sosyal hizmet”, “gencler icin sosyal
hizmet”, “aile hukuku”, “cocuk haklari ve hukuku” gibi se¢cmeli derslerin
6grencilere ¢cocuk ve aileyle ¢alisma konusunda bilgi ve beceri kazandirdigi
ongorulmektedir. Ayrica 6grencilerin uygulama dersleriyle edindikleri bilgi
ve becerileri uygulamaya aktarmalar1 konusu da bir baska 6nemli noktadir.

Long ve Burnett (2005) okul ortamlarinda goértilen siddetin artis1 ve
bosanma gibi sorunlarin ¢éziimiinde ¢ocuk ve ailelere yardim etmede cift
danismanliginin énemini vurgulamislardir. Ayrica, giic ve ¢6ziim odakl
yaklasimlarla ebeveynlerin gelisimine yardimci olmay1 amaclamislardir. Bu
bilgiler, sosyal hizmetin sorun ¢6zme odaginin disinda giiclendirme
yaklasimini kullanmasi gercegiyle paralellik gostermektedir. Sosyal hizmet
uzmanlari, ¢cocugun ve ailesinin sahip oldugu bir sorun olsun ya da olmasin
mevcut durumlarini analiz edip ailenin refahim1 koruyabilir, ailenin gii¢li
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yanlarina vurgu yapabilir, ailenin gelisimine katk: saglayabilir ya da ortaya
cikabilecek sorunlari dnceden sezip miidahale edebilir.

Sosyal hizmet uzmanlarinin 6nemli rol ve sorumluluklarina ragmen
Tiirkiye’de okul ortamlarinda istihdam imkani bulamamalar1 bu alanda
uygulamalar gercgeklestirmelerini engellemektedir. Dolayisiyla arastirmada
“okul temelli aile danismanhigl nasil tanimlanabilir?” sorusuna verilen
yanitlar analiz edildiginde bilgim yok (%36) ifadesinin ilk sirada yer aldig1
goriilmiistiir. Bu sonu¢ sosyal hizmet uzmanlarinda bu danismanlik
modeline iligkin bir farkindalik olmadigin1 gostermektedir. Dolayisiyla bu
calismanin okul temelli aile danismanligi konusunda bir farkindalik
gelistirecegi diistintilebilir.

Phillips (1975; Akt: Gerrard, 2008), okullarin ailelere ulasmada
o6nemli bir noktada oldugu diisiincesini savunan ilk aile terapistlerindendir.
Arastirmada okul temelli aile damismanlifi konusunda katilimcilarin
tanimlarina bakildiginda %6’ sinin bu danismanlik modelini ‘okuluy, ailelere
ulasmada bir kaynak olarak kullanmak’ seklinde tanimladig1 gorilmiistr.
Ayrica, katilimcilarin ¢ok 6nemli bir cogunlugu (%94,8) cocuk ruh sagligini
korumada okul temelli miidahaleleri etkin bulduklar1 goériilmustiir.

Sosyal hizmet uzmanlarinin Tiirkiye’deki mevcut aile danismanlig
hizmetlerinin yeterliligine iliskin algilarina bakildiginda; katilimcilarin
%87,6’ sinin aile danigsmanlig1 hizmetlerini yetersiz buldugu gorilmiistir.
Bu sayisal veriden yola ¢ikarak iilkemizdeki aile danismanligi
hizmetlerinin yeterliligine iliskin olumsuz bir goériisiin oldugu sonucuna
ulasilmaktadir. Bu durumun var olan aile danismanligi hizmetlerinin
yetersiz, daginik, sinirli ve goriiniir olmadigiyla iliskili oldugu séylenebilir.

Sosyal hizmet uzmanlarinin Tiirkiye’deki mevcut okul danismanligi
hizmetlerinin yeterliligine iliskin algilarina bakildiginda ise; katilimcilarin
neredeyse tamaminin (%95,2) okul danismanligi hizmetlerini yetersiz
buldugu gorilmiistir. Bu sayisal veri ililkemizdeki okul danismanligi
hizmetlerinin yeterliligine iliskin olumsuz bir goériisiin oldugunu ortaya
cikarmaktadir. Diinya’da okul ortamlarinda g¢ocuklarin ruh saghigini
koruma ve gelistirmede okul danismani, okul sosyal hizmet uzmani, okul
psikologu, okul hemsiresi gibi meslek elemanlarinin olusturmus oldugu bir
okul ruh saghg ekibinin oldugu gorilmektedir. Ulkemizdeki okul
danismanligl uygulamalarina bakildiginda ise bdyle bir profesyonel
ekipten bahsetmek miimkiin degildir. Mevcut durumda okullarda sadece
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psikolojik danisman ve rehberlerin (PDR) yiriittiigii hizmetler soz
konusudur.

Piskin (2006), tlkemizde psikolojik danisman ve rehberlerin gerek
sayl1 gerekse nitelik olarak talepleri karsilamaktan uzak oldugunu
belirterek; ilkogretimde her 1562 6grenciye bir danismanin, bu sayinin
gorece iyi oldugu liselerde ise her 630 06grenciye bir danigsmanin
diistiigiinii, bu danmismanlarin yaklasik {i¢cte birinin PDR alaninin disinda
oldugunu ve alan dis1 atama yapan yetkili kisilerin PDR hizmetlerinin
profesyonel bir meslek oldugunun bilincinde olmadigini ifade etmektedir.
Ayrica Tiirkiye’ ye 0zgii PDR modellerinin gelistirilememesi, PDR
hizmetleri icin gereken fiziki kosularin uygun olmamasi, standardize
edilmis 6lgme araclarinin yetersiz olmasi seklinde dikkat ceken sorunlar
yer almaktadir.

Ulkemizde mevcut okul damismanhg hizmetlerinin yetersizliginde,
PDR alanindaki sorunlar 6nemli bir etkendir. Bunun yaninda okul
danismanhigl  hizmetlerinin  yetersizliginde okulda ruh saghg
profesyonellerinden olusan bir ekibin olmayis1 6énemli rol oynamaktadir.
Ciinki, psikolojik danisman ve rehberler okul temelli aile danismanligi
hizmetlerini yiiriitmede tek basina yeterli degildirler. Samis (1993; Akt:
Gerrard, 2008), 249 okul danismani ile yaptig1 arastirmada katilimcilarin
aile danmismanligi yapmaktan ziyade cocuk ve Ogretmenlerle bireysel
calismalar yapmay1 daha fazla oranda tercih ettikleri sonucuna ulagmistir.
Bu durum, okul danismanlarinin ebeveyn danismanligina yonelik egitim
almadiklar1 icin aile danismanligi yapmada isteksiz olabilecegi ile
aciklanmistir. Golden (1983), okul danismanlarinin aile fonksiyonlarina
yonelik basit miidahaleler yapabileceklerini; fakat karmasik bir siire¢ olan
aile terapisi uygulamalarin ytiriitmede zorluk yasayacaklarini belirtmistir.
Dolayisiyla okulda ailelere sunulacak danismanlik hizmetlerinin
profesyonel bir ekip ile yiiriitiilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir.

Kepceoglu (1987) Tirkiye’ de psikolojik danisma ve rehberlik
hizmetlerini sunmada danismanlarin yani sira okul psikologu ve sosyal
hizmet uzmanin goérevlendirilmedigini belirtmistir. Oysaki her ruh saghigi
profesyonelinin meslegine 6zglii rol ve sorumluluklar1 vardir. Okul
ortaminda mesleki gorevleri tanimlanmis bir profesyonel ekibin olusu,
okul temelli aile danismanligi hizmetlerinin uygulanmasini saglayacaktir.
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Boylelikle mesleki goérev sinirlar icinde, disiplinler arasi isbirligiyle
yuriitiilecek hizmetlerin sunulmasi miimkiindiir.

Bu arastirmada, “sosyal hizmet uzmanlarinin okul temelli aile
danismanlhig: ekibinin hangi meslek elemanlarindan olusmasi gerektigine
iliskin gortsleri” ne bakildiginda %31,7 oraninda sosyal hizmet uzmani,
%?27,2 oraninda psikolojik danisman ve rehber, %26,3 oraninda psikolog,
%9,5 oraninda saglik personeli, %2,2 oraninda 6gretmen,%1,7 oraninda
cocuk gelisim uzmani ve %1,4 oraninda diger (sosyolog, avukat, pedagog,
polis, psikiyatrist) yanitlarinin verildigi sonucuna ulasilmistir. Bu sayisal
veriler, sosyal hizmet uzmanlarinin okul temelli aile danismanlhgi
hizmetlerini sunmada sadece meslektaslarinin olmasi gerektigi inancinda
olmadigini, ekip c¢alismasi yapilmasi gerektigine iliskin goriislerinin
oldugunu gostermektedir. Bu sonug, aile danismanhgl hizmetlerinin
danismanhigin zor bir formu olmasi ve ekip calismasi gerektirdigi
gercegiyle paralellik gostermektedir.

Okul ortaminda profesyonel bir ekibin uyumlu bir bicimde
calisabilmesi i¢in okul temelli aile danismanlig1 profesyonellerinin bilgi ve
becerilerini her bir meslegin rol ve sorumluluklar1 bakimindan ortaya
koymak gerekmektedir. OTAD profesyonelleri icinde 6nemli bir yere sahip
olan okul danismanlari, okul psikologlar1 ve okul sosyal hizmet
uzmanlarinin bu hizmeti sunmada benzer ve farkl rolleri bulunmaktadir.

Literatlire bakildiginda bu ii¢ profesyonelin mesleki rollerini konu
alan az sayida yayina rastlanmaktadir. Mesleki rol taniminin 6nemini ifade
eden Hare (1994), egitim alaninda politikalar1 etkileyen okul sosyal hizmet
uzmanlarinin rollerinin tanimlanmasi ve benimsenmesinin énemine vurgu
yapmaktadir. Tower (2000), okul sosyal hizmet uzmanlarinin genellikle
okul yoneticileri tarafindan degerli goriilmedigini ifade etmistir. Bu
durumun sebebi olarak ise ‘yoneticilerin sosyal hizmet uzmanlarinin ne
yaptigina iligkin bir bilgiye sahip olmamalar1’ gériilmektedir.

Okul sosyal hizmet uzmanlari, ¢ocuklarin ruh sagligi ve davranis
problemlerine yardimci olmada ve c¢ocuklarin ruh sagligi gelistirmede
o6nemli rol ve sorumluluklara sahiptirler. Ekolojik bakis a¢isin1 benimseyen
sosyal hizmet uzmanlari ¢cocugu icinde bulundugu sistemler perspektifiyle
inceleyerek okul, ev ve toplum diizeylerinde miidahaleler gelistirmektedir.
Sosyal hizmet uzmanlar1 bireyle ve grupla ¢alisma modelleri ile gocuk ve
ailelerle calismakta, cocugu i¢cinde bulundugu ortamda incelemek ilizere ev
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ziyaretleri gerceklestirmekte ve toplum temelli sorunlarin ¢éziimiinde rol
oynamaktadirlar. Tracy ve ark. (2006), okul sosyal hizmet uzmanlarinin
Ogrencilerin 6grenmelerini etkileyebilecek aile, okul, toplum ve Kkisisel
faktorlerini degerlendirme, danismanlik yapma, vaka yonetimi ve krize
miidahale gibi gorevlere sahip olduklarini belirtmistirler.

Okul psikologlarinin okul profesyonelleri icindeki rollerine
bakildiginda; ¢ocuklari duygusal, sosyal ve bilissel olarak degerlendirme ve
cocugun bireysel o6zelliklerine uygun egitim programlarina yonlendirme
gibi rollerine dikkat cekilmektedir (Agresta, 2004). Curtis ve ark. (1999),
okul psikologlarinin temel fonksiyonun psikometrik test yapmak oldugunu,
fakat zamanlarinin 6nemli bir kismini birey ve grup danismanligi ile hizmet
ici egitime harcadiklarini belirtmislerdir.

Tracy ve ark, (2006) ne gore okul danismanlari, c¢ocuklarin
akademik basarilarim1 yilikseltme, saglikli kisisel/ sosyal gelisim
gostermelerini saglama ve kariyer planlamalarina yardimc olma gibi
konulara odaklanmaktadirlar. Okul rehberlik hizmetleri, bireysel 6grenci
plan1 olusturma, program gelistirme gibi bilgi ve sistem destegi ile
danismanlik, konsiiltasyon, sevk ve akran destegi gibi hizmetleri
saglamaktadir.

Bu bilgiler 15181inda bu li¢ meslek grubunun hem benzer ve hem de
farkli rolleriyle okul sistemi i¢inde yer almasinin gerekliligi sonucuna
ulasilmaktadir. Radin ve Welsh (1984; Akt: Agresta, 2004) bu ili¢ meslek
grubunun benzer teorik yonelimle egitildigini belirterek, bu ii¢ meslek
grubunun da okul sistemi icinde ruh saglig1 profesyoneli olarak var olmasi
gerektigini belirtmislerdir.

Agresta (2004) sosyal hizmet uzmanlarinin profesyonel zamanlarini
%17,45 oraninda bireysel danismanlik, %11,26 oraninda yoOnetici ve
O0gretmen danismanligt ve %10.28 oraninda grup danismanligina
harcadiklar1 sonucuna ulasmistir. Ayrica, sosyal hizmet uzmanlarinin
zamanlarini daha ¢ok bireysel danismanlik (%21.54) ve grup danismanligl
(%13,43) hizmetlerine harcamak istedikleri saptanmistir.

Bu arastirmada, katilimcilarin kariyer danigsmanlifi becerilerine
iliskin yeterlilik algilarina bakildiginda; %42,4’ liniin kararsiz oldugu ve
%31,2’ sinin kendisini yetersiz gérdigu saptanmistir. Ayrica, katilimcilarin
O0gretmen egitimine iliskin yeterlilik algilarina bakildiginda; %39,2’ sinin
kararsiz oldugu, %30,8" inin kendisini yetersiz goérdiigli sonucuna
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ulasilmistir. Bu veriler, sosyal hizmet uzmanlarinin kariyer planlama gibi
okul danismanlig1 hizmetlerinde kendilerini yetersiz gordiikleri sonucunu
dogurabilir. Bu konuyla ilgili olarak Agresta (2004) sosyal hizmet
uzmanlarinin yonetici ve 6gretmen danismanligl yapma konusunda daha
az istekli (%9,30) oldugunu belirtmistir. Bu noktada okul temelli aile
danismanhigr ekibindeki her bir meslek elemaninin farkli rol ve
sorumluluklarda 6ne ¢iktigini soylemek mimkiindiir.

Okul temelli aile danismanliginda aile- okul- toplum isbirligine vurgu
yapan ¢alismalar mevcuttur: “Chafouleas ve Whitcomb (2004), okul, aile ve
toplum kaynaklarini entegre eden bir Onleme programindan
bahsetmektedirler. Robbins ve Carter (1998; Akt: Gerrard, 2008)
Louisville, Kentucky Baspiskoposlugu tarafindan baslatilan ‘Aile
Yapilanmas1’ adinda bir okul danismanligi programini belirtmislerdir.
Cocuklarin oncelikli egitim yerlerinin aileleri oldugunu vurgulayan bu
programin amacli, ev/okul/toplum isbirligiyle cocuklarin istenmeyen
davraniglarini diizeltmek igin Ogretmen ve ebeveynlerine yardimci
olmaktir. Williams (1994; Akt: Gerrard, 2008) aile sistemi, okul sistemi ve
toplum temelli ruh saghgi hizmetleri arasinda saglanmasi gereken
koordinasyona vurgu yapmustir. Ho (2001) ve Bryan (2005) okul
danismanlarinin kolaylastirici, isbirligini saglayan, cocuk savunucusu gibi
rolleriyle okul-aile-toplum isbirliginin sagladiklarini vurgulamislardir (Akt:
Gerrard, 2008) ”.

Arastirmada katilimcilarin “okul temelli aile danismanligl nasil
tanimlanabilir” sorusuna %?20,4 oraninda ‘cocuk- aile- okul odakh
miidahaleler’, %17,6 oraninda ‘cocuk ve ailesine yonelik miidahaleler’ ve
%4,4 oraninda ‘birey- grup- toplum odakli miidahaleler’ seklinde yanitlar
verdikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ sosyal hizmet uzmanlarinin konuya ¢ok
boyutlu bakis agisini yansitmaktadir.

Aile- okul- toplum isbirliginin saglanmasinda sosyal hizmet
uzmanlarinin 6nemli rol ve sorumluluklar1 vardir. Constable’ (2008) ye
gore sosyal hizmet uzmanlar1 ¢ocuk ve aileleri toplum kaynaklariyla
bulusturmakla goérevlidir. Duman (2000), sosyal hizmet uzmanlarinin
toplum kurum ve kuruluslariyla isbirligi icine girme ve aile- okul- toplum
isbirligini saglama gibi rol ve sorumluluklara sahip olduklarini belirtmistir.
Tracy ve ark. (2006), okul sosyal hizmet uzmanlarinin 6grenciler igin aile-
okul- toplum kaynaklarini koordine ettigini ifade etmistirler.
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Arastirma verileri sosyal hizmet uzmanlarinin toplum diizeyinde
calismalarin1 desteklemektedir. Sosyal hizmet uzmanlarinin toplum
miidahaleleri yapma konusunda yeterlilik algilarina bakildiginda %65,2’
sinin kendisini yeterli gordiigii saptanmistir. Thomson (1948) okul sosyal
hizmet uzmanlarinin yeni hizmet alanlari1 olusturma ve sosyal eylem
planlar1 gelistirmede sahip olduklari toplum bilgisi ve sorumluluklarina
dikkat cekmistir.

Hinkle’ (1992) ye gore bircok okul danismani, okul ortaminda aile
danigsmanligini, bireysel danismanliktan daha etkili bulmaktadir. Cocugu ve
aileyi bir toplum kurumuna yonlendirme gerceklesecekse bile, 6ncelikle
okul danismanin bir aile goriismesi yapmasi, ailenin ihtiyacinin ne
olduguna iliskin dogru tespitlerin yapilmasina dolayisiyla daha basaril bir
yonlendirmenin gerceklesmesine yardimci olabilir.

Dupper (2013)’ a gore, ekolojik bakis a¢isini benimseyen okul sosyal
hizmet uzmanlari, risk altinda bulunan 6grencileri ve ailelerini destekleme,
ev ve okul arasinda iletisim aglarinin agik tutulmasini saglama, ¢cocuklarin
egitim ihtiyaclarini tespit etme, 6grencilerin yasam kosullar1 ve yasadiklari
mahallelerin kosullarini analiz etme, toplumsal kurumlara yonlendirmeler
yapma, farkli kurumlara yonlendirilmis 6grencileri takip etme, risk altinda
bulunan 6grencilere ve onlarin ailelerine daha iyi hizmetler sunmak icin
kaynaklarin tanimlanip gelistirilmesinde toplumla isbirligi yapma gibi
gorevlere sahiptirler.

Franklin ve Streeter’ (1995; Akt, Duman, 2000) e gore, okul sosyal
hizmeti kapsaminda 6grenci ve ailelerine iliskin planlamalar yapilirken her
okulun, her bélgenin, her toplumun ve her {ilkenin farkh ihtiyac ve
yaklasimlar i¢inde olacagi dikkate alinarak en iyi yaklasimin ne olacagina
karar verilmesi gerekmektedir.

Arastirmada c¢ocuk ve aileleri toplumsal kaynaklarla bulusturma
noktasinda okul sosyal hizmet uzmanlarinin énemli rol ve sorumluklara
sahip oldugu gercegiyle ayni dogrultuda sonuclar elde edilmistir.
Katilimcilarin  biiyiik  bir ¢ogunlugu (%80,8) toplum kaynaklarina
yonlendirme becerisine iliskin kendilerini yeterli gérmektedirler. Bu
veriler, ailelerin ihtiyaglarini tespit etme ve aileleri toplum kaynaklariyla
bulusturmada sosyal hizmet uzmanlarinin 6nemine dikkat cekmektedir.

Constable (2008)’ ye gore okul sosyal hizmet uzmanlari, gorev ve
sorumluluklarini yerine getirirken diger okul sistemleriyle ve ilgili
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kurumlarla isbirligi yapmakta, program gelistirme ve danismanlikla ilgili
cesitli uygulamalar1 degerlendirmektedir. Ayrica bireysel, grup ve aile
calisma modelleri ile dogrudan cocuk ve aileleriyle calismakta, okullarda
program gelistirilmesine yardimci olmaktadirlar. Nitekim arastirma bulgu-
larina bakildiginda katiimcilarin %63,2’sinin program degerlendirme
becerilerine iliskin kendilerini yeterli gordiikleri saptanmistir.

Arastirma bulgular1 ve konu ile ilgili literatiir taramasi sonucu elde
edilen veriler sosyal hizmet uzmanlarinin okul temelli aile danismanligi
uygulamalarindaki rol ve Onemini ortaya koymaktadir. Literatiir
incelendiginde; sosyal hizmet uzmanlarinin yer aldig1 okul temelli aile
danismanlhigl programlarina rastlanmistir:

“Merrill, Clark, Varvil, Orak ve McCall (1991; Akt: Gerrard: 2008)
tarafindan gelistirilen okul temelli aile danismanhigi programi, okul
psikologlar1 ve okul sosyal hizmet uzmanlarinin yer aldig1 bir ekipten
olusmaktadir. Ekip tyeleri, aile terapisi tizerine bir iki aylik seminerlere
katilmis ve deneyimli aile terapisi slipervizorleri tarafindan yakindan
kontrol edilmistir. Bu ekip, Topeka Devlet Okullarinda dokuz yil hizmet
sunmus ve ailelerle problem ¢6zme ve aile sistemi yaklasimini kullanarak
mesleki calismalar yapmislardir. Bes yillik donem icinde 137 aileye hizmet
sunuldugu belirtilmistir.

Klein (2004; Akt: Gerrard, 2008), Maryland’ da bir liseye atanan
ylksek lisans diizeyinde 10 sosyal hizmet uzmani tarafindan yiiriitiilen
okul temelli aile danismanligl programindan bahsetmektedir. Bu program,
vaka yonetimi, aile danismanlig1 ile konut ve saglik bakimi konularinda
sevk islemini saglamaktadir. Klein bu program kapsaminda 2003 yilinda
700’den fazla aileye yardim yapildigini belirtmistir.

Bu bilgiler 1s181inda, okul kanaliyla yiiriitiilecek aile danismanligi
modeliyle biitlinciil bir yapida ailelere hizmet sunulabilecegi ve bu
danismanlik modelinde sosyal hizmetin roli ve 6nemi ortaya ¢cikmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Ailelere ulasmada ve hizmet saglamada toplumsal kurumlar
icerisinde okullarin essiz bir konuma sahip oldugu gerceginden hareketle
bu arastirmada, iilkemizde mevcut yapilar yetersiz bulunan aile ve okul
danismanligt  hizmetlerinin  biitlincil yapida okullar aracilifiyla

170 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015



OKUL TEMELLI AILE DANISMANLIGINDA SOSYAL HIiZMETIN ROLU VE GNEM

sunulmasinin 6nemine dikkat cekilmek istenmistir. Bugiin mevcut sayisal
verilere bakildiginda okulda egitim 6gretim hayatina devam eden c¢ok
sayida cocugun oldugu gorillmektedir. Bu durum c¢ocuklara ulasmada
okullarin 6nemli bir kaynak oldugunu ortaya koymaktadir. Cocuklarin yani
sira okullar araciligiyla ebeveynlere de ulasmada toplumdaki diger
kurumlara oranla daha kolay gerceklesmektedir.

Bu bilgiler 1s181nda goriilmektedir ki; cocugun akademik ve psiko-
sosyal gelisimini destekleyen bir kurum olan okul, ayn1 zamanda ¢ocugun
ailesine ulasmada da 6nemli bir kaynak olusturmaktadir. Bu gerceklerden
hareketle tiim toplumlarin tizerinde ¢alistig1 ve 6ncelikli hedefleri arasinda
yer alan c¢ocuk ve aile refahini saglamada okul aracilifiyla hizmet
programlar1 olusturmak 6nem arz etmektedir. Zira hemen hemen her
semtte bircok okul bulunmaktadir ve bu okullar araciligiyla ¢ocuk ve
ailelere ulasmak ve onlarin refahina yonelik hizmetler sunmak diger
kurumlara oranla daha ulasilabilir ve yaygin bir hizmetin sunulmasini
olanakli kilmaktadir.

Arastirma sonucunda ¢ocuk ve ailelerle ¢calismada klinik ve toplumla
calisma bilgi ve becerilerine sahip sosyal hizmet uzmanlarinin “okul temelli
aile danismanligl” nda 6énemli rolleri oldugu sonucu ortaya cikmistir. Bu
sonuctan yola ¢ikarak Tiirkiye okullarinda giin gectikce artan ve cesitlenen
okul sorunlarina cevap vermede 6dnemli bir arag¢ olacag farz edilen sosyal
hizmet uzmanlarinin o6ncelikle okul sistemlerine dahil edilmesinin

gerekliligine ulagilmistir.

Bu c¢alismayla tim toplumu ilgilendiren “okul temelli aile
danismanlig1” gibi bir danismanlik modelinde sosyal hizmet uzmanlarinin
Onemini sisteme ve topluma anlatmak, ayn1 zamanda bu meslek grubun
“okul temelli aile danismanlig1” nda yer almalar1 konusunda farkindalik
kazandirmak amaglarinin gercgeklestirilecegi diisiiniilmektedir.

Yukarida ulasilan sonuglar dogrultusunda Tiirkiye' de okul temelli
aile danismanlig1 uygulamasinin baslatilmasi icin bir model gelistirilmistir
(Sekil 1). Bu model ile iilkemizde daginik yapida ve yetersiz olan aile ve
okul danismanlig1 hizmetlerinin tek bir ¢atida yani Milli Egitim Bakanhgr’
na ve 6zel kuruluslara bagli okullar araciligiyla sunulmasi 6nerilmektedir.
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Okul Odakh Hizmetler
Onleyici Miidahaleler

- Rehberlik gruplar

- Smuf yonetimi

- Smuf toplantilar

- Stres yonetimi
Rehabilite Edici Miidahaleler
- Ogretmen damigmanlig
- Grup danismanligi

- Krize miidahale

- Ogrenci destek gruplari

Sekil 1. Okul Temelli Aile Danismanligi Model Onerisi

OKUL

NS

Toplum odakh hizmetler
Cocuk-aile-okul- toplum
isbirligini saglama
Cocuk ve aileler igin toplum
kaynaklarimi koordine etme
Okul temelli aile danismanligi
biriminin tespit ettigi aile
ihtiyag ve sorunlarina yonelik
hizmet politikalari gelistirme
Egitim politikalarini
diizenleme

OKUL TEMELLI AILE
DANISMANLIGI BiRiMi

Sosyal Hizmet Uzmani
Psikolojik Danisman ve
Rehber Psikolog

Aile Odakh Hizmetler

Onleyici
miidahaleler
-Ebeveyn Egitimi
-Ebeveyn destek
gruplari
Rehabilite Edici
Miidahaleler
-Aile Danismanlig:
-Ebeveyn
Danigmanlig:
-Cift Danismanligi

'

Veri Bankasi Olusturma
e Kanita dayali uygulamalarin
gerceklestirilmesi i¢in uygulama ve
teori arasinda biitiinliik saglamak.
e  Universitelerle isbirligi yapmak.

Havale Hizmetleri

RAM’ lar

Toplum ruh sagligi
merkezleri

SYDV

AMATEM
Belediyeler

STK’ lar
Hastaneler

Aile Saghgi
Merkezleri
Toplum Merkezleri
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Okul odakli oénleyici miidahaleler; o6grencilerin  gelecekte
karsilasabilecegi olas1 sorunlarina karsi 6nceden Onleyici tedbirler
alinmasini igerir. Bu miidahalelerin kapsamini 6grenci ve 6gretmen ya da
okul yoéneticileri olugturabilir. Ogrencilere yénelik sosyal beceri egitimi,
stres yonetimi; 6gretmenlere yonelik sinif disiplinini saglama, stres
yoOnetimi gibi calismalar bu miidahale tiiriine 6rnek olabilir

Okul odakli rehabilite edici miidahaleler; okul odakli gelisen
ogrenci problemlerini ¢ozmeye yonelik miidahaleleri icerir. Ornegin; akran
zorbaligini 6nlemeye yonelik 6grenci ve Ogretmenlere seminerler
diizenlemek, parcalanmis aileye sahip 6grencilerin sorunlarini ¢6zmek icin
grup calismalar1 yapmak, bir 6gretmen ya da 6grencinin 6limi seklinde
gerceklesen kriz durumuna miidahale etmek.

Aile odakhi  énleyici miidahaleler;  ailelerin  gelecekte
karsilasabilecegi olasi problemlere karsi onleyici miidahaleleri icerir.
Ailede iletisim becerilerini artirmaya yonelik c¢alismalar, ebeveynlik
becerilerini gelistirmeye yonelik egitimler bu miidahale kapsaminda
gerceklestirilir.

Aile odakli rehabilite edici miidahaleler; ailelerin degisim ve
gelisimini desteklemeye yo6nelik miidahalelerdir. Ailenin ¢ocugu da
etkileyen olumsuz dinamikleri degistirilmeye c¢alisihr ve ailenin
islevselligini artirmak amaglanir. Bu amacla aile danismanlifi, ebeveyn
danismanligi gibi hizmetler yuratiliir.

Toplum odakli miidahaleler; ¢ocuk- okul- aile- toplum isbirligini
saglamaya yoOnelik miidahalelerdir. Toplum kaynaklar1 ¢ocuk ve ailenin
ihtiyacina uygun koordine edilir ve aileler kaynaklarla bulusturulur. Havale
hizmetleri bu miidahale kapsamindadir. Ayrica mevcut egitim ve aile
politikalar1 degerlendirilir ve gerekli dilizenlemeler icin plan- proje
gelistirilir.

Literatiire = bakildiginda  okul temelli aile danismanhgi
profesyonellerinin genel olarak sosyal hizmet uzmani, psikolojik danigsman
ve rehber ile psikologlardan olustugu gorilmiistiir. Arastirma sonuclarina
gore de katilimcilar en fazla oranda bu meslek gruplarinin okul temelli aile
danismanhiginda yer almasma iliskin goriisler bildirmislerdir. Bu
sebeplerle oOnerilen modelde bu meslek elemanlarinin yer almasi
diisliniilmiis ve bu danismanlik modelindeki gérevleri asagida verilmistir.

Sosyal hizmet uzmanlarinin gérevleri

1. Bireyle calisma teknigini kullanarak o6grencilerle goriismeler
yapma ve sorunlarini degerlendirme.
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2. Ekolojik bakis agisini kullanarak dgrencilerin sorunlarina etki
eden faktorleri cok boyutlu degerlendirme. Aile, okul, toplum kaynakl
sorunlari tespit etme.

3. Ekolojik degerlendirmenin bir parcasi olarak ev ziyaretleri
gerceklestirme ve 6grenciyi yasadigl ortamda analiz etme.

4. Aile kaynakl sorunlari tespit etme ve aileyi miidahale siirecinin
icine dahil etme. Sorunlar1 degerlendirme ve ¢6zme asamalarinda tiim aile
tiyeleriyle goriisme ve miidahale planlari olusturma.

5. Ailedeki mevcut ¢atismalarin altinda yatan sebepler konusunda
aile tiyelerinin farkindallk kazanmalarim1i saglama ve bu sorunlan
gidermeye calisma.

6. Ailelerin kapasite ve giiclerini tespit etme ve bunlara vurgu
yaparak ailenin giiclenmesini saglama.

7. Ailede saglikli iletisim kaliplarinin olusturulmasi igin bireyler
arasi anlayis ve hosgoriiye vurgu yaparak, duygusal iliski ve isbirligini
artirmaya c¢alisma.

8. Ailenin yakin ¢evresinin (komsu, biiylikbaba, biiylikanne, vb.)
aile tizerindeki etkilerini inceleme ve olumsuz etkileri ortadan kaldirmaya
calisma.

9. Ogrencinin okulda 6gretmenleri ve arkadaslariyla iliskilerini
inceleme ve bu iliskilerdeki sorunlari ortaya ¢ikarma, soruna etki eden
faktorleri miidahale siirecine dahil etme.

10. Cocuklarin ve ailelerin belirlenen ortak sorun ve ihtiyaclar
dogrultusunda ihtiyag¢ sahibi bireylere yonelik grup calismalar1 diizenleme.
(utanga¢ o6grencilerin gelisimlerine yonelik grup c¢alismasi, ergenlik
donemindeki c¢ocuklarinin sorunlariyla bas etmeye c¢alisan annelere
yonelik grup calismasi)

11. Ogrencinin akademik basarisinin éniindeki engelleri belirleme
ve ortadan kaldirmak i¢in miidahale plani hazirlama.

12. Aile- okul isbirligini saglayarak 6grencinin ihtiya¢ ve sorunlarini
onceden tespit etme. Koruyucu- oOnleyici, egitici-destekleyici rolleriyle
sorunlar belirmeden 6nce miidahale etme.

13. Okuldaki diger profesyonellerle (psikolojik danisman ve rehber,
psikolog, 6gretmen, yonetici) isbirligi icinde ¢alisma.

14. Dogal felaket, yas, kaza gibi durumlarda krize miidahale etme.

15. Toplum kaynaklarini 68renci ve ailesinin ihtiyaclari
dogrultusunda koordine etme ve gerekirse aileyi uygun toplum kurulusuna
havale etme:
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- Maddi imkani yetersiz olan aileye ekonomik anlamda desteklemek
icin “Sosyal Yardimlasma ve Dayanisma Vakiflarina (SYDV) ve
belediyelere” yonlendirme.

- Madde bagimhiligi sorunu yasayan aile fiyelerini ilgili saghk
kuruluslarina (AMATEM) sevk etme.

- Rehberlik Arastirma Merkezleriyle koordineli ¢alisma ve engelli
Ogrencileri ilgili birimlere sevk ederek yardim almalarini saglama.

- Ruh saghgi rahatsizligi olan aile tyelerini gerekirse toplum ruh
saglig1 merkezlerine yonlendirme.

- Psikolojik ve sosyal destege ihtiya¢ duyan ailelerin tespitinde Aile
Sagligr Merkezlerindeki yetkili kisilerin goriis ve yonlendirmelerini kabul
etme.

- Yagh aile iyesine sahip ailenin ihtiyaclarin1 degerlendirme,
gerekirse yash lyeyi ilgili kurum ve kuruluslara (huzurevi, rehabilitasyon
merkezi) sevk etme.

- Issizlik sorunu yasayan aile iiyelerini uygun is alanlarina ya da
meslek edindirme kurslarina yénlendirme.

- Tespit edilen aile ve okul sorunlarinin ¢éziimiine yonelik plan ve
proje gelistirme. Bolgesel ya da toplum diizeyindeki degisimler veya
diizenlemeler konusunda Aile ve Sosyal Politikalar, Saglik, Adalet Bakanlik’
lariyla, belediyelerle ve sivil toplum kuruluslariyla (STK) isbirligi halinde
calisma.

Psikolojik Danisman ve Rehberlerin gérevleri

1. Ogrencilerin saglikh kisisel ve sosyal gelisim gostermelerini
saglama.

2. Ogrencilerin akademik bagarilar1 6niindeki engellerin sebeplerini
arastirma ve engelleri ortadan kaldirmaya yo6nelik miidahale planlarn
diizenleme.

3. Ogrencilerin akademik basarilarinin artirilmasina yonelik
planlamalar yapma.

4. Ogrencilerle goriismeler yapma ve bireysel &grenci plani
olusturma.

5. Etkili ders ¢alisma yontemlerini belirlemek icin 0Ogrencilere
bireysel danismanlik ve grup danismanliklar1 yapma, konuyla ilgili
seminerler diizenleme.

6. Her bir 6grencinin 0Ozelliklerine ve ilgilerine uygun meslege
yonelmeleri icin rehberlik yapma.
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7. Ebeveynlere ve oOgretmenlere danismanlik yapma ve egitici
seminerler diizenleme.

8. Mevcut egitim politikalarin1  degerlendirme, aksakliklari
belirleme ve bu politikalarin yeniden diizenlenmesini saglama ya da yeni
politikalar1 6nerme.

9. Okuldaki diger profesyonellerle (sosyal hizmet uzmani, psikolog,
O6gretmen ve yonetici) isbirligi halinde calisma.

Psikologun gérevleri

1. Ogrencileri duygusal, sosyal ve bilissel olarak degerlendirme ve
cocugun bireysel 6zelliklerine uygun egitim programlarina yénlendirme.

2. Birey ve grup danismanligi yapma.

3. Ogrencilere psikolojik testler uygulama ve 6grenme ve davranis
problemlerini analiz etme.

4. Ogrencilerin davranis problemlerine ¢6ziim bulmak icin
Ogretmen, ebeveyn ve yoneticilerle konsiiltasyon yapma.

5. Ozel egitim hizmetlerini degerlendirme.

6. Ogrencilerin okul basarisizhiklarinin altindaki riskleri énlemeye
yonelik calismalar yapma.

7. Okullar: gelistirmeye yonelik arastirma ve planlama yapma.

Okul temelli aile danismanlif1 profesyonellerinin mesleki sinirlari
icinde ve isbirligi halinde calismasi 6nem arz etmektedir. Arastirmada bu
meslek elemanlarinin okul temelli aile danismanligi yapabilmeleri icin
lisans egitimlerinin iizerine 6zel bir egitim almalarinin gerekli oldugu
sonucuna ulasimistir. Dolayisiyla bu danismanlik modeline iliskin
lisansiisti ya da o6zel sertifika programlarinin olusturulmasi
onerilmektedir.

Ayrica, okullar araciligiyla ulasilan ailelerin sorunlar ve ihtiyaclari,
bu ailelere yonelik yapilan miidahalelerin kayit altinda tutulmasi ve bir
veri bankasinin olusturulmasi, ailelerin ve toplumun refahina yonelik yeni
hizmetlerin olusturulmasini saglayabilecektir. Bu veri bankasi, teoriyle
uygulamanin biitiinliigiinii saglayarak kanita dayali uygulamalara onciilik
edebilecektir. Bu uygulama, iiniversitelerle okullarin isbirligi halinde
calismasini saglayarak, bilim insani ile uygulayicilarin fikir- alis verisinde
bulunmasini olanakli kilacaktir. Ayrica, lniversitelerin sosyal hizmet,
psikolojik danismanlik ve rehberlik ve psikoloji gibi boliimlerinde okuyan
Ogrencilerin okul ortamlarinda siipervizyon altinda uygulama yapmalari
olanakli hale gelecektir.
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ANNE VE OGRETMEN ILE OLAN iLiSKiLERIN OKUL ONCESI
DONEM COCUKLARININ AKRAN ILISKiLERINI YORDAYICI

ETKISININ INCELENMESI
Hiilya GULAY OGELMAN!
Ozlem KORUKC U2
Ceyhun ERSAN 3

OZET

Arastirmanin amaci, 5-6 yas cocuklarinin anneleri ve dgretmenleri
ile olan iligkilerinin, akran iliskileri lizerindeki yordayici etkisini ortaya
koymaktir. Arastirmanin 6rneklem grubu, 5-6 yas grubundan 306 cocuk,
306 anne ile 30 okul 6ncesi 6gretmeninden olusmustur. Arastirmada veri
toplama araglar olarak, Kisisel Bilgi Formu, Ladd ve Profilet Cocuk
Davranis Olcegi, Akranlarin Siddetine Maruz Kalma Olcegi, Cocuk Ana-Baba
lliski Olgegi Anne Formu ve Ogrenci-Ogretmen liski Olgegi kullanilmigtir.
Arastirmanin sonucunda, gore, anne-cocuk catisma diizeyinin, ¢ocuklarin
akranlarina karsi saldirganlik, baskalarina yardim amacgh sosyal davranis,
korkulu kaygili olma ve asir1 hareketlilik degiskenlerini ayr1 ayri1 anlamh
bicimde yordadigi; akranlara karsi asosyal davranis, akranlar tarafindan
dislanma ve akran siddetine maruz kalma degiskenlerini ise yordamadigi
belirlenmistir. Anne-gocuk olumlu iliski diizeyinin, ¢ocuklarin akranlarina
kars1 saldirganlik, baskalarina yardim amacgh sosyal davranis, korkulu
kaygili olma, asir1 hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma
degiskenlerini ayr1 ayr1 anlamli bicimde yordadig; akranlara karsi asosyal
davranis, akranlar tarafindan dislanma degiskenlerini yordamadigi ortaya
konulmustur. Ogretmen-cocuk catisma diizeyinin, ¢ocuklarin akranlarina
karst saldirganlik, baskalarina yardim amach sosyal davranis, akranlara
kars1 asosyal davranis, korkulu kaygili olma, akranlar tarafindan dislanma,
asir1 hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma degiskenlerini ayr1 ayri
anlamli bicimde yordadigi belirlenmistir. Ogretmen-cocuk yakinlik
diizeyinin, saldirganlik, baskalarina yardim amach sosyal davranis, asosyal
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davranis, korkulu kaygili olma, dislanma, asir1 hareketlilik ve akran
siddetine maruz kalma degiskenlerini ayr1 ayr1 anlamli bicimde yordadigi
goriilmiistiir. Ogretmen-cocuk baglanma diizeyinin, ¢ocuklarin asosyal
davranis, korkulu kaygili olma, dislanma ve asir1 hareketlilik degiskenlerini
ayr1 ayri anlamh bicimde yordadigi; saldirganlik, baskalarina yardim
amacli sosyal davranis ve akran siddetine maruz kalma degiskenlerini ise
yordamadigi belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Anne-cocuk iliskisi, 6g8retmen-cocuk iliskisi,
akran iliskisi, okul 6ncesi donem.

EXAMINING THE PREDICTOR EFFECT OF PRESCHOOL
CHILDREN'’S RELATIONSHIPS WITH THEIR MOTHERS AND
TEACHERS ON THEIR PEER RELATIONSHIPS

ABSTRACT

The purpose of this study was to reveal the predictor effect of the
relationships of 5-6 year old children with their mothers and teachers on
their peer relationships. The sample group of the study consisted of 306
children aged 5-6, as well as 306 mothers and 30 preschool teachers.
Personal Information Form, Ladd and Profilet Child Behaviour Scale, Peer
Victimization Scale, Child-Parent Relationship Scale- Mother Form and
Student-Teacher Relationship Scale were used as data collection tools in
the study. According to the results, it was determined that the mother-child
conflict level significantly and separately predicted children’s variables of
aggressiveness towards their peers, prosocial behaviour, anxious-fearful,
and hyperactivity; however, it did not significantly predict children’s
variables of asocial behaviour, exclusion by peers, and peer victimization. It
was revealed that the mother - child positive relationship level significantly
and separately predicted children’s variables of aggressiveness towards
their peers, prosocial behaviour, anxious-fearful, hyperactivity, and peer
victimization; on the other hand, it did not significantly predict the
variables of asocial behaviour and exclusion by peers. It was also
determined that the teacher-child conflict level significantly and separately
predicted children’s variables of aggressiveness towards their peers,
prosocial behaviour, asocial behaviour, anxious-fearful, exclusion by peers,
hyperactivity, and peer victimization. It was observed that the teacher-
child affinity level significantly and separately predicted the variables of
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aggressiveness, prosocial behaviour, asocial behaviour, anxious-fearful,
exclusion, hyperactivity, and peer victimization. The teacher-child
attachment level significantly and separately predicted children’s variables
of asocial behaviour, anxious-fearful, exclusion, and hyperactivity; on the
other hand, it did not significantly predict the variables of aggressiveness,
prosocial behaviour, and peer victimization.

Keywords: Mother-child relationship, teacher-child relationship,
peer relationship, preschool period.

GIRIS

Cocuklar olasi en uygun biiylime ve gelisme i¢in giivenli ve sevgi dolu
bir cevreye ihtiyac duymaktadirlar. Onlarin fiziksel ihtiyaclarini karsilamak
cok oOnemli olmakla birlikte duygusal ve sosyal ihtiyaclarinin da
karsilanmasi gerekmektedir. Cocuklar uygun olarak gelismek, uyumlu ve
sosyal bir birey olabilmek icin sevgiye, bakima, ilgiye ve rehberlige ihtiyag
duymaktadirlar (WHO, 1997:5http://www.who.int/mental_health/
media/en/29.pdf). Anne-babalar ¢ocuklari icin en ideal 6zelliklere sahip
bireyler olarak goriilmektedirler. Hatta onlarin boyle olmadig diisiincesini
fark etmek kiiciik cocuklar i¢in hayal kirikligi sebebi olabilmektedir.
Dogumu itibariyle yasamini siirdiirebilmek icin anne babasina ihtiyac
duyan bebek, ozellikle ¢ocukluk ve hatta genclik donemine kadar anne
babanin giliven, sevgi, anlayis ve destek dolu yakinlifina muhtag
durumdadir (Oktay, 2007:157). Anne babanin ¢ocuguyla kurdugu iliski;
anne babanin kendi aralarindaki iliskiden, kisiliklerinden, egitim
diizeylerinden, sosyal iliskilerinden, ekonomik durumlarindan, ¢ocuklarina
ayirdiklar1  kaliteli zamandan ve benzeri bir ¢ok durumdan
etkilenebilmektedir (Ermis, 2008: 13). Olumlu anne-baba ¢ocuk iliskisi,
cocuklarin etkili sekilde 6grenmeleri icin 6nemli bir temel olusturmaktadir.
Anne babalar duyarli, sorumlu ve ilgi dolu bakim sayesinde; kii¢lik
cocuklarin  ihtiyag duyacaklar1 bir ¢ok becerinin gelismesini
saglayabilmektedir. Erken ve olumlu anne-baba-cocuk iliskisi, ¢cocuklarin
ruh sagliklarina, sorunlarla basa ¢ikma, problem c¢6zme, akademik ve
sosyal becerileri lizerinde ¢ok gli¢lii derecede etki etmektedir (Dawson ve
Ashman, 2000; Iruka, Burchinal, ve Cai, 2010; Lerner, Rothbaum, Boulos ve
Castellino, 2002; Pianta, 1997; West, Mathews ve Kerns, 2013). Cocuklar
icin anneleriyle sevgi dolu ve uygun bir iletisime sahip olmak ¢ok
onemlidir. Sevgi ve sefkati annelerinden aldiklari icin ¢ocuklar, kendilerine
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bakim verene giivenmeyi de yine annelerinden O6grenirler. Cocuklar,
annenin rehberligi ve yonergelerinden yasama iliskin bilgi edinmekle
beraber, anneyi gozleme ve taklit etme yoniiyle de 6grenmektedirler.
Calismalar annelerinden ayri kalmis ve anneleri tarafindan terkedilmis
bebeklerin mutsuz oldugu ve depresyona girdigini bazen de panik ataklar
gecirdiklerini; anneleriyle uzun bir ayrilik ya da yahitilmishk yasadiktan
sonra ¢ocuklarin umursamazlik, huzursuzluk, asir1 hareketlilik, odaklanma
yetersizligi ve duygusal yoksunluk yasadiklarini géstermektedir (WHO,
1997:5).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin anne-baba iliskisine benzer bir bicimde iliski
ve bag kurduklan kisilerden biri de 68retmenleridir (Koles, O'Connor ve
McCartney, 2009; Zhang, 2011; Zhang ve Nurmi, 2012). Ogretmen ve
cocugun siif ortaminda kurduklar: kisilerarasi iliski, cocugun 6grenme
slirecine en 6nemli katkiy1 saglayan unsurlardan biridir (Brekelmans,
Wubbels ve Brok, 2002). Anne babanin c¢ocuklar1 yanlis davranislar
gosterdiklerinde onlar1 yonlendirmeleri veya ¢ocuklari iizglin olduklarinda
onlar1 sakinlestirmek seklinde gosterdikleri ilgiyi 6gretmenleri de benzer
sekilde gostermektedirler. Olumlu anne baba iliskisinin kurulamadigi
durumlarda ¢ocuklarda meydana gelen sosyal ve duygusal uyumsuzluk
durumu, Ogretmenleriyle olumlu iliski kuramayan c¢ocuklarda da
goriilebilmektedir (Zhang, 2011; Zhang ve Nurmi, 2012). Ogretmenle
kurulan olumlu iliski ise ¢ocugu anne-babasiyla kurdugu yetersiz ve
olumsuz iliskinin stresinden koruyabilmektedir (O’Connor ve McCartney,
2007). Ogretmenlerin ¢ocuklarla kurdugu yiiksek diizeydeki sicak iligkiler,
destek davramislari ve diisik c¢atisma durumlari genellikle yliksek
akademik basariyla iligkili bulunurken (Hamre ve Pianta, 2001; Ly, Zhou,
Chu ve Chen, 2012; Skinner, Zimmer-Gembeck ve Connell, 1998), 6gretmen
ve c¢ocuk arasinda kurulan olumsuz iliskiler, ¢cocugun gelisimi lizerinde
olumsuz etkiler gosterebilmektedir (Doumen, Verschueren, Buyse,
Germeijs, Luyckx ve Soenens, 2008). Okul dncesi 68retmenlerin ¢ocuklara
kars1 sevgi dolu yaklasim sergilemeleri, 6gretmenlerin bu cocuklarla
iletisimlerinde dinleme, konusma ve empati becerilerinin anlamli bir
aciklayicisi oldugunu da gostermektedir (Durmusoglu-Saltali ve Erbay,
2013). Hem anne-baba-¢ocuk hem de 6gretmen-cocuk arasindaki iliskiler,
erken donemde okul problemlerinin azaltilmasi adina 6nemli belirleyiciler
olabilmektedir (Pianta, Nimezt ve Bennett, 1997).

Anne, baba, 6gretmen disinda ¢ocuklarin sosyal iliskilerinde 6nemli
olan diger bir unsur ise akranlardir. Sosyal ortamda bulunan her ¢ocuk
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zamaninin biliyiik bir kismini diger ¢ocuklarla etkilesim halinde harcar
(Moore, 1981). Modern diinyada ulasilan bilgiler, cocuklarin digerlerinin
gelisimine katki saglamasini beklemektedir. Bu yonde yapilan ¢alismalarin
Ongorisi, insan gelisiminde akran iligkilerinin bir likks degil tamamen
ihtiya¢ oldugu yoniindedir (Hartup, 2009: 3). Akran iligkileri aynm yas,
gelisim ya da olgunluk diizeyine ulasmis, benzer yasam oykiisi, deger,
yasam tarzi ve sosyal baglami paylasan bireyler arasinda var olan etkilesim
ve devamlilik gosteren eylemler biitiinii olarak tanimlanabilir (Giilay,
2010: 1). Cocuklarin oOgretmenleriyle olan olumlu iliskilerinin akran
iligkileri iizerinde de olumlu etkilere sahip oldugu (Howes vd., 2011),
cocuklarin akranlar ve arkadaslariyla olan iliskilerinin ise ¢ocuklarin okul
basarilar1 da dahil olmak iizere uyum ve gelisimleri ile yakindan iliskili
oldugu (Gifford-Smith ve Brownell, 2003) belirtilmektedir. Bunun yaninda
okul dncesi donemde akran saldirganlifina maruz kalma, sosyal ortamda
cekingenlik ve arkadas yoksunlugu gibi durumlarin ¢ocuklarda, uzun stireli
uyum problemlerine, kural tamimazliga, bagimliliga, akademik yonde
zorlanmaya, kaygi ve depresyona karsi savunmasizligina yol acmaktadir
(Schneider, 2000). Sinirli ve baskici davraniglar sergileyen okul 6ncesi
cocuklarinin ayni zamanda bagimli olarak addedilmesi bu ¢ocuklarin daha
az olgunlasma diizeyi ve akranlarinca reddedilmesi gercegiyle
aciklanabilir. Bu reddedilen g¢ocuklar O6gretmenlerine yonelmekte ve
O0gretmenleri onlarla hatir1 sayillir derecede zaman harcamay1 goze
almaktadir. Ancak bu durum reddeden ve reddedilen akranlar arasinda
catismay1 ortaya c¢ikarmaktadir (Solheim, Berg-Nielsen ve Wichstrgm,
2012).

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarinin anneleri ve 6gretmenleri ile olan
iligkilerinin, akranlar1 ile olan iligkileri iizerindeki etkilerini inceleyen
calismalar yurt disinda yayginken (O'Connor, Collins ve Supplee, 2012;
Schuengel, 2012; Verschueren, Doumen ve Buyse, 2012; Zhang, 2011),
Tirkiye’de bu konuda bir arastirmaya rastlanmamistir. Buradan yola
¢ikarak, arastirmanin amaci, 5-6 yas ¢cocuklarinin anneleri ve 6gretmenleri
ile olan iliskilerinin, akran iliskileri lizerindeki yordayici etkisini ortaya
koymaktir.

Arastirmanin alt amaglar1 sunlardir:

¢ 5-6 yas grubu cocuklarin anneleriyle olan ¢atisma diizeyleri akran
iligkilerini (saldirganlik, olumlu sosyal davranis, sosyal olmayan davranis,
dislanma, korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik, akran siddetine maruz
kalma) anlamli bigimde yordamakta midir?
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¢ 5-6 yas grubu cocuklarin anneleriyle olan olumlu iliski diizeyleri
akran iliskilerini (saldirganlik, olumlu sosyal davranis, sosyal olmayan
davranis, dislanma, korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik, akran siddetine
maruz kalma) anlamh bicimde yordamakta midir?

® 5-6 yas grubu cocuklarin 6gretmenleriyle olan catisma diizeyleri
akran iliskilerini (saldirganlik, olumlu sosyal davranis, sosyal olmayan
davranis, dislanma, korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik, akran siddetine
maruz kalma) anlaml bicimde yordamakta midir?

e 5-6 yas grubu cocuklarin 6gretmenlerine olan baghlik diizeyleri
akran iliskilerini (saldirganlik, olumlu sosyal davranis, sosyal olmayan
davranis, dislanma, korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik, akran siddetine
maruz kalma) anlaml bicimde yordamakta midir?

¢ 5-6 yas grubu cocuklarin 6gretmenlerine olan yakinlik diizeyleri
akran iliskilerini (saldirganlik, olumlu sosyal davranis, sosyal olmayan
davranis, dislanma, korkulu-kaygili olma, asir1 hareketlilik, akran siddetine
maruz kalma) anlamh bicimde yordamakta midir?

YONTEM

Arastirmada iliskisel tarama yoéntemi kullanilmstir. iliskisel tarama
yontemi, iki ve daha cok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim
varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma modelleridir.
(Karasar, 2009: 81- 82).

Evren

Arastirmanin evreni, 2013-2014 egitim 6gretim yilinda Denizli il
merkezinde Milli Egitim Miudirligi'ne baghh bagimsiz anaokullari,
anasiniflari, 6zel ilkokullara ait anasiniflar1 ve 6zel anaokullarina devam
eden 5-6 yas grubu cocuklar, anneleri ve 6gretmenlerinden olusmaktadir.

Orneklem

Arastirmanin 6rneklem grubu, 2013-2014 egitim-6gretim yilinda
Denizli il merkezinde Milli Egitim Midirligi'ne bagh 4 bagimsiz
anaokulundan 16, 12 anasinifi ve 2 6zel anaokulundan 2 sinif olmak tizere
5-6 yas grubu 306 c¢ocuk ve anneleri (306 anne) ile 30 okul dncesi
ogretmeninden olusmustur. Orneklem grubu belirlenirken basit rastgele
ornekleme yontemi kullanilmistir. Basit rastgele 6rnekleme yonteminde;
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evreni olusturan her birimin érneklem icinde yer alma olasilig1 esittir.
Baska bir deyisle her birim esit secilme sansina sahiptir ve bir birimin
secimi digerinin secilmesini etkilememektedir (Altunisik, Coskun,
Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005). Denizli il merkezinde, Milli Egitim
Midirligi'ne bagh hem resmi hem 6zel ilkokullarin anasiniflarinin ve hem
resmi hem de 0zel anaokullarinin listesi yapilarak, kura c¢ekilmistir.
Kurada, 11 okul ve bu okullara bagh olan 30 anasinifi se¢ilmistir. Calisma,
11 okula ait 30 anasinifindaki c¢ocuklar, anneleri ve oOgretmenleri ile
yuritilmistiir. Cocuklardan 155’i (%50.7) kiz, 151'i (%49.3) erkektir.
Cocuklardan 142’si (%46.4) bes yasinda, 164’ i (%53.6) alt1 yasindadir.
Cocuklarin tamami normal gelisim gostermekte ve anne babasiyla birlikte
yasamaktadir.

Calismadaki annelerin (n=306); 109'u (%35.6) 20-30 yas, 172’si
(%56.2) 31-40, 25’i (%8.2) 41 ve usti yastadir. Egitim dilzeyi olarak
annelerin 6’s1 (%2.0) okur-yazar iken, 105’i (%34.3) ilkokul, 45’i (%14.7)
ortaokul, 89'u (%29.1) lise ve 61'i (%19.9) iiniversite mezunudur.
Annelerin 189’'u (%61.8) ev hanimi, 37’si (%12.1) memur, 56’s1 (%18.3)
isci ve 24’11 (%7.8) serbest meslek sahibidir.

Calismadaki 6gretmenlerden (n=30); 4’0 (%13.3) 20-25 yas, 12’si
(%40.0) 26-30 yas, 10'u (%33.3) 31-35 yas, 3'i (%10.0) 36-40 yas ve 1'i
(%3.3) 41 ve lstii yastadir. Mesleki kidem bakimindan 12’si (%40.0) 1-5
yil, 10'u (%33.3) 6-10 y1l, 5'i (%16.6) 11-15 yi1l ve 3’1 (%10.0) 16-20 yilhik
mesleki deneyime sahiptir. Okul tiiriine gére 6gretmenlerin 16’s1 (%53.3)
bagimsiz anaokulunda, 12’si (%40.0) anasinifinda ve 2’si (%6.7) oOzel
anaokulunda caligmaktadir. Ornekleme alinan o6gretmenlerin tamami
kadindir ve en az lisans diizeyinde egitim derecesine sahiptir.

Veri Toplama Araclari
Cocuk, Anne ve Ogretmenler icin Kisisel Bilgiler Formu

Cocuk kisisel bilgi formu; 6rnekleme alinan ¢ocuklarin yas, cinsiyet,
anne baba egitim durumu, kardes sayis1 ve cinsiyeti ile ilgili sorularin yer
aldig1 ve 6gretmenler tarafindan doldurulan bir formdur. Anne kisisel bilgi
formu, annelerin yas, egitim diizeyi ve mesleki bilgileri ile ilgili sorularin
yer aldig1 bir formdur. Ogretmen Kisisel bilgi formu ise 6gretmenin yas,
cinsiyeti, mesleki kidemi, 6grenim diizeyi ve ¢alistigr okul tiiri ile ilgili
sorularin yer aldig1 bir formdur.
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Ladd ve Profilet Cocuk Davrams Olcegi

Ladd ve Profilet Cocuk Davramis Olgegi, dgretmenlerin gériisleri
dogrultusunda, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin okulda akranlariyla olan
iliskilerini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir 6l¢cme aracidir.
Olcegin basinda, olcegin doldurulmasiyla ilgili yénerge bulunmaktadir.
Tim maddeler “Uygun Degil”, “Bazen Uygun”, “Tamamen Uygun”
ifadeleriyle 6gretmenler tarafindan degerlendirilmektedir. Olcek Giilay
tarafindan 2008’de Tiirk¢eye uyarlamistir. Ladd ve Profilet Cocuk Davranis
Olgegi alti alt dlcekten olusmaktadir. Akranlarina karsi saldirganlik alt
Olcegi 7 maddedir. Bu 6lcegin ic tutarhilik katsayisi .89’dur. Akranlarina
kars1 yardimi amaglayan sosyal davranislar gostermek alt odlcegi 10
maddedir. I¢ tutarhlik katsayis1 .92'dir. Akranlarina karsi asosyal
davranislar géstermek alt 6lgegi 7 maddedir. I¢ tutarlik katsayisi .87’dir.
Akranlarina kars1 korkulu-kaygihi olma alt élgegi 9 maddedir. I¢ tutarhlik
katsayis1. 77’dir. Akranlar tarafindan dislanma alt élgegi 7 maddedir. i¢
tutarhlik Kkatsayis1 .94’tiir. Asir1 hareketlilik alt 6lcegi 4 maddedir. i¢
tutarlilik katsayisi .88'dir. Olcegin tamami 44 maddeden olusmaktadir. Her
bir alt dlgege ait test-tekrar test odlciimlerinin sonuclar1 dogrultusunda iki
Olclim arasinda tim Olglimlerin zamana karsi degismezligi ortaya
konulmustur (r= .99, p<.001) (Giilay, 2008). Cocuk Davranis Olcegi'ne ait
alt olgek maddeleri, formda belli bir sira icinde degil karisik olarak
dagiilmistir.  Cocuk Davramis  Olgegi toplam puan iizerinden
degerlendirilmemektedir. Olcegin degerlendirilmesinde, alt 6lgeklerin
toplam puanlar1 ayri ayri kullanilmaktadir. Alt 6lceklerden cikan toplam
puanin yiliksekligi, o davranisin cocukta gerceklesme sikligin1 ortaya
koymaktadir. Olgegin bu calismadaki i¢ tutarhlik katsayisi, .82’dir.

Akranlarin Siddetine Maruz Kalma Olgegi

Akranlarin Siddetine Maruz Kalma Olcegi, Kochenderfer ve Ladd
tarafindan 5-6 yas ¢ocuklari icin gelistirilen “Akranlarin Siddetine Maruz
Kalma-Kisisel Degerlendirme Olgegi’nden temel alinarak 2002 yilinda
gelistirilen bir 6lgme aracidir. Ogretmenler tarafindan doldurulmaktadir.
Form, akran saldirganliginin dort tipi (fiziksel, dolayli, dogrudan ve genel)
ile ilgili birer tane olmak iizere dért maddeden olusmaktadir. Her madde
“Hicbir zaman”, “Bazen”, “Her zaman” ifadeleriyle degerlendirilmektedir.
Olcek 2008’de Giilay tarafindan Tiirkceye uyarlanmistir. Akran Siddetine
Maruz Kalma Olgegi'nin i¢ tutarhk katsayis1 .79 (p< .01) olarak
bulunmustur. Kriter gecerligi olarak ise olgekten elde edilen sonuglarla,
sosyal davraniglara iliskin 6gretmen degerlendirmeleri, akran reddine

iliskin akran goriisleri, yalnizlik ile ilgili kisisel goriisler arasinda anlamh
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diizeyde, olumlu yonde iliski bulunmustur (Ladd ve Kochenderfer-Ladd,
2002: akt. Giilay, 2008, 132). Olgekten alinan toplam puan cocuklarin
akranlarinin siddetine ne derecede maruz kaldigini ortaya koymaktadir.
Olgegin bu calismadaki i¢ tutarhlik katsayisi, .74’diir.

Cocuk Ana-Baba iliski Olgegi (Anne Formu)

Cocuk Ana-Baba iliski Olgegi (CAIO), (Child Parent Relationship
Scale, CPRS), Pianta tarafindan 1992 yilinda anne baba c¢ocuk iliskisini
anlamak amaciyla anne ¢ocuk etkilesimi alan yazin incelenerek baglanma
teorisinden ve Baglanma Q-Set (Waters & Dean, 1985: akt, Akgiin ve
Yesilyaprak, 2010) olceginden yararlanilarak gelistirilmistir. Toplam 30
maddeden olusan 6lgek 5’li Likert tipi bir 6lcek olarak gelistirilmistir ve
her bir soru (1) Kesinlikle uygun degil, (5) Kesinlikle ¢ok uygun arasinda
deger verilerek yanitlanmaktadir. Olgekte olumlu ve olumsuz ifadeler
vardir ve olumsuz ifadeler ters gevrilerek puanlanmaktadir. (1) Kesinlikle
uygun degil 5 puan, (5) kesinlikle ¢ok uygun 1 puan olarak
degerlendirilmektedir. Olgekten alinan yiiksek puan olumsuz iliskiyi, diisiik
puan ise olumlu iliskiyi gostermektedir. Toplam puan en yiiksek 120 ve en
diistik 24 arasindadir. (Akgiin ve Yesilyaprak, 2010).

Olcek Akgiin ve Yesilyaprak (2010) tarafindan Tiirkceye
uyarlanmustir. Olcegin uyarlama ¢alismasi 4-6 yas grubu ¢ocugu olan 234
anneye uygulanmistir. Uyarlama ¢alismalari sirasinda orijinal 6lcekten 7
madde cikarilmis ve dlgcegin Tiirkce formu 24 maddeden olusturulmustur.
Olgegin Tiirkgeye uyarlanan versiyonu 2 faktorliidiir. Faktorlerin isimleri
Olcegin orijinali de dikkate alinarak 1. Faktor Catisma Boyutu ve 2. Faktor
Olumlu Iliski Boyutu olarak tanimlanmistir. 1. Faktér olan Catisma
boyutundaki maddeler anne ve ¢ocuk arasindaki olumsuz iliskiyi (madde
2: “Cocugumla ben siirekli olarak birbirimizle ¢atisma halinde gibiyiz”), 2.
Faktor olan Olumlu Iliski boyutu anne ve cocuk arasindaki yakin ve sicak
iliskiyi (madde 1: “Cocugumla sicak ve sefkatli bir iliski paylasirim”)
belirlemeye calismaktadir. Birinci faktérde yer alan 14 maddenin yiik
degeri .38 ile .72 arasinda degismektedir. Ayni degerler ikinci faktorde yer
alan 10 madde igin .42 - . 72 arasindadir. Yirmi dort maddelik 6lgcegin
giivenirligi ile ilgili olarak alt boyutlara iliskin i¢ tutarlik katsayilar
(Cronbach alfa) Catisma Boyutu alt 6l¢egi icin .85; Olumlu Iliski Boyutu alt
Olcegi icin .73 ve toplam igin .73 olarak bulunmustur (Akgin ve
Yesilyaprak, 2010). Ol¢egin bu calismadaki i¢ tutarlilik katsayisi, .78'dir.

Ogrenci-Ogretmen iliski Olcegi-O0i0 (The Student-Teacher
Relationship Scale- STRS) Olgek, 1991-2001 yillar1 arasinda Pianta
tarafinda gelistirilmis, secilen bir 6grencinin 6gretmeniyle ilgili iliskisini
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ortaya koymayl amaclayan bir o6l¢gme aracidir. 4-8 yas icin 6gretmen
tarafindan doldurulan bir élgme aracidir. Olgek 28 madde ve 3 alt dlcekten
olusmaktadir. Catisma alt olcegi (12 madde), O0grenci ve 0Ogretmen
arasindaki olumsuz etkilesimleri, catismay1 dlgmektedir. Yakinlik alt 6l¢egi
(11 madde), 68renci-68retmen arasindaki yakin ve olumlu iliskiyi icerir.
Baglilik alt o6lgegi (5 madde), 6gretmen ile ¢ocuk arasindaki baghligi
O0lcmektedir. Yiiksek puanlar, etkili 6grenci-6gretmen iliskisini ifade
etmektedir. Olcek maddeleri, “kesinlikle gecerli degil”, “gecerli degil”,
“kararsiz”, “gecerli” ve “kesinlikle gecerli” olmak tlizere 5 ifade ile
degerlendirilmektedir (Pianta, 2001). Olgcek Giilay Ogelman ve Seven
tarafindan 2014 yilinda Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgegin Tiirkce versiyonu
da 28 maddeden olusmaktadir. Uyarlama calismalarinda cronbach alpha
katsayilari ¢catisma alt 6lgegi icin .86, yakinlik alt 6lgegi icin .80, baghilik alt
dlcegi icin .65 bulunmustur (Giilay Ogelman ve Seven, 2014). Olcegin bu
calismadaki i¢ tutarhlik katsayisi, .72’dir.

Uygulama

Cocuk ve oOgretmen kisisel bilgi formlary, okul oOncesi egitimi
Ogretmenleri tarafindan; anne kisisel bilgi formu ise anneler tarafindan
doldurulmustur. Ladd ve Profilet Cocuk Davranis, Akranlarin Siddetine
Maruz Kalma ve Ogretmen Cocuk Iliski Olcekleri ise okul 6ncesi
ogretmenleri; Cocuk Ana-Baba Iliski Olcegi ise anneler tarafindan
doldurulmustur. Veri toplama siireci yaklasik dort hafta stirmustiir.
Ogretmenler, cocuklarla ilgili formlar1 yaklasik alti aylik genel gozlemleri
dogrultusunda doldurmuslardir. Veri toplama siirecinden o6nce
O0gretmenler, arastirma ve Olcekler hakkinda bilgilendirilmislerdir.
Bilgilendirme silirecinde 6gretmenlere hem kendi dolduracaklar1 6lcekler
hem de annelere gonderilecek o6lgek ile ilgili bilgi verilmistir. Uygulama
O6ncesinde arastirmacilar Ornekleme alinan anasiniflarindaki ¢ocuk
sayllarinin farklilik gostermesi nedeniyle her 6gretmenden sadece 10
cocuk icin, Ladd ve Profilet Cocuk Davrams Olgegi, Akranlarin Siddetine
Maruz Kalma Olgegi ve Ogretmen Cocuk iligki Olgegini doldurmalarini
istemisler ve sadece bu ¢ocuklarin annelerine Cocuk Ana-baba iliski Olcegi
gondermislerdir. On c¢ocugun seciminde rastlantisalligl saglayabilmek
adina 6gretmenlerden toplam sinif mevcudu kag¢ olursa olsun, formlarin,
isim listesinde yer alan ilk 5 ¢ocuk ile son 5 ¢ocuk icin doldurulmasi
saglanmistir. Orneklemde yer alan bazi 6gretmenler 10 cocuktan daha
fazla cocuk icin form doldurarak cocuk sayisinin 306’ya ulasmasini
saglamiglardir.

188 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015



ANNE VE OGRETMEN iLE OLAN iLISKILERIN OKUL GNCESi DONEM COCUKLARININ AKRAN iLiSKILERINi. . .

Verilerin Analizi

Arastirmanin verileri SPSS 16.00 istatistik paket programinda analiz
edilmistir. Veri analizinde Basit Dogrusal Regresyon Analizi'nden
yararlanilmistir.

BULGULAR

Tablo 1. Anne-cocuk iligkileri ile akran iligkileri degiskenleri
arasindaki korelasyon

Akran- Akran-

Akran- Yardim lara Akran- lar

lara amagli karsi lara karsi  tarafin Akran
Anne karsi sosyal sosyal  korkulu -dan Asir siddetine
Cocuk Deger- saldir- davra- davra-  kaygil dislan-  hareketli maruz
iliskisi ler ganhk nis nis olma ma lik kalma

r ,172%* -,169** ,071 ,156%* ,066 ,200%* ,091

Catisma p ,003 ,003 ,219 ,006 ,249 ,000 ,112
Olumlu r ,125%* -,126* -,010 -,117* ,050 -,177** -,131*
iliski p ,029 ,028 ,856 ,041 ,387 ,002 ,022

*p<.05*p<.01

Tablo 1. incelendiginde, annelerin 5-6 yas cocuklariyla c¢atisma
diizeyleri ile yardim amagh sosyal davranis (r=-.169, p<.01) arasinda
olumsuz yonde anlamh diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Annelerin
cocuklariyla ¢atisma diizeyleri ile akranlarina karsi saldirganhk (r=.172,
p<.01), akranlarina karsi korkulu kaygili olma (r=.156, p<.01) ve asir1
hareketlilik (r=.200, p<.01) alt boyutlar arasinda olumlu yonde anlamli
iliski oldugu goriilmektedir. Annelerin ¢ocuklariyla catisma diizeyleri
arttikca, cocuklarin bagkalarina karsi yardim amaglh sosyal davranislari
azalmaktadir. Annelerin ¢ocuklariyla catisma diizeyleri arttikca, cocuklarin
akranlarina karsi saldirganlik, akranlarina karsi korkulu kaygili olma
diizeylerinin ve asir1 hareketlilik diizeylerinin de arttigi anlasilmaktadir.
Ayrica annelerin cocuklariyla ¢atisma diizeyleri ¢ocuklarin akranlarina
karst asosyal davramislar1 (r=.071, p>.01), akranlar tarafindan dislanma
(r=.066, p>.01) ve akran siddetine maruz kalma (r=.091, p>.01), diizeyleri
arasinda anlamli diizeyde bir iliski bulunmamaktadir.
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Ayni tabloda, annelerin 5-6 yas cocuklariyla olumlu iliski diizeyleri
ile yardim amach sosyal davranis (r=.125, p<.05) arasinda olumlu y6nde
anlamh diizeyde bir iliski oldugu belirlenmistir. Annelerin ¢ocuklariyla
olumlu iliski diizeyleri ile akranlarina karsi saldirganlik (r=-.125, p<.05),
akranlarina karsi korkulu kaygili olma (r=-.117, p<.05) ve asir1 hareketlilik
(r=-.177, p<.01) ve akran siddetine maruz kalma (r=-.131, p<.05) alt
boyutlar1 arasinda olumsuz ydnde anlamh diizeyde iliski oldugu
goriilmektedir. Annelerin c¢ocuklariyla olumlu iliski diizeyleri arttikga,
cocuklarin baskalarina karsi yardim amagh sosyal davranislar1t da
artmaktadir. Annelerin ¢ocuklariyla olumlu iliski diizeyleri arttikga,
cocuklarin akranlarina karsi saldirganlik, akranlarina karsi korkulu kaygili
olma, asir1 hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma diizeylerinin de
azaldign gorilmektedir. Ayrica annelerin c¢ocuklariyla olumlu iligki
diizeyleri ¢ocuklarin akranlarina karsi asosyal davraniglari (r=.010, p>.01)
ve akranlar tarafindan dislanma (r=.050, p>.01) diizeyleri arasinda anlaml
diizeyde bir iliski bulunmamaktadir.

Tablo 2. Ogretmen-cocuk iligkileri ile akran iliskileri arasindaki
korelasyonlar

Yar-
dim Akranla  Akranla  Akranlar Akran
Ogret- amagh ra karsi ra karsi tarafin- siddeti
men De- Akranlara sosyal asosyal korkulu dan Asiri ne
Cocuk ger-  kars davra-  davra- kaygili diglan- hareketli  maruz
iliskisi ler saldirganhk  nig nig olma ma lik kalma
r ,551%* ogpwx  ABETTAB9**  563**  521%r  513*x
Catisma p ,000 ’ 000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
r -,415%* ,549*% - 342%* . 335%*% _378%* -,431%* -,417%*
Yakinhk p ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000 ,000
Bazliik r -,022 ,083 -,183%* - 342%*  _ 173%* -,182%* -,077
aghh
& p ,698 ,146 ,001 ,000 ,002 ,001 ,178
*p<.01

Tablo 2.de, 6gretmen-cocuk arasindaki catisma diizeyi ile akran
iligkileri degiskenlerinden yardim amach sosyal davranis (r=-.522, p<.01)
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arasinda olumsuz yonde anlaml diizeyde bir iliski oldugu, 6gretmen-cocuk
arasindaki catisma diizeyi ile akranlarina karsi saldirganlik (r=.551, p<.01),
akranlarina karsi asosyal davranis (r=.466, p<.01), akranlarina karsi
korkulu kaygili olma (r=.469, p<.01), akranlar tarafindan dislanma (r=.563,
p<.01), asir1 hareketlilik (r=.521, p<.01) ve akran siddetine maruz kalma
davranislan (r=.513, p<.01) arasinda olumlu yénde anlamh diizeyde bir
iliski oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore 6gretmen-cocuk arasindaki
catisma diizeyi arttik¢a, cocuklarin baskalarina karsi yardim amagh sosyal
davranislar1 anlamlh diizeyde azalabilmekte; ¢ocuklarin akranlarina karsi
saldirganlik, akranlarina karsi asosyal davranis, akranlarina karsi korkulu
kaygili olma, akranlar tarafindan dislanma, asir1 hareketlilik ve akran
siddetine maruz kalma diizeyleri de artabilmektedir.

Ayni tabloda, 6gretmen-gocuk arasindaki yakinlik diizeyi ile yardim
amacgh sosyal davranis (r=.549, p<.01) arasinda olumlu yoénde anlamh
diizeyde bir iliski oldugu, 6gretmen-gocuk arasindaki yakinlik diizeyi ile
akranlarina karsi saldirganlik (r=-.415), akranlarina karsi asosyal davranis
(r=-.342, p<.01), akranlarina karsi korkulu kaygili olma (r=-.335, p<.01),
akranlar tarafindan dislanma (r=-.378, p<.01), asir1 hareketlilik (r=-.431,
p<.01) ve akran siddetine maruz kalma davranislar1 (r=-.417, p<.01)
arasinda olumsuz yonde anlaml diizeyde iliski belirlenmistir. Dolayisiyla
okul oOncesi Ogretmenlerinin 5-6 yas c¢ocuklariyla yakinlik diizeyleri
arttikca, cocuklarin baskalarina karsi yardim amacgh sosyal davranislari
anlamli diizeyde artmaktadir. Ogretmen-cocuk arasindaki yakinhk diizeyi
arttikca, c¢ocuklarin akranlarina karsi saldirganlik, asosyal davranis,
korkulu kaygili olma, akranlar tarafindan dislanma, asir1 hareketlilik ve
akran siddetine maruz kalma diizeyleri azalmaktadir.

Ayrica tablo 2.’de 0gretmen-gocuk arasindaki baghlik dizeyi ile
akranlarina karsi asosyal davranis (r=-.183, p<.01), korkulu kaygili olma
(r=-.342, p<.01), akranlar tarafindan dislanma (r=-.173, p<.01) ve asir1
hareketlilik (r=-.182, p<.01) diizeyleri arasinda olumsuz yonde anlaml
diizeyde bir iliski oldugu goériilmektedir. Ogretmen-cocuk arasindaki
baghlik diizeyi arttikca, cocuklarin akranlarina karsi asosyal davranis,
korkulu kaygili olma, akranlar tarafindan dislanma ve asir1 hareketlilik
diizeyleri azalabilmektedir. Ogretmen-cocuk arasindaki baghlik diizeyi ile
saldirganlik (r=-.022, p>.01), yardim amach sosyal davranis (r=- .083,
p>.01) ve akran siddetine maruz kalma (r=-.077, p>.01) diizeyleri arasinda
anlaml bir iliski olmadigi goriilmektedir.
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Tablo 3. Anne-cocuk ¢atisma diizeyinin, akran iliskileri
degiskenlerini yordayici etkisine yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi
sonuglari

Degiskenler B t

Anne-cocuk catisma

Akranlara karsi saldirganlik

R=.172R?*=.029 F=9.160** 172 3,026**
Anne-gcocuk ¢atisma

Baskalarina yardim amach sosyal davranis

R=.169 R2=.028 F=8.848** -.169 -2.975**
Anne-cocuk catisma

Akranlara karsi asosyal davranis

R=.071R?=.005 F=1.516 .071 1.231
Anne-gcocuk ¢atisma

Akranlarina karsi korkulu kaygili olma

R=.156 R2=.024 F=7.546** .156 2.747%*
Anne-cocuk catisma

Akranlar tarafindan dislanma

R=.066R*=.004 F=1.334 .066 1.155
Anne-cocuk ¢atisma

Asiri hareketlilik

R=.200R?=.040 F=12.625** .200 3.553**
Anne-cocuk catisma

Akran siddetine maruz kalma

R=.091R?=.008 F=2.542 .091 1,595

**p<.01

Tablo 3. incelendiginde, anne-cocuk catisma diizeyinin, akranlara
kars1 saldirganlik (R?=.029, F(1,148)=9.160), baskalarina yardim amach
sosyal davramg (R?=.028, F(1,148)= 8.848), korkulu kaygili olma (R*=.024,
F(1,148)=7.546) ve asir1 hareketlilik (R®=.040, F(1,148)= 12.625)
degiskenlerini ayr1 ayri1 anlamh bicimde yordadigi goriilmektedir. Anne-
cocuk catisma diizeyinin, akranlara karsi asosyal davranmgs (R?=.005,
F(1,148)=1.516), akranlar tarafindan dislanma (R?=.004, F(1,148)=1.334)
ve akran siddetine maruz kalma (R?=.008, F(1,148)= 2.542) degiskenlerini
anlamli bicimde yordamadig1 anlasilmaktadir. Arastirmada yapilan her bir
Basit Dogrusal Regresyon Analizinde, anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul
edilmistir. Anne-cocuk c¢atisma diizeyinin, cocuklarin akranlarina karsi
saldirganlik degiskeninin % 03’iini (p<.01), baskalarina yardim amach
sosyal davranis degiskeninin %03’linli (p<.01), akranlarina karsi korkulu
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kaygili olma degiskeninin %02’sini (p<.01) ve asir1 hareketlilik
degiskeninin %04’linli (p<.01) acgiklayabildigi goriilmektedir. Anne-¢ocuk
catisma diizeyi, en ¢ok asir1 hareketlilik degiskenini, en az ise korkulu-
kaygili olma degiskenini yordamaktadir.

Tablo 4. Anne-cocuk olumlu iliski diizeyinin, akran iliskileri
degiskenlerini yordayici etkisine yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi
sonuclari

Degiskenler B t

Anne-gocuk olumlu iligki

Akranlara karsi saldirganlik

R=.125R?=.016 F=4.832* 172 2,198*
Anne-cocuk olumlu iligki

Baskalarina yardim amacli sosyal davranis

R=.126 R?=.016 F=4.890* -.126 -2.211*
Anne-¢ocuk olumlu iliski

Akranlara karsi asosyal davranis

R=.010R?=.000 F=.033 -.010 -.182
Anne-cocuk olumlu iliski

Akranlarina karsi korkulu kaygili olma

R=.117R*=.014 F=4.213% 117 2.053*
Anne-gocuk olumlu iligki

Akranlar tarafindan dislanma

R=.050R?=.002 F=.751 .050 .866
Anne-cocuk olumlu iligki

Asiri hareketlilik

R=.177 R?=.031 F=9.795** 177 3.130%*
Anne-gocuk olumlu iliski

Akran siddetine maruz kalma

R=.131R*=.017 F=5.281* 131 2.298*

*p<.05 **p<.01

Tablo 4. incelendiginde, anne-¢ocuk olumlu iliski diizeyinin,
cocuklarin akranlarina karsi saldirganhk (R?=.016, F(1,302)= 4.832),
baskalarina yardim amach sosyal davramis (R*=.016, F(1,302)= 4.890),
korkulu kaygii olma (R?=.014, F(1,302)= 4.213) asinn hareketlilik
(R?=.031, F(1,302)= 9.795) ve akran siddetine maruz kalma (R?=.017,
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F(1,302)=5.281) degiskenlerini ayr1 ayr1 anlamli bigcimde yordadig:
goriilmektedir. Anne-cocuk olumlu iliski diizeyinin, ¢ocuklarin akranlara
karsi asosyal davramis (R*=.000, F(1,302)=.033), akranlar tarafindan
dislanma (R?=.002, F(1,302)=.751) degiskenlerini anlamlh bicimde
yordamadig1 anlasilmaktadir. Anne-gocuk olumlu iliski diizeyi, cocuklarin
akranlarina karsi saldirganlik degiskeninin %02’sini (p<.01), baskalarina
yardim amach sosyal davranis degiskeninin %02’sini (p<.01), akranlarina
kars1 korkulu kaygili olma degiskeninin %01’ini (p<.01) asir1 hareketlilik
degiskeninin  %03’linii (p<.01) ve akran siddetine maruz kalma
degiskeninin %02’sini (p<.01) aciklayabildigi gériilmektedir. Anne-cocuk
olumlu iligki diizeyi, en ¢cok asir1 hareketlilik degiskenini, en az ise korkulu-
kaygili olma degiskenini yordamaktadir.

Tablo 5. Ogretmen-cocuk catisma diizeyinin, akran iliskileri
degiskenlerini yordayici etkisine yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi
sonuglari

Degiskenler B t

Ogretmen-cocuk catisma

Akranlara karsi saldirganlik

R=.551R?=.303 F=132.222** 551 11,499**
Ogretmen-gocuk catisma

Baskalarina yardim amach sosyal davranis

R=.522 R?=.272 F=113.820** -.522 -10.669**
Ogretmen-cocuk ¢atisma

Akranlara karsi asosyal davranis

R=.466 R?=.217 F=84.464** 466 9.190**
Ogretmen-gocuk catisma

Akranlarina karsi korkulu kaygili olma

R=.469 R?=.220 F=85.849** 469 9.265**
Ogretmen-cocuk catisma

Akranlar tarafindan dislanma

R=.563R?=.317 F=141.362** .563 11.890**
Ogretmen-gocuk catisma

Asiri hareketlilik

R=.521R?=.271 F=113.137** 521 10.637**
Ogretmen-cocuk ¢atisma

Akran siddetine maruz kalma

R=.513 R?=.263 F=108.506** 513 10,417**

**p<.01
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Tablo 5’e gore, O6gretmen-cocuk catisma diizeyinin, c¢ocuklarin
akranlarina karsi saldirganlik (R?=.303, F(1,302)=132.222), baskalarina
yardim amach sosyal davranis (R*=.272, F(1,302)= 113.820), akranlara
kars1 asosyal davranmis (R?=.217, F(1,302)=84.464), korkulu kaygil olma
(R?=.220, F(1,302)=85.849) akranlar tarafindan diglanma (R?*=.317,
F(1,302)=141.362) asir1 hareketlilik (R*=.271, F(1,302)=113.137) ve akran
siddetine maruz kalma (R%*=.263, F(1,302)=108.506) degiskenlerini ayri
ayr1 anlamh bicimde yordadigi gériilmektedir. Ogretmen-cocuk c¢atisma
diizeyinin, ¢ocuklarin akranlarina karsi saldirganligin %30’unu (p<.01),
baskalarina yardim amach sosyal davranisin %27’sini (p<.01), akranlara
kars1 asosyal davranisin %22’sini (p<.01), akranlarina karsi korkulu kaygili
olmanin %22’sini (p<.01), akranlar tarafindan dislanmanin %32’sini
(p<.01), asir1 hareketlilik %52’sini (p<.05) ve akran siddetine maruz kalma
degiskeninin %26’sim (p<.01) aciklayabildigi goriilmektedir. Ogretmen-
cocuk catisma diizeyi, akran iligkileri degiskenlerinden en ¢ok asiri
hareketliligi, en az ise asosyal davranis degiskenini aciklamaktadir.
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Tablo 6. Ogretmen-cocuk yakinhk diizeyinin, akran iliskileri
degiskenlerini yordayici etkisine yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi
sonuglari

Degiskenler B t

Ogretmen-gocuk yakinlik

Akranlara karsi saldirganhk

R=.415R*=.172 F=63.211%* -.415 -7.951**
Ogretmen-gocuk yakinlik

Baskalarina yardim amach sosyal davranis

R=.549 R?=.302 F=131.323** .549 11.460%*
Ogretmen-gocuk yakinlik

Akranlara karsl asosyal davranis

R=.342R*=.117 F=40.343** -.342 -6.352**
Ogretmen-gocuk yakinlik

Akranlarina karsi korkulu kaygili olma

R=.335R*=.112 F=38.499** -.335 -6.205**
Ogretmen-gocuk yakinlik

Akranlar tarafindan dislanma

R=.378 R*=.143 F=50.692*%* -.378 -7.120**
Ogretmen-gocuk yakinlik

Asiri hareketlilik

R=.431R*=.186 F=69.305** -431 -8.325%*
Ogretmen-gocuk yakinlik

Akran siddetine maruz kalma

R=.417 R?=.174 F=64.042*%* -417 -8,033**

**p<.01

Tablo 6'da, 0Ogretmen-cocuk yakinlik diizeyinin, ¢ocuklarin
akranlarina karsi saldirganhk (R%=.172, F(1,302)= 63.211), baskalarina
yardim amach sosyal davrams (R*=.302, F(1,302)= 131.323), akranlara
karsi1 asosyal davranis (R?=.117, F(1,302)= 40.343), korkulu kaygili olma
(R?=.112, F(1,302)= 38.499) akranlar tarafindan dislanma (R?=.143,
F(1,302)= 50.692) asir1 hareketlilik (R?=.186, F(1,302)= 69.305) ve akran
siddetine maruz kalma (R?=.174, F(1,302)= 64.042) degiskenlerini ayri
ayr1 anlaml bicimde yordadigi gériilmektedir. Ogretmen-cocuk yakinlik
diizeyinin, ¢cocuklarin akranlarina karsi saldirganlik degiskeninin %17’ sini
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(p<.01), baskalarina yardim amach sosyal davranis degiskeninin %30’ unu
(p<.01), akranlara karsi asosyal davranis degiskeninin %12’sini (p<.01),
akranlarina karsi korkulu kaygili olma degiskeninin %11’ini (p<.01),
akranlar tarafindan dislanma degiskeninin %14’lini (p<.01), asin
hareketlilik degiskeninin %19’unu (p<.01) ve akran siddetine maruz kalma
degiskeninin %717’sini (p<.01) aciklayabildigi gériilmektedir. Ogretmen-
cocuk yakinlik duzeyi, akran iligkileri degiskenlerinden en ¢ok baskalarina
yardim amacgl sosyal davranis degiskeninin, en az ise akranlarina karsi
korkulu kaygili olma degiskenini agiklamaktadir.

Tablo 7. Ogretmen-cocuk baghlik diizeyinin, akran iliskileri
degiskenlerini yordayici etkisine yonelik Basit Dogrusal Regresyon Analizi
sonuglari

Degiskenler B t

Ogretmen-cocuk baglhlik

Akranlara karsi saldirganlik

R=.022 R?=.000 F=.151 -.022 .388
Ogretmen-cocuk baglhlik

Baskalarina yardim amacli sosyal davranis

R=.083R?=.007 F=2.127 -.083 -1.458
Ogretmen-cocuk baghlik

Akranlara karsi asosyal davranis

R=.183R?=.034 F=10.545** .183 3.247%**
Ogretmen-cocuk baglilik

Akranlarina karsi korkulu kaygili olma

R=.342R%*=.117 F=40.346** .342 6.352**
Ogretmen-cocuk bagllik

Akranlar tarafindan dislanma

R=.173R?=.030 F=9.427** 173 3.070**
Ogretmen-cocuk baglhlik

Asiri hareketlilik

R=.182R*=.033 F=10.379** .182 3.222%%*
Ogretmen-cocuk baglilik

Akran siddetine maruz kalma

R=.077R*=.006 F=1.820 .077 1,349

** p< 01
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Tablo 7. incelendiginde, ogretmen-gocuk baghlik diizeyinin,
cocuklarin akranlara karsi asosyal davramis (R*=.034, F(1,302)=10.545),
korkulu kaygili olma (R?=.117, F(1,302)=40.346), akranlar tarafindan
dislanma (R?= .030, F(1,302)= 9.427) ve asir1 hareketlilik (R*=.033,
F(1,302)=10.379) degiskenlerini ayr1 ayr1 anlamli bi¢cimde yordadig:
goriilmektedir. Ogretmen-cocuk baghlik diizeyinin, ¢ocuklarin akranlarina
karsi saldirganhk (R?=.000, F(1,302)=.151), baskalarina yardim amach
sosyal davranms (R?=.007, F(1,302)= 2.127) ve akran siddetine maruz
kalma (R?=.006, F(1,302)=1.820) degiskenlerini anlamh sekilde
yordamadig1 goriilmektedir. Ogretmen-cocuk baghlik diizeyinin, cocuklarin
akranlara karsi asosyal davranis degiskeninin % 03’Gni (p<.01),
akranlarina karsi korkulu kaygili olma degiskeninin %12’sini (p<.05),
akranlar tarafindan dislanma degiskeninin %03’ltni (p<.01) ve asir1
hareketlilik degiskeninin %03’ini (p<.01) aciklayabildigi belirlenmistir.
Ogretmen-cocuk baghlik diizeyi, akran iliskileri degiskenlerinden en cok
akranlarina karsi korkulu kaygili olma degiskenini agiklamaktadir.

TARTISMA

Calisma sonuglarina gore; anne-gocuk ¢atisma diizeyinin, ¢ocuklarin
akranlarina karsi saldirganlik, baskalarina yardim amach sosyal davranis,
korkulu kaygili olma ve asir1 hareketlilik degiskenlerini ayr1 ayr1 anlaml
bicimde yordadigi; akranlara karsi asosyal davranis, akranlar tarafindan
dislanma ve akran siddetine maruz kalma degiskenlerini anlaml sekilde
yordamadig1 anlasilmaktadir. Anne-gocuk olumlu iliski diizeyinin,
cocuklarin akranlarina karsi saldirganlik, baskalarina yardim amacl sosyal
davranis, korkulu kaygili olma, asir1 hareketlilik ve akran siddetine maruz
kalma degiskenlerini ayri1 ayr1 anlamli bicimde yordadigi; akranlara karsi
asosyal davranis, akranlar tarafindan dislanma degiskenlerini anlaml
bicimde yordamadigi anlasilmaktadir. Okul 6ncesi dénem c¢ocuklarinin
anneleriyle olan baglama stilleri ile akran iliskileri arasindaki iliskinin
incelendigi bir c¢alismada, ¢ocuklarin baglanma stillerinin akran
iliskilerinin her bir alt boyutu ile anlaml diizeyde iliskili oldugu
bulunmustur. Cocuklarin baglanma stilleri ile g¢ocuklarin saldirganlik,
asosyal davranis, dislanma, kaygi-korku, asir1 hareket ve akran siddetine
maruz kalma arasinda olumsuz ve anlamli iliski bulunurken; yardim amagh
sosyal davranis arasinda olumlu ve anlaml bir iliski oldugu sonucuna
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ulasilmistir (Giilay Ogelman ve Seven, 2012). Thompson (2008), anneye
baglanma tiirii ile gocugun disa yonelik davranis problemleri (saldirganlik,
tepkisellik, baskicilik vb.) arasinda iliski oldugunu belirtmistir. Anne-gocuk
arasindaki baglanma tiiri, anne-gocuk iliskisi agisindan da belirleyici
olabileceginden, belirtilen c¢alismalar bu arastirmanin bulgularini
desteklemektedir. Anne ile olumsuz iliski icinde olan ¢ocuk, kendini
dislanmis, reddedilmis hissedebilir. Bu olumsuz hisler, genel ruh halini de
istenmeyecek sekilde etkileyerek c¢ocugun akran iliskilerinde olumsuz
davraniglar sergilemesini dolayll olarak etkileyebilir. Ozellikle bizim
toplumumuzda anne calissa da ¢ocuguyla babaya gore daha ¢ok zaman
gecirmekte, onun bakiminda daha ¢ok sorumluluk alabilmektedir. Anne-
cocuk arasindaki 6zel bagin yani sira bu durum da ¢ocugun annesi ile
iliskisinin etkisini arttirabilir. Soyle ki, cocuk annesi ile olumlu, sicak,
catismanin az oldugu, yakin bir iliski kurmus ise 6z yeterligi, 6z giiveni
desteklenebilir. Boylece akranlarina karsi da daha anlayisli, olumlu ve
annesinden gordigi iletisim tarzini yansitici bir yaklasim sergileyebilir.
Anne ile ¢ocuk saglikh bir iliski kuramadiginda da ¢ocuk duygusal a¢idan
orselenebilir, mutsuz ve huzursuz olabilir. Bu olumsuz ruh halinin etkisi,
cocugun duygusal durumunun ifadesi olarak akranlarina olumsuz
davranislar sergilemesi seklinde goriilebilir.

Ogretmen-cocuk catisma diizeyinin, ¢ocuklarin akranlarina karsi
saldirganlik, bagkalarina yardim amacgh sosyal davranis, akranlara karsi
asosyal davranis, korkulu kaygili olma, akranlar tarafindan dislanma, asir1
hareketlilik ve akran siddetine maruz kalma degiskenlerini ayr1 ayri
anlamli bi¢cimde yordadigi goriilmektedir. Ogretmen-cocuk yakinlik
diizeyinin, ¢ocuklarin akranlarina karsi saldirganlik, baskalarina yardim
amach sosyal davranis, akranlara karsi asosyal davranis, korkulu kaygili
olma, akranlar tarafindan dislanma, asir1 hareketlilik ve akran siddetine
maruz kalma degiskenlerini ayr1 ayr1 anlamli bicimde yordadigi
goriilmektedir. Ogretmen-cocuk baglanma diizeyinin, cocuklarin akranlara
karsi asosyal davranis, korkulu kaygili olma, akranlar tarafindan dislanma
ve asir1 hareketlilik degiskenlerini ayr1 ayr1 anlamli bicimde yordadigy;
akranlarina karsi saldirganlik, baskalarina yardim amagh sosyal davranis
ve akran siddetine maruz kalma degiskenlerini anlaml sekilde
yordamadig1 goriilmektedir. Ogretmen cocuk iliski kalitesinin ve smifla
ilgili baz1 degiskenlerin, okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin akran iliskilerini
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yordayici etkisinin incelendigi bir ¢alismada (Hoves vd., 2011), 6gretmen
cocuk iliski kalitesi ve sinifla ilgili degiskenlerin (sinif yonetimi, akran
iklimi, oyun materyalleri ve akran grup biiytkligii), c¢ocuklarin
akranlariyla dramatik oyun oynama, kaygi-cekingenlik, saldirganlik ve
akran siddetine maruz kalma diizeyleri tizerinde anlamli yordama giiciine
sahip oldugu bulunmustur. Dolayisiyla okul 6ncesi 6gretmenleri cocuklarla
iligkilerini diisiik catisma ve ytiksek yakinlik ¢ercevesinde algiladiklarinda,
cocuklarin kaygi-¢ekingenlik, saldirganlik ve akran siddetine maruz kalma
diizeyleri azalmaktadir. Verschueren, Doumen ve Buyse (2012)
calismalarinda, 6gretmen-¢ocuk arasindaki iliskinin ¢cocugun akademik
basarisi, okula uyumunun yani sira akran iliskileri ve sosyal yeterlikle
yakindan iliskili oldugunu ifade etmislerdir. Baz1 arastirmacilar da (Howes,
2000; Pianta ve Nimetz, 1991) 6gretmen-cocuk iliskisinin cocugun disa ve
ice yonelik davranis problemleriyle iligkili olabildigini ifade etmislerdir.
Okul oncesi egitimi 6gretmenleri, ¢ocuklar i¢cin anne-babanin ardindan
gelen ilk 6gretmen ve rol modelidir. Aile disindaki ilk siirekli sosyal ortam
olarak da gelisimde ayr1 bir yeri olan akran gruplari da ¢ocuklar igin biiyiik
bir 6neme sahiptir. Okul 6ncesi egitim kurumu 6gretmen ve akranlar
acisindan cocugun hayatinda farklh bir yere sahiptir. Cocuklar bu iliski agi
icerisinde 6gretmenleriyle olan olumlu iliskiler gelistirdiklerinde, duygusal
anlamda tatmin olabilir, 6gretmenin davranislarini daha yogun bir dikkatle
model alabilir, 6gretmeni tarafindan sevilmeyi daha ¢ok 6nemseyebilir.
Olumluy, sicak, yakin 6gretmen-gocuk iliskisinin bu yansimalar1 sonucunda,
cocuklar model aldig1 6gretmeninin davramslarini akran iligkilerine
yansitabilir. Ogretmenini énemsedigi icin akran grubunda uyumlu olmaya
6zen gosterebilir. Tersi diisiiniildiigiinde, 6gretmeniyle catismali bir iliski
icinde olan ¢ocuk onun dikkatini cekmek ve/veya ona tepki gostermek icin
akranlaryla iliskilerinde olumsuz davranislar sergileyebilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin anne ve 6gretmenleriyle iliskilerinin
akran iligkilerini yordayici etkisinin incelendigi bu calismada, anne ve
O0gretmen ile olan iliskilerin kiigiik c¢ocuklarin akran iligkilerini
yordayabildigi goriilmektedir. Ogretmen-cocuk iliskisi, anne-cocuk
iliskisine gore c¢ocuklarin daha ¢ok akran iligkisi degiskenini
yordamaktadir. Bu durum, okul ortaminda 6gretmenlerin akran iligkileri
tizerindeki etkisinin annelere gore daha ¢ok ve dogrudan olabildigini
diistindiirtmektedir. Bununla birlikte asosyal davranis ve dislanma
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diizeylerinin anne-g¢ocuk iligkisinin hi¢cbir boyutu tarafindan yordanmadigi
belirlenmistir. Bu sonug, cocuklarin akranlari tarafindan dislanmalarinda
daha farkli degiskenlerin (sosyal konum, oyun davranisi, dil becerileri,
sosyal yeterlik v.b.) rolii olabilecegini diisiindiirtmektedir. Akran siddetine
maruz kalma degiskeni, anne-¢cocuk arasindaki catisma ve dgretmen-gocuk
arasindaki baghlik dilizeyi tarafindan yordanmazken; anne-gocuk
arasindaki olumlu iliski, 6gretmen-cocuk catisma ve Ogretmen-cocuk
yakinlik diizeyi tarafindan yordanmaktadir. Bu sonug¢, anne-gocuk,
o0gretmen-¢ocuk iliskisindeki farkli unsurlarin akran iliskileri tizerinde
farkli etkileri olabildigi gostermektedir. Ogretmen-cocuk catisma ve
yakinlik diizeyleri akran iliskileri degiskenlerinin tamamini yordamaktadir.
Boylece kiigiik ¢ocuklarin 6gretmenleriyle catisma yasamamalari, yakin
iliskiler gelistirmeleri akranlariyla da olumlu, saglikli iliskiler kurabilmeleri
acisindan 6nem tasiyabilmektedir.

SONUC VE ONERILER

Arastirmada bazi sinirliliklar da bulunmaktadir. Arastirma Denizli il
merkezinde okul 6ncesi egitime devam eden 5-6 yas grubu ¢ocuklar, anne
ve dgretmenleri ile sinirhidir. Verilerin anne ve 6gretmen goriislerine dayal
olarak toplanmasi, c¢alismanin iligkisel tarama yo6nteminde olmasi,
orneklem grubundaki 6gretmenlerin tamaminin kadin olmasi, babalarin
calismada yer almamasi diger simirliliklardandir. Bu simirhiliklar
dogrultusunda sonraki ¢alismalarda, farkl illerde, bolgelerde, daha genis
orneklem gruplari yer alabilir. Akran, baba goriisii, gézlem gibi farkl bilgi
kaynaklarina  basvurulabilir. Daha kalabalik 6rneklem gruplari
olusturulabilir. Anne-cocuk ve 0dgretmen-cocuk iligkilerinin ¢ocuk
gelisimine etkisinin izlendigi boylamsal calismalar gerceklestirilebilir.
Babalarin ¢ocuklarin gelisimi, akran iliskileri tizerindeki etkisine yonelik
aragtirmalar yapilabilir. Ogretmen adaylarina, 6gretmenlere 6gretmen-
cocuk, anne-baba-cocuk iliskisi ile ilgili uygulamaya doniik calismalar
(egitim programi olusturma, gozlem yapma, atdlye calismalar1 v.b.)
yaptirilabilir. Ogretmen adaylarina, égretmenlere okul éncesi dénemdeki
cocuklarin yakin cevresiyle iliskileri konusunda seminerler verilebilir.
Anne-babalara, cocuk yetistirme, disiplin, davranis kazandirma, iletisim
kurma, ¢ocuk bakimi, gelisimi konularinda 6zel programlar gelistirilmeli ve
yayginlastirilmahdir. Haberlesme araclar1 kullanilarak, anne-babalarin,
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egitimcilerin dikkati ¢ocukla nitelikli, kaliteli iliski kurmanin énemine ve
yapilacaklara c¢ekilmelidir. Okul oncesi egitim kurumlarinda bu konulari
iceren seminer, konferans, egitim programi uygulama, biilten, panolar,
okuldaki etkinliklere katilma, evde etkinlik yapma gibi farkl aile katilimi
calismalar1 planlanmalidir. Okul o6ncesi donemde anne-baba-cocuk,
O0gretmen-cocuk, akran ve hatta kardes iliskilerini ele alan ¢alismalar
arttirlmali  ve yayginlastirlmalidir. Erkek okul Oncesi egitimi
O0gretmenlerini kapsayan calismalar arttirilmahdir. Cocuk ile iliskisinde
sorun yasayan oOgretmenlere, anne-babalara yonelik destek hizmetleri
verilmelidir.
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OZET

Merak yasam boyu var olan bir duygudur ve 6grenmeyi baslatir.
Cocuklar bilim insanlar1 gibi cevreyi merak ederek, bilimsel siire¢
becerilerini kullanip merakini gidermeye yonelir. Bu nedenle okul 6ncesi
egitim basta olmak iizere her egitim basamaginda ¢ocugun merak ettikleri
arastirilmali, c¢ogaltilmali ve meraki giderme, 068renme yollari
Ogretilmelidir. Bu ¢alismanin amaci ¢ocuklarin bilim ile ilgili bilgi ve
meraklarini tespit etmektir. Bu amacglar dogrultusunda, veri toplamak
amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir. Erken
cocuklukta uygun bilim, yasam ve cevre, hava ve su, enerji ve degisim,
insan viicudu ve duyular, canlilik, bécekler vb. konular1 kapsamaktadir.
Arastirmacilar tarafindan, bu konularla ilgili sekizalt kategori
belirlenip,cocuklarin bu kategorilerdeki bilgi ve meraklarini tespit etmeye
yonelik goriisme formu olusturulmustur. Cocuklarla birebir ve yiiz ylize
yapilan goriismelerde her kategoriyle ilgili resim yapmalar istendikten
sonra, konuyla ilgili ne bildikleri ve neyi merak ettikleri sorulmustur.
Calisma grubunu Karabiik'teki resmi bir anaokuluna devam etmekte olan
bes ve alt1 yasindaki 20 ¢ocuk olusturmaktadir. Verilerin ¢6zlimlenmesinde
betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Sonuglar béliimiinde, verilerin analizi
sonucu elde edilen bilgiler tartisilmis ve dneriler verilmistir.

Anahtar Soézciikler: merak, bilim, okul 6ncesi donem, duygu, nitel,
cocuk, gelisim.

1 Adi gecen makale 20-25 Eyliill 2014 tarihleri arasinda Istanbul Kiiltiir Universitesi
tarafindan gerceklestirilen Uluslararasi Okul Oncesi Egitimi Kongresinde sunulan sozlii
bildirinin genisletilmis halidir.

*  Yrd. Dog. Dr., Karabiik Universitesi Saghk Yiiksek Okulu Gocuk Gelisimi B&liimii

*  Dog. Dr., Karabiik Universitesi Saglhk Yiiksek Okulu Gocuk Gelisimi Bsliimii
Aras. Gor., Karabiik Universitesi Saglk Yiiksek Okulu Cocuk Gelisimi Béliimii
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THE FEELING OF CREATING SCIENCE: THE KNOWLEDGE AND
CURIOSITYOF CHILDREN WITH REGARD TO SCIENCE AND
NATURE

ABSTRACT

Curiosity is a lifelong process and starts with learning. Children have
a curiosity about environment just like scientists and they try to meet this
need using their scientific process skills. Therefore, it is necessary to
investigate the curiosity of children at every stage of education starting
from preschool education period, it should be made widespread and the
ways of meeting the need for curiosity and ways of learning should be
taught. The purpose of the current study was to determine the knowledge
and curiosity of children regarding science. In this sense, a semi-structured
interview technique was used in order to gather data. Suitable science at
early childhood period comprises such issues as life and environment, air
and water, energy and change, human body and senses, vividness, bugs etc.
Eight categories were determined by the researchers with regard to these
issues and an interview for was formed to determine the knowledge and
curiosity of the children in these categories. In the interviews made with
children face to face, they were asked to draw a picture with regard to each
issue and then they were asked to answer what they knew about this issue
and what they were curious about. The working group of the study was
comprised of 20 children at the age of five and six attending to
Kindergarten of Karabiik University. In the analysis of the data, a
descriptive analysis technique was used. In the part of conclusion, the
information obtained as result of data analysis was discussed and some
recommendations were given.

Keywords: curiosity, science, preschool period, emotion,qualitative,
child, development.

GIRIS

Cocuklarin bilimle kurduklari iliski dogal cevreyle iletisime gectikleri
ilk andan itibaren baslamakta ve yasam boyunca devam etmektedir.Erken
cocukluk doneminde ¢ocuklar; bilime iliskin bilgiyi, siirecleri, degerleri ve
yapilandirilan bilginin toplumda nasil kullanildigini anlama ihtiyaci
icerisindedir. Bu nedenle erken cocukluk déneminde bilim ¢ocuklarin
diinyay1 kesfetme yoludur (Akt. Kandir vd., 2012).
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Maria Montessori biitiin ¢ocuklarin kii¢lik birer bilim insam gibi
davrandiklarini ve ¢ok iyi gézlem yaptiklarini séylemistir. Montessori’'ye
gore cocuklar siirekli cevrelerini inceler ve neyin nasil oldugunu anlamaya
calisirlar. Erken cocukluk déneminde verilen nitelikli bir bilim egitimi
cocuklara camurun kirli oldugunu 6gretmektense, topragin bereketine ve
can verdigi yasama dikkat etmelerini saglar. Boylece c¢ocuklara erken
cocukluk doéneminde verilen bilim egitimi, ¢cocuklarin olumlu tutumlar
gelistirmesine katki saglamaktadir (Seldin, 2008).

Bilim egitiminin icerigi ¢ocuklar icin ilgi ¢ekicidir ¢ilinkii ¢ocuklar
biyolojik olarak diinyay1 6grenmeye hazirdirlar (Akt. Kandir vd., 2012).
Cocuklar icin bilim; bilgiler toplamak, diizenlemek, siniflandirmak, mantiga
dayandirmak gibi bilimsel siireclerin aktif olarak kullanilarakbasit teoriler
kurulmasidir. Buyiizden bilim, cocuklarin dogustan gelen meraklarini
gidermede en 6nemli aragtir (Dubosarsky, 2011).

Erken ¢ocukluk doneminde ¢ocuklar merakli, arastirmact ve
sorgulayicidir. Cocuklarin  gelisimlerini  destekleyebilmek  icin
arastirabilecekleri, meraklarin1 giderebilecekleri, neden sonug iliskisi
kurabilecekleri, cesitli nedenler 6ne siirerek tahminlerde bulunabilecekleri
firsatlara gereksinimleri vardir. Erken ¢ocukluk déneminde verilen bilim
egitimi cocuklarin; gézlem yapma, soru sorma, goriisler ileri stirme, tahmin
etme, iletisim kurma, diisiincelerini paylasma, neden-sonug iliskisi kurma
becerilerini gelistirirken, dnceki deneyimleri ve yeni bilgileriyle temel
bilim kavramlarini kazanmalarini saglamaktadir (Akt. Kandir vd., 2012).

Erken cocukluk doneminde c¢ocuklar meraklarini gidermek igin
stirekli cevrelerini arastirip, incelerler (Aral vd., 2000; Sen, 2007).Litman
(2005)’a gore merak, yeni bilgilere ulasmay1 saglayan, gormek ve bilmek
icin duyulan bir arzudur. Gelisimsel 6zellikleri nedeniyle de okul 6ncesi
yillar cocuklarin merakl ve kesfetmeye istekli olduklari, tutum ve davranis
kazanma potansiyelinin en yiiksek oldugu yillardir. Okul 6ncesi dénemde
verilecek olan egitim de merak ve kesfetmenin verdigi mutluluk
duygularina dayandirilmahdir (Akt. Cevher Kalburan, 2009). Ciinkii
merakla giidillenmis bir 6grenme kalici olmaya adaydir. Arastirma ve
O6grenme istegi merakla tetiklenir. Piaget (1955)'nin de dedigi gibi,
cocuklar dogustan merak duygusuyla etraflarini kesfetmeye baslar. Merak
eden, arastiran, bilgi lireten ve yaratici problem ¢6zme becerileri gelismis
yetiskinler yaratmak icin merak duygusunu beslemeli ve 6grenme, bilgiye
ulasma yollar1 konusunda ¢ocuklara rehberlik edilmelidir (Sabo,
2010).Cocuklarin merak duygularini harekete gecirmek, merak duyduklar:
konular1 arttirmak ve meraki giderme yollarin1 goéstermek icinse
cocuklarin merak duyduklar: konulari tespit etmek gerekmektedir.
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Cocugun kisiliginin biiyilik 6l¢iide sekillendigi bu dénemde; ilgileri,
ihtiyaclary, merak ettikleri, gelisimsel ozellikleri ve 6grenme ydntemleri
birbirinden farkli olabilir. Bunlar1 bilmek, okul programlarinin
gelistirilmesinde birinci basamak olarak diisiiniilmelidir. Cocuklarin
O6grenme ortamindan etkin sekilde yararlanmasi icin onlarin taninmasi
egitim programinin can alict noktalarindan biridir (MEB, 2006). Bu yiizden
bu dénemde ¢ocugu tanimak, ilgilerini, merak ettiklerini bilmek ve bunlari
egitim programi, plani hazirlarken rehber olarak gérmek ¢cok énemlidir.

Bu calismayla c¢ocuklarin bilime ait sekiz alt kategoride ne
bildiklerinin ve neleri merak ettiklerinin tespit edilmesi amac¢lanmistir.
Ilgili alan yazina bakildiginda daha 6énce ¢ocuklarin bilim alanindaki bilgi
ve meraklarini tespit etmeyi amaclayan herhangi bir nitel ¢alismaya
rastlanmamistir. Bu acidan da ¢alismanin 6zgiin olduguna, erken ¢ocukluk
donemine dair bilgilere katki saglayacagina ve alandaki calismalara 1s1k
tutacagina inanilmaktadir.

YONTEM
Arastirma Modeli

Nitel arastirmada temel amag¢ oOrneklemi daha derinlemesine
incelemektir (Yildirnm ve Simsek, 2000) Bu arastirmada ayrintili ve
derinlemesine veri toplama, katilimcilarinbireysel algilarini, deneyimlerini
ve bakis acilarini dogrudan 6grenme, mevcutdurumlari anlama ve ag¢iklama
amaciyla nitel arastirma yaklasimikullanilmistir (Biytikoztirk vd. 2009).

Calisma Grubu

Bu arastirmanin ¢alisma grubunu, 2013-2014egitim-6gretim yilinda
Karabiik’te resmi bir anaokuluna devam etmekte olan bes ve alt1 yasindaki
20 cocuk olusturmaktadir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin 10’u kiz, 10’u
erkektir. Cocuklar cinsiyetlerine gore esit bir dagilim gostermislerdir.
Arastirmada nitelarastirma 6rnekleme yontemlerinden amacgh 6rnekleme
yontemleri arasindayer alan maksimum cesitlilik 6rnekleme yontemi
secilmistir. Maksimumgesitlilik 6rnekleme yonteminde amag goreli olarak
kii¢lik bir 6rneklemolusturmak ve bu 6rneklemde calisilan probleme taraf
olabilecek bireylerin ¢esitliligini maksimum derecede yansitmaktir
(Yildirim ve Simsek, 2005).
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Verilerin Toplanmasi

Arastirma verileri, 1-25 Haziran 2014 tarihleri arasindagoériisme
cesitlerinden biri olan yar1 yapilandirilmis gorisme teknigi ile
toplanmistir. Bu teknikte arastirmaci goriisme sorularini dnceden hazirlar;
ancak goriisme sirasinda arastirilan kisilere kismi esneklik saglayarak
olusturulan sorularin yeniden diizenlenmesine, tartisilmasina izin verir. Bu
tiir gorismede, arastirilan kisilerin de arastirma tizerinde kontrolleri s6z
konusudur (Ekiz, 2009).

Arastirmacilar, goriisme formunun i¢ gecerligini saglamak icin
goriisme sorularin iki alan uzmanina géndermistir. Uzmanlardan goériisme
sorularini, arastirmanin amacina uygunlugu, acikhigt ve anlasilirhigi
acisindan degerlendirmeleri, gerekli gordiikleri durumlarda sorularin
degistirilmesi, diizeltilmesi ve cikartilmasi ile ilgili 6neriler getirmeleri
istemistir. Uzman goriisleri dogrultusunda goériisme sorulari tekrar gézden
gecirilmis ve son sekli verilmistir. Arastirmacilar, bir ¢ocuk ile sorularin
acik ve anlasilir olup olmadigini, verilen yamitlarin sorulan sorularin
yanitlarini yansitip yansitmadigini belirlemek amaciyla pilot goriisme
yapmuslardir. Bir baska uzmandan, goriisme sonrasi dokiimleri inceleyerek
sorulan sorularin acik ve anlasilir olup olmadigini, ele alinan konuyu
kapsayip kapsamadigin1 ve gerekli olan bilgileri saglama olasiligin1 da
diisiinerek, kontrol etmesini istemislerdir. Boylelikle, soru maddelerinin
gecerligi saglanmistir. Nitel arastirmalarda i¢ gecerlik, arastirmacinin
6lcmek istedigi veriyi, kullandig1 ara¢ ya da yontemle gercekten Olciip
Olcemeyecegine iliskindir (Yudirim ve Simsek, 2003).Arastirmacilar
tarafindan, goriisme sorularinin istenilen verileri sagladigi kanisina
varilarak veri toplama siirecine gecilmistir.

Arastirmada, goriismenin yapilabilmesi icin gerekli izinler
alinmistir.Uygulama oOncesinde c¢alisma grubunu olusturan ¢ocuklarin
O0gretmenleri ile goriisilmiis, uygulamanin yapilacagli gin ve saat
kararlastirilmistir. Uygulamada her ¢ocuga sekiz adet resim kagidi vepastel
boya seti verilmistir.Ornekleme alinan c¢ocuklarin gelisimleri dikkate
alindiginda, okul o6ncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas grubu
cocuklarin pastel boyayr daha rahat kullanabilecekleri disiintildiigiinden
uygulamalarda pastel boya tercih edilmistir. Verilen pastel boya setinde
ana renklerin yaninda; grinin, mavinin, yesilin farkli tonlariyla birlikte
cesitli renklerin de bulunmasina dikkat edilmistir. Boylece ¢ocuklarin
kullanmak istedikleri her renk tonunu bulabilmeleri amac¢lanmistir.
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Cocuklar,sessiz vekendilerini rahat hissedecekleri, boylarina uygun masa,
sandalyeler bulunan bir odada bireysel olarak c¢alismaya alinmistir.
Cocukla goriisme odasina gitmeden once sinif ortaminda goriismeciyle
zaman gecirmesine dikkat edilmistir. Bireysel goriisme yapilirken, bilimsel
dil ya da terim kullanilmamasina, gériismeye alinan ¢ocuga ismiyle hitap
edilmesine ve ¢cocuga verdigi yanitlardan dolay1 yargilayici olmamaya 6zen
gosterilmistir. Goriismeler 20-25 dakika slirmiistiir. Cocuklara “Diinyayla
ilgili bir resim c¢izmeni istiyorum.” yonergesi verilmistir. Resim
tamamlandiginda resmi anlatmasi istenmis ve arastirmaci tarafindan not
edilmistir. Daha sonra “Diinyayla ilgili neleri merak ediyorsun, ne
O6grenmek istersin?” sorusu c¢ocuklara sorularak bilim alanlarindaki
meraklari belirlenmeye calisiimistir. Bu islem bilimle ilgili her kategori icin
tekrar edilmistir.

Verilerin Analizi

Verilerin ¢ozliimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir.
Betimsel analiz, ¢esitli veri toplama teknikleri ile elde edilmis verilerin
daha 6nceden belirlenmis temalara gore 6zetlenmesi ve yorumlanmasini
iceren bir nitel veri analiz tlridir. Bu analiz tiirlinde arastirmaci
goriistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini carpici bir bicimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir
(Ozdemir, 2010). Ayrica ¢ocuklarin yaptiklar: resimlerdeki her figiir tespit
edilmis velizerinden islemler gerceklestirilmistir.

BULGULAR VE TARTISMA

Tablo 1: Cocuklarin “Diinya ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans

Gokyuzl, Gezegenlerve uzay 15
Diinyanin degisik yerlerinde yasayan hayvanlar, bitkiler var mi?
Diinyanin degisik yerlerinde yasayan insanlar var mi?

Diinya nelerden olusuyor?

Diinyanin neresindeyiz?

o Uk wnNe
B R NN W

Diinya neden doniiyor?
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Tablo-1 incelendiginde cocuklarinin diinya ile ilgili neleri merak
ettiklerine iliskin cevaplarinin gokyiizii, gezegenler ve uzay kategorisinde
yogunlastig1 goriilmektedir. 3 ¢cocuk diinyanin degisik yerlerinde yasayan
hayvanlar, bitkileri merak ederken 2 cocuk diinyanin degisik yerlerinde
yasayan insanlari ve diinyanin nelerden olustugunu merak ettiklerini
belirtmislerdir. Birer ¢ocuk da diinyanin neresinde olduklarini ve diinyanin
neden doéndiigiinii merak ettiklerini belirtmislerdir.

C1.in bu konudaki ifadesi “Diger gezegenleri merak ediyorum diinya
gibi mi diye, diinyanin her yerinde yasayan insanlari, mesela Afrikalilari,
diinyanin degisik yerlerinde yasayan hayvanlari merak ediyorum”
seklindedir. C7. “Orda diger gezegenlerin oldugunu, uzayda diinyay1
gormek isterdim.”, C13. ise “Astronot, uzay gemisini, uzayda bitkiler
yetistirmeyi” ifadeleriyle wuzay ve gezegenleri merak ettiklerini
vurgulamiglardir.

Cocuklarin diinya ile ilgili meraklarinin gezegenler ve uzay iizerine
yogunlasmasi diinyanin uzayda yer aldifina ve diinyanin uzaydaki
gezegenlerden biri olduguna iliskin algilarinin oldugunun bir gdstergesi
olabilir. 20 cocuktan 15’inin bu cevabi1 vermesi de ¢ocuklarinin biiyiik
cogunlugunun bu konudaki bilgiye sahip oldugunun bir gostergesi olabilir.

Tablo 2: Cocuklarin Diinyaile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figirler Frekans
1. Ddinya figlri 14
2. Yildiz, ay, giines, gbkkusagi, bulut figlirt 13
3. Cicek, kuslar 6
4. insan, ¢ocuklar, anne, baba 4
5. Gezegenler (roket,ufo) 3
6. Ev 1

Tablo-2’de ¢ocuklarin diinya ile ilgili ¢izmis olduklar1 resimlerde
hangi figlirlerin bulundugu ve frekans dagilimlar1 goriilmektedir.
Cocuklarin biiyiik cogunlugunun resimlerinde diinyanin uzaydan goériiniir
figlirtiniin bulundugu bunu yildiz, ay, giines, gokkusagi ve bulut figiirlerinin
izledigi gorilmektedir. Cocuklarin ¢izimleri Tablo 1 de diinya ile ilgili
meraklarina iliskin verdikleri cevaplarla paralellik goéstermektedir.
Diinyanin uzaydaki gezegenlerden biri olduguna iliskin algilar1 resimlerine
dogrudan yansimistir.
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Tablo 3: Cocuklarin “Gékyiizii ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans
Ruzgar
1. Rizgar nasil olusur? 4
Gokkusagi
2.  Gokkusagini merak ediyorum. 2
Giines

3. Gines ne yapiyor? Nasil dogar?
4.  Gunesin rengi nasil farkli renklere gegiyor?

Gokyuzii

5. Gokylzu baska renklere nasil gegiyor? 1
6. Gokylzine nasil gidilir? 1
7. Gokylzinin nasil dik durdugunu merak ediyorum. 1
Bulut

8. Bulutlar neden yapilmis? 1
9. Bulut neden mavidir? 1
10. Bulutlarin izerinde nasil durulur? 1
11. Bulutlar nasil hareket eder? 1
12. Yagmur nasil yagar? 1
Uzay

13. Uzaya naslil gidilir? 1
Gece

14. Gece nasll oluyor? 1
Mevsimler

15. Mevsimleri merak ederim. 1

Tablo-3’de ¢ocuklarin gokyiizi ile ilgili meraklarina iliskin cevaplari
incelendiginde en ¢ok merak ettikleri konunun bulutlar hakkinda oldugu
goriilmektedir. 4 ¢ocuk rizgar1 merak ettiklerini belirtirken 3 cocuk da
giines hakkindaki meraklarini belirtirkenve 3 ¢ocuk da gokyiiziiniin farklh
renkleri, nasil gidildigi, nasil dik durdugunu merak ettigine iliskin goriisler
belirtmislerdir. Gokkusagi, uzay ve gece de merak edilen konular arasinda
yer almaktadir.
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Bu soruya iliskin C1. “Gokkusagini merak ederim. Glinesin nasil farkl
renklere gectigini, nasil birdenbire gece oluyor merak ediyorum. Bulutlarin
renkleri degisiyor mu? Gokyiizii baska renklere nasil geciyor?” seklinde
cevap verirken, C16.da bu konudaki goriisiinii “Bulutlar c¢arpisinca gok
gliriiltiisti oluyor. Bulutlarin nasil olustugunu merak ederim” seklinde ifade
etmistir.

Cocuklarin gokytlizii konusundaki meraklarina iliskin ifadeleri
cocuklarin ne kadar iyi birer gozlemci olduklarinin bir gostergesi olabilir.
Gokylziiniln, giinesin farkl renklere nasil gectigini, bulutlarin nasil hareket
ettigini belirtmeleri oldukg¢a dikkat ¢ekici bir bulgudur. Gokyiizii cocuklarin
hergiin gozlem yapabilecekleri ve deneyim saglayabilecekleri konulardan
biridir. Cocuklarin cevaplarindaki ayrintilar ve bu konudaki cevaplarinin
cesitliligi de bunun bir sonucu olarak diisiiniilebilir.

Tablo 4: Cocuklarin Gékyiizii ile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figirler Frekans

Bulut 15
Glnes

=
N

Yagmur
Gokkusagi
Agag
Yildiz

Ay

Kus

W R N U R WDN R

Uzay roketi

[
©

Cimen

[
L o

Deniz
Gokyizi

Ev
Gece-glindiiz

[EN
w
P P P PP P NNNWWDPS

=
bl

Tablo-4’de c¢ocuklarin gokylizii algilarim1  belirlemeye yo6nelik
yaptiklar1 resimlerdeki figiirlere iliskin bulgular goriilmektedir. Gokyiizii
resimlerinde ¢ocuklarin en ¢ok bulut ve giines figilirlerine yer verdikleri
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goriilmektedir. Cocuklarin gokylizii konulu resimlerinde yagmur ve
gokkusag figiirlerinin yaninda ay, yildiz, gece-giindiiz, kus gibi figiirler de
goriilmistir. Cocuklarin resimleri Tablo 3 de gokyiizii konusundaki
meraklarina iliskin verdikleri cevaplari da yansitmaktadir. Cocuklarin
gokylizine iliskin meraklar1 en ¢ok bulut ve giines konusunda
yogunlasirken resimlerinde de bu figiirler 6n plana ¢ikmistir.

Tablo 5: Cocuklarin “Su altiyla ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans
1. Baliklar 11
2. Denizalti 5
3. Deniz canlilarinin suyun altinda nasil durduklari 3
4. Midyenin igindeki inci 2
5. Yosunlar 1
6. Su altindaki olaylar 1

Tablo-5’de cocuklarin sualtiyla ilgili meraklarina iliskin cevaplari
incelendiginde en c¢ok merak edilen konunun baliklar oldugu
goriilmektedir. Baliklarin ne yedigi, ellerinin ayaklarinin neden olmadigi,
nasil nefes aldiklari, balik cesitleri (6zellikle képekbalig1) gibi konular
ozellikle baliklarla ilgili 6grenmek istedikleri arasinda yer almaktadir.
Cocuklar bunun yaninda o6zellikle denizalt1 icinin nasil oldugunu merak
ettiklerini belirtmislerdir. Cocuklarin merak ettikleri diger konular
arasinda deniz canhlarinin (baliklar, deniz yildizi, istiridye vb.) suyun
altinda nasil durduklari, midyenin icinde nasil inci oldugu, yosunlar ve su
altindaki olaylar bulunmaktadir.

Sualti konusundaki meraklarina iliskin goriislerini C3.” Baliklarin
nasil nefes aldiklarini merak ediyorum”, C5. “Yosun nasil yasiyor?”, C12.
“Baliklar nereden yem yiyiyor” ve C16. “Baz1 baliklar nasil yeniyor? Bazilari
yenmiyor.” seklinde ifade etmislerdir.

Sualti c¢ocuklarin en c¢ok ilgisini c¢eken konulardan biridir.
Cocuklardenize gitme deneyimleri ile sualt1 konusunda birebir deneyim ve
gozlemleme imkant da bulmus olabilirler. Cocuklarin o6zellikle
kopekbaliklar: ve denizaltinl merak ettiklerini belirtmeleri de televizyonda
ya da cd’ lerde izledikleri belgeseller etkisiyle olabilir.
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Tablo 6: Cocuklarin Su altiyla ile ilgili algilarina iligkin resimleri

Figirler Frekans

Baliklar
Glnes

=
~N

Yiizen insanlar
Denizalti
Deniz yildizi
Tas

Bulut

Yengecg

Midye

Yosun

W R N U R WDN R

[EE SN
N = O

Timsah
Deniz kabugu

[
w

Tekne

[
bl

istiridye
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[EEN
v

Kus

Tablo-6’da ¢ocuklarin sualti algilarini belirlemeye yo6nelik yaptiklari
resimlerdeki figiirlere iliskin bulgular gortilmektedir. Cocuklarin sualti
resimlerinde en ¢ok cizilen figiiriin balik oldugu goriilmektedir. Giines
figliri resimlerinde en ¢ok yer alan ikinci figlirdiir. Bunlarin yaninda yiizen
insanlar, denizalti, denizyildizi gibi figiirler de resimlerinde gortlen
figlirler arasindadir. Resimlerindeki figiirler ile Tablo-5’de sualtina iligkin
meraklaryla ilgili cevaplar1 benzerlik géstermektedir. Sualt1 da ¢ocuklarin
birebir deneyim saglayabildikleri ortamlardan biridir. Calisma yapilan
grup deniz bulunan bir ilde bulunmamaktadir. Ancak ¢ocuklarin pek ¢ogu
tatil deneyimlerini deniz olan tatil bolgelerinde gecirdigi i¢in birebir bu
ortami goézlemleme ve deneyimleme olanagi bulmus olabilirler.
Resimlerindeki ayrintilar da deneyim ve gozlemlerinin bir sonucu olarak
diistintilebilir.
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Tablo 7: Cocuklarin “Topragin altiyla ile ilgili neleri merak
ediyorsun?” sorusuna iligkin gortisleri

Cevaplar Frekans

1. Topragin altindaki canlilar (solucanlar, yilanlar, karincalar, 13
kostebek, bocekler)

2. Bitkiler nasil buylyor? 5

3. Toprakta meydana gelen degisimler (yarilma, ¢atlama, kirilma) 2

4. Agaclar nasil meyve veriyor? 1

5. Toprak nasil olusur? 1

Tablo-7’'de c¢ocuklarin topragin altiyla ilgili meraklarina iliskin
cevaplari incelendiginde en ¢ok merak edilen konunun topragin altindaki
canlilar (solucanlar, yilanlar, karincalar, kdstebek, bocekler) oldugu
goriilmektedir. Bu konudan sonra ise bitkilerin topragin altinda nasil
biiylidiigiiniin merak edildigi goriilmektedir. Toprakta meydana gelen
degisimler (yarima, catlama, kirilma), agaglarin nasil meyve verdigi,
topragin nasil olustugu merak edilen diger konular arasinda yer
almaktadir.

Topragin altina iliskin meraklarim1 5. ”"Solucan, karinca, tirtil,
kostebek nerede yasiyor?”, C4. “Tohum ektigimizde, yagmurla, suyla ve
giinesle biiylir. Topragin nasil olustugunu merak ediyorum” seklinde ifade
etmislerdir.

Cocuklarin en ¢ok topragin altindaki canlilara iliskin meraklarinda
solucan ve karincay belirtmeleri giinliik yasamlarinda siklikla gézlemleme
imkan1 bulduklari canlilardan olduklarindan dolay1 olabilir. Cocuklar ayni
zamanda kdstebeklerinde nasil topragin altinda yasayabildiklerini merak
ettiklerini belirtmislerdir. Bu da bir ¢ocuk kanalinda yayinlanan
Kostebekgiller isimli cizgifilmden etkilenmelerinden kaynakli olabilir.
Televizyon cocuklarin yasamindaki en 6nemli gorsel uyaricilardan biri
olarak meraklarinin olusmasinda etkili bir ara¢ olarak diisiiniilebilir.
Cocuklardan birinin topragin olusumunu merak etmesi de diisiincenin
gelismisligi, karmasikligi agisindan dikkat cekici bir bulgu olarak
diisiintilebilir.
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Tablo 8: Cocuklarin Toprak altiyla ile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figirler Frekans

Solucan

Glnes

Kostebek

Karinca

Bulut

Cicek

Bitki (patates, havug, cimen)
Cocuk

Tohum
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©

Bocek

=
[ERN

. Tavsan
. Tirtl
. Tas

[T S Y
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Agag
. Ev
Yagmur

[EEN
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[
o
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Kunduz

Tablo-8'de ¢ocuklarin toprak altiyla ilgili algilarim1 belirlemeye
yonelik yaptiklar1 resimlerdeki figiirlere iliskin bulgular goriilmektedir.
Tabloda toprak alt1 resimlerindeki figiirlerin gesitliligi dikkat cekmektedir.
Cocuklarin toprak altina iliskin resimlerinde en ¢ok ¢izilen figiiriin solucan,
kostebek ve gilines oldugu goriilmektedir. Giines figiirii cocuk resimlerinin
en ¢ok cizilen figiirlerinden biri oldugu i¢in hemen hemen ¢ocuklarin tiim
cizimlerinde bulunmaktadir. Bunlarin yaninda tohum, bocek, tirtil, tas gibi
figiirler de resimlerinde goriilen figiirler arasindadir. Cocuklar giinliik
yasam icerisinde toprakla ilgili de go6zlemleri siklikla yapabilirler.
Cocuklarin gozlemlediklerinden sagladiklari deneyimleri figiir cesitliligini
aciklayabilir. Resimlerindeki figiirler ile Tablo 7 de toprak altina iliskin
meraklariyla ilgili cevaplar1 benzerlik gostermektedir. Bunun nedeni
resmin cocugun duygu ve diisiincelerini yansitmasinda yalin bir anlatim
araci olmasindan kaynaklaniyor olabilir.
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Tablo 9: Cocuklarin “Hayvanlar ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans

[N
N

Hayvan tirleri

Hayvanlar nasil besleniyor?
Hayvanlar yavrularini nasil?
Hayvanlar nasil hareket eder?
Hayvanlar nasil ses gikarir?
Hayvanlarin nasil renkleri vardir?
Hayvanlar nerede yasar?
Hayvanlar nasil doguyorlar?

W Nk WDN R

Hayvanlar nasil biyiyorlar?
10. Hayvanlar neler yapiyorlar?

B R R R R R NNNO

11. Hayvanlar kiminle anlasirlar?

Tablo-9’da ¢ocuklarin hayvanlarla ilgili meraklarina iliskin cevaplari
incelendiginde en ¢ok merak edilen konunun hayvanlarin tiirlerioldugu
goriilmektedir. Cocuklarin hayvanlarin tiirlerinden sonra en ¢ok
hayvanlarin nasil beslendiklerini merak ettiklerini belirtmislerdir.
Cocuklarin ¢ok az bir kismi da hayvanlarin o6zelliklerine iliskin (nasil
hareket eder, nasil ses ¢ikarir, nerede yasar vb) konular1 merak ettiklerini
belirtmislerdir. Hayvanlarla ilgili meraklarim1 C1. “Mesela képek baska
sesler c¢ikarabilir mi? Kediler nasil miyavlar, kuslar nasil cik der, kuslar
nasil ucar, kaplumbaga neden yavas yiiriir”, C2. “Zebranin ¢izgileri boyadan
my, tilyleri nasil boyle cikiyor?” ve C16. “Hayvanlarin nasil yemek yaptigini
6grenmek isterdim.” Seklinde ifade etmislerdir.

Hayvanlar cocuklarin en ¢ok ilgilerini ¢eken konularin basinda
gelmektedir. Cilinkii ¢ocuklar giinlik yasamlar1 icerisinde siklikla
hayvanlarla ilgili deneyimlere sahip olmaktadir. Pek cok boyutta ve tiirdeki
hayvan cocuklarin ilgisini cekmektedir (Alisinanoglu, Ozbey ve Kahveci,
2007). Cocuklar bu calismada degisik hayvan tiir ve cinslerine 0zgii
meraklarini ifade etmislerdir. Ozellikle de vahsi hayvan tiirlerine (ziirafa,
aslan, zebra, ¢ita vb.) olan ilgilileri dikkat cekicidir. Bunda da 6zellikle
televizyondan ya da cd izledikleri belgesellerin ve okunulan resimli hikaye
kitaplarinin  (hayvan karakterlerinin  kullanildig1) etkisi oldugu
diistintilebilir.

220 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015




BILiMi YARATAN DUYGU: COCUKLARIN FUEN VE DOGAYA iLiSKIN KONULARDAKI BILGi VE MERAKLARI

Tablo 10: Cocuklarin Hayvanlar ile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figiirler Frekans

1. At, kedi, kopek, tavsan, koyun, inek 6rdek, horoz gibi evcil 11
hayvanlar 11
Zirafa, aslan, kaplan, fil, ayi
Glnes

Bulut

insan figlirii

Agac

Hayvanlarin yavrulari

Ciftlik

Cicek

L 00 N O U A WN
P P P NN WO

Tablo-10’da ¢ocuklarin hayvanlarla ilgili algilarini belirlemeye
yonelik yaptiklar1 resimlerdeki figiirlere iliskin bulgular goriilmektedir.
Tabloda en ¢ok evcil ve vahsi hayvan figiirlerine yer vermis olduklari
goriilmektedir. Resimlerindeki figiirler ile Tablo-9’da hayvanlara iliskin
meraklari benzerlik géstermektedir. Ayrica ¢cocuklarin resimlerinde giines,
bulut, insan gibi figiirlere yer vermesi ¢cocuk resimlerinin en ¢ok rastlanilan
figlirleri olmasi ile agiklanabilir.

Tablo 11: Cocuklarin “Bitkiler ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans

Agaclar, cicekler nasil buylyor?

Bitkiler nasil beslenir?

Baska agac, cicek tirleri var mi? Neye benziyorlar?
Sarmasiklar nasildir?

Farkh Ulkelerde yetisen agac tirleri neler?
Cicekler nasil konusur?

Agaclar canli mi?

Meyveler nasil olusur?

W Nk WDN R

Bitkilerin (patates, salatalik) tatlari nasil?

B R R R R R NN

10. Cigekler nasil solar?
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Tablo-11'de ¢ocuklarin bitkilerle ilgili meraklarina iliskin cevaplari
incelendiginde en ¢ok merak edilen konunun bitkilerin biiyiimesi oldugu
goriilmektedir. Bitkilerin nasil beslendikleri ve tiirleri de merak edilen
diger konulardandir.

Bitkiler konusundaki meraklarini ¢12.“Toprak, bitki ve su koyuluyor.
Kendisi biiyiiyor. Nasil biiyliyor?”, €C11. “Elmalarin, portakallarin nasil
olustugunu merak ediyorum?” ve C9. “Giillerin nasil su ictigini, cigeklerin
nasil siit ictigini merak ediyorum” seklinde ifade etmislerdir.

Cocuklarin bitki denildiginde daha ¢ok agac¢ ve cicekleri algilamasi
dikkat cekicidir. Bu bulgu cevrelerinde en sik rastladiklar: bitki tiirlerinin
bunlar olmasiyla agiklanabilir. Cocuklarin bitkilerin beslenmesi ve
biiylimesi konusundaki meraklar1 6nemlidir. Ayricacocuklarin bitkilerin
canliliklarina iliskin tereddiitleri ve yanilgilar1 oldugu gézlemlenmistir.
Ciinkii cocuklar canlilik 6zelligi olarak daha ¢ok hareket etme, konusma,
nefes alma gibi o6zellikleri dikkate almaktadirlar.Arastirma sonuglarinda
ozellikle 6 yas grubu cocuklarin canl ve cansiz varliklar ile ilgili bilimsel
acidan dogru olmayan diisiincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Ornegin,
cocuklarin biiylik bir kisminin giinesi ve mum alevini hareketli olmasindan
dolayi, pili enerji verdiginden dolayi, saati ses ¢ikarabilmesinden dolay1
canl;, patatesi, bitkiyi ve cesitli tohumlar1 sessiz ve hareketsiz gibi
distiindiiklerinden dolay: da cansiz gibi diisiinmektedirler (Bahar, Cihangir
ve Gozlin, 2002).

Tablo 12: Cocuklarin Bitkiler ile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figirler

Frekans

Cicek
Cimen
Agag
Gunes
Bulut
Sebze (domates , havug, sarimsak), tohum, fidan
Toprak
Yagmur
insan

Su
Kokler
Sarmasik

W oo N R WNRE

[
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16
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o

P P P, NMNMNDNDN OO 0

222 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015




BILiMi YARATAN DUYGU: COCUKLARIN FUEN VE DOGAYA iLiSKIN KONULARDAKI BILGi VE MERAKLARI

Tablo -12’'de ¢ocuklarin bitkilerle ilgili algilarin1 belirlemeye yonelik
yaptiklar1 resimlerdeki figtirlere iliskin bulgular gériilmektedir. Cocuklarin
cizimlerinde en ¢ok c¢icek cizimine yer vermesi bitkilerle ilgili merak
ettikleri konunun basinda c¢icek ve agaglar1i ifade etmeleriyle
ortiismektedir. Cimen ve agag figiirleri de siklikla g6zlenmis figiirlerdendir.
5 ¢ocuk da sebze, tohum ve fidan c¢izimlerine yer vererek bitkiler
konusunda daha fazla bilgiye sahip olduklarini géstermisleridir. Bulgular
dikkate alindiginda c¢ocuklarin yakin cevresindeki her durumla ilgili
gozlemleri ve bilgileri oldugunu gosterebilir. Bulut, glines ve insan
cizimleri de okul Oncesi cocuk resimlerinin en ¢ok cizilen figiirlerinden
oldugundan bitkiler konulu resimlerinde de goriilmektedir.

Tablo 13: Cocuklarin “Uzay ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans

Astronotlarin nasil hareket ettigini? Nasil nefes alir?

Baska gezegenler var mi? isimleri neler?

Degisik uzay gemileri var mi? Nasil ¢calisir?

Uzaya gidersek diser miyiz? Uzayda yer ¢cekimi nasil oluyor?
Uzay canavarlari, uzayhlar var mi?

Gezegenler nasil donlyor?

Baska diinya cesitleri var mi?

Ay nereye gider?

W Nk WDN R

Ayda nasil ziplarlar?
10. Uzaya nasil gidilir?

R P PR, P NNW PSS PO

11. Uzayda marul yetisir mi?

Tablo-13’de ¢ocuklarin uzayla ilgili meraklarina iliskin cevaplari
incelendiginde en ¢ok merak edilen konunun astronotlarin nasil hareket
ettigi ve nefes aldig1 konusunda oldugu goriilmektedir. Uzayla ilgili merak
edilen diger konular arasinda gezegenler ve wuzay gemileri de
bulunmaktadir. Ozellikle uzayda yercekimi konusundaki meraklar1 da
dikkat cekicidir.

Uzay konusundaki meraklarin1 ¢C1. “Baska diinya cesitleri var m1?
Baska gezegenleri merak ediyorum. Astronotlarin nasil hareket ettigini
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merak ediyorum. Degisik uzay gemileri de var mi1?”, C16. “Astronotlar
uzayda yasar. Astronot diye bir meslek vardir. Diinyay1 arastirirlar.
Astronotlar uzay gemisinde nasil nefes aliyor?” ve (7. “Orada ¢ok
gezegenler var. Oraya uzay gemisiyle gidebilirler. Uzaya gidersek
diisermiyiz onu merak ediyorum.” Seklinde ifade etmisleridir.

Uzay cocuklarin ¢ok ilgili oldugu ancak bu konudaki ilgilerine
yeterince cevap bulamadiklar1 alanlardan Dbiridir. Okul 6ncesi
programlarinda bitkiler ve hayvanlar konular siklikla yer verilen konular
arasindadir. Ancak uzay konusu yeterince yer verilmedigi diisliniilebilir.
Cocuklarin birebir deneyim ve gézlem saglayabilecekleri konulardan biri
olmadigindan bilmedikleri ¢ok sey bulunmaktadir. Cocuklarin ilgisini
ceken bu konuda meraklarimi gidermede Ogretmen ve ailelere
sorumluluklar diismektedir.

Tablo 14: Cocuklarin Uzay ile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figirler Frekans

Gezegenler (dlnya, ay vd.) 17

=
(%2}

Uzay araclari (Uzay gemisi, roket, ufo)
Glnes

Astronot

Uzayli

Yildiz

Goktasl

Cocuk

Bulut

10. Cimen
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Tablo-14’de cocuklarin uzayla ilgili algilarin1 belirlemeye yo6nelik
yaptiklari resimlerdeki figiirlere iliskin bulgular gériilmektedir. Cocuklarin
resimlerinde en ¢ok gorilen figiiriin gezegenler oldugu goze carpmaktadir.
Uzayla ilgili ¢izimlerinde en ¢ok rastlanan ikinci figiir ise uzay araclaridir.
(uzay gemisi, roket, ufo). Giines, astronot ve uzaylh figlirleri de goriilen
figlirler arasindadir. Cocuklarin uzayla ilgili meraklarina iliskin cevaplarina
iliskin sonuglar ve resimleri oldukca benzerlik gostermektedir.
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Tablo 15: Cocuklarin “Makinalar ile ilgili neleri merak ediyorsun?”
sorusuna iliskin gériisleri

Cevaplar Frekans

Makinalar nasil ¢alisir? 15
Makinanin icinde neler var?
Makinalar nasil yapiliyor?

el

Makinalar ne ise yarar?

Tablo-15’de g¢ocuklarin makinalarla ilgili meraklarina iliskin
cevaplari incelendiginde en ¢ok merak edilen konunun makinalarin nasil
calistigl oldugu goriilmektedir. Makinalarin i¢cinde neler oldugu ve nasil
yapildig1 da merak edilen konular arasinda yer almaktadir.

Makinalarla ilgili meraklarint C.12. “Bardak tabagi koyuyorlar.
Makinay1 ayarhyorlar. Tertemiz oluyor. Nasil temizledigini merak
ediyorum?”, (9. ise“Insaat makine kumu aliyor. Baska yere firlatiyor.
Makinalarin kumu alip kumu nasil firlattigini merak ediyorum” seklinde
ifade etmislerdir.

Makinalar g¢ocuklarin giinliilk yasaminda olduk¢a etkin bir sekilde
kullanilmakta ve ¢ocuklarin oldukga ilgililerini cekmektedir. Cocuklarin ilgi
ve meraklarina ragmen yetiskinler ¢ocuklarinin makinalara yaklagmasina
onlar1 tehlikelerden korumak icin firsat vermemektedir. Cocuklar
cevrelerindeki makinalarin hep calistigini ve g¢ogunlukla yetiskinler
tarafindan kullanildigin1 goérmekte ve o6zellikle de nasil olup da
calistiklarini  merak etmektedirler. Bu konu okul 6ncesi egitim
kurumlarinda da sik yer verilen konular arasinda yer almamaktadir. Okul
oncesinde daha ¢ok biyolojiyle ilgili konulara agirlik verildigi
goriilmektedir. Erken ¢ocuklukta bilim yasam ve ¢evre, su ve hava, enerji
ve degisimler, insan viicudu ve duyular, mikroplar ve bocekler vb. pek ¢cok
alam1 kapsar. Kiiciik cocuklar bir seylerin nasil ¢alistigini gérmekten
hoslanir ve c¢evresindeki diinya hakkinda merakhidir (Rivera, 1998).
Cocuklarinmakinalar konusundaki meraklarini da yaslarina uygun sekilde
uygun yontem ve tekniklerle anlatmak, sorularina cevap bulmalarinda
yardimci olmak olduk¢a 6nemlidir.
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Tablo 16: Cocuklarin Makinalar ile ilgili algilarina iliskin resimleri

Figiirler Frekans

=
(o]

Ev aletleri (Camasir makinasi, bulasik makinasi, buzdolabi, firin)
Kablolar
Cimen
is makinasi (Kepge)
Glnes
Bulut
Robot
Otomobil, Kamyon
Dikis makinasi
. Adam
. Zaman makinasi
. Ev
. Cicek
. Kus
. Televizyon, bilgisayar
. Fotograf makinasi
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Tablo-16’da ¢ocuklarin makinalarla ilgili algilarin1 belirlemeye
yonelik yaptiklar1 resimlerdeki figiirlere iliskin bulgular goriilmektedir.
Cocuklarin ¢ogu gilinliikk yasamlarinda siklikla karsilagtiklar1 makinalari
cizmeye calismislardir.

Cocuklarin makinalarla ilgili resimleri incelendiginde en c¢ok
evlerinde kullandiklar1 beyaz esyalar ve elektrikli kiiciik ev aletleri
figiirlerine yer verdikleri gériilmiigtiir. Is makinalari, otomobil ve robot
figlirleri de dikkat ceken figiirler arasindadir. Cocuklar basit makinalar
yardimiyla baz1 seyleri kaldirmay1 ve hareket ettirmeyi 6grenmeyi cok
severler. Bu yasanti, onlarin daha karmasik makinalar konusunda
ilgilerinin artmasini saglar. (Alisinaoglu ve digerleri, 2007).

SONUC VE ONERILER

Bu calismanin amaci ¢ocuklarin bilim ile ilgili bilgi ve meraklarini
tespit etmektir. Bu amaca yonelik olarak g¢ocuklarin bilimin sekiz farkl
alanina (diinya, gokytzii, toprak alti, sualti, hayvanlar, bitkiler, uzay ve
makinalar) iliskin neleri merak ettikleri ve bu konulara iliskin resimleri
incelenmistir. Calismanin sonucunda;
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e Cocuklarin diinya ile ilgili neleri merak ettiklerine iliskin
cevaplarinin gokyiizii, gezegenler ve uzay kategorisinde yogunlastigi,

e Gokyiizi ile ilgili meraklarina iliskin cevaplar1 incelendiginde en
cok merak ettikleri konunun bulutlar hakkinda oldugu,

e Sualtiyla ilgili meraklarina iliskin cevaplar incelendiginde en ¢cok
merak edilen konunun baliklar oldugu,

e Topragin altiyla ilgili meraklarina iliskin cevaplar1 incelendiginde
en ¢ok merak edilen konunun topragin altindaki canlilar (solucanlar,
yilanlar, karincalar, késtebek, bocekler) oldugu,

e Hayvanlarla ilgili meraklarina iliskin cevaplar1 incelendiginde en
cok merak edilen konunun hayvanlarin tiirleri oldugu,

o Bitkilerle ilgili meraklarina iliskin cevaplari incelendiginde en ¢ok
merak edilen konunun bitkilerin biiyiimesi oldugu,

e Uzayla ilgili meraklarina iliskin cevaplar1 incelendiginde en c¢ok
merak edilen konunun astronotlarin nasil hareket ettigi ve nefes aldigi
konusunda olduguy,

e Makinalarla ilgili meraklarina iliskin cevaplar1 incelendiginde en
cok merak edilen konunun makinalarin nasil c¢alistifi oldugu tespit
edilmistir.

Bu sonuglar dogrultusunda okul o6ncesi ¢ocuklarin bilimin her
alanina iliskin olarak giinliik yasamlarinda deneyimleyebildikleri kadar
bilgi sahibi olduklar1 ve bu konularda daha detayli ve aciklayici bilgilere
ihtiyac duyduklar1 sdylenebilir. Cocuklarin meraklarindan yola ¢ikmak
onlarin 6grenmelerini kolaylastiracagi gibi 6grenmeyi daha ilgi ¢ekici ve
eglenceli hale getirecektir. Ozellikle hem ebeveynlere hem de 6gretmenlere
bu konuda biiyiik sorumluluklar diismektedir. Okuldéncesinde bilim icerigi,
cocuklarin gelisim diizeyiyle tanimlanan bilimsel icerik ve slireg
becerilerinin giicliigii ve derinligi diger ilk sinif diizeylerinden ¢ok biiytk
farkhiliklar gostermemektedir. Bilimin dort temel alan1 yasam bilimi, saglik
bilimi, fizik bilimi, diinya ve cevre bilimi ilk siniflarda yaygin olarak
vurgulanir. Ideal olarak bu dért temel alamin her birine bilim
etkinliklerinde dengeli bir sekilde yer verilmelidir (Charlesworth ve Lind,
1999: 62). Ancak okul oOncesi oOgretmenleri egitim programlarinda
cogunlukla biyoloji alanina yogunlasmaktadir. Ogretmenler farkli bilim
alanlarinda ¢ocuklara deneyim saglayacak yeterlilikte olmalidir.
Ebeveynler de giinliik yasamda ¢ocuklarina bilim deneyimleri saglamali ve
uygun aciklamalarla ¢ocuklarinin dogal meraklarini desteklemelidir.
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YASLI BIREYLERIN YASLI VE COCUK ETKILESIMINE
ILISKIN GORUSLERI

Fatma ARPACIY, Fatma Tezel SAHiN2

OZET

Biiyiikannelik ve biiylikbabalik 6nemli bir toplumsal roldiir. Cocuklar
ve torunlarla kurulan olumlu iligkiler yash bireyi yasama baglamaktadir.
Biiyiikanne ve biiyiikbabalarin, cocugun yasaminda ¢ok ayr1 bir yeri vardir.
Genelde, torun, onlar i¢in ¢ok biiylik bir dviing kaynagidir. Onlara karsi,
asir1 sefkatli davranirlar. Kendi ¢ocuklar: ile yasadiklar: anilari, torunlari
ile tekrar yasamak, onlar i¢in ¢ok biliyik bir zevktir. Bu baglamda,
calismada yash bireylerin yash ve cocuk etkilesimine iliskin goriislerinin
incelenmesi amaglanmistir. Calismaya Ankara’da yasayan, rastgele
belirlenen ve ¢alismaya katilmay1 kabul eden torun sahibi 300 yash birey
alinmistir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan hazirlanan yash
bireylerin yashh ve c¢ocuk etkilesimine iliskin  goriislerinin
degerlendirilmesini amaclayan “Soru Formu” ile toplanmistir. Yash
bireylerin yash ve cocuk etkilesiminin olumlu yo6nlerine ve olumsuz
yonlerine iliskin goriisleri t testi ve varyans analizi ile degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonucunda yash bireylerin yashh ve c¢ocuk etkilesiminin
olumlu yonlerine iliskin goriislerinden “torunlarimi  simartmayi
seviyorum” ifadesinin cinsiyet durumundan, “torunlarima hediye almayi
seviyorum” ifadesinin egitim durumundan etkilendigi saptanmistir.
“Torunlarimla birlikte olmaktan mutluyum”, “torunlarim benim sosyal
ihtiyaclarim1 karsiliyorlar” ve “torunlarim hastalandiginda seve seve
bakiyorum” ifadelerinin medeni duruma gore degistigi bulunmustur. “Beni
cahil hi¢bir sey bilmeyen birisi olarak goriiyorlar ifadesinde yaslh bireylerin
yash ve cocuk etkilesiminin olumsuz yonlerine iliskin goriisleri egitim
durumundan etkilenmektedir. “Torunlarimla kusak ¢atismasi yasiyorum”,
“cocuk bakmak benim icin bir eziyet ve “beni cahil hicbir sey bilmeyen
birisi olarak goriiyorlar” ifadelerinde medeni durumunun etkili oldugu, evli
yash bireylerin dul olanlara gére daha olumsuz goriise sahip oldugu
belirlenmistir. “Torunlarim biitlin parami harciyorlar”, “hicbir séziimii

1 Dog. Dr., Gazi Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Aile Ekonomisi Egitimi Anabilim
Daly, arpacif@gazi.edu.tr.

2 Dog. Dr. Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi, [lkégretim Béliimii, Okul Oncesi
Egitimi Anabilim Dali. Ftezel68@gmail.com
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dinlemiyorlar” ve “diger c¢ocuklarimla olan iliskimi kiskaniyorlar”
ifadelerinde anlaml farklilik oldugu, Scheffe testi sonuclarina gére anlamh
farkliligin hem evli ve dul, hem de evli ve ayr1 yasiyor/bosanmis yash
bireyler arasinda oldugu saptanmistir.

Anahtar Kelimeler: Yasli, cocuk, etkilesim.

THE VIEWS OF ELDERLY INDIVIDUALS REGARDING
ELDERLY-CHILD INTERACTION

ABSTRACT

Grandparenthood is a significant social role. Positive relations
between children and grandchildren make the elderly individuals have a
tie with life. Grandparents have a significant place in the life of a child. In
general, a grandchild is a source of pride for them. They behave
compassionately to them. It is a great pleasure to experience the memories
they had with their children once again with the grandchildren. In this
context, it was aimed to investigate the views of elderly individuals over
the interaction between the elderly and children. A total of randomly
chosen 300 elderly individuals living in Ankara and having a grandchild
were included in the study. The data of the research were collected
through “Question Form” that was prepared by the researchers, aiming at
the evaluation of the views of the elderly people over elderly and child
interaction. The views of elderly individuals over the positive and negative
points of elderly and child interaction were analysed through t test and
analysis of variance (ANOVA). At the end of the research, it was found with
regard to the views of the elderly people over elderly and child interaction
that the item of “I like to spoil my grandchildren” was affected by gender
status while that of “I like buying gifts for my grandchildren” was affected
by the status of education. It was also found that the expressions of “I am
happy about being with my grandchildren”, “My grandchildren are meeting
my social needs” and “I willingly look after my grandchildren when they
become ill” varied depending on marital status. The views of elderly
individuals regarding the negative sides of child and elderly interaction in
the expression of “They regard me someone who is illiterate and unaware
of what’s going on” had an effect on educational status. It was determined
that the expressions of “I have a generation gap with my grandchildren”,
“Looking after children is a trouble for me” and “They regard me someone
who is illiterate and unaware of what’s going on” were affected by marital
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status and married elderly individuals thought more negatively compared
to widows. It was found that there was a significant difference in the
expressions of “My grandchildren spend all of my money”, “They never
listen to me” and “They are envy about my relation with other children”,
and that the significant difference was observed between both married and
widows, and married and separated couples.

Keywords: Elderly, child, interaction.

GIRIS

Bilim ve teknolojideki ilerlemeler ile tiptaki teshis ve tedavi
yontemlerinin gelismesi, insanin ortalama yasam siiresini uzatmistir.
Bireyin yasam siiresinin uzamasi, yash bireyin torunu/¢ocukla daha cok
zaman gec¢irebilmesi olanagini saglamistir. Birlikte daha ¢ok zaman
gecirebilen yash ve cocuk arasinda bir etkilesim gerceklesmektedir. Bu
etkilesim yaslh bireyin ¢ocugun kimlik gelisimi, ebeveynleri ile iliskisi ve
yashlik, yashlya karsi tutumu konularinda olabilir (Baranowski, 1982).
Yash bireylerle iletisim kurmak ve siirdiirmek oldukc¢a dnemlidir. Yash
bireylerle iletisimi etkileyen bazi etmenler bulunmaktadir. Genglerle ve
cocuklarla yasanan kusak catismasi, toplumun genclife 6nem vermesi,
sosyal yasamdaki degisiklikler, biyolojik ve psikolojik sinirliliklar yaslilarla
iletisim kurmaya engel nedenlerdir. Yash bireyler ile iletisim kurarken
empati, dinleme, gliven duygusu olusturma, ilgi ve saygi gosterme ve
dokunma gibi Onemli iletisim becerilerini kullanmak iletisimi
kolaylastirabilir. Yash bireylerle iletisim de bulunurken onlar1 dinleyerek,
gosterilen tepkileri yargilamadan, davranis ve duygularin degistirilmesini
istemeden oldugu gibi kabul ederek anlasildigi mesaji vererek empati
kurmak miimkiindtr.

Calismalara gore, iilkemizde yashlarin biiyiik bir cogunlugu
genellikle cocuklarindan biri ile yasamaktadir. Ayr1 yasayanlarin ise yine
biiylik bir kismi ¢ocuklarina ya da akrabalarina yakin mesafelerde
oturmaktadir. Bununla birlikte ailelerinden ayr1 ve bagimsiz yasamayi
tercih eden yaslilar da bulunmaktadir. Genel olarak aile yaninda ¢ocuklari
ile birlikte yasayan yash orani daha fazladir. Aile kurumu yash bireye mali
konular, barinma, ulasim ve sosyo-psikolojik destek saglamasi, sosyal
giivenlik islevi gormesi nedeniyle aile ortaminda kendini gilivende
hissetmesini saglamaktadir. Ozellikle kusaklararas: iliskiler baglaminda
biiylikanne/biiytikbaba, yetiskin evlat ve esi, torunlarin varligr tim
kusaklararasi etkilesimler ve yakinlasmalar, gerek yash birey, gerekse aile
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tiyeleri acisindan doyurucu bir yasam olarak algilanabilir (Yash ve Aile
lliskileri Arastirmasi Ankara Ornegi, 2005; Canatan, 2008).

Boon ve Brussoni (1996) ayni evde yasayan yaslh ve torun/¢ocugun
iliskisini inceledikleri calismada duygusal olarak yakin iliski icinde olmanin
cocugun yasami iizerinde ¢ok biyiik etkisi oldugunu ifade etmislerdir.
Torun/blyiikanne-biiyiikbaba arasindaki iliskileri arastiran bir
baska arastirmada (1990) ise, her iki tarafin birbirlerine sosyal destek
sagladiklar1 bulgusuna ulasilmistir. Torunlar, biiyiikanne-biiylikbabaya
daha c¢ok hizmet ve duygusal destekte bulunurken, biiylikanne-
biiytikbabanin toruna verdigi destegin daha az ve destek tiiriiniin maddi
destek biciminde oldugu saptanmistir (Yash ve Aile iliskileri Arastirmasi
Ankara Ornegi, 2005). Torunlarina masal anlatmak, parka gotiiriip
eglendirmek, onlar1 gezdirmek biiylik ebeveynlerin yaygin rollerinden
bazilaridir (Arpaci ve Ersoy, 2008). Cocugun yetismesinde ve kisiliginin
gelismesinde O6nce anne baba ve kardeslerin, daha sonra biiylikanne ve
biiyiikbabanin rolleri etki eder (Anonim, 2002; Sahin ve Inal, 2007). Biiyiik
ebeveynler; torunlarina bakma, sevgi ve sefkat gosterme, oyun oynatma,
nasihat etme, anne ve baba ile cocuk arasinda arabuluculuk yapma, tiglincii
kusaga kiiltiir aktarimini saglama gibi rolleri ile torunlarin yasamlarini
olumlu etkilemektedirler (King vd., 2000; Ciftci, 2008; Sener, 2009). Biiyiik
ebeveyn ve torun iliskilerinin ¢ocuklarin gelisimi i¢in 6nemi giiniimiizde
giderek artan bir sekilde fark edilmektedir (Smith, 1991). Giniin
cogunlugunu cocuklarla birlikte geciren biiylikanne ve biiyiikbaba gibi
yashlar, davraniglar1 ile ¢ocuklara ve gencglere o6rnek olmaktadirlar
(Anonim, 2002).

Yashlar toplumunun yapisi icinde ailenin vazgecilmez bir unsurudur
ve g¢ocuk/torun yetistirilmesinde ve egitiminde oldukca etkili bir yere
sahiptir. Genel olarak ililkemizde yaslinin gereksinimlerinin karsilanmasi
aileye diismekte ve yasl agisindan aile, baslica psikolojik ve toplumsal
nitelikli bir destek sistemi olmaya devam etmektedir (Emiroglu, 1995;
Oztop ve Telsiz, 2001). Onlarin yasam deneyimlerinin gengler i¢in daima
yararli oldugu, onlarin varhigi ile ailenin daha giiclii ve mutlu olacagi,
gelecekte de yeni gorevler yiliklenebilecek, rehber olabilecek, kendilerinden
ailenin ve toplumun her zaman yarar saglayacagi vazgecilmez unsurlar
olduklar1 unutulmamahdir. Ulkemiz agisindan kdyde ve kentte daima
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islevsel duruma gelen yashlarimiza gereken sevgiyi ve saygiy1 siirdirmeli,
onlarin bakimi ve saghg ile ilgili hizmetleri ve kurumlar1 yayginlastirip,
sayllarini artirmaliyiz. Yaslinin beden ve ruh saghigi uygun oldugu 6lciide
toplumda ona yer ve rol vermesi birey ve toplum acisindan yararh ve
saglikli bir yoldur. Béylece yaslh birey toplumsal roliiniin stirdiigiinii gérup,
ruhsal ve bedensel ¢okiintliye diismez, yash cocuk/torun etkilesimi de
gerceklesmis olur (Tezcan, 1991). Bu baglamda arastirma, yash bireylerin
yasli ve cocuk etkilesimine iliskin goriislerinin incelenmesi amaci ile
planlanmis ve yiirtitilmistir.

YONTEM

Bu ¢alismada tarama modeli kullanilmistir. Yagh bireylerin yash ve
cocuk etkilesimine iliskin goriisleri irdelenmistir. Bu amagla yash
bireylerin torunlar ile etkilesimlerine iliskin goriislerini ortaya koyacak
bir arastirma yiriitilmiistir. Arastirmanin O6rneklemini, Ankara’'da
yasayan rasgele belirlenen ve calismaya katilmay: kabul eden torun sahibi
300 yash birey olusturmaktadir. Arastirma verilerinin elde edilmesinde
arastirmacilar tarafindan hazirlanan soru formu kullanilmistir. Yash
bireylerin yaslh ve cocuk etkilesimine iliskin goriislerinin degerlendirilmesi
ile ilgili sorular konu ile ilgili kaynaklardan yararlanilarak hazirlanmistir
(Oztop ve Telsiz, 2001; Arpaci ve Ersoy, 2008). Yash bireylerin yash ve
cocuk etkilesiminin olumlu yonlerine ve olumsuz yonlerine iliskin
gorisleri Likert tipi ifadelere verilen yanitlarla 6l¢iilmistiir. Soru formu
yash bireylerin yashh ve cocuk etkilesiminin olumlu yoénlerine iliskin
goriisleri 12 ve olumsuz yonlerine iliskin goriisleri 11 Likert tipi ifadeden
olusmaktadir. ifadelere verilen yanitlar “hi¢”, “nadiren”, “bazen”,
“genellikle” ve “daima” olarak 5 kategoride ele alinmistir ve 1-5 puan
seklinde degerlendirilmistir.

Yaslhi bireylerin demografik 6zelliklerinin say1 ve ylizdelik degerlerini
gosteren tablo olusturulmustur. Yash bireylerin yash ve c¢ocuk
etkilesiminin olumlu y6nlerine ve olumsuz yonlerine iliskin goriislerinin
degerlendirilmesinde yasli bireyin cinsiyet durumunun etkisi t testi, egitim
durumu ve medeni durumunun etkisi varyans analizi (ANOVA) ile
arastirdlmistir. Tek yonlii varyans analizi sonuclarinin anlamh ¢iktig
durumlarda, farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in
Scheffe Testi uygulanmistir. Degiskenler arasindaki anlamlh farklilik 0.05
ya da 0.001 diizeyinde yorumlanmustir.
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BULGULAR
Yash bireylerin demografik ézellikleri

Tablo 1. Yasli bireylere iliskin demografik 6zellikler

Cinsiyet n % Medeni durum n %
Kadin 168 | 56.0 Evli 161 | 53.7
Erkek 132 | 44.0 Dul 118 | 39.3
Ayri yasiyor/bosanmis 21 7.0
Yas Kiminle birlikte yasadigi
<65 92 30.7 Yalniz 41 13.6
66 — 70 90 30.0 Esiile 140 | 46.7
71-75 61 20.3 0Oglu gelini/kizi damadi ile 98 32.7
76 < 57 19.0 Esi ve bekar cocuklari ile 21 7.0
Ogrenim durumu Torunu ile giinliik gegirilen siire (saat)
ilkokul ve daha az 193 | 64.3 1-2 saat 87 29.0
Orta dereceli okul 87 29.0 3-4 saat 71 23.7
Yiiksekokul 20 6.7 5-6 saat 66 22.0
7 saat ve daha uzun sire 76 25.3
TOPLAM 300 | 100.0 | TOPLAM 300 | 100.0

Yash bireylerin demografik 6zellikleri Tablo 1 de verilmistir. Tablo
incelendiginde, arastirma kapsamina alinan yash bireylerin % 56.0's1
kadin, % 44.0'u erkektir. Yash bireylerin % 30.7'sinin 65 yas ve alti, %
30.0'unun 66-70 yas, % 39.3'lnlin 71 yas ve isti yasta oldugu
goriilmektedir. Ogrenim durumu ilkokul ve daha az olan yagh bireylerin
orani % 64.3 olup, % 29.0’u orta dereceli okul, % 6.7’si yiliksekokul
mezunudur. Yash bireylerin % 53.7'si evli, % 39.3'4 dul, % 7.0’si ayri
yasiyor/bosanmistir. Yash bireylerin % 46.7’si esi ile, % 32.7’si oglu
gelini/kiz1 damadi ile birlikte yasamaktadir. Yash bireylerin % 29.0'u 1-2
saat, % 25.3'll 7 saat ve daha uzun siire torunu ile birlikte vakit gecirdigini
belirtmistir.

Yash bireylerin yash ve ¢ocuk etkilesimine iliskin goriisleri

Yash bireylerin yash ve cocuk etkilesiminin olumlu ve olumsuz
yonlerine iliskin goriisleri Tablo 2 ve Tablo 7 arasinda verilmistir.
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Tablo 2. Yash bireylerin cinsiyete gore yash ve cocuk etkilesiminin
olumlu yo6nlerine iliskin gortsleri

Yash ve ¢ocuk etkilesiminin | Erkek Kadin
olumlu yénleri X £SD X +SD t p
Torunlanmla ‘iten sicak iliskiler | ;3 o3 g1 | 3991103 |-054 | 0.588
kurabiliyorum
Torunlarimla vakit gegiriyorum 3.64+0.94 | 3.824+0.96 -1.65 0.100
Torunlarimla  birlikte olmaktan 4.10+0.88 | 4.17+0.98 -0.66 0.509
mutluyum
Torunlarimi simartmayi seviyorum | 3.22+1.23 | 3.52+1.22 -2.06 0.040"
Torunlanma —hediye  almayl | ;o104 | 3674118 |018 | 0.852
seviyorum
Torunlarimla sohbet etmekten ¢ok 38141.00 | 3.86+1.08 0.41 0677
hoslaniyorum
Torunlarim benimle her seylerini
3.12+1.10 | 3.11#1.17 0.07 0.942
paylasiyorlar
Torunlanm ~benim —sosyal | 5 1cg 19 | 3194125 | 026 | 0.789
ihtiyaclarimi karsiliyorlar
Torunlarim beni ziyaret ediyorlar 3.78+0.99 | 3.79+1.09 -0.14 0.888
T | hastalandigind *
orumianm hastalandiginda SeVe | 3 111,03 | 4.07+1.06 | -2.06 | 0.040
seve bakiyorum
Torunlarimla oyunlar oynuyorum 2.97+£1.23 | 3.20%+1.23 -1.60 0.109
Torunlarim bana slirpriz yapiyorlar | 2.99+1.14 | 3.00+1.19 -0.05 0.956
*p<0.05 Sd =298 Erkek y=132 Kadin y=168

Yash bireylerin yash ve cocuk etkilesiminin olumlu yonlerine iliskin
goriislerine cinsiyetin etkisi incelendiginde; “torunlarimi simartmay1
seviyorum” (t= -2.06, p<0.05) ve “torunlarim hastalandiginda seve seve
bakiyorum” (t= -2.06, p<0.05) ifadelerinin cinsiyete gore degisiklik
gosterdigi ve kadinlarin (3.52, 4.07) erkeklere (3.22, 3.81) gore daha
yliksek ortalama puana sahip oldugu belirlenmistir. Diger deyisle yash
bireylerin torunlarini simartmayi sevmede ve torunlar1 hastalandiginda
seve seve bakmada kadinlar erkeklere gore daha olumlu disiinmektedir.
Diger ifadelerde cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamistir.
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Tablo 3. Yash bireylerin 68renim durumuna gore yash ve cocuk
etkilesiminin olumlu yo6nlerine iliskin gorisleri

Yashi ve cocuk etkilesiminin | Kareler | Kareler

F h
olumlu yénleri toplami | ortalamasi P Scheffe
Torunlanmla  igten sicak | ) joq | g 5og 0.236 | 0.790
iliskiler kurabiliyorum
Torunlarimla vakit | 1 730 | 0.865 0941 |0.391
geciriyorum
Torunlarimla birlikte 0515 0.257 0.288 0.750
olmaktan mutluyum
Torunlarimi simartmayl | 3 356 | 1.663 1.082 | 0.340
seviyorum
Torunlanma hedive almayl |, o, | 359 3.032 | 0.050"
seviyorum
Torunlarimia sohbet | 5 07, | 1.536 1.408 | 0.246
etmekten ¢ok hoslaniyorum
Torunlanm _  benimle her | | o) | 5 47, 1.896 | 0.152
seylerini paylasiyorlar
Torunlarim — benim sosyal | 13471 | ¢ ggg 4737 | 0009 |13
ihtiyaclarimi karsiliyorlar
Torunlarim —beni — zvaret | , ;g | o 0ag 0.036 | 0.965
ediyorlar
Torunlarim  hastalandiginda 3.431 1.715 1534 | 0217
seve seve bakiyorum
Torunlanmia oyunlar | ¢ 407 | 3.204 2.104 | 0.124
oynuyorum
Torunlanm bana  sUNPriz | 1g 454 | 9517 6.934 | 0001 |13
yapiyorlar

*p<0.01 *p<0.05 Sd = 2 1: ilkokul ve daha az 2: Orta dereceli okul
3:Ytuksekokul

Yash bireylerin yash ve ¢ocuk etkilesiminin olumlu yonlerine iliskin
goriislerine 6grenim durumunun etkisi incelendiginde; yash bireyin
torunlarina hediye almayr sevmesinin (F=3.032, p<0.05) 06grenim
durumundan etkilendigi belirlenmistir. Ancak gruplar arasinda farkhilik
bulunmamistir. “Torunlarim benim sosyal ihtiyaclarimi Kkarsiliyorlar”
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(F=4.737, p<0.01) ve “torunlarim bana siirpriz yapiyorlar” (F=6.934,
p<0.01) ifadelerinde ilkokul ve daha az egitimli yash bireylerle yiiksekokul
mezunlar1 arasinda iliski oldugu ve egitim diizeyi ylikseldikce olumlu
diisiinmenin arttigr belirlenmistir (p<0.01). Diger ifadelerde iliski
saptanmamistir.

Tablo 4. Yash bireylerin medeni durumuna gore yash ve c¢ocuk
etkilesiminin olumlu yonlerine iligkin gorisleri

Yash ve “;ocu-k etkilesiminin | Kareler | Kareler E p Scheffe
olumlu yénleri toplami | ortalamasi
Torunlarimla igten - sicak | 5 199 | 5 gog 2.714 | 0.068
iliskiler kurabiliyorum
Torunlarimia vakit | o857 | 0.413 0.448 | 0.639
geciriyorum
Torunlarimla birlikte olmaktan 6.206 3103 3553 0.030"
mutluyum
Torunlanimi simartmayl | ; 68 | 3.834 2520 | 0.082
seviyorum
Torunlarima —hediye almayl | g 5o | 4 553 3.429 | 0.034"
seviyorum
Torunlarimla sohbet etmekten 0.814 0.407 0.370 0.691
cok hoslaniyorum
Torunlanm  benimle her | , gq | 4o 1913 | 0.150
seylerini paylasiyorlar
Torunlanim — ‘benim sosyal | g 156 | 4 563 3.060 | 0.048"
ihtiyaclarimi karsihyorlar
Torunlarim - beni  zvaret | ) 5,3 | g5 0.245 | 0.783
ediyorlar
Torunlarim  hastalandiginda 7181 3590 3248 | 0.040°
seve seve bakiyorum
Torunlarimia oyunlar | ¢ 449 | 3.225 2.118 | 0.122
oynuyorum
Torunlarim bana  sirpriz 1411 0.705 0.509 0.602
yapiyorlar

p<0.05 Sd=2 1:Evli 2:Dul 3: Ayri yasiyor/bosanmis
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Yash bireylerin yash ve ¢ocuk etkilesiminin olumlu yonlerine iliskin
goriislerine medeni durumun etkisi incelendiginde; “torunlarimla birlikte
olmaktan mutluyum” (F=3.553, p<0.05), “torunlarima hediye almay1
seviyorum” (F=3.429, p<0.05), “torunlarim benim sosyal ihtiya¢larimi
karsiliyorlar” (F=3.060, p<0.05) ve “torunlarim hastalandiginda seve seve
bakiyorum” (F=3.248, p<0.05) ifadelerinin medeni duruma gore degisiklik
gosterdigi bulunmustur. Ancak yapilan Scheffe testi sonuclarina gore
gruplar arasinda farklilik saptanmamastir.

Tablo 5. Yash bireylerin cinsiyete gore yash ve cocuk etkilesiminin
olumsuz yonlerine iliskin gorisleri

Yash ve ¢ocuk etkilegiminin | Erkek Kadin

olumsuz yénleri X +SD X +SD t p

Torunlanmla —kusak catismasi |, 3001 16 |5 5019 o5 1.14 0.255

yaslyorum

Torunlarimi cocuklarimdan |4 o015 90 | 1.64+0.96 040 | 0.685

kiskaniyorum

Gocuk bakmak benim icin bir |, o0\ 1o | g 88119 0.60 0.546

eziyet

Torunlarim bitin parami *
1.60+0.86 | 1.86+1.16 211 | 0035

harciyorlar

Tim zamanimi onlara harciyorum | 2.03+0.87 | 2.19+1.24 -1.23 0.217

Torunlanm bana gerekli saygwi | ;o)\ 69¢ | 1 5540.93 034 | 0.727

godstermiyor

Benim  cocuk bakmami | 4 e 1096 | 1.6040.95 0.53 0.594

begenmiyorlar

Higbir s6ziimU dinlemiyorlar 1.54+0.72 | 1.67+0.96 -1.32 0.187

Yedigim ictigim her seyin hesabini | | /5 26 | 1 5510.08 144 | 0.150

yapiyorlar

Dig Klarimla olan iliskimi

Is€r _cocuxianmia ofan KM | 4 594100 | 1.63+0.97 033 | 0738

kiskaniyorlar

Beni cahil hicbi il .

eni cahil hicbir sey bilmeyen |, o 524 | 1 6721.07 226 | 0.024

birisi olarak goriyorlar

*p<0.05 Sd =298 Erkek n=132 Kadin n=168
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Tablo 5’de goriildiigii gibi yash bireylerin yash ve ¢ocuk etkilesiminin
olumsuz yonlerine iliskin goriislerine cinsiyetin etkisi incelendiginde;
“torunlarim biitiin parami harciyorlar” (t= -2.11, p<0.05) ve “beni cahil
hicbir sey bilmeyen birisi olarak goriiyorlar” (t= -2.26, p<0.05) ifadelerinin
cinsiyete gore degisiklik gosterdigi ve kadinlarin (1.86, 1.67) erkeklere
(1.60, 1.42) gore daha yiiksek ortalama puana sahip oldugu belirlenmistir.
Diger deyisle yash bireylerin torunlarinin onun biitin parasini
harcamasinda ve onu cahil hi¢cbir sey bilmeyen birisi olarak gérmesinde
kadinlar erkeklere gore daha olumsuz diisiinmektedir. Diger ifadelerde
cinsiyetler arasinda istatistiksel anlamda fark bulunmamistir.

Tablo 6. Yash bireylerin 68renim durumuna gore yash ve cocuk
etkilesiminin olumsuz yonlerine iliskin gortsleri

Yash ve ;.Pcuk. etkilesiminin | Kareler | Kareler F p Scheffe
olumsuz yénleri toplami | ortalamasi

Torunlarimla kusak catismasi 4924 5 462 1.675 0.189
yaslyorum

Torunlarimi ¢ocuklarimdan 1296 0.648 0.737 0.479
kiskaniyorum

Gocuk bakmak benim icin bir |, ., | gg3 0.623 | 0.537
eziyet

Torunlarim  bitlin  parami 0.562 0281 0253 0777
harciyorlar

Tum  zamanmi - onfara | o o0 | 53g 0.195 | 0.823
harciyorum

Torunlanm  bana gerekli | | 555 | § g 0.791 | 0.454
sayglyl géstermiyor

Benim  cocuk bakmami |, 354 | 154 1.264 | 0.284
begenmiyorlar

Higbir s6ziimi dinlemiyorlar 1.657 0.828 1.103 0.333
Yedigim ictigim her seyin | 191 | 005 0.118 | 0.889
hesabini yapiyorlar

Diger  cocuklarimla - olan |, o0 | § 789 0.810 | 0.446
iliskimi kiskaniyorlar

Beni cahil hicbir sey bilmeyen | ¢ 0q | 4 754 5419 | 0.005" | 1-3
birisi olarak goriyorlar

“p<0.01 Sd =2 1:Iilkokul ve daha az 2: Orta dereceli okul
3: Yiiksekokul
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Tablo 6’da yash bireylerin yash ve ¢ocuk etkilesiminin olumsuz
yonlerine iligkin goriislerine 6grenim durumunun etkisi incelendiginde;
“beni cahil hi¢bir sey bilmeyen birisi olarak goriiyorlar” (F=5.419, p<0.01)
ifadesinde yash bireylerin goriisleri egitim durumundan etkilenmektedir.
Torunlarinin yash bireyi cahil hicbir sey bilmeyen birisi olarak
gormelerinde ilkokul mezunu ya da daha az egitimli bireyler yiiksekokul
mezunlarina gére daha olumsuz gorlse sahiptir. Diger ifadelerde egitim
durumunun etkili olmadig1 goériilmektedir (p>0.05).

Tablo 7. Yash bireylerin medeni durumuna gore yash ve cocuk
etkilesiminin olumsuz yonlerine iliskin goriisleri

Yash ve ;:quk'etklleymmm Kareler | Kareler E p Scheffe
olumsuz yénleri toplami | ortalamasi
Torunlanmla kusak catismast | 5 cpe | 16573 7.247 | 0001 | 12
yaslyorum
Torunlarimi ¢ocuklarimdan 11.253 5 627 6.653 0.001" | 13
kiskaniyorum
Gocuk bakmak benim icin bir |, ooq | 5 309 5438 |0.005" | 1-2
eziyet
Torunlarim  biitin parami -

19.467 9.734 9.302 0.000 1-2,1-3
harciyorlar
Tim  zamanimi - onlara | o Jgs | 5 55, 2.826 | 0.061
harciyorum
Torunlanm bana —gerekli | ¢, )| 5 g4 3.840 |0.023" |13
sayglyl géstermiyor
Benim  cocuk  bakmami |, 2,0 | 573 6.660 |0.001" |1-32-3
begenmiyorlar
Hicbir s6ziimu dinlemiyorlar | 13.597 6.799 9.566 0.000" 1-2,1-3
Yedigim ictigim her seyin | ;o noe | 034 12.037 | 0.000" | 1-2,1-3
hesabini yapiyorlar
Diger gocuklarimla olan | 15 1) | 6599 6977 |0.001" |1-2,1-3
iliskimi kiskaniyorlar
Beni cahil higbir sey bilmeyen |, 1,3 | ¢ 562 6.987 | 0001 | 12
birisi olarak goriiyorlar

“p<0.01 *p<0.05 Sd=2 1: Evli

2: Dul 3:Ayr yasiyor/bosanmis
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Tablo 7’de gorildiagi gibi “torunlarimla kusak catismasi yasiyorum”
(F=7.247, p<0.01), “cocuk bakmak benim i¢in bir eziyet” (F=5.438, p<0.01)
ve “beni cahil hicbir sey bilmeyen birisi olarak goriiyorlar” (F=6.987,
p<0.01) ifadelerinde medeni durumunun etkili oldugu, evli yash bireylerin
dul olanlara gore daha olumsuz goriise sahip oldugu belirlenmistir.
“Torunlarimi  ¢ocuklarimdan kiskaniyorum” (F=6.653, p<0.01) ve
“torunlarim bana gerekli saygiy1 gostermiyor” (F=3.840, p<0.05),
ifadelerinde istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu ve bu anlamh
farkliligin evli ve ayr1 yasiyor/bosanmis yash bireyler arasinda oldugu
bulunmustur. “Torunlarim biitliin parami harciyorlar” (F=9.302, p<0.01),
“hicbir s6ziimii dinlemiyorlar” (F=9.566, p<0.01), “yedigim ictigim her
seyin hesabini yapiyorlar” (F=12.037, p<0.01) ve “diger ¢ocuklarimla olan
iliskimi kiskamiyorlar” (F=6.977, p<0.01) ifadelerinde anlamli farkhilik
saptanmistir. Yapilan Scheffe testi sonuclarina gére anlaml farkliligin hem
evli ve dul, hem de evli ve ayr1 yasiyor/bosanmis yash bireyler arasinda
oldugu saptanmistir. “Benim c¢ocuk bakmami begenmiyorlar” (F=6.660,
p<0.01) ifadesinde de anlamh farklilik oldugu, anlaml farkliligin hem evli
ve ayrl yasiyor/bosanmis yasli bireyler arasinda hem de dul ve ayri
yasiyor/bosanmis yasli bireyler arasinda oldugu belirlenmistir.

SONUC VE ONERILER

Yash bireylerin yashh ve ¢ocuk etkilesimine iliskin goriislerinin
incelenmesi amaci ile planlanan ve yiiriitilen arastirmadan elde edilen
sonuclara gore; yash bireylerin yaridan biraz fazlasi kadin yash olup,
yaklasik olarak 1/3'0 66-70 yas grubundadir. Egitim durumu ilkokul ve
daha az olan yash bireyler cogunluktadir ve yiiksekokul mezunlari olduk¢a
azdir. Daha ¢ok evli olan yash bireyler esleri ile birlikte yasamaktadirlar ve
torunlari ile glinliik 5-6 saat ya da uzun siireyi birlikte gecirmektedirler.

Yash bireylerin yash ve ¢ocuk etkilesiminin olumlu yénlerine iliskin
goriislerine cinsiyetin etkisi incelendiginde; “torunlarimi simartmay1
seviyorum” ve “torunlarim hastalandiginda seve seve bakiyorum”
ifadelerinin cinsiyete gore degisiklik gosterdigi, yash bireylerin torunlarini
simartmayl sevmesinde ve torunlari1 hastalandiginda seve seve
bakmasinda kadinlarin erkeklere gore daha olumlu disiindigi
belirlenmistir. Yash bireyin torunlarina hediye almayi sevmesinin egitim
durumundan etkilendigi bulunmustur. “Torunlarim benim sosyal
ihtiyaclarim1 Kkarsiliyorlar” ve “torunlarim bana slirpriz yapiyorlar”
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ifadelerinde ilkokul ve daha az egitimli yash bireylerle yiiksekokul
mezunlarn arasinda iliski oldugu ve egitim diizeyi yilikseldik¢ce olumlu
diistinmenin arttig1 belirlenmistir. Medeni durumun etkisi incelendiginde;
“torunlarimla birlikte olmaktan mutluyum” “torunlarima hediye almayi
seviyorum”, “torunlarim benim sosyal ihtiyaclarimi karsiliyorlar” ve
“torunlarim hastalandiginda seve seve bakiyorum” ifadelerinin medeni
duruma gore degisiklik gosterdigi saptanmistir.

Yash bireylerin yasl ve cocuk etkilesiminin olumsuz yonlerine iliskin
goriislerine cinsiyetin etkisi incelendiginde; “torunlarim biitiin parami
harciyorlar” ifadesinin cinsiyete gore degisiklik gosterdigi, yash bireylerin
torunlarinin onun biitlin parasini harcamasinda kadinlarin erkeklere gore
daha olumsuz diisiindiigii belirlenmistir. “Beni cahil hi¢bir sey bilmeyen
birisi olarak goriiyorlar” ifadesinde egitim durumunun etkili olduguy,
ilkokul mezunu ya da daha az egitimli bireylerin yiiksekokul mezunlarina
gore daha olumsuz goriise sahip oldugu saptanmistir. “Torunlarimla kusak
catismasi yasiyorum” ve “cocuk bakmak benim icin bir eziyet” ifadelerinde
medeni durumunun etkili oldugu, evli yash bireylerin dul olanlara gére
daha olumsuz goriise sahip oldugu belirlenmistir. “Torunlarimi
cocuklarimdan kiskaniyorum” ve  “torunlarim bana gerekli saygiy1
gostermiyor” ifadelerinde istatiksel olarak anlamli farklilik oldugu ve bu
anlamh farkliligin evli ve ayr1 yasiyor/bosanmis yasl bireyler arasinda
oldugu bulunmustur.

Arastirma sonuglar1 yash ve ¢ocuk etkilesiminin artirilmasi
gerektigini ortaya koymaktadir. Bunun i¢in yashlarin ve g¢ocuklarin bir
arada bulunabilecegi ortamlar o6nemlidir. Aile iiyeleri yashlarin ve
cocuklarin birlikte daha ¢ok zaman gecirecek sekilde birbirine zaman
ayirmalidir. Yerel yonetimler yaslilarin ve ¢ocuklarin birlikte zaman
gecirebilecegi faaliyetler diizenlemeli, yasli ve ¢ocugu bir araya
getirebilmelidir, boylece olumlu etkilesim gerceklesebilir.
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OZET

Kamu gelirlerinin yeterli diizeyde artirilamamasi sonucu olusan
kamu agiklari, Tirkiye’de 1980°li yillardan bugiine degin genel olarak
artmistir. Tirkiye’de kamu aciklar1 1980-2012 doéneminde en fazla
konsolide biitge acgiklarindan kaynaklanmis olup, kamu iktisadi
tesebbiisleri, yerel idarelerin biitce aciklar1 ve ilgili donemde yasanan
deprem gibi olaganiistii olaylar ile siyasal ve ekonomik krizler s6z konusu
acigl ivmelendirmistir. Son olarak, 2008 yilinda yasanan kiiresel krizin
etkilerini hafifletmeye yonelik olarak alinan mali tesvikler 2009 yilinda
biitge ac¢iklarini artirmissa da, izleyen yillarda i¢ talepteki canlanma ve Orta
Vadeli Mali Program biitge aciklar1 azalmasina katki yapmustir. Tiirkiye’'de
kamu agiklarin1 daha diisiik seviyelere ¢ekebilmek icin kamu harcama
artisi yavaslatilmali, kamu gelirlerini artirici tedbirler ise gogaltilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Kamu aciklari, Turkiye, konsolide biitce agigi,
kamu geliri.

PUBLIC DEFICITS IN TURKEY:
THE ANALYSIS OF 1980-2012 PERIOD

ABSTRACT

Public deficits; occuring due to the inadequate raise of public
revenue, is a fiscal indicator having a general tendency to increase from
1980 until today. Public deficits in Turkey mostly originated from the
consolidated budget deficit in 1980-2012 period, nevertheless, the deficits
of state owned enterprises and local governments, extraordinary events
like earthquakes, political and economic crises have accelerated the factor.
Even though the financial incentives implemented for alleviating the
impacts of 2008 global crisis has increased the budget deficit in 2009

1 Dr, Ondokuz Mayis Universitesi IIBF ktisat Béliimii, e-mail: isilalkan@omu.edu.tr
2 Yrd. Dog¢. Dr, Ondokuz Mayis Universitesi IIBF iktisat Béliimii, e-mail:
oumit@omu.edu.tr
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finally, with the support of the resurgence in domestic demand and
Medium Term Fiscal Programme, the deficit showed a falling tendency. In
order to reduce public deficits in Turkey, public expenditure velocity has to
be decelerated and precautions increasing public revenue has to be
augmented.

Keywords: Public deficits, Turkey, consolidated budget deficit,
public revenue.

GIRIS

Kamu sektoriiniin iistlendigi gorevleri ve gerceklestirmek zorunda
oldugu harcamalar finanse edebilmek icin basvurdugu ilk kaynak kamu
gelirleridir. Kamu gelirleri ise genel hatlar: ile basta vergiler olmak {lizere
harglar, resimler, serefiyeler, parafiskal gelirler, para ve vergi cezalari,
milk ve tesebbiis gelirleri, bagislar ve diger gelirlerden olusmaktadir.
Glinlimiizde devlet, iilke milli gelirinin Ugte birine yakin boélimiini
ekonomiden ¢esitli sekillerde kamu geliri olarak c¢eker ve kamu
hizmetlerini gergeklestirebilmek icin kamu harcamalar1 seklinde
ekonomiye tekrar enjekte eder (Akdogan, 2002: 97).

Kamu gelirleri kamu harcamalarini finanse etmede yetersiz
kaldiginda ise kamu aciklar1 olusmaktadir. Kamu aciklar1 6zellikle 1970’1i
yillardan bu yana diinyadaki birgok iilke agisindan sorun teskil etmistir. Bu
kapsamda, kamu agiklarinin tanimlanmasi ve finansmani, yasanan sorunun
giderilebilmesi acisindan mali politikalarin olusturulabilmesi baglaminda
6nem kazanmistir. Bu calismada kamu agiklar1 incelenmeye ve kamu
aciklarinin seyri 1980’li yillardan giiniimiize uzanan siiregte irdelenmeye
calisiimistir. Bu cergevede calismada, Tiirkiye’de kamu kesimi aciklarinin
artis sebepleri ele alinmis, kamu ac¢iginin finansman yollarina deginilmis ve
1980’li yillardan giiniimiize kamu agiklarinin seyri irdelenmistir. Ilgili
analiz gerceklestirilirken Kalkinma Bakanligi'nin (eski Devlet Planlama
Teskilat1) ve Maliye Bakanligi’'nin gosterge ve istatistiklerinden
faydalanilmis, ilgili veriler onar yillik periyotlarda 1980-1989, 1990-1999
ve 2000-2012 donemleri itibariyle ayrintihi olarak analiz edilmistir. S6z
konusu analizler yapilirken, ilgili donemlerin iktisadi gelismeleri
aciklanmaya calisilmis, bu vesile ile harcama ve gelir gerceklesmelerin
nedenleri irdelenmeye gayret edilmistir.

Calisma, kamu kesimi aciklarini azaltma yolunda izlenmesi 6nerilen
politika 6nermeleri ile sonuc¢landirilmistir.
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Tirkiye’de Kamu Kesimi A¢iklarinin Artis Sebepleri

Turkiye’deki kamu aciklarinin artis sebeplerini ortaya koyabilmek
icin ililkede kamu harcamalarini hizli, kamu gelirlerini yavas arttiran
faktorlere deginmek yerinde olacaktir. Kamu harcamalarimi hizli artiran
faktorler; transfer harcamalarinin artisi, popiilist politikalar, savurganlik
ve yolsuzluklar, yliksek savunma harcamalari ve Wagner Yasasidir.

Transfer harcamalari, devletin ve diger kamu yonetim organlarinin
herhangi bir mal veya hizmet alimi olmaksizin, karsiliksiz olarak satin alma
gliciiniin kisi ve gruplara aktarilmasi suretiyle yaptif1 giderlerdir.
Turkiye’'de transfer harcamalari, faiz 6demelerindeki artis nedeniyle biiyiik
boyutlara ulasmistir. Sorunun temelinde, bor¢clanma-yiiksek faiz-daha ¢ok
bor¢clanma bigcimindeki devletle ona borg¢ verenler arasinda yasanan ve
gittikce devletin aleyhine ¢alisan bir kisir dongl yatmaktadir. Politikacilar
iktidarinin devamini saglamak amaciyla 6zellikle se¢im donemlerinde
kamu harcamalarini artirma egilimindedirler. Dolayisiyla, sosyal
transferler, mali yardimlar, yiliksek taban fiyati uygulamalari,
stibvansiyonlar ve kamusal istihdam stirekli artma egilimindedir. Krizler
icinde bocalayan Tiirkiye’'nin popiilist politikalar1 siirdiirmesi gittikce
zorlasmaktadir. Kamu kesiminde ¢alisanlarin kamu kaynaklarini kullaniyor
olmalar1 ve basariya yonelik tesviklerin zayifligt kamu calisanlarini
savurganliga ve verimsizlige itmektedir. Yolsuzluklar ise genellikle kamu
kesiminin kendi icindeki ya da kamu kesimi ile 6zel kesim arasindaki
islemlerde ortaya ¢ikmaktadir. Ozel firmalarin devlete gercek fiyatinin
lizerinde mal satmalari ve/veya kamusal mallar gercek fiyatinin altinda
satin almalari, kamusal kredilerin diisiik faizle riskli alanlara tahsisi, isin
ehli olmayan kisilerin kamusal isleri yapmak {lizere gorevlendirilmesi birer
yolsuzluk érnegidir. Ulkelerin icinde bulunduklar1 cografya, iilkeler arasi
gerginlikler, savas belirtileri giivenlik harcamalar1 iizerinde etkili
olmaktadir. Turkiye’'nin stratejik konumu ytlksek giivenlik harcamalarina
neden olmaktadir. Ornegin, Tiirkiye 1984 yilindan bu yana PKK ile
miicadele etmektedir. Bu yolda 100 milyar dolar1 askin bir maliyet
yuklendigi tahmin edilmektedir. Diger yandan, Wagner Yasasina gore,
kamu harcamalar1 artisinin sebebi toplumsal gelisme ihtiyacidir.
Toplumdaki 6nlenmesi miimkiin olmayan sosyal gelisme arzusu kamu
harcamalar1 artisin1 zorunlu kilmaktadir. Tiirkiye’de yasanmakta olan hizh
kentlesme stireci giiclii sosyal gelisme talebinin 6nemli bir gostergesidir.
Kentlesme arttikca ihtiyaclar cesitlenmekte, kalite one ¢ikmakta, yerel
yonetimler giiclenmektedir. Kentli niifusa saglanan hizmetler kirsala
oranla daha ¢ok, daha ¢esitli ve daha kaliteli oldugundan kentlesme kamu
harcamalarini hizli artiran bir siirece dontsmiistiir (Demir, 2001: 14-22).
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Kamu gelirlerini yavas arttiran faktorler ise vergiye karsi direnme,
kayitdis1 ekonomi, denetim eksikligi, kamudaki dusiik tesvik, gizli issizlik
ve lcret dengesizlikleridir. Vergiye karsi direnme yasal ve yasal olmayan
yollardan olabilir. Yasal olan1 vergiden kaginma, yasal olmayani ise vergi
kacirmadir. Vergiden kacinma vergili bir isi yapmama, vergiyi ge¢c 6deme
ve vergiyi yansitma seklinde olabilir. Vergi kacirma ise kanuna aykiri
olarak yapilan pek cok hileli islemi icerir. Bunlar hatal kayit yapma, fatura
almama vermeme, naylon fatura diizenleme, licret ve maaslar asgari
licretten gosterip ayrica zarfla para 6demesi yapma vb.'dir. Tiirkiye'deki
ekonomik yapimin biiyiik 6l¢lide tarim ve hizmetlere dayanmasi, kiiciik
Olcekli isletmelerin yayginligi, hizli niifus artisi, gog, carpik kentlesme,
issizlik, yiiksek enflasyon, gelir dagilimi bozuklugu, ekonomik krizler, ticret
maliyetlerini arttiran yiiksek ek ddemeler kayitdisi ekonomiyi besleyen
temel faktorler olarak goriilmektedir. Ornegin, tarimsal islerde calisanlarin
sanayi ve hizmet sektoriindeki islere adaptasyonu kolay olmadigindan,
kirdan kente gocenlerin bircogu baslangicta yasalara aykir1 bir sekilde
sosyal giivenceden yoksun ve diisiik Ucretle calismakta, isportacilik
yapmakta ve gecekondulasmayi artirmaktadir. Kayitdisi ekonominin belki
daha biiytik bir kismi yer alti ekonomisi diye bilinen kacakgilik, uyusturucu
ticareti, dolandiricilik, kumarhane isletmeciligi gibi alanlardan
kaynaklanmaktadir. Verginin cebren alindig1 dikkate alinirsa denetimsizlik
veya eksik denetim vergi kagirmaya davetiye ¢ikarir. Kamu bankalarinin
yiksek gorev zararlar1 ve yukiimlilikleri yerine getiremedikleri
gerekgesiyle Bankacilik Diizenleme ve Denetleme Kurumu’'nun el koydugu
bazi 6zel bankalarin 6nceki sahipleri ve yoneticilerinin yargilanmasi
Turkiye’'de yaygin bir denetim sorunu oldugunu ve bunun kamu finansman
dengesini olumsuz etkiledigini gosterir. Kamu ¢alisanlar1 6zel isletmelerde
calisanlara oranla verimli ¢alisma, yenilik yapma ve maliyet diisiirme
konusunda daha zayif tegviklere sahiptirler. Kamu kesiminde istihdamin
genellikle politik karara bagh olmasi gizli issizlige yol acar. Diger yandan,
Tirkiye’de kamu kesiminde calisanlarin bir kismi ¢ok yiiksek bir kismi1 ¢ok
diisiik ticret almaktadir. Iste kamu sektériiniin bu tarz nitelikleri diisiik
verime, diisiik verim de kamu gelirlerinin daha az olmasina yol agmaktadir
(Demir, 2001: 25-26). Kamu kesimi icinde yer alan kuruluslarin aciklari
toplam kamu ac¢igini olusturmaktadir. Bu ¢ercevede kamu aciklarinin
bilesenleri merkezi idarenin agiklari, mahalli idarelerin aciklari, parafiskal
kuruluslarin aciklari, kamu girisimleri ve fonlarinin aciklarindan
olusmaktadir (Unsal, 2006: 20-25).
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Kamu A¢iginin Finansman Yollari

Kamu gelirlerinin harcamalarin1 karsilayamadigi yani kamu
kesiminin agik verdigi durumlarda bu agiklarin finanse edilmesinde
genellikle vergilerin artirilmasi, yeni vergiler konulmasi, bor¢glanma ve
Merkez Bankasi kaynaklarinin kullanimi (emisyon) gibi yodntemlere
basvurulmaktadir. Bu sayilanlara geleneksel finansman yontemleri
denilmektedir (Sénmez, 1993: 157).

Vergileri artirarak kamu aciklarini karsilamak teorik olarak miimkiin
bir yontem gibi goriilebilir. Ancak vergileri artirmak, hem kisa siirede
yapillamayacak bir uygulama olmasi ve yasal cercevede birtakim
degisiklikler gerektirmesi hem de ekonomideki bazi kesimlerden gelecek
muhtemel tepkiler nedeniyle basvurulmasi zor olan bir yontemdir (Duran,
1994: 435).

Bor¢lanma yolu ile finansman, dis bor¢lanma ve i¢ borglanma olarak
ikiye ayrilir. Agik finansman yontemlerinden dis borg¢lanma; yurtdis
kaynaklardan saglanmakta, alindiklar1 sirada gayrisafi milli hasilaya
(GSMH) katkida bulunmakta ve o6denmesi sirasinda GSMH’da azalma
yaratmaktadir. Ayrica dis borglar doviz olarak gelir, doviz olarak 6denir.
Odemeler dengesinde ise geliste olumlu, 6deniste olumsuz etkide bulunur.
I¢ bor¢lanma; yurtici kaynaklardan saglanirken, GSMH’'nin bir béliimiinden
alinir, 6denmesi GSMH’da bir azalma veya artma meydana getirmez.
Sadece bir transfer yapilmasi anlamina gelir. I¢ bor¢larin alinisi, faiz ve
anapara Odemeleri milli para ile yapilmaktadir. Eger i¢ borg¢lanmada
kullanilan mali araglar (bono, tahvil gibi) faiz oranlarimi etkilemiyorsa
istikrar1 bozucu bir etki de yaratmayabilir. Parasal genisleme yoluyla
finansman ise, bilitce aciklarinin kapatilmasini saglarken, ekonomik
kosullara gore asir1 dl¢ciide basvuruldugunda enflasyon gibi olumsuz bir
sonu¢ ortaya c¢ikararak ekonomide dengelerin bozulmasina yol agmakta,
uzun donemde kamu kesiminin ekonomideki paymin artmasina neden
olmaktadir (Soézer, 2001: 12-13).

Tirkiye’de 1980 Sonrasi1 Kamu Ac¢iklarinin Seyri

Tiirkiye’de devlet daireleri, biitge diizeni bakimindan iki sekilde
orgiitlenmektedir. Bunlardan ilki, ¢esitli bakanliklar ile bu bakanliklara
bagh kuruluslar olmakla birlikte bunlarin tiimi “genel biitce” icinde
yonetilmektedir. Ikincisi ise her biri ayr tiizel Kisiliklere sahip olan ve
genel biitcenin eki seklinde ayr1 birer biitgeye sahip “Katma Biitceli
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Idareler” dir. Katma biitceli idarelerin en temel ornekleri arasinda
Karayollar1 Genel Miidiirliigii, Devlet Su Isleri Genel Miidiirliigii, Genclik ve
Spor Genel Midirligi yer almaktadir (Egilmez ve Kumcu, 2002: 133).

Konsolide biitce, genel ve katma biitcelerin toplamindan olugsmakta
ve Tiirkiye’de kamu ekonomisini temsil etmektedir. Bununla birlikte,
Tiirkiye’de konsolide biitge agiklar1 kamu agiklarinin biiyiik bir b6limiinii
kapsamakta ve kamu aciklarindaki artislarin en énemli nedeni konsolide
biitce aciklarindaki artislardan kaynaklanmaktadir. Bu nedenle Tiirkiye
icin 1980-2005 yillar1 arasinda kamu Kkesimi agiklar1 incelenirken
konsolide biitce acgiklar1 dikkate alinmistir. 2006-2012 yillar1 arasinda ise
merkezi yOnetim biitcesi dikkate alinmistir. 2006 yili ve sonrasi icin
merkezi yonetim biitcesinin dikkate alinmasinin nedeni 2006 yili
biitcesinin 5018 sayili Kamu Mali Yonetimi ve Kontrol Kanunu geregi
merkezi yonetim biitcesi kapsaminda hazirlanmasidir. Merkezi y6netim
biitgesi, genel bitceli kuruluslar, 6zel biitceli kuruluslar ve denetleyici
kuruluslardan olusmaktadir. Bununla birlikte, konsolide biitceye dahil
edilmeyen ve lniversitelerle baglantili olarak calisan sosyal ve kiiltiirel
merkezler, saglik merkezleri merkezi yonetim biitcesi icinde yer alan 6zel
biitceli kuruluslar arasinda yer almaya baslamistir.

A) 1980-1989 Yillar1 Arasinda Kamu Ag¢iklarinin Seyri

Tiirkiye, 1970’li yillarin ikinci yarisinda dis 6deme giicliikleri, yliksek
oranda fiyat artislar1 ve biitge aciklarinin kontrol altina alinamamasi gibi
nedenlerle agir bir bunalima siirtiklenmistir. Ekonomik bunalimin giderek,
toplumsal ve siyasal nitelikler tasimasi iizerine 24 Ocak 1980 tarihinde “24
Ocak Kararlan” olarak adlandirilan bir dizi ekonomi politikas1 kararlari
alinmistir (Kepenek ve Yentiirk, 1994: 195).

24 Ocak 1980 Kararlar Tiirkiye i¢in bir doniim noktasi olmustur.
1980 Kararlari ile ithal ikameci sanayilesme stratejisinden ihracata yonelik
sanayilesme stratejisine gecilmis ve ekonominin diinya ekonomisi ile
entegrasyonu amaclanmistir. 24 Ocak Kararlar’'nin en Onemli
unsurlarindan biri fiyatlama siirecinin piyasa kosullarinda belirlenmesidir.
Fiyatlarin, piyasada serbest kosullarda arz ve talebe bagh olarak
belirlenmesi amaclanmistir. Bu amagla fiyat denetimi ile ilgili komisyonun
gorevine son verilmis ve kamu kesiminin lrettigi mal ve hizmetlerin
fiyatlar1 ylzde 100-400 arasinda arttirilarak temel mallarin kapsami
sinirlandirilmistir. Kamu Kesimi iktisadi Tesebbiislerinin (KIT) iirettigi mal

252 TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015



TURKIYE'DE KAMU ACIKLARI: 1980-2012 DONEM ANALIZI

ve hizmetlerin fiyatlarinin ilgili kuruluslarca saptanmasiyla bu kurumlarin
biiylik miktardaki gorev zararlarinin ortadan kaldirilmasi ve KITlere
biitceden kaynak aktarilmasinin énlenmesi amaclanmistir (Umit, 2007:
112).

24 Ocak Kararlar’nin temel yaklasimi ise uzun dénemde kamu
kesiminin daraltilmasi olmustur. Bu nedenle 1980 Kararlar1 ile birlikte
ekonomideki mali gostergelerdeki olumsuz gelismeleri 6nlemek icin bazi
tedbirlerin alinmasini da giindeme getirilmistir. Bu tedbirlerin basinda
kamu harcamalarinin azaltilmasi, vergi gelirlerinin arttirilmasiyla kamu
gelirlerini arttirmak ve bodylece kamu aciklarinin siirdiriilebilir diizeye
indirilmesi gelmektedir. Bu amagla, 1981’de hem Kkisisel gelir vergisi
dilimleri hem de kisisel gelir vergi oranlar1 ytlikseltilmistir. 1981’de yapilan
vergi yasasi degisikliklerinde bir dénceki dénemde uygulanan en yiiksek
vergi dilimi en diisiik vergi dilimi olarak kabul edilmis ve st dilim 25 kat
yiikselirken vergi orani %60’'dan %66’ya yiikselmistir. Izleyen yillarda
vergi dilimleri sabit tutulmus ve vergi oranlar diistiriilmigtir. (Yildirim ve
Yildirim, 2001: 11) Kamu harcamalarinin azaltilmasina yonelik tedbirler
arasinda ise kamuda c¢alisanlarin sayisini sabit tutmak, KiT iriinlerinin
fiyatin1 arttirmak, kamuda calisanlarin maas ve ticretlerini enflasyonun
altina tutmak, KiT’lere yapilan transferler ile yatirimlarini sinirlandirmak
yer almistir (Sen, 2004: 137). Kamu agiklarinin azaltilmasina yonelik soz
konusu tedbirlerin alinmasina ragmen kamu ac¢iklar1 ekonomide ciddi bir
problem olarak varligini stirdiirmiisttir.

Tablo 1’ deki verilerden goriildiigii lizere, kamu harcamalar1 1980
yilinda 1078 TL iken 1985 yilinda 5313 TL’ye yiikselmistir. Ancak kamu
harcamalarinin Gayri Safi Milli Hasila (GSMH) i¢indeki payina bakildiginda
harcamalarin GSMH icindeki oraninin 1980 yilinda %?20.33 iken 1985
yilinda %15.03 oranina diistiigii Tablo 2’deki verilerden goriilmektedir.
Ayrica kamu gelirleri 1980 yilinda 912 TL iken 1985 yilinda 4514 TL'ye
ylkselmesine ragmen gelirlerin GSMH icindeki pay1 1980’de %17.20 iken
1985'de %12.77 seviyesine gerilemistir. Bu c¢ercevede hem kamu
gelirlerinin GSMH icindeki paymnin hem de kamu harcamalarinin GSMH
icindeki payinin azalmasinin etkisiyle kamu aciklarinin GSMH’ya orani
1980 yilinda %3.13 iken 1985 yilinda %2.26 seviyesine diismiistur.
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Tablo 1. 1980-89 Donemi Konsolide Biitce Dengesi (Cari Fiyatlarla

Bin TL)

1980 1981 1982 1983 1984 1985 1986 1987 1988 1989
HARCAMALAR 1078 1516 1602 | 2613 3784 5313 8 165 12 696 21 006 38051
Cari 495 638 720 1068 | 1490 | 2095 | 3051 4851 7 868 17797
Personel 342 398 442 670 896 1276 1840 3310 5477 13729
Diger Cari 153 240 278 398 594 819 1211 1542 2391 4068
Yatirm 186 306 333 473 691 1030 | 1624 1982 2717 3877
Transfer 398 572 548 1071 1603 | 2188 | 3490 5864 10421 16378
Faiz Odemeleri | 32 75 87 211 441 675 1331 2266 4978 8260
ic faiz 6d. 22 41 34 80 277 247 649 1260 3159 5115
Dis faiz 6d. 9 34 53 131 264 428 682 1006 1819 3144
KiT’e transfer 202 192 225 305 281 181 138 482 1014 1214
Vergi iadeleri 6 32 0 187 382 726 1116 1651 2109 2870
Sosyal

45 56 68 114 125 210 185 422 749 1400
Guvenlik
Diger

114 217 168 254 374 396 620 1048 1572 2634
transferler
GELIRLER 912 1392 1444 | 2300 2 805 4514 6754 10 089 17 016 30379
Genel Butge 902 1380 | 1426 | 2269 | 2743 | 4410 | 6630 9894 16734 | 29939
Vergi Gelirleri 750 1190 | 1305 | 1934 | 2372 | 3829 | 5972 9051 14232 | 25550
Vergi disi

. 141 143 121 316 294 458 574 819 1228 2438

normal gelir
Ozel gelir ve

11 47 0 19 77 124 83 25 1274 1950
fonlar
Katma Butge 10 12 19 31 63 104 124 195 283 440
GELIR GIDER

- 166 -124 | -157 | -313 -979 | -798 -1411 | -2607 -3990 -7673
FARKI
FAIZ DISI

136 48 70 101 538 112 76 333 1.118 757
DENGE

Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik Gostergeler,

http://www.kalkinma.gov.tr)
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Tablo 2. 1980-89 Donemi Konsolide Biitce Gelir ve Harcamalarinin
GSMH’ya Orani

Yillar Harcamalar/GSMH (%) | Gelirler/GSMH(%) Butge Ac181/GSMH(%)
1980 20,33 17,20 -3,13
1981 18,89 17,35 -1,54
1982 15,09 13,61 -1,48
1983 18,75 16,51 -2,24
1984 17,07 12,66 -4,42
1985 15,03 12,77 -2,26
1986 15,95 13,20 -2,76
1987 16,92 13,45 -3,48
1988 16,26 13,17 -3,09
1989 16,52 13,19 -3,33

Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik Gostergeler,
http://www.kalkinma.gov.tr)

B) 1990-1999 Yillar1 Arasinda Kamu Ac¢iklarinin Seyri

1980°li yillarinin ikinci yarisindan itibaren hizlanan ve 1989 yilinda
tam konvertibilite karariyla baslayan finansal serbestlesme siireci Tiirkiye
ekonomisine yonelik spekiilatif amacgli sermaye girisini arttirmistir.
Tirkiye’'ye yonelik spekiilatif amachh sermaye girisi sonucunda kamu
kesimi bor¢lanma orani yiikselmis ve kamu gelirlerinin biiyiik bir kismi
kamu kesimi bor¢ faiz 6demelerine ayrilmistir. Bor¢lanmadaki artis, daha
yliksek faiz orani bor¢lanma egilimini de beraberinde getirmis ve borg faiz
O6demelerini karsilamak icin yeniden i¢ ve dis borg¢ kullanilmistir. Bu durum
kamu ac¢iklarini kapatmada engel olusturan bir kisir déngii ortaya
cikarmistir (Kepenek ve Yentiirk, 1994: 220).

Tirkiye’de 1990-1999 yillar1 arasinda da konsolide biitge acig1 Tablo
3,4 ve Tablo 5’de yer alan verilerden goriildiigi lizere siirekli artmaktadir.
Korfez krizinin 1990 yilinin Agustos ayinda baslamasi kamu
harcamalarinin artmasina neden olmustur. 1989 yilinda konsolide kamu
harcamalarinin GSMH’ya orani %16.52 iken 1991'de harcamalarin GSMH
icindeki orani %20.53’e yiikselmistir. Kamu harcamalar igerisinde en
yliksek paya cari harcamalar igerisinde yer alan personel harcamalari ve ig
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borg¢ faiz 6demeleri sahiptir. Buna karsilik kamu gelirlerinin GSMH’ya orani
1990 ile 1991 yillarinda sirasiyla %13.91 ve %15.25 seviyesinde
gerceklesmistir. Vergi gelirlerindeki artisa ragmen kamu gelirleri kamu
harcamalarini karsilamakta yetersiz kalmis ve bu nedenle konsolide kamu
agiginin GSMH’ya orani 1990 yilinda %3.91 1991 yilinda ise %5.28 olarak
gerceklesmistir.

1990’dan itibaren kamu aciklarindaki hizli artis, kamu gelirlerinin
ic bor¢ anapara ve faiz 6demelerinde yetersiz kalmasi, devletin kamu
aciklarini i¢ borg¢lanma ile finanse etmesi ve s6z konusu a¢ig1 finanse etmek
icin dis borcu ve merkez bankasi kaynaklarini kullanmasi doviz
rezervlerinin hizla azalmasina neden olmustur. Kamu agiklarindaki artis
ozellikle i¢ bor¢lanmaya neden olmus ve bu durum faiz oranlarini
arttirmistir. 1990 yilinda i¢ borg faiz 6demelerinin GSMH’ya oran1 %2.93
iken 1993 yilinda %4.63’e ylikselmistir. 1989 yilindan itibaren uygulanan
finansal serbestlesme siireciyle birlikte ekonomiye yonelik yiiksek
miktardaki kisa vadeli sermaye girisi Merkez Bankasi tarafindan strerilize
edilmemis, buna karsin kamu harcamalarini finanse etmek icin kisa vadeli
ic bor¢lanma tercih edilmistir. Kisa vadeli i¢ bor¢lanma Tiirkiye
ekonomisini 1994 yilinda i¢ bor¢ baskisi altina almistir. Kamu kesimi
dengesi ve 6demeler dengesindeki bozukluklar Tiirk Lirasi’'na olan giivenin
kirilmasina ve piyasada artan likiditenin doéviz piyasasina kaymasina
neden olmustur. Bu silirecin sonunda Tiirkiye 1994 yilinin basinda
ekonomik kriz igerisine girmistir. Kriz ortaminda, enflasyonu diistirmek ve
ekonomik istikrar1 saglamaya yonelik 5 Nisan 1994 kararlar ytriirlige
girmistir. 5 Nisan 1994 ekonomik istikrar programiyla hem ekonominin
hizla istikrara kavusturulmasi, hem de istikrar stirekli kilacak yapisal
reformlarin gercgeklestirilmesi amaglanmistir. 1994 ekonomik istikrar
programi geregince mali istikrar1 saglayacak baslica onlemler, ek vergi
alinarak kamu gelirlerinin arttirilmasi, kamu giderlerinin, ticret artislarinin
enflasyonun altinda tutulmasi da dahil olmak iizere, ¢esitli biitce kisintilari
yoluyla diisiiriilmesi ve bu 6nlemler sonucu konsolide kamu aciginin ve
boylece kamu kesimi bor¢lanma gereginin diistiriilmesi, Hazine’'nin Merkez
Bankasr'ndan alacagi avansa siir getirilmesi, KIT ve Tekel iiriinlerinin
pahallastirilmasi, KiTlerin 6zellestirilmesi ana bashklar1 altinda
6zetlenebilir. Bu 6nlemlerin etkisiyle kamu aciklarinin GSMH icindeki pay1
diismiistiir. 1994 yilinda kamu harcamalarinin GSMH i¢indeki pay1 bir
onceki yila gore yilizde 1.2 puan diiserek %23.08 seviyesinde
gerceklesmistir. Kamu harcamalari igerisinde yer alan personel ve yatirim
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harcamalarinin pay1 azalirken diger cari harcamalar ve faiz 6demelerinin
etkisiyle transfer harcamalarinin pay1 artmistir. 1994’de faiz 6demelerinin
GSMH icindeki pay1 artarak %7.67’ye ylkselmistir. Konsolide kamu
gelirlerinin GSMH icindeki pay1 ise 1993 yilina gore artarak %19.17’ye
ylukselmistir. Kamu gelirlerindeki s6z konusu artis bir defaya mahsus
olmak iizere tahsil edilen vergilerin etkisiyle vergi gelirlerindeki ve vergi
dis1 normal gelirdeki artistan kaynaklanmistir. Bu cercevede, konsolide
kamu ac¢iginin GSMH icindeki orant 1993 yilina gore diiserek %3.91’e
gerilemis, GSMH’'nin %3.8'i kadar faiz dis1 fazla verilmistir. Kamu a¢iginin
finansmani ise 6nceki yillarda oldugu gibi i¢ bor¢clanma ile yapilmis ve ig
bor¢lanma artmustir. I¢ borg faiz 6demelerinin GSMH icindeki pay1 ise 1993
yilina gore artarak %6 seviyesinde gercgeklesmistir. Ancak, kamu
harcamalarindaki daralma 1996 yilinda siirdiriilememis ve kamu
harcamalarinin GSMH’ya orami %26.31 seviyesine yiikselmistir. Buna
karsin, kamu gelirlerinin GSMH’ya orani artarak %18.04’e yiikselmistir.
Boylelikle konsolide kamu a¢iginin GSMH’ya orani artarak %8.26
seviyesinde gerceklesmistir. Faiz dis1 fazlanin GSMH'ya orani ise %1.76’ya
gerilemistir. 1997 yilinda konsolide kamu harcamalarinin GSMH’ya orani
%27.19’a ylkselmis olmasina ragmen kamu harcamalari icinde yer alan i¢
ve dis bor¢ faiz 6demelerinin payr azalmistir. I¢ ve dis borg faiz
O6demelerinin GSMH igindeki pay:1 bir dnceki yila gore azalarak sirasiyla
%6.73 ve %1.02 seviyesinde gerceklesmistir. Bu durumun nedeni 1996 yili
sonlarindan itibaren izlenen borglanma politikas1 olmustur. Borg¢lanma
vade yapisi1 uzatilarak 1997 yili i¢ bor¢ anapara ve faiz 6demelerinin 1998
yilinin ilk Gi¢ ayina sarkitilmasi i¢ bor¢lanmanin konsolide biitce lizerindeki
faiz yiiklinii azaltmistir. Konsolide kamu gelirlerinin GSMH igindeki pay1 ise
1996 yilina gore artmis ve %19.56 seviyesinde gerceklesmistir. Bu
gelismeler sonucunda konsolide kamu agiklarinin GSMH icindeki pay1 1996
yllina gore azalarak %7.62 seviyesinde gerceklesmistir. Faiz dis1 fazlanin
GSMH icindeki pay1 ise bir dnceki yila gore azalarak %0.15 seviyesinde
gerceklesmistir ( TCMB, 1997).

Tiirkiye 1998 yilina global krizlerin etkisi altinda girmistir. 1997
yllinda Asya’da baslayip 1998 yilinda Rusya ile biiyliyerek devam eden
finansal kriz Tiirkiye’den sermaye c¢ikisina neden olmustur. Bu durum
Hazine ihale faizlerini ve bdylece faizler genel diizeyini yiikseltmistir.
Dolayisiyla 1998 yilinda i¢ borg faiz 6demelerinin GSMH’ya orani artarak
%710.52 seviyesinde gerceklesmistir. i¢c bor¢ faiz édemelerindeki artis
nedeniyle konsolide kamu harcamalarinin GSMH'ya oranmi %29.15" e
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ylkselmistir. Diger yandan 1998 yilinda vergi reformu ile vergilendirilecek
gelir kapsami genisletilmis, vergi numarasi gibi vergi tabaninin
genisletilmesine yonelik bazi uygulamalar baslatilmistir. Vergiden kagma
durumunda uygulanacak cezai yaptirimlarin arttirilmasi ve diger
onlemlerin etkisi ile vergi gelirleri 6nemli oranda artmistir. 1998 yilinda
hem vergi gelirlerindeki artis hem de Ozellestirme gelirlerindeki artisa
bagh olarak kamu gelirlerinin GSMH icindeki pay1 1997 yilina gore artarak
% 21.87 seviyesinde gerceklesmistir. 1998 yilinda konsolide biitce aciginin
GSMH i¢indeki pay1 ise %7.28 seviyesinde gerceklesmistir (TCMB, 1997).

1999 yilinda yasanan Marmara ve Diizce Depremleri ekonominin
daralmasina neden olmustur. Ekonomide meydana gelen daralma ve
deprem bolgelerindeki vergi ertelemeleri vergi gelirlerini olumsuz yénde
etkilemistir. Ancak deprem vergisi adi altinda konulan ek vergi
tahsilatindan elde edilen yiiksek performans vergi gelirlerini 1998 yili
seviyesine ¢ikarmistir. Ote yandan yasanan deprem ve erken se¢im kamu
harcamalarinin artirmistir. Kamu harcamalarinin GSMH’ya oram1 1998
yilina gore artarak %35.89 olarak gerceklesirken, kamu gelirlerinin
GSMH’ya orant %24.03 olarak gerceklesmistir. 1999 yilinda kamu
aciklarinin GSMH'’ya orani da %11.86’ya yiikselerek tarihsel olarak rekor
seviyesine ulasmistir.

Tablo 3. 1990-95 Donemi Konsolide Biitce Dengesi (Cari Fiyatlarla
Bin TL)

1990 1991 1992 1993 1994 1995

HARCAMALAR 67 193 130263 | 221658 485 194 897 296 1710647
Cari 35464 65 832 124 441 221393 368 902 644 150
Personel 28 549 54720 104 296 186 129 295 495 502 601
Diger Cari 6915 11112 20 145 35264 73 407 141 549
Yatirm 6818 11717 19019 36543 50355 91777
Transfer 24 491 52714 78 198 227 258 478 039 974720
Faiz Odemeleri 13 966 24073 40298 116 470 298 285 576 115
ig faiz 6d. 9613 16 941 30545 92518 233168 475519
Dis faiz 6d. 4353 7132 9753 23 952 65 117 100 597
KiT'e transfer 1252 12191 8145 25580 21000 45 440
Vergiiadeleri 3577 6479 10776 21251 31147 63 620
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Sosyal Giivenlik | 1225 1599 4000 13700 39 260 108 205
Diger transferler | 4 891 8372 14 979 49 987 88 347 181 340
GELIRLER 55239 | 96747 | 174224 351528 745202 | 1394497
Genel Biitce 54576 | 95800 | 172844 348171 740036 | 1382053
Vergi Gelirleri 45400 | 78644 | 141602 264 273 587759 | 1084351
Z:Irif' distnormal | /g 3926 7649 17636 48 365 86 044
Ozel gelir ve 4909 13230 | 23593 66 262 103911 | 211659
fonlar
Katma Biitce 663 947 1380 3357 5166 12 444
GELIR GIDER 11955 | -33517 | -47434 -133 666 152093 | -316 150
FARKI
FAiZ DISI DENGE | 678 9.443 7.136 17.387 146.105 | 259.943
Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik  Gostergeler,

http://www.kalkinma.gov.tr)

Tablo 4. 1996-99 Donemi Konsolide Biitce Dengesi (Cari Fiyatlarla

Bin TL)

1996 1997 1998 1999
HARCAMALAR 3940 163 7990 749 15 601 204 28 093 903
Cari 1282719 2779483 5173472 9159 655
Personel 974 148 2073 140 3871005 6911927
Diger Cari 308 571 706 343 1302 467 2247 728
Yatirim 238 085 590 382 1002 147 1567 800
Transfer 2419359 4620 884 9425 586 17 366 447
Faiz Odemeleri 1497 401 2277917 6176 595 10 720 840
i(; faiz od. 1329087 1977967 5629524 9824622
Dis faiz 6d. 168 314 299 950 547 081 896 218
KiT’e transfer 50 345 123 450 159 960 416 800
Vergi iadeleri 104.900 249.499 539.253 1.159.991
Sosyal Guvenlik | 335.300 760.000 1.400.000 2.750.000
Rif:gferler 431313 1210018 1149778 2318 816
GELIRLER 2702292 5750 096 11 706 246 18 809 482
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Genel Biitce 2676 258 5697 576 11589322 18612 530

Vergi Gelirleri | 2 244 094 4745 484 922859 14 802 280

Vergidisi 159 991 404 679 1221530 1883 461

normal gelir

Ozel gelir ve 272 174 547 413 1139195 1926 789

fonlar

Katma Biitce 26 034 52520 116 924 196 952

GELIR GIDER 1237871 2240653 -3.894 959 9284421

FARKI

FAiZ DISI

DENGE 259973 37265 2478 1569
Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik  Gostergeler,

http://www.kalkinma.gov.tr)

Tablo 5: 1990-2000 Donemi Konsolide Gelir ve Harcamalarinin
GSMH’ya orani (%)

% 1990 | 1991 | 1992 | 1993 | 1994 | 1995 | 1996 | 1997 | 1998 | 1999
HARCAMALAR 16,92 20,53 20,08 24,29 23,08 21,78 26,31 27,19 29,15 35,89
Cari 8,93 10,38 11,28 11,08 | 9,49 8,20 8,56 9,46 9,67 11,70
-Personel 7,19 8,63 9,45 9,32 7,60 6,40 6,50 7,05 7,23 8,83
-Diger Cari 1,74 1,75 1,83 1,77 1,89 1,80 2,06 2,40 2,43 2,87
Yatirim (*) 1,72 1,85 1,72 1,83 1,30 1,17 1,59 2,01 1,87 2,00
Transfer 6,27 8,31 7,09 11,38 12,30 12,41 16,15 15,72 17,61 22,18
-Faiz Odemeleri 3,52 3,79 3,65 5,83 7,67 7,33 10,00 7,75 11,54 13,69
i(; Faiz Odemeleri 2,42 2,67 2,77 4,63 6,00 6,05 8,87 6,73 10,52 12,55
Dis Faiz Odemeleri 1,10 1,12 0,88 1,20 1,67 1,28 1,12 1,02 1,02 1,14
-KiT'lere Transfer 0,32 1,92 0,74 1,29 0,54 0,58 0,34 0,42 0,30 0,53
-Vergi iadeleri 0,90 1,02 0,98 1,06 0,80 0,81 0,70 0,85 1,01 1,48
-Sosyal Guvenlik 0,31 0,25 0,36 0,69 1,01 1,38 2,24 2,59 2,62 3,51
-Diger Transferler 1,23 1,32 1,36 2,50 2,27 2,31 2,88 4,12 2,15 2,96
GELIRLER 13,91 15,25 15,79 17,60 19,17 17,75 18,04 19,56 21,87 24,03
Genel Biitge 13,74 15,10 15,66 17,43 19,03 17,59 17,87 19,38 21,65 23,78
-Vergi Gelirleri 11,43 | 12,40 | 12,83 | 13,23 | 15,12 | 13,80 | 14,98 | 16,14 | 17,24 | 1891
-Vergi Digi Normal Gel. | 1,07 0,62 0,69 0,88 1,24 1,10 1,07 1,38 2,28 2,41
-Ozel Gelir ve Fonlar 1,24 2,09 2,14 3,32 2,67 2,69 1,82 1,86 2,13 2,46
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Katma Butge 0,17 0,15 0,13 0,17 0,13 0,16 0,17 0,18 0,22 0,25

Biitce Dengesi -3,01 -5,28 -4,30 -6,69 -3,91 -4,02 -8,26 -7,62 -7,28 -11,86
Faiz Digi Denge 0.55 -146 | -0.64 | -0.83 | 3.79 3.32 1.76 0.15 4.43 2.00

NAKIT ACIGI -3,11 -5,27 -5,39 -6,30 -3,91 -3,74 -8,46 -7,55 -7,41 -11,83

BORG iDARESI

Dis Borglanma (Net) 0,01 0,30 0,37 1,05 -1,73 -1,03 -0,90 -1,49 -1,76 0,76

ig Borglanma (Net) 2,57 4,06 5,14 5,28 5,81 4,81 8,65 8,52 8,58 12,44

Diger 053 |09 |-012 |-003|-017 |-003 |071 | 052 |059 |-1,37

Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik  Gdstergeler,

http://www.kalkinma.gov.tr)

C) 2000-2012 Yillar1 Arasinda Kamu Ag¢iklarinin Seyri

Tiirkiye’de 1999 yilinin sonlarina dogru kamu finansman
dengesinin onemli Ol¢liide bozulmasi, reel faizlerin yiiksek seviyesini
korumasi, fiyat artislarinin tekrar hizlanma egilimine girmesi ve ekonomik
faaliyetlerin  O6nemli o6lciide daralmasi seklinde ortaya c¢ikan
makroekonomik dengelerdeki siirdiiriilemez yap1 kapsamli bir programin
uygulamaya konulmasini zorunlu hale getirmistir. Bu ¢ercevede, 2000 yil
basinda IMF stand-by desteginde orta vadeli yeni bir makroekonomik
program uygulamaya konulmustur. Bu programin ii¢ temel bileseni vardir.
Bunlardan ilki siki maliye politikas1 uygulamalariyla biitce ve biitce
disindaki kamu kesiminde mali disiplinin saglanmasi, KIT aciklarinin
azaltilmasi ve tarima verilen destekleme fiyatlarinin arttirilmasi
amaclanmistir. ikincisi énceden belirlenmis siiriinen bir sabit kur
(crawling peg) uygulanmasi ile doéviz kurlarinin belirlenmesidir. Bu
uygulama ile Merkez Bankas1 doviz kurunu 6nceden agiklayarak beklenen
enflasyon oraninda yilkselmesine izin verecek ve boylelikle gecmis
enflasyona gore cok yavas artan doviz kuru nominal ¢apa olarak gorev
yaparak enflasyon beklentilerini disiirecektir. Diger yandan programa
gore, Merkez Bankasi ancak déviz alimi1 ya da satimi yoluyla piyasaya
likidite verebilecektir. Piyasalarin Merkez Bankasi'na doviz satmasi ya da
Merkez Bankasi'ndan doviz talep etmesi faizler yoluyla belirlenebilecektir.
Baska bir deyisle, kur kontrol altinda olacak, faizler serbest kalacaktir. Son
olarak da yapisal reformlar yapilacak ve 6zellestirme hizlandirilacaktir
(Egilmez ve Kumcu, 2002: 321-328).
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Programin kamu maliyesi ile ilgili dncelikli hedefleri arasinda ise
kamu gelirlerini arttirmak amaciyla vergi gelirlerinin arttirilmasi yoluyla
faiz dis1 fazlanin ytkseltilmesi ve Hazine'nin i¢ bor¢lanma yiikiiniin ve
dolayisiyla da faizlerin diisiiriilmesi yer almaktadir. S6z konusu hedefi
gerceklestirebilmek icin dis borglanma i¢ bor¢clanmanin yerine ikame
edilecek ve meydana gelecek finansman acig1 artan vergi gelirlerinin yani
sira dis bor¢lanma ile finanse edilecektir (Umit, 2007: 125). Programin
uygulamaya baslamasi ile birlikte mali disiplinin saglanmasina yonelik
maliye politikas1 hedefleri sonuclarinin olduk¢a basarili oldugu
goriilmektedir. Bu donemde kamu harcamalarinin artis oram1 %9.9’ da
kalirken, vergi gelirlerinin artis oran1 %18.3’e ytlikselmistir. 2000 yilinda
kamu aciklarinin finansman yapisinda da 6nemli bir degisim meydana
gelmistir. Kamu kesimi 1994-1998 yillar1 arasinda net dis bor¢ 6demesinde
bulunmus, 1999’da ise GSMH'nin %1 oraninda net dis borg¢ kullanmis ve bu
oran 2000 yilinda ise %2.5'a yiikselmistir (Umit, 2007: 126).

Programin yapisal reformlara agrilik verilmesi hedefine ise
6zellestirmeye hiz kazandirilmasi ile ulasilmak istenmistir. Ancak yapilan
Ozellestirme uygulamalar1 hedeflerin ¢cok altinda kalmis ve dolayisiyla da
programda belirtilen 7.1 milyar dolarlik 6zellestirme geliri hedefine
ulasilamamustir.  Ozellestirme konusundaki hedeflere ulasilamamasi,
O0demeler dengesi kalemlerinden biri olan dogrudan yatirim girislerinden
de beklenen artisin saglanamamasina neden olmustur. Bu durum
programa duyulan giiveni azalmistir. Uluslararasi piyasalarda petrol
fiyatlarinin hizla artmasi, dolarin EURO Kkarsisinda deger kazanmasi ve
siyasi belirsizlikler nedeniyle 2000 yilinin Kasim ayina kadar fiyatlar artis
egilimine girmistir (Simsek, 2007: 55-57.) Finans piyasasindaki ¢alkantilar
ve 5.2 milyar ABD dolarini gectigi tahmin edilen yabanci sermaye ¢ikisi
Merkez Bankasi doviz rezervlerinde azalmaya neden olmustur. Rezervlerin
azalmasiyla birlikte faiz oranlarinda ani bir artis gozlemlenmistir. Faiz
oranlarindaki bu artis, ellerinde 6nemli miktarda devlet tahvili bulunan ve
bunlar1 gecelik repo piyasasinda finanse eden bankalar1 olumsuz
etkilemistir. Vade uyumsuzlugu problemleri yasayan bazi bankalara
duyulan gilivensizlik, bankalarin likidite ihtiyaclarinin aniden artmasiyla
birlesince Kasim'in ikinci yarisinda kisa vadeli faiz oranlarinda ani bir artis
olmustur. Kisa vadeli faiz oranlarindaki bu ani artistan sonra hem devlet
tahvillerinin hem de hisse senetlerinin fiyatlari1 dismiistiir. Ekonomi Kasim
2000’den itibaren likidite krizine stiriiklenmistir (TCMB, 2002: 51).
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2000 yilimin Kasim ayinda yasanan likidite Kkriziyle birlikte
programin 6ngordigi gibi siki maliye politikasinin siirdiriilmesiyle mali
piyasalardaki dalgalanmalar kismen giderilmis ve krize ragmen konsolide
biitcede olumlu gelismeler yasanmistir. 2000 yilinda kamu gelirlerinin
GSMH’ya oran1 %26.63 kamu harcamalarinin GSMH’ya orani ise %37.19
seviyesinde gerceklestigi tablo 1.5 ve tablo 1.6’da yer alan verilerden
goriilmektedir. S6z konusu yilda konsolide kamu a¢iginin GSMH’ya %10.56
seviyesinde gerceklesmesine ragmen konsolide biitce GSMH'nin %5.71’i
kadar faiz disi1 fazla vermistir. 2000 yilinin Kasim ayinda yasanan likidite
Kkrizi sonrasinda 19 Subat 2001’de Basbakan ve Cumhurbaskani arasindaki
tartismanin etkisiyle ortaya cikan siyasal kriz yeni bir ekonomik krize
neden olmus ve Cumhuriyet tarihinin en derin ekonomik krizi meydana
gelmistir. 2001 Subat krizi ile birlikte GSMH 51 milyar dolar azalmis,
ekonomi %8.5-9 oraninda daralmis, %30’lara diisen enflasyon %70’i
asmistir. Hazine'nin faiz 6demeleri %101 artmis, i¢ borg¢ stoku 2000 yilinda
dért katina ulagmus, i¢ borg ve dis borg yiikii artmistir (Umit, 2007: 126).
2001 Subat Krizi sonrasinda “Gii¢clii Ekonomiye Geg¢is Programi” altinda
makro diizeyde ve IMF destekli yeni bir program hazirlanarak Mayis
2001’de kamuoyuna duyurulmustur. Daha onceki programlarin bir
uzantisi niteliginde olan bu programda, enflasyon 6ncelikli hedef olmaktan
¢cikmis, yerini mali istikrarin saglanmasina birakmistir (Erdogmus, 2006:
130).

Glgli Ekonomiye Gecis Programi'nin en 6nemli amaglarindan biri
kamu maliyesindeki uyumun uzun vadeli siirdiiriilebilirligini saglamak ve
kamu sektorii idaresinin etkinligini arttirmaktir. Bu baglamda kamu
kesiminde mali disiplin korunmustur. Programin en temel
gostergelerinden olan faiz disi fazla hedefinin tutturulmasi igin hem
harcama hem de gelir arttirici yontemler birlikte uygulanmistir. Yeni
kaynaklarin sosyal adaletin desteklenmesi ve bor¢ stokunun azaltilmasi
icin kullanilmasi kararlastirilmistir. Bu kapsam ¢ergevesinde, vergi
kacakciligini dnlemek ve vergi yukiiniin esit dagitilmasini saglamak
amaciyla vergi numarasi kullaniminin yayginlastirilmasini éngéren vergi
diizenlemeleri getirilmistir. Ayrica biitcenin kapsaminin genisletilmesi ve
mali kontroliin arttirllmasina yonelik tedbirler alinmistir. Bu dogrultuda
biitge ici ve biitce dis1 fonlarin ve doner sermayelerin ¢ogu kapatilmistir.
Tiirkiye Blyiik Millet Meclisine (TBMM) yeni bir Kamu Finansmani ve
Bor¢ Yonetimi Kanunu sunulmustur. Biitiin bunlarin hedeflenen enflasyon
oraniyla uyumlu bir gelirler politikas1 ile esanl yiriitiilmesi karara
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baglanmistir (TCMB, 2002, s. 53-54). Bu program cercevesinde mali
disiplini saglamak amaciyla alinan tedbirlerin etkisiyle 2001 yilinda
konsolide biitge gelirlerinin GSMH’ya orani bir 6nceki yila gore artmis ve
%29.2 seviyesinde gerceklesmistir. Ancak faiz dis1 konsolide biitge
harcamalarinin GSMH’ya oraninin %21’e diismesine ragmen, i¢ ve dis borg
faiz ddemelerindeki artisin etkisiyle biitce agiginin GSMH’ya orani bir
onceki yila gore yiikselerek %16.45 seviyesinde gerceklesmistir. 2002
yilinda ise vergi idaresinin yeniden yapilandirilmasi ve vergi politikasinin
yeniden sekillendirilmesi amaciyla 2002-2004 yillar1 arasinda vergi
alaninda yapilacak diizenlemeleri iceren vergi stratejisi hazirlanarak
uygulanmaya baslanmistir. 2002 yilinda mali hedeflere ulasmak amaciyla,
gelirleri arttirici onlemlerle birlikte, harcamalar1 azaltici onlemler de
alinmistir. Maas artislar1 enflasyon hedefleriyle uyumlu bir sekilde
belirlenmis, biitce kapsamindaki kamu kurum ve kuruluslarinda yeni
personel istihdami bir 6nceki yilda ayrilan personel sayisinin %50’sini
asmayacak sekilde belirlenmistir (Umit, 2007: 133). Bu o6nlemlerin
etkisiyle 2002 yilinda biitce agiginin GSMH’ya orani bir 6nceki yila gore
azalarak %14.66 seviyesinde gerceklesmistir.

2002-2005 yillar1 arasinda uygulanan ekonomik programa bagh
olarak mali disiplin strdiiriilmeye devam etmistir. Nitekim 2005 yilinda
konsolide biitce vergi gelirleri ve dolayisiyla da konsolide biitce gelirlerinin
GSMH icindeki orani yiikselerek sirasiyla %22 ve %27.7 seviyesinde
gerceklesmistir. Diger yandan cari, transfer ve yatirim harcamalarindaki
artisin etkisiyle faiz dis1 konsolide biitce harcamalarinin GSMH igindeki
pay1 bir énceki yila gére artmis ve %20.3 seviyesinde gerceklesmistir. i¢
borg¢ faiz 6demelerine bakildiginda ise faiz oranlarindaki diismenin devam
etmesi ve bor¢lanma vadesinin uzamasi nedeniyle i¢ bor¢ faiz
O6demelerinin GSMH icindeki pay1 bir 6nceki yila gore diiserek %8.1
seviyesinde gerceklesmistir. Bu gelismelere bagh olarak biitge ac¢iginin
GSMH icindeki payr 2004 yilina gore diismiis ve %2 seviyesinde
gerceklesmistir. Faiz disi fazla ise artarak %7.4 seviyesinde ger¢eklesmistir
(TCMB, 2005: 33-35).

2006 yilinda biitce merkezi yonetim biitcesi kapsaminda
hazirlanmistir. Dolayisiyla 2006 yili ve izleyen yillar icin yapilan analizler
merkezi yonetim biitcesi dikkate alinarak incelenmistir. 2006 yilinda
maliye politikasinin temel amaglar1 arasinda biitce agiklarinin kalici bir
sekilde azaltilmasi, saglikli bir biitceye ulasilmasi ile faiz dis1 biitce fazlasi
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verme politikasinin strdiiriilmesi yer almistir. Bu cercevede merkezi
yonetim biitce gelirlerinin GSMH’ ya oram1 %35.2 seviyesinde, vergi ve
vergi dis1 gelirlerin GSMH icindeki paylar artarak sirasiyla %28.3 ve %7
seviyesinde gerceklesmistir. Diger yandan, reel iicretlerdeki artis ve faiz
oranlarinin yliksek seyretmesi kamu harcamalarinin GSMH i¢indeki payini
%36 seviyesine yiikseltmesine ragmen vergi ve vergi dis1 gelirlerdeki
artisin etkisiyle merkezi yonetim biitce acig1 bir dnceki yila gore diiserek
%0.8 seviyesinde gerceklesmistir. Faiz dis1 fazla ise 2005 yilina gore
ylkselerek %8.6 seviyesinde ger¢eklesmistir. 2007 yilinda biitge disiplinin
saglanmasina yonelik siirdiriilen siki maliye politikasi nedeniyle merkezi
yonetim bltce giderlerinin GSMH’ ya orani bir dnceki yila gore diiserek
%24.2 oraninda gergeklesmistir. S6z konusu yilda biitge gelirleri bir 6nceki
yila gore %22.6’ya gerilemistir. Bu gelismelere bagli olarak biitce aciginin
GSMH’ya oran1 %1.6 olmasina ragmen faiz disi fazla bir 6nceki yila gore
artarak %4.2 seviyesinde gerceklesmistir.

Tiirkiye’de 2008-2010 yillar1 arasinda Orta Vadeli Mali Plan ve Orta
Vadeli Program ile makroekonomik istikrarin ve biiyiime performansinin
siirdliriilmesi i¢in mali disipline devam edilmesi amag¢lanmistir. Bu amaci
gerceklestirmek iizere, 2008-2010 déneminde mali kurallar belirleyen
yasal dliizenlemelerin yapilacagl, kamu bor¢ stokunun milli gelire oraninin
azaltilacagl, bu hedefle uyumlu bir faiz dis1 fazla seviyesinin tutturulacagi
belirtilmistir. 2008-2010 dénemi icin vergi politikalarinin temel amaci ise
ekonomide kayit disiligin azaltilmasina ve daha basit, adil ve genis tabanl
bir vergi sisteminin olusturulmasina katkida bulunmak olarak
belirlenmistir (MB, 2008: 9-11). Diger yandan, 2008 yilinda yasanan
kiiresel ekonomik kriz nedeniyle ekonomik faaliyette meydana gelen
daralmanin kamu gelirlerini 6nemli 6l¢iide azaltmasi ve 6zelikle gelismis
olan tlkelerde krizin ekonomi iizerindeki olumsuz etkilerini azaltmaya
yonelik uygulanan genis kapsamli mali tesvik paketleri kiiresel boyutta
kamu agiginin ve bor¢ stokunun artmasina neden olmustur. Tiirkiye'nin de
yer aldig1 bir¢cok gelismekte olan iilkelerin ise uyguladiklar1 mali tesvik
programlarinin gelismis iilkelere gore nispeten daha kii¢tik boyutlu olmas;,
ekonomik faaliyetteki toparlamanin daha hizli gerceklesmesi ve kiiresel
krize nispeten diisiik biitce acig1 ile girmeleri kamu kesimi dengeleri
acisindan olumlu bir gériiniim sunmustur (TCMB, 2010: 40).

Kiiresel krizin etkisiyle 2008 yilinda diisen biitce giderlerinin
GSMH’ya orant 2009 yilinda yilikselerek %28.2 seviyesinde, biitge
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gelirlerinin GSMH icindeki pay1 ise %22.6 seviyesinde gerceklesmistir.
2008 yilinda yasanan kiiresel krizin Turkiye iizerindeki etkisinin 2009
yilinda hissedilmesi ve uygulanan mali tesviklerin etkisiyle biitce a¢iginin
GSMH icindeki pay1 bir o6nceki yila gore yilikselmis ve %5.5 seviyesinde
gerceklesmistir. Faiz disi fazlanin GSMH’ya orami ise %0 olarak
gerceklesmistir.

Tiirkiye’de 2010-2012 doénemine iliskin uygulanan Orta Vadeli
Program, Orta Vadeli Mali Plan ve 2010 yili Programinda ise
makroekonomik istikrarin gli¢lendirilmesi ve blyiime performansinin
stirdiiriilmesi i¢cin mali disipline devam edilmesi amag¢lanmistir. S6z konusu
amac1 gerceklestirmek tizere, 2010-2012 doéneminde mali kurallar
belirleyen yasal diizenlemelerin yapilacagi, mali kural kapsaminda orta ve
uzun vadede kamu agiklarinin milli gelire oraninin siirdiiriilebilir bir borg
yapisi ile uyumlu bir seviyede gerceklestirilecegi, kamu kesiminin kaynak
kullanimindaki artan payinin azaltilmasi icin ekonomik krizin de etkisiyle
ylkselen kamu aciklarinin makul seviyeye indirilecegi belirtilmistir. S6z
konusu program ve plan ¢ercevesinde vergi politikalarinin temel amaci ise
kayit disiligin azaltilmasi, bireysel ve kurumsal tasarruf ve sermaye
birikiminin tesvik edilmesi olarak belirlenmistir (MB, 2010: 12-14).

Nitekim 2010 yilinda ekonomik faaliyetteki toparlanmanin
beklenenden daha hizli gerceklesmesi, 2010-2012 donemlerine iliskin
uygulanan Orta Vadeli Mali Programin etkisi, faiz giderlerinin diismesi ve ig¢
talepteki canlanma kamu maliyesi dengelerini olumlu yonde etkilemistir. I¢
talepte yasanan canlanmanin dolayl vergileri arttirmasi sonucunda vergi
gelirlerinin GSMH icindeki orani %19.2’ ye yiikselmistir. Merkezi Yonetim
Biitce Giderlerinin GSMH icindeki pay1 ise bir dnceki yila gore %26.8" e
dismistir. 2010 yilinda 2009 yilina gore merkezi yodnetim biitce
giderlerindeki diisiisiin ve bilitce gelirlerindeki artisin etkisiyle merkezi
yonetim biitgesi 40.08 milyon Tiirk Lirasi acik verirken faiz dis1 denge 8.2
milyon Tirk Lirasi fazla vermistir.

2011 yilinda ekonomik faaliyetlerin giiclii seyretmesi ve cesitli
kamu alacaklarina yonelik saglanan o6deme kolaylig1 biitce gelirlerini
olumlu etkilemistir. i¢ talepteki canlanmanin ve ithalattaki artisin etkisi
dolayl vergilerin yiikselmesine neden olmus ve boylece vergi gelirleri bir
onceki yila gore artarak 253.76 milyon TL gerceklesmistir. Buna karsin,
personel giderleri, mal ve hizmet alim giderleri ve sermaye giderlerinde
ortaya ¢ikan artis merkezi yonetim biitcesi faiz dis1 harcamalarini bir
onceki yila gore arttirmistir (KB, 2014). Faiz dis1 harcamalarin artmasina
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ragmen merkezi yonetim biitce gelirlerindeki artis, bir 6nceki yila gore
merkezi yonetim biitce a¢igin1 diisiirmiis ve biitce 17.439 milyon TL agik
vermistir. Faiz dis1 biitge fazlasi ise bir 6nceki yila gore yiikselerek 24.773
milyon TL olmustur.

2012 yilinda ekonomik faaliyetlerde meydana gelen 1limh
yavaslamayla birlikte merkezi yonetim biitcesi vergi gelirleri bir dnceki
yila gore sinirl bir artis gostermesine ragmen, 22.09.2012 tarihli ve 28419
saylli Resmi Gazete’de yayinlanarak yliriirlige giren vergi ve harglara
yonelik diizenlemelerin etkisiyle, baslangi¢ biitce vergi gelirleri tahminin
tizerine ¢ikarak 277.677 milyon TL olmustur. 2011 yilina gore personel
giderlerinin ve cari transfer harcamalarinin artmasi faiz disi
harcamalarinin artmasina neden olmustur (KB, 2014). Faiz disi
harcamalardaki ve faiz 6demelerindeki artisin etkisiyle 2012 yilinda
merkezi yonetim biitgesi giderleri bir 6nceki yila gore artmis ve 350.948
milyon TL olarak gergeklesmistir. Vergi gelirlerindeki artisin biitge
giderlerini karsilayamamasi nedeniyle 2012 yilinda merkezi yonetim
biitcesi 21.104 milyon TL acik vermis, faiz dis1 biitce ise bir 6nceki yila gore
artmis ve 29.146 milyon TL fazla vermistir.

Sonug olarak, Grafik 1'de goriildiigii iizere Tiirkiye’de ozellikle
1980-2001 doneminde biitce aciklarinda strekli artis yasanmistir.
Turkiye’de 1989 yilindan itibaren baslayan finansal serbestlesmenin
ekonomiye yonelik kisa vadeli ve spekiilatif amagli sermaye girislerini
arttirmasi kamu aciklariin kisa vadeli borg¢larla finanse edilmesine neden
olmustur ve dolayisiyla da kamunun borg¢ yiikii artmistir. Biitge aciklarini
finanse etmeye yonelik i¢ ve dis borglanmaya gidilmesi borg¢lanma
vadelerinin kisalmasina ve faizlerin yiikselmesine yol agmistir. Boylelikle i¢
ve dis bor¢lanma faiz 6demelerinin biit¢e iizerindeki pay1r artmistir. Bu
nedenle kriz donemlerinde alinan istikrar tedbirlerinin temel amacini mali
disiplinin saglanmasina ve biitce agiklarini kontrol altina alinmasina
yonelik olmustur. Bu ¢ercevede mali disiplinin saglanmasina ydnelik kamu
harcamalarinin azaltilmasi, kamu gelirlerinin arttirilmasi 6zellikle 2005 ve
2006 yillarina basarili olmus ve bilitce aciklar1 kontrol altina alinmistir.
2008 yilinda yasanan kiiresel krizin etkilerini hafifletmeye yonelik alinan
mali tesvikler ise 2009 yilinda biitce agiklarini arttirmistir. izleyen yillarda
krizden cikisla, i¢ talepteki canlanmayla ve Orta Vadeli Mali Programin
uygulanmasi ile birlikte biitge aciklarit dnceki yillara gore azalmis ve faiz
dis1 biitge fazlasi artmistir.
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Tablo 6. 2000-2006 Donemi Konsolide Biitge ve Merkezi Yonetim
Biitce Dengesi (Cari Fiyatlarla, Bin TL)

2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
HARCAMALAR 46 970 348 80579 115 682 140 455 152170 158 579 175138
Cari 13589 693 20448 31108 38514 44737 48 883 61446
-Personel 9978784 15212 23089 30209 36 466 39873 42 800
-Diger Cari 3610909 5236 8019 8304 8270 8960 48 446
Yatirm 2767 380 4150 6892 7 180 7 608 9174 14571
Transfer 30613275 55981 77 683 94 761 99 825 100572 9912

Lo . 41 062

-Faiz Odemeleri 20439 862 226 51870659 | 58609163 | 56578001 | 45679532 | 45945
ig Faiz 37 494
Iy X 18 791 862 46 807 038 52718 886 50321048 39 269 565 38641
Odemeleri 301
Dis Faiz
~ . 1648 000 3567925 5063 621 5890277 6256 953 6223 476 6662
Odemeleri
-KiT’lere

885908 1107 081 2170000 1881 000 1329461 522 001 711
Transfer
Vergi jadeleri 1.632.049 2.918.206 5.665.750 8.335.922 9.549.070 10.381.792 11.676.173
Sosyal Guvenlik 3.321.098 5.112.000 11.205.000 15.922.000 18.893.001 23.259.415 24.824.663
Diger

4 334 358 5777 505 7 308 206 10013 224 10 105 313 2857298 19377
Transferler
GELIRLER 33244 345 51543 75592 100 250 121870 150 463 162 658
Genel Biitge 32938813 50890 74 604 98 559 120 089 148 238 166 620
-Vergi Gelirleri 26 503 698 39736 59 632 84316 101039 119 251 137 474
-Vergi Digi

3486493 7418 10875 10223 16 813 27 034 26435
Normal Gel.
-Ozel Gelir ve

2948 622 3736 4097 4020 2238 1953 *
Fonlar
Katma Butge 305532 652 989 1692 1781 2225 -
GELIR GIDER

-13 726 002 -29 036 -40 090 -40 204 -30 300 -8117 -12 479
FARKI
FAiZ Disl 7175 12 026 11781 18 405 26 184 35936 33466
DENGE

Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik  Gostergeler,

http://www.kalkinma.gov.tr)

Hazine Miistesarligi, “Merkezi Yonetim Biitcesi Gelirleri ve Giderleri”,
2006, http://www.hazine.gov.tr
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Tablo 7. 2000-2006 Donemi Konsolide Biitge ve Merkezi Yonetim
Biitcesi Gelir ve Harcamalarinin GSMH’ya Orani

% 2000 2001 2002 2003 | 2004 2005 | 2006
Gelirler 2663 | 29.21 2764 | 2811 | 258 277 | 352
Vergi Gelirleri 2110 | 22.52 2181 | 23.64 | 21.0 220 | 283
Diger Gelirler 5.52 6.69 5.84 4.47 4.8 5.7 7.0
Harcamalar 37.19 45.66 42.30 39.38 32.9 29.7 36.0
:Z':c:ri::; 21.1 21.0 233 2295 | 19.7 203 | 266
Faiz Harcamalan | 1627 | 23.27 1897 | 1643 | 13.2 9.4 9.4
-c')ljeBrzgeFr?iz 1496 | 21.25 17.02 1478 | 1173 |81 6.7
62';:;’:: aiz 1.3 2.02 1.84 165 | 146 1.3 1.2
Biite Dengesi 1056 | -16.45 | -1466 | -11.27 | -7.1 2.0 0.8
Faiz Disi Denge 5.71 6.81 431 5.16 6.1 7.4 8.6
Kaynak: KB, 2014 (Temel Ekonomik  Gostergeler,

http://www.kalkinma.gov.tr)

T.C. Maliye Bakanligi, “1999-2006 Konsolide Biitce ve Merkezi
Yonetim  Biitcesi  Gergeklesmelerinin  GSMH  Icindeki  Payr”,
http://www.muhasebat.gov.tr/

Tablo 8. 2007-2012 Donemi Merkezi Yonetim Biitge Dengesi (Cari
Fiyatlarla Milyon TL)

2007 2008 2009 2010 2011 2012
MERKEZi YONETIM

BUTCE GiDERLERI 204.068 227.031 | 268.219 | 294.359 313.302 350.948
Faiz Harig Biit¢e

Giderleri 155.315 176.369 | 215.018 | 246.060 271.090 300.698

I. Personel ve SGK
Devlet Primi Giderleri | 49.373 55.264 63.155 73.378 85.751 95.971

1. Mal ve Hizmet
Alim Giderleri 22.258 24.412 29.799 29.185 32.448 28.859

Saglik Giderleri 6.625 6.765 8.798 5.752 5.442 906

Diger Mal ve Hizmet
Alim Giderleri 15.633 17.646 21.001 23.433 27.006 27.953
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I1l. Cari Transferler 63.292 70.360 91.976 101.857 110.075 130.220

IV.Sermaye Giderleri 13.003 18.516 20.072 26.010 30.697 27.914

V. Sermaye

Transferleri 3.542 3.174 4319 6.773 6.737 4.243
VI. Borg Verme 3.846 4.644 5.698 8.857 5.381 8.625
VII. Yedek Odenekler 0 0 0 0 4.867
VIII. Faiz Giderleri 48.753 50.661 53.201 48.299 42.212 50.250
MERKEZi YONETIM

BUTCE GELiRLERi 190.360 | 209.598 | 215.458 | 254.277 295.862 329.845
I.Genel Bltge Vergi

Gelirleri 152.835 168.109 | 172.440 | 210.560 | 253.765 277.677
Il. Diger Gelirler 37.525 41.490 43.018 43.717 42.097 52.168
BUTCE DENGESI -13.708 -17.432 -52.761 | -40.081 -17.439 -21.104

FAiz DISI BUTCE
DENGESI (Maliye
Tanimh) 35.045 33.229 440 8.217 24.773 29.146

Kaynak: T.C. Maliye Bakanligi, “2000-2013 Merkezi Yonetim Biitcesi
Dengesi”, http://www.bumko.gov.tr.

Tablo 9. 2007-2012 Doénemi Merkezi Yonetim Biitgesi Gelir ve
Giderlerinin GSMH’ya Oranlari

2007 2008 2009 2010 2011 2012

MERKEZi YONETIM

BUTCE GiDERLERI 24,2 23,9 28,2 26,8 24,2 24,6
Faiz Harig Blitge Giderleri 18,4 18,6 22,6 22,4 20,9 21,1
I. Personel ve Sosyal Givenlik

Kurumlari Devlet Primi Giderleri 5,9 5,8 6,6 6,7 6,6 6,7
Il. Mal ve Hizmet Alim Giderleri 2,6 2,6 3,1 2,7 2,5 2,0
- Saglik Giderleri 0,8 0,7 0,9 0,5 0,4 0,1
- Diger Mal ve Hizmet Alim

Giderleri 1,9 1,9 2,2 2,1 2,1 2,0
IIl. Cari Transferler 7,5 7,4 9,7 9,3 8,5 9,1
- KT Goérev Zarari 0,1 0,1 0,2 0,1 0,2 0,2
- Sosyal Givenlik Kurumlarina

Transferler 3,9 3,7 5,5 5,0 4,1 4,8
- Tarimsal Destekleme Odemeleri 0,7 0,6 0,5 0,5 0,5 0,5
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- Mahalli idare ve Fon Paylari 2,0 2,1 2,3 2,4 2,4 2,4
- Diger Cari Transferler 0,8 0,8 1,2 1,2 1,3 1,2
IV. Sermaye Giderleri 1,5 1,9 2,1 2,4 2,4 2,0
V. Sermaye Transferleri 0,4 0,3 0,5 0,6 0,5 0,3
VI. Borg Verme 0,5 0,5 0,6 0,8 0,4 0,6
- KIT Sermaye 0,2 0,3 0,3 0,6 0,2 0,4
- Risk Hesabi 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0
- Diger 0,2 0,2 0,3 0,3 0,2 0,2
VII. Yedek Odenekler 0,0 0,0 0,0 0,0 0,0 0,3
VIIl. Faiz Giderleri 5,8 53 5,6 4,4 3,3 3,5
MERKEZi YONETIM

BUTGE GELIRLERI 22,6 22,1 22,6 23,1 22,8 23,1
I.Genel Butge Vergi Gelirleri 18,1 17,7 18,1 19,2 19,6 19,5
1. Diger Gelirler 4,5 4,4 4,5 4,0 3,3 3,7
BUTCE DENGESI -1,6 -1,8 -5,5 -3,6 -1,3 -1,5

FAiz DISI BUTCE DENGESi (Maliye

Tanimh) 4,2 3,5 0,0 0,7 1,9 2,0

Kaynak: T.C. Maliye Bakanligi, “2000-2013 Merkezi Yonetim Biitcesi

Dengesi”, http://www.bumko.gov.tr

Grafik 1. Konsolide ve Merkezi Yonetim Biitce Gelir Ve

Harcamalarinin GSMH i¢indeki Paylar1 (1980-2012)

50
40
30
20
10
0
-10
-20
-30

b LA T T AT AT T T T o7 T T T[T _ T T T T T T T T T ' U U

9801982 1984 1986 1988 1990189211994 1986:1:998 2000 2002 2004 2006 20082010 2012

¢ Butge Harcamalar/GSMH L Butce Gelirleri/GSMH Bltce Aqig/ GSMH

TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015 271




H. Isil ALKAN / A. Oznur UMIT

SONUC

Turkiye’de kamu aciklari 6zellikle 1980°li yillardan itibaren hizli artis
gosteren ekonomik ve mali bir gosterge niteligindedir. 2008 yilinda
yasanan Kkiiresel Kkrizin etkilerini hafifletmeye yonelik olarak alinan mali
tesvikler 2009 yilinda biitge aciklarini artirmissa da, izleyen yillarda i¢
talepteki canlanma ve Orta Vadeli Mali Programin destegiyle biitce aciklari
azalma egiliminde olmustur. Tiirkiye’de kamu agiklarinin azaltilabilmesi
icin kamu harcama artisini yavaslatmak, kamu gelirlerini arttiran faktorleri
ise hizlandirmak gerekmektedir. Bu c¢ercevede, kamuda biiyiik olcekte
yasanan savurganlik ve yolsuzluklar giderilmeli, izlenen popiilist
politikalardan vazgecilmeli, kdyden kente gociin hiz1 yavaslatilmali,
kamudaki gizli issizlik ve licret dengesizlikleri yok edilmelidir. Ayrica,
bilhassa kayitdisi ekonomi 6nlenmeli ve halkin egitim diizeyi ytkseltilerek
vasifli isgiicli yaratilabilmesinin 6nti agilmahdir.

Kamu gelirleri icerisinde en biiylik pay vergi gelirlerine aittir. Bu
cercevede, vergi kacirma gibi gelir azaltici faaliyetlerin meydana
gelmemesi icin vergi denetimi sikilastirmali, 6zellikle biiylik sirketlerin
kazanglar1 ve vergi ylikimliiliikleri siki bir sekilde kontrol edilmelidir.

Calisanlarin gelirleri iizerinden alinan vergiler optimal olmali yani
devlet calisanini cezalandirici bicimde vergilemeye tabi tutmamali, ¢alisan
bireyler agir vergi baskisi altinda birakilmamalidir. Vergi gelirlerini
artirmak icin vergi oranlarim artirmaktan =ziyade vergi tabani
yayginlastirma yoluna gidilmelidir. Vergi oranlarindaki ytlikselmenin
tiiketimi kisma, yatirimlar: erteleme, tiretimden kaginma ve vergi kagirma
gibi sorunlar dogurabilecegi goz ardi edilmemelidir.

Kamu sektoriiniin bilesenlerinden olan merkezi yonetim, mahalli
idare, parafiskal kuruluslar, kamu girisimleri ve fonlarin biitgeleri sik sik
denetlenmeli, s6z konusu kuruluslarin biitcelerinde olusan acgiklar kamu
acigina dahil edildiginden, olusabilecek ac¢iklarin en asgari diizeyde
gerceklesmesi saglanmalidir.

Tiirkiye'de gerceklestirilen kamu harcamalari, toplumun belirli bir
bolimiiniin degil, halkin genis kesimlerinin faydalanabilecegi tiirden
olmalidir. Bu baglamda kamu harcama kalemleri arasinda yer alan cari
harcamalar ve transfer harcamalar1 azaltilmali ancak yatirim harcamalari;
kalkinmay1 saglayabilmesi baglaminda, arttirilmalidir. Gergeklestirilecek
yatirimlarin istihdam olanaklarini arttirici, mili gelir seviyesini ytkseltici
etkisi gozden kacirilmamalidir. Kamu yatirim harcamalarinin 6zel sektor
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yatirim harcamalarinin da o6niinii acgabilecegi unutulmamalidir. Kamu
harcamalarinin hizli artisinin altinda basvurulan borg¢lanmanin sonucu
olarak olusan bir faiz yiikii bulunmaktadir. Tiirkiye'nin finansman a¢igini
kapatmada, basvurmasi zorunlu yollardan biri olan bor¢lanma
gerceklestirilirken cok dikkatli davranilmali, gergeklestirilen bor¢lanmanin
uzun vadeli ve diisiik faiz oranli olmasi hususunda azami hassasiyet
gosterilmelidir.
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Filiz YILDIRIM™*

OZET

Demografik yaslanma siirecinden gecen pek cok tllkede, yasam
sliresinin ge¢mise oranla carpici bir bicimde uzamasi ile birlikte yaslilik
olgusu daha goriiniir bir bicimde tartisilmaya baslanmistir. Ayrica
yaslilarin ihtiyaglarina bagl olarak yalmzlik, yoksulluk, engellilik, kronik
hastaliklar, bakim gibi yaslhiliga 6zgii sorunlar siklikla giindeme gelmeye
baslamistir. Ulkemizde yapilan bazi arastirmalarda ekonomik, sosyal ve
kiltiirel degismelerin ailenin birligi ve dolayli olarak da kusaklararasi
iliskiler acisindan kirilmalara neden oldugu, 6zellikle yaslanmanin sorun
odakl algilandig1 belirtilmektedir. Hatta giinliik yasam ve kendine bakim
aktivitelerinin yashlar tarafindan bagimsiz bir bicimde
gerceklestirilememesi gibi pek ¢ok faktore bagh olarak yaslilara olumsuz
tutum gelistirildigi ifade edilmektedir. Kusaklararasi catismaya da neden
oldugu belirtilen bu soruna iliskin ¢6ziim onerileri ise yetersiz kalmaktadir.
Gilinlimiiz politikalarinin yashlik olgusuna iliskin yaklasimi her topluma
gore farkli olmakla birlikte hepsinde ortak ve énemli oldugu anlasilan konu
“kusaklararasi dayanisma”dir. Diinyada kusaklararasi dayanismayi
gliclendirmeye yonelik daha etkili ¢6ziim Onerileri hayata gegirilmis
durumdadir. Bunlar arasinda ozellikle cocuklarin/genclerin ve yashlarin
biraraya gelmelerini saglayan “Okul temelli dayanisma modelleri” yer
almaktadir. Bu calismada c¢ocuklarin yashi kusak ile nasil biraraya
gelebilecekleri,  karsiliklh  paylasimlari ve bu  paylasimlardan
kazanabilecekleri bilgi ve beceriler diinyada uygulanan bazi kanit temelli
uygulamalar {lizerinden tartisilmaktadir. Bu 6rnek modellerin kiiltiirtimiize
ve egitim sistemimize uyarlanmasinin, iilkemizde yash ve genc¢ kusaga
yonelik “olumlu algl” olusturulmasina ve dolayisiyla “kusaklararasi
iligkilerin giiclendirilmesi”’ne katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk, kusaklararasi dayanisma, model, okul,
yasl

Bu ¢alisma, 28-30 Kasim 2014 tarihleri arasinda Antalya’da diizenlenen 1. Egitim
Kongresi'nde s6zlii olarak sunulmustur.
Yrd.Do¢.Dr., Ankara Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Sosyal Hizmet Anabilim Dali
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INCLUDING THE ELDERLY IN THE WORLD OF CHILDREN:
"SCHOOL BASED INTERGENERATIONAL SOLIDARITY MODELS"

ABSTRACT

With the life span extension, in many countries undergoing
demographic aging stage, being old has started to be discussed more
saliently. Moreover, in relation with the needs of the elderly, many aging
related problems such as loneliness, poorness, disability, cronical diseases
and care have gained currency more frequently. In some studies conducted
in our country, it was shown that economic, social and cultural changes
lead to some ruptures in the family unity and consequently, in
intergenerational relationships and also that being aged is perceived as
problem-focused. It was also mentioned that due to many factors such as
the lack of ability to carry out activities of daily living and self care
independently, some negative attitudes develop towards old people in the
society. Solution proposals to this problem, which is also considered to
result in intergenerational conflicts, remain ineffective. Although
contemporary political approaches towards elderliness differ from each
other depending on societies, the common and the most important point
recognized among them is "intergenerational solidarity". In international
level, more effective solution proposals to consolidate intergenerational
solidarity have been implemented. Among those take place "school based
solidarity models", which prescribe especially children/young people's and
elderly people's coming together. In this study, how children can come
together with old people, their sharing and the knowledge and skills they
can obtain from this sharing are discussed in connection with some
evidence-based practices conducted in other countries. It can be claimed
that implementation of such sample models after being adapted to our
culture and education system can make contribution to the formation of a
"positive perception” towards old and young generations and
consequently, to the "strengthening of intergenerational relationships”.

Keywords: Child, intergenerational solidarity, model, school, elderly

GIRIS

Demografik yaslanma siirecinden gecen pek ¢ok tllkede yasam
siiresinin ge¢mise oranla ¢arpici bir bicimde uzamasi ile birlikte yashlik
olgusu daha goriiniir bir bicimde tartisiimaya baslanmistir. Ayrica
yashlarin ihtiyaclarina bagh olarak yalmizlik, yoksulluk, engellilik, kronik
hastaliklar, bakim gibi yashiliga 6zgii sorunlar siklikla giindeme gelmeye
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baslamistir. Glinlimiiz politikalar ise yaslilik olgusuna iliskin biitiinlikeii
bir yaklasim gostermemektedir. Ciinkii her toplum kendi demografik,
ekonomik, sosyal ve kiltiirel yapilarina bagh olarak yashlik dénemine
iliskin sorunlarla basa ¢ikabilmek ig¢in farkli politikalar iiretmeye
baslamistir. Ancak hepsinde ortak ve onemli oldugu anlasilan konu
“kusaklararas1 dayanisma”dir. Bu politikalarda genellikle aile, yash
ihtiyaclarina cevap olarak sunulmakta ve kusaklararasi dayanisma,
tilkemizde de oldugu gibi, daha ¢ok aile iizerinden degerlendirilmektedir
(Kalaycioglu, 2012: 51-52).

Bengtson ve Roberts (1991) ailede kusaklararasi iliskileri 6 boyuta
bagh olarak incelemektedir. Bu boyutlardan biri olan iliskisel
(associational) dayanisma; yuz yiize, telefonla ve diger (e-posta, msn gibi
teknolojik araglar vb.) yollarla kusaklararasi iletisimin bicimini ve sikligini
ifade etmektedir. Duygusal (affectual) dayanisma; cocuklar ve aileleri
arasindaki iliski kalitesinin 6l¢lisii olarak duygusal yakinhk kadar
catismay1l da aciklamaktadir. Gériis birligine/rizaya dayali (consensual)
dayanisma; deger ve inanclardaki anlasma oranini/diizeyini ortaya
koymaktadir. Normatif (normative) dayanisma kusaklararasindaki
iliskilerde anneye, babaya ve ¢ocuga ait sorumluluklarin dikkate alinarak
karsiikh  baghhgin élgiilmesini  saglamaktadir. Islevsel (functional)
dayanisma ebeveynler ve cocuklar1 arasindaki maddi ya da manevi destegi
ifade etmektedir. Yapisal (structural) dayanisma ise aile etkilesimindeki
onemli firsat yapilarini agiklamaktadir. Tipik 6lciileri ise cografik uzaklik
ve ikamet edilen yerin yakinligidir; ancak akrabalara, ebeveynlere,
cocuklara ve kardeslere ulasabilmenin yani sira yas, cinsiyet, medeni
durum, saglik durumu ve ¢alisma durumu gibi pek cok faktor de yapisal
dayanisma i¢in 6nemlidir. Bu boyutlarin hepsinin ise yapisal olarak
birbirleri ile iliskili oldugu 6ne siiriilmektedir (Bengtson ve Roberts, 1991:
857).

Bengtson ve Roberts (1991:857)'1n dayanisma modeli aile yasaminin
ahenkli ve pozitif yonlerini ortaya koyarken, aile iligkilerinde celigkili ve zit
hislerin ihmal edilmesine de neden olabilmektedir. Clinkli 6rnegin kadinin
artan egitimi ve isgliciine katilimu ile birlikte evde yasli bakimini iistlenecek
birinin olmamasi, bakim maliyetlerinin artmasi, degisen is ¢evresi nedeni
ile ailenin farkl bir yere tasinmasi ve konutlarin kii¢iik tasarlanmasi gibi
nedenlere baglh olarak yashnin aile icinde bakilmas1 c¢eliski
dogurabilmektedir (Kalaycioglu, 2012: 559). Bu nedenle aile i¢cinde sadece
dayanismanin degil, celiskili yaratan ve zit hislere neden olan faktdrlerin
de aciklanmasi 6nemlidir.
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Diger yandan giinlimiizde en yash ve en genc¢ kusak arasindaki yas
farkinin acilmasi ile birlikte kusaklararasindaki iliskilerin sadece aileye
degil topluma yansiyan etkileri de daha yogun bir bicimde tartisiimaktadir.
Bu calismada, ulusal literatiirden hareketle dncelikle aileye ve dolayisiyla
topluma yansiyan etkileri goéz oOnilinde bulundurularak kusaklararasi
iligkiler tartisilmaya ve aciklanmaya calisilmaktadir.

Ulkemizde kusaklararasi iliskiler konusunda degerlendirme
yapabilmek i¢in ailenin yasadigi degisimlere deginmek gerekmektedir.
Ozellikle yasam biciminde, evlenme, dogurganlik ve egitim durumunda
ortaya cikan degisiklikler tilkemizde aile yapisi icin 6nemli etkenler olarak
siralanabilir. Nitekim Tiirkiye'de ¢cekirdek aile yapisi ve gegmise oranla evli
olmayanlarin sayis1 artmistir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2014). Kadinlar
dogurganliklarini ileri yaslara ertelemeye baslamistir. Ozellikle kentte
yasayan kadinlar evliliklerini geciktirme, dogumlarini erteleme ya da
dogurganligina son verme egilimine girmeye baslamislardir. Ayrica
dogurganliktaki diisiisiin, kadinlarin egitim diizeyiyle de paralel oldugu
ortaya cikmustir (Hacettepe Universitesi Niifus Etiitleri Enstitiisii, 2009).
Tirkiye’de kadinlar arasinda Kkariyer hedefleri artmistir (doktora, post
doktora) ve egitim yillar1 da uzamistir (Tiirkiye Istatistik Kurumu, 2012).
Egitimli kadinlarin oraninin artmasina paralel olarak ¢alisma yasamindaki
kadinlarin orami da artmistir. Bu egilimler Tiirkiye’de oOnceleri ailenin
ozellikle de kadinin sorumluluk alani kapsaminda oldugu kabul edilen
“ailedeki (yaslh) bireylerin bakimi”"nin kurum bakimina ya da evde bakim
hizmetlerinin sorumluluk alanina dahil edilmeye baslanabilecegini akillara
getirebilir. Buna ek olarak aile bireylerinin yasliya bakmasinin miimkiin
olamadigl durumlarda yash bireylerin ayni bina, ayni sokak ya da ayni
mahalle icinde ikamet etmeleri saglanarak yashlarin bakiminin
gerceklestirilmeye calisildifi da vurgulanmaktadir. Dolayisiyla yash
ebeveynlerle olan mekansal yakinligin, evde bakimin yerine tercih
edilebilecegi egilimi de tartisiimaktadir (Kalaycioglu, 2012: 52). Zira Aykan
ve Wolf (2000)'un yaptif1 arastirma da Tiirkiye’de c¢ocuklarin, anne
babalarina yakin yerlerde oturarak onlarla ilgilenmeye devam ettiklerini
gostermektedir (Aykan ve Wolf, 2000: 418).

Diger yandan ailenin sosyo-ekonomik durumunun yetersiz olmasi
durumunda ise aile iliyelerinden biri tarafindan yashh bakiminin evde
gerceklestirilmesi kacinilmaz olabilmektedir. Tufan (2008)'in Antalya’da
bakima muhtag¢ yashlarin bakimini {istlenen aile tiyeleri iizerinde yapmis
oldugu arastirmanin sonuglari bu agidan o©6nemli kanitlar ortaya
koymaktadir. Nitekim bu arastirma kapsamindaki yaslilarin sosyo-
ekonomik statiisiiniin dusiik oldugu, genellikle yetiskin kiz cocuklarinin ve
gelinlerin evde yashlarin bakimin tstlendikleri belirlenmistir. Erkeklerin
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ise yashlarin bakimina katildiklari, bakimin genellikle bir kisi tizerinden
ylriitildigi saptanmistir (Tufan, 2008: 14-15). Ulkemizde yapilan baska
bir calismada (Baran, 2005: 98) ise Tufan (2008)’1n arastirmasinda oldugu
gibi yaslilara bakmakla yiikiimli kisilerin genellikle kadinlar (gelin ya da
kiz cocuk) oldugu belirlenmistir.

Kusaklararasi iliskilerde 6nemli faktorlerden biri de yashlikta fiziksel
ve zihinsel kayiplar, giinliik yasam ve kendine bakim aktivitelerinin yashlar
tarafindan bagimsiz bir bicimde gerceklestirilememesidir. Ciinkii bu
faktorler kusaklararasindaki iligkilerin azalmasinda, yashlarin toplum
icinde yiik olarak algilanmalarinda ve yashlara olumsuz algi ve tutum
gelistirilmesinde etkili olabilmektedir (Gokge-Kutsal, 2007: 2). Ulkemizde
yapilan bazi arastirmalarda (Goger ve Ceyhan, 2012: 183; Giiven, Ucakan-
Muz ve Efe-Ertiirk, 2012: 102; Ozdemir, 2009: 58; Soyuer vd., 2010: 24;
Unalan, Soyuer ve Elmal, 2012: 117; Vefikulugay, 2008: 97; Yilmaz ve
Ozkan, 2010: 51) orani az da olsa olumsuz tutumlar dikkat cekmektedir.
Ozellikle son yillarda yiiriitillen bazi arastirmalar ise yashlara yonelik
olumsuz tutumlar1 (European Commission, 2012: 29, 36;), goriisleri
(Adibelli, Tiirkoglu ve Kilig, 2013: 2) ve tanimlamalar1 (Kulakei, 2010: 20)
acik bir bicimde ortaya koymaktadir. Ayrica Aktif Yaslanma Raporu,
Tirkiye’deki yashlarin artan oranindan endise duyuldugunu ve yashlara
yonelik onyargilarin oldugunu goéstermektedir (European Commission,
2012: 29,36). Yashlar agisindan ortaya ¢ikan bu endise, olumsuz tutum,
goriis ve tanimlamalar “Tiirkiye'de kusaklararasi iliskiler ya da dayanisma
duygulari azaliyor mu?” sorusunu akillara getir(ebil)mektedir. Zira yaslilar
tizerinde yapilan bir arastirmada da yasllarin, aile icindeki kusaklararasi
iliskilerinde sorun yasadiklar1 belirtilmekte ve yash sayisinin artmasina
paralel olarak kusaklararasi iliskilerin coziilmeye baslayacagina dikkat
cekilmektedir (Tokgoz, 2011: 54).

Ulkemizde yapilan bazi arastirmalar (Giiven, Ucakan-Muz ve Efe-
Ertiirk, 2012: 102 ; Géger ve Ceyhan, 2012: 183; Ozdemir, 2009: 58; Soyuer
vd., 2010: 24; Vefikulugay, 2008: 97) ise yashlara yonelik olumlu tutumun
kiiltiriimiiz ile baglantili oldugunu ve yasllara sayginin 6nemli oldugunu
vurgulamaktadir. Zira yapilan bir c¢alismada ise yasliya olumlu anlam
atfetmenin karsiligi olarak Tiirkiye’de yaslanmanin bilgelik ile iliskisine,
tarih ve edebiyat alanindaki yash ve bilge kisilerden o6rneklere yer
verilmistir (Cangoz, 2008: 146-147). Bu calismalara bagh olarak tilkemizde
yaslilara deger verildigi ¢ikarimina varmak miimkiin olsa da son yillarda
yashlara yonelik olumsuz tutumlar ve aile ig¢i iliskilerdeki kirilmalar da
dikkate alindiginda “Ttiirkiye’de kusaklararast dayanisma”ya ihtiya¢ oldugu
diisiiniilebilir. Bu noktadan hareketle bu c¢alismada kusaklararasi
dayanismay1 giiclendirmek icin “Okul temelli dayanisma modelleri’ne
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dikkat cekilmektedir. Boylece genclerin/cocuklarin okul ortaminda yash
kusak ile nasil biraraya gelebilecekleri, karsilikli paylasimlar1 ve bu
paylasimlardan kazanabilecekleri bilgi ve beceriler, diinyada uygulanan
bazi kanit temelli iyi uygulama 6rnekleri lizerinden tartisiimaktadir. Ayrica
bu 6rnek uygulamalarin bireysel ve toplumsal diizeyde yansimalan ile
tilkemizde uygulanan modeller de gz 6nilinde bulundurularak Tiirkiye icin
onemli ¢ikarimlara yer verilmektedir. Son olarak kusaklararasi iliskilerin
giiclendirilmesi ve bu modellerin kiiltiirimiiz ve egitim sistemimizle
uyumlu hale getirilerek uygulanmasi i¢in 6nerilerde bulunulmaktadir.

KUSAKLARARASI iLISKILERDEKI KIRILMALARA KARSI “OKUL
TEMELLI KUSAKLARARASI DAYANISMA MODELLERI”

Kusaklararasindaki iliskiler; yas gruplar: arasindaki farkl bilissel ve
fiziksel islevsellikten etkilenebilmektedir. Bu etkiye bagh olarak fiziksel
mekan  tercihi ve  bu  mekanlarda  yiriitiilen aktiviteler
farklilasabilmektedir. Ayrica yasam doénemi boyunca ortaya c¢ikan
psikolojik degisimler genc¢ ve yash kusak davranislarinin degismesi ile
sonuclanabilmekte ve bu durum her bir kusagin diinyaya bakis acisini,
rollerini ve iletisimini etkileyebilmektedir (Lloyd, 2008: 9).

Diger yandan her bir kusagin deneyim ve sosyalizasyonundaki
farklilasmalar toplumsal yapidaki; ekonomi, saglik, bilim ve teknoloji
alanindaki degisimlere gore aciklanmaktadir (Hatton-Yeo, 1999: 1). Zira
giiniimiizde 6zellikle bilim ve teknoloji alanindaki gelismeler, artan egitim
firsatlar ile birlikte genclere yeni bakis acgilar1 kazandirmaktadir. Ancak
6zellikle tiniversite yasaminin ardindan ytlksek lisans ve doktora egitimi ile
akademik kariyer hedefleri genclerin toplumsal yasama daha gec¢ dahil
olmalarina neden olabilmektedir. Yasamin ilerleyen yillarinda aile
bireylerinin evden ayrilmas (is, egitim ya da evlilik gibi nedenlerle) ya da
yasaminl yitirmesi gibi nedenlerle degisen ¢evre ve yeni Kkosullar
karsisinda yash kusagin ise yasam oOncelikleri ve dolayisiyla yasamdan
beklentileri de farkli olmaktadir (Copur, Erkal ve Safak, 2007: 2). Bu
anlamda her bir kusagin birbirleri ile kurduklari iletisim siklig1 ve bicimi de
farkliliklar géstermektedir.

Kusaklararas: iligkiler yukarida siralanan pek ¢ok faktore bagh
olarak onceleri mikro diizeyde (aile icinde) incelenirken bugiin makro
diizeyde (toplum ve diinya a¢isindan) de ele alinmaktadir. Clinkii yasam
siiresinin uzamasi ile birlikte 6zellikle yasliya bakim sorumlulugunun ve
bakim hizmetlerinin ekonomik ve toplumsal ag¢idan artan Onemi
kusaklararasi1 iligkilerin topluma ve dlinyaya malolan etkilerinin
tartisilmasini da gerekli hale getirmistir. Hatta ayni anda birarada yasayan
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kusaklarin cogalmasina bagh olarak 2012 yili, kusaklararasi aktif yaslanma
ve dayanisma yili olarak kabul edilmistir (The Council of the European
Union, 2012: 1-11). Bu anlamda kusaklararasi iliskileri giiclendirmeye olan
ihtiya¢c vurgulanarak diinyada yaslilara yonelik olumlu alg1 olusturmayi ve
olumlu tutum gelistirmeyi saglamak {izere yapilan c¢alismalarin ve
girisimlerin sayis1 da artmistir. Bu girisimler arasindaki yashlar1 ve
cocuklari/gen¢ kusagl biraraya getirmeye c¢alisan “Okul temelli
kusaklararasi dayanisma modelleri” bu c¢alismanin odak noktasini
olusturmaktadir. Bu modeller gen¢ ve yash kusak arasinda (siirekli)
kaynak transferini ve 6grenmeyi saglayan sosyal araglardir. Bu modeller
araciligy ile belirli bir hedef kitleye yarar saglamak tlzere gen¢ ve yash
kusak arasinda etkilesim saglanmaya calisilmaktadir (Kaplan, 2001: 4).
Bunun i¢in her iki kusak arasinda isbirligini, etkilesimi ve dayanismayi
artirmaya yonelik aktiviteler ylriitiilmektedir (http://www.stthomasu.ca
/research/youth/manual/program.htm). Bu aktiviteler geng ve yash kusak
arasinda bilginin, becerinin ve deneyimin paylasilmasinda etkili olmaktadir
(BC Care Providers Assosication, 2009: 2).

Okul temelli kusaklararasi dayanisma modelleri; amag, hizmet yeri,
insan kaynagi gibi pek ¢ok acidan ¢esitlilik gostermektedir. Hedef kitle ve
hizmet gotiir(iil)en insan kaynagi belirli bir amaca gore segilerek goniillii
katilim saglanmaktadir. Bu modeller Kaplan (2001: 3) tarafindan (i) egitim
miifredatindaki alanlarla baglantilarina (ii) hizmet saglama yénelimine ve
(iii)  belirli  bir zamanda yiiriitiilmesine  goére 1ii¢c kategoride
siniflandirilmaktadir.

v Egitim miifredatindaki alanlarla baglantilarina gére okul
temelli kusaklararast dayanisma modelleri: Bu model kapsaminda
yashlarin egitime yonelik alan deneyiminden yararlanilmaktadir. Bu
amagla yashlar; okullarda 6gretmen, kiitliphane ya da kafeterya gorevlisi,
idari personel yardimcisi, kariyer danismani, matematik ya da ya da
herhangi bir derse iliskin goniilli kurs veren, dinleyici, 6gretmen, ders
asistani gibi daha pek ¢ok rolii gerceklestirerek ¢ocuklarin yasamina dahil
olmaktadirlar. Bu modellerde siklikla spor, sanat, mizik, yabanc dil
dersleri ve uyusturucuyu énleme ve buna yonelik egitim programlari i¢in
yaslilar tercih edilmektedir. Bununla birlikte yazi yazmay1 6gretme gibi
akademik amaclar konusunda da yashlar 6grencilere yardimci
olabilmektedirler. Ayrica pilot olarak secilen bir okulun miifredatina iliskin
herhangi bir proje konusunda destek olmalar1 ya da belirli becerilerin
(tarih ve performans sanatlarini, anadili ya da baska bir dili 68retmek,
teknolojik beceri gelistirmek, cevre egitimi vermek vb.) gelistirilmesinde
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yashlar gorev alabilmektedirler. Bazi aktivitilerin (6rnegin yashlarla
cocuklarin birlikte 6gle yemegi yemeleri gibi) ise akademik miifredatla
iliskisi yoktur; ancak bu aktiviteler okulun atmosferine ve isleyisine
katkida bulunmak tizere gerceklestirilebilmektedir (Kaplan, 2001: 6).

v' Hizmet saglama yénelimine gore okul temelli kusaklararasi
dayanisma modelleri: Bu kapsamdaki modellerin temel odak noktasi
“hizmet saglayicilar1’” ve “hizmet alicilar1’”dir. Cocuklarin (hizmet alici)
kisisel gelisimine (psiko-sosyal, kariyer gelisimi vb.) ve egitim siirecine
onemli katki saglamak tlzere toplumsal sorunlara karsi duyarli, bu
sorunlarin ¢oziimiine yardimci olmak tlzere istekli ya da kendisini bu
anlamda sorumlu hisseden saghkli ve aktif yashlar (hizmet saglayici) bu
modeller kapsaminda gérev almaktadirlar. Bu modellerde yashlar 6zellikle
cocuklara rol modeli olmakta ve danismanlik yapmaktadirlar. Bu
modellerin uygulanmasinda sadece yashlarin, cocuklara hizmet etmesi s6z
konusu degildir. Aym1 zamanda ¢ocuklar (hizmet saglayici) da sahip
olduklari enerji, cosku ve destekleri ile yaslilarin (hizmet alic1) yasamlarina
dahil olabilmektedirler. Bunun yanisira hem yashlarin hem de ¢ocuklarin
belirli bir amag icin hizmet saglayic1 konumunda birlikte ¢calismalar1 da s6z
konusu olabilmektedir (Kaplan, 2001: 9). Boylece genglerin ve yashlarin
birlikte katilimi ile ¢evreyi koruma ve topluma hizmet gibi pek cok aktivite
bu modeller kapsaminda gerceklestirilebilmektedir (Jarrott vd. 2007: 1-2).

v' Belirli bir zamanda yiiriitiilen okul temelli kusaklararasi
dayanisma modelleri: Bu kapsamda gerceklestirilen kusaklararasi
aktiviteler sadece bir kez, mevsimsel, yillik ve ara sira diizenlenebilmekte
ya da herhangi bir aktivitenin geregi olarak belirli bir siklikta ya da diizenli
olarak ytiriitiilebilmektedir. Bu modelde ¢ocuklarin ve yashlarin baska bir
yas grubu hakkinda bilgi sahibi olmalarini; okul alani disinda baska bir yas
grubunu gormelerini ve baska bir yas grubu ile tanismalarini saglayan
aktiviteler gerceklestirilmektedir. Ayrica toplumsal olaylar1 anma ya da
kutlamalar gibi 6zel giinler i¢in yillik ya da periyodik aktivitelere (toplu
olarak) katihm saglanabilmekte, belirli bir zaman diliminde proje amach
gosteriler diizenlenebilmektedir. Bunun yam1 sira okul miifredatina
yerlestirilerek 6grencilerin siirekli bir bicimde belirli organizasyonlara
katilimi1 saglanabilmektedir. Bunun disinda 6rnegin bir okul, herhangi bir
yashi merkezine ev sahipligi yaparak merkez iiyesi olan yash ya da geng
kusagin siirekli olarak karsilikli paylasimda bulunmalarini, birbirlerine
destek olmalarini ve birbirleri ile iletisim kurmalarini saglamak iizere her
iki kusag1 biraraya getirebilmektedir (Kaplan 2001: 14).
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BAZI KANIT TEMELLI iYi UYGULAMA ORNEKLERININ
“KUSAKLARARASI YANSIMALARI”

Kaplan (2001) tarafindan simiflandirilan okul temelli kusaklararasi
dayanisma modellerinin her biri hem bireysel (¢ocuk, geng ve yasllar) hem
de toplumsal diizeyde ©nemli kazanimlar1i da  beraberinde
getirebilmektedir. Bu kazanimlar, uluslararasi literatiirdeki bazi kanit
temelli iyi uygulama 6rnekleri iizerinden asagida agiklanmaktadir.

Bireysel Diizeyde Yansimalar: “Cocuklar” ve “Yashlar”

Okul temelli kusaklararasi dayanisma modelleri araciligr ile
cocuklarin/genclerin yasaminda olumlu degisimler saglanabilmektedir. Bu
degisimler kimi zaman c¢ocuklarin, bazen yaslilarin bazen de her iki
kusagin yasaminda goriilebilmektedir. Ozellikle risk altindaki égrencilerin
okula devamsizlik ya da okuldan kagma oranlarinin azaltilmasi, ¢ocuklar
icin pozitif 6grenme ortaminin olusturulmasi, grup Uyesi olarak ders
calisma gibi c¢ocuklarin akademik beceri ve performansi lizerinde bu
modellerin olumlu katkilar sagladigi belirtilmektedir. Ornegin Newman,
Morris ve Streetman (2012) tarafindan Amerika’da yapilan calisma ile
ilkokulda kusaklararasi bir model planlanmistir. Bu modelde bir ilkogretim
okuluna devam eden 8-9 yas araligindaki 60 ¢cocugun, 60 yas lizerindeki 12
yasl birey ve 4 gonillii 68retmen ile biraraya gelmesi saglanmistir. Goniillii
yash bireyler sinif icinde 6gretmenlerin ¢ocuklar icin gerceklestirdikleri
aktivitelere yardimci olmuslardir. Okul sonrasinda da goniilli yasllar,
cocuklara destek olmuslardir. Goniillii 6gretmenlerin dordii, okul i¢cinde ve
disinda yash bireylerin ¢ocuklar ile olan etkilesimlerini gézlemlemisler ve
kayit altina almiglardir. Yapilan ¢alisma sonucunda 6grencilerin akranlari
ile iliskilerinin iyileserek 6z yonetim becerilerinin ve sinif i¢i ¢alismaya
olan ilgilerinin de arttig1 belirlenmistir (Newman, Morris ve Streetman,
2012: 129).

Kolombiya Universitesi Sosyal Hizmet Boliimii tarafindan 1986-2007
tarihleri arasinda uygulanmis olan kusaklararasi modelde ise ortaokul
6grencilerine siif ortaminda akademik sorunlarla ve yasamlarindaki diger
cikmazlarla basa ¢ikabilmeleri icin emekli 6gretim {iyeleri goniillii olarak
gorev almislardir. Bu model ile biiyiiksehirdeki devlet okullarinda hizla
artan oOgrenci sayisina bagh olarak ortaya c¢ikan sorunlarin daha
destekleyici bir ¢evre olusturularak ¢oziilmesi hedeflenmistir. Uygulanan
bu model ile 6zellikle cocuklarin okuldan kagma oranlarinin biiyiik 6lgiide
azaldig1 belirlenmistir (New York City Department for The Aging, 2010:
54).
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Amerika’da uygulanan “Ogrencilerle ve Olgun Yetiskinlerle Birlikte
Okuma (SMART)” adli modelde 6grencilerin okuma diizeyini gelistirmek
tizere goniilli yashilar hafta ici yiiz ylize mentorliik (daha tecriibeli bir grup
olarak aktif yaslilarin, ¢ocuklara ihtiya¢ duyduklar1 konularda yardimci
olmalari1) yapmislardir. Okul temelli kusaklararasi bu model araciligi ile
cocuklarin 6ncelikle kendilerine olan giivenlerinin artmasina paralel olarak
derse ilgilerinde ve motivasyonlarinda da artis gorilmistiir. Ayrica
cocuklarin sorumlu davranislar sergilemelerinin bu model ile desteklendigi
belirlenmistir. Bu modele katilan ¢ocuklarin %90’1inin okuma skorlarinda
onemli artis oldugu da saptanmistir (Jewish Council of Younkeys-
Westchester Community Partners, 2014: 1).

Okul temelli baz1 kusaklararasi modellerin ise ¢ocuklarin yani sira
yaslh bireylerin yasamina da onemli katkilar sagladigi bulunmustur.
Ornegin Manhattan yakinlarinda yiiriitiilen bir modelde okullarla yapilan
isbirligi sayesinde lise oOgrencileri, gorme engelli yashlar1 (60 yas
lizerindeki) evlerinde ziyaret etmislerdir. Bu model sayesinde goérme
engelli yashilarin yalmzhk duygularinin azaltilmasina ve toplumsal
kaynaklardan yararlanmalarina katki saglanmistir. Bu modele katilan
Ogrencilerin ise gorme engelli yaslilarin ihtiyaglar1 konusunda farkindalik
kazanmalar1 hedeflenmistir. New York Yaslanma Boélimii’'niin finansal
destegi ile yturiitiilen bu modelde yaklasik 15 lise ile isbirligi yapilmistir. Bu
okullarda o6grencilerin, ders kapsaminda bu hizmetlere katilimlari
saglanmistir. Ayni zamanda bu model toplum hizmetlerine katilmak
isteyen ve gorme engelli yaslilara hizmet vermeye ilgi duyan performansi
yliksek diizeyde olan 6grencilerin akademik dénem icinde ya da okulun
tatil oldugu yaz aylarinda biraraya gelmelerini miimkiin hale getirmistir.
Bu 6grenciler “Hizmet asistan1” tinvani ile bu modelde gorev almislardir.
Engelli yashlarla biraraya gelmeden 6nce uzman egitimciler tarafindan bu
ogrencilere alti aylik zorunlu egitim verilmistir. Bu egitim kapsaminda
kisisel gelisimi ve sosyal becerileri gelistirmek iizere aktif 6grenme
teknikleri ve hasta-hekim iliskisine yonelik uygulamalar yapilmistir. Ayni
zamanda gorme engellilik ve yash olma konusundaki kalipyargilara da bu
egitim kapsaminda yer verilmistir. Boylece 6grencilerin ev icindeki ve
disindaki miiracaatgilarla calismalarini saglayacak uygulama becerileri
kazanmalart mimkiin hale getirilmistir. Bu modelde o6zellikle kiiltiirel
gerontoloji alanindaki egitimcilerin goérev almalari saglanmistir. Boylece
genglerin farkh kiiltiirden (siyah ya da beyaz irktan) gelen bireylerin
yasamlarina dahil olmalar1 da saglanmistir. Bu modelin uygulanmasi ile
Ogrencilerin kisilerarasi becerilerinin gelistigi ve sorumluluk duygularinin
arttigy, yaslilara ve 6zellikle gorme engelli yaslilara yonelik olumlu tutum
gelistirdikleri bulunmustur. Engelli yaslilarin ise 6grencilerin kendilerine
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verdikleri hizmetten memnun kaldiklar1 ve her yastan katilimcinin bu
hizmetlere katilimlarinin saglanmasi yoniinde geri bildirimde bulunduklari
belirlenmistir (New York City Department for The Aging, 2010: 43-50).

New York Yaslanma Bolimii'niin isbirligi ile yiiriitilen baska bir
modelde ise yaslhlara verilen hizmetler konusunda lise 6grencilerine bu
alanda kariyer oOncesi calisma ve gozlem yapma olanag saglanmistir.
Ogrenciler secilirken 6zellikle okuldan kagma oranlarinin yiiksek oldugu
okullar tercih edilmistir. Boylece okuldan ka¢ma riskine karsi bir meslek
alanina iligskin 6grencilere farkindalik kazandirmak istenmistir. Okulda
gorevli olan Ogretmenlerin ve personelin de bu modele Kkatilimi
saglanmistir. Model kapsaminda 6grencilerin, New York'taki bazi yash
merkezi, yash bakimevi gibi kurumlar: haftada 15-20 saat arasinda ziyaret
etmeleri ve bu alanlardaki calisanlara yardim etmeleri saglanmistir. Diger
yandan yaslilarin da bu bakim alanlarinda kendilerini ziyaret eden
Ogrencilerle iletisim kurmalari, onlarla deneyimlerini paylasmalar:
miimkiin hale getirilmistir. Bu anlamda modelin, yaslilarin ve 6grencilerin
karsilikli olarak birbirlerine hizmet etmelerini ve aralarinda etkilesim
olusmasini saglamada etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sayede ailesinde
yaslhlarla etkilesim olanagi bulamayan 6grencilerin yashlarin ilgisinden,
sevgisinden, deneyimlerinden ve bilgisinden yararlanmalari miimkiin
olmustur. Yaslhlarin ve 6grencilerin birbirilerine karsi 6nyargilarinin ve
korkularinin giderilmesinde de bu modelin olumlu etki olusturdugu
saptanmistir (New York City Department for The Aging, 2010: 25-26).

Amerika’da yaklasik yirmiden fazla eyaletin kamu ilkokullarinda
uygulanmaya devam eden “Deneyim Birligi” adli model de kanit temelli iyi
uygulama oOrneklerinden biridir. Halen uygulanan bu model aracilig1 ile
okul ortaminda ¢ocuklara ders anlatmalari, ¢ocuklarin belirli bir konuyu
tartismalar1 ve g¢atisma yasadiklar1 konularda ¢éziim yolu gelistirmeleri
icin yaslilar, cocuklar ile biraraya gelmektedirler. Ayni zamanda bu model
kapsaminda hizmetleri karsisinda yaslilara, belirli bir ticret verilmektedir
(Parisi vd. 2009: 4). Bu model sayesinde ¢ocuklarin, akademik
becerilerinin gelistigi ve performanslarinin arttifi; yashlara olumlu tutum
gelistirdikleri; duygusal, sosyal ve psikolojik a¢idan olumlu gelisimsel
ozelliklere sahip olduklar1 saptanmistir. Yaslilarin ise bu model sayesinde
bilgilerini, becerilerini ve deneyimlerini kullanarak bilissel, fiziksel, sosyal
ve psikolojik fonksiyonlarim gelistirme imkani bulduklari belirlenmistir.
Onceleri yashlarin saghgin gelistirmek amaci ile planlanan bu modelin
hem yashlarin sagligini iyilestirdigi hem de yasama daha aktif katilarak
yashlarin bilge kisilik 6zelliklerini cocuklara aktarma firsati bulduklar
saptanmustir (Frick vd., 2004: 106-107).
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Toplumsal Diizeyde Yansimalar: “Okul ve Toplum”

Kusaklararasi modellerin topluma yonelik sagladigi yararlar ¢ogu
zaman kanit olarak goriiniir olmayabilmektedir. Ornegin lise 6grencileri bu
modeller kapsaminda yashlar1 evlerinde ziyaret edebilirler, onlara gilinliik
ya da yardimci yasam aktiviteleri konusunda destek olabilirler. Boylece
yaslh bireylerle ¢ocuklarin sosyal etkilesimde bulunmalar:i saglanabilir. Bu
etki bireysel diizeyde daha goriiniir olabilir; ancak c¢ocuklarin
gerceklestirdikleri bu aktivitenin yaslilarin yasamina sagladigi katki,
makro diizeyde olumlu sonuglar1 da beraberinde getirebilmektedir. Zira bu
aktivitelerin uzun siireli bakim kuruluslar1 ile isbirligi yapilarak
yuritiilmesi, yashlarin saglik merkezlerine ya da hastanelere gitmek yerine
evde saglik bakimi hizmetlerini almalarim1 da saglayabilir. Boylece
bagimsiz bir bicimde yasamini siirdiirebilmesine olanak saglanan yash
bireylerin, ihtiyaci olan diger bireyleri bu modele katilmaya tesvik ederek
geng ve yash kusagin bu modellere daha fazla katilmalari, isbirligi
yapmalar1 ve bdylece aralarindaki etkilesimin artmasi saglanabilir. Bu
ornek tiizerinden diisiiniildiigiinde c¢ocuklar aracilifiyla yash bireylere
gotiirilen hizmetin toplumsal agidan olumlu etkileri oldugu da séylenebilir
(Kaplan, 2001: 25).

Okul temelli kusaklararasi modellerin kusaklarin birbirlerine yonelik
tutumlarini olumlu etkileyerek isbirligini artirdigi ve o6zellikle okul
ortaminda aktif vatandashg destekledigi belirtiimektedir. Ornegin Ellis ve
Granville (1999: 181) tarafindan yash ve gen¢ kusagi okul ortaminda
biraraya getiren kusaklararasi modelin ytriitilmesi sonucunda her iki
kusak arasindaki etkilesimin arttigi bulunmustur. Bu modelde mentorliik
yapan yaslilarin, okul ortaminda ¢ocuklara daha fazla yardimci olduklar
saptanmistir. Ayrica bu modelin siirdiiriilebilir hale getirilerek
uygulanmasinin kusaklararasi algiy1 olumlu yonde degistirmek, isbirligini
artirmak ve okullarda aktif vatandasligi desteklemek acisindan 6nemli
oldugu vurgulanmistir (Ellis ve Granville, 1999: 181).

Belirli bir program dahilinde diizenli araliklarla uygulanan okul
temelli kusaklararasi modellerin okul ve toplum arasindaki baglari
giiclendirme potansiyeli tasidifi da belirtiimektedir. Ornegin Irlanda’da
1998 yilinda uygulanmaya baslanan “Sligo Sanat ve Saglik Programi”,
cevrelerinde olup bitenlerden haberdar olmalar1 ve birbirlerinin
yasamlarin1 kesfetmeleri icin yash bireyleri, yash profesyonel artistleri ve
cocuklari gorsel sanatlar, drama, fotograf ve film gibi daha pek cok aktivite
yoluyla diizenli olarak biraraya getirmektedir. Bu model kapsamindaki
sanat aktiviteleri halen belirli bir program cergevesinde diizenli olarak
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yuriitiilmeye devam etmekte olup okul temelli kusaklararasi dayanisma
modelleri arasinda 6rnek gosterilebilecek basarili uygulamalardan biridir.
Bu model, katilimcilarin sanat aktiviteleri icin profesyonel artistlerle
isbirligi yapmalarina olanak saglamaktadir. Bunun icin belirli bir okul
secilerek 10-15 yas araligindaki ¢ocuklar ile ¢ocuklarin bulundugu okullara
evi yakin olan yashlarin ve profesyonel artistlerin biraraya gelmeleri
saglanmaktadir. Boylece saghigin temel belirleyicilerinin iyi iliskiler
kurmak oldugu vurgulanmakta, yaratici sanat aktiviteleri ile saghigin ve
refahin gelistirilebilecegi mesaji verilmektedir. Ayrica gesitli sanat formlari
icinde yashlarin ve cocuklarin, profesyonel artistlerle ¢alisma olanagi
bularak kendilerini bu anlamda gelistirme firsati yakaladiklar1 da
belirtilmektedir. Hem cocuklarin hem de yaslilarin i¢cinde bulunduklari
topluma ait olma duygusu gelistirmelerinde, sanat aktiviteleri aracilig ile
okul ve toplum arasindaki baglarin giiclendirilmesinde bu modelin etkili
oldugu da ifade edilmektedir (Moloney, 2007: 4, 17, 19).

Toplumun tyeleri olarak ¢ocuklar ve yashlar belirli bir yere iliskin
sorunlari kesfetmek ya da o soruna ¢éziim yolu gelistirmek lizere biraraya
geldiklerinde sorunlara farkindalik kazanarak yasam Kkalitesinin
artirllmasina da katkida bulunmus olmaktadirlar. Ornegin, Florida’daki bir
devlet okulunun isbirligi ile sugu azaltmak i¢in yash ve genc¢ kusagin
biraraya gelmesi saglanmaktadir. Bu modelde yashlar ve gencler siddet
vakalarinda durumu gerekli yere bildirmek tizere okul ile isbirligi yaparak
siddetin ve dolayisiyla sucun oOnlenmesine katkida bulunmuslardir
(Hawkins ve Mcguire, 1999: 20-21).

Okul temelli kusaklararasi modellerin ayni1 zamanda kiiltiir, tarih ve
deneyimler yoluyla cagdas egitimci rollerinin benimsenmesinde ve cagdas
egitim yontemlerinin kullanilmasinda etkili oldugu ag¢iklanmaktadir.
Ornegin irlanda’da yiiriitiilen bagka bir calismada (Surlis, 2012: 28-29) ise
“Yasayan Sahneler” adli okul temelli kusaklararasi 6grenme modeli
uygulanmistir. irlanda’min batisindaki 6 lisede okul miifredatinin bir
parcasi olarak haftada 2.5 saat uygulanan bu modelde ¢ocuklarin ve emekli
yashilarin miizik, sanat, drama ve yazma gibi aktivitelere birlikte
katilmalar1 saglanmistir. Boylece her iki kusagin karsilikli goriislerini
paylasarak birbirlerinin ihtiyaglarini 6grenmelerini saglayan bir ortam
olusturulmustur. Ayrica bu model kapsamindaki 6grenciler ve yashlar
sayesinde okullarin diger okullara gore sosyal aglarinin genisledigi ve bu
okullarin “toplumsal 6grenme merkezleri” olarak goriilmeye basladigl
saptanmistir. Bunun yani sira bu modellerde gorev alan 6gretmenlerin
didaktik ve tek tarafli aktarici profilin disina ¢ikarak 6grencilere rehberlik
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ettikleri; oOgrencileri daha fazla dinledikleri; onlarin 6grenmelerini
kolaylastirdiklari; kiltiir, tarih ve deneyimlerini karsilikli olarak paylasma
ortami sagladiklar1 belirlenmistir. Boylece okullarda “cagdas egitimci
profiline uygun rolleri”in benimsenmesi gerektigine dikkat cekilmesinde
de bu modellerin etkili oldugu kanitlanmistir (Surlis, 2012: 40).

OKUL TEMELLI KUSAKLARARASI DAYANISMA MODELLERI
ACISINDAN “TURKIYE”

Tiirkiye’de kusaklararasi dayanisma olmakla birlikte Kalaycioglu
(2012)'nun da belirttigi gibi demografik, ekonomik, mekansal faktorler,
nesil farki ve bireylerin anlam diinyalarindaki degismeler gibi nedenlerle
kusaklararasi iliskilerde kirilmalar kendini gostermektedir. Bu anlamda
diinyada oldugu gibi Tiirkiye’de de kusaklararasi iligkileri giiclendirmeye
yonelik girisimlere ihtiyag vardir. ihtiya¢ duyulan bu girisimlerden biri de
kusaklararasi modellerdir.

Ozellikle 2012 yilmin aktif yaslanma ve dayanisma yih olarak ilan
edilmesinin ardindan tllkemizde gen¢ ve yashi kusagi biraraya getiren
kusaklararasi aktiviteler artmistir. Cocuklarin sosyallesmesinde, risklerden
korunmalarinda, gelisimlerinin desteklenmesinde ve c¢alisma yasamina
hazirlanmalarinda en o6nemli kurumlardan biri olarak “okullara” bu
aktivitelerin yiirtitilmesinde ¢ok biiylik sorumluluklar diismektedir. Ancak
tilkemizde okullarla isbirligi yapilarak yiiriitiilen kusaklararasit modeller
siirhdir. Ornegin “Aktif Yagam I¢in Nesillerarasi Etkilesim Modeli” (AYNA)
projesiyle iilkemizde yaslilarin ve genclerin biraraya gelmeleri ve boylece
sosyal yasama katilmalar1 desteklenmektedir. Bu model kapsaminda
Kec¢ioren, Altindag ve Cankaya ilcelerinde bulunan goéniillii genclerin ve
yashlarin gezi ve doga yiriiylisii yapmalari, konserlere gitmeleri ve
alisverise cikmalar1 gibi cesitli aktiviteler ile etkilesimde bulunmalari
saglanmaktadir. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanligi Engelli ve Yash
Hizmetleri Genel Miidiirligi ile Sistem ve Jenerasyon Dernegi'nin isbirligi
ile ytriitiilen bu model, kusak farkinin azaltilarak yashlarin toplumda aktif
rol almalarini ve genclerin de sosyal sorumluluk bilincinin gelistirilmesine
katki saglamayr amaglamaktadir (http://www.gamzegenc.com /flash/
system-generation.swf).

Ayrica Aile ve Sosyal Politikalar Bakanlig1 tarafindan desteklenen
diger bir model de “Toplum Kalkinmasinda Goniil Elcileri Projesi”dir. Bu
model "gonillilik" kavramina yonelik farkindalik gelistirmek, goniillii
calismanin yayginlasmasimi saglamak, toplumsal kalkinmaya katki
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saglayacak insan kaynag ihtiyacini gliclendirmek tizere 2012 yilindan beri
yuriitiilmektedir
(https://www.gonulelcileri.gov.tr/index.php?sf=gonulelcileri&k=47).  Bu
model araciligl ile her yastan goniillii katilimcilarin; ihtiyaci olan kadinlara,
cocuklara, engellilere, gazilere, sehit ailelerine ve diger (Kent yoksullari,
madde bagimhlar1 vb.) dezavantajli gruplara hizmet etmeleri
saglanmaktadir. Bu model kapsaminda oOrnegin yaslilar icin egitim ve
danismanlik (sanatsal aktiviteleri yiiritme vb.), sosyal hizmetler ve
yardimlar (haftalik alisveris yapmak, tamirat yapmak vb.), tanitim,
savunuculuk ve lobicilik ¢alismalari (cocuktan yasliya egitim programiyla
cocuklarin cevrelerindeki yaslilara yardim etmelerini saglayacak projeler
yuriitmek, kusaklararasi uyum icin toplanti ve anma giinleri vb. diizenleme
ile yerel basin yoluyla yashlara destek programlari yliriitmek vb.) ile yatili
ya da ayakta hizmet veren kurum ve kuruluslardan yararlanan bireylere
yonelik hizmetler gerceklestirilmektedir. Bu model kapsaminda 6gretmen,
6grenci velileri ve okul ¢alisanlarinin katiliminin saglanmasi i¢in okullarla
isbirligi de yapilmaktadir (T.C. Aile ve Sosyal Politikalar Bakanhgi, 2013:
24-27).

Ulkemizde bazi belediyeler de gen¢ ve yash kusagin biraraya
gelmelerini saglayacak aktiviteler diizenlemektedirler. Ornegin bir
belediye, farkli boélgelerdeki yaslilarin, gontllii Universite Ogrencileri
tarafindan ziyaret edilmesini saglamistir. Ziyaret éncesinde uzmanlar; yash
ile empati, yashiligin toplumsal boyutu, yaslhlarla iletisim gibi daha pek ¢ok
konuda genclere bir giinlik egitim vermislerdir (http://www.izmir.
bel.tr/Projeler/2/101/ara/tr).

Baska bir belediye ise genclerin, yaslilarla bir kahvalti sofrasinda
biraraya gelmelerini saglamistir. Bu aktivitede gencler tarihi bir mekanda
yaslilarla biraraya gelerek biiytiklerinin c¢aylarimi doldurmuslardir ve
yashlarin kahvalti etmelerine yardimci olmuslardir (http://www.cankiri.
bel.tr/haberler970/cankiri-belediyesi-nesiller-arasi-bulusmaya-ev-
sahipligi-yapti.php).

Yapilan diger bir calisma ise Yeditepe Universite’sinin isbirliginde bir
proje olarak gerceklestirilmistir. Proje, 6grencilerin liniversite cevresinde
yasayan ilkokul 6grencilerini ve bakimevindeki yash bireyleri tanimalarini
ve onlara destek vermelerini saglamak amaci ile yiirttilmiistiir. Son
akademik donemde bitirme projesi olarak yiriitilen bu projede;
universiteli gencler, ilkokul 6grencilerini liniversiteye getirerek onlarin
derslerine yardimci olmuslardir. Huzurevindeki yashilar1 da ziyaret eden
bu gencler yaslilarla dertlesmislerdir, her birinin anilarini ve resimlerini
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paylasmislardir, cay kahve icerek tavla oynamislardir ve miizik dinleyerek
yaslilarla birlikte sarki sdylemislerdir.

(http://www.haberistanbul.org/avrupadan-yeditepeli-ogrencilere-
odulhtml).

Yukaridaki uygulamalar Tiirkiye’de dayanisma ruhu icinde, herhangi
bir maddi karsilik beklemeksizin gonillii genglerin ve yashlarin sahip
olduklar1 deneyimlerini, becerilerini ve kaynaklarini karsilikli olarak
paylasmalar1 acgisindan kusaklararasi bulusmanin ve dayanismanin iyi
ornekleridir. Ancak Kaplan'in (2001:12) da belirttigi gibi bir kez ya da ara
sira yuriitillen kusaklararasi aktiviteler, belirli bir siklikta ya da diizenli
olarak yiiriitiilen diger kusaklararasi aktivitelerden farkl ozellikler tasir.
Her ikisi de ihtiyac1 olan bireylere yonelik olarak kusaklararasi bir
atmosferde planlanir. Ancak bir kerelik ya da ara sira diizenlenen
aktiviteler kusaklararas: iliskilerin daha az adimda gerceklestirilmesini
saglar. Boyle bir siire¢ ise aktivitelere katilan her iki kusagin birbirlerini
daha iyi tanimalarina, birbirlerine giivenmeleri icin daha fazla etkilesim
firsatlarinin olusmasina ve daha gti¢lii kusaklararasi iliskilerin gelismesine
engel olur. Dolayisiyla amaca yo6nelik olarak bireylerin sosyal ve duygusal
ihtiyaclarinin karsilanmasi da yetersiz diizeyde kalir (Kaplan, 2001:12). Bu
saptamalar da goz oniinde bulunduruldugunda Tiirkiye'de genc¢ ve yash
kusag1 biraraya getiren kusaklararasi iyi 6rneklerin oldugu; ancak daha
fazla ve uzun siirede gerceklestirilen modellere ihtiyac duyuldugu
soylenebilir. Ciinkii varolan modeller gen¢ ve yash kusagin, genellikle,
sadece bir kez ya da kisa siireli olarak tanismalarini ve sohbet etmelerini
olanakli hale getirmektedir. Oysa bu tiir aktiviteler strekli hale
getirilmedigi slirece Kaplan (2012: 12)'in da belirttigi gibi hem yash hem
de geng kusak icin etkilesimin diizeyi yeterli olamamaktadir.

SONUC VE ONERILER

Kusaklararas1 iligskilerde kirilmalarin  yasandigi  iilkemizde
kusaklararasi etkilesimi artirmaya yonelik daha fazla girisime ihtiyag
vardir. Bu anlamda hem kiltirimiziin hem de egitim sistemimizin
destekledigi degerlerin ve sorumluluklarin erken yillardan itibaren
kusaklararasi etkilesim ortaminda 6grenilmesi acisindan “okullar”a énemli
sorumluluklar diismektedir. Zira okul temelli kusaklararasi1 dayanismaya
yonelik aktiviteler risk altindaki 6grenciler de dahil olmak iizere pek ¢ok
cocugun yasaminda olumlu degisme (okula devamsizlik ya da okuldan
kacma oranlarinin azaltilmasi, ¢ocuklar i¢in pozitif 6grenme ortaminin
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olusturulmasi, grup tyesi olarak ders c¢alismay1 0grenme gibi)
saglamaktadir.

Diger yandan emeklilikten sonra yaslilarin; sahip olduklari bilgi,
beceri ve deneyimlerini kullanarak gilinliik yasamlarin aktif bir bicimde
sirdiirmeleri ¢ogu zaman mimkiin olamamaktadir. Aktif c¢alisma
yasaminin sona ermesinden sonra 6zellikle maasin azalmasi, ek gelirin
olmamasi, sosyal destegin azalmasi gibi daha pek ¢ok nedenle yaslilar
sosyal yasamdan uzaklasabilmektedirler. Hatta ¢cocuklarin egitim, evlilik ve
is amaci ile evden ayrilmalari, esin 6liimu gibi pek cok nedenle bazi yaslilar
evlerinde tek baslarina d6lmektedirler. Oysa okul temelli kusaklararasi
dayanisma modelleri ile yashilarin bilgi, beceri ve deneyimlerini kullanarak
islevlerini gelistirme imkan1 bulmalari, sagliklarini iyilestirmeleri; arkadas
edinmeleri; sosyal ve toplumsal yasama daha aktif katilmalari; bilgi, beceri
ve deneyimlerini gen¢ kusaklara aktarmalar1 desteklenebilir. Hem
cocuklarin/genclerin hem de yaslilarin yasamlarina saglanan bu katkilarin
okula ve topluma yansimalar1 (kusaklararasi algiy1 olumlu yo6nde
degistirme, isbirligini artirma, baglar1 giiclendirme, aktif vatandasligi
destekleme, sosyal problemlere yonelik farkindaligi artirma ve cagdas
egitimci profiline uygun rollerin benimsenmesini saglama gibi) da olumlu
olmaktadir. Ancak bu noktada 6zellikle belirtilmelidir ki okul temelli
kusaklararasi modeller bir program dahilinde sistemli ve uzun siireli
yuriitiilirse, yash ve gen¢ kusak arasinda saglanan etkilesimin diizeyi ve
olumlu etkisi de o dogrultuda artar. Bu baglamda kusaklararasi modellerin
siirdiiriilebilir olmasit 6nemlidir. Sirdiirilebilirligin saglanmas1 ise bu
modeller i¢in gontllii katiliminin desteklenmesi ile miimkiin olabilir. Bu
noktadan hareketle 6zellikle llkemizde gen¢ ve yash kusagi biraraya
getiren modellerin okullarla isbirligi yapilarak yiiriitiilmesinin, daha fazla
gen¢ ve yash kusagin stlirekli olarak biraraya gelmesine katkida
bulunacagini s6ylemek miimkiindiir. Ayrica bu modellere goniillii katilimin
saglanmasi icin okullarda sosyal sorumluluk projelerinin ve toplumsal
hizmetleri 6grenme c¢alismalarinin yiriitiilmesi gerekmektedir. Bu tiir
aktiviteler 0Ozellikle ders miifredatina konulursa yashlara yonelik
hizmetlere ilgi duyan genclerin biraraya gelmeleri de miimkiin hale
getirilebilir. Ayrica ¢ocuklarin/genclerin yashlik alanina yonelik farkindalik
kazanarak bilgi sahibi olmalar1 da bu sayede saglanabilir.

Diger yandan okul temelli kusaklararasi modellerin planlanmasi ve
sturdiirilebilirlii sadece okullarin ve devletin sorumluluk alani
kapsaminda diisiiniilmemelidir. Ozellikle bu tiir modellere sivil toplum
kuruluslari, liniversiteler ve yerel yonetimler basta olmak iizere tiim
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paydaslarin katki saglamasi gerekmektedir. Zira bu modellerde
stirdiiriilebilirlik ayni zamanda biitce olanaklari ile de iliskilidir. Bu
anlamda her paydasin hem maddi hem de insan kaynagi olarak bu
modellere destek saglamasi o6nemlidir. Bunun yam sira “sosyal
sorumluluk” mesaji verilerek okul temelli kusaklararasi dayanisma
modellerinin medyada daha fazla yer almasi ve boylece bu modellere daha
fazla katilimin saglanmasi miimkiin hale getirilmelidir.

Ayrica diinyanin farkli iilkelerinde uygulanan modellerle sevgiye,
ilgiye ve korunmaya ihtiyaci olan; 6grenmeye ve pek cok riske acgik bir grup
olarak okul cagindaki cocuklarin yaslilarla biraraya gelmelerine olanak
saglayan aktiviteler yirutiilmektedir. Bu baglamda iilkemizde de farkl
dezavantajli kosullardaki c¢ocuklarin (diisiik sosyo-ekonomik diizey,
okuldan kagma orani yiiksek vb.) ve yashlarin (bakim alanlarindaki
yasllar, kendi evlerinde yasamini siirdiiren engelli yaslilar vb.) okullarla
isbirligi yapilarak biraraya gelmeleri saglanabilir. Boylece bir anlamda
onemli insan kaynag olarak her iki kusagin potansiyellerinden
yararlanilmasi da olanakli hale getirilebilir.

Sonu¢ olarak diinyada pek cok iilkede uygulanan okul temelli
kusaklararasi1  modellerin  kiiltiirimiize ve egitim sistemimize
uyarlanmasinin ve bu modellere katilimin artirilmasinin iilkemizde geng ve
yash kusaga yonelik “olumlu algl” olusturulmasina ve dolayisiyla
“kusaklararas1 iliskilerin  giiclendirilmesi’ne  katki  saglayacagi
diistiniilebilir.
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TURKCE OGRENEN YABANCI OGRENCILERIN KONUSMA
BECERISI OZ YETERLIK ALGILARI iLE KiSILIK TiPLERI
ARASINDAKI ILISKI

Ergiin HAMZADAYI!
K. Kaan BUYUKIKiZz2

OZET

Tirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen 68rencilerin konusma becerisi
0z yeterlik algilan ile kisilik tipleri arasinda bir iliskinin olup olmadigini
belirlemek amaciyla yapilan bu c¢alisma, Gazi Universitesi TOMER ve
Gaziantep Universitesi TOMER biinyesinde Tiirkce 6grenen ve Avrupa Dil
Portfolyosuna gore C1 dizeyinde bulunan 113 katilhima ile
gerceklestirilmistir. Calisma, verilerin toplanmasi ve analizi bakimindan
nicel bir ¢alisma olup iliskisel tarama modeline gore gerceklestirilmistir.
Arastirmada veri toplama araglar olarak “Bes Faktor Kisilik Olgegi” ve
“Yabana Dil Olarak Ogrenenler I¢in Konusma Oz Yeterlik Olcegi”
kullanilmistir. Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerisi 6z
yeterlik algisinin kisilik 6zelliklerinden hangilerini yordadigini belirlemek
icin ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Calismadan elde edilen bulgular,
Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik algilari
ile kisilik tiplerinden disadéniikliik ve sorumluluk alt boyutlar1 arasinda
istatistiksel acidan anlamli bir iliski oldugunu; ayrica bu iki degiskenin
giicli birer yordayici olduklarini ortaya koymaktadir. Uyumluluk,
deneyime aciklik ve duygusal denge alt boyutlar1 arasinda ise istatistiksel
acidan anlamli olmayan bir iliski oldugunu ve bu degiskenlerin Tirkce
O0grenen yabanci o6grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik algilar
tizerinde herhangi bir yordayici giice sahip olmadiklarini gdstermektedir.
Arastirmanin bulgulart dogrultusunda yabanci dil 6grenme/6gretme
siireclerinde gorev yapan uygulayicillara yonelik bazi oOnerilerde
bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Konusma Becerisi, Oz yeterlik, Yabancilara
Tiirkce Ogretimi, Kisilik Tipleri

1 Yrd. Dog. Dr., Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii,
ehamzadayi@mynet.com

2 Yrd. Dog. Dr, Gaziantep Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Egitimi Béliimii,
kbuyukikiz@gmail.com
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THE RELATIONSHIP BETWEEN PERSONALITY TRAITS AND
SELF-EFFICACY PERCEPTIONS OF SPEAKING SKILLS OF TURKISH
AS A FOREIGN LANGUAGE (TFL) LEARNERS

ABSTRACT

With an aim to determine the relationship between personality traits
and self-efficacy perceptions of speaking skills of TFL learners, this study
was conducted on 113 participants at C1 level according to European
language portfolio and learning Turkish at two different TOMER centers
(Turkish and Foreign Languages Research and Application Center) in Gazi
and Gaziantep Universities. This survey study was based on a quantitative
research paradigm in nature because of the data collection tools and
analysis procedures. As data collection tools “Big Five Factor Personality
Inventory” and “Self-efficacy Perceptions of Speaking Skills Scale for
Foreign Language Learners” were utilized. A simple multiple regression
analysis was carried out to see which personality traits have predictive
powers on self-efficacy perceptions of speaking skills of the participants.
The results of the analysis revealed that there is a statistically significant
relationship between extraversion and conscientiousness sub-dimensions
and self-efficacy perceptions of speaking skills; furthermore, these two
sub-dimensions appeared as powerful predictors of self-efficacy
perceptions of speaking skills. On the other hand, the results revealed no
significant relationship or predictive power of the other three sub-
dimensions, openness to experience, agreeableness and neuroticism. In
line with the results, some suggestions were made regarding the
implications for TFL professionals.

Keywords: Speaking Skill, Self-efficacy, Turkish as a Foreign
Language, Personality Traits.

GIRIS

Yabanci dil 6grenme, bireyin anadilinde gergeklestirdigi dilsel
becerileri hedef dilde de gerceklestirebilmesini amaclayan ¢ok boyutlu bir
siirectir. Dilsel beceriler genel olarak dinleme, okuma, yazma ve
konusmadir. Dinleme ve okuma alici; yazma ve konusma ise verici dilsel
becerilerdir. Yabanci dil 68renimi siirecinde alic1 dilsel becerileri edinmek
verici dilsel becerileri edinmekten daha kolaydir. Baska bir deyisle kod
¢ozme siireci kodlama siireci kadar zor degildir.

Verici dilsel beceri alanlarindan biri olan konusma; duygu, disiince,
tasarim ve isteklerin sozle bildirilmesidir. Baska bir deyisle, zihinde
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tasarlanan bir konunun karsimizdakilere sozle iletilme isidir (Sever, 2004:
22). Konusmaci, konusma sirasinda zihinsel bir ¢abayla, zihinsel
birikimiyle olusturdugu iletiyi dil araciligiyla karsisindakine sunmaktadir
(Adali, 2004: 27). Tim kuramsal bilgilerin bir anda hedef dil araciligiyla
uygulamaya gecirildigi bir slire¢ olan konusma, edinimi en zor beceri
alanidir (K6ksal ve Dag Pestil, 2012: 223).

Hem anadilinde hem hedef dilde konusma siirecinin saghkli bir
bicimde gerceklesebilmesi i¢cin konusmanin fiziksel ve bilissel unsurlarinin
saglikli bir bicimde isletilebilmesi gerekmektedir. Ancak bu siirecin etkili
ve verimli bicimde gergeklestirilebilmesini engelleyen bazi etmenler
bulunmaktadir. Agiz, dis ve ses tellerindeki fizyolojik bozukluklarin yani
sira korku, utangaclik, heyecan gibi psikolojik etmenler de bu siirecte
etkilidir (Akbayir, 2011: 7). Ozellikle s6zii edilen psikolojik etmenlerin
bireyin konusma becerisine iliskin kendi kapasitesini temsil eden konusma
0z yeterlik algisiyla yakindan iligkili oldugu soylenebilir.

Oz yeterlik kavrami sosyal bilissel 6grenme kuramcilar1 tarafindan
tanimlanmis; boyutlari, kaynaklar1 etkileri gibi pek c¢ok agidan
incelenmistir. Bandura (1986: 391) 6z yeterligi “insanlarin belirli isleri
yapabilmesi icin gerekli faaliyetleri organize edebilme ve uygulayabilmesi
acisindan kendi kapasiteleriyle ilgili 6n goriisleri” olarak tanimlamaktadir.
Oz yeterlik inanglarini belirleyen dort temel kaynagin oldugunu belirten
Bandura (1995, akt. Akbulut, 2006: 359), bunlardan en etkili olaninin
bireylerin dogrudan kendi deneyimlerinden kazandig1 bilgiler oldugunu;
diger kaynaklarin ise bireylerin basarili veya basarisiz uygulamalarina
iliskin g6zlemleri, toplum etkisinin basarabilmeye iliskin etkisi ve basarida
psikolojik durum oldugunu vurgulamaktadir. Ozellikle yabana bir dili
konusma becerisi a¢isindan diisiindiigiimiizde bireyin hedef dili ne kadar
gerceklestirebildigine yonelik diisiincelerinin ve bu distlincelerin
olusmasinda kisilik 6zelliklerinin belirleyici olup olmadiginin belirlenmesi
yabanci dil 6grenme siireci acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Oyle ki; dil
O6grenme-6gretme siirecinde motivasyon (Acat ve Demiral, 2002; Gardner
ve Lambert, 1972), kaygi (MacIntyr ve Gardner,1989; Maclntyre, 1995),
arag-gere¢ (Duman, 2013) bilissel yeti (Alsayed, 2003), Ogrenme
stratejileri (Klinger, 2002) gibi degiskenler kadar kisilik ozellikleri de
belirleyici olabilir. Nitekim, baz1 6grenciler bir dili ¢ok hizli bir bicimde
6grenebilmelerine karsin digerleri bunun icin uzunca bir zaman harcamak
durumunda kalmaktadirlar. Bu bakimdan kisilik 6zelliklerinin dil 6grenme
siireci agisindan belirleyici olup olmadig1 yanit bekleyen bir sorudur.

Kisilik, bireyin dogustan getirdigi ve yasanti sonucu kazandigi, onu
diger bireylerden ayiran 6zelliklerin tamami olarak tanimlanabilir (Dogan,
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2013: 57). Ciiceloglu (2012) kisiligi, “bireyin i¢ ve dis cevresiyle kurmus
oldugu, diger bireylerden ayirt edici, tutarh ve yapilasmis bir iligki
bi¢cimidir.” seklinde tamimlamaktadir. Allport (1961) ise kisiligi, bireyin
dinamik bilinyesindeki duygu, diisiince ve davranislarini belirleyen
psikofiziksel sistemler olarak tanimlamaktadir. S6zii edilen tanimlardan da
anlasilacag tizere kisilik, bireyi diger bireylerden farklilastiran 6zellikler
biitlintidiir. Bir ayirict 6zellik olarak bireylerin kisilik o6zellikleri farkl
tiplerde siniflandirilabilmektedir. Arastirmacilar tarafindan bugiine kadar
kisilik tiplerinin siniflandirilmasinda farkli modeller sunulmustur. Tellegen
(1982) ii¢; Costa ve McCrae (1992) bes; Comrey (1970) sekiz; Cattell vd.
(1970) ise on alt1 tip iceren modeller gelistirmislerdir. Modellerin her
birinde ortaya konan kisilik tipleri farkli sayida olsa bile genel olarak kisilik
tipi; bireyleri ve bireylerin neyi neden yaptiklarini anlamayi saglayan,
bireyin siirliliklarini, neleri yapabilecegini, neyi yapamayacagin ve bilgi
isleme siireci i¢cinde bireyin kendine gore tercihlerindeki dogal egilimlerini
anlamayi saglayan bir sistemdir (Balkis, 2003; akt. Yildiz vd. 2012: 216).

Alan yazinda yaygin bicimde kabul goéren kisilik modellerinden biri
“Bes Faktor Kisilik Modeli”dir. Kisaca OCEAN olarak bilinen “Bes Faktor
Kisilik Modeli”; disadoniikliik, duygusal denge, gecimlilik, aciklik ve
sorumluluk boyutlariyla tanimlanir. Somer ve Goldberg, (1999; akt.
Yelboga, 2006: 199) bu boyutlar1 betimleyen Tiirk¢edeki tipik davranissal
sifatlar1 soyle siralamaktadirlar:

a. Disadontikliik (Extraversion): Cana yakin, enerjik, neseli, heyecan
arayan ve baskin  (yliksek puan); mesafeli, sakin, icedoniik, yalnmizligi
tercih eden (diisiik puan).

b. Aciklik (deneyime aciklik) (Openness): Yaratici, analitik, baska
goriislere acik, duyarh (yiiksek puan); geleneksel, tutucu, gercekleri
savunan, ilgisiz (diisiik puan).

c. Duygusallik (duygusal denge) (Emotional Stability): Rahat, 0z
giivenli, sabirli, elestiriye acik, strese toleransh (yiiksek puan); endiseli,
gergin, cekingen (diisiik puan).

d. Gecimlilik (uyumluluk) (Agreeableness): Alcak goniilly, is birligine
inanan, samimi anlayish (yiiksek puan); stipheci, dik basli, inatci, rekabetci,
ihtiyath (diisiik puan).

e. Sorumluluk (Conscientiousness): Sistemli, azimli, basarma
yonelimli, hirsly, titiz (yliksek puan).

Kisilik tiplerinin Tiirkceyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin
konusma becerisi 6z yeterlik algis1 ile iliskisinin olup olmadiginin
belirlenmesi alanda yapilan ¢alismalar agisindan biiyliik 6nem tasimasina
karsin alan yazina bakildiginda bu alanda yapilan calismalarin oldukg¢a
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yetersiz oldugu gorilmektedir. Kisilik tiplerinin dil becerileri disinda farklh
degiskenler iizerindeki etkisini sinayan bir¢cok calisma bulunmasina
karsilik alanyazina bakildiginda kisilik tipiyle dil becerisi ya da konusma
becerisi arasinda iliski olup olmadigini sinayan calismalar oldukga
sinirhdir.

Gan (2011), calismasinda ikinci dil 6grenenlerin kisilik 6zellikleri ile
sozel dil performanslari arasindaki iliskiyi arastirmistir. Calismadan elde
edilen bulgular disad6niik/igedoniik kisilik tipiyle yabanci dil 6grenenlerin
sozel dil performanslari arasinda herhangi bir iliskinin olmadigini ortaya
koymaktadir.

Barekat ve Tabatabaei (2013), ikinci dil 6grenen 97 68renci lizerinde
gerceklestirdikleri ¢alismalarinda kisilik tipinin dil 6grenme yetenegi
tizerinde etkili oldugunu belirtmektedirler. Calismada, bes faktor kisilik
modelinin sadece “sorumluluk” alt boyutunun dil 6g8renme yetenegi
lizerinde yordayici oldugunu ortaya koymaktadir.

Khany ve Ghoreyshi (2013), 217 06grenci ilizerinde yaptiklar:
calismada yabanci dil konusma 6z giliveninin kisilik 6zelliklerinin tamami
tarafindan yordandigini saptamislardir. S6zii edilen calismada olumlu
sosyal durum ve sinif iklimi olusturuldugunda o6grencilerin konusma
Ozgiiveninin arttigl belirtilmektedir. Bu durum, kisilik o6zelliklerinin
konusma becerisi ilizerinde yordayici oldugunu; ancak, degistirilebilir bir
nitelik tasidigini ortaya koymaktadir.

Yukarida sozii edilen aragtirmalarin sonuglari dil becerileri ile kisilik
tipleri arasinda bir iliskinin oldugunu ortaya koymaktadir. Ancak,
alanyazinda Yabanc dil olarak Tiirkce 6grenen 6grencilerin konusma
becerisi 6z yeterlik algilar1 ile kisilik tipleri arasinda bir iliskinin olup
olmadigini sinayan herhangi bir ¢alisma bulunmamaktadir. Bu durum bu
calismanin yapilmasini gerekli kilmaktadir. Nitekim, calismadan elde
edilen bulgularin, yabancilara Turk¢e Ogretiminde konusma becerisi
derslerinde kullanilacak yontem/tekniklerin seciminde ve 6gretmenlerin
Ogrencilere iliskin yaklasim (davranis) gelistirmesinde yol gosterici olacagi
diisiintilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, Tirkceyi yabanci dil olarak 6grenen
Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik algilarim1 ile kisilik tipleri
arasinda bir iliskinin olup olmadigini belirlemektir.

Bu amaca ulasabilmek i¢in asagidaki alt problemlere yanit
aranmigtir:
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1) Disadoniikliik kisilik 6zelligi, konusma becerisi 6z yeterlik
algisinin anlamh bir yordayicis1 midir?

2) Uyumluluk kisilik 6zelligi, konusma becerisi 6z yeterlik algisinin
anlamli bir yordayicist midir?

3) Sorumluluk kisilik 6zelligi, konusma becerisi 6z yeterlik algisinin
anlamli bir yordayicist midir?

4) Duygusal denge kisilik 6zelligi, konusma becerisi 6z yeterlik
algisinin anlamh bir yordayicis1 midir?

5) Deneyime aciklik kisilik 6zelligi, konusma becerisi 6z yeterlik
algisinin anlamh bir yordayicis1 midir?

YONTEM

Bu béliimde arastirmanin yontemi hakkinda bilgi verilmistir. Bu
dogrultuda arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araglar1 ve
verilerin analizine iliskin bilgiler alt basliklar halinde verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu c¢alisma, verilerin toplanmasi ve analizi bakimindan nicel bir
calismadir. Arastirmanin yontemi, olaylari, olgular1 dogal kosullari
icerisinde incelemeyi hedefleyen alan arastirmasidir. Arastirmada iliskisel
tarama modeli kullanilmistir. “Tarama modelleri, gecmiste ya da halen var
olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan arastirma
yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan olay ya da nesne, kendi kosullari
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir. Onlari, herhangi bir sekilde
degistirme, etkileme cabas1 gosterilmez.” (Karasar, 2010: 77). “Iliskisel
tarama modelleri iki ya da daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte
degisim varligini ve/veya derecesini belirlemeyi amaglayan arastirma
modelleridir.” (Karasar, 2010: 81).

Calisma Grubu

Bu calisma, Gazi Universitesi TOMER ve Gaziantep Universitesi
TOMER biinyesinde Tiirkce 6grenmekte olan ve Avrupa Dil Portfolyosuna
gore C1 diizeyinde bulunan 113 katilimci ile gergeklestirilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine

iliskin Bilgiler

Asagida yer alan tablolarda calismaya katilan o6grencilerin iilke,
cinsiyet ve yas dagilimlarina iliskin bilgiler sunulmustur.
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Tablo 1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Ulkelere Dagilimlar:

Ulke Ogrenci Sayisi
1. Suriye 27
2. Afganistan 12
3. Rusya 9
4 Endonezya 6
5 Irak 6
6 Gana 4
7 Misir 4
8 Kenya 3
9 Filistin 2
10 Sudan 2
11 Fildisi Sahilleri 2
12 Zambiya 2
13 Filipinler 2
14 Bosna Hersek 2
15 Cin 2
16 Moldova 2
17 Tanzanya 2
18 Etiyopya 2
19 Fas 2
20 Tayland 2
21 Mogolistan 2
22 Kolombiya 2
23 Nijer 1
24 Cezayir 1
25 Libnan 1
26 Paraguay 1
27 Hindistan 1
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28 Cad 1
29 Somali 1
30 Burundi 1
31 Karadag 1
32 Gabon 1
33 Cabo Verde 1
34 Arnavutluk 1
35 Madagaskar 1
36 Libya 1
Toplam 36 113

Tablo-1 incelendiginde arastirmaya otuz alti fakh tilkeden 113

6grencinin katildig1 goériilmektedir.

Tablo 2: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimi

Cinsiyet Ogrenci Sayisi
Kiz 45

Erkek 68
Toplam 113

Tablo 2’de goruldiigii lizere arastirmaya katilan 113 d8rencinin 45’i

kiz, 68’1 erkektir.

Tablo 3: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Yas Dagilimlari

Yas Ogrenci Sayisi
17-22 74
23-28 25

29 ve Ustii 14
Toplam 113

Tablo 3'te gorildiigi lizere yaslar1 17-22 olan 74, 23-28 olan 25, 29

ve Ustii olan 14 6grenci arastirmaya katilmistir.

304
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Veri Toplama Araglar

Arastirmada veri toplama araclar1 olarak kisilik tipleri olcegi ve
konusma 6z yeterlik 6lcegi kullanilmistir.

Arastirmada katilimcilarin Kisilik tiplerini belirlemek amaciyla John,
Donahue ve Kentle (1991) tarafindan gelistirilmis olan “Bes Faktor Kisilik
Olgegi kullanilmistir. John ve Srivastava‘min (1999) calismasinda bulunan
bu dlgegi, Erol (2013), 6l¢egin Tiirkge ¢evirisinin bulundugu Giimiis (2009)
ve Tomrukcu (2008)'nun c¢alismalarindan yararlanarak Tiirkceye
uyarlamistir.

Arastirmada kullanilan kisilik tipleri 6lcegi, 44 sorudan olusup 5li
likert tipindedir. Kullanilan 6lgegin boyutlar1 ise disaddniiklik
(Extraversion), sorumluluk (Conscientiousness), uyumluluk
(Agreeableness), deneyime a¢iklik (Openness to Experience) ve duygusal
dengedir.

Arastirma kapsaminda kisilik tiplerini belirlemek amaciyla kullanilan
Olcegin tiimiiniin Cronbach Alfa degerinin 0,78 oldugu belirtilmistir. Bu
durum kullanilan 6l¢egin oldukea giivenilir oldugunu ortaya koymaktadir.

Arastirmada, Tiirkce 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerisi
0z yeterlik algilarini belirleyebilmek icin Sallabas (2013) tarafindan
gelistirilen ve giivenirligi .974 olan “Tirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenler icin Konusma Oz Yeterlik Olgegi” kullanilmistir. 19 maddeden
olusan o6lcek yedili likert tipindedir.

Verilerin Analizi

Turkge 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik
algilan ile kisilik tipleri arasindaki iliskiyi belirlemeyi amac¢layan bu
arastirmada 6l¢me araglari yoluyla toplanan verilerin analizi i¢in 6nce SPSS
22 for Windows programina veri girisi yapilmistir. Veri girisi
tamamlandiktan sonra arastirmanin amaclarit dogrultusunda konusma 6z
yeterlilik algisinin kisilik 6zelliklerinden hangilerini yordadigini belirlemek
icin ¢oklu regresyon analizi teknigi kullanilmistir. Veriler 0.05 anlamlilik
diizeyinde test edilmistir.

BULGULAR

Tilrkge 6grenen yabanci 6grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik
algilari ile kisilik 6zellikleri degiskenleri arasindaki iliski asagida Tablo 4’te
verilmistir.
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Tablo 4: Tiirkce Ogrenen Yabanci Ogrencilerin Konusma Becerisi 0z
Yeterlik Algilar ile Kisilik Tipleri Alt Boyutlar1 Arasindaki iliski

Degisken B Standart B t p
Hata

Sabit 35,386 24,206 1,462 ,147
Disadoniiklik ,931 ,438 ,202 2,124 ,036
Sorumluluk 1,232,472 ,268 2,608 ,010
Uyumluluk ,272 ,433 ,061 ,629 ,531
Deneyime Agikhk  -,272 ,354 -,072 -,769 ,443
Duygusal Denge -,384 ,A447 -,082 -,858 ,393

R=,419 R*,176
F=4,559 p<,05*

Tablo 4’e bakildiginda Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin konusma
becerisi 6z yeterlik algilar1 ile kisilik tiplerinden disadoniikliikk ve
sorumluluk alt boyutlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamh bir iligki
oldugu; ayrica bu iki degiskenin gilicli birer yordayici olduklari
anlasilmaktadir (R=,419 R2,176 p<,05*). Uyumluluk, deneyime agiklik
ve duygusal dengesizlik alt boyutlar1 arasinda ise istatistiksel ag¢idan
anlamli olmayan bir iliski oldugu ve bu degiskenlerinin Tiirk¢e 6grenen
yabanci Ogrencilerin konusma becerisi 0z yeterlik algilar1 {izerinde
herhangi bir yordayici giice sahip olmadiklari goriilmektedir. Buna gore,
Tirk¢e Ogrenen yabanci 06grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik
algilarini, kisilik tiplerinden disadoniikliik ve sorumluluk alt boyutlar
yordamaktadir.

TARTISMA VE SONUC

Tirkeeyi yabanci dil olarak 6grenen 6grencilerin konusma becerisi
0z yeterlik algilan ile kisilik tipleri arasindaki iliskiyi ortaya koymayi
amaglayan bu calismadan elde edilen veriler Tiirkce 6grenen yabanci
Ogrencilerin konusma becerisi 6z yeterlik algilar1 ile kisilik tiplerinden
disadoniikliik ve sorumluluk alt boyutlar1 arasinda anlaml;; uyumluluk,
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deneyime ag¢iklik ve duygusal dengesizlik alt boyutlar1 arasinda ise
anlamsiz bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir.

Yabanc1 bir dili konusma becerisi agisindan diisiiniildiigiinde bireyin
hedef dili ne kadar gergeklestirebildigine yonelik diislincelerinin
olusmasinda Kisilik 6zelliklerinden sorumluluk ve disadoéniikliik Kisilik
6zelligi belirleyici bir etkiye sahiptir. Bu durum Tiirk¢eyi yabanci dil olarak
konusma siirecinde motivasyon, kaygi, arag-gereg, bilissel yeti, 6§renme
stratejileri gibi degiskenler kadar kisilik o6zelliklerinin de belirleyici
oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan istatistiksel analizlerde en ytiksek iliskinin sorumluluk (0,10)
alt boyutunda oldugu saptanmistir. Sorumluluk diizeyi yiiksek bireyler
basarili olmaya egilimli, sistemli, hirsh bireyler; sorumluluk diizeyi diistik
bireyler ise tembellige egilimli, disiplinsiz  bireyler olarak
degerlendirilmektedir (Costa ve Mc Crae, 1995). Konusma becerisi 6z
yeterlik algisinin sorumluluk alt boyutuyla yiiksek diizeyde iliskili olmasi
bu kisilik 6zelligine sahip bireylerin sinif ici ve sinif dis1 baglamlarda
gerceklestirilen konusma edimlerinde daha basarili olabildiklerine yonelik
inanci temsil etmektedir. Buna gore verici bir dilsel etkinlik olan ve edimi
sirasinda bilissel ve devinissel beceriler gerektiren konusma becerisinin
sorumluluk alt boyutu yiliksek olan bireylerde daha kolay gelistigi
soylenebilir. Bu bulgu Apple (2011)'nin yabanci dili konusabilmenin
sorumluluk alt boyutuyla dogrudan iliski oldugu yontindeki bulgusuyla ve
Barekat ve Tabatabaei (2013)'nin, ikinci dil 6grenen 6grencilerin kisilik
tiplerinden sadece “sorumluluk” alt boyutunun dil 6grenme yetenegi
tizerinde yordayici oldugu yoniindeki bulgusuyla ortiismektedir.

Yapilan istatistiksel analizlerde Tiirk¢e 6grenen yabanci 6grencilerin
konusma becerisi 6z yeterlik algilarin1 yordayan diger kisilik 6zelligi
disadoniikliik (,036) kisilik ozelligidir. Disadontikliik kisilik 6zelligi yliksek
bireyler sosyal, neseli, olaylara olumlu yaklasan, enerjik ve ¢cevresine karsi
ilgili; diistik bireyler ise yalnizlig1 seven, sakin ve cekingen bireyler olarak
nitelendirilmektedir (Bono vd., 2002). Tiirkce 0&grenen yabanci
Ogrencilerin konusma becerisi 0z yeterlik algilarinin disadoéntiklik alt
boyutuyla pozitif yonde iliskili olmas1 dil 6grenme siireclerinde sosyal
etkilesimin 6nemli oldugunu ortaya koymaktadir. Bu calismadan elde
edilen  veriler, Gan (2011)in  c¢alismasinda ortaya konan,
disadoniik/icedoniik kisilik tipiyle yabanci dil dgrenenlerin sozel dil
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performanslar1 arasinda anlamli bir iliskinin olmadigini yo6niindeki
bulgularla c¢elisse de, Khany ve Ghoreyshi (2013)'nin c¢alismasiyla
ortismektedir. Khany ve Ghoreyshi (2013), 217 0Ogrenci Uzerinde
yaptiklari ¢alismanin sonuglarina dayanarak yabanci dil konusma 06z
giiveninin kisilik 6zelliklerinin tamami tarafindan yordandigim1 6zellikle
disadoniikliik  kisilik  6zelliginin en anlamli yordayici oldugunu
belirtmektedirler.

Bu ¢alismadan elde edilen veriler yabanci dil 6grenme/68retme
siireclerinde dikkat edilmesi gereken bazi noktalara gonderimde
bulunmaktadir. Kisilik 6zelliklerinden sorumluluk alt boyutu dusiik olan
bireylerin derse yonelik tavirlar1 etkin bir motivasyonla asilabilir.
Disadoniikliik alt boyutu diisiik olan 6grenciler icin ise onlari etkin kilacak
ve kisilik Ozelliklerini tanimalarin1 saglayacak o6gretimsel uygulamalar
yaptirilabilir. Ornegin, Tiryaki ve Ayka¢ (2013), 25 o6grenci iizerinde
yaptiklar1 calismada farkh kisilik tiplerinin incelenmesinde yaratici drama
yonteminin kullanimina iliskin katilimer goriislerini degerlendirmislerdir.
Sozii edilen c¢alismanin bulgularinda, katilimcilar, kisilik tiplerinin
ozelliklerini bilmenin ¢alisma hayatinda verimi ve iletisimi artiracagini
belirtmislerdir. Ote yandan katiimcilar, 6grenme-6gretme siirecinde
yaratict drama etkinliklerinin kendilerini siirecte etkin hissettirdigini,
bilinen egitimlerden farkli olarak dogag¢lama yaparak, oyunlar oynayarak
sahip olduklari kisilik tiplerini 6grendiklerini vurgulamislardir.

Khany ve Ghoreyshi (2013) ise 217 0grenci lizerinde yaptiklari
calismada yabanci dil konusma 6z giiveninin kisilik 6zelliklerinin 6zellikle
disadoniikliik kisilik 6zelligi tarafindan yordandigini belirtmislerdir. Ancak,
sozii edilen c¢alismada olumlu sosyal durum ve smif iklimi
olusturuldugunda ogrencilerin konusma 6zgliveninin arttigi
belirtilmektedir. Bu durum Kkisilik 6zelliklerinin konusma becerisi lizerinde
etkili oldugunu acgikca ortaya koymaktadir.

Sonuc¢ olarak bu g¢alisma, Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen
6grencilerin konusma becerisi 6z yeterlik algilarini kisilik 6zelliklerinden
disadoniiklik ve sorumluluk alt boyutlarinin yordadigini ortaya
koymaktadir. Bu durum, -6zellikle disadoniikliik kisilik 6zellikleri diisiik
olan bireyler icin- bireysellestirilmis bir 6gretime de gereksinim olduguna
isaret etmektedir. Nitekim, utangaclik, cekingenlik gibi davranislar
gosterebilen icedoniik bireyler icin bireysellestirilmis bire bir konusma
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egitimi yerinde olacaktir. Ne var ki; bircok farkli anadile sahip 6grencinin
birlikte bulundugu egitim/6gretim ortamlarinda bireysellestirilmis bir
Turkge 6gretimi gerceklestirebilmek pek miimkiin degildir. Bu durumda
yapilmas1 gereken, 6grencilerin kisilik o6zelliklerini belirlemek ve buna
uygun sinif iklimi olusturmaktir. Bu baglamda bu calismadan elde edilen
bulgulara dayanarak uygulayicillara yonelik asagidaki  Oneriler
gelistirilmistir:

e Yabancilara Tiirkce oOgreten kurumlar/kisiler o6gretim Oncesi
Ogrencilerinin hangi kisilik 6zellerine sahip olduklarini belirlemeli ve
ogrencilerin bu 6zelliklerine iliskin kendilerine bilgi verilmelidir.

e Sorumluluk Kkisilik 6zelliginin konusma becerisinin edinimi
acisindan o6nemli oldugu ve disiplinli ¢alismanin basarida biiyiik rol
oynayacagl oOgrencilere anlatilmali ve Ogrencilerin derse yonelik
istekliliklerini (motivasyonlarini) arttiricit 6nlemler alinmalidir.

e Ogrencilerin etkilesim icinde calisabilecekleri 6gretim ortamlari
hazirlanmahdir. Ozellikle disadoniikliik kisilik 6zelligi diisiik diizeyde
bulunan 6grenciler icin diizeye uygun yaratici drama, miinazara gibi
onlarin  etkilesim icinde c¢alisabilecekleri konusma etkinlikleri
gerceklestirilmelidir.

e Disadoniik kisilik 6zelligi diisik olan bireylerin konusma
becerilerini gelistirmelerinde konusma kuliipleri onlara biiylik katkilar
saglayacaktir.
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EGITIMDE TARTISILMASI ve COZULMESI GEREKEN GUNCEL
SORUNLAR: SIKE, KOPYA, TORPIL ve DOPING!

Deniz TONGA?

OZET

Bu arastirmanin amaci, giiniimiizde tilkemiz giindemine siklikla
gelen sike, kopya, torpil ve doping konulari lizerine bir inceleme ve
degerlendirme yapmaktir. “Kamu Personeli, Secme Sinavi, Avukatlar icin
Adli Yargi Hakim ve Savci Adayligi Yarisma Sinavi, Polis Meslek Yiiksek
Okulu Smawv1” kopya iddialar1 lizerine iptal edilen smnavlar arasindadir.
Tirkiye’'de iki futbol takimi uluslararasi arenada sike iddialar1 iizerine
UEFA tarafindan cezalandirilmistir. Yine uluslararasi miisabakalarda milli
sporcular dopingden dolay1 ceza almislardir. Ayrica tarihi Kirkpinar
Giiresleri'nde baspehlivanda doping oldugu tespit edilmistir. Elde edilen
bulgulara gore sike, kopya, doping ve torpil konularinin ¢6zimii
konusunda yeterli adimlarin atilmadigi ve bu sorunlarin ortaya ¢ikisi ile
ilgili yeterince arastirmanin yapilmadigl sonuglarina ulasilmistir. Bu
ylzden egitimcilerimizi, siyasetgilerimizi, okullarimizi, aileleri ve iilke
genelinde pek cok paydasi ilgilendiren bu giincel sorunlarin éntimiizdeki
yillarda yeniden karsimiza ¢ikacagi 6ngoriilmektedir.

Anahtar Soézciikler: Gilincel Sorunlar, Sike, Kopya, Torpil, Doping,
Egitim, insan Haklar.

CURRENT PROBLEMS IN EDUCATION THAT NEED TO BE
DISCUSSED AND SOLVED: MATCH-FIXING, CHEATING,
INFLUENTIAL CONTACT AND DOPING

ABSTRACT

The purpose of this research is to carry out examination and do an
evaluation on the matters of match-fixing, cheating, influential contact and
doping which are frequently brought to the agenda of our country
nowadays. “Public Personnel Selection Examination, Judicial Judge and
Prosecutor Nomination Competitive Exam for Lawyers, Police Vocational

1 Bucalisma, Uluslararasi Egitimde Degisim ve Yeni Yonelimler Sempozyumu’'nda (22-24
Kasim 2013) sézlii bildiri olarak sunulmustur.

2 Yrd. Dog¢. Dr. Kirikkale Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Sosyal Bilgiler Egitimi.
deniztonga@hotmail.com
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College Examination” are among the examinations canceled upon the
claims of cheating. Two football teams in Turkey were punished by EUFA
upon the match-fixing claims at the international arena. Again national
sportsmen in Turkey were punished in the international competition due
to the doping. Besides, it is determined that wrestling champion doped in
the historical Kirkpinar wrestling competitions. In addition to them, the
claims about the influential contact are social events mentioned frequently
especially for the examinations which were carried out with an oral
interview. At first, the relevant literature was reviewed within the scope of
the research and it was attempted to put forth the reasons related to the
occurrence of these four important problems. Then, academic studies
carried out on these problems were examined. According to the findings
obtained, it was concluded that sufficient steps are not being taken on the
matter of settlement of match- fixing, cheating, doping and influential
contact issues and that sufficient number of research study relating to the
occurrence of these problems is not carried out. Therefore, it was
envisaged that these current problems concerning our educators,
politicians, schools, families and many common ground throughout the
country will repeat in the years ahead.

Keywords: Current problems, Match-fixing, Cheating, Influential
Contact, Doping, Education, Human Rights.

GIRIS

Birey gozlerini diinyaya actifinda her ne kadar da dogustan bazi
yetenekler ve beceriler getirse de genel olarak 6grendiklerinin pek ¢ogunu
yakin aile cevresinden ve okuldan elde eder. Bebek dogdugunda ihtiyaclari
uzun sire annesi tarafindan Kkarsilanir. Daha sonra yiirlimeye ve
konusmaya baslar ve bebekler genel olarak yakin cevresini taklit ile
O0grenmeye baslarlar. Bu silirecte bireyin kisiligi sekillenmeye ve
sosyallesme siireci hiz kazanmaya baslamistir (Berger ve Berger, 1979) .

llerleyen yillarda birey, potansiyel olarak biiyiik bir canli oldugunu
ispata hazirdir, ¢linkii yeryliziinde bulunan en 6énemli ve en gii¢lii varlik
insandir. Insanin bu &énemi, gegmisten giiniimiize hayat igerisindeki
konumundan, giliclinden ve diinya iizerinde ortaya koydugu gelismelerden
kaynaklanmaktadir. Ge¢gmiste aga¢ kovuklarinda ve magaralarda yasayan
insanoglu, giiniimiizde pek ¢ok alanda gelismeler kaydetmekte ve her
gelismenin de temelinde yer almaktadir, ¢iinkii gelismeler yine bizzat insan
araciligiyla ortaya ¢ikmaktadir. Dogayi sinirsiz sekilde kullanan, teknolojiyi
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ilerleten, bilimsel calismalar yapan, lireten ve iirettiklerine isim veren, her
seyi sevk ve idare eden konumunda olan bizzat insandir (Tonga, 2013: 10).

Insanin bu 6nemi kazanmasinda ve toplum icerisinde yasama
becerisi elde edebilmesinde, toplum hayatina uyum saglayabilmesi
slirecinde egitim, énemli bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
acidan degerlendirildiginde, devlet eliyle yiiriitiilen egitim, kisinin iyi insan
olarak yetisebilmesi icin yapilmakta ve bireyin potansiyelinde var olan
giizellikleri aciga cikarmaya calismaktadir. Egitim ile kisilerin egitilmesi
hedeflense de aslinda bireyler tek tek egitildiginde toplum da egitilmis
olur. Toplumu olusturan bireylerin egitim seviyesi ne kadar nitelikli olursa,
toplum da o derece iyi ve huzurlu olur (Ciftci, 2008: 202).

Egitim, Tirk Dil Kurumu so6zligiinde, “Cocuklarin ve genclerin
toplum yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislari
elde etmelerine, kisiliklerini gelistirmelerine okul icinde veya disinda,
dogrudan veya dolayli yardim etme, terbiye.” seklinde tanimlanmaktadir
(TDK, 2013a). Tanimda da vurgulandigl tizere egitim, formal olarak okulda
ve informal olarak ailede, sokakta, is yerinde veya sivil toplum 6rgiitlerinde
cesitli sekilde verilmektedir.

Toplumlar, toplumsal ihtiyaglarini karsilamak icin ¢esitli kurumlari
biinyelerinde olustururlar. Okul da toplumun ihtiyaclarinin belli
bo6liimlerini karsilamak i¢in olusturulmus sosyal bir kurumdur (Sisman,
2000: 109). Bu ihtiyaclar da genel olarak egitim bashg altinda
toplanmaktadir. Ornegin 6grenciler, toplum icinde yasamayi, kurallara
uymayl, okuma yazma 6grenmeyi ve insan hayatinda temel teskil eden pek
cok bilgi, beceri ve degeri okullarda alirlar.

Egitim genel anlamda, istendik davranis degisikligi olusturma siireci
olarak da tanimlanmaktadir. Egitim, ister okullarda yapilsin, isterse bireyin
yasadigi cevrede yapilsin, sadece istendik nitelikte davranis degismelerinin
olusmasin1 ve gecerli 6grenmeleri kapsar. Okullarda kazanilan kopya
cekmek, argo konusmak ve benzeri istenmeyen davranislar ise istenmedik
niteliktedir (Senemoglu, 2013: 92). Bu baglamda okul verilen egitime gore
toplum tarafindan arzu edilen veya arzu edilmeyen davranislarin
kazanilmasinda da énemli bir gérev iistlenmektedir. Ogretmenlere diisen
gorev ise Ogrencilerde olabildigince olumlu ve istenilen davranislarin
kazanilmasina yardimci olmaktir.

TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015 315



Deniz TONGA

Egitimin ve okullarin pek c¢ok gorevi vardir. Egitim, insanin
cevresinde olan degismeleri karsilayabilecek nitelikte ve insana yeni
davramislar kazandirmakla da gorevlidir. Insam hem c¢evredeki
degisikliklere uyum saglayacak hem de c¢evrede istenilen degismeleri
yaratabilecek yeterlige ulastirmak, egitimin daha dogrusu bir anlamda
devletin ve okullarin sorumlulugu altindadir (Basaran, 1992: 22).

Bu baglamda orgiin egitim kurumlarinda verilen egitimin amaci
dogrudan insan hayati ile ilgili olmak zorundadir. Egitimle 6grencilere
verilmek istenen amagclar, bilgi, beceri ve degerler vardir. Bunlar genel
olarak, bilissel, duyussal ve davranissal ogeler seklinde siniflanir.
Kademeler arasi gecis sinavlari genel olarak coktan se¢meli testler seklinde
yapildigindan ve smavlarda duyussal ve davranigsal ogeler
Olclilmediginden egitim programlar: igerisinde duyussal ve davranissal
hedefler olmasina ragmen, bunlar genel olarak kagit iizerinde kalmaktadir.
Aileler, 68retmenler ve Ogrenciler, uygulanan egitim programlarindan
ziyade, slire¢ sonunda yapilan sinavlara odaklanmaktadir. Ciinkii 6nemli
olan basaridir, bu da daha ¢ok sinavlarla iliskilendirilmektedir. Arastirma
konusu olan giincel sorunlarin ortaya ¢ikmasinda da bu durumun temel
unsurlardan biri oldugu kabul edilmektedir.

Dikkat edilirse, 6zellikle son senelerde sinavlarin isimleri degisse de
kopya sorununun ortadan kalkmadigi ve gilincel bir sorun oldugu
gorilmektedir, ciinkii giincel sorunlar, birka¢ ay veya birka¢ yil 6nce
meydana gelmis olup, insanlari etkilemeye devam eden ve her an yeniden
tekrarlanma ihtimali olan olaylardir (Demirkaya Gedik, 2008: 118). Bu
giincel olaylara veya sorunlara sike, kopya, doping ve torpil 6rnek olarak
verilebilir. Bu sorunlarin ortaya ¢ikmasinda ve 6nlenememesinde bireylere
verilemeyen, kazandirilamayan degerlerin 6nemli bir pay1 vardir.

Degerler insan hayatinda 6nemli bir yere sahiptir. Milleti, dini, siyasi
goriisl ne olursa olsun her insanin kendine 6zgii bir deger sistemi vardir.
Degerler, bireylerin diisiince, tutum ve davranislarinda birer 6lciit olarak
ortaya c¢ikarlar ve toplumsal birlikteligin ayrismaz bir 6gesini olustururlar.
Bireyler, icinde yasadiklar1 grup, toplum ve kiiltliriin degerlerini genellikle
benimseyerek, bunlari muhakeme ve secimlerinde birer oOlgiit olarak
kullanirlar (Tolan, 1983: 233). lyi belirlenmis ve yapilandirilmis ortak
degerlerin, okuldaki egitim ve 6gretim siire¢lerine yon vermesi beklenir.
Degerler, okul yasaminda onemli bir konumda yer alir. Okul var olan
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degerleri 6grencilere aktaran, bununla beraber yeni degerler iireten bir
kurumdur (Sisman ve Tasdemir, 2008: 198).

Sorunlardan arinma ve toplumsal siireklilik ile beraber, bireyin
topluma uyum saglamasi i¢in kiiltiiriin yeni kusaklara aktarilmasi gerekir.
Bireyin insanlasmasi ve toplumda yasayabilmesi icin ona ¢esitli bilgilerin,
degerlerin ve becerilerin kazandirilmasi gerekir (Ergil, 1984: 39). Siiphesiz
ki bu ulvi gérevi yerine getirecek iki 6nemli unsur vardir: Bunlar aile ve
okuldur.

Okullarin belirlenen degerleri 6grencilere aktaramamasi toplum igin
de pek cok sorunu beraberinde getirmektedir. Toplum igerisinde meydana
gelen sosyal sorunlar, ister bireysel olsun, isterse gruplar ilgilendirsin, tek
bir sebeple aciklanamaz ve degerlendirilemez (Dogan, 1995: 48). Ortaya
¢ikan sorunlar cesitli yonlerden analiz edilmeli ve sorunu ortaya ¢ikaran
tliim paydaslar hakkinda fikir sahibi olunmaldir ki, bdylece sorunun adi
tam olarak konsun ve saglikl bir ¢6ziim tretilebilsin.

Burada bireyin kisiliginin olusmasinda genel hatlariyla alinan
egitimin ve ailenin ¢ok Onemli oldugu goriilmektedir. Bireyler ilk
egitimlerini ailede alir. Aileden sonra, birey iizerinde kalic1 etkilere sahip
o6nemli sosyal kurumlarin basinda okullar gelir. Bununla beraber okulun
toplum {tzerindeki etkileri ailenin smirliliklarini astigindan dolay1 bu
kurumun ayr1 6zellikleri de giindeme gelmektedir. Ancak giiniimiizde
6zellikle bu etkinin 6rgiin egitim diizeyinde etkisini kaybettigi ve okulun
yerini, okul dis1 kiiltiirii olusturan, arkadas gruplari, internet, sosyal medya
ve cesitli dini ve ideolojik gruplar almaktadir (Dogan, 1995: 151).

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Egitim, bireyi ve bireyin icinde yasadigi toplumu dogrudan
etkilemektedir. Birey toplumu etkiledigi gibi toplum da bireyi etkiler.
Bireylere verilen egitim ne kadar saglikli ve ¢agin gereklerine uygunsa,
insan ihtiya¢larina ne kadar cevap veriyorsa, toplumda huzur, giiven ve
refah o oranda fazla olacaktir. Bu noktadan toplumsal sorunlara
bakildiginda, egitim ile toplumsal sorunlar arasinda da dogrudan
baglantilar bulunmaktadir. Yanlis verilen bir egitim veya verilmesi gereken
ancak verilmeyen bir egitim, ilerde toplumsal sorunlarin ¢ikmasina biiyiik
oranda ivme kazandiracaktir. Dolayisiyla bu arastirmada yillardir
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tilkemizde tekrar eden ve bir tiirlii engel olunamayan “sike, kopya, torpil ve
doping” sorunlar iizerine bir degerlendirme yapilmistir. Ozellikle bu
konular {izerinde yeterli diizeyde akademik anlamda tartismalarin,
sempozyumlarin, calistaylarin yapilmamasi, ¢6ziim icin gerekli yasal
diizenlemeler i¢in adimlar atilmamasi ise baska 6nemli bir sorundur. Bu
calisma ile arastirmaci, adi zikredilen konular1 tartismaya ve ¢6zim
bulmaya dikkatleri ¢ekmeye c¢alismaktadir, ¢lnkii gerekli tedbirler
alinmazsa, ayni sorunlar ile yakin zamanda iilke olarak yeniden
karsilasilacagimiz dngoriilmektedir.

YONTEM

Bu arastirma nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yontemi kullanilarak yapilmistir ve tarama tiiriinde tasarlanmistir. Tarama
modelleri, gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirmalara uygun bir modeldir (Karasar, 2011:
77). Oncelikle bu dért sorun (sike, kopya, doping ve torpil) anahtar
kelimeler olarak kabul edilmis ve literatiir taramasi yapilmis, yakin
zamanda karsilasilan 6rnekler iizerinden cesitli bulgulara yer verilmistir.
Sonra ise bulgular lizerinden elde edilen sonuglar tartisilarak, sorunlarin
neden ortaya ciktig1 konusunda bir bakis a¢is1 ortaya konmaya calisilmistir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Sike ve Doping

Spor, bireylerin fiziksel, zihinsel, duygusal ve sosyal ydnden
gelisimlerini saglayan, bilgi, beceri ve liderlik yeteneklerini gelistiren bir
arag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sunay ve Saracaloglu, 2003: 43). Spor,
insanlik tarihi kadar eski bir olgudur. Kizilderililerde atli oyunlar;
Tirklerde cirit ve glires; Yunanlilarda atletizm ve dallar1 gibi pek ¢ok spor,
farkll kiiltiirlerin bir hayat alan1 olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Her
toplumsal olgunun kiiltiir, zaman ve toplumsal hayat karsisinda baskalasip
degismesi gibi spor da giinimizde biliyiikk oranda degismis ve
baskalagsmistir. Ancak 6ziindeki rekabet olgusunu ve bir oyun olmaktan 6te

manalar ifade edebilme kapasitesini hi¢cbir zaman yitirmemistir (Sagir,
2012: 156).

Spor glinlimiizde sadece serbest zaman aktivitesi olmaktan ¢ikmis,
degisen bireysel, toplumsal kosullara goére sekillenen, cok yonlii, kapsaml
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ve cesitlilik gosteren kiiresel bir aktiviteye donlismiistiir. Ayrica spor ve
spor kuliipleri, birlestirici ve bir araya getirici 6zellikleriyle sosyal icerige
sahip olup, biiylik bir ekonomik deger ve 6neme kavusmustur. Sporun
insanlar i¢cin bu kadar popiiler hale gelmesi ve ulastig1 ¢cok boyutlu, kitleleri
pesinden siiriikleyen yapis, siiphesiz bir takim problemleri de beraberinde
getirmistir (Aydin ve Arikan, 2012: 51). Glinlimiizde spor yapmak kadar,
sporu takip etmek ve seyretmek de onemli bir hale gelmistir. Ozellikle
uluslararas1 arenada futbol miisabakalar1 diinya ilizerinde milyonlarca
insanin izledigi bir organizasyondur. Sporun hangi tiirti olursa olsun, ister
bireysel, isterse takim halinde, biitiin sporcular kazanmak ve sampiyon
olmak ister. Normal sartlarda buraya kadar bir sorun goriinmemektedir.
Ancak takimlarin veya takim yoneticilerinin baska takimlarin oyuncusu ile
anlasarak maglar1 kazanmak istemesi veya sporcunun kendi giici ile
basaramamaktan korktugu durumlarda ilaglara bagvurmasi sike ve doping
kavramini ortaya cikarmaktadir. Sike ve doping, haksiz kazanci ortaya
cikardigy, insanlari aldattigl ve baskalarinin haklarini gasp ettigi icin insan
haklar1 agisindan da 6nemli birer sugtur.

Sike kavrami soézliiklerde: “Bir spor karsilasmasinin sonucunu
degistirmek icin maddi veya manevi bir ¢ikar karsiligi varilan anlasma. Bir
ctkar karsiligi, uzlasarak bir is yapma, aldatma.”(TDK, 2013b) seklinde
tanimlanmaktadir. Sikenin eyleme gecebilmesi i¢in iki taraf gerekmektedir.
Bu konuda ilk taraf bir miisabakanin sonucunu degistirmek veya kendi
cikarina gore olmasini temin etmek isteyen ve bunu gerceklestirmek icin
maddi ve manevi ¢ikar teklif eden ya da tehdit ile bunu saglamaya calisan
taraftir (Aydin ve Arikan, 2012: 61).

Ulkemizde 6zellikle futbol maglar1 konusunda zaman zaman sike
iddialan giindeme gelmekteydi. Ancak 2011 yilinda “Istanbul Cumhuriyet
Bagsavciligi'nin talimatiyla Organize Suclarla Miicadele Sube Mudiirliigii'ne
bagh ekiplerin yapmis oldugu 8 aylik teknik ve fiziki takip inceleme
neticesinde 3 Temmuz 2011 tarihinde Tiirkiye'nin 15 sehrinde es zamanlh
olarak gergeklestirdigi operasyonla bir¢ok aktif yonetici ile futbolcunun
gbzaltina alinmasi sonucu sike iddialar1 da resmi bir boyut kazandi. 2010-
11  sezonunda Spor Toto Siliper LigveTFF 1. Lig'in bazi
miisabakalarinda sike yapildig1 ve tesvik primi verildigi iddias1 lzerine
sorusturma baslatild1 (Wikipedia, 2013).
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Sike, sadece tllkemizde degil; diinyanin pek ¢ok iilkesinde zaman
zaman ortaya cikan bir durumdur. Mesela yakin zamanda Italya’da ve
Yunanistan'da sike yapan futbol takimlari giindeme gelmis ve tilkeler
takimlarina gereken cezalar1 vermislerdir. Tiirkiye’de en son sike olaylari
ciktifinda basina yansiyan bilgilere gore polisler 8 aylik bir takibin
ardindan operasyon yapmis, aralarinda yoneticiler ve sporcularin oldugu
pek ¢ok Kisiyi tutuklamistir. Daha sonra ise siire¢ icerisinde bunlarin pek
cogu tahliye edilmistir.

Doping ise, “Bir spor yarismasi sirasinda viicuda ek enerji saglamak
icin kullanilan uyarict ilag” (TDK, 2013c) seklinde tanimlanmaktadir.
Asagida doping yapilan spor dallarindan bazilarina yer verilmistir.

o Atletizm
¢ Halter

® Basketbol
¢ Futbol

Atletizm ve halter spor dallarinda uluslararasi miisabakalarda
sporcularimizda yasakli maddeye rastlanmis ve sporcularimiz cesitli
cezalar almislardir. Ozellikle iilkemizde ¢ocuklarin ve genglerin spora olan
ilgileri dusiiniildiigiinde, odzellikle sike ve doping gibi sorunlarin onlarin
kisilikleri tlizerinde olumsuz tesir birakacag1 dusiintilmektedir. Oysa
Mustafa Kemal’in meshur vecizesinde ifade ettigi gibi sporcu her seyden
once “ahlakli” olmalidir. Dolayisiyla sike ve doping olaylari ise gayri ahlaki
bir durum olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Kopya

Kopya cekmek kavrami sozltiklerde “Bir sinavda sorulari cevaplamak
icin baska birinden veya yerden gizlice yararlanma.” (TDK, 2013d) seklinde
tanimlanmaktadir. Yakin bir zamana kadar kopya gerekgesi ile iptal edilen
resmi siavlar arasinda “Kamu Personeli, Secme Sinavi, Avukatlar I¢in Adli
Yargt Hakim ve Savci Adayligl Yarisma Sinavi, Polis Meslek Yiiksek Okulu
Sinav1” 6rnek olarak gosterilebilir.

OSYM 2009 yilindaki polislik sinavi icin resmi internet sitesinde “13
Eyliil 2009 giinii 9.30-11.30 saatleri arasinda OSYM tarafindan yapilan
Polis Akademisi Polis Meslek Yiiksekokullar1 Ogrenci Adayhigi Sinavi
(kisaca PMYO Sinavi) ile ilgili olarak, sinavin yapildig1 saatlerde (saat
10.59’da) Merkezimize “..Sinav sorularinin ele gecirildigini ve KPSS
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Deneme Sinavi adi altinda bazi1 dershaneler tarafindan 6zel olarak secilen
ogrencilere iletildigini ..” iddia eden bir haber iletilmis; ad1 gecen KPSS
Deneme Sinavi sorular1 ise Merkezimize saat 12.59'da (sinav bittikten
yaklagik 1,5 saat sonra) elektronik posta ile ulastirilmistir. Yapilan
incelemeler sonucunda KPSS deneme sinavinda yer alan 103 sorudan
88’inin, PMYO sinavinda sorulan 120 sorudan 88’i ile biiyiik benzerlik
gosterdigi saptanmis ve KPSS deneme sinavi sorularini hazirlayan kisilerin
PMYO sorularini sinav giiniinden 6nce veya sinav sabahi ele gecirdikleri
kanaatine varilmistir. PMYO sorularinin sinavdan 6nce ya da sinav
basladiktan hemen sonra disariya sizmasi ile smav gecerliliginin
zedelendigi goriisi olusmus ve gerekli sorusturmalar yapilarak olayin
aydinlatilmasi i¢in Ankara Cumhuriyet Bassavciligina, Emniyet Genel
Mudiirliigiine ve Yiiksekogretim Kuruluna gerekli duyurular yapilmistir.
Biitiin bu gelismeler karsisinda, OSYM Yiiriitme Kurulu tarafindan 13 Eyliil
2009 giinii yapilan PMYO Siavinin iptal edilmesine...” (OSYM, 2009)
karari verilmistir.

Diger bir kopya olay1 ise Kamu Personeli Se¢me Sinavi'nda
yasanmistir. 2010 yilinda yapilan Kamu Personeli Se¢gme Sinavi'nda 360
tane birinci ¢ikmasi ve bunlar igerisinde kari1 kocalarin da bulunmasi
lizerine yapilan arastirmalar sonucunda OSYM su a¢iklamay1 yapmistir:
“10-11 Temmuz 2010 tarihlerinde yapilan Kamu Personel Se¢gme Sinavinin
(KPSS-Lisans) Egitim Bilimleri Testi, sinav siirecinde baz1 usulstizliiklerin
meydana geldigi kanaatine varildigindan, telafisi mimkin olmayan
zararlarin ortaya ¢ikmasin engellemek icin iptal edilmistir.” (OSYM, 2010)
daha sonra ise kurum tarafindan belirlenen bir tarihte sinav yeniden
yapilmistir.

Hukuk alaninda da kopya vakasi yasanmistir. Bir gazete olay1 su
sekilde duyurmustur: “OSYM, 6 Mayis 2012’de yapilan “Avukatlar icin Adli
Yarg: Hakim ve Savci Adaylig1 Yarisma Siavi” ni iptal ederek esdeger bir
sinavla tekrarlanacagim1 acikladi. OSYM yaptigi incelemede kopya
verilerine ulasti. OSYM’nin tespitine gére 4 evli ciftin kagitlar1 tipki aym
cikti ve karalama yapilmadan matematik sorularinin ¢o6ziildigi tespit
edildi. Sorularin nereden sizdirildig1 ise tespit edilemedi. Adalet Akademisi
tarafindan hazirlanan sorularla yaptigi sinavi iptal eden OSYM soyle bir
aciklama yapmistir: “Somut bir delil yok, sinav giivenligi icin iptal ettik.”
(Gazetevatan, 2013).
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Kopya sadece ulusal sinavlarda degil, liselerde ve iiniversitelerde de
siklikla karsilasilan bir sorundur. Ulkemizde 6gretmen adaylarinin, polis
adaylarinin ve hakim adaylarinin sinavlarinin kopya siipheleri tizerine iptal
edilmeleri, lizerinde durulmasi ve ¢oziilmesi gereken 6nemli bir durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Torpil

Insanlar yasamlarina devam edebilmek ve maddi-manevi
ihtiyaclarin1 karsilayabilmek icin para kazanabilecekleri bir meslege
ihtiyac duyarlar. Bu ihtiyac geregi, kisiler ya kendi kurduklar1 bir iste
calisirlar, ya da kurulmus bir isin parcasi olurlar. Bu aslinda hem insan
olmanin, hem de sosyallesmenin getirdigi bir olgudur. Aslinda okullarda
verilen egitimin bir amaci da bireye sahip oldugu yetenegi fark ettirmek ve
bu yetenek dogrultusunda bir meslek sahibi olabilmek i¢in gerekli
adimlarin atilmasim1 kapsar. Boylece birey sahip oldugu yetenegi ile
toplumun bir pargasi olur ve toplumuna hizmet eder.

Bu baglamda bireyin is hayat1 diisiiniildiigtinde devlet ve 6zel sektor
olmak iizere iki ayrim ¢ikmaktadir. Ozellikle devlet icerisinde ¢aligmak
isteyenler bunu ya kendi gayretleri ile ya da yasa dis1 yollarla
gerceklestirmeye calisirlar. Torpil kavrami da buradan kaynaklanan bir
sorundur. Torpil, toplum igerisinde iltimas ve adam kayirmacilig1 olarak da
bilinmektedir. Ozellikle devlet dairelerinde bir is s6z konusu oldugunda
torpil kavrami da giin yliziine cikmaktadir. Torpil sézliiklerde, “Bir kimseyi
kayirma isi” (TDK, 2013e) olarak tanimlanmaktadir.

Sozlil siavlarin oldugu pek cok sinavda torpil iddialar1 ve bunlarla
ilgili mahkeme sonuclar1 vardir. Giintimiizde de torpil iddialar1 siklikla
giindeme gelmektedir. Ozellikle devlet kurumlarinda ise girmek
isteyenlerin denedikleri yollardan biri “Tanidik” bulmaktir. Bu da daha ¢ok
torpil iddialarim giindeme getirmektedir. Ozellikle kurum yéneticilerinin
daha ¢ok siyasiler tarafindan atanmasi torpil iddialarini gliglendirmektedir.

SONUC VE TARTISMA

Bu calismada toplumumuzu ve iilke giindemini mesgul eden, ilerde
de mesgul etmeye devam edecek gibi goriinen “sike, kopya, torpil ve
doping” sorunlar tizerinde durulmustur. Elde edilen bulgulara gére su
sonuclara ulasimistir:
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Kopya konusunda 6zellikle toplumda adalet degerini 68retecek olan
O0gretmen adaylarinin, toplumda adaleti saglayacak olan hakimlerin
sinavinda ve toplumda huzuru tesis etmeye yardimci olacak polislik
meslegi ile ilgili yapilan sinavlarda kopyadan dolay1 iilke biinyesinde
sinavlarin iptal edildigi goriilmektedir. Bu tablodan bakildiginda, toplum
icerisinde adalet degerinin yeniden diisiiniilmesi ve egitim sitemimiz
icerisinde 6grencilerimize vermemiz gereken adalet kavramina yeniden
egilmek gerekmektedir.

Fen Edebiyat Fakiiltesi'nde farkli béliimlerde okuyan ve uygulamaya
katilan 140 6grencinin %71’i kopya ¢ektigini, %29’u kopya ¢ekmedigini
belirtmistir (Lille Mert, 2012). 60 sinif 6gretmeninin katildigi “Simif
Ogretmenlerinin Karsilastiklar1 istenmeyen Ogrenci Davramslar1” isimli
calismada kopya ¢cekmek de istenmeyen 6grenci davranislar igerisinde yer
almaktadir (Cankaya ve Canakei, 2011). 736 6grenci ve bes bolimden
toplam 132 O6gretmen aday: ile yapilan ¢alismada katilimcilarin pek
cogunun cesitli sekillerde kopya ¢ektikleri sonucuna ulasilmistir
(Durmuscelebi, 2011). Literatiirde pek ¢ok calismanin sonucu da ayni
istikamettedir. Arastirmaci farkli egitim fakiiltelerinde calismis ve
O0gretmen adaylarinin rahathikla kopya cekmeye tesebbiis ettiklerine
sahitlik etmistir. Aslinda bu, iniversitelerde ¢alisan 6gretim elemanlari
tarafindan bilinen bir gergektir. Dolayisiyla kopya ¢ekmek yaygin bir sorun
olarak karsimiza ¢ikmasina ragmen kopya kavramindan kurtulmak icin
yeterince ¢calismanin yapilmadigi da goriilmektedir.

Dam'in (2013) yaptig1 arastirmada orgiin din egitimi kurumlarinda
okuyan ogrencilerin %76,2 gibi biiyiik ¢cogunlugun, degisen sikliklarla
da olsa kopya cektikleri tespit edilmistir. Eraslan’in (2011) calismasinda
ise Ogretmen adaylarinin %81’'i smavlarda kopya cektiklerini veya
tesebbiis ettiklerini belirtmislerdir.

Literatiir incelendiginde daha pek cok, kopyaya iliskin ¢alismanin
oldugu goriilmektedir. Ozellikle 6gretmen adaylarinin kopya c¢ekmeye
siklikla basvurmasi, ilerde bu o6gretmenlerin yetistirecekleri ¢ocuklar
acisindan pek cok soru isaretini de beraberinde getirmektedir. Kopya
cekmek, en basit ifade ile kandirmak, hakkin olmayani almaktir, bir
baskasinin hakkini yemektir. Boyle bir 6gretmenin, dogruluk ve diirtistliik
degerinden yoksun bir Ogretmenin, Ogrencilere bu degerleri nasil
asilayacagi ciddi bir sorun olarak goriilmektedir.

Sike ve doping konulari ise daha ¢ok sporla ilgili kavramlardir. Sike
iddialar1 ilk ciktiginda basin ve toplum, “Zaten herkes yapiyordu .......
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takimlar yakalandi” gibi bir refleks gelistirdi. Makale yazilirken mahkeme
slireci devam ettigi icin burada herhangi bir degerlendirme yapilmasi etik
degildir. Ancak 2020 olimpiyatlari i¢in Istanbul ve Tokyo finale kaldiginda -
ki iilkelerin sunumunu diinyada milyonlarca insan izledi- Japonlar kendi
tilkelerinde sike ve doping gibi sorunlarin olmadig1 konusunu 1srarla
vurguladi, diger taraftan da isti kapali bir sekilde Tiirkiye'yi suclamis
oldu. Bu sorunlarin da katkisi ile saygin ve uluslararasi organizasyona
Tiirkiye ev sahipligi yapamamis oldu.

Albay’'in (2004) yaptig1 arastirmadan elde edilen sonuglara gore;
idareci (%34,6) ve hakemlerin (%29,7) 6ncelikle sike eylemleri iginde yer
aldigin1 ortaya koymaktadir ve futbol sektoriinde, sike yapanlarin sikg¢a
kullandiklar1 yontem "hakeme ulasma (%36)" ve "tesvik primi verme
(%34)" seklinde belirginlesmektedir. Oztiirk (2009) bir grup sporcu ile
yaptig1 arastirmada, katilimcilarin neredeyse %75’inin doping konusunda
yeterince bilgi sahibi olmadiklar: sonucuna ulagmistir.

Ulkemizde siyasi iktidarlar degisse de “torpil” degismeyen kavram
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle devlet dairelerine is¢i ve memur
olarak kolay yoldan girmek isteyenlerden bazilari1 bir tanidiga basvurmak
secenegine basvurur. Hatta toplum icerisinde siklikla duyulan “bir
tanidigin olacak...” climlesi olduk¢a manidardir. Sinavlarda ne kadar da
kopya iddialar1 olsa da o6zellikle merkezi sistem ile OSYM’nin yaptigi
sinavlardan sonra devlet kurumlarinin yaptig1 miilakat ile ilgili sinavlarda
siklikla torpil iddialar1 da ortaya atilmaktadir.

¢  Adalet
‘ degerinden
voksun
olma
‘ *  Egitimsizlik
* Tembellik
‘ ¢ Haksiz
rekabet
e Cikar
‘ e Basarma
duygusu
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Bu dort sorun aslinda ortaya c¢ikis amaglar1 agisindan ve ayni
kaynaktan gelmeleri itibariyle benzer sorunlar olarak degerlendirilebilir.
Asagida bu dort sorun arasindaki iliskiyi belirten sekle yer verilmistir.

Bu dort yolu segen bireylerin ortak amaci aslinda haksiz rekabet
yoluyla ¢ikar elde etmektir. Bir futbol takimi, 6grenci veya ise girecek kisi
belki de yeterince calismadiklar1 igin (tembellik) bu yollar1 tercih
etmektedir. Her insan basarili olmak ister ama bu, bir baskasinin hakkini
gasp ederek olmamalidir. Adalet insanmi ifade eden, insana 0zgi bir
degerdir. Dogada 6zellikle hayvanlarla ilgili belgeseller takip edildiginde,
hayvanlar arasinda genel olarak adalet degerinin olmadig1 kolaylikla fark
edilebilir. Giiclii olan kazanir. Insan ise bunun tam tersine cevresini de
diistinerek adaletle hareket eden bir canlidir. Glintimiizde siirekli olarak
insan haklarinin 6énemine deginirken, bu doért sorun tamamiyla insan
haklarinin ihlal edilmesine en giizel 6rnekler olarak gosterilebilir. Aslinda
bunlar 68rencilerimize yeterince veremedigimiz egitimin bir tiriinii olarak
degerlendirilebilir. Okullarimizda genel olarak 6gretim verilmekteyken;
egitim boyutu genelde hem aileler, hem de okullar tarafindan goz ardi
edilmektedir. Ciinkt Milli Egitim Bakanlig1 6gretmenlerinin ve okullarinin
basarili olup olmadigina, bir iist kademeye gecisteki basar1 oranina gore
karar vermektedir. Dolayisiyla 6gretmenler de genel olarak iyi insan, iyi
vatandas yetistirmekten ziyade sinavlarda cok net yapan 6grenciler
yetistirildigini, bu konuda da aileler ve okul yoneticileri tarafindan baski
gordiiklerini dile getirmislerdir (Tonga, 2013).

Baskasinin hakkini diisiinmeden sadece kendi ¢ikar1 adina yasayan
birey, aslinda kisiligini kaybetmis, deger sistemini yitirmis demektir. Bu
tarz bireylerin kendi ¢ikarlari1 dogrultusunda, her kanunu ¢igneyecekleri ve
toplum diizenini bozacaklar1 biiyiik bir gercektir. insanda bir basar
isteginin oldugu gercegi inkar edilemez. Ancak burada da baskalarinin
hakkini yememenin ¢ok 6nemli oldugu gercegi de goz ardi edilmemelidir.

Bu sorunlarin tekrar tekrar karsimiza ¢ikmamasi igin
miifredatlarimizda deger boyutunu c¢ok ciddi olarak vurgulamamiz ve
ailelere, 6grencilerin sinavlarda ¢ok net yapmasi ve iyi bir lniversiteye
gitmesi kadar, sahip olmalar1 gereken degerler ile ilgili egitimler de
ciddiyetle verilmelidir. Dolayisiyla egitimciler olarak yeniden diislinmemiz
gereken temel soru ve sorun sunlar olmalidir: “Ulkemizin birligi,
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devletimizin devami i¢in okullarimizda 6grencilerimize gercek anlamda
asilamamiz gereken degerler neler olmalidir? Bu degerler hakkinda
okullarda yeterince egitim verilmekte midir?”
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ILKOKUL 2. SINIF FUN WITH TEDDY iINGILIiZCE DERS KiTABININ
OGRETMEN GORUSLERi DOGRULTUSUNDA
DEGERLENDIRILMESI

Omer YASAR"

OZET

Bu aragtirmanin amaci, 2013 yilinda yenilenen Ingilizce ders 6gretim
programina gére hazirlanan 2.siif ingilizce ders kitabini; kitabin amaci,
kitabin dil 6grenim ve 6gretimine yaklasimy, kitaptaki gorsel 6geler, kelime
ve dil Ogelerinin sunumu ve anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar,
organizasyon ve konu siralamasi, destekleyici kaynaklar ve destekleyici
materyaller acisindan O0gretmen gorisleri dogrultusunda
degerlendirmektir. Bu amagla hazirlanan 51 maddelik ders kitabi
degerlendirme élcegi, 68 ingilizce 6gretmenine uygulanmigtir. Aragtirmada
tarama modeli kullanilmistir. Arastirma sonucunda Ogretmenler; 2.sinif
Ingilizce ders kitabina kitabin amac, kitabin dil 6grenim ve égretimine
yaklasimi, kitaptaki gorsel ogeler, kelime ve dil 6gelerinin sunumu ve
anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, organizasyon ve konu siralamasi,
destekleyici kaynaklar ve destekleyici materyaller agisindan bes iizerinde
ortalama 3,19 puan vermislerdir. Bu sonug, kitabin 6gretmenlerin
beklentilerini karsilar nitelikte olmadigini géstermektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogretim program, ingilizce Egitimi, Ders Kitabi

THE EVALUATION OF FUN WITH TEDDY 2nd GRADE ENGLISH
TEXTBOOK IN ACCORDANCE WITH THE TEACHERS’ VIEWS

ABSTRACT

The aim of this research was to determine the views of teachers
about aim of the book, approach to language teaching and learning, visual
elements of the book, presentation of language and vocabulary items,
activities and exercises, organization and sequencing, supporting sources
and supporting materials of 2nd grade English textbook which is prepared
according to English instruction program in 2013. In order to achieve this
purpose, a textbook evaluation scale with 51 items was prepared and it

Ingilizce Ogretmeni, MEB, Aksaray Merkez Anadolu Lisesi, Aksaray, Aksaray Universitesi,
Sosyal Bilimler Enstitlisii, Egitim Yonetimi, Teftisi, Planlamasi ve Ekonomisi Bilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi, omeryasar81@hotmail.com
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was applied to 68 English teachers. Survey method was used in this
research. According to the results of this study, teachers have given
average 3.19 points out of 5 to 2nd grade English textbook in accordance
with aim of the book, approach to language teaching and learning, visual
elements of the book, presentation of language and vocabulary items,
activities and exercises, organization and sequencing, supporting sources
and supporting materials. This result indicates that this book is not-well
qualified enough to meet the expectations of teachers.

Keywords: Teaching program, English education, Textbook

GIRIS

Egitim bir¢cok unsurun bir araya gelmesiyle olusan bir slrectir.
Ibrahim Ethem Bagaran’in belirttigi gibi “Insan bilgi ve becerileri 6grenmek
icin bunlar bilenlerden yardim almak zorundadir. Toplumda 6grenmek
isteyenlerin, o6grenecekleri bilgi ve becerileri bilenlere bagsvurmasi,
insanlar arasinda egitim icin bir iliskiler dokusu olusturur.” (Basaran,
1996). Bu iliskiler dokusunun en 6énemli pargalari; 6grenciler, 6gretmenler
ve onlara egitim siirecinde yardimci olacak ders kitaplaridir.

Ik olarak M.0.4000 yillarinda Misir’da kullanilan ders kitab1 “Bir
dersin Ogretimiyle iliskili olarak hazirlanan veya secilen Kkitaptir.”
(Oguzkan, 1993). Bir baska deyisle, 6gretmenlerin neleri 6gretecegini
belirleyerek dersin akisini etkiler. Ders kitab1 diinyanin ¢ogu iilkesinde de
egitimin ayrilmaz bir pargasi olmustur. “Amerika Birlesik Devletleri’'nde
yapilan bir arastirmaya gore, O0grenciler sinifta zamanlarinin yaklasik
yuzde 80'ini ders kitaplar1 ve ders kitaplariyla ilgili etkinliklere
harcamaktadir.” (Semerci, 2004). Tiirkiye’de de durum pek farkh degildir.
Hangi ders, hangi sinif olursa olsun ders kitabi1 egitim-6gretimin her
seviyesinde kullanilan vazgecilmez bir egitim aracidir (Yalin, 1999).
Gilinimiizde 6gretmenlerin 6grenenleri aktif hale getirmelerinde, 6gretim
materyallerinden yararlanmalari da 6nem tasimaktadir (Yelken, 2009).

Ogrencilerin, miifredat o6gretim programlar1 ile hedeflenen
niteliklere ulasmasini saglamada en O6nemli vasita olan ders kitaplari,
egitim-6gretim siirecinde yer alan materyaller icinde en fazla kullanilanidir
(Demirel, 1999). Ogretim siirecinde ders kitaplarinin hazirlanmasindaki
temel ilke, kitaplarin 6gretim programinda belirlenen davranislari1 yani;
bilgi beceri ve 6zellikleri 6grencilere kazandiracak faaliyetleri icermesi ve
bu faaliyetlere rehberlik edici nitelikte olmasidir. Bir derse ait mifredat
programlariyla, bir bakima bir ders kitabindan beklenenler belirlenir
(Sahin ve Turanli, 2005).
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Ders kitaplari, 6grencilere iizerinde calistiklar1 konular hakkinda
bilgi saglayan, belirli ipuclar1 veren ve onlar1 hedefler dogrultusunda
gecerli davranislar kazanmak {iizere inceleme ve arastirma yapmaya
yoOnelten bir ortam ve 0gretme-6grenme siireglerinin 6gelerinden biridir
(Adibelli, 2007). Egitimin her asamasinda kullanilan ders kitaplari, 6gretim
programlar1 c¢ercevesinde, egitim ve oOgretimi etkili kilacak sekilde
planlanmali ve gelismis tilkelerin ders kitab1 standartlarina uygun olarak
diizenlenmelidir (Kanli, 2004). Ders kitaplari, ulasilmasi ve kullanilmasi en
kolay materyal olarak diinyanin pek ¢ok tilkesinde oldugu gibi iilkemizde
de egitim araclar icerisindeki 6ncelikli konumunu muhafaza etmektedir.

Ders kitaplari, egitimde wuygulanan programlarin amaglarinin
gerceklesmesinde oOnemli bir yere sahiptir. Ders kitaplari, yenilenen
O0gretim programlarinda ongoriilen temel O6gretim stratejilerinin
uygulamaya konulmasi bakimindan 6gretmenler icin de rehber niteligi
tasimaktadir (Uzuntiryaki ve Boz, 2006). Ders kitab1 bir egitim
programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci ile 6lgme
degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme amacl
kullanilan bir 6gretim materyalidir (Demirel ve Kiroglu,2006). Bu nedenle
az gelismis veya gelismekte olan bazi iilkelerde ¢agdas anlamda egitim
programlart ve bu kapsamda 6gretim ve ders programlart yiriirliikte
olmadig1 halde bir derse ait program yerine bile kullanilmaktadir (Kaya,
2005). Ders kitaplarinin sinifta 6gretmen ve yazi tahtasindan sonra en ¢ok
kullanilan ara¢ olmasinin nedenlerinden biri ders kitaplarinin egitim
programina uygun hazirlanmasidir (Sahin ve Yildirim, 1999). Ders
kitaplari, okul programlarinin iistlendigi toplumsal, siyasal, ekonomik ve
bireyi gelistirme gorevini yerine getirme bakimindan biliyiik 6nem
tasimaktadir (Kaya, 1999).

Bilim ve teknolojideki hizli gelismeler, okutulan derslerin 6gretim
programlarinin da degisimini de zorunlu kilmaktadir. Ulkemizde giiniimiiz
ihtiyaclar1 goz oniinde bulundurularak Milli Egitim Bakanligi tarafindan
2013 yilinda ilkégretim 2.smif Ingilizce dersi 6gretim programi
hazirlanmis ve okullarimizda uygulanmaya baslanmistir. Olusturulan
Ingilizce 6gretim programina goére Ingilizce ders kitabi hazirlanmigtir.
Ulkemizde hazirlanan ders kitaplarmin 6rgiin egitim kurumlarimizda
okutulmadan o6nce, Milli Egitim Bakanligt Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanligi’'ndan onay alma zorunlulugu bulunmaktadir. Hazirlanan veya
yenilenen ders Kkitaplarinin eksikliklerini belirleyebilmek ve bu
eksikliklerin giderilerek egitim-6gretimi daha iyi duruma getirebilmek
acisindan ders kitaplar1 ile ilgili ¢alismalarin yapilmasina gerek
duyulmaktadir. Bu amagla 2000’li yillardan sonra iilkemizde g¢alisilmaya
baslanilan kitap inceleme c¢alismalar1t (Aycan ve dig,2000; Cepni ve
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dig.,2001; Demir ve dig.,2009; Glizel ve Adibelli,2011; Kanl,2004; Marulcu
ve Dogan,2010; Sengoéren ve dig,2010; Tanel ve dig.,2010; Unsal ve
Giines,2002; Unsal ve Giines,2003a; Unsal ve Giines,2003b; Unsal ve
Giines,2004; Yidirim,2007; Diilgeroglu ve dig.,2013; Ulum,2014 ) daha
kaliteli ders kitaplarinin hazirlanmasina katki saglamaktadir.

Alinyazindaki kitap inceleme c¢alismalarina bir ilave olarak
nitelendirilebilecek calismada; Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2013
yilinda uygulamaya konulan Ingilizce 6gretim programina uygun olarak
hazirlanan 2.smif ingilizce ders kitabi “Fun With Teddy” o6gretmen
goriisleri dogrultusunda; kitabin amaci, kitabin dil 6grenim ve 6gretimine
yaklasimi, kitaptaki gorsel 6geler, kelime ve dil 6gelerinin sunumu ve
anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, organizasyon ve konu siralamasi,
destekleyici kaynaklar ve destekleyici materyaller bakimlarindan
degerlendirilmis, elde edilen sonuglar ortaya konmus ve onerilerde
bulunulmustur.

Amag

Ikégretim 2.siifta okutulan “Fun With Teddy” Ingilizce ders
kitabini 6gretmen goriislerinden hareketle degerlendirmek ve Oneriler
sunmaktir.

Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorular cevaplanacaktir.

1. ilkoégretim okullarinda gérev yapan ingilizce 6gretmenleri
kitabin ortaya koymus oldugu amaci nasil degerlendirmektedir?

2. Ilkogretim okullarinda goérev yapan Ingilizce o6gretmenleri
kitabin dil 6grenim ve 6gretimine yaklasimini nasil degerlendirmektedir?

3. ilkégretim okullarinda gérev yapan Ingilizce 6gretmenleri
kitabin gorsel tasarimini nasil degerlendirmektedir?

4. ilkégretim okullarinda goérev yapan Ingilizce 6gretmenleri
kitabin kelime ve dil 06gelerinin sunumunu ve anlatimini nasil
degerlendirmektedir?

5. ilkégretim okullarinda gorev yapan Ingilizce ogretmenleri
kitabin etkinliklerini ve alistirmalarini nasil degerlendirmektedir?

6. ilkogretim okullarinda gorev yapan Ingilizce ogretmenleri
kitabin organizasyonu ve konu siralamasini nasil degerlendirmektedir?

7. ilkoégretim okullarinda gorev yapan Ingilizce ogretmenleri
kitabin destekleyici kaynaklarini nasil degerlendirmektedir?

8. lilkdgretim okullarinda gorev yapan Ingilizce ogretmenleri
kitabin destekleyici materyallerini nasil degerlendirmektedir?
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YONTEM

Bu béliimde arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama
araci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

Arastirmanin modeli

Bu arastirmada, Milli Egitim Bakanhg ilkogretim diizeyinde
kullanilan ingilizce ders kitabina iliskin bulgular ve bu bulgularin
degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Bu amacin gergeklestirilmesi i¢cin mevcut
ders kitabinin durumunu betimleyebilmek amaciyla “Nedir?” sorusuna
yanit arayan tarama (betimsel-survey) modelinde bir arastirma olarak
yapilandirilmistir. Anketlerden elde edilen nicel veri, aritmetik ortalama ve
standart sapma hesaplama yontemleriyle analiz edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini, Aksaray ili ilkogretim okullarinda gérev yapan
Ingilizce o6gretmenleri olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise,
2013-2014 ve 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Aksaray il merkezinde
secilen 40 ilkégretim kurumunun birinci kademesinde ¢alisan 68 Ingilizce
ogretmeni olusturmaktadir. Ankete katilan Ingilizce 6gretmenlerinin
demografik 6zellikleri Tablo 1’'de verilmigtir.

Tablo 1.Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

N %

Erkek 15 22,1
Cinsiyet

Kadin 53 77,9

20-30 37 54,4

30-45 25 36,7
Yas araligl

45-55 6 8,8

55+ 0 0

0-2 7 10
Mesleki Kidem 2-5 21 30,8

5+ 40 58,8
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Veri toplama araci

Yapilan bu arastirmada, Orta Dogu Teknik Universitesi Ingilizce
Ogretmenligi mezunu Fatma Esra Ozdemir'in 2007 yilinda yaymlamis
oldugu “DEVLET ILKOGRETIM OKULLARINDA OKUTULAN TIME FOR
ENGLISH 4 ADLI KITANIN DEGERLENDIRMESI” adh Yiiksek Lisans Tezinde
kullanilan Likert tipi anket formu kullanilmistir. Bu anket formu kitabi
amaci, dil 6grenim ve Ogretimine yaklasimi, gorsel 6geler, kelime ve dil
6gelerinin sunumu ve anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, organizasyon ve
konu siralamasi, destekleyici kaynaklar ve destekleyici materyaller
yoniinden degerlendirmektedir. Kullanilan dlcege gore, degerlendirmeye
alinan 2.smif ders kitabi; kitabin amaci, kitabin dil 6grenim ve 6gretimine
yaklasimi, kitaptaki gorsel 6geler, kelime ve dil 6gelerinin sunumu ve
anlatimi, etkinlikler ve alistirmalar, organizasyon ve konu siralamasi,
destekleyici kaynaklar ve destekleyici materyaller agisindan en az 51, en
fazla 255 puan alabilmektedir. Kullanilan 6lgegin giivenirlik katsayisi
(Cronbach Alfa) 0.97 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 0.70’ten biiyiik
olmasi, oOlcegin uygulanabilir ve yeterli gilivenirliZe sahip oldugunu
gostermektedir.

Verilerin toplanmasi

Hazirlanan anket formu Aksaray ilinde 2013-2014 ve 2014-2015
egitim-ogretim yilinda 2.smifta bu ders kitabim okutan Ingilizce
O0gretmenlerine uygulanmistir. Calisma grubu olarak belirlenen
Ogretmenlerle goriisiillerek calisma hakkinda bilgi verilmis; calismanin
amacl, 6nemi ve yontemi 6gretmenlere anlatilmis, anketi rahat ve sakin bir
ortamda cevaplamalari icin bir hafta siire verilmistir. Verilen siire sonunda
anket formlari toplanarak degerlendirmeye alinmistir.

Verilerin analizi

Ogretmenlerin Likert tipi ankete vermis olduklari cevaplar bilgisayar
ortamina aktarilarak istatistik ~ paket  program = yardimiyla
degerlendirilmistir. Olcegin aralik genisligi “dizi genisligi / yapilacak grup
sayis1” (Tekin, 2002) formiilu ile hesaplanmis ve arastirma bulgularinin
puanlanmasinda esas alinan aritmetik ortalama araliklar1 Tablo 2’deki gibi
sekillenmistir.
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Tablo 2.Likert Tipi Ankete Verilen Cevaplarin Puan Karsiliklar1 ve
Cevap Araliklar

Cevap Puan . Aralik
(olumlu soru maddesi igin)
Kesinlikle katilmiyorum 1 1,00-1,79
Katilmiyorum 2 1,80-2,59
Kararsizim 3 2,60-3,39
Katiliyorum 4 3,40-4,19
Kesinlikle katiliyorum 5 4,20-5,00

BULGULAR

Arastirmanin bu boéliimiinde ilkégretim okullarinda goérev yapan
O0gretmenlerden veri toplama araglari ile toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi
sonucunda elde edilen bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer
almaktadir.

lIkégretim 2.S1if Ingilizce Kitabin1 Amaci Yoéniinden
incelenmesi

Degerlendirme 6lcegindeki kitabin amaciyla ilgili sorulara Ingilizce
Ogretmenlerinin verdigi cevaplarin analizi Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. ilkégretim 2.Simif Ders Kitabinin Amaacn ile ilgili Anket
Sorularina Ingilizce Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplarin Analizi

Sira Maddeler N Min. Mak. X SS Ogretmen
no Goriisleri
1 Kitabin amaci dil 6grenim 68 1 5 3,15 1,130 Kararsizim
mifredatinin ve
ogrencilerin dil 6grenme
amaglariyla
ortismektedir.
2 Kitabin amaci  benim 68 1 5 2,96 1,051 Kararsizim
ogrencilerim icin

belirledigim amaclarla
ortlismektedir.

Genel Ortalama 3,05 Kararsizim

Tablo 3’de gorildiigii tizere Ogretmenler, ders kitabinin amaci
boliimiinde 2.maddedeki “Kitabin amaci benim 6grencilerim icin
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belirledigim amaclarla 6rtiismemektedir.” maddesine (ortalama 2,96 puan)
vermislerdir. Bu sonuc¢ “kararsizim” goriis arahif1 icerisindedir. Ayni
tablodaki “Kitabin amaci dil 6grenim miifredatinin ve dgrencilerin dil
O0grenme amaclariyla ortiismektedir.” seklindeki maddeye o6gretmenler
(ortalama 3.15 puan) vermislerdir. Bu sonugc, dlcekte “kararsizim” goriis
aralig1 icerisindedir. Ders kitabinin amaci icin 6gretmenlerin yapmis
olduklar1 degerlendirme sonucunda elde edilen ortalama puan 3.05’dir. Bu
puan, 6l¢cekte “kararsizim” goriis araligina karsilik gelmektedir.

iIkégretim 2.S1if ingilizce Kitabinin Dil Ogrenim Ve Ogretimine
Yaklagimi Yéniinden incelenmesi
Degerlendirme olcegindeki kitabin dil 6grenim ve Ogretimine

yaklagimiyla ilgili sorulara ingilizce 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin
analizi Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. ilkégretim 2.S1nif Ders Kitabinin Dil Ogrenim Ve Ogretimine
Yaklasimi Ile ilgili Anket Sorularina ingilizce Ogretmenlerinin Verdigi
Cevaplarin Analizi

Sira Maddeler N Min. Mak. X SS Odgretmen
ho Gortisleri
1 Kitap mifredatta sozi 68 1 5 3,27 1,198 Kararsizim

gecen dil 6grenim
yontem(ler)iyle
uyumludur.

2 Kitap, ilkogretim 68 1 5 3,10 1,171  Kararsizim
1.kademe dizeyindeki
dgrencilere ingilizce
ogretebilmek icin etkili
bir yaklagim,
yontem(ler) ve
teknik(ler)
kullanmaktadir.

Genel Ortalama 3,18 Kararsizim

Tablo 4’te goriildiigii lizere 6gretmenler, ders kitabinin dil 6grenim
ve Ogretimine yaklasimiyla ilgili boliiminde 2.maddedeki “Kitap,
ilkogretim 1.kademe diizeyindeki 6grencilere Ingilizce 6gretebilmek icin
etkili bir yaklasim, yontem(ler) ve teknik(ler) kullanmaktadir.” maddesine
(ortalama 3,10 puan) vermislerdir. Bu sonu¢ “kararsizim” goriis araligi
icerisindedir. Aymi tablodaki “Kitap miifredatta s6zii gecen dil 6grenim
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yontem(ler)iyle uyumludur.” seklindeki maddeye 6gretmenler (ortalama
3.27 puan) vermislerdir. Bu sonug, 6lgekte “kararsizim” goériis aralifi
icerisindedir. Ders kitabinin dil 6grenim ve 6gretimine yaklasimlari igin
O0gretmenlerin yapmis olduklari degerlendirme sonucunda elde edilen
ortalama puan 3.18dir. Bu puan, olgekte “kararsizim” goriis aralifina
karsilik gelmektedir.

ilkégretim 2.S1mf ingilizce Kitabindaki Gorsel Ogeler Yoniinden

incelenmesi

Degerlendirme ol¢egindeki kitabin goérsel 6geler y6niinden
incelenmesiyle ilgili sorulara Ingilizce 6gretmenlerinin verdigi cevaplarin
analizi Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5. Ilkégretim 2.Simif Ders Kitabimin Gorsel Ogeler Yéniinden
Incelenmesiyle ile ilgili Anket Sorularina ingilizce Ogretmenlerinin Verdigi
Cevaplarin Analizi

Sir  Maddeler N  Min Mak X ss Ogretmen
a . . Goriisleri
no

1 Kitabin gorsel tasarim ve 68 1 5 3,77 1,036 Katiliyorum

sayfa dizeni 2.sinif
ogrencileri icin uygun ve

cekicidir.

2 Basim ve yayin kalitesi 68 1 5 3,42 1,217  Katiliyorum
oldukga iyidir.

3 Kitapta kullanilan baski, 68 1 5 3,90 ,951 Katiliyorum

yazi tird ve harf puntolari
yeterince okunakli ve
diizeye uygundur.

4 Kitapta kullanilan resimve 68 2 5 3,75 1,042  Katiliyorum
grafikler diizeye uygun
olarak yeterince renkli ve
cekicidir.

5 Resimler ait oldugu konu 68 2 5 3,23 1,057 Kararsizim
ya da alistirmayi anlamaya
yeterince yardimcidir.

6 Resimler agik ve nettir; 68 1 5 3,27 1,180 Kararsizim
gereksiz detaylar
tasimamaktadir.

Genel Ortalama 3,55 Katiliyorum
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Tablo 5’'te goriildugi tizere d0gretmenler, ders kitabinin gorsel 6geler
yoniinden incelenmesiyle ilgili boliimiinde en diisiik puani 5.maddedeki
“Resimler ait oldugu konu ya da alistirmay1 anlamaya yetince yardimcidir.”
maddesine (ortalama 3,23 puan) vermislerdir. Bu sonug “kararsizim” goriis
aralif1 icerisindedir. Ayni tablodaki 3.maddedeki “Kitapta kullanilan baski,
yazi tiirli ve harf puntolari yeterince okunakli diizeye sahiptir.” maddesine
O6gretmenler en yiiksek puani (ortalama 3,90) vermislerdir. Bu sonug,
“katiliyorum” goriis araligl icerisindedir. Ders kitabinin yazi tiirii ve harf
puntolariyla ilgili 6gretmenler olumlu goériis beyan etmislerdir. Ders
kitabinin gorsel 6geler yoniinden incelenmesi sonucunda elde edilen
ortalama puan 3,55'dir. Olgekte bu puan, “katiliyorum” goériis aralifina
karsilik gelmektedir. Bu sonu¢ 6gretmenlerin genel olarak kitabin gorsel
6geler yoniinden olumlu goriise sahip oldugunu géstermektedir.

iIkégretim 2.S1if ingilizce Kitabinin Kelime ve Dil Ogelerinin

Sunumu Ve Anlatimi Yoéniinden incelenmesi

Degerlendirme o6l¢egindeki kitabin kelime ve dil 6gelerinin sunumu
ve anlatimi yo6nilinden incelenmesiyle ilgili sorulara Ingilizce
Ogretmenlerinin verdigi cevaplarin analizi Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Ilkogretim 2.Simif Ders Kitabinin Kelime Ve Dil Ogelerinin
Sunumu Ve Anlatimi Yéniinden incelenmesiyle ile Ilgili Anket Sorularina
Ingilizce Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplarin Analizi

Sira  Maddeler N Min. Mak X SS Ogretmen
ho . Gortsleri
1 Kitap, 6grenci 68 1 5 3,48 1,167 Katiliyorum

motivasyonunu artirmak
icin dil 6gelerini
(konulari) degisik
ortamlarda
anlatmaktadir.(6rn.
sarkilar, resimler, 6rnek
climleler, hikayeler vs.)

2 Kitapta ogretilen 68 1 5 3,06 1,343 Kararsizim
kelimeler 6grenci
diizeyine uygundur.
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3 Kelimeler yas diizeyine 68 1 5 3,54 1,220 Katiliyorum
uygun yontemlerle
anlatilmaktadir.(orn.

resimlerle)

4 Kelimeler kolaydan zora 68 1 5 3,27 1,144  Kararsizim
dogru verilmektedir.

5 Ogrencilerin bir ders ya 68 1 5 3,15 1,304 Kararsizim

da bir haftada 6grenmesi
beklenen kelime sayisi
diizeye uygundur.

6 Kelimeler yeterli bir 68 1 5 2,88 1,160 Kararsizim
sekilde
kullandiriimakta(alistirm
alarda) ve tekrar
edilmektedir.

7 Kitap dilbilgisini 68 1 5 3,29 1,010 Kararsizim
sezdirme(inductive)
yontemiyle
ogretmektedir.(kural
ogrenciye sezdirerek.)

8 Kitap dilbilgisini 68 1 5 2,35 1,139  Katilmiyorum
dogrudan kurallari
vererek 6gretmektedir.

Genel Ortalama 3,12 Kararsizim

Tablo 6’da goriildigi tizere 6gretmenler, ders kitabinin kelime ve dil
6gelerinin sunumu ve anlatimi yoniinden incelenmesiyle ile ilgili boliimde
en diisiik puan1 8.maddedeki “Kitap dilbilgisini dogrudan kurallar1 vererek
o6gretmektedir.” maddesine (ortalama 2,35 puan) vermislerdir. Bu sonu¢
“katilmiyorum” goriis aralifl icerisindedir. Aynmi tablodaki 3.maddedeki
“Kelimeler yas diizeyine uygun yontemlerle anlatilmaktadir.” maddesine
O0gretmenler en yliksek puani (ortalama 3,54) vermislerdir. Bu sonug,
“katiliyorum” goriis araligr icerisindedir. Kelimeler yas diizeyine uygun
yontemlerle anlatilmaktadir maddesiyle ilgili 6gretmenler olumlu goriis
beyan etmislerdir. Ders kitabinin kelime ve dil dgelerinin sunumu ve
anlatimi yo6niinden incelenmesi sonucunda elde edilen ortalama puan
3,12’dir. Olgekte bu puan, “kararsizim” gériis aralifina karsilik gelmektedir.
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lIkégretim 2.S1if Ingilizce Kitaptaki Etkinlikler Ve Ahstirmalar
Yéniinden incelenmesi

Degerlendirme o6lcegindeki kitabin etkinlikleri ve alistirmalar
yoniinden incelenmesiyle ilgili sorulara Ingilizce 6gretmenlerinin verdigi
cevaplarin analizi Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. ilkégretim 2.Simif Ders Kitabinin Etkinlikler Ve Ahgtirmalar
Yoniinden Incelenmesiyle 1ile 1lgili Anket Sorularina ingilizce
Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplarin Analizi

Sira  Maddeler N  Min. Mak. X SS Ogretmen
ho Gortisleri
1 Etkinlikler ve alistirmalar 68 1 5 3,69 1,035

ogretilen konuyla iliskilidir.
2 Etkinlikler ve alistirmalarin 68 1 5 2,79 1,304 Kararsizim

sayisi 0grencilere yeterince
pratik yaptiracak miktardadir.

3 Etkinlikler ve alistirmalar yas 68 1 5 3,31 1,170 Kararsizim
dizeyinin ilgisini cekecek
sekilde zevkli ve eglencelidir.

4 Etkinlikler ve beceriler dortdil 68 1 5 3,06 1,278 Kararsizim
becerisinin gelisimine
yardimci olmaktadir.

5 Etkinlikler ve alistirmalar farkli 68 1 5 3,27 1,162 Kararsizim
O0grenme tarzlarina ve zeka
tirlerine hitap etmektedir.

6 Etkinlik ve alistirmalar 68 1 5 3,35 1,062 Kararsizim
kolaydan zora dogru
gitmektedir.

7 El becerisi etkinlikleri 68 2 5 3,69 ,971 Katiliyorum

Ogrencilerin hem motor
becerilerini hem de dil
becerilerini gelistirmeye
yardimci olmaktadir.

8 Oyunlar 6gretici ve 68 1 5 3,58 1,145 Katihyorum
eglendiricidir.

9 Alistirmalar 6grencilerin 68 1 5 3,15 1,031 Kararsizim
diizeylerinin Ustinde bilgi
yada beceri
gerektirmemektedir.

10 Yonergeler yeterince anlasihr 68 1 5 3,00 1,220 Kararsizim
ve takip etmesi kolaydir.

11 Alistirmalardan 6nce 6rnek 68 1 5 2,65 1,062 Kararsizim
alistirmalar verilmistir.
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12 Etkinliklerde degisik sinif igi 68 1 5 3,04 1,091 Kararsizim
etkilesim yontemlerine yer
verilmektedir.(esli ¢calisma,
grup ¢alismasi, bireysel
¢alisma.)

13 Etkinlikler ve alistirmalar dilin 68 1 5 3,00 1,111 Kararsizim
serbest kullanimi (free
practice) icin yeterli firsat
saglamaktadir.

14 Ogrencilerin yabanci dilde 68 1 5 3,38 1,064 Kararsizim
iletisim becerilerini
gelistirmek icin iletisimsel
(communicative) etkinliklere
yer verilmektedir.

Genel Ortalama 3,21 Kararsizim

Tablo 7’de gorildiigii lizere 6gretmenler, ders kitabinin etkinlikler ve
alistirmalar yoniinden incelenmesiyle ile ilgili bolimde en diisiik puani
11.maddedeki “Alistirmalardan oOnce Ornek alistirmalar verilmistir.”
maddesine (ortalama 2,65 puan) vermislerdir. Bu sonug “kararsizim” goriis
araligl icerisindedir. Ayni tablodaki 1. ve 7.maddelerdeki “Etkinlikler ve
alistirmalar o6gretilen konuyla iliskilidir.” ve “El becerisi etkinlikleri
6grencilerin hem motor becerilerini hem de dil becerilerini gelistirmeye
yardimcl olmaktadir.” maddelerine en yiiksek puami (ortalama 3,69)
vermislerdir. Bu sonug¢, “katiliyorum” goriis araligir icerisindedir.
“Etkinlikler ve alistirmalar 6gretilen konuyla iligkilidir.” ve “El becerisi
etkinlikleri 6grencilerin hem motor becerilerini hem de dil becerilerini
gelistirmeye yardimci olmaktadir.” maddeleriyle ilgili 6gretmenler olumlu
gorliis beyan etmislerdir. Ders kitabinin etkinlikler ve alistirmalar
yoniinden incelenmesi sonucunda elde edilen ortalama puan 3,21'dir.
Olgekte bu puan, “kararsizim” goriis araligina karsilik gelmektedir.

ilkégretim 2.S1if Ingilizce Kitabinin Organizasyon Ve Konu
Siralamasi Yoniinden incelenmesi

Degerlendirme olcegindeki kitabin organizasyon ve konu siralamasi
yoniinden incelenmesiyle ilgili sorulara Ingilizce 6gretmenlerinin verdigi
cevaplarin analizi Tablo 8'de verilmistir.
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Tablo 8. ilkégretim 2.Simnif Ders Kitabinin Organizasyon Ve Konu
Siralamasi Yoniinden incelenmesiyle ile ilgili Anket Sorularina ingilizce
Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplarin Analizi

Sira  Maddeler N Min. Mak. X SS Ogretmen
ho Gortisleri
1 Kitabin organizasyonu 68 1 5 3,02 1,263 Kararsizim

Ogretmenler igin anlasilir ve
takip etmesi kolaydir.

2 Kitabin organizasyonu 68 1 5 3,00 1,255 Kararsizim
ogrenciler icin anlasilir ve
takip etmesi kolaydir.

3 Kitap kullaniciya kolayhk 68 1 5 3,19 1,197 Kararsizim
saglamakta ve bunun igin
gerekli yonlendirmeleri
yapmaktadir(user-friendly).
(Onséz,icindekiler kismi,arka
kapak bilgisi,alistirmalar igin
gerekli bosluklar,vs.)

4 Unitelerin kendi iclerindeki 68 1 5 3,31 1,206 Kararsizim
organizasyonu anlasilir ve
takip etmesi kolaydir.

5 Derste ogretilmesi 68 1 5 3,21 1,148 Kararsizim
amaglanan dil ve kelime
konulari 6grenci seviyesine
uygundur.

6 Konular mantikli bir 68 1 5 3,67 1,098 Katiliyorum
siralamaya uygun
dizilmislerdir.(6rn.10-100
arasi sayilarin 6gretiminin 1-
10 arasi sayilarin
Ogretiminden sonra gelmesi)

7 Kitap degisik durumlara 68 1 5 3,00 1,149 Kararsizim
kolayca adapte edilebilir ve
esnektir.

Genel Ortalama 3,20 Kararsizim

Tablo 8'de gorildiigli ilizere oOgretmenler, ders kitabinin
organizasyon ve konu siralamasi yo6niinden incelenmesiyle ile ilgili
bolimde en diisiik puani 2. ve 7.maddelerdeki “Kitabin organizasyonu
Ogrenciler icin anlasilir ve takip etmesi kolaydir.” ve “Kitap degisik
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durumlara kolayca adapte edilebilir ve esnektir.” maddesine (ortalama
3,00 puan) vermislerdir. Bu sonug¢ “kararsizim” goriis araligi icerisindedir.
Ayn1 tablodaki 6.maddedeki “Konular mantikli bir siralamaya uygun
dizilmistir.” maddesine en yiliksek puani (ortalama 3,67) vermislerdir. Bu
sonug, “katiliyorum” goriis araligl icerisindedir. Konular mantikli bir
siralamaya uygun dizilmistir maddesiyle ilgili 6gretmenler olumlu goriis
beyan etmislerdir. Ders kitabinin organizasyon ve konu siralamasi
yoniinden incelenmesi sonucunda elde edilen ortalama puan 3,20'dir.
Olgekte bu puan, “kararsizim” goriis araligina karsilik gelmektedir.

ilkégretim 2.S1mf ingilizce Kitabinin Destekleyici Kaynaklar
Yéniinden incelenmesi

Degerlendirme 6lcegindeki kitabin destekleyici kaynaklar yoniinden
incelenmesiyle ilgili sorulara Ingilizce égretmenlerinin verdigi cevaplarin
analizi Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. ilkoégretim 2.Simf Ders Kitabimin Destekleyici Kaynaklar
Yoniinden Incelenmesiyle 1ile 1lgili Anket Sorularina ingilizce
Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplarin Analizi

Sira  Maddeler N Min  Mak X SS Ogretmen

ho . . Goriisleri

1 Tekrar kisimlari 68 1 5 2,56 1,109 Katilmiyoru
(consolidation/revision) m
yeterince tekrar yapmaya
elverislidir.

2 Calisma kitabi alistirmalari 68 1 5 2,35 1,062 Katilmiyoru
hem say1 hem nitelik olarak m
yeterlidir.

3 Calisma kitabi alistirmalari 68 1 5 3,04 1,110 Kararsizim
lizerinde galisilan konuyla
iliskilidir.

4 Calisma kitabinda gesitli 68 1 5 2,83 1,098 Kararsizim

alistirma formatlari
kullanilmigtir.

Genel Ortalama 2,69 Kararsizim
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Tablo 9'da goriildiigii lizere 68retmenler, ders kitabinin destekleyici
kaynaklar yoniinden incelenmesiyle ile ilgili bolimde en disiik puani
2.maddedeki “Calisma kitab1 alistirmalar1 hem sayr hem nitelik olarak
yeterlidir.” maddesine (ortalama 2,35 puan) vermislerdir. Bu sonug
“katilmiyorum” gériis aralig1 icerisindedir. Ogretmenler bu maddeyle ilgili
olumsuz gorlis beyan etmislerdir. Ayn1 tablodaki 3.maddedeki “Calisma
kitab1 alistirmalar1 iizerinde ¢alisilan konuyla iligkilidir.” maddesine en
yuksek puani (ortalama 3,04) vermislerdir. Bu sonug, “kararsizim” goriis
aralig1 icerisindedir. Ders kitabinin destekleyici kaynaklar yoniinden
incelenmesi sonucunda elde edilen ortalama puan 2,69’dir. Olcekte bu
puan, “kararsizim” goriis aralifina karsilik gelmektedir.

ilIkégretim 2.S1if Ingilizce Kitabinin Destekleyici Materyaller
Yéniinden incelenmesi

Degerlendirme o6lcegindeki kitabin destekleyici materyaller
yoniinden incelenmesiyle ilgili sorulara Ingilizce 6gretmenlerinin verdigi
cevaplarin analizi Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. ilkégretim 2.Smnif Ders Kitabinin Destekleyici Materyaller
Yoniinden Incelenmesiyle 1ile Ilgili Anket Sorularina ingilizce
Ogretmenlerinin Verdigi Cevaplarin Analizi

Sira  Maddeler N Min. Mak. X SS Ogretmen
ho Gortisleri
1 Ogretmen kitabinin 68 1 5 3,35 1,229 Kararsizim

anlasiimasi ve takip
edilmesi kolaydir.

2 Ogretmen kitabi 68 1 5 3,29 1,368 Kararsizim
o6gretmene asiri bir
hazirhk yuka
yuklememektedir.

3 Ogretmen kitabi 68 1 5 3,48 1,203 Katihyorum

o0gretmenlere sinifta
kullanilabilecek oyun,
drama vb. aktivitelerle
ilgili pratik fikirler
vermektedir.

4 Ogretmen kitabi 68 1 5 3,67 1,191 Katihyorum
aktivitelerin ve
ahstirmalarin amaglarini
acikca belirtmektedir.
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5 Ogretmen kitabi her 68 1 5 3,73 1,026  Katihyorum
aktivite ve alistirmaya
ayrilmasi gereken
zaman acikca
belirtmektedir.

6 Ogretmen kitabi 68 1 5 3,73 1,047 Katihyorum
kullanilabilecek yontem
ve tekniklerle ilgili
tavsiye vermektedir.

7 Kitap, dinleme ve 68 1 5 3,58 1,350 Katihyorum
telaffuz becerilerini
gelistirmeye yonelik ses
materyallerine (kaset,
CD gibi) sahiptir.

8 Kitap, dilbilgisi ve 68 1 5 3,58 1,217 Katihyorum
kelime 6gretimini
kolaylastirmaya yonelik
gorsel materyallere
(poster, flash card,
chart, vb) sahiptir.

Genel Ortalama 3,55 Katiyorum

Tablo 10°da goruldiigii tizere 6gretmenler, ders kitabinin destekleyici
materyaller yoniinden incelenmesiyle ile ilgili bolimde en diisiik puani
2.maddedeki “Ogretmen kitab1 6gretmene asir1 bir hazirlik yiiki
yliklememektedir.” maddesine (ortalama 3,29 puan) vermislerdir. Bu
sonu¢ “kararsizim” goriis araligl icerisindedir. Aymi tablodaki 5. ve
6.maddelerdeki “Ogretmen kitabi her aktivite ve alisirmaya ayrilmasi
gereken zaman acikca belirtilmistir.” maddesine ve “Ogretmen Kkitabi
kullanilabilecek yontem ve tekniklerle ilgili tavsiye vermektedir."
maddesine en yiiksek puani (ortalama 3,73) vermislerdir. Bu sonug,
“katiliyorum” goriis araligl icerisindedir. Ders kitabinin destekleyici
materyaller yoniinden incelenmesi sonucunda elde edilen ortalama puan
3,55’dir. Olgekte bu puan, “katihyorum” gériis arahfna karsilik
gelmektedir.

SONUC

Ders kitab1 secimi Ogretmenlerin yaptigli en 6nemli secimlerden
biridir. Ogretmenler calisma kosullarina bir miidahalede bulunamazlar;
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calisma saatlerine, dersin siliresine, girecekleri sinifa, sinifta hangi
6grencilerin olacagina veya kullanilacak sinifa karar veremezler ama ders
kitabini secebilirler (Halliwell, 1992). Ders kitaplarini degerlendirme;
kitaplarin gliclii ve zayif yanlarini1 gosterme agisindan 6nemli bir gorevdir.
Kusursuz bir ders kitab1 yoktur ¢linkii her ders kitab1 farkli durumlarda
farkli hedefleri, ihtiyaclari, istekleri ve diizeyleri olan farkli 6grenciler
tarafindan kullanilmaktadir. Bu yiizden 0Ogrencilerin ve oOgretmenlerin
biitiin ihtiyaclarini karsilayan kitap nadirdir. Buna ragmen her ders kitabi
gelistirilmek ve zayif yanlarinin gosterilmesi amaciyla degerlendirilmelidir
(Tomlinson, 2006). Bu nedenlerden dolayr bu arastirma yapilmis ve
asagidaki ¢cikan sonuclar neticesinde onerilerde bulunulmustur.

Arastirma kapsamina alinan ilkégretim 1.kademede goérev yapan
Ingilizce 6gretmenlerinin Ingilizce ders kitabi hakkindaki gériisleri
dogrultusunda 3.19 puan almistir. Alinan bu puan yizlik sisteme
dontstiirildiigiinde 63.90 puana karsilik gelmektedir. Milli Egitim
Bakanligi normlarina gore, hazirlamis olan bir ders kitabinin basarili
olarak kabul edilmesi i¢cin 100 lizerinde 90 almasi gerektigi g6z dniinde
bulunduruldugunda elde edilen bu sonug; s6z konusu ders kitabinin
Ingilizce 6gretmenleri tarafindan yeterli bulunmadifi seklinde
yorumlanabilir. Bu nedenle Ingilizce ders kitabina yapilabilecek olan
calismalara bir katki saglamak amaciyla asagida bazi 6neriler sunulmustur.

ONERILER

Yapilan arastirmanin sonucunda asagidaki 6neriler getirilmistir:

1. Kitapta kullanilan resimler daha a¢ik ve daha anlasilir olmahdir.
2. Kelimeler alistirmalarda yeterince kullandirilmalidir.

3. Etkinlikler ve alistirmalarin sayisi 6grencilere yeterince pratik
yapmalarint miimkiin kilacak miktarda olmalidir.

4. Alistirmalardan 6nce 6rnek alistirmalar verilmelidir.

5. Kitabin organizasyonu 6grenciler icin agik, net, anlasilir ve takip
etmesi kolay olmaldir.

6. Kitap degisik durumlara kolayca adapte edilebilir olmalidir..
7. Calisma kitabindaki alistirmalarin sayisi arttirilmalidir.

8. Ogretmen kitab1 6gretmene asir1 bir yiik yiiklememelidir.
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YIYECEK iCECEK ISLETMESI TASARIMININ TUKETICI
TERCIHLERI UZERINDEKI ETKIiSi"

Aydan BEKAR!
Cagr1 SURUCU2

OZET

Bu calisma yiyecek icecek isletmesi tasariminin tiiketici tercihleri
lizerindeKki etkisini ortaya koymak amaciyla planlanmis ve yiiriitilmistir.
Arastirmanin 6rneklemini Mugla ilinde faaliyet gosteren farkli yiyecek
icecek isletmelerini ziyaret eden 385 tiiketici olusturmaktadir. Ornekleme
yontemi olarak kolayda drnekleme, veri toplama araci olarak soru formu
kullanilmigtir. Verilerin analizinde mutlak ve yiizde deger, B (aritmetik
ortalama), SS (standart sapma), student t testi, one way anova ve tukey
testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda tiiketicilerin yiyecek icecek
isletmesi tercihinde en ¢ok dnem verdikleri tasarim faktorlerinin sirasiyla;
wc ve lavabolarin diizeni temizligi, ortamdaki aydinlatma, {iretim alaninin,
restorandaki miisterilerin gorebilecegi sekilde dizayn edilmesi,
(3.87+1,02) ve arag park yerinin olmasi oldugu tespit edilmistir. Ayrica
yiyecek icecek isletmesinin i¢ dekorasyonuna kadinlarin, erkeklere gore
daha c¢cok onem verdigi; duvarlarin rengi/kaplamasina ve ortamdaki
aydinlatmaya 18-24 yas grubundaki tiiketicilerin 45 ve Uzerindeki yas
grubundaki tiiketicilere gore; ¢ocuklar icin oyun alaninin olmasi ve arag
park yerinin olmasina ise evlilerin bekarlara gére daha ¢ok dnem verdigi
belirlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Yiyecek icecek isletmesi, tiiketici, tasarim,
tiiketici tercihi.

THE EFFECT OF THE DESIGN OF FOOD AND BEVERAGE
ESTABLISHMENTS ON CONSUMER PREFERENCES

ABSTRACT

The aim of this study was to investigate the effect of the design of
food and beverage establishments on consumer preferences. The sample of
the study consisted of 385 consumers who visit different food and

Bu ¢alisma 15. Ulusal Turizm Kongresi'nde s6zlii bildiri olarak sunulmustur.
1 Yrd. Dog. Dr., Mugla Sitki Kogman Universitesi, Turizm Fakiiltesi, abekar@mu.edu.tr
2 Mugla Sitki Kogman Universitesi, Turizm Fakiiltesi, cagrisurucu@gmail.com
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beverage establishments in Mugla province of Turkey. Absolute and
percent value, mean, standard deviation, t-test, one way Anova and Tukey
tests were exploited for analyzing the data. It was concluded from the
study that the design factors that consumers consider the most important
are arrangement and hygiene of toilettes, lightening, design of the kitchen
which can be seen partially/completely by consumers, having a car park or
not respectively. Moreover, it was determined that women consider the
decoration of food and beverage establishments more important than men.
Another result of this study was that consumers between the ages of 18
and 24 consider the color of walls and the lightening more important than
the consumers who are 45 and above. It was also determined that married
consumers consider having a playground for children less important than
single consumers.

Keywords: Food and beverage establishment, consumer, design,
consumer preferences.

1.GIRIS

Restoran endiistrisinde gittikce artan rekabet ortaminda
tiiketicilerin yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan unsurlar hem
uygulamada hem de akademik diinyada giderek onem kazanmistir.
Tiiketicilerin yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan unsurlardan
biri de isletmenin mekansal tasarimi ve cevresel faktorleridir. Alisveris
merkezleri, otel, konfeksiyon magazasi, restoran gibi ticari mekanlarin
mekansal tasariminin ve c¢evresel faktorlerin tiliketici tercihlerinde
olumlu/olumsuz etkiye sahip oldugu ile ilgili bircok arastirma yapilmistir
(Turley ve Fugate, 1992; Baker, Grewal, Levy, 1992; Wakefield ve Baker,
1998).

Her ne kadar pek ¢ok kisi tarafindan siradan bir eylem gibi goriinse
de gerek giinliik yasamda gerekse tatil gibi 6zel anda gerceklesen restoran
deneyimi bir¢ok faktérden 3 tkilenmektedir (Wansink, 2006). Eertmans vd.
(2001) bu faktorleri yiyecegin tadi, yumusakhigi kokusu gibi duyumsal
Ogeleri iceren yiyecek ici faktorler ve bilgi, sosyal cevre, fiziksel alan ve
tasarim gibi faktorleri iceren yiyecek disi olmak lizere iki ana bélimde
incelemiglerdir. Ozellikle hizmetin sunuldugu ortam o6zelliklerinin
tiiketiciler tizerinde biraktig1 etki tiiketici tercihleri konusunda belirleyici
ozelliklere sahiptir (Rapoport, 1990). Kotler (1973) ¢alismasinda; cevresel
faktorlerin, bir mekam ziyaret etmek iizere miisterilerin kararini
etkileyebilecegini ileri silirmistiir. Ingene (1984) hos bir mekan
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atmosferinin, miisterilerin mekanda gecirecegi zamani ve para harcama
istegini pozitif yonde etkiledigini belirlemistir. Benzer bir ¢calismada Bitner
(1992) mekanin gevresel faktorlerinin isletmelerin imaji ile miisterilerin
niyeti arasindaki iletisimde ¢ok etkili olabilecegini ileri siirmiistiir. Turley
ve Fugate (1992) fiziksel goriintiiler ve diizenlemeler gibi gorsel efektleri
kapsayan mekan atmosferlerinin, miisterilerin servis degerlendirmeleri
lizerine pozitif bir etkiye sahip oldugunu belirlemistir. Pizam ve Ellis
(1999)’in yapmis olduklar: bir ¢alismada ortamin sicakliginin, restoranin
genisliginin ve ekipmanlarin; isletmenin genel goriiniisiinli, ambiyansini
etkiledigini tespit etmislerdir. Bir diger calismada

Wakefield ve Baker (1998) mekanin atmosferini; miizik, aydinlatma
ve sicaklik ile yerlesim plani, mimari tasarim ve i¢ mekan tasarimi seklinde
daha farkl kategoriler altinda inceleyerek mekan atmosferinin, mekanda
kalma isteginden, heyecan duymaya kadar farkli etkilere sahip oldugunu
belirtmistir. Baker, Grewal, Levy (1992) liiks bir atmosfere sahip ticari
mekanin, algisal izlenimlerde (6rn., mekanin hoslugu, cekiciligi, temizligi),
indirim uygulayan diisiik sinif bir mekandan daha pozitif bir sekilde
degerlendirilebildigini belirlemislerdir. Bu baglamda isletme tasariminin
ve ¢evre faktdrlerinin tiiketici tercihi iizerindeki etkisi ile ilgili arastirmalar
incelendiginde ticari isletmeler olarak ¢ogunlukla moda, mobilya vb.
sektorlerin ele alindigl, yiyecek icecek isletmelerinde yeterli ¢alisma
yapilmadig1 dikkati ¢cekmektedir. Yiyecek icecek isletmelerinde mekansal
tasarim ile tlketici tercihi arasindaki iliskiyi ortaya koyan calismalarin
hem teorik olarak hem de uygulamada tasarim ilkeleri gelistirerek
isletmelere yarar saglayacagi; ayrica gittikce yogunlasan rekabet
ortaminda yiyecek icecek isletmelerinin tiiketicilerin beklentileri ile ilgili
bilgi sahibi olmalarinin irettikleri mal ve hizmetleri pazarlamalarinda
kolaylik saglayacagi diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada yiyecek igecek isletmesi tasarimi i¢ tasarim ve dis
tasarimi olmak lizere iki béliimde ele alinacaktir. I¢ tasarim bilesenleri
renk, aydinlatma, mizik, masa sandalye dizayni, havalandirma, yer
dosemesi ve i¢c dekorasyon olarak belirlenmistir. Dis aydinlatma, mekanin
dis mimari yapisi, ara¢ park yerinin olup olmadigi, acik havada oturma
yerinin olmasi da dis bilesenleri olusturmaktadir.

Bu nedenle yapilan bu calismada yiyecek icecek isletmelerinin
tasariminin tiiketici tercihi tizerindeki etkisi incelenecektir. Bu temel amag
cercevesinde arastirmanin problemi su sekildedir. “Yiyecek icecek
isletmelerinin tasariminin tiiketicilerin tercihleri tizerindeki etkisi nedir?

Arastirmanin alt problemleri ise sunlardir;
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1. Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktorleri tiiketicile-
rin cinsiyetine gore farklilik gésterir mi?

2. Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktdrleri tiiketicile-
rin yas gruplarina gore farklilik gésterir mi?

3. Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktdrleri tiiketicile-
rin egitim durumuna gore farklhilik gosterir mi?

4. Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktorleri tiiketicile-
rin medeni durumuna gore farklilik gosterir mi?

5. Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktorleri tiiketicile-
rin meslek gruplarina gore farklilik gosterir mi?

6. Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktorleri tiiketicile-
rin aylik ortalama gelir durumuna gore farklilik gosterir mi?

2. YONTEM

Arastirmanin evrenini Mugla ilinde yasayan ve yiyecek icecek
tiikketimi icin yiyecek icecek isletmelerini ziyaret eden tiiketiciler
olusturmaktadir. Orneklemini ise bu tiiketiciler arasindan kolayda
ornekleme ile secilen 18 yas ve lzeri 385 tiiketici olusturmaktadir.
Belirlenen oOrneklem sayisi Altunisik vd. (2012) gore evreni temsil
etmektedir. Arastirmanin verileri, arastirmacilar tarafindan gerekli
literatiir (Kim ve Moon 2009; Ryu ve Jang, 2007; Lucas, 2003; Bitner, 1992)
incelenip, uzman goriisleri alinarak gelistirilen soru formu ile elde
edilmistir. Soru formunda sosyo demografik O6zelliklere iliskin sorular
kapali uglu olarak, yiyecek icecek isletmelerinin tasarimi ile ilgili sorular
ise 5’li likert tipi seklinde (Kesinlikle 6nemli 5, hi¢ 6nemli degil 1)
hazirlanmistir. Soru formu arastirmacilar tarafindan yiiz yiize goriisme ile,
tiiketicilerin  yiyecek icecek isletmelerini ziyaretleri sirasinda
uygulanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler “SPSS 20.0”
istatistik programi ile degerlendirilmistir.

Tiiketicilerin demografik 6zelliklerine iliskin bilgiler (yas, cinsiyet,
egitim durumu, medeni durumu, meslek durumu, aylik ortalama gelir)
mutlak ve yilizde deger kullanilarak (Tablo 1); yiyecek icecek isletmesi
tercihinde etkili olan faktorler ylizde, B ve SSile degerlendirilmistir (Tablo
2). Yiyecek igecek isletmelerinin tasarim faktorlerinin tiiketicilerin
cinsiyetleri ve medeni durumlarina gore etkili olup olmadigini belirlemek
icin student t testi (Tablo 3,6); yaslari, egitim durumlari, meslek ve aylik
ortalama gelirlerinin etkili olup olmadigini belirlemek i¢in varyans analizi
kullanilmigtir. Tek yonlii varyans analizinin anlamli ¢ciktigi durumlarda
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in tukey testi
kullanilmistir (Tablo 5,7,8,9). [statistiksel analizlerde onemlilik seviyesi
p<0,05 degeri kabul edilmistir.
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3. BULGULAR
3.1 Tiiketicilerin Sosyo Demografik Ozelliklerine iliskin Bilgiler

Arastirma kapsamina alinan tiiketicilerin % 52,5’i erkektir. Yaslarina
gore dagilimlar incelendiginde % 56,4’tinilin 18-24, yaklasik % 30’unun
25-34 yas arasinda oldugu goriilmektedir. Tiketicilerin ¢ogunlugunun
egitim durumlarinin en az lisans lisans seviyesinde oldugu (lisans % 66,2,
lisansiistii % 9,1); medeni durumlarina gore ise % 75,3’liniin bekar oldugu
belirlenmistir. Tiiketicilerin % 58,2’sinin herhangi bir iste calismadig1 ve %
50,1’nin aylik ortalama gelirinin 1000 “ ve altinda oldugu tespit edilmistir
(Tablo 1).

Tablo 1. Tiiketicilerin Sosyo Demografik Ozellikleri ile Ilgili Bilgiler
(n=385)

Cinsiyet n % Medeni durum n %
Erkek 202 52,5 Evli 95 24,7
Kadin 183 47,5 Bekar 290 75,3
Toplam 385 100 Toplam 385 100
Yasiniz n % Meslek n %
18-24 217 56,4 Calismiyor 224 58,2
25-34 114 29,6 Serbest meslek 9 2,3
35-44 33 8,6 Kamu galisani 71 18,4
45-Uzeri 21 5,4 Ozel sektor 75 19,5
Toplam 385 100 Emekli 6 1,6
Egitim Durumu n % Toplam 385 100
ilkégretim 10 2,6 Aylik Ort. Gelir (") n %
Lise Ve Dengi 36 9,4 1000 ve alti 193 50,1
Onlisans 49 12,7  1001-2000 81 21,0
Lisans 255 66,2  2001-3000 82 21,3
LisansUstl 35 9,1 4001 ve Ustl 15 3,9
Toplam 385 100 Toplam 385 100
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3.2 Tiiketicilerin Yiyecek icecek isletmesi Tercihinde Etkili Olan
Tasarim Faktorlerine iligkin Bilgiler

Arastirmaya dahil edilen tiiketicilerin yiyecek icecek isletmesi
tercihinde etkili olan tasarim faktorlerine iliskin goriislerine ait betimsel
bulgular Tablo 2’'de verilmistir. Olcek maddelerine iliskin aritmetik
ortalama degerleri incelendiginde tiiketicilerin tercihinde etkili olan en
onemli tasarim faktorlerinin sirasiyla; wc ve lavabolarin diizeni-temizligi
(4,71+£0,64), havalandirma (4,55+0,68), koltuk ve sandalyelerin konforu ve
rahathg (4,48+0,72), ortam 1sisinin uygun olmasi (4,47+0,70), acik havada
oturma yerlerinin olmasi1 (4,43+0,78) oldugu gorilmektedir. Wc ve
lavabolarin diizeni ve temizligini tiiketicilerin ¢ogunlugu (% 93,8)
kesinlikle 6nemli veya cok o6nemli bulmaktadir. Tiiketicilerin yiyecek
icecek isletmesi tercihinde c¢ocuklar i¢in oyun alaninin olmasina
(2,93+1,43), yer dosemesi (3,29+1,06) ve masa lizerindeki objelere
(3,35+1,06) diger tasarim unsurlarina gore daha az dikkat ettikleri dikkati
cekmektedir.

Tablo 2. Tiiketicilerin Yiyecek icecek isletmesi Tercihinde Etkili Olan
Tasarim Faktérleri ile Ilgili Diisiinceleri (n=385)

Orta
o . Az Hig

Yiyecek icecek isletmesi Kesinlikle | Cok diizeyde | . .

. i . - R 6nem | onemli
tercihinde etkili olan tasarim 6nemli énemli | onemli i degil B SS
faktorleri % % %

% %

Duvarlarin rengi / kaplamasi 29,6 25,2 32,2 9,9 3,1 3,68 | 1,09
i¢ dekorasyonu 39,0 36,6 18,7 49 0,8 4,08 | 0,91
Ortamdaki aydinlatma 41,0 39,5 15,8 2,9 0,8 4,17 | 0,85
Masa-sandalye/ koltuklarin
mekandaki dizayni 42,3 39,2 14,3 2,9 1,3 4,18 || 0,87
Koltuklarin, sandalyelerin
konforu-rahathgi 59,7 30,4 8,3 1,3 0,3 4,48 | 0,72
Yer Dégsemesi 16,6 21,0 42,6 14,8 4,9 3,29 1,06
Masa lizerindeki objeler (mum,
kandil vb.) 17,4 23,6 41,3 12,7 4,9 3,35 || 1,06
Restoran igerisindeki hareketli
objeler 22,6 28,1 32,5 13,2 3,6 3,52 | 1,08
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Masalarin birbirine yakin
olmamasi 48,8 26,8 15,1 6,2 3,1 4,11 | 1,07

Uretim alaninin, restorandaki
misterilerin gorebilecegi
sekilde dizayn edilmesi 33,2 31,9 26,2 6,0 2,6 3,87 | 1,02

Ortamda galan miizigin

temposu 52,2 27,5 16,6 2,3 1,3 4,27 0,90
Ortamda giirGltindn olmamasi 51,2 30,4 13,2 4.4 0,8 4,26 | 0,90
Havalandirma 66,0 24,9 8,1 1,0 - 4,55 | 0,68
Ortamin isisinin uygun olmasi 58,7 31,4 8,6 1,3 - 4,47 0,70

Personelin kiyafeti (zerafet,
siklik) 35,3 33,0 20,8 6,5 4,4 3,88 1,09

Woc ve lavabolarin
duzeni/temizligi 79,5 14,3 4,9 0,8 0,5 4,71 | 0,64

Cocuklar igin oyun alaninin

olmasi 19,7 17,4 22,9 16,4 23,6 2,93 1,43
Restoranin dis mimari yapisi 24,9 31,2 29,6 9,9 44 3,62 1,09
Dig aydinlatma 26,5 29,6 26,8 12,2 49 3,60 1,14
Tabelasi ve/veya tabela

B 23,1 28,3 26,8 15,6 6,2 3,46 | 1,18
aydinlatmasinin glzel olmasi
Bahgesinin olmasi 43,9 27,3 17,7 7,3 3,9 4,00 | 1,12
Acik havada oturma yerlerinin
olmasi 59,0 28,1 10,9 1,6 0,5 4,43 | 0,78
Arag park yerinin olmasi 40,3 21,0 19,0 7,8 11,9 3,69 1,37

Tablo 3’de tiiketicilerin yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan
tasarim faktorleri tilketicilerin cinsiyetlerine gore Kkarsilastirilmistir.
Tasarim faktorlerinden duvarlarin rengi/kaplamasina kadinlarin erkeklere
gore daha fazla 6nem vermesine ragmen farkin istatistiksel olarak
anlamsiz oldugu tespit edilmistir (p>0,05). I¢ dekorasyon, aydinlatma, wc
ve lavabolarin diizeni temizligi unsurlarina kadinlarin verdikleri cevaplarin
ortalamasi sirasiyla 4,20+0,80, 4,20£0,80, 4,78+0,49 iken; erkeklerin ise
3,96+0,99, 4,06+0,92, 4,64+0,74’diir. Fark istatistiksel olarak anlamlidir
(p<0,05). Uretim alan1 dizayni ve arag park yeri unsurlarina ise erkeklerin
kadinlara gore daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir (Tablo 3).
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Tablo 3. Yiyecek icecek Isletmesi Tercihinde Etkili Olan Tasarim
Faktorlerinin Tiiketicilerin Cinsiyetlerine Gore Karsilastirilmasi (n=385)

Yiyecek icecek isletmesi
tercihinde etkili olan tasarim | Cinsiyet | n B SS t p
faktorleri

Erkek 202 | 3,57 1,11
Duvarlarin rengi/kaplamasi 1,966 0,050
Kadin 183 | 3,79 1,05

. Erkek 202 | 3,96 0,99
I¢ dekorasyon 2,610 | 0,009*
Kadin 183 | 4,20 0,80

Erkek 202 | 4,06 0,92

Ortamdaki aydinlatma 2,611 | 0,009*
Kadin 183 | 4,28 0,75
Masa-sandalye/koltuklarin Erkek 202 | 4,12 0,90
1,431 0,153
mekandaki dizayni Kadin 183 | 4,25 0,83
Koltuklarin, sandalyelerin Erkek 202 | 4,43 0,76
1,276 0,203
konforu-rahathgi Kadin 183 | 4,53 0,67
. ) Erkek 202 | 3,26 1,09
Yer Dosemesi 0,556 0,578

Kadin 183 | 3,32 1,03
Erkek 202 | 3,27 1,09
Masa iizerindeki objeler 1,674 0,095
Kadin 183 | 3,45 1,02

Restoran igerisindeki hareketli Erkek 202 3,47 1,12

] 1,078 0,282
objeler Kadin 183 | 3,59 1,04
Masalarin ~ birbirine  yakin Erkek 202 | 4,07 1,11
0,771 0,441
olmamasi Kadin 183 | 4,16 1,03
Uretim alaninin, restorandaki Erkek 202 3,91 1,29
miisterilerin gorebilecegi -3,202 | 0,001*
] . . . Kadin 183 | 3,46 1,42
sekilde dizayn edilmesi
Ortamda ¢alan miizigin Erkek 202 | 4,00 1,11
-0,091 0,928
temposu Kadin 183 | 3,99 1,13
Erkek 202 | 4,53 0,72
Havalandirma 0,714 0,476

Kadin 183 | 4,58 0,64
Wc ve lavabolarin diizeni Erkek 202 | 4,64 0,74

2,161 | 0,031*

temizligi Kadin 183 | 4,78 0,49
Cocuklar icin oyun alaninin Erkek 202 | 2,87 1,46
0,805 0,422
olmasi Kadin 183 | 2,99 1,41
. Erkek | 202 | 3,57 1,11
Restoranin dis mimari yapisi 0,831 0,406

Kadin 183 | 3,67 1,06
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Erkek | 202 | 3,61 1,18
Dis aydinlatma -0,156 | 0,876
Kadin 183 | 3,59 1,10
Acik havada oturma yerlerinin | Erkek | 202 | 4,42 0,79
0,339 0,735
olmasi Kadin 183 | 4,44 0,78
Erkek 202 3,91 1,29
Arag park yerinin olmasi -3,202 | 0,001*
Kadin 183 | 3,46 1,42

p<0,05

Tablo 4’de yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan faktorlerin
tliketicilerin yas grubuna gore dagilimi verilmistir.

Tablo 4. Yiyecek Icecek Isletmesi Tercihinde Etkili Olan Tasarim
Faktorlerinin Tiiketicilerin Yas Gruplarina Gore Karsilastirilmasi (n=385)

Yiyecek icecek isletmesi
tercihinde etkili olan Yas n B ss F P
tasarim faktorleri
18-24 217 3,84 1,04
Duvarlarin 25-34 114 3,53 1,09 5121
rengi/kaplamasi 35-44 33 3,51 1,09 (1-4) 0,002*
i 21 | 304 | 1,24
lizeri
18-24 217 4,21 0,90
] 25-34 114 3,94 0,92 3,684
I¢ dekorasyonu 35-44 33 3,81 0,95 (1-3.4) 0,012*
ﬁi’e‘: 21 | 385 | 079
18-24 217 4,23 0,88
25-34 114 4,08 0,77
Ortamdaki aydinlatma 35-44 33 4,12 0,89 0,807 0,491
Sae 21 | 400 | o83
tlizeri
18-24 217 4,29 0,85
Masa-sandalye/ 25-34 114 4,02 0,87 2 728
koltuklarin mekindaki 35-44 33 4,09 0,97 {’1_2] 0,044*
dizayni 2 ve 21 | 404 | o080
iizeri
18-24 217 4,52 0,72
Koltuklarin, sandalyelerin 2o Ll o 476
o 35-44 33 4,39 0,70 0,687 0,561
konforu-rahathg
o 21 | 447 | o051
tizeri
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18-24 217 3,28 1,08
25-34 114 3,27 0,99
Yer Dosemesi 35-44 33 3,36 1,08 0,178 0,912
e 21 3,42 1,20
lizeri
18-24 217 3,41 1,04
25-34 114 3,39 1,2
Masa lizerindeki objeler 35-44 33 3,03 1,04 1,732 0,160
e 21 | 309 | 083
lizeri
18-24 217 3,58 1,10
c e o R 25-34 114 3,57 1,03
Restoran icerisindeki
- - 35-44 33 3,24 1,09 2,162 0,092
hareketli cbjeler e
e 21 3,09 1,09
uzerl
18-24 217 4,05 1,08
25-34 114 4,20 1,09
™M L birbiri k . -
sl e 3544 33 1,15 1,09 0,537 0,657
olmamasi As
Tove 2zt | 423 | o088
lizeri
Vet i 18-24 217 3,39 1,43
s 25-34 114 | 4,03 1,14 9,035
restorandaki miisterilerin
= E St 3 . 35-44 33 4,18 1,26 (1- 0,000*
gorebilecegi sekilde dizayn 7S 2,3,4)
edilmesi Tove 21 4,28 1,27 o
lizeri
18-24 217 3,91 1,18
Ortamda c¢alan miizigin s e it Ll 1,358
35-44 33 3,96 1,01 0,255
temposu 7 (3-1,2)
Tove 21 4,33 0,79
{izeri
18-24 217 4,48 0,77
25-34 114 4,68 0,52
Havalandirma 35-44 33 4,54 0,61 2,104 0,099
SR 21 4,61 0,49
lizeri
18-24 217 4,73 0,56
25-34 114 4,70 0,77
Wc ve lavabolarnn
5 < - 35-44 33 4,60 0,70 0,418 0,741
diizeni/temizligi =
R 21 4,71 0.56
lizeri
18-24 217 2,65 1,45
Cocuklar i¢in oyun alanmin 204 114 3,12 L35 8,546
wIRGE 35-44 33 3,72 1,39 (1- 0,000*
clmasi g 2,3,4)
S 21 3,52 1,16 =
lizeri
18-24 217 3,76 1,11
25-34 114 3,50 1,02
Restoranin dis mimari . . 3,962
35-44 33 3,15 1,09 0,008%*
yapisi T (1-3)
RS 21 3,52 0,98
huzerl
18-24 217 3,70 1,16
25-34 114 3,53 1,09
Dis aydinlatma 35-44 33 3,18 1,21 2,275 0,080
5 ve 21 | 357 | o097
lizeri
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18-24 217 4,45 0,78

25-34 114 4,47 0,77
Acik hava oturma yeri 35-44 33 4,15 0,83 1,574 0,195
45 ve

i 2l 4,42 0,74
iizeri

18-24 PAI 3,39 1,43
25-34 114 4,03 1,14 9,035

Arag park yerlerinin

olmast 35-44 33 | 418 | 126 (1- | 0,000*
a5 o1 | aze | 127 | 2P
uzeri
*p<0,05 1:18-24 2: 25-34 3: 35-44 4: 45 ve Uzeri

Tiketicilerin yas gruplarina gore yiyecek icecek isletmesi tercihinde
tasarim faktdrlerine dnem verme durumlar1 incelendiginde duvar rengi
veya kaplamasina en fazla 6nem veren grubun 18-24 yas, en az 6nem veren
grubun ise 45 ve lizeri oldugu gériilmektedir. (p<0,05). i¢c dekorasyona en
fazla 6nem verenin 18-24 yas, en az 6nem verenin 35-44 yas oldugu; tukey
testi sonucuna gore farkin 18-24 ile 35-44 ve 45 ve lizeri yas gruplari
arasinda oldugu tespit edilmistir. Masa sandalye koltuklarin mekandaki
dizaynina sirasiyla; 18-24, 25-34, 35-44 yas gruplar1 daha fazla 6nem
verirken; iiretim alaninin, restorandaki miisterilerin gorebilecegi sekilde
dizaynina ve ¢ocuklar i¢in oyun alanin olmasina en fazla 6nem veren
grubun 45 ve lizeri, en az énem veren grubun ise 18-24 yas arasi oldugu
gorilmektedir. Yas gruplar arasindaki fark tukey testi sonucuna gore 18-
24 yas ile diger yas gruplari arasindadir. Restoranin dis mimari yapisina
ise 18-24 yas grubu tiiketicilerin daha ¢ok 6nem verdigi goriilmektedir.
Tukey testi sonucuna gore restoranin dis mimari yapisina énem veren
grubun 18-24 ile 35-44 yaslari arasindadir. Genglerin diger yas gruplarina
gore tercih edecegi restoranin dis mimari yapisina daha ¢cok 6nem verdigi
goriilmektedir.

Ortamdaki aydinlatma, koltuklarin sandalyelerin konforu/rahathgi,
yer dosemesi, objeler, ortamda calan miizigim temposu ve havalandirma
faktorii yas gruplarina gore anlamlilik gostermemektedir (p>0,05).

Tablo 5’de yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan faktérlerin
tliketicilerin egitim durumlarina gore dagilimi verilmistir.
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Tablo 5. Yiyecek Icecek Isletmesi Tercihinde Etkili Olan Tasarim
Faktorlerinin Tiiketicilerin Egitim Durumlarina Goére Karsilastirilmasi (n=385)

Yiyecek icecek
isletmesi tercihinde Egitim Durumu - . 5 - 5
etkili olan tasarim
faktirleri
flkagretim 10 3,40 1,57
Duvarlarin Lise ve Dengi Okul 36 3,44 1,08
rengi/kaplamasi Onlisans 49 3,97 1,01 Z2,146 | 0,075
Lisans 255 370 1,08
Lisansiistii 35 3,40 1,09
flkagretim 10 3,70 0,94
Lise ve Dengi Okul 36 3,94 0,92
f¢ dekorasyenu Onlisans 49 4,24 0,87 1,059 | 0,376
Lisans 255 4,09 0,93
Lisansiistii 35 4,02 0,78
fIkégretim 10 3,50 1,26
T I:ise ve Dengi Okul 36 425 0,80 2,480 0,044
ayliinilsea Onlisans 49 430 0,71 (1-3) %
Lisans 255 4,18 0,86
Lisansiistii 35 3,97 0,74
fIkégretim 10 4,10 0,56
Masa- Lise ve Dengi Okul 36 4,05 1,04
sandalye /koltuklarin {inlisans 49 4,22 0,89 0,916 0,454
mekandaki dizaym Lisans 255 4,22 0,87
Lisansiistii 35 3,97 0,74
fIkégretim 10 4,40 0,69
Koltuklarin, Lise ve Dengi Okul 36 4,66 0,53
sandalyelerin Onlisans 49 4,40 0,93 0,789 0,533
konforu-rahathig Lisans 255 4,47 0,71
Lisansiistii 35 4.47 0,60
flkdgretim 10 3,50 1,35
Lise ve Dengi Okul 36 3,25 0,99
Yer Dissemesi Onlisans 49 3,63 0,99 1,594 | 0,175
Lisans 255 3,24 1,10
Lisansiistii 35 3,17 0,74
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[Ikégretim 10 3,00 1,05
Lise ve Dengi Okul 36 3,27 1,05
Masa lizerindeki -
Onlisans 49 3,51 1,19 0,631 0,641
objeler
Lisans 255 3,34 1,03
Lisansiistii 35 3,42 1,11
flkégretim 10 3,20 1,39
Lise ve Dengi Okul 36 3,44 1,15
Restoran icerisindeki [
Onlisans 49 3,67 1,17 0,534 | 0,711
hareketli cbjeler
Lisans 255 3,53 1,06
Lisansiistii 35 3,45 1,01
fkégretim 10 3,60 1,34
Lise ve Dengi Okul 36 4,22 1,19
Masalarin birbirine ~
Onlisans 49 3,93 1,12 1,138 0,338
yakin olmamasi
Lisans 255 4,14 1,02
Lisansiistii 35 4,22 1,16
Uretim alannin, [lkdgretim 10 | 330 | 1,82
restorandaki Lise ve Dengi Okul 36 3,94 1,24
miisterilerin Onlisans 49 4,06 1,16 1,712 | 0,146
gorebilecegi sekilde Lisans 255 3,60 1,40
dizayn edilmesi Lisansiistii 35 | 377 | 135
[lk6gretim 10 4,30 1,05
Lise ve Dengi Okul 36 4,38 1,02
Ortamda galan =
i Onlisans 49 3,79 1,18 1,714 | 0,146
miizigin temposu
Lisans 255 397 1,12
Lisansiistii 35 4,00 1,05
Ikégretim 10 4,70 0,48
Lise ve Dengi Okul 36 4,80 0,40
Havalandirma Onlisans 49 4,40 0,81 2,152 | 0,074
Lisans 255 453 0,70
Lisansiistii 35 4,65 0,53
flkégretim 10 | 480 | 042
Lise ve Dengi Okul 36 4,86 0,35 3,666
Wc ve lavabolarin " 0,006
. Onlisans 49 4,42 0,97 (3-
diizeni/temizligi A
Lisans 255 472 | 0,61 | 245)
Lisansiistii 35 4,88 0,32
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flkégretim 10 3,30 1,49
Lise ve Dengi Okul 36 3,19 1,48
Cocuklar igin oyun =
Onlisans 49 2,97 1,53 0,576 0,680
alanin olmasi
Lisans 255 2,87 1,43
Lisansiistii 35 2,91 1,33
flkégretim 10 3,70 1,33
Lise ve Dengi Okul 36 3,66 1,06
Restoranin dis "
. . Onlisans 49 3,51 1,24 0,185 0,946
mimari yapis1
Lisans 255 3,62 1,07
Lisansiistii 35 3,68 1,05
Dis aydinlatma [Ikogretim 10 3,00 1,33 1,582 | 0,178
Lise ve Dengi Okul 36 3,72 1,05
Onlisans 49 3,81 1,26
Lisans 255 3,60 1,12
Lisansiistii 35 3,37 1,08
[Ikégretim 10 4,40 0,96
Lise ve Dengi Okul 36 4,69 0,52
Acik hava oturma "
. Onlisans 49 4,38 0,90 1,519 0,196
yerlerinin olmasi
Lisans 255 4,38 0,80
Lisansiistii 35 4,57 0,65
fkégretim 10 3,30 1,82
Lise ve Dengi Okul 36 3,94 1,24
Arag park yerinin =
Onlisans 49 4,06 1,16 1,712 0,146
olmasi
Lisans 255 3,60 1,40
Lisansiistii 35 3,77 1,35

*p<0,05 1:1lkdgretim  2: Lise ve Dengi ~ 3: Onlisans 4: Lisans  5: Lisansiistii

Tiketicilerin tercihinde etkili olan tasarim faktorlerinden, ortamdaki
aydinlatmaya en ¢ok 6nem verenler onlisans mezunlari (4,30+0,71) ve lise-
dengi okul mezunlar (4,25+0,80) iken en az onem verenler ilkogretim
(3,50%1,26) ve lisansiistli egitime (3,97+0,74) sahip olanlardir (p<0,05).
Bu fark tukey testi sonucuna gore ise ilkogretim mezunu (3,50+1,26) ile
Onlisans mezunu tiiketiciler arasindadir. Tiiketicilerin mekan tercihinde
aydinlatma faktorii egitim durumuna gére anlaml farklilik géstermektedir
(p<0,05). Bu fark tukey testi sonucuna gore ilkogretim mezunu ile 6nlisans
mezunu tlketiciler arasindadir. Tiiketicilerin wc ve lavabolarin
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diizeni/temizligine; ilkogretim, lise ve dengi okul, Onlisans, lisans,
lisansiisti mezunu olmalarina gére énem verme durumlari ortalamalari
sirasiyla; 4,80+0,42, 4,86+0,35, 4,42+0,97, 4,72+0,61, 4,88+0,32'dir.
Tiiketicilerin egitim durumuna goére wc ve lavabolarin dizeni ve
temizligine 6nem verme durumlarinin anlamh olarak farklihik gésterdigi
goriilmektedir (p<0,05). Bu fark tukey testi sonucuna gore Onlisans
mezunu tiiketiciler ile lise/dengi okul, lisans ve lisansiistii mezunu
tliketiciler arasindadir.

Yiyecek igecek isletmesinin a¢ik havada oturma yerinin olmasi, arag
park yerinin olmasi restoranin dis mimari yapisi, havalandirmasi farkl
egitim diizeyindeki bitiin tlketiciler i¢cin 6nemli olmasina ragmen fark
istatistiksel olarak anlamsizdir (p>0,05).

Tablo 6’da yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan faktorlerin
tiiketicilerin medeni durumlarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 6. Yiyecek icecek Isletmesi Tercihinde Etkili Olan Tasarim
Faktorlerinin Tiketicilerin Medeni Durumlarina Goére Karsilastirilmasi
(n=385)

Yiyecek icecek
isletmesi tercihinde Medeni n sS ¢
etkili olan tasarim durum B P
faktorleri
Duvarlarin Evli 95 3,32 1,08 379 0,000
rengi/kaplamasi Bekar 290 3,80 1,07 ’ *
. Evli 95 3,84 0,87 0,003
I¢ dekorasyon -2,95 *
Bekar 290 4,15 091
Evli 95 4,20 0,83
Ortamdaki aydinlatma 0,37 0,707
Bekar 290 4,16 0,85
Masa- Evli 95 4,04 0,87
sandalye/koltuklarin -1,83 0,068
mekandaki dizayni Bekar 290 423 0.87
Koltuklarin, Evli 95 4,42 0,64
sandalyelerin konforu- -0,92 0,358
rahatlig: Bekar 290 4,50 0,74
Evli 95 3,44 1,04
Yer Désemesi 1,54 0,124
Bekar 290 3,24 1,06
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Evli 95 3,22 1,08
Masa tlizerindeki objeler -1,45 0,147
Bekar 290 3,40 1,05
icerisi i Evli 95 3,38 1,08
Restorarll 1<;e.rlsmdek1 142 0,156
hareketli objeler Bekar 290 3,57 1,08
Masal irbiri k Evli 95 4,29 0,97
asalarin birbirine yakin 183 0,067
olmamasi Bekar 290 4,06 1,10
Uretim alaninin, Evli 95 4,31 1,09
restorandaki 5 88 0,000
miisterilerin gorebilecegi Bekar 290 3,49 1,40 ’ *
sekilde dizayn edilmesi
lizigi Evli 95 4,07 1,06
Ortamda ¢alan miizigin 073 0,462
temposu Bekar 290 3,97 1,14
Evli 95 4,58 0,57
Havalandirma 0,56 0,571
Bekar 290 4,54 0,72
lizeni Evli 95 4,75 0,49
Wc \_/e .lfa.vabolarm diizeni 0.76 0,447
temizligi Bekar 290 4,70 0,68
Cocuklar i¢in oyun Evli 95 3,78 1,24 750 0,000
alaninin olmasi Bekar 290 2,65 1,38 ’ *
Restoranin dis mimari Evli 95 3,37 1,05 252 0,012
yapisi Bekar 290 3,70 1,09 ' *
Evli 95 3,42 1,05
Dis aydinlatma -1,81 0,071
Bekar 290 3,66 1,16
Evli 95 4,43 0,75
Acik h.av-ada oturma 0,03 0,975
yerlerinin olmasi Bekar 290 4,43 0,80
Evli 95 431 1,09 0,000
Arag park yerinin olmasi 5,88 *
Bekar 290 3,49 1,40

*p<0,05

Tablo 6’de goriildiigii gibi tiiketicilerin yiyecek icecek isletmesi
tercihinde bekarlarin duvarlarin rengi/kaplamasina, i¢ dekorasyonuna,
restoranin dis mimari yapisina evlilerden daha fazla 6nem verdigi tespit
edilmistir. Uretim alani dizaym (4,31+1,09) ve cocuklar i¢in oyun alanin
olmasina (3,78+1,40) ise evlilerin daha fazla 6nem verdigi belirlenmistir
(p<0,05).

Yiyecek icecek isletmesinin dis aydinlatmasina bekarlarin evlilerden
daha fazla 6nem verdikleri, fakat farkin istatistiksel olarak anlamsiz oldugu
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tespit edilmistir. Ortamda ¢alan miizigin temposu, havalandirma, agik
havada oturma yerlerinin olmasi her iki medeni durum iginde 6nemli
olmasina ragmen gruplar arasi fark anlamsizdir (p>0,05).

Tablo 7. Yiyecek icecek Isletmesi Tercihinde Etkili Olan Tasarim
Faktorlerinin Tiuketicilerin Meslek Gruplarina Gore Karsilastirilmasi
(n=385)

Yiyecekicecek
isletmesi
tercihinde etkili Meslek n B SS F P
olan tasarun
faktorleri
Calismiyor 224 3,75 1,07
Serbest
9 388 1,16
Duvarlarin Meslek
rengi/kaplamasi Kamu 1,995 0,095
71 342 1,05
Calisani
(Ozel Sektor 75 3,76 1,13
Emekli 6 3,00 1,41
Calismiyor 224 4,16 0,92
Serbest
9 377 1,09
Meslek
f¢ dekorasyonu Kamu 1,571 0,181
71 388 0,88
Calisam
Ozel Sektor 75 4,04 0,90
Emekli 6 4,16 0,75
Calismiyor 224 4,13 0,88
Serbest
9 4,44 0,72
Meslek
Ortamdaki
Kamu 0,495 0,739
aydinlatma 71 4,15 0,82
Calisam
Ozel Sektodr 75 4,24 0,80
Emekli 6 4,33 0,81
Calismiyor 224 4,24 0,85
Serbest
Masa-sandalye/ 9 411 1,36
Meslek
koltuklarnn
. . Kamu 1,212 0,305
mekandaki 7l 3,98 0,78
1 Calisani
dizayni =
Ozel Sektor 75 4,20 0,91
Emekli 6 4,16 1,16
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Calismyor 224 4,52 0,70
Serbest
9 4,33 1,32
Koltuklarmn, Meslek
sandalyelerin Kamu 1,432 0,223
o 71 4,30 0,68
konforu-rahathgi Calisani
{zel Sektor 75 4,50 0,72
Emekli 6 4,66 0,51
Calismiyor 224 32 1,04
Serbest
9 3,33 1,58
Meslek
Yer Disemesi Kamu 1,285 0,275
71 3,28 0,92
Calisani
{zel Sektor 75 3,53 1,11
Emekli 6 3,00 1,67
Calismiyor 224 3,41 1,00
Serbest
9 3,33 1,00
Meslek
Masa iizerindeki
5 Kamu 1,337 0,256
objeler 71 3,09 1,03
Calisani
{zel Sektor 75 3,44 1,25
Emekli 6 3,50 1,04
Calismiyor 224 3,56 1,07
Serbest
9 3,55 1,23
Restoran Meslek
icerisindeki Kamu 2,072 0,084
o 71 3,23 0,99
hareketli objeler Calisani
{zel Sektor 75 3,72 1,15
Emekli 6 3,16 1,16
Calismiyor 224 4,06 1,05
Serbest
9 4,66 0,70
Masalarin Meslek
birbirine yakin Kamu 1,046 0,383
71 4,07 1,17
olmamasi Calisani
Ozel Sektor 75 4,25 1,10
Emekli 6 4,16 0,75
Uretim alaninn, Calismyor 224 3,42 1,41 5,672 0,000*
restorandaki Serbest (1-2,3,4)
2 P 9 4,33 0,86
miisterilerin Meslek
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gorebilecegi Kamu
- 3 71 4,02 1,23
sekilde dizayn Calisani
edilmesi {zel Sektor 75 4,05 1,29
Emekli 6 4,50 0,83
Calismiyor 224 3,93 1,15
A 9 a11 | 1os | 2667
Meslek : : ‘
Ortamda g¢alan (4-3,1,5)
e Kamu 0,032%
miizigin temposu 71 3,81 1,16
Calisani
{zel Sektor 75 4,36 0,95
Emekli 6 4,00 0,89
Calismiyor 224 4,50 0,75
Serbest
9 4,44 0,72
Meslek
Havalandirma Kamu 1,893 0,111
71 4,53 0,62
Calisani
{zel Sektor 75 4,74 0,49
Emekli 6 4,66 0,51
Calismiyor 224 4,72 0,58
Serbest
9 4,44 1,33
Meslek
We ve lavabolarin
e L Kamu 1,388 0,238
diizeni/temizligi 71 4.60 0,74
Calisani
Ozel Sektor 75 4,81 0,58
Emekli 6 4,66 0,51
Calismyor 224 2,66 1,43
Serbest
9 2,66 1,50
oot Meslek 5 148
ocuklar igin oyun )
ARG Kamu 0,000%
alanin olmasi 71 3,36 1,33 (1-3,4)
Calisani
{zel Sektor 75 3,30 1,39
Emekli 6 3,33 1,36
Restoranin dis Calismyor 224 3,73 1,07 3,696 0,006%
mimari vapisi Serbest 1-3,4
=P ERT 9 355 | o1 | &34
Meslek
Kamu
71 3,18 1,08
Calisani
{zel Sektor 75 3,70 1,11
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Emekli 6 3,83 0,75
Calisnmyor 224 3,70 1,12
Serbest
9 3,44 0,88
Meslek
D dinlat; K : 0,026*
15 aydinlatma 5
w RS 7t | @21 | 112 (1-3)
Calisani
Ozel Sektor 75 3,72 1,23
Emekli 6 3,50 0,54
Calismiyor 224 4,45 0,77
Serbest
9 4,22 0,83
Agik havada Meslek
t lerini K 18 0,014*
oturma yerlerinin ;i
2 i 71 | 419 | 095 (3-4)
olmasi Calisani
{zel Sektor 75 4,62 0,53
Emekli 6 4,16 0,98
Calismyor 224 3,42 1,41
Serbest
9 4,33 0,86
o Meslek
Arag park yerinin 5,672
Kamu 0,000%
olmasi 71 4,02 1,23 (1-3,4)
Calisani
Ozel Sektor 75 4,05 1,29
Emekli ] 4,50 0,83

*p<0,05 1: Calismiyor 2: Serbest Meslek 3: Kamu Calisani 4:
Ozel Sektor 5: Emekli

Tablo 7’de goriildiigl gibi ortamda ¢alan miizige sirasiyla 6zel sektér
(4,36+0,95), serbest meslek (4,11£1,05), emekli (4,00+089), calismayan
(3,93#£1,15) ve kamu ¢alisanlarinin (3,81+1,16) énem verdigi gruplar arasi
farkin anlamli oldugu tespit edilmistir (p<0,05). Bu fark tukey testi
sonucuna gore 0zel sektor ile kamu c¢alisani arasinda; calismayanlar ile
emekliler arasindadir.

Yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan faktdérlerden ¢ocuklar
icin oyun alanin olmasi, restoranin dis mimari yapisi ile ara¢ park yerinin
olmasina emeklilerin en fazla o©6nem veren, herhangi bir iste
calismayanlarin ise en az énem veren grup oldugu tespit edilmistir. Ozel
sektor calisanlarinin yiyecek icecek isletme tercihlerinde dis aydinlatma ve
acik havada oturma yerlerinin olmasina 6nem verirken, liretim alanin;
iretim alaninin, restorandaki miisterilerin gorebilecegi sekilde dizayn
edilmesine emeklilerin daha ¢ok 6nem verdikleri tespit edilmistir (p<0,05).
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Tablo 8. Yiyecek icecek Isletmesi Tercihinde Etkili Olan Tasarim
Faktorlerinin Tiiketicilerin Aylik Ortalama Gelir Durumlarina Gore

Karsilastirilmasi (n=385)

Yiyecek icecek
isletmesi tercihinde Ayhk Ort.
. o n B SS F P
etkili olan tasarim Gelir ()
faktorleri
1000 ve alt1 193 3,73 1,09
DivariEm 1001-2000 81 | 385 | 102
menglfkaplamasy 2001-3000 | ads | 48 | e | pam
3001-4000 14 3,64 0,84
4001 ve
Skl 15 3,40 1,18
1000 ve alti 193 4,13 0,95
1001-2000 81 411 0,86
f¢ dekorasyon 2001-3000 82 3,93 0,89 0,706 0,588
3001-4000 14 4,00 0,96
4001 ve lstil 15 4,06 0,70
1000 ve alti 193 4,13 0,88
1001-2000 81 4,28 0,80
Ortamdaki aydinlatma 2001-3000 82 4,10 0,83 0,901 0,463
3001-4000 14 4,42 0,75
4001 ve Ustil 15 4,06 0,79
1000 ve alti 193 4,22 0,88
Masa-sandalye/ 1001-2000 81 4,33 0,82
koltuklarin mekandaki 2001-3000 82 4,02 0,86 2,022 0,091
dizayn 3001-4000 14 3,92 1,20
4001 ve Ustil 15 3,93 0,45
1000 ve alta 193 4,56 0,69
Koltuklarin, 1001-2000 81 4,46 0,72
sandalyelerin konforu- 2001-3000 82 4,40 0,68 2,241 0,064
rahathgi 3001-4000 14 4,14 1,09
4001 ve lstil 15 4,20 0,77
Yer Diésemesi 1000 ve alt1 193 3,21 1,08 0,951 0,435
1001-2000 81 3,41 1,07
2001-3000 82 3,31 1,00
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3001-4000 14 3,64 1,15
4001 ve Ustil 15 3,26 1,09
1000 ve alta 193 3,36 1,02
1001-2000 81 3,51 1,17
Masa lizerindeki
. 2001-3000 82 3,21 1,07 1,583 0,178
objeler
3001-4000 14 2,92 0,91
4001 ve Ustil 15 3,60 0,91
1000 ve alta 193 2,53 1,08
1001-2000 81 3,69 1,14
Restoran igerisindeki
=9 2001-3000 82 3,42 1,12 1,083 0,365
hareketli objeler
3001-4000 14 3,14 0,66
4001 ve Ustil 15 346 0,91
1000 ve alta 193 4,06 1,07
1001-2000 81 4,22 1,01
Masalarin birbirine
2001-3000 82 4,06 1,14 1,021 0,396
yakin olmamasi
3001-4000 14 4,57 0,85
4001 ve lstii 15 4,20 1,14
Uretim alaninin, 1000 ve alta 193 3,39 1,43
restorandaki 1001-2000 81 3,82 1,32
miisterilerin 2001-3000 | 82 | 407 | 119 | 2807 | o000
gorebilecefi sekilde 3001-4000 14 421 1,18 (1-3,5)
atvegm Sl 4001 vedsti | 15 | 440 | 1,05
1000 ve alta 193 3,94 1,17
1001-2000 81 4,24 0,91
Ortamda ¢alan miizigin
2001-3000 82 3,85 1,13 1,711 0,147
temposu
3001-4000 14 3,85 1,46
4001 ve lstii 15 4,26 0,96
1000 ve alta 193 4,45 0,78
1001-2000 81 4,70 0,53 5 Bt
Havalandirma 2001-3000 82 4,65 0,57 (’1 2) 0,037*
3001-4000 14 4,64 0,49
4001 ve lstii 15 4,46 0,63
Wc ve lavabolarin 1000 ve alta 193 4,78 0,49 2,404 0,049*%
diizeni/temizligi 1001-2000 81 4,72 0,63 (1-4)
2001-3000 82 4,64 0,72
370 TSA /YIL: 19 S: 1, Nisan 2015




YIYECEK ICECEK ISLETMES] TASARIMININ TUKETICi TERCIHLERI UZERINDEKi ETKISi

3001-4000 14 4,472 1,08
4001 ve lstil 15 4,40 1,12

1000 ve alta 193 2,70 1,45

g % 1001-2000 81 2,95 1,43
Cocuklar icin oyun 3,241
2001-3000 82 3,29 1,36 0,012%
alanin olmasi (1-3)
3001-4000 14 3,14 1,56

4001 ve listil 15 3,53 1,18

1000 ve alta 193 3,72 1,09

1001-2000 81 3,62 1,12
Restoranin dis mimari
2001-3000 82 3,39 1,07 1,405 0,232
yapisl
3001-4000 14 3,50 1,16
40071 ve Ustil 15 3,66 0,97
1000 ve alta 193 3,63 1,13
1001-2000 81 3,83 1,19
Dis aydinlatma 2001-3000 82 3.39 1,06 2,192 0,069

3001-4000 14 3,14 1,35
4001 ve lstii 15 3,60 1,05

1000 ve alta 193 4,48 0,75
1001-2000 81 4,48 0,72
2001-3000 82 4,28 0,93 1,215 0,304
3001-4000 14 4,28 0,82
4001 ve (stii 15 4,53 0,51

Acik havada oturma

yerlerinin olmasi

1000 ve alth 193 3,39 1,46
1001-2000 81 3,82 1,32 5,807
2001-3000 82 4,07 1,19 (1-3.4) | 0,000%
3001-4000 14 4,21 1,18
4001 ve lstil 15 4,40 1,05

Arag park yerinin

olmasi

*p<0,05  1:1000 ve alt1 2:1001-2000  3:2001-3000  4:3001-4000
5:4001 ve tstii

Yiyecek icecek isletmesinde iiretim alaninin; restorandaki
misterilerin gorebilecegi sekilde dizaynina, en fazla 6nem veren grubun
4000 " ve Ustii gelire sahip olan tiiketiciler oldugu, en az 6nem verenlerin
ise gelirinin 1000 " ve altinda oldugu gorilmektedir. Gelir gruplarina gore
fark 1000 " ve alt1 gelire sahip olanlar ile 2001-3000 *, 3001-4000 " gelire
sahip olanlar arasindadir. Wc ve lavabolarin diizeni/temizligine en fazla
o6nem verenlerin 1000 " ve alt1 gelire sahip tiiketiciler oldugu, gelir seviyesi
arttikca dnem verme diizeyinin diistiigi dikkati cekmektedir. Cocuklar i¢in
oyun alanin olmasina en fazla 6nem veren grup 4001" ve {lizeri gelire sahip

TSA/YIL: 19 S: 1, Nisan 2015 371



Aydan BEKAR / Cagn SURUCU

olan grup iken en az 6nem verenleri ise 1000 * ve alt1 gelire sahip olan
tiiketiciler olusturmaktadir. Ara¢ park yerinin olmas1 faktoriine
tiiketicilerin gelir seviyesi arttikca énem verme dereceleri de ylikseldigi
saptanmistir (p<0,05). Bu fark tukey testi sonucuna gore 1000 ~ ve alt1
gelire sahip tiiketiciler ile 2001-3000 ve 3001-4000 " gelire sahip olan
tliketiciler arasindadir.

Tlketicilerin yiyecek icecek isletmesi tercihinde duvarlarin
rengi/kaplamasi, i¢ dekorasyon, ortamdaki aydinlatma, masa-
sandalye/koltuklarin mekandaki dizayni, koltuklarin sandalyelerin
konforu rahatligl, masa iizerindeki objeler, masalarin birbirine yakin
olmamasi, dis mimari, dis aydinlatma, acik havada oturma yerinin olmasi
faktorlerinin tlketicilerin gelir durumuna goére anlamh farkhilik
gostermedigi belirlenmistir (p>0,05).

4, SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Tlketicilerin  yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim
faktorlerinin etkisini incelemek amaciyla 385 tiiketici tizerinde yapilan bu
calismada tiiketicilerin yarisindan fazlasinin 18-24 yas arasinda, lisans
egitimine sahip veya lisansa devam etmekte olan tlketiciler oldugu
belirlenmistir. Arastirma kapsaminda alinan tiiketicilerin sosyo
demografik ozelliklerine gore yarisindan fazlasinin yaslarinin 18-24
arasinda olmasi, bekar ve herhangi bir iste calismamasi, aylik ortalama
gelirinin 1000 " ve altinda olmasinin nedeni; ¢alismanin yapildigi dénemde
Universite Ogrencilerinin yogun olmasindan dolay1 yiyecek icecek
isletmelerinden yararlananlarin cogunlukla 68renci olmasi oldugu olabilir.

Tiketicilerin yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan tasarim
faktorleri incelendiginde, en fazla o6nem verilen faktorlerin; wc ve
lavabolarin temizligi, havalandirma, koltuk ve sandalyelerin konforlu ve
rahat olmasi, ortam 1sinin uygun olmasi oldugu bunun yaninda en az énem
verilen faktorlerin cocuklar i¢cin oyun alaninin olmasi oldugu belirlenmistir.
Ozata (2010) yaptigi bir arastirmada, restorana gelen miisterilerin
atmosferle ilgili degiskenlerden en fazla “restoranin temizligi” konusunda
beklenti iginde olduklar1 ayrica miisterilerin “rahat oturma ortami,
restoranin yeri, restoranin ve tuvaletlerin temizligi ve ara¢ park yeri”
olmasina da tiiketicilerin dikkat ettiklerini belirlemistir. Robson vd. (2011),
birbirine ¢ok yakin mesafelerde bulunan masalarin tiiketici
degerlendirmelerinde olumsuz olarak algilandigl, ayrica tiiketicilerin
birbirine yakin olan masalar1 konforsuz ve Kkalabalik olarak
degerlendirdiklerini belirlemistir. Bowie ve Buttle (2009) ¢alismalarinda
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dis ¢evre unsurlarindan binanin gériiniimin miisterilere énemli ip uclari
sagladigin1  belirtmislerdir. Gifford (1998) yaptigi bir arastirmada
1siklandirma, aydinlatma derecesi ve dekorun Kkisiler arasi iletisimi ve
konfor algilamasimi etkiledigi sonucuna varmistir. Areni ve Kim (1993)
tiilketim ve aydinlatma arasindaki iliskiyi inceledikleri arastirmalarinin
sonucunda aydinlatma derecesinin ve tarzinin daha a¢ik ve fazla oldugu
magazalarda tiiketicilerin iiriinle daha fazla ilgilendiklerinde ve triinleri
denemeyi arttirdiklarindan bahsetmektedir. Eiseman (1998) rengin,
fiziksel algillamada islevselligi cok kuvvetli olan gorsel bir bilesen
oldugunu; hizmet alanini degerlendirirken renk bileseni ve beraberinde
getirdigi duygu ve ruh durumunun degerlendirme siirecini, duygulanma
siiresini 6ne aldigini belirlemistir. Milliman (1986) calismasinda, miizigin
temposunun tiiketicilerin masalarinda gecirdigi zamani etkiledigini;
temponun, hizmet zamanini, yiyecek satin almay1 ve oturmadan 6nce terk
etme gibi davranislari etkiledigini belirtmistir. Bu ¢alismada da diger
calismalar1 destekler nitelikte tiiketicilerin benzer tasarim unsurlarina
daha fazla dikkat ettikleri belirlenmistir.

Tiiketicilerin cinsiyetlerine gore yiyecek icecek isletmesinin tasarim
faktorlerine ©nem verme durumu incelendiginde; i¢ dekorasyon,
ortamdaki aydinlatma, wc ve lavabolarin diizeni-temizligi faktorlerine
kadinlarin; iiretim alanin, restorandaki miisterilerin gorebilecegi sekilde
dizayni ve arag park yerinin olmasina erkeklerin daha ¢ok 6nem verdigi
goriilmektedir.

Tiketicilerin yas gruplarina gore incelendiginde duvarlarin
rengi/kaplamasina, i¢ dekorasyona, restoranin dis mimari yapisina 18-24
yas arasi tiiketicilerin; tlretim alaninin goriilebilecek sekilde dizayni,
ortamdaki mizige 45 ve lzeri yastaki tiiketicilerin 6nem verdigi
belirlenmistir. Wc ve lavabolarin temizligi, havalandirma, acik havada
oturma yerinin olmasi faktorlerinin ortalamalarinin ise tiim yas
gruplarinda yiliksek oldugu dikkati ¢ekmektedir. Cocuklar i¢in oyun
alaninin olmasina en az 6nem veren grubun 18-24 yas arasinda oldugu
belirlenmistir. Bu yas grubunun oyun alaninin olmasini ¢ok énemli olarak
gormemelerinin nedeninin ¢alismaya katilan tiiketicilerin % 75,3'niin
bekar olmasindan kaynaklandig1 s6ylenebilir.

Tiketicilerin egitim durumunun; yiyecek icecek isletmesi tercihinde
tasarim faktorlerine 6nem verme iizerinde, diger sosyo demografik
ozelliklere gore daha az etkili oldugu belirlenmistir. Tiiketicilerin medeni
durumlarina gore incelendiginde; duvarlarin rengi/kaplamasina, i¢
dekorasyon faktdrlerine bekar olanlarin evli olanlara gore daha fazla 6nem
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verdikleri; cocuklar i¢in oyun alaninin olmasi ve arag¢ park yerinin olmasi
faktorlerine ise evli olanlarin daha fazla 6nem verdikleri belirlenmistir.

Yiyecek icecek isletmesi tercihinde tasarim faktorlerine 6nem verme
tizerinde etkili olan sosyo demografik degiskenlerden biri de tiiketicilerin
meslekleridir. Emeli olanlarin restoranin dis mimari yapisina, iiretim
alaninin, restorandaki miisterilerin gorebilecegi sekilde dizaynina ve ara¢
park yerinin olmasina; 6zel sektdr calisanlarinin ise ortamda ¢alan miizigin
temposu, dis aydinlatmaya ve acik havada oturma yerlerinin olmasina
diger meslek gruplarina gore daha fazla 6nem verdikleri goriilmektedir.

Tiketicilerin yiyecek icecek isletmesi tercihinde etkili olan tasarim
faktorleri gelir durumuna gore incelendiginde; tiiketicilerin gelir durumu
arttikca Ulretim alaninin restorandaki miisterilerin gorebilecegi sekilde
dizayni, ¢ocuklar icin oyun alaninin olmasi ve ara¢ park yerinin olmasina
O6nem verme durumlarinin da arttig1; wc ve lavabolarin diizeni-temizligine
6nem verme durumunun biitlin gelir gruplarinda yiiksek olmasina ragmen,
en fazla onem veren grubun 1000 " ve alt1 gelire sahip olan tiiketiciler
olmasi dikkat ¢ekicidir.

Arastirmadan elde edilen bulgular 1s181nda sunlar 6nerilmektedir;

1. Yiyecek icecek isletmeleri, hitap ettikleri/edecekleri ger¢ek ya da
potansiyel miisterilerin sosyo demografik 6zelliklerine ve beklentilerine
uygun tasarim yapabilirler. Mesela ¢ogunlukla ailelerin ziyaret ettigi bir
isletmede c¢ocuklar icin uygun alanin olusturulmasi veya c¢ogunlukla
genglerin ziyaret ettigi bir isletmede ortamin daha hareketli, renkli olmasi
tliketicilerin tercihinde etkili olabilir.

2. Yiyecek icecek isletmelerinin tretim alaninin, restorandaki
miisterilerin gorebilecegi sekilde tasarlanmasi ile miisterilerde giiven algisi
olusturulabilir.

3. Yiyecek icecek isletmeleri isletmenin konseptine ve 6gilin saatine
gore farkli etkinlikler diizenleyerek miisterilerin restoranda daha uzun
stire kalmalari saglanabilir. Mesela aksam saatlerinde veya hafta sonu canl
miizik olmasi miisteriler icin tercih sebebi olabilir.

4. Yiyecek icecek isletmelerinde wc ve lavabolarin temizligine ve
diizenine daha fazla 6zen gosterilmesinin biitiin tiketiciler i¢cin 6nemli bir
unsur oldugu unutulmamaldir.

5. Yiyecek icecek isletmeleri i¢c ve dis tasarimda tiiketicilerin alg1 ve
duygu durumu tzerinde etkili oldugu bilinen; renk, 151k ve kullanilan
objeler gibi ayrintilar1 bilingli kullanarak isletmeyi daha fazla tiiketicinin
ziyaret etmesini saglayabilirler. Ayrica miisteri sadakatini saglamada da
onemli olabilir.
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Yiyecek icecek isletmelerinin bu faktorleri dikkate almalarinin,
restoran endistrisinde rekabet {stiinliigli saglayabilmelerinde etkili
olacag diisiiniilmektedir.
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HASTA - SAGLIK PERSONELI iLETiSiMi:
HASTA HAKLARI YONUYLE BIR BAKIS

OZET

Insanlarin basedebilecekleri zor hallerinden birisi hatta en énemlisi
hastalik durumudur. Kendini bir sekilde hasta/rahatsiz hisseden kisi, bir
digerinden ozellikle de profesyonellerden yardim ve destek beklentisi
icindedir. Sorununu karsisindakine aktarmakta gii¢liik yasayan hastanin,
saglik personeli ile baslattigl iletisim siirecinden dogru sonuglar elde etme
olasiligi dustiktiir. Hasta, saglik sistemi Kkarsisinda zayif durumda
oldugundan hasta haklar1 kavrami ortaya ¢ikmis, hukuki diizenlemelerle
genel anlamda c¢ercevesi belirlenmistir. Literatiir taramasi seklinde
gerceklestirilen ¢alismada, hastalarla ilgili wuluslararasi ve ulusal
diizenlemeler ile hasta saglik personeli iletisimi incelenmigtir.
Diizenlemelerde ayrintili olmasa da saglik personelinin hastalarla nasil
iletisim kuracagina iliskin bilgiler bulunurken iletisim konusu genel olarak
bilgi verme veya bilgilendirme basligi altinda ele alinmistir. Yine
diizenlemelere bakildiginda, iletisimin iki temel yoniine yapilan vurgular
dikkat cekmektedir. Karsidaki ile anlasmak istenildiginde, kisinin yapmasi
gereken iletisimin iki énemli boyutu vardir. Bunlardan ilki karsidaki ile
iletisime gecerken mesajlarin iceriginin olusturulmasidir. ikincisi ise
mesajlarin aliciya iletilme seklidir. Literatlir taranmasindan elde edilen
bulgular 1s181nda, diizenlemelerde iletisimin bu iki yoniine ait bilgilere
rastlanmistir. Hastalarla ilgili diizenlemelerde iletisim konusunun
varliginin yaninda, nasil iletisim kurulacagina doniik bilgileri tespit etmek
amaglanmistir.

Anahtar Kelimeler: iletisim, Hasta, Hasta haklari, Bilgilendirme

INTRODUCTION

The knowledge, know-how and democratic developments which
mankind acquired in the historical process have led to internalization of
‘rights’ concept. Increasingly individualizing mankind is not in favor of
leaving his ownership of inalienable rights over his own body to others. In
this context, paternalistic approach of the past in the area of health began
to disappear. People are more willing to participate in the decision-making
processes on their health.
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From the perspective of the service providers, it is also accepted that
the patients should be included in clinical decision-making process, and
even the decision makers should be the patients in the light of adequate
information. However, the field of medicine hosts a very complex process
and specialization. The existence of approximately 80 specialties in Turkey
determined by regulation is a concrete indicator of its complexity. So,
someone who worries about his health is not expected to have much
information about this huge field of medicine. At this point, in order to be
considered a good medical staff, the success of health care personnel in
communicating with patients is as important as the medical skills of them.
Since health care cannot be postponed, prevented and indispensable,
providing service in the frame of patient rights designated by law is
through good communication.

The patients are not only in anticipation of diagnosis or treatment
from their doctors. They consult to the doctor in order to overcome their
concerns and fears. For patients, their daily lives which is impaired,
restricted due to illness; loss in quality of their lives; complaints such as
pain, insomnia and consequent question marks, poor expectations and
fears are more important than the disease itself (Ozli, 2003: 153).
Therefore, it is very difficult for the doctors who just focus on the
treatment of the disease to please their patients. If the patient must be at
the center of health care delivery and if the majority agree on this issue, to
understand the patient and explain himself is among the main
responsibilities of health personnel.

In a study on the interaction of the medical staff and patients, it is
found out that patients do not make a personal conversation with the
doctors spontaneously. When doctors behave friendly, patients ask more
questions and propose more remark. In the study, the patient's personal
characteristics have been found to affect the communication while they are
in contact with the doctor: For example, educated patients are found to ask
more questions, propose more remark and, express their concerns better
(Richard and Street, 2003: 71).

The most important basis of patient-centered health care, is that the
confidence of citizens to the doctors and to the health system. Trust is an
important cornerstone in the improvement of one's health. The patients
who trust their doctors tend to accept the treatment recommendations of
their doctors and fulfill their own tasks. Next to the implementation of the
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recommendations, confidence to the doctor leads to psychological relief of
the patient and also effects the moral improvement.

The expressions related to the communication of patient and health
care personnel have been examined in the regulation on patients’ rights in
the field of health. First, the review of the literature in the field of
communication has been conducted, and health communication has been
focused on in detail. The description of communication in the international
and national regulations about patients has been compared with the
literature and the results obtained have been discussed.

1. HEALTH PROFESSIONAL - PATIENT COMMUNICATION

The importance of the health care system, which everyone needs in a
period of their lives, is obvious. People, who want to take advantage of the
health care system, are required to take advantage of health professional’s
communication skills, in addition to their occupational skills. Conducting
the communication with the patient successfully is not a good faith effort of
health professionals, but in fact it is a professional and legal obligation.

The people have an assumption that in the majority of their lives,
they will easily communicate with each other. Only a part of this
assumption is correct. Perhaps it is easy to communicate, but it is really
difficult to communicate well. The people who are in constant contact with
others shall show effort to be in accord with each other; they sometimes
succeed but none can be an effective communicator at all times. Human
communication occurs when a person responds to a message and adds a
meaning to it.

There are two key parts identified in the communication: message an
interpretation. Messages are the processes in which people are involved
and interpret (Kreps and Thornton, 1992: 14). In this sense, the patients
will be more difficult to communicate with.

Since the communication is “to share and to establish a partnership”,
all sort of problems can be solved by talking in communities where
individuals can communicate well with each other (Isik, 2011: 12). People
have an unsatisfied appetite to create meaning. They constantly strive to
make sense about what is happening around and about the processes they
interact with others. Communication is a good tool to improve
understanding of the situation and the people. Usable messages are
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collected and successful meanings are derived in order to cope with the
world we live (Kreps and Thornton, 1992: 20).

Besides carrying feelings, thoughts and knowledge, there are cases
where the message contains its own message. According to Demiray (1993:
35), two levels can be mentioned in mutual communication which is a
combination of more than one person such as events, meetings. The first of
these is the subject; and the second one is the level of relationship between
the subject and the related message (except the content dimension).

Watzlawick, Beavin and Jackson (1967) proposed five basic
assumptions about communication. These five basic assumptions are as
follows (Ciiceloglu, 1999: 19):

1. It is impossible not to communicate. It is impossible not to
communicate for the people who perceive each other in the same social
environment.

2. There are relationship and content levels of communication;
Relationship-level establishes the framework that gives meaning to the
content level and is therefore more important.

3. The sequential structure in the exchange of messages has its own
meaning and these sequential formats plays an important role in
determining the communication relationship.

4. There are two types of messages: verbal and nonverbal. Oral
communication refers to reasoning and logic, nonverbal communication
refers to the feelings and relationships.

5. The people communicating are in equal or unequal relationships.

Judging by a general definition, the communication of which source
and target is human is called "interpersonal communication". Here the
people in mutual communication continue their communication by
generating information / symbol, by transferring them to each other and
by interpreting (Dokmen, 1999: 23). In communication by generating
knowledge and symbol, there are some unexpected and unrecognized
mistakes and deficiencies. The emergence of such a situation is perhaps
one of the most important reasons for communication breakdown.

The expressions in the regulations that describe the communication
between the health personnel and patients should be evaluated according
to the above mentioned communication approaches. In particular, the
approach put forward by Watzlawick and his colleagues about the
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relationship and content level of communication shall be evaluated within
the context of regulation. Primarily, communication between health care
personnel and patients and their relatives, and unintentional
communication problems shall be discussed.

1.1. Patient-centered Communication

The communication to be established in the relationship between the
patient and health care professional is different from the others. The
patient-centered communication helps the patient to understand correctly,
while also ensuring the health care professional to fulfill his
responsibilities in the right manner. The patient-centered communication
offers a significant opportunity to eliminate the negative effects of
asymmetric information existing between the patient and the health care
professional. The presence of asymmetric information leads to trouble for
the patient in terms of 'perception and understanding' and right decision.

The basic starting point of the Hippocratic ethic approach is to be
useful and not to harm. When the patient's benefit is concerned, the role of
the physician in decision-making process is quite high. This process has
started to change with the rise of the concept of patient autonomy followed
by the developments in liberal political philosophy experienced in 1970s
(Veatch, 2010: 18). The patient autonomy has allowed greater
participation of the patients in decision making process, and moreover, it
has been accepted in course of time that the patient is the one to say the
last word in decisions. As a result of these developments, a patient-
centered communication perspective has emerged.

Cooperation, while ensuring the participation of the patient to the
basic decision-making processes, also helps them to protect their freedom
of choice. It leads to a reduction in their professional judgment and clinical
responsibilities. Extreme paternalism and autonomy in relationship is not
compatible with responsive, responsible and moral health environment,
therefore, it should be agreed on these two values (Aggarwal et al, 2014:
6). Patient-centered approach during the medical interviews can have
serious effects on the physicians, psychologically and demographically. For
example, ethnic differences may create obstacles for effective
communication. Workload and time pressure also affect the physician's
communication with the patient in a negative way (Mead and Bower, 2000:
1103-1104).
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The authors’ (Michie et al, 2003: 204) study on patient centered
communication in chronic health problems, determined that the
communication behavior of health care professionals affected the patients’
health and self-consciousness to perform their own plans. Affected patients
become motivated and sure of themselves. In another study, the
importance of the physician’s behavior when communicating with cancer
patients has been studied and it has been found out that positive behavior
of physician may possibly generate significant benefits for patients (Arora,
2003:802).

In their studies on theoretical and practical subjects of patient-
centered communication during the physician-patient interview, the
authors address the operational definition of patient-centered
communication as follows (Epstein et al, 2005: 1517):

1. To uncover and understand the patient's perspective, concerns,
thoughts, expectations, needs, feelings and mechanism

2. To understand the patient's psycho-social characteristics is
unique

3. To be consistent with the patient's values during communication
to understand the problems and treatment

4. To help the patient in order to enable him to choose what he
wants.

The authors (Ishikawa et al, 2013: 152), who analyzed patient-
centered approach in patient- physician communication based on four
perspectives, conceptualized these as follows: (1) functionalism; (2)
conflict theory; (3) utilitarianism; and (4) social constructionism.
According to the authors, expected roles and objectives in patient-
physician communication may be defined differently from the point of
view of each other and the conceptual and operational confusion can be
explained as a result of this. The study also emphasizes that it is necessary
to investigate the competency of the patients in the patient-centered
communication based on physician behavior, and the application areas.

The authors (Mead and Bower, 2000: 1107), who studied the
empirical measurements and multiple conceptual definition of patient-
centered communication, state that the intelligibility of physician-patient
relationship in terms of different dimensions can be achieved with several
approaches. They also emphasize that further researches should be made
and new analytical methods should be developed in order to progress in
the conceptual dimensions and complexity of patient-centered
communication. The authors (Mead et al.,, 2002: 296), who studied on the
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effectiveness of primary care physicians on patient centeredness in terms
of post-consultation satisfaction and enablement, point out that the
empirical evidence can offer suggestions despite the limitations of the
study. In their studies entitled patient-physician communication
assessment tools, the author's (Boon and Stewart, 1998: 173) recommend
reviewing the existing communication tools rather than determining goals
for building a strong future.

1.2. Difficulties Due to Language Use

The fact on the basis of the difficulties experienced in health
communication is the status of the patients. Many factors such as the
patients' age, education, cultural status, gender, ethnic identity, regions of
residence and language lead to positive or negative communication. In
addition, the medical terms used by health personnel, particularly by
doctors, and the corporate jargon used by the employees are the other
major difficulties in establishing the communication.

The researchers, who believe the important role of communication
performance in the delivery of health care and the promotion of health
(Kreps and Thornton, 1992: VIl), argue that the quality of health care
depends on the health care providers' ability to communicate effectively.
They highlight the importance of effective communication skills of not only
direct health care providers, but also of health care system administrators.

Use of language in institutions may create difficulty both for the
employees and as well as the people from outside the institution. Medical
language has also a complex structure as each institution language and
used as required by the institution (El¢ioglu et.all, 2007: 21-22). While this
structure constitutes a problem for the patients and their relatives,
perhaps it accelerates the understanding among the health personnel.

The most important problem of the communicative process is the
use of corporate language by health personnel in their communication with
the patients. The use of professional terminology especially by the doctors
in their relation with the patients may lead to negative experiences in
health care provider-receiver relationship (Yagbasan and Cakar, 2005:
609).

In their study, the researchers briefly indicate that there is a
linguistic problem in doctor-patient relationship. As a result; it has been
concluded that "patients do not understand what doctors say ". According
to the researchers, given the fact that the majority of subjects were
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educated, the situation becomes even more alarming. On the other hand,
some basic assumptions have been verified as a result of the research, such
as: there is a doctor-oriented communicative process in the doctor-patient
relationship, the attitudes and behaviors of the doctors are not approved
by the subjects, the majority are being disturbed of these kind of
communicative actions and all these adversely affect the treatment process
(Yagbasan and Cakar, 2005: 628).

In another study, the researchers have made observations on 200
doctor - patient interviews. According to a first view from these
observations, there is no clarity on what the patients ask the doctors
during the medical interview. Most patients are directing their questions to
doctors without structuring them. Without understanding what doctors
say and do, some prioritize the explanation of their disease or acceptance
of their treatment. Cultural and personal factors are effective in patient’s
being compatible and volunteer in briefing of the disease. The patient's
knowledge about his disease and problem, his capabilities in preparing
questions, his spontaneous questions, briefing during processes and
results is quite important (Cegala and Broz, 2003: 110).

Many factors such as the patient’s education, social status, economic
conditions, understanding and perception capacity, etc. bring success or
failure in correctly perceiving the messages sent by the doctor and
interpreting them in a way the doctor wants. The doctors should
sometimes use medical terminology depending on the understanding level
of the patients of these technical descriptions (Richard and Street, 2003:
69).

Insensitive communication between the health care providers and
their patients is another problem. Insensitivity (indifference) is perhaps
the greatest source of dissatisfaction which people feel about the health
care system (Kreps and Thornton, 1992: 9). Depersonalization is often
caused by the working conditions of health personnel and it can occur
involuntary and spontaneously due to facing with severe cases frequently.
However, since his “disease” is a single case for patients and their relatives,
they expect the health personnel to care about the issue as they care.

1.3. Helping Communication (Supportive Communication)

Perhaps the most difficult moments of people are the moments when
they are patient or their relatives are patient. In such a difficult process, the
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patient, who is unaware of the diagnostic and therapeutic adventure, wants
assistance from the doctor. This assistance may sometimes be physical
intervention, and sometimes may be an expectation of communication with
the health care personnel in order to understand his situation and to
eliminate his fear and concerns.

The person's age, gender, vision of life, socio-cultural level, values,
belief system, psychological maturity and self-esteem are highly effective
factors in coping with the illness. The belief systems developed by
individuals on health and disease are being influenced by various factors.
These are the information which individuals heard around or obtained
from various sources of information. This information is not always true
and its compensation may lead to difficult mistakes. In such a situation, the
attempt of people to cope with the illness may be disrupted (Palabiyikoglu,
1999: 138-139).

Supportive communication is an important concept that will provide
direct assistance to patients, and contribute to combating the illness in
their difficult moments. Because, it is not always easy for patients to get rid
of their illnesses. They may face a long-term, hopeless treatment option.
The “Bad Diagnosis" faced by the patients may lead them to some
processes in coping with this situation: Rejection, anger, anxiety,
depression, bargaining, guilt and acceptance (Gordon and Edwards, 1997:
199). Supportive communication of health care professionals shall provide
significant benefits for the patients in order to face less damage in each of
these stages.

The health care personnel, who act in a supportive communication
manner, should pay attention to respect for patient autonomy without
adopting paternalistic understanding (overbearing). Significant difference
between being supportive and deciding on behalf of the patient should not
be overlooked.

2. PATIENT RIGHTS AND COMMUNICATION

Communication requirement plays an important role among the
indispensables of individuals in their entire lives. In health communication,
the main communication with the patient is interpersonal and even face to
face communication. In face to face communication, the primary goal is to
solve the problem. At this point, there are important tasks of health care
professionals. Because, the patient, by nature, may be in a tense, troubled,
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restless and responsive mood. He may even misunderstand what is being
for the sake of him; he may interpret them differently.

In general, when mentioning about communication between health
care professional and patient, it is understood as if mentioning about two
"parties". But this is never something like banker-depositor relation or
salesperson-customer relation. It is only possible to mention a
"partnership” in health communication. Because the needs which are
patients unaware are medical needs and are usually determined by the
doctors serving to patients. The main difference of health services from the
other market products and services arises at this point. The demand in
health care is determined by service providers, not by the user (Engiz,
1997: 64). The people, more or less, know what they want when going to
another institution. But when they go to the health care provider, they start
to wait in anxiety what they will hear from the doctor. After the doctor’s
statements such as "this is your case, you should do the following in this
case, you need this", the demand and needs of people start to shape.

The subjects of the patient complaints done to the patients' rights
system shall contribute to the determination of patient dissatisfaction and
problems between the patients and health care professionals. Interesting
data were achieved in a study conducted on this subject. In a study
investigating the causes of the patients’ applications, communication based
problems are found out to be more common than the other problems. In
this study, the biggest reason of application to the patients' rights is
communication based complaints with 40.4%, and the medical reasons are
only 17.9% (Uludag, 2011: 655). As can be seen from the study, good
communication between health care professionals and patient is very
important. Because, good communication helps the patient to be satisfied
with the health services, to cope with the illness and to cooperate for
treatment; on the other hand reduces the exhaustion of employees due to
possible malpractice (bad practice) cases (Bredart, 2005: 351).

In the context of mutual interaction of the patient and the doctor, the
patient should be involved in the treatment process. In order to increase
the patient involvement, it is necessary to pay attention to certain issues.
First of all, one of the issues that affects patient involvement, is which
communication source is used for briefing the patient. Because it is
observed that information mechanisms could be improved with successful
communication strategies. In the treatment, coming together in priority of
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the needs and expectations of patients will increase the involvement in the
process. The patients should be supported in terms of information
gathering and new approaches, in order to play an active role in treatment
options, because it will contribute to the development of decision-making
aspects of the patients in treatment process (Brown et.all, 2003: 146).

2.1. Communication in Regulations

The emergence of the patients' rights concept starts with the
overbearing relationship in the health care system coming from its past. If
in a relation, one of the parties is more powerful, is in an advantageous
position than the other, then it is possible to mention the rights of the other
party. The strong party has also interests, but they are not needed to be
protected from the weak. It can be mentioned from the assignments of the
strong party then their rights. The law is next to weak party. But that
doesn’t mean that the law is against the strong party (Ozlii, 2005: 16). The
authors Gordon and Edwards (1997: 38), handled this issue specific to the
situation to arise when the health personnel attempt to use the said power
authority, even though they actually do not have that authority. It is argued
that if people are in a habit of unquestioned obedience to the authority as a
learned response, and then they regret, this case may not be a problem,
however, a significant number of other patients may become distanced
from the health care personnel.

The patients' rights which are the fundamental rights of people
should be taken seriously at all stages of health care delivery. The Patients'
Rights Directive draws attention to the fact that “patient rights is a
reflection of fundamental human rights in health care system", and it states
that the attitudes and behaviors while doing the operations and business
should be “worthy of human dignity” ("Patients’ Rights Directive" 1998,
art. 1).

The Decree Law No. 663 restructuring the Ministry of Health
mentions about "patients' rights" concept in a few parts. The most
remarkable part in the related decree law is the provision in Article 27
(7.b.) on Health Professions Council, stating that "the health professionals
who get more than two written warnings due to violation of patient rights
practices or ethical principles, or who are applied disciplinary action in
accordance with the relevant legislation are subjected to training programs
on patient rights or ethical principles”. In this legal regulation, the emphasis
on the training regarding patient rights or ethical principles upon mistake
of the health care professional is very important.
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Examining the Patients' Rights Directive and other national and
international regulations, it is seen that "communication” is mostly
discussed under the title of "giving information". Important clues are
included in these regulations on how to provide information to the
patients. Mainly, it is focused on helping the patient to “understand”.
Otherwise, it is not possible to talk about concepts like clarification of the
patient, and patient autonomy.

2.2, Providing Information - Briefing

Article 18 of Patients' Rights Directive on "Procedure of Providing
Information”, is regulated as "Information is provided as simple as possible,
without causing hesitation and doubt, according to the patient's social and
cultural level, in a way that he can understand". The communication with
the patient is clearly is described in this article. Accordingly, first of all, the
message should be "simple, without causing hesitation and doubt". It should
be paid attention that the message has a clear meaning and is not complex.
The right way to communicate has been emphasized with the description:
"according to the patient's social and cultural level'. In Article 39 on
“Respect for Human Values and Visiting”, it is stated that “The patients are
entitled to benefit from health services in accordance with personal values
and in suitable environment. All personnel involved in health care must
behave friendly, courteous and compassionate to the patients, his relatives
and visitors, and in accordance with the provisions of this Regulation and
other legislations on health care”. Here, it is again emphasized that the
health care personnel must behave “friendly, courteous and
compassionate” not only to the patients but also to his relatives and
visitors. Again the way of transmitting message is emphasized; in other
words the relation level of communication stands out more here.

The Medical Code of Ethics which came into force in 1960 in Turkey
states that “it is not permissible for the doctors and dentists to demoralize
the patient or their relatives or to say ambiguous and suggestive things that
may cause hesitation and doubt for them” during briefing about the result
(Article 26). Here, it is emphasized that the message should carry "definite"
statements.

In September 1995, Lisbon Declaration on Patients' Rights has been
reviewed in a meeting held in Bali, Indonesia by the World Medical
Association, and then Bali Declaration has been published. In "Right to
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Information" section (7.c.) of the declaration, it is indicated that
"Information should be provided in accordance with the local culture and
in a manner that the patient can understand”; this demonstrates the
importance given to understanding of the patient. In addition to this, under
the “Information” title (2.4.) of European Declaration on the Promotion of
Patients' Rights, also known as Amsterdam Declaration, it is declared that
“The information should be provided in a manner appropriate to the
patient's capacity to understand and minimizing the use of foreign technical
terminology. Translation may be done it the patient does not speak a
common language”. Again here, a patient-centered approach and focus on
the importance of understanding of the patient draws attention.

In the Declaration of the Patients’ Rights (Turkish Medical
Association, 2010: 12), the emphasis on “...informing the patient in a
manner that they can understand” attributes importance to the patient's
understanding. It is emphasized in regulations that the health care
personnel who provide information in their own style are not
communicating in a right way and they even cannot get rid of their
information obligation. The most important point here is that in
communication with the patient, the content of messages is as important as
friendliness and courtesy. As a conclusion, the health care personnel have
the obligation to ensure that the patient understands the information
related to himself. The communication skills of health care personnel will
provide an important contribution to the patient's "understanding".

2.3 Informed Consent and Communication

In the case of more serious health problems such as patient's
hospitalization, any medical intervention, etc., the problems due to
information shows itself mostly in informed consent. Informed consent
may be considered to be the most concrete indication of patient autonomy
leading to the legal regulations. This section will focus on communication
and how “information” should be provided.

One of the topics discussed often are “providing information” before
the surgery. Providing information is not an invention or success of
modern times. On the contrary, as an indicator of a responsible physician
behavior, it has been an important part of daily surgical practice for a long
time as an informative, descriptive and soothing speech between a patient
and doctor before the surgery. In western countries, it is even legally
required since 1892 (Engelhardt, 2000: 192).
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But in Turkey, we face a problem on how informed consent will be
done and its scope. Since a major part of the medical language consists of
foreign terms, that causes new challenges for doctors and researchers
when informing the patients. The consent process becomes no longer valid
when the patient does not understand or he is not fully informed and
clarified (Aydin, 2006: 21).

The authors (Cegala and Broz, 2003: 113) state that many doctors
could not fully demonstrate proficiency during face to face interview with
the patient and evaluate the performance of nurses likewise. Their
determination on the main problem is timelessness due to tasks of which
borders are identified with instructions or lack of skill.

The success in diagnosisis and treatment depends on the positive
relationships established with patients (Cirhinlioglu, 2001: 59). The
success of providing information is also through a good communication.
Health care staff is undisputedly the party who should be successful in
communication. Because the patient is in the lack of knowledge and he is
the subject of the medical intervention.

Article 26 of the Code of Professional Ethics of Medicine gives clues
on how providing information will take place during informed consent:
“Information should be provided according to the cultural, social and mental
situation of the patient. Information should be provided in a way that can be
understood by the patient...If informed consent is received under pressure,
with threats, or via deception, it is invalid”.

The Declaration of Informed Consent of Turkish Medical Association
adopted in 2008 also puts forward that “Information should be provided
according to the cultural, social and mental situation of the patient”, and the
“age” factor has also been included in the points to be considered during
informed consent.

Examining the Disciplinary Regulations of the Turkish Medical
Association, in paragraph (s) of Article 4 regulating the “fines”, it is stated
that “Medical intervention without receiving the patient's informed consent
in a proper manner” is one of the reasons for “fine”.

Awareness on providing information will ensure to get the consent in
a right way. While providing information, it is not given much importance
to the understanding of the patient (or their relatives). However, it the
person will be provided information, he should have fully understood what
is told to him. Therefore, providing information is a more troublesome and
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time consuming action when compared to just letting know. Asking the
patient to read the printed documents and expecting him to understand
the issue will not work most of the times. For these reasons, it is very
important that information is provided to the patient by the health care
professionals who will make the medical intervention, using the correct
communication techniques.

CONCLUSION

Within the context of patients' rights, it is observed that there are
important regulations on communication efforts with the patients. These
regulations include statements such as “how to communicate” and “what to
pay attention in the content of the message”. The patient's "understanding”
is taken as a basis. In spite of the existence of the communication related
sections in the regulations, dissatisfaction is observed in some patients
when we examine the research results and the complaints to the patients’
rights system.

The reasons may be the use of medical terminology and corporate
jargon, the working conditions of medical staff, lack of communication
skills, and patients' mental-physical-socio-cultural circumstances. The
patient's past experiences, prejudices, fears, expectations, concerns, and
capability to understand himself is also highly effective. But in any case, the
health personnel should use their communication skills to inform the
patient, and to relieve them. If he cannot provide this himself, he should get
help from other health professionals. The most important issue to note is
the fact that the efforts made to ensure the understanding of the patient is
not only a good human characteristic, but also an obligation given to health
personnel by legislation. Good communication established with the patient
is both to the benefit of the patient, and of health care in terms of ethical
and legal aspects.

In recent years, the hottest topics in health care are: how will be the
communication between the medical staff, patients and their relatives,
what kind of rules shall be adopted, etc. Many ideas and approaches have
been suggested on this issue. The understanding of "there is no disease,
there is patient”, which is considered to be the basis of medicine, offers a
perspective on how to communicate. Therefore, it will not be the right
approach to formulate the communication efforts to be established
between the patients and health care personnel in a limited scope. Because,
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socio-demographic characteristics of individuals, the urgency of the
circumstances, pain etc. will directly affect the method of communication.

In our country, some problems may occur in providing information
to patients, in selected words, in the intonation, in details, and in the use of
body language. There are also some cases where no information is
provided. Is seen even in cases not provided any information. The large
number of patients, time problem, and the physician's attitude may be
listed as the reasons.

If people suffering from the same disease react differently, this may
also reflect on understanding and compromising zone. The characteristics
of people, the way they cope with the disease is different; as well as their
beliefs, social and cultural experiences, perceptions, etc.; for this reason,
health care personnel should pay attention to those kinds of data about the
patient. Of course, they should adopt the universal communication
behavior, but they should also choose the way of information according to
the circumstances of the patient. It should be noted that the approaches
such as “That's my style; I do not care if he understands or not” will neither
provide any benefit to the patient, nor to the health care personnel. Briefly,
determining an information providing style according to the other person
will also be in accordance with the principle of “there is no illness, there is
patient”.

When we look at the regulations in the field of health, reference to
the two key aspects of communication is noteworthy. There are two
important dimensions of communication which one should do in order to
understand each other. The first is to determine the content of the
messages when contacting with the others. The second is the way the
message is delivered to the recipient. If both do not complement each
other, then it will be difficult to attain the desired communication success.

Briefly, health care personnel who are expected to have a good
communication skill should be subjected to communication education at all
stages of health education. Besides, in-service training focused on practical
implementation should also be organized in order to gain communication
skills.
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PiYANO OGRETIMINDE CARL CZERNY OP.599 VE JEAN-
BAPTISTE DUVERNOY OP.176 METODLARINDA YER ALAN
ETUDLERIN KLASIiK DONEM SONATIN iCRALARINA ETKI
DURUMU"
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OZET

Bu arastirmanin amaci baslangi¢ piyano 6gretimi siirecinde sikca
kullanilan Carl Czerny Op.599 ve Jean-Baptiste Duvernoy Op.176
Metodlarinda Yer Alan Etiidlerin, Klasik Donem Sonatin Icralarina etki
diizeyinin ne 0Olgiide oldugunu incelemektir. Arastirmada 6n test ve son
test gercek deneysel desene dayali karisik desenler modeli kullanilmig
olup; aragtirmanin  ¢ahsma  grubunu, H.U. Ankara Devlet
Konservatuvari’'nda yardimc piyano dersi alan ilkogretim altinci, yedinci
ve sekizinci siif 10 6grenci olusturmaktadir. Calisma grubu, random (basit
seckisiz yontem) yontemi yoluyla secilmis ve 6 haftalik siirecte 6grenci
performanslar1 video ile kayit altina alinmistir. Deney oOncesinde
hazirlanan 6lcek araciligla 1. hafta her iki gruba 6n-test uygulanmis, bu
siirecte Klasik Donem Sonatin’i olan, M.Clementi’ye ait Op.36,No:2 1. boliim
caldirilarak; gruplarin teknik ve miizikal becerilerinin diizeyleri tespit
edilmistir. Calisma siireci igerisinde ise uzman goriisii ¢ercevesinde 2.
haftadan itibaren 4 haftalik siirecte birinci gruba C.Czerny’ den secilmis
birbiriyle es deger ii¢ etiit (No: 30, 36 ve 68) yani sira ikinci gruba da
J.B.Duvernoy’ dan es deger li¢ etiit (No: 17, 18 ve 23) tespit edilerek
calistirilmis ve ardindan hem belirlenen etiitler, hem de Clementi Sonatin
(Op. 36, No: 2, 1. Boliim) lzerinde tekrarh 6l¢gtimler yapilmistir. Son olarak
6. hafta igerisinde ¢alisma gruplarinda gelinen noktay1 tespit etme
acisindan son test uygulanmis ve 3 uzman tarafindan yapilan
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degerlendirmelerden elde edilen veriler karsilastirmali olarak analiz
edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Piyano, etiid, metod, sonatin, Czerny, Duvernoy,
Clementi

THE EFFECT OF THE ETUDES IN CARL CZERNY OP. 599 AND
JEAN BAPTISTE DUVERNOY OP. 176 METHODS USED IN PIANO
TEACHING TO CLASSICAL PERIOD SONATINA

ABSTRACT

The aim of this research is to analyze the effect of classical period
sonatina of CARL CZERNY OP.599 and JEAN-BAPTISTE DUVERNOY OP.176
METHODS which are widely used in piano teaching process. In the
research, pretest-posttest experimental design was used and as the
research group H.U. Ankara State Conservatory, 6th, 7th and 8th grade 10
students were included. Research group was chosen by random method
and students’ performances were recorded during the 6-week period. Via
the scale prepared before the experiment, the pretest was applied to both
groups and during this period students were made to play Op.36 and No:2
by M. Clementi and groups’s technical and musical talent level were
determined. During the research, according to an expert’s remark, in the 4-
week period beginning from the 2nd week students played C.Czerny’s
three equivalent etudes (No: 30, 36 ve 68) and the second group played ].B.
Duvernoy’s three equivalent etudes (No: 17, 18 ve 23) and then Clementi
Sonatin (Op. 36, No: 2, Ist part) with the other etudes were played and
repeatable evaluations were done. Finally, in order to analyze the point
arrived the post test was applied and the data taken from different experts
were analyzed. While giving the results in tables, avarage, standard
deviation and median value were also calculated.

Keywords: Piano, etude, method, sonatina, Czerny, Duvernoy,
Clementi

1.GIRIS

Eski zamanlardan bu yana insan ve toplum yasantisinda énemli bir
yer tutan miizik, kiiltiirler ve medeniyetler arasi hem ortak bir dil, hem de
duygu aktarim araci olarak biiyiik rol oynamistir.

“Mesleki miizik egitimi, mizik alaninin biitiinlin{, bir kolunu ya da
dalini, o biitiin, kol yada dal ile ilgili bir isi meslek olarak se¢en, segmek
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isteyen, se¢cme egilimi gosteren, segcme olasilig1 bulunan yada 6yle goriinen,
miizige belli diizeyde yetenekli kisilere yonelik olup, dalin, isin yada
meslegin gerektirdigi miiziksel davranislar1 ve birikimi kazandirmay:
amaglar. Miizik sanatgilig egitimi (bestecilik egitimi,
seslendiricilik/yorumculuk egitimi), mizikbilimcilik egitimi, miizik
O0gretmenligi (egitimciligi) egitimi, miizik teknologlugu egitimi, mesleki
mizik egitiminin baslica dallarin (kollarini) olusturur” (Ugan, 2005: 32).

Mesleki miizik egitimi, miizigi meslek olarak seg¢en, miizik alaninin
biitiinlinde veya belli bir dalinda uzmanlasmak isteyen, miizigi meslek
olarak secebilmek icin belli diizeyde yetenegi olan bireylere verilen egitim
olup amaci mesleki miiziksel davranislar1 ve birikimi kazandirmaktir.
Ulkemizdeki mesleki miizik egitimi, Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri Miizik
Bolimleri'nde, Konservatuvarlar’da, egitim fakiiltelerine bagh Mizik
Egitimi Ana Bilim Dallar’'nda ve 06zel miizik egitimi kurumlarinda
gerceklestirilmektedir. Mesleki calg1 egitimi, bireyin yasantisinda miuzik
egitiminin getirdigi disiplin ile paralel bir disiplin anlayisi kazandiran,
mesleki miizik egitiminin ¢ok énemli bir boyutudur. Piyano egitimi ise bu
anlayis1 daha farkli alanlara tasiyan 6zel bir disiplindir. Bu ders 6grencinin
aldigi genel mizik egitimi icerisinde ¢ok sesliligi yasayabilmesi,
duyabilmesi ve uygulayabilmesini saglayan gerekli davranislarin
kazanildig1 ve miizigi kendisinin yaparak yasadig bir siirectir (Ozer, 2010:
9,11).

Mesleki ¢algi egitiminin bir baska boyutunu olusturan piyano, “Calgi
olarak her tiir ve yogunluktaki ¢oksesliligin elde edilebilecegi, gelisimini
tamamlamis tartismasiz tek calgidir” (Kivrak, 2003: 210). Miizik egitimi
kurumlarinda verilen ¢algl egitiminin 6nemli bir dalin1 piyano egitimi
olusturmaktadir. Piyano, 6zelliklerinden dolayr miizik egitiminin temel ve
miizik egitimi kurumlarinin pek ¢cogunda zorunlu yardimci c¢algi olarak yer
almaktadir.

“Piyano egitimi ve 0gretimi, muzik egitimi programinin temelini
olusturur. Piyano dersi alan 6grencilerin kulak egitimi, cok sesli duyuslari
ve tonal duygulari gelisir” (MEB, 2006: 7).

“Piyano egitimi, calgiy1 seslendirmek i¢in bireyin davranmislarinda
miizikal, teknik ve estetik nitelikli yeni davranislar kazandirmak amaciyla
uygulanan siirecin tiimii olarak nitelendirilebilir” (Yilmaz, 2006: 584).

“Insanin sanat egitimi araclarindan biri olan piyano 6gretimi, her
enstruman gibi 6zgiin teknik, yéntem ve kurallarin uygulanmasiyla basaril
sonuclar verir. Her 6gretim yonteminin gelistirilebilir olmasi dayandigi ana
yetinin Ozelliklerinin bilinmesi ve gelistirilme olanaklarinin taninmasina
baghdir” (Uzun, 2006: 10).
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Piyano o6gretimi slrecinde, 6gretici 6grenciye bir eseri c¢almayi
Ogretirken, once eseri birka¢ kez calar, eseri olusturan alt becerileri
tamimlar ve alt becerileri de biitiiniiyle gosterir. Daha sonra, c¢alma
esnasindaki temel noktalara dikkat ceker. Ornegin elin pozisyonunun ve
parmak tekniginin ne sekilde olmasi gerektigi, kol ve parmaklardaki hangi
kaslarin kullanilacagi, vb. Bunlar uygulandiktan sonra beceri 6gretmen
tarafindan tekrarlanir. Sonrasinda Ogrenciye, piyano ¢alma becerisini
olusturan temel davranislardan en basiti yaptirilir. Dogru yapilan davranis
pekistirilir. Bir sonraki asamada 6grenciden beceriyi bir biitiin olarak
gostermesi istenir. Beceriyi gosterirken eger hata varsa diizeltilir. Sonra
O0grenciden beceriyi yeniden sergilemesi istenir bu esnada Ogretici,
ogrenciyi iyi bir sekilde gozlemler. Ogrenci, eseri calmay bitirdikten sonra,
donit, diizeltme ve pekistire¢ verir. En son asamada ise, 6grencinin
beceriyi kendi kendine yapmasim ister. Ogrenciye calma sirasinda
herhangi bir sekilde miidahalede bulunmaz. Ogrencinin beceriyi tek basina
gostermesini saglar. Ogrenci, beceri gelisinceye kadar tekrarlar yaparak, iyi
bir seviyeye ulasir (Uzun, 2006: 11).

“Miizik tarihi agisindan piyanonun gelisim siirecine bakilacak olursa,
“18.yy'mn ikinci yarisindan, ].S.Bach’in 6liim tarihi 1750’den baslayarak
Ludwig van Beethoven’in 6liim tarihi 1827’ye kadar gecen donem, Klasik
¢ag olarak tanimlanir. Klasik ¢ag, operada Gluck’'un devrimi, Haydn, Mozart
ve geng¢ Beethoven'in miizige sunduklar1 yeni solukla taninir. Orkestra
ailesinin kuruldugu, senfonik yapitlarin filizlendigi, piyanonun sesini
duyurmaya basladigi, miizik yapisinda dengenin, bicimin iyice
saglamlastigl; sonatin, kuartetin yalin bir anlatimla genis halk kitlelerine
seslendigi ve her zaman gecerli olan mizigin bestelelendigi cagdir. Belki
miizikte klasik donem yerine Klasik Stil’den, s6z etmek daha dogru
olacaktir. Clinkii giiniimiize dek hi¢ gilincelligini yitirmeyen bu bi¢imi her
donem isleyen besteciler olmustur.

Formal acidan, “Klasik donemle gelisme gosteren en dnemli calgi
miizigi bicimi sonattir. Sonat, klasik dénemin en onemli ¢algl miizigi
bicimidir. Sonat bi¢cimi senfoni, kongerto ve oda miiziginde de
kullanilmistir. Klasik sonat bi¢imi 3 veya 4 boliimden olusur: Genelde her
bolim kendi iginde, serim, gelistirme ve yeniden-serim (exposition-
development-reexposition) kurgusundadir, béliimler g¢abuk-yavas-cabuk
temposundadir. {1k bliimde temay1 olusturan malzeme karsit armonilerle
sunulur. Ikinci béliim bir lied havasinda olup ayn1 malzemeye yeni temalar
eklenerek degisik yogunluk kazanir. Ugiincii, 6zetleme boliimii, birincinin
yinelenmesidir” (Ilyasoglu, 1994: 25, 27).
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1.1. Problem Durumu

Genelde calgl, oOzelde piyano egitiminde, kullanilan materyaller
acisindan zenginlestirilmesinin 6grencilerin c¢algiya iliskin becerilerini
gelistirdigi, miizikal duyum ve yorumlama diizeylerini olumlu ydnde
etkiledigi bilinmektedir.

“Materyaller bakimindan, sonatinler ve sonatlar, piyano egitiminde
kullanilan parcalardir. Sonatlar, her agidan, yaygin olarak bilinen, 6gretilen
ve lzerlerinde ¢ok kapsamli arastirmalar ve galismalar yapilan eserlerdir.
Piyano edebiyatinin en 6nemli eserleri arasinda yeralan sonatlarin her
yoniiyle dogru ve etkili bir bicimde calinabilmesi, bir énceki adim olan
sonatinlere teknik, mizikalite ve form ag¢ilarindan gereken Onemin
verilmesiyle miimkiin olabilir. Sonatinle sonat arasinda, form acisindan ¢ok
belirgin bir fark yoktur. Zaten, ilk olarak 1643’te “sonetta” bi¢gimiyle ortaya
¢ikmis olan sonatin s6zciigii, “kii¢lik sonat” anlamina gelmektedir” (Eroglu,
2004: 2).

Sonat, birbirini izleyen cesitli 6zelliklerde ii¢ ya da dort boliimden
olusturulmus, ¢alg1 miizigi eseridir. “Sonat” kelimesi, seslendirmek, calmak
anlaminda olan Latince “sonare” soziinden gelmektedir. Vaktiyle calg
eserine, “calinarak olusturulan eser” anlaminda “Sonata veya Sonate” adi
verilirdi. 16.yy’in sonlarina dogru bircok italyan bestecileri calgilariyla
calinacak ses miizigi pargalarina “Canzona da sonar” diyorlar ve eserlerinin
basliklarinda Sonate Kkelimesini cesitli sekillerde kullaniyorlardi. 1700
yillarina dogru sonat soOzclgiiniin anlami tamamiyle yerlesmeye
baslayincaya kadar bu deyim her cesit parcalara ya da pargalar
topluluguna uyarlanmistir. Piyano (klavsen) sonati, Johann Kuhnau (1660-
1722) ile baslamaktadir. Kuhnau'dan sonra D. Scarlatti (1685-1757)
sonatin gelisiminde rol oynamistir. Barok ¢agi sonatlarinda tek tema
hakimiyeti vardir. Ancak ].S. Bach, D. Scarlatti, Pergolese ve Leclair’in bazi
eserlerinde iki fikrin islendigi goriiliir. Mannheim beste okulundan Stamitz,
Richter ve Carl Philipp Emanuel Bach, 18. yy’'in ortalarina dogru iki zit tema
lizerine sonat yazma safhasini hazirlamislardir ve nihayet klasik dénemde
sonat formu, zit iki tema {izerinde kurulmustur. Haydn, Mozart ve
Beethoven’le en miikemmel derecesine ulasan bu form, esasta ayni kalarak
hiitkmiinii giiniimtize kadar devam ettirmistir (Cangal, 2010: 137).

Piyano 6gretiminde kullanilan 6nemli materyaller arasindaki bir
diger 6ge ise etiitlerdir. Teknik anlamda gelisimi saglayan etiitler, giicliik
diizeyi, amaci, uygulanma bic¢imi itibariyle piyano 0gretimi siirecinde
oldukga etkin bir sekilde kullanilmaktadir.

Etiit, calicinin teknik kabiliyetini gelistirmek amaciyla tasarlanmis ve
genellikle bir motif veya figiir iizerine yazilmis enstriiman parcasidir.
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Pamir’e gore ise “Etiit, cesitli teknik giicliikleri alistirmalardan daha biiyiik
bicimler icinde isleyen miizik yapitidir. Piyano repertuarinda etiit
kavraminin ilk olarak 18.yy’in baslarinda kullanilmaya baslandigini
gormekteyiz. Francesco Durante’in “Sonata per cembalo divisi in studii e
divertimenti”(1737), Domenico Scarlatti'nin “30 Essercizii per
Gravicembalo”(1738 ve Johann Sebastian Bach’in “Clavier-Ubung”1731-
1741), ilk etiit cahsmalaridir diyebiliriz” (Oztiirk, 2007: 242).

“Muzio Clementi, ].Baptist Cramer, ].Moscheles ve Carl Czerny'nin
piyano alaninda ilk metod 6zelligi olan 6rnek ¢alisma pargalarini igceren
O0gretim kitaplarinin yayinlanmasiyla gelisim gostermektedir. Bu
bestecilerin yazdiklar1 etiitler giiniimize kadar 6nemini korumus ve
piyano egitiminin degisik asamalarinda degisik amaglar i¢in etkin olarak
kullanilmaktadir” (Oztiirk, 2007: 242).

“Etiitler yazilma amac itibariyle ¢esitli kategorilere ayrilmaktadir.
Bu kategoriler icerisinde egitim ve teknik gelisim amaciyla yazilmis olan
etlitlerin incelenmesi ise ayri bir siire¢ olarak goriilmektedir. Analiz yolu
ile daha iyi taninan etiitlerin algilanisi ve benimsenmesi de kolaylasir.
Ozellikle egitim amach etiitlerin incelenmesi, analiz edilmesi ve bu gozden
gecirme slireclerinden faydali ¢ikarimlarda bulunulmasi, stiphesiz siirece
olumlu katkilar saglayacaktir. Yeni bir parca 6greniliyorsa eserin miizikal
Ogeleri, bicimi, yazildig1 donem gibi yapisal ve stil 6zelliklerinin anlatilmasi
ile ise baslamak yararlh bir yaklasim olur. Parcay1 miizik 6geleri ve onlari
biitiinleyen oruntiiler acisindan genel yonleriyle tanimak, 6grencinin o
parca icerisindeki miizikal fikirleri anlamasina, basit c¢odziimlemeler
yapmasina yardimeci olacaktir” (Kurtuldu, 2009: 29).

Dolayisiyla, piyano ¢alma teknigi ve miizikal becerilerin gelismesine
onemli katkilar saglayan sonatinlerin, egitim amach etiidler ile es zamanlh
calistirilarak, hem teknik, hem de yorum ag¢isindan gelisim saglamasi
miimkiin olacaktir.

1.1.1. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Piyano 6gretiminde Carl Czerny Op.599 ve Jean-Baptiste Duvernoy
0p.176 Metodlarinda Yer Alan Etiidlerin Klasik Dénem Sonatin Icralarina
Etkisi Ne Diizeydedir?

Arastirmanin genel problemi dogrultusunda, asagida yer alan alt
problemlere cevap aranmistir. Bu alt problemler sunlardir:

1. Piyano o6gretiminde Carl Czerny Op.599 metodunda yer alan
etlidlerin klasik donem sonatin icralarina etkisi nasildir?
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2. Piyano Ogretiminde Jean-Baptiste Duvernoy Op.176 metodunda
yer alan ettidlerin klasik donem sonatin icralarina etkisi nasildir?

3. Piyano 6gretiminde Carl Czerny Op.599 ve Jean-Baptiste Duvernoy
Op.176 metodlarinda yer alan etlidlerin sonatin icralarina etki
durumlarinin karsilastirmali analiz sonucu nedir?

1.2. Amag

Bu arastirmada, baslangi¢ piyano 6gretimi siirecinde sik¢a kullanilan
Carl Czerny Op.599 ve Jean-Baptiste Duvernoy metodlarinda yer alan
etlidlerin, klasik dénem sonatin icralarina etki diizeyinin ne o6l¢iide
oldugunun saptanmasi amag¢lanmistir.

1.3. Onem

Cek asilli, piyanist, besteci Carl Czerny ve Fransiz piyanist, besteci
Jean-Baptiste Duvernoy 19.yy'in en onemli piyano egitimcilerindendir.
Dolayisiyla piyano 6gretiminde siklikla kullanilmakta olan séz konusu
bestecilere ait “Carl Czerny Op.599” Metodu ile “Jean-Baptiste Duvernoy
Op.176” Metodlarinin 6nemi de ¢ok biiyliktiir. Bu bakimdan; ilgili
metodlarda yer alan etiidlerin, piyano 6gretiminde klasik donem sonatin
icralarina etki durumu ele alinmis ve piyano 6gretiminde farkl etiit
kitaplarinin klasik dénem sonatinlerine olan etkisi ortaya c¢ikarilmaya
calisilmistir. Piyano Ogretiminde basariya ulasilabilmesi icin, baslangi¢
seviyesinde kullanilan etiit ve sonatinlerin teknik ve miizikal incelenmesi
ve olabildigince es zamanli calistirilmasi gerekmektedir. Ancak bu konu ile
ilgili arastirmalardan elde edilen sonuglara gore, teknik calisma ve etiit
calismalar1 yapmayan Ogrencilerin, diizenli bir sekilde etiit ve teknik
calisma yapan Ogrencilere gore uygulamalarda yetersiz kaldiklar:
gorilmiistir. Bu duruma yonelik olarak piyano 6grencilerinin hem miizikal
hem de teknik anlamda basariya ulasabilmeleri i¢in, sonatin ve sonat
calismalarindan 6nce teknik ve etiit ¢alismalarinin anlaml bir etkisi
olabilecegi tahmin edilmistir. Teknik ve miizikal acidan incelenmek ve
icrasinin gelistirilmesi iizerine secilmis olan klasik donem sonatini i¢gin
secilmis etiitlerin icerisinde siklikla arpej ve gam gibi teknik pasajlar yer
almistir, ton ve kalip bakimindan eszamanli c¢alistirilmasi performans
bakimindan daha da basarili olunabilecegi diisliniilmiistiir. Ayn1 zamanda
diizey olarak degerlendirildiginde secilen etiitlerin hem miizikal hem de
teknik anlamda birbirleriyle uyumlu olmasi, etiit se¢imlerinde etkili
olmustur.
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1.4. Smrhliklar
Bu ¢alisma asagida belirtilen hususlarla sinirhidir.

1. H.U. Ankara Devlet Konservatuvar’t yardimc piyano dersi alan
ilkdgretim 6, 7 ve 8. siniflarindaki 10 6grenci ile,

2. ilgili Metodlar olan “Carl Czerny Op.599 No:30, No.36, No:68 ve
Jean-Baptiste Duvernoy Op.176 No:17, No:18, No:23” etlidleri ile,

3. Muzio Clementi Sonatin, Op. 36, No:2, 1. Boliim Allegretto ile,

4, Ogrencilerin temel teknik ve miizikal davranis ériintiisii ile,

5. Veri toplamaya yonelik hazirlanmis 6l¢gme araci ile,

6. Etiit ve eserler, piyanoda calistirilan etiit ve eserler icerisinde
kullanilan teknik ve miizikal 6geler ile,

7. On test ve son test uygulamasina yonelik degerlendirme 3 uzman
goriisi ile sinirhdir.

8. Etiit ve eserlerin incelenmesinde, form ve armonik analizi
kapsam dis1 birakilmistir.

2. YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeli, calisma grubu, veri toplama arag
ve teknikleri, verilerin analizi ve degerlendirilmesi asamalarinda yapilan
calismalara iliskin bilgiler yer almaktadir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada, 6n test ve son test deneysel stirece dayali karisik
desenler modeli kullanilmistir. “Karisik desenlerde, bagimli degisken
tizerinde etkisi incelenen en az iki bagimsiz degisken vardir. Bunlardan biri
farkli deneysel islem kosullarini, digeri ise deneklerin farkli zamanlardaki
tekrarli Olglimlerini tanimlar. Tekrarli o6l¢iimler, eslesmis gruplar
kullanilarak elde edebilecegi gibi, genelde uygulandigi tizere tiim
kosullarin ayni deneklere uygulanmasiyla da elde edilebilir” (Biliyiikoztirk,
2011: 210).

2.2. Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu H.U. Devlet Konservatuvari ve bu
kurumda yardimai piyano dersi alan ilkégretim altinc, yedinci ve sekizinci
sinif piyano 6grencilerinden random (basit seckisiz yontem) yOontemiyle
se¢ilmis on kisi olusturmustur.
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2.2.1. Arastirma Siirecine Dair C. Czerny’e iliskin Olarak
Asamalara Yonelik Ornek isleyis Modeli
2. Hafta:

Sekil 1. C.Czerny No: 30 (Olcii No: 1-8)

Tablo 1. C.Czerny No: 30 (Olcii No: 1-8) Calisma Siireci Basamaklart

Olciino: 1-8  Sag ve sol el notanin iizerinde yazan baglara uygun olarak
calistirlmistir. Sol elde uzun bag iizerine sag elde kisa baglara
dikkat edilerek, ¢ift bag ¢alismasi yapilmistir. Dogru el pozisyonu
almasi i¢in parmak numaralarina dikkat ¢ekilmistir.

Sekil 2. C.Czerny No: 36 (Ol¢ii No:1-8)

Tablo 2. C.Czerny No: 36 (Olcii No:1-8) Calisma Siireci Basamaklart

Olcii no: 1-8 Sag ve sol el, notanin iizerinde yazan baglara uygun olarak
calistirllmis, dogru el pozisyonu alabilmesi igin parmak
numaralarina dikkat ¢ekilmistir.
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Sekil 3. C.Czerny No: 68 (1-16)

Tablo 3. C.Czerny No: 68 (Olgii No:1-16) Calisma Siireci Basamaklart

Olcii no: 1-16 Etiit icerisinde yogun olarak verilmis olan staccatolara ve ayni
el pozisyonu icerisinde parmak numarasi degisimlerine dikkat
edilerek calistirllmistir. Buna bagh olarak artikiilasyona dikkat
ederek iki el beraber cift bag ¢calismas1 yaptirilmistir.

Y e <
il ke T~y s s
=R

==
.

mp b E Ty w———y 3 s NS
== ===3==" r-_;:___r_v—jj E%
- £ - : £ o g f -
=

s
- =

Sekil 4. M.C. Sonatin 1. Boliim (2. Hafta)
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Tablo 4. M.Clementi Sonatina 1.Boliim (Calisma Stireci Basamaklari (2.
Hafta)

Olcii no: 1-9 Sol eldeki uzun bag iizerine, sag elde kisa baglara dikkat edilerek,
¢cift bag calismasi yapilmistir. Dogru el pozisyonu alabilmesi i¢in
parmak numaralarina dikkat c¢ekilmistir. Clmlelere dikkat
ederek, ifade baglarina 6zen gosterilmistir.

Olciino:10-23  Sag ve sol elde gelen akor, gam ve arpejlere calisiimis,
artikiilasyona dikkat edilmistir. Kabul edilebilir bir tempoda
ritmi aksatmadan ¢almasina 6zen gosterilmistir.

Olcii n0:24-37  Sag ve sol elde olan baglar 6nce ayr1 daha sonra cift el calisilarak,
ters baglara dikkat edilmistir. Dogru el pozisyonu alabilmesine
icin parmak numaralarina dikkat cekilmistir.

Ol¢ii no:37-45 1 ve 9 numaral 6lgiiler arasindaki calismalar tekrar edilmistir.

Olcii no:46-60 10 ve 23 numaral olciller arasindaki calismalarin aynilari
uygulanmistir.

2.2.2. Arastirma Siirecine Dair J].B. Duvernoy’a iliskin Olarak
Asamalara Yonelik Ornek isleyis Modeli

2. Hafta

Mouvement dé Valse

Sekil 5. J.B.Duvernoy No: 17 (Olgii No:1-16).
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Tablo 5. J.B.Duvernoy No: 17 (Olgii No:1-16) Calisma Siireci
Basamaklart

Olcii no: 1-16 Sag el, notanin lizerinde yazan baglara uygun olarak
calistirilmistir. Sol elde ki nota degerlerine son derece dikkat
edilmis, dogru el pozisyonu alabilmesi icin parmak
numaralarina dikkat ¢ekilmistir.
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Sekil 6. J.B.Duvernoy No: 18 (Olcti No:1-16)
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Tablo 6. ].B.Duvernoy No: 18 (Olgii No:1-16) Calisma Siireci
Basamaklart

Olcii no: 1-16 Sag ve sol el, notanin lizerinde yazan baglara uygun olarak
calistirlmistir. Dogru el pozisyonu alabilmesi i¢in parmak
numaralarina dikkat ¢ekilmistir.

1§18

Allegretto ——
LF"'"_'_-_-_-_._-_-_-_.“_ { 8 1 2 ' 8 i i

Sekil 7. ].B.Duvernoy No: 23 (Ol¢ii No:1-8)

Tablo 7. ].B.Duvernoy No: 23 (Olcii No:1-8) Calisma Siireci Basamaklar

Olcii no: 1-8 Sag el notanin lizerinde yazan uzun baga uygun olarak
calisilmistir. Sag elde uzun bag lzerine, sol elde artiikiile
edilmis notalara dikkat edilerek cift bag calismasi yapilmistir.
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Sekil 8. M.C. Sonatin 1. Boliim (2. Hafta)

Tablo 8. M.C. Sonatin 1. B6liim Calisma Siireci Basamaklari (2. Hafta)

Olcii no: 1-9

Sol eldeki uzun bag tzerine, sag elde kisa baglara dikkat
edilerek, cift bag calismasi yapilmistir. Dogru el pozisyonu
alabilmesi i¢cin parmak numaralarina dikkat c¢ekilmistir.
Climlelere dikkat ederek, ifade baglarina 6zen gosterilmistir.

Olcii no: 10-23

Sag ve sol elde gelen akor, gam ve arpejlere calisilmis,
artikiilasyona dikkat edilmistir. Kabul edilebilir bir tempoda
ritmi aksatmadan ¢almasina 6zen gdsterilmistir.

Olcii no: 24-37

Sag ve sol elde olan baglar dnce ayr ellerle ¢alisilmis daha sonra
cift el calsilarak, ters baglara dikkat edilmistir. Dogru el
pozisyonu alabilmesi i¢in parmak numaralarina dikkat
cekilmistir.

Olcii no: 37-45

1 ve 9 numarali 6l¢iiler arasindaki ¢alismalar tekrar edilmistir.

Olcii no: 46-60

10 ve 23 numarali olgller arasindaki c¢alismalar tekrar
edilmistir.

410
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2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin temellendirilebilmesi i¢in oncelikle literatiir taramasi
yapilarak konu ile ilgili kaynaklar toplanmis ve bir kisim nitel veriler elde
edilmistir. Yani sira arastirma ¢ergevesinde konu uzmanlart ile goriistilerek
O0lcme araclar1 Dbelirlenmis olup; bu dogrultuda c¢alismaya katilan
ogrencilerin 6zelliklerini degerlendirebilmek icin; “teknik degerlendirme
formu” ve “miizikal degerlendirme formu” araciligi ile elde edilen video
kayitlari li¢ uzman tarafindan degerlendirilmis ve daha sonra nicel verilere
ulasilmistir.

2.3.1. Orneklemde Yer alan Kaynak Materyal Listesi

v' Jean Baptiste Duvernoy Op. 176 Metodu: 17, 18, 23 numarali
ettidler

v' Carl Czeny Op.599 Metodu: 30, 36, 68 numarali etiidler

v Muzio Clementi Sonatin Albiimii Op. 36, No:2, I. Bolim

2.3.2. Goézlemci Degerlendirmelerine iliskin Tutarhk-
Giivenirlik Diizeyleri

Gozlemci goriisleri arasindaki uyumun test edilmesinde Kendall'in
Konkordans katsayisindan yararlanilmistir.

Tablo 9. Gozlemciler arasindaki puanlamalara iliskin tutarlhiiga
yonelik uyum katsayilari

Test Kendall W p

1 (6n) 0.957" 0.00
2 0.924" 0.00
3 0.893" 0.00
4 0.956™ 0.00
5 0.942 0.00
6 (son) 0.977" 0.00

*p<0.05 ** p<0.01

Yukarida yer alan tabloda jiiri lyelerinin her bir test icin genel
puanlamaya iliskin uyumlar1 incelenmistir. Tabloda yer alan uyum
(concordance) katsayisi Kendall W’ye gore, tiim testlerde gozlemcilerin
puanlamalar1 bakimindan tam bir uyum s6z konusudur (p<0.05).
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Gozlemcilerin degerlendirmeleri arasindaki iliskinin ayn1 yonde kuvvetli
bir iliski oldugu asagidaki korelasyon matrislerinden de goriilebilir.

2.4. Verilerin Analizi

Elde edilen 6l¢limler normal dagilima sahip bir evrenden gelmedigi
icin bagimsiz iki grubun karsilastirilmasinda Mann Whitney U testi ve
bagiml iki grubun karsilastirilmasinda Wilcoxon testi kullanilmistir. Analiz
sonuclari tablolar halinde verilirken ortalama, standart sapma ve medyan
degerleri de hesaplanmistir. Elde edilen sonuclarin daha agik bir sekilde
goriilmesi icin ortalama grafiklerine yer verilmistir.

Calismada analizler icin elde sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde
yorumlanmistir. Calismada yer alan analizler i¢in IBM SPSS 20.0 paket
programi kullanilmistir.

3. BULGULAR VE YORUM

Bu boéllimde, arastirmanin alt problemlerine iliskin deneysel calisma
ile elde edilmis bulgu ve yorumlara yer verilmistir.

3.1. Piyano Ogretiminde Carl Czerny Metodunda Yer Alan
Etiidlerin Klasik Dénem Sonatin Icralarina Etki Durumuna Iliskin
Bulgu ve Yorumlar
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1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.hafta 6.Hafta

Sekil 9. Czerny grubunun genel dedgerlendirme agisindan haftalara
gore ortalama grafigi

Sekil 9'dan anlasilacagi iizere; C.Czerny grubu, genel degerlendirme
acisindan 40.80 puan ile baslamis; c¢alisma sonunda ise 83.40 puan
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seviyesine ilerlemistir. Dolayisiyla 1. hafta ile 6. Hafta arasinda 42.60
puanlik bir artis1 meydana gelmistir.

Sekil 10. Czerny grubunun teknik degerlendirme acisindan haftalara
gore ortalama grafigi

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.hafta 6.Hafta

Sekil 10’dan anlasilacag1 fizere; C.Czerny grubu teknik
degerlendirme agisindan 41.46 puan durumu ile baslayarak, 83.13 puan
durumuna ilerlemistir. 1. Hafta ile 6. Hafta arasinda 41.67 puan artisi
meydana gelmistir.

Sekil 11. Czerny grubunun miizikal degerlendirme agisindan haftalara
gore ortalama grafigi

100

920

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.hafta 6.Hafta
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Sekil 11'den anlasilacagi tizere; C. Czerny grubu mizikal
degerlendirme agisindan 39.8 puan durumu ile baslayarak, 83.80 puan
durumuna ilerlemistir. 1. Hafta ile 6. Hafta arasinda 44 puan artisi
meydana gelmistir.

Tablo 10. Czerny grubunun genel degerlendirme agisindan 6n test ve
son test karsilastirilmasi

Test N Ortalama SS Medyan Z2 p
On 5 40.80 7.00 40.93

-2.02*  0.04
Son 5 83.40 11.47 82.40

aWilcoxon Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tabloya 10’a gore; Czerny grubunun O6n test son test puanlari
arasinda genel degerlendirme agisindan anlamli bir farkhilik oldugu
soylenebilir [Z=-2.02; p<0.05]. Ortalama degerler ve medyan degerleri
dikkate alindiginda son test genel degerlendirme puaninin 6n test genel
degerlendirme puanina gore anlamli derecede biiyiik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Czerny grubunda zaman iginde genel
degerlendirme agisindan anlaml bir artis meydana geldigi s6ylenebilir.

Tablo 11. Czerny grubunun teknik degerlendirme agisindan én test ve
son test karsilastirilmasi

Test N Ort SS M YA p
On 5 4146 745 40.66

-2.02*  0.04
Son 5 83.13 12.30  81.33

aWilcoxon Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 11’e gore; Czerny grubunun 6n test son test puanlar1 arasinda
teknik degerlendirme ac¢isindan anlamli bir farklilik oldugu séylenebilir
[Z=-2.02; p<0.05]. Ortalama degerler ve medyan degerleri dikkate
alindiginda son test teknik degerlendirme puaninin 6n test teknik
degerlendirme puanina gore anlamli derecede biiyiik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Czerny grubunda zaman icinde teknik
degerlendirme agisindan anlaml bir artis meydana geldigi s6ylenebilir.
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Tablo 12. Czerny grubunun miizikal degerlendirme agisindan on test ve
son test karsilastirilmasi

Test N Ort SS M YA p
On 5 39.80 8.10 39.33

-2.02*  0.04
Son 5 83.80 10.28  84.00

aWilcoxon Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 12’ye gore; Czerny grubunun 6n test son test puanlari arasinda
miizikal degerlendirme acisindan anlaml bir farklilik oldugu séylenebilir
[Z=-2.02; p<0.05]. Ortalama degerler ve medyan degerleri dikkate
alindiginda son test miizikal degerlendirme puaninin 6n test miizikal
degerlendirme puanina gore anlamli derecede biiyiilk oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Czerny grubunda zaman icinde miizikal
degerlendirme agisindan anlaml bir artis meydana geldigi s6ylenebilir.

3.2. Piyano Ogretiminde Jean-Baptiste ~Duvernoy Op.176
Metodunda Yer Alan Etiidlerin Klasik Dénem Sonatin Icralarina Etki
Durumuna iliskin Bulgu ve Yorumlar

Sekil 12. Duvernoy grubunun genel degerlendirme agisindan haftalara
gore ortalama grafigi
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Sekil 12’den anlasilacag1 iizere; ].B. Duvernoy grubu genel
degerlendirme acisindan 41.16 puan durumu ile baslayarak, 77.94 puan
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durumuna ilerlemistir. 1. Hafta ile 6. Hafta arasinda 36.78 puan artisi
meydana gelmistir.

Sekil 13. Duvernoy grubunun teknik degerlendirme agisindan
haftalara gére ortalama grafigi
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Sekil 13’ten anlasilacag1 tzere; ].B.Duvernoy grubu teknik
degerlendirme acisindan 42.33 puan durumu ile baslayarak, 79.73 puan
durumuna ilerlemistir. 1. Hafta ile 6. Hafta arasinda 37.4 puan artisi
meydana gelmistir.

Sekil 14. Duvernoy grubunun miizikal degerlendirme acisindan
haftalara gore ortalama grafigi

100
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80

75.26

1.Hafta 2.Hafta 3.Hafta 4.Hafta 5.hafta 6.Hafta
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Sekil 14’den anlasilacagi iizere; ].B.Duvernoy grubu miizikal
degerlendirme a¢isindan 39.4 puan durumu ile baslayarak, 75.26 puan
durumuna ilerlemistir. 1. Hafta ile 6. Hafta arasinda 35.86 puan artisi
meydana gelmistir.

Tablo 13. Duvernoy grubunun genel degerlendirme agisindan o6n test
ve son test karsilastirilmasi

Test N Ort SS M YA p
On 5 41.16  5.89 38.53

-2.02*  0.04
Son 5 7794  8.63 76.73

aWilcoxon Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 13’e gore; Duvernoy grubunun on test son test puanlari
arasinda genel degerlendirme acisindan anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir [Z=-2.02; p<0.05]. Ortalama degerler ve medyan degerleri
dikkate alindiginda son test genel degerlendirme puaninin 6n test genel
degerlendirme puanina goére anlamli derecede Dbiiyiik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Duvernoy grubunda zaman icinde genel
degerlendirme acisindan anlaml bir artis meydana geldigi sdylenebilir.

Tablo 14. Duvernoy grubunun teknik degerlendirme agisindan én test
ve son test karsilastirilmasi

Test N Ort SS M VA p
On 5 42.33 7.30 38.66

-2.02*  0.04
Son 5 79.73  8.37 78.33

aWilcoxon Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 14’e gore; Duvernoy grubunun 6n test son test puanlari
arasinda teknik degerlendirme ag¢isindan anlamli bir farklilik oldugu
soylenebilir [Z=-2.02; p<0.05]. Ortalama degerler ve medyan degerleri
dikkate alindiginda son test teknik degerlendirme puaninin 6n test teknik
degerlendirme puanina gore anlamli derecede biiylik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Duvernoy grubunda zaman icinde teknik
degerlendirme acisindan anlaml bir artis meydana geldigi sdylenebilir.
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Tablo 15. Duvernoy grubunun miizikal degerlendirme acisindan on
test ve son test karsilastirilmasi

Test N Ort SS M YA p
On 5 39.40 4.39 38.33 02+ 0,04
Son 5 75.26  9.17 74.33

aWilcoxon Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 15’e gore; Duvernoy grubunun On test son test puanlari
arasinda miizikal degerlendirme acisindan anlamlh bir farklilik oldugu
soylenebilir [Z=-2.02; p<0.05]. Ortalama degerler ve medyan degerleri
dikkate alindiginda son test miizikal degerlendirme puaninin 6n test
miizikal degerlendirme puanina goére anlaml derecede biiyiik oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla Duvernoy grubunda zaman icinde miizikal
degerlendirme acisindan anlamli bir artis meydana geldigi sdylenebilir.

3.2.1. Piyano Ogretiminde Carl Czerny Op.599 ve Jean-Baptiste
Duvernoy Op.176 Metodlarinda Yer Alan Etiidlerin
Sonatin Icralarimin Karsilastirmali Analizi Durumuna
iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 16. Duvernoy ve Czerny gruplarinin genel degerlendirme on test
agisindan karsilastirilmasi

Grup N Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 41.15 5.89 38.53

12.00 092
Czerny 5 40.79  7.00 40.93

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 16’'ya gore; genel degerlendirme 6n test puanlari agisindan
Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda anlaml bir farklihlk olmadigi
sdylenebilir [U=12.00; p>0.05]. On test asamasinda her iki gruba ait
ortalama ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu tablodan
gorilmektedir. Bu asamada her iki grup arasinda farklilik olmamasi
arastirma tasarimi acisindan istenilen bir durumdur.
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Tablo 17. Duvernoy ve Czerny gruplarinin genel degerlendirme son test
agisindan karsilastirilmasi

Grup N Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 7794  8.63 76.73

8.00 0.35
Czerny 5 83.39 1147 8240

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 17’ye gore; genel degerlendirme son test puanlari agisindan
Duvernoy ve Czerny gruplar1 arasinda anlamli bir farklihlk olmadigi
soylenebilir [U=8.00; p>0.05]. Son test asamasinda her iki gruba ait
ortalama ve medyan degerleri arasinda farklilik goriilmesine karsin bu
farklihik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Son test asamasinda
her iki grup arasinda farklilik beklenebilir ancak buradaki sonuglara gore
uygulanan yontemin genel degerlendirme acisindan her iki grupta da ayni
etkiyi gosterdigi soylenebilir.

Tablo 18. Duvernoy ve Czerny gruplarinin genel degerlendirme son test
- On test fark: agisindan karsilastiriimasi

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 36.78 6.19 37.14

6.00 0.17
Czerny 5 42.60  6.53 43.80

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 18’e gore; genel degerlendirme son test - 6n test fark puanlari
acisindan Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda anlamli bir farkhilik
olmadig1 soylenebilir [U=6.00; p>0.05]. Bu durum her iki grupta da genel
degerlendirme ac¢isindan birbirine paralel bir artis oldugunu ifade
etmektedir.

Tablo 19. Duvernoy ve Czerny gruplarinin teknik degerlendirme én test
agisindan karsilastirilmasi

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 4233 7.30 38.66

12.00 092
Czerny 5 4146  7.45 40.66

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01
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Tablo 19’a gore; teknik degerlendirme o6n test puanlar1 agisindan
Duvernoy ve Czerny gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigi
sdylenebilir [U=12.00; p>0.05]. On test asamasinda her iki gruba ait
ortalama ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu tablodan
goriilmektedir. Bu asamada her iki grup arasinda farklilik olmamasi
arastirma tasarimi acisindan istenilen bir durumdur.

Tablo 20. Duvernoy ve Czerny gruplarinin teknik degerlendirme son
test acisindan karsilastirilmasi

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 79.73  8.37 78.33

9.00 0.46
Czerny 5 83.13 12.30 81.33

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 20’ye gore; teknik degerlendirme son test puanlari agisindan
Duvernoy ve Czerny gruplar1 arasinda anlaml bir farklilik olmadigi
soylenebilir [U=9.00; p>0.05]. Son test asamasinda her iki gruba ait
ortalama ve medyan degerleri arasinda farklilik goriilmesine karsin bu
farklhilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Son test asamasinda
her iki grup arasinda farklilik beklenebilir ancak buradaki sonuclara gore
uygulanan yontemin teknik degerlendirme agisindan her iki grupta da ayni
etkiyi gosterdigi soylenebilir.

Tablo 21. Duvernoy ve Czerny gruplarinin teknik degerlendirme son
test - én test farki acisindan karsilagtirilmast

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 3740 6.85 39.67

9.00 0.46
Czerny 5 41.67  6.55 42.00

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 21’e gore; teknik degerlendirme son test - 6n test fark puanlari
acisindan Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda anlamli bir farkhilik
olmadig1 soylenebilir [U=9.00; p>0.05]. Bu durum her iki grupta da teknik
degerlendirme ac¢isindan birbirine paralel bir artis oldugunu ifade
etmektedir.
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Tablo 22. Duvernoy ve Czerny gruplarinin miizikal degerlendirme 6n
test acisindan karsilastirilmasi

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 39.40 4.39 38.33

12.00 091
Czerny 5 3980 8.10 39.33

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 22'ye gore; miizikal degerlendirme 6n test puanlar1 agisindan
Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda anlamli bir farklihlk olmadigi
sdylenebilir [U=12.00; p>0.05]. On test asamasinda her iki gruba ait
ortalama ve medyan degerlerinin birbirine yakin oldugu tablodan
goriilmektedir. Bu asamada her iki grup arasinda farklilik olmamasi
arastirma tasarimi agisindan istenilen bir durumdur.

Tablo 23. Duvernoy ve Czerny gruplarinin miizikal degerlendirme son
test acisindan karsilastirilmasi

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 75.26  9.17 74.33

7.00 0.25
Czerny 5 83.80 10.28 84.00

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01

Tablo 23’e gore; miizikal degerlendirme son test puanlari agisindan
Duvernoy ve Czerny gruplar1 arasinda anlaml bir farklihik olmadigi
soylenebilir [U=7.00; p>0.05]. Son test asamasinda her iki gruba ait
ortalama ve medyan degerleri arasinda farklilik goriilmesine karsin bu
farklilik istatistiksel olarak anlamli bulunmamistir. Son test asamasinda
her iki grup arasinda farklilik beklenebilir ancak buradaki sonuclara gore
uygulanan yontemin miizikal degerlendirme agisindan her iki grupta da
ayni etkiyi gosterdigi s6ylenebilir.

Tablo 24. Duvernoy ve Czerny gruplarinin miizikal degerlendirme son
test - 6n test farki agisindan karsilastirilmasi

Grup n Ort SS M Ua p
Duvernoy 5 35.87 7.19 39.66

6.00 0.17
Czerny 5 44.00 8.20 45.00

a Mann-Whitney U Testi * p<0.05 ** p<0.01
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Tablo 24’e gore; miizikal degerlendirme son test-on test fark
puanlar1 acisindan Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda anlamli bir
farklilik olmadig1 s6ylenebilir [U=6.00; p>0.05]. Bu durum her iki grupta da
miizikal degerlendirme acisindan birbirine paralel bir artis oldugunu ifade
etmektedir.

4. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde yapilan arastirma ile elde edilen bulgulara ve yorumlara
dayali olarak elde edilen sonucglara ve onerilere yer verilmektedir.
Sonuclarin agiklanmasinda arastirmanin alt problemlerinin sunulusundaki
sira izlenmektedir.

4.1. Sonuglar
4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Piyano 6gretiminde Carl Czerny metodunda yer alan etiidlerin klasik
donem sonatin icralarina etki durumuna iliskin olarak, Carl Czerny
grubunun genel degerlendirme a¢isindan haftalara gére ortalama puanlari;
1. hafta 40.80, 2. hafta 49.76, 3. hafta 58.88, 4. hafta 68.34, 5. hafta 76.50 ve
6. hafta 83.40 olarak tespit edilmis olup; baslangi¢c ve bitis haftalar
araliginda 41.60 ranj degeri olusmustur. Bu artis genel anlamda Carl
Czerny metodunun klasik dénem sonatin icralarina etkisinin olumlu ve
ylksek diizeyde oldugunu géstermektedir.

Carl Czerny grubunun teknik degerlendirme agisindan haftalara gore
ortalama puan durumlar1 1. Hafta 41.46, 2. Hafta 50.13, 3. Hafta 59.33,
4 hafta 68.53, 5.hafta 76.53 ve 6. Hafta 83.13 puan olup; 41.67 ranj degerini
olusturmustur. Bu artista da goriildigi gibi ilgili metodun teknik boyutta
klasik donem sonatin icralarina olumlu bir etkisinin gostergesidir.

Carl Czerny grubunun miizikal degerlendirme acisindan haftalara
gore ortalama puanlari, 1. Hafta 39.80, 2. Hafta 49.20, 3. Hafta 58.20, 4.
Hafta 68.06, 5. Hafta 76.47 ve 6. Hafta 83.80 olarak tespit edilmis olup;
baslangic ve bitis haftalar1 araliginda 44 ranj degeri olusmustur. Bu artis da
ilgili metodun klasik donem sonatin icralarinda miizikal boyuta yiiksek
diizeyde katki sagladigini ifade etmektedir.

4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

Piyano Ogretiminde Jean-Baptiste Duvernoy metodunda yer alan
etiidlerin klasik dénem sonatin icralarina etki durumuna iliskin olarak,
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Jean-Baptiste Duvernoy grubunun genel degerlendirme agisindan haftalara
gore ortalama puan durumlari; 1. Hafta 41.16, 2. Hafta 49.93, 3.Hafta 57.28,
4.Hafta 66.12, 5. Hafta 71.90 ve 6. Hafta 77.94 olarak tespit edilmis olup;
baslangig ve bitis haftalar1 araliginda 36.78 ranj degeri olusmustur. Bu artis
genel anlamda Jean-Baptiste metodunun klasik dénem sonatin icralarina
etkisinin olumlu ve yiiksek diizeyde oldugunu géstermektedir.

Jean-Baptiste Duvernoy grubunun teknik degerlendirme ag¢isindan
haftalara gore ortalama puan durumlar, 1. Hafta 42.33, 2. Hafta 50.37, 3.
Hafta 58.00, 4. Hafta 67.53, 5. Hafta 73.00 ve 6. Hafta 79.73 olarak tespit
edilmis olup; baslangi¢ ve bitis haftalar1 araliginda 37.4 ranj degeri
olusmustur. Bu artista da gorildiigi gibi ilgili metodun teknik boyutta
klasik donem sonatin icralarina olumlu bir etkisinin gostergesidir.

Jean-Baptiste Duvernoy grubunun miizikal degerlendirme agisindan
haftalar gore ortalama puan durumlari, 1. Hafta 39.40, 2. Hafta 48.73, 3.
Hafta 56.20, 4. Hafta 64.00, 5. Hafta 70.26 ve 6. Hafta 75.26 olarak tespit
edilmis olup; baslangi¢c ve bitis haftalar1 araliginda 35.86 ranj degeri
olusmustur. Bu artis da ilgili metodun klasik donem sonatin icralarinda
miizikal boyuta yiiksek diizeyde katki sagladigini ifade etmektedir.

4.1.3. Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuglar

Piyano 6gretiminde Carl Czerny Op.599 ve Jean-Baptiste Duvernoy
Op.175 metodlarinda yer alan etlidlerin sonatin icralarina etki
durumlarinin karsilastirmali analiz sonuglarina iliskin olarak;

Mizikal degerlendirme acisindan; Carl Czerny grubu 1. Hafta 39.80
puandan, 6. Haftaya kadar 83.80 puana ulasmis ve 44.00 ranj degeri
olusturmustur. Jean-Baptiste Duvernoy grubu 1. Hafta 39.40 puandan 6.
Haftaya kadar 75.26 puana ulasmis ve 35.87 ranj degeri olusmustur.
Miizikal degerlendirme a¢isindan Duvernoy ve Czerny gruplar1 arasinda
anlamli bir farklilik olmadig1 séylenebilir [U=6.00; p>0.05]. Bu durum her
iki grupta da miizikal degerlendirme agisindan birbirine paralel bir artis
oldugunu ifade etmektedir ve uygulanan yontem miizikal degerlendirme
acisindan her iki grupta da ayni etkiyi gdéstermektedir.

Teknik degerlendirme agisindan; Carl Czerny 1. Hafta 41.46
puandan, 6 Haftaya kadar 83.13 puana ulasmis ve 41.67 ranj degeri
olusmustur. Jean-Baptiste Duvernoy grubu 1.Hafta 42.33 puandan 6.
Haftaya kadar 79.73 puana ulasmis ve 37.40 ranj degeri olusmustur.
Teknik degerlendirme agisindan Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda
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anlamh bir farklilik olmadig1 séylenebilir [U=9.00; p>0.05]. Bu durum her
iki grupta da teknik degerlendirme acisindan birbirine paralel bir artis
oldugunu ifade etmektedir ve uygulanan yontem teknik degerlendirme
acisindan her iki grupta da ayni etkiyi gostermektedir.

Genel degerlendirme acisindan; Carl Czerny 1. Hafta 40.80 puandan,
6. Haftaya kadar 83.40 puana ulasmis ve 42.60 ranj degeri olusmustur.
Jean-Baptiste Duvernoy grubu 1. Hafta 41.16 puandan 6. Haftaya kadar
77.94 puana ulasmis ve 36.78 ranj degeri olusmustur. Genel degerlendirme
acisindan Duvernoy ve Czerny gruplari arasinda anlamli bir farkhilik
olmadig1 soylenebilir [U=6.00; p>0.05]. Bu durum her iki grupta da genel
degerlendirme acisindan birbirine paralel bir artis oldugunu ifade
etmektedir ve buradaki sonuclara gore uygulanan yo6ntemin genel
degerlendirme ac¢isindan her iki grupta da ayni etkiyi gostermektedir.

4.2. Oneriler
Arastirma sonuglarina iliskin ortak éneriler asagida siralanmistir:

1. M.Clementi sonatinleri ile etiitlerin, hem teknik hem de miizikal
becerilerin kazandirilabilmesi i¢in etiit-eser baglaminda sistematik ve
diizenli bir sekilde es zamanl olarak 6grencinin ¢alismasi saglanmalidir.

2. M.Clementi sonatinlerini ¢alismaya baslamadan oOnce, eserin
notasi ve karakteri ile ilgili genel bilgiler verilmelidir.

3. M.Clementi sonatinleri calistirilirken, eser lzerindeki isaret ve
terimlere dikkat cekilmeli ve bunlarin davranisa donilisebilmesi icin
derslerde aliskanlik haline getirilmesi saglanmalidir.

4. M.Clementi sonatinleri calistirilirken yavas bir tempo referans
olarak alinmali ve 6grencinin miizikal-teknik terim ve isaretlerini kontrol
edebilme ve yani sira otokontrol sistemiyle kendisini dinleme yoniinii
gelistirme becerisi olabildigince saglanmalidir.

5. M.Clementi sonatinleri ve ilgili etiitler (C.Czerny Op.599 No:30,
No:36, No:68 ve ].B.Duvernoy Op.176 No:17, No:18, No:23) c¢alistirilirken,
Ogrencinin gelisimi i¢in en temel kural olan el tutus pozisyonuna dikkat
edilmeli ve Ogrencinin kendisini kontrol etme 6zelligi aliskanliga
dontstiiriilmelidir.

6. Carl Czerny Op.599 etiitlerinin teknik olarak daha ¢ok kullanildig:
icin, bu etiitlerin yanina miizikal olarak daha zengin olan Jean-Baptiste
Duvernoy Op.175 etiitleri de calistirillarak 6grenciye miizikal anlamda
destek saglanabilir.
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7. Mesleki miizik egitimi verilen kurumlarda, miizikal ve teknik
anlamda gelisimi saglamak icin; tek bir etiit kitabina bagh kalmadan farkh
etlit kitaplarina da yer verilmelidir.
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