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Ozet

Ilhanlilarm 1258 yilinda Bagdat’i ele gecirip Abbasi Devletini ortadan
kaldirmalarindan sonra Tiirk-IslAm lemi i¢in biiyiik nem tasiyan hilafet makamu ii¢
y1l boyunca tarih sahnesinde goriinmeyecekti. Memliklarin Mogollara kars1 1260°da
kazandiklar1 siyasi zafer Miisliimanlar1 biiyiik bir sevince bogarken, Sultan
Baybars’n 1261 yilinda hilafeti Kahire’de yeniden ihdas etmesi, onlarin Islam alemi
iizerindeki sayginliklariin artmasini sagladi. Fakat Kahire’de ihdas edilen halifelik,
Bagdat Abbasi halifeliginden biiyiik farkliliklar arz ediyordu. Sultanlarin gdlgesi
altinda kalmis, higbir siyasi yetkisi ve otoritesi bulunmayan, topraksiz ve sadece
kendisine az bir miktar maas baglanan halifeler, birka¢ istisna disinda, bu
durumlarii1 Memliklarin sonu olan 1517 senesine kadar siirdiireceklerdi.
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Abstract

After been seized Baghdad and eliminated the Abbasid Caliphate by Ilkhans in
1258, the authority of the caliphate that has a serious importance for Turk-Islam
World, wouldn’t appear in the historical secene for three years. The victory that the
Mamluks gained over the Mongols, cheered up all the Muslims and the caliphate
that re-established by Sultan Baibars in Cairo in 1261 had provided Mamluks to rise
their prestiges over the Islamic World. But the Caliphate, established in Cairo,
differed from the Baghdad Caliphate. The Caliphs, whom were under the shadows
of the sultans and salaried at a small amount, had no political force and just a few
exceptions, they would keep their situation till the end of the Mamluks in 1517.
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l. GIRIS

750-1258 yillar1 arasinda hiikiim siiren Abbasi Devleti’nin Tiirklerin siyasi
ve kiiltiirel hayatinda ayr bir yeri ve énemi vardir. Emeviler’den sonra kanli bir
ihtilal ile is bagina gelen Abbasiler, Hz. Muhammed’in (s.a.s.) en geng¢ amcasi olan
Abbas b. Abd el-Muttalib’in torunu tarafindan 750 senesinde Harran’da kurulmus
ve devletin merkezi 762 yilinda Bagdat’a intikal etmisti. Bu andan itibaren siyasi ve
iktisadl alanlarda hizla gelismeye baslayan Abbasiler, tarih sahnesinden
silinecekleri 1258 yilma degin, Islam diinyasinin biiyiik boliimiine egemen
olacaklardi. Onlarin iktidara gelisleri IslAm tarihinin déniim noktalarindan birisidir.
Emeviler’in tatbik ettigi koyu Arap milliyet¢iligi ve benimsedigi siyasi goriisler bu
hanedan tarafindan uygulanmamis, bundan 6nce goriiniirde Araplar ile esit haklara
sahip olan, fakat esasen idari, ekonomik ve sosyal bakimdan ikinci sinif vatandas
muamelesi goren mevali’nin durumu (Arap olmayan unsurlar) Abbasiler ile birlikte
iyilesmis, hatta mevall Araplara karsi lstiinliik bile kazanmisti (Kennedy, 1986:
334). Emeviler’in bertaraf edilmesinde biiyiik pay sahibi olan Horasanlilar, devletin
yiiksek makamlarin1 paylasirlarken, zamanla biiylik niifuz kazanan ve ilk Halife
Mansir’u bile golgede birakan Ebli Miislim nihayetinde bu halife tarafindan
oldiiriilmiistii. Fakat buna ragmen devlet icindeki iran unsurunun tesiri kirllamamus,
Bermekiler adiyla meshur vezir ailesi uzunca bir siire Mansir devrinden itibaren
iktidarin1 ve iistiinliigiinii siirdiirmeyi basarmisti (Yildiz 1998: 34). Iste bu sebeple
islam tarihinde ilk defa orduya memlitklarin® alinmasi, kendi niifuzlarin
kuvvetlendirmek ve devletin kurulusunda miithim bir rol oynayip zamanla niifuzu
giderek artan Iran unsuruna karsi denge kurmak gayesiyle Abbasi Halifeleri
tarafindan gergeklestirildi. Ev islerinde ve ekonomik gaye i¢in kullanilanlardan
ayirmak icin Abbasiler bu asker kolelere mem/iik adin1 vermislerdir (Lewis, 2009:
99). Sulh zamanlarinda koéle pazarlarina getirilen bu beyaz koleleri sultanlar satin
alarak onlar1 kendi birliklerine dahil ederler, savag zamanlarinda da bunlari esas
ordularina ekleyerek gii¢lerinden istifade ederlerdi. Nitekim Islam devleti smirlari
disindan ilk olarak Halife el-Me’mtin (813-833) devrinde getirilen ve kisa zamanda
sayilari otuz bine ulagan bu Tiirk birlikleri i¢in Halife el-Mu‘tasim (833-842)
tarafindan Samerrd sehri kuruldu (El-‘Abadi, 1976: 12). Bunlarin Arap ve
Acemler’le evlenip karisarak bozulmamalar i¢in Tiirk kizlar1 getirtildi ve bunlara
maas bagland1 (Kopraman, 1992: 434). Bu memliklar sayesinde Abbasiler, dis
tehlikelere kolaylikla kars1 koydular. Yararliliklarinin goriilmesi, Abbasiler’in kendi
niifuzlarin1 artirma gayesi ve Islam sehirlerindeki valilerin de bulunduklar1 yerde
bagimsiz olmak hevesiyle siirekli olarak memlik satin almalar1 gibi sebeplerden
otiirii Islam sehirlerinin hemen her yerine yayilan memliklar, gitgide giiglenerek
bulunduklar1 yerlerde idareyi ele almaya baslamislardi (Sobernheim, 1957: 689). Bu
durum tabii ki Abbasiler’in aleyhine oldu. Zamanla Tiirkler, Araplar1 ve iran
unsurunu ordudan ve siyasi yasamdan uzaklastirarak Islim devlet diizeninin

! Arapga’da meleke fiili kokiinden tiiremis bir ism-i mefil olup manasi itibariyle “efendisinin
temelliikii altinda bulunan esir” anlamna gelen memlik,* ligatta (..€) ait, (...in) mal, sahipli kile
olarak ge¢mektedir, bkz. Johnson 1852, 1250; Mutgali 1997, 500; Tekindag 1961, s. 21.
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askerilesmesini sagladilar. Bu durum da onlara bin yil siirecek olan bir egemenlik
kurmalarina olanak sagladi (Lewis, 2009: 99). Ozellikle askeri alanda basari
gosterip bunun bir miikafati olarak vilayetlere vali olarak tayin edilen Tiirk
komutanlar, bulunduklar1 idari sahalarda bu memlik sistemini basariyla tatbik
ettiler. Bu durumun en agik 6rnegini ise Misir’da gérmek miimkiindiir. Nitekim 868
yilinda memlik gruplariin destegi ile el-Me’mlin’un bir Tiirk memlikunun oglu
olan Tolunoglu Ahmed, Misir’da ilk Miisliiman Tiirk Devleti’ni kurmaya muvaffak
olurken, bu devletin son bulmasindan otuz yil sonra Abbasiler’in hizmetindeki diger
bir Tiirk memlikunun oglu olan Muhammed b. Tugc ise Ihsidi Devleti adiyla anilan
Misir’daki Tiirk-islam devletlerinin ikincisini kurdu. Kendilerini Hz. Muhammed’in
kizi Fatima’nin soyuna dayandiran Fatimiler de 969 senesinde Ihsidiler’den
devraldiklar: hiikiimranlikta memlik sistemini tatbik ettiler (Kopraman, 1992: 434-
435).

Memliklar, selefleri Eyyibiler’den 1250 yilinda iktidar1 devraldiklarinda
Bagdat Abbasi Devleti son demlerini yasamaktaydi. Iran’da hiikiim siiren
Biiveyhogullar’nin 945°te Bagdat’t ele ge¢irmelerinin ardindan devlet bunlarin
tahakkiimii altinda kalmusti. Biiveyhiler Sii olduklar1 halde, On Ikinci Imam’mn
yetmis y1l dnce kaybolmasindan dolayi, halife olarak bir Sii’yi basa getirmediler ve
Abbasiler’in egemenligini tamrmuis gibi yaparak Siinni Isldm diinyasindaki
siyasetlerinde onlar1 bir ara¢ olarak kullandilar (Lewis, 2009: 96). Fakat bunlarin
baskisina daha fazla dayanamayan Halife Kaim bi-Emrillah (1031-1075) Biiyik
Selcuklu Sultan1 Tugrul Bey’den yardim istedi. Bu yardim talebine kayitsiz
kalmayan Tugrul Bey de 1055 yilinda Biiveyhiler’i Bagdat’tan ¢ikartarak hem
Islam aleminin takdir ve tebcillerine mazhar oldu, hem de Abbasiler’e eski
sayginliklarin1 yeniden kazandirdi (Kdymen, 1976: 47). 13. yiizyilin ortasindan
itibaren Memliklar, son Eyylibi Sultan1 Turangah’in Bahri birliklerinin basi olan
Baybars el-Bundukdari ve yandaslar1 tarafindan katledilmesinden sonra, Misir ve
Suriye’nin yeni siyasi otoritesi olarak ortaya ¢iktilar. Bunlar, Eyydbi Sultam el-
Melik es-Salih’in dul esi ve Turansah’in tivey annesi Secer ed-Durr’u baslarina
melike olarak tayin etmisler, bu durum da islam halifesi basta olmak iizere pek ¢ok
cevrelerin tepkisine sebebiyet vermisti. Memliik timeras1 ve ileri gelenleri Secer ed-
Durr’un sultanhigin1 onaylamasi igin halifeye mektup gondermisler, fakat el-
Musta‘sim cevaben Misir’a yolladigt mektubunda “Eger orada erkek kitligi varsa
size buradan bir tane gonderelim” seklindeki sert yanitiyla bu duruma karsi
cikmigti (Makrizi, 1997: 464; El-‘Abadi, 1976: 123; Kopraman, 1992: 442).
Hilafetin Kahire’ye intikal etmesinden sadece on bir sene dncesinde gerceklesen bu
yazigma ile halifenin baskisi neticesinde Memliklarda sultan degisikligine
gidilmesi, Bagdat’in Kahire {izerindeki niifuz ve etkinliginin goriilmesi agisindan
onemlidir. Tarih sahnesindeki bu yeni devlet bir yandan Franklar ile isbirligi i¢inde
olan Mogollara, diger yandan da Haglilara karsi Islam alemini savunacakti.

Cengiz Han’1n haleflerinin idaresi altindaki Mogollar ilerleyislerine devam
ederek Islam memleketlerini istila etmisler, buralarda tarifi imkansiz katliamlarda
bulunmuglardi. 1258 yilinda halifeligin bassehri olan Bagdat’1 ele gecirdiler ve sehri
yakip yiktilar. Mekke, Dimask ve Kudiis gibi devrin énemli Islam merkezlerinin
aksine Bagdat, cok eski bir sehir olmayip Abbasiler’in bassehri olarak tasarlanarak
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Dicle nehrinin kenarinda tesis edilmis bir sehirdi. Sehrin mimarlar1 Bagdat’1
halifenin saray1 ve {i¢ konsantrik surun kendisini g¢evreledigi biiylik bir caminin
civarinda insa etmislerdi. Pazarlar1 ve varoslari iste bu surlarin disinda kurulmus
olan bu ilim ve kiiltiir merkezine Medinetii’s-Selam da denilmekteydi (Sonn, 2004:
73). ilhanlilari bu istilas1 neticesinde Halife el-Mustasim ve aile iiyeleri tek tek
katledildiler. Iclerinde miistesna eserlerin bulundugu kiitiiphaneler yakildi ve
binlerce kitap da Dicle’ye atild1 (Yildiz, 1988: 37). Hiilagu Han’in bu seferi 508
yillik Abbasi Halifeliginin de sonu anlamma geliyordu.

12 Nisan 1257 yilinda Memltk Sultan1 Aybek’in, karis1 Secer ed-Durr
tarafindan tertiplenen bir suikast sonucu 6ldiiriilmesinin ardindan onun yerini kiigiik
yastaki oglu Nir ed-Din Ali almig ve bunun iktidar1 iki sene kadar slirmiistii. Bu
esnada Mogol tehlikesi bas gosterdi. Mengii Han’1in emriyle kiigiik kardesi Kubilay
Cin’e dogru ilerlerken, diger kardesi Hiildgu ise Ortadogu’da heniiz ele
gecirilmemis topraklari istila gayesiyle harekete gecti (Ibn Tagriberdi, 1992: 79).
Mogollar’in Suriye’ye yaklasmalari {izerine Saltanat Naibi Kutuz, Misir ayani ile
emirlerin ileri gelenlerini toplayarak, Sultan Nir ed-Din’in gii¢ durumlarin adami
olmadigini, ancak herkesin kendisine itaat edecegi kudretli bir kiginin sultan
olmasiyla Mogollar’a kargi konulabilecegini soyledi (Kopraman, 1992: 448-453).
Bu sirada Bagdat’m Mogollar tarafindan alindigt ve Abbasi Halifesi’nin
oldiiriildiigii haberiyle Islam alemi dehset icine diismiistii. Bu biiyiik tehlikenin
ancak Kutuz gibi degerli bir kumandan tarafindan bertaraf edilebilecegini anlayan
ileri gelen emirler, bu is icin ondan daha uygun birisinin olmadigin1 belirterek,
Kutuz’a saltanat teklif ettiler (ibn Tagriberdi, 1992: 67-68; Makrizi, 1973: 427).
Neticede heniiz on yedi yaginda olan Sultan Ali tahttan indirilerek, Kutuz sultan ilan
edildi. Siiratle ilerleyen Mogol ordulari Islam iilkelerini gigneyerck, Memliiklar’in
en kiymetli eyaletlerini aldilar ve Misir kapilarina dayandilar (Kopraman, 1992:
453). Misir ve Suriye kuvvetlerini birlestiren Sultan Kutuz (Ozbek, 1991: 14)
hazirladig1 biiyiik bir orduyla, Mogollar’1 karsilamak tizere Suriye’ye gitti. 1260
senesinde, ‘Ayn Calat denen ve vaktiyle Hazret-i Davud’un Calit’u yendigi yer
olarak rivayet edilen mevkide iki ordu karsi karsiya geldi. iclerinde Ermeni ve
Giircii kuvvetlerinin de bulundugu Mogollar, ilk anda iistiinlilk sagladilarsa da
Sultan Kutuz’un dirayetli kumandas1 sayesinde yenilgiye ugradilar (ibn Tagriberdi,
1992: 79; Makrizi, 1973, 427; Ziemech, 2003: 5). Kagan Mogollar’1 takip eden
sultan, Bagkumandan Ketboga Noyan da dahil olmak iizere Mogollar’in hepsini
kiligtan gegirdi. Zafer, Islam alemini biiyiik bir sevince bogdu. Ciinkii Mogollar’in
Misir’a hakimiyetleri, Islim 4lemi igin biiyiik felaket olurdu. Zafer sonunda Sam’a
gelen Sultan Kutuz, Habesistan’dan Firat kiyilarina kadar olan yerleri hakimiyeti
altina ald1. Cihadini, Mogollar ile isbirligi yapan Latinler’e karst da devam ettirdi.
Sultan Kutuz ‘Ayn Calit zaferinde Tiirk ordusunun 6ncii birliklerini kumanda eden
Baybars’a® vaat ettigi Halep umumi valiligini vermedigi icin, onun tarafindan
oldiiriildii.’

2 Sultan Baybars hakkinda genis bilgi i¢in bkz. ibn Seddad 1941; “Asir 1963; Salbi,1992.
% Bahriler zamaninda siire gelen suikast girisimleri icin bkz. Kanat 2000, 23-56.
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II. HILAFETIN KAHIRE’YE INTIKALI ve HALIFENIN
KAHIRE’DEKI DURUMU

Sultan Kutuz’dan sonra onun yerini Baybars aldi. O, Memliklar devrinin en
kudretli sultanlarindan birisiydi. 1258’de Hiildgu’nun, Abbasi hilafetini ortadan
kaldirmasindan sonra el-Mustansir Billah EbGl-Kasim Ahmed’i 1261°de Kahire’de
halife ilan etti. Bu davramistyla biitiin Siinnil Miislimanlarin takdirini kazanda.
Baybars icraatlartyla Memlik Devleti’nin ikinci kurucusu sayilir (Har El, 1995: 31;
Holt, 1984: 501; Kopraman, 1992: 446). Baybars’in onu halife olarak tayin
etmesinin bir Onemli sebebi de siliphesiz hiikiimdarliginin  mesrulugunu
kanitlamakti. Ciinkii o, selefini o6ldiirerek tahti ele gecgirdiginden sultanligi gasp
yoluyla elde ettigi izlenimini silmek istiyordu (Holt, 1984: 501). Aslina bakilacak
olursa hilafetin Misir’a taginmasi hususunda Ahmed b. Tolun (868-884) ve
Muhammed b. Tugc (935-946) da cesitli girisimlerde bulunmuslardi. Bunlardan
Ahmed b. Tolun, kardesi el-Muvaffak’in baskisi altinda olan agabeyi Halife el-
Mitemid’e gizlice haber yollayarak onu Fustat’a davet etmis, Ahmed’e derin bir
muhabbet duyan halife ise bu teklifi hemen kabul etmis ve av bahanesiyle ¢iktig1
yolda Rakka’ya kadar ulasmis, fakat durumun anlagilmasindan sonra kardesi el-
Muvaffak tarafindan engellenmisti. Thsidilerin kurucusu olan Muhammed b. Tugc
ise Misir ve Suriye’de yogunlasan siyasi sorunlar sirasinda Rakka’da bulustugu
devrin halifesi el-Muttaki’ye Bagdat’taki Tiirk askerlerin yaptiklar1 zuliimlerden
bahsederek Misir’in onun topragi oldugunu, burada canindan ve malindan emin
olacagini bildirerek halifeyi Misir’a yerlesmesi hususunda tesvik etmis, fakat el-
Muttaki onun bu teklifini geri ¢evirmisti. Goriildiigii gibi gerek Tolunogullari’nin,
gerekse de Ihsidilerin Abbasi hilafetini Misir’a tagima arzular1 bagarisizlikla
neticelenmistir (Kopraman, 1992: 62, 204).

Abbasi halifesinin Kahire’ye ilk gelisi ¢ok coskulu olmus, halk da bu
duruma sahit olmak i¢in biiylik kalabaliklar halinde toplanmis ve seving
gosterilerinde bulunmustu. Kahire’ye varan el-Mustansir Billdh Mogollar’in
Bagdat’1 ele gecirmesinden sonra hapse atilan Abbéasi hanedanindan olup bir siire
sonra serbest birakilan hanedan mensuplarindandi. O serbest kalinca Irak
Bedevilerinden bir guruba karismis, Baybars iktidara geldiginde ise Beni Meharis
agiretinden bir heyeti ona gondermisti. Sehre girecegi sirada Miisliimanlarin
yaninda Yahudi ve Hiristiyanlardan pek ¢ok kimse de ellerinde incil ve
Tevratlariyla birlikte halifeyi karsilamak iizere toplanmislardi (Ibn ed-Devadari,
1971: 72-73; Ibn Tagriberdi, 1992: 99). Halife i¢in gérkemli bir tdren hazirlayan
Baybars, ona saygida kusur etmedigi gibi iltifat ve alakasinda asirtya bile gitmisti
(Makrizi, 1973: 449). 9 Haziran 1261 yilinda el-Mustansir’in halifeliginin ilan
edilmesiyle birlikte bes asirdan bu yana Islam aleminin manevi liderligini yapmis
Abbasi hilafeti ii¢ yillik bir aradan sonra yeniden tesis edilmis oluyordu (Yildiz,
1998: 38). Halife ilan edilisinden sekiz giin sonra okunan hutbede islam halifesinin
ad1 zikredildi ve sultan ona siyah renkte bir hilafet hirkas1 giydirdi (ibn Tagriberdi,
1992: 99-100; Holt, 1984: 502). Sultan Baybars halifeye karsi her ne kadar saygida
kusur etmediyse de yiizyillar boyunca hilafetin halk arasinda tasidigi ehemmiyet
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dolayisiyla halifenin etkin olabilecegini diisiindiigiinden ve halkin halifeye
dayanarak kendisine karsi gelebileceginden ¢ekinmis olsa gerek el-Mustansir’dan
sonra onun yerini alan el-Hakim Biemrillah’in* hi¢bir kimse ile bulusmamasini
emretmis, bu emirle o da insanlarla olan ilgi ve alakasm kesmek durumunda
kalmistt (Makrizi, 1997: 547; Kortantamer, 1993: 72). El-Mustansir, Kahire’de
hilafet makamina tayin edilisinden kisa bir siire sonra, Sultan Baybars ile birlikte
Bagdat’t kurtarmak gayesiyle Dimask’a gitmis; fakat Baybars’in aniden geri
donmesi lizerine tek basina kaldigindan da Mogol wvalisi ile giristigi savasta
oldirilmistir (Makrizi, 1997: 541-45; Ibn Tagriberdi, 1992: 106; Yildiz, 1998:
38). Memlik sultaninin bu sekilde davranmasimin kesin bir sebebi olmamasina
ragmen muhtemelen o, bu halifeye itimat etmemis, ondan bosalan hilafet makamina
da el-Hakim Biemrillah’1 getirmisti. EI-Hakim Biemrillah’n soyagaci, 1118-1135
yillar1 arasinda hilafet makaminda bulunan Halife el-Miistersid’in dordiincii
jenerasyondan torunu olmasi sebebiyle ¢cok kuvvetli degildi. Bagdat diistiigli zaman
el-Hakim, Suriye gidip Arap emirlerinden Isa b. Muhenna’nin yanina siginmus,
Mogollar’in bertaraf edilmesinden sonra da Sultan Kutuz ona halifelik soziinde
bulunmustu. El-Mustansir’in vefatiyla birlikte de ondan bosalan makama Baybars
tarafindan el-Hakim bdylelikle tayin edildi. Ilkine gosterilen ilgiye nazaran el-
Hakim’e gosterilen ilgi nispeten daha azdi. Her seyden oOnce el-Mustansir,
Baybars’in sultanligin1 mesrulastirmasi igin biiyiik ehemmiyet arz ettiginden olsa
gerek, Baybars ilk halifeye abartiya varan bir alaka gostermisti. Sadece el-
Mustansir i¢in Misir sultani, 1.060.000 dinarlik bir harcamada bulunmus, onun igin
Kahire’de 6zel bir ikametgah tahsis etmis ve maiyetine de kuvvetler tayin etmisti.
Buna karsilik el-Hakim’in oturmasi i¢in Kéal‘at ul-Cebel’in burglarinda yalnizca bir
oda ayrilmigt1 (Holt, 1984: 501-503).

Memliklar’da halifenin sultanlarla gelistirdigi iliskiler Bagdat’dakinden
daha farkliydi. Siyasi yetkesinden ¢ok sey kaybetmis olmasina ragmen Bagdat
Abbasi halifesi, 6zerk devletlerin islerine karismasa da, dikkate deger bir
saygmligin sahibi olup, her iktidar degisikliginde bu devletler halifeden mensur
talep ederlerdi. Bu gelenek aymi sekilde Memliklar devrinde de devam etmis,
iktidara gelen yeni sultanlar mensur talep etmek i¢in bu defa Kahire’ye heyetler
gondermiglerdi. Fakat Kahire’deki halifeler, Bagdat’taki Abbasi halifelerinin elde
kalan son yetkilerinden olan ikti tahsisi, memurlar1 ve dini vazifede olanlar1 tayin
veya azil etme haklarindan mahrumdular. Memlik sultanlarinin niifuzu altindaki
halifeler, hiikiimdarin maiyetindeki bir emirden farksiz durumdaydi (Kortantamer,
1993: 69). Memliiklar halifelik makamina (Abbasi soyundan olan) istediklerini
tayin ettikleri gibi onlara belirledikleri unvanlari verirlerdi. Tayin edilen halifenin
hicbir otoritesi ve siyasi etkinligi olmadigi1 gibi gorlislerini beyan etme hakki da
yoktu. Halife ekseri zamanim1 kumandanlarla, iist yonetim mensuplarindan c¢esitli
iimera ve kadi el-kudatlarla gecirir, kendisi i¢in diizenlenen kutlamalara ve
yemeklere tesekkiir ziyaretlerinde bulunurdu. (Lewis, 2002: 170). “Emir el-
mu’minin” lakabini tagiyan halifenin baslica vazifeleri ise sultanin tahta c¢ikig

# Misir’daki halifelerin soyu, el-Mustansir Ahmed’ten sonra Abbasi ailesinden “el-Hakim” unvaniyla
halife ilan edilen Ebd’l-Abbas Ahmed’in soyundan gelmislerdi, bkz. Yildiz 1998, s. 38.
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merasimlerinde ona Miisliimanlar iizerindeki - aslinda var olmayan yetkilerini -
devretmek, her aymn basinda sultanin huzuruna ¢ikip onu tebrik etmek,
hiikiimdarhiginin  dini mesruiyetini temin etmek isteyen diger Miisliiman
hiikkiimdarlara mengtlrlar dagitmak, sultanin tertip ettigi bazi meclislere istirak
etmek ve dini lider olarak askerlerin moralini yiikseltmek igin tertip edilen seferlere
sultanla birlikte istirak etmekten ibaretti. Kahire’de topraksiz, yetkisiz, maash ve
ekonomik durumu ¢ok da parlak olmayan halifeler siradan bir memur
goriiniimiindeydi (Kortantamer, 1993: 70). Halifeye 6denen maas o kadar azdi ki
zaman zaman bu durum {ist yonetim mensuplar1 arasinda istihza konusu olur ve
Islam halifesine dilenci bile denilirdi (Arnold, 1924: 99). Misir’da yeniden ihdas
edilen hilafet, Memlik topraklar {izerinde kuruldugu i¢in Abbasi halifesinin artik
bu topraklar tizerinde higbir tasarrufu ve hakki bulunmazdi. Yeni tahta ¢ikan sultan,
halifeden haklarini1 devralan, istedigi zaman onu azledebilen veya hapsettirebilen ve
ona maasini O0deyen tek otorite idi (Kortantamer, 1993: 70). Baska bir deyisle
Mogollar tarafindan Kahire’ye siiriilen Abbasi halifeleri, Misir’da Memliik idaresi
son buluncaya dek, bunlarin Siinni islam diinyasindaki {istiinliiklerini pekistirmesi
acisindan hayati 6neme sahip olan ve sultanlarin ellerinde sadece birer kukla olmus
kisilerdi (Har EI, 1995: 31). Halifenin hayati éneme sahip olan bu misyonuna
gelince; bilindigi gibi Tiirk-Islam devletlerinde tahta gecen hiikiimdarlar,
iktidarlarin1 mesrulagtirmak igin halifeye basvurduklarindan dolay1, hilafetin
Kahire’ye tasimnmasindan evvel ii¢ y1l boyunca Islim &leminde siyasi anlamda bir
otorite boslugu olmus, bu bosluk ancak Memliklar’in hilafeti Kahire’de yeniden
ihdas etmeleri neticesinde doldurulabilmis, haliyle bu da Memlik sultanlarina ayri
bir saygmlik kazandirmistt (Lewis, 1988: 48). Kahire’deki Abbasi halifesinin
alametleri ise sunlardi: Hilafet yiiziigii (hatim), siyah hilafet ciibbesi ve burde
denilen bir asa (Kortantamer, 1993: 70).

Memliiklar’da ilk kez halifenin huzurunda bir sultanin tahta ¢ikist 1299
yilinda, heniiz on dort yasinda bir ¢ocuk iken, en-Nasir Muhammed’in siirgiin
olarak bulundugu yerden Kahire’ye geri getirilip sultan ilan edildigi giine tesadiif
etmektedir. Bu esnada en-Nasir Muhammed, halife ve kadi Il-kudatlarinin
huzurunda sultan olarak tayin edilmis, bu tarihten on yil sonra tekrar siirgiine
gonderildigi zaman da tahti bundan devralan Baybars el-Casnigir (1309-1310),
sultanligini mesrulagtirmak i¢in halifeden biat almig, devrin halifesi el-Mustekfl
Billah Ebi’r-Rabi® Siileyman ise kaleme aldirdig1 su nadme ile yetkilerini Memlik
sultanina devretmistir:

“Miisliimanlarin menfaati icin, Miswr ve Suriye topraklarinda el-Melik el-
Muzaffer Rukn ed-Din’i imani, yetkinligi ve becerisi sebebiyle yerime vekil olarak
tayin ettim. Selefini ise (en-Ndsw) tahttan hal’ edildigini 6grendigimde
hiikiimdarliktan azlettim. Bu benim hiikmiimdiir ve dort kadi I-kudat da bu husustaki
kararlarmi sunmugslardir. Ve biliyorsunuz ki devletteki mevcut kidem sisteminden
dolayr (memlik sistemi) sultanlik hi¢bir kimse i¢in seleften halefe intikal etmez. Ben
Allah’in tercihi olan el-Melik el-Muzaffer’i sizlere idareci olarak tayin ettim. Kim
ona itaat ederse, bana itaat etmistir, kim ona asi olursa bana asi olmustur, kim
bana asi olmugsa Ebi’l Kasim’a (s.a.s.) asi olmugstur.” (ibn Tagriberdi, 1992: 209)
En-Nasir’n ti¢lincii saltanat devresinin son buldugu 1341 yilindan sonra sultanlarin
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goblgesi altinda tahta gecirilen ¢ocuk yastaki Kalavun’un torunlari da yine halifenin
katilimiyla gergeklesen torenlerle sultan olmuslardi (Holt, 1984: 504-506).

Memlik biirokrasisinde hilafet, diger Tiirk-Islim diinyas1 {izerindeki
prestijlerini siirdiiren, fakat sultanlarin golgesinde kalmis dini bir simge
durumundaydi. Sultanlarin buyruklarina itaat etmek durumunda kalan halifelerin
zaman zaman ciddiye alinmadiklari, azarlandiklar1 ve hatta hapse atildiklar1 bile
oluyordu. Mesela, Sultan Kalavun kendi devrinde bir kez bile halifeye herhangi bir
mesele hakkinda soru sormaya tenezziil etmezken (Arnold, 1924: 99), onun oglu el-
Melik en-Nasir Muhammed (1310-1341) ise, devrin halifesi el-Mustekfi Billah’in
hapsedilmesine hilkkmetmis, bu tutuklama siiresi bes ay kadar slirmiistii. Halifenin
esleri ve ¢ocuklar1 da onunla beraber hapsedilirken, herhangi bir kagis olaymin
oniine gegcmek amaciyla bunlarin bulunduklari odanin kapisina muhafiz birlikleri
dikilmisti (Ibn Tagriberdi, 1992; 90, 237; Kortantamer, 1993: 72). Halifenin
hapsedilmesinde hig siiphe yok onun Baybars el-Casnigir’in iktidarinin mesruiyetini
teyit etmesinin de etkisi vardi. Hatta tiglincii saltanat devresindeki sultanliginin ilk
giinlerinde, mezklr halife kendisini selamlamaya girdiginde, en-Nasir alayli bir
uslupla halifeye; “Bir asiyi kutlamak icin mi buradasin? Ben bir asi miyim?
Baybars el-Cagnigir Abbdsiler’in bir eviadi mi?” seklinde sorular yoneltmis, bu
ironili sorulardan sonra halifenin yiizii asilmig ve o, sultanin bu tepkisi karsisinda
tek bir kelam edememisti (Makrizi, 1997: 444). Onun vefatindan sonra en-Nasir
Muhammed, kimin halife olacagi hususunda el-Mustekfi Billah’in vasiyetini de
dikkate almamis, onun 1339 yilindaki vefatiyla birlikte sultan, el-Vasik Billah Eba
Ishak Ibrahim’in halifelik makamina tayin edilmesini emretmisti (Ibn Tagriberdj,
1992: 237; Levanoni, 1995: 29-30). Bunu ise sirf halifeye olan kin ve garezinden
dolay istedi. Ciinkii sultanin aday1 olan el-Vasik’in hayat tarzi kotii idi ve onun
halife olarak tayin edilmesine baskadi karst ¢ikmisti. Bunun {izerine en-Nasir da bu
kisinin kendisine gelerek biitiin yaptiklar i¢in tovbe ettigini ve tovbe eden bir
insanin da hi¢ glinah islememis gibi oldugunu ileri siirerek halife adayini
savunmustu (Makrizi, 1997: 287; Kortantamer, 1993: 75). Sultanin, vefat eden
Islam halifesinin vasiyetini bile dikkate almayarak kendi adayini halife olarak tayin
etmesi, Memliklar devrinde halifelerin bu tasarruflarinin da zaman zaman sultanlar
tarafindan engellenebildiginin goriilmesi agisindan mithimdir.

Memliiklar devrinde yalnizca bir halife siyasi otorite boslugundan istifade
etmesini bilmis ve bu golge hilafetten siyrilarak alti ay kadar Memldk tahtinda
sultan olarak bulunmustu. Bu halife 7 May1s 1412’de hiikiimdarlik tahtina gegirilen
ve 7 Kasim 1412’de el-Mueyyed Seyh’in tahti ele gecirilmesiyle sultanlifi son
bulan el-Mustain Billah idi. Halifenin o donem i¢in sultanlik tahtina gegirilmesi ise,
Seyh ile Nevruz arasindaki siyasi miicadelenin agikliga kavusturulmasi igin gegici
bir tedbirden baska bir sey degildi (Kopraman, 1980: 134-146). Iste bu siirecte el-
Mustain, hem halife hem de sultan olarak siyasi otoriteye tamamen hakim olmus,
tayin ve azillerde bulunmus, resmi yazismalari imzalamig, kendi adina sikke
kestirmis, hutbede yalnizca kendi adin1 okutmus ve resmi gegitler tertip ettirmistir
(Kortantamer, 1993: 70). Ama su gercek de goz ardi edilemez: Tiim bu siyasi
yetkilere ragmen el-Mustain, iktidara goniilsiizdii ve korkak bir yaradiliga sahipti.
Sultan Berkik’un bir hanedan olusturma cabasindaki basarisizligi ve onun on
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yasinda tahta gecirilen oglu Ferec’in 1405 yilinda iktidardan uzaklastirilmasiyla
siyasi alanda ortaya ¢ikan bu boslukta halife, birbiriyle miicadele halinde olan
niifuzlu imeranin elinde halen daha bir kukla durumundaydi (Holt, 1984: 506).
Onun iktidarinin son bulmasindan sonra da halifeler, Memlik Devletinin yikilisina
degin eski statiilerine donmek durumunda kalmislardi (Kortantamer, 1993: 70).
Bunun yani sira 15. yiizyilda hilafet makaminda bulunan ve el-Melik el-Mueyyed
Seyh, el-Melik el-Esref Barsbay ve El-Melik ez-Zahir Cakmak gibi Burciler
devrinin ii¢ 6nemli sultanina halifelik yapmis olan El-Mu‘tazid Billah Ebd’l-Feth
David (1414-1441) Barsbay’in bir seferine onunla birlikte istirak ederken, sultan
ona sanki bu sefer icin vazifelendirilmis bir bilirokratmig gibi muamelede
bulunmustu (Arnold, 1924: 102). El-Mu‘tazid’in bu vazifeyi uzunca bir siire
yiriiten kisi olduguna bakilacak olursa Memlik tarihinde belki de en sevilen ve
sayilan halifelerin basinda gelmekteydi. Memlik tarihgilerinden ibn Iyas onun
ekseri ilim isleriyle istigal ettigini, algak gonillii, dindar, hayir ehli, ilim-irfan sahibi
ve alicenab bir kisilige sahip oldugunu nakleder (Ibn Iyas, 1983: 230).

Osmanli Devleti’nin 1517 yilinda Memliklara son vermesinden sonra, o
esnada hilafet makaminda bulunan el-Mutavakkil ‘Ala’llah Muhammed’in tiim
yetkileri Yavuz Sultan Selim tarafindan elinden alinmig, son Abbasi halifesi de aile
bireyleri ile birlikte yakalanarak Istanbul’a nakledilmisti. Boylece hilafet
Osmanlilara intikal ederken, Memliklarin himayesi ve golgeleri altinda seklen de
olsa varligin1 siirdiirmeyi basaran Abbasi halifeleri, islam alemi iizerindeki manevi
niifuzlarin1 Osmanlilara devretmek durumunda kaldilar (Holt, 1984: 507).

II1. SONUC

Sonug olarak Bagdat Abbasi halifeleri, IX. ylizyilin ikinci yarisia kadar
tim siyasi ve dini yetkileriyle karar otoritesine hakim bir sultanken, tipki Biiveyhi
ve Tiirk hakimiyeti donemlerinde oldugu gibi hilafetin Kahire’ye intikalinden sonra
da Memlik sultanlarinin golgeleri altinda tamamen yetkisiz ve maaslh birer memur
gibiydiler. Halifeler i¢in Kahire onlarin varliklarimi seklen de olsa halen
siirdiirebildikleri ve aileleriyle birlikte giiven icinde ikamet ettikleri bir sehirken,
sultanlar i¢inse bu durumun siyasi ve dini onemleri mevcuttu. Hilafetin Mogol
tahakkiimiinden kurtarilmasi ve yeniden tesis edilmesi zaten Memlik sultanlarina
Islam aleminde ayr1 bir sayginlik ve sempati kazandirmis, sultanlar da elde ettikleri
bu istlinliigiin avantajindan istifade etmesini bilmiglerdi. Misir ve Suriye’nin
idaresini Eyyibi hanedanindan yeni devralmis, Mekke ve Medine’nin hamisi olmusg
olan Memliklar, halifeligin boyunduruktan kurtarilip Kahire’ye getirilmesi ile
ozellikle Siinni Isldim diinyasinda dikkate deger bir kabul edilirlik de kazandilar.
Memliklar devrinde halifelerin bu etkisiz durumu hilafetin Osmanli’ya gegisinden
sonra Osmanlilarin da halifelere bu nazarla bakmalarina ve zamanla Abbasi
halifeligine son vermelerine zemin hazirlayacakti.
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Tablo 1.°
KAHIRE ABBAST HALIFELERININ SOY ABACI
el-Mustazhir
\ ' \
eI-Musterslld elMuktefi
|
\ I .
er-Rasid Ebii Bekr eI-Mulstencld
| elMustazi
“Ali :
| en-Nasir
elHasan |
| ez-2ahir
elHakim |
\ .
\ el-Mustansir  el-Mustansir
Ahn‘1ed el-Mustekfi (Baddatta)
|
el-Vasik | \
!—k—f ekHakim II ‘ekMu'tazid |
1, |
eHMutasim  elvasik I elMutavakkil
|
| [ I T |
el-Musta'in el-Mu'tazid Il el-Mustekfi el-Ké'im el-Mustencid
\
el-Mutavakkil 1l

|
el-Mustamsik

I
el-Mutavakkil lll

% Lewis 1986, s. 22.



Agir, A. M./ Sos. Bil. D. 10(2) (2011):637-651 647

Liste 1.°
KAHIRE’DEKi ABBAST HALIFELERI

El-Mustansir Billah Eb(’1-Kasim Ahmed

El-Hakim Biemrillah Eb(’1-‘Abbas Ahmed
......................................................................................... 1262-1302
El-Mustekfi Billah Ebi’r-Rabi Siileyman
......................................................................................... 1303-1340
El-Vasik Billah Ebd Ishak Ibrahim
.......................................................................................... 1340-1341
El-Hakim Biemrilldh Eb{’l-Abbas Ahmed
.......................................................................................... 1341-1352
El-Mu‘tazid Billdh Eb(’1-Feth Eb(i Bekr

El-Mutavakkil ‘Ala’11ah Ebd ‘Abdullah Muhammed
.......................................................................................... 1362-1376
El-Mu‘tasim Billah Ebi Yahya Zekeriyya’
.................................................................................................. 1377
El-Mutavakkil ‘Ala’llah (ikinci kez)
......................................................................................... 1377-1383
El-Vasik Billah Eba Hafs Omer
.......................................................................................... 1383-1386
El-Mu‘tasim Billdh Ebi Yahya (ikinci kez)
.......................................................................................... 1386-1389
El-Mutavakkil ‘Ala’llah (iigiincii kez)
......................................................................................... 1389-1406
El-Musta’in Billah Eb(’1-Fadl el- Abbas
........................................................................................... 1406-1414
El-Mu‘tazid Billah Eb(’1l-Feth David
......................................................................................... 1414-1441
El-Mustekfi Billah Ebi’l-Rabi* Siileyman (ikinci kez)
......................................................................................... 1441-1451
El-K4’im Biemrillah Eb(’l-Bekd Hamza
........................................................................................ 1451-1455
El-Mustencid Billah Ebii’l-Mehasin Yusuf
......................................................................................... 1455-1479

® Lewis 1986, 23.
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El-Mutavakkil ‘Ala’llah Eb0’l-1zz ‘Abd el-*Aziz

.......................................................................................... 1479-1497
El-Mustamsik Billah Eb(’s-Sabr Yak{b
.......................................................................................... 1497-1508
El-Mutavakkil ‘Ala’11ah Muhammed
............................................................................................... 1508-1517
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Foundation of the Caliphate under the Shadow of the Mamluk Sultans

The Mongol capturing of Baghdat and destruction of the Abbasid Caliphate
are explained as a major catastrophe in the history of Islamic world. The re-
establishment of the caliphate in Cairo was performed by Sultan Baibars at 1261
and this step brought in to Mamluks notable prestigious over the other Islamic
States. Because destruction of the caliphate in Baghdat caused a hole upon the
political area and especially on the rulers who were in need to legitimate their
sovereignty. Cairo had also become the cultural capital of the Islamic world after it
has been re-established. The relationships that the Mamluk sultans improved with
caliphs were different in Cairo that of Baghdat. In fact, the Caliphs under the
shadows of the sultans had no political authority. In other words the caliphate at
Mamluk bureaucracy was carrying on its consideration over the other Islamic states
but it was just an ecclesiastical symbol under the shade of the Mamluk sultans.
They have to obey to the commandment of the Mamluk rulers therefore they served
as like an amir or any officer under their authority. The caliphs were salaried at a
small amount of wage so they were occasionally bantered as “poor man” among the
officials. A caliphate ring, a black hilat and a kind of crook called burde was the
augury of the caliphs.

Before The Mamluks, The Tulunid (868-905) and The Ikhshid (935-969)
Dynasties had some attempts to convey the Abbasid Caliphate to Egypt but this idea
had failed. One of them, Ahmed b. Tolun, invited the Caliph al-Mu’tamid to Egypt
by sending a confidential message, who was at that time under pressure of his
brother al-Muvaffak. Al-Mu’tamid had a strong amity to Ahmed, therefore he
accepted his invitation with pleasure. But his attempt to abandon Baghdat was
hindered by his brother. As for Muhammed Tughdj, founder of Ikhshids, had also
met with The Caliph al-Muttaki at Rakka and tried to persuade him to move to
Egypt. Although al-Muttaki was under pressure of the Turkish soldiers at Baghdat,
he refused his call.

The first arrival of the Abbasid Caliph to Egypt was magnificent. Numerous
people, wanted to witness to this event, had gathered at the citadel. Among these
people, there were Christians and Jews waiting the caliph with their holy books at
their hands besides Muslims. Sultan Baibars also organized a gorgeous ceremony
for the Abbasid Caliph. Al-Mustansir was proclaimed as the new caliph at 9 June
1261 and after eight days his name was pronounced at khutbah. Respects and
sympathy were such considerable against him that Sultan Baibars expended for al-
Mustansir about 1.060.000 dinars and ordered to be built a gallant residence for
him. This was the exceptional situation for al-Mustansir due to have been the first
caliph in Cairo. After his death, al-Hakim was proclaimed as the caliph but sultan
hadn’t show such an interest for him as he did for al-Mustansir.
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Although the caliph in Cairo had lost his influence on his political authority,
he had a notable consideration that of Baghdat. He couldn’t order or prohibit. He
wouldn’t interfere to the political affairs but gave mensur to the sultans belong to
the other Turk-Islam States. Any sultan, who came to the power, would send an
embassy to Cairo to claim mensur for his dominance. The caliphs in Egypt were
such like an amir in the order of sultans. Their charge in Mamluk state were to hand
over his authority over the Muslims to the sultan, to come before the sultan every
beginning of the month and celebrate him, to participate some of the feasts
organized by sultan and join to the campaigns to raise the soldiers’ morale. The
caliphs mostly spent their time with amirs, cadis and they join to the dinners and
ceremonies. In spite of his spiritual importance, they have no real estate and their
financial situation was bad. The most conspicuous feature of the caliph was his title
as “al-Amir al-Mu’minin”. In this regard, the caliphs’ had a serious magnitude for
the state. In spite of all the cynical and unfavorable cases, in fact Cairo was an ideal
asylum for the caliphs to carry on their entity.

In the first half of the fifteenth century al-Musta’in, the great son of al-
Mustakfi, came to the power, which was the only exception for the Mamluk history,
served as the caliph and the sultan at the same time. But this was a temporary
situation. Because during this time there were rivals among the amirs claiming to
have the sultanate throne and in the course of this feud, al-Musta’in served as a
puppet in the hands of the Mamluk notables. He could save his position for 6
months till Shayh al-Mahmudi had the rulership. As we see in the Mamluks history,
the caliphs were generally helpless, ineffective and powerless. In 1517, al-
Mutavakkil, the last caliph at Cairo, was deposed by the Ottoman Sultan Yavuz
Selim. In this way the caliphate transferred to the Ottomans. Yavuz Selim
proclaimed himself as the new caliph of the Islamic World so he and his successors
would become the new spiritual leaderships of the Muslims.
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Ozet

Bu calisma, Sanlurfa iline bagl Hilvan il¢esinde biiyiik oranda gegimlerini tarim
ig¢iligiyle saglayan topraksiz veya az toprakli mevsimlik tarim iscilerinin yasam
kosullarin1 belirlemek amaciyla yapilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Hilvan
Kaymakamlig araciligiyla Milli Egitim Bakanligi’na bagli okullarda egitim-6gretim
stirecinin devam ettigi donemde, goge katilan 6grencilerinin aileleri olusturmaktadir.
Mevsimlik tarim isgisi olan 523 aile reisi ile “yiiz yiize” goriisiilerek uygulanan
anketler, SPSS (Statistical Package for Social Science) paket programina yiiklenmis,
aragtirmanin ~ amacma  gore  ¢esitli  istatistiksel  teknikler  kullanilarak
degerlendirilmistir. Y1ilin 6nemli bir boliimiinii disarida ¢alisarak gegiren mevsimlik
tarim iscilerinin ¢ocuklarinin ¢ok biiyiik bir kesimi okula zamaninda baslayamayip,
bir kesimi de okul donemini sonuna kadar goétirememektedir. Bu durum disinda
mevsimlik tarim is¢ileri ¢calisma bolgelerine giderken kullandiklart araglar, giivenli
olmadiklari i¢in tehdit unsuru olusturmaktadir. Gidilen yerlerde ¢aligma ortamlarina
iligkin yasadiklar1 sorunlara bakildiginda; bunlarin basinda beslenme, ortamin
sagliksiz kosullar1 ve diisiik ticret geldigi agikga goriilmektedir. Olumsuz barmma ve
beslenme kosullar1 beraberinde saglik sorunlarmi da getirmektedir. Goriigiilenlerin
onemli bir kesiminin yesil kart disinda herhangi bir saglik giivencesine sahip
olmadiklar1 saptanmustir.

Anahtar Kelimeler: Mevsimlik Tarim Is¢iligi, Yasam Kosullar1 ve Hilvan.

Abstract
This study is carried out to identify living standards of seasonal agricultural workers
in Hilvan County of Sanlurfa that largely rely on agriculture and have sufficient or
little cultivable lands. Study sample is composed of families of the students who
attend schools affiliated to Hilvan County Directorate of National Education and are
involved in temporary migration before the school term ends in a year. “Face to
face” interviews were held with and questionnaires were applied to heads of 523
families which live on seasonal agricultural labor. The results were assessed by
using SPSS (Statistical Package for Social Science) through various statistical
techniques required for the study purpose. Majority of the children of families who
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spend most of the time as seasonal laborers in the other regions every year cannot
start school on time and attend until the end year. The vehicles that seasonal laborers
take to the working areas pose threat since they are not secure enough. Obvious
difficulties faced by laborers in those working places can be listed as nutrition,
unsanitary conditions and low pay. Poor accommodation circumstances also bring
about health-related problems. It was found out that most of the interviewees hold
green card (health card for uninsured people in Turkey) only as a means of health
insurance.

Key Words: Seasonal Agricultural Labor, Living Conditions ve Hilvan.
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Kirsal alanlarda yasayan topraksiz ¢iftciler yaninda gesitli nedenlere bagh
olarak tarim alanlarinin kiigiilerek, isletmelerin kendine yetersiz hale gelmesi
sonucu birgok aile ge¢imini saglamak {izere baska alanlara go¢ etmek durumunda
kalmaktadir. Genelde tarimla ugrasan ve kalifiye olmayan bu insanlarin
cogunlugunu basit iglerde ¢aligsan niteliksiz mevsimlik is¢iler olusturmaktadir.

Mevsimlik tarim iscileri ile ilgili cok sayida sosyal bilimci tarafindan
caligmalar yapilmistir. Bu caligmalarin ¢ogunlugu mevsimlik tarim is¢ilerinin
sosyo-ekonomik yapilarini belirlemek i¢in ¢alisma ortamlarinda (gidilen yerlerde)
yapilan alan c¢alismalarindan olusmaktadir (Sahinkaya, 1970; Yalcin, 1980;
Yurdakul, 1982; Erk vd., 1986; Karacan, 1991). Bu konuda en detayli ¢alisma,
mevsimlik tarim iscileri igerisinde kadin iscilerinin yasam kosullart ve sorunlarini
konu alan, Tiirkiye genelinde 9 ilde (Adana, Aydin, Ordu, Giresun, Rize, Eskigehir,
Konya, Manisa ve Ankara) toplam 1236 kadin iizerinde yapilan alan ¢alismasidir
(Yildirak vd., 2003). Niifusun hareketliligi agisindan da énem arz eden mevsimlik
tarim isgileri ile ilgili ¢aligmalar da yapilmistir (Timertekin, 1968; Sen, 1984;
Sadik, 1996; Karadag, 1999).

Mevsimlik goce katilanlardan niteliksiz tarim ig¢isi durumundakiler basit
sulama iglerinde, pamuk, tiitin ve misir ¢apasinda, kayisi, zeytin, findik ve
narenciye gibi iirlinlerin toplanmasinda, sogan, sekerpancari ve piring gibi iiriinlerin
hasadinda dogan isgiicii talebini kapatirlar. Goge katilanlar calisabilecek yasa
ulasmis, kadin, erkek ve ¢ocuklardan olusmaktadir (Ozgiir, 1998: 37).

Tiirkiye’deki go¢ olaylarinda, genel olarak insanlar ¢ekim giiciine sahip,
degisik is imkanlar1 sunan ve en yakinda bulunan yerlere yonelme egilimi
igcerisindedirler (Timertekin, 1968: 73). Bu baglamda, “yeterli gelir diizeyine sahip
olmayan aileler, tarimsal iglerin yogun oldugu ekim ve hasat zamanlarinda
caligabilmek i¢in, tarimsal is giicline ihtiya¢ duyulan alanlara yanlarinda ¢ocuklari
da olmak iizere mevsimlik tarim is¢isi olarak ¢alismaya baslarlar” (Can ve Kabalci,
2008).

Mevsimlik i giicli go¢lerine nitelikli tarim is¢isi olarak katilanlar ise, belli
bir zaman siireci igerisinde deneyim kazanmis ve ¢ogunlukla niteliksiz tarim isgisi
grubundan ayrilmis isgilerdir. Tiitlinlin kirilmasi, pamuk ve c¢ay hasadi, ilkbahar ve
yaz sebzeciligi, bag ve orman igleri bu grup g¢alismalarinin baslica ugrasilaridir.
Uzun mesafeli yer degistirmenin séz konusu oldugu bu grup c¢alisanlarinin, degisik
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tarim is kollarinda calisabilme yeteneklerini gelistirebilmis olmalari, calisma
stiresinin uzunlugunu etkileyen baslica faktordiir (Sen, 1984: 5).

Tiirkiye’de oldugu gibi, GAP Bolgesi’'nde de, niifusun kentlere dogru
yonelmesinde ¢ok sayida faktor etkili olmaktadir. Bu faktorlerin baginda ise, kirsal
kesimdeki yiliksek dogurganlik, isgiicli arz1 ile birlikte gizli igsizligin artmasina,
topragin pargalanarak tiretimin ve verimin azalmasina yol agarak niifusun kirdan
kente goc etmesine gerekce gosterilebilir. Ayrica bu kesimde tarimsal gelirin ve
toprak miilkiyetinin dengesiz dagilimi, tarimda makinelesme ile birlikte isgiicii
talebinin nispi olarak azalmasi ve sosyal altyapmin yetersizligi kentlere gdocii
hizlandirmaktadir. Bu olgular yaninda kentsel kesimlerde istihdam, egitim, saglik
imkanlarmin ytiksekligi yaninda, kiiltiirel faaliyetlerin fazlaliginin yarattig1 cazibe
de gogii artiran unsurlardir (TUIK, 1998: 49).

Ozellikle trafik kazalar1 nedeniyle son yillarda kamuoyunun giindemine
gelen mevsimlik tarim iscilerinin neredeyse tamamini Giineydogu Anadolu
kokenliler olusturmaktadir. Nitekim, Tiirkiye genelinde yapilan bir arastirmaya
gore, mevsimlik tarim iscilerinin % 53,1’inin Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nde yer
aldig1 saptanmustir (Yildirak, 2003: 59). Harran Universitesi ile Sanlurfa Saghk il
Midiirliigii tarafindan Sanliurfa kentinde tarim isgilerine yonelik bir saglik taramasi
calismasinda sadece Sanlurfa kent merkezinde 55.000 tarim iscisi oldugunu
belirtilmistir. Bu durumda, 2008 yili adrese dayali niifus sayimi sonuglarina gore,
Sanlurfa kent merkezinde tarim isgilerinin (55.000) toplam kent niifusunun
(472.000) %11,7’sine tekabiil etmektedir.

Bir alanda ise uygun nitelikli insan giiciiniin bulunmasi, sayisal olarak
istihdamda ihtiya¢ duyulan yeterli sayida niifusun bulunmasindan daha énemlidir.
Bu agidan GAP Bolgesi incelendiginde, bu durum ciddi bir sorun olarak karsimiza
cikmaktadir. Bolgede biiylik potansiyel isgiicii varligina karsin, bolgede var olan
egitim ve istihdam olanaklar1 sinirhidir. Ornegin, sanayi icin ucuz isgiicii ¢ekicidir
ama, sanayicinin basarisi i¢in iggiiciiniin egitilmis olmas1 gerekir; yoksa ne is olsa
yapmaya hazir bir is¢i kitlesi sanayinin gelismesini saglayici bir faktor degildir. Bu
isgliciine sanayiden gelen bir talep olmayinca da ¢aligma alani yoniinden tarim tek
secenek olarak kalmaktadir (Giilcan, 2002: 99).

Cografi bolge ayirimina gore Hilvan, Gilineydogu Anadolu Bolgesi’nin Orta
Firat Boliimii’nde yer alan Sanliurfa iline bagh bir il¢edir (Sekil 1). Sanliurfa ilinin
kuzeyinde yer alan Hilvan ilgesinin, kuzeydogu ve dogusunda Siverek ilgesi,
giineyinde Sanliurfa merkez ilgesi, giineybatisinda Bozova ilgesi, kuzey, kuzeybati
ve batisinda ise Atatlirk Baraji Goleti yer almaktadir.
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Sekil 1. Hilvan ilgesinin Sanliurfa ili igindeki konumu

Hilvan ilgesinde, genel arazi (130.942 ha) boliiniisii icerisinde tarim
alanlariin orani % 78,9, otlak alanlarinin oram1 % 14,9 ve diger alanlarinin orani
ise % 7, 8°dir. Tarim alan1 olan 102.562 hektar alanin % 97,51 (100000 ha) “ekili”,
% 2,5’1 (2562 ha) ise “dikili” alan olarak kullanilmaktadir (Hilvan Tarmm Ilge
Midiirliigii, 2008). Mevcut tarimsal isletmelerin parsel ve miilkiyet biyiikligi
dagilimindaki dengesizlik ile az toprakli veya topraksiz koylilerin varligt
nedeniyle, il genelinde oldugu gibi, aragtirmanin evreni olan Hilvan ilgesinde de
“kiracilik”, “ortak¢ilik”, “sucu” gibi farkli isletme tiplerini ortaya ¢ikarmistir. Bu
baglamda, ilgede 1997 Koy Envanterine gore, 22 aile kiracilikla, 316 aile de
ortak¢ilikla olmak lizere toplam 342 ciftci ailesi, tarimsal amacgh kiracilik ve
ortakgilik yaparak tarimla ugragmaktadir. Ilgede tarrmla ugrasip da, arazisi olmayan
ciftci ailelerinin (351 aile) orani ise % 15,8’dir. Bu tarimsal isletme tipi, bir kisim az
toprakli veya topraksiz ciftci ailelerin tarimla ge¢imlerini saglama imkanini
vermektedir. Ancak, ilgede topraksiz veya az toprakl ciftgilerin bilylik ¢cogunlugu
gecimlerini saglamak amaciyla mevsimlik tarim isciligi yapmaktadir.

DPT tarafindan 1996 ve 2004 dénemlerinde olmak iizere, “Ilgelerin Sosyo-
Ekonomik Gelismislik Siralamas1” adiyla arastirmalar yapilmaktadir. Hilvan ilgesi
1996 yilinda 858 ilge arasinda 723. sirada, 2004 yilinda ise 872 ilge arasinda 794.
sirada yer almistir. Her iki donemde de ilge, Sanlurfa ilinin 11 ilgesi arasinda 8.
sirada yer almigtir (DPT, 2004). Diger taraftan ilgede istihdam edilenlerin % 41,2’si
tarim sektoriinde ¢aligmaktadir (Tablo 1).

Tablo 1. Hilvan’da istihdam Edilenlerin Sektorlere Dagilimi (2000)*

Sektorler | Tarim Sanayi Hizmetler | Toplam
Niifus 899 449 836 2184
% 41,2 20,6 38,3 100,0

*12 yas ve iizeri niifus
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Tarim isgileri ile isverenler arasinda irtibat saglayan ve elgi adi verilen
kisilere gore Hilvan’da ¢alisan niifusun yaklasik 2/3’i tarim is¢isidir. Bu durumu
destekleyen bir baska bulgu ise, Hilvan Kaymakamligi’nin hazirlamis oldugu 2007
yil1 brifing raporuna gore ilgede yasayanlarin yaklasik % 40’min yoksulluk ve %
20’smin de aclik siirmin altinda oldugunun belirtilmesidir.

Bu caligmanin konusu, Sanlurfa iline bagli Hilvan ilgesinde gegimlerini
bliyiik oranda tarim is¢iligiyle saglayan topraksiz veya az topraklt mevsimlik tarim
is¢ilerinin yagam kosullarini1 anlamaktir.

Kirdan kente gdciin nedenlerinden birisi de topraksizlik ya da var olan
topragin ailelerinin gecimini saglayamamasidir. Islenen arazinin, veraset yoluyla
kiiciik ve daginik parsellerden olusan isletmeler haline doniiserek verimlilikten
uzaklagmasi, tarimda kullanilan tarimsal arag-gereglerin sayilarinin kisa siirede
artis1 ve bunun tarim sektoriinde dolayisiyla kir kesiminde is giicli fazlaligina yol
acmast gibi etmenlerin eklenmesiyle, koylii niifusun, 6zellikle de topraksiz ve/veya
az toprakli ailelerin kirlarda yasamasini zorlastirmistir. Bunun sonucu olarak,
tarimsal faaliyet ile ugrasan bir¢ok aile, gecimini saglayabilmek amaciyla daha
fazla tarimsal is olanagi bulunan yorelere mevsimlik tarim is¢isi olarak gitmek
durumunda kalmaktadirlar. Bagka ifade ile, genellikle isleyecek topragi
bulunmayan veya yetersiz topraga sahip olanlar ya da cesitli nedenlerle bu
topraklari igle(ye)meyen aileler isgiicii talebi yogun olan yerlere giderek mevsimlik
tarim is¢iligi yapmaktadir.

Mevsimlik tarim iscileri genellikle tiim aile fertleri, erzaklari, arag
geregleriyle birlikte calismak {izere is arayacaklari yoreye intikal etmektedir. Bu
nedenle, gittikleri yorenin igverenleri/yOneticileri tarafindan gosterilen yerlerde
konaklarlar. Konaklamalar1 i¢in gosterilen yerlerde kendi olanaklari ile orada
barmmaya caligirlar. Saglikli olmayan kosullarda barmmak zorunda kalan tarim
is¢ileri, cocuklar da dahil biitiin aile olarak ¢alistigindan tarim ilaglarindan, giines
yaniklarindan zarar goérmektedirler. Buradan hareketle, bu c¢aligmanin amaci;
genelde mevsimlik tarim iscilerinin 6zelde ise Hilvan ilgesindeki mevsimlik tarim
is¢ilerinin yagam kosullarii ve karsilasilan zorluklar1 ortaya koymaktir.

II.LARASTIRMANIN VERI KAYNAKLARI VE YONTEMI
2.1.Arastirmada Kullamlan Yontem ve Teknikler

Konusu, amact ve benimsenen kuramsal yaklasim itibariyle sosyal olgularin
cok boyutlulugundan hareket eden aragtirmamizda; yerine gore hem nicel ve hem
de nitel arastirma teknikleri bir arada kullanilmustir. Nicel veri tekniklerinden anket
teknigi, nitel olarak da derinlemesine goriisme, odak grup goriismesi gibi veri
toplama tekniklerine basvurulmustur. Fakat derinlemesine ve odak grup goriisme
notlarma ayrica yer verilmemis olup, bu bilgiler yorum ve degerlendirmelere
katilarak yansitilmaya ¢alisilmustir.

Bunun yani sira, mevsimlik tarim is¢iligi ve bu kapsamda yasadiklari
sorunlart tespit etmek, anlamak ve ¢oziim Onerilerinde bulunmak amaciyla,
aragtirmanin yaslandigi teorik yaklasim cizilirken konu ile gesitli diizeylerde ilgili
yazili ve belgesel kaynaklara da bagvurularak veri toplanmistir.
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Mevsimlik tarim isgilerinin sosyo-ekonomik durumlarini 6grenmeye
yonelik olarak hazirlanmig anket verileri SPSS (Statistical Package for Social
Science) paket programina yiiklenmis, bu veriler arastirmanin amacina gore g¢esitli
istatistiksel teknikler kullanilarak degerlendirilmistir.

Arastirmada, daha ¢ok betimsel (descriptive) durumlarla ilgili olarak
frekans tablolar1 olusturularak, degiskenlerin drneklem igindeki yiizde dagilimlar
ve Orneklemin genel ozellikleri elde edilmeye calisilmistir. Arastirmada belirlenmis
olan bazi degiskenler arasindaki iliskiler khi-kare, ¢apraz tablolar araciligiyla
saptanmuistir.

2.2.Arastirmanin Evreni ve Orneklemi

Bu arastirma, Hilvan il¢esinde gecimlerini biiyiik oranda tarim isciligiyle
saglayan topraksiz veya az toprakli mevsimlik tarim islerini kapsamaktadir.
Niteliksiz tarim is¢isi olarak mevsimlik ig giicii goglerine katilan ve basit sulama,
capalama, sebze-meyve toplayiciligi, seker pancari ve piring gibi {irlinlerin hasadi
gibi genis bir alanda calisgan bu insanlarin biiylik ¢ogunlugunu kirsal kesimde
yasayanlar olusturmaktadir. Ancak, son yillarda kirsal alanlar kadar kentlerden de
mevsimlik goglere katilanlarda bir artis oldugu gdzlenmektedir. Bu tipteki islerde
caliganlarin genellikle ¢esitli kiiltiir bitkilerinin iiretim siireci ve ek is giicii istemine
bagli olarak ¢aligma siireleri yil icerisinde belirli donemlerdedir. Mevsimlik is giicii
goglerine niteliksiz tarim is¢isi olarak katilanlar, bu tiir islerde ¢alisabilecek yasa
ulagmig kadin, erkek ve cocuklardan olugmaktadir (Sen, 1984: 5).

Bu anlamda arastirmanin evrenini, Sanlurfa iline bagl Hilvan il¢esindeki
mevsimlik tarim is¢ileri olusturmaktadir. Aragtirmanin Orneklemini ise, Hilvan
Kaymakamligi araciligryla Milli Egitim Bakanli§i’na bagli okullarda egitim-
Ogretim silirecinin devam ettigi donemde, gOce katilan Ogrencilerinin aileleri
olusturmaktadir. Anketler, Subat-Mart 2008 tarihler arasinda, Hilvan ilge merkezi
ile ilgeye bagl tarim ig¢ilerinin yogun oldugu koylerde uygulanmistir. Katilimeilara
Hilvan Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden egitim-6gretim siirecinin devam ettigi
dénemde, goge katilan Ggrenci listeleri alinarak, muhtarlar ve isverenle tarim
is¢ileri arasinda araci olan elgiler vasitastyla ulasilmis ve anket uygulanmustir.

I11. BULGULAR VE TARTISMA

Tarmm isleri 09.08.2002 tarihli ve 4773 sayili yasayla Is Kanunu kapsamina
almmustir (RG, 15.8.2002-24847). Ancak yine de, esnek iiretim bigimine ve tam
zamanli c¢alisma esasina gore kurgulanmis, Is Kanununun tarim islerine
uygulanmasi sirasinda ¢ikabilecek olasi sorunlar dikkate alinarak, yasadan
yararlanacak tarim islerinin yapildigi isyerleri, elli ve daha fazla is¢i calistirilan
igyerleri ile sinirlandirilmistir. Béylece tarim islerinin goriildiigii isyerlerinin biiytik
bir boliimii yine ¢alisma standartlarinin diginda birakilmigtir.

S6z konusu kanun kapsamina “her gesit meyveli ve meyvesiz bitkiler; cay,
pamuk, tiitiin, elyafli bitkiler; turuncgiller; piring, baklagiller; agac, agaccik, omca,
tohum, fide, fidan; sebze ve tarla iiriinleri; yem ve siis bitkilerinin yetistirilmesi,
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iiretimi, 1slahi, aragtirtlmasi, bunlarla ilgili her tiirli toprak isleri, ekim, dikim, asi,
budama, sulama, giibreleme, hasat, harman, devsirme, temizleme, hazirlama ve
ayirma isleri, hastalik ve zararlilarla miicadele, toprak 1slahi, ¢ayir, mera, toprak ve
su korunmasi igleri” alinmustir.

Ozellikle pamuk, findik, cay, tiitiin toplama faaliyetlerinde yogun olarak
karsimiza ¢ikan mevsimlik tarim isgileri, sanayi ve ticari islerdeki is¢ilerden
olduke¢a farkli bir tablo ¢izmektedir. Mevsimlik tarim is¢ileri genellikle tiim aile
fertleri (Foto 1), erzaklari, arag geregleriyle birlikte galismak iizere is arayacaklar
yoreye intikal etmektedir. Bu nedenle, gittikleri yorenin yoneticileri tarafindan
gosterilen yerlerde konaklarlar. Konaklamalar1 i¢in gosterilen yerlerde kendi
olanaklar1 ile orada barinmaya c¢alisirlar. Tuvalet, temiz su, hazir barinma yerleri
genellikle yoktur. Cocuklar dahil aile olarak gelindiginden ve herkes galistigindan,
cocuklarin birakilabilecegi ve bakilabilecegi yerler yoktur. Biiyiikk cocuklar da
aileye katkida bulunmak i¢in galigir. Tarim ilaglarindan, giines yaniklarindan en ¢ok
zarar gorenler, barmacaklar1 6zel mekanlar1 olmayan ¢ocuklar olmaktadir (Kogak,
2009).

Dolayisiyla mevsimlik tarim isgilerinin yasam kosullart kapsaminda;
katilimeilarin profili, aracilar ve taginma, barinma, ticret ve ticretin belirlenme sekli,
caligma siiresi, ¢ocuklarin egitimi, saglik ve dncelikli sorunlari irdelenmistir.

_ N ‘ ,
o O

Foto 1. Ailenin tiim fertlerinin katlflmlyla pamuk toana51 sirasindan bir goriiniis
3.1.Katihmecilarin Profili

Aragtirma baglaminda goriisiilenlerin % 93,31 erkek, % 6,7’si kadindir.
Katilimeilarinin yas dagilimlarinin yer aldigi tabloya bakildiginda yogunlugun 31-
50 yas grubunda toplandigi goriilmektedir. Biraz daha ayrintili bir ¢éziimleme
yapacak olursak, gorisiilenlerin % 43,8’nin yer aldig1 41-50 yas grubu ilk sirada yer
alirken, bu yas grubunu % 32,3 ile 31-40 yas grubu izlemektedir. Daha sonra
sirasiyla % 16,3 ile 51-60 grubu, % 3,6 ile 21-30 yas grubu ve son olarak % 2,7 ile
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61 ve istiindeki yas gurubu olusturmaktadir. Goriisiilen hane reislerinin neredeyse
tamami (% 96,7) evli kisilerdir. Dul (esi 6lmiis) oran1 % 1,5, bekéar olanlarin oran
ise % 1,5 olarak saptanmistir (Tablo 2). Bunun nedeni, gériismenin genellikle hane
halki reisleri ile yapilmasindan kaynaklanmaktadir.

Katilimeilarin - 6grenim  durumunu  gosteren tabloya bakildiginda; %
53,2’sinin ilkokul mezunu oldugu goriilse de, % 37,7 gibi yiiksek bir kesimin hi¢
okur-yazar olmadigi ortaya ¢ikmustir. Oranlar ilkokuldan daha yiiksek 6grenim
diizeylerine dogru giderek iyice diigmektedir; ortaokul mezunu olanlarin oran1 %
7,5 iken, lise mezunlarinin orani ise % 1,3’tiir (Tablo 2). Gériisiilen hane halki
reisleri arasinda yiiksekokul/fakiilte mezunu olana rastlanilmamustir. 21-30 ile 41-
50 yas grubunda lise, 31-40 yas grubunda ise ortaokul mezunlarinin daha fazla
oldugu dikkat ¢ekmektedir. Diger taraftan 51-60 yas grubunda lise, 61 ve lizeri yas
grubunda ise hem lise hem de ortaokul mezunu bulunmamaktadir (Tablo 3).

Tablo 2. Katilimcilarin profili

Say1 Yiizde
Erkek 488 93,3
Cinsiyet Kadin 35 6,7
durumu Toplam 523 100,0
20 ve alt1 7 1,3
21-30 19 3,6
Yas Grubu 31-40 169 32,3
41-50 229 43,8
51-60 85 16,3
61 ve tizeri 14 2,7
Toplam 523 100,0
Evli 506 96,7
Bekar 8 1,5
Medeni durumu | Dul (esi 8 1,5
0lmiis)
Dul 1 0,2
(bosanmis)
Toplam 523 100,0
Okur-yazar 196 37,5
degil
Ogrenim Ilkokul 278 53,2
durumu Ortaokul 39 7,5
Lise 7 13
Cevapsiz 3 0,6
Toplam 523 100,0
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Tablo 3. Katilimcilarin yasi ile egitim diizeyi arasinda ilisgki

Egitim Yas dagilimi

diizeyi 20 ve Toplam
altt| 21-30| 31-40| 41-50] 51-60 |61 ve+

Okur-yazar

degil 0,50% | 2,60% | 29,60% | 41,30% | 22,40% | 3,60% | 100,00%

Ilkokul 1,40% | 3,60% | 33,50% | 46,40% | 12,60% | 2,60% | 100,00%

Ortaokul 5,10% | 7,70% | 38,50% | 33,30% | 15,40% 100,00%

Lise 14,30% | 28,60% | 57,10% 100,00%

Toplam 1,30% | 3,70% | 32,30% | 43,70% | 16,30% | 2,70% | 100,00%

3.2.Aracilar ve Tasinma

Tarim isciliginde isciler ile isverenler arasinda baglantiy1 yoreden yoreye
farkli  isimlerle amilan “el¢i", "dayr bast", '"¢avus" denen aracilar
gergeklestirmektedirler. Buna karsilik, mevsimlik is¢iler de ticretlerinin bir
boliimiinii aracilara komisyon olarak vermektedirler. iscilerin yasadiklar1 yerden
caligsacaklar1 yerlere ulagimini, nerede, hangi islerde g¢alisacagini da bu aracilar
diizenlemektedirler.

Mevsimlik tarim isgilerinin 2/3’liik kismi (% 65,7) ¢alismak igin gittikleri
yerlere aslinda hi¢ de giivenli olmayan kamyon-kamyonetler ile gittikleri
saptanmigtir (Tablo 4). Ucuz oldugu i¢in tercih edilen bu metot hem yolcular hem
de trafik kurallar1 agisindan giivenligi tehdit etmektedir.

Tablo 4. Calisma yerlerine gidilirken kullanilan arag tiiri

Arag Tiirii Say1 %
Kamyon-kamyonet 312 59,7
Traktor 54 10,3
Otobiis-minibiis 105 20,1
Tren 4 0,8
Cevapsiz 48 9,2
Toplam 523 100

Mevsimlik tarim iscilerinin, balik istifi gibi taginmasi sirasinda, son yillarda
birgok kaza meydana gelmistir. Bunlardan bazilar1 s6yledir:

Nisan 2008: Sanliurfa'dan Ege illerine giden mevsimlik tarim isgilerini
tagiyan kamyon Afyonkarahisar yakinlarinda devrilmistir. Kazada 9 kisi 6lmiis, 35
kisi yaralanmigtir. Agustos 2007: Findik is¢ilerini tagiyan minibiisle, meyve yiikli
kamyon Sivas'ta carpismustir. Kazada 24 kisi dlmiistiir. Agustos 2007: Iscileri
tagiyan kamyonet bir kamyonla ¢arpismistir. Kazada 18 kisi yasamimi yitirmis, 13
kisi de yaralanmistir. Temmuz 2007: Afyonkarahisar'da iscileri tasiyan minibiis
baska bir minibiise ¢arparak kopriiden dereye ugmustur. Kazada 2 kisi 6lmiis, 35
kisi de yaralanmistir. Subat 2007: Ceylanpinar ilcesindeki Tarim Isletmeleri Genel
Miidiirliigii'ne siit sagim isine giden 42 tarim isgisinin bulundugu kamyon, sel sular1
nedeniyle Cirpt Deresine diiserek akintiyla siirliklenmistir. Kazada 10 kisi
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Olmiistiir. Kasim 2005: Mersin'de is¢i tagiyan kamyona Hemzemin Gegit’te tren
carpmustir. Kazada 10 kisi 6lmiis, 32 kisi de yaralanmistir. Eyliil 2003: Batman'da
53 pamuk is¢isini tastyan kamyon uguruma yuvarlanmistir. Kazada 3 kisi 6lmiistiir.
Ekim 2002: Hatay Kirikhan'da tarim is¢isi tasiyan traktor kanala ugmustur. Kazada
1 kisi Olmis, 10 kisi de yaralanmistir(http://www.radikal.com.tr/haber.php?
haberno=252847).

Katilimcilara (523 kisi) calismak i¢in hangi illere gittikleri sorusu
sorulmustur. Katilimcilarin % 65’1 (317 kisi) Adana, % 35’ (170 kisi) Ankara ve %
27’si (132 kisi) Malatya’ya gittiklerini belirtmiglerdir. Bu ilk ¢ ili sirasiyla % 23
(110 kisi) ile Konya, % 21 (102 kisi) ile Ordu ve % 19 (90 kisi) ile Eskisehir
izlemektedir (Tablo 5).

Boylece Hilvan ilgesinde arastirmaya katilanlarin gittikleri illerin (38 il)
bolgelere dagilisina bakildiginda, basta Akdeniz (6zellikle Cukurova), i¢ Anadolu
(6zellikle Ankara, Konya, Eskisehir, Yozgat ve Kayseri), Karadeniz (6zellikle Orta
Karadeniz (Ordu, Samsun ve Giresun) ve Dogu Anadolu (6zellikle kayis1 toplamak
amactyla Malatya) bolgeleri olmak tizere 7 cografi bolgeye de gittikleri saptanmistir
(Tablo 5).

Tablo 5.Tarim iscilerinin gittikleri yerler (iller)

il Ad1 Say1 %
Adana 317 65
Ankara 170 35
Malatya 132 27
Konya 110 23
Ordu 102 21
Eskisehir 90 19
Sanliurfa 80 16
Hatay 52 11
Yozgat 38 8
Kayseri 32 7
Aydin 24 5
Izmir 19 4
Samsun 15 3
Mersin 10 2
Diyarbakir 9 2
Giresun 8 2
Diger yerler* 40 10
Toplam 485 -

*Diger Yerler: Corum 5; Sivas 4; Adiyaman, Van, Bursa ve Istanbul 3; Afyon, Sakarya ve Denizli 2;
Erzurum, Manisa, Batman, Nevsehir, Antalya, Tokat, Bolu, Trabzon, Bitlis, Canakkale, Gaziantep,
Nigde, Kirikkale ise 1.

3.3.Barinma
Mevsimlik tarim iscileri kendilerine gosterilen alanda, naylon Ortiiler
altinda, adina cadir denilen mekanlarda yasam miicadelesi vermektedirler. Bu
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alanlarda isciler temizlik ve mutfak ihtiyaglarin1 normal olarak giderememekte ve
suyun, elektrigin, tuvaletin olmadig1i sagliksiz  kosullarda yasamaya
calismaktadirlar.

Gorlgiilen tarim isgilerin biiyiik bir kism1 (% 79,9) calisma yerlerinde
barinma ihtiyaglarini cadirlar ile gidermektedirler. Iscilerin bir kismi (% 8,1) da
calistiklar yerlerde kendilerinin veya bagkalar tarafindan yapilan ¢ok egreti toprak
evlerde kalmaktadirlar. Bunlar1 az da olsa (% 0,7) tarla sahiplerinin sagladiklar
toprak evlerde yasayanlar takip ederken, gorisiilenlerin % 1,3’lik kismi ise
caligmaya gittikleri araglar1 barinma ihtiyacimi gidermek i¢in kullandiklarini ifade
etmislerdir (Tablo 6).

Tablo 6. Gidilen yerlerde barinma ihtiyacinin nasil giderildigi

Barinma Sekli Say1 %
Cadir 410 78,4
Toprak ev 37 7,1
Aragta 6 1,1
Isverenin evinde 3 0,6
Cevapsiz 67 12,8
Toplam 523 100

3.4.Ucret ve Ucretin Belirlenme Sekli

Ucretin belirlenmesinde isleyen kural, Ziraat Odasi ile day1 bas1, cavus, elci
olarak adlandirilan bir nevi taseron olan kisiler birlikte ortak karar alip is¢ilere
dayatmaktadirlar. TUIK verilerine gore 2007'de erkek bir mevsimlik iscinin
ortalama giinliik tcreti 18,06, kadin mevsimlik is¢ininkiyse 13,62 YTL'ydi. En
diisiik tcret kadinlar i¢in Hatay'da 10,83, erkekler i¢in Aydin'da 12,82 YTL'ydi.
Devlet isletmelerindeki erkek mevsimlik iscininki 25,60, kadin mevsimlik
is¢ininkiyse 23,12 YTL dir.

Tarim is¢ilerinin gittikleri yerlerde aile fertlerinin hepsine daha ¢ok (% 56)
aynm iicret verilmedigi belirtilmis olsa da, aile {iyelerinin biitiiniine aym iicret
uygulandigini belirtenlerin oran1 da (% 44,0) aslinda hi¢ de az degildir. Bu durum,
ailenin timiiniin ¢alismaya katilma (% 89,9) oranmi yiiksekligini daha anlasilir
kilmaktadir (Tablo 7).

Aile fertlerinin konumuna/iggiiciine goére farkli iicret uygulandigini
belirtenlere (214 kisi), kimlere farkli ticret uygulandigia iligskin sorulan soruya ise
verilen cevap sayis1 (89 kisi) diigmiistiir. Ucret farklilhig daha gok ¢ocuklara (%
89,9) uygulandig1 ortaya ¢ikmaktadir (Tablo 8).
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Tablo 7. Caligilan yerlerde aile fertlerinin tiimiine ayni ticret uygulanip

uygulanmadigi

Say1 %

Evet 214 40,9

Hayir 272 52

Cevapsiz 37 71

Toplam 523 100

Tablo 8. Calisilan yerlerde hangi aile fertlerine farkli {icret uygulandig:

Say1 %
Kadinlar igin farkli 1 0,2
Erkekler ig¢in Farkli 8 15
Cocuklar i¢in farkli 80 15,3
Cevapsiz 434 83
Toplam 523 100

3.5.Cahisma Siiresi

Genellikle degismekle birlikte mevsimlik tarim iscileri yilda 6 ila 8 ay
arasinda ¢alismaktadirlar. Bu siire igerisinde biriktirdikleri parayla yilin geri kalan
kisminda yasamlarini idame ettirmektedirler. Calisma saatleri genelde uzun
olmaktadir. Calisma saatlerinin uzun olmasi, 6zellikle kadin is¢ilerin daha fazla
yipranmasina yol agmaktadir. Bu da aile iligkilerinin diizenlenmesinde, ¢ocuklarin
gelismesinde olumsuz bir durum olusturmaktadir.

Nitekim, ILO Tirkiye Ofisi’nin biilteninde, 50’den fazla {ilkedeki ¢aligma
saatleriyle ilgili bilgiler i¢eren bir arastirmaya yer verilmistir. Arastirmada tiim
diinyadaki iscilerin yilizde 22’sine karsilik gelen yaklasik 614 milyonunun haftada
48 saatin iizerinde calistigi belirtilmektedir. Arastirmaya gore, Tirkiye de fazla
calisilan iilkeler arasinda yer almaktadir (ILO, 2007: 2).

Gegimlerini biiyilk oranda tarim isgiligi yaparak kazanan aile reisleri,
“tarim is¢ileri olarak ilge digina ne zaman gidilir ve doniiliir” sorusuna ¢ok belirgin
bir sekilde “belli degil” (%91,4) cevabi vermislerdir.

3.6.Cocuk Sayisi ve Egitim Durumu
Ailelerin sahip olduklar1 ¢ocuk sayilar1 degerlendirildiginde, bolgede ¢ok
cocukluluk egilimi ve hane halki boyutlarini biiyiiten en 6nemli faktor olan yiiksek
dogurganligin heniiz etkinligini korumakta oldugu soylenebilir. Bolgede ozellikle
erkek ¢ocuga duyulan gereksininim ve bu nedenle en az bir erkek ¢ocugu oluncaya
kadar dogumlarin siiregelmesi yiiksek dogurganlik egiliminde O6nemli rol
oynamaktadir. Hane halki basina diisen ortalama gocuk sayis1 7,2’dir.
Cocuk sayisin1 gosteren Tablo incelendiginde, toplanmanin % 14,9 ile 5,
% 16,8 ile 6 ve % 16,3 ile 7 sayilarinda oldugu goriilmektedir. Bu oranlart % 11,1
ve % 11,7 ile 8 ve 9 cocuk sahibi olanlar izlemektedir. Goriisiilenlerden 10 ¢ocuk
sahibi oldugunu belirtenler (% 7,2) de eklendiginde, katilimcilarin % 87 gibi ¢ok
bliyiik kisminin 4-10 arasi ¢ocuk sahibi olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir. Arastirmada
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dikkat ¢ceken 6nemli bir bulgu da ¢ocuk sayis1 11 ve iizeri cocugu (11-19 arasi) olan

aile sayisinin 45; en fazla ¢ocuk sayisi olan 19 ¢ocuga sahip 2 ailenin olmasidir
(Tablo 9).

Tablo 9. Katilimci ailelerin ¢ocuk sayisi

Cocuk Sayisi Say1 %
2 5 1,0

3 19 3,6

4 37 7,1

5 78 14,9
6 88 16,8
7 85 16,3
8 58 11,1
9 61 11,7
10 37 7,1
11 17 3,3
12 14 2,7
13 ve tizeri 14 2,7
Cevapsiz 10 1,9
Toplam 523 100,0

Okul ¢aginda bulunan ¢ocuklarin egitimi bu durumdan etkilenen unsurlarin
basinda gelmektedir ki, egitimin gelismenin ©6nemli bir bileseni oldugu
disiiniildiigiinde, durumun vahameti daha net olarak anlasilabilmektedir.
Arastirmada, ¢esitli nedenlere bagli olarak okul ¢caginda olup, okula gonderilmeyen
¢ocuk sayisinin orani %11,9 oldugu saptanmustir (Tablo 10).

Okul ¢aginda olmasma ragmen okula gonderilmeyen kiz g¢ocuklarinin
gonderilmeme nedenlerinin basinda en yiiksek oranla “giinah” (%7,3) oldugu i¢in;
erkek cocuklarinin ise, en yiiksek oranla “okutacak maddi giiciin” (%8,6)
bulunmamasi, bu duruma neden olarak ileri siiriilmiistir (Tablo 11, 12).

Tablo 10. Katilimcinin okul ¢aginda olup da okula gitmeyen ¢cocugu olup olmadig:

Okul Caginda Olup da Say1 %
Gitmeyen Aile Sayisi

Uygulanamaz 3 0,6
Evet 61 11,7
Hayir 447 85,5
Cevapsiz 12 2,3
Toplam 523 100
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Tablo 11. Okul ¢agindaki kizlarin okula gitmeme nedeni

Kiz Cocuklarinin Okula Say1 %
Gonderilmeme Nedeni

Uygulanamaz 403 77,1
Cevapsiz 2 0,4
Kizlarin okumasina gerek yoktur 7 13
Erkek-Kiz birlikte okudugu igin 10 19
Gtinah oldugu i¢in 36 6,9
Geleneklere aykiri oldugu igin 5 1
Okutacak maddi giiciim olmadigi 23 4,4
igin

Evde-tarlada ¢alistigi i¢in 7 1,3
Cevapsiz 30 57
Toplam 523 100

Tablo 12. Okul ¢agindaki erkeklerin okula génderilmeme nedeni

Erkek Cocuklarmin Okula Say1 %
Gonderilmeme Nedeni

Uygulanamaz 399 76,3
Cevapsiz 1 0,2
Okumasinin bir faydasi olmadig i¢in 12 2,3
Tarlada/iste yardimei oldugu igin 22 42
Okutacak maddi giiciim olmadig: 43 8,2
Kd&yde/mahallede okul olmadig i¢in 19 3,6
Kendi istemedi 1 0,2
Oziirlii 2 0,4
Cevapsiz 24 4,6
Toplam 523 100

Tarim is¢ilerinin ¢ocuklarinin ¢ok biiyiik bir kesimi (% 76,3) okula
zamaninda baslayamayip, okul donemini sonuna kadar gotiirememektedir (Tablo
13, Foto 2). Hane halk: reislerinden %74,8’1 erkek cocuklarimin mutlaka okumasi
gerektigini belirtirken, kizlar s6z konusu olunca, bu oran % 55,1’e diismiistiir
(Tablo 14, 15). Kiz cocuklarini okula gondermeyenlerin gerekgeleri “kizlarin
okumasina gerek yoktur”, “giinah oldugu icin”, “evde-tarlada c¢alistig1 igin”
diyenlerin ilkokul mezunu olanlarin okur-yazar olmayanlardan fazla olmasi dikkat
¢ekmektedir (Tablo 16).



Benek, S. ve Okten, S./ Sos. Bil. D. 10(2) (2011):653-676 667

Tablo 13. Okul déneminde ¢ocuklarin okula devam durumu
Cocuklarin Okula Devam Durumu Say1 %
Uygulanamaz 4 0,8
Okul kapanmadan bir siire 6nce alinir
ve okul agildiktan sonra okula devam

eder 399 76,3
Cocugun okul durumunu

etkilemeyecek bir donemde gideriz 53 10,1
Belli degil 33 6,3
Cevapsiz 34 6,5
Toplam 523 100

: . o
N )

Foto 2. Pamuk toplayan gocuklardan bir goriiniis

Tablo 14. Katilimcinin erkek ¢ocuklarinin okutulmasi konusundaki diisiincesi

Katilimcinin Diigiincesi Say1 %
Mutlaka okutulmalidir 391 74,8
Hkégretimden sonra okutulmamalidir 14 2,7
[Ikogretimden sonra kuran kursuna

gitmeli 6 11
[Ikdgretimden sonra bir meslege gitmeli 45 8,6
Kendisine birakilmali 53 10,1
Cevapsiz 14 2,7
Toplam 523 100,0
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Tablo 15. Katilimcinin kiz ¢ocuklarinin okutulmasi konusundaki diistincesi

Katilimcinin Diisilincesi Say1 %
Mutlaka okutulmalidir 288 | 55,1
[Ikdgretimden sonra okutulmamalidir 110 21
[1kdgretimden sonra kuran kursuna gitmeli 13 2,5
[Ikogretimden sonra bir meslege gitmeli 21 4
Kendisine birakilmali 76| 145
Cevapsiz 15 2,9
Toplam 523| 100

Tablo 16. Okul ¢agindaki kizlarin okula gondermeme nedeni ile egitim
diizeyi arasinda bir iligkinin olup olmadigi (%)

Okul ¢agindaki kizlarin Egitim diizeyi
okula gitmeme nedeni | Okur-
yazar Toplam
degil | ilkokul |ortaokul | Lise
Uygulanamaz 36,0 56,0 7,0 1,0 100,0
Cevapsiz 50,0 50,0 100,0
Kizlarin okumasina
gerek yoktur 28,6 42,9 14,3 14,3 100,0
Erkek-Kiz birlikte
okudugu i¢in 70,0 20,0 10,0 100,0
Giinah oldugu i¢in 41,7 50,0 5,6 2,8 100,0
Geleneklere aykiri
oldugu i¢in 60,0 20,0 20,0 100,0
Maddi giictim olmadigi
icin 47,8 39,1 13,0 100,0
Evde-tarlada  c¢alistigi
icin 28,6 57,1 14,3 100,0
Toplam 37,6 53,5 7,6 1,4 100,0
3.7.Saghk

Tarim is¢ileri tarim ilaglarmin kullanildigi tarimsal sebze ve meyveleri
toplamaktadirlar. Tarim isgileri is ve yasam ortamindan kaynaklanan c¢esitli
hastaliklara yakalanmaktadirlar. Bu hastaliklarin tedavisi zamaninda yapilmadigi
i¢cin kalic1 hasarlara neden olmaktadir.

Tarim  alaninda  calisan  iscilerin  biiyilk  ¢ogunlugu  sigortasiz
caligtirnlmaktadir. Tarim isgilerinin  biiyiik cogunlugu sendikasizdir. Saglik
sorunlari kendileri ¢ézmek, maliyetini tistlenmek zorundadirlar. Bu siire ¢aligma
stiresinden say1lmamakta ve sosyal giivenceleri bulunmamaktadirlar.

Aragtirmaya katilan hane halki reislerinin iigte birinin (% 31,9) hicbir saghk
giivencesine sahip olmadiklar1 tespit edilmistir. Herhangi bir saglik gilivencesi
oldugunu belirtenlerin % 3,8’ SSK, sadece % 0,8’i Bag-kur ve biiyiik
¢ogunlugunun (% 60,6) yesil kart sahibi oldugu saptanmustir (Tablo 17).
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Tablo 17. Katilimeimnin herhangi bir saglik giivencesinin olup olmadigi

Saglik Giivencesi Tiirii Say1 %
Hayir 167 31,9
Evet (SSK) 20 3,8
Evet (Bag-Kur) 4 0,8
Evet (Emekli Sandig1) 2 0,4
Evet (Yesil Kart) 317 60,6
Cevapsiz 13 2,5
Toplam 523 100

Hane halki bireyleri hastalik durumunda 6ncelikle ve ¢ogunlukla (% 94.8) en kolay
ulasilabilen, ilk kademe olan ilge saglik ocagina basvurmaktadir. Geriye kalanlarin
% 1,01 ilgedeki o6zel doktorlara, % 1,0°i ildeki ©Ozel doktora basvururken,
goriisiilenleri %3,2si ise ildeki hastanelere bagvurdugunu ifade etmistir (Tablo 18).
Diger taraftan, goriisiilen tarim iscilerinin iicte birinden fazlasi (% 37,2) ailesinde
onemli bir saglik sorunu oldugunu beyan etmistir (Tablo 19). Aile fertlerinin
gecirdikleri hastaliklar Tablo 20°de verilmistir. Aile reislerinin verdikleri bilgilere
gore aile fertlerinin en ¢ok gecirdikleri hastaliklarin basinda kalp krizi/rahatsizligi
(% 5,5), sitma-ates (% 5,2), bronsit-zatiirre (% 4,0), bel/boyun fitig1 (% 3,4), astim
(% 1,5) ve depresyon (% 1,3) gelmektedir (Tablo 20).

Tablo 18. Herhangi bir saglik sorununu oldugunda nereye bagvurdugu

Ik Olarak Basvurulan yer Say1 %
Ilgede hastane/saglik ocagina 477 91,2
Ilgede 6zel doktora 5 1
Ildeki 6zel doktora 5 1
Ildeki hastanelere 16| 31
Cevapsiz 20 3,8
Toplam 523| 100

Tablo 19. Ailede herhangi 6nemli/kronik bir saglik sorunu olup olmadigi

Say1 %
Evet 187 35,8
Hayir 316 60,4
Cevapsiz 20 3,8
Toplam 523 100
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Tablo 20. Ailede 6nemli bir hastalik gegirenlerin gecirdigi hastalik

Hastalik ad1 Say1 %
Kalp krizi/rahatsizlig 29 55
Sitma-ates 27 5,2
Bronsit-zatiirre 21 4
Bel/boyun fitig1 18 3,4
Astim 8 15
Psikolojik (depresyon) 7 13
hastaliklar1

Mide rahatsizliklari 7 1,3
Bayilma hastaliklart 7 1,3
Bobrek hastaliklari 5 1
Kansizlik 4 0,8
Seker hastalig 4 0,8
Sarilik 3 0,6
Cilt hastaliklar1 2 0,4
Guatr 2 0,4
G0z hastaliklar: 2 0,4
Romatizma 1 0,2
Migren 1 0,2
Kemik erimesi 1 0,2

3.8.0ncelikli Sorunlari

Tarim iscilerinin gittikleri yerlerde ¢alisma ortamlarma iliskin yasadiklar
sorunlara bakildiginda; bunlarin basinda beslenme ve ortamin sagliksiz kosullari
geldigi agikga goriilmektedir (Foto 3). Bunlar diisiik ticret takip etmektedir (Tablo
21).

Foto 3. Mevsimlik tarim is¢ilerinin 6gle ymegi sirasindaki goriiniisleri
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Tablo 21. Tarim isgilerinin ¢aligma ortami/sartlari ile ilgili onem sirasina gore
yasadiklari sorunlar

Calisma Ortaminda Derece Onem
Yasanan Sorunlar  1.Derecede 2. Derecede 3. Derecede Sirasi
Say1 % Say1 % Say1 %

Beslenme 189 45 195 46 191 45 -1
Hijyen 141 33 142 33 147 34 -2
Diisiik iicret 31 7 23 5 20 5 -3
Cadir ortami 27 6 28 6 25 6 -4
Sicak-sogukluk 16 4 16 4 16 4 -5
Barinma kosullari 6 1 6 1 7 2 -6
Caligma siiresi 5 1 5 1 5 1 -7
Dinlenememe 3 1 3 1 3 1 -8
Ucretin zamaninda

alinamamasi 3 1 3 1 3 1 -9
Giderler 2 1 2 1 2 -10
Uykuya elverigsiz

ortam 1 - 1 - 1 - -11
Toprak ev 4 1 -12
Toplam 424 100 424 100 424 100 -

IV. SONUC VE DEGERLENDIiRME

Bu ¢aligma, Hilvan il¢esinde gegimlerini biiylik oranda tarim isciligiyle
saglayan topraksiz veya az toprakli mevsimlik tarim is¢ilerinin yasam kosullarini
belirlemek amaciyla yapilmistir. Tiirkiye’nin mevsimlik tarim is¢ilerinin en yogun
oldugu, azgelismis bolgelerden biri olan Giineydogu Anadolu Bolgesi’nde
gerceklestirilen bu calismada elde edilen veriler 15181nda ulasilan baglica sonuglar,
saptanan sorunlar ve genel degerlendirmeler sdyle 6zetlenebilir:

Gelisme/kalkinma cabalarinda egitim 6nemli bir faktdrdiir. Boyle olmakla
beraber, cesitli etkenlere bagli olarak katilimcilarin 6grenim diizeyinin diisiik
oldugu saptanmistir. Katilimeilarin 6nemli bir kisminin (37,5) hi¢ okuma-yazmasi
yoktur. Ayrica okur-yazarlik oram1 cinsiyete gore Onemli degisiklikler
gostermektedir. Kadmlarin konumlarinin geleneksel degerler tarafindan biiyiik
oranda belirlendigi erkek egemen yorede, okur-yazar olma bakimindan kadinlarin
orani erkeklere gore daha diisiik durumdadir.

Her seyden 6nce, bolgenin en 6nemli sosyo-ekonomik sorunlarindan birisi,
bolge tarim topraklarmin igletme ve miilkiyetinde belirgin olarak gdriilen dengesiz
dagilimdir. Bu durum, bolgede birgok gelismeyi dogrudan etkilemekte ve pek ¢ok
alanda belirleyici oldugu gibi mevsimlik tarim is¢iligini de etkileyen temel bir
faktordiir.

Tarim isgilerinin 2/3’lik kismu (% 65,7) calismak icin gittikleri yerlere
aslinda hi¢ de giivenli olmayan kamyon-kamyonetler ile gittikleri saptanmustir.
Ucuz oldugu igin tercih edilen bu metot hem yolcular hem de trafik kurallar
acisindan giivenligi tehdit etmektedir.
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Gorlgiilen tarim isgilerin biiyiik bir kismi (% 79,9) calisma yerlerinde
barinma ihtiyaglarini ¢adirlar ile gidermekte ve bu da beraberinde saglik sorunlarini
getirmektedir.

Genellikle degismekle birlikte mevsimlik tarim isgileri yilda 6 ila 8 ay
arasinda c¢aligmaktadirlar. Bundan dolayr mevsimlik tarim isgilerinin gocuklarinin
cok biiylik bir kesimi (% 81,6) okula zamaninda baslayamayip, okul donemini
sonuna kadar gotiirememektedir.

Ilgede ailelerin iigte birinden fazlasinin (%32) herhangi bir saglik giivencesi
bulunmamaktadir. Saglik giivencesine sahip olanlarin da biiyilik bir ¢ogunlugunun
(%60,06) yesil kart giivencesine sahip olduklar1 dikkati cekmektedir.

Bogaz tokluguna caligmak iizere oradan oraya tasinan tarim iscileri,
genellikle cadirlarda, saglikli su ve kanalizasyonun olmadigi, hijyenik olmayan
ortamlarda kalmaktadirlar. Cogunlukla istenilen diizeyde bir iicret de elde
edemeyen tarim is¢ilerinin, basta ekonomik olmak iizere saglik, egitim alanlarinda
da durumlarinin i¢ agic1 olmadigi anlasilmaktadir.

Ilcede, goriismecilerin bilyiik bir kismi (% 85,5) okul caginda olup da okula
gitmeyen ¢ocugu olmadigini ifade etmisse de, cesitli nedenlere bagli olarak okul
caginda olup okula gonderilmeyen ¢ocuk sayisina (% 11,9) bakildiginda, gelinen
noktada aslinda bunun yiiksek bir oran oldugu kabul edilecektir.

Mevsimlik tarim isgiliginde Uzerinde durulmasi gereken en Onemli
noktalardan biri de, bu goge katilan okula giden Orgencilerin durumudur. Bu
durumda olan c¢ocuklar okuldan erken almip ge¢ baslatildigindan egitimi diizgiin
olarak tamamlayamamaktadir. Okula giden ¢ocuklara 6zel veya devlet tarafindan
kalacak yer saglanmasi ve istelik maddi yardim yapilmasi halinde bile ailelerin
onemli bir kismi ¢ocuklarmi birakmaya istekli goriinmemektedir. Bu durum,
saglanan yardim niteligi ile ilgili olsa da daha ¢ok ebeveynin ¢ocuklarla ilgili
giivenlik kaygilariyla agiklanabilir.

Mevsimlik tarim isgilerinin gittikleri yerlerde ¢alisma ortamlarina iligkin
yasadiklar1 sorunlara bakildiginda; bunlarin basinda barinma, beslenme, ortamin
sagliksiz kosullar1 ve diisiik iicret geldigi agikca goriilmektedir.
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A Study on Living Conditions of the Seasonal Agricultural Workers: Hilvan
County (Sanlhurfa) Sample
Besides the farmers living on rural areas, many families whose agricultural areas
get smaller because of different reasons and thus become insufficient need to
immigrate to other places for their livings. The seasonal laborers who are unskilled
and work in ordinary jobs constitute a great deal of these people who are
disqualified and mainly busy with agriculture.

These disqualified agricultural laborers taking part in the seasonal
immigration comply with the demand that occurs in the ordinary irrigation work, in
the hoeing cotton, tobacco and corn, in picking up the crops like apricot, olive,
hazelnut and citrus fruits, in harvesting onion, sugar beet, rice etc. The participants
of the immigration are constituted of men, women and children who are old enough
to work.

The seasonal agricultural laborers, usually all family members, pass to the
place that they will look for a job with their provisions, means and tools. Thus, they
stay at the places that are determined by the local employers/managers. They try to
survive with their own efforts at these pre-determined places. As the whole family -
including children- work, these agricultural laborers who have to live in poor
conditions suffer from pesticides and sunburn.

This study is carried out to identify living standards of seasonal agricultural
workers in Hilvan County of Sanlwurfa that largely rely on agriculture and have
sufficient or little cultivable lands. Study sample is composed of families of the
students who attend schools affiliated to Hilvan County Directorate of National
Education and are involved in temporary migration before the school term ends in a
year.

“Face to face” interviews were held with and questionnaires were applied to
heads of 523 families which live on seasonal agricultural labor. The results were
assessed by using SPSS (Statistical Package for Social Science) through various
statistical techniques required for the study purpose.

In our study that considers the multi dimensions of the social concepts in
regard to its subject, objective and theoretical approach, qualitative and quantitative
research techniques are used together. From quantitative data techniques
guestionnaires and as for the qualitative techniques the data collecting techniques
such as depth interview and focus group discussions are applied. But the notes of
the depth interview and focus group discussions are not included seperately instead
they have been tried to be reflected by being added to comments and evaluation.

Majority of the children of families who spend most of the time as seasonal
laborers in the other regions every year cannot start school on time and attend until
the end year. The vehicles that seasonal laborers take to the working areas pose
threat since they are not secure enough. Obvious difficulties faced by laborers in
those working places can be listed as nutrition, unsanitary conditions and low pay.
Poor accommodation circumstances also bring about health-related problems. It
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was found out that most of the interviewees hold green card (health card for
uninsured people in Turkey) only as a means of health insurance.

Agriculture affairs were taken into the scope of labour law with the decision
numbered as 4773 and dated as 09.08.2002 (RG, 15.8.2002-24847). But again it
was built according to flexible manufacturing system and full time employing
principal, considering the possible problems that may occur while applying the
labour law to agriculture affairs the agricultural enterprises that will make use of the
law have been confined to the working places that employ fifty or more employees.
Thus the large part of the agricultural enterprises once again have been excluded
from working standarts.

Education is an important factor in progression/development efforts. But
yet, it has been confirmed that for a variety reasons the educational background of
the participants is poor. A considerable majority of the participants (37,5 %) are
illiterate. Also literacy level varies largely by sex. In the patriarchal vicinity where
the position of women is largely determined by the traditional values, the literacy
level of the women is low when compared to the men.

It has been stated that the 2/3 of the agricultural laborers (65,7 %) go to
their working areas by trucks and pickup trucks in unsafe conditions. This method,
which is preffered as it is cheap, threatens both the safety of the travellers and
traffic.

A huge amount of the interviewed agricultural laborers (79,9 %), satisfy
their sheltering needs in tents. And this brings with it health problems.

The seasonal agricultural laborers generally work 6 or 8 months, though it
usually changes. Thus a huge amount of the sons and the daughters of the seasonal
agricultural laborers (81,6 %) can not start the school on time or maintain the school
term till it ends.

In the county, more than one third of the families (32 %) don’t have any
health coverages. It is interesting that a great amount of the ones who have a health
coverage (60,6 %) have green cards (health card for uninsured people in Turkey.)

Although a great deal of the interviewees in the county (85,5 %) have
expressed that they don’t have any sons or daughters who are at the school age but
do not go to school, when we look at the rate of the children who are at the school
age but do not go to school for various reasons (11,9 %) it will be accepted that it is
a big rate.

When looked at the problems of the seasonal agricultural laborers related to
work environment, it is clearly seen that at the top there are sheltering, nutrition,
unhealthy conditions of the environment and ill-pay.
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Ozet

Bu c¢alisma Avrupali olmayan &teki olarak Tiirklerin Lawrence Durrell’in
eserlerindeki imgesini arastirmayr amaglamaktadir. Durrell eserlerinde kiiltiirel
farkin nasil kacinilmaz bir sekilde cinsel farkin temsillerine bagli oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla Durrell’in Avrupalilari sdmiirgeci gii¢, cinsel iktidara
sahip ve Otekinin mekanlarina kolayca niifuz ederken Tiirkler disilestirilmis,
hadimlagtirtlmis, asagilanmis olarak temsil edilirler. Avrupali beyaz adam imgesi
oteki olan Tiirk imgesinin olumsuzlanmasina dayanmir. Aym sekilde, Istanbul insani
degerlerin kayboldugu, bireylerin kurnazlik veya sahtekarlik becerilerine gore
yasamlarini siirdiikleri ¢lirimiis ve yozlagmis bir kent olarak temsil edilir.

Anahtar Kelimeler: Lawrence Durrell, Tiirkler, Afrodit’in Bagkaldirisi

Abstract

This study seeks to explore the images of Turks as a non-European other in the
works of Lawrence Durrell. In his works, Durrell shows how representations of
cultural difference are inextricably linked to representations of sexual difference.
Thus Durrell’s Europeans are surrounded with an aura of colonial power, erotic
potency, and easy penetration into the spaces of the other while Turks are
represented as feminized, emasculated and humiliated. The images of the European
White man and non- are dependent on the negative image of Turks, the other. In
exactly the same way, Istanbul is presented as a city of decadence and decay, a place
where decent human values broken down and where individuals survive by their
wits ability to dodge or swindle.
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GIRIS

Lawrence Durrell (1912-1990) Ingilizlere yurtdisinda cesitli diizeylerdeki resmi
gorevlerle hizmet etmis ve belli bir 6l¢iide bu sorunlarin i¢inde bulunmus, o ortami
ve atmosferi solumus biri olarak, Ingiliz Somiirge politikalarmin bizzat i¢inde yer
almis ve bu politikalara goriis ve onerileriyle miidahil olmustur.’Durrell, yasaminin
bir doneminde kendisini ne kadar Ingiltere’yle 6zdeslestirmekten kaginmis ve
Ingiliz somiirge politikalarina karstymus gibi goriinse de, gerek Ingiltere’nin dis
iilkelerdeki temsilciliklerinde, konsolosluklarinda ve cesitli diizeylerdeki yurtdisi
gorevlerde bizzat bulunmak suretiyle, gerekse eserlerinde bu politikalar1 savunarak
s0z konusu somiirgeci politikalara hizmet etmis ve bu bakimdan oryantalist,
somiirgeci olarak nitelendirilmistir. Bir soyleside Lawrence Durrell, “Ben kalben
somiirgeci oldugumu diigiiniiyorum” der.® Herbrechter’a gore Durrell, romanlarinda
emperyalist®, irk¢r®, anti-semitist,® ve fasist ideoloji ile flért eden bir portre gizer.
Edward Said’e gore oryantalizm Bati ile Dogu arasinda epistemolojik ve ontolojik
ayrim kuran bir sdylem olarak tanimlanir. Bu ayrimin temelinde Dogu’nun,
Bati’nin sahip oldugu bireysel, toplumsal ve kiiltiirel o6zelliklerden yoksun
oldugunun kabul edilmesiyle saglanir. SOylemsel bir strateji sayesinde, Batili
olmayan toplumlar, zaman icinde geriye itilerek, ‘ilkel’ veya ‘geri’ olarak
kurulurlar. Ozne kendisini otekine dolayimla temsil eder ve otekini kendinin
kategorik karsiti, radikal inkér ve reddi olarak anlamlandirmasi sayesinde kendini
evrensel ve basat 6zne olarak kurar. Oteki, 6znenin kurulusunun zorunlu bir dgesi
oldugu halde, 6zne kendisini bu farki inkdr etmesi sayesinde kurabilmektedir.
Said’in tanimlamasina gore oryantalizm: Dogu diinyasini baski altinda tutmaya
yarayan, ¢irkin ‘Bati” emperyalizmi tezgahinin temsilcisi, ifadesi de degildir. Daha
cok jeopolitik bilincin arastirma metinlerine, estetik, iktisat, dagilimidir... Yaratilip
kalict kilinan bir ‘gikar’ beginin de islenip inceltilmesidir.”... Oryantalizm son
kertede gercekligin siyasal bir tasavvuruydu.®... Psikolojik agidan Oryantalizm, bir
paranoya bigimidir ve farkli tiirden, sdzgelimi normal tarih bilgisinden farkli tiirden

2 StefanHerbrechter, Lawrence Durrell, Postmodernism and the Ethics of Alterity.
Postmodern Studies 26. Amsterdam, Rodopi, 1999, s. 266.

8 Harry T. Moore, The World of Lawrence Durrell, E.P. Dutton&Co., New York,
1964, s. 156.

“*Herbrechter, Lawrence Durrell, PostmodernismandtheEthics of Alterity, s. 273.
*Herbrechter,a.g.e., s. 272.

®Herbrechtera.g.e., s .296.

"Edward Said, Sarkiyatcilik, Bati'mn Sark Anlayislari.Cev: Berna Ulner, Metis
Yayinlari, 1995,

s. 21.

¥ Said, a.g.e., s. 53.
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bir bilgidir.? ... Yani oryantalizm, goriiniiste Sark’a uygun mecburiyetlerin, bakis
acilarinin ideolojik egemen oldugu diizenlenmis ya da Sark’a 6zgii kilinmis bir
yazim, tasavvur, arastirma tarzi olarak gorilebilir. Sark, birtakim ayrimlagmig
usullerle oOgretilir, arastirilir, yonetilir, hitkkme baglanir... Dogu hakkinda dile
getirebilecekleri bakimindan her Avrupalinin sonugta irk¢i, emperyalist... Etnik
merkezci oldugunu s6ylemek yerinde olur.'°Said’in ¢alismasi basitge Avrupa’nin
Dogu’yu nasil temsil ettigiyle ilgili degildir; bu ¢alisma aym1 zamanda daha genel
kuramsal ve politik sorunlar1 giindeme getirir. Said, oryantalist metinlerin dogu’yu
rksal, kiiltiirel, politik ve cografi bir biitiinliik olarak nasil kurdugunun zengin bir
panoramasini sunarak, kiiltiirel ve cinsel farkin kurulmasinin gerisinde yatan seyin
Bati’nin kendisini kendinden menkul, 6zerk ve hiikiimran bir 6zne olarak kurmasina
yardime1 olacak hudutlar ¢izme arzusu oldugunu gosterir. Ben ve oteki arasindaki
diyalektik iliskiyi gostermek iizere oryantalist sdylemin en temel teknigi olan Bat1
ve Dogu arasinda kurulan ikici karsitliklara dikkatimizi ¢eker.

Said, oryantalist metinlerin Dogu’yu 1rksal kiiltiirel, politik ve cografi bir biitiinliik
olarak nasil kurdugunun zengin bir panoramasini sunarak, kiiltiirel ve cinsel farkin
temsil edilisine ve otekiligin sOylemsel olarak kurulusuna iligkin bir zemin sunar.
Dogulu 6znenin kurulmasiin gerisinde yatan seyin Bati’nin kendisini kendinden
menkul, 6zerk ve hiikiimran bir 6zne olarak kurmasina yardimei olacak hudutlar
c¢izme arzusu oldugunu gosterir. Ben ve Oteki arasindaki diyalektik iliskiyi
gostermek lizere oryantalist sdylemin teknigi olarak Bati ve Dogu arasinda kurulan
karsitliklara dikkatimizi c¢eker. Dogu hakkinda bilgi iiretme siirecleri ile Dogu
kiiltiirlerinin somiirgeci gliglerin tahakkiimii altina alinma siirecleri birbirine tezat
olusturmaz. Bu agidan, Dogu’nun dogululugu, ‘dogal’ ve verili bir durum degildir.
Said oryantalist sOylemin etkisinin Dogu’nun Bati’nin 6zne konumunun yerinin
tanimlanmasina ve pekismesine yardimei olacak bir formiilasyon sunmak, Dogu’ya
bir sekil, kimlik vermek ve Bati’ya gore tali roliinii vermek oldugunu belirtir."* Bir
baska ifadeyle, Dogu’nun hakikatinin, kimliginin veya gergekliginin oryantalist
sOylem tarafindan kurulmustur. Dogu, oryantalist sOylemin bizzat kendisi
tarafindan sehvetin, despotizmin, mistik dinselligin, cinsel olarak dengesiz
Araplarin, irrasyonalitenin yeri olarak kalir. Dogu, tam da bu tanimlayict ve
miidahaleci sOylemler tarafindan dogululastirilir.

Bu dogululagtirma ve otekilestirme siirecinin 6nemli bir etkenlerinden biri,
cinsellik sorunun fark temsilleri ile eklemlenmesidir. Otekiligin séylemsel kurulusu
ayni anda hem cinsel hem de kiiltiirel farklilagma bigimleri aracilifiyla gerceklesir,
¢linkii cinsel fark somiirgeci 6zne kurulusunda temel bir 6neme sahiptir. Batili 6zne
olus siireci, basitge homojenlestiren ve tek tiplestiren bir siire¢ degil, ayn1 zamanda
farklilagtiran da bir siirectir. Oryantalizmin ve ardindan yapisokiim ve psikanalizin
Ozne kategorisine yonelttigi elestiriler, 6znenin Avrupali, erkek ve burjuva olarak

*Edward Said, Sarkiyatcilik,s. 82.
A.g.e.ss. 214-215.
1 Edward Said, Orientalism, s.72
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tarihsel bir kurgu oldugunu gosterdi. Bu durum aym1 zamanda 6znenin hiikiimran ve
evrensel olarak kuruldugu stirecler oldugunu da gosterdi. Bu Avrupali, erkek ve
burjuvazi, hiikiimran ve evrensel 6zne, kurulusunu tamamlamak i¢in kendisini
ondan ayirt edecegi baska bir kavrami veya kosulu gerektirir. S6z konusu 6znenin
evrensellik ve 6zerklik konumu pekistiren kosul, varlig1 bastirilmis veya unutulmus
olan “dteki” kavranudir. Ozellikle Avrupali ve erkek olarak kendisini tayin eden
Oznenin yeri, Oteki olarak isaretlenen Oznenin Ozelliklerinin tam tersi Ozellikler
atfedilir. Mitchell’a gore, “disarida olan, paradoksal bir bicimde Bati’y1 Bat1 yapan
seydir; dislanmistir, ama ayn1 zamanda Bati’nin kimliginin ve gliciiniin ayrilmaz bir
pargasidir”.*? Boylece Gteki, bir yandan 6tekinin kiyaslandigi bir 6ge getirilir, diger
yandan, 6zneden radikal olarak farkli bir durumda kalir. Oznenin yeri, &tekinin
(kadinin) farkli (duygusal, zayif, irrasyonel, bagimli, vs.) olarak isaretlenmesi
sayesinde bos bir yer haline getirilir. Oteki dznenin sahip oldugu 6zelliklerden
yoksundur ancak ayni zamanda Oznenin istikrarli konumuna bir tehdit
olusturmaktadir.

Said’in Oryantalist tanimina tamamen uyumlu bir portre ¢izen Durrell’in Dogululari
s0z konusu etme bicimi Dogulular tarafindan, 6rnegin MahmudManzaloui
ifadeleriyle kg1, onyargili ve sémiirgeci olarak nitelendirilirken," Ingiliz okurlar
ve elestirmenler tarafindan Dogulu ve Hintli yasamina olan sevgisi ve farkliliklara
kars1 anlayis1 olarak dile getirilmistir. Ornegin, RosalindGwynne, Durrell’1n 1rk¢1 ve
sOmiirgeci olarak nitelendirilebilecegini, ancak yine de sdmiirge yonetimi altindaki
halkin bireylerini ve kurumlarini sevecen ve anlayigl bir sekilde resmettigini ileri
siirer.** James Gifford, “Iskenderiye Dértliisii, 6teden beri Batili zihinlerde yer eden
Miisliiman  diinyaya iliskin  yerlesik diistinceleri dile getirmesi bakimindan
Oryantalist bir eserdir” * der. Durrell’m eserlerinde Dogu, oteden beri su
niteliklerle 6ne ¢ikar: Dogu’nun, sehvet diiskiinliigii, zorbalik egilimi, sapkin
zihniyeti, savsaklama aligkanligi, geriligi. Ancak 6zellikle on dokuzuncu yiizyilin
sonlarindan itibaren arttk Dogu’nun; haremler, prensesler, prensler, koleler,
cariyeler, dansozler, kocekler, serbetler, afrodizyaklarla dolu sehvetli diinyasi, Batili
icin cinsel fantezilere siginip yasamdan kagmak i¢in bagvurulan bir yer oldu. Dogu
ile ahlak dis1 cinsellik arasinda agikg¢a bir baglanti kurulmustur. Dogu ilizerine yazan
veya Dogu’ya giden her yazar bu arayista yerini almistir. On dokuzuncu yiizyilda

“TimothyMitchell, Colonising Egypt. University of California Press, 1988, s. 166
3 Alan WarrenFriedman, (ed). Critical Essays on Lawrence Durrell: Critical

Essays on British Literature. Boston, G.K. Hall&Co., 1987, s. 155.

14Rosalindeynne, “Islam and Muslims in theAlexandria Quartet”, DeusLoci: The
Lawrence DurrellJournal5, 1997, ss. 90- 102.
1 James Gifford, “Reading Orientalism and The Crisis of Epistemology in The
Novels of Lawrence Durrell” CLC Web.
Comparative Literature and Culture:A WWWeb Journal 1, 1999, s. 3.
<http:www.arts.ualberta.ca/ clcwebjournal/clcweb99-

2/gifford99.htm>.
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bu egilimin yerlesmesinde Avrupa’da meydana gelen toplumsal degisimin etkili
oldugu goriilmektedir.

Said bu degisimin, bu yiizyilda burjuva smifinin yiikselisiyle birlikte,
Avrupa’da cinselligin 6nemli oranda kurumsallagmasiyla baglantili oldugu
goriisiindedir: “Hem “oOzgiir cinsellik” diye bir sey yoktu hem de toplum icindeki
cinsellik, ayrintili ve kuskusuz zorlayict bazi yasal, ahlaki, hatta siyasal ve iktisadi
yiikiimliiliiklerden olusan bir agla sariliydi. Dogu da Avrupa’da edinilemeyen cinsel
deneyimlerin aranabilecegi bir yer oldu.”*® Bu agidan Dogu, Batililar i¢in cinsel
yasamin daha sefihge ve sugluluk duymadan yasayacaklari yerdir. Cagdas ingiliz
yaziminda Durrell’m Misir Iskenderiye Doértliisii'ne sahne olan Misir ile Paul
Bowles’in TheShelteringSky adli romanmma konu olan Fas, yogun cinsel
cagrisimlariyla one cikarlar. Gerard de Nerval de, Kahire iizerine konusurken
“sehrin kendisi de tipki i¢inde yasayanlar gibi, en golgeli siginma yerlerini, en tath
ic mekanlarini bize ancak derece derece acgiga ¢ikarr” der.’” Oryantalist bakis
acgisindan kadin “gizemli Dogu’nun en karakteristik yoniinii, en 6zseldogu’yu
simgeler. Bu agidan oryantalizm, sadece Dogulu toplumlar hakkinda bilgi saglamak
demek degildir; Avrupalinin dogulu olani kendi ters imaj1 olarak veya “Bati’nin
disaris1” olarak kodlamasmi miimkiin kilan ve “mutlak farklarin” kurulmasina
imkan taniyan bir sOylemdir. Ciinkii Oryantalizm kavrammin bilim ve yazin
diinyasinda kullanilmasina, ilk kez ortaya attig1 bu diisiince ile 6n ayak olan Edward
Said,Dogu hakkinda yazan, ders veren veya Dogu’yu arastiran kisiyi oryantalist,
yaptig1 isi de oryantalizm'®olarak ifade eder. Said, bu terimin smirlarinin hem ¢ok
belirsiz ve genel oldugunu hem de on dokuzuncu yiizyil ile yirminci yiizyil basi
Avrupa sémiirgeciliginin kibirli yonetici tutumunu anigtirdigini sozlerine ekler.

Rana Kabbani Dogu’nun, zenginlikle aylaklik ve cinsel deneyimlerin
birlestigi bir yer olarak goriilmesi siirecini on dokuzuncu yiizyildan ¢ok 6nce, Hagh
seferlerine dek geriye gotiiriir. Her tiirlii ahlaksiz cinsel deneyimin mubah sayildigi
Dogu’nun, Batililar i¢in 6zgiirliik iilkesi oldugu goriisiindedir.'® Burada kadinlar
erkek egemen bir diinyanin hayal giiclinlin iirlinii olarak sinirsiz sehvetin ifadesi
olup, hepsi de aptal ve arzuludurlar. Batilinin zihin diinyasinda Dogu, kendi
iilkesinde yasayamadigi, erotizmin her tiiriinii deneme olanagi buldugu ve cinsel
fantezilerini gerceklestirecegi bir sahnedir. Said’in kategorik bir ayirimla ‘Grtiik’
seklinde nitelendirdigi bu oryantalizmin, diinyanin garip bir eril algilanigini tesvik
ettigini ve oryantalizmin kendisini ve konumunu cinsiyet¢i bir korliikle ele aldigini

' Edward Said, Kiiltiir ve Emperyalizm. Cev. Necmiye Alpay, Istanbul, Hil Yayn,
1998, s. 202.

“Gerard de Nerval, The Women of Cairo, Scenes of Life in Orient, Cilt 1, Londra:
George RoutledgeandSons, 1929, s. 3-4.

BEdward Said, Sarkiyatcilik, Bati’mn Sark Anlayislari.Cev: Berna Ulner, Metis
Yayinlari, 1995.

19 Rana Kabbani, Europe’s Myth’s of the Orient, Indiana UP, Bloomington, 1986, s.
67.
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ifade eder. ®Nerval’in ve Flaubert’in metinlerinden s6z ederken, bu metinlerde

Dogulu kadin temsillerinin, Dogu ve cinsellik arasinda kurulan diizenli ¢agrisimlara
dikkat eder:

Flaubert’in, gerek heyecan verici gerekse hayal kirikligin
ugratict Dogu deneyimlerinin tiimiine oriilmiis sey, neredeyse
Dogu ve cinsellik arasindaki diizenli ¢agrisimdir. Bu ¢agrisimi
yapmakta Flaubert, Dogu’ya israrli Batili yaklagimin ne ilk ne
de en abartili ornegidir. Dogu’nun yalnizca verimliligi degil,
ayni zamanda cinsel bir vaadi (ve tehdidi), yorulmaz bir
cinselligi, simirsiz arzuyu, derin iiretken enerjiyi ¢agristirdig
lizerine spekiilasyonda bulunabiliriz; ama bu, siklikla ortaya
¢ctkmasina ragmen, ne yazik ki, benim incelememin alanina dahil
degil. Yine de bunun karmagsik tepkiler iireten, hatta bazen
oryantalistlerde korkutucu bir kendini kesfetmeye neden olan
onemli bir sey oldugunu kabul etmeliyiz; Flaubert bu konuda
enteresan bir érnektir.*

Batililarin Dogulu kadinlarla ilgili saplantisini agiklamak i¢in pek c¢ok
neden vardir: Bunlar arasinda “geri kalmis” Dogu’yu ve onun kadinlarini
medenilestirmek, modernlestirmek ve bdylece ozgiirlestirmek bunlardan
en yaygin olanlaridir. Bunlar politik amaglarin sadece ylizeydeki
goriiniimleridir. JoanCopjec’e gore bu saplanti ancak fantezi ile
agiklanabilir:

Bu fantezinin sermayesi, bu hacimli kumasin orttiigii ve bu yolla
gizlenen, sémiirge oznesinin yagadigi varsayilan zevk fazlasi ve
gereksiz hazdwr. Fantezi kavrami, Lacan in cinsel fark ve erkekle
olan iligkisi anlatisinda kilit bir oneme sahiptir. Kadinin
Otekilestirilmesi erkegin fantazi imgesi olarak temsil edilmesiyle
yakindan ilgilidir. Oryantalist bakis acisindan kadin “gizemli
Dogu nun en karakteristik yoniinii, en 6zseldogu 'yu simgeler.”

Oryantalist bir yazar olarak Durrell’in eserlerinde Dogu’nun gizemi, vahseti, siddeti
ve sehvetini gérmekle birlikte, bu eserlerin oryantalist soylemdeki esas konumunu
cinsellige yaklagiminda bulmak olanaklidir. Durrell’mm eserlerinde somiirgeci ve
sOmiiriilen arasindaki fark, cinsel agidan giiclii olanla iktidarsiz arasindaki farka
indirgenir. Batilinin cinsellik de dahil olmak iizere her anlamdaki giic gdsterisi
karsisinda, bu oOzelliklerden yoksun olan Dogulu, iizerinde séz konusu gii¢
gosterisinin denendigi bir objeye doniisiir. Durrell’in eserlerinde Batili erkekler,
giiclii erotik egilimler tagirken, Batili kadinlar higbir zaman cinsel kimliklerine
uygun istikrarli davranislar sergilemezler. Dogu’da cinsel fantezilerini uygulamaya

0 Edward Said, Orientalism, s. 184.
2! Edward Said, Orientalism, s. 188.
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koymaya c¢alisan karakterlerin neredeyse tamami Avrupalidir. Hepsi, kendi
iilkelerinde bir sekilde engellenmekten dolayi, aradiklari hazzi bulmak timidiyle
Dogu’ya gelmislerdir. Ayrica kendilerindeki merak duygusunu Dogu’ya
yansitmaktadirlar. Dogu’nun i¢ine girme ve bdylece onun hakikatini, asli kimligini
ortaya c¢ikarma ve haremin yasakli mekania girme arzusu oryantalist sOylemi
olusturan temel mecazlardan biridir. Bu mekan Batili 6zneyi harekete geciren giic,
Dogu’ya duyulan nostaljinin ifadesidir. Dogu’yu tam olarak kavramak, onun
hakikatini ortaya ¢ikarmak i¢in bu alan1 gérmesi gerektigine inanmistir. Batili 6zne,
Dogu’nun en gorkemli, hos yonlerini bu harem denilen kapali, ev i¢ci mekanda arar.

Dogu’yla 6zdeslestirilen kadinin mekani1 da disariya ve yabancilara kapali oldugu
ve dolayisiyla niifuz edilemedigi i¢in, bu durum Batili erkege sinirlarini hatirlatir ve
eksikligini gosterir. Bundan sonrasi Batili 6zne i¢in miicadele alanidir. 2 Ancak
Batili erkek 6zne, bu gizemli ve erisilmez Dogu’nun kapali ve gizemli mekanina
ulagsmakta 1srarli oldugundan, miimkiin olan her yola bagvurmaya kararhdir.
Dogu’ya Ozgiirce seyahat etme ve burada gonliince hareket etme Ozgiirliigiine
karsin, s6z konusu mekana ve gizeme niifuz edememenin yol agtigi bu eksigi
ortadan kaldirmanin araci olarak oryantalist ve eril arzu, bir tatmin araci olarak, bu
kapali perde ardinda yasadig1 sehvetli cinsellik iizerine varsayimlarda bulunmaktan
baska bir ¢6ziim bulamaz. Bu konuda hareme ve onun i¢inde yasananlar hakkinda
Batili 6znenin giivenilir kaynagi, Batili kadinin, haremin yasak mekanma ve
buradaki kadinlarin giinliik yasamlarimin ayrintilarina iligkin anlatimlari 6nem
kazanir. Gautier, bunu su sekilde ifade eder: “ Gergekten otantik bilgi edinmek icin
uygulanacak tek yontem haremlere alinan ve oraya ulasan Avrupali bir
hanimefendiden gordiiklerini size diiriiste aktarmasini rica etmektir.”?*

Durrell, yazarlik seriiveninde ¢ocuklugundan itibaren belirli donemlerde ve sartlara
bagl olarak kimi yazarlarin daha fazla etkisinde kalmig, bunlardan bazilar1 gegici
bir hevesten ibaret kalmis kimileri ise kendisine adeta model olacak ve etkileri
yasami boyunca devam edecek kadar uzun siireli olmustur. Bunlarin basinda,
kendisi gibi Irlanda asilli bir Ingiliz olarak Hindistan’da dogmus ve tipki Durrell
gibi mutlu gocukluk yasantilarini bagrinda tastyarak biiylimiis, neredeyse Durrell’la
ayni kaderi paylasan Rudyard Kipling gelir. Kipling’in Durrell tizerinde ¢ok 6nemli
etkileri olmustur. Bunlardan biri ¢ocuklugunun basucu kitab1 olarak benimsedigi
Kim’in, Durrell’in goézlerini diinyaya ve yasadigi cevreye agmasinda oynadigi
roldiir. Ancak Durrell’m, ¢ocukluk kitab1 olarak benimsedigi Rudyard Kipling’in
Kim’i, Ingiliz yaziminda oldugu kadar, yazarinin yasaminda ve Kkariyerinde
emperyalizmi ve somiirgeciligi savunan, esine az rastlanir bir kitaptir. Edward Said,

LB ENT3

Kipling’i “ondan daha emperyalist ve gerici olam1 az bulunur”® bir yazar olarak

2% Edward Said, Orientalism, s. 188.
*Theophile Gautier, Constantinople, ¢ev. Robert H. Gould, New York: Henry Holt
and Company, 1875, s. 192.

% Edward Said, Kiiltiir ve Emperyalizm, ¢ev. Necmiye Alpay, Istanbul: Hil Yayin,
1998, s. 25.
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tammlar. Hindistan’da dogmus olan Kipling, Britanya Imparatorlugun bu iilkedeki
yaklasik dort yiizyillik somiirgeci yonetimini savunarak hakli géstermek amaciyla
Hindistan iizerine yazan ve bu iilkenin Britanya Imparatorlugu icin tasidigi anlamu,
onemi dile getiren William Jones, EdmundBurke, William MakepeaceThackeray,
JeremyBentham, ve StuartMill ve daha birgok yazardan biridir.

Ayrica Durrell emri altinda c¢alistigi ulusu Ingilizlerin penceresinden
Ortadogu halklarina ve Tiirklere 6n yargil, ‘diisman® goziiyle bakmistir. Durrell’in
somiirgeci yaklagiminin kendisinden Onceki yazarlardan ©nemli bir farkla
ayrildigin1  sdylemek olanaklidir. Durrell’ln Dogu’ya yaklagiminin temelini,
somiirgeci anlayisla birlikte cinsellik ozellikle de escinsel yaklasim olusturur.
Bunun yani sira Batinin Doguyu “éteki”lestirerek yine Doguyu goniil maceralarinin
ve gizemli cinsel bir merakla algiladigini da eklemek gerekir.

Durrell, cinselligin sapkin halleri iizerinden ‘Dogu’yu asagilayarak tanimlar. Cinsel
yonelimleri normal dig1 ve sapkin olarak ortaya ¢ikan ve romanlarinin karakterlerini
olusturan bireylerin hepsi Ugiincii Diinyada yasayan fakat Avrupali olan insanlardir.
Bu durum, Durrell’m mekanin karakterleri ortaya c¢ikardigi yoniindeki teziyle de
paralellik gostermektedir. Durrel’in ‘Dogu’su, Batililarin merakli bakislar1 ve cinsel
heveslerinin penceresinden, gizemli, cinsel bakimdan baska yerde doyurulmayan ve
tadina varilamayan sehevi arzularin tatmin edildigi bir yerdir. S6z konusu Dogu
oldugunda Durrell’in karakterleri mekandan yani Dogu’dan oldugu kadar
birbirlerinden de etkilenirler ve mekanin rengine biiriiniirler.

Durrell, somiirgeci bir anlayistan hareket ederek biitiin Dogulu uluslar1 ve {ilkeleri
sOmiirge olarak goriir ve onlar1 sehvetten ve cinsellikten bagka bir sey diislinmeyen,
zaten bu iilkelerin mekanlarinin da bu insan karakterini ortaya ¢ikaran bir kiiltiirde
oldugunu diisiiniir. Ustelik bu ortama dahil olan uygar Avrupali medeniler dahi
bundan nasibini alir ve normal disi, sapkin cinsel kisilikler gelistirirler. Fakat
Durrell’da Dogulu ve Ugiincii Diinyal1 insanlar sadece sapkin ve cinsel yapilari ve
tercihleriyle degil, aynm1 zamanda insanliklari1 kaybetmis ve degerlerini
yitirmiglerdir. Afrodit’in Baskaldwisi’'nda kadinlar fuhsa bulagsmis, erkekler ise
hadimlastirilmiglardir. Bu durumun, somiirgeci ve efendilik taslamaktan ¢ok daha
fazla bir anlam ifade eder: Bu eserinde Durrell, Tiirk kadinlarin1 fahiselestirerek ve
de gii¢ ve iktidarin sembolii olarak algilanan erkekleri de hadimlastirarak, bu gii¢ ve
iktidar algisinin igini bosaltip onursuzlastirmak suretiyle asagilamak {izerine
kurulmustur. Durrell bununla da yetinmeyerek kimlik ve kisiliklerini igdis ettigi
insanlar1 disilestirerek cinsel obje haline getirir. *° Durrell, Kibris'n Ac
Limonlar’nda da Tirkleri siklikla siiriingen, % kopekbaligi * ve ejderhaya »
benzetir. Ornegin imami, hareketsiz kaplumbagaya ** ve kertenkeleye, *! ¢akan

%Given, a.g.m., s. 62.

“Durrell, Bitter Lemons, s. 48.

Given, “ ‘Father of His Landscape’: Lawrence Durrell’s Creation of Landscape
And Character in Cyprus”, s. 67.

“Durrell, Bitter Lemons, s. 54.

*Durrell, a.g.e., s. 240.
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simsekleri de yine “Tiirkiye’den gelen ejderhalara,**benzetir. Durrell, Tiirk olan
cami imaminin Yunanca konusmasini tarif ederken, imamin hindi gibi ses
cikardigini sdyler. 3 Tiirk polislerle Rum polisleri karsilastirirken, Tiirk polisi
uykulu, dilsiz gibi goriinen, adeta konugmaktan aciz, caresiz, bezgin; Rum polis
miifettisi ise ¢ok sik, kusursuz bir Ingilizce ile konusan ¢ok nazik biri diye
betimlenir. 3 Tournay, Durrell’in 6zellikle imama iligkin betimlemesini, tipik
somiirgeci bir klige olarak niteleyerek tepki gosterir ve “Durrell, nedense kendisinin
de hi¢ Tiirk¢e konusamadigini aklindan gegirmedig“ini”35 animsatir. Durrell’in Tiirk
tarihine ve Sultan II. Abdulhamid basta olmak iizere tarihi sahsiyetlere bakisi da
cinsellik merkezlidir. Durrell II. Abdulhamid hakkinda “ Igeri girip de krali [IL
Abdulhamid] yiiziine beyaz iskandil stirmiis, bir kadin gibi miicevherlere biiriinmiis,
odaliklarinin arasinda siirme ¢ektigi gozleriyle, kivircik saclarini taniyarak,
iizerinde bir kadin elbisesi, biyiklar1 kesilmis, teni pomatlarla Ote yanda Batili
insanlar ruhsal, fiziksel ve cinsel anlamda saglikli ve dengeli bununla birlikte
kuvvetli ve kudretli dolayisiyla ovulmus, otururken goriince biiyiik bir saskinliga
ugradi. Goz kapaklarimi da boyami Dogululara ve Tiirklere karsi iistiin oldugu
imajin1 veren bir bigcimde betimlenir. Durrell, Batinin Doguya kendisindeki
egilimlerin yansimasini gérmek amaciyla Doguya yoneldigini diigiiniir ve Bati’y1,
Tiirklere karsi {istlin oldugu imajin1 veren heteroseksiiel erkek olarak
tammlar.[skenderiye Dértliisi’'nde Darley’nin rontgenciligi ve erkeklere duydugu
duygusal yakinligi ve yatkinlig1 dikkat ¢eker: “Darley, Baltazart yataginda baska
erkekle oldugu halde ziyaret eder; Keat’sin viicudunu dus altinda inceler ve
bedenine arzulu bir sekilde dokunur.”®

S6z konusu durum, Batinin i¢inde kendi bedenine ve bedensel arzularina
yonelik merak duygusunu Dogulu bir viicutta kesfetme girisimidir. Bir diger
ifadeyle, Batinin Doguya olan ilgisi kendisini onun {izerinden kesfetmesi, tanimasi
ve tanimlamasidir. Batida Ronesans donemine dek uzanan uzun bir resimli anlati
gelenegine gore, Avrupa disinda kalan kitalarin her biri birer kadin olarak
betimlenir ve bunlarin kesfedilmeye, fethedilmeye, sahip olunmaya ve
yagmalanmaya hazir oldugu ima edilir.*’Kolonyal dénemin baslangicindan itibaren
gorselligin  eslik ettigi bu gelenekte, kadin bedeni artik fethedilen {ilkeyi
simgelestirir. Bu baglamda, somiirgelestirilen iilkelerin agirlikli olarak Asya ve
Afrika’da yani Dogu’da bulundugu diisiliniildiigiinde, Dogulu kadinin bedenine

A.g.e., s, 241.

%A.0.e., 8. 54,

BA.g.e., s. 239.

*Durrell, a.g.e., s. 41.

*Tournay, “Colonial Encounters: Lawrence Durrell’s Bitter Lemons of Cyprus”, s.
162.

% Joseph A. Boone, “Mappings of Male Desire in Durrell’sAlexandria Quartet”,
South Atlantic

Quarterly, 88, 1989, s. 92.

¥ AniaLoomba, Kolonyalizm/Postkolonyalizm, ¢ev: Mehmet Kiigiik, Istanbul:
Ayrinti, 2000, s. 177.
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sahip olmakla Dogu’ya hakim olma siirecleri birbirine esdegerdir. Somiirgeci
iktidarin kadinin bedenini ele gecirmesi ayni zamanda somiirgelestirilecek
topraklarin da ele gecirilmesinin bir metaforu olmustur.Somiirgeciligin hedefinin
somiirge  topraklarimi  Once bdlgesizlestirmek ve daha sonra yeniden
bolgesellestirmek olduguna gore, oteki kadinin bedeninin de bu degisimde
toplumsal ve simgesel agidan yeni bir degisime ve yoruma tabi tutuldugunu
sOyleyebiliriz. Sémiirge lizerinde iktidar kurmanin en temel araci olan bilgi, beden
tizerinde de iktidar kurma, onu denetleme, egitme ve sekillendirme araci
olmaktadir. Iktidar ve bilginin eklemlenme siirecleri konusunda feminist kurama da
onemli agilimlar saglayan Foucault’ya gore, beden iktidarin niifuz alaninin disinda
degildir ve her zaman ve her yerde iktidar tarafindan kurulur. Iktidarin bir baska
gostergesi olan cezalandirmanin da beden {izerinde uygulanmasi, bedenin
zorlanmasi ve baskilara maruz birakilmasi; bireyi hem bir hak hem de bir mal
varligi olarak kabul edilen bir ozgiirlikten yoksun birakmanm bir ifadesidir.*
Iktidarin {izerinde kuruldugu zemin bedendir. iktidar ve bilgiyi birbirlerinin
varolussal kosullar1 olarak konumlandiran Foucault, iktidarin 6znenin maddiliginde
kuruldugu goriistindedir. Foucault’ya gore iktidarin, politik bir alanin i¢inde yer
alan beden iizerinde son derece onemli bir etkisi vardir. Iktidar iliskileri beden
iizerinde dogrudan miidahalede bulunmakta, onu kusatmakta, isaretlemekte,
egitmekte, iskence cektirmekte, torenlere zorlamaktadir. Beden hem iiretken hem de
itaatkar bir beden oldugunda ancak yararli bir nesne haline gelir.**iktidarin beden
tizerindeki bu uygulamalari, onun beden iizerinden irettigi bilgi sayesinde
gerceklesir. Iktidar beden hakkinda edindi bilgiyi, 0 bedeni denetlemekte, egitmekte
ve sekillendirmekte kullamir. Iktidar, bilgi alanindaki doniisiimlere ve
cesitlenmelere gore doniistiiriiliir, yogunlastirilir tekrar diizenlenir. iktidar ve bilgi
arasindaki bu etkilesimi somiirgeci sdylemin Dogulu kadin temsiline uyarlamak
miimkiindiir. Oteki olan Dogulu kadmin bedeninin sémiirgeci tarafindan goriiniir
kilinmasi, somiirgeci sdyleme kendisini gériinmez bir konum edinmesine olanak
tanmmustir. Oteki kadinin bedeni, yasami ve konumu griiniir kilinirken, somiirgeci
sOylemin ve Batili kadinin hiikiimran 6zne konumu goériinmez kilinmaktadir. Ve
Batili kendisindeki bastirilmig benlik duygusunu ortaya ¢ikarir. Edward Said’in
eserinden on alt1 yi1l oncesinden ve Oryantalizm’deki diistinceleri seslendiren,
Durrell’infskenderiye Dértliisii igin kaleme aldi81 elestiri yazisinda Batinin Doguya
bakigini su sozlerle dile getirmektedir: “Dogu, Batimin kendi fantezileri ve
arzularini gésterime koydugu bir tiyatro sahnesi olarak insa edilmistir.”*

%¥Michel Foucault, Hapishanenin Dogusu, Cev: Mehmet Ali Kiligcbay, imge
Kitabevi: 1992 (3.Baski),

S. 43.

*Michel Foucault, Hapishanenin Dogusu, S. 62.

“DerekGregory, “Between the Book and the Lamp: Imaginative Geographies of
Egypt 1849-50”

Transactions/Institute of British Geographers,no 20, 1995, ss. 29-45.
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Afrodit’in Baskaldiris1 Adh Eserinde Tiirkler

Durrell, Tiirkleri, fiziksel agidan cirkin, kaba, erkekleri hadim edilmis;
karakter acisindan yine uyusuk, katil ruhlu, sahtekér insanlar olarak asagilar.
Durrell’in kendi imgeleminde belirli 6zellikleri tasiyan mekanlar kurgular ve buna
uygun kisilik betimlemelerini ortaya koyar. Bir bagka ifadeyle, Tiirkiye’ye atfedilen
mekanlar da, o mekanlarda yasayan Tirkler de Durrell’in trinidir. Durrell,
kokenleri daha eskilere dayanan fakat on sekizinci yiizyilda sistemli bir hale gelen
oryantalist bakigin da otesine gecer ve Tiirklerle ilgili hemen her konuda hakarete
varan ifadeler kullanir. Ornegin Kibris’m Aci Limonlari’nda Tiirklerin fiziksel
ozelliklerini tanimlarken, onlar siiriingen,** kopekbaligi*® ve ejderhaya®® benzetir.
Bir cami imamu, hareketsiz kaplumbagaya* ve kertenkeleye,® ¢akan simsekleri de
yine “Tiirkiye’den gelen ejderhalar olarak nitelerken,*® bu eserinde kadinlarin cinsel
agidan istismar edilmis ve ikinci sinif vatandas konumuna itilmis olduklarini;
erkeklerin igdis edilmis, ¢irkin, kaba dis goriiniisleri ile son derece itici; fiziksel,
cinsel ve zihinsel agidan asag1 bir 1tk olarak ifade eder. Ayrica Tiirkleri cinselligin
sapkin halleri iizerinden tanimlar. Her tanimlama ve temsil; tanimlanan ve temsil
edilenin nesnel dogasina bir miidahale oldugundan Durrell’1n yaklasimi da 6ziinde
indirgemeci bir nitelige sahiptir. Durrell’a gore Tiirklerin sahip oldugu biitiin bu
olumsuz niteliklerin yakin bir gelecekte degismesinin de yolu yoktur. Zira bunlar
genetik ozelliklerdir ve degisme olasiliklar1 da bulunmamaktadir. Ona goére Tiirkler,
sosyal yasamda dinin kusattigi bir kisir dongii igerisine sikigip kalmig, genlerinde
bulunan tembellikle de pasif durumda olan, adeta hareketsiz kalmis bir irka mensup
insanlardir. Bat1 yazininda oryantalizm sdylemi ile escinsel sehvet arasinda kuvvetli
bir bag vardir. Bu eserinde Tiirkleri sdz konusu eden Durrell’m Tiirkiye’yi
gormeden, Afrodit’in Baskaldirist igin gerekli bilgileri LordKinross, ShellyCox gibi
arkadaglarindan edindigi, en ¢ok G. Young’inConstantinople adli eserinden
yararlandig tespit edilmistir.*’Durrell, bu kitaptan 129 yerde alint1 yapnustir.*®

Romanin baglarinda bir Tirk aileye mensup olan Fatma ile ilgili
diisiinceleri yazarm daha bastan Tiirkler hakkinda sahip oldugu gorislerini
O0grenmemiz i¢in yeterince ipucu vermektedir. Yazar, eser boyunca, Tirkler
konusunda o6zellikle cinsellik, siddet ve fiziki goriiniiglerinden hareketle alayl ve

“Durrell, Bitter Lemons, s. 48.

*Given, “ ‘Father of His Landscape’: Lawrence Durrell’sCreation of Landscape
And Character in Cyprus”, s. 67.

“Durrell, Bitter Lemons, s. 54.

“Durrell, a.g.e., s. 240.

®A.g.e., s. 241.

®Ag.e., s. 54,

*G. Young, Constantinople,Methuen, London, 1926.

*® Richard Pine, Lawrence Durrell: The Mindscape. New York, St Martin's, 1994., s.
426.
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hakaret dolu ifadeler kullanir. Fatma da 6ncelikle fiziksel goriiniisiiyle alay konusu
edilmektedir:

“Fatma diye bir Tiirk var ki.” Fatma’'mn ebatlarimi gostermek icin
havada kollariyla kocaman bir daire yapti. “Fatma tam bir
kahraman.” Caradoc, kesmekte oldugu peyniri bana tavsiye etti. Bu
Camembert Ibrahim’in koynunda olmasa da o kahraman Tiirk’iin kil
koltuk altinda ¢ok uzun siire bekledi.*

Anlagildig1 {izere, kahraman sifati, Durrell’in kullandig1 anlamda bir iltifat
ve gercegin ifadesi olmayip, olsa olsa alayci ve kiiglimseyici tavrinin bir
gostergesidir. Avrupali Caradoc ile Fatma arasinda alevlenir gibi olan bir ask
hakkinda Durrell’in kullandig1 betimlemeler yine Fatma hakkinda agir ifadelerle
doludur. Burada asgkin bir tarafi olan Caradoc’un fiziksel ve karakter 6zelliklerinden
s0z edilmedigi gibi, aksine bu durumun sadece Fatma i¢in degil, Fatma’nin aile
cevresi i¢in de esi bulunmaz bir lituf oldugu one siiriiliir. Fatma, Caradoc gibi
Avrupal birisiyle birlikte oldugu icin sansli olmaliydi. Bir oryantalist olarak Durrell
i¢in bu durum, efendi Caradoc ile kole Fatma iliskisinden 6te bir anlam tasimaz.
Ustelik tarih boyunca sémiirgecilik duygusuyla tanismamis olan Tiirkleri, bu sinifa
giren Ugiincii Diinya iilkeleriyle —bilerek veya bilmeyerek- karistirir ve bu arada
Fatma’y1r da, bu iilkelerin halklarin1 ve onlarin kadinlarini ikinci smif insan
olduklarini 6zellikle vurgulamak igin en sik bagvurdugu sozciik olan “kara” sifati ile
nitelemekte herhangi bir sakinca gérmez:

Caradoc, burada tam bir pasa gibiydi, Fatma kaybettigi askint onda
coktan bulmustu. Ona [Fatma’ya] hem acidim hem de takdir ettim,
clinkii ¢icek bozugunun ona kazandwrdigi sevimlilige ragmen kadin
kara, korkung bir gul yabaniydi. O neseli anag giiltisiinii bir dizi altin
ve teneke dig siisliiyordu.®

Caradoc, Ingilizlerin ve Avrupalilarm Doguyu her tiirlii cinsel fantezilerin
yasandig1 bir sahne olarak algilayan bir karakterdir. Batililarin merakini kigkirtan
harem, Dogu’da her tiirlii cinsel deneyimin serbestge yasandigi bir mekan olarak
algilanir: “Caradoc 'un uyaran sesini duydum: Charlkton umarim, sen de Araplarin
giysilerinin altina bir sey giymeden dolastigi, etrafi palmiye ¢evrili bir oglancilar
prensligi hayaliyle yasayan Ingilizlerden degilsindir.”®" Yasami boyunca hemen her
konuda yogun bir okuma faaliyetinde bulunan ve bilgisini arttiran Durrell, Tiirkler
s6z konusu oldugunda, onlarla ilgili okuma bilgilenme ihtiyact hissetmedigi
izlenimi vermektedir. Durrell, cinsel konularda Tiirklere iliskin yaniltict bilgiler
verdigi gibi, kendi zihninden trettigi bu algilamay1 daha da ileri gotiirerek, Tiirkleri

49 Lawrence Durrell, The Revolt of Aphrodite. London, Faber and Faber, 1974, s.
43-44,

*Durrell, The Revolt of Aphrodite, s. 55.

*'Durrell, TheRevolt of Aphrodite, s. 47.
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alay konusu yapar ve en sonunda saldirgan bir tutumla asagilar. Bu tutumun en
carpic1 ornegi, Tiirklerde ‘kizlarm siinnet edildigi’ seklindeki ifadeleridir.>

Kitabin bir bagka yerinde, yazar kadinlarla ilgili bir baska konuya yer verir ve
Tiirklerde hem de Istanbul gibi bir metropolde evlenen kizlardan baslik parasi
alindig1 ve aileye bir gelir olarak goriildiiglinli dolayistyla, kizlarin baglik parasi i¢in
almip satilan bir nesne muamelesi gordiigiinii belirtir.**Durrell, Tiirkler hakkinda
olumsuz nitelemelerde bulunur ve kadinlar kisisizlestirerek, erkekleri de en sik
kullandig1 nitelemeyle, ‘hadim’lastirarak betimler. Bu betimlemeler arasinda en sik
kullanilanlar sunlardir: Sisman, kel kafali, besi horozuna benzer bir adam, hadim
oldugunu hemen anladim® ifadesiz yiizlii bir hadim, ®uzun boylu kel hadim,**kel,
yaslt hadim,”” hadim,®hadimlarin sesi.”

Durrell, Batililar s6z konusu oldugunda onlarin erkeklerinin escinsel
olanlarimi da estetize eder ve yiiceltir. Ancak Tiirkler’e gelince iktidarin ve giiciin
sembolii olan erkekleri bu 6zelliklerini igdis etmek suretiyle disilestirir. Durrell’in
politik anlayis1, ingiliz Somiirgeciligini mesrulastirmak, Ingiltere’nin basaris1 igin
calismaktir. Kibris’ta, Yugoslavya’da, Arjantin ve Misir’da bizzat Ingiliz
somiirgesinin sozciiliigiinii yapmis ve o halklarin Ingiltere’ye bagliligini temin
etmeye caligmis, lilkesinin ¢ikarlarina aykir1 davranis ve eylemlerde bulunanlari ise
siddetle elestirmistir. Ancak Tirkiye s6z konusu oldugunda, Durrell’in tutumunda
Tirkiye ve Tirklere karst nesnel ve elestirel bir yaklasim gérmek tamamen
imkansiz bir hale gelir. Ustelik Durrell, bu konuda herhangi bir kanit belirtmez.
Yazdiklarini sadece kendi gozlemlerine dayanarak “kerameti kendinden menkul bir
tarzda” karsisina her ¢ikan Tiirk erkegini, “hadim oldugunu hemen anladim” diye
nitelendirir. Durrell igin bir erkegin Tiirk olmasi, onun hadim olmasiyla esdeger
gibidir. Yine yazarin kel ve hadim sifatiyla nitelendirdigi bu insanlarin hemen hepsi
fiziksel acidan orantisiz bedenleri, sisman veya sagliksiz goriiniisleriyle olduklar
kadar, sosyal statii agisindan da usak veya hamal gibi mesleklere mensup kisilerdir.
Durrell’in  hadimlar diye belledigi insanlarin i¢inde din adamlarma da
rastlanmaktadir

Yazara gore Istanbul’da neredeyse hadimlardan baska erkek yoktur veya
kendisi bu tiir insanlardan baska kimseyi gormemektedir. Ve okur, sanki igdis
edilmis insanlarin son derece yaygin ve hadimligin olagan bir durum oldugu, hatta
bu is i¢in kurulmus merkezler oldugu izlenimine kapilir. Durrell’a gore Tiirkiye’de

>2Durrell, TheRevolt of Aphrodite, s. 63.
>Durrell, TheRevolt of Aphrodite , s. 95.
SDurrell, Tunc, s. 110.

Durrell, Tunc, s. 126.

**Durrell, TheRevolt of Aphrodite, s. 67.
*'Durrell, Nunquam,s. 43

*Durrell, Nunquam, s. 55

*Durrell, Tunc, s. 67
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bu isi yapan insanlar, berberler ve bazi yerlerde insanlar1 escinsel yapan merkezler
dahi vardir. Ona gére bu insanlar1 herkes tanir.”

Durrell’in Tiirkler hakkindaki goriisleri sadece kadinlari ve erkekleri
kadinlik ve erkeklik ozelliklerinden koparip cinsel niteliklerle, hatta lakaplar
takarak onlar1 degersizlestirmekten ibaret degildir. Bunlarin disinda kalanlarin hepsi
de, tas kafali, bocek kafali, kalin kafali, uyusuk, tembel, dogru diizgiin konusma
Oziirlii, ¢irkin, pejmiirde kilikli, asik suratli, en hafif tabirle uyusturucu bagimlisi
veya dovillmekten hissizlesmis, giyim zevki adina bir sey bilmeyen, mitolojide
insanin ruhunu alan koétii cine ve modasi gegmis kirtk mobilyalara benzeyen
insanlar olarak ve buna benzer daha pek ¢ok agir hakaretlerle asagilanir.*"

Durrell, Tiirkleri sadece tembel degil aynm1 zamanda anlayissiz, kalin kafalr;

mekanlarmi da pis kokulu olarak betimler. ® Yazarmn, Tiirkler hakkinda &ne
cikardigi nitelemelerden biri de tembellik yakistirmasidir. Durrell, Kibris'in Aci
Limonlarr’'nda da Tiirkler hakkinda yaptigi tembellik yakistirmasini Afrodit’in
Baskaldirisi’'nda da kimi zaman ayni sozciiklerle, kimi zaman da farkli ifadelerle
tekrarlar. Biraz 6nceki ifadesinde ayni sifat1 kullanirken, burada “kimse onu onarma
zahmetine girmemisti” der, Kibris'n Aci Limonlari’nda ise “Tipik Tiirk Tarzi
kullaniimama hali ve tembellik oOrnegi” demekte ve yine ayni yakistirmayi
yapmaktadir. Bu konuda gerek Kibris Tiirkleri, gerekse Tiirkiye Tiirkleri arasinda
herhangi bir ayirnm yapmayan yazara gore tembellik, Tiirklerin tipik irksal bir
ozelligi, bir tarzi, wrksal bir 6zellik ve nihayet Osmanlinin da tipik bir niteligi ve
Tiirkiye’yi iliklerine kadar tiiketen bir hastaliktir: “Kharon’a” benzeyen Tiirk’iin
bizi oradan son siirat uzaklastirmasi gerekiyordu; ama uyusuk, tembel irkinin tipik
bir 6rnegiydi.*. . .uyusuk Osmanl diinyasinin kasvetli ruhlu kisiliksizligi. ..*
Yazar, bir giin arkadaslartyla ¢iktigi bir av partisinde karsilagtigi bir grup
Tirk ile ilgili gozlemlerini sOyle aktarir. Burada da Tirkler sadece dis
goriiniis ve kilik-kiyafetleriyle degil, kaba, sert ve beceriksiz davraniglariyla
s0z konusu edilirler: Oralarda (Tiirkiye'de Bogaz Képriisii tizerinde) bir
yerlerde kesif ucaklart bizi selamlamak igin geldiler: Mogol kuklalar: gibi
savas ucaklarindan disart bakan asik suratlar. Ortagagdaki zirhli Japon
sovalyelerine benzeyen suratlar.”®

Durrell’in en kiskirtici ifadelerinden birinde de dervislerin hallerini
betimlerken su ifadeleri kullanir: Haviayan dervislerin huzur kaciran ¢igliklar
kulaklarinda ¢inladr sanki birden; ... bagirip, agizlarindan kopiikler sac¢arak
kendilerini nasil caminin zeminine attiklarimi goriir gibi oldum. Ya da nasil
kurbagalar gibi bagirarak tozlari dovdiiklerini. ® Boylesine saldirgan bir dil

*Durrell, Nunquam, s. 45.

*"Durrell,Nunquam s. 101.

%2Durrell, Nunquam, s. 164.

“Yunan mitolojisinde insanlarin canlarini alan kétii cin.
Durrell, Nunquam s. 131.

*Durrell, Nunquam, s. 37.

®Durrell, Nunquam,s. 218.

*Durrell, Nunquam,s. 262.
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kullanan Durrell, minareleri de insan cinsel organina benzetir: “Sifre, evet giineste
pisip siskin sekillere doniisen su azametli sivi diski duvarlari. Her seyin hos nefis
bir ¢ekiciligi vardr -bastan ¢ikarict palmiyeler, penis minareli kubbeler, kabusa
doniisen bir diisiin, ucuk, solgun renkleri.” % Yazar, mahalli sanatcilarin sark:
sOylemelerine dahi tahammiil edemez ve ‘uluma’ sdzciigiiyle onlar1 asagilar: “yerel
sarkicilarn ulumalarim dinlerlerdi.”® Tirkleri ‘hadimlastiran’, ‘cirkinlestiren’
Durrell, daha da ileri giderek, bu kez de hamallart ‘inek siiriisiine’ benzetmek
suretiyle, gérdiigii her insana hakaret ederek saldirir ve bununla da yetinmeyerek
Tirk insanini sahtekarlikla suclar: (Benedicta’nin) yanina oturup hediyemi actim.
“Sana kiiciik bir Siraz halist getirdim” dedim, aldigim seyden duydugum gururla.
“Afgan halisi. Seni kandirmuslar,” diyerek giiliince allak bullak oldum.”®®
Durrell’a gore Istanbul’da insanlarin éncelikle yabancilarin yasam kosullar1 giivenli
olmaktan son derece uzaktir. Tiirkiye o denli tekin olmayan bir iilkedir ki, her an
her sey bagmiza gelebilir: Hig beklemediginiz bir yerden size birileri ates edebilir,
can giivenliginiz tehlikeye girebilir, en azindan pesinizde adamlar sizi hi¢ bir zaman
rahat birakmaz. Bunlar1 yapanlarin Miisliiman olduklarinin altin1 ¢izerek, dindar
fanatiklerin tehdidi altinda olduklari izlenimi verir. Durrell, ayrica yasamin ve
gecimin zor oldugunu, daha da Onemlisi insanin ahlakli kalarak ge¢imini temin
etmesinin ¢ok zor oldugunu 6ne siirer. Yazar, Tiirkiye’de ve dzellikle istanbul’da
yasamin bir yabanci i¢in ne denli tehlikeli ve zor olduguna okuyucuyu ikna etmek
icin kendi basindan gectigini 6ne siirdiigii olaylarla bunu kanitlamaya ¢alisir.”
Yazara gore Istanbul o kadar tehlikeli bir kenttir ki, insanin kendisini
giivende hissederek yiiriimesi bile neredeyse imkansizdir. Durrell’a gore tramvayin
cikardigi tuhaf sesle bir serseri mayin gibi ortalikta yankilandigi los sokaklar, kotii
niyetli insanlarin firsat kolladigi mekanlardir: “Bir kere daha tramvaymn saskin
domuz gibi bagirdig iyi aydinlanmamis sokaklardan gectik. Kont arada bir durup
sanki izlenip izlenmedigimizi anlamak icin geriye bakarak ihtiyatla yiiriiyordu.”™
Durrell’da da II. Abdulhamid’in kuskuculugu belirleyici fakat abartilar ve
carpitmalarla yiikliidiir. Ayrica, II. Abdulhamid kuskuculugun yani sira Batil
inanglara da sahiptir. Yazar, II. Abdiihamid {izerinden yanlis dini inaniglarin yaygin
oldugunu da ima eder. ? Durrell, bir baska yerde o denli ileri gider ki, II.
Abdulhamid’in delirdigini ve elinden bir kaza ciktigini ve “bir keresinde
uyuklarken kiiciik yegeni kosarak iceriye girmis, adam ¢ocugu oldiirmiis”
"oldugunu 6ne siirer.Durrell’a gore II. Abdulhamid sadece paranoyak degil, aym
zamanda cinsel tatminsizlik ve iktidarsizlik yasayan bir insandir. Aslinda bu kiigiik
diistirticii ifadeler, Durrell’n cinsel sapmalar1 bile normal gdsteren normal davranig
kaliplarin1 ise ters yliz eden anlayisiyla uyumluluk gosterir:“Dediklerine gére

*Durrell, Tunc, s. 94.
%Durrell, Nunquam, s. 36.
%Durrell, Tunc, s. 153.
Durrell, Tunc, s. 96.
"Durrell, Tunc,s. 105.
2Durrell, Nunquam, s. 33.
Durrell, Tunc, s. 117.
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iktidarsizmis ve bu da zevk aldigi ¢ok az seyden biriymi§.”74Kendisini Yildiz
Sarayi’na kapatmasi, diisiince ve kisiligini sadece yakin ¢evresine agmasi, disariyla
olan iliskilerini “gériinmeden var olma” prensibiyle sinirli tutmasi nedeniyle
sahsiyeti hakkinda Tiirkiye’de de Islam aleminde de, Bati’da gencleri, kadinlari
oldiirlip denize attirdigi, tonlarca altim hazinesine y1gdigi, binlerce cariyesinin
oldugu gibi pek ¢ok spekiilasyon yapilmustir. Durrell’in, bununla da yetinmeyerek,
II. Abdulhamid’i kana susamis, 6ldiirmekten haz alan bir katil durumuna diigtirmek
icin kullandig ifadeler dehset vericidir: ucuna agirlik baglanmig, kadin kafasi dolu
cuvallar1 gorebilirsiniz- kirk kadar; cinsellige karsi duydugu ani bir tiksinti sirasinda
Abdulhamid tarafindan kedi gibi oldirtiirmiisler. ® Durrell, sadece Sultan
Abdulhamid hakkinda degil, bir baska Osmanli Padisah1 hakkinda da oldukga ilging
bir olay aktarir: Duvarda delik actirip gelen gegenleri okla vuran padisah. Padisahin
kim oldugunu sdylemeden aktardigi bu olayin kaynagini ve bu bilgileri nereden
aldigin1 da belirtmez: Burada sozii edilen son sultan yine Batili kaynaklara gore
Sultan IV. Murat’tir. Ve Durrell bu bilgiyi de G. Young tarafindan yazilmis
Constantinople adli bir kitaptan almustir.”’Sézkonusu kitapta verilen bilgilere gore
“ofkeli Sultan Alay Késkiinde oturur, elinde bir tiifek (revolver) ile oradan gecgen
insanlar1 hedef alarak atis talimi yapardi.” ™

SONUC

Durrell’in Tiirk toplumunu tarihsel, kiiltiirel dinsel pratikler ve yasam
bigimi ac¢isindan incelerken, ileri siirdigii goriislerin genellemelerden Oteye
gidemedigi ve bilimsel temellerden ve diizeyinde kaldigi, bilimsel dayanaklardan
yoksun kaldigi anlasiimaktadir. Orneklerin tiim topluma mal edildigi, olumsuz
genellemelere gidilmesinde sakinca goriilmedigi hemen fark edilir. Durrell’in
Tiirklere dair algisi tipik bir oryantalist bakis a¢isini yansitmanin da 6tesinde, daha
sert ve kuskucu, olumsuz, 6n yargilardan beslenen, cinsel igerikli bir sdyleme
sahiptir. Kibrisli Tiirkleri siirlingene benzeten Durrell’a gore Kibrisli Rumlar da,
Tiirklerle birlikte yasadiklarindan ve onlarla ayni mekani paylastiklarindan otiirii
zamanla Tirklere benzemislerdir. Bu olumsuz genellemeler o denli yaygmdir ki,
gerek Kibris'n Aci Limonlari’nda gerekse Afrodit’in Baskaldirisi’nda Tiirklerle
ilgili olumlu bir elestiriye yer verilmemistir.

"“Durrell, Tunc, s. 104.
" Selim Deringil, Iktidarin Sembolleri ve Ideoloji: II. Abdulhamid Dénemi (1876-
1909), Cev. Gil
Cagali Giiven, Yap1 Kredi Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 83.
"®Durrell, Nunquam, s. 43.
"Pine, Lawrence Durrell: TheMindscape, s. 426.
8 G. Young, Constantinople, Methuen, London, 1926, s. 143.
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Images Of Turks In The Works Of Lawrence Durrell

This study seeks to explore the images of Turks as a non-european other in the
works of Lawrence Durrell. In his works, Durrell shows how representations of
cultural difference are inextricably linked to representations of sexual difference.
Durrell was overly fond of the emerging urban middle class, seeing its members as
materialistic, shallow, and sexually repressed. Durrell saw the world through Anglo-
Indian eyes. Durrell states that he would prefer to present [his] case in terms of
biography, for my thinking is coloured by the fact that 1 am a colonial, an Anglo-
Indian, born into that strange world of which the only great poem is the novel Kim
by Kipling. While Durrell, unlike the vast majority of his English contemporaries,
abhorred Christianity and spoke of it with nothing but contempt, he did not see
Islam as a viable alternative. If anything, he saw it as even worse. In an account of
his stay in Rhodes, Durrell's prejudices erupt when he surprises four Turkish
children as he stands below an olive tree on Saint Constantine's Day.

Apparently Durrell does not consider his own bigotry or ignorance here. It is only
the powerful influence of the Greek landscape and culture, its "spirit of place," that
makes Turks intolerable. Durrell waxes lyrical about the minarets and the call of the
muezzin. Indeed, throughout The Revolt of Aphrodite, Turkish characters are either
noticeably absent from the work or depicted as hopelessly corrupt and backward. In
this, Durrell shows that he is one of the many individual imaginative writers of the
nineteenth and twentieth centuries whose examination of the oriental, as Said points
out, "was based more or less exclusively upon a sovereign Western consciousness
out of whose unchallenged centrality an oriental world emerged, first according to
general ideas about who or what was an Oriental, then according to a detailed logic
governed not simply by empirical reality but by a battery of desires, repressions,
investments, and projections”. Orientalism as a practice might have begun early in
the history of humanity, but modern orientalism is thought of as beginning after the
discovery of East. In Asia and Africa, the European countries sent troops along with
commercial agents, officials, and Christiian missionaries. The remote continents
have become makets for Europe’s industrial products and suppliers of its raw
materials. The country which best illustrates this fact is India, which by mid-
Nineteenth century was virtually controlled by Britain.

Perhaps the best example of Durrell's orientalism and racial prejudices are found in
his depiction of one of the few and certainly the most memorable of the Turkish
characters in Bitter Lemons called Sabri and in The Revolt, Abdulhamid the Sultan.
In fact, Abdulhamid the Sultan is portrayed so much a legend or a politician as the
latest in a long line of ugly stereotypes of the Oriental crafted by European writers
throughout the nineteenth and twentieth centuries. Thus Durrell’s Turks are
surroundered with an aura of erotic impotency, and they are represented feminized,
emasculated and humiliated. The images of the European White man and non- are
dependent on the negative image of Turks, the Other. Encounter with the Other has
always been one of the principal elements western literature. Such an encounter has
two levels: either the indigenous nations encounter the European culture with its
magnificent array of Christianity, hierarchy, or weaponry, and/or the white
European settlers encounter what appears to them as mysterious, dark, and
threatening native culture. The relationship between East as the Other and West has
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always held the superior position. The dichotomy between Self and Other is
differentiated in the context of orientalism. The encounter between East and West is
not confined to the people and cultures only, but it includes spatial encounter
between the European masculine Self and feminized Turks, as well. Istanbul as a
lower class Turkish space, is not only an exotic, but also an erotic space of the other.
This perspective, in accordance with the mainstream Orientalist literature, represents
Turkey as a lawless country with many powerful Sultans, kings, and wealthy men in
which the harem was a real institution. Durrell’s Turkey is a purely fictional
construction onto which corruption, sexual repressions, erotic fantasies, and desire
of domination were projected. In exactly the same way, Istanbul is presented as a
city of decadence and decay, a place where decent human values broken down and
where individuals survive by their wits ability to dodge or swindle.
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Ozet

Bulut bilisim kavrami bilisim hizmetlerinin sunulmasi ve kullanilmasina ydnelik
uygulanmaya baslayan yeni bir yaklasimi ifade etmektedir. Bu yaklagimin firmalara
saglayabilecegi avantajlar ve meydana getirecegi degisimin potansiyeli gbz 6niine
alindiginda, internetten sonra bilisim diinyasinda meydana gelen en 6nemli yenilik
olabilecegi diigliniilmektedir. Bu c¢alismada oOncelikle bulut bilisim kavraminin
gelisimi ve ilgili teknolojiler, giliniimiizde goriilen uygulamalar1 &rnekleri ile
aciklanmig ve siniflandirilmistir. Daha sonra bu yeni bilisim modelinin isletmeler
icin saglayacagi faydalar iizerinde durulmus, 6zellikle maliyet, esneklik ve hizmet
kalitesi baglaminda bu faydalar ele alinmistir. Ancak bu teknolojilerin isletmelere
saglayacag faydalara karsin, kullanimu ile ilgili giivenlik basta olmak {izere bir
takim riskler ve uygulamada yasanabilecek zorluklar da bulunmaktadir. Calismada
isletmelerin farkinda olmasi gereken risklere ve bu bilisim modelinin uygulanmasi
ile ilgili yasal zorluklara dikkat g¢ekilmistir. Son olarak firmalarin bulut bilisim
konusunda sergileyecekleri yaklagim ve benimseyebilecekleri stratejiler ele alinmig
ve konu ile ilgili dnerilerde bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Bulut bilisim, Bilgi teknolojisi, Isletme

Abstract

Cloud computing represents a new approach for supplying and using information
technology services. Considering its benefits for firms and the potential of changes
that it may lead to, it is envisioned that cloud computing can be the most important
innovation in information technology since the development of the internet. In this
study, firstly, the development of cloud computing and related technologies are
explained and classified by giving current application examples. Then the benefits of
this new computing model for businesses are elaborated especially in terms of cost,
flexibility and service quality. In spite of its benefits, cloud computing also poses
some risks for firms, of which security is one of the most important, and there are
some challenges in its implementation. This study points out the risks that
companies should be wary about and some legal challenges related to cloud
computing. Lastly, approaches that companies may take against cloud computing
and different strategies that they may adopt are discussed and some
recommendations are made.

*Yazisma Adresi: Gaziantep Universitesi [IBF Isletme Boliimii e-posta: seyrek@gantep.edu.tr



702 Bulut Bilisim: Isletmeler i¢in Firsatlar ve Zorluklar

Keywords: Cloud computing, Information technology, Business

1. Giris

Glinlimiiz isletmelerinin artan bir oranda bilisim teknolojilerini (BT)
kullanmalarinin temel nedeni verimlilik artis1 saglamaktir (Baschab ve Piot, 2007).
Kiiresel rekabet kosullarmin dayattigi hiz, esneklik, kalite, diisiik maliyet gibi
faktorlerde basarili olmak icin BT’ nin sagladigi becerilerden yararlanmak isteyen
isletmeler, BT yatinmlarim her gegen yil artirmaktadirlar. Her ne kadar
teknolojideki hizli ilerlemelere bagli olarak BT fiyatlarinda siirekli bir diisme
goriilse de, bu sistemlerin firma icerisinde yayginlasmasi ve giderek karmasik bir
hal almasi ve buna bagli olarak bakim ve yonetimlerinin zorlagsmasi genel olarak
BT maliyetlerini artirmaktadir. Dolayisiyla giiniimiizde BT harcamalarinin firmalar
icin dnemli bir maliyet unsuru haline geldigi goriilmektedir. Her ne kadar BT nin
sagladig1 avantajlar1 gz Oniinde bulunduran ve rekabette geri kalmak istemeyen
firmalarin BT yatirimlarindan vazgegmeleri s6z konusu olmasa da, yapilan
yatirmlardan yeterince fayda elde edilip edilmedigi artik sorgulanmaya
baglanmustir.

Yapilan ¢aligmalar aslinda firmalarin BT kapasitelerini ¢ok diigiik oranda
kullandiklarini ortaya koymaktadir. Ornegin IBM tarafindan yapilan bir ¢alismada
masaiistli bilgisayarlarin kapasite kullanim oranlarinin sadece %5 civarinda oldugu
ve bazi firmalarda sunucu bilgisayarlarin bile ¢ogu zaman bos kaldigi ifade
edilmektedir (Berstis, 2002). Firmalarin kapasitelerinin ¢ok azin1 kullandiklari, sabit
maliyetleri oldukg¢a yiiksek olan, calistirilmalart i¢in yiiksek maliyetli bir is giicii
gerektiren ve ayn1 zamanda verimli 6miirleri sadece bir kag yi1l olan BT i¢in yapmis
olduklar1 harcamalar 6nemli bir israf olarak goriilmeye baslamistir. iste bu noktada
BT ile ilgili biiyiik sermaye yatirimlart yapmak ve yonetim ve isletimleri i¢in
yiiksek maliyetlere katlanmak yerine, bu hizmetleri veren merkezi hizmet
saglayicilardan temin edilmesi fikri 6ne ¢ikmaya baglamistir. BT nin elektrik,
telefon hizmetleri gibi bir kamu hizmeti olarak sunulmasi ve bu hizmetlere 6nemli
teknolojik altyapr yatirimlari yapmaksizin internet iizerinden erigilmesi fikri BT
diinyasinda radikal bir degisikligi ifade etmektedir. Bu degisimin adi olan bulut
bilisim belki de internetin kendisinden bile daha 6nemli bir yeniligi ifade etmektedir
(Carr, 2005).

Bulut bilisim, kullanicilarin hesaplama, depolama ve uygulamalar gibi
gesitli  bilisim hizmetlerine bu bilgilerin nerede depolandiklarim1i ve bu
uygulamalarmn  hangi sunucularda c¢alistiklarin1  ve teknik olarak nasil
yapilandirildiklarini  bilmeksizin internet {izerinden erismeleri modeli olarak
tamimlanabilir. Bulut genellikle interneti temsil eden bir metafor olarak
kullanildigindan bu bilisim modeli bulut bilisim olarak adlandirilmustir (Sultan,
2010). Giindelik hayatimizda elektrik hizmetine erismek icin elektrikle calisan
cihazin sadece prize takilmasi, ya da telefon hizmeti igin sadece bir telefona sahip
olunmasi yeterli olmaktadir. Ayrica son kullanicilarin telefon ya da elektrik
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altyapisi i¢in yatirim yapmalarina veya bu altyapmin nasil ¢alistigini bilmelerine
gerek olmadig1 gibi, altyapinin bakimimi yapmalarina veya bu altyapiy1 calistiracak
teknik personel bulundurmalarma da gerek yoktur. Biitlin bunlar hizmet
saglayicinin  gorevidir. Son kullanici sadece kullandigi hizmet Olciisiinde
saglayiciya bir ticret 6demektedir. Bulut bilisim elektrik ve telefon gibi kamu
hizmetlerinin saglanmasina benzer bir modeli bilisim hizmetleri i¢in 6nermektedir.

Bulut bilisim modeli sayesinde 6lgeklenebilir donanim ve yazilimlar
kullanilarak bilgisayarlarin kapasiteleri daha etkin bir sekilde kullanilacak ve
firmalar da BT uygulamalarimi daha hizli ve daha diisiik maliyetlerle hayata
gecirebileceklerdir (Marston vd., 2011). Bulut bilisim firmalarin mevcut BT
yapilarin1 6nemli 6l¢iide degistirerek onlara basta maliyet ve esneklik olmak tizere
birgok avantajlar sunmaktadir. Ancak bu modelin uygulamasi ile ilgili basta
giivenlik ve gizlilik olmak {izere firmalarin 6niinde heniiz tam olarak ¢oziilmemis
sorunlar da bulunmaktadir. Bu ¢alisma bes boliimden olusmaktadir. Ikinci boliimde
bulut bilisim modeli ile ilgili teknolojiler ve giiniimiizde uygulanan bulut bilisim
modelleri 6rnek uygulamalar gosterilerek agiklanmustir. Ugiincii béliimde bulut
bilisimin firmalara saglayacag1 avantajlar ve firsatlardan bahsedilmistir. Dordiincii
boliimde ise bulut biligimle ilgili heniiz tam olarak ¢6ziilmemis 6nemli sorunlar ve
firmalarin dikkat etmesi gereken zorluklar agiklanmistir. Son boliimde ise konu ile
ilgili yorumlar yapilmig ve firmalar i¢in 6neriler sunulmustur.

2. Bulut Bilisim Teknolojileri ve Uygulama Modelleri

Bulut bilisim gelismekte olan bir teknoloji olup, bu bilisim modelinin
hayata gegebilmesi yakin zamanda gelisen {i¢ farkli teknoloji ile miimkiin olmustur.
Bulut bilisimi miimkiin kilan ve altyapisini olusturan bu ii¢ teknoloji; web
hizmetleri, sanallastirma (virtualization) ve 1zgara (grid) biligimdir.

Web hizmetleri internet iizerinden erisilebilen, platform bagimsiz otonom
yazilimlardir. Bu hizmetler agik standartlara gore yazildigindan programlama dili
ve igletim sisteminden bagimsizdirlar. Dolayisiyla farkli kisiler tarafindan
gelistirilen web hizmetleri, baska platform ve teknolojileri kullanan yazilimcilar
tarafindan kullanilabilmekte ve hizli bir sekilde yeni yazilimlar gelismesi miimkiin
olabilmektedir. Bu hizmetler, internet {izerinden standart ara yiizler ve protokoller
(SOAP, XML, vb.) araciligiyla baska yazilimlar tarafindan kullanilabildiginden,
diisik maliyetli ve dagitik yeni uygulamalarin hizli bir sekilde gelistirilmesi
miimkiin olmaktadir. Web hizmetleri ile birlikte yazilimcilar kendi gelistirdikleri
programlar1 internet iizerindeki diger hizmetlerle hizlica entegre ederek yeni
uygulamalar gelistirmekte ve bu da onemli ekonomik faydalar saglamaktadir
(Papazoglou vd., 2008).

Bulut bilisimin alt yapismni olusturan diger Onemli bir gelisme ise
sanallagtirma teknolojisidir. Sanallagtirma teknolojisi ile az sayidaki fiziksel
bilgisayar lizerinde ¢ok sayida sanal bilgisayarlar olusturulmakta ve mevcut
donanim kapasitesi ¢ok daha verimli bir sekilde kullanilabilmektedir. Giinlimiiz
isletmelerinde web sunucusu, veritabani sucusu ve ERP, CRM, vb. cesitli is
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yazilimlarii c¢alistiran ¢ok sayida sunucu bilgisayarlar ve depolama birimleri
bulunmaktadir. Sanallastirma ile bir fiziksel sunucu iizerinde farkli isletim
sistemleri ve uygulamalar1 c¢alistiran ¢ok sayida sanal sunucu olusturulmaktadir.
Boylece firmalar daha az donanim kullanarak sermaye yatirimlarini azaltmakta hem
de bu sunucularin neden oldugu enerji tiiketimi ve bakim ile ilgili operasyonel
maliyetlerini  diisirmektedirler. Ayrica bu sistemlerin gilincellemesi, siirim
yukseltme, yedekleme gibi ¢esitli bakim ve yonetim islemleri BT departmani
tarafindan daha kolay yapilmakta ve firmanin operasyonlari agisindan oldukga
onemli olan bu sistemlerin kesintisiz hizmet vermesi a¢isindan da firmaya onemli
avantajlar saglamaktadir (Lee ve Sawyer, 2009).

Bulut bilisimle ilgili t¢lincii 6nemli teknoloji ise 1zgara bilisim
teknolojisidir. Izgara bilisim, cografi olarak birbirinden uzak yerlerde bulunan
bilgisayarlarin hesaplama, depolama ve bellek gibi kaynaklarinin yiiksek hizli
bilgisayar aglar1 ile bir araya getirilerek paylasiimasini ifade etmektedir. Boylece
farkl1 yerlerde bulunan bilgisayarlarin atil kapasitesi kullanilarak daha biiyiik
kapasiteli bilgisayarlar olusturulmaktadir (Maqueira-Marin vd., 2009). lzgara
bilisim sadece ¢ok sayida bilgisayarin hesaplama giicliniin birlestirilmesi demek
degildir. Ayn1 zamanda bir programin ¢ok sayida bilgisayara paylastirilarak paralel
ve dagitik bir gsekilde ¢aligtirilmasi anlamina da gelmektedir (Sultan, 2010).

Yukarida bahsedilen teknolojiler sayesinde artik bir gerceklik haline gelen
bulut bilisim uygulamalarina bakildiginda, bu uygulamalarin genel olarak
giinimiizde ii¢ ana kategori altinda simiflandirildigr gorilmektedir (Misra ve
Mondal, 2011). Bu uygulama tiirlerinin birincisi yazilim hizmetleridir (Software as
a Servis — SaaS). Bu grup uygulamalar geleneksel olarak bilgisayara kurulan
yazilimlara, internet T{izerinden bir tarayici araciligiyla erisilmesi olarak
Ozetlenebilir. Erisilen bu yazilimlarin nerede ve hangi bilgisayarlar iizerinde kurulu
oldugunu kullanic1 bilmez ve kendi bilgisayarina bir yazilim yiiklemesine gerek
yoktur. Bu konuda en yaygin olarak bilinen uygulamalar Google’n Google Apps
adm verdigi kelime islemci, hesaplama, v.b. ofis programlaridir. Benzer sekilde
Salesforce.com firmasinin isletmelere yonelik gelistirdigi popiiler CRM programi
da bu modelin &rnekleri arasindadir. ikinci grup uygulamalar ise platform
hizmetleridir (Platform as a Service — PaaS). Bu grup ise kullanicinin gelistirmis
oldugu programlar1 bulut icerisindeki sunuculara kurmasi ve kullanicinin yazmig
oldugu programin ihtiyag duydugu isletim sistemi, ag alt yapisi ve veritabani
yoOnetim sistemi gibi ¢esitli kaynaklarin saglanmasi konusunda bulut igerisindeki
sunuculardan yararlanmasi seklinde gortilmektedir. Bu konudaki 6rnek uygulamalar
arasinda Microsoft firmasinin Azure teknolojisi ile Google firmasinin App Engine
goriilmektedir. Ugiincii bulut bilisim modeli ise altyap: hizmetleridir (Infrastructure
as a Service — IaaS). Bu modelde hizmet saglayici kullaniciya tam anlamiyla
kullanabilecegi, ilizerine isletim sistemi ve diger yazilimlar kurabilecegi islemci
giicii, bellek, depolama ve ag hizmetleri sunmaktadir. Diger modellerde oldugu gibi
kullanici bu bilgisayarlarin nerede olduklarindan, nasil yapilandirildiklarindan veya
bakimlarinin nasil yapildigindan habersizdir, sadece belirlenen kalite standartlar
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icerisinde bu hizmeti talep etmektedir. Bu grubun en 6nemli 6rneklerinden biri
Amazon firmasin EC2 (Elastic Compute Cloud) hizmetidir.

Bu farkli bulut bilisim uygulamalarini firmalarin doért farkli sekilde
uygulamaya koyabilecekleri 6ne siiriilmektedir. Bu uygulanma bi¢imlerinden
birincisi, bulut hizmetlerinin bazi saglayicilar tarafindan herkese agik olarak belirli
bir fiyat karsiiginda sunulmas: seklindedir. Ozel bulutlar ise firmalarin kendi
kullanimlar1 icin olusturduklar1 bulutlar1 ifade etmektedir. Ugiincii bir uygulama
sekli ise ¢esitli nedenlerle ortak ilgi alanlar1 olan farkli organizasyonlarin birlikte
olusturacaklar1 topluluk bulutlardir. Son olarak melez uygulamalar ise farkli
bulutlarin birlesiminden (kamuya agik, 6zel ya da topluluk bulutlar1 olabilir)
olusabilecek bulutlar ifade etmektedir.

3. Bulut Bilisimin Firmalara Sundugu Avantaj ve Firsatlar

Yeni bir BT hizmeti sunma modeli olan bulut bilisim firmalara hem
ekonomik hem de is becerileri anlamda gesitli firsatlar ve avantajlar saglayabilir.
Asagida bu avantajlar genel olarak ele alinmgtir.

3.1. Maliyet

Bulut bilisimin saglayacagi avantajlarin belki de en onemlisi firmalara
saglayacagli maliyet avantajidir. Bulut bilisim hizmetleri alan firmalarin biiylik
sermaye yatirimi yapmalarina gerek kalmamaktadir. Bu 6zellikle kisith kaynaklar
olan KOBI’ler ve yeni kurulan ve finansal kaynaklar1 smirli olan isletmeler
acisindan oldukc¢a onemlidir. Ciinkii bulut bilisim sayesinde bu firmalar ancak
biiyiikk firmalarin sahip olabilecegi bilisim hizmetlerine uygun fiyatlarla ve
kendilerini asan yatirimlar1 yapmaksizin ulasabileceklerdir (Goodburn ve Hill,
2010). Ayrica isletmelerde yeni BT sistemlerini kurmak uzun bir siire
alabilmektedir. Caligir sistemlere c¢abucak ulasabiliyor olmak bu firmalarin
operasyonlarina kisa bir siirede baslamalarini saglayacaktir. Diger yandan 6nemli
sermaye yatirimlarina gerek kalmamasi, firmalarin harcamadiklari bu kaynaklari
baska alanlarda kullanilmasina olanak saglayarak, 6zellikle bazi isletmelerin daha
hizl1 pazara girmesine katki saglayacaktir.

Maliyet noktasinda bir diger avantaj ise firmalarin BT operasyonlarini
yluriitmek i¢in daha az ¢alisana ihtiya¢ duymalar1 ve personel maliyetlerinin 6nemli
olgiide azalmasidir. Ozellikle BT isgiiciiniin yiiksek maliyetleri gdz Oniine
alindiginda bunun 6nemli bir avantaj olacag1 goriilecektir. Bu baglamda bir diger
avantaj ise enerji maliyetlerindeki diistis olacaktir. Firmalarin sunucu bilgisayarlar
ve ag cihazlarimi koyduklart sistem odalar i¢in yer ayirmalarina gerek kalmayacagi
gibi bu sistemler i¢in yaptiklart sogutma ve diger enerji harcamalarinda da
azalmalar olacaktir. Ekonomik faydasmin yani sira, daha az enerji tiiketimi ve
donanim kaynaklarinin daha verimli kullanimi dogal c¢evreye daha az zarar
anlamina gelmektedir.

3.2. Esneklik
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Bulut bilisim firmalara 6énemli 6lgiide esneklik saglayabilir. Bulut bilisim
modelinde kullanici firmalarin ihtiyaglar arttikca servis saglayict da hemen bu
dogrultuda miisterinin ihtiyag duydugu bilisim kapasitesini artirmaktadir.
Teknolojik yapis1 geregi bu sistemler kullanici taleplerini daha dengeli bir sekilde
kaynaklar1 arasinda dagitma sansina sahiptir. Geleneksel modelde kullanici bu
hizmetleri kendi biinyesinde gerceklestirmekte ve cesitli donemlerde artan is
yiikiine cevap vermek igin yetersiz kalan BT kapasitesini artirma yoluna
gitmektedir. Bu ise yeni yatirnmlar ve maliyetler anlamina gelmektedir. Ancak is
yiikii artist stirekli olmayinca, yapilan yatirimlar daha sonra atil bir hale doniismekte
Ve ¢cogu zaman bu kapasitenin énemli bir boliimii kullanilmadigindan biiyiik dlciide
kaynak israfi s6z konusu olmaktadir.

Bulut bilisim modelinde ¢alisanlar sirketin bilisim kaynaklarina istedikleri
yerden ulasabilirler. Mekandan bagimsiz olarak firma ¢alisanlarinin BT
hizmetlerine ulasabilmesi de esneklik avantaji saglamaktadir. Ozellikle kiiresel
ekonomiyle birlikte diinyanin farkli yerlerinde ofisleri ve c¢alisanlari olan firmalar
icin bu dnemli bir avantajdir. Ayrica firma ¢alisanlar ihtiya¢ duyduklar bilgilere ve
yazilimlara is yerinden veya disaridan c¢ok farkli araglarla (diziistii, PDA, cep
telefonu, vb.) ulagabilmektedirler (lyer ve Henderson, 2010).

3.3. Hizmet kalitesi

Bulut bilisim, bir¢ok kullanici firma i¢in Kkaliteli BT hizmeti almak
anlamina gelecektir. Ciinkii hizmet saglayici firmalar bir¢ok kullanici firmaya
hizmet verdiklerinden, yedekleme, giivenlik ve kesintisiz hizmet konusunda biiyiik
bir bilgi ve tecriibe birikimine sahip olacaklardir. Ayrica hizmet saglayici firmalarin
asil faaliyet alanlar1 BT oldugundan, BT ile ilgili son gelismeleri takip edecek, BT
altyapilarimi  saglam ve giigli tutacak ve yeterli sayida uzman personel
bulunduracaklardir. Asil faaliyet alam1 BT olmayan ve o6zellikle kaynaklar1 kisitl
olan firmalarda bu ol¢iide kaynaklarin ve bu diizeyde bir birikimin bulunmasi pek
olast degildir. Dolayisiyla firmalarin kendi BT departmanlarimin sagladigi
hizmetlerden daha kaliteli bir hizmeti bulut bilisim saglayicilarindan temin etmeleri
miimkiin olacaktir.

4. Bulut Bilisimle Ilgili Zorluklar

Bulut bilisgimin firmalar i¢in 6nemli bir takim ekonomik faydalar ve
beceriler saglayacagi ve bu teknolojinin BT sektorii iizerinde koklii etkileri olacagi
aciktir. Bununla birlikte, gelismekte olan bu teknolojinin uygulamada firmalar ve
kullanicilar igin bir takim zorluklar ve riskler i¢erdigi ve bu sorunlarin heniiz tam
olarak ¢oziilmemis oldugu da bir gercektir. Firmalari hizmet kalitesi ve gilivenlik
basta olmak iizere birgok konuda endiseleri bulunmaktadir. Bulut biligimle ilgili bu
sorunlar, firmalarin bu teknolojiyi kabul etmelerinin éniinde engel teskil etmekte ve
bir¢ok potansiyel kullanicinin bu teknolojiden uzak durmasina neden olmaktadir.
Bu riskler ve zorluklar genel olarak asagida ele alinmustir.

4.1. Giivenlik
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Bilisim giivenligi, 6zellikle internetin gelisimiyle birlikte firmalar icin
Onemi artan ve saglanmasi gittikge zorlasan bir konu haline gelmistir. Firmalar igin
yiiksek dneme ve hassasiyete sahip finansal ve kurumsal bilgilerin, yetkisiz kisilerin
eline ge¢mesi, ¢alinmasi, bu verilerin sahte ve yanlis verilerle degistirilmesi ya da
bu verilerin tamamen kaybolmasi kabul edilemez bir durumdur. Bu nedenle,
giivenlikle ilgili risk ve tehditlerin ortadan kaldirilmasi veya asgari diizeye
indirilmesi birgok kurum ve Kkisi i¢in hayati 6neme sahiptir. Bulut bilisim
uygulamalarinda, bir¢ok kullanici ve firma hizmet saglayicinin bilgisayarlarini
ortak kullandigindan ve kendi verilerine ve bilisim hizmetlerine internet iizerinden
eristiklerinden, bulut igerisindeki bilgisayarlar saldirganlar i¢in ¢ok cazip bir hedef
haline gelmektedir. Bulut bilisim hizmetlerine internet {izerinden erismek, internet
ile ilgili biitiin giivenlik sorunlarini bulut bilisim i¢in de giivenlik sorunu haline
getirmektedir (Subashini ve Kavitha, 2011). Ancak bulut bilisimde internetle ilgili
giivenlik sorunlarina ek olarak bir¢cok yeni glivenlik sorunu bulunmaktadir.

Gilivenligin saglanabilmesi i¢in BT kaynaklarina sadece yetkili kisilerin
erigsmesinin saglanmasi ve kimin hangi kaynaklara eristigini takip edilmesi olduk¢a
onemlidir. Bulut bilisim modelinde veri ve uygulamalarla ilgili yetkiler biyiik
Olgtide bu verilerin sahibi olan firmadan servis saglayici firmaya aktarilmaktadir.
Bu modelde, kullanici firmanin verilerin giivenligini saglamaya yonelik almasi
gereken Onlemlerin, saglayici firma tarafindan yerine getirilmesi gerekmektedir. Bu
durum dogal olarak beraberinde bir takim riskleri getirmektedir. Bulut biligim
konsepti igerisinde ¢ok cesitli uygulamalar s6z konusudur ve farkli uygulamalarin
giivenlik gereksinimleri de farklidir. Bu baglamda, 6zelikle heniiz tam olarak
olgunlagsmamis bir takim teknolojileri iceren uygulamalarda, hizmet saglayici
firmalarin giivenlikle ilgili gerekli nitelik ve becerilere sahip olmasi, gerekli
giivenlik politika ve kurallarin titizlikle uyguluyor olmasi, kullanici firmalarin bu
hizmet saglayicilari segerken dikkatle ele almasi gereken hususlardir.

4.2. Gizlilik

Bulut bilisim, kullanict firmanin verilerini hizmet saglayici firmaya emanet
etmesi anlamina gelmektedir. Hizmet saglayici firmanin sistemi igerisinde tutulan
bu verilerin gizliliginin saglanmasi olduk¢a Onemlidir. Verilerin gizliliginin
saglanmasi, sadece yetkili kigilerin veya uygulamalarin bu verilere erisebilmesi
demektir. Ancak bulut bilisimde ilgili taraf, uygulama ve cihaz sayis1 arttigindan bu
gizliligin saglanmasi zorlagsmakta ve gizlilikle ilgili riskler artmaktadir (Zissis ve
Lekkas, 2011). Ornegin farkli kullanicilara ait veriler hizmet saglayicinin ayni
bilgisayarlar1 {izerinde tutulmakta ve giivenlik nedeniyle bu bilgilerin bir¢cok
kopyasi farkli kayit birimleri {izerinde saklanmaktadir. Farkli miisterilere ait veriler
fiziksel olarak ayni cihaz iizerinde bulundugundan, bu miisterilerin birbirlerinin
verilerine erisebilmeleri gibi bir risk olusmaktadir. Bu risklerin ortadan kaldirilmasi
ve verilere yetkisiz erigsimi engelleyecek onlemlerin alinmasi olduk¢a onemlidir.
Benzer sekilde hizmet saglayicinin kullanicilarina verdigi uygulamalarin da bu veri
gizliligini ihlal edecek aciklarinin olmamasi gerekir. Verilere erisimle ilgili bir diger
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risk unsuru ise sistemi yonetenlerin ana makine yaninda bu makine lizerinde ¢aligan
firmalara ait uygulamalara da erisebilmeleri durumunda olusacak gizlilik sorunudur.

Veri gizliligini saglamak i¢in en yaygin olarak kullanilan yontemlerden
birisi verilerin kriptolu olarak saklanmasidir. Bulut bilisim uygulamalarinda hizmet
saglayict firma kendi bilgisayarlar1 lizerinde saklanan verilerin kriptolu olarak
saklanmasi konusunda bir hizmet vermiyorsa, hizmet alan firmanin kendisi
verilerini kriptolu sekilde saklayacak ek uygulamalar kullanabilir. Verilerin
kriptolanmas1 verinin ag tizerinden aktarimi esnasinda da giivenlik saglayacaktir.
Veri gizliligini ortadan kaldiracak her tiirlii tehlikeye karsi gerekli teknik ve
yonetsel tedbirlerin alinmasi ve gelistirilmesi hizmet saglayici firmalar i¢in en
oncelikli konular arasinda yer almalidir.

4.3. Performans

Bulut bilisimin firmalar tarafindan benimsenmesi aldiklar1 hizmetin tatmin
edici diizeyde performans gostermesine baglidir. Firmalar, isleriyle ilgili
operasyonlarini yerine getirirken, kritik éneme sahip olan BT uygulamalarinin
kesintisiz ¢aligmasini isterler. Kesintisiz hizmetin yaninda, verilen hizmetlerin
kaliteli ve uygulamalarin performansinin yiiksek olmasi gerekir. Bunun i¢in hizmet
saglayici firmalarin donanim ve ag altyapilarint kurarken 6lgeklenebilir ve siirekli
hizmet verecek sekilde tasarlamalar1 gerekir. Bir diger 6nemli konu ise firmalara ait
biitiin verilerin diizenli bir sekilde yedeklerinin alinmasi ve beklenmeyen ariza ve
sistem ¢Okmeleri karsisinda verilerin kayipsiz bir sekilde ve cabucak erisime hazir
hale gelmesinin saglanmasidir. Bu noktada kullanici firmalari endiselendiren
hususlardan birisi de hizmet kesintileri oldugunda veya veri kaybi yasandiginda
hizmet saglayicilari ne gibi yiikiimliilikler altinda olacagi konusudur (Svantesson
ve Clarke, 2010).

4.4. Yasal Engeller

Bulut bilisim uygulamalarinda kullanici, verilerin nerede nasil saklandigi
gibi teknik detaylarla ilgilenmez. Ancak kullaniciya 6nemli bir rahatlik saglayan bu
ozellik hukuksal anlamda bazi sorunlar olusturabilir. Ozellikle verilerin, bilisim
hizmetini kullanan firmanin iilkesinden farkli bir iilkede depolanmasi halinde, bu
iilkeler arasinda veri giivenligi ve gizliligi basta olmak {izere var olan yasal
farkliliklar sorunlar olusturabilir. Bir¢ok iilkede veri gizliligi ile ilgili yasalardan
dolay1 verilerin nerede saklandigi olduk¢a &nemli bir konudur. Ornegin Avrupa
Birliginde hassas konularla ilgili olan bazi verilerin tilke sinirlar1 digina ¢ikarilmasi
yasaktir. Ayrica bu tiir verilerin incelenmesini gerektiren bir sorun ¢ikmasi halinde
bu verileri inceleme yetkisinin hangi iilkenin yetki alani igerisinde oldugu da
anlagsmazlik konusu olabilmektedir (Subashini ve Kavitha, 2011). Bulut bilisim
hizmetlerinin ¢esitlenerek yayginlagmas: ve hizmet saglayict firmalarin farkli
tilkelerden miisterilere hizmet vermesiyle birlikte bu firmalar, hizmet verdikleri
farkli iilkelerin yasalarina uyma konusunda sorunlar yasayabilirler.

Bulut bilisimle ilgili yukarida bahsedilen endiselere ek olarak bu sistemlerin
yayginlagsmasi durumunda karsilasilabilecek baska sorunlar da dile getirilmektedir.
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Ornegin hizmet alicilar1 hizmet aldiklari mevcut saglayictyr degistirip verilerini
baska bir firmaya tasimak istediginde bu verileri rahatlikla yeni hizmet
saglayicisina tasiyabilecekler midir, yoksa bu firmalara bagimli hale mi
geleceklerdir? Ayrica alinan hizmetin bedelini 6demedikleri donemlerde verilerine
erigim kesilecek midir? Bu ve benzeri sorular cevaplanmay1 beklemektedir (Hayes,
2008).

5. Sonuc ve Oneriler

Giintimiizde isletmelerinin rekabet edebilmeleri, ¢evrelerinde meydana
gelen degisimleri dikkatli bir sekilde takip etmelerine ve Ozellikle gelisen yeni
teknolojileri kullanarak daha iyi iiriin ve hizmetler sunmalarina 6nemli 6l¢iide bagl
hale gelmistir. Ancak, bu realiteyi g6z oniine alarak rekabette basarili olmak igin
stirekli olarak BT’ne yatinm yapan isletmelerin BT biitcelerinin her gecen yil
giderek artmasi, donanim yilkseltmeleri ve yazilim lisanslar1 igin yapilan
harcamalarin 6nemli boyutlara ulagsmasi ve biraz da firmalarin BT den elde ettikleri
faydalarin Ol¢iilmesindeki zorluklar nedeniyle, BT yatirimlar1 sorgulanmaya
baslamistir. Gliniimiizde firmalar hem BT’ne yaptiklar1 yatinmlar1 hem de BT
operasyonlarin1 yiiriitmekten kaynaklanan maliyetleri azaltmak istemektedirler.
Isletmelerin kendi bilgi islem departmanlari tarafindan saglanan bilisim hizmetlerini
dis hizmet saglayici firmalardan temin etmeleri, bu hizmetlere internet iizerinden
erismeleri ve bu hizmetlerin saglanmasi ile ilgili teknik altyapt ve ydnetimi
saglayici firmalara birakmalar1 demek olan bulut bilisim firmalarin dikkatle
tizerinde durmalart gereken bir yeniliktir. Bulut bilisim g¢ok ta uzak olmayan
gelecekte BT’ni nasil kullanacagimiz konusunda devrimsel bir doniisimii ifade
etmektedir ve bu doniisiimiin etkileri hem BT’ni kullanan isletmelerde hem de BT
endiistrisi tizerinde goriilmeye baglamis olup ¢ok hizli biiyliyen bir pazar olma
yolundadir.

Isletmelerin BT endiistrisinde onemli bir degisimin basladigin1 ve bulut
bilisim alanindaki gelismelerin artarak devam edecegini dikkate alarak biligim
stratejilerini  olusturmalar1 gerekmektedir. Ozellikle KOBI diizeyinde ve yeni
kurulan firmalar icin sahip olmak yerine, hizmet olarak almak ve kullandig1 kadar
6demek modelinin daha cazip bir segenek oldugu sdylenebilir. Boylece bu firmalar
kisith olan kaynaklarmi BT’ne yatinm yapmak yerine asil is alanlari iizerine
yogunlastirabilirler ve sadece ihtiyaclari olan hizmetleri bulut bilisim saglayici
firmalarindan ihtiyaclar1 oldugu oranda temin edebilirler. Diger yandan biiyiilk BT
yatirimlari olan firmalarin da zamanla bu yonde bir degisimi planlamalari kendileri
icin avantajli olacaktir. Bu firmalar mevcut uygulamalarinin benzerlerini bulut
bilisim ortaminda da gelistirmeleri ve bir siire her iki sistemi ayni anda gotiirmeleri
mevcut iglerinin  aksamamasi veya beklenen performanst elde edip
edemeyeceklerini gérmeleri bakimindan yararli olabilir. Ayrica bu firmalar ihtiyag
duyduklar1 yeni BT uygulamalarini firma igerisinde gelistirmeye karar vermezden
once bu hizmetlerin bulut bilisim saglayicilarindan alinip alinamayacagini
aragtirmalar1 ve alternatifleri degerlendirmeleri yararli olacaktir. Uygulanabilecek
bir bagka yontem ise bu firmalarin bulut bilisim modeline gegmezden 6nce kiigiik
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capli bazi projelerini bulut saglayicilarinin sistemleri iizerinde gelistirerek bu
modele gecis noktasinda tecriibe kazanabilirler.

Biitiin potansiyel faydalarina ragmen bulut bilisim teknolojisinin gelismekte
olan bir model olmasi ve yukarida bahsedilen riskleri tasiyor olmasi bakimindan
firmalarin dikkat etmesi gereken bazi hususlar bulunmaktadir. Bu baglamda
Ozellikle hizmet verici firmanin giivenlik ve hizmet kalitesi noktasinda nasil
giivenceler verdiginin iyice arastirilmasi ve ona gore hizmet satici firmanin
secilmesi oldukc¢a Onemlidir. Firmalar satin alacaklari hizmet hakkinda hizmet
saglayicilardan detayli bilgiler almali, bu hizmetlerin kendi ihtiyaglarini ne 6lglide
karsilayacagi konusunu degerlendirmeli ve bu hizmetin alinmasinin ne tiir riskler
icerdigi konusunda yeterli bilgi sahibi olmalidirlar. Ayrica hizmet saglayici ile
yaptiklar1 anlasmanin bu riskleri olabildigince azaltacak sekilde diizenlenmesine
dikkat etmelidirler. Bu baglamda diger bir konu ise bu teknolojilerle ilgili
standartlarin heniiz tam olarak olugsmamis olmasidir. Bu durum firmalarin biraz
daha beklemelerini gerektiriyor olabilir. Ayrica hukuksal anlamda sorunlarin
yeterince ele alindigimin garanti edilmesi gerekmektedir. Son olarak firmanizdaki
BT calisanlarinin kendi islerinin tehlikeye girecegi diisiincesiyle bulut bilisim
oOnerilerine biiylik ihtimalle kars1 ¢ikacaklart bilinmelidir.
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Cloud Computing: Opportunities and Challenges for Businesses

In today’s business environment, companies use information technology
(IT) to improve their productivity and excel in factors like quality, cost, speed and
flexibility to stay competitive. In order to leverage the new capabilities that IT
provides, companies make large investments in IT every year. But as the capital
investments made for IT and operating/maintenance costs associated with IT
increase, firms have started to be concerned about these costs and question the
value of their IT systems. These concerns coupled with the fact that the utilization
rates of many hardware and software resources in companies are very low are now
leading companies to find alternative ways of getting IT services. Cloud computing
is @ new computing model where businesses don’t need to make large capital
investments for IT, but instead get IT services from service providers as if they get
a utility service. Cloud computing can be defined as accessing computing and
storage services supplied by a provider through the internet without making huge
hardware and software investments and without keeping a datacenter within the
company.

Cloud computing has been envisioned long before today, but it has become
a reality recently due to some technological developments. The underlying three
technologies for cloud computing are web services, virtualization technology and
grid computing. Web services enable developers to use software components
developed by other programmers without programming language or operating
system restrictions. Virtualization enables to create several virtual computers on a
physical computer which makes better utilization of existing hardware and reduces
power consumption. The grid computing, on the other hand, enables to combine the
computing power and storage capacities of computers distributed in different
locations connected by fast communication links and using powerful parallel and
distributed algorithms.

Currently, there are three main types of cloud computing applications:
Software as a Service (SaaS), Platform as as Service (PaaS) and Infrastructure as a
Service (laaS). SaaS basically means accessing software which are traditionally
installed on personal computers through the internet and using a browser. The user
doesn’t need to install software or store data files in her machine. The PaaS help
developers to write software by providing development tools and services like
database management. And finally in laas, the users are given a complete virtual
computer with processor, memory and storage and they can use it for any purpose
and install it any operating system or software they want.

Cloud computing offers several benefits to businesses. First of all,
businesses get great cost savings using cloud services because, with cloud
computing, they don’t have to make large IT investments to access the IT
capabilities they need. This is a very attractive option especially for SMEs since
they don’t have much financial resources compared to larger firms. Also companies
get rid of IT maintenance and personnel costs. Additionally, firms don’t pay for
hardware and software upgrades. Another advantage of using cloud services is
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flexibility. As the companies’ computing needs increase, they get the extra
computing resources simply by paying for the extra service they consumed. But in
the traditional IT settings, firms often need to make extra IT investments to fulfill
these needs. Service quality can be another benefit of cloud computing. Since
service provider firms concentrate their activities on providing better computing
services, they will have more resources for quality IT service which is mostly not
possible for individual firms.

Although there are several benefits to using cloud services, there are some
risks and challenges associated with it. Security is one of the most important
concerns for companies planning to use cloud computing. Since cloud services are
accessed through internet, all IT resources of a company become susceptible to
attacks that can be made over the internet. Also, the possibility of access to
company resources by unauthorized users residing on the same cloud is an
important security issue. Any data loss or theft should be prevented by service
provider. Privacy is another issue related to cloud computing. In order to enforce
privacy of the users’ resources, the service provider may enforce security related
access policies and the data may be stored in an encrypted format. Other than that,
the service provider should take measures to provide quality and uninterrupted
service. Another challenge for the widespread use of cloud computing is legal
issues related to data access and storage when the data stored in the cloud are
originated from a country which is different than the country where the data are
stored.

Even though there are some risks associated with cloud computing, it seems
that cloud computing applications will evolve and become more widespread soon,
so firms should develop their strategies to benefit from this new computing model.
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Ozet

Petrol fiyatlar1 ekonomik aktiviteler {iizerinde ¢esitli kanallardan etkiye yol
agmaktadir. Son dénemlerdeki birgok ¢alisma petrol fiyatlarinin makro ekonomik
degiskenler tizerindeki rolii lizerinde durmustur. Bu ¢alismanin amaci; Tirkiye’de
petrol fiyatlariyla igsizlik arasindaki kisa/uzun dénemli iliskiyi ortaya ¢ikarmaktir.
30 Yili askin siiredir petrol fiyatlarindaki artisin en yaygin sebebi olarak arzdaki
azalmalar gosterilmektedir. 1970’lerin basinda arzdaki azalmalar nedeniyle petrol
fiyatlar1 artnugtir. Bununla birlikte 1970’lerin sonunda ve 1980’lerin basinda Iran
Sahi hiikiimetinin devrilmesi ve bunu izleyen Iran-Irak savasi sonucu arzdaki
azalmalar da petrol fiyatlarmin artmasinda etken olmustur. Calismamizda
Tiirkiye’de 2005:01 ve 2009:12 doneminde petrol fiyatlarmin igsizligi ne sekilde
etkiledigini ortaya ¢ikarmak igin Granger Nedensellik Modeli uygulanmistir.
Bununla beraber, sozii edilen degiskenler arasindaki iliskinin saptanmasi, tahmini ve
gecikme degerlerinin elde edilmesi amaciyla Vektdr Otoregresif Modeli
kullanmilmustir. Sonug olarak; Tirkiye’de petrol fiyatlar: ile igsizlik orani arasinda
uzun dénemli iliski mevcuttur. Igsizlik oramindaki degismeler petrol fiyatlarini
etkilememekte, petrol fiyatlarindaki degisiklikler igsizlik oranini etkilemektedir.
Nitekim bu etki ters yonliidiir.
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Abstract

Oil prices may have an impact on economic activity through various transmission
channels. A number of recent studies have emphasized the role of oil prices and
macro-economic variables. The aim of this paper is to study the short-term/long-
term relationship between oil prices and unemployment in Turkey. The most
common cause of increasing oil prices over the last thirty years has been a decrease
in supply. Prices increased during the early 1970s as OPEC reduced supply. Again
prices increased in the late 1970s and early 1980s as the collapse of the government
of the Shah of Iran and subsequent war between Iran and Iraq threatened supply. We
applied Granger causal modals to determine if oil prices “Granger Caused”
unemployment for data between 2005:01 and 2009:12 in Turkey. However, we
performed Vector Autoregressive Model (VAR) to determine the relationship
between to variables in question, to estimate these relationships and to determine the
delay values. As a result, long-term relationship between oil prices and
unemployment rate are available in Turkey, and changes in the unemployment rate
do not affect oil prices, oil prices changes affect the unemployment rate (this effect
is the opposite direction).

Keywords: Oil prices, Unemployment, Volatility, VAR, Granger, Turkey.

1. Giris

Issizlik, ekonomilerin 6niindeki &nemli bir makroekonomik ve politik
engeldir. Ekonomik ve sosyal sonuglart nedeniyle issizlik politikacilar tarafindan
nedenleri tanimlanmasi gereken bir sorundur. Bununla birlikte, politikacilar;
ekonomik kalkinmisligin  her asamasindaki farkli {lkelerdeki issizligin
dinamiklerini ortaya koymak istemektedir. Genel olarak arz-talep cephesinden
bakildiginda issizlik diizeyi, emegin verimliligi, licretler, fiyat seviyesi, diger iiretim
faktorlerinin verimliligi gibi etkenlere baglidir. Makroekonomik diizeyde, issizlik
oran1 ayn1 zamanda ekonomik yapi, teknolojik diizey, demografik yap1 ve aymi
zamanda da enerji fiyatlar1 gibi global faktorlere de baglidir (Dogrul ve Soytas,
2010:1523).

II. Diinya Savasi’ndan sonra petrol fiyat dalgalanmalarimin diinya
ekonomisi ve iilke ekonomileri {izerindeki etkileri énem kazanmistir (Brown,
Yiicel, 2002:1). 1973-1974 ve 1978-1979 petrol fiyat soklariyla birlikte bir ¢ok
akademisyen ve analist, petrol fiyat soklariyla makroekonomik degiskenler
arasindaki iliskileri incelemistir. Bununla birlikte, politikacilar da petrol
piyasasindaki gelismelere daha fazla dikkat ¢ekmistir (Masih, Peters ve Mello,
2010:3). Petrol fiyatlarindaki dalgalanmalarin makroekonomik etkilerine iliskin
literatiiriin 6nemli bir kismi 6zellikle ABD’de, enflasyon oran1 ve GSYH biiylimesi
lizerinde olmustur.

Ozellikle Ortadogu iilkelerinin petrol arzimi kismalari, basta ABD olmak
tizere tim iilke ekonomilerini etkilemistir. Altin standardinin ve Bretton Woods
sabit doviz kuru sisteminin terk edilmesinden sonra ilk petrol soku meydana
gelmistir. Artan petrol ithalat maliyeti ve Vietnam Savasi’nin sonucu olarak
ABD’nin dis ticaret acig1 biiyilik oranda artmistir (Wakeford, 2006:103). 1973-1974
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doneminde ilk petrol sokunun ortaya ¢ikmasiyla birlikte iiretim azalmasi ortaya
cikmustir.

Finansal piyasalarin yiiksek derecede korundugu dénemde, para politikalari
enflasyonun asagtya ¢ekilmesinde yeterli degildi. Kamu agiklarinda biiyiik artislara
yol agan mali yetersizlikler mevcuttu. Reel gelir ve reel doviz kuru ayarlamalarinin
olusturulamamuistir. Enflasyon beklentilerinin artmasi ve yiiksek enflasyonun kalici
hale gelmesiyle birlikte igsizlik oranlar1 da zirveye ¢ikmistir (Downes, 2007:20).
Bununla birlikte, ilerleyen donemlerdeki Iran Devrimi ve Iran-lrak Savast
stagflasyonu koriiklemistir. 1985 ve 1986’da OPEC’in ¢dkmesini izleyen dénemde
petrol arzi artmig, petrol fiyatlari carpici bir sekilde diismiis, bu durumun etkisi
olarak ekonomilerdeki ¢ikti miktar1 artmig, enflasyon orani ve issizlik orani
azalmistir (Sorensen, 2009:2).

Petrol soklar1 genelde fiyat dalgalanmalari baglaminda ele alinir. Petrol
fiyatlar1 arz-talep dengesine bagli olarak uluslararasi piyasalarda degismektedir.
Petrol talebi oOncelikle diinyanin biiyiik ekonomilerindeki ekonomik biiyiime
oranlarina bagli olarak degismektedir. Ozellikle Cin ve Hindistan’daki sira dis1
biiylime, diinya petrol talebinde onemli artisa yol agmaktadir. 2001-2006 yillar
arasinda ham petrol fiyatlar 2.5 kat artmistir. Bu durum oncelikle artan talepten (bir
kismi spekiilatif) kaynaklanmistir (Rivlin ve Fellow, 2006:1). Arz cephesi ise,
OPEC iiyesi olan ve olmayan petrol ireten ve ihra¢ eden iilkelerdeki ekonomik,
politik ve jeolojik faktorlerdeki degisikliklerin c¢iktiya etkisi sonucu ortaya
cikmaktadir. Uzun donemde petrol arzi, petrol kaynaklarinin bulunusuna, ¢ikarilan
petrol miktarina ve bu konudaki teknolojik gelismelere; kisa vadede ise OPEC’in
iretim kotalarina ve petrol iireten iilkelerin karsilastig1 politik, teknik faktorlere ve
dogal felaketlere baglidir (Wakeford, 2006:2-4).

Cogu petrol ithal eden gelismis iilke i¢in petrol fiyatlarindaki degisikliklerin
enflasyon, cikti ve istihdama etkisi farkli olmaktadir. S6z konusu farklilik, petrol
fiyatlarindaki artisin Onceden beklenip beklenmedigine bagli olarak degisir.
Ornegin, 1973-1974 petrol fiyat artislari 6nceden tahmin edilmedigi icin reel
etkileri son derece olumsuz olmustur. 1978-1979 fiyat artiglar1 biiyiik Olciide
ongoriildiigii i¢in GSYH, enflasyon ve istihdam iizerindeki olumsuz etki nispeten
daha az olmustur (Marion ve Svensson, 1982:1-2). Petrol fiyat soklarinin makro
ekonomik etkileri arz soku, gelir transferi ve toplam talebin azalmasi, para politikasi
ve reel balans etkisi seklinde kendisini gdstermektedir (Brown, Yiicel ve
Thompson, 2003:3-5).

o Arz soku: Petrol fiyat artislar1 iiretimde temel girdi olan enerji
maliyetlerini arttiracagi icin ¢ikttyr ve emegin verimliligini azaltir. Bunun
sonucunda reel iicretler azalir, igsizlik oranmi artar. Endiistrilerin arz tarafli petrol
sokuna neden olan maliyet (arz yonlii maliyet) sdyle hesaplanir (Gogineni,
2008:11). Girdi olarak kullamilan petroliin dolar maliyeti / Endiistrinin toplam
dolar maliyeti

. Gelir transferi ve toplam talebin azalmasi: Petrol fiyatlari
arttiginda satin alma giicii ve refah petrol ithal eden iilkelerden petrol ihrag eden
iilkelere kayar. Bu durum, ithalci iilkelerden ihragci tilkelerin aldigi bir vergi
gibidir. Gelir kaybina ugrayan enerji tiiketicilerinin harcama egilimleri genellikle
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gelir kazanci saglayan enerji ireticilerinin harcama egilimlerinden daha yiiksek
oldugu i¢in (Mussa, 2000:13). Sonugta petrol ithal eden iilkelerde ve diinyada mal
talebi azalir, tasarruflar artmaya baslar, reel faiz oranlan iizerinde asagiya dogru
baski1 olusur (Atukeren, 2003:2-3).

. Para politikasi: Petrol fiyat artiglarim1 takiben ortaya c¢ikacak
enflasyon artisim1 dizginlemek igin uygulanacak siki para politikalar1 ekonomilerde
faiz oranlarini arttiracak, GSYH biiylimesi azalacaktir. Bununla birlikte, petrol fiyat
artislar1 sonucu ortaya cikacak enflasyonla beraber uygulanacak para politikalar
finansal piyasalarda dogrudan ve dolayli etkilerde bulunacak; menkul kiymet
degerlerini ve cari doviz kurunu etkileyecektir (Mussa, 2000:13).

o Reel balans etkisi: Petrol fiyatlarindaki artig, insanlarin likit
kalmas1 ve para taleplerini arttirmalari sonucunu dogurur. Para otoritelerinin, artan
para talebini para arz artisiyla dengeleyememesi faizleri yiikseltir ve ekonomik
biiylimeyi yavaslatir, durgunluga yol acar.

2. Literatiir Taramasi

Petrol fiyat soklarinin issizlik tizerindeki etkisi hususunda yapilmig olan
caligmalardan bircogu ABD eckonomisini ele almigtir. ABD’de petrol fiyat
artislarinin issizlik {izerindeki etkilerine iliskin s6z konusu ¢aligmalar biiyiik oranda
iki degisken arasindaki dogrusal iligkiyi isaret etmektedir. Guo H. ve Kliesen K.L.
tarafindan yapilan calismada Granger nedensellik testiyle ABD’de 1947-2004
doneminde petrol fiyatlarindaki degiskenligin makro ekonomiye etkisi
incelenmigtir. Petrol fiyatlarindaki degiskenlik —sermaye mallarina olan yatirimlari
etkilemesiyle- GSYH’yi etkilemekte, istihdam oran1 da GSYH biiyiimesine baglh
oldugu i¢in petrol fiyatlarindaki soklar istihdami azaltmaktadir (Guo ve Kliesen,
2005:669-683). Donald W.J., Paul N.L. ve Inja K.P. de petrol fiyat soklar1 ve para
politikalar1 arasinda baglanti kurmak suretiyle ABD’de petrol fiyatlarinin
makroekonomik etkilerini teorik ve ampirik agidan incelemistir. VAR modeli
kullanilarak 1940-2001 doénemine iligkin yapilan ¢alismada enerji fiyatlarindaki
degisikliklerin iiretimi, reel cretleri ve isttihdami ters yonde etkiledigi sonucuna
varilmistir (Donald, Paul ve Inja, 2004:1-32). VAR modeliyle ABD’de 1986-2006
doneminde petrol fiyatlarindaki degisikligin GSYH, enflasyon ve issizlik tizerindeki
etkilerini inceleyen Samavati H. ve Dilts D.A. de petrol fiyatlarindaki
degisikliklerin igsizlik oranindaki degisikliklerin aynasi oldugunu ifade ederek
konunun 6nemini vurgulamistir (Samavati ve Dilts, 2007:44-52). ABD’de petrol
fiyatlarindaki degisikliklerin issizlik ile birlikte finansal piyasalar iizerindeki
etkilerini de analiz eden J.W. Clifford, petrol arzindaki azalis sonucu artan petrol
fiyatlarmin; benzin, dizel, insaat, imalat mallari, gida ve firetiminde petroli
kullanan tiim {iriinlerde muazzam fiyat artiglarina yol agacagini, enflasyon artiginin
s0z konusu sektorlerde issizlik artisi ve finansal piyasalarda istikrarsizlik
olusturacagini belirtmistir (Clifford, 2008:1-30). Uri N.D. s6z konusu iliskiyi daha
somut ifadelerle dile getirmis, es biitiinlesme testleriyle ABD’de 1890-1994
donemine iligkin yaptig1 ¢calismada ham petrol fiyatlarindaki yillik ortalama yiizde
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1.54 artigin igsizlik orani iizerinde yiizde 0.0078 artig yarattigini ifade etmistir (Uri,
1995:29-38).

ABD ekonomisine iligkin ¢aligmalar yapan ekonomistlerden Rebeca J.R. ile
Michael P.K. ve Eswar S.P., s6z konusu iliskiyi kisa donem-uzun dénem ayrimiyla
ele almigtir. Rebeca J.R., VAR modeliyle 1947-2001 ddénemine iliskin yaptig1
caligmasinda petrol fiyat soklarinin issizlik iizerindeki etkisinin kisa dénemde degil,
uzun dénemde hissedildigini ifade etmistir (Rebeca, 2002:1-55). Michael P.K. ve
Eswar S.P. de panel data yontemiyle 1966-1981 donemine iliskin ¢alismalarinda
s0z konusu etkinin kisa donemde negatif, uzun dénemde ise pozitif oldugunu ifade
etmistir (Michael ve Eswar, 1996:388-400). Dadkhah K.M. ve Stijns J.C. de, VAR
modeliyle ABD’de 1950-2005 dénemine iliskin ¢alismalarinda petrol fiyatlariyla
igsizlik orani arasinda pozitif veya negatif bir nedensellik bagi kuramamigtir
(Dadkhah ve Stijns, 2006:1-10).

Robalo P.B. ve Salvado J. C. (Robalo ve Salvado, 2008:1-12), Kooros S.K.,
Sussan A.P. ve Semetesy M. (Kooros, Sussan ve Semetesy, 2006:136-154) ile
Meyer B. (Meyer, 2007:1-10) de ¢esitli AB iilkelerinde petrol fiyat artiglarinin
igsizlik {izerindeki etkilerini incelemistir. Buna gore Robalo P.B. ve Salvado J. C.,
VAR modeliyle Portekiz ekonomisinde 1968-2005 déneminde petrol fiyatlarindaki
degisikliklerin enflasyon oranmi ve issizlik orani {izerindeki olumsuz etkisini ortaya
koymustur. Kooros S.K., Sussan A.P. ve Semetesy M. de Louisiana eyaletinde
1977-1996 doéneminde petrol fiyatlarindaki artislar ile igsizlik orami arasindaki
iligkiyi incelemistir. Calismanin sonuglarina gore issizlik oranindaki toplam
degisikligin yiizde 66.4’1 petrol fiyatlarindaki degisiklikler tarafindan agiklanmakta
ve petrol fiyatlarindaki artiglar igsizligi arttirmaktadir. Meyer B. ise Almanya’da 59
sektoril analiz ederek, artan petrol fiyatlarinin s6z konusu sektorlerdeki istihdam
iizerindeki etkisini incelemistir. Uluslararasi petrol fiyat artislar1 firmalarin mallarin
fiyatlarim arttirmasina yol agmaktadir. Bu da tiiketiciler igin ek maliyet
olusturmakta ve reel gelir kaybina yol agmaktadir. Sonugta tilketim mallarina olan
talep azalmakta ve issizlik artmaktadir.

Kisa donem-uzun doénem ayrimi iizerinde duran ekonomistlerden bircogu
petrol fiyatlarindaki artislarin igsizlik iizerinde uzun donemde etki yarattigim
belirtmistir. Ornegin Dogrul H.G. ve Soytas U. Tiirkiye’de 2005-2009 dénemine
iliskin (Dogrul ve Soytas, 2010:1523-1528), Yahia A.S. ve Saleh A.S. VAR modeli
ve Granger nedensellik testiyle 1970-2005 doneminde Libya ekonomisine iligkin
(Yahia ve Saleh, 2008:1713-1719), Gil-Alana L.A. esbiitiinlesme analiziyle
Avustralya’da 1971-1995 dénemine iligkin (Gil-Alana, 2003:201-204), Frangois L.
ve Valerie M. de panel es biitiinlesme analizi ve nedensellik testiyle 1960-2005
doneminde petrol ihrag ve ithal eden 36 iilkeye iliskin (Frangois ve Valerie, 2008:1-
46) calisma yapmis, petrol fiyatlarindaki degisikliklerin issizlik {izerinde uzun
donemde olumuz etki yarattigini ifade etmistir. Maria G. ve Gil-Alana L. es
biitiinlesme analiziyle Kanada’da 1966-2000 doneminde petrol fiyatlari ile istihdam
arasindaki iliskiyi incelemis, iki degisken arasinda hem kisa, hem de uzun donemde
negatif iligskinin bulundugunu ortaya koymustur (Maria ve Gil-Alana, 2002:347-
351). Bjornland H.J. tarafindan yapilan ¢alismada da VAR modeliyle Almanya,
Norveg, Ingiltere ve ABD’de toplam talep/arz ve petrol fiyat soklarinin GSYH ve
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igsizlik oranina etkisi incelenmistir. Tiim soklarin igsizlik orami iizerindeki etkisi
kisa donemlidir. Pozitif soklar issizlikte gecici azalma, negatif soklar ise igsizlikte
gecici artisa yol agmaktadir. S6zii edilen soklarin higbirinin igsizlik {izerinde uzun
donemli etkisi bulunmamaktadir (Bjornland, 2000:578-607).

Estrada A. ve Hernandez P., petrol fiyatlarindaki artiglar ile igsizlik orani
arasindaki baglantty1 diger caligmalara oranla daha spesifik bir sekilde ortaya
koymus, petrol fiyatlarindaki artiglarin yapisal igsizlik oranini (NAIRU) etkiledigini
belirtmistir. S6z konusu etkilenme emek arz ve talebinde ortaya ¢ikan dengesizlikle
igsizlik oranin1 olumsuz etkilemektedir (Estrada ve Hernandez, 2009:1-28).

Uluslararas1 kurumlar tarafindan yapilan ¢alismalarda da petrol fiyatlariin
igsizlik tizerindeki olumsuz etkileri {izerinde durulmustur. Konu ile ilgili UNCTAD
tarafindan yapilan caligmada; uluslararasi petrol fiyatlarindaki dalgalanmalarin
Afrika {iilkelerindeki reel iicret ve issizlik orani {izerindeki etkileri incelenmistir.
Yiiksek petrol fiyatlart enerji maliyetlerini arttirmakta, hayat pahaliligma yol
acmaktadir. Yiiksek enerji maliyetlerinin enerji kullanimini azaltmasiyla birlikte
calisanlarin verimliligini diismektedir. Verimlilikteki azalmaya reel iicretlerdeki
azalma eglik etmekte ve bu durum talep seviyesindeki azalmayla birlikte istihdam
oranini azaltmaktadir (UNCTAD, 2005:1-77).

1974 Yilinda OECD biinyesinde kurulan ve giiniimiizde, uluslararasi petrol
piyasasinda yaygin haberlesme sisteminin olusturulmasi ve petrol sirketleriyle
konsiiltasyon gibi temel faaliyetleri bulunan International Energy Agency
(Uluslararast Enerji Ajansi) tarafindan yapilan ¢alismada da; OECD iilkelerinde
1973-2002 doneminde petrol fiyatlarindaki degisikligin igsizlik orami {izerindeki
etkisi incelenmistir. Petrol fiyatlarindaki artis dogrudan (kisa donemde) ve yiiksek
oranda GSYH’yi etkilemekte, uzun dénemde ve GSYH’ye gore nispeten diisiik
oranda da igsizlik oranini arttirmaktadir (IEA, 2004:1-15). Tayland Enerji Bakanlig1
tarafindan yapilan ¢alismada ise Es biitiinlesme yontemiyle Tayland’da 1996-2004
doneminde petrol fiyatlartyla igsizlik orani arasindaki iligki incelenmistir. Petrol
fiyatlarindaki artis sonucu hem o0zel tiiketim harcamalari hem de 6zel yatirim
harcamalar1 azalmis, dis ticaret acigi 136.3 bahta ulasmis, GSYH azalmis, issiz
sayist artarak 186.100 kisiye ulagmistir (Ministry of Energy, 2005:1-15).

Literatiirde ¢ok fazla yer bulmasa da, petrol fiyat artiglarinin igsizlik oranini
azaltic1 etkiye yol agtigina dair bilimsel ¢aligmalar da mevcuttur. Ornegin Suliman
M.O. ve Nabi M.S. tarafindan yapilan ¢aligmada Korfez ekonomilerinde 1990-2007
doneminde petrol fiyat artislari ile issizlik orani arasindaki iligki incelenmistir. S6z
konusu iilkelerde petrol fiyat artislar1 genellikle issizlik orani {izerinde (6zellikle de
2002-2007 arasinda) azalma yaratmigtir (Suliman ve Nabi, 2008:1-13). Bununla
birlikte, Blanchard O.J. ve Gali J. tarafindan yapilan ¢alismada da VAR modeliyle
sanayilesmis iilkelerde petrol fiyat soklarmin makro ekonomik etkileri 1970’ler ile
2000’ler kiyaslanarak karsilagtirilmigtir. 1970’lerde, petrol fiyatlariin zirve
yapmasini takiben enflasyon ve issizlik orani da zirveye ulagmistir. 2000’lerde ise
petrol fiyatlarinin artmasiyla birlikte igsizlik oranlarinin azalmaya basladig
goriilmiistiir (Blanchard ve Gali, 2007:1-77).
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3. Veri ve Metodoloji

Bu c¢alismada 2005:1-2009:12 yillar1 arasinda Tiirkiye ekonomisinde
gerceklesen aylik issizlik orani rakamlariyla bu yillar arasinda gergeklesen aylik
petrol fiyatlar1 arasinda olusan kisa ve uzun donemli iliskiler birim kok testi ve
nedensellik analizi yontemleri kullanilarak irdelenmistir. Bu baglamda issizlik
oranini etkileyen diger faktorlerin sabit oldugu varsayimi altinda petrol
fiyatlarindaki degismelerin igsizlik oranini nasil etkileyecegi tahmin edilmeye
calistlmistir.  Bu iligkilerin test edilmesinde Tiirkiye Istatistik Kurumu’nun
elektronik ortamindaki veri tabanindan temin edilen 2004:1 ve 2009:12 dénemine
ait aylik veriler ile Enerji Bilgi Yonetiminden (The Energy Information
Administration) temin edilen FOB bedel olarak hesaplanmis aylik spot petrol
fiyatlari, Eviews 6.0 paket programinda diizenlenmistir.

3.1. Birim Kok Testleri

Zaman serilerinde birim kok olup olmadigimi inceleyen testler farkli
sekillerde gruplandirilabilir. Augmented Dickey-Fuller (ADF), Phillips-Perron (PP),
Kwiatkowski, Phillips, Schmidt ve Shin (KPSS), Elliott- Rothenberg-Stock Point
Optimal (ERS), (DF-GLS) ve Ng-Perron birim kok testleri bu grupta yer almaktadir
Dickey-Fuller testi hata terimlerinin istatistiksel olarak bagimsiz ve sabit varyansa
sahip oldugunu varsaymaktadir. Yani, bu testin uygulanabilmesi i¢in otokorelasyon
ve degisen varyansin olmamasi1 gerekmektedir. Zaman serisindeki yliksek
derecedeki korelasyonu kontrol etmek igin parametrik olmayan bir yontem ile
duraganlik analizi yapan Phillips-Perron testi, ADF testine alternatif bir test
olmaktan ziyade tamamlayict bir birim kok testi olarak literatiire gegmistir. PP
testinde otokorelasyonu gidermeye yetecek kadar bagimli degiskenin gecikmeli
degeri ilave edilmemekte, onun yerine katsayr Newey-West tahmincisi ile
uyarlanmaktadir. PP testinin sonucunda hesaplanan t istatistigi, ADF testinde
oldugu gibi, MacKinnon tablo degeri ile karsilastirilarak seride birim kok olup
olmadigina karar verilmektedir. Degiskenlerin birinci farkinda negatif i¢sel baginti
oldugu durumda PP testinin ADF testine gore daha diisiik giice sahip oldugu ifade
edilmektedir. PP testindeki bu eksiklik daha sonra Perron ve Ng (1996) tarafindan
yapilan ¢aligma ile giderilmistir. Ayrica Schwert (1989), MA terimi biiyiik oldugu
durumda PP testinin giicliniin azaldig1 belirtmektedir. DeJong et al (1992), negatif
korelasyon igeren MA unsurlar1 oldugu zaman ADF testinin zayif oldugunu, PP
testinin ise MA ve AR siireci takip eden hata terimleri oldugu zaman testin zayif
oldugunu ifade etmektedir. KPSS (1992) testi, serinin birim koke sahip olup
olmadiginin belirlenmesine yonelik bir testtir. Schwert (1989), ADF testlerinin
giiciiniin zayif ve gecikme uzunlugunun secimine karst duyarli oldugunu
belirtmekte, diger taraftan, KPSS testinin giiciiniin daha fazla oldugunu ifade
etmektedir (Temurlenk ve Oltulular, 2007: 2-3).

Petrol fiyatlar ve igsizlik orani serilerinin duragan olup olmadiklarini, diger
bir ifadeyle birim kdk icerip icermediklerini bulmak amaciyla Elliot, Rothenberg,
Stock (1996) tarafindan gelistirilen DF-GLS birim kok testi kullanilmigtir. DF-GLS
birim kok testi serileri trendden ayirir ve oto korelasyonu ortadan kaldirr.
Asimptotik dagilima sahip olan bu test, modelde deterministik terimler yer
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aldiginda Dickey-Fuller birim kok testine oranla daha iyi sonuglar vermektedir
(Giiloglu, 2009:16).

Tablo 1’de petrol fiyati ve issizlik orami serilerinin (1) oldugu
goriilmektedir. Dolayistyla her iki degiskene ait veriler kullanilarak analiz edilen
zaman serisi 1. dereceden biitiinlesiktir. Petrol fiyatlarinda oldugu gibi igsizlik orani
da birim kok icermektedir. Dolayisiyla fark alma islemi yapilmistir.

Buna gore petrol fiyatlar1 birim kdk igermektedir. Her iki analizde de, bir
bagka ifadeyle sabitli ve trend + sabitli tiirden yapilan analizlerin her ikisinde de test
degeri kritik degerden biiyiik oldugu i¢in seri duragan degildir. Dolayisiyla fark
alma islemi yapilmistir.

Tablo 1. Petrol Fiyatlar ve Issizlik Oram Verileri I¢cin DF-GLS
Birim Kok Testi Sonuglari

Diizey degeri Birinci fark

Sabitli Trend+Sabit Sabitli Trend+Sabit
Petrol -2.76472 (3)* -3.417515(3)* -2.76472 (2)*|  -3.41751 (4)*
Issizlik -2.61953 (2)* -3.16738(3)*|  -4.92925 (3)*{ -4.95311 (4)*
*Parantez icindeki degerler SIC kriterine gore secilen gecikme uzunluklarini

gostermektedir.

**Petrol fiyatlan i¢in LM istatistigi asimptotik kritik degerler sabit i¢in %1, %5 ve
%10 anlam seviyesi -2.606163, -1.946654, -1.613122 ve sabit ve trend igin -3.7434,
-3.1676, -2.869’dir.

Issizlik orani verileri igin ise LM istatistigi asimptotik kritik degerleri sabit icin %1,
%5 ve %10 anlam seviyesi -2.605442, -1.94654, -1.61318"dir.

3.2. Vektor Otoregresif Modeli (VAR) :
Gecikme Uzunlug@unun Bulunmasi
VAR modeli, makro ekonomik arastirmalarda degiskenler arasindaki
iligkilerin belirlenmesinde, bu iligkilerin tahmin edilmesinde ve gelecege yonelik
tahminlerde bulunmak igin kullanilan yontemlerden birisidir. 1970°1i yillarda
yasanan petrol soklarindan once buna benzer iligkiler daha cok esanli denklem
sistemleri ile tahmin edilmekteydi. VAR modeli, sistemdeki tiim degiskenlerin
gecikmeli degerinin alindig1 bir yontemdir (Bozkurt, 2007:75-77). Iktisadi
iligkilerin karmasikligi, birgok iktisadi olayin tek denklemli modeller yerine, esanlt
denklemler yardimiyla incelenmesine yol agmustir. Iktisadi hayatta, makro
ekonomik  degiskenlerin  karsilikli  olarak  birbirlerinden  etkilendikleri
gozlenmektedir. Bu nedenle verileri salt igsel ya da digsal degisken olarak ayirmak
zorlasmaktadir. Esanli denklem sistemlerinde, i¢sel-dissal degisken ayrimi gibi
glicliiklerin ¢oziimiine yoOnelik olarak ©ne siiriilmiis olan Vektor Otoregresif
Modeller (VAR) ile bu zorluk asilmaktadir. Ayrica yine esanli denklem
sistemlerinde, belirlenme problemini asabilmek i¢in bazen yapisal model {izerinde
bazi kisitlamalar yapmak gerekmektedir (Darnell,1990: 114-116).
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VAR modelleri ise; yapisal model {iizerinde herhangi bir kisitlama
getirmeksizin dinamik iligkileri verebilmekte ve bu sebeple zaman serileri igin
siklikla kullanilmaktadir (Keating,1990:453- 454).Zaman serileri iizerinde yapilan
ekonomik ¢aligmalarda ¢ok kullanilan VAR modeli, herhangi bir iktisat teorisinden
yola c¢ikarak degiskenlerin igsel-dissal ayrimini gerektirmedigi icin, bu yoniiyle
esanli denklem sistemlerinden ayrilmaktadir (Wojciech ve Derek, 1992:182).
Ayrica VAR modellerinde bagimli degiskenlerin gecikmeli degerlerinin yer almasi
gelecege  yonelik gilicli  tahminlerin  yapilmasimi  miimkiin ~ kilmaktadir
(Kumar,Leona,Gasking, 1995: 365). VAR modelinin tahmin edilmesi neticesinde,
elde edilen parametreleri yorumlamak yerine sistemin tahmini neticesinde elde
edilen artiklarin analizine gegilerek gelecege yonelik yorumlar yapilabilir. Modelde
yer alan degiskenlerin hata terimlerinde meydana gelecek soklarin diger degiskenler
tizerindeki etkisi Impulse Response (Etki-Tepki) fonksiyonlari ile ol¢iilmektedir
(Bkz. Grafik 1.) (Lutkepohl,1993:56-57).

Tablo 2’de yer alan terimlerden AIC; Akaike Bilgi Kriterini, SW; Schwartz
Kriterini, HQ; Hannan-Quinn Kriterini, FPE; Final Prediction Error Kriterini,
LogL; Log Likelihood Kriterini ifade etmektedir. Gecikme seviyesi 8 gecikme ile
baslanmigtir. Zaman boyutunun ¢ok uzun olmamasi sebebiyle daha uzun gecikme
seviyeleri hesaplanamamistir. Ayrica tablo incelendiginde, AIC, HQ, FPE, SC ve
LR degerlerinin ayni yonde oldugu ve 2 gecikme i¢in minimum deger verdigi
gozlenmektedir. Buna gore petrol fiyati ve issizlik serileri 2 Onceki dénem
tarafindan etkilenmektedir.

Tablo 2. Gecikme Uzunlugunun Tespiti

Gecikme

uzun. LogL LR FPE AlIC SC HQ
0 -330.6848 NA 1236.232 12.79557 12.87062 | 12.82434
1 -233.8073 | 182.5767 | 34.73894 0.223359 | 9.448502 | 9.309673
2 -215.2322 | 33.57803* | 19.85025* | 8.662779* | 9.038018* | 8.806637*
3 -212.1998 | 5.248489 | 20.64609 8.699992 | 9.225327 | 8.901393
4 -207.5409 | 7.705143 | 20.20508 8.674649 | 9.350079 | 8.933593
5 -206.7991 | 1.169768 | 23.03883 8.799964 | 9.625490 | 9.116451
6 -205.7571 | 1.562887 | 26.03998 8.913736 | 9.889358 | 9.287766
7 -204.6429 | 1.585685 | 29.44944 9.024726 10.15044 | 9.456299
8 -199.2641 | 7.240644 | 28.38233 8.971696 10.24751 | 9.460813
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Grafik 1. Petrol fiyatlari ve Issizlik Oranlarina Ait Etki-Tepki Fonksiyonlar
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Analizdeki degiskenler arasindaki iligkinin uzun dénemde de gegerli olup
olmadig1 es biitiinlesme iligkisinden anlasilir. Eger her iki degiskene ait seriler
duragan degilse fark alma iglemi yapilir. Fark alma iglemi uzun dénem ¢6ziime izin
vermedigi i¢in degiskene ait uzun donem bilgisinin ortadan kaybolmasina sebep
olur. Bundan dolay1 tek baslarmma duragan olmayan degiskenlerin birlestirilip es
biitiinlesme iligkisinin ortaya konulmasi gerekmektedir. Bu iligkiyi Tablo 3’de

gorebiliriz (Bozkurt; 2007:109-112).

Tablo 3. Petrol Fiyatlari-issizlik Oranlarina Ait Serilerin Test Istatistigi Sonuclar
Es

En Yiiksek | Kritik deger |Biitiinlesme
Hipotezi Sonug¢

< Ao iz SO
Degiskenler |Oz Degerler istatistigi Oz I?egff
Istatistigi

%05

Max. Ho | Ha

%5 iZ

Petrol Fiya | 023185 | 17.9520 | 1503510 | 74| 1426 | r=0 | r=1

Kabul

Igsizlik Orami| 0.04990 291788 | 2917887 | 3.841 | 3.841| r<1 | =2 | Red
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Buna gore bir adet es biitlinlesme iligkisi vardir. Ayrica Atpee Ve Amax test
istatistikleri kritik degerleri astig1 icin es biitiinlesme iliskisi vardir. Dolayisiyla
analize tabi tutulan degiskenlerimiz olan petrol fiyati ve igsizlik orani arasinda uzun
donemli iliskinin oldugu sonucuna varilir.

3.3. Granger Nedensellik Analizi

Nedensellik {izerine yapilmig; Granger (1969), Sims (1972), Gwekes,
Meese, Dent (1983) gibi birgok ¢alisma bulunmaktadir. Bununla birlikte
degiskenler arasinda es biitiinlesme iligkisi bulunmasi durumunda Granger
nedensellik testi icin Vektor Hata Diizeltme modelinin (VECM) kurulmasi
gerekmektedir (Engle, Granger, 1987:256). Degiskenler arasindaki iligkinin yoniinii
belirlemek amaciyla Granger nedensellik testi yapilmistir. Granger’in nedensellik
testi agagidaki denklemler yardimu ile yapilmaktadir.

Y, = ZatYH +Z B, X, j +Uy (1)
t=1 j=1

Xt = ;Z’ixhi +Zléth=j Hy, 2
i= j=

Burada m gecikme uzunlugunu gostermekte olup, uj;; ve Uy hata
terimlerinin birbirinden bagimsiz olduklar1 (white noise) varsayilmaktadir (Granger,
1969:424-438). VEC modeli degiskenler arasinda kisa donemli iligkileri
gostermektedir. Bununla birlikte degiskenler diizeyde duragan degil ancak
aralarinda es biitiinlesme iligkisi varsa Granger nedensellik analizi i¢in Wald testi
yapmak gerekmektedir (Giiloglu, 2009:43).

Tablo 4. Granger Nedensellik Testi Sonuc¢lari

Hipotez MWALD P degeri Nedensellik
Petrol Fiyatlar1 — Issizlik 9.694182 0,0079 Kabul
Issizlik — Petrol Fiyatlar1 2.465 0,2914 Red

Yapilan analiz sonucunda F olasilik degeri 0.2914 anlamlilik diizeyinden
0.005 biylik oldugu icin igsizlikten petrol fiyatlarna Granger nedenselligi
reddedilip, petrol fiyatlarindan issizlige Granger nedenselligi kabul edilir. Ayrica
katsayilar da ayni yonlii ¢ikmistir. Dolayisiyla issizlik oranindaki degismelerin
petrol fiyatlarini etkilemedigi, ancak petrol fiyatlarindaki artis meydana geldiginde
bu artisin igsizligi arttirdig1 sonucuna varilir.

4. Sonuc¢

Petrol fiyatlarinda ortaya c¢ikan dalgalanmalar ve soklar arz-talep
dengesizlikleri sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle ekonomileri yiiksek derecede
biliyiiyen Cin ve Hindistan gibi iilkeler basta olmak {izere diinya talebinde ortaya
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cikan artiglarla birlikte, OPEC {iyesi olan ve/veya olmayan petrol iireten ve ihrag
eden {ilkelerin petrol arzlarini ihtiyari veya gayri ihtiyari kismalar1 s6z konusu
soklarin temel nedenlerindendir. Bununla birlikte, petrol fiyat soklarimin makro
ekonomik etkileri; liretim maliyetlerinin artmasiyla birlikte {iretimin azalmasi, gelir
dagiliminin petrol ihra¢ eden iilkeler lehine degismesi, ortaya konulacak zorunlu
sik1 para politikalar1 sonucu ekonomik biiyiime ve istihdam diizeyinde azalma ile
faizlerin ylikselmesi seklinde ortaya ¢ikmaktadir.

Tiirkiye ekonomisinde 2005:1-2009:12 yillar1 arasinda gerceklesen issizlik
orani1 rakamlariyla petrol fiyatlarn arasindaki nedensellik iligkisini, s6z konusu
iligkinin derecesini ve gecikme degerlerini belirleme amacini giiden bu ¢aligmada,
sOzii edilen donemlerde issizlik oranlarindaki degismelerin petrol fiyatlarini
etkilemedigi, petrol fiyatlarindaki degismelerin issizlik oranlarim etkiledigi (negatif
yonde etki) sonucuna varilmistir. Buna ilaveten, petrol fiyatlarindaki degisme ile
igsizlik oranindaki degisme arasinda uzun donemli bir iliskinin varlig1 da ortaya
konulmustur.
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The Effect on the Indicators of Unemployment of International Crude Oil
Price Volatility: An Empirical Findings on the Case of Turkey

Effects on inflation, output and employment of changes in international
crude oil prices is different for many oil importing countries. Dissimilarity in
question changes by depending on whether increases in oil prices expected in
advance or not. For example, because of increases in oil prices in 1973-1974 had
not anticipated, real impacts of them were extremely negative. Since increases in
the prices in 1978-1979 had been predicted to a large extent, their effect on GDP,
inflation and employment was relatively less.

Oil prices may have an impact on economic activity through various
transmission channels in each country. Macro-economic effects of oil price shocks
shows itself in the form of supply shocks, transfer of income and reduction at
aggregate demand, monetary policy and real balance effect. There will be a transfer
of income from oil consumers (importer countries) to oil producers (exporter
countries). There will be a rise in the cost of production of goods and services in the
economy, given the increase in the relative price of energy inputs, putting pressure
on profit margins. In the meanwhile, there will be an impact on the price level,
labor productivity, reel wages and unemployment rate as well. There will be both
direct and indirect impact on financial markets too.

A number of recent studies have emphasized the role of oil prices and
macro-economic variables since oil price shocks of 1973-1974 and 1979-1980. The
recessionary impacts of these oil prices shocks were too close for possible causal
links to be ignored, and considerable attention has been devoted to study the
macroeconomics of these events. Policymakers have to take serious account of the
developments in the oil market, as a rise in the world price of oil imposes
macroeconomic costs in two ways. First, to extent that oil is both an important input
to production and consumer goods, results in a reduction in economic activity as
energy becomes more expensive. Second, rising oil prices contribute directly to the
level of inflation and indirectly to the rate of unemployment rate particularly in
energy depend countries.

Oil shocks are usually defined in terms of price fluctuations, but these may
in turn emanate from changes in either the supply of or the demand for oil. In
practice it is unlikely for demand to grow rapidly enough to cause a price shock
unless it is motivated by fears of supply shortages. The most common cause of
increasing oil prices over the last thirty years has been a decrease in supply. Prices
increased during the early 1970s as OPEC reduced supply. Again prices increased
in the late 1970s and early 1980s as the collapse of the government of the Shah of
Iran and subsequent war between Iran and Iraq threatened supply. However, another
reason for the increases in oil prices is, on the other hand, due to the oil demand
shocks which mainly describe increases in global demand for crude oil. The
exceptional growth in China and India has resulted in large recent demand increases
for crude oil. It is believed that demand from these two economies is responsible for
much of the recent increase in oil prices.

The aim of this paper is to study the short term and long term relationship
between oil prices and unemployment in Turkey. Therefore, in this paper, the short
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term and long term relationship between international crude oil prices and GDP
growth in Turkey was analyzed for 2005:01 and 2009:12 period by using the
methods of unit root test and causality. In this context, under the assumption that
other factors which affected unemployment rate, it was tried to estimate how
changes in oil prices will affect the unemployment rate. In order to taste these
relationships, the monthly data regarding to the international crude oil prices and
unemployment rates for the period 2005:01 and 2009:12 were obtained from
Turkey Statistical Institute data base of electronic environment and The Energy
Information Administration (monthly spot oil prices which were calculated as FOB
price). In the study, it was applied Granger causal modals to determine if oil prices
“Granger Caused” unemployment for data between 2005:01 and 2009:12 in Turkey.
However, it was performed Vector Autoregressive Model (VAR) to determine the
relationship between to variables in question, to estimate these relationship and to
determine the delay values. As a result, long-term relationship between oil prices
and unemployment rate is available in Turkey. However, changes in the
unemployment rate do not affect oil prices. In contrast, oil prices changes affect the
unemployment rate. Nevertheless, this effect is the opposite direction. According to
the paper, in Turkey, in the long term, it is obvious when international crude oil
prices rise, unemployment rate will also go up (the volume of employment will go
down).
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Ozet

Bu c¢alismada, {iniversite hastaneleri yoneticilerinin egitim seviyelerinin,
yaglarmin ve hastane yatak sayismm kullanilan bilisim teknolojisine etkisinin
olup olmadig1 saptanmaya ¢aligilmistir. Caligma sonunda, saglik sektdriinde en
fazla otomasyon programi, ofis otomasyon sistemi ve web tasariminin
kullamildig1 saptanmistir. Ancak internet kullanimi, intranet ve ekstranet
kullanimi, fonksiyonel bilisim sistemleri, yonetim bilisim sistemleri, uzman
sistemler, karar destek sistemleri ve elektronik veri degisim sistemleri gibi bilisgim
sistemlerinin otomasyon programi, ofis otomasyon sistemi ve web tasarim
sistemine oranla daha kisitli kullanildig1 sonucuna ulasilmigtir. Fakat hastanelerde
kullanilan bilisim teknolojisine saglik kurumlar1 yoneticilerinin  egitim
seviyelerinin, yaslarinin ve hastane yatak sayismm etkisinin olmadigi
saptanmistir.

Anahtar Kelime: Bilisim Teknolojisi, Saglik Kurumu, Saglik Y 6neticisi

Abstract
The objective of the current study is to examine whether university hospital
administrators’ education level and age as well as the number of beds in the
hospital have any impact on the information technologies that are currently in
use. The findings of this study reveals that the most widely used information
systems in the health-care industry includes automation software, office
automation systems, and web design tools. However, it is concluded that some
types of the information systems, including internet, intranet, extranet, functional
information systems, management information systems, expert systems, decision
support systems, and electronic data exchange systems, are underutilized as
compared to automation software, office automation systems, and web design
tools. It is also pointed out that health-care administrators’ education level and
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age as well as the number of beds in the hospitals do not have an impact on the
information technologies used in the hospitals.
Keywords: Information Technology, Health-care Institution, Health-care

Administrator

|.Giris

Insanlik tarihinde son donemlerde yasanan hizli gelismelerin temelini
olusturan bilim ve teknoloji, beraberinde biligsim teknolojilerini de gelistirmistir.
Bilisim teknolojilerinin gelisimi, bilginin hizli ve dogru sekilde genis kitlelere
aktarilmasini saglarken kiiresellesme ile etkilesime girerek ekonomiye de yeni bir
yon vermistir (Semerci, 2007: 1). Glinlimiizde isletmelerin siirdiiriilebilir rekabet
avantaji elde edebilmek i¢in var olan biitiin siire¢lerini “bilgi yonetimi” eksenli bir
yaptya kavusturmalar1 gerekmektedir (iraz, 2005: 256).

Hastane isletmeciligine devletin yan1 sira 6zel sektoriin de girisiyle rekabet
artmakta bununla birlikte kar amaci 6n plana ¢ikmaya baslamaktadir. Karin 6n
plana ¢ikmasiyla birlikte de saglik kuruluglar1 finansman, yatirim ve yonetim gibi
cesitli problemlerle karsi karsiya kalmiglardir (Kavuncubagi, 2000: 19). Bu
nedenle hastanelerin, uzun vadede siirdiiriilebilir rekabetini saglayan en 6nemli
faktoriin “temel yetkinlikler”, temel yetkinliklerin 6ziliniin de “bilgi ve bilginin
yonetimi” oldugunun bilincinde olarak yonetilmeleri gerekmektedir.

Bu caligmada iiniversite hastaneleri yoneticilerinin egitim seviyelerinin,
yaglarinin ve hastane yatak sayisinin hastanelerde kullanilan bilisim teknolojisine
etkisinin olup olmadig1 saptanmaya calisilmaktadir. Calismada 6ncelikle literatiir
bilgileri verilmis, ardindan aragtirma yontemi ve hipotezleri hakkinda bilgi
verilerek arastirma bulgular1 anlatilmigtir.

I1. Bilisim Teknolojileri ve Saghk Hizmetleri

Bilginin giig, iletisimin ise zorunluluk haline geldigi giiniimiizde, bilisim
teknolojileri yasamimizin her alanma girmistir (Ozerdemoglu, 2009: 1). Bilisim
teknolojileri esasen bilginin elektronik araglar yardimiyla kullaniminin ortaya
¢ikardigi bir terimdir ve ilk kullanimi1 daha ¢ok 1800’lerdeki klasik organizasyon
yoOnetimi donemine rastlamaktadir ki bunun temel nedeni iletisimde ki
gelismelerdir (Farsakoglu, 2003: 33). Bilisim teknolojileri kavramini Bennet,
“bilginin bilgisayar araciligryla elde edilmesi, islenmesi, saklanmasi ve gerekli
yerlere aktarilmasi” seklinde tanimlamaktadir (Bennet, 199: 263). Rogers, bilisim
teknolojilerinin 6zelliklerini asagidaki basliklarda toplamistir: (Geray, 1994: 7;
Kalay, 2009: 8)

-Etkilesim: Internet, telefon ve bilisim teknolojisindeki diger gelismeler iletisimin
etkilesime doniigmesini saglamugtir.
-Kitlesizlestirme: Bilisim teknolojisindeki yeni gelismeler kitlesel bilgi
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paylasimini bireysel bilgiye doniistiirmiislerdir.
-Eszamansiz Olabilme: Eszamansiz iletisimle, kurum ve bireyler i¢in bilginin
istenilen zamanda elde edilmesi saglanmistir.

Giiniimiizde bilisim sistemlerinden kaliteyi yiikseltmek, maliyeti diigiirmek
ve gerek iiretim gerekse hizmetteki ¢evrim siirelerini kisaltmak i¢in daha fazla
yararlamldig1 gézlemlenmektedir (Ogiit, 2003: 131).

Etkin olarak gelistirilmis bilgi sistemlerinin firma stratejisi ve organizasyon
basarisi iizerinde pozitif etkilerinden bazilari asagidaki gibi siralanabilir (Gokgen,
2007: 31; Kalay, 2009: 99):
1.Daha iyi hizmet,
2.Daha iyi giivenlik,
3.Rekabet avantaji,
4.Daha az hata,
5.Biiyiik 6lciide dogruluk,
6.Yiksek kalitede ¢iktilar,
7.Saglikli haberlesmeler,
8.Etkinligin artmasi,
9.Daha etkin yonetim,
10.Daha fazla firsatlar,
11.Verimliligin artmasi,
12.Isgiicii ihtiyacinin azaltilmas,
13.Maliyetin azaltilmast,
14.Daha etkin finansal karar verme,
15.Asin faaliyetlerin daha etkin kontroli,
16.Daha etkin yonetimsel karar verme.

Saglik hizmetleri: “hastaliklarin teshis, tedavi ve rehabilitasyonu yaninda,
hastaliklarin 6nlenmesi, toplum ve bireyin saglik diizeyinin gelistirilmesi ile ilgili
faaliyetler biitlinii anlamina gelmektedir’(Kavuncubagi, 2001: 34). Saghk
hizmetleri: “Bireylerin ve toplumun sagligini korumak, bireylerin hastalanmalar
durumunda tedavilerini yapmak, tam olarak iyilesmeyip sakat kalanlarin
baskalarina bagimli olmadan yasayabilmelerini saglamak ve toplumun saghk
diizeyini yiikseltmek i¢in yapilan planl ¢aligmalarin tamamidir” (Sezer, 1999:
10). Saglik hizmetleri genel olarak; Koruyucu, tedavi edici, rehabilite edici ve
saghigin gelistirilmesi hizmetleri gibi dort ana grupta toplanmaktadir (Sahin,
2001).

)Saghk kurumlarmi diger endiistri ve hizmet kurumlarindan ayiran ozellikleri
Tengilimoglu (2003: 38-44) su sekilde siralamaktadir;
1. Saglik kuruluslarinin 6rgiit yapisi oldukga karmagiktir.
2. Saglik hizmetlerinde tiiketicinin kendisine uygulanan tedavi yodnteminin
uygunlugu ve kalitesi konusunda ¢ok az bilgisi vardir.
3. Saglik hizmetleri diger hizmetlere gore daha soyuttur.
4. Saglik hizmetleri digsal yarar saglar ve kamu mal1 niteligindedir.
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5. Bilgi asimetrisi mevcuttur. Saglik hizmetlerini diger mal ve hizmetlerden
aywran temel Ozellik hizmeti sunanla, tiiketici arasinda var olan bilgi
asimetrisidir.

Saglik kurumlari, bilisim teknolojilerinden, etkinligi ve verimliligi
artirmanin yaninda dort konuda yararlanmaktadir. Bunlar; bilgiyi degerlendirme,
sistem analizi, sistem kurma, sistem degerlendirmedir (Soysal, 1993: 128).

Saglik sektoriiniin aragtirma kapsaminda uygulama alani olarak secilmesinin
nedenleri asagidaki gibi 6zetlenebilir:

— Saglik kuruluslar bilisim teknolojilerine son dénemde en ¢ok yatirim yapan
kurumlardir.

— Saglikta kurumlar arasinda bilgi paylasimi hizmet kalitesi ve hizi i¢in ¢ok
onemlidir.

— Saglik kuruluslarinda bilisim teknolojilerine ait uygulama alani ¢ok fazladir.

— Saglik kuruluglarinda bilisim teknolojilerinin etkin kullanimiyla tibbi hatalar
azaltilmaktadir.

— Saglik kuruluslarinda bilisim teknolojilerinin etkin kullanimiyla yoneticilerin
verimlilik ile ilgili takiplerinin tutarliligi ve kaynaklarin ekonomik kullanimi
saglanabilecektir.

Bu ¢aligmada tiniversite hastanelerinin yoneticilerinin egitim seviyelerinin,
yaglarinin ve hastane yatak sayisinin hastanelerde kullanilacak bilisim
teknolojisine etkisinin olup olmadig1 saptanmaya ¢alisilmistir.

I11. Materyal ve Yontem

Hastane isletmeciligine devletin yan1 sira 6zel sektoriin de girisiyle rekabet
artmakta bununla birlikte kar amaci 6n plana ¢ikmaya baslamaktadir. Karin 6n
plana ¢ikmasiyla birlikte de saglik kuruluslari finansman, yatirim ve yonetim gibi
cesitli problemlerle karsi karsiya kalmislardir (Kavuncubagi, 2000: 19).

Bu nedenle hastanelerin, uzun vadede siirdiiriilebilir rekabetini saglayan en
onemli faktoriin “temel yetkinlikler”, temel yetkinliklerin 6ziiniin de “bilgi ve
bilginin yonetimi” oldugunun bilincinde olarak yonetilmeleri gerekmektedir.

Aragtirmanin  amaci, Universite hastaneleri yOneticilerinin  egitim
seviyelerinin, yaslarmin ve hastane yatak sayisinin hastanelerde kullanilacak
bilisim teknolojisine etkisini belirlemektir. Arastirmaya katilan {iniversite
hastaneleri yoneticilerinin egitim seviyeleri, yaslar1 ve hastane yatak sayisi ile
hastanelerde kullanilacak bilisim teknolojisi arasinda anlamli bir farklilik olup
olmadig1 Kruskal-Wallis varyans analizi ile analiz edilmistir. p<.05 diizeyinde
anlamli farklilik gosteren ya da gostermeyen onermeler tablolarda sunulmustur.

Arastirmanin ana kiitlesini 700 ve lizeri yatak sayisina sahip iiniversite
hastanesi baghekim veya bashekim yardimcisi, hastane miidiirii veya hastane
midiir yardimecilart olusturmaktadir. 700 ve flzeri yatak sayisina sahip 26
iiniversite hastanesine anket gonderilmis olup 48 kullanilabilir anket elde
edilmistir. Anket verileri SPSS istatistik programui ile analiz edilmistir.
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IV. Arastirma Bulgulari

Arastirmanin amaci ve temel sorusundan hareketle gelistirilen arastirma
hipotezleri asagida verilmektedir.

Ho: Universite hastanelerinde kullanilacak bilisim teknolojisi hastane yoneticilerinin
egitim seviyeleri ile degismemektedir.

Ho. Universite hastanelerinde kullanilacak bilisim teknolojisi hastane yoneticilerinin
yast ile degismemektedir.

Ho. Universite hastanelerinde kullanilacak bilisim teknolojisi hastanenin yatak sayisi
ile degismemektedir.

Aragtirmaya katilan {iniversite hastaneleri yoneticilerinin demografik
ozelliklerine iligkin veriler sunulduktan sonra iiniversite hastaneleri yoneticilerinin
egitim seviyeleri, yaslar1 ve hastane yatak sayis1 ile kullanilan bilisim teknolojileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli farkliliklarin olup olmadigiyla ilgili tablolara
yer verilmistir.

a) Demografik Ozellikler

Ankete katilan iiniversite hastanesi yoneticilerinin %751 erkek, %25’i ise
bayandir. Ankete cevap verenlerin %29,2’si hekim idareci, %70,8’i ise hastane
miidiir ve miidiir yardimeisidir. Yoneticilerin biilylik ¢ogunlugunun (%72,9) egitim
diizeyi lisans ve ustiidiir. Ankete katilanlarda master yapanlarin orani %39,6,
doktora yapanlarm oram %33,3’diir. Universite mezunu olanlarin oram %25 ve
yliksekokul mezunu olanlarin oram1 %2,1’dir. Ankete katilan yoneticilerin
%64,6’s1 41-50 yas araliginda, %22,9’u 31-40 yas araliginda, %8,3’l 51 yas ve
tizeri, %4,2°si 25-30 yas araligindadir. Anketi dolduran kisilerin biiylik cogunlugu
(%62,5) 11-20 y1l arasinda hastane idareciliginde ¢alismiglardir.

Tablo-1: Demografik Ozellikler

Demografik Ozellikler Oran Demografik Ozellikler Oran
(%) (%)
Cinsiyeti Calisma Siiresi
Erkek 25 1-5 4,2
Bayan 75 6-10 12,5
Toplam 100 11-20 62,5
Yasi 21 ve lizeri 20,8
25-30 42 Toplam 100
31-40 22,9 Egitim Diizeyi
41-50 64,6 Yiiksekokul 2,1
51 ve lizeri 8,3 Lisans 25
Toplam 100 Yiiksek Lisans 39,6
Unvan Doktora 33,3
Bashekim 0 Toplam 100
Bashekim Yardimcisi 29,2
Hastane Miidiirii 25
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Hastane Miidiir Yardimcis: 45,8
Toplam 100

b) Arastirma Kapsamindaki Hastanelerin Bilisim Teknolojileri Kullanimina

Iliskin Bulgular

Sekil-1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan saglik kurumlarinin %70,8’inin
web tasarimi mevcut olup, %29,2’sinin web tasarimi yoktur, saglik kurumlarinin
%89,6’ smin ofis otomasyon sistemi mevcut olup, %10,4’iiniin ofis otomasyon
sistemi yoktur, saglik kurumlarinin %45,8’inin yonetim bilisim sistemi mevcut
olup, %>54,2’sinin yonetim bilisim sistemi yoktur, saglik kurumlarinin %50’sinin
muhasebe finansman bilisim sistemi mevcut olup, diger yarisinda
bulunmamaktadir, saglik kurumlarmin %95,8 gibi biiyiik bir ¢ogunlugunun
elektronik toplant: sistemi mevcut olmayip, %4,2’sinin elektronik toplanti sistemi
vardir, saghk kurumlarmin %25’inin yonetici destek sistemi mevcut olup,
%75’inin yonetici destek sistemi yoktur, saglik kurumlarinin %25’inin karar
destek sistemi mevcut olup, %75’inin karar destek sistemi yoktur, saglik
kurumlarinin %97,9 gibi biiyiik bir ¢cogunlugunun otomasyon programi mevcut
olup, %2,1 inin yani yalnizca bir hastanenin otomasyon programi yoktur, saglik
kurumlarinin  %35,4’{inlin insan kaynaklar1 bilisim sistemi mevcut olup, 31
hastanenin yani % 64,6’sinin insan kaynaklari bilisim sistemi yoktur.

Aragtirmaya Katilan saglik Kurumlarinin Biligim Teknolojisi Kullanmi
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web ofis yonetim  muhasebe elektronik  y@netici karar otomasyon insan
tasanmi  otomasyon bilisim finansman  toplant destek destek programi kaynaklan
sistemi sistemi bilisim sistemni sistemi sistemi bilisim
sistemi sistemleri

Sekil-1: Arastirma Kapsamindaki Hastanelerin Bilisim Teknolojileri Kullanimina iligkin

Bulgular

c) Arastirma Kapsamindaki Hastanelerin Bilisim Teknolojileri Kullanimi
ile Yoneticilerin Egitim Seviyeleri Arasindaki Iliski
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Ho: Universite hastanelerinde kullamlacak bilisim teknolojisi hastane yéneticilerinin
egitim seviyeleri ile degismemektedir.

Hastanelerdeki bilisim teknolojisi kullaniminda yoneticilerin egitim seviyesi
degiskenine goére fark bulunup bulunmadigi Kruskal-Wallis varyans analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Varyans analizi sonucunda hastanelerdeki biligim
teknolojisi kullanimimnin yoneticilerin egitim seviyelerine gore anlamli bir farklilik
gdstermedigi bulunmustur (y*= 4,361; p>0.05).

Ho. Universite hastanelerinde kullanilacak bilisim teknolojisi hastane yoneticilerinin
yasi ile degismemektedir.

Hastanelerdeki bilisim teknolojisi kullaniminda yoneticilerin yasi degiskenine
gore fark bulunup bulunmadigi Kruskal-Wallis varyans analizi kullanilarak analiz
edilmistir. Varyans analizi sonucunda hastanelerdeki bilisim teknolojisi
kullaniminin yoneticilerin yaglarima gore anlamli bir farklilik gdstermedigi
bulunmustur (y3°= 3,087; p>0.05).

Ho. Universite hastanelerinde kullamlacak bilisim teknolojisi hastanenin yatak sayist
ile degismemektedir.

Hastanelerdeki bilisim teknolojisi kullaniminda hastanelerin yatak sayisi
degiskenine goére fark bulunup bulunmadigi Kruskal-Wallis varyans analizi
kullanilarak analiz edilmistir. Varyans analizi sonucunda hastanelerdeki bilisim
teknolojisi kullaniminin hastanelerdeki yatak sayisina goére anlamli bir farklilik
gdstermedigi bulunmustur (x?= 0,851; p>0.05).

Egitim Sevivyesi n X X
Yiksekokul 1 31

Universite 12 25,79

Yiksek Lisans 19 28,13 4,362
Doktora 16 18,81

Yas n X x2
25-30 2 26,50

31-40 11 30,73 3,087
41-50 31 22,32

51 ve Uzeri 4 23,25

Yatak Savisi n X v
500-700 2 22,50

700-900 6 20,25 0,851

900 ve uzeri 40 49,58



756 Bilisim Teknolojilerinin Universite Hastanelerinde Kullamininmn Farkl
Degiskenler A¢isindan Incelenmesi

V. TARTISMA

Insanlik tarihinde son donemlerde yasanan hizli gelismelerin temelindeki
bilim ve teknoloji, beraberinde bilisim teknolojilerini de gelistirmistir.
Glinlimiizde isletmelerin rekabetc¢iligi uzun vadede siirdiiriilebilir olmasini
saglayan en Oonemli faktor “bilgi ve bilginin yonetimi” dir. Saglik sektorii bir
yandan c¢ok hizli gelisen teknolojiler diger yandan igerisinde bulundugu yogun
rekabet ortami nedeniyle ¢ok hizli bir degisim siireci igerisindedir. Saglik giivence
sistemlerinde siirekli degisimler yasanmakta, bu durum saglik kuruluslart ve
tedarikgileri arasinda daha fazla bilgi akisin1 gerekli hale getirmektedir. Bu
noktada veri, saglik isletmeleri i¢in en 6nemli kaynak haline gelmektedir.

Saglik sektoriinde yoneticilerin egitim seviyelerinin, yaslarinin ve hastane
yatak sayisinin kullanilan bilisim teknolojileri iizerindeki etkisinin belirlenmeye
calisildigi bu arastirma: Saglik sektoriinde bilisim teknolojilerinden en fazla
otomasyon programi, ofis otomasyon sistemi ve web tasariminin kullanildigini
gostermektedir. Ancak internet kullanimi, intranet ve ekstranet kullanimi, ofis
otomasyon sistemleri, fonksiyonel bilisim sistemleri, yonetim bilisim sistemleri,
uzman sistemler, karar destek sistemleri ve elektronik veri degisim sistemleri gibi
bilisim sistemlerinin otomasyon programi, ofis otomasyon sistemi ve web tasarim
sistemine oranla daha kisith kullanildig1 goriilmektedir.

Hastanelerdeki bilisim teknolojisi kullaniminin yoneticilerin  egitim
seviyelerine, yaslarina ve hastane yatak sayisina gore anlamli bir farklilik
gostermedigi bulunmustur. Kullanilan bilisim teknolojilerinin yoneticilerin egitim
seviyelerinden bagimsiz oldugu tespit edilmekle birlikte kullanilan bilisim
teknolojilerinin yeterli seviyede olmamasi konu ile ilgili saglik kuruluslar
yoneticilerinin ~ yeterli  diizeyde bilgilendirilmemesinden ve yazilimlar
gelistirilirken  kullanicilarin ~ diisiincelerinin = alinmasindan  kaynaklandiginm
diisiindiirmektedir.
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Use of Information Technologies in University Hospitals in Different
Variables for Investigation

Science and technology forms the basis of the rapid developments which can be
seen on humanity during the last periods of time. Thus, this brings the development
of the information technologies together. The development of the information
technologies transfer the information fast and accurately among the large audiences
and also gives the economy a new perspective with the globalization (Semerci,
2007:1). Nowadays, companies should make their all operations based on the
information management in order to create sustainable competitive advantage (lraz,
2005:256).
In hospital industry, both the government and private sector operate and this
situation increases the level of the competition and the term of profit is of great
importance. Health organizations face many financial, investment and management
problems with the dominance of the profit objective (Kavuncubasi, 2000: 19).Thus,
the hospitals must be managed taking in the consideration that the most important
factor which gives the sustainable competition is “primary competencies” with the
essence of the “information and information management”.
Method
The objective of this study is to investigate the effect of the educational level of the
managers of the university hospitals on the information technologies that are used
in hospitals. The main question try to be answered in this study is that “if there is an
effect of the level of the managers’ education in the hospitals that have more than
700 beds on the information technology or not.”
In this study, it is tried to determine the effect of the educational level and the ages
of the hospital managers and the number of the beds of the hospitals on the
information technologies that are used in the hospitals.
The study was conducted on the chief physicians, chief physician assistants,
hospital managers and hospital manager assistants in the university hospitals that
have more than 700 beds. The surveys were sent to 26 university hospitals which
have more than 700 beds and only 48 utilizable surveys were given back. The
results of the survey have been analyzed using the SPSS statistical package.
Results
According to survey results, %70.8 of the health agencies have web design and %
29.2 of them do not have web design. Moreover, %89.6 of the health agencies have
office automation system, %45.8 have management information system, and %50
of them have accounting and finance information system. On the other hand, %95.8
(which is a large proportion) of the health agencies do not have electronic meeting
system and %25 of these agencies have manager support system, %25 have
decision support system, %97.9 (which is also a large proportion) have automation
program and %2.1 which means 1 hospital does not have an automation program.
The other result shows that while %35.4 of the health agencies have human
resources information system, 31 hospitals (%64.6 of the health agencies) do not
have human resources information system.
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The variables of the effect of the educational level of the hospital managers, the age
of the hospital managers and the number of the beds in the hospitals on using the
information technologies in the hospitals were analyzed using the Kruskal-Wallis
test. According to results of this analysis; the correlation between the information
technologies usage and the educational level of the hospital manager was
insignificant (x’= 4,361; p>0.05). The other correlation which was between the
information technologies usage and the ages of the manager was also insignificant
(= 3,087; p>0.05). The last correlation between the information technologies
usage and the number of beds of the hospitals was also insignificant (x*= 0,851;
p>0.05).

Conclusion

This study that aims to determine the effects of the educational level and age of the
managers and the number of the beds that the hospitals have on the information
technologies which is used by the hospitals shows that automation programs, office
automation systems and web design are mostly used in health industry. On the other
hand, compared to these programs and systems (automation program, office
automation systems and web design), internet, intranet and extranet usage,
functional information systems, management information systems, expert systems,
decision support systems and electronic data exchange system have limited usage in
health agencies.

The results of this study also indicated that the correlation between the usage of the
information technologies and the educational level and ages of the managers and
the number of the beds the hospitals have was insignificant. As a result of this
statistical analysis, we can conclude that there is no relation between the
educational level of the managers and the information technologies. The health
agencies do not have enough utilization of the information technologies because
managers of the health agencies do not get the information on this subject and while
developing the software consumer opinions are not taken into consideration.
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Isletmelerde Liderlik ve Kriz Yonetimi Iliskisi

Crisis and Leadership Style Relationship in Entrepreneurs

Nurettin ibrahinoglu*
Gaziantep Universitesi

Ozet

Glintimiizde krizler isletmeler i¢in kaginilmaz bir olgu haline gelmistir. Hizli
degisim ile birlikte yasanan ekonomik teknolojik sosyo-kiiltiirel vb. ¢cevreden gelen
baskilar ve yogun rekabet sonucu krizden bagimsiz bir isletme diistinmek olanaksiz
gibidir. Ekonomik istikrarsizlik ve ¢alkantili ¢cevre kosullar isletmeleri daha etkili
bir yonetim arayigina yoneltmektedir. Bu yiizden kriz yonetimi Onem
kazanmaktadir. Krizin iyi yonetilmesi i¢in yOneticinin veya liderin sahip olmasi
gereken Ozellikler tarih boyunca incelenmis ve ¢esitli teoriler one siiriilmiistiir.
Bunlardan birisi de Fiedler'in 1970 yilinda kurdugu durumsal liderlik teorisidir.
Fiedler caligmasinda gorev odakli liderlerin istenmeyen durumlarda daha basarilt
oldugunu bulmustur. Gérev odakli veya iliski odakli olmak ile krizi olumlu veya
olumsuz algilama arasinda bir farklilik olup olmadigini ortaya ¢ikarmak igin yapilan
bu caligmada ise; gorev odakli liderlerin krizi daha olumlu algiladigi ortaya
cikarilmistir. Krizde kurumun dis diinya ile etkilesimi ve krizde iist diizey yonetimin
tutum ve davraniglart arasinda ise gorev veya iliski odakli olmak arasinda anlaml
bir farklilik bulunmamistir. Bu sonuglara ulagsmak icin ise Faktor Analizi ve
bagimsiz t testleri yapilmustir.

Anahtar Kelimeler: Liderlik stili, kriz, kriz yonetimi, kriz algisi, LPC

Abstract
Crises are inevitable features of today’s businesses. As a result of pressures from
the economic technological and social cultural environment brought by rapid change
and the ongoing intense competition, it is not possible to think of a firm that is
exempt from crisis. The instability in the economy and turbulent environments force
the firms to seek more effective management styles. Hence, the crisis management
becomes important. Historically the traits that a leader should have a for a better
management of crisis were investigated and theories were set forth thereupon. One
of the theories related to the topic is thesituational leadership theory which was built
by Fiedler in 1970. Fiedler found that the task oriented leaders were more successful
under unfavorable conditions. In this study which is carried out to see whether there
is a difference between task-oriented and relationship oriented leaders in terms of
their perceptions regarding the crisis, it was found that the task-oriented leaders have
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a more positive perception of crisis. No significant difference between task-
orientated and relationship orientated managers was found regarding the interaction
of the firm with its environment and attitudes and behaviors of top management.
Factor analysis and t tests were used to reach these results.

Key words: Leadership styles, crisis, crisis management, crisis perception, LPC

Giris

Krizler giinlimiiz i diinyasinda 6nemli bir yer tutmaktadir. Kiiresel, yerel
veya firma tabanli olan krizlerle i¢ ice yasamayi O0grenmek gerekmektedir. Bu
makalenin yapildig1 sirada yasanan firma bazindaki biiyiik krizlerden birisi BP'nin
(British Petrolium) petrol ¢ikaran hareketli mekanizmanin Meksika Korfezinde
petrol sizdirmaya baglamasi ve biiyiik bir ¢evre felaketine yol agmasi ile baslayan
ve medya ile iyi bir iletisim icerisinde bulunulamamasi ile yasanan krizdir. Bundan
birkag ay once ise TOYOTA firmasi iizerinde ¢ok sey yazilan bir geri ¢agirma krizi
yasamistir.  Gortldigi  gibi  bliylk c¢aptaki firmalar  biliyik  krizlerle
karsilagabilmektedirler. Bu krizler her sektérde biiylik ya da kiicliik c¢aptaki
isletmeleri etkilemektedir. Isletmelerin adeta olagan hale gelen krizler karsisinda
basarisiz yonetim gostermeleri sonucu olumsuz firma imaji ortaya g¢ikmakta,
verimsizlik ve pazar payi kaybetme neticesi satislar azalabilmektedir. Global
diizeydeki krizlere ise 2008 yilinda Amerika Birlesik Devletlerinde yasanan ve
mortgage kredilerine konu olan evlerin asir1 bir sekilde degerlendirilmesi sonucu
tim diinyay1 etkileyen kriz 6rnek olarak verilebilir. Bu krizde farklh {ilkeler de
etkilenmisti. Dolayisiyla krizin ortaya ¢iktig1 iilkede olmasa bile isletmeler
krizlerden etkilenmekte ve zarar gorebilmektedir.

Krizlerin olumsuz etkilerinin azaltilmasi konusunda farkli goriisler ortaya
atilmakla birlikte, etkili bir liderlik yonetimi ile krize girmis veya kriz riski tasiyan
isletmenin en az hasarla krizden ¢ikabilecegi goriisii kabul edilmektedir.

[s diinyasinda etkili bir kriz liderinin sahip olmas1 gereken dzellikler gesitli
arastirmalarla incelenmistir. Bunun neticesinde bazi teoriler ortaya atilmistir.
Bunlardan bir tanesi de Fiedler'in Onciiliik ettigi durumsal liderlik ekoliidiir. Bu
ekolde lider duruma gore farkli davranabilir ve farkli durumlarda farkli liderler daha
basarili olabilir. Fiedler’in ¢alismasimin onemli sonuglarindan biri iliski odakli
liderlerin, lider tarafindan tercih edilmeyen durumlarda daha basarili olduklari
yoniindedir. Krizler istenmeyen bas edilmesi gereken ve hatta kaginilmasi pek
miimkiin goriinmeyen durumlar olarak tanmimlandigina gore etkili bir liderin
krizlerle bas edebilmesi i¢in sahip olmast gereken liderlik 6zellikleri ve davranig
bi¢imleri nasil olmalidir sorusu giindeme gelmektedir. Bu agidan liderlik bigimi ve
kriz iligkisi daha yakindan incelenecektir. Dolayisiyla kriz kavrami ele almarak
krizle bas etme veya etkili bir kriz yonetimi konusu iizerinde durulacaktir.

Kriz kavram

Isletme igerisinde ortaya cikabilecek krizlere; teknolojik gelismelere ayak
uyduramama, giivenlik meseleleri (bir hackerin isletmenin internet faaliyetlerini



Ibrahimoglu, N. | Sos. Bil. D. 10(2) (2011):731-747 733

degistirebilecek bilgilere ulasmasi), isletmeyi ilgilendiren dogal afetler, hukuk ve
medya ile olan iliskilerde aksakliklar, 6deme, tahsilatta yasanan krizler, siyasi
krizler, hatali iiriin iiretilmesi, riisvet, boykotlar, bilgisayar teknolojileri krizleri
(bilgisayarlarin bozulmasi, verilerin kaybolmasi gibi), yanlis yonetim, iscilerin
birbirleriyle anlasamamalari neticesi olusan krizler 6rnek olarak verilebilir (Gorge,
2006; James ve Wooten, 2005; Pearsonve dig., 1997). Diger taraftan hizli bir
sekilde gelisen teknolojinin Orgiitiin yapist ve liderlik uygulamalarinda radikal
degisiklikler gerektirmesi ve bu duruma ayak uyduramamanin isletmede cesitli
krizleri tetiklemesi de krizlere neden olan ornekler olarak karsimiza ¢ikmaktadir
(Carmeli ve Schaubroeck, 2008).

Bu baglamda krizler herhangi bir isletmeyi higbir uyar1 isareti olmadan
vurabilir, igletmelerin piyasa degerini azaltabilir, faaliyet giderlerini arttirabilir ve
isletmeyi kisa ve uzun donemli finansal zorluklar igerisinde birakabilmektedir.
Yanlis yonetilmis bir kriz isletmenin itibarina hasar verebilmekte miisteri giivenini
azaltabilmekte ve isletmenin piyasa degerini diisiirebilmektedir. Ustelik krizin
icerisindeki bir isletme savunma halindedir ve rakipleri tarafindan gelebilecek
saldirilara kars1 kirtllgan (riskli) bir duruma gelmektedir (Tsang, 2000).

Isletmeler her an karsilasabilecekleri bu krizlere karsi hazirlikli olmak
zorundadirlar. Krizleri olusmadan 6nce 6nlemek her ne kadar 6nemliyse de bazen
krizlerden kaginmak imkansiz olabilmektedir (Tsang, 2000). Krize kars1 hazirlikli
olmak, 6nceden planlama yapilarak gergeklestirilebilir. Daha 6nceden olasi bir krize
kars1 planlama yapan isletmelerin krizden daha az etkilendikleri goriilmektedir.
Fakat bircok isletmenin kriz planlamasi konusunda olduk¢a zayif olduklar ve
gerekli 6ngdrii ve planlama konusunda yetersiz kaldiklar1 gériilmektedir. Ustelik bu
hazirliksiz yakalanmanin nedeni “kriz bizim sektorii etkilemeyecek ya da krizin
olma olasilig1 ¢ok diisiiktiir dolayisiyla herhangi bir hazirlik yapmamiza gerek yok”
gibi bir algiya dayanmaktadir (Burnett,1998; Hickman,1997;Lee ve dig., 2007).
Planlama ya da daha farkli bir deyisle krize hazirlik, krizin kolay atlatilmasi i¢in bir
on kosul niteligindedir (Spillan ve Hough, 2003).

Bu amagla iyi yoOnetilmis bir kriz; kamuoyunda gegerli olan sosyal
sorumluluk  imajin1  giiglendirebilmekte =~ ve  uzun  donemli  karlilig1
garantileyebilmektedir. Ayrica iyi yonetilmis bir kriz isciler arasindaki dayanigsmayi
arttirabilmekte ve morallerini giiglendirebilmektedir. Krizlerin g¢esitli olumsuz
yanlar1 olsa da bazi alanlarda gelismeyi saglayabilir ve yenilik¢i fikirlerin
dogmasina sebep olabilir. Bu agidan krizler genellikle beraberinde firsatlar1 da
tasima potansiyeline sahip olmaktadir. Dolayistyla krizleri bir deprem riski ile
yasama gibi diisiinmeli, ona gore onlem alinmali veya korunmali 6nemli olanin
krizi iyi yonetmek oldugu lizerinde durulmalidir (Tsang, 2000; Augustine,1995;
Hickman, 1997).
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Kriz ve Kriz Yonetimi

Isletmenin biitiin calisanlariyla birlikte krizi nasil algiladig1 krizle basa
¢ikma yollarini dogrudan etkilemektedir. Krizi bir firsat olarak gérmek isletme icin
onemli derecede farkliliklar yaratabilmektedir. Izleyenlerine bu tiir bir diisiince
bicimi aktarabilen liderler, krizi bir son olarak gérmezler. Onlara gore kriz yeni
olaylarin ve degisimin bir kaynagidir. Bu degisimler de isletme igin bir firsat
olabilir. Bu firsat potansiyelini ortaya ¢ikarmak ve herkesin amagclaryla
birlestirmek liderin iistlenmesi gereken bir gorevdir.

Augustine (1995)‘e gore kriz yonetimi alt1 agamada el alinmaktadir. Bunlar:
(1) krizden Kaginma, (2) krizi yonetmeye hazirlanma, (3) krizi fark etme (4) kriz
asamasl, (5) krizi ¢ozme, (6) krizi fayda saglamak i¢in kullanmaktir. Augustine
(1995) 3. Asama olarak “krizi fark etmenin” 6nemini anlatirken; krizi yonetmekte
olan lidere bagkalarinin krizi nasil algiladigini ve liderin varsayimlarina nasil
meydan okuduklarini anlamanin 6nemine vurgu yapmaktadir (Augustine,1995).

Iyi ve basarili bir liderin degisen gevre kosullarini iyi analiz etmesi ve bu
kosullara gére davranmasi gerekmektedir. Liderin kriz durumunda yapmasi gereken
en Onemli islerden birisi izleyenler arasinda giiven olusturmaktir. Giiven olmadan
kararlagtirilan stratejilerin uygulanmasinda aksakliklar yasanabilir (James,2005).
Ornegin kriz gibi olaganiistii durumlarda lider gevresine emir verebilirken, durumun
daha 1limli oldugu zamanlarda calisanlarmma daha fazla yetki vererek is
zenginlestirme yoluna gitmesi, yonettigi grubun basarisini arttirabilmektedir. Bunu
yapabilmesi i¢in lider ile izleyenler arasinda etkili bir iletisim ve giiven baginin
olmasi gerekmektedir (Sims, 2009).

Etkin bir kriz yonetimini gergeklestirecek olan liderin sahip olmasi gereken
bir diger 6zellik “duruma gore farkli davranabilmek™ tir. Her kriz durumu farkli bir
sekilde yonetilmeyi gerektirir (Coombs,2001). Dolayistyla liderin farkli durumlarda
farkli sekilde davranabilmesi 6nemli olmaktadir. Liderlik teorilerine bakildiginda
durumsal liderlik teorileri baglig1 altinda toplanan teorilerin bu konu tizerinde gesitli
yaklagimlar Onerildigi goriilmekedir. Durumsal liderlik teorilerine gore lider
degisen ¢evre sartlarina karsi kendisini ve gruba karst davraniglarint degistirmelidir.
Nihai basar1 ancak bu sekilde gerceklesebilir. Isletmeler icin kriz veya kriz
olasiligina kars1 orgiitsel yapmin da krize gore diizenlenmesi ve oOrgilitlenmesi
gerekmektedir.

Bu c¢ercevede kriz yonetimi i¢in uygulamada genel olarak organizasyonun sahip
olmas1 gereken bazi gereksinimler s6z konusu olmaktadir.Bunlar asagidaki gibi
Ozetlenebilir (Heath, 1998):

1. Kriz lideri miimkiin oldugunca fazla yetkilere sahip olmalidir.

2. Kriz lideri krizi yonetebilecek yetenekte olmalidir.
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3. Krize cevap veren takimdaki herkesin gorevi belirlenmistir, kimin ne yaptigi
bellidir.

4. Ozel durumlara cevap verebilecek esneklige sahip bir takim olmalidir.
5. Yonetim kademesine bagli kalinmalidir.
6. Farkl1 gruplar arasinda iletisim saglanabilmelidir.

Buraya kadar olan boliimde arastirmanin konusu, amaci ve Onemi ele
alinmis bundan sonra ise arastirmanin tasarimi ve metodolojisi iizerinde
durulmaktadir.

Arastirma Tasarimi ve Metodolojisi

Bu aragtirma anket yoluyla gerceklestirilmistir. Anket 3 boliimden
olugmaktadir. Birinci kisim demografik o6zellikleri 6lgmek igin tasarlanmigtir.
Demografik 6zelliklerde yas, cinsiyet, 6grenim durumu, dogum yeri, firma yasi,
calisan sayisi, calisilan departman ve gelir durumu yer almaktadir.

Ikinci kisimda katilimeilarin  kriz  algisii  dlgmeye  yonelik  sorular
sorulmustur. Calismada John Penrose’un 2000 yilinda yaptigi c¢aligmadan
yararlanilmistir. Kriz algisim1 6lgmek igin 19 tane soru sorulmustur. Sorular,
anketten yiiksek puan alanlarin krizi olumlu algiladiklarini ortaya cikaracak sekilde
yeniden diizenlenmistir (Penrose, 2000). Sorular likert tipi 6l¢ekle hazirlanmis ve 1
- katiliyorum ve 5 — kesinlikle katilmiyorum uctaki degerler olmak iizere toplam 5
adet segenek kullanilmistir.

Anket formunun son béliimiinde katilimcilarin gorev veya iliski odakli
olmalarini ortaya ¢ikarmak i¢in LPC (Least Preferred Co-worker / En az Tercih
Edilen Calisma Arkadasi) olgegi kullanilmistir. Arastirmanin katilimeilarindan en
az tercih ettikleri c¢alisma arkadaslarin1 18 adet oOzellige gore kodlamalari
istenmistir. LPC sorularini bir kismi su sekildedir;

Anlagilabilir 8 7 6 5 4 3 2 1 Anlasilamaz
Reddedici 8 7 6 5 4 3 2 1 KabulEdici
Uzak 8 7 6 5 4 3 2 1 Yakm

Bu tarzda katilimcilara 18 adet soru sorulmustur. Bu sorulardan yiiksek
puan alanlar iliski odakli liderlik stiline sahip kabul edilirler ve daha ¢ok kisiyle
iletisim kurmaya yakindirlar; kendiliginden motivasyonlu liderlik stiline sahiptirler
(Fiedler, 1972). Calistig1 arkadaglarini olumsuz nitelendiren kisiler ise gorev odakli
olurlar, kuralcidirlar (Fiedler, 1972).
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LPC olgegi kisilerin liderlik tarzim1 ortaya koymak i¢in yapilir (Fiedler,
1972) ve kisilerden en az tercih ettikleri ¢alisma arkadaslarini diisiinmelerini
isteyerek aslinda kendi liderlik durumlarini ortaya ¢ikarmaktadir.

Anket formu internet tabanli olarak diizenlenmis ve elektronik ortamda
katilimeilara gonderilmistir. Anketin uygulanmasi igin ticari unvana sahip ve
Sanayi ve Ticaret odasina kayitli isletme iyelerine e-posta ile anketin linki
gonderilmis ve anket formunu cevaplamalar istenmistir.

Caligmanin amaci olan liderlik bi¢imi ve kriz algisini ortaya ¢ikarmak igin
oncelikle diisiik ve yiiksek LPC’ye sahip olanlar gruplandirilmis ve aralarinda t testi
uygulanmigtir. Kriz algisindaki degisken sayisini azaltmak ve faktorler arasindaki
iligkileri test etmek i¢in faktdr analizi uygulanmstir.

Katiimcilarin Demografik Ozellikleri

Bu kisimda ankete katilan katilimcilarin gesitli demografik faktorlere gore
nasil dagilim gosterdigi kisaca agiklanmaya g¢aligilmistir. Toplam 114 katilimcinin
%77 si erkek ve %23 i kadinlardan olusmaktadir. Ankete katilanlarin yaklagik
yarisi (%46,5) 24 ve 35 yas arasindadir. Ankete katilanlarin ¢cogunlugu (%66°s1)
iiniversite mezunudur. Agirlik olarak ikinci siray1 %16 ile yiiksek lisans mezunlari
almaktadir. ilkokul ve doktora mezunlari ise sirastyla %2 ve %3 oranlari ile en son
siray1 almaktadir. Katilimcilardan dogum yeri olarak “il”, “ilge” veya ‘“kasaba”
siklarindan birisini isaretlemeleri istenmistir. Katilimcilarin  “Firma Yasiniz
Kagtir?” sorusuna verdikleri cevaba bakildiginda ¢ogunlugun %34 ile 20 yas ve
tizeri secenegini isaretlediklerini goriilmektedir. Ankete tam cevap veren
katilimeilari %601 1 ila 50 kisi arasinda g¢alisana sahip firmalarda ¢aligmaktadir.
Dolayisiyla daha c¢ok kiigiik 6lgekli firmalarda ¢alisan kisiler ankete cevap verdigi
diisiiniilmektedir. Katilimeilarin  ¢ogunlugu, c¢alistiklar1 firmalarda pazarlama
departmaninda ¢aligmaktadirlar. Ayrica iiretim departmaninda ¢alisanlarin sayisi da
ikinci siray1 almaktadir. Toplam olarak pazarlama ve iiretim departmanlarinda
caliganlar katilimcilarin yarisini olusturmaktadir. Gelir durumuna bakildiginda
3500TL ve tizeri gelire sahip olanlarin toplam katilimin %26,3 ii ile en fazla sayida
oldugu soéylenebilir. En az 3000-3500 TL gelire sahip kisiler olusturmakta ve geri
kalan gelir gruplarinda gorece olarak ayni sayida katilimer vardir. Buna iliskin tablo
asagida sunulmustur (Tablo 1).
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Tablo 1 Demografik Ozellikler

Degisken Freka Yiizde Degisken Freka Yiizde
ns ns
Cinsiyet Ogrenim Durumu
Kadin 26 22,8 llkokul 2 1.8
Erkek 88 77,2 Lise 16 14.0
Yas Universite 75 65.8
24-29 Yas 26 22.8 YuksekLisans 18 15.8
30-35 Yas 27 23.7 Doktora 3 2.6
36-41 Yas 22 19.3 Dogum Yeri
42-47 Yas 22 19.3 Il 76 66.7
48-53 Yas 12 10.5 Ilge 24 21.1
54-59 Yas 5 4.4 Kasaba 14 12.3
Firma Yasi Calisan Sayisi
1-3 Yas 11 9.6 1-10 Kisi 29 25.4
4-7 Yas 15 13.2 11-50 Kisi 39 34.2
8-11 Yas 10 8.8 51-100 Kisi 21 18.4
12-15 Yas 20 175 101-150 Kisi 13 114
16-19 Yas 19 16.7 151 Kisi veUzeri 12 10.5
20 YasveUzeri 39 34.2 Gelir Durumu
Departman 700-1000 TL 14 12.3
Uretim 29 25.4 1000-1500 TL 17 14.9
Pazarlama 31 27.2 1500-2000 TL 16 14.0
InsanKaynaklari 5 4.4 2000-2500 TL 15 13.2
Muhasebe-Finans 38 33.3 2500-3000 TL 16 14.0
Halklalliskiler 6 5.3 3000-3500 TL 6 5.3
Arastirma- 5 4.4 3500 TL veuzeri 30 26.3
Gelistirme

Katilmcilarin demografik 6zelliklerine goére sahip olduklar kriz algis1 ve LPC
puanlarmin farkli olup olmadigini ortaya ¢ikarmak i¢in bagimsiz t testi ve ANOVA
yapilmigtir. Boylelikle farkli demografik 6zelliklere sahip olmanin Kriz algis1 ve
LPC puanlar: iizerinde etkisinin olup olmadig1 incelenebilecektir.

Demografik ozelliklere gore kriz algist ve LPC puanlarmin farklilik gosterip
gostermedigi iki asamada incelenecektir. Demografik oOzelliklerde, cinsiyet
haricinde, grup sayisi ikiden fazla oldugu i¢cin ANOVA testi uygulanmistir.
Cinsiyete gore kriz algisi ve LPC nin farklilik gosterip gostermedigini ortaya
cikarmak i¢in ise bagimsiz t testi yapilmustir.
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a. Cinsiyete gore Kriz Algis1 ve LPC puam farklilig1 testi

Kadin ve erkek katilimcilarin kriz algis1 ve LPC puanlarinin birbirinden farkli olup
olmadigim Slgmek igin bagimsiz t testi yapilmistir. t testi sonuglar1 Tablo 2’de
goriilmektedir. Kriz algisi ve LPC puanindan alman skorlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir farklilik olmadig1 goriilmektedir.

Tablo 2. Cinsiyete Gore Kriz Algis1 ve LPC Puanina Uygulanan t testi

Sonuclari
Bagimh Cinsiyet A.O. SESH Ser.Der. t Sig Etki
Degisken degeri Der.
Kriz Kadm 41,58 1590 112 -1,539 0,127
Algisi
Erkek 46,93 15,49

LPC Kadin 7192 38,34 112 0,811 0,419
Puam

Erkek 64,75 39,99

b. Diger demografik 6zelliklere gore Kriz Algis1 ve LPC puani farkliliklarn testi

Katilimcilarin sahip olduklari1 demografik 6zelliklerle sahip olunan Kriz algis1 ve
LPC skorlar1 arasindaki farkliliklari test etmek icin ANOVA testi uygulanmigtir.
Sonuglar Tablo 3'de goriilmektedir.

Tablo 3. Demografik Ozelliklere Gére Kriz Algisi ve LPC Puamina Uygulanan

ANOVA Testi Sonuclar
Bagimh Faktorler df (grup df F Sig
Degisken ici) (gruplararas1)  Istatistigi
Yas 5 108 1,286 0,275
Firma Yas1 5 108 1,751 0,537
Departman 5 108 1,326 0,258
Kriz Algis’ Ogrenim 4 109 0,448 0,774
Durumu
Dogum Yeri 2 111 2,145 0,122
Calisan Sayis1 4 109 1,832 0,128

Gelir Durumu 6 107 1,983 0,074
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Yas 5 108 0,935 0,461
Firma Yas1 5 108 1,172 0,328
Departman 5 108 1,077 0,377
Ogrenim 4 109 1,530 0,198
LPC Puani® Durumu
Dogum Yeri 2 111 0,273 0,761
Calisan Sayis1 4 109 0,991 0,416
Gelir 6 107 2,144 0,054
Durumu®

®Varyansin esitligini dl¢mek icin yapilan Levene istatistigi istatistiksel
olarak anlamh c¢ikmistir.-Welch ve Brown-Forsythe testine bakildiginda
p(sig)>0,05 oldugu icin sonug¢lari yorumlarken dikkatli olunmahdir.
°Levene Istatistigi varyanslarin homojen oldugunu belirtiyor.

Demografik o6zellikleri olusturan gruplarin Kriz algisinda veya LPC
puaninda farklilik yaratip yaratmadigini ortaya ¢ikarmak icin yapilan bu testlerde;
demografik ozelliklerde farkli gruplara sahip olmanin herhangi 6nemli bir etkisi
olmadigi goriilmektedir. Katilimcilarin farkli yas gruplarinda olmasi farkl
deneyimlerdeki firmalarda calismasi (firma yasi), farkli departmanlarda olmasi,
farkl1 6grenim diizeylerinde bulunmasi, dogum yerlerinin farkli olmasi, degisik
sayilarda c¢alisani olan firmalarda calismasi ve son olarak farkli diizeylerdeki gelir
seviyelerinde olmasi kriz algis1 veya LPC puaninda anlamhi bir farklilik
yaratmamaktadir.

Analizler

Arastirmanin bu bdliimiinde yapilan anketlere iliskin analizler iizerinde
durulacaktir. Aragtirmada t testi ve faktor analizi kullanilmustir.

T Testi:T testi disiik veya yiiksek LPC’ye sahip kisilerin sahip olduklari kriz
algisinin farkli olup olmadigim ortaya ¢ikarmak igin yapilmstir.

Anketin biitiin sorularina cevap veren kisilerin LPC skorlar1 elde edilmis ve
medyan1 hesaplanmigtir. Medyan ortadaki deger oldugu i¢in LPC skorlarinin
medyanindan diisiik olanlar1 diistik LPC’li kisiler olarak adlandirilmistir.
Medyandan yukarisi ise yliksek LPC’li kisiler olarak adlandirilmistir. Daha sonra
diisiik ve yiiksek LPC’ye sahip kisilerin kriz algis1 ortalamalar1 hesaplanmistir. Bu
ortalamalarin istatistiksel olarak fakli olup olmadigini ortaya c¢ikarmak igin t testi
kullanilmigtir. Sonuglar Tablo 4’de goriilmektedir. Diisiik LPC'ye sahip kisiler
(A.0.=48.78, S.S5.=14.65), yiiksek LPC'ye sahip kisilerden (A.O0.=42.54, S.S.=16.2)
krizi daha olumlu algilamakta ve bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
bulunmaktadir  (t(112)=2.159,p<0.05). Ayrica etki derecesi r=0.2 olarak
hesaplanmustir.
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Tablo 4.Genel Kriz Algisi t testi Sonuglar:

LPC AO. SS. Ser.Der. tdegeri Sig. Etki
Der.
Kriz Disiik  48.78 1465 112 2.159 0.033 0.2

Algisi
Yiiksek 42.54 16.2

Faktor _Analizi: Katilimcilara sorulan 19 sorunun altinda yatan faktorleri ortaya
¢ikarmak icin kesifsel faktor analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda 3
tane faktor ortaya cikmistir. Bu ii¢ faktér Kriz yonetimi, Krizde Kurumun
Davranislar1 ve Krizde Ust Yonetim seklindedir. Buna iliskin olarak fator analizi
bulgular1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Faktor Analizi Sonuclari

Faktoler ve Degiskenler VarimaxRotationLoadings
Faktor Faktor Faktor Toplam
1 2 3

Faktor 1 — Kriz Yonetimi

Kriz yonetimini stratejik plana dahil .826

edilmesi

Kriz icin biitce .810
Gozlem ve planin gozden gecirilmesi .740
Kontrol merkezi 732
Kriz yonetim takiminin ¢ok yonlii olmas1  .709
Sinyal mekanizmalari .684
Onceligin calisanlara verilmesi .668
Giinliik faaliyetler i¢cin durumsal planlar  .648
Kriz yonetim planimin olmasi .618

Faktor 2 — Kriz davramslari

Medya ile iyi iliskiler .7136
Kriz sonrasi degerlendirme .696
Kriz planina sadik kalma .693
Orgiitiin hassasiyetinin belirlenmesi .649
Krize orgiitiin ne tiir tepki verdigini 574
belirlemek

Krizde proaktif olmak 534

Faktor 3 — Krizde iist yonetim
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Ust diizey yoneticinin sirketin sozciisii .800
olmasi

Kriz yonetim takiminin ¢ok yonlii olmasi 125
Ust diizey yoneticilerin krizle ilgili 708
faaliyetlere aktif olarak katilmasi

Ust yonetimin kriz yonetimine katilmasi .625

Toplam A¢iklanan Varyans

Aciklanan % varyanslar 28,387 18,260 14,953 61,599
Cronbach’s Alpha 0,925 0,819 0,770
Eigenvalues/OZdegerler 8537 1,683 1,485

Not: Kaiser—I\/Ieyer—Olkin(")rneklemYeterlilikTesti: 0,908; Bartlett’s Test of
Sphericity, x2 = 1230,762, df=171 significance at p<0,05

Sorular anket formunda karigik sirada katilimcilara sorulmustur. Tablo
3’teki faktor analizi sonuglarinda ise sorular, gruplar halinde ve en yiiksek faktor
yikleme puanina gore siralanmustir. 9 soru birinci faktorle ilgili, 6 soru ikinci
faktorle diger sorular ise liglincii faktdre daha yakindir. Her bir faktoriin giivenilir
olup olmadigini belirtmek i¢in Cronbach’s Alpha degerlerine bakilmistir. Genelde
bu degerin 0,70'den biiyiik ¢ikmasi, 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Her
iic faktoriin de Cronbach’s Alpha degerinin 0,70' den biiyiilk olmas1 faktorlerin
giivenilir oldugunun isaretidir.

Kriz algis1 faktorlere indirgendikten sonra diigiik ve yliksek LPC'ye sahip
kisilerin bu faktorler bakimindan farkli olup olmadigini test etmek igin t testi
yapilmigtir. Buna gore arastirmanin bundan sonraki kisminda kriz ydnetimi ve
liderlik bi¢imleri, kurumun kriz durumundaki davranislar1 ve krizde iist yonetimin
liderlik davraniglar1 ele alinarak incelenmistir.

a.Kriz yonetimi ve liderlik bigimleri kargilagtirmasi.

Calismada kriz algisint olusturan faktorlerden biri olan kriz ydnetiminin
farkli liderlik bigimleri arasinda farkli algilanip algilanmadigini test etmek igin t
testi uygulanmistir. Bu testin sonucuna gore; Diisiik LPC'ye sahip calisanlar (A.O.=
0.23, S.5.=0.99), yiiksek LPC'ye sahip (iliski odakli) ¢alisanlardan (A.O.=-0.24,
S.S.=0.96), kriz yonetimi faktdriine gére daha olumlu bir algiya sahiptir. Bu fark
istatistiksel olarak anlamlidir t(112)=2,545,p<0,05; fakat bu anlamliligin diisiik
diizeyde etkili oldugu sdylenebilir, r=0,234.

b.Kriz davraniglari ve liderlik bi¢imleri karsilastirmasi.

Krizde kurumun davraniglari ve liderlik bigimi arasindaki anlamli farklilik
olup olmadig t testi yardimiyla 6grenilebilir. Yapilan bagimsiz t testi sonucuna
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gore; digik LPC'ye sahip (gorev odakli) calisanlar (A.0.=0.013, S.S.=1,064),
yiiksek LPC'ye sahip (iliski odakli) ¢alisanlardan (A.0.=-0.014, S.S.=0.94) krizde
kurum davraniglari agisindan istatistiksel olarak daha 6nemli bir bakis agisina sahip
gibi  goriinmektedir. Bu fark istatistiksel olarak anlamli  degildir;
t(112)=0.149,p>0.05; bu anlamli olmama durumun etkisi disiik diizeydedir,
r=0.014.

c.Krizde iist yonetim ve liderlik bi¢imi karsilastirmasi

Calismada kriz algisim1 olusturan faktorlerden bir digeri krizde st
yonetimin sahip olmasi gereken tutum ve davraniglardir. Bagimsiz t testi
sonuglarina gore; diisiik LPC'ye sahip (gorev odakli) calisanlar (A.0.=0.047,
S.S.=0.95), yiiksek LPC'ye sahip (iliski odakli) c¢alisanlardan (A.0O.=-0.049,
S.5.=1,056) daha olumlu bir tutum beklerken bu farklilik istatistiksel olarak anlamli
degildir t(112)=0.507,p>0,05; bu durumun etkisi r=0.048 diizeyindedir.

Sonugclar Tablo 6'da goriilebilir.

Tablo 6. Faktor Analizi Sonras1 Bagimsiz t testi Sonuglari

Faktorler LPC Arit.Ort Stnd. Ser. t onem Etki
Spm. Der. degeri derecesi

Kriz Diustik  0.23 0.99 112 20.545 0.012 0.234
Yonetimi

Yiiksek -0.24 0.96 112
Krizde Diustik  0.013 1.064 112 0.149 0.882 0.014
Davranislar

Yiksek -0.014 0.94 112
Ust Diustik  0.047 0.95 112 0.507 0.613 0.048
Yonetim

Yiiksek -0.049 1.056 112

Sonuclar ve Tartisma

Fiedler 6zet olarak durumsal liderlik ¢alismasinda liderleri ve durumlar
cesitli simiflara ayirmis ve hangi durumlarda hangi liderlik tipinin daha bagarili
oldugunu ortaya ¢ikarmistir (Fiedler, 1972). Durumsal liderlik teorisinde durumlar
iic bashik altinda toplanmustir; bunlar lider-iiye iliskileri, gérev yapisi, konum
gicidir (Fiedler, 1972). Fiedler'in durumsal liderlik modelinde liderin stilinin
ortaya ¢ikarilmasi i¢cin LPC 6lgegi kullanilmig ve hangi durumlarda hangi liderlik
stilinin daha basarili oldugu istatistiksel analizlerle tespit edilmistir. Bu ¢alismada
ise liderlik tarzi ile kriz algis1 arasindaki iligkiler ortaya ¢ikarilmaya ¢aligilmistir.
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Fiedler durumsal liderlik teorisini ortaya ¢ikmasina onciiliik eden 1970
yilindaki caligmasinda yiikksek LPC’ye sahip liderlerin en istenilen ve en
istenilmeyen durumlarda basarili olduklarini bulmustur. Krizler yiiksek risk icerdigi
i¢in istenmeyen durumlardir. Dolayistyla, istenmeyen durumlarda (krizlerde) diisiik
LPC’ye sahip kisilerin isletmeyi daha basarili yonettiklerini Fiedler 1970 yilinda ve
devam eden c¢alismalarinda ortaya koymustur (Fiedler,1970a; Fiedler et al. 1970b;
Fiedler, 1972; FiedlerandBons, 1976; Fiedler et al.,1977; Fiedler, 1996).

Bu calismada diisitk LPC’ye sahip (gorev odakli) kisilerin krizi, yliksek
LPC’ye sahip (iligki odakli) olanlardan daha olumlu algiladiklar1 ortaya ¢ikmustir.
Diistik LPC’li kisilerin krizde (istenmeyen durumlarda) daha basarili olmalarinin
sebebi krizi bir firsat olarak da olumlu algilamalar olabilir.

Kriz algisinda etkili olan faktorlere bakildiginda Kriz yonetimi faktoriinde
liderlik bi¢imleri arasindaki farkin anlamli oldugu, diger faktorlerde ise bu farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Krizde orgiitiin dis ¢cevreye kargi davraniglarini ele
alan ikinci faktor ile krizde iist yonetimden beklenen tutumlarin yer aldig: tiglincii
faktor arasinda diisiik ve yiliksek LPC'li kisilerin hemen hemen ayni goriise sahip
olduklar1 sdylenebilir. Buradan ¢ikarilacak sonug¢ ise onemli olanin kriz yonetimi
oldugu; krizde orgiitiin dis diinya ile iletisiminin ve krizde iist diizey yoneticilerin
davraniglarmin farkli liderlik tarzlarina sahip kisiler tarafindan farkli olarak
algilanmadigidir.

Gelecekte Yapilacak Arastirmalar icin Oneriler

Krizler giiniimiiz isletmeleri i¢in kagimilmaz birer olgu haline gelmistir.
Krizden soyutlamis bir cevrede faaliyet gOsterme gibi bir durum séz konusu
degildir. Dolayisiyla isletmeler halen devam eden veya ortaya ¢ikmasi muhtemel
olan krizlerle basa g¢ikma yolunu bulmak zorundadirlar. Bunun i¢in atilacak
adimlarin belki de ilki farkli liderlik tiplerinin krizi farkli diizeylerde algilayip
algilamadigidir. Kriz faktorlere ayrilarak incelendiginde hangi liderlik stilinin krizin
hangi boyutunu daha 1limli algiladig1 bulunabilir. Bu da Fiedler'in durumsal liderlik
teorisini farkli bir algilamisini ortaya cikarmaktadir. Bu ¢alisma kriz algist ile
liderlik stili arasindaki iliskiyi ortaya ¢ikarmak amaciyla anket yoluyla yapilmustir.
Daha detayli bilgi edinmek i¢in liderlerle birebir goriismeler yapilip, liderlerin
calistigi ortamlar incelenebilir. Daha sonraki ¢aligmalarda Fiedler' in liderlerin
basarilarmi da olgtiigii calismalar ile biitiinlesik bir ¢alisma yapilabilir. Bu tiir bir
caligmaya Ornek olarak katilimecilarin iliski odakli olup olmamalari, 6rgiitii hedefe
ulastirmadaki basarilari, durumun 6zellikleri ve kriz algilar birlikte ol¢iiliip bu lig
ozellik ve birbirlerine etkileri hakkinda daha genis bilgilere ulasilabilir.
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Crisis and Leadership Style Relationship in Entrepreneurs

Crisis are important and ubiquitous concept of today’s business world.
Crises can be global, local or firm based. With an efficient crisis management the
deadly effects of crisis can be eliminated. The characteristics of a successful leader
has to possess is researched by a lot of researchers. As a result of this there were
several leadership theories that tries to explain the efficient leadership. One of these
theories belongs to Fiedler, the situational leadership theory. He made a research on
the military leaders and found that mission-oriented leaders are efficient in
unfavorable situations while relationship-oriented leaders are more efficient in
favorable situations. In this study the crisis perception and the relationship with
Fiedler’s situation theory is researched.

In order to put forward that relationship a survey which consists of three
parts sent via e-mails to the members of “Chamber of Commerce and Industry”
institutions in Turkey. First part is about the demographic characteristics (age,
gender, education, birth place, age of firm, number of workers, department and
income) of participants. 19 likert-style items in the second part which were adapted
from John Penrose (2000) is about the perception of crisis. The LPC score of the
person who filled out the questionnaire is measured in the third part of the survey.
Relationship-oriented leaders will get higher LPC score from this part. The inclined
to communicate with other people (Fiedler, 1972). Mission-oriented people will get
lower LPC score and they will tend to evaluate their colleague in a negative
manner. Fiedler asked leaders to evaluate their colleagues in fact he tried to
determine their leadership style. Most of this participants (77,2%) were male,
between the age of 24-35 (46,5%), works in accounting or marketing department
(60,5%), graduated from a faculty (65,8%), born in a city (66,7%). In order to
reveal the possible difference between the perception of crisis or LPC and gender,
independent samples t test performed. According to the results there are no
statistically meaningful difference between gender types and LPC score and
perception of crisis (Table 2). Also there is no statistically meaningful difference
between the demographic properties and crisis perception or LPC scores (Table 3).
Median value for LPC score is calculated and performed an independent t test to
compare means of the crisis perception of low and high LPC scores (Table 4). The
mean difference was significant. Participants who have high LPC score percepts
crisis in a positive manner than their low LPC counterparts.

Exploratory factor analysis is implemented to the questions of perception of
crisis (Table 5). There were three factors namely “Crisis Management”, “Behavior
in Crisis” and “Top Management”. Cronbach’s Alpha values are higher than 0,70 in
all of this three factors indicates the reliability of factors. Lastly these factor scores
means are compared for the low and high LPC score participants (Table 6).
Participants who have low LPC score percepts crisis management in a more
positive manner whereas there were statistically no meaningful difference between
high and low LPC participants for behavior in crisis and top management factors.
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In this study the crisis perception and Fiedler’s situational leadership theory
is analyzed together. There were difference between the crisis management scores
of low LPC and high LPC leadership style where former percepts crisis in a positive
way. Other factors namely behavior in crisis and the top management of crisis did
not show up any difference between leadership styles. The major limitation of this
study is that survey answered via e-mails. Broader results may be reached with face
to face interviews. Also success of the leader is not included to the analysis.
Researching leadership style, crisis perception and success of the leader will
enlighten the path to the effective crisis management.
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Abstract

This paper presents the findings of a survey on women labor issues in two different
sectors —industry and service sectors- in Gaziantep. The main aim is to modify the
structure of women labor in Gaziantep. The main characteristics of women labour
market for Gaziantep is that women labor participation is sharply decreased after
marriage which is a traditional issue. Inaddition entrepreneurship is very high.
Besides working years with insurance is quite low in all levels of education. The
promotions system do not change with education. Education is a crucial variable in
the analysis. For instance, the positions are not assigned according to the education
in most of the times. This creates inefficiency in labor markets. Another important
finding that the rate of entrepreneurship is very high related with other cities of
Turkey. The topics of wages, working hours, the comparison of the appropriateness
of the work according to education, cultural activities, satisfaction, pleasure from
working have been considered from the aspect of the relationship between the
working life and family life and besides, finance deficiency in entrepreneurship, and
sex discrimination not clear are the main problems in different ratios. The work and
the education were not found as related. The level of social coverage, trade union
membership and salaried work does change with education positively.

Keywords: Women Employment,Gender Inequality, Industry Sector, Service
Sector

Ozet
Bu calismada, Gaziantep ili imalat sanayi ve hizmetler sektorleri itibart ile kadin
istihdamina iligkin konular islenmektedir. Calismanin amaci, Gaziantep ilindeki
kadin isgiiciiniin temel 6zelliklerini ortaya koymaktir. Gaziantep’te kadin istithdam
evlilik sonrasinda calisma oranmnin diistigiinii gostermektedir. Bunun yani sira
sigortali ¢alistirma stireleri oldukg¢a diisiiktiir. Terfilerden yararlanma egitime gore
degisim gostermemektedir. Egitim, burada 6nemli bir degiskendir. Ornegin, isteki
pozisyonlar ¢ogu zaman egitim seviyesine gore ayarlanmamaktadir. Bu durum,
isglicli piyasalarinda bir etkinsizlie neden olmaktadir. Bir baska onemli bulgu
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girisimcilik oraninin oldukga yiiksek ¢ikmasidir. Ucretler, calisma saatleri, yapilan
isin egitime uygunlugu, kiiltiirel faaliyetler, isten memnuniyet gibi degiskenler,
kadmin g¢alisma yasami ve aile yasamu iligkisi gbz Oniine alinarak incelenmistir.
Bunun yani sira girisimcilikte finansal yetersizlikler, cinsiyet ayrimciligi farkli
oranlarda 6nemli sorunlar olarak ortaya ¢ikmustir. Sosyal koruma diizeyi, sendikal
iiyelik ve ticretli calistirma gibi konular egitimle pozitif olarak degismemektedir.

Anahtar Kelimeler: Kadin Istihdami, Cinsiyet Ayrimciligi, Imalat Sanayi,
Hizmetler Sektorti

INTRODUCTION

Integration of women to the economy is a crucial topic for income equity,
social adaptation and productivity perspectives in economic development. Women
studies have been continuing for years. Although different views exist in explaining
the reasons of lower labor participation rates of women, there are also differences in
the way these disparities alternate over countries and time reference. Women labor
participation is behind men in most of the countries. They work in less valuable
jobs that pay less than men and still have quite low participation rates especially in
manufacturing industry. They are preferred as low paid workers in manufacturing
sector.

The ratio of poverty among women is higher than men. The main reasons
are unemployment, discrimination in the labor market, and limited access to
economic opportunities. Women are largely neglected in the social, economic,
political and legal spheres. They have gained disproportionately from the economic
development. The life cycles of married women show that labor force participation
increases with age and then it decreases. The decrease in labor force participation of
mothers may be restricted by providing them social security benefits, standard
wages, benefits of annual increments and benefits such as pension and employee’s
old age benefits(Khan&Khan,2009:99).

The migration from rural areas to big cities is considered a right step
towards economic and social uplift. Young women join the labor force in big cities
to fulfill their social and economic aspirations. But another aspect is that, as the
aspirations of these girls are met, they neither complain about their working
conditions nor are aware of violations against their rights as workers. They do not
overlook long working hours as far as they are paid and they became more
independent and less reliant on their parents with their earnings. However, after
marriage, married women with and without children spend on average more time
out of the labor force than unmarried, childless women (Duncan et. al. 1993). Even
a significant number of women give up their economic activity after marriage and
they do not participate in labor force activity as new entrants.
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Marriage age is 20,7 in average. Married women labor part. Rates are lower
than unmarried ones in Turkey: (34,3% for unmarried, 23,1 for married).The
difference is bigger in urbans,35% for unmarried, 15,5 % for married (DPT,World
Bank,2010:Cal. Rap:5) .For instance when we look at the TUIK numbers about
employment ratios of women according to the marital status, we can see that
working after mariage is declining which is consistent with the results of our survey
too. This an important characteristic of women labour markets in Turkey.

Table 1:Employment Rates of Women According To The Marital Status

Never Married Married Widow Husband Died
2000 30,6 24,4 35,8 11,2
2001 29,7 24,9 35,1 12,1
2002 30,2 25,1 31,4 11,7
2003 28,2 23,8 33,5 10,9
2004 26 20,5 32 8,6
2005 26,7 20 33,8 8,7
2006 27,5 20,2 32,9 8,3
2007 27,6 20,3 32,9 7,7
2008 28,2 20,9 34,2 8,2
2009 27,6 22,1 34,2 8,4
2010 28,3 24,2 37,5 8,6

Source:TUIK. gov.tr/reports,9.03.2011

Women labor participation rate is approximately 25 % in Turkey. This ratio
is quite low according to the EU countries respectively. The aim of this paper is to
investigate the position of women in working life especially in the manufacturing
and service sectors. To achieve this goal, a questionnaire is prapared and tested for
a 750 working women in manufacturing and service sectors. The results showed
that women labor participation is decreased after marriage seriously and besides,
informal employment, finance deficiency in entrepreneurship, compulsion in
workplace and sex discrimination not clear are the main problems in different
ratios.
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LITERATURE

Women’s labor force participation has attracted attention after the studies
of Mincer (1962) and Cain (1966). They have observed the labor force growth rates
of 12 industrialized countries between 1960-1980. In all the countries wages of
women were lower than men. Smith and Ward (1985), Goldin (1990), John and
Murphy (1997) have concluded that the subject still has an unexplained part in it,
because the increase in labor participation rates are much higher than wage rises.
One of the important issues in this unexplained part is the decline in working after
marriage. After marriage, married women with and without children spend on
average more time out of the labor force than unmarried, childless women (Duncan
et. al. 1993). Even a significant number of women give up their economic activity
after marriage and they do not participate in labor force activity as new entrants.

In an unprecedendet quantitative study of US divorce statistics Wilcox have
noted that a divorced woman may gain a livelihood either from her own labor or
by second marriage. Therefore it is natural to find divorce most frequent where a
woman finds it most easy to earn her bread(Wilcox,1891:66).

While not necessarily attributing the labor-force participation of married
woman as a direct cause of divorce, many writers around the turn of the century
agreed that the availability of employment for woman may have facilitated
marital disruption by making divorce a more realistic alternative for many wives
(Greenstein,1990:657). Scholars in the first of the twentieth century seemed
equally convinced that the employment of women in general, and of wives in
particular, was linked to marital disruption. Cherlin (1981) summarized similar
writings by observing that “almost every well-known scholar who has addressed
this topic in the twentieth century has cited the importance of the increase in the
employment of women” (Cherlin,1981:53).

One of the most important aspects of female entrepreneurship is, in low
income countries population growth is associated with higher levels of
entrepreneurial activity for both men and women. Across genders, the increase in
demand resulting from the growing population generates more entrepreneurial
opportunities while, at the same time, competition for jobs is likely to push more
people into necessity entrepreneurship. For women, in particular, the relatively
high involvement in necessity entrepreneurship may indicate that self-
employment is used as a way to circumvent institutional and cultural constraints
with respect to female employment, as well as a way to provide supplemental
family income. it appears that the patterns of female self-employment and
dependent work in low income countries diverge significantly from each other,
with self-employment often being the path into the labor force and out of poverty.
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The participation of women in entrepreneurship has increased tremendously
over the past two decades (Brush, 1992; Minniti et al., 2005). Indeed, Minniti et al.
(2005) find that men in high-income countries are almost twice as likely as women
to be involved in early-stage entrepreneurial activity or establish business, while in
middle-income countries gender gap in early-stage entrepreneurial activity is more
than 25% and for established businesses it goes up to 59% (Minniti et al., 2005).
The literature on female entrepreneurship considers mainly data from countries like
USA and UK (Ahl, 2002). The knowledge about the characteristics of women
entrepreneurs and the existence of gender gaps in entrepreneurship in other contexts
is scarce.The existing findings from these countries cannot be directly applied to
other countries due to political, economic, cultural, and institutional differences.
Thus, the research on gender differences in entrepreneurship in other countries is
seen as a promising direction for new research (McManus, 2001). The available
literature on gender and entrepreneurship in emerging countries apart from being
scarce suffers from some important limitations, mainly lack of methodological rigor
and lack of contingent and explanatory investigations.

Especially in the countries that initiate export oriented policies, women
cannot go out of certain branches of business and inferior positions. Increases in
women labor participation rates in many of the Latin America and Southeast Asia
countries in 1970s and 80s have come from different sources. In some of these
countries, nonstandard working forms were becoming widespread while in the
others increases in full time waged women labor spanned over. Women are still less
likely to be in regular wage. In addition, the female share of contributing family
workers exceeds the male rate in all regions of the world. In economies with large
agricultural sectors, women work more often in this sector than men. Women’s
share of employment in the service sector also exceeds that of men. Women are
more likely to earn less than men for the same type of work, even in traditionally
female occupations.

The main characteristic of the employment growth rates in Turkey is that
they are below the population growth rates in general. This imbalance between
population and employment growth rates is one important reason for the
unemployment problem in Turkey. Employment rate in OECD countries is 63 %
however it is 43,2% in Turkey. In last 15 years the rate of employment has
decreased from 75,1% in 1988 to 62,8% in 2003 for men while it has decreased
from 30,6 % in 1988 to 24,4% in 2003 for women. Unemployment has
discouraging effect on women labor participation rates (Tansel,2002:1). In most of
the developed countries, women employment rate is around 50% (Tiirk-is,2005:5).

The participation of women in entrepreneurship has increased tremendously
over the past two decades (Brush, 1992; Minniti et al., 2005). Indeed, Minniti et al.
(2005) find that men in high-income countries are almost twice as likely as women
to be involved in early-stage entrepreneurial activity or establish business, while in
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middle-income countries gender gap in early-stage entrepreneurial activity is more
than 25% and for established businesses it goes up to 59% (Minniti et al., 2005).
The literature on female entrepreneurship considers mainly data from countries like
USA and UK (Ahl, 2002). The knowledge about the characteristics of women
entrepreneurs and the existence of gender gaps in entrepreneurship in other contexts
is scarce.The existing findings from these countries cannot be directly applied to
other countries due to political, economic, cultural, and institutional differences.
Thus, the research on gender differences in entrepreneurship in other countries is
seen as a promising direction for new research (McManus, 2001). The available
literature on gender and entrepreneurship in emerging countries apart from being
scarce suffers from some important limitations, mainly lack of methodological rigor
and lack of contingent and explanatory investigations.

Especially in the countries that initiate export oriented policies, women
cannot go out of certain branches of business and inferior positions. Increases in
women labor participation rates in many of the Latin America and Southeast Asia
countries in 1970s and 80s have come from different sources. In some of these
countries, nonstandard working forms were becoming widespread while in the
others increases in full time waged women labor spanned over. Women are still less
likely to be in regular wage. In addition, the female share of contributing family
workers exceeds the male rate in all regions of the world. In economies with large
agricultural sectors, women work more often in this sector than men. Women’s
share of employment in the service sector also exceeds that of men. Women are
more likely to earn less than men for the same type of work, even in traditionally
female occupations.

The main characteristic of the employment growth rates in Turkey is that
they are below the population growth rates in general. This imbalance between
population and employment growth rates is one important reason for the
unemployment problem in Turkey. Employment rate in OECD countries is 63 %
however it is 43,2% in Turkey. In last 15 years the rate of employment has
decreased from 75,1% in 1988 to 62,8% in 2003 for men while it has decreased
from 30,6 % in 1988 to 24,4% in 2003 for women. Unemployment has
discouraging effect on women labor participation rates (Tansel,2002:1). In most of
the developed countries, women employment rate is around 50% (Tiirk-1s,2005:5).

The structure of women employment in Turkey, shows a dichotomy in the
way that; in one side republic revolutions provides women to have a career while in
the other side traditional values and applications hampering women to have an
education. Professional and highly educated women’s number is higher than many
countries of the western world (ilkkaracan,1998:287). Education is a determinant
factor in defining the women labor participation while it is less important for men in
Turkey. Educated women work more in jobs like service, finance, insurance, real
estate, wholesale and retail sectors. Deficiency of laws promoting women working
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is an important reason for this. These problems have negative effects on sustainable
development (Turhan,2008:49).

A crucial empirical finding for women employment in Turkey is that, labor
force participation of women is insensitive to macro type variables and is affected
from micro type variables and changing from group to groups. This means that
women labour could not be integrated with labour markets. The reasons for this
situation have sociological aspects as well as economic ones (Ozer and
Bigerli,2004:55).

DATA AND SAMPLE CHARACTERISTICS

The main aim of the study was to analyze the main problems of urban working
women in the beginning. However as time passes the questionnaire results have
shown that structural characteristics became dominant. The main important
characteristics of the survey which differentiates itself from the others is that it
shows the structure of working women in the city in a detailed perspective. For
example working after mariage is declining which is a some kind of traditional
issue in Gaziantep.

The study is based on an urban sample survey of 752 individuals in
manufacturing and service sectors in Gaziantep. Women labour is approximately
11.000 in Gaziantep. Although a 300 people sample size is enough, the sample of
752 is quite high to understand the women labor characteristics. We do believe that
this survey can also be taken as an important economic evaluation tool to see the
main problems in working space in Turkey. Because, the main problems show a
similarity among the cities of Turkey. A scale of 43 questions is used while validity
of the scale has been tried on 75 working women and it’s been observed that there
is no query about the perception of subjects. 356 of the sample is from
manufacturing and 396 is from service sectors.

DIFFERENCE TESTS

Nonparametric Ki-square was applied since the variables are qualitative.
The number of observation in every small boxes becomes 5 or more in the tables of
Ki-square test is required. From the aspect of reliability of the analysis, the number
of small box whose frequency is 5 being the least must not be more than 20%.
When the number of small box whose number of observation is 5, the least is more
than 20%, we can comment by looking at the value of likelihood.

1. DIIFFERENCE TESTS ACCORDING TO CIVIL SITUATION
Table 2: The comparison of civil situation and possession of house
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civil situation Total
Possession Unmarried Married Widowed
of house
Rent 177 129 20 326
39,2% 55,4% 54,1% 45,2%
belongs wife 220 81 17 318
48,8% 34,8% 45,9% 44.1%
belongs to 0 19 0 19
husband 0% 8,2% 0% 2,6%
Other 54 4 0 58
12,0% 1,7% ,0% 8,0%
451 233 37 721
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
¥*=79,397, p = 0,000

Because the value of ki-square test which calculated in the table of
contingency is (x2=79) and because the value of probability is (p= 0,000). The
possession of house shows difference according to civil situation. The most of the
married people dwell in a rented house. The people who have never married dwell
in their own houses more. The most of the widowed people dwell in a rented house.
The most of the people dwelling in a rented house are married with a rate being
55%. Unmarried ones have their own houses.

Table 3: The comparison of the cultural activities according to the civil

situation
The participant’s Civil Situation Total
cultural Unmarried Marri Widowed
activities in the ed
last two years
Yes 251 118 14 383
59,3% 53,9% 37,8% 56,4%
No 172 101 23 296
40,7% 46,1% 62,2% 43,6%
Total 423 219 37 679
100,0% 100,0 100,0% 100,0
% %
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Because the value of Kki-square test which was calculated in the table of
contingency is (x2= 7, 234) and probability is (p= 0,027), the level of cultural
activities shows difference according to the civil situation. The most of the people
who have never married, participate into the cultural activities.Overwhelming
majority of the widowed people and the people who were divorced don’t participate
into the cultural activities. The people who didn’t go to the cultural activities such
as cinema, theatre in the last two years are the widowed people or the people who
divorced with a big majority.

Table 4: The comparison of the pleasure from job according to the civil
situation

Pleasure  from Civil Situation Total
working
Unmarried Marrie Widowed
d

Yes 410 209 34 653
88,0% 88,2% 91,9% 88,2%
No 56 28 3 87
12,0% 11,8% 8,1% 11,8%
Total 466 237 37 740
100,0% 100,0% 100,0% 100(’)/00

¥3=0506, p=0776

Because the value of ki-square test which was calculated in the table of
contingency is (x2= 0,506) and probability is (p= 0,776) the pleasure from working
wasn’t found as different according to the civil situation. Civil situation must not be
perceived as a reason creating difference from the aspect of the pleasure from
working.

2. DIFFERENCE TESTS ACCORDING TO THE EDUCATION
Table 5: Shifts according to education

The Education
2ﬁ?;:'®2$ No Primar High Univers Total
Education y Scho ity and
School ol Upper
Yes 6 91 78 24 199
24,0% 40,4% 25,7 13,0% 27,0
% %
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No 19 134 225 161 539
76,0% 59,6% 74,3 87,0% 73,0

% %

Total 25 225 303 185 738
100,0% 100,0% 100,0 100,0% 100,0

% %

¥? =39,491 p=0,000

Because the value of ki-square test was (x2= 39,491) and probability is
(p= 0,000), the position of shift work shows a difference according to the situation
of education. When the education level gets higher, the frequency of shift work

declines.

Table 6: The year of employment with social security

The year Education
of
working No Primary High Univers Total
with Educati School Schoo ity and
social on ' Upper
security
1-5 11 112 147 99 369
78,6% 69,1% 65,0% 61,9% 65(%
6-10 1 37 53 25 116
7,1% 22,8% 23,5% 15,6% 20;2
10-15 2 11 14 21 48
14,3% 6,8% 6,2% 13,1% 8,5%
15-20 0 0 10 10 20
,0% ,0% 4,4% 6,3% 3,6%
20 years 0 2 2 5 9
and more 0% 1,2% 9% 3,1% 1,6%
Total 14 162 226 160 562
100,0% 1000% | 10001 45000 | 1000
% %

x*=25362 p=0,013 | jkelihood ratio P = 0,000
Because the value of ki-square test which was calculated in the table of contingency
(x2=25,362) and probability is (p= 0,0013) and because likelihood ratio is P=0,000
and year of working with insurance shows difference. The year of working with
insurance is quite low in all of the education levels.The majority being more than
the half of the people working having every four level of education have been
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working with insurance for 1-5 years. The people who have been working with the
insurance for more than 20 years are in the least rates in four levels of education but
mostly the people who graduated from the university and high school.

Table 7: The comparison of the type of employment according to education

Type of Education Total
Working - - - .
No Primary High | Universit
Educati School Scho |y and
on ol | Upper
Continuous 24 218 265 155 662
and waged
J 96,0% 96,0% | 09| goge | 890
% %
Waged and 0 6 27 27 60
with
contract ,0% 2,6% 8,9% 14,4% 8,1%
Temporary 1 1 9 3 14
or seasonal 4,0% 4% | 30% 16% | 1,9%
Other 0 2 4 2 8
,0% 9% 1,3% 1,1% 1,1%
Total 25 227 305 187 744
100,0 100,0 100,0
0 0 1 1 1
100,0% 100,0% % % %

Table 8: The comparison of union membership to education

Union Education
membership No Primary High Universi Tota
Educati School School ty and |

on Upper

Yes 4 20 35 36 95
16,7% 9,5% 12,5% 20,2% 13(%
No 20 190 245 142 597
83,3% 90,5% 87,5% 79,8% 86(',/30
Total 24 210 280 178 692
1000% | 100,0% | 1000% |  1000% | O
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x*=27821 p=0001 |ijkelihood = 31,937

Because the value of ki-square test which is calculated in the table of contingency
is (x2= 27,821) and probability is (p=0,001 and because likelihood ratio is p=0,000
and the form of working differs according to the education. The people who work
with salary and as continous are in the high rates in four groups of education. The
people who work with salary and with contract are the most in the group of
university and upper with the rate of 14,4. The people who didn’t graduate from the
primary school are in the majorty in the rate of 4% in the people who work with the
status of seasonal or temporary

¥% =10,009 p=0,018

Because the value of ki-square test which was calculated in the table of contigency
is (x2= 10,009) and probability is (p= 0,018) trade union shows difference
according to education. Generaly trade union didn’t exist. The biggest group in this
category was the people who graduated from the primary education. The people
who have trade union are mostly the people having the level of education of
university and upper with the rate of 20,2%.

Table 9: The comparison of overtime pay according to education

Overtime Education
pay No Primary High Universi
Educatio School School ty and Total
n Upper
There is 14 158 99 64 335
58,3% 70,5% 33,4% 35,0% 46,1%
There isn’t 10 66 197 119 392
41,7% 29,5% 66,6% 65,0% 53,9%
Total 24 224 296 183 727
100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0

%
¥® =83,472 p=0,000

Because the value of Kki-square test which was calculated in the table of
contingency is (x2= 83,472) and probability is p=(0,000), the rewarding system
shows difference according to education.When the education level gets higher,
overtime pay declines. The application of overtime pay for primary school
graduates is 70,5. The places of working where there isn’t such kind of application
hire mostly people who graduate from high school (66,6%) .
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Table 10: The comparison of getting benefit of the appoinment and promotion
in a sufficent way according to education

Getting Education
benefit of the . . S—
appointment No Primary High Universi Total
and promotion Educati School Schoo ty and
in a sufficent on | Upper
way
Yes 13 80 104 71 268
68,4% 49,1% 44.8% 43,8% 46,5%
No 6 83 128 91 308
31,6% 50,9% 55,2% 56,2% 53,5%
Total 19 163 232 162 576
100,0% 1000% | 1000 1000% | 1000
% %

¥? =4,832 p=0,185

Because the value of ki-square test which was calculated in the table of contingency
is (x’2= 4, 832) and probability is (p= 0, 185) getting benefit of the appointment
and promotion couldn’t be found as different according to the situation of the
education. The situation of the getting benefit of the appointment and promation
doesn’t change. That is the situation of education isn’t effective in the appointment
and promotions.This situation shows that the system of appointment and promotion
doesn’t work in a healthy way in the places of working.

Table 11:The comparison of the appropriateness of job according to education

Appropria Education Total
teness  of No Primar High Univers
the work . -
- Educatio y School ity and
according
to n School Upper
education
Yes 16 171 206 128 521
64,0% 750% | 67,5% 68.1% |
No 9 57 99 60 225
36,0% 250% | 32,5% o | %2
Total 25 228 305 188 746
100,0 100,0
0, 0 ’ 0, !
100,0% 100,0% % 100,0% %

¥?=4327 p=0,228
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Because the value of ki-square test which was calculated in the table of
contingency is (x2=4,327) and probability is (p= 0,228), appropriateness of the
work doesn’t show a difference according to education. The situation of the
appropriateness of the work doesn’t change according to the education. The work
and the education which is taken couldn’t be found as related. The position of
working isn’t asigned in the places of working according to the education which is
taken. This means that people can’t get benefit of the education in working life in a
sufficient way. Doubtless this is an element which drops the efficiency of the staff.

Table 12: The comparison of overtime work according to education

Overtime Education Total
work No Primar High Universi
Educati y Schoo ty and
on School I Upper
Yes 0 5 13 5 23
,0% 2,2% 4,2% 2,7% 3,1%
No 25 224 293 181 723
100,0% 97,8% 95,8% 97,3% 966/90
Total 25 229 306 186 746
100,0 100,0
100,0% 100,0% % 100,0% %

¥3 =2,903 p=0,407

Because the value of Ki-square test was (x2=2,903) and probability is (p=
0,407), overtime work doesn’t show a difference according to the
education.Overtime work doesn’t change according to education.

Table 13:The comparison of daily hours of employment according to
education

Daily hours Education

of working No Primary High Univers
Educatio School School ity and Total

n Upper
Less than6 0 1 2 1 4
hours ,0% 4% 1% 5% 5%
6-8 hours 7 71 104 69 251
29,2% 31,6% 34,0% 36,7% 33,8%
9-12 hours 16 141 188 111 456
66,7% 62,7% 61,4% 59,0% 61,4%
More than 1 12 12 7 32
12 hours 4,2% 5,3% 3,9% 3,7% 4,3%
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Total 24 225 306 188 743
100,0 100,0
0, 0, ’ 0, ’
100,0% 100,0% % 100,0% %

x*=2345 p=0985 |jkelihood ratio p =, 2443

Because the value of ki-square test which was calculated in the table
of contingency is (x2=2,345) and probability is (p=0,985) and because likelihood
ratio is P = 0,244, hours of working shows difference according to the education.

Table 14: On the job training according to education

On the Education Total
job No Primary High Universi

training Educatio School School ty and
n Upper

There is 3 42 107 99 251

13,0% 20,3% 38,5% 55,9% 36,6%

There 20 165 171 78 434

isn’t 87,0% 79,7% 61,5% 44.1% 63,4%

Total 23 207 278 177 685

100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

¥? =58,138 p = 0,000

Because the value of ki-square test which was calculated in the table of

contingency is (¥* = 58,138 ) and probability is (2 =0.00) on the job
training shows difference according to education. Thus we can say that on the job
training is positively correlated with education.

Tablo 15: The comparison of the desire of opening her own place according to

education
Desire of Education
opening her . - .
own place If No Primar High Univers Total
support s on School ol Upper
provided
Yes 13 150 162 92 417
56,8 59,4
0, 0, ' 0, ’
54,2% 67,6% % 53,8% %
No 11 72 123 79 285
43,2 40,6
0, 0, ! 0 !
45,8% 32,4% % 46,2% %
Total 24 222 285 171 702
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100,0
%

100,0

100,0% 100,0% %

¥? =9,409 p=0,024

100,0%

Because the value of ki-square test which was calculated in the table of
contingency is (X = 9409 ) and probability is (P = 0:.024 ) desire of
opening her own place shows difference with education. Mostly the primary
educated ones are in this group. The increase in the level of education decreases
the spirit of entrepreneurship.

CONCLUDING REMARKS

e The civil situation must not be perceived as a reason creating difference

from the aspect of the pleasure from working.

Employment with social security is quite low in all levels of education

When education level gets higher, frequency of shift work decreases.

The working relationship with wage and contract increases with education.

No trade unions.

When education level gets higher, overtime pay declines.

The system of appointment and promotions do not change with education.

The position of works are not assigned according to education which is

taken.

The situation of overtime pay doesn’t change with education

e On the job training is positively correlated with education.

e The increase in the level of education decreases the spirit of
entrepreneurship.

e Gender discrimination is seen with a 20% degree in work places.

The main characteristics of women labour market for Gaziantep is that working
declines after mariage which is a traditional issue. Besides Employment with social
security working years with insurance is quite low in all levels of education. The
promotions system do not change with education. The position of working isn’t
assigned according to the education. These are the indicators that the education
level is not considered correctly in working places. The main problems may be
common for men, but there is discriminition in some degree may be more than
explained. Education is a crucial variable in the analysis. For instance, the positions
are not assigned according to the education in most of the times. This creates
inefficiency in labor markets. It is also related with many variables such as, work
type, working hours, overtime pay, on-the-job-training, entrepreneurship etc...
Capital requirement is another issue to be solved for Gaziantep especially, because
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Gaziantep has an innovative spirit among the working women. The rate of
entrepreneurship is very high related with other cities of Turkey. This must be taken
into consideration. The contribution of women to employment relies on reforming
the general standarts in labor markets. It also depends upon the restructuring
according to the education and social security needs of women.
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APPENDIX
A- DEMOGRAPHICS AND INCOME POSITION IN THE SAMPLE

49,3% of the participants are in 18-25 age interval. Remaining 24,3% is in 26-31 age
interval and other. When we look at the education, half of the participants are graduated

from high school (40,9%), 30,6 % is from primary school. University education is also 16,8
%.

Graph 1: Age Groups Distribution
“bove N 5
36-40 [ 5.6
31-35 [ 108
26-31 [ -/ :
1e2s MR 9.3
less than 18 [ 5

Marital situation variables show that, 64 % of the participants are not married.When we look
at the household, 55% of the participants are coming from 3-5 people in home.

FAMILY INCOME

Most of the participants have an income interval of 501 TL -1000 TL. In addition
to this they use their income for living on purposes. This means that income levels are too
low. Income usage for investment purposes is 15,9%.
Table 1:Famil Income

Income Herself  Husband  Children Other Rent
(%) (%) (%) (%) (%)
500 TL and less 20,7 10,3 25 15,1 83,3
501 TL -1000 TL 64,2 47,1 75 54,7 125
1001 TL -2000 12,8 33,3 22,4
2001 TL -3000 1,2 4,6 5,6

3001 TL+ 11 4,6 2,2 4,2
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B-EMPLOYMENT STATUS

Only 12% of the participants are in the position of unskilled worker and 40% are
skilled worker.

Table 2: The position in working place

Position Number Percent Cumulative

% %
Manager 65 8,9 8,9
Foreman 7 1,0 9,8
Chief 23 3,1 13,0
Expert 41 5,6 18,6
Discrete 216 29,5 48,0
Skilled worker 293 40,0 88,0
Unskilled worker 88 12,0 100,0
Total 733 100,0

Table 3: Type of employment:

Type of Working: Number Percent Cumulative

% %
Wage earner 662 89,0 89,0
Conract employee 60 8,1 97,0
Temporary or seasonal 14 1,9 98,9
Other 8 1,1 100,0
Total 744 100,0

When we categorize the working women according to the working type, we can see
that temporary working has a less proportion than continuous type. This may be a positive
indicator from the point of stability.

Table 4: Outside activities

Number Percent Valid Cumulative

Outside Activities % % %

They do 23 3,1 3,1 3,1
They do not 723 96,1 96,9 100,0
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Total 746 99,2 100,0

Only the 3,1% of the participants do some kind of outside activity, the remaining
96,9% do not take an outside activity. This may be because of the intensity of housework.
Table 4: Daily Working Hours

Daily Working Hours Number  Percent Valid  Cumulative

% % %
Less than 6 hours 4 5 S 5
6-8 hours 251 33,4 33,8 34,3
9-12 hours 456 60,6 61,4 95,7
More than 12 ours 32 43 43 100,0
Total 743 98,8 100,0

Approximately 66,2 % of the workers are in the position of over working which is
more than 8 ours a day. This situation causes women to have less time in home and
decreases the productivity as well.

Table 5: Trade unions membership

Existence Trade Unions Number Percent

%

There is trade union 95 13,7
There is no trade union 597 86,3
Total 692 100,0

Only 13,7 % of the working places have trade union. The remaining 86,3 % is
employed without trade union. This may be an important problem especially in case of over
time working. It is also shown that 47% of the participants have a membership to trade
unions.

Tablo 6: Factors determining wage increase

Factors Determining Wage Increase Number Percent
%
Inflation 168 15,4
Profitability of the working place 159 14,6
Working hours 221 20,3

Education 113 10,4
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Ability 167 15,4
Promotion 111 10,2
Personal relations 48 44
Economic structure of the country 74 6,8
Skills 19 1,7
Other 6 0,5
Total 1086 100,0

There seems to be a variety of reasons effect the wage increase in working place.
However, these women are in lower positions in manufacturing and service sectors.

Table 7: Equal pay for equal work

Equal pay for equal work Number  Percent

%
Yes 268 46,5
No 308 53,4
Total 576 100

Equal pay for equal work is not applied with a rate more than half in the places of
working where our participants work. This is a reason for unrest in working places.

Table 8: The reason of not getting promotions:

Why staff do not get benefit of Number Percent

nominations and the promotion in a %
sufficient way?

Priority to male 22 13,7
Priority to the people who have an influential 41 256
person behind themselves '
Being insufficient of education 42 26,2
Other 55 34,3
Total 160 100,0

Apart from the alternatives taking place in the text of the questionnaire, the rate of
the other reasons was chosen with a percent of 34,3. By following the choice of “other”
alternative of insufficient education, the factors of the people who have an influential
person behind themselves and being given of the priority to the male personal were marked.
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Table 9: The most important problems in jobs:

What is the most important problem and difficulty in working Number  Percent

life? %
No problem so far 527 73,6
Some difficulties and problems related to the work 109 15,2

Negative attitudes and behaviours of friends in the work place 38 53
because she is a woman '
Subjective point of view of the managers because she is a woman 10 1,4

Negative attitudes of the managers in some special permissions

because she is married 24 3.4
Other 8 1,1
Total 716 100,0

The participants expressed with a rate being 73,6 %that they didn’t encounter with any
difficulty in working life. This gives the impression that working women claim to be the
owner of their jobs inspite of the cynical conditions in their working life.

Tablo 10: Problems in family and the neighborhood

Problems in family and the neighborhood Number  Percent

%

There are defeats in her role and missions in the family. 197 385
My family and my near neighborhood

don’t want me to work. 17 3.3
The conflicts appear, because of working in the weekends and

nights. 65 12,7
Other 233 45,5
Total 512 100,0

Our participants preferred the alternative of “’other’” which was reserve for the
problems except the problems taking part in the text with a rate in 45,5%. However she
didn’t write what these problems were, they must be devaluated as the problems which she
doesn’t want to say. Later, the defeats in their missions in the family, the conflicts related
with the hours of working, were expressed as the problems which were encountered with
order.

Table 11:Entrepreneurship

Does she think of opening her own place Number  Percent
when the financial support is provided? %
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Yes 417 59,4
No 285 40,6
Total 702 100,0

More than half the participants think of opening their own place of working when
there is financial support. This is an important characteristics for the city of Gaziantep
which shows the spirit of entrepreneurship.This indicator must be taken into consideration
for social institutions.

Table 12: Pleasure From Working

Pleasure from working Number  Percent %
Yes 653 88,2
No 87 11,8
Total 740 100,0

The rate of being pleased of working was determined as 88%. This means that the
women are pleased of working even when there are every kind of difficulties.

Table 13: The reason why they are not being pleased

The reason why they are not being pleased Number Percent
%
Discrimination of gender 11 20,8
Mandatory working (compulsion in family) 33 62,3
The family doesn’t want her to work 9 17,0
Total 53 100,0

Here we can say that compulsion in family plays an important role in working decisions of
women. However, this may be because of financial incapabilities.
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How Candidate Teachers Use Learning Strategies in Physics:
the Effects of Gender and Department

Ogretmen Adaylarimin Fizikte Ogrenme Stratejilerini
Kullanimlari: Cinsiyet ve Anabilim Dalinin Etkileri

Gamze Sezgin Selguk*, Burak Karabey** ve Serap Caliskan™**
Dokuz Eyliil Universitesi

Abstract

In this study, it is aimed to examine how candidate teachers use learning strategies
when learning physics and the effects of gender and department variables on the use
of learning strategies. 212 candidate teachers from Dokuz Eyliil University, Buca
Education Faculty, Departments of Secondary Science and Mathematics Education
and Elementary Education were involved in the study. The data were collected using
the revised “Learning Strategies Scale for Physics Learning (R-LSSPL)”. R-LSSPL
consists of 39 items and they are divided into four dimensions as “elaboration”,
“organization”, “rehearsal”, and “monitoring comprehension”. The data obtained
from the scale were analyzed using mean, standard deviation, one-way multivariate
ANOVA statistical techniques and follow-up tests. When candidate teachers’
frequency of use of learning strategies was examined, it was found out that they
“sometimes” use these strategies. The results of the research indicated that there are
statistically significant differences among students’ averages according to gender
and department variables of R-LSSPL factors. The findings of this study were
discussed based on the literature and suggestions were made on the use of learning
strategies when learning physics.

Keywords: Learning Strategies, Physics Education, Mathematics Education

Ozet
Bu ¢aligmada, 6gretmen adaylarinin fizik dersini 6grenirken 6grenme stratejilerini
kullanimlari, cinsiyet ve 6grenim goriilen anabilim dali degiskenlerinin 6grenme
stratejilerinin kullanimlar1 tizerindeki etkilerini incelenmesi amaglandi. Arastirmaya
Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi, Ortadgretim Fen ve Matematik
Egitimi Boliimii ve ilkogretim Boliimii’nden toplam 212 6gretmen aday1 katilmistir.
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Bu arastirmada veriler, revize edilmis “Fizikte Kullanilan Ogrenme Stratejileri
Olgegi (R-FKOSO)” ile toplanmugtir. R-FKOSO toplam 39 madde igermekte olup
bu maddeler “isleme”, “6rgiitleme”, “devir” ve “kavramayi yonetme” olmak iizere
dort boyuta dagilmustir. Olgekten elde edilen veriler ortalama, standart sapma, tek-
yonlii ¢ok degiskenli Varyans Analizi ve izleme testleri kullanilarak analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarinin fizikte 6grenme stratejilerini kullamm sikliklar:
incelendiginde, genel olarak bu stratejileri kullanim sikliklarinin arasira oldugu
belirlenmistir. Analiz sonuglar1, FKOSO faktorleri bakimindan cinsiyete ve anabilim
dal1 degiskenlerine gore, dgrencilerin ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli farkliliklar oldugunu ortaya koymaktadir. Bu ¢aligmada, elde edilen bulgular
ilgili literatiire dayali olarak tartisilmis ve fizik 6gretiminde 6grenme stratejilerinin
kullanimina yo6nelik 6neriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Ogrenme Stratejileri, Fizik Egitimi, Matematik Egitimi

1. INTRODUCTION

The term “learning strategy” has been defined by many researchers. Weinstein and
Mayer (1986, p. 315) define learning strategy as “behaviors and thoughts that a
learner engages in during learning and that are intended to influence the learner’s
encoding process”. Weinstein and Mayer (1986) divide learning strategies into eight
major categories. Each category includes methods designed to influence certain
aspects of the encoding process to facilitate one or more types of learning outcome
and performance. The categories are:

1. Basic rehearsal strategies — in which one simply repeats the names of items in an
orderly fashion.
2. Complex rehearsal strategies — include strategies such as copying, underlining, or
shading class notes.
3. Basic elaboration strategies — strategies in which one forms a mental image or
sentence related to items in each pair for a paired-associate list of words.
4, Complex elaboration strategies — include processes such as paraphrasing,
summarizing, or describing how new knowledge relates to existing knowledge.
5. Basic organizational strategies — involve strategies such as grouping or ordering
the items to be learned from a list or out of a text.
6. Complex organizational strategies — include strategies such as framing a passage
or forming a hierarchy.
7. Comprehension monitoring strategies — involve checking for comprehension
failures. Metacognitive strategies are involved in comprehension monitoring
strategies.
8. Affective and motivational strategies — are related to creating, monitoring, and
controlling an effective learning environment.

When physics education literature was examined, it was seen that the number
of studies on learning strategies were few and that the research was divided into two
groups. The first group of research aimed to specify the use of strategy (e.g. Wee,
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A. TS, Baacquie, B.E., & Huan, A.CH.,1993; Sezgin Selguk, G., Caliskan, S and
Erol, M., 2007); and the second group intended to determine teaching of these
strategies (e.g. Koch and Eckstein, 1991; Koch, 2001; Rouet, J. F., Vidal-Abarca,
E., Erboul, A. B. & Millogo, V., 2001; Sezgin Selguk ,G.,Sahin, M.& Ag¢ikgoz,
K.U., 2011). This research is about the use of learning strategies in physics and a)
candidate teachers’ use of strategies, and the effects of b) students’ gender and c)
department variables on the use of strategy.

2. METHOD

The research is a cross-sectional study and survey method was used. The
independent variables of the study are gender and department; and the dependant
variable of the study is the use of learning strategies in physics. The control variable
of the research is the class level of students.

2.1. Participants

212 candidate teachers (taking physics in 1% and 2™ years) from Dokuz Eyliil
University, Buca Education Faculty, Departments of Secondary Science and
Mathematics Education (i.e., Physics, Secondary Mathematics Education and
Chemistry) and Elementary Education (i.e., Elementary Science Education,
Elementary Mathematics Education and Primary School Education) were
voluntarily involved. 60.8% (n=129) of the participants were female and 39.2%
(n=83) were male candidate teachers.

2.2. Data Collection Tool

In this study, the data were collected using the "Learning Strategies Scale for
Physics Learning” revised by the researchers. The "Learning Strategies Scale for
Physics Learning” was first developed by Sezgin Selguk (2004) to determine the
learning strategies students use when learning physics. This version of the scale was
5-point Likert-type with “Always, Frequently, Sometimes, Rarely, Never” options.
It had 46 items and consisted of 7 dimensions. The revised scale was applied to a
sample of 360 people at university level for statistical operations. The revised
"Learning Strategies Scale for Physics Learning (R-LSSPL)” consisted of 39 items
and divided into four groups as “elaboration (18 items, a=.90", organization (8
items, a=.77)”, “rehearsal (7 items, a=.77”, and “monitoring comprehension (6
items, a=.78)". The Cronbach’s Alpha reliability coefficient of the revised scale
was ,93. The items on the scale were graded as 5, 4, 3, 2, 1 starting with the
“Always” option. The sample items which belong to the subscale of R-LSSPL are
as below:

o Elaboration: "I learn subject matter by relating it to daily life;" "I always

compare what | have just learnt to my existing knowledge."
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e Comprehension monitoring: "When | cannot answer a question or solve a
problem, | always think of what could be the reason for that;" "I try to
notice what knowledge I lack."

e Rehearsal: "I always review my lecture notes the same day, either orally or
by rewriting them;" "I always go over the example problems that my
instructor solved in class, and try to solve those again."

e Organization: "I draw charts in order to understand the relationship
between concepts;” "To comprehend a case in physics, | either draw its
picture or a diagram."

2.3. The Analysis of the Data

The data obtained from the revised "Learning Strategies Scale for Physics
Learning” were analyzed using means (M), Standard Deviation (SD), equal interval
scale evaluation, one-way multivariate ANOVA, and follow-up tests (i.e. Variance
Analysis and Bonferonni multiple comparison test for each dependant variable).
They were analyzed using SPSS 11.0 program. The significance level of all the
statistical tests used in this study was chosen as a=.05.

3. FINDINGS
3.1. Candidate Teachers’ Use of Learning Strategies in Physics

In order to determine how often candidate teachers use learning strategies in
physics, R-LSSPL and the averages of the grades they got from the subscales and

standard deviation were calculated. The results are given in Table 1.

Table 1. Descriptive Statistics of the Revised "Learning Strategies Scale for
Physics Learning” Subscale Scores

Sub-scales N Minimum | Maximum | M SD
Elaboration 212 | 1.22 4.83 3.14 | .66
Comprehension | 212 | 1.00 4.67 3.13 | .78
monitoring

Rehearsal 212 | 1.29 5.00 3.36 | .71
Organization 212 | 1.38 4.88 3.34 | .73
Total 212 | 1.28 4.56 3.22 | .57

Equal interval scale evaluation was done to find out the frequency of the use
of the strategies on the basis of the subscales. The distribution of the scores
according to the options is as follow: Very often (5.00-4.20), Often (4.19-3.40),
Sometimes (3.39-2.60), Rarely (2.59-1.80) and Never (1.79-1.00). As a result, it is
found out that the frequency of the use of the strategies is “Sometimes”.
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3.2. The Effects of Gender on the Use of Strategy

The average values of the dependant variables which are related to the use of
strategies (see Table 2) were compared using one-way MANOVA according to the
gender variable.

Table 2. Descriptive Statistics of Subscale Scores of Revised Learning Strategies
Scale for Physics Learning According to Gender Variable

Sub-scales Gender N M SD
Elaboration Female 129 3.06 .67
Male 83 3.27 .60
Comprehension Female 129 3.07 .80
monitoring Male 83 3.22 73
Rehearsal Female 129 3.50 .68
Male 83 3.16 12
Organization Female 129 3.44 .75
Male 83 3.18 .68

When MANOVA results were examined, it was found out that there is a
statistically significant difference among students’ average scores in terms of
gender [Wilks’ Lambda (4)=.799, F, 27=13.048, p=.000]. Because MANOVA F
value was found to be statistically significant for dependant variables in general,
one-way ANOVA analyses were done in order to examine how averages according
to the gender differ for each dependant variable. The significance level for an
average difference was corrected as a= .0125. According to gender, rehearsal (F,
210=11.781, p= .001) and organization (F, 210=6.356, p= .0012) subscales of one-
way ANOVA results indicate a significant difference in favor of female students.

3.3. The Effects of Department on the Use of Strategy

Average values of the dependant variables related to strategy use (see Table
3) are compared according to the department variable using one-way MANOVA.

Table 3. Descriptive Statistics of Subscale Scores of Revised Learning Strategies
Scale for Physics Learning According to Department Variable

Sub-scales Department N M SD
Physics 43 3.17 73
SME 32 3.35 49
Elaboration Chemistry 34 3.08 .64
ESE 30 2.96 72
PSE 35 3.01 .68
EME 38 3.23 59
Physics 43 3.02 .83
Comprehension SME 32 3.30 81
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monitoring Chemistry 34 3.08 .63
ESE 30 2.97 .84
PSE 35 3.35 75
EME 38 3.07 7
Physics 43 3.13 N
SME 32 3.64 61
Rehearsal Chemistry 34 3.34 45
ESE 30 3.15 .86
PSE 35 3.72 71
EME 38 3.23 .63
Physics 43 3.39 .87
SME 32 3.61 .60
Organization Chemistry 34 3.40 .59
ESE 30 2.83 74
PSE 35 3.35 75
EME 38 3.37 59

Note: SME: Secondary Mathematics Education; EME: Elementary
Mathematics Education; ESE: Elementary Science Education; PSE: Primary School
Education

According to the department factor, MANOVA results indicate that there are
significant differences among students’ use of strategies [Wilks’ Lambda
(2)=0.746, F(x, 674=3.121, p=0.000]. According to the results of the one-way
ANOVA, in the rehearsal (F205=4.868 p=0.000) and organization (Fs0s=4.214
p=0.001) subscales, there are significant differences between the departments on the
use of strategies. The significant level for an average difference was (0.05/4)
0=0.0125 and Bonferroni correction was made (to prevent the first type of errors).
During these operations, a was determined as 0=0.002. According to Bonferonni
multiple comparison test (Table 4), it was discovered that there was a significant
difference between physics teaching and primary school education (p=0.003)
departments in the rehearsal dimension; and in the organization dimension there
was a significant difference between mathematics teaching and elementary science
teaching departments (p=0.000). When Table 3 is examined, it is seen that the
rehearsal strategies are used frequently by primary school education department
students but rarely by physics department students; and organizational strategies are
used frequently by secondary school education students but rarely by science
education students.
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Table 4. Results of Bonferroni Test According to Department

Sub-scales  Department  Physics SME Chemist ESE PSE EME
ry

Physics 0.003*
SME
Rehearsal Chemistry
ESE
PSE 0.003*
EME

Physics

SME 0.000*
Chemistry

ESE 0.000*

PSE

EME

Organization

Note: SME: Secondary Mathematics Education; EME: Elementary
Mathematics Education ; ESE: Elementary Science Education; PSE: Primary
School Education

*p< 0.002

4. DISCUSSION

In order not to decrease the internal validity of the research, voluntary
candidate teachers who participated in the lessons were chosen for the sample
group. In order not to decrease the external validity of the research, it is told to the
candidate teachers during the data collection process that there is no need to write
their names down on the measurement form and that the measurement will only be
used for research purposes.

In this research, it is found out that candidate teachers who form the sample
group ‘“‘sometimes” used the strategies in general and under each subscale. As a
result, candidate teachers do not use effective learning strategies (elaboration,
organization, and comprehension monitoring) frequently. According to the gender
variable, female students use strategies under the rehearsal dimension (i.e.,
memorizing, reviewing, and copying) more often than the male students. This
finding supports the results of Wee and the others’ (1993) studies. Wee and the
others (1993) observed the physics exam performances of a group of university
students in Singapore and their use of learning strategies. According to the results
of this research, Wee and the others found out that female students were less
successful than the male students in exams and that this failure was caused by rare
use of independent learning strategies by female students. In their articles, Kahle ve
Lakes (1983) mentioned that female students define learning science as memorizing
a set of events and explained that in order to learn science, memorizing would be
enough.
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Success purposes of female students are higher than male students according
to some research (e.g., Yilmaz and Huyugiizel-Cavas, 2007). From this point of
view, we can say that female students prefer to use rehearsal strategies more often
in order to be successful in class.

In this study, rehearsal strategies are frequently used by primary education
department students, whereas they are rarely used by physics department students.
The reason for this difference might be high school physics lesson experiences of
primary school education students. Students’ frequent use of rehearsal strategies
was an expected result of the study since the students’ level of physics lessons was
low. Organization strategies are mostly used by secondary education mathematics
teaching department students; and this may source from the education they get in
branch lessons. In other words, instructors might be using activities that reinforce
the use of this type of strategies in branch lessons.

5. CONCLUSION

As a result, candidate teachers “sometimes” use learning strategies in physics
lessons; and according to R-LSSPL factors, there are significant differences among
students’ average scores in terms of gender and department variables. Because this
research is a cross-sectional study, there are some limitations. The research is done
at a random time during the educational term. This situation may create a different
result when the research is redone at a different time. Therefore, the results of this
research shouldn’t be overgeneralized.

The following suggestions can be made in the light of this research: (1)
Factors that might affect candidate teachers’ use of strategies should be determined.
(2) More research should be done to examine the relationship between gender and
strategy use in physics lessons. (3) The use of learning strategies in physics lessons
should be searched in depth with a larger sample group and more departments. (4)
Candidate teachers’ use of learning strategies in physics lessons should be
examined in relation with variables like level of class, success, attitude, and self-
competence. (5) Educational applications can be done in order to increase the use of
high rank learning strategies (elaboration, organization, and monitoring
comprehension).
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Sayma Pullariyla Modellemenin Tam Sayilar Konusunu
Ogrenmeye Etkisi Uzerine Ogretmen Goriisleri

Teachers' Views on the Effect of Modeling with Counters on
Learning Integers

Ali Bozkurt™ ve Merve Polat
Gaziantep Universitesi

Ozet

Bu ¢aligma ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin kavramada ve giinliik hayata entegre
etmekte zorlandiklar1 tamsayilar konusunun G6gretiminde kullanilmasi Onerilen sayma
pullart ile modellemenin &grenmeye etkisi {izerine O6gretmen gorislerini belirlemek
amactyla yapilmigtir. Bu amag ¢ergevesinde 16 ilkogretim matematik 6gretmeni ile yart
yapilandirilmis  miilakat  yapilmistir.  Ogretmenlerin ~ goriisleri sayma pullariyla
modellemenin kullanim, kolaylik, etkililik ve yeterlilik yonlerinden analizleri yapilmistir.
Bu analizlere gore dgretmenlerin sayma pullartyla modellemenin tamsayilar konusunu
ogrenme lzerine etkisi ile ilgili gortislerinin farklilik gosterdigi ve dgretmenlerin sayma
pullari ile bazi islemleri modellemeye sicak bakmadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin
sayma pullarin1 tamsayilarda toplama ve ¢ikarma islemlerini modellemede kullandiklari
ancak carpma ve bdlme islemlerini modellemede zorluk yasadiklar1 bu yilizden ¢ok fazla
tercih etmedikleri goriilmiistiir. Ogretmenler sayma pullari ile modellemenin
somutlasgtirma ve tamamlayici bir materyal olarak kullanilabilecegini ancak yeterli bir
materyal olmadigimi dile getirmislerdir.  Ayrica Ogretmenlerin programda verilen
Orneklere ve modellere bagh kaldiklari, alternatif gelistirmeye ¢alismadiklar
gOriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Sayma pullart ile modelleme, tamsayilar 6gretimi, 6gretmen
goriisleri

Abstract
In this study the secondary school students having difficulties in understanding and
integrating into the daily life of integers recommended for use in teaching of modeling
with counters was conducted to determine the views of teachers on the impact of learning.
For this purpose 16 elementary school math teachers were interviewed using semi-
structured interview method. The teachers' views were analyzed by using the variables;
use, convenience, effectiveness, and efficiency of modeling with counters. According the
results of this analysis, the teachers have different views about the effect of modeling with
counters on learning integers and they don’t prefer using modeling with counters in some
operations. The teachers use counters in addition and subtraction of integers in modeling
but they do not prefer using multiplication and division of integers in modeling too much
because they find it difficult. Although the teachers state that modeling with counters can
be used as a complementary and a concretization material, they do not think modeling
with counters is not enough to teach learning integers. In addition, the teachers only

* Yazisma adresi: Gaziantep Universitesi Gaziantep Egitim Fakiiltesi ilkégretim Boliimii 27310
Sehitkdmil/Gaziantep e-posta: alibozkurt@gantep.edu.tr
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follow the textbook examples and their models of the programs and they do not develop

alternative examples and models.

Keywords: Modeling with counters, teaching integers, the views of teachers

I. GIRIS
Matematik, o6grenciler tarafindan 6grenilmesi zor ve zorunlu bir ders olarak

degerlendirilmektedir (Alakog, 2003). Bu degerlendirme ve Ogrencilerden beklenen
farkl1 beklentiler ve ihtiyaclar matematik dersinin okul uyarlamalarinda reformlar
yapilmasimi gerektirmistir. Matematik programlar1 ve &grencilerin farkli seviyelerine
uygunluk standartlar, NCTM (National Council of Teachers of Mathematics)
tarafindan 1989 ve 2000 yillarinda matematik egitiminde standartlarla, ilgili raporlarda
belirtilmistir (Durmus, 2001; Umay, Akkus ve Paksu, 2006). Ayrica bu g¢ergevede
yapilan diger calismalarda da cesitli 6neriler ortaya konmaktadir. Ornegin Arslan ve
Ozpmar (2009) calismalarinda ilkdgretim ikinci kademe ogrencilerine matematik
derslerinde verilecek bazi temel kavramlar ve matematiksel bilgi edinme yollari, var
olan matematiksel bilgi ile okullarda verilen bilgi arasindaki farkin azaltilmasi i¢in
diizenlenmesi  gerektigini vurgulamiglardir. Caligmalar genellikle Ogrencilerin
matematigi kesfederek ve uygulayarak oOgrenmelerinin daha anlamli &grenmeler
saglayacagini vurgulamaktadir (Ersoy, 2002; Ozdemir, 2008; Kay ve Knacck, 2008).
Bu baglamda Milli Egitim Bakanligi, 2004 yilinda pilot uygulamasi yapilan ve 2005
yilindan bu yana uygulamasi yapilan yeni ilkdgretim matematik dersi programiyla
geleneksel anlayistan uzaklagmayi, 6grenciyi aktif kilmay1 ve katilimina uygun yeni
materyal ve etkinliklerle programi zenginlestirmeyi hedeflemektedir (IMDOP, 2005).
Bu durum beraberinde okulda dgretilen matematigin her diizeyine uygun materyaller
gelistirilmesi ve uygulanmasi gerekliligini daha da énemli hale getirmistir (Inan, 2006).
Dale’in 1969 yilinda belirlemis oldugu yasanti konisine gore ogrencilerin en fazla
Ogrenebildigi, en fazla duyu orgami ile algilayabildigi, kendi kendine yaparak,
yasayarak 6grendigi bilgilerdir (Cilenti, 1988). Bu baglamda hazirlanan yeni 6gretim
programlarindaki materyaller de Ogrencilerin aktif olarak kullanabilecegi ve
hazirlayabilecegi materyaller olarak tasarlanmustir.

Ancak yapilan ¢alismalarda Ogrencilerin yeni ilkdgretim matematik dersi
programi ile Ongdriillen yeni egitim Ogretim ortamlarma uyum saglamada zorluk
yasadiklar1 goriilmektedir. Ornegin 6grenciler, problemlerin dgretilen algoritmanin
pekistirilmesi araci olarak, 6gretme siirecinin sonunda kullanildigr geleneksel yaklagima
alismuslardir (Unal ve Ipek, 2009). Bir diger 6rnek ise dogal sayilarda toplama ve
cikarma konularinda oldugu gibi (Erdogan ve Erdogan, 2009) tamsayilar ve
tamsayilarla islemler konularinda da 6grencilerin bazi zorluklari ile ilgilidir. Daha 6nce
hi¢ negatif sayilar1 kullanmayan 6grenciler, bu sayilarla islem yapmakta zorlanmakta,
giinliik hayatla bagdastirmakta sorunlar yasamaktadirlar (Unal ve ipek, 2009). Bu
zorluklarla bas edebilmek i¢in ilk6gretim matematik dersi Ogretim programinda
tamsayilarin modellenebilmesi i¢in farkli modelleme yollar1 6nerilmektedir. Bu farkli
modelleme yollar1 Ogrencilerin akil yiiriitme, iletisim ve iligki kurma becerilerini
gelistirecek yonde tasarlanmistir (IMDOP, 2005). Altiok, Kesan ve Yilmaz’ 1 (2005)
tamsayilart giinliilk hayatla iligkilendirebilme {izerine yaptiklari arastirmada, giinliik
hayatla iliskilendirilerek islenen matematik dersinin, Ogrencilerin matematige olan
tutumunu olumlu ydnde etkiledigini ortaya koymuslardir. Matematik dersi 6gretim
programinda, tamsayilarin Ogretimi i¢in giinliik hayattan O6rnekler kullanilmasi
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Onerilmis, kar-zarar, biitgce hazirlama, bor¢- alacak, termometre vb. 6rnekler lizerinde
durulmustur. Bunlarin yan1 sira tamsayilar ve tamsayilarla islemlerin modellenebilmesi
icin say1 dogrusu ve sayma pullarn ile modelleme etkinlikleri kullanmilmistir. Bu
calismada sadece programin Onerdigi sayma pullart ile tamsayilarda islemleri
modelleme konusu ele alinmistir. Ancak c¢alismanin bulgularina ve tartismaya 1sik
tutmasi amaciyla once tamsayilarla modelleme cergevesinde hazirlanmig literatiirde ve
ilkdgretim matematik dersi programinda yer alan baz1 6rnekler verilmistir.

Tamsayilarla islemleri Modelleme Ornekleri

Model 1

Tamsayilarda islemlerin modellenmesi igin Onerilen sayr dogrusu modeli,
tamsayilarda yon kavramina deginirken, sayma pullari negatif ve pozitif ¢okluklarin
zitliklarina deginen somut nesnelerden olusur. Bu modellemede toplama isareti sag
yone, cikarma islemi ise sol yone hareketi ifade etmektedir. Tamsaymin Oniindeki
isaret ‘+’ ise yoniin korunmasi, ‘-’ ise ters yone hareketi sembolize etmektedir. Say1
dogrusunda yapilan modellemenin bir 6rnegi soyle gosterilebilir (Roper, 2007):

% 3 Saga dogru 3 adim
|

b =

i i [l i L J i } i [l i L -
L) I I ) I i I 1 I L) L)

-5 -4 -3 -2 -1 0 1 2 3 4 5
2: Jola(getiye) dogra 2 adun §
|

Sekil 1. 3-2 isleminin say1 dogrusu modeli
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-2: Hola dondp geriye 2 adim

=

Sekil 2. 3-(-2) isleminin say1 dogrusu modeli

Model 2

Her ne kadar programda farkli modellemelerden bahsedilmis olsa da islemlerin
gbrsel modellemeleri sayma pullar1 ile yapilmis ve Ogretmenlere materyal olarak
onerilmistir IMDOP, 2005). Programda yer alan modelleme 6rnekleri sdyle verilmistir:
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Sekil 4. 5.(-2) isleminin sayma pulu modeli

Sayma pullarinin tamsayilarda materyal olarak kullanimi iki zit ifadenin (pozitif-
negatif) farkli gosterimlerine dayali bir modeldir (Glenceo Mathematics, 2002) Bu
model, ilkdgretim matematik ders programinda pozitif ve negatif pullarin aym
boyutlarda fakat farkli renklerde sembolize edilmesini &ngérmektedir (IMDOP, 2005).
Yapilan aragtirmalarda da sayma pullarmin en ¢ok bu kullanimina yer verilmektedir.

Model 3

Bunlarin yaninda Aksoy, Ovali ve Giilay (2010) tasarladiklar1 projelerinde
tamsayilarim sayma pullarina iligskin farkli bir model tasarlamig ve pozitif ve negatif
pullart farkli renklerde birer yarim daire gibi ele almislardir. Boylece (+1) ve (-1) lik
pullarin bir araya gelmesinin bir sifir ¢ifti olusturacagim vurgulamak istemislerdir:

e

Sekil 5. Sifir Cifti Mucizesi Projesi

Model 4

Sayma pullarmin farkli bir modellemesi de Roper (2007) tarafindan aym
boyuttaki pullarin, kirmiz1 ve siyah renklerle isaretlerin kullanimi ile tasvir edilmistir.
Bu modellemede 6rnek bir islem asagidaki gibi gosterilmistir:



Bozkurt, A. ve Polat, M./ Sos. Bil. D. 10(2) (2011):787-801 791

5 - (-2) = 7

Sekil 6. 5-(-2) nin sayma pullar1 ile farkli bir modellenmesi

+++++ +++++ + o+ ++
+++++ +++++ +++++
_____ ' 4 ————— ¥ —— —

-4 - (~6) =2

Sekil 7. (-4) - (-6) isleminin pozitif ve negatif yiikler ile modellenmesi

Sayma pullar ile tamsayilarda islem modelleme o6rnekleri genel anlamiyla negatif-
pozitif zithg ve sifir ¢ifti olusturmaya dayalidir.

Model 5
Bir diger model tamsayilarda bolme islemi yaparken ( Van de Walle, 2007:

$.503) kullanilan bir modeldir:
i
e i i

D) &

2

-2 ye +2 we -2 eklems

+2 .
Pl

+1ve .l

HEIENIEER5R

.
Fud
- © n]
4

-4 g +2 ve-2 ekleme

-
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Sekil 8. (-8) : (+2) nin sayma pullari ile modellenmesi

Bu modellemede temel ¢ikis noktasi (-8) in i¢inde kag tane (+2) oldugunu bulmaktir.
Modellemeden Sifirdan 4 kere (+2) ¢ikarilirsa (yani -4 kere +2 ), (-8) elde edilebilecegi
gorilmektedir.
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Yukarida siralanan Ornekler gibi benzer modelleme ¢esitleri arttirilabilir
(Badarudin ve Khalid, 2008; Hayes, 1999; Steiner, 2009). Ancak bu ¢alismada agirlikl
olarak ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin kavramada ve giinliik hayata entegre
etmekte zorlandiklari tamsayilarda iglemler 6gretilirken matematik dgretim programi ve
matematik ders kitaplarinda Onerilen sayma pullar1 ile modellemenin tam sayilar
konusunu 6grenmeye etkisi ilizerine 6gretmen goriislerinin incelenmesi amaglanmistir.
Bu konuda yapilan literatiir taramasi sonucu sayma pullartyla modellemenin pratikte ne
kadar etkili oldugunu ortaya koyan g¢aligmalara pek rastlanilmamaktadir. Bu anlamda
caligmanin literatiire katki saglayacag diistintilmektedir.

II. YONTEM

Bu c¢alisma betimsel nitelikte olup tarama modelinden yararlanilarak
gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde nitel yontem kullanilmistir. Calismada veri
toplama aract olarak yar1 yapilandirimis miilakatlar kullanmilmistir. Miilakat icin
kullanilan sorularin kapsam ve icerik gegerliligi icin matematik egitimi alaninda calisan
iki Ogretim iiyesi ve {ic matematik Ogretmeninin elestirileri alinmistir. Hazirlanan
sorular ile 6. ve 7. siiflara ders veren 3 matematik Ogretmeni ile pilot uygulama
yapilmigtir. Miilakat sorulari pilot ¢alismanin 1s18inda yeniden diizenlenmistir. Miilakat
sorular1 hazirlanirken 6gretmenlerin sayma pullarini nasil kullandiklari, hangi
asamalarda ve hangi islemlerde kullandiklari, nerelerde faydalanabildikleri veya
faydalanamadiklarini belirlemek temel olugturmustur (EK-1). Bu sorular temel alinarak
ogretmenlerle yar1 yapilandirilmis miilakatlar yapilmis ve miilakatlar ses kayit cihazi ile
kaydedilmis, ayni zamanda gerekli yerlerde miilakat esnasinda notlar alinmistir.
Miilakatlarin her biri 8-15 dakika arasinda siirmiistiir.

Arastirmanin Orneklemini, farkli hizmet yillarinda olmalart g6z Oniinde
bulundurularak secilen ve Tiirkiye’nin giineyinde yer alan bir ilindeki farkli ilkdgretim
okullarinda gorev yapan 16 ilkdgretim matematik ogretmeni olusturmaktadir.
Ogretmenlerin 8 tanesinin hizmet yili 1-5 arasinda, 3 tanesinin 6-10 arasinda, 5
tanesinin ise 11 ve iistii seklindedir. Ogretmenlerden 3 ve 8 yillik iki 6gretmen dzel
okullarda, 2 yillik iki 6gretmen ise kdy okullarinda ¢alismaktadir.

Ogretmenlerle yapilan miilakatlarin kayitlar1 aragtirmacilar tarafindan yaziya
dokiilmiis ve sorulara verilen cevaplarin yorumlanmasi i¢in sayma pullaryla
modellemenin kullanma, kolaylik, etkililik ve yeterlilik yodnlerinden analizleri
yapilmustir.

I1l. BULGULAR
Bu bolimde miilakat yapilan Ogretmenlerin goriisleri, sayma pullariyla
modellemenin kullanma, kolaylik, etkililik ve yeterlilik yonlerinden analiz edilmistir.

Kullanma: Miilakat yapilan 6gretmenlerden 9 tanesi tamsayilar konusunu islerken
sayma pullari ile modellemeyi hem somut materyaller olarak hem de tahtada ¢izimlerini
yaparak, diger 6gretmenler ise sadece tahtada ¢izimlerini yapma yoluyla kullandiklarim:
belirtmiglerdir. Somut olarak kullanmamaya gerek¢e olarak bazi dgretmenler
okullarinda sayma pullarinin materyal olarak mevcut olmadigini ve materyal bulmakta
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zorluk yasadiklarini bazilar1 ise somut olarak kullanmaya gerek duymadiklarini dile
getirmislerdir.

Gorlisme yapilan Ogretmenlerin 5 tanesi sayma pullart ile modellemeyi
konunun girisinde, 8 tanesi tamsayilar1 tanittiktan sonra islemlerde, 3 tanesi ise konuyu
anlattiktan sonra pekistirme amagh kullandigin1 belirtmistir.

Ogretmenlerin hepsi sayma pullariyla modellemeyi, toplama ve c¢ikarma
islemleri i¢in kullandiklarini dile getirmislerdir. Ancak sadece 2 6gretmen ¢arpma ve
bolme islemlerinde kullandigini, 3 &gretmen ise sadece pozitif sayilarla ¢arpma ve
bolme islemleri yaparken kullandigini belirtmistir. Bolme islemini sayma pullari
kullanarak modellemeye g¢alistigini belirten ve 6zel bir okulda ¢alistigini belirten 8
yillik bir 6gretmen ise kullanim siirecini s0yle anlatmistir:

“Once bdlme isleminin bir biitiinii es parcalara ayirmak oldugunu hatirlatiyorum. Sonra da
+:+; -1+;+:-;-I- isaret bolmeleriyle ilgili sayma pullarini tahtaya ¢izerek konuyu igliyorum.”

Carpma ve bolme islemlerinde sayma pullar ile modellemeyi kullanmayan
Ogretmenlerden 4 tanesi negatif sayilarda bolme isleminin modellenmesinin ilkdgretim
matematik dersi programinda da var olmadigini dile getirmistir. Bu 6gretmenlerden biri
sayma pullarinin dort islemde kullanimi i¢in genel goriistinii soyle dile getirmistir:

“Sayma pullar1 toplama ve cikarmada daha etkili ¢iinkii bu islemlerin mantifinda bir

seyleri eklemek veya ¢ikarmak var. Ancak ¢arpma ve bélmede o kadar etkili degil.”
Diger 6gretmenler ise carpma isleminde modellemenin karisik oldugunu ve dgrencilerin
anlamakta zorlandiklarini, bolme isleminde ise sayma pullar1 ile modellemeden
haberdar olmadiklarini, ders kitabinda da 6rneginin olmadigini ve hi¢ kullanmadiklarini
belirtmislerdir. Ayrica toplama ve ¢ikarmada iki zit pulun birbirini sifirlamast mantigi
oldugu ancak carpma ve bolmede bdyle olmadigini, aksine sifir ¢iftleri eklemek ve
bunlar1 bozmanin oldugunu bu durumun ise Ogrencilerin kafasim1 karistirdigimi dile
getirmiglerdir. Ogretmenlerden birisi ise kullanmama gerekgesi olarak soyle bir ifade
kullaniyor:

“Sayma pullarini ¢arpma ve bolme islemlerinde kullanmiyorum. Ogrenciler bu islemlerde

sayma pullar1 kullandiklar1 zaman islemi anlamakta giigliik ¢ekiyorlar kafalar1 karistyor ve

bu islemlere karsi antipatileri olusuyor. Programda da negatif sayilarla ¢arpma ve bdlme

islemleri yok zaten”

Kolaylik: Genel olarak miilakat yapilan 6gretmenler sayma pullariyla toplama ve
cikarma iglemlerini modellemenin kolay oldugunu ancak carpma ve bdlmede ayni
etkiyi yaptigin1 sdyleyemeyeceklerini belirtmislerdir. Ogretmenlerden 5 tanesi 6zellikle
carpma ve bolme islemlerini sayma pullar ile modellemede bazen kendilerinin bile
zorlandigimi vurgulamiglardir ve ogrenciler i¢in konuyu daha karmagik bir hale
getirdigini savunmuslardir. Ogretmenlerden biri, cikarma isleminde bir pozitif
tamsayidan negatif bir tamsayiy1 g¢ikarirken isaretin neden arti1 olacagini anlatmakta
zorlandigin1  belirtmigtir. Sayma pullarint negatif tam sayilarda bdlme islemini
modellemede kullanmakta zorlandigini belirten 25 yillik bir 6gretmen fikirlerini soyle
ifade etmektedir:
“Bizim zamanimizda kullanilan farkli seyler vardi. Kartezyen ikililer mesela. Onlar da ¢ok
karmagikti ama onlar bile sayma pullarindan daha etkiliydi. Sayma pullarinin toplama ve
¢ikarma igin giinliikk hayat 6rneklerinden daha verimli oldugunu diisiinmiiyorum. Ayrica
carpma ve bolme islemlerinde 6grenciler i¢in konuyu daha da zorlastiriyor.”
Diger bir 6gretmen ise sayma pullarinin dort islemde kullanimi1 hakkinda goriislerini
sOyle dile getiriyor:
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“Tim islemler icin ¢ogu Ogrenci i¢in daha da zorlastirtyor mantigini kavrama da
zorlaniyorlar. Toplama ve ¢ikarmayi anladrysa ¢arpmayi da yapabiliyor ama anlamadiysa
sifir ikililerinin nerden geldigine bile takiliyor”

Ogretmenlerden bazilar1 Ogrencilerin  bazi yerlerde sayma pullar1 ile
modellemeyi kavramakta zorluk cektiklerini, bazen ¢ikarmada bile 6rnegin sayinin
onlinde eksi ve parantezin Onlinde eksi olmasina ragmen niye toplandigim
anlamadiklarint ve dolayisiyla isaretlere anlam vermekte zorlandiklari igin islemlerde
zorlandiklarini belirtilmistir. Ogretmenlerden birisi ise sinifta karsilastigi durumu sdyle
anlatiyor:

“Ogrenciler normal islemlerle sayma pullari arasindaki iliskiyi kuramiyorlar. Bazi
ogrencilerin ‘hocam ben iglemi yapabiliyorum ama bu pullart anlamadim’ dedigi oluyor.”

Etkililik: Sayma pullarinin tamsayilarda dort islem yaparken kullanilmasinin
o0grenmeye etkisi konusunda Ogretmenlerin 7°si, tamsayilarda iglemler &gretilirken
sayma pullart ile somutlagtirmanin karmagik oldugunu, tamsayi kavraminin verilip
giinliik hayattan 6rneklerle pekistirildikten sonra sayma pullarmin kullanimmin yararh
olacaginmi diistinmektedirler. Yani islemleri 6gretmede degil, somutlastirmada sayma
pullarmin etkili olacagini ifade etmislerdir. Ornegin 6grencilerin yonlii sayilar kavram
kavratildiktan sonra sayma pullar ile modelleme yaparak tam sayilarda islemleri de
kolay o6grenebildiklerini belirtmislerdir. Burada sayma pullar1 hem yonlii sayilan
hatirlatmaya hem de islemleri 6grenmeye yardimci olmada kullanilarak anlamh
O6grenme saglatabildigini belirtmiglerdir. Bu konuda 6gretmenlerden biri disiincesini
sOyle dile getirmistir:

“Bence sayma pullar1 yerine giinliik hayattan 6rnekler vermek daha faydali. Ornegin

borcun (-), alacagin (+) ile modellenmesi her yerde daha anlamli 6grenmeler saglar. Ayrica

ben sayma pullart ile negatif iki saymin ¢arpimimin neden pozitif olacagini anlatmakta

zorluk ¢ekiyorum mesela.”
Diger bir o6gretmen ise bu konuda ogretmenlerden biri diisiincesini soyle dile
getirmistir:

“Giinliik hayattan orneklerle desteklemeye calistyorum ama hi¢ farkli bir materyal

kullanmadim. Ders aninda bir etkinlik yaparken keske sdyle bir materyal olsaydi ya da

soyle bir etkinlik yapsaydik diye diisiindiigiim oluyor. Ama su an hatirlamiyorum. Daha

etkili materyaller vardir belki bilmiyorum. Ama su ana kadar kullanilan en etkili materyal

bence. Yani baska bir alternatifi yok.”
Ogretmenlerden 9 tanesi toplama ve cikarma islemlerinde sayma pullar ile
modellemenin anlamli bir 6grenme sagladigini belirtmistir. Ogrencilerin bir (+) ve bir
(-) pulun sifir oldugunu goérdiiklerinde negatif ve pozitif sayilar arasindaki iligskiyi daha
iyi fark edebildiklerini boylece isaret belirlemede ezbere yonelmediklerini
belirtmislerdir. ~Ancak oOgretmenlerden 5 tanesi sayma pullar1 ile modellemenin
O0grenme siirecini zorlastirdigini belirtmigtir. Farkli modelleme ydntemleri ile ilgili
yeterli bilgileri olmadig1 i¢in sayma pullart ile modellemeyi tercih etmek zorunda
kaldiklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerden biri bu konuda goriisiinii sdyle dile
getiriyor:

“Alternatifi olmadigi i¢in sayma pullarini kullanmak zorunda kaliyoruz.”

Ogretmenlerden 3 tanesi sayma pullarmin, islemleri anlayan ve iyi durumdaki

Ogrenciler tarafindan daha iyi anlasildigini belirtmistir. Koy okulunda calisan
ogretmenlerden biri bu konuda goériislerini s0yle ifade etmektedir:
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“Kapasitesi yiiksek olan 6grenci sayma pullarimi daha etkili kullaniyor. islemleri anladiktan
modellemesini yapmada zorlanmiyor. Bence sayma pullar1 ¢aliskan 6grencilere daha ¢ok
hitap ediyor.”

Yeterlilik: Ogretmenlerden sadece 1 tanesi tamsayilar konusunda sayma pullarinin
yeterli oldugunu, 12 tanesi yeterli olmadigini ama gerekli ve kismen kullanilabilir
oldugunu 3 tanesi ise gereksiz oldugunu belirtmistir. Kismen kullanilabilir oldugunu
belirten 6gretmenlerin gerekge olarak somutlagtirma adina ve tamamlayici bir materyal
olarak kullanilabilecegini ama hem ellerinde yeterince uygulama 6rneklerinin olmamasi
hem Ogrencilerin  anlamasini  zorlagtirdigr  diislincesini  dile  getirmislerdir.
Ogretmenlerden birisi sayma pullarina iliskin gériislerini sdyle belirtmistir:
“Sayma pullar1 yeterli degil. Hatta bence gereksiz de. Ogrencilerin anlamasini zorlastirtyor.
Konuyu daha da karmasik bir hale getiriyor. Negatif bir sayiy1 somut bir pulla modellemek
giinliilk hayat ornekleri ile ¢elisiyor. Bunu sifir ikilileri gibi diisiindiirmek ¢ok daha
kolaylastirict olurdu.”

2 dgretmen tamsayilar dgretirken farkli bir modelleme kullanmadigim digerleri
ise say1 dogrusu ve giinliik hayattan 6rneklerle modelleme yaptiklarini belirtmislerdir.
Giinliik hayattan modelleme 6rneklerinde olarak iyilik-kotiiliik, termometre, kar-zarar
ve merdiven kullandiklarini belirtmiglerdir.

IV. TARTISMA VE SONUC

Yapilan miilakatlardan 6gretmenlerin tamsayilar konusunu islerken programda
Onerilen sayma pullar1 ile modelleme disinda ¢ok fazla baska bir modelleme veya
materyal kullanmadiklar1 goriilmiistiir. Gerek¢e olarak ta farkli modelleme
yontemleriyle ilgili yeterli bilgilerinin olmadigini, ilkdgretim matematik dersi
programinda ve ders kitaplarinda ise sayr dogrusu modeli ve giinliik hayattan
etkinliklerin yapilmasinin sadece oOnerildigini, sadece sayma pullar1 ile modelleme
ornekleri verilmis olmasini gostermislerdir. Ancak giris kisminda verilen bazi 6rnekler
gibi literatlirde farkli modellemelere rastlamak miimkiindiir (Badarudin ve Khalid,
2008; Steiner, 2009). Ogretmenlerin alternatifi olmadig1 i¢in sayma pullarmi kullanmak
zorunda kaldiklar1 iddiasindan bu tiir modellemelerle karsilasmadiklari sonucu
cikarilabilir. Ayrica 6gretmenlerin kendi modellerini veya materyallerini iiretme gibi bir
ugraslarmin olmadigini da soylenebilir. Ogretmenlerin genel olarak sayma pullarinin
kullaniminin, 6grencide daha iyi 6grenme sagladigi yoniindeki goriislerinin sadece
toplama ve ¢ikarma islemleri iizerindeki deneyimleri ile ifade etmeleri de sayma
pullarinin kullanimda programdaki orneklerden Oteye gegilmediginin bir gdstergesi
sayilabilir. Bu durum, oOgretmenlerin arastirma ve farkli yontemler kullanma
konusundaki yeterliliklerinin de gostergesidir.

Baz1 6gretmenlerin programda negatif sayilarla carpma ve bolme islemleri yok
iddialarinin kismen dogru oldugu goriilmektedir. Programda negatif iki tamsayinin
carpiminin veya bdoliimiiniin sayma pullar1 ile modellemesi yer almamaktadir. Cogu
O0gretmenin de negatif sayilarla bélme islemini sayma pullart ile modellemedikleri,
bunun Ogrenciler tarafindan anlagilmasinin karmagsik oldugunu diisiindiikleri
goriilmektedir. ‘Tamsayilarla ¢arpma ve bdlme islemlerini yapar.” (IMDOP, 2009:
$.222) kazanimi g¢ergevesinde program kitabinda say1 Oriintiisii ile modelleme,
termometre ile modelleme ve sayma pullar ile modelleme olacak sekilde 3 farkh
yontem Onerilmistir. Ancak sayma pullart ile modelleme 6rnegi pozitif bir sayi ile
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negatif bir saymin carpimini igermektedir. Dolayisiyla islemler modellenirken
Ogretmenlerin isaret farkliliklarinda zorlanabilecekleri diisiiniilerek 6nlem alinmamustir.
Ogretmenlerin yalnizca 2 tanesinin, sayma pullarmi dért islem igin de (hem pozitif hem
negatif sayilar i¢in) kullanmakta olmasi 6nemli bir veridir. Diger 6gretmelerin sayma
pullarmin iglemleri (6zellikle ¢arpma ve bolme icin) daha karmasik hale getiriyor
olmasi ve giinlik hayat orneklerinin daha yararli olacagi seklindeki gerekcelerinin
altinda da sayma pullan ile modellemenin 6zellikle ¢arpma ve bolme islemlerinde
kullanmay1 benimsememis olmalar1 yatmaktadir.

Ogretmenlerin miilakatta verdigi cevaplardan, 6gretme siirecinde geleneksel
yaklasima aligmig 6gretmenlerin yeni egitim ve 0gretim ortamlarina uyum saglamada
zorluk yasayabildikleri goriilmektedir. Bu durum Unal ve Ipek (2009) da 6grenciler igin
verilen uyum ile ilgili degerlendirmesi ile ortiismektedir.

Arastirma sonuglari, miilakata katilan Ogretmenlerin sayma pullarinin
tamsayilarda islemleri 6grenmeye etkisi tlizerine goriislerinin kullanim alanlarina gore
(toplama, ¢ikarma, ¢arpma, bolme) farklilik gostermesine ragmen, bazi énemli ortak
goriigleri olduklarin1 gostermektedir. Goriisme yapilan Ogretmenlerin hepsi sayma
pullar1 ile modellemeyi kismen de olsa yapmaktadirlar. Oyle ki 6gretmenler toplama ve
cikarma islemlerinde sayma pullar1 ile modellenmeyi kullanmakta ancak c¢arpma ve
bolme islemleri i¢in biraz ¢ekinceli davranmaktadir. Bu ise sayma pullariin toplama ve
citkarma iglemlerini modellemede daha etkili oldugu yoniindeki goriisii
giiclendirmektedir. Ogretmenler carpma ve bolme islemlerinde bu modellemenin
kullanilmasinin  6grenciler i¢in konuyu daha zor ve karmagik hale getirecegini
diisiinmektedirler. Ozellikle sifir giftleri olusturarak yapilan modellemelerin sadece
ogrenciler i¢in degil, 6gretmenler igin de bazen zorluk olusturdugu goriilmektedir. Bu
konularda, programda ve ders kitaplarindakilere ek olarak yardimci kitaplarda (Beery
ve ark., 2002; Van de Walle, 2007; Woodham, 2008) verilen 6rneklerin ¢ogaltilarak
Ogretmenlerin  hizmetine sunulmasi1 gerekmektedir. Ayrica sayma pullart ile
modellemenin daha etkili kullanilabilmesi i¢in detayli kullanim yonergeleri verilmesi
gerekmektedir.

Programda matematik egitiminin amaglar1t arasinda da giinlik hayatla
iligkilendirmenin onemi soyle belirtilmistir: ‘Matematiksel kavramlari ve sistemleri
anlayabilecek, bunlar arasinda iligkiler kurabilecek, bu kavram ve sistemleri giinliik
hayatta ve diger 6grenme alanlarinda kullanabileceklerdir.”(IMDOP, 2009: s.9). Ancak
giinliik hayatla iligskilendirmek i¢in de ¢ogu zaman modelleme gerekebilir. Literatiirde
giinliik hayattan 6rneklere ve modellemelere az da olsa rastlanmaktadir (Koroglu ve
Yesildere, 2004; Integer Operations, 2005; Steiner, 2009; Munoz, 2010). Sayma
pullarinin baz1 yerlerde karmagik oldugunu diisiinen Ogretmenler bu tarz kaynaklara
daha sik bagvurarak bunlari agsmaya g¢aligabilirler. Ayrica yukarida siralanan zorluklar
dikkate almarak ilkogretim matematik dersi programinda ve ders kitaplarinda
tamsayilar konusu yeniden ele alinarak daha agik, anlasilir ve farkli modelleme
ornekleri ile desteklenerek gelistirilmelidir.

Son olarak, Ogretmenlerin tamsayilar ve tamsayilarla islemleri Ogretirken
programin Ongordiigi yaklagima uygun Ogrenme ortamlari saglayabilmeleri, farkli
O0gretim materyalleri ve modellerinin kullanimma iligkin bilgi sahibi olabilmeleri ve
Ozellikle geleneksel yaklagima alismis Ogretmenlerin yeni egitim ve Ogretim
ortamlarina uyum saglamalarina yardimei olabilmesi i¢in program kitabinda ve ders
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kitaplarinda gerekli onlemler almmalidir. Ogretmelerin kullanabilecekleri alternatif
modelleme ve etkinlik 6rnekleri arttirilmalidir.
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EK-1
SAYMA PULLARI iLE MQDELLEMENIN TAM SAYILAR KONUSUNU
OGRENMEYE ETKIiSi

1.Tam sayilar konusunu islerken sayma pullarini kullantyor musunuz? Kullaniyorsaniz;
konunun hangi asamalarinda ve nasil kullaniyorsunuz? (Tahtada cizimler yaparak,
Somut bir materyal olarak,...).
2. Sizce sayma pullar1 bir materyal olarak tamsayilarda islemleri 6gretmede kolaylik
sagliyor mu? Sayma pullar1 ile modelleme asagidaki islemlerden hangi veya
hangilerinin 6gretiminde etkili veya degil?

a) Toplama iglemi

b) Cikarma iglemi

¢) Carpma islemi

d) Bolme islemi
Mesela: Sayma pullar1 kullanarak bolme islemini nasil igliyorsunuz?
3.Tam sayilarda islemler yaparken sayma pullarin1 kullanmak égrenciler i¢in nasil bir
Ogrenme sagliyor? (daha anlamli 6grenmeler sagliyor mu?)
4. Ogrenciler sayma pullarini kullanirken zorlantyor mu?
5. Sizce sayma pullari ile modelleme tam sayilarda islemler 6gretilirken yeterli midir?
6. Siz tam sayilarda islemleri &gretirken farkli modelleme veya materyaller kullaniyor
musunuz? Kullanilmasinda daha faydali olacagini diisiindiigliniiz veya kullandiginiz
bagka materyaller var mi1?
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Teachers' Views on the Effect of Modeling with Counters on Learning Integers

Extended Abstract

The students who have never used negative numbers beforehand have difficulty
in making operations with these numbers and relating them with the daily life. In order
to cope with these problems, various ways of modeling are suggested to model integers
in primary school mathematics curriculum. These different ways of modeling have been
designed in such a way that students’ abilities of reasoning, communication and making
relations are improved (IMDOP, 2005). In the research about relating integers with the
daily life by Altinok, Kesan and Yilmaz (2005), the mathematics lesson which is
associated with daily life affects students’ attitude towards mathematics in a positive
way. In the mathematics curriculum, it is suggested that examples from daily life be
used while teaching integers and examples of profit-loss, budgeting, debt-receivable,
thermometer, etc. are mentioned. Furthermore, only modeling operations in integers
with numerical axis and counters suggested by the curriculum have been handled in the
study.

Method

This research is a descriptive study and has been developed using the survey
model. Semi-structured interviews have been used as a means of qualitative data
collection. The criticisms of two academicians involved in Mathematics teaching and
three Maths teachers for the scope and content validity of the questions used for the
interview were received. The recordings of the interviews with the teachers were
written down by the researchers and counters were analyzed in terms of usage,
efficiency and sufficiency to interpret the responses provided for the questions.

Findings

Most of the teachers expressed that they make use of counters both as concrete
materials and by drawing them on board and others stated that they use them by
drawing counters on board while studying integers. Some of the teachers, as a
justification, remarked that they lacked counters at their schools, whereas the others do
not regard it necessary to use something concrete.

As a matter of fact, the teachers interviewed stated that modeling in addition
and subtraction operations is easier, however they cannot express that it brings about
the same effect in multiplication and division. Then, the teachers remarked that
modeling with counters is difficult in multiplication, they have difficulty in
understanding students, they are not aware of modeling with counters in division, it
does not have an example in the book, either and they never use it.

The teachers think that, about the impact of counters in integers on while
making four operations upon learning, usage of counters is useful after reinforcing the
integer concept with examples; that is, they claim that counting stamps are more
effective in the concretization rather than teaching them. To illustrate, after students
comprehend directed numbers, they can learn operations in integers more easily by
modeling them with counters. The teachers expressed that counters help both remind
the directed numbers and learn operations, which ensures meaningful learning.
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Only one of the teachers think that counters are sufficient, while 12 of them
regard them as insufficient, yet they are necessary and can be used partly, and three of
them consider them to be unnecessary.

Discussion and Results

It has been seen after the interviews that the teachers do not use more ways of
modeling or do not use any materials apart from modeling with counters suggested in
the curriculum while teaching integers. That teachers generally think that usage of
counters leads to better learning only during their experiences of addition and
subtraction operations could be an indicator of the fact that usage of counters is limited
to those in the curriculum, which is also an indicator of teachers’ efficacies about
making researches and using different methods.

Based on the curriculum and course books, it is seen that some teachers’ claims
about modeling of multiplication and division with negative numbers lacks in the
curriculum are true. There is no modeling of the multiplication or division of negative
two integers with counters. Besides, most of the teachers do not model division of
negative integers with counters and think that this is complicated for students to
understand. However, there is a descriptor as “They make multiplication and division
operations with integers.” (IMDOP, 2009: p. 222). Then, it can be concluded that
teachers aren’t engaged in producing their own models or materials, which is an
indicator of teachers’ efficacy about researches and using different methods.

Based on the responses provided by the teachers during the interviews, it is
seen that they are accustomed to traditional approach and may have difficulty adapting
to new learning and teaching contexts. This situation is in line with the assessment
pertaining to the adaptation presented for students by Unal and Ipek (2009).

Examples and modeling from daily life are encountered in the literature though
a few (Koroglu and Yesildere, 2004; Integer Operations, 2005; Steiner, 2009; Munoz,
2010). Teachers thinking that counters are complicated may try to overcome this by
referring to them more often.

The topic of integers in the Primary School Mathematics Curriculum should be
revised and improved by supporting it with clearer, understandable and different
samples of modeling. It is necessary to increase the number of examples in the
supplementary books in addition to the curriculum and course books (Beery et al.,
2002; Van de Walle, 2007; Woodham, 2008) and present them to the service of
teachers.

Finally, trainings could be offered in order for teachers to create suitable
learning environments projected by the curriculum, to gather knowledge about the
usage of different teaching materials and modeling, and to help particularly those who
are used to the traditional approach adapt to new learning and teaching contexts.
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Elektrik Konusunda Kavram Yanilgilar1 ve Kavramsal
Degisim Yaklasim

Misconceptions in Electricity and Conceptual Change
Strategy

Yunus Karakuyu* ve Cengiz Tiiysiiz
Mustafa Kemal Universitesi

Ozet

Bu calisma kavramsal degisim metinlerinin, onuncu sinif 6grencilerinin elektrik
kavramlarini anlamalaria katkisini ve bunlarin akilda tutulma durumunu aragtirmak
icin gergeklestirilmistir. Elektrik ile ilgili kavram testi, &grencilerin kavram
yanilgilarimi gézlemleyen Ogretmenlerle yapilan miilakatlar ve ilgili literatiir
incelemesi sonucu gelistirilmistir. Bu test, aym1 6gretmen tarafindan okutulan ve
sehir merkezindeki bir lisenin iki sinifindan 66 onuncu sinif 6grencisine 6n-test, son-
test ve ertelenmis son-test olarak uygulanmigtir. Deney grubu, kavramsal degisim
metinleri alan 32 kisilik bir sinif, kontrol grubu ise 34 kisilik geleneksel egitim alan
bir smiftan olusmaktadir. Bu ¢alismada, uygulamanin yaninda onceki bilgiler ve
mantiksal diisiinme yetenek testi diger bagimsiz degiskenleri olusturmaktadir.
Sonuglar, mantiksal diisiinmenin, uygulamanin ve elektrik kavramiyla ilgili 6nceki
bilgilerin, her birisinin 6grencilerin elektrik kavramlarini anlamalarina 6nemli bir
katki sagladigin1 gostermistir. Bulgular kavramsal degisim metinleri kullaniminin,
gelenceksel 6gretimden daha iyi oldugunu ortaya koymustur.

Anahtar Kelimeler: Kavramsal degisim yaklagimi, Kavram yanilgisi, Elektrik
kavramlari

Abstract

This research is about the contribution of conceptual change texts in accompanying with the
concept mapping instruction to tenth-grade students’ understanding of electricity concepts,
and their retention of this understanding. Electricity concepts test are improved as a result of
interview with teachers who observe students problems and literature search about this
topic. The test was applied as pre-test, post-test, and delayed post-test total of 66 tenth-grade
students in two classes of the same high school in center of Afyonkarahisar, taught by the
same teacher. Electricity is the subject of tenth-grade according to the new secondary
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physics program. The experimental group was 32 students who received conceptual change
texts in accompanying with concept mapping instruction in a class. The control group was a
class of 34 students who received traditional instruction. In this study besides practice,
previous information and the ability of logical thinking formed the other independent
variations. Conclusions show that logical thinking, treatment and previous knowledge about
concepts of electricity make a major contribution on students’ understanding of these
concepts. Result shows that in terms of keeping in mind, concept change texts in
accompanying with concept map teaching better than traditional education.

Keywords: Conceptual change texts, Misconceptions, Electricity concepts

GIRIS

Son yillarda, egitim alaninda yapilan arastirmalar, 6grencilerin, genel olarak
bilim adamlarinin kabul ettikleri diisiincelerden farkli fikirleri kabul ettiklerini
gostermistir. Bu farkli kavramlar, alternatif kavramlar (Arnaudin ve Mintzes 1985)
veya yanlig kavramlar (Chovd. 1985) olarak adlandirilmigtir. Bu ¢aligmadaki yanlis
kavram tanimi, bilimsel kavramlardan farkli olarak 6grencilerin kavramlarindan s6z
etmek icin kullanilmaktadir. Zihinsel yapiya dayandirilarak olusturulan yeni
bilgilerin ilerlemesini saglamak igin kavram yanilgilarmin giderilmesi gerekir.
Fakat geleneksel 6gretim yonteminde ne fen siniflarinda ne de fen kitaplarinda
alternatif kavramlar verilmemistir. Geleneksel ogretim yontemi kullanilarak
Ogrencilerin kavram yanilgilarint degistirmek ¢ok zordur. (Cakir vd. 2002;
Pinarbasi vd. 2006). Ogrenciler 6gretmenlerle aym kavramsal yapiya sahip
olmadiklarindan dolay1 Ogrencilerde istenilen diizeyde anlamlhi &grenme
gerceklesmez. Bu yilizden genel olarak 6grencilerin kavramlar: anlamasi ¢ok zordur.
Bilimsel problemlerin ¢6ziimiinde 6grenciye gerekli olan kesin kavramsal bilgilerin
kazandirilabilmesi i¢in yeni stratejilerin  gelistirilmesiyle birlikte kavram
yanilgilarinin  tanimlanmasima  ihtiyag vardir. Ogretim, 6grencinin  dnceki
kavramlarimi &zellikle de kavram yanilgilarinin sebebini agiklayabilecek sekilde
olmalidir. Bu caligmada oncelikle dgrencilerin alternatif bilimsel kavramlartyla
birlikte bilimsel kavramlarin 6grenimini saglayan dgretim stratejileri ve kavramsal
degisimi etkileyen kavram yanilgilari irdelenmistir.

Kavram yanilgilarindan kurtulmak igin anlamli 6grenme metotlarinin
kullanilmas1 gerekmektedir. Bunlardan birisi de kavramsal degisim yaklagimidir.
Kavramsal degisimi saglamada &grencilere, Oncelikle kendi fikirlerini
yansitabilecekleri ve bu fikirleri yeniden degerlendirebilecekleri bir arkadas ortami
icinde tartisma firsatlar1 verilmelidir (Smith, vd., 1994). Ogrenciler arasinda farkli
disiinen konuyu tartigmak ic¢in yeterli bakis acisina sahip olan o&grencilerin
tartigmalari, karsilagtirma yapmalarim1 kolaylastirdigini onlarin bu tartigmalardan
yararlandiklarmi ortaya koymustur (Topkaya, 1996).Ogrenciler, sahip olduklari
kavram yanilgilarini1 degistirme hususunda ¢ok tutucudurlar ve degisiklige direng
gosterirler bundan dolayr dogru, bilimsel kavramlart 6grenmeleri zorlagmaktadir
(Schmidt, 1997). Ogrencilerin fen bilimleri kavramlarmni anlamalarmni belirlemeyi
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amaclayan alan egitimdeki caligmalar bir¢ok kavram yanilgisi ortaya ¢ikarmigtir.
Lise ve dengi okul 6grencilerinin 1s1 ve sicaklik konusunda 6nemli 6lgiide kavram
yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir (Karakuyu, vd., 2009). Is1 ve sicakligin
yaninda, elektrik ve magnetizma, kuvvet, hiz, enerji, momentum, elektrik alan ve
kuvvet, Newton kanunlari ile kinematik gibi fizigin bir¢ok konusunda kavram
yanilgilar1 bulunmaktadir. Hakkinda kavram yanilgisi bulunan bu konularin ¢ogu
fizik bilgisinin temelini olusturur. Elektrik ile ilgili kavramlar, bu gibi konular
arasinda yer alir. Bu ¢alismalar, 6grencilerin Elektrik kavramlartyla ilgili; “Elektrik
akimi, gii¢ kaynaginin i¢inde bulunmaktadir”, “Elektrik akimi, (+) yiikle ayn1 yonde
hareket eder” ve “Elektrik akimi, direnglerde kaybolur gider.” “Elektrik akimi, bir
engelle karsilaginca ters domer gider.” seklinde kavram yanilgilarina sahip
olduklarini géstermistir.

Fizigin temel terimleri arasinda olan elektrikle ilgili kavramlar, giinliik
dilde fizikte kullanildigi  bilimsel agiklamalardan  farkli  anlamlarda
kullanilmaktadirlar. Ogretmen ve &grencilerin elektrik kavramina yiikledikleri
anlam farkliliklarindan dolay1 kavram yanilgilari olugsmaktadir (Duit ve Rhoneck,
1997). Lise birinci smif 6grencilerinin basit elektrik devreleri konusunda 6nemli
Olciide kavram yanilgilarina sahip olduklar1 belirlenmistir (Sencar, vd., 2001;
Karakuyu ve Ozek, 2002).

Ogrencilerin basit devrelerinde potansiyel fark ve akim kavramlarmi
algilay1s bigcimlerinin incelendigi bir ¢alismada 6grencilerin potansiyel farki akimin
bir nedeni degil de sonucu oldugu seklinde yanlis bir anlayisa sahip olduklart
belirlenmistir. Ayrica Ogrencilerin devrede yapilan degisikligin diger devre
elemanlar1 tlizerindeki etkisini algilamakta zorlandiklar1 goriilmiistiir(Cohen, vd.,
1983). Ogrencilerin degisiklige direng gosteren yanls fikirlerinden vazgegmeleri ve
bilimsel kavramlar1 anlamli bir sekilde 6grenmeleri isteniyorsa, onlarin zihinlerinde
kavramsal degisimi olusturmalarina imkan tanmmalidir (Pines, ve West,1986).
Elektrik devreleri hakkindaki diislinceler, bu diislincelerin yapist ve gelisimiyle
ilgili yapilan arastirmada; en basit kavram yanilgilar1 6gretimle giderilmis, ancak
daha giiclii olan kavram yanilgilarinin uzun yillar siiren egitimle bile giderilemedigi
belirlenmistir (Dupin ve Johsua, 1987). 15 yasindaki 175 ogrenciyle elektrik
konusunda yapilan bir ¢alismada Ogrencilerin voltaj kavramini ve devrenin bir
noktasindaki degisikligin tim devreyi etkileyecegi gergegini ¢ok iyi anlamadiklar
belirlenmistir (Millar ve King, 1993). Ogrencilerin elektrik akimini kavramalari
incelenmis ve basit elektrik devresindeki akimi anlamanin, seri ve paralel
devrelerdeki akimi anlamanin 6n kosulu oldugu sonucuna varilmistir. Ogrenciler
tarafindan olusturulmus dort genel elektrik akimi modeli tespit edilmistir
(ShepardsonveMoje, 1994). Bunlar; Siirekli olmayan, Carpisan akimlar, Tek yonlii
akim tiiketimi ve Bilimsel modeldir. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu pil ve
ampul arasindaki tek bir telin ampulii yakmak i¢in yeterli oldugunu, ikinci telin ise
ampule sadece daha fazla akim iletmeye yaradigini diisiinmektedirler (Duit ve
Rhoneck, 1997). Akim devre elemanlan tarafindan tiiketilir. Elektrik akimi pilin
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her iki kutbundan da gelir ve lamba iizerinde ¢arpisarak lambanin yanmasini saglar.
Pil sabit akim kaynagidir. Seri bagl lambalar paralel bagli lambalara gore daha
parlak yanar (Kiigiikdzer, 2003). Ogrenciler paralel devrelerde kollar arasindaki
potansiyel farkin birbirleriyle farkli oldugunu ve paralel devrelerde bulunan ayni
ozellikteki bir lambanin tek basina daha fazla 151k verecegine diistinmektedirler.
Ogrenciler, biri digerinin iki kati dirence sahip iki lambanin seri baglandig1 zaman
ayn parlaklikta yanacagina inanmaktadirlar (Dilber ve Diizgiin, 2003). Yapilan bir
aragtirmada Ogrenciler “Ampul tim elektrik akimini kullanir. Ampul elektrik
akiminin ¢ok az bir kismii kullanir” seklinde yanlis bir fikre sahip olduklari
goriilmiistiir (Duit ve Rhoneck, 1997). 9-10 yas grubu ilkogretim 6grencileriyle
yapilan bir arastirmada Ogrencilerin elektrik ve elektrik akimi kavramlarini
birbiriyle karistirdiklarint ve elektrik akiminin devreden akarken tiiketildigi
diisiincesine sahip olduklar1 belirlenmistir. Ogrencilerden sadece %15’inin akimin
korundugu fikrine sahip olduklar tespit edilmistir (Chen ve Kwen, 2005).

Fen ogretimi icin kavramsal degisim yaklasimi, Ogrencilerin kavram
yanilgilarint degistirmeye cesaretlendirmek igin diizenlenen alternatif bir yaklagimi
temsil eder (Uzuntiryaki ve Geban 2005; Vosniadou vd. 2001; Yenilmez ve
Tekkaya 2006; Yiiriik, 2007). Ogrenenin kavramsal iliskiler hakkinda bilgi sahibi
oldugu, 6grenmeyi aktif ilerleme olarak tasvir eden kuramsal modeller, kavramsal
degisim olarak adlandirilir. Ogrenciler kendi yaygmn fikirlerinden baslayarak var
olan kavramsal iliskilerin yerine yenilerini koyarak, fark ederek ya da organize
ederek fiziksel diinya hakkinda kendi 6nsezilerini kavramsal degisiminin bir pargasi
olarak gbzden gecirirler. Piaget’in Oziimseme, uzlastirma ve dengesizlik fikrine
dayanan kavramsal degisim teorisi, 6grencilerin var olan kavramlarinin yenileriyle
degistirilmesi sartina dayanir. Kavramsal degisim yaklagimi hakkinda iki cesit
onerme vardir: Bunlar 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarini ne zaman
degistirmeleri gerektigi konusunda uzlagsma ve yeni durumla ortaya ¢ikan fikirlerin
kullanimlarii 6ziimsemedir (Khawaldeh ve Olaimat, 2010). Kavramsal degisim
yaklasimi, eger Ogrencilerin fikrini degistirmesi gerekiyorsa, sahip olduklari
bilgiden hosnut olmamaya baslamalar1 gerektigini Onerir, yeni fikirleri daha iyi
aciklama ve anlasilabilirlige olanak saglamali; bu fikirler sorunlara ¢6ziim bulmali,
diger fikirlere uygun olmali, inanilir olmali, yeni anlayislara kilavuzluk etmeli ve
yeni kesiflere imkén saglamalidir (Posner ve ark. 1982). Bir kavramsal degisim
yaklasimi da Hewson ve Hewson (1983) tarafindan 6grencilerin fen kavramlar
hakkindaki kavramsal degisimlerinin gelismesine yardimc1 olmak ig¢in
kullanilmugtir. Ogretim  stratejilerinin  kullaniminin  énemi  6grencilerin kavram
yanilgilarina neden olan fen kavramlarmin elde edilmesiyle daha iyi
anlagilmaktadir. Smith ve arkadaslari (1993) kavramsal degisim ogretim
stratejilerinin belirli bir diizen i¢inde kullanilmasini tavsiye etmislerdir. Chambers
ve Andre (1997), elektrik kavramlarmin anlasilmasinda kavramsal degisim
metinlerinin geleneksel metinlerden daha faydali oldugunu tespit etmislerdir.
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Kavramsal degisim 6gretim stratejilerinde 6nemli unsurlardan bir tanesi de
kavramsal degisim metinlerinin kullanimidir. Bu metinlerin i¢inde ilk Once
Ogrencilerin tespit edilen kavram yanilgilar1 verilir, daha sonra Ogrencilerde
memnuniyetsizlik olusturan Orneklerin  desteklendigi  bilimsel agiklamalar
tanimlanir. 6. siif 6grencilerinin elektrik konusundaki kavramlar1 anlamalarinda,
kavramsal degisim destekli 6gretim yonteminin etkisinin incelendigi bir ¢alismada,
kontrol grubuna geleneksel 6gretim teknikleri uygulanirken, deney grubuna kavram
yanilgilarint delillerle yok etmeye yonelik metinler dagitilmistir. Arastirmanin
sonucunda, deney grubu O&grencilerinin kavram yanilgilarinda kontrol grubu
ogrencilerine gore dnemli bir azalma gdzlenmistir (Sonmez, vd., 2001).0grencilerin
bilimsel kavramlarindaki anlamli O6grenmenin gelistirilmesi ve olusturulan
kavramsal degisimlerdeki kavramsal degisim metinlerinin etkililigi ile ilgili
caligmalar yapilmistir. (Cakir vd. 2002; Sungur vd. 2001; Tekkaya 2003; Yenilmez
ve Tekkaya 2006).

Kavramsal degisim metinlerinin kullanimi disinda, anlamli 6grenmeyi
saglamak i¢in fen egitimde ¢okga kullanilan yontemlerden bir tanesi de kavram
haritalaridir (Sungur vd. 2001; Tekkaya 2003; Uzuntiryaki ve Geban 2005).
Genellikle o6grenciler bilgiyi Onbilgilerinin yardimi ile birbirleriyle alakali olan
zihinsel yapilarinin icinde yorumlar, organize eder ve yapilandirirlar. Kavram
haritalama 6grenciye 6nemli fikirleri tanimlamay1 gerektirir ve onlarin birbirleriyle
aralarindaki bagi gosterir.  Boylece kavram haritasi, anlamli 6grenmenin
ilerlemesine ve kavramin neye neden oldugunu anlamaya yardimci olur. Egitim
alaninda, sorgulama ve muhakeme yeteneginin fen basarisi ilizerine etkisine dair
yapilan ¢alismalarda, fen basarisi ve muhakeme yetenegi arasinda dnemli bir bag
oldugunu gostermistir. (Dogru-Atay ve Tekkaya 2008). Ornegin Lawson ve
Thompson (1998) genetik ve dogal seleksiyon kavramlarimi gelistirmek ve kavram
yanilgilariyla basarili bir sekilde bas edebilmek i¢in 6zellikle 7. Sinif 6grencilerinin
muhakeme yeteneklerini test etmislerdir. Arastirmacilar, kavram yanilgilarmin
sayisinin muhakeme yetenegi ile siirekli olarak anlamli bir sekilde arttigini
bulmuglardir. Cavallo (1996) muhakeme yeteneginin Ogrencilerin basarilart ile
tahmin edilebilecegini belirtmistir. Dogru-Atay ve Tekkaya (2008) muhakeme
yetenegini genetik basaridaki degisimin dnemli bir pargasi oldugunu belirtmislerdir.
Buna ilave olarak Tekkaya (2003) ve Yenilmez ve Tekkaya (2006) mantikli
diisiinme yeteneklerinin &grencilerin bazi fen konularmi anlamalarma statiksel
olarak anlaml1 bir katkida bulundugunu belirtmislerdir.

Problem Durumu

Bu caligmada, kavram haritasiyla birlikte kavramsal degisim metinlerinin
onuncu smif &grencilerinin Elektrik kavramlarini anlamalarma katkisina ve bu
anlamalarin zihinde tutulmalar1 incelenmistir. Elektrik konusu fizik dersinin biitiin
seviyelerinde ogretmektedir ve ogrenmesi zor ve soyut bir konu oldugu kabul
edilmektedir. Bu ¢alismada su sorulara cevap aranmustir;
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1. Elektrik konusu ile ilgili 6grencilerin sahip oldugu kavram yanilgilar
nelerdir?

2. Kavramsal degisim yaklasimimin 6grenmeye etkisi nasildir?

3. Calismanin elektrik konusu ile ilgili akilda kaliciliga etkisi var midir?

YONTEM

Orneklem

Bu caligmanin 6rneklem grubunu, Afyonkarahisar ilinin merkezinde
bulunan Fatih Lisesinin iki farkli subesindeki, toplam 66 onuncu smif &grencisi
olusturmaktadir. Tesadiifi 6rnekleme yontemiyle subelerden bir tanesi deney grubu
(32), digeri kontrol grubu (34) olarak secilmistir. Deney grubunda 6 hafta boyunca
(haftada 2 saat) kavramsal degisim yOntemiyle Ogretim yapilirken, kontrol
grubunda ayni siire zarfinda geleneksel 6gretim yontemi kullanilmustir.

Veri Toplama Araclari
Elektrik On Bilgi Testi (EOBT)

Elektrik On Bilgi Testi (EOBT), égrencilerin hazir bulunusluk diizeyini ve calisma
oncesi sahip olduklar1 6n bilgilerini belirlemek amaciyla, arastirmacilar tarafindan
hazirlanarak, 6gretimden &nce her iki gruba da dn-test olarak uygulanmistir. EOBT,
Milli Egitim Bakanliginin yeni lise miifredati Fizik-2 dersi 6gretim programi esas
alinarak hazirlanmistir. Test 10 ¢oktan se¢gmeli, 9 acik uclu olmak iizere, 19 sorudan
olusmaktadir. Testin kapsam ve goriiniis gecerliligi i¢in iki fizik 6gretmeninin ve iKi
alan egitimcisinin goriigleri alinmustir. Gorisler dogrultusunda son halini alan
EOBT’nin pilot uygulamasini ve madde analizini yapmak igin bu konular1 géren
153 lise ikinci simif ogrencisine uygulanmustir. Testin giivenirliligi Kr-21 = 0,62
olarak hesaplanmistir. Test sonuglari kavram testi hazirlamada dikkate alindi.

Elektrik Kavram Testi (EKT)

Ogrencilerin  Elektrik konusu ile ilgili bilgilerini 6lgmek amaciyla
aragtirmacilar tarafindan 5 secenekli ¢oktan segmeli 16 maddelik test olarak
gelistirilmistir. Elektrik Kavram Testi (EKT), gelistirilirken testin 6grenciye verilen
ders materyalindeki bilgilerin kavranma derecesini Olgecek kapasitede olmasina
Ozen gosterilmistir. EKT gelistirilirken elektrik konusu ile ilgili literatiirden, 6n
testteki 0grencilerin 6n bilgi ve yanlis bilgilerinden faydalanilmistir. Bunun yaninda
2 fizik 6gretmeniyle yapilan goriismelerden ve alan yazindaki ¢aligmalardan elde
edilen bilgiler kullanilarak gelistirilmistir. EKT’deki tiim sorularda yer alan
celdiriciler dgrencilerin elektrik ile ilgili kavram yanilgilarii yansitan ifadelerden
olusturulmustur. Testteki her bir maddenin kapsam gecerliligi i¢in uzman gorisii.
Testin glivenirliligi (KR-21) 0.69 bulunmustur. EKT hem kontrol grubuna hem de
deney grubuna 6n-test ve son-test olarak uygulanmistir. Calismadaki son-testlerin
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uygulanmasindan 3 hafta sonra EKT bilgilerin akilda kaliciligini belirlemek
amaciyla ertelenmis son-test olarak tekrar uygulanmistir.

Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi (MDYT)

Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi (MDYT), Tobin ve Capie (1981)
tarafindan gelistirilen, 6grencilerin diisiinme yeteneklerini belirlemek amaciyla
hazirlanan 10 adet sorudan olusan; degiskenleri tanimlama ve kontrol etme, oranti
kurabilme, iligki gelistirebilme, olasilik hesaplama ve birlestirebilme kabiliyetlerini
oleen bir testtir. Bu testin Tiirkgeye cevirisi Ozkan, Askar ve Geban (1990)
tarafindan yapilmistir. Ogrenciler bes olasiliktan bir tane cevap segerler. Dogru
cevap dogru ispatlamayla birlikte dogru segenektir. Testin glivenirlik katsayis1 KR-
21 ile hesaplanmis ve 0.69 olarak bulunmustur. Test her iki gruba uygulamadan
once On-test olarak uygulanmustir. Test sonuglarinin, Ogrencilerin mantiksal
diisiinme yeteneklerinin, fizik basarisini etkileyecegi diislincesi ile arastirmada
kovarite olarak kullanilmistir.

Uygulama

Bu caligma 2009-2010 egitim-6gretim yilmin ikinci yariyilinda onuncu
siiflarda 6 haftalik bir slirede uygulanmistir. Calisma ayni 6gretmen tarafindan
okutulmakta olan iki farkli subedeki 66 tane onuncu smif Ogrencisiyle
yuritilmiistiir. Tesadiifi 6rnekleme yontemiyle subelerden bir tanesi deney grubu,
digeri ise kontrol grubu olarak secilmistir. Deney grubuna kavramsal degisim
metinleri kullanilarak ders islenirken, Kontrol grubuna ise geleneksel yontem
kullanilarak ders iglenmistir.

Kontrol grubundaki 6grencilere konunun ve kavramlarin 6grenilmesi igin
derslerde anlatim ve soru cevap metotlar1 kullamlmistir. Ogrenciler dersten dnce
herhangi bir hazirlik yapmadan derse gelmislerdir. Bazen ders kitabina kendileri
calismustir. Ogretmen sinifta 6nce konuyu anlatmis daha sonra tahtada alistirma
sorularindan bazilarin1  kendisi ¢ozmiis, bazilarint da isteyen &grencilere
¢cozdiirmustiir. Dersin sonunda ise &grencilere konuyla ilgili sorular1 6dev olarak
vermistir.

Deney grubunda kavramsal degisim metinleri kullanilmigtir. Kavramsal
degisim metinleri kavramsal degisim stratejisiyle baglantili olan literatiir
taramasindan elde edilen bilgiler 1s18inda hazirlanmistir. Bu c¢alismada kullanilan
kavramsal degisim metinleri 6grencilerin Onyargilarint ve yanlis algilamalarini
bilimsel olanlarla degistirmek i¢in hazirlanmistir. Bu metinlerde 6grencilerin
kavramlar algilamasinda gerekli tecriibeleri elde etmeleri i¢in bir dizi ana hatlar
sunulmustur. Bu ana hatlar genel olarak yanlis kavramlari belirtme, 6rnekler ve
sorular ortaya koyma, 6grencilerin yanlis algilamalarmi harekete gegirme, metin
icerisinde siklikla kullanilan yanlis kavramlarin dogru olmadigini ifade eden
tanimlayici kanitlar saglama ve dogru bilgilerin bilimsel olarak agiklanmasini
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saglamaktir. Kavramsal degisim metinleri akim, direng, potansiyel fark, elektrik,
iirete¢ kaynagi, elektrik enerjisi hakkindaki yazilardir.

Her bir metinde konulara giris sorularla yapilmistir ve bu sorularmm muhtemel
cevaplari bilimsel olarak metinlere yerlestirilmistir. Bu sekilde 6grencilerin simdiki
sahip olduklar1 kavramlarla ilgili hosnutsuzluk olusturulmas: amaglanmigtir. Daha
sonra, daha mantikli, anlasilabilir ve bilimsel olarak kabul edilebilir agiklamalar
yapilmigtir. Bunun disinda 6grencilerin bilimsel kavramlari anlamalar1 saglamak
amaciyla metinlerde 6rneklere yer verilmistir.

Elektrik ve elektrikli aletlerle ilgili giinlik hayatta kullanilan kavramlarin
anlamlari, fizigin elektrik konusundaki anlamindan oldukga farklidir. Fizigin temel
terimleri olan elektrik, akim, potansiyel fark ve direng, giinliik dilde de
kullanilmakla birlikte fizikte kullanildiklar1 anlamlardan olduk¢a farkli anlamlar
tagimaktadirlar. Bu nedenle, bu kavramlarin giinlik dildeki ve fizik alanindaki
anlamlar1 agiklanmustir.

Elektrik devreleri ile ilgili kavramsal degisim metninde Ogrenciler, elektrik
akimimin devreyi nasil tamamlayacagi ve lambalarin nasil yanacagi konusunda bilgi
sahibi olmadiklar1 goriilmiistiir, bunun {zerine Ogrenciler bilgilendirilmistir.
Kavramsal degisim metinlerinden elde edilen bilgilere gore dgrenciler, pozitif ve
negatif kutuptan gelen iki tiir akimin lambada carpisarak lambanin yanmasi igin
yeterli olacagina inanirlar. Ogrenciler, devrede tek bir gesit akim tiirii oldugu yanls
kavramina inanirlar. Kavramsal degisim metnindeki, bu fikrin neden yanlis oldugu
ogrencilere agiklandi. Ogrenciler giic kaynagmin baglandigi devreden bagimsiz
olarak devreye siirekli ayni akimi veren devre elemani olarak diisiiniirler.
Ogrencilere devreye bagli olan devre elemanlari ve onlarin islevleri anlatildi.
Ogrenciler, devre elemanlari akimi kullandiklar1 i¢in akim miktarmin siirekli
azaldig1 fikrine sahiptirler. Ogrencilere gore devrede yapilan degisiklikten sadece,
degisiklik yapilan elemanla birlikte sonraki elemanlar etkilenir. Ogrencilere devrede
yapilan bir degisikligin biitiin bir devre tlizerindeki biitiin elemanlar etkiledigi
anlatildi. Ayrica devrenin sonunda yapilacak bir degisiklikten devrenin
etkilenmeyecegine inanirlar. Ogrenciler devreye baglanan bos bir telin devre
iizerinde higbir etkisinin olmadigina inanirlar. Ogrencilere devreye baglanan tel
sayesinde akimin kisa yolu takip edecegi ve kisa devre olacagi anlatildi
Ogrencilerin elektrik, akim, direng, potansiyel fark ve iiretec hakkinda kavramsal
degisim metinlerinden bir alint:

Ureteci  elektrik devresine akumn  saglandigi  yer olarak
diigtiniiriiz. Alam pilin (+) kutbundan ¢ikar (-) kutbundan da iiretece geri
gelir. (+) ve (-) kutuplar akimin devreye giris ve ¢ikisnu saglarlar.
Elektrikle alkim ayni seylerdir. Elektrigin su gibi akip Qiden haline akim
denir. Su borulardan kar, akim ise tellerden yani devreden akar. Bu akig
elektronlarmm birbirini itmesiyle olusur. Etki tepki gibi degil de sanki
kavimler gocii gibi elektronlarin bir kismi bir yere gelince diger bir kismina
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baski uygulayarak onlart yerlerinden baska yere gitmeye zorluyorlar.
Onlarda bir sonrakini, onlar da sonrakini seklinde devam edip gidiyor.
Sonugta bir hareketlilik ve yer degisim oluyor bu da elektronlar vasitasiyla
akimin olusmasimi sagliyor. Elektronlarla elektrigin hichir farki yoktur.
Elektronlar elektrigi taswyorlar. Bu elektronlarin birbirlerini zorlamasiyla
olugsan kuvvete elektriksel kuvvet denilir. Bunlarin gergeklestigi yere ise
elektriksel alan denir. Bunlarin ger¢eklestigi yerde eger bir engel varsa yani
diren¢ varsa lamba falan, iste o zaman lamba yanar. Fakat bu esnada
direngle karsilagip onunla miicadele eden akimda azalmalar meydana gelir.
Siz savasta bir yere giren bir ordunun orada direncle karsilastiginda hicbir
zayiat vermeden orada o engeli agabilecegini diistiniiyor musunuz? Tabi az
veya ¢ok bir azalma eksilme olacaktir. Direng de akimda azalmalara sebep
olur. Direng iiretecten ¢ikan akimin azalmasina sebebiyet verir. Ona
stirtiinme enerjisi gibi etki ettigi icin de diyebiliriz. Tabii burada akim ne
kadar fazla olursa direncin giiciinii o kadar azaltr ama meydana gelen
direnci o oranda artirir. Bunun yaninda akimin artmasiyla birlikte direng de
artarsa savaslarda oldugu gibi ¢ok siddetli bir c¢arpisma olur. Bu
carpismanin siddetini Potansiyel fark olarak ifade edebiliriz. Potansiyel
farkin degeri V=ILR formiiliinden de anlasilacagi gibi akim ve dirence
baghdir. Devredeki enerji yani elektrik enerjisi pilin icinde depo
edilmektedir. Potansiyel bir giic olarak saklanmaktadir. Pil iiretegtir,
devreye enerji verir. Uretecin gorevi ise devredeki lambayr yakmak veya
devre iizerinde bulunan bir seyi calistirmaktir.

Ogrencilerin okula gitmeden Once kavramsal degisim metinlerini okumalari
istenmistir. {lgili konu geldigi zaman, 6grencilere metinleri sessizce okumalari igin
siire verilmistir. Ogrenciler metinleri okurken dgretmen onlarin olasi baska bir
ihtiyacin1 karsilamak amaciyla smif igerisinde dolasmistir. Kavramsal degisim
metinlerinin her paragrafi okunduktan sonra Ogrencilere metin hakkinda sorular
sorulmus ve klasik yanlis kavramlarin dogru olmadigini savunan kanitlar
gosterilmistir. Aynm1 zamanda kavramlarin dogru agiklamalar1t da ortaya
koyulmustur. Daha sonra 6gretmen Ogrencilerle kavramsal degisim metinlerini
tartismis Ogrencilerin sorulariyla ortaya ¢ikan yanlis kavramlari belirtmis ve
bilimsel olarak kavramlarin dogru agiklamalarini yapmustir. Elektrikle ilgili
kavramlarin tartisildigi dersten sonra oOgrenciler biitlin kavramsal degisim
metinlerini gozden gegirmeleri istendi. Deney grubundaki kavramsal degisim
metinlerini daha iyi kullanmak amaciyla ders 6gretmenine uygulama baglamadan
once uygulama ile ilgili bilgilendirme yapilmistir.

Sonuc ve Oneriler

Uygulamada elde edilen verilerin analizinde t-testi ve ANCOVA (Analysis of
Covariance) kullanilmistir. Calismada 6n-test olarak uygulanan EOBT, MDYT, 6n-
test-EKT testlerinden elde edilen veriler igin bagimsiz gruplar t-testi yapilarak
uygulama oncesi kontrol grubu ve deney grubu 6grencilerinin aldiklar1 puanlar
karsilastirilmistir. (Tablo-1).



876 Elektrik Konusunda Kavram Yanilgilar: ve Kavramsal Degisim Yaklasimi

Tablo-1: Uygulamadan Once Deney ve Kontrol Gruplarinin EOBT, MDYT, 6n-test
EKT Puanlarinin Karsilagtirilmasi.
Test Grup N X sd df t p

EOBT Deney 32 9,32 276 64 012 0421
Kontrol 34 9,85 2,83

MDYT Deney 32 4,49 1,91 64 1,27 0,672
Kontrol 34 4,85 1,64

On-test Deney 32 568 193 64 1,23 0,779

EKT Kontrol 34 5,83 2,15

Tablo 1 de goriildiigii gibi 6gretimden once uygulanan, EOBT, MDYT, EKT-6n-
test sonuglarinda, deney ve kontrol grubu 6grencileri arasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir fark bulunmamistir (p>0.05).

Uygulamanin, dgrencilerin elektrik kavramlarini anlamalarimin yaninda dnceki
bilgi ve mantiksal diisiinme yeteneklerine de katkilarini incelemek igin ¢oklu
regresyon analizi yapilmigtir. Sonuglar bu yontemin O6grencilerin  elektrik
kavramlarini anlamada % 66 oraninda daha basarili olduklarini gostermistir (F362) =
34.67, p < 0.05). Uygulama, elektrik kavramlarina ait 6nceki bilgi ve mantiksal
diisiinme becerisinin her biri 6grencilerin elektrik kavramlarini anlamalarindaki
farkliliga istatistiksel olarak anlamli bir katkida bulunmustur (Tablo 2).

Tablo 2:Ogrenci Basarilarinin  Yordanmasma Iliskin Coklu Regresyon Analizi
Sonuglari.

Bagimsiz B b T p Ikili ~ Kismi
Degiskenler r r

Ogr. Yont. 263 049 6.01 0.000 0.659 0.438
EOBT 060 030 389 0.000 0.689 0.387
MDYT 069 040 5.03 0.000 0.705 0.401

Bu tabloda, yordayict degiskenlerle bagimli degisken arasindaki ikili ve kismi
korelasyonlar incelendiginde Ogrencilerin mantiksal diistinme, on-bilgiler ve
Ogretim yoOnteminin arasinda pozitif ve yiiksek diizeyde bir iliskinin oldugu
goriilmektedir. Standardize edilmis regresyon Kkatsayr (f) gore, yordayict
degiskenlerin dgrenci basarisi tizerindeki goreli 6nem sirasi; Ogrencilerin On-Bilgileri
(EOBT), Mantiksal Diisiinme Yetenek Testi (MDYT)ve Ogretim Yéntemidir. B puanlari,
ham puanlar agisindan bagimli degiskendeki net degisikligin miktarint ve yoniinii
icermektedir. B degeri (2.63), uygulamanin iki ¢esidi (kavram haritalamayla birlikte
kavramsal degisim ve geleneksel yaklagim) arasindaki Elektrik kavramlarina ait
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anlamanin ortalama ya da beklenen farkidir. Ogrencilerin dn-bilgileri ve Mantiksal
diisiinme yetenekleri farkliliklarinin kontrolinden sonra, deney grubundaki
Ogrenciler, ortalama olarak 2.63’den daha fazla soruyu dogru yanitlamislardir. Bu
da testte, deney grubundaki 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilerinden daha
basarili olduklarin1 gostermistir. Elektrik kavramlari testinde, kontrol grubunun
ortalama puani ile deney grubu arasindaki farkliik ¢ok biiyiik goziikmemekle
birlikte gosterilen Ogretim cabalari agisindan Onemi biyiiktiir. Ciinkli yanlig
kavramlar 6grencilerin biligsel alanlarina iyice yerlestiginden dolay1 bunlar1 yok
etmek kolay olmamaktadir (Cakir vd. 2002; Alparslan vd. 2003).

Elektrik testi tarafindan tespit edilen kavram yanilgilari yaygin olan kavram
yanilgilaridir. Deney grubunun dogru yanitlarinin ortalama yiizdesi % 77.92 ve
kontrol grubununki % 59.23’tiir. Madde analizinin yapilmasiyla her iki grubun
dogru yanitlarinin ve yanlis kavramlarmin orani incelendiginde iki grup arasinda
oldukca carpici farkliliklar goriilmiistiir ve bircok madde deney grubunun lehine
olmustur.Ornegin, ampuliin gii¢ kaynagindan uzaklastikga parlakliginin artip
azalacag@1 konusuyla ilgili bir soruya, deney grubundaki 6grencilerin %77.63°1 ve
kontrol grubundaki &grencilerin sadece %29.76’s1 bu sorunun dogru yanit1 olarak
“ampuliin  parlakliginin  degismeyecegini”  bulabilmislerdir. Kontrol grubu
ogrencilerinin %49.06’s1 “Uzerinde cihaz olmayan bir kablo baglantisinin goz ardi
edilmesi gerektigini” ve %54.12°si“Akimin devrede bir yonde hareket ettigini
bunun yaninda gii¢ kaynagina daha az akim dondiigiini” diistinmektedirler. Deney
grubundaki &grencilerin biliylik bir ¢ogunlugu (%62.12) bu maddeyi dogru
yanitlamistir. Fakat kontrol grubunda dogru yaniti secen &grencilerin orani ise
%28.97°dir. Kontrol grubundaki o6grencilerinin %66.77’si tarafindan segilen en
yaygin yanlis kavramlardan olan, “Devreye direng eklendiginde veya ¢ikarildiginda
direnglerin baglanma seklinden bagimsiz olarak toplam direncin artacagini veya
azalacagm diisiiniirler.” olmustur.

Deney grubundaki dgrencilerin %63.85°1 “Bir elektrik devresinde bir devre
elamaninda degisiklik yapildiginda degisikligin tim devreyi etkiledigi” dogru
yanitin1 vermislerdir. Kontrol grubundaki ogrencilerin sadece %27.48’si dogru
yaniti vermiglerdir. Deney grubu ve kontrol grubu ogrencilerini ayiran bir diger
dikkat ¢ekici madde, giic kaynagi, akim ve potansiyel fark ile ilgili olmustur.
Ogrenciler, “Gii¢ kaynagini sabit bir voltaj kaynagi olarak degil de sabit bir akim
kaynag1 olarak gormektedirler ve bir pilin devrede farkli potansiyel farkina sebep
oldugunu diisiintirler”. Deney grubundaki Ogrencilerin %59.940 dogru yaniti
vermislerdir. Kontrol grubundaki &grencilerin sadece %23.32’si istenen dogru
yanit1 vermislerdir. Kontrol grubunun 6nemli bir ytlizdesi (%41.67) “Gii¢ kaynagi
sabit bir voltaj kaynagidir” demislerdir. Bu sonuglar, kavramsal degisim
yaklagimiyla 6grenim goren deney grubu &grencilerinin, geleneksel 6gretim goren
Ogrencilerden daha iyi bilimsel kavram edinimi elde ettiklerini gostermistir.
Elektrik kavramlar1 testinde (geciktirilmis son-test) deney grubu ve kontrol
grubunun ortalama puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkin oldugunu
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bagimsiz t-testi analizi gOstermistir ve bu, deney grubunun lehine olmustur ( t =
6.06, df = 64, P < 0.05). Geciktirilmis son-testin tanimlayici 6l¢iimleri Tablo 3’de
verilmistir.

Tablo 3: Geciktirilmis son-test Puanlarinin Sonuglari

Grup N Ortalama  ss t-geciktirilmis P
son-test

Deney grubu 32 12.61 3.21 6.06 0.000

Kontrol grubu 34 7.98 2.04

Kavramsal degisim yaklasimiyla Ogrenim goren deney grubundaki
ogrenciler, kontrol grubundaki 6grencilerden daha iyi bir kalicilik gdstermislerdir.
Uygulama o6ncesinde her iki grubun kavram bilgilerinde anlamli bir fark olmadigi
ve mantiksal diisinme yetenek testi (MDYT) uygulamasi, her iki grubun anlama
becerisi acisindan ayni oldugunu gostermistir. Sonuglara gore, 6n bilgi ve akil
yiriitme becerisi 6grencilerin elektrik kavramini anlamasina ciddi katki saglamustir.
Bu sonuglar, mantikli diisiinme yetenek testi becerisi ve 6n bilginin 6grencilerin
bilimsel kavramlar1 anlamasinda biiyiik etkiye sahip oldugunu gosteren literatiir
bulgulariyla paralellik gostermektedir (Dogru-Atay ve Tekkaya 2008; Hewson ve
Hewson 1983; Tekkaya 2003; Uzuntiryaki ve Geban 2005).

Arastirma sonuglari, kavramsal degisim yaklagiminin, geleneksel egitimden
daha iyi bir bilimsel kavram ogrenimi sagladigin1 ortaya g¢ikarmistir. Kontrol
grubunun bilimsel bilgilerindeki mevcut kavram yanilgilarinin sebeplerinden birisi
de siiregelen geleneksel 6gretim yontemi olarak goriilmektedir. Kontrol ve deney
grubu arasindaki Ggretim yonteminin farki agik ve net olarak kavram
yanilgilarindan goriilmektedir. Kavram yanilgilarimi ele alan kavramsal degisim
metodunun, mevcut kavramlarin degistirilmesi ve yeni kavramlarin eskilerle
birlestirilmesi sonucu olusan yeni kavramlarin &grenimini ilerletmek igin
diizenlenmesi  gerekmektedir. Kavramsal degisim yaklasimi, &grencilerin
kavramlart anlamasina yardim etmek icin onlara yol gosterici olmalidir. Elektrikle
ilgili kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in, klasik kavram yanilgilarinin dogru
olmadigini yazili metin i¢inden ve kavram yanilgilarina giinliik hayattan 6rnekler
vererek gostermek gerekir. Bunun yaninda, 6grencilerin bilimsel olarak dogru
aciklamalar yapmalari igin onlara sorular sorularak, kendilerinin dogru agiklamalara
ulasma firsat1 verilmesi gibi 6zel 6gretim ortamlar1 saglanmalidir (Khawaldeh ve
Olaimat, 2010).
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Kavramsal degisim yaklasimiyla Ogretim, yogun bir sekilde 6grenci —
Ogretmen ve Ogrenci-O0grenci etkilesimini cesaretlendirmektedir. Metinlerdeki
kavramlar1 tartismak, 6grencilerin anlamasia yardimci oldugu gibi kavramlari
yeniden yapilandirmayr tesvik etmektedir. Geleneksel egitimle kiyaslandiginda
kavramsal degisim yaklasimmin bu 6zelliklerinin elektrik kavramlarinin daha iyi
anlasilmasini sagladigi goriilmektedir. Deney grubundaki 6grencilerin daha yiiksek
basar1 gostermesi su sekilde aciklanabilir; deney grubundaki 6grencilerin Onceki
bilgilerini  tekrar gbézden gecirebilecekleri ve kavram  yamlgilariyla
yiizlesebilecekleri aktivitelerde bulunmalar1 onlarin daha bagarili olmasini saglamis
olabilir. Mesela, kavramsal degisim metinlerinde, &grencilerin kavram
yanilgilarinin {izerinde durulmustur. Kavram yanilgilariyla basa ¢ikmak icin
ogrenciler mevcut kavramlarindan hosnutsuz hale gelmis, bu durum problemlere
daha iyi agiklamalar yapmalarina olanak saglamustir.  Ogrencilerin kavram
yanilgilarindan vazgecebilmeleri i¢in, &nceden sahip olduklar1 kavramlardan
hosnutsuzluk duymalar1 gerekir. Ogrenciler, sahip olduklar1 kendi kavramlarindan
vazgegmezler. Ogrenciler sahip olduklar1 kavramlarindan ne kadar ¢ok hosnutsuz
olurlarsa, yeni kavramlarda o derece istekli olurlar. Ogrencilerin, sahip olduklari
saglam ve gilivenilir kavramlarimi tanimlamak ve ifade etmek i¢in, yeni fikirleri
uygulayabilecekleri yeterli zamana sahip olduklar1 bir 6gretim stratejisi olan
kavramsal degisim yaklagimiyla egitimin yapilmasi gerekir.(Koray ve Bal, 2002).

Kavramsal degisim metinlerinin uygulanmasi &grencilere bilissel
yapilarinda olusan biitiin kavramsal iligkileri disa vurma ve elektrik kavramlarini
anlayarak 6grenme sansi verdi. Fakat kontrol grubundaki 6grencilere, zihinlerinde
bulunan kavram yamilgilarinin varhigm fark etmelerine ve kavram yanilgilarin
diizeltmelerine yardim edecek bir Ogretim yontemi uygulanmamistir. Bazi
aragtirmacilar, bir takim miidahalelerle &grencilerin kendi kavram yangilarini
diizelteceklerini fakat bir siire sonra aym1 kavram yanilgilarma tekrar
donebileceklerini belirtmislerdir (Happs 1985; Hewson ve Thorley, 1989). Bu
kaygilar sebebiyle geciktirilmis son-test uygulanmasi gerekir. Bu test, son-testten
yaklagik olarak 30 giin sonra yapilmasi gerekir. Bu calismada da 28 giin sonra
geciktirilmis son-test uygulanmistir. Sonuglara gore, 30 giinliik zaman diliminden
sonra, O6grencilerin elektrik kavramlarindaki kavramsal degisimin biiyiik oranda
muhafaza edildigi goriilmiistiir. Bu anlayisin muhafazasi biiyiik ihtimalle kavramsal
degisimin gerceklestigini ve yeni kavramlarin &grencilerin zihninde iyice
yerlestigini goOstermistir.  Bagka bir deyisle yeni kavramlarin iyice yerlestigi
goriilmiigtiir.  Yeni kavramin kolay, anlagilir, akla yatkin, verimli olmasi
durumunda, bu yeni kavram 6grencinin zihnine yerlesebilir (Posner et al. 1982).Bu
caligma, ogrencilerin elektrikle ilgili kavram yanilgilarint tanimlamaya ve
Ogrencilerin bu konuyu anlayip anlamadiklarini tespit etmek icin yapilmistir.
Ayrica, kavram haritas1 esliginde kavramsal degisim metinlerinin kullanima,
elektrik kavramlarmin daha iyi anlasilmasinin yaninda fizikle ilgili konularda
kavram yanilgilarinin oldugunu gostermis ve, genisleyen literatiirdeki bulgular
destekleyen yeni kavram yanilgilariin tespit edilmesini saglamistir. Ayrica bu
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caligma 6grencilerin kavram yanilgilarinin kavramsal degisim metinleri ve konunun
metin i¢inde tartisilmasi yoluyla ¢o6ziilebildigine dikkat c¢ekmistir. Kavram
haritasiyla kavramsal degisim metinleri, 6zellikle geleneksel metotlara ve diger
metotlara gore, kavram yanilgilarini ¢ézmek igin yeni bir alternatif saglayabilir.
Ogretmenler 6grencilerin fen basarisinda onlara zorluk ¢ikaran 6n bilgilerinin ve
kavram yanilgilariin farkinda olmalidirlar ve bu yanilgilarin nasil ortaya ¢iktigini
da arastirmalhidirlar. Ogretmenler kavramsal degisim metinlerinin 6nemi ve
kullanim1 konusunda bilgilendirilmeli ve ona gdre kendi egitim aktivitelerini
planlamalidirlar. Diger taraftan bu ¢alisma iki siniftaki 64 tane 11.sinif 6grencisiyle
sinirlidir. Daha ileri galismalar icin farkli derecedeki smiflar ve daha genis bir
orneklem grubuyla benzer arastirmalar yapilabilir. Dahasi, geciktirilmis son-test
gostermistir ki; 6grencilerin zihinlerindeki kavramsal degisim bir aydan fazla sabit
kalmay1 basarabilmektedir. Kavram yanilgilarina geri donme gibi bir durum olup
olmadigin1 anlamak i¢in daha uzun zaman cergevesinde daha fazla son-testlere
gerek olabilir.
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Misconceptions in Electricity and Conceptual Change Strategy

Introduction: To enable improvement of new knowledge based on intellectual
structure, it should be removed misconception. To get rid of this, it should be
bridged over to develop new meaningful learning methods. One of those is concept
change approach. While providing concept change, students should be given an
opportunity to discuss in a friendship atmosphere in which they can speak their
piece and reevaluate them freely (Smith, et al., 1994). Pedagogic studies which aim
to students’ understanding of physic concepts bring out lots of misconception.
There are lots of misconceptions in physics topics like heat and temperature,
electricity and magnetism, force, velocity, momentum, energy, electric field and
force, Newton’s motion and kinematics. Students are very conservative about
changing their misconceptions they have had. And they resist on alteration so it
becomes difficult to learn correct, scientific concepts (Schmidt, 1997). Also it is
indicated that students in high schools and their equivalents have significantly
misconceptions about the topics of heat and temperature (Karakuyu, et al., 2009).
One of the basic terms of physics concepts of electricity is used in daily language
but its meaning is different from the usage in physics. Teachers and students
attribute different meanings to electricity concept so it can cause misconception
(Duit and Rhoneck, 1997).1t is showed that students in the first class of high school
have dramatically misconceptions about simple electric circuit (Sencar, et al., 2001;
Karakuyu and Ozek, 2002). The conceptual change approach to science education
represents an alternative approach designed to encourage students to change the
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misconceptions (Uzuntiryaki and Geban, 2005; Vosniadouet al., 2001; Yenilmez
and Tekkaya 2006; Yiiriik, 2007). The theoretical models referring the learning as
an active developing, the learners become aware of and cause about the
relationships has been called conceptual change (Khawaldeh and Olaimat, 2010).
Students review physical world beginning from their own common sense with the
ideas of conceptual relationships by organizing and putting the difference in their
own intuitions about conceptual change.

Statement of Problem

In this study the contribution of conceptual change texts in accompanying with
concept mapping on tenth-grade students understanding of electricity concepts and
keeping the knowledge in their mind was investigated. Finally, the topics of
electricity are taught at all level of education and is said to be an abstract and
difficult issue to learn. This study examined relevant questions were:

1. Which misconceptions related to electricity do students have?

2. How does the conceptual change approach effect the learning?

3. Is there a significant difference between the effects of the strategy on
students’ retention of their understandings?

METHODS

The sample: The participants of this study were 66 tenth-grade students, aged
between 16 and 17 years, attending two classes in Fatih high-school in center of
Afyonkarahisar. Physics is a course in which electricity is covered during the
second semester of the tenth-grade. One class was randomly assigned to
experimental group (n = 32) while the other formed the control group (n = 34).
While the experimental group was taught with conceptual change instruction, the
control group was taught with the traditional instruction. Both of them took same
education process, same homework and studied with same materials and with the
same teacher during three weeks .They had three hours physics lesson in a week.

Data Collection Instruments

Electricity Concepts Test (ECT): In order to asses’ students’ understanding of
electricity concepts, a 16-item multiple-choice test was developed by the researcher.
During the development of the Electricity Concepts Test (ECT), firstly,
instructional objectives of unit ‘‘matter and electricity’’ were stated. Secondly,
student’s typical conceptual difficulties and misconceptions were identified from
previous studies in literature and from informal interviews with two physics
teachers who have more than 5 years of experience in teaching physics. The most
common misconceptions of electricity were used in the test. Finally, items of the
test were constructed according to the instructional objectives and identified
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misconceptions about the matter and electricity. Each item of the test had one
correct answer and four distracters which reflected students’ misconceptions related
to matter and electricity. Content validity of each item in the test was determined by
physics and science education experts. The reliability of the test KR-21 was found
to be 0.69. ECT was administered to both experimental and control groups as a pre-
test and post-test. After three weeks, the ECT was administered as a delayed post
test to measure students’ retention.

The Ability of Logical Thinking Test (ALTS): The Ability of Logical Thinking
Test (ALTS) was originally developed by Tobin and Capie (1981) to determine the
formal operational reasoning modes. The test was translated and adapted into
Turkish by Ozkan, Askar and Geban (1990). It consists of 10 items designed to
measure controlling variables, proportional, probabilistic, correlation, and
combinational reasoning. Students select a response from among five possibilities
and then they are provided with five justifications among which they choose from.
The correct answer is the correct choice plus the correct justification. The reliability
coefficient of the test, computed by KR-21, was found to be 0.69.

Treatment: This study was conducted over 3-weeks period in the second semester
of the school year 2009-2010. A total of 64 tenth-grade students were enrolled in
two science classes of the same teacher in a high-school. One of the classes was
randomly assigned as the experimental group and the other class as the control
group. The experimental group was instructed using a conceptual change texts
accompanied by concept mapping. The control group received traditional physics
instruction. The classroom instruction for both group had three 45-min periods per
week. Generally, students were given equal opportunities to perform the activities
in each group. The control group received the traditional instruction involving
lessons using discussion methods to teach concepts. Students in the experimental
group studied on the conceptual change texts and concept maps. Conceptual change
texts used in this study has been prepared to help students’ prejudices and false
perceptions to change scientific truths. These texts presented a number of guidelines
for students to gain experience which is necessary perception of the concepts. These
main guidelines were provided the explaining scientifically correct information
instead of wrong concepts, examples and questions.

Results: Treatment, made a statistically significant contribution to the variation in
students’ understanding of electricity concepts. According to the results, retention
knowledge and reasoning ability has supplied to serious contribution to students’
understanding of electricity concepts. These results suggest literature findings that
students' prior knowledge and reasoning skills have major implications
understanding the students’ scientific concepts. (Dogru-Atay and Tekkaya 2008;
Hewson and Hewson 1983; Tekkaya 2003; Uzuntiryaki and Geban 2005).Results of
the research showed that conceptual change approach with the concept mapping
instruction provides a significantly better acquisition of scientific conceptions than
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the traditional instruction. One of the reasons for the misconceptions of the control
group students should be seen as a poor teaching method. The difference of the
instruction method between the control and experimental group is clearly seen at
the students’ misconceptions. The method that is addressing these misconceptions
needed to be designed to advanced the benefit of new conceptions as results of the
exchange and as distinguish of the forming concepts, and combining of new
concepts with existing. Conceptual change approach should be guiding to students’
understanding of their scientific concepts.
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EK1

Elektrik Kavramlar: Testinden Ornekler
Ry
1. Sekildeki devre parcasinda, farkli

biiyilikliikteki R; ve R; direnglerine ait ;
I. Ugclar arasindaki potansiyel farki
I1. Uzerlerinden gecen akim siddeti
Il. Birim zamanda yaydiklar1 enerji

niceliklerinden hangileri kesinlikle birbirine esittir?

A) Yalniz I B) YalmizIl C)Ivell D) Ivelll E) I ve III

2. Sekildeki devrede degerleri verilen 30
direnglerin uglar1 arasindaki Vi, V3, V3
potansiyel farklar1 arasindaki iligki
nedir?

A) V1 > V2> VgB) V2> V1> V3C) V1< V2 = V3
D)V1> Vg = V3E) V1 = V2> V3

3. Sekildeki devrede reostanin siirgiisii ok yoniinde
¢ekilirse, X ve Y lambalarinin 1s1k siddeti ve i
akimi nasil degisir?

X Y iakim
A) Artar Azalir Degismez
B) Degismez Azalir Azalir
C) Azalir Azalir Azalir
D) Azalir Aurtar Azalir

E) Degismez Azalir Artar
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akimlari arasindaki iliski nedir?

A) > i>l, B iplel, OL=l~l,
D) i<iy=1, E)I>1, >k

Sekildeki 6zdes lambalardan kurulu devrede
iiretecin i¢ direnci 6nemsizdir. Degisken Ry
direncinin degeri azaltilirsa K ve L
lambalarinin parlaklig: i¢in ne sdylenebilir?
K L

A) Azalir Azalir

B) Artar Azalir

C) Azalir Aurtar

D) Artar Degismez

E) Degismez Azalir

A'A'A'A' A'A'A'l' A'A'A'A' A'A'A'A
. . Av‘v‘v‘v*‘v‘vlvl o — 4 Eg
4. Ozdes direnglerden kurulu AW 1
sekillerdeki devrelerde X, = +'Y_ =
. . l-L |: |:
Y ve Z d1r.engler{nden y 2V 3v
gegenl, , Iy vel, Sekil - | Sekil - Il Sekil - 1!
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EK 2
ElektrikOn-Bilgi Testinden Ornekler s
1
1. Ozdes lambalardan olusansekildeki I
devrede anahtarlar kapatildiginda L
K, L ve M nin parlakliklar1 nasil K ‘
degisir? _@_
Ry
K L M
A) Artar Degismez Artar
B) Degismez Soner Degismez
C) Soner Soner Degismez
D) Artar Soner Soner
E) Soner Soéner Soéner
2. Sekildeki devrede lambalar 6zdestir. 1
Yalniz K ve M lambalarinin yanmasi i¢in M —
. LU g
hangi anahtarlar kapatilmalidir. 2) e
oTy—? 1

A)Yalmz3 B)Yalmz4 C)lve3 D)3ve4 E)1,3ve4d
3. Sekildeki devrelerde 6zdes K, L ve M L M

lambalarinin parlakliklar egittir. Buna - @

gore i¢ direnci ihmal edilen iireteglerin H
uclar arasindaki potansiyel farklarmin @
biiyiikliikleri arasinda nasil bir iliski —

Vi Vs

vardir?
A) V3 >V1>VQB) V1>V2>V3
C) V1=V V, D)Vi=V3>V, E)Vi=V,=V;

Vs
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Uretecin elektrik devresindeki gorevi nedir?

Elektrik ile akim arasinda nasil bir iliski vardir?

Elektrik akimi direngten gecerken kayba ugrar m1?

Akim ve direng arasinda bir iligki var midir?

Direng potansiyel farki artirir mi1? Neden?

Direncin biiyiikliigii elektrik enerjisini etkiler mi? Nasil?

Elektrik enerjisiyle elektrik akimi arasinda fark var midir?
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Ozet

Bu ¢aligmada, agamali kavram haritasi teknigi ile asamali olmayan kavram haritasi
teknigi karsilastirilarak, uygulanan tekniklerden hangisinin &grencilerin akademik
basarisini artirdig1 ve kavram haritas1 yapabilme diizeyi tizerinde daha etkili oldugu
incelenmistir. Bu baglamda, MEB Lise | matematik programinda yer alan
“Kiimeler” {initesi, kavram haritasinin 6gretimi ve akademik basarinin 6lgiilmesi
amactyla secilmistir. Asamali ve Asamali Olmayan Kavram Haritas1 Teknikleri 25
kisilik iki grup iizerinde test edilmistir. Ogrencilerin 6n test ve son testten aldiklar:
puanlar iliskisiz Orneklemler t-test ile analiz edilmis ve uygulama sonucunda
Ogrencilerin son test puan ortalamalari ve kavram haritas1 puanlar arasindaki fark
asamali kavram haritas1 teknigi uygulanan grup lehine anlamli bulunmustur.
Asamali kavram haritas1 tekniginin diger teknige gore matematik 6gretimini daha
etkili kildig1 goriilmistiir.

Anahtar Sozciikler: Kavram Haritas;, Matematik Egitimi, Anlamli Ogrenme,
Akademik Basar1

Abstract
Various uses of concept mapping have been studied, especially for math and
science, and found beneficial in the past literature. This study examined if the stages
technique in concept mapping increases the concept-map creating level and
academic achievement of students in math. In this manner, the “Sets” unit in the
ninth grade mathematics curriculum was chosen. Students from two ninth grade
classrooms were used as the subject group of the study. Two concept-mapping
techniques—stages and non-stages—were tested on two groups having 25 students
from each class, respectively. The scores obtained from pre- and post-tests, and the
evaluation of concept maps were analyzed by using independent samples t-test. The

* Matematik Ogretmeni, Ozel Neslin Degisen Sesi [lkogretim Okulu, Sisli, Istanbul e-posta:
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results showed that there was a significant difference between post-test average
scores and concept-mapping scores of the two groups, in favor of the one using
concept mapping with the stages technique. It was seen that in math education,
concept mapping with the stages technique is more effective than the one with the
non-stages technique.

Keywords: Concept Map, Math Education, Meaningful Learning, Academic
Achievement

I. GIRIS

Matematik 6gretiminde matematigi kavrama yetenegini gelistirmek {lizere
Ogretmen ve egitimciler tarafindan bircok calisma yapilmaktadir. Matematik
dersinin Ogrenciler tarafindan kaygi yaratan ders oldugu diisiiniiliirse, yapilan
caligmalar matematik 6gretiminde biiyiik 6nem tasimaktadir. Matematigin yapisina
uygun bir 6gretim su lic amaca yonelik olmalidir (Van de Wella, 1989, s.6, Akt.,
Baykul, 2003): (1) Ogrencilerin matematikle ilgili kavramlar1 anlamalari, (2)
Matematikle ilgili islemleri anlamalari, ve (3) Kavramlarin ve iglemlerin arasindaki
baglar1 kurmalar1. Bu ii¢ amag iliskisel anlama olarak adlandirilmaktadir. liskisel
anlama, matematikteki yapilan anlama, sembollerle ifade etme ve bunun
kolayliklarindan yararlanma; matematikteki islemlerin tekniklerini anlama ve
bunlar1 sembollerle ifade etme; metotlar, semboller ve kavramlar arasindaki
bagintilar veya iligkileri kurma olarak agiklanabilir (Baykul, 2003).

Matematikteki biitiin kavramlar birbirleriyle iliskilidir, her yeni kavram
kendinden onceki kavramin ilizerine kurulan bagka bir iligkidir. Giliniimiizde
matematigin yapisina uygun etkili bir 6grenmenin, “iliskisel O0grenme” ile
gerceklestirilebilecegi kabul edilmektedir (Baykul, 2003). iliskisel 6grenme,
kavram ve islem bilgisi ile bunlar arasindaki bagdan olusur. Ogrenci, kavram ve
islem bilgilerini kazandiktan sonra, kavram bilgisiyle islem bilgisi arasindaki bagi
kuramamis ise matematikte 6grenmeyi gerceklestiremez (Baykul, 2003). Matematik
Ogretiminin en 6nemli hedeflerinden biri 6grencilerin matematiksel kavramlar1 ve
soyut bilgileri dogru bir sekilde 6grenmeleri ve bu kavramlar1 eski bilgileriyle
anlaml bir sekilde iligskilendirilmelerini saglamaktir. Matematikte kavramlar arasi
iligkinin kurulmasi, kavramlarin ve iliskilerin O6grenildigini gostermektedir.
Matematikte kavramlar ve iligkiler tek baslarina kullanildiklarinda matematiksel
olarak bir anlam ifade etmezler.

Planlanan matematik 6gretim etkinliklerinde klasik anlayisin disma ¢ikip
Ogrencinin O0grenmesini kolaylastiran, kalici ve uzun siireli 6grenmeler saglayan
ogretim yontemleri ve materyalleri kullanilmalidir (Cardellini, 2004). Novak,
yaptig1 caligmalar ile Ausubel'in biligsel 6grenme teorisini temel kabul ederek;
ogrencilerin kavramlart anlaml bir yapida diizenlemeleri i¢in "kavram haritalar1"
adi altinda bir teknik gelistirmistir. Bu teknikle Novak, 6grencilerin dnceden
ogrendikleri kavramlar1 yeni Ogrendikleri kavramlara baglamasiyla anlamli
Ogrenme olacagina isaret etmistir (Novak, 1998; Novak ve Canas, 2006a, 2006b;
Novak ve Gowin, 1984). Kavram haritalarinin olusturulmasi fikrinin merkezinde,
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“O0grenme, kavramlarin iligkilendirilmesi ve kullanilmasi sirasinda gergeklesir”
diisiincesi yatmaktadir (Boyle, 1997, Akt., Baki ve Sahin, 2004). Kavram
haritalarinin  matematiksel bilgi organizasyonunun degerlendirilmesi amaciyla
kullanimi, Hiebert ve Carpenter’in (1992) anlamli matematik 6grenme ve 0gretme
etkinliklerinin analizi i¢in gelistirdikleri bir modele bagli olarak ortaya ¢ikmustir.

Kavram haritalar1 hiyerarsik olarak diizenlenen dikdortgen kutular veya
dairelerden olusur. Kutucuklar icerisine alinan iki ya da daha fazla kavram, kisa
climlelerle birbirleriyle oklar yardimiyla iliskilendirilirler. Boylece kavram
haritalar1 bilgiyi, kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri hiyerarsik bicimde
diizenleyerek gorsellestirir. Kavram haritasi, kavramlar ve kavramlar arasindaki
iliskiyi saglayan baglaglardan olusan grafiksel bir sunumdur (DeSimone, 2007).
Kavramlar ve baglaclar, harita iizerinde isaretlenir. Bu baglaglar ok ile tek yonlii,
cift yonlii ya da yOnsiiz olabilir. Kavramlar ve baglaclar boliimlere ayrilabilir ve bu
sekildeki harita kavramlar arasindaki gegisi ya da nedensel iligkileri gosterir
(Guvenc ve Acikgoz, 2007; Plotnick, 2001).

Kavram haritalar1 sadece anlamli 6grenmeyi kolaylagtirmakla kalmaz, ayni
zamanda Ogrencileri, pasif dinleyiciler konumundan ¢ikarip aktif 6grenciler haline
dontgtirtar (Clayton, 2006). Kavram haritalar1, bilginin uzun siireli 6grenilmesini
saglar, anlamsiz olan bilgilerin hatirda tutulmasini azaltir ve bilgiyi gelecekteki
problem ¢6zme aktiviteleri i¢in transfer eder (Mayer, 1989; Small, 1988, Akt., Pinto
ve Zeitz, 1997). Kavramlar hiyerarsik iligkilerine gore organize eden yaklagim
aktif, yaratici, gorsel ve uzaysal dgrenme aktivitesidir. Ogrenciler bir konuya ait
birbirleriyle iliskili olan kavramlar1 birlestirirler. Kavramlarin bu sekilde uzaysal
olarak gosterimi, anlamli 6grenmeye dnderlik eder (Novak ve Gowin, 1984).

Ogrenciler, matematik 6grenirken kavram haritalari olusturmay1 6grendikge
kavramlar1 ayr1 ayr1 ve kopuk diisiinmekten kurtularak kavramlar arasi baglanti
kurmay1 o6grenebilirler. Ayrica 6grenciler kavram haritalar1 olusturmaya devam
ettikce bilgi birikimleri organize olacak, kavram iligkilendirme ve ayirt etme
konusunda yetenekleri gelisecektir. Kavram haritalar1 6grencinin ge¢cmis bilgilerini
diizenlemesine ve anlamli 6grenmeyi saglamasina faydali olabiliyorsa, 6grencilerin
her organizasyonda kavram haritas1 olusturmalar1 yararli olacaktir. Bu nedenle
farkli kavram haritas1 6gretimi teknikleri kullanilarak 6grencilerin kavram haritasi
teknigini benimsemeleri saglanmali ve sonraki uygulamalarda haritalama teknigini
kullanmalari tesvik edilmelidir (Akkaya, Karakirik ve Durmus, 2005).

Kavram haritas1 teknigini uygulamak igin ¢ok degisik yollar kullanilabilir.
Romance ve Vitale (1999), ve Shmaefsky (2007) tarafindan gelistirilen konu
merkezli 6gretim tasarimina uygun kavram haritas1 6gretimi soyledir; Ogretmen
konuyu anlattiktan sonra 6grencilerden konuya ait kavramlar1 sdylemesini ister.
Ogretmen dgrencilerin soyledigi kavramlari etiketlere yazar ve tahtaya yapistirir.
Soylenmemis kavram varsa onlari da etiketlere yazarak ekler. Daha sonra kavramlar
Ogrenciler tarafindan 6gretmenin rehberligiyle genelden 6zele dogru hiyerarsik
olarak diizenlenir. Birbirleriyle iligkili olan kavramlar belirlenir ve oklar yardimiyla
birbirlerine baglanir. Kavramlar arasindaki iliskileri belirten kelime ya da ciimle
ilgili okun {izerine yazilir. Her kavram-iliski-kavram orgiisiiniin diizgiin bir ciimle
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olusturmasina dikkat edilir. Daha sonra kavramlar arasinda ¢apraz iliskilerin varlig
arastirilir. Eger capraz iliski olusturacak kavramlar varsa yatay ok yardimiyla
birbirlerine baglanip okun iizerine ¢apraz iliskilerini ifade eden kelime ya da ciimle
yazilir. En son basamak olarak haritanin hiyerarsik diizen iginde hazirlanip
hazirlanmadig1 kontrol edilir. Kavram haritas1 tamamen olusturulduktan sonra
harita tahtadan sinif panosuna aynen taginir.

Kavram haritas1 teknigini uygulama ile ilgili bircok aragtirma yapilmustir.
Elhelou (1997), hazirlik okulu ikinci smnif Arap dgrencileri iizerinde kavram haritasi
tekniginin kullaniminin bilim konularinin 6grenilmesi {izerindeki etkilerinin
degerlendirilmesi amaciyla aragtirma yapmustir. Sonug olarak, deney grubunun ders
bagarisinin daha yiiksek oldugu gorilmiistir. Okebukola (1992), tarafindan
ylriitiilen ¢alismalarin birinde kavram haritalarinin problem ¢6zmeye yonelik etkisi
aragtirtlmig, kavram haritalarini basarilt bir sekilde olusturan 6grencilerin problem
cozmede de ayni basarty1 sergileyip sergileyemedikleri incelenmistir. Deney grubu
ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine akademik basarilar1 agisindan anlaml
bir fark bulunmustur. Tekkaya (2003), iki farkli kavramsal degisim teknigi ve
kavram haritalar1 teknigini birlestirerek 6grencilerin difiizyon ve osmoz konulari ile
ilgili kavramsal algilamalarini arasgtirmigtir. Sonug olarak birlestirilmis egitim alan
grup, geleneksel egitim alan gruba oranla, bilimsel kavramlar1 daha iyi 6grenmistir.

Heinze-Fry ve Novak (1990) kavram haritalarinin anlamli 6grenmeyi
artirdigini gérmek icin 40 goniillii 6grenciden olusan grupla ¢alismislardir.
Karsilagtirilan sonuglar kavram haritas1 egitimi alan Ogrencilerin egitimsel
deneyimlerinin biitlinlestigini gostermektedir. Bu deneyimler kavram haritalarinin
anlamli 6grenmeyi artirdigini ispatlamaktadir. McCagg ve Dansereau (1991), 123
kisilik psikoloji sinifi 6grencilerinden 81’ ine kavram haritas1 6gretimi yapmistir.
Elde edilen sonuglara gore; bilgiyi, kavram haritas1 yontemiyle 0&grenen
ogrencilerin kendi Ogrenme yontemleriyle Ogrenen ogrencilerden daha iyi
ogrendiklerini ortaya koymustur. Iki 6grenci grubu arasinda 6grenme diizeyleri
acisindan kavram haritasi grubu lehine anlamli fark ortaya ¢ikmustir.

Brandt ve arkadaslar1 (2001), 6grencinin bilgi yapist ve konunun igerigine
olan etkisini bulmak amaciyla kavram haritasi ve gorsellestirme tekniklerini birlikte
kullanarak ¢alisma yapmislardir. Arastirmaya katilanlar gorsellestirme grubu,
kavram haritas1 grubu, gorsellestirme ve kavram haritasi grubu ve kontrol grubu
olmak tizere dort ayr1 gruba ayrilmislardir. Sonug olarak gorsellestirme grubunda
Ogrenmenin olumlu etkilerin oldugu ancak diger gruplarda olumlu, kayda deger
etkilerin olmadig1 belirlenmistir. Bolte (1999), matematik dersinde degerlendirme
yapmak ic¢in kavram haritalarinin ve dogaglama yontemlerinin birlikte kullanildig:
bir arastirma yapmustir. Ogrencilerin kavrayisini saptamak, kavram haritas1 ve yazili
metinlerin etkilerini degerlendirmek, kavram haritas1 ve yazili metinler tizerindeki
Ogrenci puanlart arasindaki korelasyona Olgmek arastirmanin  amacini
olusturmustur. Sonu¢ olarak bu iki yaklasimin ayrik olarak kullamildiginda
bilgilerde kopma oldugu ancak birlikte kullamldiginda daha yararli oldugu
belirlenmistir.
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Santhanam ve arkadaglar1 (1998), {iniversiteye yeni baglayan 6grencilere iki
farkli kavram haritas1 teknigi kullanarak genetik konusunu &gretmeye
caligmiglardir. Aragtirmanin amaci iki farkli yontemle sunulan kavram haritalarinin
ogrenciler tizerindeki etkilerini 6lgmek ve kavram haritast olusturmayr 6grenen
Ogrencilerin hangilerinin daha sonraki ¢aligsmalarinda kavram haritasin1 kullanip
kullanmadiklarin1 ortaya ¢ikarmakti. iki yil siiren arastirma sonucunda uygulanan
kavram haritas1 yOntemlerinin Ogrenciler iizerindeki etkileri ve 0Ogrencilerin
uygulama siiresi boyunca hazirladiklar1 kavram haritalar1 incelenmistir. Daha
onceden kavram haritas1 yapmay1 6grenen dgrenciler ikinci yil 6grendikleri kavram
haritas1 yonteminin daha zor oldugunu sOylemisler ancak ikinci yil uygulanan
kavram haritas1 yontemini ilk kez 6grenen Ogrenciler kavram haritas1 yapiminin
kolay oldugunu savunmuslardir. Ancak kavram haritalarinin, 6grenmede yararl
oldugu goriisiine deginmemiglerdir. Bu calismada, 6grencilerin kavram haritasi
yapabilme diizeyine ve farkli kavram haritasi tekniklerinin dgrencilerin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisi incelenmemistir.

Ritchie ve Volkl (2000), calismalarinda matematik dersinde manipiilatifler
kullanmadan 6nce kavram haritalama yapan Ogrencilerin digerlerine gore daha
basarili olduklarini saptamiglardir. Caligmalar1 ayrica Novak’in “ders anlatimindan
once kavram netlestirme” fikrini desteklemistir. Ogrenciler herhangi bir somut
etkinlikten 6nce 6grenecekleri konu ile ilgili kavram haritalar1 olusturmuslar, bu da
etkinligin 6grencilerin daha once Ogrendikleri matematik kavramlari ile uyumu
hakkinda genel bilgi saglamistir. Ryve (2004), 6grencilerin Lineer Cebir dersindeki
diisiince ve iletisimlerini inceleyen c¢alismasinda zor matematik kavramlarin
Ogretiminde ara¢ olarak igbirlik¢i haritalama teknigini kullanmis ve kavram
haritalarmin 6grencilerin iletisim ve anlamalarini kolaylastirdigini saptamustir.

Kavram haritalarinin  faydalarina yukarida s6z edilen ve benzer
aragtirmalarda acik¢a deginilmesine ragmen, hicbir aragtirma kavram haritasi
yapmay1 Ogrenenlerin daha sonraki uygulamalarda kavram haritasi yapmay1
stirdiirdiigiinii soylememektedir. Bununla birlikte, bazi1 aragtirmalar ise 6gretmen ve
Ogrencilerin  kavram haritas1 hakkinda olumsuz goriiglerinin  oldugunu
gostermektedir. Bu nedenle Barenholz ve Tamir (1992) yaptiklar1 calisma ile,
kavram haritas1 kullanma da istekli olmayan &gretmenlerin gorislerini
degistirmislerdir. Diger bir yandan, haritanin 6gretme tekniginin zorlugu grupla
Ogretim ile azaltilabilmektedir (Gao, Shen, Losh, & Turner, 2007; Novak ve Canas,
2006b). Kavram haritalarin1 dgretimde kullanmayi kabul etmek, hem 6grenciler
hem de 6gretmenler tarafindan uzun zaman almaktadir. Kavram haritalarinin daha
sonraki uygulamalarda kullanilmamasi, &grencilerin kavram haritasin1 6grenme
agsamasinda edindikleri olumsuz goriislerden kaynaklanmaktadir. Bu nedenle
kavram haritas1 6gretiminde 6grencileri etkileyecek bir sekilde harita dgretim plani
hazirlanmalidir (Santhanam, Leach ve Dawson, 1998).

Bu c¢alismada Santhanam ve arkadaslarmin (1998) soylediklerinden
esinlenerek kavram haritasin1 daha etkili bir bigimde 6gretmek amaglanmigtir.
Calismada uygulanacak olan farkli kavram haritas1 teknigine “Asamali Kavram
Haritas1 Teknigi”, yukarida 6gretimi tarif edilen klasik kavram haritas1 teknigine
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“Asamali Olmayan Kavram Haritas1 Teknigi” adi verilmistir. Asamali Kavram
Haritas1 Teknigi su sekilde yiirtitiilmektedir. Her konu bitiminde &gretmen
tarafindan olusturulan ancak her asamada farkli elemanlar1 tamamlanmayan, eksik
birakilan kavram haritalar1 6grencilere asamali olarak sunulur. Ogrencilerden
haritada eksik kalan kisimlar1 tamamlamalar1 istenir. Asamali Kavram Haritasi
Teknigi ile kavram haritas1 6gretimi toplam yedi asamadan olusmaktadir. Asamalar
asagidaki gibidir:

Asama 1: Olusturulmus kavram haritast yapisi, haritada yerlestirilmis
kavramlar ve iligkiler listesi verilerek &grencilerden listedeki
iligkileri harita iizerinde yerlestirmeleri istenir.

Asama 2: Olusturulmus kavram haritast yapisi, haritada yerlestirilmis
kavramlar verilir ve iligkiler listesi verilmeden ogrencilerin
haritayla ilgili iligkileri harita lizerinde yerlestirmeleri istenir.

Asama 3: Olusturulmus kavram haritasi yapisi, haritada yerlestirilmis
kavramlar ve iligkiler listesi verilir ve Ogrencilerden listedeki
kavramlart harita iizerinde yerlestirmeleri istenir.

Asama 4: Olusturulmus kavram haritasi yapisi, haritada yerlestirilmis
iligkiler wverilir ve kavram listesi verilmeden &grencilerin
haritayla ilgili kavramlar1 harita tizerinde yerlestirmeleri istenir.

Asama 5: Kavram ve iliskiler listesi verilerek ogrencilerden kavram
haritalar1 olusturmalart istenir.

Asama 6: Higbir sey verilmeden oOgrencilerden islenen konu ile ilgili
kavram haritalar1 olusturmalari istenir.

Asama 7: Konu ile ilgili kavram listesi verilerek, 6grencilerden kavram
haritalar1 olusturmalar1 istenir.

Novak’ a (1990) gore, Ogretmen tarafindan yapilan kavram haritalar
ogrencilere de kendi haritalarmi yapma firsat1 verildiginde yararlidir. Ogretmenler
kavram haritalarinin olumlu etkilerini goérmek istiyorlarsa o6grencilere harita
olusturmalari igin yeterli zaman vermeli, ve 6grenme yeteneklerini kavram haritasi
olusturmada kullanmalari igin cesaretlendirmelidirler (Irvine, 1995).

Bu calismada, kavram haritasinin farkli tekniklerinin matematik dersinde
uygulanmasiyla elde edilen sonuglarin, 6gretim siirecine ve &zelikle matematik
Ogretimine 151k tutacagi beklenmektedir. Bu ihtiyagtan yola ¢ikarak, bu ¢aligmada,
Lise 1.sinif kiimeler iinitesini agsamali kavram haritas1 teknigi ile 6grenen 6grenciler
ile agamali olmayan kavram haritasi teknigi ile 6grenen 6grencilerin kavram haritasi
yapabilme diizeyi ve akademik basarilar1 karsilastirilmigtir. Bu amag¢ dogrultusunda
asagidaki hipotezler sinanmisgtir:
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1. Lise l.smif kiimeler initesini asamali kavram haritas1 teknigi ile
Ogrenen Ogrenciler ile asamali olmayan kavram haritas1 teknigi ile
O0grenen Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda asamali kavram
haritas1 teknigi uygulanan grup lehine anlaml bir fark vardir.

2. Lise l.smif kiimeler iinitesini agamali kavram haritas1 teknigi ile
Ogrenen Ogrenciler ile asamali olmayan kavram haritas: teknigi ile
O0grenen Ogrenciler arasinda kavram haritasi yapabilme diizeyleri
acisindan asamali kavram haritas1 teknigi uygulanan grup lehine
anlamli bir fark vardir.

1. YONTEM
1. Model

Bu arastirma, deneysel arastirma modeli ile gerceklesmistir (Campbell ve
Stanley, 1966). Arastirmada, gruplarin homojen bir yapiya sahip olup olmadiklarimi
belirlemek, ayrica 6grencilerin iiniteye iliskin 6n bilgilerini saptamak amaciyla her
iki gruba da 6n test uygulanmis; deneysel islemden sonra ise her iki gruba da son
test uygulanmistir. Caligma deseni Tablo 1’ de 6zetlenmistir.

Tablo 1. Modelin Simgesel Goriintimii

Basan
Testi Basar Testi
Gruplar (On-test) Deneysel islem (Son-test)
Gk Kontrol Grubu Tk Gk Asamali Olmayan T ko
R Kavram Haritasi
Gp Deney Grubu R Tpo1 Gp Asamali Kavram Haritasi T o2

Modelin simgesel goriiniimiinden anlagilacag iizere Gk olarak adlandirilan
grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Bu grup kiimeler {initesi boyunca
“Asamali Olmayan Kavram Haritas1 Teknigi” ile kavram haritas1 6gretimine tabi
tutulmustur. Gp olarak isimlendirilen grup arastirmanin deney grubudur. Bu grup
ise iinite boyunca “Asamali Kavram Haritas1i Teknigi” ile kavram haritasi
Ogretimine tabi tutulmustur. Modelde goriilen R, gruplarin olusturulmasindaki
yansizlik (randomness) ifadesi olup, gruplarin birbirine denk sayilabilecegini
sOylemek miimkiindiir. Modelde, her iki grupta da deney oncesi (Tks, ,Tp1) Ve
deney sonrasi (Tkz., Tp2) Ol¢iimlerinin yapildig goriilmektedir.

2. Denekler
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Istanbul’da bulunan bir devlet lisesinin 1. sinifinda 6grenim gdren iki farkli
sube aragtirmanin denek grubunu olusturmustur. Bu lisede toplam sekiz tane 1. sinif
subesi bulunmaktadir. Calismanin, arastirmacinin kontrolii altinda ve bizzat
aragtirmact tarafindan  yiriitilmek istenmesi ve arastirmaya istenmedik
degiskenlerin etki etmesini Onlemek amaciyla arastirmacilardan birinin ders
Ogretmeni oldugu iki subede yapilmasina karar verilmistir. Bu iki sinifta toplam 50
ogrenci bulunmaktaydi. Iki farkli kavram haritasi tekniginin hangi smiflarda
uygulanacagi ise kura ile belirlenmistir. Bu aragtirma i¢in seg¢ilmis olan siniflardan
A sinifi “kontrol grubu”, B sinifi ise “deney grubu” olarak atanmustir.

Kontrol (X = 27.48, SS = 6.47) ve deney (X = 31, SS = 7.64) gruplarindaki
deneklerin birbirlerine denk oldugunu saptamak amaciyla, gruplara deneysel
islemlerden once 6n test uygulanmistir. Gruplarin 6n testten aldiklar1 puanlara t testi
uygulanmisg, iki grubun 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir
[t(48) = 1.59, p = .116]. Bu durum gruplarin uygulama i¢in birbirine denk oldugunu
gostermektedir.

3. Ol¢me Araclan

Bu c¢alismada, arastirmanin hipotezlerini 6lgmek amaciyla Matematik
dersinde “Kiimeler” {initesinde uygulanan, 6n test ve son test olarak kullanilan
coktan se¢meli (5 secenekli) 20 sorudan olusan bir basar1 testi gelistirilmistir.
Caligmanin uygulandigi lisede matematik derslerine giren dort Ogretmenin
hazirladig: belirtke tablosunda yer alan kazanim hedefleri dogrultusunda gelistirilen
basar1 testinin kapsam gecerliligini saglamak amaciyla ayni lisede gorev yapmakta
olan, toplam alti kisiden olusan Matematik Ziimresi 6gretmenlerinden uzman
goriisii alimmistir. Basar testinin giivenirligini saptamak amaciyla, 30 maddeden
olusan testi, uygulama yapacagi grubun bir iist grubu olan okulun iki subesine
uygulamistir. Testin madde analizi yapilarak, ayirt etme giicliyle madde giicliigii
zayif olan ve belirtke tablosuna gore kiimeler konusunun dl¢iilmesini etkilemeyecek
10 soru testten ¢ikarilmistir. 20 sorudan olusan ¢oktan se¢cmeli basari testinin son
halinin madde istatistiklerine bagli olarak KR-20 degeri 0.82 olarak hesaplanmustir.

4. Ogrenme Etkinlikleri

Kazanim hedefleri olarak Milli Egitim Bakanligi Lise 1 Matematik dersi
Ogretim programinda “Kiimeler” iinitesi igin yer alan hedefler kullanilmistir.
Hedeflerin belirlenmesinin ardindan ¢alismanin uygulandigi lise 6gretmenlerinden
goriis aliarak “Kiimeler” {initesine yonelik belirlenen kazanim hedeflerine ulagsma
adina gereken ders saatleri belirlenmistir. Kiimeler iinitesinde yer alan alt konularin
dagilimlart ve kazanim hedefleri dikkate alinarak ders planlar1 hazirlanmigtir.
Kavram haritasi teknigini uygulamaya yonelik ders planlar1 hazirlanirken, 6zellikle
bu teknigin ilkeleri géz Oniinde bulundurularak zengin Orneklere yer vermeye
caligilmistir.

5. Uygulama Siireci
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Gelistirilen basar1 testi, gruplarin birbirine denkligini kanitlamak amaciyla
her iki gruba da 6n test olarak iinite baglangicindan bir hafta énce uygulanmigtir. On
testten sonra, Onceden hazirlanan ders planlari dogrultusunda kontrol ve deney
gruplarina yonelik uygulama asamasina gecilmistir. Uygulama Oncesi gruplardan
her ikisine de kavram haritasi hakkinda seminer verilmis ve &rnek bir kavram
haritas1 uygulamasi yaptirtlmistir. Uygulama iki sinifa iki farkli kavram haritasi
teknigi kullanilarak yapilmustir.

Kontrol grubundaki ogrencilere, Asamali Olmayan Kavram Haritasi
Teknigi kullanilmistir. Dort hafta boyunca o6grencilere kiimeler tnitesiyle ilgili
islenen her konunun son ders saatinde konuyla ilgili kavram listesi verilmis,
ogrencilerden kavram haritas1 olusturmalari istenmistir. Ogrencilerin yaptiklari
kavram haritalar1 degerlendirilerek bir sonraki ders Oncesi hatalar geri doniitler
olarak bildirilmis, 6grencilerin yaptiklari kavram haritas1 sinif i¢inde 6gretmen
tarafindan 6grencilerle birlikte etkilesimli olarak 90x60 boyutundaki kagit iizerine
tekrar yapilmistir. Bu gruptaki Ogrencilerden asagidaki kavram haritalarini
olusturmalar1 istenmistir:

Kiime kavrami ve kiimelerin gosterimi ile ilgili kavram haritasi

Alt kiime ve 6zellikleri ile ilgili kavram haritas1

Kiimelerde birlesim ve kesisim islemleri ile ilgili kavram haritasi
Evrensel kiime ile ilgili kavram haritasi

Timleyen kiime ve tlimleyen kiimenin ozellikleri ile ilgili kavram
haritas1

Kiimelerde fark islemi ile ilgili kavram haritasi

7. Kiimeler tinitesiyle ilgili kavram haritasi

agrwbdE

IS

Deney grubundaki o6grencilere, Asamali Kavram Haritast Teknigi
kullanilmigtir. Dort hafta boyunca kiimeler tinitesiyle ilgili islenen her konunun son
ders saatinde konuyla ilgili kontrol grubundaki 6grencilerden istenen kavram
haritalar1 6gretmen tarafindan olusturulmus, fakat tamamlanmamis sekilde
Ogrencilere verilmistir. Giirbiiz (2006), ve Sahin-Pekmez ve Balim’in (2003)
caligmalarinda belirttigi gibi konuya iliskin kavramlarm ve kavramlar arasi
iligkilerin dogru yapilanmasi ve anlamli 6grenmeyi kolaylastirmasi igin ¢izgiler
tizerine baglayici sozciikler yazilirken kullanilan dilin ctimle yapisina dikkat
edilmistir. Ogrencilerden haritada eksik olan kisimlar1 doldurmalari istenmistir.
Ogrencilerin yaptiklar: kavram haritalar1 degerlendirilerek bir sonraki ders dncesi
hatalar geri doniitler olarak bildirilmis, 6grencilerin yaptiklar1 kavram haritasi sinif
icinde Ogretmen tarafindan Ogrencilerle birlikte etkilesimli olarak 90x60
boyutundaki kagit iizerine tekrar yapilmistir. Deney grubundaki 6grencilere verilen
kavram haritalarinin 6zelikleri asagidaki gibidir:

1. Kiime kavrami ve kiimelerin gésterimi ile ilgili kavram haritasinda;
Olusturulmus kavram haritasi yapisi, haritada yerlestirilmis kavramlar
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ve iligkiler listesi verilmis, Ogrencilerden listedeki iligkileri harita
iizerinde yerlestirmeleri istenmistir (Sekil 1’e bakiniz).

2. Alt kiime ve ozellikleri ile ilgili kavram haritasinda; Olusturulmus
kavram haritas1 yapisi, haritada yerlestirilmis kavramlar verilmis ve
iliskiler listesi verilmeden Ogrencilerin haritayla ilgili iliskileri harita
iizerinde yerlestirmeleri istenmistir.

3. Kiimelerde birlesim ve kesisim iglemleri ile ilgili kavram haritasinda;
Olusturulmus kavram haritas1 yapisi, haritada yerlestirilmis iliskiler ve
kavramlar listesi verilmis ve Ogrencilerden listedeki kavramlar1 harita
iizerinde yerlestirmeleri istenmistir.

4. Evrensel kiime ile ilgili kavram haritasinda; Olusturulmus kavram
haritas1 yapisi, haritada yerlestirilmis iliskiler verilecek ve kavram
listesi verilmeden &grencilerin haritayla ilgili kavramlari harita tizerinde
yerlestirmeleri istenmistir.

5. Tiimleyen kiime ve tiimleyen kiimenin ozellikleri ile ilgili kavram
haritasinda; Kavram ve iligkiler listesi verilmis, 6grencilerden kavram
haritalar1 olusturmalari istenmistir.

6. Fark kiimesi ile ilgili kavram haritasinda; Hicbir sey verilmeden
ogrencilerden fark islemiyle ilgili kavram haritalar1 olusturmalari
istenmistir.

7. Kiimeler iinitesiyle ilgili kavram haritasinda,; Kiimeler {initesiyle ilgili
kavram listesi verilmis, dgrencilerden kavram haritalar1 olusturmalar
istenmistir (Sekil 2’ye bakiniz).

Sekil 1. Kiime kavramu ve kiimelerin gdsterimi ile ilgili kavram haritas1
uygulamasinin ilk agamasi
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.
S(AUB) = s(8) + s(3)-s(anm) | [E-aum [E-wam ]

Kiimeler Dnitesyle ligi Kavram Haritass - Kiimeler nitesiyle lgili Kavram Haritass

Sekil 2. Kiimeler iinitesi ile ilgili kavram haritas1 uygulamasinin yedinci agamast

Her iki grupta da on dokuz saatlik uygulama siiresi yaklasik dort hafta
stirmiistiir. Uygulama sonunda, birinci hipotezin sinanmasi agisindan her iki deney
grubundaki ogrencilere kiimeler tinitesiyle ilgili hazirlanan bagari testi son test
olarak wverilmis ve ikinci hipotezin sinanmasi amaciyla yedinci asamada
Ogrencilerin  hazirladiklart  kiimeler  initesiyle ilgili kavram haritalar
degerlendirilmistir.

6. Veri Analizi

Verilerin analizinde, kontrol ve deney gruplarinin basari testinden ve
kavram haritasindan elde ettikleri puanlar belirlenmistir. 20 sorudan olusan basari
testine gore, 6grencilerin vermis olduklar her dogru yanita 5 puan, her yanlis yanita
0 puan, her bos birakilan soruya 0 puan verilmistir. Ikinci hipotezi test etmek
amaciyla 6grencilerin hazirladiklar1 kiimeler iinitesiyle ilgili kavram haritasinin
degerlendirilmesi icin taslak olarak “kavram haritas1 degerlendirme formu”
hazirlanmis ve degerlendirme de Novak’ in gelistirdigi “Yapisal Puanlandirma
Modeli” kullanilmistir (Novak & Gowin, 1984). Bu model, dogru 6nermelere deger
vermeye ek olarak, kavram haritalarinda ytiksek seviyedeki yapilari g6z oniine alir.
Puanlar harita iizerinde tanmimlanan c¢apraz baglar ve hiyerarsi seviyelerinin
sayilarina gore verilir. Gosterilen her anlamli 6nerme i¢in 1 puan; hiyerarsik olarak
dizilen her kavrama 5 puan; manidar ve gegerli olan her ¢apraz satira 10 puan;
gegerli ancak kavramlar arasindaki biitiinligii gostermeyen ¢apraz satirlara 2 puan
verilir. Yaratici olan ¢apraz baglantilara ekstradan puan ve Kkavramlara iliskin
verilen Orneklere 1 puan verilebilir. Bu degerlendirmeye gore, bu aragtirmada
olusturulan kavram haritalar1 i¢in toplam puan 48 olarak hesaplanmustir. Verilen
hipotezler SPSS paket programinda iliskisiz (bagimsiz) Orneklemler t-testi
(independent samples t-test) kullanilarak smanmistir. Hipotezlerin sinanmasinda
kullanilan istatistiksel tekniklerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak alinmustir.

I11. BULGULAR
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Tablo 2. Gruplarin On-test, Son-test ve Kavram Haritas1 Puanlarina Iliskin
Bulgular1 (N = 50)

Gruplar
Kontrol Deney t sd
On-test 27.8 31 1.59 48
(6.47) (7.63)
Son-test 39.6 49.4 2.19* 48
(16.64) (14.95)
Kavram Haritas1 Yapabilme 31.44 37.96 2.16* 48

(10.98)  (10.32)

Not: *p <.05

1. Birinci Hipoteze iliskin Bulgular

Bu hipotezin test edilmesi i¢in kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son
test puanlar1 hesaplanarak aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 bulunmustur
(Tablo 2’ye bakiniz). Belirtilen bulgular, kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son
test puanlarinin ortalamalar1 arasinda, deney grubu Ilehine fark oldugunu
gostermektedir. Deneysel islemin etkililigini incelemek yani gruplarin son test
ortalamalar1 arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini incelemek
icin, kontrol ve deney gruplarinin son test puanlari arasinda iligkisiz (bagimsiz)
orneklemler t-testi analizi yapilmis ve deney grubu (agamali kavram haritas1 teknigi
uygulanan grup) lehine fark anlamli bulunmustur [t(48) = 2.19, p < 0.05]. Bunun
disinda kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test puan ortalamalarinin
arasindaki farka bakilacak olursa, bu fark kontrol grubunda 11.8 [t(24) = 3.193, p <
0.01] iken deney grubunda ise 18.4 [t(24) = 5.801, p < 0.001] olarak saptanmistir.
Bu sonuglardan anlagilacagi gibi, asamali kavram haritasi teknigi uygulanan sinifin,
asamali olmayan kavram haritas1 teknigi uygulanan siniftan, akademik olarak daha
basarili oldugu soylenebilir. Bu bulgular, arastirmanin “lise 1.simif kiimeler
initesini agamali kavram haritasi teknigi ile 6grenen 6grenciler ile asamali olmayan
kavram haritas1 teknigi ile &grenen Ogrencilerin akademik bagarilar1 arasinda
asamali kavram haritas1 teknigi uygulanan grup lehine anlamli bir fark vardir”
hipotezini desteklemistir. Diger bir deyisle, kiimeler {initesini asamali kavram
haritas1 teknigi ile 6grenen 6grenciler ile agamali olmayan kavram haritasi teknigi
ile 6grenen Ogrencilerin akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark oldugu
sonucuna ulagilmigtir.

2. ikinci Hipoteze iliskin Bulgular
Bu hipotezin test edilmesi i¢in kontrol ve deney gruplarinin kavram haritasi
puanlar1 hesaplanarak aritmetik ortalamasi ve standart sapmalar1 bulunmustur
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(Tablo 2’ye bakiniz). Belirtilen bulgular, kontrol ve deney gruplarmin kavram
haritas1 puanlarinin ortalamalar1 arasinda, deney grubu lehine fark oldugunu
gostermektedir. Kontrol ile deney grubu kavram haritas1 puanlarinin ortalamalari
arasindaki farkin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigmi incelemek igin
gruplarin kavram haritas1 puanlari arasinda iligkisiz (bagimsiz) drneklemler t-testi
analizi yapilmis ve deney grubu (asamali kavram haritasi teknigi uygulanan grup)
lehine anlamli bir fark bulunmustur [t(48) = 2.16, p < 0.05]. Tiim bu sonuglardan
anlagilacagi gibi, asamali kavram haritas1 teknigi uygulanan sinifin, asamali
olmayan kavram haritast teknigi uygulanan siniftan kavram haritas1 yapabilme
diizeyi agisindan daha bagarili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sonug,
aragtirmanin “lise 1.sinif kiimeler {initesini asamali kavram haritasi teknigi ile
O0grenen Ogrenciler ile asamali olmayan kavram haritas1 teknigi ile Ogrenen
Ogrenciler arasinda kavram haritasi yapabilme diizeyleri agisindan asamali kavram
haritas1 teknigi uygulanan grup lehine anlamli bir fark vardur” hipotezini
desteklemistir. Baska bir anlatimla, kiimeler iinitesini asamali kavram haritasi
teknigi ile Ogrenen Ogrenciler ile asamali olmayan kavram haritasi teknigi ile
Ogrenen Ogrenciler arasinda kavram haritasi yapabilme diizeyleri arasinda anlamli
bir fark oldugu tespit edilmistir.

IV. SONUC VE ONERILER

Bu calismada, asamali kavram haritas1 teknigi ile agamali olmayan kavram
haritas1 teknigi karsilastirilarak, uygulanan tekniklerden hangisinin &grencilerin
akademik basarisim artirdigi ve kavram haritas1 yapabilme diizeyi {izerinde daha
etkili oldugu incelenmistir.

Kiimeler konusunda kavram haritalarinin farkli kullanim big¢imlerinin
Ogrencilerin akademik basar1 diizeyleri arasinda agsamali kavram haritas1 uygulanan
deney grubu lehine fark anlamli bulunmustur. Bu sonug, Elhelou (1997);
Okebukola (1992); Tekkaya (2003); Heinze-Fry ve Novak (1990); McCagg ve
Dansereau (1991); Brandt ve arkadaslar1 (2001); Bolte (1999); Clayton (2006); ve
Ryve (2004) tarafindan kavram haritasi teknigi ile ilgili yapilan arastirma sonuglari
ile benzerlik tasimaktadir. Bu arastirmada iki farkli kavram haritasi teknigi
kargilagtirilarak uygulanan tekniklerden hangisinin 6grencilerin akademik basarisini
arttirdigi ve kavram haritas1 yapabilme diizeyi iizerinde daha etkili oldugu
arastirllmigtir. Campbell (2010), kavram haritas1 ile ilgili taradigi 38 calismada
matematik alani ile ilgili olan bulgularinda net bir basar1 artisindan bahsetmese de,
kontrol ve deney gruplarinin 6n test ve son test sonuglarina bakildiginda kavram
haritas1 tekniginin yukarida s6zii edilen ¢alismalarda oldugu gibi bu ¢alismada da
O0grenmede olumlu etkilerinin oldugu, anlamhi 6grenmeye yardimci oldugu ve
akademik basariy1 arttirdigi soylenebilir.

Ogrencilerin basari testi sonuglari detayli olarak incelendiginde, 6n test ve
son test sonuglarinda olusan farkliliklarin tam olarak agamali ve agamali olmayan
kavram haritas1 tekniklerinden dolay1 oldugu séylenemeyebilir. Kontrol grubunda
bulunan dort dgrencinin son test puanlari On test puanlarindan daha diisiik olup,
hatta 6n testten en yiiksek puani (40) alan grencilerden biri son testten en diisiik
puanit (15) almistir. Benzer durum deney grubunda bulunan dort 6grenci icin de
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ayni durumdadir. Yine ayni sekilde, on testten en yiiksek puani (75) alan deney
grubu 6grencisi son testten daha diisiik puan (40) almistir. Bu durumun 6grencilerin
derslere karsi olan genel motivasyon ve yaklasimlarindan kaynaklandig:
diisiiniilebilir ve kavram haritas1 tekniginin kiimeler initesinin anlagilmasina
olumsuz bir etkisinin olmadigi sdylenebilir.

Kavram haritalarinin farkli kullanim bigimlerinin 6grencilerin kavram
haritas1 yapabilme diizeyleri arasinda asamali kavram haritas1 uygulanan deney
grubu lehine fark anlamli bulunmustur. Bu sonug, Santhanam ve arkadaglar1 (1998);
ve Ritchie ve Volkl (2000) tarafindan kavram haritalama yapan 6grenciler ile ilgili
yapilan arastirma sonuglar ile benzerlik tagimakta, ve bu 6grencilerin digerlerine
gore daha basarili olduklarini, asamali kavram haritas1 tekniginin daha etkili
oldugunu ve Ogrenciler tarafindan daha kolay kabul edildigini gostermektedir.
Ogrenciler, altinc1 asamay1 tamamladiklarinda herhangi bir konuda yalmz baslarma
kavram haritas1 hazirlayabilecekleri kanaatine sahip olduklar1 ve bu da 6grencilerin
kendilerine olan giivenlerini artirdigt gozlemlenmistir. Bunun sonucu olarak,
asamali kavram haritas1 tekniginin Ogrencilerin bireysel gelisimlerine katkida
bulundugu sdylenebilir.

Ogrencilerin basar testi sonuglar1 ve kavram haritasi yapabilme diizeyleri
birlikte incelendiginde, bazi1 &grencilerin kavram haritas1 yapabilme puanlarinin
Ontest veya sontestten aldiklar1 puanlar ile iligkili olmadig1 saptanmistir. Kontrol
grubu 6grencilerinin puanlar incelendiginde, 6n test ve son test puanlari diisiik olan
bazi1 Ogrencilerin kavram haritast yapabilme puanlarinin kendi grubundaki
Ogrencilere gore daha yiiksek oldugu, hatta 6n test ve son test puanlari diisiik (25)
olan kontrol grubu 6grencisinin kavram haritasi yapabilme puaninin (45) en yiiksek
oldugu saptanmustir. Benzer sekilde, son test puani (50) orta seviyede olan bir
kontrol grubu 6grencisinin kavram haritasi yapabilme puani (4) en diisiik ¢ikmustir.
Bu durum, kavram haritas1 yapabilme diizeyi iyi olan 6grencilerin kiimeler ile ilgili
kavramlar1 ve kavramlar arasi iliskileri hiyerarsik bigimde diizenleyerek
gorsellestirebildigi ancak bu gorsel anlamayr basari testi sorulariin ¢oziimiine
yansitamadigi seklinde agiklanabilir. Bu duruma basari testinin tamamen kavramsal
bir yapida olmamasinin da neden oldugu diisiiniilebilir. Deney grubu 6grencilerinin
puanlar1 incelendiginde, benzer sekilde puan farkliliklar1 saptanmustir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasinin kavram haritasi yapabilme puanlart maksimum (48) olurken,
en disiik puani alan &grencinin son test puaninin grubunda en disik oldugu
saptanmistir. Bu durum, asamali kavram haritasi tekniginin daha aktif, gorsel ve
uzaysal o6grenme aktivitesi oldugundan asamali olmayan teknige gore daha etkili
oldugu, ancak kontrol grubundaki Ogrencilere benzer sekilde bu aktivitedeki
O0grenmenin basari testine aktarilamadigi seklinde agiklanabilir.

Matematik Ogretiminin en Onemli hedeflerinden biri &grencilerin
matematiksel kavramlar1 ve soyut bilgileri dogru bir sekilde 6grenmeleri ve bu
kavramlar1 eski bilgileriyle anlamli bir sekilde iliskilendirilmelerini saglamaktir.
Ogrenciler matematik 6grenirken aktif rol aldiklari bir 6gretim teknigi olan kavram
haritalar1 olusturmay1 6grendik¢e kavramlari ayr1 ayri ve kopuk diisiinmekten
kurtularak kavramlar arast baglanti kurmayi Ogrenebilirler. Ayrica 6grenciler
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kavram haritalar1 olugturmaya devam ettikge bilgi birikimleri organize olacak,
kavram iligkilendirme ve ayirt etme konusunda yetenekleri gelisecektir. Kavram
haritalar1 &grencinin ge¢mis bilgilerini diizenlemesine ve anlamli 6grenmeyi
saglamasima faydali olabiliyorsa, 6grencilerin her organizasyonda kavram haritasi
olusturmalar yararli olacaktir. Bu nedenle farkli kavram haritast 6gretim teknikleri
kullanilarak 6grencilerin kavram haritas1 teknigini benimsemeleri saglanmali ve
sonraki uygulamalarda haritalama teknigini kullanmalar1 tesvik edilmelidir.

Bu aragtirma sonunda elde edilen bulgularin genellenebilirlik durumunu
artirmak i¢in uygulayicilar ve arastirmacilar igin su Oneriler dikkate aliilabilir:

1. Uygulayicilar i¢in 6neriler
e Matematik dgretiminde asamali yontemle Ogretilen kavram haritalar
ogretimin etkililigini arttirmak bakimindan kullanilabilir.
e Ogrenciler kendi baslarina farkli konu ve derslerde kavram haritasi
gelistirmeleri i¢in tesvik edilebilir.
e Ogrencilere ev ddevi olarak kavram haritas1 verilerek dgrencilerin
o0grenme diizeyleri tespit edilebilir.

2. Arastirmacilar i¢in oneriler

e Asamali kavram haritasi tekniginin asamalart degistirilerek,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve kavram haritas1 yapabilme diizeyi
arastirilmalidir.

e Benzer arastirma, farkli okul diizeylerinde ve farkli ders gruplarinda
yapilabilir.

e Farkli kavram haritas1 teknikleri gelistirilerek 6grencilerin akademik
basarilar1 lizerindeki etkisi karsilagtirilabilir.

e Bu arastirmada kavram haritalarinin farkli kullanim big¢imlerinin
akademik basart ve kavram haritas1 yapabilme diizeyi iizerindeki
etkisi, Lise 1. simif “Kiimeler” iinitesi icerisinde degerlendirilmistir.
Sozii edilen bu faktdrlerin kavramsal 6grenmeyi destekleyen diger
konular ve derslerdeki etkileri de incelenebilir.
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Stages Technique in Concept Mapping: Its Effect on Students’ Concept-Map
Creating Level and Achievement in Math Education

I. INTRODUCTION

Many studies have been carried out to develop students’ math
comprehension skills. In planned math activities, it is necessary to go beyond the
traditional approach, and use instructional methods and materials, which facilitate
the students’ learning and yield the retention longer (Cardellini, 2004). Based on the
learning psychology of David Ausubel, Novak developed concept maps to engage
students in a meaningful learning experience. With this technique, he pointed out
that meaningful learning occurs by connecting new concepts in a meaningful way to
existing concepts held by the students (Novak, 1998; Novak & Canas, 2006a,
2006b; Novak & Gowin, 1984).

Concept maps consist of hierarchically organized rectangular boxes or
circles. Concepts, enclosed in circles or boxes, are linked to each other by the
arrow-headed lines, with labels specifying the relationships. Thus, concept maps
graphically represent knowledge, concepts, and the relationships between them in a
logical and hierarchical manner. They not only simplify the meaningful learning,
but also move students from being passive to active learners (Clayton, 2006).
Concept maps can be helpful to develop a deep level of integrative knowledge and
identify new problem-solving methods (Mayer, 1989; Small, 1988, cited in Pinto &
Zeitz, 1997). By creating a concept map, students can learn how to organize
relevant knowledge and develop their skills to classify and associate concepts.

Although the benefits of concept maps were included in the existing
research, very little research shows that learners who learn how to create concept
maps don’t continue transferring this experience to other learning contexts. Some
research demonstrates that teachers and students have negative views about concept
maps. Therefore, there is a need for a method in concept mapping, which positively
affects students’ achievement and attitudes (Santhanam, Leach & Dawson, 1998).
Novak (1990) also indicated that teacher-created concept maps are useful when
students are allowed to create their own concept maps. This study aimed to use a
new technique in concept mapping: a stage technique. In this technique, a teacher-
created concept map of a topic is presented to the students, with different
uncompleted parts at each stage. Students are then asked to complete these missing
parts. This study examined if the stages technique in concept mapping increases the
concept-map creating level and academic achievement of students in math. For this
purpose, the following hypotheses were tested:

1. There is a significant difference between the academic achievements of
students taught the ninth grade “Sets” unit with concept-mapping stage
technique, and those taught the ninth grade “Sets” unit with concept-
mapping non-stage technique, in favor of those using the stages
technique.
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2. There is a significant difference between the concept-map creating levels
of students taught the ninth grade “Sets” unit with concept-mapping
stage technique, and those taught the ninth grade “Sets” unit with
concept-mapping non-stage technique, in favor of those using the stages
technique.

Il. METHOD

The randomized pre-test/post-test design was employed in the study.
Participants were students of one public high school in Istanbul, where one of the
researchers had taught. Of the eight ninth-grade classrooms, two classrooms were
randomly chosen. A total of 50 students from these classrooms (A and B) were
assigned to a control group (A) and an experimental group (B), consisting of 25
students in each group. An achievement test consisting of 20 multiple-choice (five
options) questions was developed—based on the pre-made learning objectives of
four teachers from the school where this study was conducted—and used for both
the pre- and post-test. To determine the content validity of the test, the scholarly
opinions of six math teachers from the same school were obtained. For reliability of
the test, KR-20 (.82) yielded student scores that are reliable.

A pre-test a week before the treatment was conducted to see if the control
(M = 27.48, SD = 6.47) and experimental-group (M = 31, SD = 7.64) students
represented a statistically homogeneous subject population in terms of their prior
knowledge on the topic. The independent samples t-test yielded that the mean
differences found between the two groups were not statistically significant,
indicating that the two groups were statistically homogeneous, t(48) = 1.59, p =
.116. Then, the “Sets” topic, based on prepared lesson plans, was taught to control
group using concept mapping with the non-stages technique and experimental
group using concept mapping with the stages technique. Four weeks following the
pre-test, the students were given the same test to investigate their academic
achievement in the “Sets” topic, and their completed final concept maps were
evaluated by using a form based on Novak’s structural scoring scheme.

I1l. RESULTS AND DISCUSSION

Table 1 shows the means and standard deviations of the achievement and
concept-map creating level scores of both student groups. In the case of
achievement scores, the experimental group scored an average of 10 points higher
than the control group. The differences identified in the post-test mean scores of the
control group and experimental group were statistically significant in favor of the
experimental group taught using concept mapping with the stages technique, t(48) =
2.19, p < 0.05. On the other hand, when the pre- and post-test scores of each group
were compared, the mean difference in the control group was 11.8 [t(24) = 3.193, p
< 0.01] while this difference in the experimental group was 18.4 [t(24) = 5.801, p <
0.001].
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Table 1. Significance of Post-test and Concept-Map Creating Level Score
Differences (N = 50)

Groups
Control  Experimental t df
Post-test 39.6 49.4 2.19* 48
(16.64) (14.95)
Concept-Map Creating 31.44 37.96 2.16* 48
Level (10.98) (10.32)

Note: *p <.05

All of these results supported the first hypothesis, and indicated that teaching with
the stages technique of concept mapping was more effective on students’
achievement.

In the case of concept-map creating level scores, the experimental group
scored an average of seven points higher than the control group. The differences
identified in concept-map creating level mean scores of the control group and the
experimental group were statistically significant in favor of the experimental group
taught using concept mapping with stages-technique, t(48) = 2.16, p < 0.05. These
results supported the second hypothesis, and indicated that teaching with the stages
technique of concept mapping was more effective on students’ concept-map
creating process.

This study showed that concept mapping helped students learn
meaningfully and increased their academic achievement, which supports the earlier
studies such as Elhelou (1997); Okebukola (1992); Tekkaya (2003); Heinze-Fry &
Novak (1990); McCagg and Dansereau (1991); Brandt et al., (2001); Bolte (1999);
Santhanam et al., (1998); Ritchie and Volkl (2000); Clayton (2006); and Ryve
(2004). The statistically significant differences found in the achievement and
concept-map creating level seem to suggest that the concept map with the stages
technique may be superior to a conventional concept-mapping method in helping
students with learning the “Sets” unit, although there was no precise improvement
in achievement within the learning domain of math in Campbell (2010)’s meta
analyses.

Overall, it will be beneficial for students to use concept maps in all settings
if concept maps provide them with the ability to organize their pre-knowledge and
integrate new knowledge in a meaningful way. Students also should be encouraged
to experience concept-mapping processes in their learning by using different
concept-mapping techniques.
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Ozet

Bu c¢aligmanm amaci, 20002009 yillart arasinda Tiirkiye’de matematik egitimi
alaninda yapilan arastirmalari incelemek ve son yillarda yapilan matematik egitimi
aragtirmalarinin genel cergevesini ¢izmektir. Arastirmanin orneklemini Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi (HUEFD), The Turkish Online Journal of Educational
Technology (TOJET), Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri (KUYEB) ve
Eurasian Journal of Educational Research (EJER) dergilerinde yayinlanan makale
caligmalart olusturmaktadir. Calismada 153 makale incelenmistir. Elde edilen
bulgulara gore ¢aligmalarin ¢ogunlugunun arastirma bagliklari bazinda duyussal
boyut konularinda yapildigi goriilmektedir. Matematik konulari bazinda ise cebir
konularin daha fazla ¢alisildigi goriilmektedir. Arastirmada genel olarak matematik
egitimi aragtirmalarinin artmasi gerektigi, 6rneklem dagilimlarinin daha ¢ok baslik
kapsamasi gerektigi onerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Egitimi, Matematik Ogretimi, Egitim Arastirmalar,
Makaleler.

Abstract
The purpose of this study is to examine the studies on mathematics education
conducted between 2000 and 2009 in Turkey and to provide a general framework for
recent research in mathematics education. The research sample constitutes the
studies published in the journals of Hacettepe University Faculty of Education
(HUEFD), The Turkish Online Journal of Educational Technology (TOJET), Theory
and Practice of Educational Sciences (KUYEB) and the Eurasian Journal of
Educational Research (EJER). 153 articles were examined in the study. According to
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the findings of studies, emotional dimension was common in the articles. Among the
mathematics topics, algebra was studied in general in the articles. Overall, findings
from the present study suggests that research in mathematics education needs to be
increased and should cover more topics.

Keywords: Mathematics Education, Mathematics Teaching, Educational Research,
Articles.

I. GIRIS

Gelisen ve degisen diinyamizda toplumun ihtiyaglar1 da gelisimlere paralel
olarak hizla degismektedir. Bu ihtiyaglara cevap verebilecek insan giiciiniin
egitilmesi i¢in de egitim konusunda yapilan arastirmalar biiyliik 6nem tagimaktadir
(Kayhan ve Ozgiin-Koca, 2004). Bir iilkenin egitim sisteminin gelisiminde egitim
arastirmalar1 6nemli bir rol tstlenmektedir (Cepni ve Kiigiik, 2002). Egitim
alanindaki aragtirmacilar i¢in baslica kaynak ilgili alanda yayimlanmis
caligmalardir. Arastirmacilarin kendi alanlarinda yayinlanmis akademik c¢aligmalar
sayesinde bilgilerinin degisecegi ve gelisecegi diisiiniiliirse, kullanilan arastirma
yontem ve istatistiklerinin diizenli olarak giincellenmesi, arastirmacilarin ilgili
literatiirii anlayabilmeleri i¢in gereklidir. Mortimore (2000), egitim arastirmalarini
olaylarin gozlemlenmesi Ve sistematik olarak kaydedilmesi, gézlemlenen verilerin
analiz edilmesi ve elde edilen verilerin yayimlanmasi olarak ifade etmistir. Diger
taraftan Cohen, Manion ve Morrison (2007), herhangi bir alanda yapilan egitim
aragtirmalarinin incelenip diizenlenmesiyle yapilan bir c¢aligmanin ilgili alanda
caligma yiiriitmek isteyenlere yol gosterecegini belirtmislerdir.

Aksu’ya (1991) gore, bir diisiince hatta bir yasam bi¢imi ve evrensel bir dil
olan matematik gilinlimiiziin hizla gelisen diinyasinda birey, toplum, bilimsel
arastirmalar ve teknolojik gelismeler i¢in vazgecilmez bir alandir. Matematik
diisiinmeyi gelistiren en onemli araglardan biridir. Olaylar arasinda bag kurma,
problem ¢dzebilme, analiz ve sentez yapabilme matematik sayesinde
kazanilmaktadir. Matematik muhakeme yapma becerisi gelistirir. Muhakeme, ¢esitli
diistinme tarzlarinin bir araya gelmesiyle yapilabilir. Kritik diisinme ve yaratici
diisiinme olmadan muhakeme gergeklestirilemez. Matematiksel muhakeme ile
farkli yaklagimlarla problem ¢o6ziilebilmektedir (Umay, 2003). Bireyler matematigin
kazandiracagt bu beceri sayesinde farkli durumlarda ortaya c¢ikabilecek
problemlere, farkli acilardan yaklasarak ¢oziimler iiretebilecektir. Bu sebeplerden
dolay1 matematik egitimi temel egitimin vazgecilmez ve 6nemli bir parcasi haline
gelmistir.

Matematik egitimi bireylere fiziksel diinyayr ve sosyal etkilesimleri
anlamaya yardimc1 olacak genis bir bilgi ve beceri donanimi saglar. Matematik
egitimi bireylere ¢esitli deneyimlerini analiz edebilecekleri, agiklayabilecekleri,
tahminlerde bulunacaklari ve problem ¢ozebilecekleri bir dil ve sistematik
kazandirir. Ayrica yaratict diistinmeyi kolaylastirir ve estetik gelisimi saglar. Bunun
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yani sira ¢esitli matematiksel durumlarin incelendigi ortamlar olusturarak bireylerin
akil yiiritme becerilerinin gelismesini hizlandirir (M.E.B.-T.T.K.B., 2005). Ersoy
ve Ozstha (1998), okul baglaminda matematik egitiminin amaglarini bes boyutta ele
almaktadir. Bunlar; toplumsal, kiiltiirel, kisisel, teknik ve estetik amaglardir.

Ihtiyaglara karsilik yapilan bilimsel arastirmalar, bilimsel tartismalari ve
sorgulamalar1 beraberinde getirir. icinde yasadigimiz yeni yiizyil, soyut diisiinmeyi,
O0grenmeyi, 0gretmeyi ve buna bagli olarak ezberleme yetenegi kazandirmaya
yonelik egitimin Otesinde, yaratict zihinsel yeteneklerin gelistirilmesini One
¢ikarmis, bu nedenle matematik ve fen bilimleri alanlarinda daha fazla aragtirma ve
sorgulamay1 da beraberinde getirmistir. Asil hedefi sistemli, mantikl1 diisiinmeyi,
problem ¢6zmeyi Ogretmek olan matematik egitiminin, degisen egitim
anlayiglarindan birebir etkilenmesi kaginilmazdir. Bu nedenle iilkemizdeki
matematik egitiminin etkilesim icinde oldugu unsurlarin tespiti icin yapilan
caligmalarin analizi gerceklestirilmelidir.

Teknolojinin hakim oldugu i¢inde bulundugumuz yiizy1l, matematik ve fen
bilimleri alanlarinda daha fazla arastirmayi, incelemeyi ve sorgulamayi da
beraberinde getirmistir. Matematik egitiminde son yillarda yapilan arastirmalarin
egilimlerini incelemek arastirmacilara ve egitimcilere bilimsel tartismalar ve
sorgulamalar i¢in bir yol gosterecektir (Kayhan ve Ozgiin-Koca, 2004). Literatiirde
matematik egitiminde son yillarda yapilan arastirmalarin egilimlerinin incelendigi
caligmalara rastlamak miimkiindiir (Hart, Smith, Swars, ve Smith, 2009; 1nceoglu,
2009; Kayhan ve Ozgiin-Koca, 2004; Lerman, Xu, ve Tsatsaroni, 2002; Lubienski
ve Bowen, 2000; Ulutas ve Ubuz, 2008) fakat bu c¢aligmalar yeterli
goriilmemektedir. Ozellikle Tiirkiye’de matematik egitiminde son yillardaki
egilimlerin neler oldugu ve hangi konularin ne siklikla c¢alisildigr ile ilgili
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, 2000-2009 yillar1 arasinda iilkemizde matematik
egitimi alaninda yaymmlanmis olan makalelerin odaklandigi  konulari,
orneklemlerini, arastirmalarin ydntemsel boyutlarini ve ulasilan sonuglar
inceleyerek matematik egitimi aragtirmalarmin Tirkiye’de ne durumda oldugunu
belirlemektir. Bu ¢alismada, 2000-2009 yillar1 arasinda Hacettepe Universitesi
Egitim Fakiiltesi (HUEFD), The Turkish Online Journal of Educational Technology
(TOJET), Kuram ve Uygulamada Egitim Bilimleri (KUYEB) ve Eurasian Journal
of Educational Research (EJER) dergilerinde matematik egitimi konulu
arastirmalar, hem icerik hem de seviye agisindan kodlanip bir sunuma gidilmis ve
betimsel analizleri yapilmistir. Dolayist ile aragtirmanin problemi “HUEFD,
TOJET, KUYEB ve EJER dergilerinde matematik egitimi konusunda yapilan
arastirmalarin igeriklerine gdore dagilimi nasildir?” seklinde olup, bu arastirma da
asagidaki alt problemlere cevap aranmistir:
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1. llgili dergilerde 2000-2009 yillar1 arasinda yayimlanan caligmalardaki
arastirma bagliklarinin dagilimi nasildir?

2. llgili dergilerde 20002009 yillar1 arasinda yaymmlanan c¢aligmalarda
kullanilan 6rneklemlerin dagilimi nasildir?

3. Illgili dergilerde 2000-2009 yillar1 arasinda yaymmlanan g¢aligmalarda
kullanilan arastirma ¢esitlerinin dagilimi nasildir?

II. YONTEM

Arastirmanin Modeli

“Matematik Egitimi” ve Matematik Ogretimi” ile ilgili 2000-2009 yillari
arasinda iilkemizde yayimlanan c¢alismalarinin analizini yapmaya yonelik bu
calismada, HUEFD, TOJET, KUYEB ve EJER dergilerindeki makalelerin
incelenmesine yonelik nitel arastirma kapsaminda dokiiman incelemesi yontemi
kullanilmigtir. Bu tarama yapilirken bulunan ¢alismalarin konunun igerigine uygun
olmalarina dikkat edilmistir.

Evren ve Orneklem

Arastirmaninin evrenini, Tirkiye’de 2000 yilindan 04/09/2009 tarihine
kadar HUEFD, TOJET, KUYEB ve EJER dergilerinde yayimlanan makaleler
olusturmaktadir. flgili dergiler Tiirkiye’de egitim alaninda yayin yapan ve Social
Science Citation Indexed (SSCI) tarafindan taranan dergiler oldugu i¢in tercih
edilmistir. Aragtirmada orneklem alma yoluna gidilmemis, “kendini Ornekleyen
evren” (Cilenti, 1984, s.137) calisma evreni olarak kabul edilmistir. Arastirmada
153 makale belirlenmis ve tamamina ulasilmigtir. Calisma kapsaminda incelenen
dergilerdeki makale sayilar1 Tablo 1’ de verilmistir.

Tablo 1. Dergilerdeki Makale Sayilarinin Yillara Gore Dagilimi

o o @« 5e) S 1w © N~ © o %
S o o o S o © o o o =
S o © S S & © o6 © o o
SRR SO Y « & & & & & 9
HUEFD 4 3 17 12 7 6 5 10 70
TOJET 6 4 7 2 3 1 1 24
KUYEB 5 1 3 2 3 3 18
EJER 2 4 13 8 7 3 3 1 4
Toplam 6 8 18 22 24 25 17 14 14 5 153
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma kapsaminda, HUEFD ve TOJET’te yayimlanan g¢aligmalara
dergilerin internet sitelerinden, KUYEB ve EJER’de yayimlanan ¢alismalara ise
Selguk Universitesi kiitiiphanesindeki siireli yayinlardan ulagilmistir.

Verilerin Analizi

Ulasilan makalelerin degerlendirilmesinde dokiiman incelenmesi teknigi
kullanilmistir. Incelenen dergilerdeki makaleler; “arastirma basliklari, calisilan
orneklemler ve aragtirma cesitleri” acisindan degerlendirilmistir. Matematik egitimi
ile ilgili benzer calismalarda ortak bir dilin kullanilmasi i¢in konu ile ilgili yapilmis
olan caligmalar incelenmis (Kayhan ve Koca, 2004; Ulutas ve Ubuz, 2008) ve
benzer basliklar ve kategoriler kullanilmaya ¢aligilmistir.

Arastirma Bashklari: Aragtirma bashklart simflandirilirken genel olarak
Kayhan ve Ozgiin-Koca’nin (2004) belirledigi olciitlerden yararlanilmistir. Buna
gore arastirma bagliklar asagidaki 6lgiitlere gore siniflandirilmigtir:

o Duyussal boyut (tutum, endise, giiven, inanglar, motivasyon, 6z yeterlilik),

o Bilissel boyut (yaraticilik, kavram yanilgilari, bilissel siire¢, muhakeme,
problem ¢6zme, anlama, kavramsal ve islemsel zorluklar),

e  Basari (basar1, performans vb.)

Teknoloji (hesap makinesi, yazilim programlari, bilgisayar)

e Ogretim yontemleri (kavram haritasi, coklu zeka, isbirlikli 6grenme,
tartisma, iletisim, matematiksel modeller, 6gretim materyalleri, egitimsel
oyunlar, vb.)

o Matematik egitiminde ogretmen yetistirme programi (temel alan bilgisi,
pedagoji, goriigler, davraniglar, hazir bulunusluk, beceri vb.)

o Matematik egitimde olgme ve degerlendirme (materyal, Kitap, program-
miifredat, 6gretmen, 6grenci, 6gretim yontemi, yazilim)

o Sosyo-kiiltiirel etkiler (yas, cins, 1k, sosyo-ekonomik durum, dil kullanimi,
kiiltiirel farklilik, 6gretim yasantilari)

o Matematik konular: (Ulutas ve Ubuz’ un (2008) belirledigi dlgiitlere gore;
Sayilar, Geometri, Istatistik ve Olasilik, Cebir I, Cebir II ve Yiiksek
Matematik seklinde alt kategorilere ayrilarak incelenmistir. Buna gore;
Cebir I alan1 ilkdgretim I. ve II. kademelerde islenen cebir konularini, Cebir
IT alanm1 ortaggretim asamasinda iglenen cebir konularini kapsamaktadir.
Yiksek Matematik alani ise f{iniversite diizeyinde icerige sahip olan
matematik konularini ifade etmektedir).

o Fen egitimi (fen, fizik, kimya, biyoloji)

Matematiksel kiiltiir (matematigin dogasi, tarihi vb.)
e Diger (sosyoloji, edebiyat, kariyer gelisimi, ihtiyaglar)
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Calisilan Orneklemler: 1lgili calismalarda kullanilan Srneklemler, on iki alt
kategoride incelenmistir: “Okul 6ncesi &grencileri”, “Ilkdgretim birinci kademe
ogrencileri”, “Ilkdgretim ikinci kademe oOgrencileri”, “Ortadgretim o&grencileri”,
“Ogretmen adaylar1 ve iiniversite dgrencileri”, “Ogretmenler”, “Ogretim iiyeleri”,
“Aileler”, “M.E.B. Miifettigleri”, “Zihinsel engelli grenciler”, Universite smavina
hazirlanan mezun &grenciler”, “Yoneticiler (Midiir, Midir Yardimcilari)”.
Ogretmen adaylar1 ve iiniversite dgrencileri ayn1 kategoride incelenmistir.

Arastirma Cegitleri: 1lgili calismalar Ulutas ve Ubuz’ un (2008) belirledigi
Olgiitlerden yararlanilarak alt1 alt kategoride incelenmistir: “Deneysel arastirma”,
“literatiir tarama”, “icerik analizi”, “materyal gelistirme”, “derleme” ve “kitap
incelemesi”.

Bir sonraki asamada calismanin gecerlik ve gilivenirligi saglandi. Yildirim
ve Simsgek (2005) nitel arastirmalarda, verinin ve elde edilen sonuglarin nasil elde
edildiginin detayli bir sekilde rapor edilmesinin gegerlik icin onemli bir Olgiit
oldugunu belirtmektedir. Bu dogrultuda bu aragtirmada veri toplama ve analizi
stireci detayli bir bi¢imde agiklandi. Caligmanin giivenirligini saglamak igin, elde
edilen veri Once birinci arastirmaci tarafindan daha sonra da ikinci arastirmact
tarafindan analiz edilerek ¢alismalarin hangi kategorilere girdigi belirlendi. Birinci
ve ikinci aragtirmacinin analizleri karsilastirilarak Ortlisen ve Ortlismeyen
kategorilerin sayisi tespit edildi. (Glivenirlik = Ortiisenlerin sayis1 / (Ortiigenler +
ortiismeyenler sayisi)) formiilii (Miles ve Huberman, 1994) kullanilarak giivenirlik
diizeyi %92 bulundu. Miles ve Huberman’a gore ise bu formiilden elde edilen %90
ve iizerinde degerler giivenirlik icin yeterli bulunmaktadir.

Son adimda ise Kategorilerin son hali olusturuldu, veri SPSS 15.0 paket
programina aktarilarak yilizde ve frekans degerleri hesaplandi.

I11. BULGULAR
Arastirma Bashklari ile ilgili Bulgular
2000-2009 yillar1 arasinda HUEFD, TOJET, KUYEB ve EJER dergilerinde

matematik egitimi ile ilgili 153 ¢aligma belirlenmis ve bu dergilerde yayimlanan
makalelerin arastirma basliklar sirasiyla Tablo 2, 3, 4 ve 5’te verilmistir.
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Tablo 2. Arastirma Bagliklarinin Yillara Gére HUEFD’deki Dagilimi

S 2883885 822,

R & & 8 R ]I I’IRPE
Arastirma Bashklar:
Duyussal Boyut 1 5 3 1 1 4 15
Biligsel Boyut 4 5 7 1 3 3 2 3 28
Basari 1 1 4 1 7
Teknoloji 1 1 1 2 2 8
Ogretim Yéntemleri 1 1 2 1 1 2 8
Ogretmen Egitimi 1 2 6 5 3 4 1 2 7 31
Olgme ve Degerlendirme 1 1 1 1 4
Sosyo-Kiiltiirel Etkiler 2 1 2 5
Matematik Konulari 1 3 4 3 4 2 2 19
Fen Egitimi 1 1
Matematiksel Kiiltiir 4 4
Diger 1 1
Toplam 7 7 32 23 7 13 11 8 23 - 131

HUEFD’deki arastirma bagliklar1 incelendiginde en fazla calisilan alt
basliklart 31 (%23,66) calisma ile 6gretmen egitimi, 28 (%21,37) calisma ile
biligsel boyut ve 19 (%14,50) calisma ile matematik konular1 olmustur. Bu alt
basliklarda diizenli olarak ¢aligmalarin yapildig1 goriilmektedir. Matematiksel
kiltir alt bashgindaki calismalarin hepsinin 2002 yilinda yapildig1 dikkat
¢ekmektedir.

Tablo 3. Arastirma Bagliklarinin Yillara Gére TOJET *teki Dagilimi

O 4 N O S 1w © ~ o o 8

S 8888888 8 gs¢

N N N N N N N N N N [
Arastirma Bashklari
Duyussal Boyut 1 1 2
Bilissel Boyut 2 1 1 1 1 6
Basari 1 1 2
Teknoloji 4 3 5 12
Ogretim Ydntemleri 2 3 2 2 3 1 1 14
Ogretmen Egitimi 1 3 2 1 7
Olgme ve Degerlendirme 1 1 1 1 4
Sosyo-Kiiltiirel Etkiler 1 1
Matematik Konulari 1 1 1 1 4
Fen Egitimi -
Matematiksel Kiiltiir -
Diger

Toplam - - - 10 11 13 3 8 4 3 52
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Tablo 3 incelendiginde; TOJET dergisindeki arastirma bagliklarinin, en
fazla 6gretim yontemleri, teknoloji ve dgretmen egitimi alt basliklarinda toplandig1
goriilmektedir. KUYEB dergisindeki arastirma basliklar1 incelendiginde en fazla
caligma bagsliklarinin 11 (%31,42) calisma ile biligsel boyut, 6’sar ¢alisma ile
Ogretim yontemleri ve matematik konulari oldugu goriilmektedir. Basari,
matematiksel kiiltiir ve fen egitimi basliklarinda calismanin yapilmadigi, duyussal
boyut alt bagligindaki ¢alismalarinda sinirli oldugu dikkat ¢ekmektedir (Tablo 4).

Tablo 4. Aragtirma Bagliklarinin Yillara Gére KUYEB Dergisindeki Dagilimi

8 3883 8 85 8 8 3;
SRSERRRRRRBRE
Arastirma Bashklari
Duyussal Boyut 1 1 2
Biligsel Boyut 2 1 1 1 1 2 3 1
Basari -
Teknoloji 1 1
Ogretim Y&éntemleri 2 1 1 2 6
Ogretmen Egitimi 1 1 1 3
Olgme ve Degerlendirme 2 1 1 4
Sosyo-Kiiltiirel Etkiler 2 2
Matematik Konulari 2 1 1 2 6
Fen Egitimi -
Matematiksel Kiiltiir -
Diger -
Toplam - 8 1 - 2 8 4 7 - 5 35
Tablo 5. Arastirma Bagliklarinin Yillara Gére EJER’deki Dagilimi
S 288388588 5
S &8 R &8 R 8 & 8 &8 R ¢
Arastirma Basghklari F
Duyussal Boyut 2 4 2 2 1 11
Biligsel Boyut 3 1 4 1 1 10
Basar 2 1 1 4
Teknoloji 1 1 1 1 4
Ogretim Yéntemleri 1 3 2 3 9
Ogretmen Egitimi 3 3 1 1 8
Olgme ve Degerlendirme 1 1 3 1 6
Sosyo-Kiltiirel Etkiler -
Matematik Konulari 1 5 1 2 1 1 1
Fen Egitimi 1 1 2
Matematiksel Kiiltiir 1 1
Diger 1 1 2
Toplam 2 - - 6 21 17 12 4 4 2 68
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EJER’deki arastirma bagliklari incelendiginde en fazla calisilan konu
basliklarmin 11 (%16,17)’er ¢alisma ile duyussal boyut ve matematik konulari
oldugu goriilmektedir. Bu arastirma bagliklarin1 10 (%14,70) calisma ile biligsel
boyut, 9 (%13,23) calisma ile 6gretim yontemi izlemektedir. Ayrica Tablo 5°te
sosyo-kiiltiirel etkiler alt bagliginda ¢calisma yapilmadigi da dikkat cekmektedir.

Diger taraftan, duyussal boyut ile ilgili yapilan ¢aligmalara bakildiginda bu
boyutta toplam 30 c¢alismanin yapilmis oldugu belirlenmistir. Duyussal boyut
baslig1 adi altinda calisilan en fazla konular 14 ¢aligma ile “Tutum”, 6’sar calisma
ile “Endise” ve ”Oz-yeterlik” konular1 olmustur. Biligsel boyut ile ilgili toplam 55
caligmanin yapilmis oldugu belirlenmistir. Biligsel boyut baslig1 ad1 altinda ¢alisilan
en fazla konular 12 (%21,81) caligma ile “Kavram Anlama” ve 11 (%20) ¢aligma
ile “Beceri” alt bagliklar1 olmustur. Matematik konularindaki alt basliklar
incelendiginde en fazla ¢aligilan konularin “Cebir 1” ve “Geometri” konular1 oldugu
goriilmektedir. Cebir I konularinda en fazla ¢alismanin 19 caligma ile HUEFD
dergisinde, Geometri konularinda en fazla ¢aligmanin ise 7’ser ¢alisma ile TOJET
ve EJER dergilerinde gerceklestigi goriilmektedir.

Calisilan Orneklemler ile ilgili Bulgular

Incelenilen makalelerdeki galisilan &rneklemlerin dergilere gére dagilimm
Tablo 6’da verilmistir. Makaleler arasinda belirli bir Orneklem ile calisilan
aragtirmalar incelenip ilgili frekanslar hesaplanmistir. Toplam 135 6rneklem tespit
edilmistir. Bunlardan 63 (% 46,67) tanesi HUEFD, 40 (% 29,63) tanesi EJER, 18
(% 13,33) tanesi TOJET ve 14 (% 10,37) tanesi KUYEB’de gergeklestirilmistir..

Tablo 6. Makalelerde Calisilan Orneklemlerin Dergilere Gére Dagilimi

HUEFD TOJET KUYEB EJER Toplam

Orneklemler

Okul Oncesi 2 1 2 5
ilkogretim 1. Kademe 10 1 1 1 13
iIkogretim 2. Kademe 11 2 4 10 27
Orta Ogretim 6 4 1 8 19
Ogretmen adaylari 27 4 4 12 47
Ogretmen 7 5 2 4 18
Ogretim Uyesi 2 1 3
Aileler 1 1
MEB Miifetigleri 1 1
Zihinsel Engelli Ogrenciler -
Universite Hazirlik Ogrencileri -
Yoneticiler (Midiir, Miidiir Yrd.) 1 1
Toplam 63 18 14 40 135

Makalelerde kullanilan en fazla orneklem tiirleri 6gretmen adaylari,
ilkdgretim I1. kademe dgrencileri ve ortadgretim dgrencileri olmustur. {lkdgretim I
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kademesinde en fazla calisilan Orneklemler 10’ar ¢alisma ile 4. ve 5. smiflar,
ilkdgretim II kademesinde en fazla galisilan 6rneklem 16 calisma ile 7.sinif ve orta
Ogretimde en ¢ok calisilan 6rneklem 11 ¢aligma ile 9. sinif olmustur

Arastirma Cesitleri ile Tlgili Bulgular

Makalelerde yer alan arastirma cesitlerinin incelenen dergilere gore
dagilimi Sekil 1°de verilmistir.

70
60 +——=
50 1
@ HUEFD
40 1 B TOJET
30 4 0O KUYEB
0O EJER
20 J
10
o L ] | T [ — W M M
Literatlr igerik Materyal Kitap
Deneysel Tarama Analizi Gelistirme Derleme inceleme
O HUEFD 59 3 3 4 1
B TOJET 18 1 2 3
0O KUYEB 12 3 1 2
0O EJER 28 7 1 2 3

Sekil 1. Makalelerdeki Arastirma Cesitlerinin Dergilere Gore Dagilim

Makaleler incelendiginde en fazla kullanilan aragtirma g¢esidinin deneysel
aragtirma oldugu goriilmistiir. Bunun yaninda literatiir tarama, icerik analizi ve
derleme seklindeki aragtirmalarin da az da olsa yapildig: dikkat ¢ekmektedir. Ayrica
kitap incelemenin en az ¢alisilan arastirma ¢esidi oldugu goriilmektedir.

IV. TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Yapilan arastirmada HUEFD, TOJET, KUYEB ve EJER dergilerinde
2000-2009 yillar1 arasinda matematik egitimi alaninda yayimlanan toplam 153
makale c¢aligmasi bazi1 degiskenler agisindan incelenmistir. Bu degiskenler
“aragtirma bagliklari, ¢calisilan 6rneklemler ve arastirma gesitleri” seklindedir.

2000- 2009 yillar1 arasinda belirtilen dort dergide en fazla kullanilan
aragtirma basliklart matematik konular1, duyussal boyut ve bilissel boyut olmustur.
Bu bulgu Kayhan ve Ozgiin-Koca (2004) tarafindan yapilmis olan ¢alisma ile
benzerlik tagimaktadir. Sosyo-kiiltlirel etkiler, Matematiksel kiiltiir ve matematik
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egitiminin diger derslerle (6rnegin fen egitimi) entegrasyonu konularinda ¢ok fazla
calismanin yapilmadig1 goriilmektedir. Bu konularda da ¢aligmalarin artirilmasi
onerilmektedir. Duyusgsal boyutun alt bagliklar1 incelendiginde en fazla ¢alisilan alt
basligin “tutum” oldugu goriilmektedir, bu sonu¢ Ulutag ve Ubuz (2008) tarafindan
yapilan caligma ile Ortiismektedir. Fakat en az c¢alisilan bashik Ulutas ve Ubuz
(2008) tarafindan belirtildigi gibi “Oz-yeterlik” degil “motivasyon” ve
“aligkanliktir”. Bu farklilik; farkli zamanlarda farkli dergilerden alinan makalelerin
incelenmesinden  kaynaklanmaktadir. Arastirmacilara  bilissel boyutun  alt
bagliklarindan “muhakeme” ve duyussal boyutun alt bagliklarindan “motivasyon”
ve “giliven” alt bagliklarinda daha fazla ¢alisma yapmalar1 6nerilmektedir.

Makalelerde matematik konular1 incelendiginde en fazla “Geometri” ve
“Cebir I” konularinda calismalarin yapildigi goriilmektedir. Bunun disindaki
konularda yapilmis olan ¢aligsmalar olduk¢a yetersizdir. Ortadgretim miifredatinda
yer alan olasilik, istatistik, karmagik sayilar ve ikinci dereceden denklemler gibi
konularda ¢alismalarin artirilmasi Onerilmektedir. Bu bulgu diger konularda
caligmalarin  yapilmasmi savunan Garfield ve Ahlgren (1988) tarafindan
desteklenmektedir.

Incelenen makalelerdeki 6rneklemler degerlendirildiginde daha &nce
yapilan c¢alismalarla (Lubienski ve Bowen, 2000; Ulutas ve Ubuz, 2008)
paralellikler belirlenmistir. Incelenilen arastirmalarda en fazla 6gretmen adaylari ile
calisildigr en az galigmanin ise zihinsel engelli 6grencilerle yapildigi goriilmiistiir.
Matematik egitiminin daha genis bir tabana yayilabilmesi i¢in arastirmacilara
Ogretim iiyeleri, aileler, miifettisler, zihinsel engelli ogrenciler, iiniversiteye
hazirlanan 6grenciler ve yoneticiler gibi farkli 6rneklemler iizerinde de calisma
yapmalar1 6nerilmektedir.

Makalelerde kullanilan yontemlerin siralamasi deneysel, literatiir tarama ve
igerik analizi seklindedir. En fazla kullanilan yontemin deneysel yontem oldugu
sonucu Ulutas ve Ubuz’un (2008) caligsmasi ile benzerlik arzederken, en az ¢aligilan
yontemin Kitap inceleme olarak belirlenmesi farklilik gostermektedir.

Yapilan bu calismanin Tiirkiye’deki matematik egitimi arastirmalariin
durumunu gérmek ve yapilacak yeni caligmalar icin bir 151k tutmasi agisindan
faydali olacag: diisiiniilmektedir. Eger farkli degiskenler ve matematik egitimiyle
ilgili yayin yapan farkli dergiler ele alinarak benzer ¢alismalar yapilirsa Tiirkiye’de
matematik egitimi alaninda yapilan c¢aligmalarla ilgili bir ¢erceve cizilmesi daha
kolay olacaktir.
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Investigation of Mathematics Education Studies According to Some Variables
That Were Studied Between 2000-2009 Years in Turkey

Introduction

The aim of this research is to determine in what condition mathematics
education studies are in Turkey by investigating the topics which the articles
published in our country between the years 2000-2009 in the field of mathematics
education focused on, sampling groups, procedural aspects and results of the
researches. In this study, researches under the topic of mathematics education which
took place between the years 2000-2009 in the Hacettepe University The Journal of
Education (HUEFD), The Turkish Online Journal of Educational Technology
(TOJET), Educational Sciences: Theory and Practice (KUYEB), and Eurasian
Journal of Educational Research (EJER) have been coded in terms of both content
and level and descriptive analysis of these researches have been done. Therefore,
the problem of the research is “How is the distribution according to the contents of
the researches which were studied in the field of mathematics education in the
journals of HUEFD, TOJET, KUYEB, and EJER?”

Method

In this study which is intended to analyze the studies related to
mathematics education that were published in our country between the years 2000-
2009, documentary research method was used to examine the articles in the journals
of HUEFD, TOJET, KUYEB, and EJER. While this scanning was being done, it
was taken into the consideration that the studies which were found had to be
appropriate for the content of the issue. The data obtained have been analyzed in the
quantitative data meanings by frequency and percentages. The population of the
research consists of the articles published in the journals of HUEFD, TOJET,
KUYEB and, EJER from 2000 to 04.09.2009 in Turkey. In this research, adopting a
sampling group method was not used; the population sampling itself was regarded
as the population. In the research 153 articles were determined and reached to all. In
the process of the research, the articles published in HUEFD and TOJET were
obtained from the web sites of these journals; the articles published in KUYEB and
EJER were obtained from the periodic publications in the library of Selcuk
University. The technique of document analysis was used in the evaluation of the
articles obtained. The articles in the journals investigated were evaluated from the
points of “research topics, sampling groups which the studies were carried out with
and types of research”. In the analysis of these data, basic descriptive statistic
methods were applied.

Results

When the research titles in HUEFD are investigated, the most commonly
studied subtitles are teacher training with 31 (23,66 %) studies, cognitive dimension
with 28 (21,37%) studies and math topics with 19 (14,50%) studies. It is seen that
studies have been regularly carried out in these subtitles. It is noteworthy that all the
studies in the subtitle of mathematical culture were carried out in 2002. It is seen
that research titles in TOJET were collected mostly under the subtitles of teaching
methods, technology and teacher training. When the research titles in the journal of
KUYEB are investigated, it is seen that the most common study titles are cognitive
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dimension with 11 (31,42%) studies and, teaching methods and math topics with 6
studies each. It is noteworthy that there is no study in the titles of achievement,
mathematical culture and science education; and the studies in the subtitle of
emotional dimension are limited. When research titles in EJER are investigated, it is
seen that the most commonly studied titles are emotional dimension and math
topics with 11 (16,17%) studies each. Cognitive dimension with 10 (14,70%)
studies and teaching methods with 9 (13,23%) studies follow these research titles.

Among the articles investigated, after researches which were studied with
a specific sampling group were investigated, related frequencies were calculated. In
total 135 sampling groups were identified. 63 of these (%46, 67) are carried out in
HUEFD, 40 of them (%29, 63) are carried out in EJER, 18 of them (%13, 33) are
carried out in TOJET, and 14 of them (%10, 37) are carried out in KUYEB.
Sampling groups which are used considerably in articles were teacher candidates,
secondary school and high school students. In the elementary school fourth and fifth
classes with 10 each studies, in the secondary school seventh class with 16 studies,
in the high school ninth class with the eleven studies have been the most commonly
studied sampling groups.

When the articles were investigated it was understood that the most
commonly used type of research was experimental research. Beside this, it draws
attention that literature review, content analysis and researches in the form of
review have been carried out even though they were insufficient. Also it was
understood that book review was the least commonly studied type of research.

Conclusion and Recommendation

In the researches carried out, in total 153 articles which were published in
the field of mathematics education in the journals of HUEFD, TOJET, KUYEB,
and EJER between the years 2000-2009 were investigated in terms of some
variables. These variables are research titles, sampling groups which the study
carried out with and types of research. Between the years 2000-2009 in the four
journals mentioned the most commonly used research titles were mathematics
topics, emotional and cognitive dimensions. It was understood that the studies about
socio-cultural effects, mathematical culture and integration of mathematics
education with other lessons (for example science education) hadn’t been done too
much. It is recommended to increase the studies in these topics, too. When
sampling groups in investigated articles are evaluated it is understood that teacher
candidates are the most commonly studied group, however mentally disabled
students are the least commonly studied group. It is recommended to the researchers
that they should also carry out studies on different sampling groups such as faculty
members, families, mentally disabled students, inspectors and students preparing
for university so that math education can be spread to a wider area. The orders of
methods which are used in articles are so: Experimental method, literature review,
and content analysis. It is thought that this study which is carried out will be useful
for understanding the situation of researches about math education in Turkey and
hold a light for studies which will be carried out in the future.
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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgeginin
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The Adaptation of the Technological Pedagogical Content
Knowledge Confidence Survey into Turkish
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Ozet

Bu ¢aligmanin amaci, orijinali Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith ve Harris (2009)
tarafindan gelistirilen Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgeginin
(TPABOGO) Tiirkceye uyarlanma g¢alismasini yapmaktir. Olgek, gegerlik ve
giivenirliginin saptanmasi amactyla 393 fen ve teknoloji 6gretmenine uygulanmustir.
Olgegin yap1 gecerligine iliskin bulgular faktor analizi yontemi ile saglanmistir.
Tirk kiltiirine uygunlugu i¢in dogrulayict faktor analizi (DFA) ile bakilmustir.
Olgegin birinci boyut; Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi boyutu, ikinci boyut;
Teknolojik Pedagojik Bilgi boyutu, ii¢iincii boyut; Teknolojik Alan Bilgisi ve
dérdiincii boyut; Teknolojik Bilgi boyutudur. Olgek 31 madde igermektedir. Olgegin
geneli igin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi. 92 bulunurken, TPAB boyutu igin.
89, TPB boyutu i¢in. 87, TAB bilgisi boyutu i¢in. 89 ve TB boyutu i¢in. 86 olarak
bulunmustur. Elde edilen sonuglar o6lgegin Tiirkiye’de de kullanilabilecegini
gostermistir.

Anahtar sozciikler: Teknolojik pedagojik alan bilgisi, pedagojik alan bilgisi, 6z
giiven dlgegi, fen ve teknoloji 6gretmenleri, gegerlik, glivenirlik.

Abstract
The purpose of this study was to adopt the scale developed by Graham, Burgoyne,
Cantrell, Smith, and Harris (2009) and to determine the new Turkish version’s
validity and reliability after administration in Turkey. The scale was given to 393
science and technology teachers to determine its validity and reliability. The
instrument consists of 31 items and four dimensions: Technological Pedagogical
! Bu makale “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Kuvvet ve Hareket Konusundaki Teknolojik
Pedagojik Alan Bilgilerinin Gelisimi” baslikli doktora tez ¢alismasi kapsaminda elde edilen verilere
dayanmaktadir ve 4. International Computer and Instructional Technologies Symposium’da bildiri
olarak sunulmustur.

* * Canakkale 18 Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi Anafartalar Kampiisii, C Blok Z-07, 17100
Canakkale TURKEY email: bapaydin@comu.edu.tr — mftasar@gazi.edu.tr
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Content Knowledge (TPCK), Technological Pedagogical Knowledge (TPK),
Technological Content Knowledge (TCK) and Technological Knowledge (TK).
Reliability analysis of the instrument revealed that the Cronbach-Alpha coefficient
was (.92) for the whole of the instrument. The reliability coefficients of the four sub-
dimensions were also very high .89, .87, .89, .86 respectively for the TPCK, TPK,
TCK, and TK sub-dimensions. These results showed that the scale can be used in
Turkish as well.

Key words: Technological pedagogical content knowledge, pedagogical content
knowledge, confidence survey, science and technology teachers, validity, reliability.

I. GIRIS

Ogretmenlerin neleri bilmesi ve neleri yapabilmesi gerektigi uluslararas
aragtirmalarinda odagi olmus ve Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterlikler
literatiirde Pedagojik Alan Bilgisi (PAB) adi altinda ele almmstir. Ogretimsel
caligmalara  yonelik  bir¢ok arastirma  paradigmalarinda konu alanina
odaklanilmamis olmasi problemine Shulman ve arkadaglar tarafindan “kayip
paradigma” (Shulman, 1986) ve “kor nokta” (Verloop, 1992; Akt. Van Driel,
Verloop & Vos, 1998) olarak tanimlandigi ve bu konuda ¢alismalar halen devam
ettigi icin literatiirde 6nemli bir konuma sahiptir. Shulman (1986) dgretmenlerin
bilgilerini “konu alan bilgisi, miifredat bilgisi ve pedagojik alan bilgisi” olarak {i¢
kategoride incelemis ve bu kategoriler arasindaki ayrimi tanimlamistir. Alan
bilgisinin ikinci bir ¢esidi olan pedagojik bilgiyi konu alan bilgisinin 6tesinde konu
alanmin 6gretimi boyutu ile ilgili bir bilgi tiirii olarak tanimlamigstir (Shulman,
1986, s.9). PAB; ogretmenin ne bildigi, ne yaptig1 ve ogretmenlerin yaptiklarini
neden yaptigi tizerine olusturulmustur (Baxter & Lederman, 1999).

Son yillarda arasgtirmacilar, Shulman’mn (1987, 1986) “pedagojik alan
bilgisi” tanimi dahilinde, Ogretmenlerin sahip olmasi gereken yeterliklerine
teknolojik pedagojik alan bilgisini eklemislerdir. Shulman’a gore (1986, s.9)
pedagojik alan bilgisi “0gretimde konunun boyutunu anlamak i¢in konunun 6tesine
gecer” ve pedagojik alan bilgisi, pedagoji ve alan bilgisi arasindaki bagi kurar.
Aragtirmacilar pedagojik alan bilgisini teknolojiyle oOgretim alaninda degisik
sekillerde kavramsallagtirmustir. Ornegin; “Margerum-Lays ve Marx (2003) ‘egitim
teknolojisinin pedagojik alan bilgisi’, Slough ve Connell (2006) ‘teknolojik alan
bilgisi’ (Akt. Angeli & Valanides, 2009, s.155). Koehler ve Mishra (2005) ise
literatiirde gegerli “Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB)” terimini ileri
stirmiiglerdir.

Mishra ve Koehler’in (2006) tanimina gore TPAB, teknoloji pedagoji ve
alanin birlegiminin 6tesinde gelismekte olan bir bilgi tiiriidiir. Teknolojinin pedagoji
ve alana etkisi tek yonlii degildir. Daha genis tanim1 ile TPAB (Mishra & Koehler,
2006; Koehler & Mishra, 2009); “Kavramlarin teknoloji ile gosterimi; pedagojik
tekniklerin alandaki bilgileri 6gretmek igin teknolojinin olumlu bi¢imde kullanimi;
O0grenmede kavramlart neyin zor ya da neyin kolay yaptigim1 ve nasil bir
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teknolojinin 6grencilerin karsilastigi problemleri ¢dzmeleri i¢in nasil yardimeci
olacagi; ogrencilerin Onceki bilgileri ve bilgi teorileri; mevcut bilgilere dayanarak
yeni bilgi teorileri gelistirmek ya da eski bilgileri giiglendirmek i¢in teknolojinin
nasil kullanilabilecegi hakkindaki bilgiler biitiintidiir” seklinde tanimlanir.

McCrory (2008, s.202) fen 6gretmenlerinin TPAB 4 6geden olustugunu
belirtmistir. Bunlar; fen, 6grenci, pedagoji ve teknoloji bilgisidir. Bu 4 dge
ogretmenin dgretimde teknoloji kullanmasi ile bir araya gelir. Ogretmenin smifinda
teknoloji kullanmasinin 2 sebebi vardir. Bunlar:

1. Programdaki bir konun Ogretimde ya da 6grenmede problemli oldugunu
gormesi ve teknolojinin bu 6grenme zorlugunu giderecegini diisiinmesi,

2. Teknoloji ile i¢i ige geegmis bir konu ya da konunun Ogretiminde
teknolojinin kullanilmasi gerekli olmasidir.

Niess’e (2008) gore TPAB, 6gretmenin, bir konu i¢in planlama, diizenleme,
elestirme ve Ozetlemede, Ogrenci ihtiyaclarini, sinif kosullarini diistinerek
Ogrencilerin 6grenmesini desteklemek icin 21. ylizy1l teknolojilerini kullanmasidir.
Teknoloji, 6gretmen, dgrenci ve smif icerigi degistikce, TPAB dijital teknolojilerle
(bilgisayar ve iletisim teknolojileri ile Internet, 6zel amagli yazilim programlari vb.)
programi planlama ve &grencilerinin alanlan ile ilgili 6grenme ve diislincelerinin
dijital teknolojilerle 6gretime hazirlanmaya odaklanmasi i¢in dgretmenlere gerekli
olan bilgileri dinamik bir yapida saglar (Niess, Ronau, Shafer, Driskelli, Harper,
Johnston, Browning, Ozgiin-Koca, & Kersaint, 2009).

Cavin (2007) oOgretmenlerin bilmesi gerekenlere “teknolojik bir aracin
bilgisi” isimli farkli bir bilgi tlirii eklemistir. Bu dgretmenin bu araci kigisel olarak
kullanimindan daha farklidir. Teknolojinin bir 6gretim stratejisiyle pedagojik bir
arag olarak kullanilmasidir. Teknoloji, pedagoji ve alanin birbiriyle iliskisidir (s.5).

TPAB, PAB’m genisletilmis halidir; bir 6gretmenin alam ile ilgili bir
konuyu Ogretirken teknolojiyi pedagojik stratejilerle birlestirmeyi ve teknolojik
araclarin ve sunumlarin ogrencilerin konuyu anlamasima etkisini bilmesidir
(Graham ve Dig., 2009). TPAB; o6gretmenlerin teknolojiyi kullanarak etkili bir
Ogretim yapmalar1 i¢in Pedagojik Alan Bilgisi’ni ve egitim teknolojilerini etkili ve
verimli olarak siiflarinda uygulamalari, teknolojiyi 6gretimleri ile uygun ve etkili
olarak biitiinlestirmeleridir.
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Alan Bilgisi {AB)

Teknolajik Alan
Bilgisi (TAB)

.,
Teknolojik Bilgi {TB}}—TQ}’ #TEknﬂlcjlk Pedagoiik Alan Bilgisi (TPAB)

Sekil 1. TPAB yapist ve bilgi alanlar1 (Koehler & Mishra, 2008, s.12).

Teknolojik Pedagaojik Bilgl (TPB)

Mishra ve Koehler (2008), teknoloji ile iyi bir 6gretim yapmak igin 3 temel
bilesenden soz etmislerdir. Alan bilgisi, pedagojik bilgi ve teknolojik bilgi olmak
tizere bu li¢ ana bilgi alan1 arasindaki iligkileri TPAB yapisi altinda incelemislerdir.
Bu ¢ bilgi alanimin bilesiminden olusan TPAB ve bu ii¢ bilgi alaninin ikiserli
kesisimlerinden olusan ti¢ farkli bilgi alan1 ortaya koymuslardir. Bu modelde gore;
pedagojik bilgi ve alan bilgisinin kesisiminden PAB, teknolojik bilgi ve alan
bilgisinin kesisiminden TAB, teknolojik bilgi ve pedagojik bilginin kesisiminden
TPB olusmaktadir.

Il. CALISMANIN ONEMI

Toplumlarin ¢agdaslagsmast ve gelismesinde bilimsel ve teknolojik bilgi
onemli bir Olgiittiir. Bilimsel ve teknolojik bilgi bireylerin merak duygularinin ve
dogay1 anlama ¢abalarinin {iriinii olarak ortaya ¢ikmaktadir. Erken yaslarda verilen
egitim bireyin ¢evresine karsi daha duyarli olmasini ve dogayi sorgulamasini
saglayarak, bilimsel ve teknolojik ilerlemenin temellerinin daha saglam atilmasina
katkida bulunmaktadir. Bu baglamda, fen ve teknoloji derslerinde dogay1 anlama
cabalarmin daha ¢ok 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Milli Egitim Bakanligi’nin, fen ve
teknoloji ders programimin temel hedeflerinden birisinin de bilimsel okuryazar
bireyler yetistirmek oldugunu belirtmesi, bu dersin bilimsel ve teknolojik bilgiyle
iligkisini agikca ortaya koymaktadir.

Teknoloji c¢ag1 olarak nitelendirilen c¢agimizda, fen ve teknoloji
Ogretmenlerinden teknoloji okuryazart bireyler yetistirmeleri beklenmektedir.
Ancak, 6gretmenlerin teknoloji okuryazar bireyler yetistirmelerinin 6nkosulunun
kendilerinin teknoloji okuryazari olmalar1 ve sahip olduklari teknolojik bilgileri,
alan ve pedagojik bilgileri ile birlestirerek, sinif i¢i uygulamalarda etkili ve verimli
bir sekilde kullanmalar1 gerektigi belirtilmektedir (Angeli & Valanides, 2009;
Koehler & Mishra, 2008; Mishra & Koehler, 2006; Niess, 2008).
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Gilinlimiizde bir¢ok alanda bilimsel ve teknolojik geligsmeleri takip etmek
zorunlu bir gerekliliktir. Bu alanlardan en Onemlilerinden birisi de egitim ve
Ogretim alanlaridir. Bu bakimdan bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim &gretim
ortamina tagimak, kaliteli bir egitim anlayisina uygun olarak bu ortamlarda
kullanmak ve bu kullanimi yayginlagtirmak gerekmektedir. Bu durum gbz oniinde
bulundurularak 6gretmenlerin TPAB yeterliklerine sahip olmasi da kagmilmaz bir
zorunluluk halini almistir. Ayrica yapilan bir¢ok arastirma egitimde teknoloji
kullanilmasinin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulagmistir (Pektas, Tiirkmen
& Solak, 2006; Tiystiz, 2010; Tezcan & Yilmaz, 2003; Bakag, Kartal & Akbay,
2010; Tirkan, Yal¢in & Tiirkan, 2010; Bozkurt & Sarikog, 2008; Gonen, Kocakaya
& Inan, 2006; Wainwright, 1989; Tas, Kése & Cepni, 2006).

Ulkemizde de Tiirk Egitim Dernegi’nin (TED) 2009 yilinda yaymladig
ogretmen yeterlikleri raporunda TPAB (s.174) “Ogretim programlari ve konu alani,
programin nasil Ogretilecegi ve alanin diger alanlarla iligkisi, alandaki son
gelismeler, alanin temel kavram, ara¢ ve yapilari, 6gretilecek icerigin teknoloji ile
biitiinlestirilmesi hakkinda bilgili olma” seklinde tanimlanmig ve hem hizmet
oncesinde 6gretmen adaylarinin hem de hizmetteki 6gretmenlerin bu yeterlige sahip
olmasi gerektigi belirtilmistir.

21. yiizyilda teknolojinin hayatimizda bu kadar i¢i ice olmasi ve dgretmen
yeterliklerinin de teknolojiye yonelik gelistirilmesi ve PAB olarak tanimlanan
O0gretmen yeterliginin teknoloji boyutunu da ele alinarak TPAB yeterligi
tanimlanmigtir. Yeni arastirilmaya baglanan bu yeterligin gelistirilmesi {izerine
yapilan ¢aligmalar iilkemizde sayica az olmasina ragmen, yurt disinda yogun olarak
caligilan bir konudur. Yurt disinda da &zellikle matematik alanindaki caligmalar
dikkat cekmektedir. Ulkemizde literatiirinde bu TPAB ile ilgili calismalarin az
olmas1 ve ozellikle 6gretmenlerin TPAB yeterliginin arastirtlmas1 igin bir anket
uyarlama calismas literatiirdeki eksiklige katki saglayacag: diigiiniilmektedir.

A. Calismanin amaci

Bu caligmanin amaci, Graham ve arkadaglar1 (2009) tarafindan gelistirilen
orijinali Ingilizce olarak hazirlanan Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Yeterlik
(TPABY) Olgeginin Tiirkiye kosullarinda gegerlik ve giivenirlik calismasini
yapmaktir. Teknoloji, pedagoji ve alan bilgisinin bilesimlerinden olusan bu dort
boyut; Birinci boyut; Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB) boyutu, ikinci
boyut; Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB) boyutu, lgiincii boyut; Teknolojik Alan
Bilgisi(TAB) ve dérdiincii boyut; Teknolojik Bilgi (TB) boyutudur. Olgek, birinci
boyutta 8 madde (1-8. madde), ikinci boyutta 7 madde (9-15. madde), ti¢iincii
boyutta 5 madde (16-20. madde) ve dordiincii boyutta 11 madde (21-31. madde)
icermektedir.
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B. Orijinal teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giiven o6l¢eginin
ozellikleri

TPABOGO Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, ve Harris (2009)
tarafindan gelistirilmistir. Orijinal 6l¢cek 6’11 Likert tipinde diizenlenmistir. Bunlar;
® = Hig giivenmiyorum, @ = Az giiveniyorum, @ = Orta derece giiveniyorum, @®
= Cokga giiveniyorum ® = Kismen Giiveniyorum ® = Tamamen giiveniyorum ve
5 madde i¢in (16-20. Maddeler) @ = Bu tiirden teknolojileri bilmiyorum seklinde
siralanmistir. Olgek 31 maddeden ve 4 alt boyuttan olusmaktadir. Bu dlcekte
alinabilecek en yiiksek puan 186 ve en diisiik puan ise 26 dir. Olgegin giivenirlik
katsayilarin1 hesaplamak i¢in her bir alt boyutun giivenirlik katsayisi (Cronbach
Alfa) degerlerine bakilmistir. Bu 6l¢ekte negatif madde yoktur.

1. Alt Boyut Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi (TPAB): Fen dersinde
Interneti ve dijital teknolojileri kullanarak fen dersinde kavram
yanilgilarin1 bulmak, veri toplamak, arastirmak yapmak gibi ifadeleri
iceren 8 (1-8) maddeden olusmaktadir. Graham ve arkadaslari (2009)
6lcegin Cronbach Alfa degerini o = .95 olarak bulmuslardir.

2. Alt Boyut Teknolojik Pedagojik Bilgi (TPB): Dijital teknolojilerle
Ogretim yaparken sinif yonetimi, iletisimi etkili kullanma yoniinde
giiven ifadelerini i¢eren 7 maddeden (9-15. madde) olusmaktadir.
Graham ve arkadaglar1 (2009) 6lgegin Cronbach Alfa degerini o = .91
olarak bulmuslardir.

3. Alt Boyut Teknolojik Alan Bilgisi (TAB): Dijital teknolojileri alaninda
kullanma yoniinde giiven ifadelerini iceren 5 maddeden (16-20. madde)
olusmaktadir. Graham ve arkadaglar1 (2009) olg¢egin Cronbach Alfa
degerini a = .97 olarak bulmuslardir.

4. Alt Boyut Teknolojik Bilgi (TB): Dijital teknolojilerin kullanimi
yoniinde giiven ifadelerini iceren 11 maddeden (21-31. madde)
olusmaktadir. Graham ve arkadaglart (2009) ol¢egin Cronbach Alfa
degerini a = .92 olarak bulmuslardir.

11l. YONTEM

A. Orjinal dl¢egin Tiirk¢eye ceviri calismasi

Giliniimiizde belli bir kiiltiir i¢cin hazirlanmis olan bir 6lgme araci farkli
kiiltiir ve dillere g¢evrilerek de kullanilmaktadir. Bir 6lgegin yalnizca baska dile
cevrilip kullanilmasi yerine o dlgekle ilgili temel islemlerin (gegerlik, giivenirlik)
yapilma siireci Olgegin baska dil ve kiiltiirlere uyarlanmasi olarak bilinmektedir
(Deniz, 2007, s.4). Hambleton ve Patsula (1999) “Neden 6l¢ek gelistirmek yerine
uyarlama yapmak?” sorusuna literatiirde gosterilen sebepleri 5 maddede olarka
Ozetlemektedir (Akt. Deniz, 2007, s.6). Bunlar:
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1. Cogunlukla bir test uyarlamak ikinci kiiltiirde yeni bir test gelistirmekten
daha ucuzdur ve daha hizlidir.

2. Yapilacak testin amaci kiiltiirel ya da ulusal degerlendirme yapmak
oldugunda, uyarlanmis bir test, ikinci kiiltiirde denk bir test gelistirmenin en
etkili yoludur.

3. Ikinci bir kiiltiirde test gelistirmek i¢in uzmanlik bilgisi yetersiz olabilir.
4. Asil test iyi bilinen bir test oldugunda, o testin uyarlamasinin verecegi
giiven duygusu yeni gelistirilecek olan bir teste duyulacak giivenden daha
fazla olacaktir.

5. Bir testin ¢gok kiiltiirlii siirimlerinden ¢ikarilan sonuglar testi alan adaylar
i¢in cogunlukla dogru olacaktir.

Bir testin cevirisi ile ilgili olarak Brislin (1970), White ve Elander (1992),
asagidaki tekniklerin bir ya da birkagini 6nermektedir (Akt. Maneesriwongul &
Dixon, 2004).

1. Geri orijinaline ceviri

2. 1ki dil teknikleri

3. Komite yaklagimi

4. On test

Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgeginin (TPABOGO)
Tiirkgeye gevirisi yapilirken geri orijinale geviri yontemi kullamlmistir. Olgek 3
alan uzmam tarafindan Ingilizceden Tiirkgeye cevrilmisti. Bu 3 formu
aragtirmacilar inceleyerek Olgegin Tiirkge formunu olusturmuslardir. Daha sonra
Ingilizcesi ileri diizeyde olan ii¢ alan uzmam tarafindan da tekrar Tiirkgeden
Ingilizceye ¢evrilerek karsilastirmalar yapilmistir. Celiskili oldugu diisiiniilen
yerlerde aragtirmaci ve bir alan uzman tarafindan diizeltmeler yapilmistir. Daha
sonrasinda ise ceviri, iki alan uzmam tarafindan da Tiirkge gramer yapis1 ve
dilbilgisi agisindan kontrol edilerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Boylece 6lgegin
i¢ gecerligi de saglanmistir. Olgegin son hali verildikten sonra 25 fen ve teknoloji
ogretmei ile pilot ¢alisma yapilmis ve Olgegin anlasilabilirlik ve okunabilirligi
kontrol edilmistir.

Orijinali 6’1 Likert tip olan o6l¢ek ¢okga giiveniyorum ve kismen
giiveniyorum ifadelerinin  birbirine ¢ok yakin olmasi nedeniyle kismen
giiveniyorum ifadesi ¢ikartilip ¢okga giiveniyorum ifadesi kullanilmistir. Son
haliyle 5°li Likert tipi olan 6lgek; @ = Hig giivenmiyorum, @ = Az giiveniyorum,
® = Orta derece giiveniyorum, @ = Coke¢a giiveniyorum, ® = Tamamen
giiveniyorum, @ = Bu tiirden teknolojileri bilmiyorum (sadece 16., 17., 18., 19. ve
20. maddelerde) seklinde numaralandirilarak degerlendirilmistir. Ayrica Charles R.
Graham ile e-mail yoluyla iletisim kurularak 6l¢egin kullanimi igin gerekli izin
alinmustir.

B. Calisma grubu
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Aragtirma 2009-2010 egitim-6gretim yilinin ikinci doneminde yapilmistir.
Aragtirmanin ¢alisma grubunu Ankara’nin merkez ilgelerinden fen ve teknoloji
ogretmenligi yapan 393 fen ve teknoloji 6gretmeni olusturmustur. Bu 6gretmenlerin
264 “ii (%67,2) bayan ve 129 (% 32,8) erkek dgretmendir. Olgegin yap1 gegerligini
belirlemek i¢in faktdr analizi kullamilmustir. Her bir maddenin toplam
korelasyonlar1 verilmis ve 6lgegin gilivenirligini belirlemek i¢in Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayist 6l¢egin her bir faktorii icin ve 6lgegin geneli icin hesaplanmistir.
Ayrica faktorler arasindaki iliski Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayisi
kullanilarak Ol¢tilmiistiir. Yapilan istatistiksel islemlerde AMOS 16.0 ve SPSS 17.0
programi kullanilmustir.

IV. BULGULAR

Olgegin var olan yapisinin Tiirk kiiltiiriindeki durumunu belirlemek icin
yapisal esitlik modeli tizerine kurulmus olan dogrulayici faktor analizi (DFA)
yapilmis ve yapt Sekil 2°de sunulmustur.
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TPAB: Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi

TAB: Teknolojik Alan Bilgisi

TPB: Teknolojik Pedagojik Bilgi

TB: Teknolojik Bilgi
Dogrulayici faktor analizi yapilirken 6ncelikle modelin uygunlugu (model fit) i¢in
gerekli olgiitler incelenmistir. Model uyumu igin y%df (Chi-Square/Degree of
Freedom) , NNFI (Non-Normed Fit Index), RMSEA (Root Mean Square Error of
Approximation)  degerleri 6lgiit olarak alinmigtir. Analiz sonuglarma gore uyum
indeksleri ¥%/df=3.23 (p=.000), NNFI=.84 ve RMSEA=.075tir. Bununla birlikte
bazi hatalar arasinda birlikte degisim oldugunu belirten modifikasyon uyarilar
alinmugtir (6-7, 6-8, 11-12, 14-15, 16-17, 17-18, 19-20, 18-20, 24-25, 28-29, 29-30,
30-31, 31-29). Maddeler incelendiginde anlamsal olarak yakin olduklar: belirlenmis
ve bu diizeltmeler modele eklenerek tekrar analiz yapilmis ve model Sekil 3’de
sunulmustur.
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Yapilan ikinci analiz sonuglarina gore x*/df=2.86 (p=.000), NFI=.87, ve
RMSEA=.069 ¢ikarak uyum indekslerinde olumlu yonde gelisimler gézlenmistir.
Hooper, Coughlan ve Mullen (2008) y*df degeri i¢in 5’in altini; NFI igin .80
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istiinli ve RMSEA i¢in .080’in altin1 onermiglerdir. Bu goriis baz alindiginda
Olcegin yapisinin kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte modelin
yapilar1 arasindaki korelasyon anlamli olarak, .46 ile .86 arasinda degismektedir.

Buna gore, oOlgek 4 faktdrlii bir yapr igermektedir. Olgegin TPAB
faktoriindeki regresyon agirliklar1 .61 ile .89 arasinda degisim gosteriyorken,
TPB’de .59 ile .79 arasinda; TPB’de .84 ile .71 ve TB’de .38 ile .65 arasinda
degismektedir. Olgegin boyutlarinin kendi iginde ve toplam puan ile aralarmdaki
iligkiyi belirlemek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayist
hesaplanmig ve Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Olgegin boyutlarmin birbirleriyle ve toplam puanla olan iliskileri

TPAB TPB TAB B TPABG

TPAB  Pearson Correlation 1 754" 514" 665" 881"

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000

N 393 393 393 393 393

TPB Pearson Correlation 754" 1 4727 629 847

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000

N 393 393 393 393 393

TAB  Pearson Correlation 514" 4727 1 457" 703"

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000

N 393 393 393 393 393

TB Pearson Correlation 665" 629™ 457" 1 871"

Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000

N 393 393 393 393 393

TPABG Pearson Correlation 881" 847 703" 871" 1
Sig. (2-tailed) .000 .000 .000 .000

N 393 393 393 393 393

**_ Korelasyon 0.01 seviyesinde anlamlidir (sig. 2-tailed).

Olgegi olusturan boyutlarin birleriyle olan iliskileri genelde orta diizeyde,
pozitif yonde ve anlamli iken; boyutlar1 toplam puan ile olan iligkileri yiiksek
diizeyde, pozitif yonde ve anlamhidir. TPAB, TPB ile yiiksek diizeyde ancak TAB
ve TB ile orta diizeyde iliskilidir.

A. Madde ayirt ediciligi
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Olgekte yer alan her bir maddenin, dlctiikleri 6zellik agisindan kisileri ayirt
etmede ne kadar yeterli olduklarinin belirlenmesi amaciyla ilk olarak madde toplam
korelasyonlar1 hesaplanmustir. Ikinci olarak, toplam puana gore iist %27 ve alt
%27’lik gruplarin madde puanlar1 arasindaki farkin anlamliligi igin t-testi
kullanilmistir. Sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Madde toplam korelasyonlar1 ve madde ayirt ediciligi igin t testi

Diizeltilmis Diizeltilmis Madde

Maddeler t Madde Toplam  Maddeler t Toplam
Korelasyonlar1 Korelasyonlar1
sl 12.058* .581 s17 12.983* .508
s2 11.795*% 577 s18 14.083* .549
s3 16.567* .670 s19 13.908* .532
s4 17.431* .663 520 13.871* 375
s5 13.526* .609 s21 9.658* 422
s6 17.130* .665 §22 9.313* 417
s7 15.095* .656 s23 14.227* .583
s8 16.853* .676 s24 14.360* .553
s9 14.517* .626 §25 13.435* .544
s10 11.695* .586 526 14.044* .567
s11 15.218* .655 s27 15.935* .663
s12 18.003* .664 528 12.245* .557
s13 14.232* 574 s29 14.741 .634
s14 13.759* 572 s30 10.092* .240
s15 12.200* .532 s31 10.381* 470
516 15.810* .530

*p<.05

Tablo 2’ye gore madde toplam korelasyonlar: orta diizeyde olup, maddelerin ayirt
ediciligi anlamli ¢ikmistir. Olgegin tiimii igcin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
.92 iken, birinci faktér olan TPAB boyutunda .89, ikinci faktoér olan TPB boyutunda
.87, uiciincii faktor olan TAB boyutunda .89 ve dordiincii faktdr olan TB boyutunda
.86 olarak hesaplanmustir.

V. SONUC ve ONERILER

Bu ¢alismada, Graham ve arkadaglari(2009) tarafindan gelistirilmis olan
Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgeginin 393 fen ve teknoloji
ogretmen ile Tiirk¢e formunun gegerlik ve giivenirlik calismast yapilmigtir.
Oncelikle, orjinal dlgegin Tiirkge formunun esdegerligi saglanmistir. Ardindan
TPABOGO’nin dort faktorlii yapisinin Tiirk kiiltiiriinde de, gecerli bir model olup
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olmadig1 DFA ile incelenmistir. Olgegin DFA ile hesaplanan uyum indekslerine
gore, 4 faktorli model, veri ile kabul edilebilir degerler de uyum saglamistir. Madde
hatalar1 arasinda birlikte degisim uyarilar1 dikkatle incelendiginde, anlamsal bir
yakimliktan dolay1 bdyle bir durumun ortaya ciktifi sdylenebilir. Ornegin 28.
madde olan “Dijital bir fotograf ¢ekmek ve diizenlemek.” ile 29. madde olan “Bir
video klip olusturmak ve diizenlemek.” anlamsal ve igerik olarak birbirine yakin
olmasinda dolayi, 6grencilerin bu sorulara benzer cevaplari vermeleri olasilig
yiiksektir. Diger modifikasyonlar istatistiksel ve anlamsal olarak incelenmis ve
uygun goriilenlere modele eklenerek analiz yapilmistir.

Elde edilen bulgular modelin kabul edilebilir olduguna isaret etmektedir.
Maddelerin ayirt ediciligi icin iist %27 ve alt %27’lik gruplarin madde ortalama
puanlar1 arasinda yapilan t-testi sonuglari, farklarin tiim maddeler i¢in anlamli
oldugunu géstermistir. Olgegin tiimii icin hesaplanan Cronbach's Alpha giivenirlik
katsayis1 .92°dir. Sonug¢ olarak, Graham, Burgoyne, Cantrell, Smith, ve Harris
(2009)  tarafindan gelistirilmis olan TPABOGO’nin Tiirkceye uyarlama
caligmasinin yapildigi bu arastirmada, 4 alt faktorden olusan Olg¢egin faktor
yapisinin - Tiirk kiiltiirinde de korundugu belirlenmistir. Olcegin tiimii igin
giivenirlik katsayis1 yiiksek oldugu tespit edilmisti. TPABOGO arastirmacilar
ogretmenlerin teknolojik pedagojik alan bilgisi 6z giivenlerini tespit etmek ig¢in
tarafindan kullanilabilir.
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Adaptation Of The Technological Pedagogical Content Knowledge Confidence
Survey To Turkish

The turn of the 21* century marked the beginning of a much common and
widespread use of computer technologies in science classrooms and practically
everywhere else because personal computer hardware with even higher capacities
became affordable to larger populations and applications with enhanced visual
characteristics were created with lesser effort not only by computer experts but also
by science educators.

Technological pedagogical content knowledge (now known as TPCK or
TPACK) has become a commonly referenced conceptual framework of teacher
knowledge for technology integration within teacher education. TPCK is described
as complex interaction of content, pedagogy and technology and discussion of
successful integration of technology into instruction (Koehler & Mishra, 2008).

Researchers conceptualized PCK in the domain of teaching with technology
under different schemes: ‘“Margerum-Lays and Marx (2003) referred to PCK of
educational technology, Slough and Connell (2006) used the term technological
content knowledge, and Mishra and Koehler (2006) suggested the term
technological pedagogical content knowledge (TPCK) — a comprehensive term that
has prevailed in the literature” (as referred to and cited in Angeli & Valanides,
2009, p.155). TPCK can be described as how teachers understand educational
technologies and PCK interacts with technology to produce effective teaching with
technology.

In recent years researchers described technological pedagogical content
knowledge (TPCK/TPACK) within the framework Schulman’s (1987, 1986)
description of pedagogical content knowledge (PCK). According to Schulman
(1986, p.9) PCK “goes beyond the knowledge of subject matter per se to the
dimension of subject matter knowledge for teaching” and PCK is the connection
and relation of pedagogy and content knowledge. TPCK can be described as how
teachers understand educational technologies and PCK interacts with technology to
produce effective teaching with technology. Researchers conceptualized PCK in the
domain of teaching with technology under different schemes: “Margerum-Lays and
Marx (2003) referred to PCK of educational technology, Slough and Connell (2006)
used the term technological content knowledge, and Mishra and Koehler (2006)
suggested the term technological pedagogical content knowledge (TPCK) — a
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comprehensive term that has prevailed in the literature” (as referred to and cited in
Angeli & Valanides, 2009, p.155).

Mishra and Koehler’s (2006; 2008; 2009) definition of TPCK is that “[it is]
the basis of effective teaching with technology, requiring an understanding of the
representation of concepts using technologies; pedagogical techniques that use
technologies in constructive ways to teach content; knowledge of what makes
concepts difficult or easy to learn and how technology can help redress some of the
problems that students face; knowledge of students’ prior knowledge and theories
of epistemology; and knowledge of how technologies can be used to build on
existing knowledge to develop new epistemologies or strengthen old ones.” On the
other hand, Angeli and Valanides (2009) assert that “content, pedagogy, learners,
and technology are contributing knowledge bases to TPCK, but knowledge and
growth in each contributing knowledge base alone, without any specific instruction
targeting exclusively TPCK as a unique body of knowledge, does not imply
automatic growth in TPCK” and relate ICT to TPCK and define TPCK in the
following manner: “the ways knowledge about tools and their pedagogical
affordances, pedagogy, content, learners, and context are synthesized into an
understanding of how particular topics that are difficult to be understood by
learners, or difficult to be represented by teachers, can be transformed and taught
more effectively with ICT, in ways that signify the added value of technology.

Our literature review yielded that there didn’t exist instruments for
investigating technological pedagogical content knowledge in Turkish. Hence, the
aim of this research was to adopt and determine the validity and reliability of the
technological pedagogical content knowledge confidence scale (TPCKCs)
developed by Graham et.al. (2009) into Turkish.

Measuring TPCK confidence of teachers is an important issue. TPCKs was
administered to 393 science and technology teachers to determine its validity and
reliability. Findings concerning the structure validity of the scale were provided by
the factor analysis method. For compliance with the Turkish culture confirmatory
factor analysis (CFA) was used.

The instrument consists of 31 items and four dimensions: Technological
Pedagogical Content Knowledge (TPCK), Technological Pedagogical Knowledge
(TPK), Technological Content Knowledge (TCK) and Technological Knowledge
(TK). Reliability analysis of the instrument revealed that the Cronbach-Alpha
coefficient was very high (.92) for the whole of the instrument. The reliability
coefficients of the four sub-dimensions were also very high .89, .87, .89, .86
respectively for the TPCK, TPK, TCK, and TK sub-dimensions. These results
showed that the TPCKCs can be used in Turkey for measuring TPCK confidence of
in-service teachers.
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Teknolojik Pedagojik Alan Bilgisi Oz Giiven Olgegi (TPABGO)
Asagidaki ifadelerin karsisina sizin igin en uygun puanlamayi yaparak teknoloji konusunda
kendinize ne kadar giivendiginizi belirtiniz.
®=Hig¢ giivenmiyorum, @=Az giiveniyorum, ®=Orta derece giiveniyorum, @®=Cokg¢a
giiveniyorum ®=Tamamen giiveniyorum ©=Bu tiirden teknolojileri bilmiyorum (sadece
16.,17., 18., 19. ve 20. maddelerde)
Asagidaki ifadelerde gegen dijital teknoloji kavramu ile bilgisayar ve iletisim teknolojileri
ile Internet, 6zel amagh yazilim programlari vb. kastedilmektedir.

1. Belirli bilimsel ilkeleri etkili bicimde gdsteren animasyonlari ©)
Internet’ten bulmak ve kullanmak.

2. Bir fen konusuna iliskin 6grencilerin yaygin kavram O]
yanilgilarmi bulmak igin Internet’i kullanmak.

3. Smufta bilimsel arastirma-sorgulama yapmayi kolaylastirmak O]
icin dijital teknolojileri kullanmak.

4. Simifta konuya 6zgii fen etkinlikleri yapmayi kolaylastiran O)
dijital teknolojileri kullanmak.

5.Bilimsel verileri toplamak igin 6grencilerin dijital teknolojileri @
kullanmalarina yardimci olmak.

6. Bilimsel verileri diizenlemek ve verilerdeki desenleri @
(anlamlar) ortaya ¢ikarmak igin d6grencilerin dijital teknolojileri
kullanmalarina yardimci olmak.

7. Bilimsel olaylar1 gbzlemleme kabiliyetlerini gelistirmek i¢in O]
ogrencilerin dijital teknolojileri kullanmalaria yardimei olmak.

8. Ogrencilerin bilimsel olaylarin modellerini olusturmalarina O]
ve/veya etkilesimli olarak modelleri ¢alistirmalarina izin veren
dijital teknolojileri kullanmalarina yardimei olmak.

9. Ogretim verimliligimi arttirmak icin dijital teknolojileri
kullanmak.

10. Ogrencilerle iletisimi gelistirmek igin dijital teknolojileri
kullanmak.

11. Teknolojiyle zenginlestirilmis bir sinifi etkili olarak yonetmek.
12. Ogrencileri motive etmek igin dijital teknolojileri kullanmak.
13. Ogrencilere daha iyi bilgi sunumu yapmak icin dijital
teknolojileri kullanmak.

14. Ogrencileri 6grenmeye aktif olarak katmak igin dijital
teknolojileri kullanmak.

15. Ogrenci degerlendirmesinde yardimer olarak dijital
teknolojileri kullanmak.

16. Bilim insanlarina, normal sartlarda gozlemlenmesi zor
durumlar1 gézlemleme imkani1 veren dijital teknolojileri
kullanmak.

17. Bilim insanlarina, dogal olaylarin temsilini(gosterimini) O @ ® 6 0
hizlandirma veya yavaslatma imkani saglayan dijital teknolojileri

kullanmak.

18. Bilim insanlarina, bilimsel olaylarin modellerini olusturmave @® @ ® ® ©® ©
modeller iizerinde islem yapma imkani saglayan dijital

teknolojileri kullanmak.
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19. Bilim insanlarina, baska tiirlii toplanmasi zor olan verileri (OO

kayit etmeye imkan saglayan dijital teknolojileri kullanmak.

20. Bilim insanlarina, verilerini diizenleme ve verilerindeki baska

©
®
©)

tiirlii goriilmesi zor desenleri gérme imkéani saglayan dijital
teknolojileri kullanmak.

21. Bir Internet sitesinden bilgisayarinizin sabit diskine resim

kaydetmek.

22. ihtiyag duydugunuz bir konu hakkinda giincel bilgiler bulmak
i¢in Internette arama yapmak.

23. Dosya eklentisi olan bir e-posta gondermek.

24. PowerPoint ya da benzeri bir program kullanarak basit bir
sunum olusturmak.

25. Bir kelime islem programmnda (MS Word" gibi) i¢inde metin
ve grafik olan bir belge olugturmak.

26. Yeni bir programi kendi kendinize 6grenmek.

27. Kullanacaginiz yeni bir programi bilgisayariniza kurmak.

28. Dijital bir fotograf ¢cekmek ve diizenlemek.

29. Bir video klip olusturmak ve diizenlemek.

30. Kendi Internet sitenizi olusturmak.

31. Web 2.0 teknolojilerini (bloglar, sosyal iletisim platformlari,

©Oeocee o eo e o
OPOOEOEe © OO0 O O

podcastlar, vb.) kullanmak.

PO 60 o e O

PO ©® O ©®

O © 00 © O




Gaziantep Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi (http://she.gantep.edu.tr)
2011 10(2):891 -908 ISSN: 1303-0094

Teknolojinin Egitimdeki Yeni Rolii: Sosyal Bilgiler Ogretmen
Adaylarimin Bakis Acilar”

The New Role of Technology in Education: Social Studies
Teacher Candidates’ Perceptions”

Biilent Tarman~ ve Ahmet Baytak ™
Selcuk Universitesi ve Harran Universitesi

Ozet

Bu caligmanin amaci, sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitimi
tanimlamalar1 ve teknolojinin egitimde kullanilmasina yonelik bakis agilarin tespit
etmektir. Calisma kapsaminda adaylarin baslica yaptiklari detayli tanimlamalar ve
yorumlar incelenerek teknolojinin egitimde bir arag m1 yoksa 6gretim stratejisi rolii
mii oldugu incelenmistir. Ogretmen adaylarinin temel bilgisayar becerileri ve
bunlara bagli olarak derslerde teknoloji kullanimina nasil baktiklart ele alinmistir.
Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Birinci smif
ogrencileri ile yapilan bu calismadaki verilerin analizi, hem nitel hem de nicel
verilere dayanmaktadir. Likert 6lgekli anket nicel veriler igin kullanilmistir. Elde
edilen bulgulara gore sosyal bilgiler ogretmen adaylarmin temel bilgisayar
becerilerinin kendilerine iiniversite seviyesinde gosterilen ders kapsami ve popiiler
olan internet uygulamalar1 ile siirli oldugu ve ancak sahibi olduklar1 ve kendi
smiflarinda uygulanan bilgisayar konularmin egitimde entegre edilmesine sicak
bakmaktadirlar. Ayrica adaylar bilgisayar destekli egitimi tamimlarken ortaya ¢ikan
nitel bulgular teknolojinin egitim i¢in bir arag ve ogretim stratejisi olacagi
goriigiidiir.

Anahtar sozciikler: Sosyal bilgiler egitimi, bilgisayar destekli 6gretim, 6gretmen
adaylari, 6gretmen egitimi, egitim teknolojileri

Abstract
The purpose of this paper is to explore how the social studies teacher candidates’
describe computer supported education and their perception about technology
integration in their field of study which is classroom teaching in this case. Within its

* Bu galigma ICITS 2010 Konferansinda kismi olarak sunulmugtur.

* Part of this study has been presented at ICITS 2010 Conference.
* Yazisma Adresi: Selguk Univeristesi, Ahmet Keles Egitim Fakiiltesi e-posta:
btarman@selcuk.edu.tr
“Harran Universitesi, e-posta: abaytak@harran.edu.tr
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scope, this study examined whether the teacher candidates view technology as tool
or instructional strategy in education. The study was conducted among the first year
students in college of education Social Studies Education program in Erciyes
University of Turkey. The study is based on both quantitative and qualitative data.
For the quantitative data Likert-scale was used and for the qualitative data pattern-
matching was employed. The primary findings showed that students defined
technology supported education in different views and their experiences in
technology based classrooms seems affected their perception about technology
integration in their future classrooms. In addition, based on the explanation of the
candidates, technology was viewed both as tool and instructional strategy.
Keywords: Social studies education, educational technology, teacher candidates,
technology integration, teacher education

GIRIS

20. ve 21. Yiizyillarda teknolojinin gelisme ivmesine paralel olarak diinyada
sosyal ve ekonomik alanlarda pek ¢ok yenilikler gozlenmistir.  Bilgisayar
teknolojileri ve daha sonralar1 ¢ikan internet teknolojilerinin etkisiyle diinyanin
bir¢ok yerindeki isler ve c¢alismalar farkli sekle biirlinmistiir. Kiiresel pazarda
firmalar internet teknolojilerini kullanarak personelleri arasindaki is dagilimmi ve
iletisimi etkili bir sekilde yeni yontemler ile yapmaktadirlar. Egitim ortamlarinda da
iletisimi artirmak igin —6zellikle uzaktan egitimde kullanilan mektup ile egitime
alternatif olarak- kullanilan bilgisayar tabanli iletisim araglar1 gelisen teknoloji ile
Rapaport’un da tanimladig1 gibi e-posta, forumlar, veya video-konferans ile sinirli
kalmamigtir (Rapaport, 1991). Gilinlimiizde bunlara ek olarak ortaya g¢ikan ve
bilgisayar tabanli olan Facebook, Twitter ve Blog internet uygulamalar1 diinya ile
birlikte iilkemizde de revactadir (TUIK, 2010).

Bunun en belirgin 6zelligi, siniflarda 6gretmenler, artik kara tahtayla yetinmeyip
ayn1 zamanda projeksiyon aletlerini kullanarak daha gorsel dersler islemekte ve
Ogrencilere bilgisayarlar iizerinde O0devler vererek onlarin daha farkli ve genis
kaynaklara ulagmasini saglamaktadirlar. Fakat daha 6nceki bagka bir ¢alismada da
(Baytak, 2010) belirtildigi gibi 6zellikle Tirkiye’ de farkli egitim sistemlerine
gecilmesine ragmen (Davraniggiliktan, Yapisalciliga gibi) bilgisayarlarla uygulanan
egitim aktivitelerinin yeni egitim sistemine gore yapilmasinda eksiklikleri
goriilmektedir.

Gelisen teknoloji ile alisageldigimiz siif ortamlari yavas yavas yerini yeni
O0grenme ortamlarma birakmaktadir. Daha Once tebesir ve karatahta ile smirli
birakilan egitim zamanla beyaz tahtalar ve akilli tahtalar yerini almistir (Tarman,
2011). Yapilan bu degisiklikler bazen gereksinimlerden dolayi bazen yeniliklere
ayak uydurmak, bazen de rekabet ortaminda geri kalmamak igin hedeflenmistir.
Egitim arastirmacilari, kullanilan farkli teknolojilerin temel amacinin dgretmeyi
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kolaylagtirmak ve 6grenmeyi artirmak olmasi gerektigi yoniinde hem fikirdirler
(Teo & Lee, 2010).

Egitimde teknolojiyi verimli ve etkili kullanmaya baslayan gelismis tilkelerdeki
tecriibelere gore; daha etkin bir kullanim i¢in Ogretmenlerin ve Ogretmen
adaylarinin bu dogrultuda yetistirilmeleri temel sart olarak goriilmiistiir (Yiicel ve
digerleri, 2010; Tarman, 2010). Bu baglamda, uluslararas: egitim organizasyonlari
ve kurumlart yaptiklar1 akademik bildirilerde yeni¢agin Ogretmenlerinin belli
donanim ve kabiliyetlere sahip olmalar1 gerektigini belirtmektedirler (Becker &
Ravitz, 2001; ISTE, 2008). Ogretmen ve adaylarinin meslek hayatlarina
baslamadan bu becerileri kazanmalarinin temel sebebi, sinifa gelen 6grencilerin her
gecen yil yeni teknolojik aletler ve bu alandaki yeni becerilerle smifa geliyor
olmalandir.

Glinlimiiz sinif ortamlarint 10 sene Onceki siif ortamlar ile karsilagtiracak
olursak goriilecektir ki daha birkag yila kadar liks olarak kabul edilen cep
telefonlar1 ve diziistii bilgisayarlar1 su anda 6grenciler tarafindan yaygin olarak
kullanilan ve liikks olmaktan ¢ikip giindelik hayatin bir par¢asina doniisen teknolojik
aletler durumuna gelmistir. Bu cergevede yeni yetisen Ogrenciler de bilgisayar
kullaniminda sahip olduklar bilgi ve uygulama bakimindan 6gretmenlerinden daha
onde olabilmektedirler. Ayrica bilgisayar fiyatlarm orta kesim seviyesinde
ekonomik geliri olan aileler i¢in alinabilir seviyeye kadar diismesinden dolay:1 da
bir¢ok Ogretmen ve Ogrenci bilgisayar sahibi olmuslardir. Buna ek olarak, cesitli
yerlerde sunulan Internet erisimi imkani (kiitiiphaneler ve internet kafeler) biiyiik
bir oranda 6gretmen ve 6grencilere yeni teknolojileri kullanma firsat1 sunmaktadir.

Egitim alanindaki farkli alanlar igin arastirmacilar 6gretmen adaylarmin teknoloji
destekli derslerini nasil islediklerini incelemislerdir. Yapilan bu akademik
caligmalarin bazilar1 su sekilde siralanabilir; yabanci dil (Wildner, 1999), fen
egitimi (Valanides & Angeli, 2006), Tiirkce egitimi (Onkas, 2008), sosyal bilgiler
(Giilbahar & Giiven, 2008). Ozellikle sosyal bilgiler alaninda Tiirkiye de yapilan bir
calismada da ortaya ¢ikmustir ki, sosyal bilgiler dersi veren 6gretmenlerin %98.2 si
igyerlerinde bilgisayar kullanma imkanma sahiptirler. Bu 6gretmenler arasinda
%90.5’1 e-posta veya forumlarmn iletisimi artiracagina inaniyor ve %95.7° si de
derslerde teknoloji  kullaniminin  basartyr olumlu yonde etkileyecegini
diistinmektedir (Gulbahar & Guven, 2008). Ayrica sosyal bilgiler egitimi alaninda
pek c¢ok aragtirmacit teknolojinin ve bilgisayarlarin roliinii vurgulayarak
Ogrencilerin, elestirel diislinme, problem ¢6zme ve karar verme yeteneklerini
gelistirdigini ortaya koymaktadir (Agikalin, 2010; Ag¢ikalin & Duru, 2005; Bennett
& Pye, 1999; Berson, 1996; Berson & Balyta, 2004; Dils, 2000; Fontana, 1997,
Larson, 1999; Rice & Wilson, 1999). Bu nedenle 6gretim teknolojisi ve iriinleri
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin Ogrenci basarisini arttirmada dikkate almalart
gereken énemli bir husustur. Ogretim teknolojileri sosyal bilgiler gretmenlerine
ogrenci merkezli ve aktif 6grenme ortamlar1 hazirlama baglaminda énemli katkilar
saglamaktadir. Teknoloji destekli sosyal bilgiler smifi meydana getirmede
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simiillasyon, yazilimlar, multimedia, veri bankalar1 ve telekomiinikasyon gibi
teknoloji tiriinleri kullanilabilir (Tarman, 2011; Tarman & Yiiksel, 2010).

Sosyal bilgiler egitiminde bilgisayar entegrasyonu artmis olsa da, sosyal bilgiler
smiflarina dair bilgisayar destekli egitimin kullanim diizeyi hakkinda ¢ok fazla
arastirma yapilmamustir. Onceki calismalarda, kelime isleme, simiilasyon, alistirma
ve uygulama gibi bilgisayar uygulamalarinin sosyal bilgiler 6gretmenleri tarafindan
kullanilan en yaygin uygulamalar oldugu belirlenmis (Northup & Rooze, 1990; Pye
& Sullivan, 2001) olmakla birlikte daha sonralar1 "Web {izerinden erigim bilgileri"
ve "Internet kullanimi"  sosyal bilgiler egitiminde bilgisayarin en yaygm
kullanildig: alanlar olmustur. (Whitworth & Berson, 2003; Pye & Sullivan, 2001).
Bu degisim bilgisayar ve internet teknolojilerinde meydana gelen hizli ve yeni
gelismeler ile agiklanabilir. Internet araciligtyla birinci elden kaynaklar, fotograflar,
kopya ve suretler, gorsel materyaller gibi farkli nitelik arz eden ve degisik goriis
acilarimi barindiran kaynaklar, 6grencilerin bilgiyi olusturmalarina olumlu olarak
yanstyabilir.

Teknolojinin Egitimdeki Rolii

Ozellikle bilgisayar teknolojilerinin sosyal hayatta ve siniflarda kullanilmaya
baglanmasina paralel olarak egitim aragtirmacilar tarafindan akademik caligmalar
da yapilmaya baslanmistir. Egitim teknolojileri alaninin ayri bir alan olmasi ile
birlikte teknoloji destekli egitim daha ¢ok tartisilmaya baslanmig ve bu alanda
akademik dergilerin ¢ikartilmasi ile birlikte, kullanilan teknolojilerin egitimdeki
pedagojik yapiya nasil etki ettigi egitimdeki birgok alanda tartisiimistir. Ornegin,
bazi calismalar teknoloji destekli 6gretimde Ogrencilerin dgrenmelerinin nasil
degistigi tlzerine dururken (Cohen, 1988; Council, 1988; Kozma, 2003) bazi
calismalar da teknoloji kullanilan siniflarda 6grenci motivasyonun nasil arttigini
gostermeye ¢alismustir (Mistler-Jackson & Songer, 2000; Susskind, 2005). Ayrica
derslerde smifin yapisindan sorumlu ve pedagojik yapiyr olusturan 6gretmenlerin
bu teknolojileri nasil gordiikleri veya algiladiklar1 da incelenmistir (Chan-lin et al,
2006; lIvers, 2002; Schoepp, 2004; Cagiltay ve digerleri, 2001). Gulbahar ve
Guven’nin ¢aligmasi da 6zellikle Tiirkiye’deki sosyal bilgiler 6gretmenlerinin bilgi
teknolojilerini kullanma ve bunlara bakis acilarin1 incelemektedir (2008).

Bu ¢alismanin da ana konusunu olusturan teknoloji destekli egitim ya da buna
yakin olarak kullanilan 6gretim teknolojileri ya da bilgisayar destekli egitim
kavramlar1 islev acisindan egitim arastirmacilar1 tarafindan farkli farkli
aciklanmigtir. Fakat olusan genel sonug teknolojinin egitim i¢in ara¢ oldugu ya da
yeni bir 6gretim stratejisi oldugudur. Bu alanda Richard Clark ve Robert Kozma
arasinda yapilan miinazara alanda uzun yillar etkisini gdstermistir. Bu baglamda
yapilan arastirmada, Ogretmenlerin ¢ogunun sinif igerisinde yapilan teknoloji
entegrasyonundaki teknolojiyi sadece bir ara¢ olarak gordiikleri saptanmigtir (Chan-
Lin, 2006; Clark, 1994). Bu 6gretmenlerin sinif i¢i davraniglart incelendiginde
teknolojiyi sadece ders materyali gelistirmede ve Ogrenci basarilarin1 6lgmede
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kullandiklar1 goriilmiistiir (Chan-Lin, 2006). Yapilan bagka bir ¢calismada ise sinif
icerisinde kullanilan teknolojinin bir aragtan 6teye gidemedigi ve ders anlatimi i¢in
bagka Ogrenme ve Ogretme metotlarmin da Kullanilmasinin sart oldugu one
stiriilmiistiir (Kuo, 2008). Kars1 goriisii savunan aragtirmacilara gore ise siifta
kullanilan teknolojinin 6gretim i¢in bir ara¢ olmaktan daha fazla rolii oldugunu,
yani ayni zamanda bir 6grenme metodu olarak da egitimin bir pargasi olmasi
gerektigini belirtmislerdir (Cohen, 1988; Kozma, 1994). Bir bagka arastirmaya gore
ise ogrencilerin dgrenme yeteneklerinin gelismesi igin, dgretmenlerin teknolojiyi
smifta bir dgretim stratejisi olarak kullanmasi sart olarak goriilmistiir (Council,
1988).

Listelenen iki farkli bakis agisin1 da kabul eden bazi aragtirmacilara gore ise,
kendi alanlarinda 6zgiivenleri olusmus 6gretmenlerin teknolojiyi sadece bir arag ya
da ders stratejisi olarak kullanma degil her iki sekilde de kullanmalar1 gerektigi
ifade edilmistir (lvers, 2002). Schoepp (2004) ise teknolojinin nasil entegre
edilmesi konusunda vizyon ve bilgi sahibi olmayan 6gretmenlerin bakis agilarindan
dolay1 teknolojinin egitimdeki roliiniin farkli olarak algilanmakta olduguna dikkati
cekmeye caligmustir.

Bagka bir calisgmada Teo ve Lee, Ogretmen adaylarinin ilerde simiflarda
kullanacaklar1 teknolojilere karst nasil bir davranigsal yaklasimda olduklarim
incelemislerdir. Bu calisma sonuglarma gore Ogretmen adaylarinin teknolojiyi
kullanmaya yonelik mevcut davraniglarinin ve bakis agilarmin ileride bu
teknolojileri derslerde kullanma bakislarina ve niyetlerine etkili oldugu saptanmistir
(2010).  Ulkemizdeki 6gretmen adaylar1 iizerinde yapilan baska bir calisma
sonuglarina gore de Ogrenci merkezli ders yontemini benimseyen adaylarin
bilgisayar kullanima daha egimli olduklart ve ayn1 sekilde temel bilgisayar becerisi
yiiksek olan 6gretmen adaylarinin egitimde bilgisayar kullanimina daha ¢ok pozitif
baktiklar1 bulgulari elde edilmistir (Sahin & Toy, 2009).

Yukarida da bahsedildigi gibi, bu alanda daha once yapilan caligmalar genel
olarak dgretmenlerin teknoloji destekli 6gretime nasil baktiklarini incelemis ve test
etmislerdir. Fakat yapilan diger yakin ¢aligmalara da bakildiginda goriilecektir ki,
ogretmen adaylarin-6zellikle sosyal bilgiler 6gretmen adaylarimin- teknoloji destekli
egitimi iglevsel olarak nasil tanimladiklar1 saptanmamigtir. Her ne kadar Simsek
tarafindan yapilan bir caligmada Tiirkiye dahil olmak iizere birkag farkli tilkeden
egitim teknolojileri uzmanmin egitim teknolojilerini nasil tamimladiklar
aragtirilmigsa da (Simsek, 2005), bizim c¢alismamiz egitim teknolojisi uzmani
olmaktan &te sadece uygulamasini yapacak olan Ogretmen adaylarini 6rneklem
olarak se¢gmesi bakimindan, bu alandaki literatiir ve aragtirma eksikligini gidermek
i¢in atilmis bir adim olarak disiintilebilir. Ayrica bu aragtirmanin amaglarindan biri
de adaylardan egitim teknolojilerini tanimlamalarini isterken salt bir sozliik
tanimlamasindan 6te bu kavramin kendileri i¢in ne ifade ettigi avantaj ve
dezavantajlar1 ile bu kavramin ilerideki kendi smif kontekstlerinde nasil
algilanacag1 ortaya ¢ikacaktir. Bu ¢alismay1 dnemli kilan bir diger noktada dijital
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boliinmislik (Tarman, 2003) olarak tarif edilen ve yeni neslin teknolojiye daha
yatkin oldugu ve finiversiteye girmeden bile teknoloji anlaminda daha &nceki
Ogretmen adaylarina kiyasla daha fazla bilgiye sahip olduklar1 ve bu baglamda yeni
bir ¢alismanin yapilmasimnin zorunlulugu ortaya ¢ikmustir. Bu dogrultuda asagida
listelenen 2 temel arastirma sorusu bu ¢aligmaya yon vermistir.

Arastirma Sorusu 1 (AS1): Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin daha &nceki
teknoloji yetenekleri onlarm egitimde teknolojinin kullanilmasina bakis agilarini
nasil etkilemektedir?

Arastirma Sorusu 2 (AS2): Sosyal bilgiler 6gretmen adaylar ilerde egitim
yapacaklar1 siniflardaki teknolojinin kullanilmasini egitimsel anlamda nasil tarif
etmektedirler ve bu tariflerinde teknolojiye egitimde nasil bir rol bigmektedirler?

Amacg

Arastirtlan bu sorulara verilen cevaplar aslinda oniimiizdeki birkag sene sonraki
okullarda teknolojinin nasil kullanilacagini sorgulamakla birlikte nasil kullanilmasi
gerektigine de 151k tutabilecektir. Smif icerisinde dersin tek ydneticisi olan
ogretmenler (her ne kadar yeni programin dayandigi Yapilandirmaci Kurama gore
boyle olmamasi gerekiyorsa da uygulamada halen Davraniggr Kurama dayali
geleneksel sistem hdkim oldugundan) egitim fakiiltelerindeki bakis agilarini
okullara gittiklerinde uygulamaya koyacaklarindan (Whetstone, & Carr-Chellman,
2001) bugiinden teknolojiyi nasil algiladiklari 6nemlidir. Ayrica ilk soruya verilen
nitel cevaplar Ogrencilerin teknolojiyi derslerinde entegre ederkenki kazandigi
anlam1 tanimlayacak ve bu sekilde onlarin teknoloji ile ne tiir pedagojik yaklagim
icerisinde olduklar1 saptanmis olacaktir. Bu calisma sonuncunda elde edilen
bulgular tilkemizde yapilan 6gretmen hazirlama egitimine yon verecegi ve yeni
gelisen teknolojiler ile derslerin nasil yapilmasi gerektigi yoniinde oOgretmen
adaylarina verilecek olan Ogretim teknik ve metotlarina yenilikler katmasi
beklenmektedir.

CALISMA YONTEMI VE VERILERIN ANALIiZi

Bu calismada sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapilan bir anket ve
goriismenin sonuclar1 tartisilmistir. Goniillii olarak c¢alismaya katilan 6gretmen
adaylari, calisma esnasinda Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi 2. Sinif dgrencileridir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 30 tanesinin
hem anket hem de gériisme sonuglari elde edilmistir.

Nicel veriler tek seferde uygulanan ve iki ayrt bélimden olusan anket
sonuglarindan olusmaktadir. Anketin birinci kisminda 6grencilerin Likert Scale ile
kendilerinin  temel teknolojik yeteneklerini  degerlendirmeleri  istenmistir.
Ogrencilerin yanitlar1 1-5 aras1 puanlanma ile degerlendirilmistir. Ikinci kisimda
ise, Ogretmen aday1 olarak bu 6grencilerin teknolojinin sosyal bilgiler derslerinde
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kullanimin1 anlamaya ve 6lgmeye yonelik sorular mevcuttur. Teknoloji yetenekleri
ile ilgili ilk kisim, O6gretmen adaylarmin temel bilgisayar becerilerini, Office
Programlar’nim ve sosyal paylasim sitelerini kullamimim 6lgmektedir. Ogretmen
adaylarmin temel teknoloji yeteneklerini anlamaya yonelik hazirlanan sorular, bu
aragtirmay1 yapan yazarlar tarafindan hazirlanmakla birlikte, 6grencilerin bakis
acilan ile ilgili sorular ilgili literatiirden yararlanilarak hazirlanmistir. Hazirlanan
sorular farkli tiniversitelerde gorev yapan lger kisilik Sosyal Bilgiler Egitimi ve
Egitim Teknolojileri alanlarinda gorev yapan uzmanlarin da fikir ve tavsiyelerine
basvurularak tamamlanmuistir.

Bu ¢alismada hem nitel hem de nicel veriler toplanilmistir. Nitel olarak toplanan
verilerin temelini acik u¢lu olarak sorulan sorular olugturmustur. Bu sorularda,
Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarmin &zetle teknoloji destekli dgretimi nasil
tanmimladiklan ve algiladiklar1 sorulmustur. Ayrica bu 6gretmen adaylarinin Temel
Bilgisayar dersindeki genel bilgisayar kullanimi ile ilgili davramislari da bu
aragtirmanin daha saglikli veya giivenilir sonuglar vermesi i¢in gozlenmistir.

Verilerin analizi: 6gretmen adaylarinin yaptiklari yorumlar analiz edilirken
siralanan nitel analiz adimlart uygulanmistir (Merriam, 1988). Yapilan yorumlar
isimlerden ayrilarak ayni yerde toplanmuistir ve bu sekilde daha objektif olarak
analiz edilmesi diisliniilmiistiir. Daha sonra yorumlar bastan sona okunmustur ve
okunduktan sonra her yorumda ortaya ¢ikan kavramlar tek tek listelenmistir. En son
olarak da en ¢ok kullanilan kavramlar genel temalar olarak listelenmistir. Bu
temalar sonuclar kisminda listelenmistir.

BULGULAR

Bu arastirmanin sonuglar1 3 farkli kategoride ele alacaktir. ilk kisimda dzetle
calismaya katilan 6gretmen adaylarmin arastirmadan onceki aldiklar1 bilgisayar
dersleri ve kapsamlari, temel teknolojik yetenekleri ve ne tir internet
uygulamalarini kullandiklari; ikinci kisimda teknoloji destekli sosyal bilgiler
ogretimi hakkindaki bakis acilari ve son olarak da Ogretmen adaylarinin kendi
bakislart ile teknoloji destekli 6gretimi nasil tanimladiklar1 yansilatacaktir.

1-Temel Bilgisayar Becerileri

Yapilan goriisme sonuglarinda, 6grencilerin biiyiikk ¢ogunlugunun iiniversiteye
gelmeden bile basit olarak bilgisayar1 kullanabildigi ve herhangi bir web sitesine
girebildigi saptanmustir. Ayrica bu 6grenciler arastirmadan 6nceki dénemde de
fakiilte tarafindan zorunlu ders olarak verilen Temel Bilgisayar I dersini gegtikleri
Ve bu ders kapsaminda Office Word ve PowerPoint programini genis sekilde Excel
programini da kisaca isledikleri saptanmistir. Ayrica katilimcilarin genel bilgisayar
kullanim becerilerini ve ne siklikta bilgisayar1 kullandiklar1 sorulmustur. Elde
edilen sonuglar tablo 1 de 6zetlenmistir.



898 Teknolojinin Egitimdeki Yeni Rolii: Sosyal Bilgiler Ogretmen Adaylarimin Bakis A¢ilar

Tablol. Ogretmen adaylarimin bilgisayar yetenekleri kullamm sikliklar:

Sorular Secenekler f %
Bilgisayar kullanim _Idare eder 14 47
becerileri Isime yaradigi kadar bilirim 15 50
Cok iyi bilirim 1 3
Bilgisayar kullanim _Ayda birkac kez 0 0
sikliklar1 Haftada bir kag kez 20 67
Gilinde bir kag¢ kez 10 33

Tablo 1 deki verilere gore ankete katilan sosyal bilgiler 6gretmen adaylarmin
yarisina yakimi kendi bilgisayar kullanim becerilerini tamimlarken “idare eder”
secenegini belirtirken yarist ise “ise yaradigi kadar bilirim” segenegini belirtmistir.
Fakat sadece bir kisi ileri seviyede bilgisayar becerisine sahip oldugunu ileri
siirmiistiir. Ogretmen adaylarina okuldaki bilgisayar dersleri hari¢c ne siklikta
bilgisayar kullandiklar1 sorulmus ve tablo 1 de 6zetlendigi lizere ¢ogunluk sadece
haftada birkac kez bilgisayar kullandigini isaretlemistir.

Ayni sekilde bu adaylarin yine ders saati diginda ne tiir bilgisayar programlari ve
internet uygulamalart oldugu, kisisel ihtiyaclar mi1 yoksa ders icin mi bu
uygulamalart kullandiklar1 sorulmustur. Alinan cevaplara gore e-posta, internet ile
haberlesme ve Facebook gibi paylasim sitelerini kullananlarin sayist %93 ve %87
olarak tespit edildi. Her iki uygulama ders i¢in diisiik seviyededir ve sadece bir
ogrencinin Twitter hesab1 oldugu saptanmistir. Temel Office programlarindan olan
MS Word programint grencilerin %70 kullanmakta, Excel ve PowerPoint
programlarini ise ortalamanin iistiinde bir rakam ile kullanilmistir. Internet
teknolojisinin yeni popiiler uygulamalarindan ve egitimde siklikla kullanilmaya
baslanan Blog ve Wiki uygulamalarinin diisiik bir oran tarafindan kullanildigi ortaya
¢cikmistir (Tablo 2).

Tablo 2. Ders harici kullanilan programlar ve internet uygulamalart

Kisisel Kullanim Ders icin kullanim

Konular F % f %
E-posta 28 93 17 57
Facebook 26 87 3 10
Twitter 1 3 0 0
Word 21 70 30 100
Excel 16 53 30 100
PowerPoint 19 63 29 97
Blog 5 17 0 0

Wiki 6 20 1 3

Tablo 2 de belirtilen verilere gore giinlilkk hayatta siklikla kullanilan bazi
programlar ders veya Ogrenme amaci ile kullanimi daha az oldugu goriilmiistiir.
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Ornegin hemen hemen tiim katilimcilarin giinliik hayatlarinda siklikla kullandiklar:
e-posta hizmetlerini ders igin kullanimda yar1 yariya diistiigii saptanmustir. Daha da
Oonemlisi sosyal aglarm yogun olarak kullanilmast egitimsel amaglar icin
yonlendirilmedigi tablo 2 de net olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ayni tezatlik ders icin
kullanilan Office programlarmn sadece ders amaci ile kullanilmasidir. Ornegin Word
ve Excel uygulamalart tiim &grenciler tarafindan kullanilmaktayken bu
uygulamalar1 kigisel kullanimlar i¢in kullanan 6grenci sayis1 diistiigii saptanmustir.

2-Sosyal Bilgiler Egitiminde Teknoloji Kullanimi (AS1)

Bu caligmaya katilan 6gretmen adaylarina sordugumuz anket sorularinin bir kismi
da, onlarin teknoloji destekli 6gretimi nasil algiladiklar ile ilgilidir. Grafik 1’ de
gosterilen ylizdelikler parantez i¢inde kullanilan kisaltmalara karsilik gelmektedir.
Kesinlikle katiliyorum (SA), Katiliyorum (A), Bilmiyorum (N) Katilmiyorum (D),
Kesinlikle katilmiyorum (SD)

100% 8: Teknoloji kullanimi bana ders islemede yeni bakis agilari sadliyor

90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

7: Teknoloji ile ders anlatimimda daha fazla ders anlatma yéntemleri
ullanabilirim
6: Derslerde hocalar teknoloji kullaninca ilgim dagiliyor

5: Derslerde teknoloji kullaninca derste daha zor organize oluyorum
4: Derste ek olarak Facebook gibi sosyal aglarin kullaniimasi 6grenmeyi

lumlu ydnde etkiler
¥ 3: Derste ek olarak Twitter kullaniimasi 6grenmeyi olumlu yénde etkiler

81 S2 S3 S4 S5 86 s7 S8

2: Derste ek olarak PowerPoint kullaniimasi 6grenmeyi olumlu yonde
OSA BA ON OD mSD Kiler

1: Derste ek olarak videonun kullaniimasi 6grenmeyi olumlu yénde etkiler

Grafik 1: Ogretmen adaylarimin bazi  teknoloji  uygulamalarin  derslerde
kullanilmasina bakis acilar:

Grafik incelendiginde ilk soruda videonun derslerde kullanilmasina 6grencilerin
%87 si (%60 SA, %27 A) olumlu bakmaktadir. Bu oranin zaten halihazirda kendi
lisans derslerinde yogun olarak kullanildig1 gézlenirken, PowerPoint sunumlari igin
daha yiiksek ¢iktig1 goriilmektedir (%96 olumlu, sadece %4 fikir yok). Tablo 2 deki
verilerde ortaya ¢iktig1 gibi ¢aligmaya katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunun
giinlik hayatlarinda sosyal paylasim aglarini kullandiklarimi fakat ders amac ile
kullanmadiklar1 belirtilmistir. Ayni sekilde kendilerine sosyal aglarin derslerde
kullanilmasina nasil baktiklart soruldugunda %66’s1 olumlu bakmakta %17’si
bilmediklerini ve ancak %13’ii olumsuz bakmaktadirlar.

Grafikte siralanan ilk 4 soruda Ozellikle belli uygulamalarin sosyal bilgiler
egitimde kullanilmasi yoniinde 6gretmen adaylarmin goriigleri sorulurken, geriye
kalan 4 soru ise teknolojilerin derslerde kullanilmasinin pedagojik olarak nasil etki
edecegini tespit etmeye yoneliktir. Buna gore derslerde teknolojinin kullanilmasi ile
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ogretmen adaylariin kendilerinin derste daha m1 zor organize oldugu sorulmus ve
verilen cevaplara gore adaylarin %70’i bunu kabul etmezken ancak % 10’u kabul
etmistir. Yukarida deginildigi gibi kendi &gretim siireglerinde 6gretim elemanlart
tarafindan derslerde bazi1 farkli teknolojileri kullandiklar1 ve Ogrencilere bu
teknoloji kullanimmin kendilerinin ilgilerini olumsuz yonde etkileyip etkilemedigi
soruldugunda ise bu soruya cevap veren katilimcilarin %50°si kesinlikle ilgilerin
dagilmadigmi, %30°u ilgilerinin dagimadigini ifade etmislerdir. Ilgisinin
dagildigini belirten higbir 6grenci olmadigi da saptanmustir.

Bu c¢alismanin son kisminda daha detayli konu edilecek olan derslerde teknoloji
kullaniminin 6gretim stratejisi olarak goriilmesi anket kisminda nicel bir soru ile
incelenmistir. Buna gore 6gretmen adaylarinin toplamda %47°si derslerde teknoloji
olmas1 durumunda daha fazla ders anlatma yontemleri kullanabilecegini belirtirken
hicbir aday olumsuz goriiste bulunmamistir. Yalniz ayni sekilde katilimcilarin
%47’si de ‘Bilmiyorum’ segenegini isaretlemistir. Paralel olarak son soruda ise
teknoloji kullaniminin ders islemede kendilerine 6gretmen aday1 olarak yeni bakis
acilart kazandiracagi soruldugunda %63’1 kesinlikle katildigimi ve %37’si ise
katildigini belirtmiglerdir. Bunun yaninda higbirinin olumsuz yanit vermemesi genel
olarak ogretmen adaylarmin derslerde teknoloji kullaniminin pedagojik olarak
olumlu yonde etkili olacagini diisiindiiglinii géstermektedir seklinde yorumlanabilir.

3-Bilgisayar Destekli Egitimin Tamimlanmasi (AS2)

Egitim teknolojileri alaninda tartisma konularindan birisi olan kullanilacak olan
teknolojilerin genel fonksiyonun ne oldugu ve kullananlarin egitim teknolojilerini
ve bilgisayar destekli egitimi nasil tanimladiklarin1 katilimcilardan elde edilen
verilere dayanarak belirlemek bu c¢alismanin bir diger amacidir. Bu amag
dogrultusunda meslek hayatlarinda birebir konunun muhatabi olacak olan 6gretmen
adaylarina agik uglu soru olarak genis anlamda kendi anladiklar Sl¢iide bilgisayar
destekli egitimi ve egitim teknolojilerini tanimlamalar1 istenmistir. Yazili olarak
elde edilen tanimlamalar ve yorumlar bu ¢alismada nitel veri olarak incelenmistir.
Elde edilen veriler betimsel analizler 1s1ginda incelenmistir. Adaylarin yaptiklar
yorumlardan 6rnek olarak asagida bir yorum gosterilebilir;

“Bence bilgisayar destekli egitim, teknolojinin egitimle kaynagimidir.
Yani bilgisayar ve egitimin birlikte ¢calismasidir. Bu bana gore egitim
kalitesini arttirict bir ¢alismadir. Mesela bir 6gretmen bilgisayari
kullanarak sinav kagitlar: hazirlayabilir, renkli ve ilgi ¢ekici panolar
yvapabilir, sinif oturma plani hazirlayabilir. Béylelikle de hem kendi
daha iyi bir egitim vermis olur hem de 6grenciler daha eglenceli ve
daha faydal egitim gérmiis olurlar...”
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Ogretmen adaylarinin yaptiklari tanimlamalar ve yorumlar tek tek okunarak
degindikleri kavramlar ve genel olarak ifade ettikleri anlamlar incelenmistir. Baz1
yorumlarin sadece birer climleden olusmasi ve “teknoloji egitim i¢in cok gereklidir”
gibi genel tanimlamalar ve yorumlar kullanilmas1 6gretmen adaylarinin konuya olan
ilgilerini ve fikirlerini gostermesi agisindan olduk¢a manidardir. Ayrica adaylarin
birgok yorumda kullandiklar1 kavramlar ve bu kavramlardan anladiklari anlamlar
tespit edilmeye calisilmistir. Kullanilan kavramlar her katilimci i¢in ayir ayr
yazildiktan sonra toplamda bir kavram ka¢ tane Ogretmen aday1 tarafindan
kullanilmis tablo 3°te frekans (f) olarak belirtilmistir. Ayni sekilde belirtilen
kavramlarin teknolojiyi egitimde bir ara¢ olarak mi yoksa bir Ogretim stratejisi
olarak m1 gordiigi belirtilmis ve ona gore kategorize edilmistir (Tablo 3).

Tablo3. Ogretmen adaylarimin BDE tanimlamalarimin betimsel analizi

Temalar f | Arac/O.Stratejisi | Temalar f | Arac/O.Stratejisi
Derslerin ¢cabuk 3 | O.Stratejisi Kalict 6grenim | 6 | O.Stratejisi
kavratilmasi
Gorsellik 8 | O.Stratejisi Yaygin 6 | Arag
arastirma
Zevkli ders 6 | Arag Daha fazla | 3 | Arag
isletilmesi ogrenciye
erisim
Cagdas egitim 3 | Arag Zamandan 7 | Arag
tasarruf
Ogrenmeyi 5 | O.Stratejisi Zengin egitim | 1 | O.Stratejisi
kolaylastirir ortami

Tablo 3 verilerine gore genel olarak toplamda 10 tane ayri kavram 6gretmen
adaylar tarafindan dile getirilmistir. Bu kavramlardan bes tanesi 6gretim stratejisi
(derslerin ¢abuk kavratilmasi, gorsellik, Ogrenmeyi kolaylastirmasi, kalict
O0grenmeyi saglamasi ve zengin Ogrenme ortami saglamasi) ve bes tanesi de
teknolojiyi ara¢ olarak gérme bakis acisina gore kategorize edilmistir (zevkli ders
isletilmesi, ¢agdas egitim, yaygin arastirma ortami saglamasi, daha fazla dgrenciye
ulasma ve zamandan tasarruf).

Kullanilan kavramlardan teknolojiyi 6gretim stratejisi olarak belirten yani dersin
yapisinda ve pedagojik yaklagimda degisiklik gerektigini ifade eden kavramlar
farkli sayida kullanilmigtir. Buna gore en ¢ok kullanilan kavramlardan gérsellik (8)
genel olarak katilimcilar tarafindan dersin farkli yapida anlatilmasina sebep oldugu
ve bundan dolay1 da yapilan egitimin daha etkili olacagi goriisleridir. Teknolojiyi
egitim igin Ogretim stratejisi yapan etmenlerden bir digeri de “dgremnmeyi
kolaylagtirmasr” (5) yani kullanim ile birlikte 6grenci belli konuyu daha kolay
sekilde Ogrenme imkani saglayarak ayni caba ile daha cok bilgiyi 6grenme
gerceklesebilecegidir. Ogrenme gerceklestikten sonra “bilginin kalici olmasi”(6)
adaylar tarafindan dile getirilen baska bir kavram. Ayrica teknolojinin sundugu
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yenilikler ile egitim ortamlarinin 6§renme agisindan daha zenginlesecegi ve ¢oklu
ogrenmeye zemin hazirladigina (1) da deginilmistir.

Ote taraftan Clark’in savundugu goriise gore teknolojinin egitim igin sadece bir
ara aractan fazla olmayacagi goriisii (1994) bu calismaya katilan bazi adaylar
tarafindan yapilan yorumlarda da ortaya ¢ikmistir. Katilimcilara gore teknolojinin
egitim i¢in sagladigi en biliylik etken zamandan tasarruf saglamasidir(7). Bu
kategoride kullanilan kavramlar arasinda “teknoloji yaygin arastirma yapma” (6)
imkan1 sunar gorlisii en ¢ok dile getirilenler arasindadir. Bu baglamda 6gretmen
adaylan bilgiye ulasmak i¢in giinlimiizde mevcut olan internet teknolojileri ile daha
cok arastirma yapabileceklerini ifade etmislerdir. Bir baska kullanim olarak
teknolojinin egitimi daha =zevkli hale getirdigi ve derslerde ogrencilerin
motivasyonunu artirmak igin etkili bir ara¢ oldugu goriisiiniin 6ne ¢ikmasidir (6).
Aym sekilde teknolojik aletler ile aymi bilgiyi daha fazla &grenciye iletme ile
egitimde Ozellikle internetin etkili bir ara¢ oldugu yorumlanmistir. Bunlara ek
olarak bazi 6grenciler egitimdeki etkisine bakmaksizin cagin gereksinimi olarak (3)
ogrenmeyi gerceklestirme araglarma teknolojinin de eklenmesini gerekli
goérmiislerdir.

SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismamizin genel sonuglart incelendiginde farkli gibi goziikse de birbiri ile
baglantili 3 temel unsur dikkat ¢cekmektedir. Bunlar; a) sosyal bilgiler 6gretmen
adaylarinin temel bilgisayar kullanim becerileri, b) teknoloji destekli egitim ve C)
bilgisayar destekli egitimi tanimlamalart ve teknolojinin egitim ve Ogretimde
kullanim1 nasil etkileyecegidir.

Bu ¢alismaya katilan Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylarinin temel bilgisayar ve
bilgisayar programlari becerileri i¢in verdikleri cevaplar incelendiginde, goze
carpan temel sorun, bu 6gretmen adaylarinin bilgisayar becerilerinin ve bilgilerinin
sadece belirli saatlerde kendilerine tiniversitede verilen Temel Bilgisayar dersinin
icerigi ile ve popiiler olan programlarla sinirli oldugudur. Bu bilgi ve beceri
eksikliginde 6gretmen adaylarinin teknoloji destekli Ogretimi tanimlarken basit
kavramlarla tanimlamalarini saglamaktadir. Baska bir ifade ile temel bilgisayar
kullanim becerilerinden yoksun olan &grenciler, bilgisayar ya da diger teknolojik
aletlerle yapilacak egitim ve Ogretimi tanimlamada basit islevleri fark
etmemektedir. Bu bulgular ayrica Teo ve Lee’nin yaptigi ¢alisma ile paralellik
gostermekte olup, teknolojiyi kullanan ve kullanmaya karsi pozitif davranista
bulunan 6gretmen adaylarinin 6gretmen olduklar1 siniflarda da bu teknolojileri
derslerinde entegre etme egiliminde olacaklar1 beklenmektedir (2010).

Sahin ve Toy (2009) un yaptig1 aragtirmay1 destekler nitelikte olan bu ¢alismanin
sonuglar1 da temel bilgisayar becerisine sahip Ogretmen adaylarinin derslerde
bilgisayar kullanimima daha pozitif baktiklarin1 gostermektedir.  Ornegin higbir
Ogrenci bilgisayar destekli 6gretimi tanimlarken teknoloji sayesinde &grencilerin
farkli ortamlarda olsalar bile ortak c¢alisma yapabileceklerinden bahsetmemistir.
Fakat temel becerilere bakildiginda Facebook gibi iilkemizde yaygin olan sosyal
paylasim sitesinin bazi 6grenciler tarafindan yogun kullanildigi saptanmasina
ragmen bu 6grenciler bagkasinin Facebook iizerinden gonderdigi bilgileri 6grenme
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olarak gormemektedir. Bu sonu¢ ayrica teknoloji iizerinden yapilan informal
Ogrenmenin (6rgliin olmayan ve belli bir yap: igerisinde olmayan Ogretim) bu
ogrencilerin egitim kiiltiirlerinde yer edinmedigi 6nermesi seklinde diistiniilebilir ve
ileriki bir ¢calisma konusu olarak detayli olarak ele alinarak incelenebilir.

Ozellikle 6grencilerin egitim teknolojileri ile ilgili yorumlari incelendiginde eksik
kalan bir diger nokta, egitimdeki iletisim ve dgretmen-ogrenci iletisimi ve yeni
teknoloji ile 6grenmede bu iletisimin nasil etkilendigi yeterince one ¢ikmamistir.
Rapaport’un (1991) o©ne siirdiigii teknoloji tabanli iletisim araglarindan
bahsedilmemekle birlikte genel olarak bu tiir iletisim araglarinin egitime etkisi
yapilan yorumlarda 6ne ¢ikmamustir.

Ogretmen adaylarinin teknolojik ortamda yapilacak olan dersler igin bakis agilart
incelediginde yine yukarda bahsedilen sonuca paralel bir onerge ortaya ¢ikmaktadir.
Tablo-1 incelendiginde 6gretmen adaylart sinif ortaminda kullandiklar1 PowerPoint
ve Office gibi programlarin egitim ve dgretimde daha etkili olacagini diigiinmelerine
ragmen Facebook ve Twitter gibi ortak calismay1 ve paylasmayi artiran Web 2.0
uygulamalarmin daha az etkili olacagmi disiinmektedirler. Bu algilarin
degistirilmesi i¢in egitim fakiiltelerinde verilen bilgisayar derslerinin miifredati
veya igeriginin gozden gegirilerek daha etkin verilmesi gerekmektedir. S6zi edilen
sosyal paylasim aglarmin ve Web 2.0 gibi uygulamalarin 6rnekleri ve uygulamali
bigimleri ile egitim ve 6gretime entegre edilmesi dnemli olarak goriilmektedir. Bu
yorumlar 151¢1nda okullara alinacak olan teknolojilerin ya da olusturulacak olan web
2.0 sistemlerinin bu kapsam dahilinde incelenmesi gerekmektedir. Ozellikle e-
O0grenme ortamina gegen okullarimiz gdéz Oniine alindiginda bu sisteme gegen
kurumlar c¢aliganlarinin = verimli ve etkin olabilmesi ig¢in c¢alistiracaklar
ogretmenlerin bu becerilere sahip olmalarina dikkat edeceklerdir.

Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ayrica incelendiginde yillar 6nce Clark (1994)
ve Kozma (1994) arasinda gecen teknolojinin egitimdeki yeri, bu ¢caligmada yapilan
tartisma ve bulgular dikkate alindiginda giliniimiizde de tartisilmasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Ogretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitimi tanimlamalar
icin yaptiklar1 yorumlar ele almarak analiz edildiginde adaylarm bazilarmin
teknolojiyi sadece egitime pozitif yonde etkisi olan bir ara¢ oldugu seklinde
algiladiklari, baz1 adaylar tarafindan ise etkili bir 6gretim stratejisi oldugu yoniinde
algilanmaktadir. Bu bakis agilar sadece bazi genclerin goriisleri olarak goriilse de
bu goriisler birkag sene sonra ellerine verilen yeni teknolojik firsatlar ile uygulama
konulmasini gerektirdigi igin ¢ok genis bir kitleyi ilgilendirmektedir. Bu kapsamda
teknolojinin hangi durumda ara¢ olacagi ama hangi durumda da 6gretim stratejisi
haline gelip dersin yapisin1 tamamen degistirebilecegi, yarmin &gretmeni olacak
olan bugiiniin 6gretmen adaylarina daha fazla gecikmeden egitim fakiiltelerinde
Ogretim elemanlari tarafindan detayl sekilde islenmeli ve uygulanmalidir.

Bu calima sonuncunda elde edilen sonuglar daha fazla katilimli ve daha kapsamli
bir ¢alismay1 zorunlu kilmaktadir. Bu sekilde daha detayli sonuglar elde edilebilir.
Yapilacak olan yeni ¢aligmalarin yiiz yiize goriismelerle 6gretmen adaylarinin
teknolojinin egitimde kullanilmasi yoniinde yapacaklari yorumlar daha detayli
olmasini saglayabilir. Bu sekilde elde edilecek yorumlara bakilarak adaylarin
teknolojiyi arag veya 6gretim stratejisi olarak gérmeleri durumu daha fazla katilimci
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ile sorgulanmali ve bunun sosyal bilgiler egitiminde nasil ve ne kapsamda

olabilecegi elde edilecek veriler 15181nda etraflica tartisilmalidir.
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The New Role of Technology in Education: Social Studies Teacher Candidates’
Perceptions

The delivery and the strategies in formal education have been discussed for
centuries worldwide. From behaviorism to constructivism, there have been always
new theories and methods proposed to develop educational systems. Consequently,
teacher education has been also shaped based on the learning approached that is
believed in.

As it recently has been influenced many areas, technology is becoming part of
education systems as well. After the prompt of the Internet, schools started to add
computers to the classroom to connect rest of the world. Thus, replacing traditional
teaching methods with new teaching methods, that includes technology, become
inevitable. For a better outcome of using technology in classrooms, it is highly
suggested for teachers to have certain technology skills before starting teaching
(Becker & Ravitz, 2001; ISTE, 2008). It is also believed teachers have to have is
high technology certain skills in order to prepare students for the challenges of the
21% century which requires students to use technology for higher-order skills and
self learning. However, how teachers, the directors of the classrooms, see
technology as part of their lessons and how they define is still a big question.

After the support of the business and government most of the schools in Turkey
have some number of computers in their classrooms. In addition, the nationwide
statistics show that there is an increase in use of computers and the Internet in
Turkey (TUIK, 2010). As a result, the current teacher candidates have more
technology skills compared with teacher candidates from few years ago. However,
that still keeps the issue that whether these new teacher candidates will be able to
integrate technology more effectively in their lessons. Since these candidates are in
transition phase that they shape their teaching methodology, it is crucial to
investigate how these candidates are defining educational technology and
technology integration for their lessons and what are their perspectives about the
integration.

The operational role of technology integration or the use of technology for
education has been discussed differently by the researchers. Some researchers
believed that technology integration is using technology as a tool in classroom
(Chan-Lin, 2006; Clark, 1994; Kuo, 2008) where some argued that it is using
technology as a part of new teaching strategy (Cohen, 1988; Council, 1988; Kozma,
2003). Even though Kuo also sees technology as a supplementary tool for education
but emphasized that technology has a role of medium that still requires learning
strategies, teaching approaches, and pedagogical philosophies. Differently, Ivers
found that teachers who were self-confident in most subject areas tended to
integrate technology in most area and these teachers used technology not only as a
teaching tool but also as an instructional tool for students (2002).
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In sum, the previous studies have explored and examined teachers’ views and
perceptions about technology integration. However, after each year there have been
new technologies in classroom and these new technologies may affect social studies
education teacher candidates’ beliefs about integrations. In addition how they
define computer supported education and, within their definition, how they view the
role of technology is important for the education of tomorrow. Teacher candidates
in these days are coming to classroom with more prior skills in technology and this
could make changes on their opinions about use of technology. The purpose of this
paper, therefore, is to explore how the social studies teacher candidates’ describe
computer supported education and their perception about technology integration in
their field of study which is classroom teaching in this case. Within its scope, this
study examined whether the teacher candidates view technology as tool or
instructional strategy in education.

This study examined quantitatively how the classroom teacher candidates with
different technology skills perceived technology in classroom, and explored
gualitatively how these candidates explain computer supported education. The
samples of the study are 30 first-year students from Social Studies Education at the
Erciyes University. The students were in their second semester where they have
already took Computer | course during the previous semester. The data of this study
was based on a Likert-scale survey and an open-ended question.

The results of this study showed that the teacher candidates in this case had
already some basic computer skills where they already learned as part of computer
class or social networks that are popular. It was also found that students defined
technology supported education in different views and their experiences in
technology based classrooms seems affected their perception about technology
integration in their future classrooms. As it has been discussed in the literature and
started by Clark (1994) and Kozma (1994), the explanation by the social studies
teacher candidates in this study, technology was viewed both as tool and
instructional strategy. Based on their technology skills and their experiences with
technology-based lessons, they are able to determine how technology could be used
in education effectively. Consequently, their skills and experiences with technology
also lead their beliefs about the usability of technology in education.
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Ozet

Akran degerlendirme son yillarda dgretmen egitiminde popular olmaya baslamistir.
Bu calismada, dgretmen adaylarinin akran degerlendirmeye iliskin gortisleri ile
O0gretmen, akran ve kendini degerlendirme sonuglari arasindaki korelasyon
aragtirilmistir.

Aragtirma, ingilizce dgretmenligi anabilim dalinda 6lgme ve degerlendirme dersine
devam eden 56 Ogretmen adayi iizerinde gerceklestirilmistir. Verilerin
toplanmasinda agik uclu anket ve goriisme kullanilmistir.

Ogretmen adaylariin, bu teknigin kisisel ve mesleki beceriler kazandirdigini,
O0grenmenin niteligini artirdigini, 6grenmelere iliskin yapici doniitler sagladigini,
demokratik degerler kazandirdigin1 ve giivenilir bir teknik oldugunu diisiindiikleri
belirlenmistir. Zaman alici faaliyet olarak goriilmesi, Ogretmen adaylarinin
degerlendirme yapabilecek yeterlilige sahip olmadiklari, baz1 6grenenlerin duygusal
davranmasi, arkadaslik etkisi faktorlerin bu teknigin giivenilirligini etkiledigi, bu
teknige iliskin olumsuz elestiriler olarak goériilmektedir. Bunlarin yani sira kendi,
Ogretmen ve akran degerlendirme puanlart arasinda anlamli pozitif korelasyon
hesaplanmustir.

Sonug olarak, dereceli puanlama anahtari, gizlilik, Olgiitlerin belirginligi,
degerlendirme konusunda 6gretmen adaylarinin egitimi ve akaran degerlendirme
icin daha az zaman ayrilmasi akran degerlendirmeyi etkileyen faktorlerdir.
Ogretmenlere, yeni dlgme ve degerlendirme yaklasimlarim dgrenme ortamindaki
yapilandirmaci uygulamalar i¢inde yansitmalar1 dnerilebilir.

Anahtar kelimeler: Akran degerlendirme, 6gretmen egitimi, kendini degerlendirme

I. Introduction

Recently, the importance of peer assessment for teacher education has
begun to be recognized. According to Sluijsmans and Prins (2006) peer assessment
can be a valuable learning tool in teacher education because it supports student
teachers in acquiring skills that are essential to their professional working life.
However, in spite of this trend, there is little to be found in the published literature
on how students perceive these methods. In this study, it was tried to find out how
effectively this method can be used in teacher training.

What is peer assessment?

Peer assessment can be described as an educational process whereby the
students appraise the quality, value, and level of learning, they appraise their
friends’ results in the same situation, and they receive feedback in accordance with
the criteria previously stated (Deardorff, 2005; Leighton, 2004; Topping et al.
2000). Peer assessment activities can be done in certain curricula in different ways.
In this study, peer assessment is defined as: ‘the assessment of performance tasks of
prospective teachers by their peers’.

Pros of peer assessment

There are many positive aspects of peer assessment. Peer assessment
enhances learning and contributes to learning efficiency and quality (Barakat &
Hassan, 2009; Brindley & Scoffield, 1998; Prins et al., 2005; Slujsmans et al 2002;
Stephanie & Geoff, 2001; Topping, 2009; Weaver & Cotrell 1986). It also helps
students to get detailed information about their expected work. Students are
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required to think critically so that they can evaluate their performances, improve
them, and make suggestions; as a result, their analytical skills contribute to their
own work (Kathy, 2000).

Peer assessment, as well as self and co-evaluation can be used for the
development of interpersonal and professional skills and competencies, from which
students are supposed to benefit in their future fields of study (Cebrian de la Serna,
2008; Prins and et al. 2005; Sluijsmans et al, 1998). It was also found in a study
administered by Kim (2009) that this method contributes to meta-cognitive
awareness of learners Related literature clarifies that peer assessment helps
objective evaluation and justification, and improves social and communicative
skills needed to challenge criticism (Falchikov, 1986; Kwok, 2008; Topping, 2009).
It also enables students to participate in the learning and evaluation process (Carr,
2008; Price et al. 2007), to take responsibility for learning, and to improve
collaborative working skills. Brown (2004) states that students like to actively
participate in evaluation and in the possession of student success.

One of the most preponderant objectives of peer assessment is the supply
feedback to learners. Teachers and students need feedback to improve their learning
in the class (Carr, 2008; Price et al. 2007). Students are encouraged to observe their
goals and improvements through peer and self-evaluations. Peer feedback can be
supportive, advisory and corrective (Kathy, 2000; Topping, 2009). Also, as some
skills are common in both peer and self-evaluation, students can better evaluate
themselves through peer feedback (Berg v et al., 2006; Liu and Carless, 2006). One
of the aspects of peer assessment is that it is copious because in the class, there are
more students than teachers, therefore the students’ feedback is quicker and more
individualized (Topping, 2009).

In most of the studies carried out, the attitudes of learners and teachers
towards peer assessment are generally positive. (Cheng and Warren, 1997; Gatfield,
1999; Kim, 2009; Orsmond et al.,1996; Price et al. 2007; Prins et al.,2005; Wen et
al. 2006). From the data collected in these studies, it can be pointed out that peer
assessment includes several positive aspects as encouraging learning, enabling
feedback, the participation of students in the learning and evaluation process, and
the taking on of responsibility.

Cons of peer assessment

There are also negative aspects of peer assessment. Along with positive opinions,
students think that peer assessment is a waste of time (Brindley & Scoffield, 1998;
Topping, 2009). Topping (2009) states that establishing quality peer assessment
requires time for organization, training, and monitoring. If peer assessment is to be
complementary to teacher feedback, rather than a substitution for it, then extra time
needs to be devoted to training students in determining the ways in which to
provide constructive feedback. However, there are also possible benefits for
teachers as well as learners.

One of the objections to peer assessment is that it is preferable when it is
completed by a teacher instead of peers. In the studies carried out, it is noted that
the learners prefer a teacher’s evaluation and his/her constructive feedback
(Brindley & Scoffield, 1998; Kwok, 2008; Ozogul & Sullivan, 2009). In addition,
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in a research done by Ozogul & Sullivan (2009), the groups evaluated by a teacher
outnumber the others in knowledge-based tests. On the other hand, one of the most
important criticisms of peer assessment is related to the unreliability of this method.
It is indicated in the studies that some students think it is an unfair system since it
does not have objectivity (Brindley & Scoffield, 1998). Topping (2009) says that
differences in subjects, course levels, performances and products evaluated,
unexpected results, uncertainty of justification criteria, education, and co-operation
are some of the factors that affect the reliability of peer assessment.

Another negative aspect of peer assessment is that the effectiveness of this
method may be negatively affected due to friendly relationships (Brindley &
Scoffield, 1998; Topping, 2009). Peer assessment can partly be abused because of
strong friendships, jealousy of other students, the popularity of certain individuals,
disruption in criticisms, and even secret agreements made between students in order
to get high scores, something which results in partiality (Topping, 2009).

Those who learn through peer assessment consider themselves incapable of
using this method, especially when it comes to commenting about the measurement
stage (Brindley & Scoffield, 1998; Topping, 2009). Some studies (Kennedy, 2005;
Cheng & Warren, 1997) in this field reveal that the lack of students in evaluation
affects objective scoring.

Overall, despite these negative aspects related to the unreliability of peer
assessment, there still exist several studies that show that this method is still
reliable. More than 70% of the studies on the reliability of peer assessment prove
the validity and reliability (Topping, 2009). Moreover, there are other studies
showing that there is a positive correlation between learner and teacher scores, and
that the students think it is a justifiable method, and is good enough to be used
(Boydell, 1994; Conway et al., 1993; Fry, 1990).

The purpose of this study was to investigate the opinions of prospective
teachers about peer assessment. In regard to this, answers to the following questions
have been researched:

1- What do teachers think about the positive aspects of peer assessment?

2- What do they think of the negative aspects of peer assessment?

3- What are their suggestions with regard to peer assessment?

4- Is there a correlation among the peer, self and teacher assessment scores?

I1.Method
Subjects
The survey method was mainly employed in this research. A researcher-
made open ended survey was administered to 56 sophomore prospective teachers
(23 male, 33 female) of English education who enrolled to the “Measurement and
Evaluation” course in a public university.
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Data Collection Tool

In order to get the opinions of prospective teachers about the research
questions, an open-ended questionnaire and an interview form were used. The
questionnaire involved the following questions:

1) Inyour opinion what are the pros of peer assessment?
2) Inyour opinion what are the cons of peer assessment?
3) What are your recommendations to improve peer assessment?

After analyzing the open-ended questionnaires, interviews were conducted
with 15 volunteer participants to gather in depth data on the topic studied. In the
interviews, the participants responded to the similar questions that they answered in
the questionnaire, so that more reliable and consistent results can be obtained.

In order to score the works of prospective teachers, rubric forms were used.
Multiple choice and other tests (classic, matching, short-answered) were utilized in
analytical rubric forms as criteria. In the analytical rubrics, there were 20 criteria
such as “options to be compatible with the roots of options”. In scoring these
criteria, the lickert types of, *(5) Very Good, (4) Good, (3) Medium, (2) Bad, (1)
Very Bad", were benefited. In rubric forms, the lowest and the highest scores range
were between 20 and 100.

Data Analysis

In qualitative data analysis, as Miles and Huberman (1994) indicate,
analysis of the data, making data visual, conclusion, and confirmation were
respectively followed. From the information obtained in open-ended questionnaires,
three categories, “positive-negative-suggestions” were formed. Then, the data
concerning each category was encoded. The data encoded in each category was
classified under different themes. As a result of the analysis, the positive aspects
were divided into four: “quality of learning, feedback, democratic values and
reliability-objectiveness”. As for the negative aspects, four codes “timing,
reliability-objectiveness, competency and personality-interpersonal trait” were
clarified. After each analysis, the findings related to each category (positive—
negative—suggestion) were given in tables with their frequencies and then
commented upon.

The data collected from the interviews was transcribed and each interview
form was numbered. On the written forms, with regard to the interviews, different
coding was made after conducting the content analysis. Based on these codes, the
themes and the findings mainly supported the ones collected through open-ended
guestionnaires.

Procedures

In this first stage, it was determined which tasks the prospective teachers
should undertake with groups in the context of the course, and the instruction for
performance was prepared. At the beginning, it was thought that an assessment
should have been conducted of peer, self and teacher scores for the evaluation of the
work that prospective teachers were supposed to do. It was decided to undertake the
peer assessment in private, the identity of the assessing groups was to be kept
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hidden (Ozogul and Sullivan, 2009; Topping et al. 2000); rubric forms were to be
used (Kwok, 2008; Omelicheva, 2005; Price et al. 2007; Topping, 2009), and the
participants was to be informed about this method (Cheng and Warren, 1997
Sluijsmans, 2002).

In this process, prospective teachers prepared multiple choice tests within
the course context. In the next stage, they were asked to reproduce their works in
power-point presentations in order to present them and deliver them to the groups.
Before the first group made their presentation, they distributed rubric forms to be
used in the scoring, as well as giving brief information about how to undertake peer
assessments and about its importance. After these preparations, the first group made
its presentation. During the presentation, the groups and the teacher filled out the
rubric forms for the presenting group. The groups undertaking the assessment did
not mention their names on the rubrics. After the presentations, the completed
forms by the prospective teachers were collected. The teacher’s and other groups’
criticisms were made after the peer forms were collected. This method prevented a
possible negative influence on scoring. The groups were asked to report a self-
evaluation verbally after the collection of the rubric forms used in the peer
assessment. They made a self-evaluation relating to what they would like to change,
if they were given the chance, and what kinds of shortcomings they have
encountered. During this process, the presenting groups filled out rubric forms in
order to check their self-evaluations. After these processes, the other groups were
asked to report verbally on the written evaluations they had undertaken. A
representative from each group explained the thoughts of the group to the
presenting group, which enabled the presenting group to criticize the explanations
of the presentation markers. By giving the presenting groups one copy of each
evaluation form that the other groups had filled out, the correction of their work was
ensured in accordance with the criticisms. All of the tasks were continuously
undertaken in three weeks until all groups had finished their work. After this stage,
all of the participants were asked to prepare a report about the pros and cons of peer
assessment.

Results
The positive aspects of peer assessment

In the analysis of the opinions of prospective teachers about peer
assessment resulting from the answers to open-ended questionnaires, themes such
as quality of “learning, feedback, democratic values, and reliability™ themes were
noted. Their frequencies were also stated in the following table. Some items were
stated more than one prospective teacher and the frequencies cover all responses by
the respondents. The responses of the prospective teachers were coded under four
themes and other responses with their frequencies were all presented in Table 1.

Quality of learning

As will be seen from the following table, four major themes were created in
line with the responses of the prospective teachers that were also coded with their
frequencies. Considering the Table 1, continuous interaction in the learning
environment with regard to being a member of a learner centered atmosphere was
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intensively recognized by most of the prospective teachers. They also claimed that
the course developed their “critical thinking skills’, “decision making and
observation skills™, and “active participations’. Another effect has been contributing
to levels of competency in the measurement and evaluation of the learners and to
their self-confidence. Regarding this issue, a prospective teacher's response was as
follows:

“The most important benefit of this peer assessment is that it helped

us act like a real specialist in measurement and evaluation, and we

evaluated our friends’ works” (E.B. 12, 2-4)
Another prospective teacher stated that

“With the help of this evaluation, our participation, sharing and

collaborative skills have improved. Also, we have gained new skills

to be used when we start to teach.” (T.K.13, 5-8)

As was obvious from the excerpts, learners developed new skills during and
after the peer assessment process. When the findings of the quality of learning in
peer-evaluation were studied, it was clear that this process had contributed a lot to
the active participation of the learners, to the creation of amusing courses, and to
interaction among the learners. Also, this evaluation rendered learning more
permanent, helped the learners to compare their work with their friends’ work,
resulted in better learning, and proved to be a good example of a learner-centered
learning method.

Feedback
Regarding “feedback™ theme, the respondents mainly implied that “how to
do peers™ work while evaluating the other groups’, “chance of seeing mistakes and
problems from different perspectives’, and “seeing the mistakes and deficiencies
during learning™ were important. One of the positive aspects of peer assessment was
the feedback. From the findings obtained through open-ended questionnaires, it was
noted that prospective teachers had seen their mistakes from different perspectives
and received the feedback of their friends, as well as that of the teacher. They also
received help on how to evaluate one group. Regarding this issue, two prospective
teachers stated as follows:
“We could see the work of our friends thanks to peer assessment.
So, we could correct the mistakes and complete the shortcomings of
our tasks.”(OC. 4, 6-8)
“During the course, we have had the opportunity to compare our
work with that of our friends from different groups by studying
them in detail. We have tried to avoid the mistakes made in other
work and used the best patterns of others in our work.” (N.C. 9, 3-
5).

From the findings, it is clear that the learners have seen the work of their
friends so they can correct the mistakes and complete the shortcomings of their
work, have had the opportunity to compare their work with that of their friends, and
have developed better work.
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Table 1: Frequency values of opinions prospective teachers on positive aspects

of peer assessment

Theme Codes f
Increase in the level of interaction among the learners 55
A good example of student centered learning 50
Development of critical chinking 40
o Active participation of learners in learning 39
f= Improvement of ability to decide and improvement in observation 35
c skills.
§ More attention and interest in the course. 36
5 Contribution to the self-assessment skills of learners. 30
= More amusing courses. 30
=z Better understanding of the subject evaluated. 30
3 Permanence of what has been learned. 25
Contribution to the self-reliance of learners. 23
More attention to the work for the fear of the evaluation by other 10
groups.
Extensive experience, especially of the teaching profession. 36
x Learning how to do their work while evaluating the other groups. 55
< Chance of seeing mistakes and problems from different perspectives. 50
3 Possibility of seeing the mistakes and deficiencies during learning. 48
L Ability to compare the work of learners with that of others. 38
Opportunity to gain feedback, teacher excluded. 24
Encourages collaborative learning instead of survival strategy 45
o learning.
=1 Increase in the level of responsibility 40
g E More respect for other opinions 35
€| 8|  Acceptance of the mistakes revealed after the criticisms. 33
a Learning the importance of objectiveness when evaluating others. 24
Agreement in the decisions, sharing, and skills. 20
Effective evaluation of friends working on the same level and in the 36
03 same field of study.
=S More objective assessment of groups as the names are not given 34
< % Detailed evaluation of the works. 33
E 2 Introduction to the criteria to be used in assessment being more 33
(@) instructive and of more use.
Better assessment of scoring people in the process 26
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Democratic value

The responses of the prospective teachers also created an important theme:
democratic value. This meant that peer assessment process also contributed their
democratic values. Encouraging collaboration, increasing their responsibilities,
respecting other opinions and acceptance of the criticisms were mainly shared by
prospective teachers with regard to democratic values. It was clearly understood
from their responses that this process also contributed to sharing, participation and
collaboration skills which may also be attributed to democratic values. Lastly, the
inclusion of peer assessment was seen as a means of providing students with
interpersonal and professional skills and democratic values.

Reliability and objectiveness

Reliability and objectiveness theme appeared after analyzing many
responses of prospective teachers. Most of the prospective teachers mainly shared
the ideas that peer assessment contributes reliability and objectiveness by
“effectively evaluating peers” work on the same level and in the same field of
study”, “assessing the groups more objectively since their names do not appear’,
“introducing the criteria to be used in assessment being’, and lastly “developing self-
assessment skills of learners’. From the positive aspects of the reliability, it was
clear that maintaining the secrecy of students’ names enabled an increase in the
reliability level on the part of the evaluators. The criteria for the rubrics used to
guide the evaluators were useful and made the evaluations more detailed.

The negative aspects of peer assessment

In the analysis of the opinions of prospective teachers about peer
assessment resulting from the negative answers to open-ended questionnaires,
themes such as timing, reliability-validity, competency and readiness, and
democratic values were noted. Their frequencies were also stated in the following
table. Some items were stated more than one prospective teacher and the
frequencies cover all responses by the respondents.

Timing
The first heavily emphasized aspect was about timing according to the

prospective teachers, as can be seen with their frequencies in the Table 2. From the
findings, it can be concluded that due to the number of groups, assessment took
quite a while because of group size and numbers, and therefore it was quite boring
for most students. At the beginning it was intended to complete the research within
a short time, but since there was not enough time, some evaluations had not been
finished in time as intended. Regarding this, a prospective teacher stated that

“If peer assessment takes a lot of time, it loses its effectiveness,

which makes learners bored. So, the time taken should not be too

long.” (N.C. 9, 15-17).
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Table 2: Frequency values of opinions prospective teachers on negative aspects of
peer asessment

Themes Codes f
Prevention of evaluation within a limited time from attentive 50
= evaluation.
= A lot of time given because of the number of groups 52
= Limited time for evaluation 45
A difficult and objective assessment of a student’s friend. 18
- Some learners influenced by emotions in the assessment 24
= Fake scoring due to friendship 13
ﬁ Negative effect of friendship on the evaluation. 11
E Thought of peer assessment as an unreliable method. 8
High scores given to each other being friends due to 14
agreement of the groups.
;
2l g Unreadiness of learners due to unawareness as a teacher. 23
2 £ Disadvantage of being the first group. 28
g = Inexperience in evaluating. 34
ole
'E Sensitivity of some friends. 21
% Objections of some friends to criticisms. 15
S R=
= @ Conflicts among some peers. 12
c|l o
ol &
2l ©
&lE

Reliability validity
Of the negative aspects discussed in peer assessment, the reliability-validity
problem comes secondly in the prospective teachers™ responses. The table 2 shows
that emotional influence was a common threat for the peer assessment. They
thought that it was difficult for a student to evaluate his/her friend, some of the
learners being influenced unduly by their emotions in the evaluation. They have
given high scores to close friends, which have resulted in subjectivity, and therefore
they have started to think peer assessment is an unreliable method. In relation to this
crucial issue, a prospective teacher explained his view as:
“I do not think peer assessment is objective enough. However, this
has nothing to do with the peer assessment itself. Some friends may
be perfectionists in tasks and some treat tasks superficially. Some
friends feel they may have problems with their friends just because
they criticize them” (MB. 3, 15-20)
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It was clearly understood that some prospective teachers were not be able to
perform evaluations objectively because of the “friend factor”.

Competency/Readiness

A third negative aspect concerning peer assessment is the incompetency of
the learners to apply this method. It is understood that the students was not ready to
evaluate their friends because they did not consider themselves as aware as the
teacher about the process, and the inexperience in evaluation negatively affected
their evaluation process.

F.T. illustrated this situation very clearly below:

“...at the beginning, all students cannot make an objective
evaluation on account of having little knowledge about the
evaluation. However, seeing the work of their friends and comparing
the work, they can all understand better the criteria and so become
more objective and professional in evaluation. In this way, they keep
their learning permanent.” (FT. 10, 5-10)It is pointed out that the
negative aspects of peer assessment may disappear at times, although
they are inexperienced at the beginning of the process.

Personality & Interpersonal traits

As was noticed previously that democratic values were seen as positive
contribution of peer assessment process by the prospective teachers. However, a
similar but more personalized theme was derived from the responses of the
prospective teachers again, as the negative aspect. The findings show that some
friends was too sensitive, disturbed by the criticisms and various emotions. This
situation caused disagreements and arguments among peers sometimes.

Suggestions of prospective teachers for peer assessment
The suggestions for this method which have been proposed are as the

following:
Table 3: Frequency values of suggestions of prospective teachers for peer
assessment
Codes f

Teacher’s instructions to take place during evaluation. 55
The number of the groups to participate in the evaluation should be 55
low.

Need more time 55
The peer assessment form should not have too many criteria. 46
A good method; individuals being both serious and professional. 36
Evaluators to have enough competence. 34
The quality of learning to be focused upon instead of the score 30
received

Learners to be given criteria for objectivity 26
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As was seen from the table, the prospective teachers mainly insisted on
existence of teacher instructions during evaluation process. This single finding itself
indicated the lack of experience for learner-centered approaches in prospective
teachers. They claimed that the criteria and clear directions in the process, but these
criteria or directions should not be too many in order to provide the objectivity. The
fact that the number of groups was not many, that they stated that there was an
uncertainty because of the absence of teacher instructions. In that sense, the
required more time for the assessment. They also emphasized that it is a quality
process when the participants take it seriously and think professionally that are all
indicators of an effective method or approach.

The findings concerning the results of peer, self and teacher-based assessments

In this section, quantitative data was collected. To determine the correlation
among peer, self and teacher assessment results, mean, standard deviation and their
correlations were calculated.

mean

86

&5
o //
&3

82
81
peer teacher self
—mean 82,5 83 85

Graphic 1: Change in scores of peer, self and teacher assessments

In the graph, the arithmethical means of peer, self and teacher based
assessment scores can be seen. The mean of the peer-assessment mean scores was
82,5, though those given by the prospective teachers was 85, and those given by the
teachers’ was 83.

Table 4: The correlation between teacher, self and peer assessments

self teacher
peer 0,730* 0,711*
self - 0,888**

*Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).
**Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

In Table 4, a highly significant correlation between peer and self-
assessments (r: .730; p<0.05) were observed. There was also a significant
correlation between peer and self-assessment (r: .711; p<0.05), and self and teacher
assessment mean scores (r: .888; p<0.01). These findings show that there was a
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consistency among peer, self and teacher scorings. According to this result, peer
assessment can be effectively used together with different types of assessments.

Discussion

In this study that investigated the efficiency of peer assessment in teacher
education, the views of teachers about the positive aspects of this assessment were
collected. As far as benefits or contributions of peer assessment are concerned,
prospective teachers thought that peer assessment helped them to improve their
critical thinking skills, as well as the skills of measurement and evaluation in
assessing themselves. They have also expressed that this method made it possible
for them to develop their participative, collaborative and sharing skills, and they
confirmed that it has been a good teaching experience for them. The relevant
literature shows that peer assessment may enable learners to acquire these skills
(Kim, 2009; Prins et al.; 2005; Sluijsmans et al, 2004; Topping et al., 2000). Brown
et al. (1994) affirm that the skills to be acquired in peer assessment are the ones
teachers are supposed to have in teaching. Teachers are bound to learn how to
evaluate peer performance and how students should criticize before and after the
performance of learners in primary schools, because the prospective teachers are the
evaluators and plan the assessments.

The results also showed that how this method used in teacher education
may help prospective teachers acquiring these skills. According to the data
collected through the survey and interviews with the prospective teachers, they
mostly claimed that this method helped them to actively participate in the learning
process, the method drawn attention to and promoted interest in the course, and it
encouraged the interaction of learners, and made learning more permanent. This
method, on the other hand, was a good example of student-centered learning, which
allowed students to improve their work after evaluation. The results of interviews
showed that groups did their tasks carefully, knowing that they were to be observed
by other groups, and that the views and the criticisms of their peers on the same
level and in the same class as them, contributed to their work. From these findings,
it can be concluded that peer assessment increased the level of learning quality
(Prins et al., 2005; Slujsmans et al., 2002; Topping, 2009; Weaver & Cotrell 1986).

The principal goal of peer assessment is to get feedback. The feedback
should be constructive and supportive (Kathy, 2000; Topping, 2009). In this study,
prospective teachers announced that this method provided them the opportunity to
see the mistakes and shortcomings from different perspectives, in particular without
a teacher. They also declared that they can correct their mistakes while they
investigate the work completed by their friends. It can be said here that peer
assessment provided the prospective teachers with constructive feedback.

The prospective teachers state that this method contributed to the
acquisition of some democratic values too. According to John Dewey, if we want to
talk about democracy, the educational environment should be democratic. This
method was used to democratize the educational environment and to have the
individuals learn democratic values.
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The principle of secrecy was considered in this study and the rubrics
prepared by the teacher were used for evaluation. The relevant studies demonstrated
that secrecy resulted in better, objective and impartial evaluation, and reduced
socio-emotional disruption among the students (Leighton, 2004; Lejk & Whyuill,
2001; Ozogul & Sullivan, 2009; Topping et al. 2000). In addition, the check-list
and the rubrics give birth to an objective assessment (Kwok, 2008; Falchikov, 1995;
Price et al. 2007; Omelicheva, 2005; Topping, 2009). Therefore, the reliability of
the evaluation was ensured, as the criteria were clear and understandable.

In the study, the negative aspects of evaluation were also collected, which
are timing, reliability-validity, competency and readiness, and personality &
interpersonal traits. In accordance with the data, some learners pointed out that it
was very difficult to evaluate one’s friend objectively due to friendship and mutual
agreement to give high scores to the works of each other, and therefore they found
this method quite unreliable. In the interviews, the question of reliability did not
derive from the method itself but from the inattentive work of some prospective
teachers, although most paid a lot of attention to the work. Moreover, some gave
high scores to the work of their close friends, while they were giving low scores to
the work of those people they liked the least. So, it can be stated that the scores in
peer assessment were not objective all the time. While in some studies related to
peer assessment, learners felt that this method is reliable (Fry, 1990; Topping,
2009), they perceived that it was not so in some other studies (Brindley & Scoffield,
1998; Liu & Carless, 2006).

The prospective teachers found this method time-consuming either. The
findings revealed that due to the number of groups in the evaluation, the work could
be repetitive, time consuming and disruptive. It was revealed that there was not
enough time for a whole evaluation. In the first application, the work was regarded
as being comprehensive (multiple choice tests), the number of learners or groups
being too high, and the verbal communication completed, and more than enough
time was spent on this work. Some work done before has revealed that this method
was a time-wasting activity (Brindley & Scoffield, 1998; Topping, 2009). One
negative aspect of this assessment was some students were emotional and too
sensitive to respect the criticisms, causing some debates among the students. Some
students stated that their work was better than that of others. For that reason, they
were not tolerant towards the critics.

Certain prospective teachers did not find themselves competent for using
this method and think that the inexperience in evaluation negatively affected the
process and it was not good to be the first group to be evaluated. The relevant works
shown that the learners felt they were not competent enough to comment about the
criteria (Brindley & Scoffield, 1998; Topping, 2009; Kennedy, 2005; Cheng &
Warren, 1997).

In this study, peer, self and teacher based assessments were used. It was
observed that there was a meaningful correlation among all three types of scorings
in the assessment. As related literature (Boydell, 1994; Fry, 1990) confirmed, these
findings also revealed that there was a consistency among peer, self and teacher-
based assessments.
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In conclusion, secrecy, usage of the rubrics, better comprehension of the
criteria, training of prospective teachers in evaluation, and spending less time can
be the factors that affect the peer assessment. Under the light if the data obtained
from this research followings are suggested:

o The peer assessment could be applied to smaller groups

e It can be applied in private

e The learners need instructions and guidance on how to evaluate. Thus,
similar works/products can be evaluated before a real assessment is done
so that they can practice evaluation process. Teacher may explain the
criteria before the application.

o The learners should be informed about the criteria.

o Peer assessment should be employed together with self and teacher-based
evaluations.

e Peer assessment should not only be used for scoring.
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IIkégretim I1. Kademe Ogrencilerinin Saldirganlik Ozellikleri

Aggression Characteristics of Second Stage Primary School
Students

Miicahit Dilekmen®, Siikrii Ada® ve Birol Alver®
Atatiirk Universitesi

Ozet

Bu calismada, ilkdgretim II.kademe 6grencilerinin saldirganlik 6zellikleri ¢esitli degiskenler
agisindan incelenmistir. Arastirmanin evrenini, Erzurum il merkezi ve il¢elerinde bulunan
ilkdgretim okullarinin ikinci kademesinde 6grenim goren dgrencilerin tiimi olusturmaktadir.
Orneklem, evrenden seckisiz olarak belirlenen 430 6grenciyi kapsamaktadir. Arastirmada
ogrencilerin saldirganlik 6zellikleri ile ilgili veriler, Tuzgdl (1998) tarafindan gelistirilen
Saldirganlik Olgegi ile elde edilmistir. Verilerin analizinde, Kruskal Wallis, Mann Whitney
U ve t testleri ile tek yonlii varyans analizi kullanilmistir. Bulgulara gore, ana-baba
tutumlarii  demokratik algilayanlarla koruyucu algilayanlar arasinda demokratik
algilayanlarin lehine anlamli fark goriilmiistiir. Yas, cinsiyet, egitim sekli, annenin hayatta
olmasi, babanin hayatta olmasi, yasanilan yerlesim merkezi, algilanan akademik basar1 ve
disiplin cezas1 alip almama degigkenleri acisindan ogrencilerinin saldirganlik puanlar
arasinda anlamli faklilagsma goriilmemistir. Ana—baba tutumlarini demokratik ve koruyucu
algilama degiskeninin disindaki degigskenler agisindan saldirganlik anlamli Slgiide
farklilasmasa da, degiskenler icin 122-131 arasi saldirganlik puanlari elde edilmistir.
Olgekten alinabilecek minimum puan 45 maksimum puan 225 oldugu diisiiniildiigiinde
ogrencilerinin belli diizeyde saldirganliklarinin oldugu saptanmistir.

Anahtar Sozciikler: {lkdgretim 6grencileri, saldirganlik

Abstract
Within the scope of this study, aggression characteristics of second stage primary school
students are intended to be analyzed from the aspect of different variables. Population of this
study consists of all second stage primary school students studying in the districts and
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province center of Erzurum province, Turkey. Sample consists of 430 students randomly
chosen out of the population. Data regarding aggression characteristics of students in this
study was obtained through the Aggression Scale which was developed by Tuzgdl (1998).
Kruskal Wallis, Mann Whitney U, t tests an done way variance analysis (ANOVA) were
applied in analysis of the data. According to the findings, a significant difference was found
between the scores of students who perceive parents’ attitudes as democratic and as
protecting on behalf of the ones who perceive as democratic. However, there was no
significant difference found between aggression scores of students from the aspect of the
variables of age, gender, education status, parents’ being dead or alive, the settlement they
live in, perceived academic success and having disciplinary punishment. Despite this
insignificant difference found between the aggression scores of the students from the aspect
of above mentioned variables —except for the variable of perceived parents attitudes- are still
found to vary between 122-131. Considering the minimum (45) and the maximum (225)
scores could be obtained from this scale, it can be asserted that students do exhibit
aggressive behaviors to a certain extent.

Keyworlds: Primary schools, Second stage students, Aggression, Characteristics,
Aggression Scale

I. GIRIS

Okulda saldirganlik, siddet ve akran zorbalig1 aragtirmacilarin her gecen giin
daha c¢ok ilgi gosterdikleri bir ¢aligma alani olmustur. Okullarda akranlar arasinda
saldirganlik, diinyada pek c¢ok iilkede psikologlari, Ogretmenleri ve aileleri
kaygilandirmaktadir (Gini, Albiero, Benelli, & Altoe, 2007). Ogiilmiis’e (1995)
gore okulda siddet ve saldirganlik, diger istenmeyen davramiglar gibi okuldaki
egitim ugrasilarin1 olumsuz etkiledigi gibi 6grencilerin giivenligini de tehdit eden
istenmeyen davraniglar arasinda on siralarda yer almaktadir.

McAdams & Lambie’ye (2003) gore devlet okullari 6grenciler arasinda
saldirganlik ve siddet davraniglari ile 1990’11 yillarda yiizlesmistir. Uz Bas, Topcu.
(2010) arastirmalarinda ilkogretim diizeyindeki Ogrenciler arasinda saldirgan
davranislarin  dikkat ¢ekici boyutlarda goriildigii ve saldirganlik yapma ve
saldirganliga ugrama davranisinin erkek 6grencilerde kiz dgrencilere gore daha sik
oldugunu saptamiglardir. Kenney ve McNamara (2003) okulda saldirganligin
sehirlere 6zgli bir sorun olmayip, biitiin okullarin bu 6énemli sorunla kars1 karsiya
kaldigin1 vurgulamislardir. Martino, Ellickson, Klein, McCaffrey ve Edelen, 2008)
okullarda ¢ocuklarin % 7’sinin kendini giivende hissetmedigi i¢in okula gitmedigini
veya okula silahla gittigini bildirmislerdir. Whedon, Bakken ve Fletcher (2000) ise
okullarda siddetin giinliik olarak ortaya ¢iktigini saptamislardir.

Tiirkiye’de yapilan bazi1 arastirmalarda, okullarda saldirganlik ve siddet
davraniglarinin - yayginligina iliskin dikkat ¢ekici sonuglar elde edilmistir.
Alikasifoglu, Ercen, Ergindz, ve Kaymak (2004) yaptiklari arastirmada liselerde
Ogrencilerin 6nemli saldirgan davraniglar belirlemislerdir. Kapci (2004) ilkogretim
4. ve 5. dgrencilerin % 40 oraninda bedensel, s6zel, duygusal ve cinsel zorbaliga
ugradiklarini belirlemistir. Kepenk¢i ve Cinkir (2005) lise Ogrencilerinde sozel
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zorbaligin % 33.5, fiziksel zorbaligin % 35.5, duygusal zorbaligin % 28.3 ve cinsel
zorbaligin % 15 oldugunu saptamiglardir. Basci ve Dilekmen (2009) yaptiklar
arastirmada Ogretmenlerin saldirgan davranislar gosterdiklerini; saldirganligin
gorev yaptiklar1 okullarm sosyoekonomik diizeylerine ve 6gretmenlerin mesleki
kidemlerine gore fiziksel saldirganliga iliskin tutumlari arasinda anlamli fark
bulunmustur.

Crick ve Grotpeter’e (1995) gore saldirganlik, genel olarak zarar verici
davranisa isaret etmekle birlikte, arastirmacilar saldirganlik kavramini
siiflandirarak tanimlamislardir. Saldirganlikla ilgili bir siniflandirma sekli, iliskisel
saldirganliga kars1 acik saldirganliktir. iliskisel saldirganlik, bir ¢ocugun arkadas
iliskileri ve bir gruba dahil olmayla iliskili duygularina zarar vermeyi amaglayan
davranislar iken; agik saldirganlik fiziksel ve sozel saldirganlik, gbzdagi verme
yolu ile zarar vermeyi yonelik davranislari igermektedir.

Saldirganlikla ilgili bir diger yaygin siniflandirma, reaktif saldirganliga karsi
proaktif saldirganliktir (Deptula & Cohen, 2004). Reaktif saldirganlik, cogunlukla
ve yanlig algilanan bir tehdite otomatik ve savunucu bir tepkidir (McAdams &
Lambie, 2003). Proaktif saldirganlik ise, tehdite yonelik bir tepki olmayip, istenilen
bir seyi elde etme veya bir akrana zorbalik etme gibi bir amaca hizmet eden
davranislart i¢cermektedir (Deptula & Cohen, 2004). Rosa’ya (2004) gore
arastirmacilar proaktif saldirganligy; iliskisel saldirganlik, sosyal saldirganlik veya
akran istismart gibi farkli kavramlarla aciklasalar da, bu saldirganlik tlirtini
aciklamak i¢in en ¢ok kullanilan kavramin zorbalik oldugunu belirtmistir.

Amerika Birlesik Devletlerinde okul saldirilarina karigsan 40 erkek 6grenci ile
yapilan goriigmelerde, bu ¢ocuklarin gogunun uzun siire akranlari tarafindan kiigiik
diistirtildiigiinii ve tacize ugradigim saptamislardir (Crothers & Levinson, 2004).

Karatag’a (2005) gore “sosyal ortama ve okul ortamina uyumsuzluklar, diisiik
ya da agir1 rahat gelir diizeyi, ailenin ¢ocuklartyla yeterli diizeyde ilgilenmemesi,
anne-babanin egitim diizeyi, aile par¢alanmalari, ailenin kalabalik olmasi, ailede
kavgalar, {iziintii, cinsel iliskilere yakindan tanik olma, kii¢iik yastaki ¢ocuklara
seyrettirilen siddet ya da gerilim igerikli filmler, diziler, bilgisayar ve video oyunlari
cocuk ve gencleri etkileyerek etkiledigini saldirganliga ittigini belirtmistir. Efilti
(2006) baz1 okullarin islevlerini kaybetmis olmasi, 6grenci gereksinimlerine cevap
verememesi veya hedefe gotiirmede yetersiz kalmasi, okullarda istenmeyen
davranislarin olugsmasina neden oldugunu belirtmistir.

Tiryaki’ ye (1997) gore saldirganlik “duygu, niyet, amag, davranig dgeleri ile
birlikte degerlendirilmesi gereken ¢ok yonlil bir kavramdir.” Bu nedenle tartismaya
yer vermeyecek kadar agik bir bi¢imde saldirganligi tanimlamak olduk¢a zor ve
karmagiktir. Literatlir taramasi yapildiginda saldirganlikla ilgili onlarca farkli
tanimin yapilmasi da bu yiizdendir. Saldirganlik “canli bir varliga zarar verme veya
incitme amaciyla ydneltilen, canlinin da bdyle bir islemden kagindigi davranis”
olarak ifade edilmektedir (Baron ve Richardson, 1994). Freedman ve ark. (1993)
gore saldirganlik “baskalarini incitmeyi amacglayan (niyet) davramis ya da
eylemleri” olusturmaktadir. Yine bagka bir tanima gore ise saldirganlik;
“kargisindakine iistiin gelmek, onu yonetmek; bir isi bozmak, bosa ¢ikarmak igin



930 Llkégretim 1. Kademe Ogrencilerinin Saldirganlik Ozellikleri

diismanca, incitici, hirpalayici, aci/agr1 verici davranis bigimidir” (Tiryaki, 2000).
Bu tanimlamalarin ortak o6zelligi olarak fiziksel saldirganliktan s6z edebiliriz.
Bunun yaninda duygusal ve sozel saldirganliktan da s6z etmek gerekirse, duygusal
saldirganlik; “karsisindakini duygusal olarak yaralayan, onu sikintiya sokan, ruhsal
yonden Orseleyen, gilivenini azaltan amagclar igerirken, sozel saldirganlik
karsisindakine zarar vermek, onu incitmek, asagilamak gibi amaglar
tagimaktadir”’(Dogan, 2005). Koknel (1996) ise saldirganligi, “canlilarin temel
icgiidiilerinden, durtiilerinden biridir. Belirli 6lgiiler icinde saldirganlik, yasami
stirdiirmek icin gerekli olan davranislarin kaynagi ve itici giicli olarak goriilebilir”
seklinde yorumlamaktadir. Spor faaliyetlerinde ise saldirgan davranigin sinirlarini,
ilgili spor dalmin kurallartyla yapilan hareketin tasidigi niyet ve kasit
belirlemektedir (ikizler ve Karagozoglu, 1997).

Hangi sekilde tanimlanirsa tanimlansin saldirganlik kisinin kendisine veya
baskasina zarar veren bir davranig bi¢imini ortaya koymakta ve kabul edilemeyecek
olumsuz bir sosyal beceriyi anlatmaktadir.

Bazi arastirmacilar c¢ocuk ve genglerde saldirgan davraniglarin ortaya
cikmasina bireysel, ailevi ve toplumsal nedenler etkili oldugunu belirtmislerdir
(Quinn, Bell-Ellison, Loomis & Tucci, 2007). Bilgisayar oyunlarinin etkileri
konusunda yapilan bazi calismalarda c¢ocuklarda saldirganligin olusumunda
televizyon ve bilgisayar oyunlarmin etkili oldugu goriilmustir (Merttiirk,2005;
Arriaga, Esteves, Carneiro ve Monteiro, 2006; Kelleci,2008).

Okullarda siddetle ilgili ¢aligmalar daha ¢ok ergenlik donemine odaklanmakla
birlikte, yapilan bazi aragtirmalarda ise ilkogretim okulu yillarinda oldukga
saldirgan olan ¢ocuklarin ergenlik ve yetiskinlikte de saldirgan olduklarini
gostermistir. (Lee, Baillargeon, Vermunt, Wu, & Tremblay, 2007).

Okulda saldirganlik ile ilgili yapilan arastirmalarda ele alinan diger bir konu
ise saldirganligin neden oldugu sonuglardir. Fiziksel ceza uygulanan 6grencilerde
okuldan kagma, zihinsel faaliyetlerde azalma, isyankarlik, c¢esitli kisilik
problemlerine ve 6zgiivenin yitimine neden oldugu belirlenmistir (Christophersen,
1980; Benatar, 2002; Mahiroglu ve Bulug, 2003). Gelinas’a (2003 ) gore
saldirganliga ugrayan cocuk ve ergenlerde, depresyon, anksiyete, fobiler, temas
bozuklugu yasanmaktadir. Okulda saldirganlik ve siddet, yalnizca magdurlarda
degil, saldirgan davraniglar1 sergileyen Ogrenciler iginde O©nemli sonuglar
dogurmaktadir. Yasamin ileri doneminde siddet ve suclulugun en Onemli
yordayicisi, sekiz ve on yaglar arasindaki erken donem saldirganligi oldugu
goriilmiigtiir. Cocukluk donemindeki saldirganligin ergenlikte fiziksel saldirganlik;
okulu birakma, depresyon, diisiik 6grenim performanst kronik siddet ve suga
yonelik davranig gibi ilerleyen donemdeki uyumsuzlugun giiclii bir yordayicisi
oldugu seklinde bulgular elde edilmistir (Martino, Ellickson, Klein, McCaffrey &
Edelen, 2008). Boylamsal yapilan ¢aligmalarda ise, fiziksel saldirganligin akademik
giicliikler, siddet suclari, alkolizm, madde kullanimi, ese yonelik saldiri, bosanma,
igsizlik, sorunlu ebeveynlik ve ruh sagligi bozuklugu gibi uzun dénemli sonuglara
yol acgtigr gorilmiistiir (Lee, Baillargeon, Vermunt, Wu, & Tremblay, 2007).
Chermack, Berman ve Taylor (1997) yaptiklar1 arastirmada tahrik arttikga
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saldirganligin da arttigimmi saptamislardir. Ernest (1989) ise esler arasi saldirganlik
ile ¢ocuklardaki davranis bozukluklar1 arasinda anlamli iliski bulunmustur.

Okulda saldirganlik ve siddet konusunda yapilan ve 6zetlenen caligmalarin
sonuglari, saldirganlik ve siddet konusunu genel hatlan ile ortaya koymustur. Bu
calismada ise, ilkogretim II. Kademedeki Ogrencilerin saldirganlikla ilgili
davraniglarinin cinsiyet, 6gretim sekli, anne ve babanin hayatta olup olmamasi,
algilanan ana-baba tutumu, yasanilan yerlesim merkezi, algilanan akademik basar1
ve disiplin cezas1 alma degiskenlerine gore incelenmesi; konuya farkli degiskenler
acisindan da bakabilme olanagi saglayarak alana onemli katkilar saglayabilecegi
disiiniilmiistiir. Ayrica aragtirma sonuglari, ilkogretim okullarinda saldirgan
davraniglarin iligkili oldugu degiskenleri anlamak ve uygun Onleyici miidahale
yontemlerini sergilemek bakimindan okul idarecilere, 6gretmenlere ve rehber
ogretmenlere konu ile ilgili gli¢lii ongoriiler saglamasi umulmaktadir.

Amacg

Bu arastirma ile ilkdgretim II. kademe &grencilerinin saldirganlik
Ozelliklerinin yas, cinsiyet, 6gretim sekli, anne ve babanin hayatta olup olmamasi,
algilanan ana-baba tutumu, yasanilan yerlesim merkezi, algilanan akademik basari
ve disiplin cezasi alma degiskenlerine gore incelenmesi amaglamistir. Bu amact
aciklamak i¢in asagidaki sorular yanitlanmisgtir.

Alt Problemler

. [Ikdgretim I1. Kademe &grencilerinin yaslara gore saldirganlik diizeyleri arasinda
anlaml fark var midir?

. [Ikdgretim 1. Kademe o6grencilerinin cinsiyetlerine gore saldirganhik diizeyleri
arasinda anlaml fark var midir?

. [lkgretim 1I. Kademe 6grencilerinin &gretim sekline gore saldirganlik diizeyleri
arasinda anlamli fark var midir?

. [lkdgretim 1I. Kademe o6grencilerinin anne ve babanm hayatta olup olmamasi
degiskenine gore, saldirganlik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

. Ilkdgretim 11. Kademe 6grencilerinin algilanan ana-baba tutumuna gore saldirganlik
diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

. Qlkdgretim 1I. Kademe ogrencilerinin yasamlan yerlesim merkezine gore
saldirganlik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

. [Ikdgretim II. Kademe &grencilerinin algilanan akademik basariya gére saldirganlik
diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

. {lkdgretim II. Kademe ogrencilerinin disiplin cezasi alma degiskenlerine gére
saldirganlik diizeyleri arasinda anlamli fark var midir?

II. YONTEM
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Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin evrenini, Erzurum il merkezi ve ilgelerinde bulunan
ilkdgretim okullarimin ikinci kademesinde 6grenim goren dgrenciler
olusturmaktadir. Orneklem ise, s6z konusu evrenden seckisiz olarak belirlenen
Yatili Bolge Okullar (YIBO)’ lardan 205 ve merkez okullarindan 225 olmak iizere
toplam 430 &grenciden olusmustur.

Veri Toplama Araci

Saldirganhk Olcegi

Saldirganlik Olgegi Tuzgdl (1998) tarafindan Kocatiirk (1982)’ iin gelistirdigi
Saldirganlik Envanteri’nden yararlanilarak olusturulmustur.

Saldirganlik Olgegi genglerde acik, gizli, fiziksel, sdzel ve dolayh
saldirganlikla ilgili davranis ifadelerini igeren tek boyutlu bir 6l¢me aracidir.

Saldirganlik Olgegi 45 maddeden olusmaktadir. Olgekte 30 saldirgan
icerikli, 15 saldirgan olmayan igerikli madde vardir. Olgekteki saldirgan olmayan
ifadeler sunlardir: 2, 4, 8, 10, 13, 16, 24, 28, 33, 35, 37, 38, 39, 40, 44, diger
maddeler saldirgan igerikli maddelerdir. Ayrica 9 madde gegerlik puani elde etmek
tizere biri durumun o kisi ig¢in gegerli oldugunu digeri olmadigim ifade edecek
sekilde iki defa sorulmustur. Olcekteki gegerlik maddelerinin numaralar1 soyledir:
(4;20), (18;24), (10;26), (22;33), (8;36), (14;37), (19;39), (23,40), (34;44).

Puanlanmasi: Olgek 5°li derecelendirilmis cevaplama sistemine sahiptir.
Olgekte bireylerin kendi duygu ve davranislarini igeren maddeler yer almaktadir.
Birey okudugu ifadenin kendine ne derece uygun oldugunu belirtmek i¢in (5) Her
Zaman, (4) Siklikla, (3) Ara sira, (2) Nadiren, (1) Higbir Zaman seklindeki
seceneklerden birini isaretlemektedir. Olgekte 13 madde negatif ifade oldugundan
puanlamalar1 da tersine ¢evrilerek yapilmaktadir. Tersine c¢evrilen sayilar ve
digerlerinin toplami kisinin saldirganlik puanini olusturmaktadir. Aritmetik
ortalamanin istiindeki puanlar yiiksek saldirganlik diizeyini, altindaki puanlar
diisiik saldirganlik diizeyini temsil etmektedir.

Giivenirlik: Saldirganlik Olgegi, arastirmaci tarafindan 55 6grenciden
olusan bir gruba 2 hafta ara ile uygulanmis ve Pearson Momentler Carpim
Korelasyonu r: 0.75 olarak elde edilmistir. Baslangicta 50 madde olan Saldirganlik
Olgegi’nde maddeler arasi korelasyonlara bakilmis, en az 3 madde ile 0.25 oraninda
iligkili olan maddeler segilmis ve bu sartlara uymayan 5 madde Olgekten
cikarilmistir. Bdylece envanterin madde sayis1 45’e diismiistiir. Olgegin bu hali ile
Cronbach oc giivenirligi hesaplanmis ve .71 bulunmustur. Pearson Momentler
Carpim Korelasyonu katsayist tekrar hesaplanmis ve r: 0.85 bulunmustur. Bu
degerler 6lgegin kullanilabilir oldugunu géstermektedir.

Gegerlik: Arastirmaci tarafindan Saldirganhik Olgegi igin yapilan gegerlik
calismasinda, arastirmacinin ¢alistigi lisede derslere giren 20 &gretmenle
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gorligiilmistiir. Saldirgan davraniglar gozlemledikleri Ogrencilerin  isimleri
belirlenmistir. Ancak Ogretmenler, saldirgan 6grenci ile derslerin akisini bozan
ilgisiz ya da asir1 hareketli 6grencileri karigtirmamalari konusunda uyarilmis,
“saldirganliktan” ne kastedildigi agiklanmistir. Boylece en az ii¢ Ogretmenin
“saldirgan” olarak tanimladigir 45 Ogrenci belirlenmis ve bu dgrencilere Olgek
uygulanmigtir. Daha Once uygulama yapilan 45 kisilik saldirgan olarak
tanimlanmamis bir grup ile saldirgan davraniglari oldugu kabul edilen grubun puan
ortalamalar1 arasinda t testi uygulanmis ve t degeri 3.25 olarak saptanmistir.
Boylece 6lcegin saldirgan davraniglar 6l¢tiigii yoniinde karar verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Arastirma degiskenleri ve uygulanan Olgek hakkinda tanitict bilgi
verildikten sonra uygulamalar gerceklestirilmistir. Verilerin analizinde, Kruskal
Wallis, Mann Whitney U ve t testleri ile tek yonlii varyans analizi kullanilmistir.

I11. BULGULAR VE YORUMLAR

Yaglarina Gére Ogrencilerin Saldirganhk Puanlarina fliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 1. Yaslarina Goére Ogrencilerin  Saldirganlik Davramslarma  Iliskin
Puanlarinin Ortalamasi, Statndart Sapmasi ve Mann Whitney U Testi Degerleri

Ortalama
Bagimli Degisken Yas n Sra U p
Saldirganlik 12 yas (alt diizey) 44  128.23
Davranisi o 271.000 .500
3 15 yas (iist diizey) 14  131.07

Ogrencilerin alt ve iist diizey yaslarda olmalarina gore saldirganlik puan
ortalamalar1 arasinda anlaml farklilasma bulunmamustir (Usg= 271.000, p=.500).
Bu sonug, ilkdgretim II. Kademe 6grencilerinin yas degiskenlerinin onlarin
saldirganliklarini farklilagtirmadigini gostermistir.

Cinsiyetlerine Gére Ogrencilerin Saldirganlik Puanlarmna fliskin Bulgular ve
Yorumlar

Tablo 2. Cinsiyetlerine Gore Ogrencilerin Saldirganlik Puanlarina Iliskin
Ortalamalari, Standart Sapmalar1 ve t Degeri

Bagimli Degisken Cinsiyet n X SS t p
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Erkek 250 12943 21.42
Saldirganlik Davranist -0.488 .626

Kiz 180  130.46 21.67

Ogrencilerin cinsiyetlerine gore saldirganlik puan ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilasma goriilmemistir (t45= -0.488, p=.626). Bu sonug, dgrencilerin kiz
veya erkek olmalarinin saldirgan davranislarinda belirleyici  bir farklilik
olusturmadigini gostermektedir.

Ogretim Sekline Gore Ogrencilerin Saldirganlik Puanlarina iliskin Bulgular
ve Yorumlar

Tablo 3. Ogretim Sekline Gore Ogrencilerin Saldirganlik Davraniglarina Ait
Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Varyans Analizi

Bagimli Degisken  Ogretim Sekli n X SS F p
Giindizli 184 129.09 21.81
Saldirganlik Yatili 167 130.28 21.25 0.217 805
Davranisi Tasimali 79 130.76 21.55
Toplam 430 129.86 21.51

Glindiizlii, yatili veya tasimali olarak Ogretim goren Ogrencilerin
saldirganlik puan ortalamalar1 arasinda anlaml farklilasma bulunmamustir (F.427)=
0.217, p=.805). Bu bulgu, 6gretim seklinin giindiizli yatili ve tagimali olmasinin
ilkogretim II. kademe Ogrencilerinin saldirganliklarinda farklilagtirict bir etkisinin
olmadigini gostermistir.

Annenin Hayatta Olma Durumuna Gére Ogrencilerin Saldirganhik Puanlarina
Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Annenin Hayatta Olma Ortalama
Bagimli Degisken Durumu n Sira U p

Saldirganlik Annesi Hayatta Olanlar 424 216.00 1061.000 485
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Davranis1 Annesi Hayatta

Olmayanlar
Tablo 4. Annenin Hayatta Olma Durumuna Gore Ogrencilerin Saldirganlik
Davranislarina Iliskin Puanlarinin Ortalamasi, Statndart Sapmasi ve Mann Whitney
U Testi Degerleri

6 180.33

Annesi hayatta olan ya da olmayan Ogrencilerin saldirganlik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma goriilmemistir (Ugs= 1061.000, p=.485).
Bu sonug, Annenin hayatta olup olmamasinin 6grencilerin saldirganliklarini anlamli
diizeyde degistirmedigi seklinde yorumlanabilir.

Babanin Hayatta Olma Durumuna Gére Ogrencilerin Saldirganlik Puanlarina
fliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 5. Babanin Hayatta Olma Durumuna Gore Ogrencilerin Saldirganlik
Davranislarina Iliskin Puanlarinin Ortalamasi, Statndart Sapmasi ve Mann Whitney
U Testi Degerleri

Babanin Hayatta Olma Ortalama
Bagimli Degisken Durumu n Sira U p
Saldirganlik Babasi Hayatta Olanlar 416 216.50
Davranist Babas1 Hayatta 2495.500 362
Olmayanlar 14 185.75

Babasi hayatta olan ya da olmayan Ogrencilerin saldirganlik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma goriilmemistir (Uge= 2495.500, p=.362).
Bu sonug, babanin hayatta olup olmamasinin 6grencilerin saldirganliklarin1 anlamh
d degistirici bir etkisinin olmadigini diislindiirmektedir.

Ogrencilerin  Algiladiklar1  Ana-Baba Tutumlarma Gére Ogrencilerin
Saldirganhik Puanlarina Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bagimli Degisken  Algilanan Ana-Baba

Tutumu n X SS F p
Saldirganlik Otoriter 74 130.58 22.22 3.779 .024
Davranisi Demokratik 308 132.08 21.41

Koruyucu 48 12292 20.84
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Toplam 430 130.80 21.63

Tablo 6. Ogrencilerin Algiladiklari Ana-Baba Tutumlarma Gore Saldirganlik
Davranislarina Ait Puanlar1 Arasindaki Farka Iliskin Varyans Analizi

Algilanan ana-baba tutumlarina gore Ogrencilerin saldirganlik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilagsma goriilmistiir (Fp.= 3.779, p=.024).
Yapilan LSD analizi sonucunda, farkin sadece ana-baba tutumlarini demokratik
algilayanlar ile koruyucu algilayanlar arasinda demokratik algilayanlar Ilehine
oldugu goriilmistiir. Bagka bir ifade ile anne-babasini demokratik algilayanlarin
saldirganliklar1 koruyucu algilayanlardan anlamli olarak daha yiiksek bulunmustur

Yasadiklar1  Yerlesim Merkezlerine Gére Ogrencilerin  Saldirganhk
Davranislar ile ilgili Bulgular ve Yorum

Tablo 7. Yasadiklar1 Yerlesim Merkezlerine Goére Ogrencilerin  Saldirganhk
Davranislarina iliskin Puanlarinin Ortalamasi, Standart Sapmasi ve Kruskal Wallis
Testi Degerleri

Ortalama
Bagimli Degisken Yasanilan Yerlesim Merkezi  n Sira P p
Saldirganlik Davranist  Sehir 205 213.67
' 1.301 .522
Iice 8 264.69
Koy 217 21541

Toplam 430

Sehir ilce ve koyde yasayan Ogrencilerin saldirganlik puan ortalamalari
arasinda anlamli farklilasma goriilmemistir (x*= 1.301, p=.522). Bu sonug,
yasadiklar1 yerlesim merkezlerine gore Ogrencilerin saldirganliklarinin anlamli
diizeyde degistirmedigini gostermektedir.

Akademik Basar1 Durumlarina Gore Ogrencilerin Saldirganhik Davramslar
Ile Ilgili Bulgular ve Yorum

Tablo 8. Akademik Basari Durumlarina Goére Saldirganlik Davranislarina Ait
Puanlar1 Arasindaki Farka iliskin Varyans Analizi
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Bagimh .
Degisken Algilanan Akademik Bagart Durumu n X Ss F p
Basar1 Belgesi Alarak Gegenler 278 130.37 21.52 128
Saldirganlik
Davranist Dogrudan Gegenler 80 129.66 21.98
Sorumlu Gegenler 72 128.11 21.15
Toplam 430 129.86 21.51

Akademik basar1 durumlarina gore Ogrencilerin saldirganlik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilasma bulunmamistir (F.427= 0.317, p=.728).
Bu bulgu, Ogrencilerin yasanilan yerlesim merkezlerine gore saldirganliklarini
farklilastiric1 bir etkisinin olmadigimi diisiindiirmektedir.

Disiplin Cezast1 Almis Olma Durumlarina Gére Ogrencilerin Saldirganlik
Puanlarina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Tablo 9. Disiplin Cezast Almig Olma Durumlarina Gore Ogrencilerin Saldirganlik
Puanlarina Iligkin Ortalamalari, Standart Sapmalari ve t Degeri

Bagimli Degisken  Disiplin Durumu n X ss t p

Saldirganlik Disiplin Cezas1 Almis

Davran1$1 Olanlar 40 127.75 23.91

-0.650 .516

Disiplin Cezas1t Almamig 39 130.07 21.27

Olanlar 0

Ogrencilerin disiplin cezasi almis olma durumlarina gére saldirganlik puan
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilagsma goriilmemistir (t45= -0.650, p=.516). Bu
sonug, Ogrencilerin disiplin cezasi alip almamalarinin onlarin saldirganliklariin
farklilagsmasinda etkili olmadigini gostermektedir.

IV. TARTISMA
Bu arastirmada, ana-baba tutumlarini demokratik, baskict ve koruyucu

algilayanlarin  saldirganliklari  sadece demokratik algilayanlarda koruyucu
algilayanlardan anlamli diizeyde daha yiiksek bulunmustur. Bu sonug, koruyucu
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aile ortaminda biiylimenin ¢ocuklar1 daha edilgen yaptigi, miicadele gerektiren
durumlarda pasif duruma distrdiigii, demokratik ortamlarda ise, g¢ocuklarin
tepkilerini daha rahat sergilediklerini ve bu nedenle davraniglarini kontrol etmede
zorlandiklarint diisiindiirmektedir. Gelinas’a (2003 ) gore saldirganlik davranisi
gosteren cocuk ve ergenlerde, depresyon, anksiyete, fobiler, temas bozuklugu
yasanmaktadir. Arastirma sonucu bu bulgu ile birlikte degerlendirildiginde; anne-
baba tutumlarimi demokratik algilayan ¢ocuklarda saldirganlik davranisi ile birlikte
depresyon, anksiyete, fobi ve temas bozuklugu belirtileri ortaya ¢ikabilir.

Yas, cinsiyet, egitim sekli, annenin hayatta olmasi, babanin hayatta olmasi,
yasanilan yerlesim merkezi, algilanan akademik basart ve disiplin cezasi alip
almama degiskenleri agisindan 6grencilerinin saldirganlik puanlari arasinda anlaml
faklilasma goriilmemistir. Ancak, adi1 gecen degiskenler acisindan Ogrencilerin
saldirganliklar1 farklilasmasa da arastirmada s6z konusu olan degiskenler igin
saldirganlik puan ortalamalarinin 122-131 arasinda oldugu gériilmiistiir. Olgekten
alimabilecek minimum puan 45 maksimum puan 225 oldugu diisiiniildiigiinde
ilkdgretim II. Kademe Ogrencilerinin orta diizeyin iizerinde saldirganliklarinin
oldugu sdylenebilir. Kapci (2004), Ilhan-Alper (2008), (2008), Kartal (2008)
yaptiklar arastirmalarda ilkdgretim okullarinda saldirganlhigin yayginlhigima dikkati
cekmiglerdir. Arastirmanin sonucu bu konudaki aragtirma bulgularini destekler
niteliktedir.

Baz1 aragtirmacilar c¢ocuk ve genglerde saldirgan davraniglarin ortaya
cikmasma bireysel, ailevi ve toplumsal nedenler etkili oldugunu belirtmislerdir
(Quinn, Bell-Ellison, Loomis & Tucci, 2007). Bazi arastirmalar da ise bilgisayar ve
televizyon oyunlarimin ¢ocuklarda saldirganligin  olusumunda etkili oldugu
saptanmigtir (Merttiirk,2005; Arriaga, Esteves, Carneiro ve Monteiro, 2006;
Kelleci,2008). Baska bir arastirmada da ilkogretim yillarinda saldirgan olan
cocuklarin yetiskinlikte de saldirgan olduklar1 saptanmistir (Lee, Baillargeon,
Vermunt, Wu, & Tremblay, 2007). Chermack, Berman ve Taylor (1997) yaptiklart
arastirmada tahrik arttikca saldirganligin da arttigini; Ernest (1989) ise, esler arasi
saldirganlik ile c¢ocuklardaki davranis bozukluklar1 arasinda anlamh iliski
bulundugunu belirlemistir. Yukarida agiklanan  aragtirma sonuglari dikkate
alimdiginda ilkogretim Il.kademe Ogrencilerinin saldirganliklarinin artmasinda
televizyon ve bilgisayar oyunlarinin ve anne-baba davranislarinin yani sira bireysel
ve toplumsal nedenlerin etkili oldugu soylenebilir. Ayrica  saldirgan olan
ogrencilerin ileriki yasamlarinda da saldirgan olabilecekleri diisiiniilebilir.

Cocukluk donemindeki saldirganligin ileriki yaslarda fiziksel saldirganlik;
depresyon, diigikk 6grenim performansi, kronik siddet ve suca yonelik davranislarin
ve uyumsuzlugun giiclii bir yordayicisi oldugu seklinde bulgular elde edilmigtir
(Martino, Ellickson, Klein, McCaffrey & Edelen, 2008). Bu sonuglar arastirma
bulgular ile birlikte diisliniildiigiinde bu arastirma kapsaminda ve benzer kosullarda
olan &grencilerin ileriki hayatlarindaki saldirgan davraniglar gosterebilecekleri,
depresyon yasayabilecekleri ve suga yonelik davraniglarinin olabilecegi konusunda
kestirimlerde bulunulabilir.
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IV. SONUC VE ONERILER

Arastirma sonuglaria gore, ana-baba tutumlarini demokratik algilayanlarla
koruyucu algilayanlardan anlamli derecede daha ¢ok saldirgan bulunmustur. Yas,
cinsiyet, egitim sekli, annenin hayatta olmasi, babanin hayatta olmasi, yasanilan
yerlesim merkezi, algilanan akademik bagari ve disiplin cezasi alip almama
degiskenleri  acgismdan  Ogrencilerin  saldirganliklari  anlamli  derecede
farklilasmamistir. Buna karsin, adi gegcen degiskenler agisindan ogrencilerin
saldirgan 6zelliklerinin oldukga yiiksek oldugu goriilmistiir

Aragtirmadan elde edilen sonuglara dayali olarak asagida siralanan oneriler
salik verilebilir.

1. Ailelere, demokratik olmanin c¢ocuklar i¢in avantajlar1 anlatilirken
cocuklarin kontrolsiiz davraniglarina tolerans gostermenin demokratik tutumla
iligkisi olamayacag1 gibi; yikici etkilerinin de olabilecegi konusunda gerekli bilgiler
verilebilir.

2. Okul yoneticileri, rehber Ogretmenler ve oOgretmenlerin, Ogrenciler
arasindaki saldirgan ve siddet davraniglarinin dogasi, yaygimligi ve sonuglarina dair
bilgi diizeylerinin ve farkindaliklarinm arttirilmasina ¢alisilabilir.

3. Okullarda rehber Ogretmenlere, siif Ogretmenlerine ve ailelere
saldirganligin psiko-dinamigi ve sonuglari konusunda seminer veya konferanslar
diizenlenebilir.
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Aggression Characteristics of Second Stage Primary School Students

Many definitions have been made pertaining aggression. According to some
widely accepted definitions aggression means exhibited actions or behaviors
intended to hurt other people. Again, according to another definition, aggression is a
hostile, unkind, battering and painful behavior style in order to override the
opponent, to manage him, to unwork or invalidate an action or an activity. As
common characteristics of these definitions, they all put forward the “physical
aggression” dimension into the discussion ground. Apart from this dimension, there
are the affective and verbal dimensions of aggression to mention about. The
affective aggression covers specific goals of hurting someone emotionally, putting
him into trouble, crumpling him mentally and shaking his confidence. On the other
side, verbal aggression includes the goals of harming, offending and humiliating.
Some scientists interpret that the aggression to a certain extent may seem as the
source and driving force behaviors required to survive.

Researchers are increasingly getting interested in the issues of aggression at
schools, violence and peer bullying each passing day. The issue of aggression at
schools concerns families, teachers and psychologists in many countries. Violence
and aggression at school, as any other undesired behaviors, affect education process
negatively and come among the prominent undesired behaviors which threaten
students’ safety. According to some studies conducted in Turkey, it was revealed
that violence and aggression behaviors at school are very prevalent.

According to some scientists, inadaptability to social and school environment,
low or relaxingly high amount of income, parents’ failing to take care of their
children at a desired level, separated parents, large families, education status of
parents, family quarrels, distress, witnessing sexual intercourses closely, children’s
being forced to watch movies, tv series and computer games containing explicit
violence and aggression affect children and teenagers and impel them into the
aggression. Moreover, some schools’ losing their functions, having failed to meet
students’ needs or having failed to lead them into their determined goals have been
emphasized as important issues in emerging of aggression in schools. Other
scientists indicated that individual, parental and social issues play effective role in
children’s and teenagers’ developing aggressive behaviors. Some studies pertaining
the effects of computer games revealed that tv and computer games have certain
negative effects on children’s developing aggressive behaviors.

The symptoms of skipping school, lacking in mental activities, defiance,
different personality problems, depression, anxieties, phobias, contact disorder and
lack of self confidence were identified for the students who are exposed to
aggression. Some findings have revealed that childhood-period aggression is a
strong predictor of some incompatibilities such as physical aggression, skipping
school, low learning performance, chronicle violence, crime-oriented behaviors in
further adolescence period. Physical aggression may cause long-term results such
as; academic difficulties, crimes of violence, alcoholism, substance use, wife abuse,
divorce, unemployment, problem parents and mental health disorder.



944 Llkégretim 1. Kademe Ogrencilerinin Saldirganlik Ozellikleri

Analyzing aggression behaviors of second stage primary school students from
the aspect of the variables of age, gender, education status, parents’ being dead or
alive, perceived parents attitudes, the settlement they live in, perceived academic
success and having disciplinary punishment, should make a remarkable contribution
to the field by concerning the issue from different aspects. Furthermore, it is also
anticipated that results of this study will help school managers, teachers and
guidance teachers to make predictions on understanding the variables pertaining
aggression behaviors in primary schools and taking proper precaution steps.

Population of this study consists of all second stage primary school students
studying in the districts and province center of Erzurum province, Turkey. Sample
consists of 430 students (205 of which from regional boarding schools and 225
from other central schools) randomly chosen out of the population.

Data regarding aggression characteristics of students in this study was
obtained through the Aggression Scale which was originally introduced as the
Aggression Inventory by Kocatiirk (1982) and then developed by Tuzgdl (1998).
The scale consists of 45 items measuring behaviors of teenagers pertaining explicit,
implicit, physical, verbal and indirect aggression. 30 out of this 45 items contains
aggression and 15 items contains no aggression. Cronbach Alpha reliability
coefficient of the scale was found 0=0.71. Pearson product-moment correlation
coefficient on the other hand was found r=0.85. Those values prove the scale as
applicable. Validity studies of the scale was performed by making interviews with
20 teachers working in the same high school with the researcher. Teachers first
determined the students who are inclined to exhibit aggressive behaviors and who
are not. Then, the scale was applied to both the aggressive students and to the
others. The t value for the average scores of both groups was found 3.25 and this
difference found out to be significant at the level of p<0.05. Thus, the scale was
decided to be valid enough in measuring aggressive behaviors. Kruskal Wallis,
Mann Whitney U, t tests an done way variance analysis (ANOVA) were applied in
analysis of the data.

According to the findings, significant difference was found between the scores
of students who perceive parents’ attitudes as democratic and as protecting on
behalf of the ones who perceive as democratic. On the other hand, there was no
significant difference found between aggression scores of students from the aspect
of the variables of age, gender, education status, parents’ being dead or alive, the
settlement they live in, perceived academic success and having disciplinary
punishment. Despite this insignificant difference found between the aggression
scores of the students from the aspect of above mentioned variables —except for the
variable of perceived parents attitudes- are still found to vary between 122-131.
Considering the minimum score of 45 and the maximum score of 225 scores could
be obtained from this scale, it can be asserted that students do exhibit aggressive
behaviors at a remarkable level.
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Ozet

Bu arasgtirmanin amaci, ilkdgretim okul yoneticilerinin demokrasiye iligkin tutumlari
lizerinde giiven, igbirligi ve sorumlulugun etkisini tespit etmektir. Arastirmanin
caligma evreni 2009-2010 bahar déneminde Elazig ili merkez ilkdgretim
okullarinda gérev yapan yoneticilerden olusmaktadir. Orneklem segimine
gidilmemis ¢aligma evreni igerisinde gorev yapan 121 yoneticinin tamamina Slgekler
dagitilmis ve yoneticilerden geriye donen 108 6lgek degerlendirilmeye alinmuistir.
Isbirligi ve sorumlulugun yéneticilerin demokrasiye iliskin tutumlari iizerinde
dogrudan pozitif bir etkisi oldugu giivenin ise isbirligi ve sorumluluk aracilig: ile
demokrasiye iliskin tutumu pozitif olarak etkiledigi goriilmistiir.

Anahtar Kelimeler: Demokratik tutum, isbirligi, sosyal sorumluluk, giiven

Abstract

The aim of this study is to determine the effect of trust, cooperation and
responsibility on primary school principals’ attitudes of democracy. The population
of the study is composed of principals working in Elazig Province elementary
schools in the spring semester of 2009-2010. All the principals working in the
province are given questionnaire which are handed back from managers (108) are
evaluated. It is observed that skills such as cooperation and responsibility have a
positive effect on the managers’ attitudes of democracy and trust influences attitude
of democracy through cooperation and responsibility positively.

Keyword: Democratic attitude, cooperation, social responsibility, trust.
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Demokrasinin bir yasam tarzina doniistiiriilebilmesi demokrasiyi besleyen
etkenlerin (hosgori, giiven, isbirligi, dayanigsma, organize olma vb) yasatilmasi ile
gerceklestirilebilir. Demokrasi; yonetimin halk tarafindan belirlenmesi ve
kurumlarin halkin denetimine agik olmasi olarak tanimlandigi gibi (Tanilli, 2003),
bir idare sekli olmanin disinda siyasal bir kiiltiire ve yasam tarzina dayali bir
yonetim bicimi olarak ta (Touraine, 2002) tanimlanabilir. Yasam tarzi olarak
bireyler arasinda demokrasiye iliskin pozitif tutumun yayginlastirilabilmesi ise onu
besleyen sosyal etkenlerin yasatilabilir olmasi ile miimkiindiir. Ozellikle toplumun
temeli olan ailede ve isleyisini belirleyen orgiitlerde seffaf bir yOnetimin
yayginlastirilabilmesi demokrasiye iliskin tutumu pozitif yonde etkileyen degerlerin
varlig: ile iligkilidir. Demokrasiye iligskin pozitif tutum, onu etkileyen evrensel
degerlerin 6nemsenmesi ile yayginlastirilabilir (Kincal, 2004). Demokrasiye iliskin
pozitif bir tutumun olusmasinda baskin etkenler iki kategoride simniflandirilabilir:
Kiiltiirel (kiiltiirel ve etnik farkliliklarin birbirini sartsiz kabulii, saygi, hosgori,
cogulcu yaklagim) ve kisisel etkenler (giiven, sorumluluk, isbirligi, cesaret, empati,
paylasim vb).

Demokrasiye iliskin tutum iizerinde pozitif yonde etkili olan en dnemli
etkenlerden biri giivendir. Diisiik giiven duygusunun hakim oldugu orgiitlerde
paylasimin, disa acilimin ve farkliliklar1 kabullenmenin daha yavas oldugu
goriilmektedir (Fukuyama,1998). Bu nedenle bireylerde demokratik bir tutumun
olusturulabilmesi giiven duygusunun varhigma baglanabilir. Ozellikle giiven
duygusunun diisiik oldugu orgiitlerde isbirligi yapma, takim kurma ve yetki
paylasiminin yetersiz oldugu goriilebilir. Ciinkii giiven hem bireylerin hem de
orgiitlerin bir arada yagamasi i¢in bir ¢imento iglevi géormektedir. Giiven bireylerin
ve Orgiitlerin birbirlerine karsilikli itimat etmesidir (Covey, 2005). Demokratik
toplum giivenin esas oldugu toplumdur Uslaner’e (1999) gore, demokratik ortamlar
giiveni besler ve giivenin hakim oldugu toplumlarda vatandaslik sorumluluklarina
duyarlilik ve goniillillige dair kurumlara katilim oranlar1 ¢ok daha yiiksektir. Bu
bakimdan toplumda paylasilan degerlerin toplumu bir arada tutan bir yapistirict
Ozelligi tasimasi ¢cok daha fazla hissedilebilmektedir. Dolayisiyla, giiven diizeyinin
yiiksek ve giivene dayali iliskilerin hakim oldugu egitim ortamlarinda demokratik
yonetimin gii¢lii bir takim temellere dayandigini sdylemek miimkiindiir. Giiven,
ayni zamanda insanlarla birlikte is yapma ve yasama olanagi saglayan her tiirli
sosyal faaliyetin en temel kolaylastiricisidir (Cohen ve Prusak,2001). Bu bakimdan
insanlarin igbirligine gitmelerinde giiven énemli bir etkendir.

Demokrasiye iliskin tutumlari pozitif olarak etkileyen diger bir etken
isbirligidir. Isbirligi, sosyal sorunlarm ¢oziime kavusturulabilmesi, sosyal barisin
kalic1 hale getirilebilmesi ve topluma uyumlu bireylerin yetistirilebilmesi i¢in
gereklidir. Bireylerin toplumun gerisinde kalmamalar1 ve cevreleriyle alig-veris
halinde olmalar1 onlarin demokratik tutuma sahip olabilmeleri agisindan Onemli
kabul edilmektedir (Kisi, 2009). Isbirligine agik, disa déniik (sosyal) ozelliklere



Cankaya, I H. | Sos. Bil. D. 10(2) (2011):945-960 947

sahip yoneticilerin daha fazla giivenilen ve aranan yoneticiler olduklar
goriilmektedir (Fukuyama, 1998). Demokrasiye iliskin tutum iizerinde pozitif
yonde etkili olan diger onemli bir etken ise sosyal sorumluluktur. Sorumluluk,
insana &zgii bir duygudur. Insan sosyal bir varlik oldugu igin toplum igerisindeki
davranislarinda 6tekine (toplumdaki diger bireyler) karst sorumludur. Sorumluluk,
Kisinin kendi so6zlerinin veya kendi davramiglarinin sonuglarini iistlenmesidir
(Pehlivan,1998). Sorumluluk insanin sosyal yoniinii olusturur ve bu nedenle
sorumluluk bireyin, Steki bireylerin psikolojik ve duygusal ihtiyaclarmi dikkate
almasi (Lee ve Kotler, 2006), kendi beklentilerini toplumun beklentileri ile
kargilagtirmas1  (Altun, 1999), davraniglarinda toplumsal ¢ikarlar1 gozetmesi
(Seyyar, 2003) esaslarini igermektedir. Bu unsurlarin ihmal edilmesi demokrasiye
iligkin pozitif tutuma zarar verebilecegi gibi catisma odakli tutumun 6ne ¢ikmasina
neden olabilir. Demokrasiye yonelik pozitif bir tutum, yoneticilerin yukarida ifade
edilen etkenleri benimsemis olmalarina baglidir. Bu etkenlerin birbirlerine aracilik
ederek yoneticilerin demokratik tutumlar1 iizerine nasil etki ettifine yonelik
arastirmalarin lilkemizde yeterli diizeyde olmamasi bir problem durumu olarak
kabul edilebilir. Bu baglamda bu tiir etkenlerin demokrasiye iliskin tutum tizerinde
nasil bir aracilik etkisi olusturdugunun belirlenmesi okul yoneticilerine demokratik
yonetim konusunda alternatif ongoriiler saglayabilir.

1.1.Amacg

Bu aragtirmanin amaci, ilkdgretim okul yoneticileri arasinda giiven, isbirligi
ve sorumluluk gibi etkenlerin birbirlerine aracilik ederek demokrasiye iliskin tutum
tizerinde nasil bir etki agi olusturdugunu saptamaya caligmaktir. Bu nedenle
aragtirmada dort ayr1 degisken arasindaki iligkiler agin1 gésteren bir aracilik modeli
test edilmigtir.

2.YONTEM

Arastirmada iliskisel tarama modeli kullanilmigtir. Arastirmada kullanilan
her bir dlgcege LISREL programinda dogrulayict (confirmatory) faktoér analizi
uygulanmigtir. Bu asamalarin ardindan 6lgme (measurement) modellerinde en iyi
uyum (fit) degerlerine ulasildiktan sonra, LISREL programinda aracilik analizi
yapilarak en iyi yapisal model elde edilmeye calisilmistir. LISREL programinda
yapilan analizlerde, en iyi modeli bulmak i¢in bazi uyum kriterleri kullanilmistir
(Simsek, 2007).

2.1. Arastirma Evreni

Arastirmanin evrenini ilkdgretim okullarinda gorevli olan ydneticiler
olusturmaktadir. Calisma evreni ise 2009—2010 bahar déneminde Elazig ili merkez
ilkogretim okullarinda gérev yapan ydneticilerden olusmaktadir. Orneklem
secimine gidilmemis c¢alisma evreni igerisinde gbrev yapan 121 yoneticinin
tamamina Ol¢ek dagitilmis ve yoneticilerden geriye doénen 108 6lgek
degerlendirilmeye alinmistir.
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2.2.Veri Toplama Araglari

Demokratik tutum odlgegi: Olgek Kaase tarafindan gelistirilmis olup,
Tiirkbay (2005) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmigtir. Bireylerin demokrasiye karst
genel tutumunu belirlenmek amaciyla gelistirilen olgek tek boyutlu olup 9
maddeden olugsmaktadir. Bu arastirmada 6l¢ek tizerinde dogrulayici faktdr analizi
yapilmig ve 6 madde Olgekten c¢ikarilmistir. Yapilan dogrulayici faktdr analizi
sonuglart sekil 1°de gosterilmistir.

Giiven 6lgegi: Olgek Goldberg (2009) tarafindan gelistirilmistir. Bireylerin
cevreye kars1 duydugu giivenin diizeyini tespit etmek amaciyla gelistirilen 6lgcek 10
maddeden olusan tek boyutlu bir dlgektir. Olgegin giivenirlik katsayisi (.82) dir.
Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye gevrilmis ve yapilan dogrulayici faktdr
analizine gore (yedi madde Olgekten c¢ikarilmig) iic madde iizerinden
degerlendirilmistir. Olgegin dogrulayict faktdr analizi sonuglar1 sekil 1°de
gosterilmistir.

Sorumluluk dlgegi: Olgek Goldberg (2009) tarafindan gelistirilmistir.
Bireylerin genel olarak sorumluluk egilimini belirlemek amaciyla gelistirilen dlgek
10 maddeden olusan tek boyutlu bir dlgektir. Olgegin giivenirlik katsayisi1 (.66) dir.
Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye cevrilmis ve yapilan dogrulayici faktor
analizine gore (altt madde Olgekten c¢ikarilmig) Olgek dort madde olarak
degerlendirilmistir. Olgegin dogrulayict faktdr analizi sonuglar1 sekil 1°de
gosterilmistir.

Isbirligi 6lgegi: Goldberg (2009) tarafindan gelistirilmistir. Bireylerin
isbirligi yapmaya yonelik genel egilimini tespit amaciyla gelistirilen Slgek 10
maddeden olusan tek boyutlu bir &lgektir. Olgegin giivenirlik katsayisi (.73) tiir.
Olgek arastirmacilar tarafindan Tiirkgeye cevrilmis ve yapilan dogrulayici faktor
analizine gore (yedi madde Oolgekten ¢ikarilmig) Olgek {i¢ madde olarak
degerlendirilmistir. Dogrulayict faktor analizleri dlgek uyarlama galismasi olarak
kabul edilmektedir (Simsek,2007). Olgegin dogrulayici faktdr analizi sonuglari sekil
1’de gosterilmistir.
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Sekil 1. Olgeklerin Dogrulayici Faktdr Analizi Sonuglar

Sekil 1’de demokrasiye iliskin tutum, giiven, sorumluluk ve igbirligi
Olceklerinin kendi gbzlenen degiskenleri ve birbirleriyle olan iligkilerini gosteren
sonuglar yer almaktadir. Yapilan dogrulayici faktér analizi sonuglarma goére bu
modelde demokratik tutum, sorumluluk, isbirligi ve giiven olgekleri iicer madde
olarak degerlendirilmistir.
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Sekil 2. Olgeklerin Dogrulayici Faktdr Analizi Sonuglarina Ait “t” Degerleri

Sekil 2’de demokrasiye iligkin tutum, sorumluluk, isbirligi ve giiven
Olceklerinin birlikte yer aldig1 6lgme modelinde dlgeklerin ortiik degiskenleri ile ve
birbirleri ile olan iligkilerinin anlamli oldugu ve RMSEA degerinin (0.08) kabul
edilebilir diizeyde oldugu gériilmektedir. Olgeklerin Ki kare degerinin serbestlik
derecesine orani ise 5 katmin altinda ve kabul edilebilir diizeyde oldugu
goriilmektedir.

2.3.Verilerin Analizi

Aragtirmada veriler Lisrel 8.51 (Yapisal Esitlik Modellemesi) paket
programinda degerlendirilmis ve bu program gergevesinde aracilik testi yapilmistir.
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3.BULGULAR

Bu kisimda demokrasiye iliskin tutum ve diger etkenlere yonelik lgekler
arasindaki iligkilere ait bulgulara yer verilmistir.

LS \ -40'54
0.68
0.55 0.61

S i\.*mm
0.91

0.577% V5 ~*0.17

Chi-Square=29.73, df=8, P-value=0.00024, RMSEA=0.080

Sekil 3. Giiven ve Demokratik Tutum Arasindaki liski

Sekil 3’de  okul yoneticilerinin gorislerine gore  giiven duygusunun
demokrasiye iliskin tutum iizerinde (.60) diizeyinde pozitif bir etkisi oldugu
goriilmektedir.



952 llkégretim Okul Yéneticilerinin Demokrasiye Iliskin Tutumlarin Etkileyen Bazi Etkenler Uzerine
Bir Arastirma

0.317% v2 \

0.83

0.51
0.74— V3 - \

0.64

0.597% V5

Chi-Square=210.88, df=48, P-value=0.00000, RMSEA=0.079

Sekil 4. Demokrasiye Iliskin Tutum Ile Giiven, Sorumluluk Ve Isbirligi Arasindaki
fliski

Sekil 4’te giivenin demokrasiye iligkin tutum {iizerine etkisini gosteren
modele sorumluluk ve isbirligi gibi araci degiskenler eklendiginde gilivenin
demokrasiye iliskin tutum tizerindeki etkisinin (.04) diizeyine (anlamli olmayan bir
diizeye) distiigi goriilmistiir. Okul yoneticilerinin sahip olduklar1 giliven
duygusunun, sorumluluk ve isbirligi aracilig1 ile demokrasiye iliskin tutum iizerinde
etkisinin daha giiglii oldugu goriilmektedir. isbirligi ve sorumluluk gibi etkenler
giiven ve demokrasiye iliskin tutum arasinda ‘“aracifik” etkisi yapmaktadir.
Sorumluluk bilinci demokrasiye iliskin  tutumu (.47) diizeyinde, isbirligi ise
demokrasiye iligskin tutumu (.55) diizeyinde etkiledigi goériilmistiir. Bu durumda
demokrasiye iligkin tutum {izerinde sirasi ile igbirligi, sorumluluk ve giivenin etkisi
oldugu goriilmektedir. Burada gilivenin, sorumluluk ve igbirligi iizerinde temel bir
belirleyici oldugu goriiliirken, giivenin demokrasiye iliskin tutum iizerinde ise
sorumluluk ve isbirligi araciligi ile anlamli bir etkisinden s6z edilebilir.
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Sekil 5. Demokrasiye iliskin Tutum Ile Giiven, Sorumluluk ve Isbirligi Arasindaki

[liskiyi Gosteren “t” Degerleri

Sekil 5’te goriildiigi gibi yoneticilerin demokrasiye iliskin tutumlar

tizerinde gilivenin dogrudan demokratik tutum tzerindeki etkisinin anlamli
olmadig1, sorumluluk ve isbirligi aracilig1 ile etkisinin anlamli oldugu goriilmiistiir.
Yani yoneticilerin demokrasiye iliskin pozitif bir tutuma sahip olabilmeleri icin
giivenin yan1 sira sorumluluk sahibi olmak ve igbirligine agik olmak gibi 6zelliklere
de sahip olmalar1 gerektigi sOylenebilir. Bu sekilde dnerilen model ise sekil 6’da
gosterilmistir.
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Sekil 6. Demokrasiye iliskin Tutum Ile Giiven, Sorumluluk ve Isbirligi Arasindaki
[liskiyi Yonelik Onerilen Model

Giivenin  demokratik tutum {zerindeki

etkisini

gosteren path (yol)

kaldirildiginda onerilen modelin RMSEA degerinin .077 yiikseldigi gdriilmiistiir.
Onerilen modelde giivenin demokratik tutum iizerindeki etkisinin dogrudan degil
sorumluluk ve isbirligi araciligi ile daha giiclii oldugu goriilmiistiir. Onerilen
modelin uyum indexleri tablo 1°de gosterilmistir.

Tablo 1. Modelin Uyum Degerleri

GFl

AGFI

CFI

NFI

.90

.89

.92

.90

213.40

424

Modelin uyum degerlerine bakildiginda Fit (uyum) degerlerinin .90 ve
izerinde kabul edilebilir diizeyde oldugu ve modelin gegerli oldugu goriilmektedir.

—()
—()

.23

.40

.74

.14

.26

.13

.33

.12
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4, SONUC VE ONERILER

Demokrasiye iligskin pozitif bir tutum; bireysel, toplumsal ve ekonomik
iliskiler cercevesinde degerlendirilmelidir (Ozer, 1996). Demokrasiye iliskin
pozitif bir tutum toplumsal degerlerden kopuk olarak gelisemez. Demokrasiye
iligkin pozitif bir tutumun gelistirilebilmesi onu olusturan etkenlerin yasanabilir
olmasi ile miimkiindiir. Demokrasi sadece yasalarla gerceklesmesi beklenen siyasal
bir sistem olmayip temelde sosyal iligskilerden beslenen bir y6netim bi¢imidir
(Ulug,1997). Bu baglamda demokratik bir tutumun gelistirilebilmesi ve kisisel
iligkilere yon verebilmesi i¢in demokrasiye iligkin pozitif bir tutum Oncelikle
yoneticiler arasinda yayginlagtirllmalidir. Demokratik bir tutumun temelini
olusturan etkenlerin (giiven, isbirligi, sorumluluk, hosgorii vb) yayginlastirilmasi
egitim yolu gergeklestirilebilir. Bu egitim siireci, ailede baslar ve okul egitimi ile
devam eder. Ozellikle formal (okul) egitimin insan yasaminin énemli bir kismini
kapsamasi bu siiregte okulun 6nemini artirmaktadir. Okul 6rgiitlerinde demokrasiye
iligkin pozitif bir tutumun kusaklara kazandirilabilmesi 6ncelikli olarak yonetici ve
Ogretmenlerin bu tiir degerleri davranigsa doniistiirebilmelerine baglidir. Starrat
(2002) ve Woods’a (2005) gore demokratik okul, tiim bireylerin drgiitsel olanak ve
bilgi akisindan haberdar oldugu, yoneticilerin ve her bireyin bir digerinin onuru,
bireysel haklar1 ve farkliliklaria saygi duydugu, kurumsal politikalar, sorunlar ve
fikirleri degerlendirmede ilgili ve aktif bir tutumun sergilendigi, diger ¢alisanlarin
mutlulugu ve kamu yararmin gozetildigi iligkilere dayali ortamlardir. Bu bakimdan
s6z konusu ortamin olugsmasinda giiven, isbirligi, sorumluluk, hosgérii ve paylasim
anlayigina bagl ozelliklerin giic kazanmasi onem tagimaktadir. Bu paralelde
arastirmada giiven, isbirligi ve sorumluluk gibi kisisel etkenlerin yoneticilerin
demokratik tutumlar1 {izerinde pozitif ve anlamli bir etkisi oldugu goriilmiistiir.
Sorumluluk ve igbirliginin demokratik tutum {izerinde dogrudan, giiven duygusunun
ise sorumluluk ve igbirligi aracilig1 ile demokratik tutum iizerinde anlaml bir etkisi
oldugu tespit edilmistir. Ornegin giiven demokrasiye iliskin tutum iizerinde .60
diizeyinde pozitif etki yapmasina ragmen, sorumluluk ve igbirligi aract degisken
olarak modele dahil edildiginde aradaki iliskinin .04 diizeyine diistiigii (anlamsiz
oldugu) goriilmiistiir. Bu bulguya gore giiven, sorumluluk ve isbirligi aracilig1 ile
birlikte demokrasiye iliskin tutumlar iizerinde daha giiglii bir etki olusturmaktadir.

Yapilan diger arastirma sonuglarina bakildiginda; Atasoy (1997)
Ankara’da 189 6gretmen iizerinde yaptig1 arastirmada demokratik tutum sergileyen
Ogretmenlerin isbirligi becerilerinin yiiksek oldugunu, Saruhan (1996) Ankara il
merkezinde lise son sinifa devam eden Ogrenciler iizerinde yaptigi arastirmada
ailesi igerisinde demokratik bir ortamin oldugunu kabul eden &grencilerin
isbirligine daha egilimli olduklarmi, Sakir (1987) Hacettepe Universitesinde
Ogrenciler Ttzerinde yaptigi arastirmada demokratik bir tutum sergileyen
ogrencilerin daha sosyal, igbirlik¢i ve uyumlu olduklarini, Karadeniz ise (1994) lise
son smif O6grencileri iizerinde yaptigi arastirmada demokratik ortamda yetisen
cocuklarm sorumluluk ve igbirligine yatkinliklarmin yiiksek diizeyde oldugunu
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saptamistir. Fukuyama (1998) Almanya ve Japonya’da 6zel isletmelerde yaptigi
aragtirma sonucunda giivenin yani sira takim ¢alismasi, paylasim ve dayanigma gibi
etkenlerin iligkileri belirleyen egemen degerler oldugunu ve bu isletmelerde
iggbrenlerin demokratik olarak yonetime katilimlarinin daha yiiksek diizeyde
oldugunu saptamigtir. Bu arastirmada ve farkli aragtirmalarda elde edilen bulgular
karsilagtirlldiginda giivenin isbirligi ve Sorumluluk araciligi ile demokratik bir
tutumun anlamli yordayicilari arasinda oldugu soylenebilir. Sonu¢ olarak okul
yoneticileri arasinda demokratik bir tutumun yayginlastirilabilmesi i¢in;

v Okul yoneticilerinin giiven duygusu, isbirligi yapmak ve sorumluluk
istlenmek gibi pozitif 6zelliklere sahip olmalar1 ve bu o6zellikler
konusunda performans denetimine tabi tutulmalari,

v' Bu Ozellikleri okul yonetiminde yonetsel ilkeler arasinda
benimsemeleri Onerilmektedir.
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A Study on Some Factors That Affect The Attitudes Related Democracy of The
Primary School Administrators

That to be able to turn the democracy into a life style can be put into
practice by keeping alive the factors that foster the democracy (such as tolerance,
trust, cooperation, solidarity, being organized etc). Democracy can be defined
(Touraine, 2002) as the government is determined by public and all the institutions
are open to public control (Tanilli, 2003) besides, apart from a way of governing,
it can be defined as a form of regime that depends on political culture and way of
life. That the positive attitude related with democracy as a way of life among the
individuals can be generalized is possible that the social factors that feed it are able
to be kept alive. That a transparent management is able to be generalized especially
in a family which is the base of the society and organisations is related with the
values that effect the attitude with regard to democracy positively. The positive
attitude related with democracy can be generalized by regarding the universal
values that effect it (Kincal, 2004). The dominant factors that form a positive
attitude in regard to democracy can be classified in two categories: Cultural
(cultural and ethnic differences in acceptance each other uncondionally, respect,
tolarance, pluralistic approach etc) and personal factors ( trust, responsibility,
cooperation, courage, empathy, communion etc.)

The aim of this study is to determine how the factors such as trust,
cooperation and responsibility among the prime school administrators by
interceding each other form an impact net on the attitude with regard to
democracy. So, in the study, an intercession model that shows the net of the
relationships among the four variables has been tested.

In the study, relational scanning model has been used. The confirmotary
factor analysis in LISREL pragramme has been applied to every scale that was used
in the study. Subsequent to these steps, after reaching the fittest values in the
measurement models, it has been tried to obtain the best structural model by
analysing intercessionally in the LISREL programme. In the analyses that were
done in the LISREL programme, in order to find the best model, some adaptation
criterions have been used (Simsek, 2007). The target population of the study
consists of the administrators who work in primary schools. The working
population of the study is built up by the teachers that work in the primary schools
in the 2009-2010 spring term in the centre of the province of Elazig. Samples
weren’t chosen, the scale was delivered to all of the 121 administrators that work in
the working population of the study and the 108 scales that came back from the
administrators have been evaluated.

The scale of the democratic attitude: The scale was developed by Kase and adapted
to Turkish by Tiirkbay (2005). The scale that was developed with the aim of
defining the general attitude of the individual against democracy consists of 9
articles. The confirmatory factor analyses was done in this study and 6 articles were



Cankaya, I H. | Sos. Bil. D. 10(2) (2011):945-960 959

taken out of the scale. The results of the confirmatory factor analyses are shown in
the table 1.

The confidence scale: The scale was developed by Goldberg (2009). The scale that
was developed to determine the level of the confidence that the individual feels for
his environment and that consists of 10 articles is an unidimensional scale. The
realibility parameter of the scale is (.82). The scale was translated into Turkish by
the researchers and according to the confirmatory factor analyses, it was evaluated
on the basis of 3 articles (7 articles were taken out of the scale). The results of the
confirmatory factor analyses are shown in the table 1.

The responsibilty scale: The scale was developed by Goldberg (200). The scale that
was developed in order to determine the responsibility inclination of the individual
and that consists of 10 articles is an unidimensional scale. The realibility parameter
of the scale is (.66). The scale was translated into Turkish by the researchers and
according to the confirmatory factor analyses, it was evaluated on the basis of 4
articles (6 articles were taken out). The results of the confirmatory factor analyses
are shown in the table 1.

The cooperation scale: It was developed by Goldberg (2009). The scale that was
developed in order to determine the general inclination of the individual towards
cooperation and that consists of 10 articles is an unidimensional scale. The
realibility parameter of the scale is (.66). The scale was translated into Turkish by
the researchers and according to the confirmatory factor analyses, it was evaluated
via three articles (seven articles were taken out). The confirmatory factor analyses
are accepted as the study of the scale adaptation (Simgek, 2007). The results of the
scale’s confirmatory factor analyses are shown in the table 1.

It has been seen that the feeling of confidence has got a positive effect on
the attitude with regard to democracy on the level of (.60) at the school
administrators. When mediating variables such as responsibility and cooperation are
added to the model that shows the effect of the confidence on the attitude with
regard to democracy, it is seen that the effect of confidence on the attitudes with
regard to democracy has fallen to the level of (.04) (to a meaningless level). It is
noticed that the effect of the feeling of the confidence that the school administrators
have on the attitude with regard to democracy over the responsibility and
cooperation is stronger. That’s to say, the factors such as cooperation and
responsibility have the effect of ‘mediation’ between the attitude with regard to
democracy and the confidence. It has been seen that the sense of responsibility has
effected the attitude with regard to democracy in the level of (.47) and the
cooperation has effected the attitude with regard to democracy in the level of (.55).
At this stage, it is seen that cooperation, responsibility and confidence respectively
have an effective on the attitude with regard to democracy. Here, while it is seen
that confidence is determinative over responsibility and cooperation, it can be said
that confidence has got meaningful effect on the attitude with regard to democracy
by means of responsibility and cooperation. As a result of this, it has been seen that
the confidence of the administrators for the attitude with regard to democracy is not
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directly but is meaningful by means of responsibility and cooperation. In other
words, in order that the administrators have a positive attitude with regard to
democracy, it can be said that, besides confidence, it is necessary to have some
peculiarities such as having responsibility and being open to cooperation.

When examined the results of the other studies, it has been determined that,
in the research that Atasoy (1997) did on 189 teachers in Ankara, the cooperation
skills of the teachers who have democratic attitude are very high, in the research
that Saruhan (1996) did on the final year high school students in the centre of
Ankara, the students who accept that there is a democratic environment in their
families are more proned to cooperation, in the research that Sakir (1987) did on the
the students of Hacettepe University, the students who have democratic attitude are
more social, collaborative and easy going, and as to Karadeniz (1994), in the
research on the final year high school students, the tendency of the children who
grow up in democratic environment to responsibility and cooperation is very high.
Fukuyama (1998), in the result of his research that he did in the private enterprises
in Germany and Japan, he determined that the factors such as team work, sharing
and solidarity besides confidence are dominant elements that specify the
relationships and in these enterprises, the workers’ participation in the management
is very high. In this study and when the findings from the different researches
compared, it can be said that the confidence is among the meaningful predictors of
the democratic attitude by means of cooperation and responsibility. Consequently,
in order to generalize a democratic attitude among the school administrators;

v Itis advised that the school administrators should have some positive
peculiarities such as confidence feeling, cooperation and taking over
responsibility and about these peculiarities, their performance should
be controlled,

v' That they should adopt these peculiarities among the executive
principles in the school administration.
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Ozet
Sozciikler dilin ses ve anlam dgelerinden olusan sozliiksel anlamli bigim birimlerdir.
Anlama ve anlagmanin temel 6geleri olan sdzciikler ana dili 6gretiminde, toplumsal
kdiltiirii tanimada, bireyin duygu ve diisiince gelisiminde 6nemli igleve sahiptir. Bu
bakimdan sozciiklerin &gretiminin bireyin sosyal ve bireysel gelisimi iizerinde
etkisini dikkate almak gerekir.
[Ikogretim okullarr Tiirkge derslerinin sézciik 6gretimi ve bireylerin kavram gelisimi
bakimindan irdelenmesi olduk¢a Onemlidir. Bu aragtirmada ilkdgretim okullart
Tiirk¢e derslerinde 6gretmenlerin sézciik 6gretimini nasil gergeklestirdikleri, ne gibi
sorunlarla kargilastiklart {izerinde durulmustur. Arastirma nitel Ornek olay
arastirmasi desenindedir. Arastirmanin ¢aligma grubu Eskigehir’de gorev yapan on
bes Tiirkge 6gretmeninden olusmaktadir. Goriisme yoluyla 6rneklemden elde edilen
veriler betimsel analiz yontemiyle degerlendirilmistir.
Arastirmada elde edilen bulgulara gore 6gretmenler ders kitaplarini yeterli bulmakta,
sozciik 0gretimini ise ders i¢in oldukga gerekli gormektedirler. Sozciik 6gretimi ¢ok
boyutlu karmagik &grenme siirecine sahiptir. Ogretmenlerin deneyim ve bilgi
birikiminin farkli olugu Tiirkge derslerinde sozciik 6gretiminde birbirinden ¢ok farkli
yaklasim ve teknikler kullanmalarmma neden olmaktadir. Arastirmada sozciik
ogretiminde karsilasilan sorunlarin analizinde 6grenci ve dis etkenlere de ulasilmaya
calistlmistir.
Anahtar sozciikler: s6zciik bilgisi, 6gretmen, 6grenme, 6grenci
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Abstract
Practices and Opinions of Teachers in Developing Word Power of Students
Words consist of sound and denotation components of language and are form units
that have lexicological meaning. Words, main tenets of comprehension and
understanding, have an important function in learning native language, getting to
know about social culture and individuals’ emotional and cognitive development.
For this reason, it is necessary to take into account the effect of teaching words in
relation to individual’s social and personal development.
It is very important to examine the opportunities and practices of word teaching and
how individuals develop conceptual understanding in Turkish language classes in
primary level. This research looks into the practices of Turkish language teachers in
terms of teaching words and problems they have with respect to the issue. The
research is a qualitative case study. Fifteen Turkish language teachers constitute the
sample of the research. Data is collected through interviews and descriptively
analyzed.
According to findings, teachers found textbooks adequate and considered word
teaching as very necessary for the overall aims of the lesson. However, words
learning is a multi-dimensional and complex process. Coming from various
backgrounds in terms of experience and content knowledge, teachers have various
practices in teaching of words in Turkish language classes. In the paper problematic
areas are also considered to be related with students and external factors.
Key words: word knowledge, teacher, learning, student

1. Giris

Her dilin kendine 6zgii s6z varlig1 vardir ve sozciikler s6z varliginin temel
Ogeleridir. Aksan’a (1998: 15) gore “Soz varlig1 denince akla ilk sozciikler gelir ve
sozciikler bir dilin orgiisiinii olusturur.” Korkmaz’a gore (1992, 100) “Kelime, bir
veya birden c¢ok heceli ses 6beklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler arasinda
zihinde tek bagma kullanildiginda belli bir kavrama karsilik olan somut veya belli
bir duygu ve diislinceyi yansitan soyut yahut da somut ve soyut kavramlar arasinda
iligki kuran dil birimidir.” Bu baglamda bakildiginda sézciiklerin varlik olgu, olay
ya da objelerin anlamini1 tasiyan ses birliklerinden olusan simgeler oldugu
anlatilmaktadir.

Sozciikler bir dilin sdyleyis dzelliklerini, ses dizimsel yapisini; milletlerin
bilgi birikimini, kiiltiir ve deneyimlerini tagiyan ses birlikleridir. Dilsel bakimdan
degerlendirildiginde dil bilgisel goriiniimii olan, sosyo-kiiltiirel bakimdan ise
kiiltiirel yani olan birimlerdir. Bu bakimdan soézciikleri bir dilin yapisini anlatan
birimler olmanin yan sira, milletlerin hafizasini, yasanmisliklarini yansitan 6geler
olarak gormek gerekir. “Dilin s6z varligi, insan diisiince ve duygularinin
derinliginden ¢ikmig toplumsal etkilesiminin varligi olarak degerini korumus bir
oze sahiptir. Insanlar ana dillerini 6grenirken o dile ait degerleri, duygular1 duymak,
hissetmek ve yasamak isterler.” (Karadiiz, 2010: 644).

Vendryes (2001) sozciikleri, kavramlarin ifade edilmesine yarayan ses
birlikleri olarak tanimlar. Bu yiizden sdzciik bilgisi 6gretimi dil 6gretimi agsindan
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cok Ozel bir yere sahiptir. Vardar’a gore (1998, 190) “Bir ya da birden ¢ok ses
birimin olusturdugu, yazida iki bosluk arasinda yer alan, ¢cogu kez anlamsal bir
birim olusturan, sdylemde belli bir bicimsel birlik sunan, g¢esitli dizimsel
kullanimlarinda bi¢imce ya hi¢ degismeyen ya da biikiinlerde oldugu gibi bir
boliimiiyle degisim gosteren eklemli ses ya da sesler 6begidir.”

Sozciikler ses birliklerinin zihinde anlam kazanmasiyla olusur. Sozciikler
bu bakimdan hem ses hem de anlam imgesi olan birimlerdir. Yaziya aktarildiginda
yazili simgeler olarak karsimiza ¢ikarlar. Bu bakimdan sozciiklerin 6gretiminde ses,
anlam ve yazi gibi kavramlar dikkate almir. Bu kavramlara dayali 6gretim
teknikleri sozciik Ogretiminde kullanilarak etkili Ogrenme gergeklestirilir.
“Kelimeler, diisiinsel veya simgesel olan varlik ve kavramlarin ses ve yazi olarak
karsiigidir. Insan, soyut veya somut varlik ve kavramlari hafizasinda depolarken
her zaman bunlarin karsilig1 olan simgeleri kullanir.” (Karatay, 2007: 142) “Kelime
hazinesi ¢aligmalarinda farklilagsmaya yol acan kelime tanimlari, tanimlamay1 yapan
kisilerin kelime kavramina yaklasim tarzlarmma gore degisiklikler gdstermektedir.
Bazilari, tamimlarinda belirleyici 6ge olarak sekli, bazilar1 anlami esas almakta,
bununla birlikte bazilar1 da sekil ve anlami bir araya getirmeye ¢alismaktadir. “Bu
acidan sekilsel, anlamsal, sekil ve anlami birlestirmeye yonelik tanimlamalar ve
aciklamalar asagida gruplandirilmig, bunlar {izerine degerlendirmelere yer
verilmistir.” (Kurudayioglu, 2005: 294)

Dil bilim kitaplarinda ise kelime yerine gosterge terim kullanilir. “Dildeki
yapi taslar1 olan kelimeler temelde birer gosterge 6zelligine sahiptir.” (Y1ldiz, 2006,
311). Sozciikler ses ve anlam yonii olun birimlerdir ve her dil i¢in 6zel bir yapiya
sahiptir. Bir dilin ses dizimiyle milli kiiltiirde olusturulan anlam o dile 6zgiidiir. Bu
bakimdan sozciikler bir milletin duyus ve disliniis bicimiyle sdyleyis
aligkanliklarinin - goriildiigi  6gelerdir. Humboldt’a gore “Sozciik, ger¢i dili
olusturmaz, ama dilin en ¢ok anlam tagiyan parcasidir, yani yasayan diinya iginde
birey ne ise sozciik de odur.” (Akarsu, 1998: 31)

Insan ana dilini 6grenme siirecinde ana diline ait bu ses birliklerini duyarak
varliklari, olgu ve olaylar1 anlamaya calisir. Ses ve anlam 0Ogesinden olusan
sozciikler, bireyin kiiciik yastan itibaren zihin diinyasini isler. Her birey ana dilinin
seslerinin bir araya getirilmesiyle olusturulan sozciiklerle dis diinyayr anlar ve
anlatir. Sozciiklerin bir yanini sesler diger yanin1 da kavramlar olusturur. Hem
sesler hem de kavramlar, toplumun biitiin bireylerinin ortak sdyleyis ve
aligkanliklarinin iiriintidiir. Toplumdaki bireylerin zihinsel ortak cabalar1 ve birlikte
sOyleyisleri, toplumsal diislincenin seslere doniigmesini saglarken sonugta soz
varligr olusur. “Insanin dogdugu andan itibaren karsilastigi ve cevresinde hazir
buldugu kelimeler, bu kelimelerin ¢agristirdigi kavramlar, kelimelerin olusturdugu
kaliplagmis ifadeler kelime servetini meydana getirir. Birey ve toplum icin hayati
onem arz eden dilin farkli seviyelerdeki kelime servetini olugturma ¢aligmalari, hem
bireyin egitim ve 0gretimine yon verme hem de sosyolojik gelisim i¢in toplumun
sekillenmesine katkida bulunma bakimlarindan ¢ok 6nemlidir.” (Tosunoglu, 1999)
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Sozciikler, duyma, diisinme, algilama, 6grenme, karsilastirma, anlamlar
olusturma gibi bir¢ok zihinsel siirecin gerceklestirilmesinde ara¢ olarak kullanilir.
Birey her yasta ana diline ait kavramlar edinirken ana diline ait kavramlar
araciligtyla da yasadig kiiltiiriin hazzini duyar. Bu bakimdan her yasta her donemde
egitim siirecinde sozciik dgretimi 6dnem kazanmaktadir. “Ilkdgretimin ilk yilindan
itibaren baslayarak amacli ve sistemli kelime Ogretimi c¢alismalar1 yapilmali ve
ogrencilerin kelime dagarciklari zenginlestirilmeye ¢aligilmalhidir. Ogretmenlerin
Ozellikle zaman ayirarak gergeklestirdigi kelime 6gretme ¢alismalariyla 6grenciler
sadece o etkinliklerle islenen kelimeleri dagarciklaria katmakla kalmamakta ayn
zamanda kelime dgrenmenin, anlam kurma, zihin ve diislince gelisimi, dagarciga
yeni katilan kelimeleri sozlii ve yazili olarak kullanmanin énemini de kavramakta,
igsellestirmektedir.” (Goger, 2009:1029). Seslerden olusan dilin anlamli bi¢im
birimleri, duyma, diisiinme, topluma giiclii iletisim kurma siirecinde Onemli
avantajlar saglar. Birey sahip oldugu sozciik dagarcigi sayesinde yasadig1 toplumun
maddi ve manevi kiltiiriini tanir, bu kiiltire agina olur. “Kelimeler
diisiincelerimizin zenginlesmesini, maddi ve manevi kiiltiirlimiiziin gelismesini
saglar. Kelime dagarciginda var olan eksiklik, bireyin herhangi bir diisiinceyi
anlamasini; hissettigi veya anlamlandirmaya calistigit  durumu anlatmasini
engelleyen bir sorun olur. Kelimeler, kavramlarin olusmasinda ve kazanilmasinda
birer semboldiir, zihni gelisimin saglanmasinda da ©6nemli rolleri vardir. Bu
bakimdan insan i¢in kelime kazaniminin, dil gelisimi agisindan 6nemi biiyiiktiir.”
(Yaman ve Giilcan, 2009: 61)

S6z varliginin egitim ve okuma c¢alismalariyla zenginlestirilmesi, zihinsel
becerileri destekledigi gibi dil becerilerinin etkili kullanilmasinda da &nemli rolii
vardir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma gibi temel dil becerilerindeki basarida
sozciik dagarciginin rolil oldukca fazladir. Akyol ve Temur’a (2009) gore kelime
hazinesinin okumadaki basar1 {izerinde olumlu etkileri vardir. “Kelime
dagarcigimizdaki kelimeler aktif ve pasif olmak iizere iki ¢esittir. Yazili ve sozlii
anlatimda rahatca ve kolayca kullanabildigimiz kelimler aktif, ara sira duydugumuz
ve bir metin i¢inde karsilastigimiz zaman anladigimiz kelimeler ise pasiftir.
Bildigimiz kelimeler, kullandigimiz kelimelerden daha fazladir; aktif kelime
kullanilan, pasif kelime ise bilinendir.” (Karakus, 2002: 121)

Sozciikler bireyin 6grenme her tiirlii gelisimine destek saglayan dil
sesleriyle olugsmus anlamli birimlerdir. Bu birimlerde sesler belirli bir dizim
kurallariyla sozciikleri olusturur. Bu da sozciiklerin soyleyisle ilgili yanina isaret
eder. Birey ana dilini edinme siirecinde anlamla birlikte ses birliklerinin sdyleyisin
Ogrenirken duyussal ve biligsel bakimdan birtakim kazanim elde eder. Bu
kazanimlar bireylerin diisiince ve duygu diinyasiyla, kisiliginde, bilgi birikiminde
birer deger olarak ortaya ¢ikar. Biitiin bu degerler, bireyin her tiirlii 6grenmesinde
ona alt yap1 ve destek olusturur. S6zciik dagarcigiyla okul basarist arasindaki iligki
tizerine birgok arastirma yapilmis ve yapilan bu arastirmalara gore anlamli bir
iligkinin oldugu ortaya ¢ikmistir. “Giiniimiizde ¢ok sayida aragtirma kelime tanima
ve zihinsel sozliik ile okul basarisi arasinda dogrudan bag kurmaktadir. Cesitli
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arastirmalarda zihinsel sozliikleri zengin olan 6grencilerin, hem okul basarilarinin
hem de diisiinme, anlama, sorgulama, iliskilendirme, siniflama, sirama, vb. zihinsel
becerilerin yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.” (Giines, 2007: 192).

Bireyin sahip oldugu zihinsel sozliik kavrami ve diisiince diinyasinin
oriintiistidiir. Ses ve anlam 6gesinden olusan (Aksan, 1998) sozciiklerin, bireyin
kavram diinyasini olusturan dil 6geleri oldugunu unutmamak gerekir. Dolayisiyla
sOzciik ogretimini kavram gelistirmeden ayr1 da gérmemek gerekir. Bu bakimdan
sozciikler toplumun bireyleri arasinda ortak bilgi kaynagidir ve bu bilgi kaynaklari
bellekte kavramlar olarak sekillenir. “Kavramlar, insanlar i¢in ortak bir imge, bir
bilgi formu ya da varliklarin 6zelliklerini zihinde temsil eden soyut sembollerdir.
Insanlarin dil ediniminde soyut, somut biitiin varliklar, olay ve olgular zihinsel bir
stirecten gecirildikten sonra bilgi degeri kazanmaktadir. Bilgi degeri kazandirilan bu
soyut sembollerin hatirlanabilmesi ya da bildirisim ortaminda kullanilabilmesi igin
bireyin uyarict durumundaki varliklar1 anlamlandirmasi gerekir. Boylece her birey,
duyu organlariyla uyaricilardan gelen etkiyi algilayip anlamlandirarak dil edinimi
stirecinde kavram olusturmakta, olusturdugu bu kavramlar1 bildirisim ortaminda
hatirlama islemiyle anlamlandirarak kullanabilmektedir.” (Karadiiz, 2001: 51)
Gortiliiyor ki bilgi degeri tasiyan her bir 6ge kavramsallagtirilinca deger
tagimaktadir, kavramsal degeri olan her birim ise dilin diinyasinda seslerle ifade
edilmekte ve sozciik olarak adlandirilmaktadir.

Okulda bireylere bir¢cok alanda bilgiler yiiklenerek kavram diinyasi
zenginlestirilmeye calisilir. Tiirkce derslerinde sozciik 0gretiminin bu baglamda
cocugun kavram gelisimi bakimindan ayri bir yeri vardir. “Sézclik dagarciginin
genisligi cocugun sosyal ve duygusal gelisimi bakimindan da onemlidir. Cocuk
toplumda etkin olabilmek i¢in bagkalari ile anlasabilmelidir. Cocugun sozciik
dagarcigmin fakirligi, onu toplum dis1 birakabilir. Cocuk bir seyler sdylemek
isteyip de sozciikk yetersizligi nedeniyle derdini anlatamadigi zaman hayal
kirikligma ugrar.” (Calp, 2007: 182)

Bireyin hem zihinsel hem de sosyal varligini siirdiirebilmesinde, ana dili
egitimiyle gerceklestirilen kavram diinyasinin zenginlestirilmesi etkin rol
oynamaktadir. Bu bakimdan ana dili egitiminde s6z varliginin ¢ok 6zel bir yeri
vardir. Tiirk¢e derslerinde sozciik 6gretimi bu bakimdan oldukg¢a énemlidir. Tiirkce
programinda sozciik 6gretimine ayr1 bir 6nem verilmektedir. Tiirkge Dersi Ogretim
Programi (1-5. Siniflar)’nda bu konu ile ilgili olarak “Okuma siirecinde dgrencinin
kelimeleri tanimasi olduk¢a o©nemlidir. Kelime tanmima; &grencinin zihinsel
sozliigiinii kullanarak kelimenin anlamimi belirlemesi sonucu gerceklesmektedir.
Kelimenin anlami belirlenirken 6n bilgiler kullanilmaktadir. Kelimelerin dogru
taninmamasi; ciimlelerin, paragraflarin ve giderek biitin metnin yanlig
anlagilmasina neden olmaktadir. Bu nedenle kelime g¢aligmalarina gereken 6nem
verilmeli ve Ogrencilerin soz varligi gelistirilmelidir.” (2005) ifadeleri yer
almaktadir.
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[Ikégretim ikinci kademe Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (6-8.
Siniflar) bu hususa Genel Amaglar igerisinde yer verilmekte ve &grencinin,
“Okudugu, dinledigi ve izlediginden hareketle s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulagmalary, duygu, diisiince ve hayal diinyalarim gelistirmeleri
amaglanmaktadir.” denilmektedir. Bu ifadeler Tiirkce egitimi igerisinde kelime
hazinesine ne derece 6nem verildigini gostermesi bakimindan énemlidir.

Ogretmenlerin  diisiince ve uygulamalar;, sdzciik dagarcigmin
gelistirilmesinde 6nemli ve etkili bir degiskendir. Bu diisiinceden hareketle bu
caligmada Tiirkge 6gretmenlerinin, 6grencilerin sézclik dagarciginin gelistirilmesine
yonelik diisiince ve uygulamalari arastiriimaktadir.

2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada ilkogretim okullar1 Tiirk¢e derslerinde dgrencilerin sdzciik
hazinesinin gelistirilmesine yonelik yapilan uygulamalarin nasil gergeklestirildigine
yonelik O6gretmen goriisleri arastirilmaktadir. Tiirkge derslerinde 6grencilerin
sOzciik hazinesinin gergeklestirilmesi i¢in ders kitaplarinin niteligi, 6gretmenlerin
bilgi ve deneyimleri ve bunlara bagh olarak yapilan uygulamalar olduk¢a 6nemlidir.
Bu bakimdan arastirmada 6gretmenlerin kelime c¢alismalarini nasil yiriittiikleri,
ders kitaplarm1 nasil bulduklari, uygulamalart hangi yoéntem ve tekniklerle
zenginlestirdikleri aragtirilmaktadir.

3. Yontem

Bu aragtirma, nitel arastirma yontemlerinden eylem aragtirmasina gore
desenlenmistir. Eylem arastirmasi bir durumu, olayr ve olguyu kendi yasam
cergevesinde icinde sunmaya dayanir (Yildirim ve Simsek, 2006). Arastirmaya veri
toplamak ic¢in goriigme teknigi kullanilmistir. Toplanan veriler igerik analiziyle
kodlanip degerlendirilmistir.

3.1. Calisma Grubu

Bu aragtirmada nitel yontemler kullanildigindan aragtirmada segkisiz olarak
on {i¢ kisiden olusan bir g¢alisma grubu olusturulmustur. Belirlenen ¢aligma grubu
ya da Orneklem Eskisehir’de gorev yapan Tiirkce Ogretmenlerinden secilmistir.
Orneklem il genelinde yapilan ziimre dgretmenleri toplantisina katilan dgretmenler
arasindan belirlenmis ve bu arastirma cergevesinde 13 Tiirkce Ogretmeni ile
goriisiilmiistiir.  Bu  Ogretmenlerin  altisi1  erkek yedisi bayan Ogretmendir.
Orneklemde yer alan ogretmenler farkli mesleki yillarda deneyime sahiptir.
Goriisme Oncesinde Ogretmenlerden randevu alinmig, daha sonra uygun ortamda
goriismeler gergeklestirilmistir.

3.2. Verilerin Toplanmasi

Hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile once 3 &gretmenle
goriisiilerek pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama verilerine gore goriisme
formu iizerinde gerekli degisiklikler yapilmistir. Ogretmen goriisleri baglaminda
ortaya ¢ikan kavramlardan hareketle sorular yeniden diizenlenmistir. Oncesinde 5
olan soru sayisi 13’¢ ¢ikarilmistir. Bu durum arastirmada kullanilan sorularin
gecerligini desteklemesi bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle arastirma kapsaminda
ele alinacak noktalar1 belirlemeye yonelik olarak soru sayisi arttirilmis aranilanlara
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daha kisa siirede ulagsma amaci giidiilmiistiir. Ancak goriisme sonunda konu ile ilgili
farkli goriislere de yer verilmis goriismelerin miimkiin oldugunca fazla veri elde
edecek sekilde uzun gegmesine calisilmistir. Goriismelere yeterince zaman ayrilmais,
Ogretmenler sorulara igten cevap vermislerdir.
3.3. Verilerin Tamimlanmasi

Goriisme yapilan 6gretmenlerin goriisleri yazili olarak elde edildikten sonra her
O0gretmenin yazili ifadesi kodlanmigtir. Yapilan kodlamalardan yola ¢ikilarak alt
kategorilere, alt kategorilerden ise kategoriler ulasilmigtir. Alt kategoriler ve
kategoriler bulgular boliimiinde baslik ve alt baslik olarak ifade edilmistir. Mesela,
Ogretmenlerin “bakis acgilar1” kategori, onun alt bashig1 olan “sézciik 6gretiminin
gerekliligi” ise alt kategori olarak ele alinmistir.

4. Bulgular
1. Bakis Acilan
a. Sozeiik Ogretiminin Gerekliligi:

Gorlisme yapilan 6gretmenlerin tamami kelime dgretiminin gerekli oldugu
dogrultusunda fikir belirtmislerdir. “Neden gereklidir?” sorusunda ise farkli
yaklasimlara sahipler. Ogretmenlerin altisi, kelimelerin “anlama”ya etkisi iizerinde
yogunlasirken dort 6gretmen de “ifade etme”ye etkisinden s6z etmistir.

“Anlam” iizerinde yogunlasan 6gretmenler sunlari1 sylemiglerdir:

“Evet. Insan ancak bildigi kadar diisiiniir. Kelimeler bize atalarimizin
emaneti. Tiirk¢enin Swlart kitabinda da denildigi gibi eski deyip kelimelerden
vazgegilmemeli. Bunun eksikligini gencler Istiklal Marsi ve Genglige Hitabe'de
yaswyorlar. 80 yulik cok da eski olmayan metinleri anlamyyorlar.(8. Goriismeci)

“Tabii ki gerekli. Cocuk kelimeyi bilmeden metni anlayamaz.” (4.
Goriismeci)

“Ogrencilerin metinleri daha iyi anlamalar icin gerekli. Aksi takdirde
metinler soyut kaliyor, 6grenciler tam oturtamiyor zihninde.” (7. Goriigmeci)

Burada anlama kategorisi i¢inde yer alan kodlar da yer almaktadir.
Anlamayi1 bazi dgretmenler gecmisteki metinleri anlama ve gegmise olan baglilig:
bu sayede siirdiirme olarak yorumlarken bazilari da metinsel anlamdan ve Tiirkge
dersinin hedeflerinde s6z etmektedir.

“Ifade etme”ye vurgu yapan dgretmenlerin goriisleri ise soyledir.

“Ben ¢ok fazla iizerinde durmuyorum ama durulmasi gerektigini
diigiiniiyorum. Kelime dagarcigimin gelismesi ve ¢ocugun kendini ifade edebilmesi
icin.” (10. Gériismeci)

Iki 6gretmen ise konuyu Tiirkce dersi icin bir gérev, gereklilik olarak ele
almistir. Ornegin:

“Durulmali ¢iinkii Tiirk¢e dersinin hedeflerinden biri de ¢ocugun kelime
hazinesini gelistirmek.” (6. Goriismeci)

Bu diisiincelere gore ise 6grencilerin kendilerini gelistirmesi, ifade etmesi
bakimindan sozciik dagarciginin gelistirilmesi gerekmektedir.

Bu iki yaklagimda temelde su fark vardir, 6ncekiler 6grencilerin alic1 ya da
pasif sozciiklerinin Onemini vurgularken sonrakiler ifade edici yani aktif
sozciiklerinin gerekliligi tlizerinde durmaktadirlar. Aslinda bu diigiincelerinin
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tamamimin dgrenme ve dgretme siireci icinde hesaba katilmasi gerekir. Ogrencilerin
hem alict hem de ifade edici sozciiklerinin gelistirilmesine yonelik Ogrenme
durumlarina yer verilmelidir.

b. Ders kitaplarinin yeterliligi

Bu asamada Ogretmenlerin okuma parcalarindaki kelimelerin 6grenci
diizeyine uygunlugu ve calisma kitaplarindaki etkinliklerin yeterliligi konusunda
goriisleri alinmistir. Ogretmenlerin besi okuma parcalarindaki kelimelerin 6grenci
diizeyine uygun bulmadigi seklinde goriis bildirmistir. Bunun sebebini ise
kelimeleri ¢ocuklarin anlamamasi ve metinlerde gegen bazi kelimelerin sozliiklerde
bulunmamasi seklinde ac¢iklamiglardir.

“Degil. Parc¢alardaki bazi kelimeler ¢ok agir. Bizim zamammizda bile
kullaniimayan kelimeler var.” (1. Gériismeci)

“Degil. Hatta ¢ocuklara aldirdigim sozliiklerde bile olmayan kelimeler var.
Ayrica metinler ¢ok uzun bir biitiin halinde algilanmasi zor oluyor.” (2. Goriismeci)

“Cogunlukla degil. Hele bazi metinler o kadar agwr ki ben bile
anlamiyorum.” (5. Gériismeci)

“Kesinlikle uygun bulmuyorum. MEB’in Koza ve Pasifik yaywnlarinin
kitaplarin inceledim ve kesinlikle ¢cok agir. Ornegin bir metinde cihanniima, sofa
gibi  kelimeler geciyordu MEB’in kitaplarinda. Koy ¢ocuklarina  bunu
anlatamiyorsun. Ayrica bilim ve teknoloji temasinda gegen terimleri buradaki
cocuklara anlatmak c¢ok zor. Kelimeler tiim yurdun 6grenci seviyesine uygun
segilmeli o yiizden uygun bulmuyorum.” (10.Gériismeci)

Ogretmenlerin besi i“se okuma parcalarindaki kelimelerin 6grenci diizeyine
uygun buldugunu belirtmis. Ornegin:

“Uygun buluyorum bir sikint1 yok.” (3. Goriismeci)

Ogretmenlerin {i¢ii ise kitaplarin yaym evlerinin farkli olmasi, sinif
diizeyine gore parcalarin degisiklik gostermesi gibi degiskenleri g6z Oniinde
bulundurarak genelleme yapmamislardir.

“ Swnif diizeyine gére degisiyor. Ben bu sene 6. siniflara girmiyorum ama 7.
ve 8. suiflar arasinda karsilastirma yapacak olursak 7. siniftaki metinlerin bazilari
agwr. Gegen sene de boyleydi. Kitap degisti ama 7. sinifin ézelligi midir nedir yine
agir metinler var. 8. Sinif metinlerinde bir problem yok ama.” (7. Gériismeci)

“Biitiin kitaplar i¢in genelleme yapamam yayinevine gore degisiyor.” (6.
Goriismeci),
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Caligma kitaplarinda yer alan etkinliklerin yeterliligi konusunda
Ogretmenlerin yedisi olumlu goriis belirtmiglerdir. Gorselligin ve uygulamaya
dayal1 etkinliklerin ¢ocuklarin ilgisini ¢ektigini bu nedenle etkinlikleri eskiye oranla
daha 6gretici bulduklarim soylemislerdir.

“Dort bes tane kelime verip onlardan metin yazdirma etkinliklerini yararl
buluyorum.” (1. Goriismeci)

“Ashinda ¢alisma kitaplarindaki etkinlikler, kelimeleri daha iyi ve etkili
ogrenmeleri agisindan ¢ok iyi. Ogrenciler dikkatini ¢eken, eglendirici nitelikteki
calismalart zevkle yapiyor. Begenerek yaptigi ¢calismayr da kalict olarak ogreniyor.
Ama tabii ki hala eksiklikler var ama bu ogrenciden kaynakli da olabilir, kelime
etkinliklerinin yetersizliginden de olabilir.”(11. Goriismeci)

“Evet, gerektigi gibi uygulanirsa yeterli bence. Ozellikle tahmin etme ve
bulmaca ¢ozme etkinliklerinin benim ogrencilerim iizerinde daha etkili oldugunu
gozlemliyorum. Ama bence asil sikinti ¢ocuklarin bunu hayata gegirememelerinde.
Clinkii bence giinliik hayatlarinda kullanmaya bagsladiklart zaman, o sozciigii
ogrendiklerine kanaat getirebilirler. Yoksa ogrenseler bile unutmalart kaginilmaz
oluyor.” (12. Goriismeci)

“Etkinlikler eski programa gore daha iyi daha renkli. Eskiden kelimeler
verilip ciimle kurduruluyordu. Simdi eslestirme, bulmaca gibi etkinlikler var.
Memnunum. (3. Gériismeci)

“Yeterli. Elbette ki daha fazla kelime ¢ikiyor karsilarina ama etkinliktekiler
kadarini 6grenmeleri bile bizim icin kardir.” (10. Gériismeci)

Etkinlikleri yetersiz bulan 6gretmenler (6 kisi) ise etkinliklerde ele alinan
kelime sayismin azlhigindan, kelimeler arast anlam iligkileri iizerinde ¢ok
durulmadigindan, 6grencilerin etkinlikleri bilingsiz bir sekilde yapiyor olmasindan
sikayet etmis, kelimelerin kaliciliginin olmadigini géz Oniine alarak etkinliklerin
yetersiz oldugu kanaatine varmislardir.

Ornek verecek olursak:

“Cok yeterli degil. Mecaz anlam, es anlam, zit anlam iizerinde pek
durulmuyor. Eskiden daha ¢ok etkinlik vardi bu konuda.” (5. Gériismeci )

“Yeterli degil. Etkinlikleri yaptrmak kalict olmuyor. Kitap okuma
aliskanligimin kazandiriimasi lazim. (6. Goriigmeci)

“Yapulandirmact anlayisin oldugu séyleniyor ancak bence sadece sozde
var. Etkinlikler bence eskinin renklendirilmis hali. Ogrenciler etkinlikleri sadece
ogretmen dedigi igin yapiyor, kendisine ne kazandiracagini bilmiyor.” (8.
Goriismeci)
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“Yeterli olmuyor ciinkii etkinliklerde ele alinanlardan daha fazla
bilinmeyen kelime ¢ikiyor. O zaman altini ¢izdirip ddev veriyorum. Bazen de derste
konusuyoruz.” (9. Gériismeci)

Goriisme yapilan O6gretmenlerden ikisi ise eski kelime Ogretme
yontemlerinin daha etkili oldugu dogrultusunda fikir belirtmislerdir.

“Bizim kelime dagarcigimizin iyi oldugunu diigiiniiyorum. Demek ki biz
zamaminda daha ¢ok kelime 6grenmisiz. Eski yontem daha iyi gibi geliyor.” (9.
Goriismeci)

“ Yeterli olmuyor. Kelime ezberleme konusunda ¢agdas yontem tekniklerinin
yani sira klasik yontemler de kullanilmali” (13. Gériismeci)

2. Uygulamalari
Kelime 6gretiminin gerekliligi konusunda hemfikir olan dgretmenlerimizin
ders kitaplarinin yeterliligine iliskin gorisleri farklilik gostermektedir. Bu durumda
Ogretmenlerin kelime oOgretimine yonelik uygulamalari 6nem kazanmaktadir.
Ogretmenlerin bu konuda belirttigi goriisleri su alt basliklar cercevesinde
toparlayabiliriz:

a. Sozliik kullamm: Ogretmenlerin tamami sdzliik kullanimini kelime
ogretimi acisindan gerekli gormektedir. Ogrencilerin her ders sdzliik, imla kilavuzu
ve atasozleri ve deyimler sozliigiinii yaninda bulundurmalarini isteyen 6gretmenler
cogunluktadir.( 11 kisi)

“Ogrencilerin hem kelime hem de atasizleri ve deyimler sézliigiinii yaninda
bulundurmalarin istiyorum. Bunu takibini de yapryorum. Cocuklar da bunlarin
Tiirkge dersi icin gerekli oldugunu anladilar.” (2. Gériismeci)

“Evet, zorunlu tutuyorum. Ozellikle kitap okuma saatlerinde, ¢iinkii ben o
an agiklayamayabilirim ama diger 6grencilerin dikkatini dagitmamak i¢in okuma
saatlerinde sozliik bulundurmalarini istiyorum. Kendileri sessizce bulup ogrensinler
dive hem de kelimeleri kendileri bulursa daha iyi akillarinda kalacagim
diistiniiyorum.”(11. Gériismeci)

“Evet, sozliik bulundurmalart zorunlu. Ciinkii bilmedikleri, tahmin
edemedikleri bir sozciik olunca benim séylememdense kendilerinin ugras vererek
hatta birbirleriyle yarigarak sozliikten bulmalarinin daha etkili oldugunu
diistiniiyorum.”(12. Gériismeci)

Sozliikk getirmeyi zorunlu tutmayan iki 6gretmenin yam sira zorunlu oldugu
halde kontrolii ¢cok siki yapmayan ve sinifta birkac¢ kiside olmasini yeterli géren
ogretmenler de vardir.(3 kisi)

“Ogrencilerimden hem kelime sozliigii hem de atasézleri ve deyimler
sozliigii getirmelerini istiyorum ancak sinifin tamami her ders getiriyor diyemem.
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Getirmeleri i¢cin de baski yapmiyorum. Genelde bes alti 6grencinin yaninda sozliik
oluyor. Onlar kelimenin anlanmini bulup siifta okuyor. Hatta bazen sézliik yoksa
bir dgrenciyi  bilgisayar simifina  gonderip kelimenin anlamina internetten
baktirtyorum.”( 1. Goriismeci)

“Zorunlu tuttum ama c¢ok fazla ogrencimin getirdigini diisiinmiiyorum.
Stirekli getiren birka¢ ogrencim var onlar kelimeyi bulup swmfta okuyor.” (9.
Goriismeci)

Ders esnasinda sozliige basvurma konusunda da hemfikir olan
Ogretmenlerimiz 6nce kelimenin anlamini metnin baglamindan hareketle tahmin
ettirip daha sonra sozliige bagvurmaktadirlar. Ornegin:

“Once tahmin ettirmeye ¢alisiyorum. Diyorum bu kelime size ne
cagristirtyor? Cocuklar genelde doru cevabi buluyorlar.” (8. Goriigmeci)

“Etkinlikleri ders esnasinda yapiyoruz. Ozellikle parcalart okurken
ogrencilerden bilmedikleri kelimelerin altlarini ¢izmelerini istiyorum. Bilinmeyen
kelimenin gecgtigi paragrafi okutuyorum ama JOgrencilerim tahmin etmekte
zorlaniyorlar. Bu da onlarin kitap okumamasindan kaynaklaniyor diyebilirim.”( 7.
Goriismeci)

b. Atasozleri ve Deyimler:

Atasozleri ve deyimlerin Ogretilmesi, bunlar {izerinde ayrica durulmasi
konusunda da Ogretmenlerimizin tamami iizerinde durulmasi gerektigi
dogrultusunda goriis bildirmiglerdir. Ancak Ogrencilerin deyimleri anlamakta
giiclik c¢ektigini belirten Ogretmenler bunun giiniimiiz kosullarinda teknolojiye
bagimli olmamizdan, biiyiiklerle iletisim azlhigindan, az kitap okunmasindan ve
ailelerin sosyal yapilarindan kaynaklandigini vurgulamislardir.

“En biiyiik eksikligin bu konuda oldugunu diistintiyorum. Cocuklar
kelimelerin anlamlarim iyi kotii ¢ikarryor ama deyimlerinkini tahmin edemiyor.
Daért beg tane deyim ya da atasozii verildiginde hangisinin farkli konuda oldugunu
ayirt edemiyor.” (3. Goriigmeci)

“Deyimlerin anlamimi bulmakta zorlanmiyorlar. Kitap okuma aliskanligi
olan ogrenciler tahmin edebiliyor ama digerleri zorlaniyor. Deyimler konusunda
sosyal ¢evrenin de etkili oldugunu diistiniiyorum. Kulak dolgunlugu saglar aslinda
ancak ogrenciler bilgisayara bagimli yasadiklar: igin biiyiiklerle pek iletisim
kurmuyorlar.” (4. Gériismeci)

Ogretmenlerin deyimlerin 6gretilmesinde her hafta ya da her ders bir deyim
tizerinde durmak, deyimlerin ¢ikis hikayelerini anlatmak, drama ya da oyunla
deyimin anlammi tahmin ettirmek, kendi konusmalarinda kullanmak gibi
yontemlere bagvurduklar1 gériilmektedir.
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“En ¢ok durdugum konudur. “Gegti Bor’un pazari siir esegi Nigde'ye”
atasoziinti kullandigimda ogrenci anlamamis hatta hakaret ettigimi diisiinerek
rehber  Ogretmene  gitmisti.  Kompozisyonlarda — sordugum  atasozlerini
anlamadiklarini goriince ben de atasézleri ve deyimler iizerinde daha ¢ok durmam
gerektigi kanaatine vardim ”(13. Goriismeci)

“Atasozleri ve deyimler, daha uzun ciimleler kurarak anlatabilecegimiz bir
durumu, olayt kisaca anlatmamiza yarayan pratik ifadelerdir. Bu yiizden ben de
ogretmenleri olarak yeri geldikce sik¢a kullanarak onlarda kulak asinaligi
olusturmaya ¢alistyorum.” (11. Gériismeci)

“Evet, atasozleri ve deyimler iizerinde stk sik duruyorum. Ciinkii bunlarin
ogrencilerin yorumlayabilme kabiliyetlerini zenginlestirdigini diistiniiyorum. Bunun
icin drama ya da bir hikdyeyle, deyimi ya da atasoziinii tahmin ettirerek
arkadaglarina anlatma yarismasini stk sik  kullaniyorum. Béylece eglenerek
ogrendiklerini gézlemliyorum.” (12. Goriigmeci)

“Duruyorum, internette ¢ogunun hikdyesi var bunlari indirdim haftada bir
deginiyorum(10. Goriismeci)

“Atasozleri ve deyimler iizerinde her ders duruyorum. Her ders farkli bir
deyim verip arastirmalarini istiyorum. Bazen de d&grenciler kendi ailelerinden
duyduklart deyimleri sinifta paylasiyorlar. Bazen de bir kelime verip bununla ilgili
akillarina gelen deyimleri séylemelerini istiyorum” (5. Goriismeci)

c. Oz Tiirkce Kelimelerin Kullanim

Gorlgiilen 6gretmenlerden bir kisi disinda hepsi dilimize yerlesen yabanci
kelimelerin yerine Tiirk¢esinin kullanilmas1 gerektigini diisiiniiyor. Ancak bu konu
iizerinde ¢ok durmadiklarini, performans 6devi vermek ve panolara afis asmak gibi
yontemler kullandiklarini belirtiyorlar.

“Evet duruyorum. Ornegin 6grencilerim “pardon” kelimesini ¢ok kullaniyor.
Bunun  yanhis  oldugunu  séyliiyorum.  Performans o6devi seklinde  afis
hazirlattirryorum(4. Gorligmeci)

d. Ek calisma ve materyal kullanma
Ogretmenlerin on biri, kitapta yer alan etkinliklerin disinda ¢alismalar yaptigini
belirtmislerdir. Yapilan ¢aligmalar1 su sekilde gruplandirabiliriz.
e Uygulamaya yoénelik etkinlikler: Ug ogretmen, yeni &grenilen
kelimelerin konugsma ve yazma c¢alismalarinda kullaniimasinin
savunmaktadir.

“Miinazara ve konusma etkinlikleri yapiyorum. Yeni ogrendigi kelimeleri
atasozlerini ve deyimleri yazilarinda kullanmalarini séyliiyorum.”(2. Goriismeci)
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e Hatirlamaya yénelik etkinlikler: Ug &gretmen ise yeni Ogrenilen
kelimeleri derslerde vakit buldukga tekrar edilmesini sdylemektedir.
“Kelime kutusu olusturdum. Ogrendigimiz kelimeleri o kutunun igine
atryoruz. Ders erken biterse o kutudan kelime c¢ekip tizerinde duruyoruz.”(3.
Goriismeci)
e Giincel yontemler: Caligma kéagitlari, kavram haritalar, gorseller
kullanmak, c¢agrisimlardan yararlanilmasini  ise {i¢  Ogretmen
savunmaktadir.

“Evet yapiyorum. Cesitli kelime oyunlari, kavram haritalari, ¢agrisim
haritalari, kelime duvari, ciimle tamamlama, anlam baglarindan yararlanma gibi
etkinliklere zaman zaman yer veriyorum.”(12. Goriismeci)

e Sozliik olusturma: Ogrencilerin  defterlerinin -~ bir  kismin1  yeni
ogrendigi kelimelere ayirmasi diisiincesini ise iki Ogretmen
belirtmektedir.

“Anlamimi  6grendigimiz  kelimeleri defterin  arkasina sozlik  gibi
yazdirryorum.”
(3. Gortismeci)

e Oyun oynatma: iki &gretmen kelime bilgisini 6lcen kelime tiiretmeye
dayal1 yarigmalarin diizenlenmesini gerekli gérmektedir.

“Haftada bir kelime tiiretme yarismas: yaptiriyorum. Ogrenciler bundan
¢ok zevk aliyor. ”(10. Goriismeci.)

) “Ara sira Bir Kelime Bir iglem yarismasindaki gibi oyunlar oynatiyorum.
Ogrencilerin ¢ok istekli oldugunu gériiyorum ama her zaman vakit bulamiyorum.
(8. Goriismeci)

o Sozliik okutma
Bir 6gretmen sozliik okunmasini ifade etmektedir.

“Ogrencilerimden okuma saatlerinde hep kitap yerine sozliik okumalarini
istedim once yadwgadilar. ‘Ogretmenim sozliik de okunur muymus?’ dediler.
Sonrasinda okudular ama sikildilar o yiizden biraktirdim. ” (4. Goriismeci)

3. Zaman

Goriisme yapilan O6gretmenlerin  biiyilkk bir c¢ogunlugu olusturan on bir
ogretmen, zaman konusunda da ortak bir karara varmislardir. Ogretmenler bir
haftalik ders saati toplaminda kelime Ogretimine 20-25 dakika zaman
ayirmaktadirlar.

4. Karsilasilan Giicliikler
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Ogretmenler kelime oOgretirken karsilastiklar: — giicliikleri  farkli  alanlarla
iligkilendirdiler. Bu alanlar1 asagidaki gibi gruplandirabiliriz.
a. Ogrenciden kaynaklanan giicliikler
e Ogrencilerin dgrenilenleri tekrar etmemesine vurgu yapanlar ise bes
Ogretmendir.

“Unutkanlik ve yanhs telaffuz. Bunun icin kelime ¢alismasi yaptiktan iki
giin sonra tekrar ¢alismalar: yaptiriyorum. ”(12. Gériigmeci)

“Kelimeyi  kavramakta  zorlamyorlar.  Tekrar  etmedikleri  igin
unutuyorlar.”( 5. Goriismeci)

e Opgrencilerin kitap okuma aliskanhiklarmin  olmamasma vurgu
yapanlar(3 kisi)

“Kelimelerin 6grenilmesi tizerinde kitap okumanin ¢ok biiyiik onemi var
bildiginiz iizere, ancak kitap okuma aliskanligi kazandirmak gerek. Kitap okuma
istegi olusturmak i¢in ¢aba harciyorum. Ciinkii 6grencilere kitap okuma fikri pek
sicak gelmiyor. Okuma saatleri sayesinde ilerleme kaydediyoruz ama yeterli degil.
Sadece okulda degil, her yerde kitap okuma sevgisi, ¢abasi, istegi olusturmaliyiz.
Bunun i¢in okul olarak kitap okuma yarigsmalart diizenleme karari aldik.
Uygulamaya da bagsladik, umarim etkili olur ve gayretimin karsiligini alirim diye
umuyorum”(11. Goriismeci)

“Ayrica bizde millet olarak kitap okumama hastaligi var. Ogrenciler tekrar
etmeyince kitap okumaymnca ogrettiklerimiz etkili olmuyor.”(8. Goriismeci)

e Ogrencilerin isteksiz olmasina vurgu yapanlar(2 kisi)

“Ogrenciler  etkinlikleri ~ yapmakta,  sézliik  karistrmakta  isteksizler.
Oyunlastirmaya ¢alisiyorum ama ders Tiirkce her seyi somutlastiramiyorum”. (4.
Goriismeci)

b. Kelimenin yapisindan kaynaklanan giicliikler

e Kelimelerin soyut olmasindan kaynaklana zorluklar1 bir 6gretmen ifade
etmektedir.

“Bazi metinlerde kullanilan kelimeler ¢ok agwr. Cocuk par¢ayt anlamiyor
soyut kalryor.” (7. Goriismeci)

e Giinliik hayatta kullanilmiyor olmasini ise bir 6gretmen belirtmektedir.

[ ]
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“Cok yok ama ogrenciler giinliik hayatlarinda  kullanmilmayan kelimeleri
ogretmen her giin tekrar etse de ogrenemiyor.”

€. Cevreden kaynaklanan giicliikler

e ki d6gretmen ailenin sosyo-ekonomik yapistyla ilgili diisiincelerini dile
getirmektedir.

“Calistigim yer kiigiik bir yer oldugu icin ¢ocuklar zaten ¢evresinden az kelime
duyuyorlar. Ayrica ailelerin ¢ogu tarim ve hayvancilikla ugrastigi icin ¢ocuklara
kitap okuma aligkanligin kazandirmaktan ¢ok uzaklar.” (9. Gériismeci)

d. Kaynak yetersizliginden kaynaklanan giicliikler
Bir o6gretmen sozcikk oOgretimi ile ilgili yetersiz kaynak oldugunu
belirtmektedir.

“Ben bayagi bir sozliik inceledim ama deyimlerin kullanilis orneklerini de
gosteren bir sozliik bulamadim. Normal sozliiklerde ne giizel iinlii kisilerin
sozlerinden ornek ciimleler kuruluyor. Bence deyimler icin de béyle bir ¢alismanin
yvapumasi lazim.”(7. Goriismeci)

5. Basariya yonelik algilan
Gortislilen 6gretmenlerden altisi, 6grencilerin kelimeleri yazili iirlinlerinde ve
sozlii iletisimlerinde kullanmalarini g6z Oniine alarak 6grencilerin kelimeleri
6grendigini diisliniiyor.
Diigtiniiyorum bazi 6grencilerim kompozisyonlarinda derste ogrendigi
kelimeleri kullaniyor.(7. Goriismeci)

Dort 6gretmen 6grencinin ve kelimenin 6zelliklerine gore 6grenme seviyesinin
degisebilecegini dogrultusunda fikirlerini belirtti.

“Hepsinin dgrendigini  diistinmiiyorum. Uze}finde durdugumuz  kelimeleri
yazisinda ya da konusmasinda kullananlar ¢ok az. lyi ogrenciler belki. Her siniftan
5-6 dgrenci ogreniyor diyebilirim. (3. Goriismeci)

Ogretmenlerin igii de 6grencilerin kelimeleri 6grenmedikleri konusunda yorum
yapmistir.

Diistinmiiyorum. Belki Giincel kelimeleri ya da bazi terimleri giinliik hayata
gegiriyorlardir ama ¢cogunu unutuyorlar.(1. Gériismeci)

“Bilmiyorum bazen kompozisyonlarinda d6grendigimiz  kelimeleri  yanlyg
kullandiklarini ~ goriiyorum.  Ogrenip ~ 6grenmediklerini  takip — etmek  ¢ok
zor. ”(4.goriismeci)

5. Tartisma
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Dilin temel yap1 taslar1 olan sozciikler, anlama ve anlagsmada
kullanilan sozliiksel anlaml1 bigim birimlerdir. Ogretmenler yazili ve sozlii
ifadenin temel araci olan dilin sozliiksel bicim birimlerinin dgretilmesinin
gerekliligi noktasinda hemfikirdirler. Ogretmenlerin bir kismi sézciikleri
anlam olusturmada, temel Oge olarak degerlendiritken bir kismi da
anlatmada temel oOge olarak degerlendirmektedir. Ogrencilerin formal
ogrenme siirecinde metni dogru anlamalari, kendilerini ifade edebilmeleri
sozclik dagarcigmin gelistirilmesi bakimindan ileri siiriilen gerekcelerdir.
Cegen’e (2007) gore de bir oOgrencinin siirekli sozciik dagarciginin
gelistirilmesi, onu okuma, yazma ve iletisim kurmada basarili kilar.
Karaalioglu’a gore (1990, 16) ise “Kelime hazinesi fakir olan bir 6grenci,
diisiince ve duygularin1 yazmakta gii¢liik c¢eker; fikirlerini hep belirli
kelimelerle yazdigi i¢in klise kelimelerden kendisini kurtaramaz. Kelime
hazinesi zengin olan bir 6grenci; okulda oldugu kadar hayatta da anlatim
kolayligi, okudugunu kolay ve dogru anlama yetenegi kazanir.” Karaalioglu
sOzciik dagarciginin gerekliligini okuma, yazma ve konugmadaki basari icin
gerekli goriir. Ogretmenler de bu kaygilardan dolay1 dgrencilerin sozciik
dagarcigini gelistirmenin gerekli oldugunu belirtmislerdir.

Sozciik Ogretiminin yontem ve amaglarinda da ogretmenler farkli
uygulamalar ve yaklagimlar ortaya koymaktadirlar. Ogretmenlerin biiyiik bir
kism1  sozciiklerin - anlammin ~ 6gretilmesiyle  sorunun ¢dziilecegini
distinmektedir, sozciiklerin telaffuzu pek dikkate alinmamaktadir. Cecen’e
(2007) gore bir sozciigiin hem yazilisinin hem de sOylenisinin dogru
ogretilmesi gerekir. iletisim igin sdyleyis onemlidir.

Ders kitaplariyla sozliikler de kelime hazinesinin gelistirilmesi
bakimindan olduk¢a onemlidir. Ders kitaplarindaki kelimelerin cesitliligi,
seviyesi, 0gretimde kullanilan teknikler 6gretmenlerin {izerinde durduklar
kavramlardir. Ders kitaplarinin yaninda 6grencilerin kullandigi sozliiklerin
niteligi de olduk¢a Onemlidir. “Sézliiklerin temel islevlerinden biri de dilin
Ogrenilmesinde ve Ogretilmesinde yiiklendikleri gorevleridir. Sozciiklerdeki ¢ok
anlamhiliga sozliiklerde yer verilerek dilin zengin kavram diinyas: bireylere
kazandiriip ana dilini O6grenen bireylerin dogru diisiinmelerine ve
bilgilenmelerine destek verilir. Sozliiklerdeki ¢ok anlamliligin nasil ifade
edildigi, hangi anlatim yontem ve tekniklerinin kullanildig1 da bu bakimdan
onemlidir. Ogrenmede bilgininin ¢oklugu tek basina bir anlam ifade etmez.
Ogrenenlerin bu bilgileri anlamlandirmasi, 6gretenlerin de bilginin ifade
edilmesinde kullandig1 yontem ve tekniklerin dogru ve yeterli olusu
O6grenmenin tamamlanmasi i¢in yeterli sayilir.” (Karadiiz, 2009:646).
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Her sozciik belirli bir yas doneminde 6gretileceginden ders kitaplarinda bu
duruma dikkate edilmesi gerekir. Yildiz ve Okur’a gére (2010, 755) “Soézciik
ogrenimi ¢ocukta erken yaslarda baslar, genglik cagmna kadar devam eder.
Ogrenilen her sozciikle de ¢ocugun sodzciik hazinesi zenginlesir. S6zciik 6grenimi
insanin olgunluk ¢ag: dedigimiz ileri yaslarda da devam eder ama cocukluk ve
genclik donemi gibi hizli olmaz. Insan edindigi sozciik ile kavramlarin biiyiik
kismimi cocukluk ve genclik yaslarinda kazanir.” Ogretmenler bu konuda bir fikir
birligi halinde degillerdir. Kelimelerin 06grencilerin seviyesine uygun
olmadigini sdyleyen dgretmenler dérneklemin yarisini olusturmaktadir ve bu
grupta yer alan Ogretmenler, kelimelerin 6grencilerin seviyesinin iizerinde
oldugundan sikayet etmektedirler. Oysaki ders kitaplarinin hazirlanmasinda
ogrencilerin gereksinim duyduklari1 sézciikler metinler araciligiyla seviyeleri
de dikkate alinarak Ogrencilere sunulmasi gerekir. Yildiz ve Okur (2010)
yurt disinda ¢cocuklara metinlerde asamali olarak sozciik 6gretildigini belirtir.

Ozon (1967, akt. Cegen, 2010) ogrencilerin kelime hazinelerini
gelistirirken  dikkat edilmesi gereken noktalardan birinin de ¢ok
kullanilmayan sozciiklerin 6grencilere 6gretilmesinin gereksiz oldugunu
belirtir. Bu grupta yer alan Ogretmenlerin kullanilmayan kelimelerin
Ogretiminde 1srarcit olmadigi goriilmiistiir Diger 6gretmenler ise kelimelerle
ilgili herhangi bir sorun olmadigin1 sdylerken herhangi bir elestiri
getirmekten kagmmaktadirlar. Ders kitaplarindan yer alan etkinlikler
konusunda da 6gretmenler arasinda farkli goriisler ileri siiriilmektedir.

Ders kitaplarinda yer alan etkinliklerin, oyunlarin, renkliligin
ogrencileri gilidiiledigini sOyleyen Ogretmenlerle birlikte, kelimeler arasinda
anlam iliskilerinin olmadigin1 anlamin esas alinarak O&grenmeyi
gerceklestirecek tekniklerden yoksun oldugunu sdyleyen Ogretmenler de
vardir. Bu bakimdan 6grenciler amagsiz bir sekilde etkinlikleri karalamakta,
kalic1 dgrenmeler gerceklestirememektedirler. iki grup 6gretmen arasinda
temelde goriis ayriliklar1  vardir. Ders kitaplarindan memnun olan
Ogretmenler ders kitaplarimi  bigimsel olarak degerlendirmektedir.
Ogrenmede ders kitaplarinin bigimsel yonii onlar i¢in 6nemlidir. Diger
ogretmenler ise kelime hazinesi gelistirme caligmalarinda anlam ve isleve
daha fazla 6nem vermektedirler ve bu yilizden elestiri getirmektedirler.
Anlama yonelik elestiride bulunan 6gretmenler, 6zellikle ¢ok anlamliligin
olmadigindan mecaz ve yan anlam kavramlarina ders kitaplarinda yeterince
yer verilmediginden s6z etmektedirler. Gergekten de kelime hazinesi
calismalarinda ¢ok anlamlilik olduk¢a 6nemlidir. Saussur’e gore kelimenin
sozliik anlami degil metinde olusan anlamlar1 vardir. (Aksan, 1998). Her
sozciik bulundugu baglama gore anlam kazanir ve kelime bilgisi
caligmalarindan metinden yola ¢ikilarak ¢ok anlamlilik O6grencilere
sezdirilmelidir. Cetinkaya’ya gére “Ogrencilerin yeni dgrendikleri sdzciiklerle
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ilgili ciimleler kurabilmeleri i¢in onlara ayni sodzcigin gectigi farkli ciimle
kaliplarii vererek bir baglam igerisinde nasil kullanilacaginin farkina vardirilmasi
gerekmektedir. Bu da kuru kuruya tekrarlar yoluyla degil, alistirmalarla
saglanmalidir. Sozciikler Ogretilirken, sozciigiin sadece metindeki anlami degil,
biitlin anlamlar {izerinde miimkiin oldugu 6l¢iide durulmalidir. Sézciiklerin birden
fazla anlam1 Ogretilerek bunlar1 kullanma olanagi saglanmalidir. S6zciigiin metin
disindaki anlamlari, metindeki anlamlariyla iliskilendirilerek tekrar ve alistirmalar
yoluyla 6gretilmelidir.”

Arastirmaya katilan O0gretmenler kelime Ogretiminde atasdzleri ve
deyim ¢alismalari, 6z Tiirk¢e kelimeleri kullanma, s6zliik olusturma, ¢ok az
da olsa kavram haritalari, bulmacalar gibi teknikleri kullanmaktadirlar. Bu
tir etkinlikler 6grencinin etkin kilacak, zihinsel tekrarlar yapmasina firsat
verecek Ogrenme siiregleridir. Sozcikk ogretimi (Yildiz ve Okur, 2010)
karmasik ve zor bir siire¢ oldugundan c¢oklu ve etkilesimli 6grenme stiregleri
olusturmak gerekir.

Ogretmenlerin kelime ogretiminde kullandiklari metotlarm hepsi
literatiirde tavsiye edilen metotlardandir. Ancak bu uygulamalarda
ogretmenler arasinda bir birlik olmadigr gibi 6gretmenlerin bireysel olarak
gelistirdigi sistematik uygulamalar da yoktur. Bilingli, sistematik, biitiinsel
bir yaklasimla uygulanmadigi i¢in secilen yontemin dogru olmasi sézciik
Ogretimi agisindan yeterli olmamaktadir.

Yapilan calismada soézciik 6gretimi agisindan 6gretmenlerin istekli
olduklari, dogru yontemleri sectikleri fakat uygulama konusunda plansiz ve
bilingsiz olduklar1 sonucuna ulasabiliriz. Ancak bu durumun sebebini sadece
ogretmenlere yiiklemek haksizlik olur. Giir (akt. Cegen 2007) “Kelime
hazinesiyle ilgili problemlerin en 6nemlisinin Tiirk¢enin dgretilmesi gereken
s0z varliginin tespit edilmemis olmasidir.” demektedir. Egitim sistemindeki
bu eksiklik dogal olarak 6gretmenlerin uygulamalarina da yansimaktadir.

Ogretmenlerin eksik uyguladiklar1 yéntemlerden biri de sdzliik
defteri tutturmaktir. Ogretmenlerin bazilarinin uygulamalari igerisinde
sOzlik defteri tutturmak yer almaktadir. Ancak uygulama yeni 6grenilen
sOzciigiin sozliik anlaminin yazilmasi ve en fazla bir 6rnek ciimle kurulmasi
seklindedir. Aygiin (Ozbay ve Melanliogu, 2008) sozliik defteri olusturma
ve kullandirma konusunda sOyle demektedir: “Burada amag¢ sadece
Ogrenilen kelime ve kelimenin anlamini yazip 6grenmek olmamali, tersine
sayfa iki veya iige boliinlip kelime detaylariyla yani anlamu, tiirii ve 6rnek
climlede kullanimi ile 6grenilmelidir. Bu baglamda kelimelerin konu ve
dilbilimsel fonksiyonlarina gore de yazilip 6gretilebilecegi sdylenebilir.” S6z
edilen durum su 6rnekle aciklanmistir.
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Konularina gore: Ev, giyecekler, saghk ve saghk bilgisi, spor ve
oyunlari,aligveris, seyahat, trafik, is, politika.

Dilbilimsel fonksiyonlarina gére: Karsitlar, es anlamlilar, edatlar,
baglaglar,deyimler, vb.

Uygulamalarda 6gretmenlerin geneli sozliik kullanilmas1 gerektigi iizerinde
durmuslardir. Kelimelerin anlami bulunurken baglamin esas alinmasi
gerektigini savunan Ogretmenler de vardir. Kelime c¢alismalart direk
sozliikten degil, metinsel baglamdan anlamin sezdirilerek baglatilmasi
gereken, sonra sozliiksel anlama yonelik caligmalart da kullanmay1
gerektiren bir siireci igcermelidir. Sozciiklerin sezdirilen anlami tekrarlar
olusturacak sekilde ogrencilere oyunlarla 6gretilmeli, kalict ve eglenceli
ogrenme siiregleri tasarlanmalidir. Geleneksel egitim sisteminde oldugu gibi
baglamdan kopuk Ogrencilerin sadece basit ve kisa cilimleler kurarak
yaptiklar1 ¢aligmalar onlarin s6z varligin1 zenginlestirmelerine yarar
saglamaz.

Buna ragmen 6gretmenlerden ikisi 6grencilerin kelime hazineleri ile
kendi sozciik hazinelerini karsilastirmakta ve geleneksel egitim sisteminin
daha etkili oldugunu savunmaktadir. Ornegin:

“Ben kendi kelime dagarcigima bakiyorum simdiki ¢cocuklardan ¢ok
fazla. Demek ki biz bir seyler o6grenmisiz. Eskiden her par¢adan sonra
bilinmeyen kelimeler boliimii olurdu ciimle kurardik o yontemin daha yararl
oldugunu diistiniiyorum.” (10. Gorligmeci)

Edigar, (akt. Cegen, 2007) yeni &grenilen sozciiklerin tasimasi gereken
ozelliklerden bazilarini sdyle siralamustir:

Degerli olmal1 ve 6grencilerin kisisel ihtiyaglarina cevap vermelidir.
Bir amaci olmal1 ve 6grencilerin 6grenimleri i¢in amaglara sahip olmalidir.
Miifredat boyunca islenmelidir.

Yapilan arastirmada 6gretmenlerin kelime Ogretirken karsilagtiklar
sorunlarda bu noktalara deginmedikleri, sézciik Ogretimine biitiinsel bir
bakis agis1 gelistirmedikleri ortaya ¢ikmustir. Miifredati sorgulamak ve
kelimelerin ihtiyaca cevap verip vermedigine deginmek yerine kendilerine
cizilen gerceveyi en iyi sekilde 6gretmek egiliminde olduklar1 goriilmiistiir.

Dil, sosyo-kiiltiirel boyutunun yani sira dil bilgisel yonii olan bir
olgudur. Dilin yapisi, zorluk diizeyi, sosyo-kiiltirel durumlar dilin
ogretiminde bir etken olarak kendisini gosterir. Sozciik bilgisi ¢alismalarinda
ogrencileri bazi sozciiklerin yapisindan dolayr 6grenmede zorluk ¢ekerler.
Sozciiklerin  bigimsel yani, ¢ok anlamlilik, telaffuz sorunlari, soyut
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anlamlilik ve anlatilma zorluklar1 6nemli engellerdir. Bireylerin sézciik
hazinesi formal egitimle birlikte informal egitilmelerine de baglidir. Her
bireyin kavram gelisim ailesinin sosyo-kiiltiirel 06zellikleriyle okuma
aligkanliklarma da baghdir. Katilimcilarin  yarist  sézciik 6gretiminde
karsilagilan giigliiklerin basinda bulunduklar1 ¢evrenin sosyal 6zelliklerinin
geldigini belirtmislerdir.

Biitin bu durumlar kelime sozciik dagarcigini  gelistirme
caligmalarinda 6nemli etken olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Yapilan bu arastirmayla goriilmiistiir ki 6gretmenler deneyimleri ve
kendi bakis agilar1 6grenme ve Ogretme siireclerinde oldukca onemlidir.
Ogretmenlerin  ¢ogu kez farkhi diisiincelere sahip olmalar1 farkli
uygulamalara neden olmaktadir. Oysaki bu durumlar ziimre ¢aligmalariyla
giderilebilir. Ogretmenlerin sozciik bilgisi calismalarinda yeni programla
birlikte yeni diislinceleri ve c¢oklu Ogrenme ortamlarin1 ortaklaga

gelistirmeleri; cesitli tekniklere yer vermeleri gerekir.
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Practices and Opinions of Teachers in Developing Word Power of Students

1. Introduction

Words are units that sustain/bear pronunciation features of a
language, structure of sound composition, culture, experiences and
knowledge of nations. In linguistic terms they could be considered as having
a grammatical function. However, they also have a socio-cultural function.
For this reason, we should consider words not only as units that tell us about
the structure of a language but also as constituents that reflects the memory
of nations. Words come into being when sounds are made sense in the mind.
For this reason, words are both units of sound and meaning. When
transferred to scripture, they become written symbols. On this account, we
take into account the concepts such as sound, meaning and scripture when
teaching words. Teaching techniques that are organized around these
concepts would lead an effective learning.

Developing word power of students is an important aspect of Turkish
language teaching and, therefore, it is taken on in the curriculum, textbooks
and teaching and learning processes en detail. Turkish language curriculum
for second level of primary school education (6-8 years) has a reference to
word power in the general aims section of the curriculum as follows: “to
develop word power of students by reading, listening and watching so that
they will have pleasure and consciousness for language and they will
develop their emotional, rational and imaginary worlds.” These words are
important as to show that developing word power of students are given a
much importance in Turkish language education.

Thoughts and practices of teachers are important aspects for
developing word power of students. Then it is important to know how
Turkish language teachers carry out teaching of word power in Turkish
language lessons, which methods and techniques they use, what kinds of
problems they encounter during the process. With this in mind, in this study,
opinions and practices of Turkish language teachers in development of word
power of students are evaluated.

This research looks into the practices of Turkish language teachers in
terms of teaching word power and problems they have with respect to the
issue in primary (second level) schools. Students’ levels of development of
their word powers depend on quality of textbooks, knowledge and
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experiences of teachers, and the practices put in use in the classroom which
is directly related to former two dimensions.

2. Method

The research is a qualitative case study. Fifteen Turkish language
teachers who work in Eskisehir constitute the sample of the research. Data is
collected through interviews and descriptively analyzed. According to
findings, teachers found textbooks adequate and considered word teaching as
very necessary for the overall aims of the lesson. The analysis also brings out
problems of practice.

All teachers who took part in the research consider teaching word
power as necessary. However, they have different responses to the question
of “Why is it necessary?” Although majority of teachers focused on the
effects of words on understanding some stressed on expression.

3. Findings and Discussion

Opinions of the teachers with regards to the suitability of words in
reading extracts to the levels of students are asked. Five teachers stated that
they do not find the levels of words in reading extracts of textbooks
appropriate to students’ levels. In fact, they find the words complex because
students do not understand them and some words that are mentioned in texts
could not be found in dictionaries.

Teachers also have differing ideas about adequacy of textbooks with
particular attention to teaching of word power. In this case, practices of
teachers in teaching word power gains importance. All teachers who took
part in the study consider the use of dictionary in teaching word power as
necessary. The majority of teachers ask students to bring their dictionaries,
dictionary of proverbs and idioms and dictionary of grammar into classroom
in every lesson. All teachers also stressed that proverbs and idioms are
important dimensions for word power so that these should be taught to the
students. Except for two teachers, the rest of the teachers think that Turkish
words should be used instead of foreign words that are started to be used in
Turkish. However, they do not seem to be engaged with this task as they
stated that they are not doing much about getting students to use Turkish
equivalent of some foreign words. They give performance and clipboard
tasks to the students. According to teachers, they spend 20-25 minutes per
week on average for teaching word power.

Teachers are linked the problems they face when teaching word
power to different areas. These are problems associated with: students
themselves, structure of words, the environment, socio-cultural structure of
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the family and lack of sources. One of the most recurring problem put
forward by the teachers was of that students do not review what they have
covered in the classroom in their own times.

Textbooks are also very important in developing word power of
students. Teachers made comments about the diversity and levels of words
used in the textbooks. While some teachers think that activities, games and
colorful images of textbooks motivate students, some others believe that
textbooks are not good enough because words used in the textbooks often
miss out a conceptual linkage. They also believe that the activities of the
textbooks do not provide a meaningful learning for students.

Language has both dimensions of socio-cultural and linguistic. The
structure of language, the level of difficulty, and socio-cultural situations are
different components that affect teaching of language. Some students find
some words hard to learn because of the structure of the word in questions
during word power activities.

As it has seen above, teachers2 experiences and perspectives are very
important in teaching and learning process. Teachers with different ideas
result in different practices. Such disparities could be overcome in subject-
teachers meetings. Teachers should be able to collaboratively develop a new
thinking and practice which reflects the requirements of new Turkish
language curriculum with respect to teaching of word power. In doing this,
they could consider developing multiple-learning environments and
techniques.
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Abstract

The aim of this research is to provide a vision for the formation and usability of the
National Educational Inspection Information Network (NEIIN) (Ulusal Egitim
Denetimi Bilgi Agi/NEIIN), which is thought to be capable of contributing to a more
efficient and effective execution of the educational inspection process. It is
important since it contributes to the collection and analysis of the data required for
the inspection. The participants of the research are 20 Educational Inspectors
working in Gaziantep. In the selection of the participants, the easy-accessible case
sampling was used and the selection was based on volunteerism. The research data
have been collected through the interview form technique. The content analysis
method was used in the analysis of data. The research results suggest that
educational inspectors think that there is a need for NEIIN in the inspection process
and it will be useful. It was also found out that NEIIN should include information
about schools, teachers, parents, school managers and students.
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Ozet
Bu aragtirmanin amaci, egitim denetimi siirecinin daha etkili ve verimli bir sekilde
gerceklesmesine katki saglayabilecegi diisiiniilen Ulusal Egitim Denetimi Bilgi
(NEIN) nin olusturulmasi ve kullanilmasi konusunda bir 6ngorii olusturmaktir.
Denetim i¢in gerekli olan verilerin toplanmasi ve analiz edilmesine katki saglamasi
acisindan dnemlidir. Aragtirmanin katilimcilar1 Gaziantep’te gorev yapan 20 Egitim
Miifettisinden olusmaktadir. Katilimcilarin segiminde kolay ulagilabilir durum
orneklemesi kullanilmis ve goniilliliik esas alinmistir. Arastirma verileri gorlisme
formu yontemiyle toplanmistir. Verilerin analizinde icerik analizi yOntemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarina goére egitim miifettisleri denetim siirecinde
NEIIN’nin ihtiya¢ oldugunu ve kullanilmasinin faydali olacagini disiinmektedirler.

* Y.Dog.Dr. Gaziantep Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Egitim Bilimleri Bolimii, ozgan@gantep.edu.tr
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NEIIN’da; okul, d6gretmen, veli, okul yoneticileri ve 6grencilere iliskin bilgilerin
bulunmasi gerektigi ortaya ¢ikmustir.

Anahtar Kelimeler: Ulusal egitim denetimi bilgi ag1, okul, denetim

I.INTRODUCTION

Inspection is a process that comprises all kinds of professional assistance and
counseling services provided by inspectors or experts in order to increase the
efficiency of instructional issues in educational organizations (Karagdzoglu, 1977).
Inspection is one of the most important components of the educational system,
because the only way of determining to what extent the educational objectives are
achieved is to collect the required data through inspection and analyze these data
rationally (Sarpkaya, 2004). The existing inspection system is far from a modern
understanding and unable to meet the expectations (Ada & Akan, 2009).

The main aim of educational systems is to improve the skills of people in the
society to be able to see and solve problems by considering the society's needs as
well as increasing their satisfaction levels. It is a current obligation for educational
organizations, which will realize these aims, to shape their administrative
philosophies according to the requirement of the age and the future by taking into
consideration the changes and developments in the world (Giilsen, 2000, p.3).

The inspection in the elementary education level is carried out by educational
inspectors. The duties and authorities of inspectors are specified in the Ministry of
National Education Regulation for Presidencies of Elementary Education Inspectors
(Milli Egitim Bakanhg Tlkogretim Miifettisleri Baskanliklar1 Yonetmeligi) (1999)
as follows: counselling and on-the-job training, inspection and evaluation,
examination, investigation and inquisition (Y1lmaz, 2009). It cannot be said that the
time is enough in the visits for both counseling and inspection to evaluate teacher
success and to provide counseling. Teachers are evaluated mostly in short-time
observations. Besides, teachers employed in village schools are obliged to go to
town centers to respond to official correspondences and to supply the needs of
schools (Yildirim, 2001).

Some suggestions are put forward to alleviate these problems encountered in
the inspection process (Yildirim, 2001). Among these suggestions are; the re-
structuring of the communication system for the inspection in elementary education
to be carried out effectively and the use of the internet for this purpose. All schools
in a city or all schools in entire Turkey can be interconnected via computer
networks via internet. Circular letters and new developments and practices can be
tracked through this network. In this way, inspectors can follow and inform teachers
from home or from office without losing time.

Informationn etwork studies are becoming more popular day by day in social
sciences (Watts, 2004). The use of the network planning and evaluation technigque
in the planning and control of research and development is accepted (Davis, 1963).
Social scientists use network analysis to investigate the relationships among
cultures, institutions and individuals (DiRamio, Theroux and Guarino, 2009, 150).



Ozgan, H./ Sos. Bil. D. 10(2) (2011):985 -1006 087

When information networks are ensured to include all the data concerning school
stakeholders (e.g. parents, students, teachers, administrators) and school conditions
(e.g. environment), the use of information networks in the inspection process will
make it possible to clearly see the connection between school stakeholders and
school conditions, and to make comparisons between different schools. In addition,
thanks to NEIIN used for inspection process, the inspector can access the re data
about the inspection process in advance, and might have the opportunity to direct
the inspection efficiently. The educational inspector's prior data collection about the
people and conditions to be inspected, making inferences based on these data, and
making efforts to improve the teaching process by interviewing the people to be
inspected in line with his/her inferences are of high importance for the inspection
process (Kokli, 1996). Lack of information, status differences, time pressure and
inappropriate places are pointed out as the factors that obstruct effective
communication in inspection (Yazici and Giindiiz, 2010). When considered all
these explanations, it becomes apparent that the information network that can be
used in educational inspection might reduce the communication barriers between
school stakeholders and educational inspectors, and might contribute to the
actualization of the developmental inspection approach.

The modern inspection understanding aims at improving the learning-teaching
process. The modern inspection understanding includes activities that assist the
teacher and influence the teacher behavior and the outcome. These activities are
based on the formal structure of the school. It is necessary in an effective inspection
process to define and analyze the school's facilities and conditions (Unal, 1989). At
this point information networks will provide significant assistance to teachers in
defining and analyzing schools' facilities and conditions.

Information networks are used in various countries in a wide range of
educational fields including the inspection process. Networks such as “Connexions
Service” in counseling and providing suggestions to youths in England; and
“Modern Apprenticeship Scheme” that encourages professional education in New
Zealand are used (Strathdee, 2007). The Icelandic Educational Network (IEN) is
another educational network formed to encourage the use of interactive
communication for educational purposes. In this direction, IEN was set to work in
service areas such as providing a forum service for discussions on educational
matters, providing websites for educational institutions, creating educational web
with the participation of all stakeholders and providing online distant education
(Thorsteinsson, Espinoza & Justice, 2002). The capability of information networks
to serve in such wide range of educational fields gives rise to the idea that all these
functions can be brought together for the inspection process. Although the use of
information networks in the inspection process can be considered to be a recent
development for Turkey, there exist countries that use information networks in
inspection. In France, for example, through the information network system
established by the Ministry of Education and Science in 2005 for the purpose of
assisting and inspecting students at the elementary level, student classes and groups,
school-wide student monitoring operations, and the daily management of the
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principal can be tracked, and the database can be used by educational inspectors
(Ozmen & Yasan, 2007).

There exist various modules designed for different fields of the education
system in Turkey. The main existing information systems are the main system
called Ministry of National Education Information Systems (Milli Egitim Bakanlig1
Bilisim Sistemleri/MEBBIS) that includes applications and modules such as e-
school and e-graduate, and the Provincial and District National Education
Directorates Management Information System (Il ve Ilge Milli Egitim Miidiirliikleri
Yonetim Bilgi Sistemi/ILSIS) which is one of the sub-Systems of MEBBIS.
Undoubtedly, these systems contain various data that can be used in educational
inspection. However, it should be noted that these systems have not been designed
to be used in the field of educational inspection and they do not contain all the data
that are needed for an effective inspection process. These systems are limited to
present the data avaailable in official documents. These systems include neither the
psychosocial information that could enable the inspection function to be
developmental and nor any module enabling active sharing of information and
ideas. It is another topic of discussion that to what extent the information available
in the existing systems can be used in ensuring developmental inspection.

In this study, the use of NEIIN in educational inspection is proposed in order to
overcome the shortcomings stated above. By focusing on the usability of NEIIN in
educational inspection and the kind of processes in which it should be considered,
the new outlook that NEIIN will provide the inspection process will be revealed.
NEIIN can be used as a reference guide and an information-opinion sharing
platform.In this platform educational inspectors can access all the data they need in
the inspection process and they can connect the data more precisely. NEIIN is a
time-saving application which presents the data needed in the inspection process for
inspectors in carrying out inspection process according to a plan.

For NEIIN used in the inspection process, the content, design, usage and
functions of the network can be considered to be important problematic areas. It is
necessary, for Intelligent Information Systems, to conduct research on the storage of
the data, processing and design, visualization, indexation and creation of data
repository (Cherniavsky & Soloway, 2002). In this study, this problem has been
tried to be solved by considering all the stages that NEIIN would get through from
the formation process to the use process. In this way, it was attempted to present not
only the ways NEIIN should be formed but also the ways it could be used more
efficiently and easily in the inspection.

The Aim of the Research

The aim of this research is to provide a vision for the formation and use of
NEIIN, which is thought to be capable of contributing to a more efficient and
effective application of the educational inspection process. To this end, opinions of
educational inspectors on the formation and use of NEIIN were attempted to be
obtained. Following questions have beendiscusse in the current study;

1. Do educational inspectors need NEIIN?
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2. What kind of information should NEIIN contain, according to educational
inspectors?

3. What are the opinions of educational inspectors on the benefits of NEIIN?

4. What are the opinions of educational inspectors on the usability of NEIIN?

5. What are the opinions of educational inspectors on the formation and
efficient use of NEIIN?

Il. METHODOLOGY

1) Research Design

This research has been designed in the scanning model. Since the research is
aimed at determining the opinions of educational inspectors on the formation and
use of a national inspection information network, a case study, one of qualitative
research designs is used. Qualitative research is oriented towards the
comprehension of the “why” of human behaviors. A qualitative research has been
carried out since the data were aimed to be described in their deepness and richness.
The most essential feature of a qualitative case study is the investigation of one or
more cases in depth. In other words, the factors (environment, individuals, events,
processes etc.) related to a case are investigated with an integrated approach
(Yildirim and Simsek, 2005, p.77).

2) Participants

The participants of the study are 20 educational inspectors working in
Gaziantep in the 2009-2010 Academic Year. Since the responses given to the
guestions directed to the participants start to be repeated after a certain number of
interviews, the number of interviews was limited to 20. According to Glasser and
Strauss (1967), “the researcher may decide that s/he obtained adequate amount of
data source when the revealing concepts and processes start to repeat each other”
(Quoted by Yildinm & Simsek, 2006, p.115). Participants were determined
through the way of easy-accessible case sampling and on the basis of volunteerism.
Of the participant educational inspectors, 18 are male and 2 are female.

3) Data Collection Tools and Collection of Data

The data were obtained using interview form. According to Patton (1987),
“the Interview Form method is prepared in order to obtain same kinds of
information from different people by covering similar issues” (Quoted by Yildirim
& Simsek, 2006, p.122). In order to ensure the content validity of the questions in
the interview form, subject-specialist opinions have been obtained related to the
prepared questions. Required modifications in questions were made in line with the
expert suggestions. The interview questions directed to the participants in the
research are presented below:

1. Is there any need for an information network through which you can access

all kinds of information you need in school and teacher inspections?

2. Do you need an information network that can be formed for inspection?

3. What kind of data should be included in such an information network?

4. What sort of benefits would such an information network in inspection

process provide?
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5. What do you think about the usability of the national information network
in the inspection process? Can you give your opinions with reasons?

6. What are the things that should be done for the effective use of the national
information network in the inspection process?

In the interviews conducted, the participants were given different numbers and
their opinions were coded with the numbers assigned to them. In order to ensure
reliability in the research, an approval analysis on the conformity between the data
and the results, and a consistency analysis on the coding process were carried out by
a subject-specialist. By giving examples from the participants' statements in the
presentation of the data, the validity of the research was attempted to be increased.

4) Analysis of Data

The content analysis method was used in the analysis of the data and example
expressions from the participants' opinions were presented. The responses given to
the close-ended questions were also depicted numerically depending on whether
they fall into the category of yes or no. As a result of the content analysis; six main
themes, five sub-themes under the second main theme, and three sub-themes under
the sixth main theme were defined. Five of the main-themes were defined based on
the research questions, and the fifth main theme was determined based on the
research data. Sub-themes, on the other hand, were defined according to the
obtained data. Conceptual encodings were done in line with the data obtained from
the research depending on the main and sub-themes. The main themes and sub-
themes defined in the research are as follows:

Theme 1: The need for NEIIN

Theme 2: The Data Included in NEIIN

Sub-theme 1: The Data about the School

Sub-theme 2: The Data about Teachers

Sub-theme 3: The Data about School Managers

Sub-theme 4: The Data about Students

Sub-theme 5: The Data about Parents

Theme 3: NEIIN’s Benefits

Theme 4: The usability of NEIIN

Theme 5: Obstacles in the Use of NEIIN

Theme 6: Requirements for the Effective Use of NEIIN

Sub-theme 1: Things need to be done at the Preparation Stage

Sub-theme 2: Things need to be done at the Design Stage

Sub-theme 3: Things need to be done at the Utilization Stage

I11. FINDINGS

1) Findings Related to Educational Inspectors’ Needs for the Use of NEIIN

All of the participant educational inspectors reported that they need the
formation and use of NEIIN in the inspection process. They stated that the
transition to the use of National Inspection Information Network is necessary. An
example of similar inspector opinions is given below:
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“Yes. It is necessary to use the national inspection information
network in the inspection process. The national information network should
be put into practice as soon as possible” (M2).

“I think the network will be useful. I would like to use such an
information network in inspection” (MS).

“There really exists a need for a system through which we can access
the required information and share opinions with our colleagues in the
inspection process” (M14).

“Such an application would be very useful; I would like to use it”
(M17).

2) Findings Related to the Data that Should be Included in NEIIN

The types of data that should be included in NEIIN according to the
participants are grouped five different dimensions: data about the school, about
school managers, about teachers, about students and about parents.

Data about the School

As a result of the conceptual encodings, it was determined that 16 types of data
about the school were considered appropriate to be included in NEIIN. The data
about the school that should be included in NEIIN according to the educational
inspectors are presented in Table 1.

Table 1.

Data about the School that Should be Included in NEIIN
School's physical properties

School's facilities Teacher profile

Characteristics of the environment The relation between the number of personnel and
the number of students

School's social success School's contact information

School's academic success School projects

Conclusions of previous inspections The parent-teacher association’s active income-
expenses and expenditures

Personnel conditions Competitions the school entered

Needed personel Activities done to create school culture

The inspectors have reported that data especially about the physical properties
of the school, its facilities, previous inspection results, characteristics of the
environment, and the school's social and academic achievements should be
available in the information network. These fields of data came to the forefront
among the data about the school. Examples from the participants' expressions are
given below:
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“It should include information about the number of classrooms in the
school, the conditions of the school garden, the conditions of course
equipments, educational statuses of families located around the school
and inspection notes about the school” (MS$).

“It should include information about the school's physical
conditions, facilities, the environment, placement test (SBS) results,
promotion data and inspection data. The school's contact information
should also be included” (M20).

“It should include data about the physical conditions of the school
and its departments, the school's achievement level in exams, students'
achievement levels by years, the parent-teacher association's active
incomes and expenses, its expenditures, and the projects implemented in
the school to improve education” (M6).

The inspectors have reported that ULEBDA should include: the number of
classrooms, equipments and the condition of the school garden, in terms of the
school's physical properties; existing information technologies and equipments, in
terms of the school's facilities; educational statuses of the families around the
school and socio-cultural characteristics of the environment, in terms of the
characteristics of the school's environment; and achievements in exams, students'
achievement level in classes by years and promotion data, in terms of the school's
academic achievement.

Inspectors demand that ULEBDA should include not only information based
on quantitative data but also information about school projects and activities carried
out to create school culture. This demonstrates that inspectors take also the
qualitative dimension into consideration in their inspection process. In addition, one
of the participant inspectors reported that it is not necessary for the information
network to contain information about the school, and it would be adequate to have
data only about teachers and managers. A part of the inspector's opinions on this
issue is presented below:

“It may not be necessary to include information about the school.
Similar data are available in Standards for Elementary Education
Institutions (Ilkégretim Kurumlar: Standartlari) and e-school module. In
this system, data that are possibly included in e-school may not be
necessary” (M19).

Data Related to Teachers
The data related to teachers that should be included in NEIIN according to the
educational inspectors are presented in Table 2.
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Table 2.
Data about Teachers that should be Included in NEIIN
Professional experience Personal data
Parent opinions Field of graduation
Schoolmaster's opinions Courses that s/he has taken during his/her
education and their definitions
Student opinions Samples of activities s/he prepared
Course books used Projects s/he prepared
Inspection results Work s/he has done about school/family and

environment
Courses, activities and projects Methods s/he uses in class
participated

Avreas of interest Equipments s/he uses
Pre-vocational training Tools/equipments s/he developed
Perceptions concerning the Contact information

profession

Inspectors consider it to be useful to include all kinds of professional data
about teachers from the stage of professional training in the information network.
Undoubtedly, this will be possible only if teachers share these data efficiently and
correctly. This shows that teachers will be highly responsible in the formation
process of NEIIN. Sample expressions are presented below:

“Without violating privacy, the teacher's personal information, and
data about manager, teacher, parent and student opinions about the
teacher, about the activities and courses s/he participated, and about
his/her professional experience should be available” (M1).

“It should include information about teachers' professional
experiences, parent and school administration opinions about teachers,
information about the course books used by them and the previous
inspections that teachers have undergone” (M4).

Data Related to School Principals (or Administrators)
The data related to school managers that should be included in NEIIN
according to the educational inspectors are presented in Table 3

Table 3.

Data about School Managers that are Should be Included in NEIIN
Professional history Educational status
Courses s/he attended Projects s/he participated
Teacher opinions Exams s/he took
Student opinions Project samples s/he prepared
Parent opinions Self-development activates
Managerial training s/he Personal information

received
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Educational inspectors think that data indicating school managers'
performances and educational histories should be included in NEIIN. The finding
that they want teacher, student and parent opinions about school managers to be
included in the information network might indicate that they want to learn
managers' performances in all fields. Inclusion of stakeholders' opinions in the
information network implies that the formation process of the information network
should take place on a basis with multiple stakeholders. Samples of inspectors'
opinions on the data about school managers are presented below:

“It should include school managers' professional experiences and
educational backgrounds, information about the courses and exams they
have taken, opinions of teachers, students and parents about them, and
project samples administration have prepared” (M10).

“It should include data about the opinions of teachers, students and
parents about school administrators; and the activities, courses and
projects they participated in” (M11).

Data Relate to Students
The data about students that should be included in NEIIN according to the
educational inspectors are presented in Table 4.

Table 4.
Data related to Students that Should be Included in NEIIN
Grades Achievements in exams
Personal information Their perceptions and expectations from the school
Teacher opinions Their expectations from teachers
Parent opinions Personal, mental, physical and social development
processes
Avreas of interest The optimum personal, physical, mental and social
development levels they should normally be at
Courses and activities they Students' achievement levels by cities

participated in
Social and cultural activities they  Special skills
participated in

When the types of data about students that are wanted to be included in the
scope of NEIIN are examined, it is observed that they attach importance to students'
developments not only in cognitive field but also in all fields. The finding that
inspectors want to learn students' perceptions and expectations might imply that
they want to specially examine the subjects related to student expectations in the
inspection process. Samples of inspectors' opinions on the data about students are
presented below:

“Students’ personal, physical, mental and social development
processes and the optimum levels of them should be indicated. Also, the
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courses they took, opinions of parents and teachers on them, students'
special skills and areas of interest should be indicated” (M18).

“The network should contain data about students' perceptions and

expectations from the school, and their expectations from teachers”
(M16).

“Students' grades, personal data, teacher and parent opinions on
them, their areas of interest, and the courses and activities they
participated might be included. Moreover, their standings in general
exams should be included” (M2).

Data Related to Parents
The data related to parents that should be included in NEIIN according to the
educational inspectors are presented in Table 5.

Table 5.
Data Related to Parents that Should be Included in NEIIN
Professional data Educational statuses
Their perspectives on education Data about their monitoring the student at

school, in the environment and in the family

Support they provide to the school ~ Their expectations from the education process

Socioeconomic statuses Their expectations from the school management
Frequency of attendance in school Income level
meetings

Their expectations from the school ~ Sociocultural status
Their opinions on the school

Educational inspectors frequently voiced the idea that data about parents'
socioeconomic statuses should be included in the information network. This might
imply that a judgment is prevalent among inspectors that the socioeconomic level
influences school processes and student achievement. It is inferred from the
opinions of the participant inspectors that they want to learn parents' social,
economic and cultural profiles. This might stem from the willingness of them to
associate school processes and academic achievement with familial matters.
Samples of inspectors' opinions on the data about parents are presented below:

“The network should include parents' expectations, their interests in
school meetings and their socioeconomic conditions” (M13).

“Data about parents' educational statuses, economic and social
conditions, their monitoring the student at school, in the environment and
in the family, and their expectations from the education and management
processes should be included” (M16).
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“Data about parents' perspectives on education and the support they
provide to the school might be available” (M14).

As it is the case in other types of data that are wanted to be included in the
national information network, qualitative types of data are prominent among the
data about parents. This tendency might give rise to the idea that inspectors attach
importance to qualitative performance indicators in the inspection process. In
addition, the desire to learn such detailed information about parents might indicate
that inspectors want to carry out the inspection with an integrated point of view that
considers various types of data. In this respect, it can be argued that the use of
national information network that contains numerous types of data might help
inspectors to have integrated perspectives.

3) Findings Related to the Benefits of NEIIN
Educational inspectors' opinions on the benefits of NEIIN are presented in
Table 6.

Table 6.

NEIIN's Benefits
Obtaining information about the teacher Being up to data
Defining inspector proficiency Creating perspectives

Obtaining  information  about  previous Sharing information and experiences
performances

Objective estimation Personal development

Obtaining prior information about the school ~ Objective evaluation

Obtaining prior information about school Reducing work load

managers

Assisting to planning Helpful in developing suggestions
Time saving Contribution to the effective inspection
Nation-wide cooperation Helpful in developing strategies

Healthy decision making

Educational inspectors considered NEIIN's potential benefits for themselves
and in terms of the effectiveness of the inspection process. There are inspectors who
think that NEIN will reduce their work loads and will be time-saving. Examples of
such opinions are given below:

“It would be time-saving. It would render the inspection process
effective since we have the data prior to the inspection. It ensures working
correctly and regularly. It reduces our work load” (MS§).

“It will reduce the work load. It might be time-saving. Educational
managers will benefit from each other's experiences” (M17).

The most important benefit of NEIIN is its ability to ensure the inspection
process to be efficient and effective. Educational inspectors think that they will be
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able to make the inspection process more effectively since NEIIN will provide them
with data about the school and its stakeholders. They think that they will be able to
take more accurate decisions and they will be able to do planning and objective
evaluation. Besides, they reported that it would provide a perspective to beginner
educational inspectors. Examples of such opinions are given below:

“It will ensure nation-wide and provincial-wide cooperation, and
developments can be followed instantly. It will provide people with the
opportunity to renew themselves and share their knowledge and
experiences. It would create a new perspective. It would give opportunity
for a perspective for beginner colleagues” (M18).

“Accurate data about the school can be accessed. Suggestions can be
proposed in works to be conducted based on existing data” (M2).

“If the system begins to function, data about the employees' past
performances can be obtained. If a problem is encountered, more
objective estimations can be made by obtaining information about not
only the proficiency of the inspector but also the teacher's performances
by looking at previous inspections” (M20).

“Information about teachers, managers and the school can be
obtained prior to the inspection. It might be of importance for the
strategies to be developed in the inspection process. We might learn about
what kind of personnel we will face” (M16).

“It gives rise to the possibility of doing planning about the work to be
done” (M14).

4) Educational Inspectors' Opinions on the Usability of NEIIN

Of the 20 participant primary education inspectors, twelve stated that NEIIN
could be used in the inspection process, four stated that it could not be used in the
inspection process, and four stated that they were uncertain. Those educational
inspectors who reported that they were uncertain stated; “the process will show
whether it can be used or not” (M1). Those who are uncertain at least think that the
use of NEIIN should be tested. Although all the participant inspectors have reported
that they would like to use NEIIN in the inspection process and proposed their
suggestions about its potential features and uses, there exist inspectors who have
doubts about the usability of the system. These doubts will be discussed in the
following section (see: Table 7).

5) Findings Related to the Obstacles in the Use of NEIIN
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Educational inspectors reported that they have doubts about how qualitative
data -such as the competencies of inspectors to use technology, environment's
characteristics, perceptions about the profession, and stakeholders' opinions on
teachers and the school- can be included in NEIIN. Inspectors' opinions about the
obstacles in the use of NEIIN are presented in Table 7.

Table 7.
Obstacles in the Use of NEIIN

In competencies of several inspectors in using  Objectivity of the qualitative data

technology included in the information network
Inspectors will not make efforts to use the How qualitative data will be presented
information network in the information network

The school management's tendency to control
the inspection

Examples of the educational inspectors' opinions about the obstacles in the use
of NEIIN are presented below:

“The network might become unused, because inspectors are
unwilling to use technology” (M4).

“Problems might arise in the use of qualitative data. For example,
the schoolmaster's opinion about the teacher, and the inspector's opinions
about the teacher and managers might not be objective” (M15).

“I don't think that most of the inspectors within the system will make
efforts to access the data by using the internet” (M12).

“How can the qualitative information about the personnel (teachers,
managers and other personnel) be included? For example, the person has
taken part in courses or various personal development programs.
However, are the things learned put into practice in the teaching process?
This might be a problem” (M7).

“I don't think that it could be used due to the school administrators'
tendencies to control the inspection process” (M3).

It is inferred from these opinions that there exist some inspectors who are not
considered competent to use technology. In addition, the opinion that people will
not make efforts to use NEIIN might also indicate the unwillingness to use
technology.

6) Findings about the Formation and the Effective Use of NEIIN

Educational inspectors have considered the requirements for the formation and
the effective use of NEIIN under three stages: preparation, design and utilization.
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Activities need to be done at the Preparation Stage
Activities that need to be done at the preparation stage, according to the
educational inspectors, are presented in Table 8.

Table 8.
Activities need to be done at the Preparation Stage of NEIIN
Informing parents Avoiding putting highly private information in
the information network
Informing inspectors Conformity of the information network to the
renewed program
Informing school administrators Carrying out sample Works
Informing teachers Ensuring the information network not to pose
risks for the personel
Informing students Giving inspectors the opportunity to work
independently
Examining examples implemented in Definition of inspection criteria by relevant
other countries people

Educational inspectors think that it is necessary to inform all stakeholders and
ask for their suggestions at the preparation stage of NEIIN. Another prominent idea
is the necessity to examine examples from other countries. Examples of such
opinions are given below:

“It is necessary to inform inspectors and carry out sample studies on
this issue” (M1).

“At the preparation stage, applications in other countries can be
taken as examples. Inspectors, teachers, managers and parents should be
informed and their suggestions should be taken” (M6).

“Opinions of all stakeholders within the inspection system should be
obtained. Examples in other countries should be examined” (M14).

“Examples in other countries should be examined and adapted into
the social structure. Then, all relevant actors should be informed” (M18).

Among the things that should be done at the preparation stage, according to the
inspectors, are enabling inspectors to work independently in the use of NEIIN,
avoiding confidential information about individuals to be included in the network,
and ensuring the conformity of the network to the renewed program. Examples of
inspector opinions focused on these issues are presented below:

“Personal and private information should not be so detailed that
individuals are harmed. Moreover, the criteria to be included in the
system should be asked to relevant people” (M19).
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“Parents, school managers and inspectors should be informed.
Suggestions should be taken, and inspectors should be given the
opportunity to work independently from the management” (M3).

“The most important of them is to render the inspection process
conformable to the renewed program. Then, it is necessary to inform
those in the inspection process (inspectors, school managements,
teachers, parents and teachers). Besides, different inspection processes in
different countries should be examined” (M15).

The demands that NEIIN should be in concert with the existing program
structure and the inspection criteria should be defined by relevant people indicate
the necessity to attach importance to the content of the information network at the
preparation stage, too. For the evaluation criteria to be defined by active
participants of the inspection process might increase the functionality of the
information network in practice.

Activities need to be done at the Design Stage
Activities that need to be done at the design stage, according to the educational
inspectors, are presented in Table 9.

Table 9.
Activities need to be done at the Design Stage of NEIIN

Personal login password for inspectors ~ Ease of use
Users' right to access information within  Determination of people responsible for
the framework of their responsibilities recording and renewing data

Exclusive use rights for inspectors Presentation of the data comparatively by
schools

Simple design Ensuring stakeholders not to intervene in others'
Works

Allocation of different sections for each  Ability to see information about schools in other

of school stakeholders cities

Regulation of forum pages

The most voiced opinion by education inspectors about the design stage is
about how the system will be accessed and who will use it. While a part of the
inspectors would like the system to be exclusive only to them, others stated that it is
necessary for all of school stakeholders to have the right to access the system.
Examples of inspector opinions on this issue are provided below:

“Inspectors should have login password and the system could be
viewed only through login” (M3).

“It should be a nation-wide network to which only inspectors can
sign-up and be able to see the data” (M12).
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“It should have a simple design. Everyone should be able to enter the
system but sections should be arranged separately for managers,
teachers, inspectors, parents and students. Forum pages should be
arranged accordingly” (M16).

“Inspectors, managers, teachers, parents and students should be able
to login to the system with passwords and put their works on the system.
Groups should not intervene each other; they should be informed about
others' opinions or works” (M7).

There exist inspectors who offered suggestions for the solution of the problem
of how and by whom NEIIN should be used. Some inspectors demanded a balance
to be set between usage and responsibilities by stating “Users should be given right
to access the data according to the responsibilities laid on them”.

Some other notable suggestions that might be taken into consideration at the
design stage are; ensuring the ability to see information about schools in other
cities, enabling inspectors to share ideas on forum pages, and the presentation of
schools' data comparatively. Some examples are given below:

“Responsible people for recording and updating data should be
determined, and it should be an easy to use system. It would be useful if
the data about schools are presented comparatively. Forums can be
designed to allow inspectors' information sharing” (M11).

“Schools in other cities should also be included in the network”
(M5).
Activities need to be done at the Utilization Stage
Activities that need to be done at the utilization stage, according to the
educational inspectors, are presented in Table 10.

Table 10.

Activities need to be done at the Utilization Stage of NEIIN
Constant updating Readjustments according to feedbacks
Getting feedbacks Providing transparent data

Educational inspectors presented more detailed opinions at the preparation and
design stages. Suggestions for the utilization stage of the information network are;
update of data, getting feedbacks from stakeholders and making necessary
adjustments accordingly. This indicates that inspectors attach more importance to
the preparation and design stages. Examples from the educational inspectors'
opinions about the utilization of the information network are given below:

“Data should be updated continuously. Feedbacks should be taken
into consideration. Adjustments should be made in the system
accordingly” (M2).
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“There should exist people who are responsible for the continuous

update of the data” (MS8).

The difference between the opinions about the utilization stage is about the
person or people who will update the information system. Two different opinions
have arisen: specially assigned people at the position of system administrators
should update the data, and school management or teachers should update the data.

IV. CONCLUSIONS and DISCUSSION

Educational inspectors think that information, which can be used in the
inspection process, about the school, school administrators, teachers, parents and
students should be included in NEIIN. In the Ministry of National Education
Presidencies of Educational Inspectors Instructions for Counselling and Inspection
(Milli Egitim Bakanligi Egitim miifettisleri Baskanliklar1 Rehberlik ve Teftis
Yonergesi) (2001), conditions to be examined in an institution inspection are stated
as follows; physical conditions, educational conditions, office affairs, student
affairs, personnel affairs, accounting, belongings, and floating capital affairs and
inventory stock. According to the findings of the research, educational inspectors
demanded the school environment to be included in the scope of inspection by
adding parents to the conditions that might be examined in an institution
inspection..

Inspectors would like school stakeholders' opinions to be included in NEIIN.
This demand might show that school stakeholders' opinions can be considered to be
a part of the inspection process. In a similar fashion, Giilsen (2009), in the study
carried out with educational inspectors, have determined that inspectors think that
obtaining the opinions of the environment to increase school success, assigning
teachers responsibilities, and including students' opinions are applicable in the
inspection system. Teachers are of the opinion that the evaluation would be more
reliable and valid, if parents are considered to be a data source (Ozgan &Kovlu,
2010)

Inspectors would like previous inspection results to be available in NEIIN.
Ozmen and Kémiirlii (2009), in their study through which they investigated
inspectors' opinions about the use of electronic product folder in educational
inspection, have determined that inspectors would like to see the registration and
inspection grades of previous years in the electronic product folder. Given the fact
that electronic product folders can be included in the scope of information
networks, it is observed that inspectors want to access inspection results easily and
instantly.

The participant inspectors would like information about schools' environments
and facilities to be included in NEIIN. Oztiirk and Gok (2009) have determined that
ignoring schools' environmental conditions and facilities is among the problems
encountered in institutional inspection. NEIIN, by enabling inspectors to know the
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characteristics of the school's environment prior to the inspection, might render it
possible for inspectors to make more accurate and integrated inferences.

The participant inspectors think that the use of NEIIN in the inspection process
will be time-saving. It is notable that the lack of time allocated by inspectors to
inspection is determined in most of the researches carried out on educational
inspection. Oztiirk, Gok and Kivrak (2009) have concluded that inspectors consider
the lack of time allocated for institution inspection and lack of further tracking of
the improving measures proposed after the inspection are problems. Therefore, it
can be said that the most important contribution of the national information network
to the inspection process will be that it will assist inspectors to use their times
efficiently.

Educational inspectors consider the possibility of active transfer of information
to be among the benefits that NEIIN might provide to the inspection process.
NEIIN will also be helpful in obtaining covered information that cannot be obtained
during inspectors' short visits to institutions. In this respect, it can be stated that the
information network could be used in preventing the problems created by the
“slowing down” character of bureaucracy.

Educational inspectors think that all inspectors working in the educational
system are not capable of using technology at a level adequate for using NEIIN.
Akbaba Altun and Memisoglu (2008), in their study with educational inspectors,
have determined that inspectors do not possess adequate knowledge and skills
necessary to inspect computer courses and information technology classrooms. It
can be stated that this finding supports the finding that educational inspectors do not
have the adequate command of technology.

There are some, among educational inspectors, who think that it could be
useful to present the data in NEIIN comparatively by schools. One of the issues that
need to be considered while designing network studies is to define levels of
analysis. While defining levels of analysis, comparisons of mostly social structures
such as organizations and communities are dealt (Marsden, 1990). Therefore, it can
be stated that inspectors made a highly accurate demand in terms of network design.

The participant educational inspectors think that everybody, who will be
participated in this application in any way, should be informed about this network,
in order to obtain desired outcomes from the application of NEIIN. Fullan (1991)
suggested that the main reason of the failure of educational reforms is the inability
of participants to fully understand the change. For the success of NEIIN, which can
be considered to be a reform in the inspection process, school stakeholders and
inspectors should be informed about the use and the content of this network.

Networks facilitate the obtainment of the organizational resources that are
important for school performance. These resources are physical, human,
intellectual, social/emotional, political and social capital resources (Hite et al,
2006). For the obtainment of especially social/emotional resources, it is necessary
to primarily determine what the social/emotional deficiencies are. Determination of
these deficiencies is surely the task of the inspection function. However, it is
necessary to determine the perceptions and expectations of all actors who take part
in school processes from the school and from the education, in order to be able to
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determine these deficiencies. It does not seem highly likely for educational
inspectors to thoroughly analyze these perceptions and expectations in the short
period of time they carry out inspection. Therefore, this negatively influences the
improvement of school performance. Since NEIIN includes school stakeholders'
opinions and since it enables inspectors to directly review these opinions, it might
be an effective tool to provide the resources necessary for the improvement of
school performance

The starting point of the research had been constituted by the facts that the

current inspection system does not allow the adequate degree of information
sharing, the time burden obstructs beneficial inspecting practices, and the lack of a
single reference source via which educational inspectors could access all kinds of
data necessary for the inspection. After the research, it was observed that the issues
that had constituted the starting point of the research were considered to be
problems by inspectors, too. NEIIN, which is proposed to be formed and used for
the solution of these problems, will be an important tool to render the educational
inspection a more active and planned process, which is not oriented towards
detection but towards the solution of the detected problems.

Based on the research findings, the following suggestions can be put forward

for the use of the national information network in the inspection process:

1. Inspectors' opinions should be asked at the preparation and design stages of
the formation of NEIIN.

2. At the stage of transition to the utilization of NEIIN, all stakeholders who
will work in the formation of the information network should be informed
thoroughly.

3. Special trainings should be provided to educational inspectors on the
utilization of information technologies.

4. Timely and accurate transfer of information by the school management and
other school stakeholders, about the school and about themselves, to NEIIN
should be controlled.

5. A unit should be formed, which is responsible for updating the data
included in NEIIN.

6. Perspectives of different school stakeholders should be considered in
researches that are planned to be conducted on the use of information
network in educational inspection.

7. In studies on information network in educational inspection, it might be
useful to comparatively analyze the examples of information networks in
different countries and the national information networks to be formed and
used.
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Qualitative Features Of Written Summary Texts Produced
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Ozet

Bu arastirmada “Ogretmenlerce iiretilmis olan 6zet metinler bir dzet metnin tasimasi
gereken Ozellikleri tagimakta midir?” sorusunun yaniti aranmugtir. Arastirmada
betimsel yontem kullanilmigtir. Arastirmanin ¢alisma kiimesini; Burdur merkez
ilkdgretim ve ortadgretim okullarinda Tiirk¢ce ve Edebiyat 6gretmeni olarak gorev
yapan toplam 55 Ogretmen olusturmaktadir. Arastirma siirecinde Cetin Altan’in
“Kitap Az Yasamayr Onler” adli denemesi kaynak metin olarak kullanilmis ve
Ogretmenlerce iretilen 6zet metinler, 6l¢iit temelli ve dereceli bir ¢dziimleme aract
kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirmanin sonunda 6gretmenlerin yalnizca 6zet
metinlerin kaynak metnin asil ana diigiincesini yansitma ve ozet metinlerin dzgiin
timcelerle yeniden yapilandirilmasi Olgiitinde “yeterli” diizeye ulasabildikleri
belirlenmistir. Buna karsin 6gretmenlerin, arastirmanin 6zet metinlere yeni bir baglik
olugturma; O6zet metinlerin kaynak metnin yardimci diistincelerini ve kaynak
metindeki tim Onemli bilgileri icermesi ve 6zet metinlerin kaynak metni temsil
edecek yeterlikte olmasina iligskin sonuglarina gore bilgi ve beceri eksikligi i¢inde
olduklar1 gézlemlenmistir.

Anahtar Kelimeler: Kaynak Metin, Ozet Metin, Tiirkge ve Edebiyat
Ogretmenleri.

Abstract
This research aimed to find an answer to the question: "Do summary texts produced by
teachers have the characteristics that a summary text is supposed to have?” Descriptive
method was used in the research. The study group consisted of 55 teachers who work as
Turkish Language and Literature teachers at central primary and secondary schools in

* Bu makale 1-3 Temmuz 2010 tarihinde III. Uluslararas: Tiirkgenin Egitimi-Ogretimi Kurultay1’'nda
sunulmus olan sozlii bildirinin genigletilmis bigimidir.

" Yrd. Dogc. Dr. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, BURDUR, e-posta:
hokuyan@mehmetakif.edu.tr

™ Ars. Goér. Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi, BURDUR, e-posta:
ygedikoglu@mehmetakif.edu.tr



1008 Ogretmenlerce Uretilen Yazili Ozet Metinlerin Niteliksel Ozellikleri

Burdur. During the research, the essay “Kitap Az Yasamay1 Onler” by Cetin Altan was used
as the source text and the summary texts produced by teachers were evaluated using a
criteria-based and gradual analysis instrument. At the end of the study, it was determined
that the teachers only managed to reach the sufficient level in terms of reconstructing the
summary texts through authentic sentences and reflecting the main idea of the source text in
the summary texts. However, according to the research results regarding the teachers’
competence in creating a new title for the summary texts, including the source text’s all
supporting ideas and important information in the summary texts and providing the
summary texts with the capacity of reflecting the source text, it has been observed that the
teachers lack the required knowledge and skill.

Keywords: Main Text, Summary Text, Turkish And Literature Teachers.

I. GIRIS

Yazili ya da sozlii olabilecek bir kaynak metnin yonergeleri dogrultusunda
bireyler, sahip olduklari artalan bilgilerinden de yararlanarak kaynak metni daha
kisa bir bi¢imde yeni bir metne doniistiiriirler. Bu isleme 6zetleme; bu islem sonucu
ortaya ¢ikan yeni metne ise 6zet metin denir (Ulper ve Yazici Okuyan, 2010).

Bir kaynak metnin 6zetlenmesi siirecinde oncelikle kaynak metnin okur
tarafindan tam olarak kavranmasi gerekir. Okurun bir metni kavrayabilmesi icin
oncelikle metindeki 6nemli bilgileri 6nemsiz bilgilerden ayirmasi, metni daha kisa
yeni bir metne doniistiiriip bellegine yerlestirmesi gerekir. Bu siiregte okurun bir
yandan metnin kiigiik 6l¢ekli yapisina iliskin iglemleme (ardil tiimceler arasinda
iligki kurma) diger yandan ise metnin biiyiilk 6l¢ekli yapisina iligkin islemleme
(anadiigiinceyi belirleme, metnin iletisini kavrama, doniistiirme) yaparak metni
anlamlandirmas1 gerekir (van Dijk ve Kintsch, 1983) . Bir kaynak metnin 6zet
metne doniistliriilmesi silirecinde; kaynak metnin ana diislincesini belirleme ve
yeniden olusturma, kaynak metindeki 6nemsiz bilgiyi tanima ve ¢ikarma, kaynak
metindeki ana diigiinceye baglanan yardimer disiinceleri belirleme ve yeniden
olusturma gibi birgok metinsel eylem yerine getirilir (Nelson, vd. 1992; Trabasso,
Bouchard, 2002; Akyol, 2006). Bu metinsel eylemler bir yandan nitelikli bir 6zet
metnin tagimasi gereken 6zelliklere gonderimde bulunurken, ayn1 zamanda kaynak
metnin tam ve dogru anlamlandirilmasina da génderimde bulunur.

Bu baglamda, okunan bir metni temsil edebilecek daha kisa bir metnin
yazili ya da sozIi olarak ortaya konabilmesi i¢in okurun 6zetlemeye kaynaklik eden
metni dogru bir bigimde anlamlandirmast ve 0 metnin ana diislincesini
kavrayabilmesi gerekir. Bu yoniiyle 6zetleme hem okuma becerisi hem de yazma
becerisi ile ilgili bir edimdir.

Goriildigii gibi Ozetleme, okuru anlamak i¢in okumaya yoneltirken
metindeki 6nemli diisiinceleri ayirt etmesine ve bilgiyi kendi sozciikleriyle yeniden
olusturmasina da olanak tanir. Bu yoniiyle etkili bir 6grenme stratejisidir. Ciinkii
Ozetleme, Ogrenme siirecinde Ogrencinin  metindeki 6nemli diislinceleri
belirlemesini ve metni tutarl bir bi¢imde kisaltmasini saglamakta, hatirlamay1 ve
kavramayi1 artirmaktadir. Barnet ve Stubbs’in da belirttigi gibi “dogru ve eksiksiz
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ozet yazabilme becerisi akademik ¢alismanin merkezindedir: Okunan metni not
alma, kompozisyon yazma sinaviari, laboratuar raporlar, kitap elestirileri ve diger
bilgilendirici ve analitik édevler...gibi” (Aktaran Deneme, 2009:86). Buna karsin,
alanyazindaki ilgili arastirmalarin da (Anderson ve Armbruster,1984; Brown ve
Palincsar, 1985; Pressley ve digerleri, 1989) yansittig1 gibi 6zetleme yeterliginin
kazanilmas1 6gretimi gerektirmekte ve zaman almaktadir (Aktaran Senemoglu,
2009:567). “ Ozetleme calismalarinda dgretmen ilk baslarda 6grencilerini kontrol
etmeli ve yazilarin 6zet niteligi tasiy1p tasimadigini degerlendirmelidir. Ciinkii 6zet
cikarmay1 bilmeyen 6grenciler bazen hatirladiklar1 hemen her seyi yazmak isterler,
okuduklar1 ya da dinledikleri her seyi kelime kelime kopya ederler. Bu nedenle
ozetleme stratejisinin 6gretimi gok donemlidir”. ( Ozbay,2009: 112).

Ogrencilerce iiretilmis olan &zet metinlerin niteligine yonelik yapilan bir
aragtirmanin bulgularina dayanarak belirtilebilecek en genel sonug, 6grencilerin, bir
kaynak metni yazili bir 6zet metne doniistiirme siirecinde ne yapacaklarma iligkin
bilgi ve beceri eksikligi gosterdikleridir (Ulper ve Yazic1 Okuyan, 2010). Bu sonug,
Ozetleme Ogretimi siirecinde, dgretici durumunda bulunan 6gretmenlerin 6zetleme
becerilerine yonelik bilgi ve beceri durumlarinin ne diizeyde oldugu sorusunu da
akla getirmektedir. Bu baglamda, bu arastirmanin amaci, dgretmenlerce iiretilen
0zet metinlerin niteliksel ozelliklerini belirleyerek 6zetleme becerisine iliskin
durumlar1 hakkinda bir saptama yapmaktir. Bu amag dogrultusunda Ulper ve Akkok
(2009)’ ten uyarlanan 6zetleme becerisine iligkin metinsel eylemler temel alinarak
hazirlanan asagidaki aragtirma sorularina yanit aranacaktir:

Ogretmenlerce iiretilen yazili 6zet metinlerin;

1- Yeniden yapilandirilmis baglik 6zellikleri nasildir?

2- Kaynak metnin ana diisiincesini icermesine iligkin 6zellikleri nasildir?

3- Kaynak metnin yardimei diisiincelerini icermesine iliskin 6zellikleri

nasildir?

4- Dilsel ozellikleri nasildir?

5- Kaynak metindeki tim Onemli bilgileri igermesine iliskin &zellikleri

nasildir?

6- Gereksiz ve dnemsiz bilgileri icermesine iliskin 6zellikleri nasildir?

7- Kaynak metni temsil edecek vyeterlilikte olmasma iligkin

ozellikleri nasildir?

II. YONTEM

Cahsma Kiimesi

Bu arastirmada betimsel yontem kullanilmistir. Arastirmanin ¢aligma
kiimesini; Burdur merkez ilkogretim ve ortadgretim okullarinda Tiirk¢e ve Edebiyat
Ogretmeni olarak gérev yapan toplam 55 6gretmen olusturmaktadir.
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Verilerin Toplanmasi

Aragtirma siirecinde calisma kiimesinde yer alan &gretmenlere Cetin
Altan’m “ Kitap Az Yasamay1 Onler” adli denemesi kaynak metin olarak verilmis
ve 6gretmenlerden bu metni 6zetlemeleri istenmistir.

Gecerlik

Bu tiir bir aragtirma i¢in gegerlik kavrami, arastirmacinin arastirdigi
olguyu oldugu bicimiyle ve olabildigince yansiz goézlemlemesine
gonderimde bulunur (Yildirim ve Simsek, 2008).

Arastirmada Ulper (2010) tarafindan gelistirilen &lgiit temelli bir
degerlendirme cizelgesi kullanilmistir. Bu ¢izelge olusturulurken oncelikle
alanyazin taramasi yapilarak bu konuya iliskin agiklamalara ve ulamlamalara
bakilmistir. Ardindan bu agiklamalar temel alinarak bir ¢éziimleme cizelgesi
olusturulmustur. Daha sonra yine alanyazindaki ilgili kuramsal a¢iklamalara
bakilarak Olciitler belirlenmistir. Hazirlanan cizelge bu yoniiyle, arastirilan
olgunun oldugu big¢imiyle ve yansiz olarak arastirilmasini saglayici
niteliktedir. Dolayisiyla da arastirmada kullanilabilecek bir gecerlige sahip
oldugu diistiniilmektedir.

Giivenirlik

Bu tiir bir arastirmada giivenirligi saglayabilmek icin elde edilen
verilerin ¢Oziimlenmesinde bir baska arastirmaciyr kullanma ve sonuglari
onaylatma (teyit ettirme) stratejisinden yararlanilabilir (Yildirim ve Simsek,
2008). Bu baglamda olusturulan degerlendirme ¢izelgesine gore her bir
O0grenci metni Once arastirmaci tarafindan degerlendirilmis, ardindan da
ikinci  arastirmacit tarafindan bu degerlendirme sonuglart tekrar
degerlendirilerek onaylanmistir. Bu durum degerlendirmenin giivenirligine
isaret etmektedir.

I11. BULGULAR

Ogretmenlerce iiretilen yazili zet metinlerin yeniden yapilandirilmis baslik
icermesine iligkin 6zellikleri Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Ozet Metinlerin Yeniden Yapilandirilmis Baslik Ozellikleri

Yetersiz Kabul Yeterli
(Metni edilebilir (Metni yeterli bir
.. Yok dogrudan ve (Metni yansitir bigimde
OZETLEME n tam olarak nitelikte; ancak yansitiyor.)
KURALLARI yansitmiyor.) | asir1 genelleme
iceriyor)
f % f % f % f %
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Ozet metin

yeniden 5548873 | 1 | 18 | 2 | 36 | 4 | 73
yapilandirilmig
bir baglik

icermektedir

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin %87,3’liniin 6zet
metinlerine yeniden yapilandirilmis bir baglik koymadiklar1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin yalnizca %7,3’ii 6zet metinlerine, metni “yeterli” diizeyde yansitan
yeni bir baslik koymuslardir.

Ogretmenlerce {iretilen yazili 6zet metinlerin kaynak metnin ana
diisiincesini icermesine iligkin 6zellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Ozet Metinlerin Kaynak Metnin Ana Diisiincesini Icermesine iliskin

Ozellikleri
Yetersiz Kabul Yeterli
(Metnin asil ana edilebilir (Metnin asil ana
OZETLEME Yok dﬁsiince(siinin (Mezlr:;l asil diisiincels(ini
n uzaginda. ansitmakta.
KURALLARI £ : diisiincesine Y :
yakin)
fl|% f % f % f %
Ozet metin 5 | 0 0 4 7,3 22 40 29 52,7
kaynak metnin
ana diislincesini
icermektedir.

Tablo 2’nin de yansittigi gibi, arastirmaya Kkatilan Ogretmenlerin
%352, 7’sinin 0zet metni, kaynak metnin asil ana diislincesini “yeterli” diizeyde
yansitirken, bu oran “kabul edilebilir” diizeyde %40’tir. Ogretmenlerin ~ %7,3’i,
O0zet metinlerinde kaynak metnin asil ana diisiincesini yansitmasi Olgiitiinde
“yetersiz” diizeydedir.

Ogretmenlerce iiretilen yazili 6zet metinlerin kaynak metnin yardimci
diisiincelerini icermesine iliskin 6zellikleri Cizelge 3’te verilmistir.

Tablo 3: Ozet Metinlerin Kaynak Metnin Yardime1 Diisiincelerini Igermesine

Iliskin Ozellikleri
Yetersiz Kabul edilebilir Yeterli
(Metnin (Metnin (Metnin
OZETLEME Yok | yadmer o yardma | yardimer
KURALLARI n du§.uncesm_1n./du duﬁuncesm_e/du duﬁuncesm_l/c_lu
stin-celerinin siin-celerine siin-celerini
uzaginda.) yakin) yansitmakta.)
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f | % f % f % f %
Ozet metin
kaynak metnin 5|1 0|0 19 34,5 33 60 3 55
yardimct
diisiincesini/leri
ni icermektedir.

Tablo 3’te de goriildiigi gibi, 6gretmenlerin %60°1 tarafindan tiretilmis olan
Ozet metinler, kaynak metnin yardimci diisiincelerini icermesi Olglitiinde “kabul
edilebilir” diizeydedir. Buna karsin, 6gretmenlerin %34,5’inin 6zet metinleri bu
olgiit baglaminda “yetersiz” diizeyde bulunmustur. Ogretmenlerden yalmzca
%05,5inin 6zet metinleri bu dl¢iit baglaminda “yeterli” diizeydedir.
Ogretmenlerce iiretilen yazili 6zet metinlerin dilsel dzellikleri Tablo 4’te
verilmigtir.
Tablo 4: Ozet Metinlerin Dilsel Ozellikleri

Yetersiz Kabul edilebilir Yeterli
(Ozet metnin (Ozet metnin (Ozet metin
geneli kaynak geneli 6zgiin Ozgiin
s metinden alinan timcelerden tiimcelerden
OZETLEME n Yok tiimcelerden olugmakta/kay olusmakta/
KURALLARI olusmakta.) nak metinden kaynak
kismen alint1 metinden ¢ok
var.) az alint1 var.)
fl % f % f % f %
Ozet metin
kaynak metnin
ozglin timeelerle | 55 | o | 0 9 164 | 19 | 3454 | 27 | 491
yeniden
yapilandirilmig
bi¢imidir.

Tablo 4’ten de anlasilacagl {izere, Ogretmenlerin %49,1’i tarafindan

iretilmis olan Ozet metinler,

0zglin tiimcelerle yeniden yapilandirilmis olmalari

Olciitiinde “yeterli” diizeydedir; bu oran “kabul edilebilir” diizeyde %34,54 tiir.

Ogretmenlerden %16,4’{iniin 6zetleri bu &lgiit baglaminda “yetersiz”dir.
Ogretmenlerce iiretilen yazili zet metinlerin kaynak metindeki tiim énemli

bilgileri icermesine iligkin 6zellikleri Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Ozet Metinlerin Kaynak Metindeki Tiim Onemli Bilgileri Igermesine

Iliskin Ozellikleri
Yetersiz Kabul Yeterli
edilebilir
(Kaynak (Kaynak (Kaynak
. metindeki metindeki metindeki
OZETLEME n Yok onemli 6nemli biitlin
KURALLARI bilgilerin bilgilerin nemli
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¢ok azi biiyiik bir bilgiler
alinmuig.) bolimii alimmus.)
alinmais)

f % f % f % f %

Kaynak
metindeki tim
Onemli bilgiler 55 0 0 20 | 364 | 31 | 56,3 4 7,3
secilerek Ozet
metine
yerlestirilmistir.

Ozet metinlerin kaynak metindeki tiim énemli bilgileri icermesi ol¢iitiinde,
Ogretmenlerden yalnizca %7,3’0 tarafindan iiretilmis olan 6zet metinler, “yeterli”
diizeydedir. Bu oran “kabul edilebilir” diizeyde % 56,3; “yetersiz” diizeyde
%36,4’tlir. Bu durum Tablo 5’te yansitilmustir.

Ogretmenlerce iiretilen yazili 6zet metinlerde gereksiz ve énemsiz bilgilerin
yer almasina iligkin 6zellikler Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6: Ozet Metinlerin Gereksiz ve Onemsiz Bilgileri Icermesine iliskin

Ozellikleri
Yetersiz Kabul Yeterli
edilebilir
(Ozet (Ozet (Ozet
.. Yok metinde ¢ok | metinde ¢ok | metinde hig
OZETLEME n say1da artik az artik artik
KURALLARI onerme onerme onerme
var.) var.) yok.)
f % f % f % f %
Ozet metinde gereksiz 55 0 0 8 14,5 31 56,4 16 29,1
ve Onemsiz bilgiler
yer almamaktadir.

Tablo 6’da da gorildiigi gibi, 6gretmenlerden %56’4 iniin 6zet metinleri
“kabul edilebilir” diizeyde artik 6nerme igermektedir. Bu oran “yeterli” diizeyde %
29,1°dir. Buna karsin 6gretmenlerden % 14,5’inin 6zet metinleri ¢ok sayida artik
onerme icerdigi icin “yetersiz” diizeydedir.

Ogretmenlerce iiretilen yazili 6zet metinlerin kaynak metni temsil edecek
yeterlilikte olmasina iligkin 6zellikleri Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7: Ozet Metinlerin Kaynak Metni Temsil Edecek Yeterlilikte Olmasina
Iliskin Ozellikleri
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Yetersiz Kabul Yeterli
edilebilir
(Ozet metin, | (Ozet metin, | (Ozet metin,
.. kaynak kaynak kaynak
OZETLEME n Yok metni metnin metnin
KURALLARI kismen 6nemli bir tamamin1
temsil bolimiinii temsil
etmekte.) temsil etmektedir.)
etmektedir.)
f % f % f % f %
Ozet metin
igeriksel olarak
kaynak metni 55 0 0 21 38,2 31 56,4 3 54
temsil edecek
yeterlilikte/uzunlu
ktadir.

Tablo 7’nin de yansittig1 gibi, 6gretmenlerin %56,4’1i tarafindan iiretilmis
olan 6zet metinler, kaynak metnin 6nemli bir boliimiinii temsil ettikleri i¢in “kabul
edilebilir” diizeydedir. Buna karsin Ogretmenlerden %38,2’sinin Ozetleri, metni
kismen yansittiklart igin bu o6lgiitte “yetersiz”dir. Yine bu 0l¢iit baglaminda,
Ogretmenlerce iretilen yalnizca %5,4 6zet metin, kaynak metnin tamamini
yansittig1 i¢in “yeterli” diizeye ulagmustir.

IV. TARTISMA

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %87,3’1 olusturduklar1 6zet metinlere
yeni bir baglik olusturma konusunda yetersizlik gostermektedir. Oysaki bir metnin
basligi o metnin biiyiik yapisinin en list asamasina isaret eder ve bu baglamda
ozetleme becerisiyle dogrudan ilgilidir. Ogretmenlerin yalmzca %7,3’ii dzet
metinlerine, metni “yeterli” diizeyde yansitan yeni bir baslik koymuslardir.

Bir metnin tam ve dogru anlasilmasi biiyiik 6l¢lide ana diisiincenin dogru
anlagilmasma baglidir (Ozdemir, 2005). Ana diisiince bir yandan kaynak metnin
kavranmasinm saglarken diger yandan tutarli bir bigimde doniistiiriilmiis daha kisa
bir yazili metin liretmeyi gerektiren 0zet yazma acisindan son derece onemlidir.
Kisaca ana diisiince, bir yazili metnin omurgasini olusturan, ¢ercevesini belirleyen
ve bu baglamda bir yazili metnin biitlinciil olmasini saglayan énemli bir metinsel
eylemdir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin %52,7’sinin 6zet metninin, kaynak
metnin asil ana diislincesini yansitma Olgiitinde “yeterli” diizeyde oldugu
belirlenmistir. Diger yandan, 6gretmenlerin %7,3’{inlin 6zet metinleri, metnin ana
diisiincesini kavrama ve ana diigiince baglaminda yapilandirma eksikligi nedeniyle
“yetersiz” olarak degerlendirilmistir.

Bir metinde, belirli bir ana diisiincenin agilip gelistirilmesiyle olusturulan
diisiince ag1 o metnin diisiinsel oriintiisiinii olusturur. Ana diisiinceyi gelistirme
isleviyle iiretilen diisiincelere yardimei diisiinceler denir (Ozdemir,2005).Yardimc1
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diisiincelerin kaynak metinde ana diisiinceye baglanarak nasil bir diisiinsel diizen
olusturduklarmin kavranmasi nitelikli bir 6zet metin olusturulmasi siirecinde ¢ok
onemlidir. Ancak Ogretmenlerden yalmizca %.5,5’inin Ozet metinleri “ Ozet
metinlerin kaynak metnin yardimci diisiincelerini igermesi” baglaminda “yeterli”
diizeyde degerlendirilmistir. Bu sonug, Ogretmenlerin kaynak metindeki yardimci
diisiincelerin yeniden belirlenmesinde ve olusturulmasinda sikinti yasadiklarini
gostermektedir.

Ozet metinlerin &zgiin tiimcelerle yeniden yapilandirilarak olusturulmasi
gerekir. Bir metnin 6zetlenmesi, metinden alman tiimcelerin alt alta siralanmasi
degildir. Ozet yapan kisi icerik olarak yazarm metnine sadik kalmakla beraber
bicimsel olarak kendi tiimcelerini kullanir (Giinay, 2003). Arastirma sonuglarina
gore Ogretmenlerden %49,1’inin 6zet metinleri, Ozgiin tiimcelerle yeniden
yapilandirilmis olmalar1 baglaminda “yeterli” diizeydedir.

Winogrand (1984)’ a gore kaynak metinden Onemli bilgiyi secebilmek,
Ozetleme edimiyle yakindan ilgilidir. Dolayisiyla kaynak metinde yer alan biitiin
onemli bilgilerin belirlenip 6zet metinde yer almasi gerekir. Buna karsin kaynak
metinde yer alan 6nemsiz ve gereksiz bilgilere 6zet metinde yer verilmemelidir.
Gerekli ve onemli bilgilerin 6zet metinde yer almasi, 6zet metnin kaynak metni
temsil etme yeterligini artiracaktir. Ozet metinlerin kaynak metindeki tim &nemli
bilgileri icermesi Olgiitiinde, 6gretmenlerden yalnizca %7,3’1 tarafindan iiretilmis
olan Ozet metinler, “yeterli” diizeye ulasmistir. Bu durum aragtirmaya katilan
ogretmenlerin kaynak metinde yer alan 6nemli ve gerekli bilgileri belirlemede ve
bunlar1 6zet metinde kullanmada sorun yasadiklarina igaret etmektedir.

Ogretmenlerce iiretilen Ozet metinlerin gereksiz ve onemsiz bilgileri
icermesine iliskin arastirma sonuglarina gore, 6gretmenlerden yalnizca % 29,1’inin
O0zet metinlerinin hi¢ artik Onerme igermedigi belirlenmistir.  Buna karsin
Ogretmenlerce iiretilen 6zet metinlerin %14,5°1 ¢ok sayida artik onerme icerdigi i¢in
“yetersiz” diizeyde degerlendirilmistir. Bu sonuglar, arastirmaya katilan
ogretmenlerin gerekli bilgiyi gereksiz bilgiden ayirt etmede sikinti yasadiklarini ve
0zet metinlerinde yazarin diigiincesi disinda 6znel diisiincelerine ve yorumlarina yer
verdiklerini gostermektedir.

Ozetleme siirecinden 6nce ozetlenecek olan kaynak metnin oranlamasini
gdz oniinde bulundurmak gerekir. Ozet yapmadan &nce, metinde temel konulari
ayiran yerlerin genel metin baglami i¢indeki oranini ¢ikarmak ve yiizdelere vurarak
her diislincenin hangi oranda metinde anlatildigini ortaya koymak ozetlemede
kolaylik saglar. Bu oran 6zet metinde de korunmalidir (Giinay, 2003). Boylece
kaynak metinde yer alan her diisiince 6zet metinde yer almis olur. Bu durum 6zet
metnin kaynak metni igeriksel olarak temsil etme niteligini artirir. Arastirmanin
0zet metinlerin kaynak metni temsil edecek yeterlilikte olmasina iligkin sonuglarina
gore, Ogretmenlerce iiretilen yalnizca %5,4 6zet metin, kaynak metnin tamamini
yansittig1 i¢in “yeterli” diizeye ulagmistir. Buna karsin 6gretmenlerden %38,2’sinin
Ozetleri, metni kismen vyansittiklar1 i¢in bu dlgiitte “yetersiz” olarak
degerlendirilmistir.



1016 Ogretmenlerce Uretilen Yazili Ozet Metinlerin Niteliksel Ozellikleri
V. SONUC

Bu aragtirma, Ogretmenlerin irettikleri ©6zet metinlerin niteliksel
Ozelliklerini belirlemek amaciyla gerceklestirilmistir. Arastirma sonuclarina gore,
Ogretmenlerce iretilen 6zet metinler yalnizca “6zet metnin kaynak metnin ana
diislincesini icermesi” ve “Ozet metnin 6zgiin tlimcelerle yeniden olusturulmasi”
Olciitinde  “yeterli” diizeydedir. Bu arastirmanin bulgularina dayanarak,
Ogretmenlerin, bir kaynak metni yazili bir 6zet metne doniistiirme siirecinde ne
yapacaklarina iliskin bilgi ve beceri eksikligi icinde olduklar1 gozlemlenmektedir.

Bu baglamda, arastirmanin sonuglarmma dayali olarak su Oneriler
siralanabilir:

1. Bu aragtirma daha genis bir katilimci grubu {izerinden yapilarak,
Ogretmenlerin yasadiklar1 6zetleme sorunlar belirlenmelidir.

2. Ogretmenler igin Ozetleme ogretimine yonelik hizmet i¢i egitimi
programlar1 diizenlenmeli ve bu egitimin stirekliligi saglanmalidir.

3. Ogretmen yetistirme siirecinde Ozetleme tekniginin etkin bir sekilde
Ogretilmesi igin uygun 6gretim yontemleri ve teknikleri kullanilmalidir.
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Qualitative Features Of Written Summary Texts Produced
By Teachers

Purpose and significance

Summarizing is an effective learning strategy, which prompts students to
read to understand; facilitates spotting important ideas in texts and help them
reconstruct information with their own words. However, relying on the results of a
research which is about the quality of summary texts produced by students, the
most general conclusion to draw is that students demonstrate lack of knowledge and
skill in the process of converting a source text into a summary text. This result also
brings forward the question of what level of knowledge and skills about
summarizing the teachers have in the process of teaching summarizing. In this
sense, the aim of the present research is to determine the teachers’ conditions
regarding their ability to summarize by specifying the qualitative features of the
summary texts they produce. This research is important in the aspects of describing
the problems faced in the process of summarizing and seeking solution offers.

Methods
In this research descriptive method was used. The study group consisted of 55
teachers who work as Turkish Language and Literature teachers at central primary
and secondary schools in Burdur. During the research, the essay “Kitap Az
Yasamay1 Onler” by Cetin Altan was used as the source text and the summary texts
produced by teachers were evaluated using a criteria-based and gradual analysis
instrument prepared by Ulper (2010). Firstly, each text was evaluated by
researchers separately according to the evaluation form that was designed to
provide the reliability of data analysis. Later, evaluation results were evaluated and
verified by the researchers in cooperation.

Results

It has been observed that 87.3 % of the participating teachers did not write a
reconstructed title for the summary texts. Only 7.3 % of the teachers created new
titles which reflected the source text sufficiently. In addition to this, it was
ascertained that 52,7% of the teachers reflected the main idea of the source text in
the summary text at "sufficient” level. The summary texts written by 34, 5% of the
teachers were found insufficient in terms of including the supportive ideas of the
original text. Only the summary texts produced by 5, 5 % of the teachers were at
sufficient level on this basis. Additionally, the summary texts produced by 49,1 %
of the teachers were at sufficient level in terms of being reconstructed through
authentic sentences. The summary texts produced by only 7,3 % of the teachers
were at "sufficient" level in the aspect of including all of the important information
of the source text. In the study, only 5, 4% of the summary texts produced by
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teachers reached the "sufficient" level in terms of reflecting an important part of the
source text, because they reflected the source text precisely.

Discussion And Conclusion

The title of a text indicates the top rank of the macrostructure of that text
and in this sense; it is related to summarizing directly. Unfortunately, 87,3 % of the
participating teachers demonstrate incompetence in writing a new title for the
summary texts.In a text, besides facilitating the comprehension of the text, the main
idea is also highly important in summarizing, which requires producing a shorter
text. Briefly, the main idea is an important textual action, which forms the backbone
of a written work, specifies its frame and in this way, makes it coherent. It was
ascertained that 52,7% of the teachers reflected the main idea of the source text in
the summary text at the "sufficient™ level.

To comprehend how supporting ideas form an intellectual combination by
joining the main idea in a source text is very important in the process of producing a
qualified summary text. However, only the summary texts produced by 5, 5 % of
the teachers were found to be at the sufficient level in terms of including the
supporting ideas of the source text. This result shows that the teachers have
difficulty in redetermining and reconstructing the supporting ideas in the source
text.

Summarizing a text is not arranging the sentences taken from the source
texts one under the other. The person who summarizes a text abides by the content
of the author’s text and stylistically uses his own sentences as well. According to
the result of the research, the summary texts produced by 49,1 % of the teachers
were at the sufficient level in terms of being reconstructed through authentic
sentences.

In the summarizing process, all of the important information in the source
text requires being specified and taking part in the summary text. On the other hand,
unimportant and unnecessary information in the source text should not be included
in the summary text. The summary texts produced by only 7,3 % of the teachers
were at the "sufficient” level in including all of the important information of the
source text. This finding indicates that the participating teachers have difficulty in
determining important and necessary information in the source text and using them
in the summary text.

According to the research result regarding the inclusion of unnecessary and
unimportant information in the summary texts which are produced by teachers, it
was found that only the summary texts produced by 29,1% of the teachers did not
include any unnecessary information. However, 14.5 % of the summary texts
produced by the teachers were evaluated as insufficient since they included a great
amount of unnecessary information. These results show that the participating
teachers face problems while distinguishing necessary information from
unnecessary information and apart from the author’s ideas, they include their
personal opinions and comments in the summary texts.
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Before the summarizing process, the proportioning of the source text should
be taken into consideration. Before summarizing, calculating the proportion of the
parts which separate the main topics in the general context and presenting in which
proportion each idea is mentioned in the text by reflecting the proportions in
percentages facilitate summarizing. This proportion should be maintained in the
summary text as well. As a result, each idea in the source text will take part in the
summary text. This condition increases the qualification of the summary text in
representing the source text contextually. According to the research results
regarding the competence of the summary texts in representing the source text, only
5.4 % of the summary texts produced by the teachers reached the sufficient level
since they reflected the whole source text. Nevertheless, 38, 2% of the teachers’
summary texts were evaluated as insufficient because they reflected text partly.

According to the research results, the summary texts produced by teachers
are at the sufficient level only in that they include the main idea of the source texts
and they are reconstructed through authentic sentences. Based on the research
findings, it has been observed that the teachers lack the required knowledge and
skill concerning what to do in the process of turning a source text into a summary
text.
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