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Liebe Kolleginnen,
Liebe Kollegen,

Mit der ersten Ausgabe unserer Zeitschrift DIYALOG 2016/1 griissen wir Sie ganz herzlich
und freuen uns, Ihnen mitteilen zu kénnen, dass sie nun auf der Liste der offiziell anerkannten
akademischen Zeitschriften steht (http://cabim.ulakbim.gov.tr/tr-dizin/tr-dizinde-dizinlenen-
dergi-listesi/). Sie wird von der ersten Ausgabe 2013/1 an in dem ULAKBIM TR DIZIN (von
der Tirkischen Anstalt fir Wissenschaftliche und Technologische Forschung in Ankara

TUBITAK) indiziert.

Zu gleicher Zeit bekam DIYALOG vom De Gruyter Verlag das Angebot, dass sie auch
in der deutschen IBZ (Internationale Bibliographie geistes- und sozialwissenschaftlicher
Zeitschriftenliteratur) (s. http://www.degruyter.com/view/db/ibz) und IBR (Internationale
Bibliographie der Rezensionen geistes- und sozialwissenschaftlicher Literatur) (s.
http://www.degruyter.com/view/serial/35366) bibliographisch ausgewertet wird.

Ich danke allen meinen Kolleginnen und Kollegen, die uns bei diesem erfolgreichen
Projekt mit Rat und Tat zur Seite stehen, aber auch allen Autorinnen und Autoren sowie den
Gutachterinnen und Gutachtern, die zu unserer Zeitschrift beigetragen haben.

Die vorliegende Ausgabe sticht (abgesehen von einem interessanten Beitrag zum Thema
Tirkeiwahrnehmung in Ulrike Almut Sandigs Erzéhlung Die Blauen Augen Deiner Mutter, in
der wir beobachten konnen, wie die Gezi-Park-Eskalation in der zeitgendssischen deutschen
Literatur rezipiert wird) mit Beitrdgen aus den sprach- und erziehungswissenschaftlichen
Fachbereichen der Germanistik hervor. Sprachwissenschaftlich werden folgende Themen
diskutiert: ,,Die Kausativierung im Deutschen und im Tiirkischen®, ,,der Begriff des Objekts
im Kontext der Verb-Aktion“ und ,,Frauensprache als eine soziolinguistische Variable in
visuellen Medien in der Tiirkei®.

Der Fachbereich “Erziehungswissenschaft” wird von vier BeitrdgerInnen vertreten: Es
geht hier einerseits um eine Studie iiber die in Fremdsprachenpriifungen, die von der
staatlichen Zentrale fiir Universititsaufnahmepriifung (OSYM) vorbereitet und ausgefiihrt
werden, vorkommenden Konjunktionen und andererseits um die Untersuchung des Faktors
,Sommerferien° beim Ubergang von der Vorbereitungsklasse (DaF) in die
Deutschlehrerausbildung. Der Beitrag tiber die unterstiitzende Rolle der Zeichentrickfilme
beim Fremdsprachenlernen im frithen Alter gehort auch zu diesem Bereich. Im
“Diskussionsbeitrag” iiber die Wikipedia.de wird versucht, diese als wichtige
Informationsquelle transparenter zu machen und damit zu einer Kkreativ-Kritischen
Verwendung dieser freien Enzyklopédie beizutragen.

Eine Rezension (Deutscher Orientalismus in Sprache und Bild) und zwei Berichte iiber
die XIX. Internationale Tagung Kronstidter Germanistik in Ruménien und tiber die
Konferenz zum My! Europe-Projekt in Tschechien runden die Ausgabe 2016/1 ab.

Zum Schluss mochte ich allen Kolleginnen und Kollegen, die zu dieser vorliegenden
Ausgabe beigetragen haben, meinen herzlichen Dank aussprechen, Sie alle auf den
Redaktionsschluss fiir die ndchste Nummer der Zeitschrift Ende Oktober des Jahres 2016
aufmerksam machen und mit besten Wiinschen herzlich griifien.

Konya, im Juni 2016

Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk
Geschiftsfithrender Herausgeber und
Vorsitzender von GERDER
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Identitiits- und Tiirkeiperspektiven

Ein literaturanalytischer Ansatz von Identiéit und
Tiirkeiwahrnehmung in Ulrike Almut Sandigs Erzihlung Die Blauen
Augen Deiner Mutter

I\/I Florian Hertsch, Sibel Baran, Sinem Mollamehmetoglu, Koray Baki, M. Salih
Ozbay, Ankara

Oz
Kimlige ve Tiirkiye'ye dair bakis agilari. Ulrike Almut Sandig'in Die Blauen Augen Meiner Mutter adll
anlatisinda kimlik ve Tiirkiye algisina analitik bir yaklagim

Ulrike Almut Sandig’in, Das Buch gegen das Verschwinden adli kitabi, yazarin diiz yazi tiiriinde
yayinlanan ikinci eseridir. Oncesinde Sandig cogunlukla lirik tiirde yazdigindan dolayi, bu eser de lirik
diiz yaz1 olarak adlandirilabilir. Agik ve keskin ciimlelerle, okuduke¢a sekillenen bir anlatim tiiri ve iyi
diistiniilmiis sahneler goriilmektedir. Sandig’in bu hikayede (kisa hikaye degil) kullandig: iislup, okura
olaylara cift anlam yiikleyebilme olanagi tanidigindan dolayi, eser ¢okca kararsizliklara yol agiyor”
(Schréder 2015). Konu biitiinliigiine mantikli bir agiklama aranabilirken, hikaye gercekgi bir bakis
acistyla okunabilir ve ayn1 zamanda Gezi Parki hakkinda sahsi fikirler edinilebilir. “Yinede net olan
kesinlikler arasindan biraz tuhaflik, biraz da belirsizlik sizmaktadir. Sandig bdylece figiirler hakkinda,
okurda olusabilecek kesin kanaatleri 6nlemeye calismaktadir.” Bu kitaptaki tiim metinler, belli bir anlatim
semasina tabii olmaksizin, bir ortak noktaya sahiptir; Bir sey yitiyor, ortadan kayboluyor, yok oluyor.
Geriye sadece anlatilarda var olan yalnizliklar kaliyor.

Anahtar Sozciikler: Ulrike Almut Sandig, kimlik, melezlik, Tirkiye.

Abstract

,,Das Buch gegen das Verschwinden ist Ulrike Almut Sandigs zweite Prosaveroffentlichung und kann mit
dem Etikett lyrische Prosa versehen werden, da die Autorin bisher doch zumeist im lyrischen Bereich
veroffentlicht hat. Klar und hart sind die Sétze, iiberlegt durchdacht die Szenen, ausgefeilt die
Erzéhlstrukturen, die sich manchmal jedoch erst spéter strukturieren. Und doch findet Ulrike Almut
Sandig einen Ton, der die GeschichteDie Blauen Augen Deiner Mutter in einer schwebenden Ambivalenz
hélt“ (Schréoder 2015). Sicher, man konnte all das rein realistisch lesen und daneben auch versuchen sich
eine Meinung {liber den Gezi-Park zu bilden, als wiirde man eine rationale Erklarung fiir die Thematik
finden. ,,Und doch sickert in die Grundfesten des Plausiblen immer wieder eine Form von Unheimlichkeit
und Restunerfindlichkeit ein. Sandig torpediert Gewissheiten, die ihrer Figuren und die ihrer Leser*
(ebd.). Ohne sich einem Erzdhlschema unterzuordnen, ist allen Texten in diesem Band eines gemeinsam:
Etwas kommt abhanden, 10st sich in Luft auf, verschwindet. Zuriick bleiben Vereinsamte, die, wenn
iiberhaupt, iiber das Erzéhlen existieren.

Schliisselworter: Ulrike Almut Sandig, Identitit, Hybriditit, Tiirkei.

Die Geschichte® Die blauen Augen deiner Mutter endet mit einem Punkt, kénnte aber
genauso gut auch mit drei Punkten enden, ,,denn Sandigs Geschichten haben keinen

Einsendedatum: 30. 05.2016 Freigabe zur Veroffentlichung: 30.06.2016



eigentlichen Anfang und auch keinen Schluss im Sinn einer Pointe, denn das wére
lebensfremd, denn wann endet eine Episode schon einmal eindeutig, mit einem
wahrhaftigen, befriedigenden Abschluss? (Schroder 2015). Demnach erfahren wir eine
(Lebens-) Episode iiber die/den namenslose(n) Protagonist(in), die/der neben dem
politisch-sozialen Spektakel um den Gezi-Park auch in die Welt des Gendertroubles
eintaucht. Fortfolgend wird das Gender fiir die Betitelung des Protagonisten
ausschlaggebend sein, weswegen in diesem Beitrag das Maskulin verwendet wird. Die
Wirren und Auseinandersetzungen um den Gezi-Park bleiben in Sandigs Geschichte
eher im Hintergrund, da der Protagonist selbst keinen Bezug zur politischen Situation
aufbauen kann, denn die Beziehung zur Mutter und seinem Korper stehen im
Mittelpunkt seines momentanen Daseins. “Ich habe hier zu tun. Eine Reportage iiber
den Gezi-Park in Beyoglu, in allen moglichen Landesteilen wird demonstriert [...]”
(Sandig 2015: 117). “Seit einem Monat bist Du hier. [...] Du hast nicht vor noch lange
zu bleiben. [...] Sobald das Ergebnis der Proteste in Sicht ist, [...] bist Du weg” (ebd.:
127). Der Schauplatz, Istanbul, ist von der Autorin gezielt gewihlt, da sich das Thema
des Gezi-Parks dem Uberthema des Buches, dem Verschwinden, annihert. Genauso
verhdlt es sich mit der Beziehung zwischen dem Ursprungsland des Protagonisten zur
Tirkei. “Dieser [Gezi] Platz auf der europdischen Seite mit dem riesigen, tristen Atatiirk
Kulturzentrum [...] ist seit 1977 ecin Symbol fir Gewerkschaften, Linke und
Regierungsgegner” (Akyol 2015: 156). Neben diesem politisch hochbrisanten Park
riickt vielmehr die vom Protagonisten wahrgenommene Tiirkeiwahrnehmung, die
Leitmotivdeutungen und Koérperwahrnehmung in den Vordergrund. Da die Geschichte
aus unterschiedlicher Sichtweise analysiert werden kann und gerade die Textfelder iiber
die Tirkeiwahrnehmung in den Fokus riicken, ist eine Interpretation der Geschichte
iiber den Weg von Hypothesenaufstellungen als valide zu erachten. Im Sinne einer
hypothetisch-deduktiven Methode werden Hypothesen aufgestellt, die helfen sollen, den
Text in einem richtigen Kontext zu analysieren. “Diese [Hypothesen] leiten den Prozess
des Interpretierens an. [Im] Text oder Kontext [des Werkes von Sandig] wird nach
iiberpriitbaren Implikationen zur Belegung der Hypothesen gesucht” (Niinning 2010:
139 1)).

Hypothesenfeld Gender-Identitét

Hypothesen konnen als ein Weg angesehen werden, der Interpretationen und Analysen
definiert und dadurch einen Zugang zum Text ermdglicht. Der erste, interessante
Hypothesenstrang beschéftigt sich mit der Protagonistin der Erzéhlung selbst — oder, im
Angesicht der Genderforschung — dem Protagonisten. Da man, ganz im Sinne einer
Shortstory, als Leser direkt in die Handlung hineingezogen wird (vgl. Lahn 2013), stellt
sich gerade aus tiirkischer Rezeption auch zuerst die Frage nach der Nationalitdat des
Protagonisten. Jedoch kann die Annahme, dass der Protagonist ein Tiirke wére, direkt
widerlegt werden.

[...] Du stehst auf einer Briicke und radebrechst in schlechtem Tiirkisch, [...] (Sandig 2015:
118). Auch die Textstellen [...] Du hast immer die tiefe Stimme gebrummt, Dat du min
Leevsten biist, dat du woll weeBt. Kumm bi de Nacht, [...] (ebd.: 123), [...] wenn du mit
deinem Reisefiihrertiirkisch griit [ebd.: 125] und ,,fiir dich war die Tiirkei ein weif3er Fleck
auf deiner inneren Weltkarte, ein mutterloses Gebiet, mit dem du nichts verbandest [...] Dir

2 sandig selbst bezeichnet ihr Werk als ,.Geschichte* (nicht als »Kurzgeschichte* oder als ,,Erzahlung®),
deswegen wird im Folgenden der Terminus ,,Geschichte* benutzt.



ist es ein Rétsel, warum man ausgerechnet dich hierher geschickt hat. Du kannst nicht
einmal Tirkisch. (ebd.: 130).

Diese Passage bestitigt den Protagonisten als einen wohl mitteleuropdischen, oder
deutschen, Staatsbiirger auf. Dieser ist seit einem Monat in Istanbul, um eine Reportage
tiber den Gezi-Park in Beyoglu zu schreiben. An mehreren Textstellen wird deutlich,
dass er kein, bzw. kaum, Tiirkisch spricht. Ihn selbst verbindet mit der Tirkei rein gar
nichts, was durch das zuvorige Zitat als bestdtigt angesehen werden kann. Dass der
Protagonist kaum Tiirkisch spricht ist jedoch kein handfester Beweis fiir seine Identitét.
Erst die Textstelle auf Seite 123 liefert ein wichtiges Indiz dafiir, dass er aus
Deutschland stammen miisste, denn die Mutter bittet den Protagonisten, dort mit ihr ein
Volkslied zu singen. ,,[...], Dat du min Leevsten biist, dat du woll weeft. Kumm bi de
Nacht, [...]* (ebd.: 123), ein niederdeutsches, anonymes Lied aus dem 19. Jahrhundert
(vgl. Zeit-Online 2011). Das komplette Lied lautet wie folgt:

Dat du min Leevsten biist, dat du woll weefit. Kumm bi de Nacht, kumm bi de Nacht, segg
wo du heeflt; Kumm du iim Middernacht, kumm du Klock een! Vader slopt, Moder slopt,
ick slap aleen; Klopp an de Kammerdér, fat an de Klink! Vader meent, Moder meent, dat
deit de Wind:?

Wie aus dem ins Hochdeutsche iibersetzten Gedicht verstanden werden kann, bietet sich
das Lied einerseits zum Strophensingen an, in dem der Protagonist von seiner Mutter
aufgefordert wird in einer hoheren Stimmlage mit ihr zusammen zu singen, was
eigentlich nicht im Sinne des Protagonisten ist, da er ja mannlich erscheinen will. Man
konnte den Inhalt des Liedes darauf hindeuten, dass die Mutter einen noch ndheren
Kontakt zu ihrer ,,Tochter* mochte, ihr eventuell sogar Geheimnisse entlocken will.
Dies kann durch die Zuneigung durch Liebe, siehe erster Vers, oder auch durch die
Bereitschaft nachts fiir sie dazu sein, belegt werden. Ansonsten scheint das Lied keine
tiefere Bedeutung zum Geschichtskontext darzustellen, auler dass es ein Indiz darstellt,
welches die Herkunft der Mutter (Familie) bestimmt. Der Protagonist kann sich mit
seinem Geschlecht nicht identifizieren. Er nimmt als geschlechtsangleichende
MaBnahme Hormone ein, die zur deutlichen korperlichen Verdnderung fiihren. Auf
diese Genderproblematik weisen die folgenden Textstellen hin.

Du weif}t genau, wie du dich anhdren wiirdest, noch dazu mit deiner neuen Stimme (ebd.:
117). - [...], und mit deiner neuen Stimme, die wie die eines Jungen kurz nach Stimmbruch
klingt [...] (ebd.:128). Es hatte wie ein Gesprach unter Ménnern geklungen, und das war es
ja auch (ebd.: 125). Wie ein Komparse wiirdest du aussehen, in deinem Mantel und mit
dem frisch gewachsenen Flaum am Kinn” (ebd.: 119). [...] Du réusperst dich, bestellst mit
deiner komischen neuen Stimme [...] Kurz hast du Angst, man konnte deinen Binder sehen
(ebd.: 124). Als du sie zum letzten Mal getroffen hast, nahmst du zwar schon die Hormone,
aber ein Unterschied war noch nicht zu sehen. (ebd.: 132)

Sie trdgt einen Binder (ebd.:124), um ihre Briiste zu verstecken, und einen weiten
Mantel. Die Hormone beeinflussen auch ihre Stimme. Sie klingt wie ein ,,Junge kurz
nach Stimmbruch” (ebd.:128). Allmahlich sieht sie dulerlich wie ein Mann aus:

3 »Dass du mein Liebster bist, das weilit du wohl. Komm in der Nacht, sag’ wie du heifit. Komm du um
Mitternacht, komm du Schlag eins! Vater schldft, Mutter schléft, ich schlafe allein. Klopf an die
Kammertiir, fass’ an die Klinke! Vater meint, Mutter meint, das tut der Wind*“, ins Hochdeutsche
iibertragen durch Zeit-Online 2011.



Du bist ein Typ in einer Bar, der Maddchen anstarrt, nicht mehr, aber auch nicht weniger. Du
bist der typische Mann, den es eigentlich gar nicht gibt (ebd.: 129). Als du sie zum letzten
Mal getroffen hast, nahmst du zwar schon die Hormone, aber ein Unterschied war noch
nicht zu sehen. (ebd.: 132)

Hypothesenfeld Protest

Das nichste Hypothesenfeld beschéftigt sich mit dem inneren Protest des Protagonisten,
der sich dem Protest des Gezi-Parks anndhert. ,,Viel haben wir gelernt, alle
vorangegangenen Formen von Protest und Widerstand und unsere Tradume haben wir in
eine neue Sprache lbersetzt“ (S6nmez in Adatepe 2014: 16). Dieser individuelle
Protest, der eine neue (Kultur)Sprache, siehe Zitat, erschuf, muss der Identitdt, dem
Gender, zugerechnet werden, denn es wird in der Geschichte deutlich, das neben der
Tiirkeiperspektive auch dieses Gender-Identitédts-Problem im Fokus der Geschichte
steht, wie aus folgendem Auszug deutlich wird. ,, [...], wo du dich vierzehn Tage
geweigert hast zu baden, weil dir Briiste gewachsen waren, die dir gar nicht gehorten”
(Sandig 2015: 120). Der Protagonist entwickelt einen inneren Protest, indem er sich
gegen sein eigenes Geschlecht aufbdumt und sich in einem falschen Korper gefangen
fihlt, was durch das néchste Zitat bestétigt wird. ,,Aber du warst nur korperlich
anwesend auf diesen Reisen, und was hie3 das schon, im Korper eines Madchens”
(ebd.: 121). Der innere Protest des Protagonisten beginnt sich allmidhlich zu 16sen,
sobald die geschlechtsangleichenden MaBBnahmen Friichte tragen. Die Konfrontation zur
Mutter belastet ihn jedoch ebenfalls. Er hat stets Ausreden parat um die Anrufe der
Multter nicht entgegen zu nehmen. Mal sind es die Roaming-Gebiihren (vgl. ebd.: 117),
mal der Gegenwind, wodurch deutsche oder deutschtiirkische Journalisten auf das
Telefonat aufmerksam werden konnten (ebd.: 124). Erst mit der Auflosung des inneren
Protests am Ende der Geschichte geht der Protagonist ans Telefon. Der Protagonist
bewundert die Protestierenden im Gezi-Park und in der Tirkei fur ihren Mut: ,In
Sichtweise der Absperrung stehen sie in Griippchen,[...]. Sie lachen einander zu, sie
sind zu allem bereit, ganz im Gegensatz zu dir, obwohl du mitten unter ihnen stehst,
wenn auch allein” (S. 118). Er selbst fiihlt sich nicht so mutig wie die Protestierenden.
Der innere Protest des Protagonisten spiegelt sich in den dulleren Protesten des Gezi-
Parks wieder. Wie die tiirkischen Protestierenden gegen das Verschwinden des Parks
kdmpfen, kimpft der Protagonist gegen das Verschwinden des ‘Mannes’ in ihm oder er
kdmpft fir das Verschwinden der Frau, damit der Mann in ihm aufleben kann. Es wird
im Laufe der Geschichte deutlich, dass der innere Protest sich allmédhlich 16st. ,,[...] ES
hatte wie ein Gesprach unter Mannern geklungen, und das war es ja auch” (S. 125).
,»Auf das Gespriach mit deiner Mutter bist du bestens vorbereitet, aber das dndert nichts”
(S. 126). “Sobald ein Ergebnis der Proteste in Sicht ist, und sei es das vollstindige
Verschwinden des Parks [...], bist du weg. [...] Noch bist du hier und machst deine
Arbeit. Und du machst noch ein bisschen mehr. Du bereitest dich vor” (S. 127). Der
Protagonist kann es sich nicht erkliren, warum er den Auftrag erhalten hat, eine
Reportage iiber die Gezi-Park Proteste zu schreiben. Er nutzt jedoch diesen Aufenthalt,
um sich auf sein neues Geschlecht mental vorzubereiten.

Hypothesenfeld Hybriditit

Das nichste Hypothesenfeld beschéftigt sich mit der Hybriditét des Protagonisten.



Unter Hybriditdt versteht man eine Mischform von zwei vorher getrennten Systemen. Das
Substantiv Hybrid und das Adjektiv hybrid beziehen sich auf etwas Gebiindeltes,
Gekreuztes oder Vermischtes. (Diisener 2010:245)

Die auf Kulturen und Identititen bezogene Hoffnung liegt darin, dass soziale Riume
eroffnet werden konnen, in denen kulturelle Vermischungen und Entlehnungen sowie
hybride Identitdtsbildungen nicht nur stattfinden, sondern diese auch als Ergebnis stetiger
Aushandlungsprozesse erkannt bzw. anerkannt werden. Impulse fiir eine solche Hoffnung
speisen sich insbesondere aus dem anglo-amerikanischen Postkolonialismus, der die
Diskussion des Postmodernismus fortfiirt und in den inzwischen auch der
Globalisierungsdiskurs Eingang gefunden hat. (Rademacher 1999: 256)

Wenn man nun an die vorherigen Hypothesenfelder denkt, dann kann man davon
ausgehen, dass der Protagonist ein Hybride ist. Um ménnlich zu erscheinen und um die
»eigentlich® weibliche Identitdt zu verbergen, trigt er einen weiten Mantel, weite T-
Shirts und einen Binder. Somit steht er genau an einem Punkt, wo man nicht genau
abgrenzen kann, ob er jetzt eher ein Mann oder eher eine Frau ist. Und genau das macht
ihn zu einem Hybriden. Aulerdem gibt es in der Geschichte zwei Rdume beziiglich des
Protagonisten. Erstens den korperlichen Raum, zweitens den geografischen Raum. Aus
der korperlichen Sicht erlebt der Protagonist einen erbitternden Kampf gegen seinen
Korper. Eigentlich ist er eine Frau, doch versucht er, sich wie ein Mann zu verhalten.
Deswegen kidmpft er sowohl innerlich, als auch duflerlich gegen seinen Korper an. Er
mochte alles Weibliche unterdriicken und sich endlich wie ein Mann verhalten, was er
in der ersten Linie natiirlich nicht schaftt: ,,[...] Wie klingst du denn, wiirde deine
Mutter fragen, bist du erkiltet? Also gehst du gar nicht erst ans Telefon [...]* (Sandig
2015: 117). Er weigert sich ans Telefon zu gehen, weil er sonst eine Erklarung
beziiglich der ,,neuen Stimme* liefern miisste. Nach und nach findet er beziiglich des
minnlich Seins, Vertrauen in sich und wird sogar vom Taxifahrer als ein Mann
behandelt: ,,[...] Istanbul ist ein Schmuckstiick, Mann! [...] Es hatte wie ein Gespréach
unter Ménnern geklungen, und das war es ja auch [...]* (Sandig 2015: 125). Die Mutter
des Protagonisten erlebte aus der geografischen Sicht auch einen dhnlichen Kampf:
»[---] Immer hast du rausgewollt, wiirdest du deiner Mutter vorwerfen, raus aus deinem
kleinen, verschwundenen Staat. Aber gegangen bist du trotzdem nicht [...]* (Sandig
2015:116). Man kann aus dem Zitat entnehmen, dass die Mutter in ihrem geografischen
Raum nicht gliicklich war und deshalb raus wollte, was sie natiirlich nicht schaffte. Dies
konnte auch ein Indiz dafiir sein, dass sie zusammen genau deswegen viele Reisen ins
Ausland unternommen haben wie z.B. nach Griechenland, Irland, Ungarn und in eine
Kleinstadt an der Nordsee. Vom geografischen Raum aus betrachtet, konnte ein
tiirkischer Leser annehmen, dass der Protagonist ein Tiirke ist und aus dem Land, in
dem er lebt, welches in diesem Fall die Tiirkei wiére, raus mochte. Auflerdem konnte ein
tirkischer Leser auch annehmen, dass der Protagonist politisch links orientiert sei. Denn
die links orientierten Jugendlichen der heutigen Tiirkei mochten nicht in einer
Autokratie leben. Ebenfalls konnte ein tiirkischer Leser meinen, dass der Protagonist
denn Protest im Gezi-Park als etwas Richtiges ansieht. Denn ,[...] um dich herum
herrscht freundlicher Aufruhr, der keinen Zweifel daran lisst, wie einfach es hier sein
muss, zwischen richtig und falsch zu unterscheiden [...]* (Sandig 2015: 118). Aus
diesem Satz konnte ein tiirkischer Rezipient annehmen, dass der Protagonist politisch
links orientiert ist, denn die Protestierenden haben ihrer Meinung nach die Proteste
friedlich begonnen und waren auch von der Richtigkeit ihrer Haltung iiberzeugt. Ein
deutscher Leser konnte dies von einer anderen Perspektive betrachten. Da ihm der



Aufirag gegeben wurde, eine Reportage iiber den Gezi-Park in Beyoglu zu schreiben,
befindet sich der Protagonist als ein deutscher Journalist in der Tiirkei, ein Land das ihm
fremd ist und nichts bedeutet: ,,[...] ganz im Gegensatz zu dir, obwohl du mitten unter
ihnen stehst, wenn auch allein [...]* (Sandig 2015: 118). Aus dem geografischen Raum
heraus verhélt sich der Protagonist als ein Journalist, der schlicht und einfach seine
Arbeit macht und sich recht angemessen und neutral, was natiirlich ein beschreibendes
Merkmal fiir den Job ist, gegeniiber den Protesten verhélt. Er empfindet oder fiihlt sich
nicht als ein Teil einer Gruppierung im Gezi-Park und deswegen steht er abseits des
Getiimmels. Des Weiteren sticht aus der korperlichen (Raum)Perspektive hervor, dass,
obwohl er versucht sich recht ménnlich zu verhalten, er im Gezi-Park eine Angst und
Einsamkeit verspiirt: ,,[...] Man steht um ihn herum und du mittendrin, als héttest auch
du keine Angst [...]* (Sandig 2015: 119). Wére er rein biologisch ein Mann, hitte er
sich nicht so sehr fiirchten miissen, denn es ist stets klar, dass Furchtlosigkeit in den
unterschiedlichsten Kulturen eher eine ménnliche Eigenschaft ist (vgl. Hansen 2008).
Dies wiederum zeigt, dass er hin und wieder einen Wechsel zwischen den
Geschlechtern vornimmt. Mal ist er ein (harter) Mann, mal verhélt er sich wie eine
sensible Frau. Daraus kann man erschlieBen, dass er die femininen Eigenschaften nicht
vollkommen beiseitelegen kann. Wenn man nochmals auf den korperlichen Raum
zurtickblickt, greift auch der folgende Satz in die Thematik: ,,[...] du stehst auf dem
Scheideweg zweier Kontinente und befragst einen Hobbyangler nach der Reichweite
seiner Geduld mit dieser Partei, [...]* (Sandig 2015: 118). Der Begriff ,,Scheideweg*
hat in diesem Kontext eine besondere Bedeutung. Aus dem Duden ldsst sich entnehmen,
dass ein Scheideweg ,,vor einer schwierigen Entscheidung [zu] stehen® (Duden 2016)
bedeutet. Wie schon deutlich wurde, steht der Protagonist auch vor so einer schwierigen
Entscheidung, denn die Hybriditdt ist sozusagen auch ein Scheideweg in seinem Leben.
Entweder fiihrt er sein Leben als eine Frau weiter, oder er entscheidet sich fiir den
minnlichen Weg. Vor den Scheidewegen des Lebens gibt es leider keine Warnhinweise,
die uns die richtige Richtung, richtige Entscheidung zeigen konnten. Diesbeziiglich
sagte einst Charlie Chaplin: ,,An den Scheidewegen des Lebens stehen keine
Wegweiser« (Chaplin in Lusch 2013: 43). Vor diesem Scheideweg ist der Protagonist
auf sich allein gestellt. Ein tiirkischer Rezipient konnte aus der geografischen
Raumperspektive den Begriff ,,Scheideweg® etwas anders interpretieren. Denn die
Tiirkei stand wihrend den Gezi-Park Protesten auch vor einem Scheideweg. Entweder
war man fiir die Proteste, und damit fiir mehr Freiheit und ein besseres Leben im Land,
oder man war gegen die Proteste und damit fiir die Kontinuitit der Lage im Land.

Hypothesenfeld Mutter

In der Geschichte Die Blauen Augen deiner Mutter ist der Protagonist auch in einem
ewigen Konflikt mit sich selbst und den Gedanken um seine Mutter. Seine Gedanken
beschéftigen sich die Geschichte hindurch mit der Frage, wie und ob er mit seiner
Mutter sprechen wird, was sie sagen und tun wiirde, Anekdoten und gemeinsamen
Erlebnissen und Erinnerungen. Zudem scheint, auf den zweiten Blick, die Mutter als
eine Art Metapher zu dienen, denn vieles scheint durch ihre Beschreibung paradox und
verwirrend. Gerade einem tiirkischen Leser erscheinen demnach Fragen: ,,Représentiert
die Mutter die Gesellschaft?, oder: ,,Sind die Blauen Augen [mit] Atatiirk [verbunden]
und damit auch ein Indiz fiir das tiirkische Mutterland? Es ist jedoch offensichtlich das
die Mutter keinen Bezug zur Tiirkei hat. ,,Deine Mutter kehrt bei solchen Gesprachen



die Handflachen nach auBlen” [...] (Sandig 2015: 116) ,,und gestikuliert dabei, wie man
gestikuliert, wenn man jemanden etwas in einer Fremdsprache erkliren muss und
fiirchtet, er werde es nicht verstehen.” [...] (ebd.). ,,Ach, sagt deine Mutter [...] Ach
klingt nach Zuckerkuchen, ganzen Blechen Zuckerkuchen, nach unangekiindigten
Besuch [...]* (ebd.: 117). Es entsteht fiir die Mutter recht schnell das Bild einer Tiirkin,
wenn man denn eine sucht, denn beim ersten Lesen erinnert z. B. der Zuckerkuchen an
Baklava und die nach au3en kehrenden Hénde erinnern stark an eine Tiirkin, die keine
Antwort hat. Doch ein Zuckerkuchen ist auch ein sdchsisches Gebidck und auch
Deutsche kehren die Hande nach auB3en, wenn sie mal keine Antwort auf eine Frage
haben. Deswegen ist diese Hypothese nicht verifizierbar. ,,Sie flog wieder nach
Budapest, wo sie sich mit 18 ein Miinzarmband gekauft hatte [...]* (ebd.: 122). ,,Sie
fuhr wieder nach Dresden, wo sie eine Dauerkarte flirs Albertinum hatte und eine fiir
das Griine Gewdlbe™ (ebd.). Es ist sehr schwierig, dass zur Jugendzeiten der Mutter,
eine junge Tiirkin nach Budapest gereist wire und Dauerkarten fiir Veranstaltungen in
Dresden besitzen wiirde, da Dresden, so wie auch Budapest, in dieser Zeit dem
Warschauer Pakt angehdrten und dadurch ist es auch kaum vorstellbar das eine junge
Tiirkin in Dresden lebt und iiber die Ferien in Budapest verbrachte. ,,Dat du min
Leevsten bust, dat du woll weest. Kumm bide Nacht, du hattest Miihe, so tief
herunterzukommen, segg wo du heefit“ (ebd.: 123). Wie zuvor angedeutet handelt es
sich hier um ein niederdeutsches Lied. Es ist kaum vorstellbar, dass eine Tiirkin ein
Lied in dieser Sprache kennt, singt und es ihrem Kind beibringt. ,,[...] dabei ist es Mitte
Julei, so wiirde deine Mutter es nennen, oder nicht?* (ebd.: 127). Es ist ebenfalls schwer
vorstellbar, dass eine Tiirkin Julei anstatt Juli sagt, damit man den Monatsnamen besser
vom Juni unterscheiden kann. ,[...] aber am Ende bist du wieder nur auf dem Darf}
gelandet, im Ferienhaus deiner Mutter (ebd.: 130) Die Darf} liegen an der Ostkiiste
Deutschlands in Mecklenburg-Vorpommern und waren Teil der DDR. Somit ist es
quasi unmoglich, dass eine tiirkische Mutter sich dort ein Ferienhaus kauft, anstatt ihr
Erspartes in der Tiirkei anzulegen. Es ist ebenfalls schwer vorstellbar, dass eine Tiirkin
sich in der DDR ein Ferienhaus kauft. Die meisten Tiirkinnen und Tiirken (auch aus
Deutschland) ziehen es vor, ein Ferienhaus in der Tiirkei zu kaufen. ,,Fiir sie war die
Tirkei ein dunkles, unverstdndliches Land wie alle anderen Léander, die man einmal
bereist haben musste, nur um dort gewesen zu sein. Komischerweise war sie trotzdem
nie da, wahrscheinlich ist einfach nicht auf den Gedanken gekommen (ebd.: 120).«
Wenn man davon ausgehen wiirde, dass diec Mutter eine Tiirkin wére, so wiirde sie
sicherlich zumindest auf den Gedanken kommen, die Tiirkei einmal zu besuchen und
nicht so uninteressiert und abwertend iiber das Land reden. Selbst wenn man davon
ausgeht, dass die Mutter die ,,alte Heimat® nicht mag, wiirde man Begriindungen
diesbeziiglich finden und das Land wiére nicht nur ein dunkles, unverstiandliches Land
wie alle anderen Lander, die man einmal bereist haben musste, nur um dort gewesen zu
sein. ,,Es ist dir in Ratsel, warum man ausgerechnet dich hierhin geschickt hat. Du
kannst nicht einmal tiirkisch.* Wére die Mutter eine Tiirkin wiirde sich der Protagonist,
selbst wenn er kein Tiirkisch kann, sich nicht dariiber wundern, warum er in die Tiirkei
geschickt wurde und hitte zumindest diesbeziiglich eine Idee. Eine andere Annahme,
die sich dem tiirkischen Leser erschlief8t, sind ,,Die blauen Augen®, die dem Griinder
der Tirkischen Republik, Atatiirk, angehoren, bzw. eine Metapher fiir den Landesvater
darstellen.

Das Bild Atatiirks ist bis heute in der Tiirkei allgegenwértig. Schon zu seinen Lebzeiten
setzte der Personenkult um den visioniren und entschlossenen Mann [...] ein, der westliche



wie Ostliche Beobachter beeindruckte. Gegen den Widerstand der Sieger des Ersten
Weltkriegs erkdmpfte er die Unabhdngigkeit und rief 1923 den ersten tiirkischen
Nationalstaat aus. Atatiirk verordnete einen beispiellosen Traditionsbruch [...] (Kreiser
2008: Vorwort).

,Wenn deine Mutter gliicklich ist, sind ihre Augen dunkelblau“ (ebd.: 133). ,,Sie hob
den Kopf und schaute dich an und ihre Augen waren so dunkelblau wie ihre schone
Jeans [...] (Sandig 2015: 143). ,,[...] an genau dieser Stelle dreht sich deine Mutter zu
dir um, hakte sich bei dir ein und schaute dir mit ihren dunkelblauen Augen ins
Gesicht™ (ebd.: 136). Der Protagonist bringt die blauen Augen mit Gliick, Schonheit,
Zufriedenheit und anderen positiven Geflihlen und Ereignissen in Verbindung. Man
kann sowohl ja als auch nein sagen, denn jemand der Atatiirk schatzt, wird alles
Positive in der Tiirkei mit ihm bzw. mit den blauen Augen in Verbindung bringen.
Jedoch sieht man in dieser Geschichte die blauen Augen im Zusammenhang mit
positiven Ereignissen im Leben des Protagonisten. Es wiare jedoch sehr weit hergeholt,
die blauen Augen der Geschichte in eine direkte Verbindung mit Atatiirk zu bringen.
Durch die oben genannten Zitate und dadurch, dass die blauen Augen Atatiirk nicht
reprasentieren, féllt im Prinzip auch die Hypothese, dass die Mutter die Gesellschaft
reprasentiert. Demnach konnte der Schauplatz der Geschichte genauso gut ein anderes
Land sein und daher kann die Mutter auch kein Symbol fiir die tiirkische Gesellschaft
sein. Die Mutter taucht immer dann auf, wenn der Protagonist in einer Konfliktsituation
mit sich selbst ist oder angenehme Dinge wie beispiclsweise schone Frauen sieht. Er
verbindet die blauen Augen, das Vertraute und das Schone mit der Mutter - zudem weil3
er auch, dass er seinem Inneren den Konflikt der Mutter nahebringen muss. Der
Protagonist modchte seine Mutter mit seinem derzeitigen Lebensabschnitt nicht
konfrontieren, wohl méglich aus Angst davor, sie zu enttduschen und er weil3 auch nicht
so recht, wie er ihr das Ganze beibringen soll und wie sie diese Veranderung aufnehmen
wiirde. Er ist in einer stdndigen Diskussion mit sich selbst und seiner ,Inneren
Mutterstimme.”

Leitmotiv- Telefon

Das Leitmotiv in der Literatur ist ein wortlich-wiederkehrendes, einpragsames
symbolisches Bild, welches eine verbindende Funktion im Sinne der Kohédrenz trégt. Das
heiflt, dass das Leitmotiv auf Zusammenhinge voraus- oder zuriickweist und an gleiche
Figuren, Situationen und Ideen erinnert. Als ein Motiv gelten z.B. stehende
Redewendungen, Handlungsteile, Gegensténde, Gebarden oder sprachliche Bilder. Geht es
nur um ein Wort, so nennt man es Leit- oder Reizwort. Dies ist ein zentral stehendes und
sinnhaft aufgeladenes Wort, dass Assoziationen auslosen. (Vgl. Wilpert 2001)

Du weiBit ganz genau, wie du dich anhdren wiirdest, noch dazu mit deiner neuen Stimme.
Wie klingst du denn, wiirde deine Mutter fragen, bist du erkéltet? Also gehst du gar nicht
erst ans Telefon”” (Sandig 2015: 117) [...]

Das Telefon vibriert, aber du kannst jetzt nicht rangehen, denkst du (ebd.: 119).

Anhand des ersten Beispiels kann man erkennen, dass das Telefonieren mit der Mutter
eine problematische Situation darstellt und der Protagonist diese lieber aus
verschiedenen Griinden meidet. Es weckt das Gefiihl, dass der innerliche Widerstand
des Protagonisten nicht nur mit sich selbst, sondern auch einer mit seiner Mutter ist. Da
er Schwierigkeiten damit hat, seine Mutter mit seinen physischen und psychischen



,Veranderungen zu konfrontieren. Der Protagonist meidet das Telefonieren mit seiner
Mutter, indem er diese Telefonate stindig aus verschiedenen Griinden aufschiebt.
Daraus kann man entnehmen, dass das Telefonieren mit seiner Mutter eine Tortur fiir
ihn darstellt. Einer der Griinde, warum er nicht ans Telefon gehen mdochte, ist seine neue
Stimme, ,,[...] und mit deiner neuen Stimme, die wie die eines Jungen kurz nach dem
Stimmbruch klingt [...]* (ebd.:128). Wie man aus den Zitaten erkennen kann, veréndert
sich seine Stimme unter den Folgen einer Hormontherapie, was dazu fiihrt, dass sich
seine Stimme tiefer und ménnlicher anhort. Um seine Mutter dariiber nicht aufklaren zu
miissen, nimmt er das Telefongespréich nicht an. ,,[...] du greifst dir in die Brusttasche
deines Mantels und denkst: Bei Gegenwind telefonieren geht auch nicht. Du schiebst
die erstbeste Glastlir auf und stehst in einer Konfiserie, aber hier wiirde dir jeder
zuhoren, iiberall Journalisten und Deutschtiirken, denkst du und gehst nicht ran“ (ebd.:
123 f.). Auch an diesem Beispiel wird das Telefonat wieder aus verschiedenen Griinden
verschoben. Es scheint, als ob der Protagonist Schutz hinter seinen moglicherweise
nicht so relevanten Ausreden gegeniiber der Mutter findet, denn diese wiirden andere
Personen nicht am Telefonieren hindern. ,,Entspann dich, denkst du vielleicht, du siehst
normal aus. Und das bist du ja auch: ein Journalist von achtundzwanzig Jahren, der
nicht mit seiner Mutter telefoniert, sonst aber ganz normal ist* (ebd.: 124). Hier wird
klar betont, dass auch der Protagonist selbst es nicht fiir normal hilt, sich davor zu
scheuen, mit der eigenen Mutter zu telefonieren. Man merkt auch, dass ihm diese
Situation unangenehm ist und egal, wie sehr er es auch glauben mdéchte, dass er sich
normal verhilt und normal aussieht, ist er sich doch im Klaren, dass da etwas nicht
stimmt. Es scheint sogar, als wiirde sich der Protagonist mit seinem innerlichen
Widerstand abfinden. Doch mit der moglichen Reaktion seiner Mutter und der Tatsache,
sie damit zu konfrontieren, kann er sich noch nicht anfreunden. Daher konnte man
sagen, dass er sich weiterhin hinter dem Abweisen der Anrufe vor seiner Mutter
versteckt. ,,Auf das Gesprach mit deiner Mutter bist du bestens vorbereitet, aber das
andert nichts* (ebd.: 126). Egal, wie oft er sich es einredet, dass er bereit sei, genauso
oft tauchen Unsicherheiten auf. Er scheint, Angst vor dem Telefonieren mit seiner
Mutter zu haben. Angst vor moglichen Reaktionen, vor moglichen unangenehmen
Fragen und vielleicht sogar vor einer moglichen Enttduschung. Aus diesen Griinden
zieht er sich aus der Verantwortung zuriick, indem er gar nicht erst mit ihr redet. ,,Deine
Mutter steht regungslos und lauscht auf den Freiton des tiirkischen Netzes, er klingt
unvertraut™ (ebd.: 126). Hier ist zwar die Rede von einem unvertrauten Freiton, doch
konnte dies genauso gut cine Anspiclung darauf sein, dass auch die Stimme des
Protagonisten im Falle eines Telefonats, seiner Mutter unvertraut klingen wiirde. Wenn
man davon ausgeht, dass wirklich der Freiton gemeint ist, konnte man sagen, dass
wirklich ein Unterschied zwischen beiden Tonen horbar ist. Und zwar, wenn man beide
Freitone der Lénder vergleicht, kann man bemerken, dass das tiirkische Wartesignal
sich leichter und langer anhort, wobei das Deutsche sich kréftiger und kiirzer anhort.
,Du driickst auf das Horersymbol und hiltst das Gerdt ans Ohr. Drinnen rauscht es,
ununterbrochen von anderen Stimmen in anderen Sprachen, es klingt wie Gestandnisse
von Geistern, einander riickwérts anvertraut. Du willst schon auflegen, als du plotzlich
die Stimme deiner Mutter vernimmst. Sie klingt weit entfernt und miide, aber es ist
unverkennbar deine Mutter (ebd.: 136). Der letzte Satz der Geschichte zeigt die
Uberwindung des Protagonisten, der nun mit seiner Mutter telefoniert. Kurz nachdem er
bemerkte, dass er seinen Mantel nicht mehr anhatte und ihn nicht einmal vermisste,
wagte er den Schritt mit seiner Mutter zu telefonieren. Die Stimme seiner Mutter



scheint miide und weit weg zu sein, ist ihr aber dennoch sehr vertraut. Allerdings kdnnte
hierbei auch die Rede von seiner eigenen Stimme sein, welche miide und fremd zu sein
scheint, dennoch die vertraute Stimme der eigenen ,, Tochter® ist. Man kdnnte meinen,
nachdem der Protagonist all seine Unsicherheiten iiberwunden hat, wagt er das
Telefonat mit seiner Mutter.

Leitmotiv - Mantel

Auffallend in Sandigs Geschichte ist die Verbindung der Leitmotive, Mantel und
Telefon. Ersteres dient dem Protagonisten als eine Camouflage und bietet ihm dadurch
Schutz. Der Protagonist versteckt seinen Korper unter weiten Pullovern und einem
Mantel, sobald er in die Phase der Pubertit eintritt und seine weiblichen Rundungen
Preis gibt. Der Mantel als Leitmotiv hat in der Phase der Konfliktbewiltigung eine
Camouflage- und Schutzfunktion, da durch ihn die Korperrundungen nicht
hervorgehoben werden. Obwohl das Tragen eines Mantels Mitte Juli in Istanbul nicht
angemessen ist, tragt der Protagonist ihn eben doch aus den genannten Griinden. Zudem
sieht er in diesem Mantel wie ein Komparse aus. Der Protagonist legt den Mantel nur in
geschiitzten Rdumen ab, das erste Mal in einem tiirkischen Café, das zweite Mal in der
Wohnung, in der er untergekommen ist. Am Ende der Geschichte ist der Protagonist
bereit, sich mit der Mutter in Bezug auf seine (geschlechtliche) Identitit hin zu
konfrontieren. Als er zu seinem Handy greift, merkt er, dass er den Mantel nicht mehr
tragt und mit dieser Erkenntnis endet auch gleichzeitig die aus dem Leben gegriffenen
Erzdhlung.

Wenn es in der Brusttasche deines Mantels vibriert, bist du beschéftigt [Sandig 2015: 117].
Wie ein Komparse wiirdest du aussehen, in deinem Mantel, und mit dem frisch
gewachsenen Flaum am Kinn [ebd.: 119]. Weiter oben stehen die letzten Fernsehantennen
Europas auf den Gebauden, dahinter spieflen die Tiirme der Hagia Sophia eine Wolkenfront
auf, in deinem Riucken donnert es, du schaust dich nicht um, aber die Stralenbahn ist es
nicht. Istanbul 14dt sich elektrisch auf, vor den Mobilfunkgeschéften wird die Werbung
reingeholt, und du greifst dir an die Brusttasche deines Mantels und denkst: Bei Gegenwind
telefonieren geht auch nicht [ebd.: 123]. Du setzt dich an einen der Tische am Fenster und
streifst den Mantel ab [ebd.: 124]. Sie wiirden dich auch im Mantel und auf offener Strafle
wiedererkennen, also kann man wohl von einer Bekanntschaft sprechen [ebd.: 125]. Dein
Mantel ist zu warm fiir den Sommer. Du streifst ihn trotzdem iiber und verschwindest [ebd.:
127]. Seit einem Monat bist du hier. Du bist immer im Mantel unterwegs, dabei ist es Mitte
Julei, so wiirde deine Mutter es nennen, oder nicht? [ebd.: 127]. Du streifst den Mantel ab
und trinkst ein Glas Wasser im Stehen [ebd.: 127]. Im Halbdunkel saf} sie dir gegeniiber
und betrachtete dich, vermutlich hast du wie immer ausgesehen, ihre sonderbare Tochter im
weiten Mantel [ebd.: 132]. Als das Handy in der Brusttasche deines Hemdes vibriert, ziehst
du es heraus und stellst gleichzeitig fest, dass du deinen Mantel nicht tragst. [ebd.: 136]

Zusammenfassende Anekdote

In der Geschichte Die blauen Augen deiner Mutter von Ulrike Almut Sandig steht zu
allererst ein Genderproblem im Vordergrund. Der Text selbst ist ein sehr verschleierter,
welcher gezielt zwischen den Zeilen gelesen werden muss, um auf die im Hintergrund
stehenden Leitmotive aufmerksam zu werden. Der innere Protest des Protagonisten wird
erst durch diese Leitmotive erfassbar. Der Ort und die Zeit scheinen von der Autorin
gezielt gewdhlt zu sein, denn die Gezi-Proteste dienen hier als Grundlage fiir den
inneren Kampf des Protagonisten. Er ldsst sich von den Protestierenden im Gezi-Park
inspirieren und ermutigen. Die Einleitung der geschlechtsangleichenden Mafinahmen
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weisen darauf hin, dass der innere Protest nichts mit einer Gender-Trouble-Ansicht zu
tun hat, sondern mehr mit der Konfrontation mit der Mutter, deren blauen Augen den
Protagonisten iiberallhin folgen. So sehr die Mutter auch auf den ersten Blick keine
aktive Rolle zu spielen scheint, spielt sie doch auch eine ebenso wichtige im
Hintergrund der Geschichte. Im Gezi-Park treffen Regierungsgegner und die
Staatsmacht aufeinander und auch in den Gefiihlen des Protagonisten treffen sich zwei
gegeniiberliegende Pole, das gewollt Méannliche und ungewollt Weibliche, und sorgen
fir (inneren, protestierenden) Aufruhr. Man kann die Aufstinde im Gezi-Park daher
sehr gut mit dem inneren Protest vergleichen und Gemeinsamkeiten schlieen. Der
Protagonist fithrt einen Konflikt gegen seine weibliche Identitdt und will die Identitét
des Mannes annehmen. Parallelen sieht man in den Gezi-Park Protesten, da sich die
Menschen dort gegen eine Autokratie und deren Einschrinkungen widersetzen und
damit auch einen Kampf fiir thre Rechte und Freiheiten geben. Wichtig in dieser
Geschichte ist auch die Rolle der Mutter, welche man in Zusammenhang mit den
Erinnerungen und dem Inneren Protest des Protagonisten sieht. Die Erzdhlung lasst
vermuten, dass die Mutter eine Alleinerziehende war und sich ebenfalls nach Freiheit
sehnte. Allerdings tut sich der Protagonist sichtlich schwer, seine Verdnderung der
Mutter mitzuteilen und erst am Ende der Geschichte iiberwindet er sich und antwortet
dem Anruf der Mutter. Der Protagonist scheint sich hinter einer Fassade in Form eines
Mantels zu verstecken. Der Mantel hat eine Schutzfunktion und lasst den Protagonisten
sozusagen unter seiner ,,zweiten Haut“ besser fiihlen. Erst nachdem er ihn ablegen
konnte und diesen Schutz nicht mehr brauchte, konnte er sich {iberwinden und den
Anruf der Mutter beantworten. Das Telefon spielt in dieser Geschichte eine ebenso
wichtige Rolle, da es als ein Teil der Angst der Konfrontierung mit der Mutter
wahrgenommen werden kann. Der Protagonist erwdhnt die Roaming-Gebiihren und es
ist die Rede von “Stimmen und Tonen”, selbst das Klingelzeichen zwischen diesen zwei
Léandern klingen anders und am Ende der Geschichte klingen die Stimmen fremd, doch
sind es nicht. Interessant sind auch die vielen tiirkischen Begriffe, die in der Erzdhlung
eingewoben sind, die einen tiirkischen Leser wohl direkt einen anderen
Assoziationshintergrund aufrufen lassen konnen. Demnach wiirde ein tiirkischer
Rezipient die Geschichte in einer anderen Perspektive wahrnehmen. Ulrike Almut
Sandig schafft mit der Geschichte: Die blauen Augen deiner Mutter einen Spagat
zwischen Raum, Zeit und Korper und bietet den unterschiedlichsten Lesern
Moglichkeiten an, sich selbst, Kulturen und Identitdten zu hinterfragen.
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Die Kausativierung im Deutschen und im Tiirkischen®

Tahir Balci, Erdal Kacar, leger Panzer, Adana
Oz

Tiirkcede ve Almancada Ettirgenlik

Cat1 baglaminda incelenen ettirgenlik Tiirk¢e ve Almancada olduke¢a biiyiik farkliliklar gostermektedir.
Almancanm bu kategorisi hi¢ iiretken degilken Tiirk¢ede neredeyse her eylemden ettirgen bir gatt elde
edilebilmektedir. Almanca i¢in &nekler ne kadar biiyiikk bir anlam tasiyorsa, Tiirkce igin ettirgenlik o
kadar bilyiik bir 6nem arzetmektedir. Ettirgenligi lice ayirmamiz miimkiindiir: a) Sozciiksel ettirgenlik,
sozciiklerin kendi anlamlarinda var olan ettirgenliktir; 6rnegin “kaymak” ve “diismek” arasinda boyle bir
iliski mevcuttur; b) bigimsel (morfolojik) ettirgenlikte ise bigimbirim séz konusudur (6l-diir-t-mek); c)
buna karsilik edimsel ettirgenlikte ise baglam énemlidir. “Igerisi gaz kokuyor” dedigimizde pencereyi
actirmayl amaclamis olabiliriz ve bunu yaptirabiliriz. Ettirgenlik ile nedensellik arasinda bire bir bir
baglanti vardir. Ciinkii ettirgenlikte bir seyi dogrudan yapmak yerine o seyin yapilmasma / olusmasina
neden olmak s6z konusudur. Ettirgenlik kavrami Almancada diisiikk diizeyde ve anlamsal baglamlarda
incelenmistir. Bunun nedeni, bigimsel (morfolojik) ettirgen eylemlerin ¢ok az olusu ve yeni ettirgen
catilarin olusturulamayigidir. Oysa Tiirk¢ede bu konu ¢ok ayrintili bir bigimde 6zellikle bigimsel diizeyde
ele alinmaktadir. Hatta ,ettirgen” ,,0ldurgan” ayrimi yapilmaktadir. Ettirgenligin en 6nemli 6zelligi,
eylemlerin birlesim degerini degistirmesidir. Oysa ettirgenlik ile edilgenlik arasindaki iliski bunun tam
tersidir ve asimetriktir.  Ettirgen yapilarla anlamsal benzerlik tasiyan ve Almancada
Funktionsverbgefiige” diye adlandirilan yapilar mevcuttur (uygulamaya koymak = uygulamak).
Tiirk¢enin 6nemli catilarindan olan istes ve doniislii catilar da genelde ettirgen eylem olusturulmasina izin
VErir.

Anahtar Sozciikler: Cati, nedensellik, ettirgen, edilgen, birlesim degeri.

Abstract
Causative in German and Turkish Languages

Causative, which is analyzed in the context of voice, differs widely in Turkish and German languages. A
causative can be obtained nearly from each verb in Turkish language while this category is not productive
in German Language. Like prefixes, which are of great importance in German language, the causative has
the same significance in Turkish language. Causatives can be divided into three: a) lexical causative,
causative existing in words’ own meaning; for instance, there exists such a relationship between the
words “slide* and “fall*; b) morphological causative consists of morphemes (61-diir-t-mek); ¢) whereas,
the context is important for the operant causative. When we say “It smells gas in here’ it may have been
intended to open a window and we can make it done. There is a direct connection between the causative
and causality. Because, in causative instead of doing something directly, it may be caused to be done or
occurred. The notion of causative in German has been reviewed in the semantic context at a low degree.
This is because of the fact that, morphological causative verbs are fewer and new causative voices can’t
be formed. However, this issue has been handled in a very detailed manner especially at morphological
level in Turkish language. There is even fine detail under the title causative itself. The most important
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characteristic of causative is to change the combination value of the verbs. However, the relation between
causative and passive is just the opposite of this and asymmetric. Structures having semantic similarities
with causatives and named as Funktionsverbgefiige (put into practice = apply) in German exist.
Reciprocal voices and reflexive voices, the most important voices of Turkish language, generally allow
the formation of causative verb.

Keywords: Voice, causality, causative, passive, valence

1. Einfiihrung

Die Kausativierung hat mit der Teilnahme zu tun und wird unter der sprachlichen
Dimension der Partizipation analysiert, unter der man die Relation eines Partizipatum
(das, woran teilgenommen wird; Handlung, Vorgang, Zustand) zu seinen Partizipanten
(Kasusrollen, Aktanten) versteht. Man nimmt an, dass ein Gedanke bzw. ein
Sachverhalt etwas Holistisches ist, das als Relation zwischen Partizipatum und
Partizipanten konzipiert wird. Die Relation der Partizipation wird also sprachlich
erfasst, indem sie entweder als gegeben dargestellt wird, so dass man darauf verweisen
kann, oder indem sie nicht als gegeben dargestellt, sondern als aufgebaut, etabliert wird
(vgl. Premper 1987: i, ii).

Die Kausativierung ist eher ein grammatischer Ableitungsprozess, dessen
semantischer Effekt zur Umkategorisierung des Verbs dient. Durch die Kausativierung
wird a) ein intransitives Verb transitiv, was den Valenzrahmen des Verbs erweitert, b)
bleibt ein transitives Verb transitiv, aber die Kausativierung erweitert den
Valenzrahmen.

2. Die Arten der Kausativierung

Schlogel (1985: 3) spricht von einzelsprachlichen Arbeiten, die den Begriff
Kausativierung in Zusammenhang mit der sprachlichen Repridsentation von
Sachverhalten bzw. mit der Partizipation setzen. Nach Comrie (1981; in: Schlogel 1985:
4) ist die Kausativierung eine komplexe Makro-Situation, die aus einer Verursachung
und einer Auswirkung entsteht, deren sprachliche Reprisentation nicht in Form einer
Kausativkonstruktion sein muss. Comrie (1985; in: Schlogel 1985: 5) unterscheidet drei
Typen von kausativen Konstruktionen:

2.1. Analytische Kausativierung: Analytische Kausativierung liege dort vor, wo die
Verursachung und die Auswirkung je durch eine lexikalische Form ausgedriickt
werden: “Ben Saban’in arabayla gitmesine neden oldum.” / Ich habe Saban zur
Autofahrt veranlasst.” Hier gibt es einen Verursacher (ben/ich), eine Verursachung
(neden oldum/veranlasst) und eine Auswirkung (arabayla gitmesine/zur Autofahrt). Es
handelt sich hier eigentlich um eine Kausativierung im weiteren Sinne, die in allen
Sprachen durch Verben enkodiert werden kann, weil prinzipiell semantisch alles in
jeder Sprache auf irgendeine Weise ausdriickbar ist.

2.2. Morphologische Kausativierung: Diese Kausativierungsform wird durch
bestimmte Morpheme gebildet. Grundsétzlich ist die nicht kausative Verbform die
unmarkierte, die kausative Form die markierte Form. Das beste Beispiel fiir die
morphologische Kausation ist die tiirkische Sprache, in der diese Kategorie eine der
produktivsten ist.
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2.3. Lexikalische Kausativierung: Als lexikalische Kausativa werden Verben
betrachtet, in denen es keine regelmiBige formale Beziehung zwischen dem Ausdruck
fiir die Auswirkung und dem Ausdruck fiir die gesamte kausative Situation vorhanden
ist. Als Beispiel hierfiir seien die deutschen Verben “sterben” vs. “téten” bzw. die
tiirkischen “kaymak” vs. “diismek” genannt.

Weiss (2010: 30 f.) zufolge werden die Kausativa lexikalisch, morphologisch und
syntaktisch kategorisiert. Wie oben ersichtlich, gehen die Eingrenzungen der
Klassifikationen ineinander, so dass man sich keinen klaren Uberblick iiber die Arten
der Kausativierung verschaffen kann. Wir selbst wiirden fiir die folgende
Unterscheidung pliddieren:

a) Morphologische Kausativierung: Darunter verstehen wir die derivierten kausativen
Verben, die mindestens durch zwei analysierbare einzelne Morpheme entstehen, die
innerhalb eines Wortes jeweils eines der Ereignisse vertreten. Als Beispiele seien hier
folgende Kausativformen angefiihrt: “fallen” - “fdllen”, “yiirimek” - “yiriitmek”,
“soylemek” - “sOyletmek” - “soylettirmek”.

b) Lexikalische Kausativierung: Darunter ist jede Art der nicht affixalen
Kausativierung zu verstehen, die durch verschiedene lexikalische Mittel erfolgen kann.
Nach unserem Ermessen gehoren in diese Gruppe sowohl die oben erwidhnten
analytischen bzw. periphrastischen als auch die syntaktischen Kausativierungen, die
entweder durch syntaktische Stellung einzelner Lexeme wie im Deutschen (spielen
lassen) oder durch einzige atomare lexikalische Einheiten reprisentiert sind wie
beispielsweise im deutschen “schlachten” oder im tiirkischen “kesmek™ oder “neden
olmak” (Aydin’mn sevinmesine neden oldum — Aydin’1 sevindirdim) der Fall ist.

c) pragmatische Kausativierung: Unter pragmatischer Kausativierung sind nach
unserer Auffassung Aussagen zu subsumieren, deren Priddikate weder in
morphologischer noch in lexikalischer Hinsicht als kausativ zu betrachten sind und
keine andere Lexeme mit kausativer Bedeutung enthalten, aber trotzdem kontextbedingt
eine kausative Bedeutung ergeben. In diesem Sinne tragen alle Aufforderungen eine
indirekte kausative Bedeutung. Wenn jemand z. B. “Icerisi gaz kokuyor” sagen wiirde
und die Mutter darauf so reagiert, dass sie die Fenster aufmacht, dann ist das eine
kausative Handlung (das Fenster aufmachen lassen = pencereyi agtirmak), die man
indirekt verursacht habe, so dass man die Fenster aufmachen lie3.

3. Kausativititsbegriff im Deutschen

Als Basis dieser Arbeit wird die Kausativierung im Deutschen und im Tiirkischen unter
dem Aspekt seiner Bildungsweise und Funktion behandelt. Daher sollen hier die die
Kausativierung kennzeichnenden Merkmale identifiziert und analysiert werden. Wir
mochten zuerst allgemein in den Kausativierungsbegriff in beiden Sprachen einfiihren
und einen knappen Uberblick dariiber geben, wie der linguistische Kausativierungs-
begriff unter formalen und semantischen Gesichtspunkten beschrieben wird.

Erstens mochten wir kldren, was unter ,Kausativ®’, ,Kausation”,
,,Kausativierung”, ,Kausativkonstruktion”, ,ettirgen” und ,,0ldurgan” verstanden
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werden soll. Diese Begriffe werden im deutschen Kontext nicht im Rahmen der
Diathese? behandelt, sondern als semantische Phinomene unter Aktionsarten analysiert.

BuB3mann (2008: 330) benutzt den Terminus “Kausativum”; im erkldrenden Text
kommt “Kausation” vor:

Semantisch begriindete Klasse von Verben bzw. Verbphrasen, die den Vorgang des
'Verursachens' bezeichnen. Unter formalem Aspekt lassen sich folgende Gruppen
unterscheiden: (a) morphologische K.: abgeleitete Verben, die durch eine dquivalente
syntaktische Konstruktion mit machen bzw. bewirken, dass paraphrasierbar sind:
trdnken=trinken machen, setzen zu sitzen, senken zu sinken... (b) Ergative Verben ..., die in
transitiver und intransitiver Verwendung auftreten, wobei die transitive Verwendung
Kausation ausdriickt, vgl. Die Sonne schmilzt das Eis vs. Das Eis schmilzt.® Es gibt
allerdings auch entsprechende Verbpaare, die morphologisch nicht verwandt sind wie
sterben-toten. () Kausativkonstruktionen mit kausativen Hilfsverben wie machen, lassen ...
oder mit kausativen Verbaffixen wie z. B. im —Tiirkischen und im — Japanischen.

Ulrich (1972: 12) erwidhnt die Termini “kausativ”’ und “faktitiv’ im Zusammenhang mit
Aktionsarten: “kausativ (deverbativ-veranlassend): rdnken <trinken lassen>; legen
<machen, dass etwas liegt> ... faktitiv (denominativ-bewirken) fiillen <voll machen>,
16sen <los machen>“. Ahnlich ist Dudens Teilung in “Bewirkungsverben” (Faktitiva)
und “Veranlassungsverben” (Kausativa). Beziiglich der Bewirkungsverben (Faktitiva)
steht in Duden (1984: 437): “Diese Bildungsweise ist bei den Ableitungen aus
Adjektiven die produktivste (kurz - etw. kiirz-en). Bewirkungsverben sind Transitiva...”.
Uber die Veranlassungsverben (Kausativa), die seltene Ableitungen mit schwacher
Konjugation sind, steht in Duden (1984: 438) weiterhin:

Das kausative Merkmal, da3 der (im Ausgangsverb bezeichnete Vorgang von jemandem
veranlasst wird, ist nur noch in Einzelfillen deutlich, z. B. bei: saugen - sdugen, trinken -
tranken, liegen - legen, sitzen - setzen, sinken - senken. Nur noch sprachgeschichtlich
gehort tropfen zu triefen, fiihren zu fahren, schwemmen zu schwimmen. Die Aufgabe, das
Veranlassen von Vorgingen oder Handlungen zu bezeichnen, wird heute in der Regel von
Funktionsverbgefiigen wie jmdn. zum Trinken veranlassen, etw. zum Sinken bringen, jmdn.
zu Fall bringen (statt jmdn. trinken, etw. senken, jmdn. fdllen) ibernommen.

Nach Helbig/Buscha (2013: 63) sind “faktitiv’ oder “kausativ”’ Aktionsarten mit
der Bedeutung “bewirken”, “veranlassen” oder “in einen neuen Zustand versetzen”;
beide Begriffe werden also als Synonyme betrachtet.

In Analogie zu W. Ulrich benutzt Lewandowski (1985: 507-508) den Terminus
“Kausativum”, unter dem er ein Bewirkungs- oder Verursachungsverb, ein abgeleitetes
Verb (Deverbativum) als Bewirkungsform versteht, z. B. “fillen<fallen, senken<sinken,
legen<liegen. Ebenda spricht Lewandowski auch von Kausativkonstruktionen wie z. B.
“etwas zum Kochen bringen, die Kinder ein Lied singen lassen” bzw. “Der Kasus macht
mich lachen” und weist in diesem Zusammenhang auf die Funktionsverbgefiige hin. In
Lewandowski (1984: 287) existiert auch der Terminus “Faktitivum”, der synonymisch
zu “Kausativum” definiert wird. Da schreibt aber Lewandowski weiter, dass manche
Grammatiken Faktitiva als transitive und von Adjektiven abgeleitete Verben (schérfen -

2 Fiir den Begriff “Diathese” vgl. Balci (2012).
® Die intransitive Lesart von Verben wie brechen, rollen, kochen, schmelzen wird als Rezessivum genannt
(vgl. BuBmann (2008: 587), die transitiven Varianten sind Kausativa.
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scharf machen) und Kausativa als von starken Verben abgeleitete Verben des
Veranlassens betrachten.

Auch Conrad (1984: 128) streift den Terminus “kausativ”’ unter Aktionsarten:
“kausativ: Aktionsart des Verbs. K. charakterisiert eine Handlung, die eine andere
Handlung oder einen Zustand verursacht (toten). Hierfiir wird neben k. oft auch 'faktitiv'
verwendet.” Anderenorts sagt Conrad (S. 80), dass “faktitiv” in der Literatur zum Teil
als Synonym zum “kausativ”’ gebraucht wird, wobei andere Autoren diesen Terminus
fiir Verben mit resultativer Bedeutung (etwas machen lassen) benutzen.

Christian Lehmann zieht den Terminus ,Kausation” vor und erkldrt ihn
folgenderweise:

“Eine gegebene Situation wie die in Bl.a kann gedacht werden als von einer héheren
Instanz, dem Kausator verursacht, so wie in B1.b.

B1 a. Der Gértner arbeitete. b. Erna lief den Gartner arbeiten. Das Verhiltnis des Kausators
bzw. {ibergeordneten Agens zur Restsituation (z.B. der von Bl.a reprisentierten)
ist Kausation; die sprachliche Konstruktion wird kausativ genannt™*

Bei der Kausativierung handelt es sich um Direktheit der Einwirkung auf das
untergeordnete Agens. Sie ist eine universale Eigenschaft aller Sprachen, die mit sehr
unterschiedlichen Mitteln ausgedriickt wird. Dementsprechend bringt Zybatow (2001:
69) die Begriffe Kausalitdt und Kausativitds in einen direkten Zusammenhang und
schreibt hierzu:

Dabei muss allerdings sehr genau unterschieden werden zwischen einer Kausalitit, die sich
sprachlich niederschldgt und im grammatischen System ... verankert ist und einer
Kausalitdt, die zum Bereich unseres begrifflichen Denkens und des Verstehens der
Zusammenhénge der Welt gehort, aber im Sprachsystem keinen Widerhall findet. Unser
basales Konzept von Kausalitét [... Die Kausativierung] kann auf unterschiedliche Arten
ausgedriickt werden, so etwa durch Konjunktionen wie dadurch, dass und weil oder eben
auch durch bestimmte Verbbedeutungen.

In Gliick (2010: 326 f.) findet sich eine Art Uberblick iiber die deutsche Auffassung
vom “Kausativ”’ und “Faktitiv”’, die als Synonyme angenommen werden und als eine
Pradikation gelten, die eine Handlung ausdriickt, bei der ein urspriinglicher Vorgang
bzw. eine urspriingliche Handlung durch einen zusétzlichen Verursacher bewirkt wird.
Die Kausativierung wire demnach ein Sonderfall der Verbalisierung der Kausalitit, bei
dem zwei AuBerungen kausal verkniipft werden: “Araba kaydi” — “Giilsah arabay1
kaydirdr”.

Die Strukturen der Kausativkonstruktionen kdnnen von Sprache zu Sprache,
ebenso innerhalb einer Einzelsprache stark variieren. Dementsprechend haben wir
gesagt, dass die deutsche Sprache ein morphologisches Kausativ hat, das weder
produktiv noch transparent ist. Wéhrend jedes tiirkische Verb mit einem von der
Lautstruktur abhidngigen der zahlreichen Kausativierungssufixe kombiniert werden
kann, verfligt die deutsche Sprache iiber keine vergleichbare Moglichkeit, so dass man

* http://www.christianlehmann.eu/ (Zugriff am 08.12.2016).
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keine neuen Kausative bilden kann. In diesem Falle verwendet man eine periphrastische
Konstruktion, schaltet hierfiir das Verb “lassen” zwecks der Kausativierung ein.

Hans-Bianchi/Katelhon (2011) haben Belege fiir syntaktische Kausativ-
konstruktionen gesucht. 232 Belege bildeten das Korpus der Untersuchung der
kausativen Konstruktion Verb + infinites Verb aus journalistischen deutschen Texten.
Das Kausativverb “lassen” weist in ihrem Korpus eine erstaunliche formale,
semantische und pragmatische Bandbreite auf. In 45% der Félle verbinde es sich mit
einem transitivischen Verb (Bsp. 8), in 23% der Félle mit einem intransitiven Verb (9),
in 46% der Fille bilde es die Kausativkonstruktion mit einem intransitiven
Bewegungsverb. Das Verb “lassen”, das als Hilfsverb zur Konstruktion der
periphrastischen Kausativierung dient, ist hinsichtlich deren Semantisierung sehr
relevant.

Im Deutschen existieren die folgenden Grundverben und deren Kausativformen.
Zwischen manchen Verbpaaren ist gar keine morphologische Beziehung bzw.
Ahnlichkeit erkennbar:®> Die der Kausativbildung gegeniiberstehenden Basisverben sind
immer intransitive Verben: beien — beizen, biegen — beugen, dringen — dringen,
erschrecken (sie erschrak) - erschrecken (sie erschreckte ihn), fahren — fiihren, fallen —
fillen, flieBen -(ein)fl6Ben, genesen — ndhren, hdngen, dlter: hangen (ist gehangen) -
hangen (hat gehdngt) und henken, leiden — leiten, lesen — lehren, liegen — legen, quellen
(ist gequollen) - quellen (hat gequellt), rinnen- rinnen, saufen - (er)sdufen, saugen —
sdugen, schwellen (ist geschwollen) - schwellen (hat geschwellt), schwingen —
schwenken, schwimmen — schwemmen, schwinden - (ver)schwenden, sinken — senken,
sitzen — setzen, springen — sprengen, stieben — stduben, stinken — sténkern, trinken —
tranken, winden — wenden, zwingen — zwéngen, wachen — wecken.

4. Kausativitiatsbegriff im Tiirkischen

Im Gegenteil zu deutschen Angaben iiber die kausativen Termini und den Begriff
“Kausativ’ wird dieses Thema in Bezug auf die tiirkische Grammatik als ein
Verbalgenus behandelt. Aber in der Begrifflichkeit dieses Phdnomens werden von
manchen Grammatikern die Termini “ettirgen” und “oldurgan” mit verschiedener
Bedeutung verwendet, z. B. von Ediskun (1985: 221-222), der “oldurgan” als
Derivationen von intransitiven Verben® sieht, die das jeweilige Verb transitiv machen
und das Mittel bzw. die Ursache zeigen:

e Tereyagi eridi — Sicak hava tereyagini eritti.

e Cocuk kopekten korkuyor — Kopek cocugu korkutuyor / Giilsim ¢ocugu
kopekle korkutuyor.

e Kadim bisiklete biniyor — Adam kadini bisiklete bindiriyor.

e Bebeginiz doydu — Hemsire bebeginizi doyurdu.

o Ates sonmiis — Riizgar atesi sondiirmiis.

® Vgl http:/de.wikipedia.org/wiki/Kausativ (Zugang: 07.02.2015).
® Ergins (1988: 199) Beispicle zeugen dafiir, dass es ausnahmsweise zwei intransitive kausative Verben
gibt, die - diachronisch betrachtet - transitiv waren: “saldirmak” und “segirtmek”.
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“Ettirgen” nennt man dagegen, so Ediskun (ebd.), deverbale transitive Verben, die
ebenfalls Mittel bzw. Ursache bezeichnen und deren Transitivitit dadurch verstirkt
wird:

e Yegenim yogurdu sevdi — Annesi yegenime yogurdu sevdirdi.

e Sami anahtar1 aradi (transitiv ersten Grades) — Ali, Sami'ye anahtar1 aratti
(transitiv zweiten Grades, einfache Kausativierung) — Ali, Sami'ye anahtar1
arattirdr (transitiv dritten Grades, zweifache Kausativierung) — Ali, Sami'ye
anahtari arattirtt1 (transitiv vierten Grades, dreifache Kausativierung).

e Sami ekmegi boldii (transitiv ersten Grades) — Sami ekmegi boldiirdi
(transitiv zweiten Grades, einfache Kausativierung) — Sami ekmegi boldiirttii
(transitiv  dritten Grades, zweifache Kausativierung) — Sami ekmegi
boldiirttiirdii (transitiv vierten Grades, dreifache Kausativierung).

e Ozan, Erkant gecirdi (einfache Kausativierung); Ozan, Erkan gecirtti
(zweifache  Kausativierung); Ozan, Erkan1  gegirttirdi  (dreifache
Kausativierung); Ozan, Erkan't gecirttirtti (vierfache Kausativierung).

Ergin (1988: 199) verwendet weder “ettirgen” noch “oldurgan”, sondern den aus dem
Latein stammenden Terminus “faktitiv’ im Sinne von “ettirgen” und “oldurgan”. In
seiner detaillierten Darstellung zdhlt Ergin (1988: 199) sieben verschiedene “faktitive”
Derivationssufixe auf: 1) ge¢irmek / ugurmak / disiirmek / yatirmak; 2) uzatmak /
diretmek / yiiritmek / diizeltmek; 3) yedirmek / bozdurmak / soktiirmek /
geciktirmek; 4) gondermek / dondermek (dondiirmek); 5) koparmak / ¢ikarmak /
gidermek; 6) utuzmak (iitiilmek) / emizmek (emzirmek);’ 7) dir-giir (diriltmek).®

Ozsoy (1999: 208) macht keinen Unterschied zwischen “ettirgen” und “oldurgan”
und bevorzugt “ettirgen/causative”. Dementsprechend kommt bei Yilmaz (2012: 107)
nur der Terminus “ettirgen” vor.

Gencan (2001: 362-365) behandelt dieses Thema unter Diathesewechsel und
unterscheidet zwischen “ettirgen” (einfache Kausativierung), “katmerli ettirgen”
(mehrfache Kausativierung) und “oldurgan” (Kausativierung intransitiver Verben).

Kahraman (1986: 56) spricht im Rahmen von “ettirgenlik” (faktitiv) von
deverbalen Verben, die durch Suffigierung entstehen; aber vom Diathesewechsel ist
nicht die Rede. Auch in Atabay u.a. (1983: 225) kommt der Terminus “oldurgan” nicht
vor. Imer u.a. 2011: 125) machen in ihrer Ausfiihrung zum Thema keinen Unterschied
zwischen “ettirgen” und “oldurgan”. Yildirim (2012: 30) ist strikt gegen den Terminus
“oldurgan”, mit der Begriindung, dass “ettirgen” und “oldurgan” die gleichen Affixe
bekommen.

In Korkmaz (2003: 555; 2007: 90) kommen “Faktitiv’ und “Kausativum” als
synonyme Entsprechungen von “ettirgen ¢at1” vor, wobei “oldurgan” gar nicht erwahnt
und damit kein Unterschied zwischen “ettirgen” und “oldurgan” vorausgesetzt wird.

" Das alttiirkische Kausativsuffix” -z-” ist nicht mehr produktiv.
8 Dieses alttiirkische Kausativsuffix existiert nicht mehr.

19



Aus Vardar u.a. (1988: 101, 157) geht hervor, dass sie zwischen “ettirgen” und
“oldurgan” unterscheiden und “oldurganlik” die einfache Kausativierung intransitiver
Verben bezeichnet, wahrend “ettirgenlik” im Sinne von einfacher oder mehrfacher
Kausativierung transitiver Verben benutzt wird. Tosun (1988: 129) zdhlt zu den
Sprachwissenschaftlern, die in diesem Sinne eine Unterscheidung zwischen “ettirgen”
und “oldurgan” machen, wobei seiner Meinung nach “oldurganlik” =, factitivity”” und
“ettirgenlik” = ,,causativity” ist.

Colak (2013: 160-161), der sich der Didaktisierung der tiirkischen Diathese in
Primédrschulen annimmt, gehort zu denen, die die Unterscheidung zwischen ,.ettirgen”
und ,oldurgan” fiir wichtig halten. Indem er verschiedene Funktionen von
,oldurganlik”, die sich von ,.ettirgenlik” unterscheiden, darstellt, hebt Delice (2009) in
seinem Artikel die Notwendigkeit der Unterscheidung zwischen ,.ettigen” und
,,oldurgan” hervor.

Ustiinova (2012: 10) meint, dass die tiirkische Sprache keine Affixe hat, die ein
intransitives Verb transitivieren oder die ein transitives Verb intransitiv machen. Damit
meint sie offensichtlich, dass sowohl “uyumak” als auch “uyutmak” intransitiv sind. Die
Kausativendungen konnten demnach keine Transitivierung hervorrufen. Demgemal
seien “dovmek” und “doviismek” transitiv. Es entgeht jedoch umsichtigen Einblicken
nicht, dass K. Ustiinova die grammatisch-syntaktische mit der semantischen Ebene der
Sprache verwechselt. Grammatisch-syntaktisch ist “uyutmak” in “Bakicilar, ¢ocuklari
uyuttu™® transitiv bzw. das reflexive “sevinmek” in “Memurlar sevinemedi” und das
reziproke “doviismek™ in “Serseriler doviisiiyor” intransitiv, obwohl die nicht-
diathetischen Basisformen transitiv sind. Eine semantische Analyse wiirde
natlirlicherweise Daten ergeben, die der grammatischen Oberfliche widersprechen.
Verben wie “uyumak”, “solmak”, “6lmek” miisste man semantisch als Reflexive
Verben ansehen, weil der Zustand (bei “uyumak™) und der Vorgang bei “solmak”/
“6lmek” am Subjekt vorgeht und es keine anderen Mitspieler gibt.

Alle tiirkischen Verben konnen kausativiert werden, d. h., dass die Kausativierung
im Tirkischen die reichste und produktivste Diathese ist. Obwohl die Kausativierung
aller tirkischen Verben moglich ist und es mehrere Kausativsuffixe gibt, ist ihr
Gebrauch nicht beliebig; er hangt vom Stamm bzw. dem Auslaut des jeweiligen Verbs
ab, an das das Suffix agglutiniert wird. Nach Korkmaz (2003: 556 f.) gibt es im
Tiirkischen sechs Suffixe, die die Verben kausativieren: “-(1)t-/”-(U)t-” kommt an
Verben, die auf Vokal oder auf “I” / “r” auslauten bzw. mehrsilbig sind: benzetmek,
¢ignetmek. “-DIr-”/”-DUr-" kommt an vokalisch bzw. konsonantisch auslautende
einsilbige oder an mehrsilbige Verben, die auf die liquiden Laute “I” / “r” enden:
yedirmek, astirmak, agtirmak. “-(1)r-”/”-(U)r-” wird an einsilbige Verben hinzugefiigt,
die auf “¢”/”s”/’t”/”g” oder “y” enden: artirmak, batirmak. “-Ar-" ist nicht produktiv
und leitet hauptsdchlich folgende Verben ab: ¢ikarmak, ¢cokermek, gidermek, gocermek,
kaytarmak, yakarmak. Das alttiirkische Uberbleibsel “-DAr-" ist ebenfalls nicht

° «“’Bakicilar, cocuklar1 uyuttu.” drneginde uyutan, ‘bakicilari’dir ve yaptiran kimligiyle 6znedir. Uyuyan
da ‘cocuklar’ oldugundan yapan niteligiyle 6znedir. Yapacagimiz tek sey, yaptiran 6zneyle yapan
Ozneyi birbirinden ayiran birer terim bulmaktir. Bunun igin ‘birincil 6zne’ ve ‘ikincil 6zne’ terimlerini
onermekteyiz” (Ustiinova 2012: 12-13).
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produktiv und lebt nur in einigen Verben weiter: dondermek, gondermek.'® “-(1)z-"/-
(U)z-" verfiigt nur tiber ein Paar Beispiele, die mit diesem Suffix kausativiert werden:
emzirmek (em-i-z-i-r-mek), tutuzmak (= tutulmak, tutturmak; tut--u-z-mak), utuzmak (=
tlilmek; ut-u-z-mak).

5. Die Beziehung zwischen der Kausativierung und der Passivierung

Kausativierung und Passivierung sind zwei Diathesen mit entgegengesetzten
Richtungen. Als erstens mochten wir hervorheben, dass die Passivierung den
Valenzrahmen eines Verbs reduziert. Das hat logische und semantische Griinde.
SchlieBlich ist die Passivierung eine grammatisch-semantische Operaiton, die die Tat
bzw. die Handlung in den Vordergrund riickt und den Titer als unbekannt oder
irrelavant markiert: Der Meister arbeitet morgen — Morgen wird gearbeitet (die Valenz
wurde reduziert; kein lexikalisches Agens).

Im Gegensatz zur Passivierung ist die Kausativierung eine grammatische
Operation mit grammatischen und semantischen Folgen, die sich dadurch zeigt, dass die
Valenzstruktur und die Bedeutung des Verbs sich dndern. Das ist so, weil durch die
Kausativierung in den Satz eine neue Rolle hinzugefiigt wird. Bei der Kausativierung
transitiver Verben wird die Agens-Rolle zur Rolle des Verursachers, und die durch ein
Substantiv im Dativ gekennzeichnete Rolle iibernimmt die Rolle des Titers: Is¢i uyuyor
— Agabeyim, is¢iyi uyutuyor. Agabeyim is¢iyli muayene ediyor — Agabeyim Ender
1s¢lyl yengeme muayene ettiriyor.

Die asymmetrische Relation zwischen der Passivierung und der Kausativierung
zeigt sich auch dadurch, dass Passivkonstruktionen nicht kausativiert werden konnen,
wobei eine Passivtransformation kausativer Verben ohne Weiteres moglich ist:
Villamizin 6niinde davul ¢alindi — *Villamizin 6niinde davul ¢alindirildi. Villamizin
oniinde cocuklara davul ¢aldir(t)dim — Villamizin 6niinde ¢ocuklara davul ¢aldir(t)ild1.

Die Unméglichkeit der Bildung der Kausativierung von einem Passiv ist
selbstverstiandlich, weil die Transitiviat, die allen kausativen Verben inhérent ist, im
Vergleich zur Passiv-Diathese eine primdre elementare sprachliche Eigenschaft ist.
AuBlerdem ist die hervorgehobene Handlungsrichtung beider Diatheseformen
entgegengesetzt bzw. asymmetrisch. Wihrend bei der Passivierung das Agens getilgt
und der Spielraum handelnder Rollen eingeschrinkt wird, so dass dadurch der Eindruck
entsteht, als ob das Subjekt des Passivsatzes die Handlung an sich erfihrt, wird der
Geltungsbereich der Handlung bei der Kausativierung durch die Implementierung eines
Téters auf einen neuen Handelnden ausgedehnt.

6. Die Beziehung zwischen der Kausativierung und der Reflexivierung

Die Beziehung zwischen der Kausativierung und der Reflexivierung &hnelt derjenigen
zwischen der Kausativierung und der Passivierung. Es gibt reflexive Verben, die
kausativiert werden; es gibt aber auch solche, die keine kausativen Formen erlauben.
Offensichtlich liegt das in der Tiefenstruktur der jeweiligen Verben. Es bedarf

19In einigen Grammatiken steht, dass auch “géstermek”, “aktarmak”, “kaytarmak” und “kotarmak” mit
diesem Suffix gebildet sind. Aber die Einheit “-tar-" sei urspriinglich eine mehrfache
Kausativierungsform, so Korkmaz (2003: 561).
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detaillierter Untersuchungen, die diese Tatsache zu kldren haben: bulundurmak,
sevindirmek, ge¢indirmek, kasindirmak, kederlendirmek, hastalandirmak, evlendirmek,
dilendirmek, diisiindiirmek, *goriindiirmek, *c¢ekindirmek, *tikindirmak, *alindirmak,
*salindirmak (aber: sallandirmak), *giyindirmek, *doéviindiirmek, *mirildandirmak,
*bilmezlendirmek. Nach Zimmers Erklarung in Schlogel (1985: 103) sei die
Kausativierung einer Reflexivform dann moglich, wenn diese nicht Reflexivitdt der
Handlung anzeigt, sondern eine eigene, mit dem einfachen Verb verwandte Bedeutung
hat. Nun ldsst sich fragen, ob die Reflexivverben, die eine Kausativierung ermdglichen,
keine semantische Verwandtschaft mit dem einfachen Verb haben, was ohne Weiteres
zu verneinen ist. Nach S. Schlogel liegt die Ursache woanders. In einer echten
Reflexivkonstruktion vereinige der als Subjekt enkodierte Partizipant zwei Rollen in
sich, die des Agens und die des Patiens, und er fiihrt gewissermallen eine transitive
Handlung aus (Schlogel 1985: 105). Diese Worte konnen allerdings nicht erkléren,
warum bei dem einen Verb die Kausativierung méglich ist und bei anderen nicht. Wenn
wir bei einer Kausativierung die Enkodierung des Verursachers durch einen Dativ
(birine bir sey dilendirmek, aber nicht: birine birini sevindirmek) erwarten sollen, dann
wire keines der folgenden Verben moglich. Daraus kann man erschlieBen, dass die
Kausativierung reflexiver Verben eine teilweise Idiomatisierung bzw. Bedeutungs-
verschiebung mit sich bringt und die Rolle des Verursachers durch andere Rollen ersetzt
werden kann: bir seyi bir yerde (Lokativ) bulundurmak, birini bir seyle (Instrument)
sevindirmek / ge¢indirmek / kasindirmak / kederlendirmek / hastalandirmak /
diistindiirmek. Birini biriyle (Comitativ) evlendirmek.

Bei lexikalischer Kodierung der Reflexivitit gibt es keine Einschrinkung der
Kausativierung: “Biz kendimizi sana affettirecegiz.” Hier hat jedoch die Kausativierung
den Charakter wie bei nicht reflexiven Verben.

In jeder Sprache gibt es zahlreiche nicht abgeleitete Verben, die eine
urspriingliche kausale Bedeutung tragen. Ihre Reflexivierung bedeutet in diesem Falle
die Umkehrung der Kausalitit und die Reduzierung der Valenz des jeweiligen Verbs:
“cirpmak” (bivalent) vs. “cirpinmak (monovalent)”, “dovmek” (bivalent) vs.
“doviinmek” (monovalent), “dndern” (bivalent) vs. “sich dndern” (monovalent),
“6fftnen” (bivalent) vs. “sich 6ffnen” (monovalent). Dieses Phdnomen wird von Gliick
(2010: 326) als anti-kausativ oder in Anlehnung an LucienTesniére “rezessive Diathese”
genannt.

Aus dem bisher Gesagten geht hervor, so auch Schlogel (1985: 108), dass die
Kausativtransformation von Reflexivformen zu einer Kumulation von drei Rollen in
einer einzigen- Nominalphrase fithren wiirde und dass moglicherweise deshalb die
Kausativierung reflexiver Konstruktionen vermieden wird.

7. Die Beziehung zwischen der Kausativierung und der Reziprozitiit

Oben haben wir gesagt, dass die tiirkische Reziprokdiathese sehr produktiv ist und fast
von jedem Verb in der Grunddiathese sich ein Reziprok bilden ldsst. Wenn wir von acht
Ausnahmen absehen, sind alle tiirkischen Reziproke intransitiv, obwohl mehrere
Personen an der Handlung teilhaben. Das ist ein positives Indiz fiir die Kausativierung
reziproker Verben. Aber es wire irrefiihrend, von der Kausativierung eine einheitliche
Bedeutung zu erwarten: Isciler ekmegi boldii — Isciler ekmegi (kendi aralarinda)
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boliistii. Isciler ekmegi boliistiirdii (= teilen, zerstiickeln) — Isciler ekmegi (¢ocuklar
arasinda, cocuklara) boliistiirdii (= austeilen). Isciler ekmegi birisine (¢ocuklar ig¢in)
boliistiirttii (jemanden veranlassen, dass er das Brot mehreren Personen zukommen
lasst).

Bei mehreren Teilnehmern verschiebt sich die reziproke Rolle vom pluralischen
Subjekt bzw. vom singularischen Subjekt + Comitativobjekt auf das Akkusativobjekt +
Komitativobjekt:"* Kemal ile Cemal déviistii(ler) (Reziprok) — Kemal, Cemal’le
doviistii (Reziprok) — Kemal, Cemal’i Bilal’le doviistiirdii (Kausativ)

Diese Beispiele zeigen uns, dass zwar bei der Kausativtransformation reziproker
Verben eine Kumulation mehrerer Rollen entsteht, diese jedoch nicht in einer einzigen
Nominalphrase vorkommt*2. Das ist die Ursache dessen, warum Reziprokbildungen die
Kausativierung zulassen.

Reziprokbildungen von der Passiv- und der Reflexivdiathese sind ausgeschlossen,
aber anders als von Schlogel (1985: 109) behauptet wird, existieren seltene tiirkische
Beispiele fiir die diathetische Reziprokbildung vom Kausativ, z. B. “bil-dir-is-mek”.

8. Die Beziehung zwischen der Kausativierung und den Funktionsverbgefiigen

In der Grammatik wird zwischen Vollverben und Hilfsverben unterschieden, wobei
auch die Hilfsverben in sich unterteilt werden. Funktionsverben sind eine Art
Hilfsverben, die in einer bestimmten Verwendung das Pridikat des Satzes nicht allein
zum Ausdruck bringen konnen. In diesem Falle gehen sie mit Nomen eine Beziehung
ein, so dass Konstruktionen entstehen, die traditionell “Funktionsverbgeflige” genannt
werden.

Funktionsverbgefiige sind also Verbindungen von Nomen und Verben. Das heif3t
aber nicht, dass jedes gemeinsame Vorkommen dieser zwei Wortarten ein
Funktionsverbgeflige ergeben kann. Winhart (2005: 5) zufolge werden zahlreiche
Kriterien vorgeschlagen, mit denen die Funktionsverbgefiige gegen freie Verb-Nomen-
Verbindungen einerseits und gegen idiomatische Wendungen (oder Phraseologismen)
andererseits abgegrenzt werden sollen.

In ihrer detaillierten wissenschaftlichen Abhandlung der Funktionsverbgeflige
(FVG) sprechen Helbig/Buscha (2013: 68f.) von den folgenden Wesenseigenschaften:

a) Ein FVG besteht aus einem Funktionsverb (FV) und einem nominalen
Bestandteil. Beide stellen zusammen eine semantische Einheit dar und bilden als solche
das Pradikat. Das FV kann nicht ohne den nominalen Teil des FVG vorkommen (und
umgekehrt); dieser wird nach seinem Satzgliedcharakter als lexikalischer Priadikatsteil
aufgefasst.

b) Das FVG entspricht in der Bedeutung weitgehend einem Vollverb oder einem
Adjektiv (+ Kopula), die stammidentisch sind mit dem Nomen: Das Theater bringt das

1 Balci (2013) stellt in seinem umfassenden Artikel die Arten der Objekte im Deutschen und Tiirkischen.
12 \Wenn es sich um eine einzige Nominalphrase handelt, muss sie dann im Plural stehen.
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Stiick zur Auffithrung — Das Theater fiihrte das Stiick auf; Peter kam in Wut — Peter
wurde wiitend.

c¢) Innerhalb eines FVG haben die FV eine grammatische Funktion und biilen ihre
eigentliche Bedeutung weitgehend ecin. Die Bedeutung des Préddikats wird in die
nominalen Glieder verlagert: Wir gaben den Mitarbeitern Nachricht — Wir
benachrichtigten die Mitarbeiter.

d) Die Bedeutung eines FV wird stark reduziert im Vergleich zu demselben Verb,
das als Vollverb vorkommt: Er bringt die Kreide zur Tafel (Vollverb, Ortsverdnderung)
— Er bringt das Stiick zur Auffiihrung (FV, keine Ortsverdanderung).

e) Wiahrend die Bedeutung phraseologischer Einheiten nur als Ganzheit fassbar
ist, bewahrt das FV eines FVG eine bestimmte Bedeutung, die zur Reihenbildung fiihrt:
in Frage kommen. Demgegeniiber haben “Gras” und “beillen” im phraseologischen
Ausdruck “ins Gras beilen” weder mit “Gras” noch mit “beilen” im nicht-
idiomatischen Sinne zu tun.

f) Obwohl das FV eines FVG seine urspriingliche lexikalische Bedeutung stark
einbiiflt, hat es neben morphosyntaktischen auch semantische Funktionen allgemeiner
Art: Die Ehepartner befinden sich in Abhdngigkeit (durativ). Die Ehepartner sind in
Abhéngigkeit geraten (inchoativ). Wir haben die Ehepartner in Abhédngigkeit gebracht
(kausativ).

Auch die tiirkische Sprache ist an FVG sehr reich, aber in Grammatiken und
linguistischen Worterbiichern gibt es keinen tiirkischen Terminus dafiir. Hier geben wir
Beispiele fiir tiirkische FVG:

a) Turkische FVG, die einen Zustand oder ein Geschehen in seinem Ablauf
bezeichnen (Merkmal [durativ]): tartisma konusu / birinin emrine amade /
kullanimda / g6z Oniinde / is basinda / yapim asamasinda / tehlike
altinda / saskinlik icerisinde olmak; birinin etkisi altinda / gézlem
altinda bulunmak.

b) Tiirkische FVG, die ecine Verdnderung eines Zustandes oder Geschehens, den
Ubergang von einem Zustand in einen anderen bezeichnen (Merkmal [inchoativ]):
iliskiye girmek, miizakereye baslamak, hakarete ugramak, yara almak,
tutum takinmak, mikrop kapmak, birine mesafe koymak, katilimda
bulunmak, gelisme gostermek, harekete ge¢gmek, onayini almak, kusku
duymak, takdir toplamak, son bulmak, karara varmak, korkuya
kapilmak, saskina donmek.

c) Tiirkische FVG, die das Bewirken einer Zustandsverdnderung oder eines
Zustands durch Fremdeinwirkung bezeichnen (semantisches Merkmal [kausativ]):
itirazda bulunmak, korkuya diisiirmek, harekete gec¢irmek, dikkate
almak, begenisine sunmak, hizmete a¢gmak, hesaba katmak, bilgi sahibi
kilmak, izlenim birakmak, katki saglamak, sonuca baglamak, yikima
gotiirmek, uygulamaya koymak, yenilgiye ugratmak, dile getirmek,
diizene koymak, diizene sokmak, gézlem yapmak, yanit vermek, baskiya
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vermek, Opiicik vermek, gorev vermek, kanit ileri siirmek, goériisme
yapmak.

9. Die Beziehung zwischen der Kausativierung und der Valenzstruktur

Die Struktur der Valenz bildet die Grundlage der Kausativierung. Die Valenz ist eine
multidimensionale Kategorie der Sprachen und wird syntaktisch, semantisch oder
pragmatisch realisiert. Wenn wir hier von der Valenzalternation sprechen, meinen wir in
erster Linie die syntaktische Valenz; es darf aber nicht vergessen werden, dass diese mit
der semantischen Valenz einen engen Zusammenhang hat. Nehmen wir einfache oder
abgeleitete Verben als Ausgangspunkt an. Durch Morpheme verédndert sich der Rahmen
der Valenz des jeweiligen Verbs. Das gilt sowohl fiir die tiirkische als auch fiir die
deutsche Sprache.

Ch. Lehmann erkldrt die syntaktische Beziehung zwischen Kausativierung und
Valenz durch den Begriff “Demotion” des untergeordneten Agens: “Das Subjekt der
kausativen Konstruktion ist der Kausator. Das untergeordnete Agens, welches Subjekt
der Basiskonstruktion ist, kann folglich in der kausativen Konstruktion nicht Subjekt
bleiben, sondern mufB demoviert™® werden.”'*

Wenn ein nicht-kausatives Verb kausativiert wird, wird dadurch sein Valenzrahmen
um eine Stelle erweitert, somit hat das entstandene kausative Verb ein Argument mehr
als seine Ausgangsform. Die zusétzliche Stelle muss nun auf irgendeine Weise im Satz
vertreten werden.

Im Zusammenhang mit der Valenzerweiterung kann man auch von dem Begriff der
Kontrolle bei belebten Patizipanten an der Handlung sprechen:

e “Metin yola kosuyor” (nicht kausativ), “Ali Metin’i yola kosturuyor”
(kausativ). Die Kausativitdt wird hier — wie bei der Kausativierung intransitiver
Verben iiblich ist - durch einen Akkusativ kontrolliert, aber das primire
Argument “yola” bleibt erhalten. Im nicht kausativen Satz ist es unbestimmt,
ob Ali freiwillig oder infolge einer Verursachung lauft. Im kausativen Satz ist
“Ali” der Verursacher.

e “Yash annem eti pisiriyor (nicht kausativ)”, “Ablam yasli anneme eti
pisirtiyor” (kausativ). Die Kausativitdt wird hier — wie bei der Kausativierung
transitiver Verben iiblich ist - durch einen Dativ kontrolliert, aber das priméare
Argument “eti” bleibt erhalten. Im nicht kausativen Satz ist es ebenfalls nicht
Klar, ob “yasli annem” freiwillig oder infolge einer Verursachung das Fleisch
kocht. Im kausativen Satz ist “ablam” die Verursacherin.

e “Yasemin Aygil’ii sinava sokuyor”, “Yasemin Aygiil’ii sinava sokturuyor”. Im
nicht kausativen Satz ist “Yasemin” die Téterin, im kausativen Satz die Person,
die die Teilnahme an der Priifung erlaubt oder verursacht; wenn wir den Tater

13 “Promotion, wortlich ‘Vor-/Aufwirtsbewegung’, und Demotion, ‘Abwirtsbewegung’, sind
Operationen, die die syntaktische Funktion verbaler Dependenten verdndern” (Ch. Lehmann;
http://mww.christianlehmann.eu/ (Zugriff: 08.12.2016).

Y http://www.christianlehmann.eu/ (Zugriff am 08.12.2016).
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nennen wollen, kommt ein Dativ hinzu: “Yasemin Ali’ye Aygil’ii smava
sokturuyor”, wobei die Enkodierung des Téters “Ali’ye” unschon klingt.

o “Ayfer geht zum Arzt”, “Aysel ldsst Ayfer zum Arzt gehen”. Die Kausativitit
wird hier entsprechend der Kasusforderung des kausativierenden Verbs
“lassen” durch einen Akkusativ kontrolliert, aber das primire Argument von
“gehen” (zum Arzt) bleibt erhalten.

e “Aysu kocht den Reis”, “Cansu ldsst Aysu den Reis kochen”. Die Kausativitat
wird hier entsprechend der Kasusforderung des kausativierenden Verbs
“lassen” durch einen Akkusativ (Cansu) kontrolliert, aber auch das primére
Argument “den Reis” bleibt erhalten.

Deutsche Beispiele flir den Valenzwechsel sind im Vergleich zu tiirkischen Beispielen
dirftig. Man kann die Verbpaare ,saufen” — ,ersdufen”, ,fallen” — | fillen”,
»schwingen” — | schwenken”, ,,sinken” — ,,senken”, ,,springen” — ,,sprengen”, ,,stinken”
— ,stankern”, ,dringen” — ,,dringen” usw. aufzdhlen, in denen die Leerstellen durch
Ablaut jeweils um eine erweitert worden sind.

10. Zusammenfassung

Die Kausativierung ist eine semantische und zugleich eine morphologische Kategorie.
Das heifit, dass es Sprachen wie das Tiirkische gibt, in denen die Kausation sehr
transparent ist und fast jedes Verb durch Morpheme kausativiert werden kann, so dass
das Verbinventar enorm erweitert werden kann. Selbst die Anhdufung mehrerer
Kausatifsuffixe in ein und demselben Verb ist gang und gidbe (sdylemek — sdyletmek —
sOylettirmek — sOylettirtmek).

Es gibt wiederum Sprachen wie das Deutsche, die iiber eine sehr spérliche
Kausativierungskategorie verfligen, so dass es nur seltene Beispiele zu finden sind
(sitzen — setzen, stehen — stellen, fallen — féllen, sinken — senken, fahren — fiihren).
Wenn dem so ist, dann muss es im Deutschen andere Mechanismen geben, die das so
iippige Kausativ des Tiirkischen zum Ausdruck bringen. Denn die Kausativierung, also
das Verursachen bzw. Veranlassen eines Sachverhaltes als eine semantische Kategorie
ist ja universal; nur die Strukturen, in denen die semantischen Einheiten ihre konkrete
Realisation finden, sind verschieden. Allem Anschein nach bedient sich die deutsche
Sprache am meisten der Prifigierung und weiterer Verbzusdtze, um kausative
Sachverhalte  auszudriicken. Auch  Funktionsverbgefiige, idiomatische oder
paraphrastische Ausdrucksweisen konnen Kausativierung ausdriicken (susturmak: zum
Schweigen bringen).

Zwischen der Kausativierung und der Passivierung gibt es eine asymmetrische
Beziehung, weil die Passivierung den Valenzrahmen eines Verbs reduziert. Die
Beziehung zwischen der Kausativierung und der Reflexivierung dhnelt derjenigen
zwischen der Kausativierung und der Passivierung. Es gibt reflexive Verben, die
kausativiert werden; es gibt aber auch solche, die keine kausativen Formen erlauben.
Auch die meisten reflexiven Verben konnen kausativiert werden.

Wir vertreten die Position, dass die grammatische Unterscheidung zwischen
“ettirgen” und “oldurgan” sinnvoll ist, wobei “oldurgan” fiir die Kausativierung
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intransitiver Verben wie bei ,sonmek” — ,sondiirmek” und “ettirgen” fiir die
Kausativierung transitiver Verben wie bei ,secmek” — ,sectirmek” - ,sectirtmek”
gebraucht werden soll.
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Eylem — Eyleyen Iliskisi Baglaminda Nesne Kavram

Erdal Kacar, Adana
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Almanca dilbilgisinde tiimcenin temel 6geleri genellikle eylem temel alinarak yapilir. Tiirkge dilbilgisi
igin bu durum sézde kalmaktadir. Cilinkii 6geler genellikle eylemin birlesim degeri gbz Oniinde
bulundurulmadan, o anda tiimcede rastlantisal olarak bulunan o6geler olarak degerlendirilmektedir.
Dolayisiyla, nitel arastirma yontemiyle internetten ve basili dokiimanlardan elde edilen verilerin
yorumlanmasiyla olusan bu makalede, birlesim degeri gergevesinde degerlendirme yapilmis olup eylemin
gerektirdigi 6geler buna gore ele alinmalidir.

Diger bir sorun da, Almanca dilbilgisi baglaminda iizerinde genel anlamda uzlasilan, ancak
Tiirkgede tartismali olan nesne terimi ve kavramidir. Dolayisiyla bu caligmada genel anlamda nesne
kavramindan yola ¢ikilarak sonilgegli nesne kavramina gelinecektir. Amag, Tirkge — Almanca nesne
tirlerini karsilastirmak degil, Tiirk dili baglaminda “nesne”nin daha iyi anlasilmasmi saglamak i¢in
Almancadan da 6rnekler vermektir.

Nesne teriminin Tiirkgede Akkusativobjekt ile siirli tutulmasinin yanlis oldugu ve ¢ikma durumu
nesnesi, bulunma durumu nesnesi, sonilgegli nesne gibi terimlerin dilbilgisel bir gergek oldugu sonucuna
varilmigtir. Bu baglamda Tirkcede eyleyen (Aktant) olarak sonilgecli nesne (Postpositionalobjekt)
gerektiren eylemler oldugu saptanmistir.

Anahtar sozciikler: Tiirkge dilbilgisi, Almanca dilbilgisi, bagimsal dilbilgisi, nesne, tiimleg, eyleyen.

Abstract
The Notion of Object in the Context of Verb-Action

The basic units of a sentence in German language grammar are generally based on verbs. This statement
is no-account for Turkish Language Grammar; because the units are usually considered as elements
existing in a sentence randomly without taking into account the combination value of a verb (Valence).
However, in this paper, an assessment takes place in combination value framework and the items required
by the verb are handled accordingly.

Another case is about the term and the concept of object (objective) on which there is an
agreement in German, but a disagreement in Turkish. So, in this study, first the concept of object in a
general sense, secondly, the post positional object has been handled. The purpose is not to compare the
Turkish and German languages in terms of the types of the objects, but to give some German examples in
order to make the concept of object in Turkish context more understandable.

We suggest it wrong that this term is limited to accusative object in Turkish language and the
terms such as ablative object, locative object, comitative object and postpositional object are grammatical
facts. In this context, we have specified there are verbs as actions requiring propositional object in
Turkish language.

Keywords: German Language Grammar, Turkish Language Grammar, Valence Grammar, Object,
Complement, Verb.
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1. Giris

Almanca dilbilgisi kitaplarinda tiimcenin temel dgeleri genellikle eylem temel alinarak
yapilir. Nesne? (Objekt) eylemde anlatilan isin / olusun / konunun iliskili oldugu kisi,
esya ya da kavramlar1 gosteren sozdizimsel islevlerdir (bkz. BuBmann 2008: 283).
BuBmann gibi bazi dilbilimsel kaynaklarda rastlansa da, Almanca egitsel dilbilgisi
kitaplarinda diiz ve dolayli tiimle¢ ayrimi yapildigina pek rastlanmaz (Balc1 2013: 1).
Bati dillerinde ,,Objekt* / ,,nesne* deyince sadece belirtili nesne (yiikleme durumu) diye
adlandirilan ,,Akkusativobjekt“ degil, eylem ile eyleyen iliskisine giren Dativobjekt
(Baris hilft ,,seinem Freund®), ,,Genitivobjekt* (Die Pflegerin nimmt sich ,,des Kindes*
an) ve ,Pripositonalobjekt,, de (Er biirgte ,.fiir mich®) anlagilir. Hatta farkli bir
terminoloji kullanan ve ,,Objekt* teriminden kagman birlesimsel (bagimsal) dilbilgisi
(Dependenzgrammatik, Valenzgrammatik) kurami, bazi eylemlerle kullanilan yalin
adlar1 da (Er bleibt ,,Bauarbeiter</ O, ,insaat is¢isi“ kalacak) durum eki almis diger
adlarla3 (Er hilft ,,dem Bauarbeiter / O, ,,insaat is¢isine* yardim ediyor) ayni statiiye
sokar.

Oysa cgaligmada iizerinde yogunlagilacak Tirkceyle ilgili yapilan calismalarda
timceyi olusturan temel Ogelerle ilgili betimlemeler genellikle ya eylemle
iliskilendirilmeden ya da yanls iligkilendirilerek yapilmaktadir. Ornegin tiimce 6geleri
konusunu ele alan Giirsoy-Naskali (iginde: Mehmedoglu 2006: 8) “Ciimleyi ele
aldigimizda, yiiklem ciimlenin temeli sayimakta ve yiiklem disindaki unsurlar da
viiklemle  olan iligki, yani yiikleme yonelik bir fonksiyon c¢ergevesinde
tamimlanmaktadirlar” derken, yiiklem ile diger arasindaki iliskiden ne anlasildig:
belirtilmemistir. Tiimcenin 6gelerini “zorunlu” ve “yardimc1” diye niteleyen Karahan
(2014: 13) eylem ile eylemin zorunlu kildig1 6geler arasinda bir bag kursa da, “kizmak,
korkmak, dans etmek” ile kullanilmasi gercken adlar1 “-A/-Dan/-1A ekli yer
tamlayicis1” olarak nitelemektedir. Mehmedoglu’nun (2006: 101) “Ciimlede kullanilan
ve herhangi bir soruya cevap olan kelime veya kelime grubuna ciimle ogeleri denir”
ifadesi aslinda Giirsoy-Naskali’nin fikrine aciklik getirmekte ve bu tanimla eylem ile
eyleyenleri arasinda yanlis bir iliski olusturulmaktadir. Ornegin “Aynur schnitt das Brot
mit dem kleinen Messer” ya da “Aynur ekmegi kiigiik bigakla kesti” tiimcelerinde
eylemle olan birlesim degeri iliskisi agisindan “mit dem kleinen Messer” ve “kii¢iik
bicakla” eyleyen, yani eylemin gerektirdigi 6geler (Aktant, Ergdnzung, Argument)
degildir. Bu nedenle tiimceyi olusturan 6geleri belli bir kuram baglaminda eylemle
iliskilendirmek gerekmektedir. Keza nesne kavramma daha genis bir perspektiften
bakarak

e Kocam mektubu bana okudu.

¢ O, kalem ile yaziyordu.

¢ Baskan 6grencileri iyi tanr.

¢ Ben kumasi senin i¢in aldim.

2 “Nesne” geleneksel dilbilgisinin, “eyleyen” ise bagimsal dilbilgisinin terimi olmasina karsmn, bu metinde
terim tartigmasina girmeden ikisi kabaca eylemle olan iligkileri agisindan esdeger anlamda
kullanilmaktadir.

® Bak. Helbig&Schenkel (1983:259)’daki “werden” 6rnegi. Belki bu yiizden ,,Objekt terimi yerine
»Aktant/Ergdnzung* terimi tercih edilir. Bu tiir eyleyenler aslinda yiiklemsi (Priddikativ) bir 6zellige
sahiptirler (bkz. Helbig&Buscha 2013: 52).
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orneklerindeki “mektubu, bana, kalem ile, 6grencileri, kumas1” ve “senin i¢in” 6gelerini
nesne olarak adlandiran Mehmedoglu'nun (2006: 28) yaklasimi ¢ok belirsizdir. Bu
konunun iizerinde 6nemle durulmasi gerektigini belirten Sev (2002: 247),

Mevcut gramer kitaplarina baktigimizda fiil tamlayict iliskisini esas alan tek
siniflandirmanin gegisli fiil - gegissiz fiil siniflandirmasi oldugunu goriiriiz. Dolayisiyla
tamlayiciyla ne anlatilmak istendigi, hangi haldeki isimlerin tamlayicili olarak kabul
edilmesi gerektigi de belirsizdir

diyerek sorunun biyiikligiine isaret etmektedir. Eylemle iliski kurulmadan tiimce
ogelerinin yaygin olarak diiz tlimle¢ — dolayl tiimleg4 olarak siniflandirilmasi sorunun
baska bir boyutunu gdstermektedir ve bunun ne kadar tartismali oldugunu cesitli
makalelerden anlamak miimkiindiir (bkz. Balc1 2013). Akin’dan (2007: 216) yaptigimiz
ve Tirkolojideki hakim anlayis1 genel hatlariyla gdsteren

Ciimlede temel oOgeler 6zne ve yiiklemdir. Timlegler ise yardimci dgelerdir. Yardimci
ogeler, yiliklemdeki anlami gesitli yonlerden belirginlestirerek ve sinirlayarak anlatilmak
istenenin tam olarak ifade edilmesini saglayan, fakat bazen ciimlede bulunmasi ciimle
kurulusu agisindan zorunlu olmayan ogelerdir. Tiimlecler dort cesittir: Nesne, dolayl
tiimleg, zarf tiimleci ve edat tiimleci. (Akin 2007: 216)

alinti, bu konudaki karmasay1 gostermenin yani sira, dikkat ¢ekmek istenen ve burada
irdelenen sorunu da i¢ermektedir. Geleneksel dilbilgisi goriisiinii yansitan yukaridaki
“Ciimlede temel 6geler 6zne ve yiiklemdir” ifadesi zaten bagli basma sorunludur;
nitekim baglamdis1 diisiindigimiiz “gocuk benziyor” bu tanima gore 6zne ve yiiklem
denen iki 6geyi de igermesine karsin anlam agisindan eksiktir, dolayisiyla tiimce
sayillmaz.

Nesne, dolayli tiimleg, zarf tlimleci ve edat tiimleci denen 6gelerin tiimce kurulusu
acisindan zorunlu 6geler olarak degerlendirilmemesi goriisii, “hangi 6l¢giite gére zorunlu
degil?” sorusunu akla getirmektedir. Yukaridaki 6rnegi dolayl tiimle¢ ekleyerek (Cocuk
babasma benziyor) anlamli duruma getirdigimizde bu yaklasimin yanlighigini hemen
goririz.

Bu c¢alismanin asil amaci tiimle¢ kavramini tartigmak degil, Tirkgedeki
eylemlerin gerektirdigi, bagka bir ifadeyle yonettigi ad durumlarini ve dolayisiyla nesne
tiirlerini belirlemektir. Konunun a¢iklik kazanmasi i¢in “nesne” kavramina biraz daha
aciklik getirmek gerekir. Bumann’dan (2008: 488) anlasildigi iizere nesne, birgok
sOzdizimsel iglev i¢in kullanilan bir {ist kavramdir ve eylemin ilgili oldugu kisiyi, isi,
olusu veya durumu gosterir. Nesnelerin sayis1 ve tiirli dillere gore farkli olabilir ve
eylemin “birlesim degeri” (Valenz) tarafindan belirlenir.

2. Nesnelerin / eyleyenlerin sayisi ve tiimleyenler’

Nesnelerin sayisimi ve tiiriinii eylemin birlesim degeri belirledigine goére, bu kavrama
biraz agiklik getirelim. Birlesim degeri, eylemin 6ziinde var olan, yani eylemin

* Bu karsitlik Fransiz dili etkisinde kalmarak Tiirkgeye uyarlanmistir. Fransizcadaki bu bi¢imsel ayrima
gore eyleme ilgegsiz baglanan nesnelere diiz tiimleg, ilgecle baglananlara da dolayli tiimle¢ denmektedir
(Bak. Glick 2010: 472). Oysa Tiirkge dilbilgisi kitaplarinda yalniz ylikleme nesnesi alanlar diiz,
digerleri dolayl tiimleg olarak nitelenmektedir. Fransizcada dolayli tiimleg olarak degerlendirilen ilgecli
tiimleglerin sozii bile edilmemektedir. Zaten ¢alismamizin asil konusunu bu olusturmaktadir.

® Eyleyen sayist ile eylemin catisi arasindaki siki iliski icin Balcr (2012) énerilir.
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gerektirdigi eyleyen (Aktant) / 6ge, eylemin anlamli bir tiimce olusturmak igin
cevresinde yarattigi bosluk demektir (Balci 2009: 56). Bu bosluklar nesnelerle /
eyleyenlerle doldurulunca anlamli bir tiimce olusur. Boylece nesne kavrami altinda
geleneksel dilbilgisinden farkli bir sey anlasildigi goriilmektedir. Buna gore nesne
sadece yiikleme / belirtme durumundaki (Ali “koépegi” vurdu) “kopegi” vb. degil,
“kopege” (Ali “kopege” vurdu) de nesnedir. Bunun tersine, eylemin birlesim degerinde
(6zlinde) yer almayan (Ali, “havladig1 i¢cin sopayla kopege” vurdu) tiimcesindeki
“havladig1 i¢in”_ve “sopayla” gibi dgeler, ifade edilmek istenen seye gore anlamda bir
bozukluk / eksiklik olmadan tiimceden atilabildikleri icin anlamsal agidan belirte¢ olan®
“timleyen”lerdir (freie Angabe)’; kuramsal agidan sayilari sinirsizdir. Oysa eylemin
birlesim degerini olusturan eyleyen/nesne (Alm. Aktant/Erganzung/Objekt) sayisi
smirhdir. Ornegin Almancada birlesim degeri sifir (regnen), bir (platzen), iki (gehen,
schreiben, helfen) veya ii¢ eyleyen (geben) olan eylemler vardir. Tiirk¢ede ise birlesim
degeri bir, iki ya da ii¢ olan eylemler s6z konusudur; 6rnek vermek gerekirse: “Lastik
patladi” tiimcesinde “patlamak”in birlesim degeri bir, “Cocuk senden korktu”
timcesinde iki, “Hasan annesine ¢icek verdi” tiimcesinde iigtiir. “Patladi” tek basina
tiimee degildir (Balc1 2006: 1-2).2

Demek ki ad durumlar1 ya da ismin halleri (6rn. Lokativ) ile eylemlerin nesneleri
(6rn. Lokativobjekt) aymi seyler degildir. Nitekim Tiirk¢ede ad durumu olarak ilgi
durumu (Gentitiv) vardr, fakat ilgi durumunda bir ad/nesne (Genitivobjekt) gerektiren
eylem yoktur.® Nesne/Objekt/eyleyen dedigimiz dge dogrudan eylemin istedigi 6gedir.
Nesne gorevindeki ad, eylemin dilbilgisel 6zelligine gore bir duruma girer, bir hal alir.

3. Tiirk¢ede eylemler ne tiir nesnelerle / eyleyenlerle birlesebilir?

“Diiz tiimleg - dolayl tiimle¢” ayrimini gereksizlestiren bu yaklagimimizdan anlasildigi
iizere Tiirkgede asagidaki nesne tiirlerini gerektiren eylemler vardir:

e Nesnesiz eylemler: Kurt kocad.™

e Yalin nesne: Hep “cocuk” kald: yiiregim / Biiylikada'da tiim sokaklar “at
pisligi” kokuyor / 1937°de ailesi Fransa’ya “siirgiin” gitti.**

e Yiikleme nesnesi (YN): Sultan Sofrasi'nda, “oruk”, “mumbar” ve “katikli ekmek”
yedik / Bir Bulgar genc kizinin kendisine ikram ettigi “ckmegi” yedi*?

e Yonelme nesnesi (YON):** “faytona” binip “evlere” baktik.*

® Ancak belirteglerin dilbilgisel goriniimleri farkli olabilir. Zaten Tiirkgedeki terim ve kavram
karmasasmin bir nedeni de budur. Dilsel bir 6ge incelenirken anlam boyutu ile dilbilgisi boyutu siirekli
karigtirilmaktadir.

" “Eyleyen-tiimleyen” terimleri Vardar (1988)’e dayanmaktadr.

® Tirkgede 6znenin bazi kosullarda (amlmus olma ya da 6nceden bilinme) gizli olmasi bu gergegi
degistirmez. Bu durumlar “edimsel birlesim degeri’nin konusudur.

° Bu yiizdendir ki Almanca grenenler, “bediirfen, sich annehmen” gibi eylemlerin “Genitivobjekt” ile
kullanmada ve kavramakta giiglitk cekmektedir.

10 Zengm in (2009) sozlugiinden anlagilan odur ki Tiirk¢ede en ¢ok nesnesiz eylem vardir (toplam 583).
! Orneklerin ¢ogu basta http://gui.tscorpus.com’dan olmak iizere internet kaynaklarindan elde edilmistir.
Baz1 ornekler ise yazarin dil mantigina ve makalenin amacina gore olusturulmustur.

12 Zengin’in (2009) sézliigiinde yiikleme nesnesi alan 369 eylem vardir.

13 Zengin’de (2009) yénelme nesnesi alan 82 eylem vardir.
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e Bulunma nesnesi (BN): Mektuplar yillardir iiniversitenin “arsivinde” duruyordu.®

e Cikma nesnesi (CN): Taraflar yorum yapmaktan ¢ekindi.*®

e Birliktelik nesnesi (BIN): Tiirk-Is Baskanlar Kurulu, diin Cumhurbaskan1 “Ahmet
Necdet Sezer’le” goriistii.

e flgecli nesne (IN): Cavallo , “Horst Koehler ile” goriistii.

4. Birden fazla nesneyi isteyen eylemler

Birgok Tiirk¢ce eylem asagidaki Orneklerde goriilecegi lizere, ayni anda birden fazla
nesne / eyleyen gerektirebilir:

e Yikleme nesnesi + yalin nesne: Biz onu bagkan yaptik /Biz “Cumhur’u”
“adam” sanmistik / YOK “Filiz’i” “dekan” atadi (tayin etti).
“Atamak” ve “tayin etmek” eylemleri de ilgingtir. Cilinkii yalin nesne yerine
yonelme nesnesi “dekanliga” ya da “dekan olarak” kullanmak miimkiindjir.

e Yiikleme nesnesi + ilgecli nesne: YOK “dekanlik i¢in” “Filiz’i” belirledi.

e Yiikleme nesnesi + yonelme nesnesi: Efe “evini” “6grenciye” kiraladi.™’

e Yiikleme nesnesi + birliktelik nesnesi: Koyliiler “liriinlerini” “6grencilerle”
iilesti / boliistii.

e Yiikleme nesnesi + ¢ikma nesnesi: “Kitab1” “Batman’dan” istettim.

e Birliktelik nesnesi + bulunma nesnesi: Cocuklar “arkadaslariyla” “tiyatronun
Oniinde” beklesti. 18

e Birliktelik nesnesi + ilge¢li nesne: “Komsumuzla” “bir adacik i¢in” savasalim
mi1? / Suna “6devden dolay1” “arkadaslariyla” didisti / strtiistii / ¢ekisti. /
Riiveyda “kitabr i¢in” “bizimle” doviistii.

e {lgecli nesne + ilgegli nesne: “Komsumuza kars
mi1?

G«

bir adacik icin” savasalim

4 «Faytona binip ev baknik” gibi tiimcelerdeki “ev” yalindir, ¢iinkii “bakmak” eylemi “arastirmak, goz
gezdirmek” anlaminda kullanilmistir. Birgok eylem farkli bir nesne tiiriiyle kullanilabilmektedir.

> Bulunma nesnesi alan diger eylemler: sabahlamak, konaklamak, durmak, bulunmak, dolasmak,
eglesmek, diretmek, gecelemek, oturmak, muvaffak olmak, basarili olmak, israr etmek, kalmak.

1 Cikma nesnesi ile kullamlan baska eylemler: kagmak, c¢ikmak, korkmak, utanmak, kagmmak,
yakinmak, alinmak, arinmak, gocunmak, kopmak, uzaklasmak, sizmak, gegmek, titremek, irkmek,
gelmek, anlamak, diismek, aksetmek, hazzetmek, bezmek, inmek, hoslanmak, igrenmek, kurtulmak,
kaynaklanmak, vazgegmek, O¢ almak; Olmek, umutlanmak, ayrilmak, sikilmak, korunmak,
stiphelenmek, sdzetmek.

7 YN+YON alan diger eylemler: vadetmek, 6detmek, kasdetmek, heceletmek, yineletmek, enseletmek,
kaseletmek, besteletmek, cergeveletmek, iletmek, yeniletmek, civiletmek, nakletmek, ekletmek,
dipgikletmek, siiriikletmek, yiikletmek, elletmek, belletmek, engelletmek, parselletmek, lehimletmek,
dinletmek, biitiinletmek, cemberletmek, ezberletmek, hancerletmek, eyerletmek, zehirletmek, kirletmek,
korletmek, miihiirletmek, besletmek, siisletmek, fisletmek, paketletmek, etiketletmek, isaretletmek,
posetletmek, gozetletmek, kilitletmek, ciltletmek, torpiiletmek, iitiiletmek, izletmek, gizletmek,
temizletmek, galvanizletmek, gozletmek, diizletmek, désetmek, benimsetmek, 6ziimsetmek, vazetmek,
bezetmek, nefyetmek, yoneltmek, benzetmek, hasretmek, devretmek, géstertmek, gegirtmek, igirtmek,
dedirtmek, sildirtmek, emdirtmek, indirtmek, ezdirtmek, egirtmek, slirtmek, gogiirtmek, emzirtmek,
cevirtmek, pisirtmek, belirtmek, sigirtmek, getirtmek, diktirtmek, ldiirtmek, gotiirtmek, diistindiirtmek,
gordurtmek, dévdiirtmek, siipiirtmek, siirtitmek.

18 celismek, kesismek
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o llgecli nesne + yOnelme nesnesi: Daha oOnce “fark etmedigi icin”
“kendine” kizd1.

e Sibel Tiiziin'e “bu sdylesisinden 6tiirii” (IN) cok tesekkiir ediyoruz.

e Ulug, “ekran kirliligine” (YON) isyan etti/ Bu ithamlarla kars: karsiya
“kaldigimdan dolay1r” (IN) isyan ediyorum / Millet [...] “haksizliga kars1” (IN)
isyan etti.

5. “Ilgecli nesne” kavram

Iste bu calisma baglaminda en ¢ok vurgulanmak istenen sey, buraya kadar bir¢ok
ornekte soz konusu edilen “ilgecli nesne” kavramudir.® Tiirkge dilbilgisinin ana
kaynaklarmma bakildiginda, eylemle iliskisi bakimindan hic¢bir adin, ad 6beginin ya da
6genin ilgegli nesne vb. sekilde adlandirilmadig saptanmustir. Ergin (Yil: 373)

[...] her harekette nesne isteme, her fiilde isim isteme hassasi vardir [... ] Nesne fiilin tesir
ettigi unsurdur ve akkuzatif hélinde bulunur. Zarf fiilin sartlarin1 gosteren unsurdur ve
cekimsizdir. Yer tamlayicisi ise fiilin yerini ve istikametini gosteren unsurdur ve datif, lokatif
veya ablatif halinde bulunur.

diyerek karmasik gelenek¢i bir anlayis sergilemekte, eylemin ilgegli nesne vb. bir
eyleyen alabilecegini ima bile etmemektedir. Karahan’in (2014: 25) nesne hakkindaki
goriisleri de M. Ergin’le ortiismektedir.

“Fiillerin ¢atis1” baslig1 altinda konuya deginen Ediskun (1985: 219-220) gecisli
eylemleri nesne alan eylemler, gegissizleri ise “—e/-de/-den” durumundaki bir sézciikle
kullanilan eylemler bigiminde ag¢iklayarak ylizeysel bir anlayis ortaya koymaktadir.

Nesnenin (Akkusativobjekt’in) varligin1 kabul eden eyleme gecisli, digerlerine
gecissiz diyen Kahraman’m (1986: 118-125) verdigi orneklerden anlasilmaktadir ki,
tiimcenin yardime1 6gelerinden zarf tiimleci olarak degerlendirilen ilgegli adlar eylemle
iliskilendirilmemekte, eylemin eyleyeni olarak goriilmemektedir. Baska bir kitabindaysa
Kahraman (1996: 360) gegissiz eylemler baglaminda yalniz “-e/-de/-den/-le” eklerinden
biriyle kurulmus tamlayicilardan s6z ederek eylemlerle ilgecler arasinda bag
kurmamustir. Atabay/Kutluk/Ozel’in (1983: 220) bakis agis1 da, Korkmaz’in (2007: 79,
157) nesne ve ilgecli dbeklerle ilgili goriisii de bundan farkli degildir.?

Nesnenin yiikleme gore durum degistirmesini ‘istem’ diye adlandiran Banguoglu
(2015: 528) “kime halli” nesneden s6z etmektedir. Yalnizca Vardar vd. (1988: 126)
“Okula dogru gitti” tliimcesi baglaminda, ilge¢li tamlamalarm bir yiliklemi

9 Helbig&Schenkel (1983: 64), bagimsal dilbilgisinin kurucusu sayilan L. Tesniére’in ilgegli dbekleri
eylemlerin birlesim degerine dahil etmedigini ve bunun yanlhs oldugunu degisik Orneklerle
agiklamaktadir.

2 yani geleneksel dilbilgiciler nesne terimini eylemin etkiledigi unsuru gosteren dilbilgisel/sézdizimsel
bir boyutla (Akkusativ ile) sinirlamaktadir, ki bu tamamen yanlis bir yaklasimdir. “Erdal adama vurdu”
ve “Erdal adamu vurdu” tlimcelerini 6rnek verecek olursak, “adama” 0gesi “adami” Ogesine gore
eylemden daha mi1 az etkilenmektedir? “Hayir” diye yanit verilmesi gerektigine gore, “nesne” daha
genis perspektifle bakilmasi gereken, eylemin 6ziinde yer alan bosluklar: tiimce olusturabilmek igin
dolduran ogelerin tiimiine verilecek ortak bir addir. Zaten Solak (2009) ve Dogan (2010) da
makalelerinde bazi dilcilerin “+E, +DEN ve +LE” durum ekli nesnelerin varligini 6ne siirdiiglinii
belirtmektedirler.
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etkileyebileceklerini ve bu durumda ilge¢li tiimle¢ diye adlandirildiklarini belirterek
Tiirkgede de “ad — ilge¢ — eylem” arasinda bir bag olabilecegini sezdirmektedir.

6. Birliktelik nesnesiyle kullamilan eylemlerin 6zel durumu

Almancada 0yle eylemler vardir, ki nesne ile eylem arasinda dilbilgisel / s6zdizimsel bir
bag kurulmasi igin Onilgec¢ (Priposition) sarttir (verzichten/auf; biirgen/fiir). Tiirkceye
bu agidan baktigimizda durum biraz farklidir. Bu ¢alismadaki temel amag, Tiirk¢ede de
ilgecli nesne (Postpositionalobjekt) gerektiren eylemlerin var oldugunu, ancak soz
konusu birgok eylemin ilgegli nesnesinin bir de ilgegsiz nesnesi olan bir alternatifinin
varhigin1 gostermektir. Daha dogru ve tersinden ifade etmek gerekirse, Ornegin
birliktelik nesnesi (Komitativobjekt) gerektiren eylemlerin nesnesi genellikle bir anlam
kaymas1 yasamadan ilgecli nesne ile yer degistirebilir. Fakat ilgecli nesne birliktelik
nesnesi ile karsilastirildiginda, daha kisa oldugundan ve boylece edimsel agidan daha az
caba gerektirdiginden dolay1 tercih edilmekte, ilgecli nesne gittikge kaybolmaktadir.
Zengin’in (2009) sozliginden ve giincel kullanimdan derlenen 85%* eylem birliktelik
nesnesi (Komitativobjekt) ile kullanilmaktadir. Bu eylemlerin tiimii istisnasiz olarak
“ile” ile ilgecli nesne 6begi olusturabilmektedir:

e IMF “Hazine'yle” biitgeyi goristii (birliktelik nesnesi, BN) / Ipek Cem, Arap
Birligi Genel Sekreteri “Amr Musa ile” (ilgecli nesne, IN) goriistii.

e “Saym Boyner'le” 6destik! (birliktelik nesnesi) / Simdi “kendisi ile” 6destik (IN)

o “Terdristlerle” ve “onlarin destekgileriyle” hesaplasacagiz (birliktelik nesnesi) /
“Rusya ile” mahkemede hesaplasacagiz (IN)

Konunun daha iyi anlagilabilmesi i¢in bazi terimlere ve kavramlara acgiklik getirilmesi
gerckmektedir. Tirkgenin  dilbilgisi kaynaklarinda, birliktelik nesnesi  diye
adlandirdigimiz 6geler “ara¢ nesnesi” (Instrumentalobjekt) diye adlandirilmaktadir;
oysa bu oérneklerde anlatilan eylemin konusu 6zne ile nesne arasinda karsilikli yapildigi
icin aradaki iliski aragsal bir iliski degildir, birliktelik iliskisidir ve bu ad durumuna
birliktelik durumu (Komitativ) denmektedir. “Dekan Ankara’ya trenle gidiyor”
timcesindeki “trenle” ara¢ durumunda bir 6gedir, ancak eylemin 6ziinde yer alan bir
0ge degildir, dolaywisiyla anlamsal acidan belirteg islevine sahiptir, yani
“Instrumentalobjekt” ya da “Komitativobjekt” degil, sadece “instrumental”dir. Gériinen
odur ki “ara¢ durumu” (instrumental) hi¢bir eylemin birlesim degerine ait olamaz, ancak
belirteg gorevi istlenebilir. Oysa “Komitativ”, goriildiigi iizere birgok Tiirkge eylem
icin nesne / eyleyen (Aktant) olabilmektedir.

2l Cikmak, avunmak, dalasmak, vedalasmak, gagalasmak, iddialasmak, sakalasmak, karsilasmak,
ugrasmak, yarismak, atigmak, tartismak, uyusmak, oviinmek, 6desmek, fingirdesmek, odiinclesmek,
pengelesmek, cephelesmek, melesmek, mahkemelesmek, ¢enelesmek, cenderelesmek, cilvelesmek,
bilesmek, etkilesmek, beklesmek, desteklesmek, kesiklesmek, cenklesmek, denklesmek, hallesmek,
helallesmek, ellesmek, cebellesmek, becellesmek, dillesmek, kavillesmek, esenlesmek, biitiinlesmek,
haberlesmek, birlesmek, kiifirlesmek, terslesmek, eslesmek, 6zdeslesmek, nobetlesmek, senetlesmek,
isaretlesmek, ciftlesmek, esitlesmek, restlesmek, sdylesmek, sozlesmek, yilizlesmek, giliresmek,
benzesmek, gecismek, didismek, c¢ekismek, celismek, bilismek, emismek, yenismek, tepismek,
bildirismek, kesismek, iletigsmek, itismek, sevismek, 6l¢lismek, diismek, boliismek, oplismek, goriismek,
kiistismek, ortiismek, diirtismek, siirtismek, doviismek, soviismek, laflamak, konusmak, evlenmek.
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Bu baglamda “ile” ilgecinin eklesmesine de deginmek gerekir. Ilgeclerin kullanim
ve gorevlerini inceleyen Atabay/Kutluk/Ozel (1983: 138) “ile” ilgeci hakkinda “cok
kullanilan ilgeclerdendir [...] Bu sozciik genellikle kullanildig1 sdzctige bitisik yazilir
ve inli uyumuna uyar” demektedir. Inceledigimiz biitiin Tiirkce dilbilgisi
kaynaklarinda oldugu gibi burada da bi¢im ile igerigin karistirilmasi gibi bir yanlisa
diistilmektedir. Nitekim “Dekan, rektorle goriisti” ve “Dekan, rektor ile goriisti”
orneklerindeki “rektor ile” ve “rektorle” 6geleri anlam / islev agisindan ayni, fakat
dilbilgisel / bigimsel acidan ayr1 ogelerdir; “rektor ile” ilgecli nesne
(Postpositionalobjekt), “rektorle” 06gesi geleneksel dilbilgisine gore birliktelik
durumunda bir nesnedir (Komitativobjekt), bagimsal dilbilgisine gore eyleyendir. “ile”
ilgeci ses diismesine ugrayip eyleme bagladigi ada dayanmlssa22 ve eklesmigse o artik
ilge¢ degildir, ektir.

7. Tigecli nesneyle kullanilabilen baska eylemler

“Miicadele etmek” ya da esanlamlis1 “savagmak”la baslamak gerekirse: “Biz savastik”,
eksik bir tlimcedir; ¢linkii “savagmak” eyleminin cevresinde yarattigi bosluklardan
birisi, yani birlesim degerini olusturan dgelerden bir tanesi belirtilmemistir. “Neye /
kime kars1” ya da “ne / kimin i¢in savastik?” sorusunun yanitinin verilmesi gerekir Ki
tiimce tamamlanmis olsun. Bu yanit1 bu eylem i¢in birliktelik nesnesinin yaninda — Ki
bu nesne tiimcede lehte ve aleyhte olmak tizere ¢ift anlamlilik yaratabilmektedir — bir de
ilgecli nesne kullanilirsa verilmis olur: “Biz haydutlara karsi savastik” ya da “Biz
hiirriyet icin savastik”.
e Bir ‘Islam Birligi" hayaliyle giineye doniip “Basra’ya” (YON) ilerledi /
1067°de Malatya’da Bizans ordusunu yenen Afsin Bey , “Kayseri’ye kadar”
(IN) ilerledi.
e O giin kii¢iik kiz “okula” (YON) gitti / Tarik sinirlenip “okula dogru” (IN)
gider.
e Bir de tarimda asir1 kullanilan azot ve fosfat, yagislarla “Akdeniz'e” (YON)
akiyor / Akdeniz’in daha tuzlu ve yogun sulari, dipten “Karadeniz’e dogru”
(IN) akryor.
e Insanlar itis tepis “vapura” (YON) kostular / “Salincaklara dogru” (IN)
kostular.

Bu eylemlerin tiimii iki eyleyenlidir, yani hareket eden 6zne ve gidilen yon vardir ve bu
yonii yonelme nesnesi ile oldugu gibi ilgecli nesneyle de verilebilir. Ustelik her iKi
nesne esanlamli degildir. Bu da Tiirkgede ilgecli nesne gerektiren eylemlerin varligmi
kanitlayan gergeklerden biridir. YOnelme nesnesi gerektirip de hareket bildiren eylemler
genellikle “dogru” ilgeciyle olusturulan ilgecli nesneyi de alabilirler: segirtmek,
firlamak, gazlamak, kagmak, u¢mak, bakmak, sarkmak, yaklasmak, gelmek. Fakat
yonelme nesnesi alip da “kesin bir nokta, bitmislik” vb. gibi anlambirimcikler igeren
eylemlerin (6rn. ugramak, yigilmak, konmak, dokunmak, ¢arpmak, varmak, binmek,
girmek, yerlesmek, erismek, yetismek) ilge¢li nesne almast pek miimkiin
goriinmemektedir. Bu dogrultuda “Herif bana dogru geldi” olur, ama “Herif bana dogru

22 Dilbilimde bu durum “Enklise” diye adlandiriimaktadur.
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ugradr” tlimcesinde eylem ile eyleyeni arasinda bag kuran ilgeg¢, anlamsal bagdagmazlik
(semantische Inkompatibilitdt) icerisindedir.

Bir de su 6rneklere bakalim:

Ursula Plassnik, ... Tiirkiye konusunda ... AB fyeligini hedef olarak
belirleyen maddenin miizakere gergevesinden “cikarilmasinda” (BN) diretti /
AB, Tiirkiye'nin Kibris't bu tarihten 6nce “tanimasi icin” (IN) diretti.

kuvvetle muhtemel akibeti kendi kendimize “inkar etmeye” (YON) cabaladik /
Yillardir “deprem kayit cihazlarimizin artmasi i¢in (IN) cabaladik.

Simdi artik diger “konulara” (YON) yogunlastik / Pazar yapismi 6n planda
tutarak, “karl alanlarda, verimli bolgelerde” (BN) yogunlastik / Stone Roses
cikartacaklari ikinci albiim calismalarina yeni materyallerle
“hazirlanabilmek i¢in” (IN) yogunlasti.

“Onur’a, Sehrazat’a, kendimize, gelmis ge¢mis asklarimiza, her seye” (YON)
agladik / “bu felaketten dolayr” (IN) giinlerce agladik / Ispanya, “teror
saldirilarmin kurbanlari igin” (IN) aglada.

“Lale ve Ladan'a” (YON), “gitmemeleri i¢in” (IN) yalvardik / Seyfi Bey'in
“rol almasini saglamak i¢cin” (IN) ¢ok yalvardik.

Israil, “ABD ve diger iilkelere” (YON) el agt1 / ... siirinde “Hakk’a niyaz
icin”(IN) el agip ...

Hasret Ana “toresel baskilarla™ (birliktelik nesnesi) ... sertlesmis ... / Bunun
tizerine ABD, “Japonya'ya kars1” (IN) sertlesti / Hiikiimet, “siyasi baskilardan
dolayr” (IN) “6grencilere kars1” (IN) sertlesti.

Hiikiimet, “siyasi baskilardan dolayr” (IN) “6grencilere kars1” (IN) yumusadi.
Hepimiz “buna” (YON) ¢ok sevindik / Yeniden “filmi izleyebilecegimiz i¢in”
(IN) aslinda oldukea sevinmistik / Babasi, “degisiyor diye?® sevinmisti /
“Genelgeden dolayr” (IN) sevinmistik.

Sabena son olarak konkordota “ilani igin” (IN) de “mahkemeye”
(YON) basvurdu.

“Sandiktan” (¢ikma nesnesi) korktular/ “Cocuklarmin gelecegi icin” (ilge¢li
nesnesi) korktular / “Ekonomi darbe yiyecek diye” (IN) korktular / Birkag
turist de “patlamadan dolay1” (IN) korktu.

Dogan Cansizlar, yatirimeilar: “spekiilatif sdylentilere kars1” (IN) uyard1 /
Tekstil ithalat¢ilar: “2005 i¢in” (IN) uyard.

Engin quuklr, Sefer Yilmaz, Ismet Tasdemir ve Umit Ozat isimlerini “aday
olarak” (IN) belirledik.

28 Aralik 1990 tarihini “miiftii segimi igin” (IN) belirledik.

Plastik sanayicileri, “baskanliga” (YON) bir kez daha Hiiseyin Semerci'yi segti
/ “Denize girmek i¢in” (IN) 6liideniz plajini segtik / Albiim iginde ilk “¢ikis
olarak” (IN) bu sarkiy1r segtik / Egitim kurumlarmi “hedef “ (yalin nesne)
sectik.

28 «Diye, olarak” gibi ulaglar (belirteg eylemler) yantiimceler ile anatiimceleri arasinda ilgi kuran bir 6ge
(ilgeg) olarak diistiniilebilir. Nitekim bu baglamda ilgegle ([... ] “degistigi igin” sevinmisti) yer
degistirebilir.
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e Giines sistemi “size” (YON) ¢alist1 zaten hep / Olabildigince gercekgi bir film
“yapmaya” (YON) calistik / Biz bu etkiyi “yapmalari i¢in” (IN) calistik / ikinci
yarida rakibimizin siki “savunmasma kars1” (IN) biz de 6nlemlerimizi alarak
skoru “korumaya” (YON) calistik.

e Erikson’un ekibi “Tiirklere” (YON) direndi / Giivenlik Konseyi iiyesi birgok
iilke simdiye kadar “Amerika’ya kars1” (IN) direndi.

e Saym Ecevit - malum, Rahmetli Indni’ye, IMF’ye ve ardindan 12
Eyliil’e (YON) baskaldird1. / Anadolu'nun dort bir yaninda yasayan koylii halk,
60 y1l dnce “cehalete, yoksullluga, tembellige kars1” (IN) baskaldirdi.

e Afgan halki da artik “Taliban'a kars1” (IN) ayakland.
8. Sonu¢

Almanca dilbilgisi terimleri oturmusken, Tiirk dilinde ¢ikis noktasi sayilan diiz tiimleg —
dolayli tiimle¢ adlandirmasi basli basina bir sorundur. Bu baglamda degerlendirilen
eylem - nesne ya da eyleyen iliskisi hakkindaki terim ve kavramlar da tartigmalidir.
Sadece gegcisli eylemlerin gerektirdigi ve (belirtili / belirtisiz) nesne (Akkusativobjekt)
tiirli 6geler degil, eylemin anlam cercevesinin gerektirdigi diger 6geler de nesnedir ve
bunlar Tiirkgede yalin nesne (Nominativobjekt, priddikativer Nominativ), bulunma
nesnesi  (Lokativobjekt), ¢ikma nesnesi (Ablativobjekt), birliktelik nesnesi
(Komitativobjekt) ve (son)ilgegli nesne (Postpositionalobjekt) seklinde goriilebilir.
Zaten c¢alismanin asil konusu sonilgecli nesne gerektiren “savasmak™ vb. eylemlerdir.
Bu eylemlerin bir boliimiiniin ilgecli olmayan alternatifleri de vardir. Ama “C ve E
vitaminleri ve antioksidanlar, serbest radikallere kars1 savasir” 6rneginde goriildiigii
iizere “kars1” ilgeci atildiginda sdzdizimsel a¢idan kabul edilmeyecek nitelikte bir tiimce
ortaya ¢ikabilir ki, bu da ilge¢li eylemlerin varligin1 gésteren birgok kanittan yalnizca
birisidir.
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Bir Toplumdilbilimsel Degisken Olarak Turkiye’de Kadin Dili
Arastirmalar: ve Gorsel Medyada Kadin Dili

Fatma Oztiirk Dagabakan, Erzurum

(04

Kadinlar ve erkekler yapisal farkliliklari disinda birgok agidan ayriliklar gostermektedir. Bu ayriliklar
sadece fiziki goriiniiste, giyimde, hareketlerde degil, genel olarak davranig, uygulama, diisiinme,
aligkanliklar ve dil gibi alanlarda da goriilebilmektedir. Ayrica kadin ve erkege sahip olduklar1 biyolojik
cinsiyetleri haricinde toplumsal roller de yiiklenmektedir. Bu roller de kadin ve erkek arasinda mevcut
olan farkliliklari toplumsal agidan etkilesime girmesini saglamaktadir.

Toplumsal etkilesimler kadmlarla erkeklerin dillerinde de gézlemlenebilmektedir. Dil, bu durumda
biyolojik cinsiyet ve toplumsal rol etkilesimlerinin bir arada bulundugu bir 6gedir. Ayni dili
konusmalarma, dilin ayn1 sdzciikleri ve kurallarini kullanmalarina ragmen, kadinlarin dilleri ile erkeklerin
dilleri arasinda farkliliklar bulunmaktadir.

Genel olarak deskriptif — analitik yontemle ilerleyecek olan bu galigmanin amaci Tiirkiye’deki
kadin dili arastirmalarma gz atmaktir. Calismanin kuramsal kisminda, Tiirkiye’de yapilmis olan kadmn
dili aragtirmalarma deginilerek hangi durumda oldugunun gézden gegirilmesi diisiiniilmektedir. Diinyada
kadin ve erkek dili ile ilgili calismalara 20. yiizy1l baslarinda agirlik verilmistir. Bu c¢alismalar sadece
iceriksel degil, ayn1 zamanda sozliiksel, retorik ve sozdizimsel baglamda da gergeklestirilmistir. Ozellikle
Almanya’da oldukg¢a genis bir arastirma alani olan bu konunun, Tirkiye’de bu kadar genis ¢apta ele
alimmadig1 goriilmektedir.

Calismanm uygulama bolimiinde medyadaki kadin dili ele alinacaktir. Bu kisimda medya
metinleri degerlendirilerek sdz konusu metinlerdeki kadin dili incelenecektir. Kadin dili degiskeninin
gorsel medyada hangi ozellikleri ile ortaya ciktigi, ne sekilde gozlemlenebildigi gerek iceriksel, gerekse
sozliiksel, retorik ve sdzdizimsel baglamda incelenecektir.

Anahtar Sozciikler: Dilbilim, toplumdilbilim, kadin dili, Tiirkiye’de kadin dili, medya metinlerinde kadin
dili

Abstract

Women Language Studies and Women’s Language in visual media in Turkey as a Sociolinguistic
variation

Women and men are different in many ways. The differences are not only in physical appearances, clothes
or acts; but also in behaviour, performance, thinking, habits, and language. Also, they are obliged to have
some social roles apart from the biological roles that they have. These roles provide women and men to
interact socially.

Social interactions can be observed in the language of women and men. Language, in this case, is
an element of combination of interaction between the biological gender and social role. There have been
differences between the languages used by women and men; even though, they speak the same language,
words and, and obey the same rules.

The main aim of the study, which will continue with descriptive — analytic method, is to look
through the studies of the women’s language in Turkey. In the theoretical part, the studies performed in
Turkey about women’s language will be reviewed and mentioned. The importance given to the studies of
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the language of women and men started in the early of 20th. Century. These studies have been realized in
not only contextually; but also, lexically, rhetorically and syntactically. This topic, which has been
discussed broadly especially in Germany has not been handled broadly enough in Turkey so far.

In the implementation part of the study, women’s language in media will be handled. Media
contexts will be assessed and women’s language in these contexts will be examined. Women’s language
will be assessed from the contextual, lexical, rhetorical and syntactical points of view.

Keywords: Linguistics, sociolinguistics, women’s language, women’s language in Turkey, women’s
language in media contexts.

Giris

Kadilar ve erkekler arasinda bir¢ok farklilik bulunmaktadir. Bu farkliliklardan biri de
dilde goriilmektedir. Kadin ve erkek dili arasindaki farkliliklar giinlimiizde birgok alanin
yani sira toplumdilbilimde de irdelenmektedir ve daha ¢ok yeni olan bu konu iizerine
yapilan ¢alismalar dikkatleri cekmektedir.

Kadin dili kavrami altinda toplumda konusulan dilden bagka bir dil
anlasilmamahdir. Kadm dili, kadmlarm konustugu, kendine has 6zellikleri olan bir
konugma tarzidir ve dili olusturan degiskenlerden birisidir. Kadin dili, kadinlarin yapisal
farkliliklarin1 ortaya koydugu gibi, kadinlarin toplumsal olarak istlenmis olduklar:
rollerinin etkilerini de barindirmaktadir. Bu yiizden kadin dili arastirmalari
toplumdilbilim, psikodilbilim, konusma ve sdylem analizi gibi bir¢ok farkli alanda
bircok farkli agidan yapilabilmektedir.

Kadm dili hakkindaki s6ylemlere en eski ¢aglardan beri rastlanmaktadir. Antik
Cag’a kadar uzanan bu soylemler genellikle kadmlarin gevezeligine dair basma kalip
sozler seklinde goriilmektedir. Roma ve Yunan erkekleri gevezeligi tipik kadinsi bir
zayiflik olarak gordiikleri i¢in, suskunluk, iffetli bir kadinin davranis normu olarak
degerlendirilmekteydi. Aymi sekilde Orta Cag’da ve Yenicag’in baslarinda da Antik
Cag’daki gibi kadmlarm suskunlugunu hedef alan bircok goriise rastlanmaktadir
(Kramer 1997: 15-22).

Antik yazarlarda kadin ve erkek dil farklilig ile ilgili agiklamalar pek fazla
goriilmemektedir. Bunlardan en o6nemlisi Herodot’un, Sarmatlarin etnik siiregleri
iizerine yazdig1 raporunda yer almaktadir. Bu destana goére Iskit gengleri yerlesim
yerlerini Amazonlarin yakimina kurarlar. Amaglar1 Amazonlarla nesillerini ¢ogaltmaktir.
Bu amaglarma ulasirlar ve yerlesim yerlerini birlestirirler. Bu iki farkli topluluk
birbirlerinin dillerini bilmemektedir (Kramer 1997: 22-23). Erkekler kadinlarin dillerini
ogrenemezler, kadinlar ise kisa siire igerisinde erkeklerin dillerini 6grenirler. Herodot
bu durumu kadinlarm dile kars1 erkeklerden daha yetenekli olmalar1 seklinde yorumlar.

Tarih boyunca kadin ve erkek dil farkliliklarina yonelik bu tiir sdylemler
goriilmektedir. Kiiltiir ve dil baglaminda arastirmalar yapan Alman dilbilimci ve filozof
Wilhelm von Humboldt da kadinlarla erkeklerin dillerinin farkli oldugunu belirten
dilbilimcilerdendir. Ona gore:

(...) Bir millet i¢indeki insanlarin ilk farklilig1 doga tarafindan bahsedilen cinsiyet ve yastir.
Kendini canli ve agik bir sekilde akilda da gosteren kadin 6zelligi tabii ki dile kadar ulasir.
Kadmlar kendilerini genellikle erkeklerden daha dogal, daha narin ancak onlardan daha
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giicli ifade ederler. Nadiren sdylense de, kadinlarin dilleri, diisiinceleri ve duygularinin
pahali bir aynasidir. Kadinlar, bu 6zelliklerini ¢alan gelisime ragmen, erkeklerle aynm
admmlarla yiiriidiikleri bu gelisim i¢inde dilin dolgunlugunu, giiciinii ve dogalligim korurlar.
Bu yolla, kiiltiirin, halk ve milletin kalani arasinda ortaya ¢ikardigi boliinme tehlikesini
azaltirlar. Gergekte, dogaya bagli yapilariyla, hayatlarmin en 6nemli ama alisilagelmis
olaylar ile (...) dilin dogalligini, ondan bir sey ¢almadan ve onu zedelemeden aritip
giizellestirirler. (...) Fakat kadin 6zelligi bu yolla kendine has bir dil olusturmaz, ortak
davranis i¢in kendi ruhunu olusturur (Humboldt 1963: 253. Tiirkceye cev.: FOD).

Toplumdilbilimsel bir degisken olarak kadin dili arastirmalarina 20. ylizyilda agirlik
verilmeye baslanmistir. Bu ¢alismalarin, iceriksel oldugu kadar, s6zdizimsel, sozliiksel
ve retorik alanlarda da yapildigi goriilmektedir.

Kadm dili arastirmalarinda ismi ilk anilan arastirmacilardan birisi Danimarkali
dilbilimci Otto Jespersen’dir. Otto Jespersen 1924’te yaptigi ¢alismasinda kadmlarimn,
belli olagan davranislar1 ve viicudun bazi boliimlerini, erkekler gibi dogrudan ve
genellikle kaba anlatimlarla ifade etmediklerini, bunun yerine daha yumusak sozciikleri
tercih ettiklerini dile getirerek kadin dili ile erkek dili arasindaki farki ortaya
koymaktadir (Duhme 2008: 10).

Kitabinin bir boliimiinde kadin ve erkek dil ayrimini ele alan Otto Jespersen, kiz
ogrenciler ve erkek Ogrenciler arasinda yapmis oldugu bir arastirmanin sonucunu
kadinlar aleyhine degerlendirmektedir. Jespersen, yaptig1i ¢alismada kadmlarla
erkeklerin konusmalar1 arasinda sesbilimsel bir farkliliga ulagmis olmasa da, kelime
hazinesi ile ilgili 6nemli sonuclar elde etmistir. Yirmi bes {iniversite Ogrencisinden
olabildigince hizl1 bir sekilde yiiz s6zclik yazmasini isteyen Jespersen, kiz 6grencilerin
sOzcliklerinin elbise ve kumaslarla ilgili oldugunu, erkeklerin sézciiklerinin ise daha ¢ok
tabiat ve hayvanlar aleminden oldugunu gormiistiir. Jespersen, bu sonucu, kadinlarin
kelime hazinesinin erkeklerinkinden daha kiigiik oldugu dogrultusunda yorumlamaktadir
(Oztiirk Dagabakan 2012: 97).

Otto Jespersen, kadin dilinin vasat bir yap1 6zelligi tasidigimi diistinmektedir. Ona
gore, kadinlar, tercihen dilin orta sahasinda hareket etmektedirler. Kadinlar kendilerine
yabanci olan kullanimlardan kaginirlar. Oysa erkekler kullanabilecekleri yeni sozciikler
bicimlendirirler veya kendi diisiincelerini ifade edebilecekleri eski moda sozciikleri
kullanirlar. Kadimnlar dilin esas yolundan sapmazken, erkeklerde dilin ara yollarina girme
ve kendilerine yeni yollar olusturma egilimlerinin bulundugu benzetmesini yapan Otto
Jespersen, kadinlarda ciimlelerin erkeklerinkinden ilkel ve kisa oldugunu vurgulayarak,
konusmalarindaki diisiince hakimiyetinin yetersizliginden ve igerik azhigindan
bahsetmektedir. Ayni zamanda, kadinlarin, konuskan olduklarmi ve daha hizli
konustuklarin1 da belirtmektedir (Klann-Delius 2005: 4).

Cinsiyetin dilsel agidan ele alindigi arastirmalar1 bilimsel bir disiplin olarak
tanitan kisi yalnizca Otto Jespersen degildir. Bu tiir arastirmalarin bilimsel bir platforma
yayilmasi, 19601 ve 1970li yilarda ortaya ¢ikan kadin hareketleri sayesinde
gerceklesmistir ve feminist dilbilim ortaya ¢ikmuistir.

Feminist dilbilimin baglangict 70li yillarin Amerika Birlesik Devletleri’nde

goriilmektedir. Amerikali dilbilimci Robin Lakoff, 1973’te yaymladig:1 Language and
Women'’s Place adli ¢alismasi ile kadin diliyle ilgili bircok hipotezin temelini atmustir.
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Senta Trommel-P16tz ve Luise F. Pusch ise Almanya’daki onciileridir ve “feminist
dilbilim” kavramini olusturan feminist dilbilimcilerdir. Senta Tromel-P16tz veya Robin
Lakoftf gibi dilbilimciler, kadinlar ile erkeklerin konusma tarzlar1 arasinda sosyalizasyon
kosullu farklarin oldugunu bulduklarini ifade etmiglerdir. Onlara gore, kadinlara,
konusma esnasinda, erkekler tarafindan baski uygulanmakta, hatta kadinlara dilsel
tecaviiz edilmektedir. Bu ekole dahil dilbilimcilerin hedefi, feminist bir yaklagim ile
kadmlarla erkeklerin konusma tarzlar1 arasinda sistematik bir fark ortaya koymak
olmustur (Oztiirk Dagabakan 2012: 97-98).

Feminist dilbilim farkli goriisler baglaminda gelisimini siirdiirmiistiir. Bu gorisler
“sosyal olgularm cinsiyet ve dile etkilerinin” yorumlanmasi agisindan birbirinden
ayrilmaktadrr (Klann—Delius 2005: 9) ve ortaya, kadin dili davraniglarini farkl
degerlendiren “eksiklik goriisii, ayrilik goriisii ve yapilandirmaci goriis” (Oztiirk
Dagabakan 2012: 98-99) basliklar1 altinda ti¢ hipotez ¢ikmaktadir.

Kadmnlarin Dil Kullanimlarindaki Karakteristik Ozellikler

Kadinlarla erkeklerin konusma tarzi {izerine yapilan calismalarda genellikle kadin
dilinin duygusal, erkek dilinin ise daha dolaysiz oldugu genellemesi her arastirmacida
goriilmektedir.

So6zdizimsel agidan kadin erkek dil kullanimlar1 ¢ok fazla arastirilmamis olsa da
Otto Jespersen ve Robin Lakoff gibi dilbilimcilerin yaptig1 arastirmalar oldukga biiyiik
bir etki alanina sahiptir.

Kendi deneysel olmayan gozlemleri sonucunda, Robin Lakoff, kadinlarn sik sik
onaylatma amagl soru edat1 kullandiklari, sorulara ve ifadelere giris yaparken gérece
edatmi sik¢a kullandiklari, pekistirici, gereksiz sozciikleri sikg¢a kullandiklari, ayrica,
sozlerinde kuvvetlendirici sozciikler kullandiklar1 tezini ortaya koymustur. Lakoft’a
gore, biitiin bunlar kadinlarin nezaketlerinin ve gilivensizliklerinin biiylik bir genel
ifadesidir (Klann-Delius 2005: 43).

Robin Lakoff ve Senta Tromel-Plotz’iin bulgular1 Onceleri gozlem ve ig
gozlemlere dayanmaktaydi. Bu dilbilimcilerin, sonraki deneysel c¢alismalarinda da
onceki deneysel olmayan c¢aligmalariyla hemen hemen ayni bulgular1 elde ettikleri
gbzlemlenmektedir (Dudenredaktion 2014: 16).

Kadinlarmn dil kullanimlar1 konusunda yapilan diger ¢aligmalardan bazilarinda ise
kadinlarda soézdizimsel acidan kusursuzluk, segicilik, yumusaklik gibi bulgulara
rastlanmaktadir:

Kadinlarin dil kullanimindaki bir bagka 6zellik, sozdizimsel a¢idan kusursuz olmalaridir.
Labov ve Levine/Crocket tarafindan yapilan arastirmalar, kadnlarin, soézdiziminde
kusursuz bigimler kullandiklarmi gostermistir.

Kadmlar, ifadelerinde, erkeklerden daha segici davranmaktadirlar. Sozlerinde, sert
ifadelerden kagmnarak daha yumusak anlatimlara bagvurmaktadirlar. Kelime hazinesi
acisindan, her iki cinsiyet, kendi ilgi alanlar1 dogrultusunda sozciiklere sahiptir. Kadinlarin
climlelerinde, 6zellikle yazi dilinde, sozel bir yogunluk bulunmaktadir. Konusma dilinde,
genel olarak kisa climlelerle beraber, sozdizimsel bir karakteristige egilim
gostermektedirler.
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Kisi zamirlerinden, kadmnlarin, genelde nezaket hitap seklini kullandiklart
gozlemlenmistir. Bunun yani sira ben ve biz zamirlerini de sik¢a kullandiklari belirtilmistir
(Oztiirk Dagabakan 2012: 100).

Goriildiigii gibi kadinlarin dilsel kullanimlar1 konusunda yapilan ¢alismalarin bulgular1
iic asag1 bes yukar1 ayni. Bu bulgular arasinda bir genelleme yapildiginda, kadin dili ile
erkek dili arasinda en c¢ok zikredilen farkin, kadm dilinin duygusal, erkek dilinin ise
kadin diline oranla daha nesnel oldugu seklinde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bu farklari
Falger, Weber/Oppermann ve Samel’de de goérmek miimkiindiir. Onlar da yine
kadinlarm dildeki duygusalligi ve erkeklerin nesnel direkt tavirlarini vurgulayan
arastirmacilardir. Onlara gore, kadinlar iliski baglammi 6n planda tutmaktadirlar. Bu
yiizden kadnlarin dilinde duygusallik ve kisisellik s6z konusudur. Erkekler ise
enformasyon baglamini odak noktasi olarak algilamaktadirlar. Bunun sonucu olarak da
nesnel ve pragmatik bir dil yapisina sahiptirler (Hullmann 2003: 7).

Yalnizca Anglo-Amerikan alandan ¢aligmalar1 ele alan daha yeni bir envanterde
ise kadinlarda duygu yogunlugu, belirsizlik fiilleri, kesin olmayan sdzciikler, erkeklerde
ise nicelik yogunlugu, eliptik ctimleler ve direktifler gibi ayirt edici 6zellikler dikkatleri
¢ekmektedir (Dudenredaktion 2014: 15):

Kadin Dili Erkek Dili
- Yogunlagtirilmis zarflar - Nicelik yogunlugu
- Duygu yogunlugu - Yargilayici
- Yan climleler ag%klgmalar
- Ortalama ciimle uzunlugu - Eliptik Qurflleler
- Zarf tiimlegleri (eksiltili ctimleler)
- Belirsizlik fiilleri - Direktifler
- Karsithiklar - Lokatifler
- Olumsuzluklar - Ben-referanslari
- Kesin olmayan, dolayli s6zciikler
- Sorular

Tiirkiye’de Kadin Dili Arastirmalari

Kadm dili arastirmalari, daha once de deginilmis oldugu gibi, dilbilim alaninda, ¢ok
yeni bir disiplin olan toplumdilbilimin bir degiskeni olarak yapilmaktadir.

Bu alanin yeni olmas1 sebebiyle bu konudaki ¢caligmalar diger ¢alismalara oranla
cok fazla degildir. Gerek Amerika, gerekse Almanya gibi bir¢ok Avrupa iilkesine oranla
Tiirkiye’de bu konuya iliskin ¢aligmalarin daha az oldugu dikkatleri ¢ekmektedir.

Tiirkiye’de yapilmis olan ¢aligmalar arasinda ilk olarak Giiray Caglar Konig’in
1992 yilinda yaymlanan “Dil ve Cins: Kadin ve Erkeklerin Dil Kullanimi” adl
makalesine deginmek gerekmektedir. Ciinkii bu konu hakkinda yapilmis ilk ve en
onemli ¢aligmalardan biridir. Giiray Caglar Konig, dil ve cins iliskilerini irdeledigi
makalesinde biyolojik cinsiyet ve dilbilgisel cinsiyet lizerinde durmaktadir. Kadmlardan
s0z ederken kullanilan dil baghgmi verdigi boliimde kadinlar i¢in kullanilan sdzciikleri
ele alan Konig, kadin ve erkek dil bigimlerini ortaya koydugu bdliimde konunun uzmani
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bilim insanlarindan kadin ve erkeklerin dil davraniglarinin farkliigma dair aktardigi
gorisler ve gesitli 6rneklerle konuyu aydinlatmaktadir.

Asuman Agagsapan’in 1989 yilinda bitirdigi “Kiz ve Erkek Ogrencilerde
Cinsiyetten Kaynaklanan Farkli Dil Kullanimi” baglikli yiikksek lisans tezi Tirkiye’de
bu konu hakkimdaki genis c¢apli ilk ¢aligmalardan biridir. Agagsapan, Eskisehir’de
Ahmet Kanatl Lisesi’nde kiz ve erkek 6grencilerin cinsiyetten kaynaklanan degisik dil
kullanimlarini inceledigi ¢aligmasinda kiz 6grencilerin soyut adlari, erkeklerin ise somut
adlar1 daha fazla kullandiklari sonucunu elde etmistir.

Seyda Ozgaliskan’m 1994 yilinda yazdig1 “Kadin ve Erkeklerin Kiifiir Kullanimi”
adli makalesinde, Turk Kkiltiri igerisinde kadin ve erkeklerin kiifiirlii konusma
bigimlerini aymrt etmeyi ve kiifiir kullanimi agisindan bir cinsin diger cins igin
beklentilerini agiga ¢ikarmay1 amaglamaktadir.

Ziihal Akiinal Okan 1998°de yaymnladigi “Dil ve Cinsiyet: Reklam Dili
Coziimlemesi” adli makalesinde kadin ve erkeklerin dil kullanimlarindaki farkliliklar
iizerinde durmak ve bunlar1 6rneklemek yerine, bu farkliliklarin neden var oldugunu, dil
ve toplum yapis1 arasindaki iliskiyi, erkek ve kadmin dili nasil kullandiklarini, onlarin
toplum igindeki rollerini, kisiliklerini ve kimliklerini nasil sekillendirdigini reklam
metinlerinden yola ¢ikarak tartigsmaktadir.

Sibel Kocaer, 2006 yilinda kaleme aldigi “Argo ve Toplumsal Cinsiyet”
caligmasinda, toplumsal cinsiyetin, biyolojik cinsiyetten farkli olarak, kiiltiir tarafindan
kigilere yiiklenen diisiince ve davranmislar1 igerdigini sOyleyerek, son zamanlarda,
ozellikle kiiltiirel etkilesimin fazla oldugu Istanbul, Ankara gibi biiyiik sehirlerde,
“egitimli” geng¢ kadinlar arasinda argo kullanarak konugmanimn bir tarz haline geldigini
vurgulamaktadir. Sibel Kocaer, yazisinda, glinlimiiziin kentsel ortamlarindaki genglerde
goriilen bu degisimden bahsetmektedir. Egitimli kesim tarafindan kiifiir ve argonun
kadinlarca kullanilmasi1 kabul edilemez bir haldeyken, giinlimiizde egitim seviyesindeki
hizli artisa ragmen, yeni nesildeki bazi kizlar arasinda argo ve kiiflir kullanimmim da
arttigimi dile getiren yazar, calismasinda, bu degisim ve doOniisiimiin nedenlerini
sorgulamaktadir.

Burcu Simsek, 2006 yilinda tamamlamis oldugu toplumsal cinsiyet ve dil
iliskisine odaklanan “Kadinlar arast Konugsma Siirecinde Toplumsal Cinsiyetin Dil
Uzerinden Sergilenmesi” baslikl yiiksek lisans tezinde Kuzey Amerika ve Ingiltere’de
dil kullanimma konusma siirecinde bakan calismalar1 temel almaktadir. Yazarin
deyimiyle, bu tez ¢alismasinda, kadin sohbetlerinin yapisina ve toplumsal cinsiyetin
konusma siirecinde nasil sergilendigine odaklanildigi i¢in Jennifer Coates’un
calismalar1 temel dayanak olmustur. Kisitl bir kesimden orta smifa mensup kadinlarin
sohbetlerinin kaydedilmesi ve konusma analizi yontemi ile gerceklestirilen ¢alismada
yazar, kadinlar aras1 konusma siirecinde toplumsal cinsiyetin dil lizerinden sergilenmesi
konusunu ele almistir.

Lerzan Giiltekin, “Nezihe Meri¢’in Ilk Dénem Oykiilerinde Kadin Bakis Acist”
makalesinde Nezihe Meri¢’in ilk donem Oykii kitaplarindan secilmis olan bes adet
oykiisiinde kadin ve kadin bakis agisin1 feminist kuramlar gergevesinde incelemektedir.
Yazar, Nezihe Meri¢’in kadmin bireysellesmesi igin geleneksel toplumsal cinsiyet
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rollerinin her iki cins i¢in sorgulanmasi gerektiginin bilincinde bir yazar oldugunu
vurgulamaktadir. Nezihe Merig’in ataerkil diizenin kuralci, fallosentrik dilini, kullandig1
dil ve yazim teknikleriyle de alt iist etmistir. Bu, onu Oncii yapabilecek bir baska
ozelligidir. Lerzan Giiltekin, Postmodern sayilabilecek, avant-garde yazim teknikleri,
dilinin sgiirselligi, miizikalitesi, ritmik olusu, i¢ monolog teknigiyle biling akimini
andiran anlatimi, ve Oykiilerinin daha c¢ok ruhsal ¢ozlimlemelere dayanan ucu agik
oykiiler olusu, Nezihe Meri¢’in anlatiminin ve dilinin Fransiz feminist kuramcilarinin
ortaya attiklar1 “kadin dili” ni ¢agristirdig1 i¢in, dykiiler, Cixous, Kristeva ve Irigaray’in
kuramlari 15181nda inceledigini ifade etmektedir.

Turgay Sebzecioglu ile Serap Coskun Ozgiir’iin birlikte kaleme aldiklar:
“Cinsiyete Bagl Argo Kullammi Uzerine Bir Twitter Etiketi Orneklemi” adh
makalelerinde argo dili farkli bir bakis agisindan incelenmektedir. Sosyal etkilesim
sitelerinden biri olan Twitter’da #benicoksasirtir ectiketi altina yazilan gonderileri
(tweetler) derleyen yazarlar; sonrasinda, ortaya ¢ikan biitiince ve o biitiinceden beslenen
sayisal veriler dogrultusunda, argo kullaniminin cinsiyet degiskeni acisindan
goriiniimlerini ele almaktadir. Bunun yani sira, degerlendirmelerde, argo kullanimini
tetikleyen unsurlara da yer verilen makalede, Eksiklik Kuramini elestirerek ortaya ¢ikan
ve her dil kullanim tiirlinlin kendi baglami icerisinde bir islevi oldugunu sdyleyen
Ayrilik Kuraminin paradigmasi ile de kadin veya erkek diline 6zgii argoya iliskin
Onyargisiz bir degerlendirme zemini olusturulmaya c¢alisilmistir. Argo {izerine yapilan
bu arastirma sonucunda, Yyazarlar, Genel Ag (Internet) ortammm kendine 06zgi
soyleminin, insanlarin yliz yiize goristiigii gercek diinya séylemine benzemedigini
ortaya koymuslardir. Bu farklhiligin, ayn1 zamanda, kadin diline iliskin bilinenlerin
eksikliklerini de ortaya koydugunu belirten yazarlar, toplumsal cinsiyetinden yeni bir
sosyal baglamla siyrilabilen kadinin, gerg¢ek hayatta kullanamayacagi veya kullanmak
istemeyecegi argo sozleri, her ne kadar erkege ait egemen dilin etkisinden kurtulamasa
da, rahatlikla kullanabildigini tespit etmislerdir.

Songiil Cek, “Tiirk Halk Ninnilerinde Kadin Diline Ait Metaforlar Uzerine Bir
Degerlendirme” adli ¢alismasinda, ninnilerdeki kadin diline ait metaforlar
incelemektedir. Kadinin agik¢a ifade etmedigi/edemedigi duygularmi metaforlarla,
benzetmelerle, ninnilerde dile getirdigini ifade eden yazar, bu nedenle ninnilerde
metonomik ve metaforik ifadelerin fazlasiyla goze g¢arptigini belirtmektedir. Songiil
Cek, yazisinda, ninnilerde yer alan metafor, benzetme ve metonimlerin ne sekilde
ortaya ¢iktigimi ve tasidigi anlamlarm sosyal yapiyla gosterdigi paralellikleri
degerlendirmektedir.

Nazife Aydinoglu, “Kadin ve Dil” c¢alismasi ile iki konuya agiklik getirmeyi
amaclamaktadir. Yazarmn birinci amaci, Tiirk¢cede kadin hakkinda kullanilan dilin onun
ikincil konumuna ne derece 151k tuttugunu arastirmaktan olusmaktadir ve bu nedenle
Metin Yurtbasi’nin “A Dictionary of Turkish Proverbs” adli sozligiinin “Kadmn”
basghgr altinda yer alan atasozlerini incelemistir. Yazarin ikinci amaci ise, kadinin
kullandig:1 dil ile onun konumu arasindaki iligkilerini inceleyen arastirmalarin tarihsel
gelisimini 6rnek ve agiklamalarla vermektir. Bunu yaparken ti¢ ana dalga feminist
hareketle goriilen degisiklikleri takip etmistir. Yazar, c¢alismasinda, sonu¢ olarak
Tiirkgede dil yoluyla kadinin olumsuzlandigi ve asagilandigini tespit etmistir. Ayni
zamanda, toplumun gergeklerini yansittigi kadar, bu gergeklerin olusumunu ve
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pekistirilmesini saglayan dilimizin bu ifadelerden armdirilmasiyla kadiin konumunun
iyilestirilebilecegi konusuna dikkat ¢cekmek istemektedir.

Fatma Oztiirk Dagabakan, “Toplumdilbilimsel Bir Kavram Olarak Kadin-Erkek
Dil Ayrimina Tiirkce ve Almanca Agisindan Bir Yaklagim” adli makalesinde
toplumdilbilime ayrintili bir sekilde odaklanarak, toplumdilbilimin ne olup olmadigi
konusunda bir belirleme yapmaya calismistir. Caligmada, toplumdilbilimin kapsadigi
alanlari, dili hangi sekilde ele aldigi, kuramlar1 ve kurallari, ¢ikis noktasi gibi hususlar
ele almarak, okuyucu bu konular hakkinda bilgilendirilmistir. Toplumdilbilime bu
yaklasim igerisinde, toplumdilbilimin inceleme konularindan, kadin ve erkek dillerine
bir baglant1 kurulmustur. Kadin ve erkek dillerinin incelendigi kisimda kadin dili ve
erkek dilinin tanimlarma gidilerek bunlarin tarihi yansimalar1 ele alinmistir. Tarihsel
akis igerisinde, kadin dilinin ele alis silirecinin ¢esitli evreleri ayrintilariyla okuyucuya
iletilerek, bu iki degiskenin farklar1 ve benzerlikleri Tiirk toplumu ve Alman toplumu
acisindan belirtilmeye caligilmistir.

Bu calismalarin yani sira s6z edilmesi gereken bir de sozliik bulunmaktadir. Filiz
Bingdlce’nin 2002 yilinda yaymnladigr “Kadin Argosu Sozliigii” kadinlarm kendi
aralarinda bir sifreli dil olarak kullandiklar1 argo sozciikleri 6rneklendirmektedir.

Medyada Kadin Dili

Calismanm uygulama kismmi olusturan bu boliimde gorsel medyadan elde edilen
metinler ele alimmaktadir. Gérsel medyadan rastgele elde edilen materyaller kadin erkek
dili baglaminda irdelenerek, metinlerde kadin ve erkek dili ayriliklarinin olup olmadigi
gbzlemlenecektir.

Metinlerin incelenme asamasi bir¢ok dilbilimcinin hemfikir oldugu kadmn dili ve
erkek dili tanimlarindan yola ¢ikilarak yapilmaktadir. Kadinlarin, ifadeleri yumusatmak
i¢in soru tonlamalar1 ya da sik sik onaylatma amagli soru edati kullanmalar1; sorulara ve
ifadelere giris yaparken gorece edatin1 sik¢a kullanmalari; sey, iste, yani gibi pekistirici,
islevsiz doldurma sozciiklerini sik¢a kullanmalar1; kuvvetli duygular1 ve iddialar1
yumusatarak ifade etmeleri; bence, inaniwyorum, zannedersem, aslinda, belki vb. gibi
0znel eklentiler yapmalar1 bunlardan bazilarini olusturmaktadir.

Calismada ele alman gorsel metinler magazin, tartisma, kiiltir ve gezi
programlarindan olugmaktadir:

- Aramizda Kalmasin - Hakan ve Begiim,
- Bi Konusmak Lazim — Kabe’nin Tarihi,
- Ulkede Bu Gece, 23 Temmuz 2015.

Metinlerin uzunlugundan dolayr her bir metinden birer kisa bdliim orneklenerek
metinlerin genel yapis1 analiz edilecektir.

Aramizda Kalmasin - Hakan ve Begiim

Tv8 ekranlarinda yayinlanan “Aramizda Kalmasin”, bir magazin programi Ve iKi kadin
bir de erkek moderator tarafindan sunuluyor. Programin konuklar1 Survivor All Star
adasindan Hakan ve Begiim. Hakan ve Begiim ada yasantilariyla ile ilgili merak edilen
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sorular1 cevapliyor. Programin siiresi 50 dakikadan olusuyor ve moderatorler konuklarla
genel bir sohbet havasida program yiiriitiiyorlar.

E: Nasilsiniz, iyisiniz?

E: Cok iyiyiz, ¢ok iyiyiz.

K: Sizi sormalt aslinda, yemek yediniz mi bol bol, ne yaptimz? ...

Programin basinda konuklar ve sunucular birbirlerinin hatirlarin1 soruyorlar.
Erkekler kisa ciimlelerle, kadin sunuculardan biri ise soruya soru ile cevap veriyor.

K: Bir sey sdyleyecegim, dbiir yarigmacilara benzemiyor, dikkatli konus.

K: Hakan ne kadar cok sacin var? Masallah...

K: Bir de cok yakisiklisin, biliyor musun? Vallahi de dvle cok yakisiklisin.

E: Cok yakisikli olsam bile esimin yaninda soéniik kaliyorum.

K: Kiyamam.

Konugsmanin devaminda kadin moderatér ctimlesine bir sey soyleyecegim diye
aciklama ifadesi ile basliyor. Daha sonraki konusmaci, bir soru ciimlesi ile konugsmasina
basliyor. Bu soru ciimlesi cevap bekleyen bir soru ciimlesi degil. Sunucu, karsidaki
kiginin ne kadar ¢ok sag¢1 oldugunu ve bu konudaki hayretini onaylatarak ifade etmek
istiyor ve sonrasinda Masallah sdzcugi ile duygularim dile getiriyor. Bir sonraki
climlede ifade soru ile kuvvetlendiriliyor. Onun sonrasinda yeniden tekrar edilerek
vallahi de oyle sozciikleri yogunlagtirma araci olarak kullaniliyor. Kadin sunucunun
kiyamam ifadesi yine bir duygu ifadesi olarak tanimlanabilir.

Konugsma devam ediyor, Orneklerle, benzetmeler yapiliyor. Sohbet esnasinda
samimi davraniglar gézleniyor. Her iki cinsiyetten de giiliismeler s6z konusu, fakat
kadinlarin kahkahalar1 agir basiyor.

K: Siiper, bak magazine de ne giizel girdi. Siiper. Herkes mutlu olursa, diisiinsene tilkedeki
mutluluk bulutunu. Herkes nasibini alir aynen. (...)

K: Ciinkii dyle bir diizene alismis oluyor insan.

K: Alistyorsun degil mi?

K: Sakinlik bir de, 6yle bir giizel sakinlik var ki.

Konugmalarin devaminda tekrarlar, onaylatma sorular1 devam ediyor. Kadin
konusmacilar tarafindan degil mi soru edati ¢ok sik olarak onaylatma amagh
kullaniliyor. Kadin moderatorler konusmalari boyunca sey, iste, filan, daha gibi
pekistirici sozciikleri ¢cok sik kullaniyorlar.

K: Orada kizlar daha zorlaniyor, degil mi? Bakim agisindan, degil mi? Kizlar daha hani daha
rahat yatakta yatmak isterler, sagini basin1 daha sey isterler filan degil mi?

K: Yani, zaten oraya giden kizlar da normal, hani kizlar degiller biraz agikgast ....

K: Disinizi firgalayamiyordunuz degil mi orada ya? (...)

K: Ama genel olarak seydi ya, boyle aydinlikti herkesin agzi. (...)

E: Merve de orada sadece giiniin sporcusu secilmis.
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K: Hmm.

E: Yani olimpiyatin 30 giinliik siirecinde sali giiniiniin sporcusu olarak hareketi uygun gosterilmis.
Cok giizel bir fair play hareketiydi bitirmesi falan diye. Yani onun Times’mn kapag: gibi Mustafa
Kemal’le ya da iste ... K: Turgut Ozal’la

E: Turgut Ozal’la bagdastirilmasi insanlara yanhs geldi...

Kadm moderatorler karsidaki konusmacinin konusmasini bdlerek araya giriyorlar
ya da takildigi yerde konusmasini tamamlayici ifadeler kullaniyorlar. ...Mustafa
Kemal’le ya da iste .. K: Turgut Ozal'la... Yine kadin konusmacilarda program
boyunca goézlemlenen bir baska Ozellik de karsidaki konusmaciyr hmmm, evet vb.
ifadelerle onaylayarak onu dinlediklerini belirtmeleridir.

Program boyunca hemen hemen herkes ayni oranda s6z hakki aliyor. Erkekler
daha dogrudan konusurken, kadinlar biraz daha dolayl anlatima gidiyorlar. Ciimleler
genelde kadinlarda da erkeklerde de programin yapisindan dolayr kisa. Kadmlarin
konugmalarinda bazen tamamlanmamis ciimleler goriilmekte.

Bi Konusmak Lizim — K&be’nin Tarihi

15 Temmuz 2015 tarihinde Cine 5 ekranlarinda yayinlanan “Bi Konusmak Lazim”
programu kiiltiir ve gezi kategorisinde yer aliyor. Bir kadin moderatoriin sundugu
programm konugu Arastirmaci/Yazar Talha Ugurluel. Talha Ugurluel ile Kabe’nin
Tarihi, Mekke ve Medine konular1 konusuluyor. Programim siiresi bir saat on dort
dakikadan olusuyor.

Kadin moderator, Talha Ugurluel’in kitabin1 tanitarak programin agiligini yapiyor.
Kadm moderator, konuk Talha Ugurluel’e kitab1 hakkinda sorular soruyor ve konuk
konusmaci kitabim1 nasil yazdigi, neden yazdigi, yazarken nelere dikkat ettigi gibi
bilgiler vererek sorular1 cevaplandiriyor. Program genel bir sohbet seklinde soru-cevap
tarzinin agir bastig1 bir diyalog havasinda ilerliyor.

E: Zaten sayfalarla durmadan bir yerlere gidilebiliyor. Benim de arzum o. Yani insanlar gitsinler
bir yerlere.

K: Peki, simdi birgok, progranin basinda da ifade ettigim gibi, Hz. Muhammed’in hayatin1 biz
yiizyillardir farkli kitaplarda, farkli mecralarda okuduk, dinledik, bu kitabin digerlerinden farki ne?

E: Simdi... K: Neden bu kitabi alalim mesela?

E: Bu kitab1 hazirlama konusunda ben ¢ok tereddiit ettim, ¢linkii ¢ok kiymetli ilahiyat¢ilarimiz,
bu konunun ¢ok ciddi alimleri var... K: Evet. E: Mesela ¢ok rahat Tiirkiye’mizde bir miiftimiize sorsak,
kag kere Hacca gittin diye, otuz kere, kirk kere gittim diyen ¢ikar yani aralarindan. Yani ben yirmi kere
Umreye gittim diyen vardir yani aralarinda... K: Evet. E: Iun, Umreye gittigimde sunu gordiim,
insanlarimizin, biliyorsun, i¢inde bir uhdedir bu, hep isterler, bir giin muhakkak oraya gidelim. Hep denir
ya hani, herkes der. Fakat nasil gidelim? Insanlarimizin genelde okumadan, K- Hi. E: grenmeden, oraya
salmip gittigini gordiim. Tenzih ederim birgogunu ama... K: Hi. E: ve oraya bilerek gidilmesi gerektigini
fark ettim...

K: Insanlar kendi kutsallarini ne kadar 6nemsiyorlar, degil mi? (...)

K: Aslinda Kébe’yle baslayacagiz Hocam ama Kabe’ye ge¢meden 6nce o, Mekke’ye giristen
baglamak istiyorum. Ciinkii burada bir sey dikkatimi ¢ekti, 0, Mekke’ye iki giris var degil mi, birkag¢ giris
var mutlaka ama?
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E: Su an Mekke sehrine girilen birkag yer var. Artik cografya cok degisti. K- Hi hi. E: Son
yillarda daglar da diizlendigi igin... (...)

E: Ciinkii Kébe’nin 0 maddi insan yapisi duvarlari artik zaman agiminda (...) hasarlanmig K:
Yipranyor, evet. E: yipranmus, yenileyecekler fakat herkes korkuyor... (...)

K: Peki, Kabe’nin éneminden bahsediyoruz bir taraftan ama tabii ki bir¢ok alan var...
K: Evet, simdi Mekke sehrine gelelim, Mekkeyi konusuyoruz. Mekke sehri nasil kuruldu? (...)
K: Simdi, glizergaha gore bir anlatim dili tercih ettiniz bu kitapta... (...)

K: Bunlar1 ilk kez duyuyorum, o yiizden ne diyecegimi sasirdim gergekten. Adem ile Havva ‘nin
bulusma noktasi burast ayni zamanda, o bélgeden bahsetmeye devam edersek sayet? (...)

K: Simdi, Peygamber Efendimiz’in hayatmin bilyiik bir boliimi Mekke’de gegti. ... O eve dair
bilgiler de yer aliyor kitapta. Orasi aynen muhafaza ediliyor mu su anda?

Kadm moderatér, program boyunca konu degistirirken veya yeni bir konuya giris yaparken
ciimle baslarinda simdi, peki, evet, peki simdi gibi pekistirici sdzciikleri bosluk doldurma amaciyla ¢ok sik
kullaniyor. Bunun yam sira kadin konusmacinin aslinda vb. sozciikler ile 6znel eklemeler yaptigi da
dikkatleri ¢ekiyor.

Kadin sorular soruyor, sorularla birlikte yorumlar yapiyor. Konuk ise daha ¢ok
konusuyor. Sorulara cevap veriyor, anlatiyor, agiklamalarda bulunuyor.

Konugmalarin devaminda tekrarlar, onaylatma sorular1 devam ediyor. Kadin
konugmaci tarafindan degil mi soru edati onaylatma amag¢h kullaniliyor. Kadin
konusmacmin, karsidakinin ciimlesini tamamladig1 da goriiliyor. Hmmm, e, hi, ha ha,
evet ifadelerini ¢ok sik kullanan kadin konusmaci, bu sekilde karsidaki konusmaciy1
dinledigini onayliyor. Bununla birlikte kadin konusmacinin, program boyunca erkek
konusmacmin soziinii keserek onaylamalarda bulundugu, ek sorular sordugu, kendince
aciklamalar ekledigi de goriiliiyor.

Bu metinde dikkatleri ¢eken bir diger unsur ise, kadin konusmacmin konusma
esnasinda destekleyici 6ge olarak ellerini ve kollarini ¢ok fazla kullanmasi.

Kadin konusmacinin konusma esnasindaki kibar tavri, nazik ve hassas tarzi da
konusmasina etki ediyor.

Bu metinde erkek konugsmaci daha fazla konusma siiresine sahip. Bunun sebebi
de kadin konugsmacmin moderator olmasi ve erkek konusmacmin konunun uzmani
olarak davet edilmis kisi olarak aciklanabilir. Erkek konusmaci kadin moderatoriin
kendisine sordugu sorular1 cevaplarken zamani fazla kullaniyor.

Ulkede Bu Gece

23 Temmuz 2015 tarihinde Ulke TV’de yaymlanan “Ulkede Bu Gece”, bir tartigma
programi ve bir kadin moderator tarafindan sunuluyor. TSK’nin DEAS ile girdigi
catigmanmn degerlendirildigi kirk dakikalik programda Yasar Hacisalihoglu konuk
olarak agirlantyor.

Kadm moderatdr, konuyu acgiklayarak programin acgiligini yapiyor. Program
genel bir sohbet havasinda, soru-cevap tarzinin agir bastigr bir diyalog metninden
olusuyor.
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K: Tiirkiye bugiin bir ilk yasadi. TSK ile DEAS mensuplar sekiz saat siiren bir ¢atismaya girdi.
Bu ¢atisma sonucunda bir asker sehit oldu, bir DEAS militan1 da 6ldiiriildii. Peki DEAS in Tirkiye’ye
saldirmas1 ne anlama geliyor, bunu konusacagiz, efendim. Yeni Yiizyrll Universitesi rektor yardimcist
Prof. Dr. Yasar Hacisalihoglu bizlerle. Kendisi anlatacak, bunun ne anlama geldigini. Hos geldiniz
Hocam.

E: Hos bulduk.

K: Simdi suradan baslayalim, bir adini koyalim ilk 6nce. DEAS Tirkiye’ye savas mi ilan etti,
savas ilan etmesinin mantig1 ne, ayrica simdi DEAS i agilimina bakacak olursak tabi ISID aslinda,
ISID’in agilimina bakacak olursak, ... Tiirkiye bu olusumun i¢inde yok. Neden Tiirkiye’ye savas agiyor?

E: ... Deas’mn bir sahne alis1 var, bunu bdyle gormek gerekir. Ama sorunuzun birinci kismina
hemen cevap verelim. Yani dogrudan bir savas agma hali falan diye su anda boyle bir kapsamli 6rgiitsel
eyleme girdigi kanaatinde degilim. Ama bu DEAS’in DEAS’in glindeminde higbir zaman Tiirkiye
olmadigt anlamina gelmiyor yani bunu hep biz K- Var mi? E: kesinlikle yani bazen dogrudan, bir ikinci
kulvarda dolayl yoldan ashinda Tiirkiye’nin eee o6zellikle igerdeki bu PKK PYD iliskisi igerisinde onu
harekete gegirerek onu uluslararasi diizeyde her tiirlii oyun alaninin igine tekrar ¢ekerek o anlamda da
katki sagliyor yani DEAS’1n bdyle bir dolayli etkisi de var bunu net olarak gérmek gerekir. (...)

E: Ben terérle miicadele ediyorum, dedi. Terér dediginiz de iste bu. (...)

E: Bu arada da bir sey de giizel savusturuldu. O da neydi, kimyasal silahlar hatirlarsaniz K:
Kirmizi cizgiler. E: Obama demisti ki benim igin kirmiz1 ¢izgiydi ortaya cikarsa, ¢ikti, asildi ve onlarin
imha edildigi falan sdylendi. Bakin onlarin imha edilmesiyle mesele kapanamaz. Bu bir, uluslararasi
hukuk bir nebze isleyecekse, bu bir insanliga karsi suctur, onun varliginin ortaya ¢ikmasi bile. (...)

K: Simdi ¢ok fazla bashk actiniz, o yiizden size aslinda miidahale etmek istemedim de, simdi en
bastan baslayalim tekrar. Dediniz ya, Suriye ve Irak’taki denklemi giizel kullandi ISID, bu sekilde
palazland1 yolunu agti. Ama simdi Suriye’ye baktigimizda E: Su kadarcik séyleyeyim ISID kullanmiyor,
ISID kullandinlyor. K: Kullandiriliyor. E: Arkadaki giicler kullaniyor. K: Hi hi Ama simdi baktigimizda
Suriye parcalanmis bir devlet, fiilen tige bolindiiglinii sovleyebiliriz. (...)

K: Peki o zaman nasil bir Tiirkiye orada yeni bir politika uygulayacak simdi PYD’yi diigman
olarak goriiyor, ama Amerika diyor ki sinir1 kim koruyorsa bizim i¢in o makbuldir ve bir nevi PYD ile
isbirligi yapmig durumda, bunu da biliyoruz. Esad’a karsi da zaten bir tepki yok. Burada tek tepki,
diinyada ortak tepki DEAS’a ISID’e kars1. Ama Tiirkiye de digerlerini dncelik olarak gériiyor YPG’yi ve
Esad’1 6ncelik olarak goriiyor. Bu durumda Tiirkiye ve diinyanin tepkisi ¢cok farklilasiyor. Nasil miicadele
edilecek yani birlik diyorsunuz ya? (...)

E: Bakin bu yeni donemde 6zellikle bu kiiresel aktorler, iddiali olan aktérler cephe savaslarindan
uzak duruyorlar. Onlar sahne almak istemiyorlar, onlar aract kurumlar1 sahaya siiriiyorlar. O yiizden bu
terdr orgiitleri su anda biiyiik l¢lide iginde her tiirlii uluslararasi istihbarat networkiiniin cirit attig1 bir
yap1 olarak sahada. Simdi, Tiirkiye boyle bir tilke midir ya? Tiirkiye birilerinin ¢ikarlari i¢in mizrak ucu
roliinii iistlenecek bir iilke midir?

K: Ama su agidan baktigimizdaysa Suriye’de yasananlari[n] en ¢ok olumsuz etkile[digi] Tirkiye.
Oradaki savas dogrudan bizi etkiliyor ve sanki hani hiikiimet de aslinda biraz Suriye’ye miidahaleye,
Esad’a miidahaleye aslinda biraz goniillii gibi sanki. Biz bir sene bir buguk sene 6nce konusmustuk bunu,
miidahale edecek miyiz etmeyecek miyiz diye. Hayir der mi yani buna, girmez mi?

E: Dogru ama bunun ilk adimi sudur. Tiirkiye yapacaksa, adim atacaksa ki, bunu da agikca
soyliiyor, bir giivenlik bolgesi olusturmalidir. Yani bir bir savunma giiclinii, bir glivenlik, o smir
giivenligini oncelikle yeniden gozden gegirmesidir. Nitekim onunla ilgili 6nemli kararlara imza atiliyor,
bir kuvvetlendirilmis bir sinir giivenligi konseptine gecilecek. Bu var, giivenlikli bdlge secenegi duruyor
ortada yani dogrudan boyle yani iste hicbir seyi, hesabi kitabi, biitiin bu denklemleri i¢ine katmadan
dogrudan bir ates cemberi icerisine girerek yani diizenli bir ordunun, bir gerilla savasi teknigidir bu. Yani
Orgiitiin seni o seyin icerisine ¢eker. Diizenli bir ordunun bir terdr orgiitiiyle miicadelesi kolay degildir
ayrica. Yani o konvansiyonel seyi farklidir oranin. Nitekim Saddam diizenli ordusu vardi, iyi kétii neyse,
tahminin de ¢ok Gtesinde ortadan kalkti, bir hafta on giin i¢erisinde. Ama bitmedi Irak’taki sey, stirekli
Amerikan ordusu kayiplar verdi. Nasil oldu? Iste bir gerilla savas1 basladi. Sokak catismalar1 basladi.
Orgiitsel yapilar ortaya cikti, yeni yeni orgiitler tiiredi falan. Yani eger oraya girerseniz biitiin
tezlerinizden vazgectiniz demektir. Birlikte yapilacaksa yapilacak, tekrar yiizlestirilecek, biitiin Bat1 halk
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ve rejimleri demokrasi, hak ve adalet arayis1 icerisinde Suriye’nin muhaliflerine kulak verilecek, kimyasal
silahlart {iretmis, bulundurmus bir eli kanli rejimin simgesi durumundaki zatin durumu bir daha gézden
gegirilecek, bunu yaparken de hig bir oldubittiyle burada bir etnik yap1 bagkalarinin sirtina binerek onlarin
yok edilmesi pahasma bagkalarmin ¢ikarlar1 i¢in bir kukla devlet kuracak benim smirimin dibinde,
Tirkiye bunlara izin vermez, veremez. (...)

K: Sovle de bir firsat olamaz mi_aslinda?

Bu metinde yine karsilikli soru cevap seklinde bir sohbet diyalogu ile karsilasiyoruz.
Kadm moderator erkek konugsmaciya TSK’nin DEAS ile girdigi ¢atisma hakkinda sorular
sorarak konuyu degerlendirmesini istiyor.

Bu metinde de, digerlerinde oldugu gibi, kadin moderatériin, program boyunca
konu degistirirken veya yeni bir konuya giris yaparken climle baslarinda simdi, peki,
evet gibi pekistirici sdzciikleri bosluk doldurma amaciyla ¢ok sik kullandig1 goriilityor.
Bu kadin moderator de aslinda, aslinda biraz, sanki, hani vb. belirsiz ifadeler ile 6znel
eklemeler yapryor.

Bu programda da, digerlerinde oldugu gibi, kadin sunucu sorular soruyor,
sorularla birlikte yorumlar yapiyor. Konuk ise daha ¢ok konusuyor. Sorulara cevap
veriyor, anlatiyor, agiklamalarda bulunuyor.

Konugmalarin devaminda tekrarlar, onaylatma sorular1 devam ediyor. Kadin
konugmac: tarafindan degil mi soru edati onaylatma amag¢h kullaniliyor. Kadin
konusmacinin, karsidakinin ciimlesini tamamladigi bu programda da goriiliiyor. Hmmm
e, hi, ha ha, evet ifadelerini ¢ok sik kullanan kadm konusmaci, bu sekilde konuk
konusmaciyr dinledigini onayliyor. Bununla birlikte kadin konusmacinin, program
boyunca erkek konugsmacinin soziinii keserek onaylamalarda bulundugu, ek sorular
sordugu, kendince agiklamalar ekledigi de goriiliiyor. Ayn1 zamanda, kadmn
konusmacimnin, Nasil miicadele edilecek yani birlik diyorsunuz ya? sorusunu sormadan
once bazi dolayl aciklamalarla konuyu uzattig1 dikkatleri ¢cekiyor.

Kadm moderatoriin, Ama simdi baktigimizda Suriye par¢alanmis bir devlet, fiilen
tice boliindiigiinii soyleyebiliriz. climlesindeki yumusatma tarzin1 program siiresince
gormek miimkiin.

Bu metinde de dikkatleri ¢eken bir diger husus ise, kadin konusmacimin konusma
esnasinda destekleyici 6ge olarak ellerini ve kollarin1 ¢ok fazla kullanmasidir. Bu
programda erkek konugun da el hareketlerini kullandigini gériiyoruz.

Kadin konugsmacmin konusma esnasindaki kibar tavri, nazik ve hassas tarzi ve
efendim s6zciigiinii hitap olarak kullanmasi da deginmeye deger bir baska husus.

Bu programda da bir 6ncekinde oldugu gibi erkek konusmacinin daha uzun
konusma siiresine sahip oldugu goriiliiyor. Bunun sebebi de onun, ayni sekilde davet
konusmacmin moderator olmasi ve erkek konusmacinin konunun uzmani olarak davet
edilmis konuk olmasiyla agiklanabilir. Yine bu programda da erkek konugsmaci kadin
moderatoriin kendisine sordugu sorular1 cevaplarken uzun bir siire kullantyor.
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Erkek konusmacinin ciimlelerinin direkt oldugu dikkatlerden ka¢muyor.
Konusmacmimn ctiimlelerinin genel olarak direktifler, veriler, bilgiler, olgular, sayilar,
sonuglar ve iddialar icerdiginden de bahsetmek gerekir.

Sonug¢

Bir toplumdilbilimsel degisken olarak Tiirkiye’de kadn dili arastirmalarina genel olarak
deginilerek hangi durumda oldugu gozden gecirilen bu ¢aligmada, Tiirkiye’deki kadin
dili aragtrmalarmin ¢ok az sayida oldugu goriilmiistiir. Ozellikle Almanya’da,
Amerika’da ve Polonya gibi diger baz1 Avrupa iilkelerinde genis bir arastirma alani olan
bu konunun, Tiirkiye’de bu kadar genis capta ele alinmadig1 ve ele alinan ¢alismalarin
da birgogunun heniiz baslangic asamasinda oldugu tespit edilmistir. Bu calismanin
kadin dili arastirmalarma bu ac¢idan katkida bulunacagi iimit edilmektedir.

Calismanm uygulama boliimiinde, gorsel medyadan ii¢ metin degerlendirilerek
s6z konusu metinlerdeki kadm dili incelenmistir. Bu inceleme sonucunda medyada
kadin ve erkek dilinden bahsetmek miimkiindiir. Buna gore, incelenen metinlerde genel
olarak kadinlarin, ciimlelere baslarken bir doldurma sdzciigline ihtiya¢ duyduklari ve
evet, peki, simdi, peki simdi gibi 6n edatlar1 ¢cok sik kullandiklar1 goriilmistiir. Ayni
sekilde, kadinlarin, konusmalar1 boyunca sey, iste, filan, daha, aslinda gibi pekistirici
sozclikleri ¢ok sik kullandiklar1i ve ¢ok sik soru ciimleleri kurduklar1 belirlenmistir.
Kadmlar soru climlelerini genelde karsi taraftan onay almak i¢in kullaniyorlar. Onay
amacl sorularini degil mi soru edati ile yapilandiriyorlar.

Kadm konugmacilar karsidaki konusmacinin konugmasini bdlerek, ya da takildigi
yerde miidahale ederek konusmasmi tamamlayici ifadeler kullaniyorlar ve yine kadin
konusmacilarda gézlemlenen bir baska 6zellik de, karsidaki konusmaciyr hmmm, e, Az,
ha ha, evet vb. ifadelerle onaylayarak onu dinlediklerini belirtmeleridir.

Kadmm konusmacilar, erkek konusmacilara oranla daha duygusal bir dil
kullaniyorlar ve ciimlelerinde kesin ifadelerden kaginarak yumusatma unsurlarina yer
veriyorlar.

Kadin konusmacilarin konusma esnasindaki kibar tavirlari, nazik ve hassas
tarzlar1 da konusmalarma etki ediyor. Dikkatleri ¢eken bir diger husus ise, kadmn
konusmacilarin konusma esnasinda destekleyici 6ge olarak ellerini ve kollarimmi1 ¢ok
fazla kullanmalari, saglariyla oynamalari, yiiziin baz1 bolimlerine elleriyle
dokunmalaridir.

Erkek konusmacilarda ise ciimlelerin daha kesin ve direkt oldugu dikkatlerden
kagmiyor. Calismada ayrica erkek konusmacilarin ciimlelerinin, genel olarak direktifler,
veriler, bilgiler, olgular, sayilar, sonuglar ve iddialar igerdigi sonucuna varilmistir.
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Ol¢me Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) Tarafindan
Hazirlanan, Uygulanan ve Degerlendirilen Almanca Yabanci
Dil Sinavlarinda Yer Alan Baglaclara Iliskin Bir Arastlrmal

Seving Sakarya Maden, Gokce Aykut, Edirne

Oz
Olcme Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) Tarafindan Ha'zwlanan, Uygulanan ve
Degerlendirilen Almanca Yabanci Dil Sinavlarinda Yer Alan Baglaclara Iliskin Bir Arastirma

Bu ¢alismada Tiirkiye’de ilkogretim kurumlarindan itibaren en az bir yabanci dil gretilmesine ragmen
neden Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM) tarafindan hazirlanan, uygulanan ve
degerlendirilen smavlarda birgok kisinin istenilen bagariya ulasamadif, 6zellikle dort yil yabanci dilde
egitim alan Almanca &gretmenlik lisans mezunu Ogretmen adaylarimin Ogretmenlik Alan Bilgisi
Testinden neden istedikleri sonuglar1 elde edemedikleri arastirilmis, sinavlara girenlerin smav sorularini
ne Ol¢iide dogru cevaplandirdiklar1 veya sorulara cevap verirken neden hata yaptiklari sorularma cevap
aranmistir. Arastirmaya iliskin veriler rastgele secilen OSYM’nin hazirlamis oldugu smavlardan alinan
ornek sorulardan olusturulan bir érnek smavin Trakya Universitesi lisans dgrencilerine uygulanmasi
suretiyle toplanmis, okudugunu anlama, geviri gibi birgok soru tipinde iyi sonuglar elde edilmesi ancak
dilbilgisine iliskin sorularin ¢ok azmnin dogru cevaplandirilmasi sonucunda aragtirma cevap siklart
arasinda en az bir adet baglag bulunan sorular ile sinirlandirilmistir. Baglaclar iizerine yapilan inceleme,
OSYM tarafindan hazirlanan ve uygulanan smavlarda giinliik yasamda stk kullanilan baglaglarmn yani sira
¢ok nadir kullanilan baglaglara da yer verildigini ve sorulara dogru cevap verebilmek igin lisans siiresince
kullanilan dilbilgisi kitaplarindaki konulari tekrar etmenin yeterli olmayacagi, merkezi siavlarda yer alan
sorular1 dogru cevaplandirabilmek igin 6zellikle siklarda yer alan uygun bir kelime ile tamamlanmasi
gereken climlelerin anlamlarimin ¢ok iyi anlasilmasi ve bunun i¢in de ¢ok genis bir kelime hazinesine
sahip olunmasi ve 6te yandan baglaglarin istlenebilecekleri tiim islevlerini ve anlamsal ve s6zdizimsel
ozelliklerini bilmek gerektigini ortaya koymustur. Ancak Almanca Ogretmenligi lisans egitimi siiresince
kullanilan dilbilgisi kitaplar1 incelendiginde, bunlarda her bir baglaca yer verilmedigi gibi baglaglarin
sunulus bi¢iminde de farkliliklarin oldugu ve her kaynakta baglaglarin her bir anlamsal ve s6zdizimsel
ozelligine yer verilmedigi, bu nedenle Almanca 6gretmen adaylarinin sinavlarda basarili olmak igin lisans
stiresince aldiklar1 egitimin yani sira mutlaka daha baska kaynaklardan da faydalanarak bireysel olarak ek
calismalar yapmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir.

Anahtar Sézciikler: Olgme Secme ve Yerlestirme Merkezi (OSYM), KPDS, UDS, YDS Almanca
yabanci dil smavlari, KPSS Almanca OABT, baglaglar, hata analizi

Abstract

A Study on Conjunctions in Foreign Language Examinations Prepared and Performed by Student
Evaluation, Selection and Placement Centre (OSYM)

In this study, the reasons why vast number of people cannot achieve desired results in language exams
prepared and evaluated by the Student Evaluation, Selection and Placement Centre (OSYM) although
foreign language education begins in primary schools in Turkey and why even graduates who already
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studied teaching German for four years cannot get intended results from KPSS OABT Foreign Language
Field Exams were investigated. It was also sought to what extent the ones who took the exam answered
the questions or why they made mistakes while answering the questions. The data about the research was
gathered by applying to Trakya University students and as a result of obtaining desired results on reading
skill and translation skills but getting insufficient results on grammar the research was limited to the
questions which took place in randomly selected exam samples and whose options consisted of at least
one conjunction. The study on conjunctions showed that the exams prepared by Student Evaluation,
Selection and Placement Centre included conjunctions which are often used in daily language as well as
conjunctions which are used very rarely. It was also seen that in order to give correct answers to the
questions, it will not be enough to revise some subjects in grammar books studied during the education
period and the meaning of the uncompleted sentences whose missing suitable words are in the options
should be understood very well, so a wide vocabulary knowledge is necessary and all of the functions of
conjunctions should be known as well. But when the grammar books studied during Trakya University
undergraduate education were analyzed, it was seen that these books do not include every conjunction
and there are differences in the ways the conjunctions are mentioned, and the information about
conjunctions in every source is not given thoroughly, and for that reason candidate teachers in German
Language Teaching Department have to do additional practice individually apart from the education they
have at school in order to succeed in these exams.

Keywords: Student Selection and Placement Centre (OSYM), KPDS, UDS, YDS German Foreign
Language Exams, KPSS OABT Foreign Language Field Exams (in German Language), conjunctions,
error analysis

1. Giris

Icinde bulunulan 21. yiizyilda bilim ve teknoloji basta olmak iizere tiim alanlarda
stirekli degisme ve yenilesme gergeklesmektedir (Aydemir 2007). Heyd (1990: 9) bir
calismasinda “giiniimiizde yasanan teknolojik gelismeler ve ilerlemeler nedeniyle, artik
sadece kendi aramizda degil diger iilkelerden insanlarla da iletisim kurmak
durumunday1z” demistir. Yavuzer ve Gover’e (2012) gére bu durum, insanlar arasinda
iletisimin 6nemini arttirmis ve anadil disinda en az bir yabanci dili daha bilmenin
gerekliligini ortaya koymustur. Ozellikle Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra,
toplumlararas: iliskilerin giderek yayginlik kazanmasi, yabanci dil bilmenin 6nemini
daha da arttirmis, boylelikle iki ya da daha ¢ok yabanci dil bilme akademik ya da
mesleki yasamda bir 6nkosul olarak aranir olmustur (Er 2006).

Yabanci dil her yerde oldugu gibi Tiirkiye’de de olduk¢a 6nemli ve gereklidir.
Tirkiye’de lisansiistii egitimi gorebilmek, akademisyen olabilmek, belirli kamu
kuruluglarinda goérev alabilmek ve yabanci dil 6gretmeni olarak atanabilmek igin bir
yabanci dili belli bir diizeyde bilme kosulu aranmaktadir.

Tiirkiye’de bir kisinin egitim ve is alaninda yapacag: herhangi bir basvuruda bir
yabanct dili istenilen diizeyde bildigini kanitlayabilmesi daha ¢ok Olgme Se¢me ve
Yerlestirme Merkezi® (OSYM) tarafindan hazirlanan, uygulanan ve degerlendirilen

2 Olgme, Segme ve Yerlestirme Merkezi, kisaca OSYM, yiiksekogretim programlarma girmek igin
bagvuran adaylar arasindan, basarili olma olasiliklar1 digerlerinden daha yiiksek olanlar1 segerek bu
programlara yerlestirmek amaci ile ilk olarak 22 Kasim 1974 tarihinde, Universitelerarast Kurul
tarafindan, 1750 sayili Universiteler Kanununun 52. Maddesine gore, “Universitelerarasi Ogrenci
Secme ve Yerlestirme Merkezi (USYM)” adiyla kurulmustur. 1981 yilinda yiiriirliige giren 2547 sayili
Yiiksekogretim Kanunu ile Yiiksekdgretim Kurulu‘na (YOK) baglanarak “Olgme Secme ve Yerlestirme
Merkezi (OSYM)” adin1 almistir. Merkezi Ankara‘da bulunur,
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smavlardan birine veya bu sinavlara denk sayilan bir sinava girmis olmast ve yabanci
dil yeterligini gosteren bir belgesinin oldugunu gostermesi ile miimkiindiir. Askaroglu
(2013), iilkemizde yabanci dil seviye belirleme smavlarmin degisik zamanlarda farkli
amaglar i¢in kullanildigin1 ve amaglar dogrultusunda farkli smavlar uygulandigini
belirtmektedir. Bu sinavlar 2012 yilina kadar ‘Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi
Seviye Tespit Smavi (KPDS)*® ve ‘Universitelerarasi Kurul Yabanci Dil Smavi (UDS)™*
olarak adlandirilirken 04.01.2013 tarihli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Belirleme Usul ve
Esaslar1 Hakkindaki Yonetmelikle bu smavlarin hepsi bir cati altinda toplanarak
“Yabanci Dil Seviye Belirleme Smavi (YDS)” adini almustir. Bu smavlarla birlikte ilk

* Kamu Personeli Yabanci Dil Bilgisi Seviye Tespit Sinavi (KPDS), yabanci dil tazminati almak isteyen
kamu personelinin yabanci dil bilgi seviyesini belirlemek icin yapilan 375 sayili Kanun Hiikmiinde
Kararnamenin 2. maddesi ve Devlet Bakani ve Bagbakan Yardimciligi ile Maliye Bakanligi’nin 23. 06.
2007 tarihli ve 26561 sayili Resmi Gazetede yayimlanan “Kamu Personelinin Yabanci Dil Bilgisi
Seviyesinin Tespitine Dair Esas ve Usuller Hakkinda Yénetmelik” uyarmca OSYM tarafindan
hazirlanmig, Mayis ve Kasim aylarinda olmak iizere senede iki kez 2013 yilina kadar yapilmistir.
Coktan se¢meli test bigiminde hazirlanan diller i¢in KPDS yabanci dil sinavinda kelime hazinesi,
dilbilgisi ile yabanci dilde okudugunu anlama ve terciime becerisini yoklayan sorular yer almustir.
Almanca, Arapca, Bulgarca, Farsca, Fransizca, Ingilizce, italyanca, Rus¢a ve Yunancadan yapilan
sinavlarda ¢oktan segmeli sorulardan olusan testler kullanilmistir. Diger dillerde smav yabanci dilden
Tirkgeye ve Tiirkceden yabanci dile geviri seklinde yapilmistir. Ceviri igin 150-200 kelimelik
metinlerden yararlanmilmistir. Sinavlarda sozlik ve sozlik gorevi yapan yardimci araglar
kullanilmanstir. Coktan segmeli testlerin uygulandigi smavlarm cevap kagitlan OSYM’de optik
okuyucu ile okunmus ve her dogru cevap i¢in bir puan verilecek bi¢cimde diizenlenmistir. Adaylarn
dogru cevap sayilar1 toplanarak puanlari bulunmustur. Test hazirlanmayan dillerde ceviriler OSYM’de
kurulan jiiriler tarafindan degerlendirilmistir. Bu degerlendirme 100 tam puan iizerinden yapilmistir. Bu
seviyelerden hangilerine ne miktarda tazminat 6denecegi ile ilgili mevzuata gore tespit edilmistir.
Arapgirlioglu, Zahal, Giirpmar ve Ozkan (2014) 1990-2010 yillar1 arasmnda KPDS sinavinda adaylara
100 soru soruldugunu ve toplam 180 dakika siire tanindigini, ancak 2011 yili Mayis ayindan itibaren
soru sayisinin 80’e diisiiriildiigiinii belirtmislerdir.
Universitelerarast Kurul Yabanci Dil Smavi (UDS) 2547 Sayili Yiiksekogretim Kanunu’nun 24. ve 65.
maddeleri geregince hazirlanarak 1 Eylil 2000 tarih ve 24157 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
“Dogentlik Smav Yonetmeligi” uyarinca dogent adaylarnin girecegi merkezi bir sinav olarak
tanimlanmistir. Bu sinava doktora ve sanatta yeterlik calismasina basvuracak adaylar da girmislerdir.
Ayrica, UDS sonuglari, yiiksek lisans programlarma giris icin de kullanilmis, lisans programi mezunlari
ile lisans programlarinin son smifinda veya son smiftan bir 6nceki sinifta okuyan 6grenciler de bu
sinava girebilmislerdir. Smav Mart ve Ekim aylarinda olmak iizere senede iki kez yapilmistir. UDS’de
sinav alani ile ilgili olarak kelime haznesi, gramer bilgisi ile yabanci dilde okudugunu anlama ve
terciime becerisini yoklayan sorular yer almistir. UDS’de uygulanan testler, coktan secmeli sorulardan
olusmus, sinavda sozliik ve benzeri yardimei araclar kullanilmamistir. UDS, Fen Bilimleri, Saghk
Bilimleri ve Sosyal Bilimler olmak {izere ii¢ ayr1 alanda; Almanca, Fransizca ve ingilizce olmak iizere
iic dilde yapilmistir. Almanca, Fransizca ve Ingilizce disinda yabanci dil smavi agilmasmna
Universiteleraras1 Kurul karar vermistir. Bilim alan1 bir yabanci dille ilgili olanlar, yabanci dil sinavina
baska bir dilden girmek zorunda kalmislardir. UDS’nin kapsadigi temel alanlar; Fen Bilimleri, Saglik
Bilimler ve Sosyal Bilimlerdir. Siralanan dogentlik temel alanlarinin hangisinden dogentlik sinavina
basvurulacaksa UDS’ye o alandan girme zorunlulugu uygulamas: siirdiiriilmiistiir. UDS simav olarak
2002 yilindan itibaren uygulanmaya baslamistir. UDS’de cesitli kategorilerden toplam 80 soru sorulmus
ve adaylarin bu sorular1 180 dakika (3 saat) i¢inde cevaplamasi istenmistir. Biitiin sorular ayn1 degerde
olmustur ve her bir soru 1.25 puan olarak hesaplanmistir. Yanlis cevaplanan sorular dogru cevaplanan
sorular1 etkilememistir.
® Yabanci Dil Seviye Belirleme Smavi (YDS), Yiiksekogretim Kurulu (YOK) karariyla OSYM tarafindan
ilk olarak 07. 04. 2013 tarihinde uygulanmaya baglanan, Nisan ve Eyliil aylar1 olmak tizere yilda iki kez
gerceklestirilen merkezi bir smavdir. 80 soru iceren YDS smavi 150 dakika siirmektedir. OSYM
tarafindan yapilan bir¢ok sinavda 4 yanlisin 1 dogruyu gotiirmesi uygulamasi YDS smavinda yoktur.
YDS’de her sorunun degeri 1,25 puandir. OSYM Baskanlig1, Akademik kadrolara basvuruda bulunmak
isteyen adaylar i¢in YDS puanmm siiresiz gegerli olacagini ilan etmistir. Ancak bu uygulama
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defa 2013 yilinda 6gretmen atamalar1 igin Kamu Personeli Se¢me Sinavina (KPSS) ek
olarak “Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT)” ® uygulanmustur.

T.C. Olgme, Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan hazirlanan, uygulanan ve
degerlendirilen bu smavlarin 6nem teskil etmesi, bir¢ok alanda ve kurumda ise
alimlarda veya akademik ylikseltmelerde ad1 gecen sinavlardan alinan puanlarin, her ne
kadar aranan en diisik puan konusunda zaman zaman degisiklige gidilse veya
kurumdan kuruma birbirinden farkli uygulamalar gozlense de, dikkate alinmasindandir:

e Doktora egitimini tamamlamig olan O6gretim elemanlarmin veya Yardimci
dogentlerin dogent olabilmeleri icin OSYM tarafindan uygulanan merkezi
yabanci dil sinavlarindan 100 iizerinden en az 65 veya daha fazla puan almalari,

e Ogretim iiyesi disindaki dgretim elemani (6gretim gorevlisi, okutman, uzman,
arastrma gorevlisi, ¢evirici, egitim ve Ogretim planlamacist) kadrolarmna
atanacak olan kisilerin UDS veya KPDS’den veya giiniimiizde bunlarm yerine
uygulanan YDS’den 100 {izerinden en az 50 veya daha fazla puan almalari,

e Doktora ve sanatta yeterlik smavina girecek adaylarm YDS, UDS veya
KPDS’den 100 iizerinden en az 55 veya daha fazla puan almalari,

e Yiiksek lisans smavma girecek adaylarn YDS, UDS veya KPDS’den ilgili
iiniversitenin belirleyecegi asgari bir puani almalari,

e Kadroya atanacak olan yabanci dil okutmanlarmin YDS, UDS veya KPDS’den
100 tizerinden en az 80 puan almalari,

e Yabanci dil oOgretmeni olarak atanmak isteyen adaylarm atanmalarini
saglayacak diizeyde bir atama puan elde edebilmeleri igin KPSS smavinm yani
sira ek olarak Ogretmenlik Alan Bilgisi Testinin %50sini olusturan yabanc dil
smavindan miimkiin oldugunca yliksek puan almalar1 gerekmektedir.

Ancak bu snavlar yukarida da belirtildigi gibi énem teskil etmesine ragmen, Ol¢me,
Se¢me ve Yerlestirme Merkezi tarafindan hazirlanip uygulanan ve degerlendirilen adi
gecen Yabanci Dil Sinavlarinda yabanci dil 6gretmen adaylarinin dahi zaman zaman

iniversiteden tiniversiteye farklilik gostermektedir. Dil tazminati i¢in YDS gecerlilik siiresi 5 yildir.
Giiniimiizde bu smavin muadili olarak bir de e-YDS uygulanmakta, OSYM tarafindan ilan edilen bir
takvim dogrultusunda yilda iki defa yapilan basili YDS’ye karsin sik sik tekrarlanmaktadir.

® Ogretmenlik Alan Bilgisi Testi (OABT), 2013 yilinda ilk kez gerceklestirilen; Ogretmenlik Alan Bilgisi
Testi kelimelerinin bas harflerinden olusan bir kisaltmadir ve 6gretmen olabilecek egitim fakdiltesi
mezunlarina ek olarak getirilen bir alan sinavidir. Almanca Ogretmenlik Alan Bilgisi Testine Alman
Dili Egitimi Anabilim dalindan mezun o6grencilerin yanmi sira, pedagojik formasyon alan Miitercim-
Terciimanlik Boliimii ve Alman Dili ve Edebiyati Boliimii mezunlari ile sinavin gegerlilik siiresi i¢cinde
mezun olabilecek durumda olan 6grenciler basvurabilmektedir. Sinavda c¢oktan se¢meli sorulardan
olusan testler uygulanmaktadir (Balci, 2014). Almanca Alan Bilgisi Testi 50 sorudan olusmaktadir ve
cevaplama siiresi 75 dakikadir. Smav Alan Bilgisi Testi ve Alan Egitimi Testi olmak iizere iki ana
boliimden olugmaktadir. Alan Bilgisi Testi %80 ve Alan Egitimi Testi %20 agirligindadir. Alan Bilgisi
Testi Dil Yeterliligi, Dilbilim ve Edebiyat alt dallarindan olusmaktadir. Almanca Ogretmenligi OABT
puani hesaplanirken Dil Yeterliliginin yizdelik agirhigt %50, Dilbilimin % 16, Edebiyatin % 14 ve
Alan Egitimi Testinin yiizdelik agirligi %20°dir.
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istenilen puanlar1 alamadiklari, s6zii gegen sinavlarda puan ortalamalarinin ¢ok diistik
kaldig1 gozlenmektedir (Yavuzer ve Aydemir, 2012). Tablo 1°’de 2013 Yil1 Almanca
OABT’ basar1 durumuna bakildiginda alan sralamasinda Almancanm, Fransizcadan
sonra basar1 durumu en kotii ikinci alan grubu olarak ortaya ¢iktigi goriilmiistiir.

.....

Tablo 1: Kaynak: OSYM (2013) Kamu Personeli Segme Smavi A Grubu ve Ogretmenlik Sonuglari

Yapilan arastirmalara bakildiginda bu simavlardaki basarisizligim pek ¢ok
nedenden kaynaklandigmin disiiniildiigli ve cok yonlii tartisildigi goriilmektedir.
Kozallik, Riiveyda ve Karakaya (2015) gibi arastirmacilar ile katilimcilarm, smavlarin
coktan segmeli olmamasi ve dil becerilerini esit bir sekilde 6lgmesi gerektigi, sinav
teknigi ve gelencksel Ogrenmenin birbirini tamamlamadigi konularinda hemfikir
olduklar1 goriilmiistiir. Bu sinavlardaki basarisizligin nedenleri iyi bir dil egitimi
verilememesi mi, egitimci ve materyal desteginin az olusu mu, yabanci dil bilgisi
Olciilmesinden ¢ok bir sinav tekniginin mi 6l¢iildiigl, yoksa 6lgcme ve degerlendirmenin
mi uygun yapilmadigi en ¢ok tartisilan ve ¢6ziim aranan noktalar olmustur.

Karaman’a (2015) gore, yabanci dilde giivenilir ol¢ctimler yapabilmek ve bu
Olciimlere baglh olarak adaylar hakkinda dogru kararlar verebilmek i¢in 6ncelikle uygun
bir 6lgme aract hazirlanmalidir. Karaman, Mili Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve
Ogretimi Yonetmeliginde® belirtildigi gibi bir dile hakim olup olunmadigmm dort temel
beceride yetkin olma durumuyla anlasildig: diisiincesindedir.

7 2013-KPSS A Grubu ve Ogretmenlik Smavinda 15 farkli alanda 50’ser soruluk alan smavi
uygulanmistir. Almanca alan sinavina 2757 6grenci katilmis ve bu 6grencilerin not ortalamasi 11,977
olmustur (bkz. osym.gov.tr http://dokuman.osym.gov.tr/pdfdokuman/2013/KPSS1/2013-
KPSS%20A%20GRUBU%20ve%20%C3%96%C4%9ERETMENL%C4%BOK.pdf).

® Mili Egitim Bakanhigi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Yénetmeliginde yabanci dil egitimi ve
ogretiminin amact madde 5’te su sekilde belirlenmistir: Orgiin, yaygin ve uzaktan ogretim
kurumlarmdaki yabanci dil egitimi ve &gretiminin amaci, Milll Egitimin genel amag¢ ve temel
ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve seviyeleri de goz 6niinde bulundurularak egitim
ve 0gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;

a) Dinleme-anlama,
b) Okuma-anlama,
¢) Konusma,

d) Yazma
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Oysa KPDS, UDS ve YDS (Almanca) Yabanci Dil Simavlar1 ile KPSS Yabanci
Dil (Almanca) Ogretmenligi Alan Smavlarinda dort temel beceri esas alinmamaktadir.
Smavlar dilbilgisi yapilari, kelime bilgisi ve okuma becerilerine yonelik sorular
icermektedir.

Bu calismada Tiirkiye’de ilkdgretimden itibaren yogun bir dil egitimi verilmesine
ragmen neden OSYM tarafindan yapilan smavlarda birgok kisinin istenilen basariya
ulagsamadigi, 6zellikle bir yillik yogun hazirhik egitiminden sonra dort yil siiresince
yabanci dilde egitim alan Almanca 6gretmenlik lisans programi 6gretmen adaylarmnin
Ogretmenlik Alan Bilgisi Testinden istedikleri sonuglar1 neden elde edemedikleri
arastirilmistir. Arastirma rastgele secilen sinav orneklerinde yer alan baglaclar ile
smirlandirilmistir ve Almanca yabanci dil siavlarinda daha ¢ok hangi baglaclara yer
verildigi, baglaglarla ilgili ne tiir sorulara yer verildigi, sinavlara girenlerin baglaglarla
ilgili sorular1 ne 6l¢iide dogru cevaplandirdiklari ve sorulara cevap verirken neden hata
yapildig1 sorularina cevap aranmistir.

Bu ¢alisma kapsaminda Almanca Ogretmenligi lisans programinda bir y1l hazirlik
ve dort yil yabanci dilde egitimi verilmesine ragmen Almanca Ogretmen adaylarinin
OSYM tarafindan diizenlenen Almanca yabanci dil smavlarinda istenilen diizeyde puan
alamamalar1 bir problem olarak algilanmustir. Yiiksek 6grenimlerini Alman Dili Egitimi
Anabilim Dallarinda siirdiiren 6grenciler ilk {i¢ donem sirayla Almanca Dilbilgisi I,
Almanca Dilbilgisi Il, Almanca Dilbilgisi III ve dordiincii yariyilda ise Karsilastirmali
Dilbilgisi derslerini gérmelerine ragmen yabanci dil sinavlarinin dilbilgisi kismma ait
baglaclarla ilgili sorulari dogru cevaplandirabilme hususunda sorun yasamaktadirlar. Bu
arastrma Almanca Ogretmen adaylarmmn yabanci dil sinavlarinda Almancadaki
baglaglarin yer aldig1 sorular1 cevaplarken neden hata yaptiklarmi ve basarilarinin neden
disik oldugunu irdelemeyi amaglamaktadir. Yabanci dilin akademik hayattaki
oneminden dolay1 boyle bir ¢alismanin yapilmasma gerek duyulmustur.

2. Yontem

Bu arastirmada Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii
Almanca Ogretmenligi iiglincii smif 17 Almanca 6gretmen adayina OSYM’nin
hazirlamis ve uygulamis oldugu smavlardan alinan 6rnek sorulardan olusturulan bir
ornek smav uygulanmis, bu tiir merkezi smavlara girenlerin sinav sorularini ne lgiide
dogru cevaplandirdiklar1 veya sorulara cevap verirken neden hata yaptiklari
arastirilmigtir. Bu uygulamanin okudugunu anlama, geviri gibi soru tiplerinin daha
yiiksek oranlarda dogru cevaplandirildigini ortaya koymasi, ancak 6zellikle dilbilgisine
iliskin sorularn dogru cevaplandirma oraninin diisiikk ¢ikmasi {izerine, arastirma cevap
siklarinda en az bir baglag bulunan sorular ile smirlandirilmis olup, sorularda yer alan
climleler daha derinlemesine ele alinmis, cevap siklarindaki baglaclar ve diger
kelimelerin anlamsal, islevsel ve sozdizimsel Ozelliklerine sozlikklerde ve Almanca
ogretmenligi lisans egitimi siiresince kullanilan dilbilgisi kitaplarinda (Almanca
Dilbilgisi Alistirmalart Ubungen Zur Deutschen Grammatik [Zengin, 2008], Lehr- und

becerilerini kazanmalarini, 6grendigi dille iletisim kurmalarmi ve yabanci dil 6gretimine karst
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir” (bkz. Tebligler Dergisi, Haziran2006/2585-EK.
http://tebligler.meb.gov.tr/index.php/tuem-sayilar/finish/70-2006/208-2585-haziran-2006-¢ek ).
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Ubungsbuch der deutschen Grammatik [Dreyer ve Schmitt 1999] ve Ubungsgrammatik
fiir Fortgeschrittene [Hall ve Scheiner, 1997]) ne sekilde yer verildigine bakilmistir. Ote
yandan Her Yoniiyle Modern Almanca Deutsche Grammatik (Zengin, 2010), KPDS
UDS-YDS Almanca (Karabulut, 2003a), Almanca Dilbilgisi ve Sinav Rehberi
(Karabulut, 2003b), KPSS Almanca Alan Sinavina Hazirlik Konu Anlatimi ve Soru
Ornekleri (Balci, 2014) adli merkezi smavlara hazirlik materyalleri incelenerek ders
disinda kendi kendine calisip merkezi dil smnavlarina hazirlanmak isteyen Almanca
Ogretmen adaylarma bu kaynaklarin ne Olg¢iide yardimci olabilecegi konusu
tartigilmistir.

Bu arastirma betimsel yontemin kullanildigi nitel bir arastirmadir. Arastirmada
konuyla ilgili literatiir taramas1 yapilmuis, elde edilen veriler degerlendirilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, genel tarama modelindedir’ ve Almanca Ogretmenligi Lisans
Programindaki Ogrencilerin Almanca yabanci dil smavlarinda istenilen basariy1 elde
edememeleri konusunda yapilan arastirmalara ve bu konuda &grencilere uygulanan
smav formatina ve 6grenci goriislerinden elde edilen verilere dayanmaktadir.

Arastirma Alam

Aragtirma 2014-2015 egitim 6gretim yili ilkbahar yariyilinda {iglincii Sinifta kayitli
Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Almanca Ogretmenligi 6grencilerini, dilbilgisi
derslerinde kullamlan kitaplar1 ve OSYM tarafindan hazirlanan, uygulanan ve
degerlendirilen merkezi Almanca yabanci dil smavlarin1 ve KPSS Almanca OABT’ ne
hazirlik kitaplarin1 kapsamaktadir. Arastirmaya 17 Almanca 6gretmen adayi goniillii
olarak katilmistir.

Arastirma Araci

Bu calismada Almanca dgretmen adaylarma 2010 KPDS Sonbahar, 2013 YDS Ilkbahar,
2012 UDS Sonbahar, 2010 UDS Ilkbahar ve 2013 OABT Almanca Alan Simavlarindan
alinan ¢oktan se¢meli sorudan olusan bir test uygulanmis, ayrica {i¢ agik uglu soru
sorulmustur. Katilimcilardan soru formunda yer alan her bir soru i¢in bes segenek
arasindan dogru cevabi isaretlemeleri ve siklarda yer alan tiim baglaglarin® yanina
Tiirk¢e anlamlarmi yazmalar1 istenmistir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada veriler ve 6grenci goriisleri betimsel analiz teknigi ile ¢ozlimlenerek
degerlendirilmistir. Farkli sinavlardan alinan sorulardan olusturulan 6rnek smnavda yer

° Karasar (2007: 79) genel tarama modellerini, “evren hakkinda genel bir yargiya varmak amaci ile
evrenin timii yada ondan alinacak bir grup, 6rnek ya da orneklem iizerinde tekil ya da iligkisel
taramalarin da yapilabilecegi tarama diizenlemeleri” olarak tanimlamistir.

1% Baler (2011) Almancada baglaglarin sirali baglaglar (nebenordnende Konjunktionen), ciimlenin fiilini
sona atan baglaclar (unterordnende Konjunktionen) ve zarf baglaglar (adverbiale Konjunktionen) olmak
tizere kullanim sekli farkli olan tig tip baglag ¢esidinin oldugunu ve sinava giren adaylardan bu baglag
tirlerinin anlamsal ve sézdizimsel ozelliklerini bilmeleri gerektigini belirtmistir. Bu nedenle bu
arastirma kapsaminda deneklerden Almanca baglaglarin yanina Tiirkgelerini yazmalari istenmistir.
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alan sorulara verilen cevaplarin dogru olup olmadig1 dnceden hazirlanmis olan cevap
anahtar1 ile kontrol edilmis olup, cevaplar arasinda en az bir bagla¢ bulunan sorular
yapilar1 bakimmdan daha da derinlemesine incelenerek, ilgili ciimlelerde dogru cevabi
bulabilmek icin ne tiir bir bilgiye sahip olmak gerektigi, baglaclarin ilgili ciimlede
anlam ve islevlerinin ve sdzdizimsel 6zelliklerinin ne oldugu, dogru cevap disindaki
seceneklerde yer alan baglaglarin neden ilgili bosluga getirilerek anlamli ve dogru bir
climle olusturulamadig1 sorularina cevap verilmeye calisilmistir.

Ogretmen adaylarma uygulanan testte cevaplarinda herhangi bir baglag yer
almayan sorular aragtirmanin disinda birakilmistir ve inceleme 1., 2., 3., 4., 6., 7., 8., 9.,
10., 11., 12., 14., 15., 18. ve 20. sorularda yer alan ctimleler ile sinirlandirilmistir.

3. Bulgular
3.1. Almanca Ornek Smavda Yer Alan Ciimle ve Cevaplara Iliskin Veriler

Bu arastirma kapsaminda uygulama yapmak {izere olusturulan 6rnek Almanca sinavin
1,2,3,4,6,7,8.,9, 10, 11, 12,, 14., 15, 18. ve 20. sorular1 ile birlikte sunulan
cevaplar arasinda baglaglarin yani sira edat ve zarf gibi kelime tiirlerine veya bazi
kaliplara da yer verildigi goriilmiistiir (sowie, kaum, im Falle, als, sofern, weswegen,
daraufhin, anstatt dass, ohne dass, es sei denn, bisher, ungeachtet, iiberaus, in dessen, ab
der, als dass, welch-, dessen, genau, vermag, sonst, schon, zugunsten,
nichtdestoweniger, je nachdem, infolgedessen, in Anbetracht dessen, allenfalls, erlangt,
entlang, zugegen, wihrend, ehe, bevor, innerhalb, wann, solange, sobald, soeben,
sogleich, sodass, demzufolge, obgleich, bisweilen, von denen, mittels, statt, trotz,
inwieweit, wo, dass, aufer, betreffend, entgegen, aufgrund, ob, so dass, abseits,
demnichst, eher, mitunter, auferhalb, ohne, im Hinblick, anstatt, zwecks, binnen,
inwiefern, abgesehen, wobei, dann, denn, sondern, hiniiber, weder, zuziiglich, wie, ab,
weil).

Soru 1: In welchem der folgenden Sitze ist die Konjunktion falsch gebraucht?
(Kaynak: KPDS 14 Temmuz 2013 Pazar 2. Soru)

A) Sowie sie fertig war, verlief sie den Raum.

B) Kaum dass er die Platten gekauft hatte, horte er sie sich an.
C) Im Falle, dass sie Zeit hat, machen wir einen Termin aus.
D) Als ich mich entsinne, hat er sich dazu nie gedufert.

E) Wir werden kommen, sofern es euch passt.

Soru Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
o6grenci sayisi 0grenci sayisi o0grenci sayisi
1 7 8 2

Bu sorunun dogru cevabi “D” sikkidir. Bu soruyu 7 6grenci dogru cevaplandirirken, 8
Ogrenci yanls siklar1 isaretlemis, iki 6grenci ise bu soruya hi¢ cevap vermemistir.
Burada ciimlelerin hangisinde baglacin dogru kullanilmadigi sorulmustur. A ve B
siklarindaki “Sowie sie fertig war” (Tirkge: bitirir bitirmez) ve “Kaum dass er die
Platten gekauft hatte” (Tiirkge: Plaklar1 satin alir almaz) climlelerinde vakit gegirmeden
hemen ilk eylemin ardindan ikinci eylemin gergeklestirildigi ifade edilmektedir. Burada
temel climle ve yan ciimlede eylemler ayn1 anda olmasa da her ikisinde de ge¢mis
zaman “Préteritum” kullanilmis iken, ikinci ciimlede yan ciimle “Plusquamperfekt”,
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temel ctimle “Prateritum” olarak adlandirilan gegmis zamanlarda verilmistir. “Im Falle,
dass...” (Tirkce: -dig1 taktirde, -diginda) baglaci ile baglayan ciimle sarth bir ciimle
olup, o sartlarda s6z konusu eylemin gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir. “A”
sikkindaki climlede “als” baglacinin kullanilmasi climlenin genis zaman veya simdiki
zaman (Prdasens) olmasi nedeniyle yanhlistir. Son ciimledeki ,,wenn“ veya ,,im Falle,
dass...“ baglaclar1 ile ayn1 anlam ve islevde kullanilmis olan ,,sofern® baglact sarth
cimlede zaman bakimindan da uyumlu ve dogru kullanilmis olan bir baglagtir.

Uygulamadan elde edilen sonuglara bakildiginda, sinavda yer alan cilimlelerin
dogru cevaplandirilabilmesi i¢in climlelerin Almanca 6gretmen adaylar1 tarafindan
dogru anlagilmasi ve bunun i¢in de Almanca 6gretmen adaylarinin kelime hazinelerinin
cok genis olmas1 gerektigi ve anlamli bir climle olusturmak i¢in se¢ceneklerde gecen
kelime veya baglaglarmm yan anlamlarini ve her tiirlii iistlenebilecekleri islevleri ve
sozdizimsel 6zelliklerini ¢ok 1y1 bilmeleri gerektigi sonucu ortaya ¢ikar.

Soru 2: Hinsichtlich der psychologisch relevanten Merkmale der Personlichkeit sind die
Methoden zur Merkmalsgewinnung und Merkmalsmessung bislang nicht letztgiiltig erklart,
-—-- auf diesem Feld ein wichtiges Arbeitsgebiet der wissenschafts- und
methodentheoretischen Forschung zu sehen ist. (Kaynak: 2012 KPDS ilkbahar Almanca

13. Soru)
A) weswegen B) daraufhin C) anstatt dass
D) ohne dass E) es sei denn
Sorular Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
o6grenci sayisi 0grenci sayisi o0grenci sayisi
2 2 13 2

Ikinci ciimle A sikkindaki “weswegen” kelimesi ile tamamlandiginda anlamli bir ciimle
olmaktadir. iki 6grenci tarafindan dogru, 13 6grenci tarafindan yanlis cevaplandirilan,
ancak 2 6grenci tarafindan hi¢ cevaplandirilmamis olan 2. sorunun cevap siklarinda yer
alan ,,weswegen‘ sozciigii Almanca Dilbilgisi ve Sinav Rehberinde baglag (Almanca:
Konjunktion) olarak tanimlanirken, Dudenonline adli ¢evrimi¢i kaynakta zarf
(Almanca: Adverb) olarak gosterilmistir. ,,anstatt dass®, ,,ohne dass“ ve ,,es sei denn*
kelime gruplar1 sozliiklerde bagla¢ olarak gosterilmis iken, ,daraufhin® kelimesi
Almanca Dilbilgisi Sinav Rehberi ve Her yéniiyle modern Almanca adli kaynaklarinda
bir baglac olarak gosterilmis, Dudenonline adli kaynakta ise zarf, Ubungsgrammatik fiir
Fortgeschrittene adli dilbilgisi kitabinda ise hem baglag, hem de zarf olarak
nitelendirilmistir. Cesitli kaynaklarda kelimelerin birbirinden olduk¢a farkh
smiflandirilmasi, bu smavlara hazirlanan adaylarin mutlaka ¢ok farkl kaynaklar ile
calismalar1 gerektigini ortaya koymustur. Merkezi dil smavina girecek olan adaylarin
kelimelerin her tiirlii anlamlarmi 6grenmeleri ve gesitli climlelerde nasil farkl islevler
iistlenebileceklerini uygulamali olarak gérmeleri ve alistrmalar ile bu baglaglar1 her
tiirli climlede dogru kullanabilecek beceriyi elde edinceye kadar pekistirmeleri
gerekmektedir. Burada cevaplarda yer alan kelimelerin anlamini bilmek dogru sikki
bulmak i¢in yeterli degildir. Ayn1 zamanda verilmis olan cilimlenin ¢ok iyi anlasilmas1
da gerekmektedir. Bu da genis bir kelime hazinesine sahip olmay1 gerektirir.

Soru 3: ---- ihres Rufes als grimmige Raubtiere haben sich Eisbdren in manchen
Regionen Nordamerikas an die Anwesenheit von Menschen gewohnt.
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(Kaynak: http://www.khk.kamunet.net/docs/2014_eylul_ogr_soru_cevap/1971_soru.pdf

22. Soru)
A) Weswegen B) Bisher C) Als
D) Ungeachtet E) Uberaus
Sorular Dogru cevap veren | Yanls cevap veren Cevap vermeyen
ogrenci sayisi ogrenci sayisi o0grenci sayisi
3 0 15 2

Bu ciimle D sikkinda yer alan “ungeachtet” kelimesinin bosluga getirilmesi suretiyle
anlamli bir ciimle haline gelmektedir. Dudenonline adli ¢evrimigi kaynakta “iiberaus”
ve “bisher” bir zarf (Almanca: Adverb) olarak nitelendirilirken, ‘“ungeachtet”
“Dudenonline”da zarf, Ubungsgrammatik fiir Fortgeschrittene adl dilbilgisi kitabmda
hem zarf hem de baglag olarak nitelendirilmistir. Soru zamirleri bagla¢ islevinde
kullanilabildigi i¢in burada yer alan “weswegen” kelimesi soru zamiri olabilecegi gibi
bagla¢ da olabilir. “Als” baglac1 ise gegmiste olmus bitmis ve tekrart miimkiin olmayan
olaylarda kullanilmaktadir ve bagla¢ olarak yer aldig1 ciimlelerde mutlaka bir temel ve
bir de yiiklemin sonda yan ciimlenin sonunda yer aldigi bir yan climlenin olmasi
gerekmektedir. Ancak merkezi Almanca dil sinavlarina hazirlanan adaylarn “als”
kelimesinin kiyaslamalarda da kullanilabilecegini veya “Er arbeitet als Arzt” (Tirkge:
doktor olarak c¢alisiyor) gibi ciimlelerde de yer alabilecegini, diger bir degisle
birbirinden farkli islevlerinin de olabilecegini bilmeleri gerekmektedir.

Soru 4: Dirre stellt eine unerwiinschte Variation eines Normalzustands dar und fihrt ein
Nutzungssystem an eine Grenze, ---- es nicht mehr in der gewohnten Weise
funktioniert.

(Kaynak:http://www.khk.kamunet.net/docs/2014_eylul_ogr_soru_cevap/1971_soru.pdf

27. Soru)
A) in dessen B) ab der C) als dass
D) welchem E) dessen
Sorular Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
ogrenci sayisi 0grenci sayisi 0grenci sayisi
4 0 16 1

4. soruda yer alan ciimlede bosluga gelmesi gereken kelimeyi ve kelime grubunu hig bir
ogretmen adayr bulamamustir. Ilgi ciimlesinin basinda bagla¢ olarak bulunabilen ,,in
dessen®, bazen soru zamiri olarak da ciimlelerde yer alabilen ,,welchem® ve iyelik
yapilarda (Alm.: Genitiv) kullanilan ,dessen” baglaglarinin hi¢ biri bu ciimledeki
bosluga getirildiginde anlamli bir ciimle olusturmamaktadir. Hangi s6zliige bakilirsa
bakilsin ,,ab der* diye bir baglag¢ yoktur. Bu ciimlede bosluga ,,ab der kelimelerinin
gelmesi gerektigine karar verebilmek i¢in ,,ab“ kelimesinin e-hali (Almanca: Dativ
Objekt) gerektiren bir edat oldugunu ve buradaki ,,der* sdzciigiiniin ise climlenin ilk
boliimiinde yer alan ,eine unerwiinschte Variation eines Normalzustands® kelime
Obegini temsilen climlenin ikinci boliimiinde yer aldigini bilmek gerekir.

Soru 6: Das Recht der Immunitét schiitzt Personen vor polizeilicher oder gerichtlicher
Verfolgung, ----, sie werden bei einer Straftat auf frischer Tat gefasst oder das Parlament
hat ihre Immunitit zuvor aufgehoben. (Kaynak: KPDS Ilkbahar Dénemi Almanca 2 Mayis
2010 9. Soru. www.osym.gov.tr/.../kpds2010ilkbaharalmanca)
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A) nichtsdestoweniger B) je nachdem C) es sei denn

D) infolgedessen E) in Anbetracht dessen
Sorular Dogru cevap veren | Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
ogrenci sayisi ogrenci sayisi o0grenci sayisi
6 4 10 3

6. soruyu 4 oOgretmen adayi dogru, 10 Ogretmen adayi yanlis cevaplandirirken, 3
ogretmen aday1 bu soruya hi¢ cevap vermemistir. “je nachdem” Dudenonline, Almanca
Dilbilgisi ve Sinav Rehberi, Ubungsgrammatik fiir Fortgeschrittene ve Her yoniiyle
Modern Almanca kaynaklarinda kelime tiirii olarak baglaclar arasinda gosterilirken,
ayni kaynaklarda “infolgedessen® ve ,nichtsdestoweniger hem baglag hem de zarf
olarak nitelendirilmistir. E sikkinda yer alan ,,In Anbetracht dessen” ifadesi ise bir
kaliptir. 6. soruda yer alan ciimledeki bosluga ilk temel ciimlenin aksini ifade etmeye
yarayan bir baglacin gelmesi gerektigi bilinirse dogru sikkin C sikki oldugu anlagilir.
Burada ciimlenin dogru anlasilmasi ¢ok 6nemlidir. “Immunitdt” kelimesinin buradaki
anlammin “dokunulmazlik” oldugu bilindiginde, diger siklardaki kelime veya kelime
gruplarinin climledeki bosluga getirildiginde anlamli bir ciimle kurulamayacagi
kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir.

Soru 7: Die Photographie war fiir Baudelaire nur eine sehr niedrige Dienerin der
Wissenschaften und der Kiinste, die ---- alles, was wertvoll sei und zu entschwinden drohe,
dem Archiv des Gedichtnisses einzuverleiben vermdge.

(Kaynak: http:/imww.khk.kamunet.net/docs/2014 eylul_ogr_soru_cevap/1971 soru.pdf 23.

Soru)
A) allenfalls B) erlangt C) entlang
D) zugegen E) Wahrend
Sorular Dogru cevap Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
veren 0grenci o0grenci sayisi o0grenci sayisi
sayisl
7 5 10 2

7. soruda yer alan ciimledeki bosluklar1 doldurmak iizere verilen siklarda yer alan
kelimelerin anlam ve islevlerine bakildiginda, Dudenonline, Almanca Dilbilgisi ve
Sinav Rehberi, Ubungsgrammatik fiir Fortgeschrittene ve Her Yoniiyle Modern
Almanca kaynaklarinda bir tek “wahrend” kelimesinin bir bagla¢ oldugu belirtilmis,
“allenfalls” ve “entlang” kelimelerinin ise sadece Dudenonline kaynaginda zarf oldugu
gosterilmis, “zugegen” kelimesinin ise bir sifat oldugu belirtilmistir. “Entlang”
kelimesinin edat da olabilecegi bilgisine diger kaynaklarda rastlanmamistir. Bu ciimlede
bosluga getirilmesi gereken “allenfalls” kelimesinin anlam ve islevi arastirildiginda
Pons Basisworterbuch (1999), Pons Kompaktwérterbuch Deutsch als Fremdsprache
(2005), Duden. Das Fremdwarterbuch (1997) gibi sozliklerde bu zarfa hi¢ yer
verilmedigi, ancak Wahrig. Grosswaérterbuch. Deutsch als Fremdsprache (2008)
sozliigiinde bu kelimenin es anlamlilarma (1. vielleicht, eventuell, ndtigenfalls, 2.
hochstens, gerade noch) ve iki drnek ciimleye (sie hat ~ ein Kopfnicken flir mich {ibrig;
er kiimmert sich kaum um die Kinder, ~ sieht er sie beim Abendessen.) yer verildigi
goriilmiistiir.
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Soru 8: Fresko ist eine Maltechnik, bei der in Kalkwasser angeriebene Farbpigmente auf
Kalkputz aufgetragen werden, ---- dieser noch nass ist und deshalb nicht abbléttern kann.

(Kaynak: www.osym.gov.tr/.../kpds2010ilkbaharalmanca 14. Soru)

A) ehe B) innerhalb C) wann
D) bevor E) solange
Sorular Dogru cevap veren | Yanhs cevap veren Cevap vermeyen

ogrenci sayisi

ogrenci sayisi

ogrenci sayisi

8

6

8

3

Bir boyama tekniginden s6z edilen 8. soruda yer alan ciimlenin bosluguna ‘“—digi
slirece, -dig1 siiresince” anlamina gelen “solange” baglaci gelmelidir. Zira bu islemin
islaklik siirdiikge yapilabilecegi izah edilmektedir. “—dan/-den 6nce”, “-madan/meden
once” anlaminda kullanilan ‘“ehe” ve “bevor” baglaglari ise ancak “nass” yerine
“trocken” sozciigi kullanilmis olsaydi, baska bir degisle “kurumadan once” gibi bir
ifade ciimlede yer alsaydi dogru se¢enekler olabilirlerdi. Dudenonline kaynaginda zarf
olarak nitelendirilen “innerhalb” kelimesi ise bu climledeki bosluga getirildiginde
anlaml1 bir climle olusmamaktadir.

Soru 9: ---- durch tektonische und vulkanische Prozesse Gebirge entstanden sind, fihren
chemische Umwandlung und mechanische Zerkleinerung zusammen mit Regen, Wind, Eis
und Schnee auch schon zur Abtragung dieser Gebirge. (Kaynak: 2013 YDS ilkbahar

8.Soru)
A) Sobald B) Soeben C) Solange
D) Sogleich E) Sodass
Sorular Dogru cevap veren | Yanls cevap veren Cevap vermeyen
o68renci sayisi 0grenci sayisi o0grenci sayisi
9 6 9 2

9. ciimlede yer alan bosluga getirilebilecek seceneklerden ,,sobald“, ,solange* ve
»sodass“ kelimeleri sozliikklerde birer bagla¢ olarak gosterilmektedir. Zarf olarak
nitelendirilen ,,soeben” kelimesinin anlami ,biraz Once” (Almanca: eben, im
vergangenen Augenblick, gerade) olarak, ,,sogleich” kelimesinin anlami ise “hemen”
(Almanca: sofort, gleich, ohne Aufschub) olarak verilmistir. Bu ciimlede “daglarda...
olusur olusmaz,...) gibi bir ifade yer aldig1 i¢in bu ciimlede yer alan bosluga gelmesi
gereken baglag “sobald”“d1r.

Soru 10: Wie in allen Kultursprachen, so gibt es auch im Deutschen eine grof3e Zahl von
Wortern aus anderen Sprachen, die tiblicherweise Fremdworter genannt werden, ---Sie zu
einem groflen Teil durchaus keine fremden, sondern seit langem bekannte und
gebrauchliche Worter fiir die deutsche Sprachgemeinschaften sind, die in der Sprache ihren
festen Platz haben.

(Kaynak: 2013 YDS ilkbahar 10. Soru)

A) demzufolge B) sodass C) obgleich
D) bisweilen E) von denen
Sorular Dogru cevap veren | Yanls cevap veren Cevap vermeyen
o6Zrenci sayisi 0grenci sayisi 0grenci sayisi
10 6 10 1
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Bu soruda yer alan temel climlenin (es gibt im Deutschen eine gro3e Zahl von Wortern
aus anderen Sprachen) ¢ok sayida ilgi climlesi bulunmaktadir. Climle Almancada da bir
cok dilde oldugu gibi, yabanct olmadig1 halde ve uzun siiredir Alman dilinde kullanilan
ve yerini almis olan kelimelerin yabanci kelime olarak nitelendirildigini anlatmaktadir.
,sodass“ baglaci, ,,von denen” (edat ve e-halindeki ¢ogul adilin birlesiminden ilgi
climlesi kuran baglag¢ olarak kullanilir), ,,demzufolge (baglag¢ ve zarf islevi vardir) ve
,bisweilen* (Dudenonline adli kaynakta zarf niteligindedir) secenekleri bu climlede yer
alan bosluga getirildiginde anlamli bir climle olugsmamaktadir. ,.—d1g1 halde, e/a ragmen*
anlamindaki ,,obgleich* baglaci ise bu ciimleye anlam kazandiran bir baglactir.

Soru 11: ---- seines aufbrausenden und selbstherrlichen Wesens war Tycho Brahe der wohl
bedeutendste Astronom vor der Erfindung des Fernrohrs.
(Kaynak: 2013 YDS Ilkbahar 13. Soru)

A) mittels B) statt C) wihrend
D) Trotz E) Kaum
Sorular Dogru cevap veren | Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
ogrenci sayisi o0grenci sayisi o0grenci sayisi
11 10 5 2

11. soruda yer alan ciimledeki bosluga ancak “trotz” edat1 getirildiginde anlamli bir
climle olusur. “trotz” kelimesinin baglag olarak kullanilmasi da miimkiindiir. Ancak
burada bir yan climle bulunmamaktadir ve “Genitiv” olarak adlandirilan bir iyelik yap1
s0z konusudur. Dogru secenegin “‘statt” yerine “trotz” olmasinin nedeni, “statt” zarfi
veya baglacinin anlami “—mak/mek yerine” iken, “trotz” kelimesinin anlami “-dig1
halde” olmasindan kaynaklanmaktadir. “widhrend” baglaci ayn1 anda gergeklesen
eylemlerde kullanilir iken, e-hali veya “Genitiv” yapi ile birlikte kullanilan “mittels”
edatinin bu climlede yer alabilmesi i¢in “ile” anlamma gelen bir kelimenin olmasi
gerekir. 11. climledeki bosluga getirildiginde ciimleye herhangi bir anlam
kazandirmayan ve burada tek basina zarf olarak verilmis olan “kaum” (Alm.: 1.
schwerlich, sicher nicht; 2. nur mit Miihe, fast nicht; 3. fast, noch nicht ganz; etwas
weniger als; selten) kelimesinin “dass” ile birlikte “kaum dass” seklinde bagla¢ olarak
kullanildig1 durumlar da vardir.

Soru 12: Der Vogelkundler kann dem Laien erkldren, dass der Gesang fiir die Ohren des
Vogels ganz und gar keine Musik darstellt, sondern dass die Vogel aus funktionellen
Griinden singen, um ihren Artgenossen mitzuteilen, ---- ihr Aufenthaltsort ist, um Partner
anzulocken oder um ein Revier zur Aufzucht und Erndhrung ihrer Jungen abzugrenzen.
(Kaynak. 2013 YDS ilkbahar 15. Soru)

A) ehe B) inwieweit C)wo
D) weil E) dass
Sorular Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
o6Zrenci sayisi 0grenci sayisi 0grenci sayisi
12 3 12 2

12. soruda yer alan ciimledeki bosluk amag bildiren yan ciimleye bagh bir ilgi
climlesidir ve soru zamiri islevi de olan ancak burada ilgi ciimlesinin baglac1 yerine
gecen ilgi zamiri “wo” sozcligliniin bosluga getirilmesi suretiyle anlamli bir ciimle
olusmaktadir. Her biri bagla¢ olabilecek olan diger seceneklerden “ehe” sozcligli

67



Tiirkgede “—den/-dan 6nce” veya “-maden/meden 6nce” anlaminda kullanildig1 i¢in ve
“weil” sozclgli Tirkgede “—dig1 igin/-digindan” anlamina geldigi igin bu bosluga
yazildiginda anlamli bir cimle olusmamaktadir. “dass” baglact ve soru zamiri olarak da
kullanilabilen “inwieweit” sdzciikleri climleyi anlamli bir ciimle haline getiremedikleri
icin dogru segenekler degildir.

Soru 14: In der Menopause ldsst die Ostroggnproduktion der Eierstocke nach, ---- der
Ostrogenspiegel im Blut sinkt. (Kaynak: 2012 UDS Sonbahar 9. Soru)

A) ob B) als dass C) so dass
D) als E) in dessen
Sorular Dogru cevap veren | Yanhs cevap veren Cevap vermeyen

o6grenci sayisi

o0grenci sayisi

o0grenci sayisi

14

7

7

3

Almanca o6gretmen adaylarinin yedisinin dogru, yedisinin yanhs cevaplandirdiklari,
ti¢iiniin ise hicbir segenegi isaretlemedikleri 14. soruda ciimlede yer alan bosluk yerine
getirilebilecek 5 adet baglag verilmistir. Bu climlede yan ciimledeki olay, temel
climledeki eylemin bir sonucu oldugu i¢in yan ciimle bir sonu¢ climlesidir ve ilgili
bosluga C sikkindaki “sodass” baglaci getirildigi zaman anlamli bir climle ortaya
¢cikmaktadir.

15. ciimlede ,zu + fiilin mastar hali“ seklinde olusturulan ve Almancada
LHInfinitivkonstruktion® olarak adlandirilan yan climlede ayrica bir baglaca ihtiyag
yoktur.

Soru 15: Staats- und Regierungschef bot das Treffen in Davos im Jahre 1987 die

Gelegenheit, ---- von Protokollfragen politische Weichenstellungen vorzunehmen.
(Kaynak: 2012 UDS Sonbahar 13. Soru)
A) abseits B) demnéchst C) ehe
D) eher E) mitunter
Sorular Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
ogrenci sayisi 0grenci sayisi 0grenci sayisi
15 5 9 3

Burada bazen zarf (Alm.: entfernt) ve bazen de edat (Alm.: fern von) islevi olan
,»abseits* kelimesi climleyi anlamli bir ciimle haline getiren ve isaretlenmesi gereken
secenektir. A secenegi disindaki seceneklerde yer alan kelimeler bu ciimleyi anlamli
kilmamaktadir.

Soru 18: Nach dem Rosten erfolgt das Verlesen der Kaffeebohnen,....besonders die

Fehlbohnen aussortiert werden. (Kaynak: 2010 KPDS Sonbahar 7. Soru)

A) wobei B) welches C) welche
D) dann E) denn
Sorular Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
o6Zrenci sayisi 0grenci sayisi 0grenci sayisi
18 0 15 2
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Bu ciimlede de bos birakilan yere ciimleye anlam katan kelimeyi yerlestirebilmek icin
ciimleyi iyi anlamak gerekmektedir. Ozellikle “Verlesen” kelimesinin ayiklamak
anlaminda kullanildig1 bilindiginde bu ciimledeki bosluga “wobei” kelimesinin
getirilmesi suretiyle anlamli bir climle olusturulabilecegi kendiliginden ortaya c¢ikar.
“dann” (Tiurkge: sonra) ve “denn” (Tirkge: ¢iinkii) baglaglar1 bu climlede
kullanilabilecek uygun baglaglar degildir. Bagla¢ olarak da kullanilabilen “welches”
(Tirkge: hangi....) ve “welche” (Tiirkge: hangi....) soru zamirleri bu climledeki bosluga
getirildiginde anlamli bir climle olusturamamaktadir. Bunlar s6zdizimsel 6zellikleri ile
bu climle yapisina uysalar da dogru segenekler degildir. Bu 6rnek merkezi sinavlarda
yer alan ctimlelerin ne denli iyi anlagilmasi gerektigini, bunun i¢in de genis bir kelime
hazinesine sahip olmak gerektigini ve Almancadaki baglaglarin sadece anlamlarinin
degil, ayn1 zamanda bunlarin farkli islevlerini ve sozdizimsel Ozelliklerinin de iyi
bilmek gerektigini gostermistir.

20. sorudaki climlede yer alan bosluga getirilebilecek tiim segenekler baglac
olmasma ragmen, bu ciimledeki bosluga ancak “weil” kelimesi getirildiginde anlaml1
bir climle olusur. Geriye kalan 4 secenekteki baglaglarin hi¢ biri anlamli bir climle
olusturmamaktadir.

Soru 20: Die Romer leiteten den Namen des Monats April vermutlich von dem
lateinischen Verb operire (6ffhen) ab, .... sich zu dieser Zeit die Knospen der Pflanzen
offnen.

(Kaynak: KPDS 2010 Sonbahar Dénemi 15. Soru)

A) als B) dass C) wie
D) ab E) weil
Sorular | Dogru cevap veren Yanhs cevap veren Cevap vermeyen
o68renci sayisi 0grenci sayisi o0grenci sayisi
20 5 11 1

3.2. Kitap Incelemesi Sonucu Elde Edilen Veriler

Arastirma verileri OSYM tarafindan hazirlanip uygulanan smnavlarda yer alan
baglaclarm her birinin incelenen dilbilgisi kitaplarinda ve yabanci dil smavlarina
hazirlik kitaplarinda basli basma bir konu olarak yer almadigini veya konular arasinda
yer alsalar bile her kaynakta baglaglarin her tiirlii farkli anlamlarina, islevlerine ve
sozdizimsel 6zelliklerine yer verilmedigini gostermistir.

3.3. Acik uclu sorulardan elde edilen veriler

Acik uglu sorulara verilen cevaplara bakildiginda, Almanca 6gretmen adaylarmin soru
formunda yer alan baglaglarm bir kismini ilk kez gordiikleri, simav teknikleri konusunda
yeterince bilgilerinin olmadigi, yabanci dil sinavlarina yonelik yeterince kaynaga sahip
olmadiklar1 ve merkezi smavlar konusunda yeterince yonlendirilmedikleri ve kendi
bireysel ¢abalarinin da eksik oldugu sonucuna vartlir.

Ogrencilerin konuya iliskin 6nerileri incelendiginde ise, Almanca Ogretmenligi
Lisans programinda dort donem siiresince verilen Almanca dilbilgisi derslerinde test
tekniklerinin de gosterilmesinin ve sinava yonelik hazirlik ¢aligmalarinin yapilmasinin
da arzu edildigi ortaya ¢ikmustir.
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4. Sonuc ve Oneriler

Bu arastirma neticesinde KPDS, UDS, YDS ve KPSS OABT Yabanci Dil (Almanca)
Smavlarinda gliniimiizde ¢ok sik kullanilan baglaclar yani sira daha nadir kullanilan
baglaglara da yer verildigi, ctimlelerdeki bosluklara uygun baglaglar1 veya kelime veya
kelime gruplarmi yerlestirmek i¢in bir taraftan Almanca ciimleleri dogru anlamak
gerektigi ve bunun i¢in de zengin bir kelime hazinesine sahip olmak ve Almancay1 iyi
bilmek gerektigi ancak bunun yani sira segeneklerde yer alan kelime veya baglaglarin
farkli anlamlarini, islevlerini ve sdzdizimsel 6zelliklerini de bilmek gerektigi sonucuna
varilmigtir. Ote yandan goriilmiistiir ki, Trakya Universitesi Almanca Ogretmenligi
Lisans egitimi siiresince dilbilgisi derslerinde kullanilan dilbilgisi Kitaplar1 ve Almanca
Yabanci Dil Smavlarina hazirlik kitaplar1 incelenip degerlendirildiginde, her bir
kaynakta her bir baglaca yer verilmedigi gibi baglaglar konusunun sunulus bigiminde de
farkli yontemler izlenmis, kimi kaynakta baglaglara iliskin her tirli s6zdizimsel
ozellige yer verirken ve s6z konusu kelimelerin iistlenebilecekleri farkli iglevlere de
dikkat ¢ekilirken, kimi kaynakta daha sinirl bilgiye deginilmistir.

Netice olarak Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi
Boliimii Almanca Ogretmenligi iigiincii sinif Almanca 6gretmen adaylar1 ile yapilan bu
uygulamadan elde edilen verilerden hareketle iki sonug/tez belirlenmistir:

a) Smavlarda daha az kullanilan baglaglarin yer aldigi

b) Ogrencilerle bireysel calismalarin yapilmasi

Bu arastrma gostermistir ki, OSYM tarafindan hazirlanan ve uygulanan
smavlarda yer alan sorulara dogru cevap verebilmek i¢in Almanca 6gretmen adaylarmin
Almanca 6gretmenligi lisans egitimi siiresince yabanci dilde aldiklar1 egitimin yani sira
bireysel olarak da ek ¢aligmalar yapmalar1 gerektigi sonucuna varilmistir. Bu baglamda
Trakya tiniversitesinde gorev yapan Ogretim elemanlarina diisen gorev, Almanca
ogretmen adaylarma, lisans egitimi siiresince bireysel ¢alisma yaparak ders disinda da
kendi kendilerine Almanca dil diizeylerini nasil daha iist diizeye c¢ikarabilecekleri
konusunda bilgi vermek ve merkezi sinavlara hazirlanirken hangi kaynaklari
kullanabileceklerini gostermektir. Almanca 6gretmen adaylarinin merkezi sinavlarda
daha basarili olabilmelerini saglamak i¢in alinabilecek diger bir 6nlem ise, Almanca
Ogretmenligi Lisans egitimi siiresince bu giine kadar verilen derslere ilave olarak
bilhassa OSYM tarafindan hazirlanan ve uygulanan merkezi yabanci dil sinavlarina
hazirlayan bir igerik sunan yeni se¢meli derslerin agilmasidir.
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Diyalog 2016/1: 73-87

Der Faktor ,Sommerferien® beim Ubergang von der
Vorbereitungsklasse in die Deutschlehrerausbildung’

Handan Koksal, Sevin¢ Sakarya Maden, Edirne

Oz
Hazirlik Stnifindan Alman Dili Egitimi Boliimiine Gegiste ,Yaz Tatili‘ Etkeni

Trakya Universitesi Alman Dili Egitimi lisans programina yerlesen dgrencilerin Almanca dil seviyeleri
hazirlik smifinin bitiminde uygulanan Almanca Yeterlik Sinavi araciligi ile belirlenen dil seviyesinden
farkli olabilmektedir. Caligmanin ¢ikis noktasini olusturan bu durum, benzer nitelikler gosteren diger
tiniversitelerdeki boliimler i¢in de gegerli olabilmektedir. Calismanin amact hazirlik sinifindan Alman
Dili Egitimi lisans programina gecis siirecindeki , Yaz Tatili‘ etkenini betimsel incelemektir. Bunun i¢in
Almanca bolimi 6grencilerine yaz tatili siiresince Alman dili ile ilgi ne yaptiklar: sorusu sorulmustur.
Yanitlar nitel arastrma yontemleri araciligt ile elde edilmis olup, elde edilen bulgular 6grenme
stratejilerine dayandirilarak agiklanmaya calisilmistir. Tiim calismadan iki bakis agisi ortaya ¢ikmistir:
Birincisi, 6grencilerin yaz tatili siiresinde Almanca dil seviyelerini kendi kendilerine gelistirmelerine
yonelik taslak programlarin gelistirilmesi gerektigidir. Ikincisi ise, dgrencilerin 6grendikleri Almanca dil
seviyelerini koruyabilmelerine yonelik bazi tedbirlerin alinmasi gerekliligidir.

Anahtar Sozciikler: Almanca hazirlik egitimi, Almanca yeterlik smav sonuglari, yaz tatili, dil 6grenme
stratejileri, Alman dili egitimi boliimiine gegiste Almanca dil diizeyi.

Abstract

Die Eingangssprachkenntnisse der Studierenden des Studiengangs ,Lehramt fiir Deutsch als
Fremdsprache an der Universitét Trakya unterscheiden sich bei der Aufnahme des Fachstudiums von den
Ergebnissen der Sprachstandpriifung, die am Ende der ein-jéhrigen Vorbereitungsklasse durchgefiihrt
wird. Dieser Ausgangspunkt scheint auch fiir Abteilungen anderer Universitdten der Fall zu sein, die sich
im gleichen Umfang befinden. Diesbeziiglich ist es Ziel dieses Beitrags, den Faktor ,Sommerferien‘ bei
diesem Ubergang deskriptiv aufzudecken. Die Fragestellung, wie die Lernenden ihre Sommerferien
beziiglich des Deutschlernens verbracht haben, war dabei entscheidend. Um eine Antwort darauf zu
bekommen, wurden Lernende zu dem Faktor ,Sommerferien‘ mittels qualitativer Erhebungsmethode
befragt. Die Resultate wurden mit Lernstrategien angekniipft. Aus der Forschung resultierten zwei
Ansitze: Erstens sollten einige Konzepte entwickelt werden, damit die Lernenden ihre Deutschkenntnisse
wéhrend ihrer Sommerferien kontinuierlich weiter entwickeln. Zweitens sollten einige MalBnahmen
getroffen werden, womit DaF-Lernende ihre gelernten Deutschkenntnisse wenigstens stabil halten
konnen.

Schliisselworter: Studienvorbereitende Deutschkurse, Sprachstandpriifungsergebnisse, Sommerferien,
Sprachlernstrategien, Eingangssprachkenntnisse im Deutschen bei der Aufnahme des Fachstudiums
Deutschlehrerausbildung.

! Dieser Artikel stellt die iiberarbeitete und erweiterte Form des Beitrags ‘Von der VB-Klasse in die DLA:
Der Einfluss der Sprach-Lern-Pause auf die sprachliche Fdhigkeit dar, der am Workshop
., Sprachliches und kulturelles Lernen in der Deutschlehrerausbildung von der Vorbereitungsklasse zum
Fachstudium“ am 19-20.11.2015 an der Universitat Marmara vorgetragen wurde (vgl. Maden und
Koksal: 2015).
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Einfiihrung

Verschiedene Faktoren beeinflussen das Lernen einer Fremdsprache. Zeit- und
Ortsgebundene Mallnahmen sind wesentliche Faktoren, die das Lernen von Deutsch als
erste und zweite Fremdsprache beeinflussen (vgl. Ballweg, u.a. 2013). In diesem
Kontext wird die Zeitgebundenheit als Prozess verstanden, der ca. die 4 Monate
dauernden Sommerferien umfasst. Der Begriff Ortgebundenheit bezeichnet den Raum,
bzw. die Distanz zum Zielsprachenland, in der sich ein Deutschlerner wihrend der
Sommerferien befindet.

Ziel und Fragestellung

Diese Studie erzielt, den Einfluss der Faktoren Zeit und Raum auf
Deutschsprachkenntnisse bei Deutschlernenden festzulegen. Diesbeziiglich wurde auf
die Frage, ob Deutschlernende in dieser etwas doch groBeren Zwischenzeit, ndmlich in
den Sommerferien ihre Deutschkenntnisse weiterentwickeln und wenn ja, auf die Frage,
wie, eine Antwort gesucht. Welche Lernhilfen ihnen angeboten werden kénnten, damit
ihre Deutschkenntnisse weiterentwickelt werden kénnen oder wenigstens stabil bleiben
konnen, ist eine weitere Fragestellung.

Wichtigkeit

Der Impuls zu dieser Untersuchung kam aus den heftigen Diskussionen und z.T. auch
aus den Ergebnissen eines Workshops auf, der am 29.-30.05.2014 an der Universitét
Gazi in Ankara stattfand. In dem Workshop ,Studienbegleitender Sprachunterricht in
der Germanistik und Deutschlehrerausbildung® wurden Abteilungsberichte iiber
Vorbereitungsklassen préasentiert und die Deutschsprachkenntnisse der Studierenden der
Deutschlehrerausbildung thematisiert. Aus diesen Uberlegungen kam man zum
Konsens, dass die deutsche Sprachfihigkeit der Lernenden eigentlich nicht in dem
erwlinschten Niveau ist. Unter diesen Umstédnden trat die Idee in den Vordergrund, zu
recherchieren, was der Ausloser dieses Zustands sein konnte. Gilindogar (2014) berichtet
iiber Neuausrichtungen der Lehrerausbildung im Hinblick des sich wandelnden
Bildungsbegriffes. Hier wird besonders die Lehrerkompetenz aufgegriffen; damit
verbunden auch die Qualitdtsnachweisungen im Fachbereich, was ohne ausreichenden
Deutschkenntnissen scheitern wiirde. Damit sind auch Faktoren wie Abteilung als
Institut, die Lehrkraft als Vermittlungskompetenz, das Lehrwerk als Curriculumtrager
und der Lerner als Proband betroffen. Doch der Faktor ,Sommerferien® als Effekt auf
das kurz und langfristige Deutschlernen wurde weniger untersucht. Diesbeziiglich ist es
wichtig festzustellen, welchen Effekt die ,Zeitgebundenheit® beim Deutschlernen versus
,Deutsch verlernen® hat.

Problem

Lernende, die die Vorbereitungsklasse der Deutschlehrerausbildung absolviert haben,
erwartet bis zum Beginn des Fachstudiums eine langfristige Zeit (Sommerferien), in der
der Lerner auf sich selbst gerichtet ist. Wie er diese ca. 4 Monate dauernde Zeitfrist
beziiglich seiner Deutschkenntnisse verbringt, ist eine Frage, die sich als eine bestimmte
Tendenz fiir die Qualifikation der Fachausbildung reflektiert. Kann er gute sprachliche
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Qualifikationen nachweisen, so wird auch der Einstieg in das Fachgebiet mit vielen
damit verbundenen Elementen ein hoheres Niveau erreichen. Um ein Element aus
vielen weiteren zu nennen; z.B. konnte die Unterrichtssprache Deutsch im
Fachunterricht problemloser eingefiihrt werden. Wenn dies jedoch nicht der Fall ist,
dann erwartet auch das Fachstudium seitens der Lehrenden aber auch der Lernenden ein
Dilemma, das die Qualitit des Unterrichts beeintrachtigen kann. Um es grob
auszudriicken: Wenn die Lernenden mit den ndtigen rezeptiven und produktiven
sprachlichen Fahigkeiten zur deutschen Sprache nicht geniigend ausgeriistet sind, dann
wird aus dem Fachunterricht mehr ein Sprachunterricht. Die Kommunikationssprache,
die Metasprache, die Lehrersprache, die Fachsprache, die Unterrichtssprache u. v. m.
konnen weniger gezielt eingesetzt werden, wenn die Seminare in der Erstsprache
gehalten werden. Von der deutschen Sprache sollte in jedem Umfeld des Studiums
profitiert werden, damit sie nicht nur als Mittel zum Zweck, sondern auch Selbstzweck
sein kann (vgl. Koksal 2013).

Rahmenbedingungen

Die Probanden waren Studenten der Deutschlehrerausbildung der Universitit Trakya,
die die Vorbereitungsklasse beendet hatten und in das Fachstudium aufgenommen
worden waren.

Graphik 1: Die Durchschnittsnoten der Studierenden in den im Mai und im
September 2014 durchgefiihrten Sprachstandpriifungen
70
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50 - B Prifung im Mai 2014
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Durchschnittsquote

Die Sprachstandpriifung I? der Vorbereitungsklasse wurde am Ende des Studienjahres
2013-2014 durchgefiihrt und hatte fiir die Untersuchung die Funktion, Messinstrument
zu sein. Denn nach den ,Sommerferien‘, anders ausgedriickt nach einer ca. vier Monate

2 Durch die Sprachstandpriifung, die am Ende der VB-Klasse durchgefiihrt wird, wird entschieden, ob der
Student oder Studentin in das Fachstudium versetzt werden kann. Fiir die Aufnahme in das Fachstudium
ist ein Notendurchschnitt von mindestens 60 Punktzahlen nétig. Diese Priifung beinhaltet Fragen zum
Leseverstehen, Horverstehen, Sprechfertigkeit, Schreibfertigkeit und Grammatik.
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davernden Zeitspanne wurde die Sprachstandpriffung II* von dem gleichen
Priifungsteam® am Beginn des Studienjahres 2014-2015 durchgefiihrt und bewertet. 31
Studenten® konnten ermittelt werden, die an beiden Priifungen teilgenommen haben und
dazu noch bereit waren, dass eine zweite Untersuchung durchgefiihrt wurde.

Es wurde der Frage nachgegangen, warum sich das Sprachniveau im Deutsch trotz
gleicher Fragen nach 4 Monaten verringert hat (siehe dazu Graphik 1 und 2). Die
Probandenzahl ist zwar sehr gering, dennoch konnte die Untersuchung etwas Licht in
das Ungewisse geben und auch fiir die Abteilungen im selben Umfeld Aussagekraft
haben.

90 Graphik 2: Die fertigkeitsbezogenen Ergebnissen der im Mai
2014 und im September 2014 durchgefiihrten
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Forschungsmethode

Die Forschungsmethode dieser Studie ist deskriptiv und halbqualitativ. Um den Effekt
des Faktors ,Sommerferienc feststellen zu konnen, wurde das folgende Verfahren
eingesetzt: Der Sprachstandtest I, der am Ende der Vorbereitungsklasse eingesetzt wird
und dabei richtungsweisend ist, ob jemand in das Fachstudium versetzt werden kann,
wurde zum groBtenteils® unter den gleichen Bedingungen vor Beginn des Studiums

® Die Sprachstandpriifung II, ist die nach den Sommerferien vor Beginn des Fachstudiums unter den
gleichen Bedingungen wiederholte Sprachstandpriifung 1.

* Das Priffungs- und Bewertungsteam besteht aus dem Lehrkdrper der Vorbereitungsklasse der
Universitét Trakya: Giileser Korkmazer, Niliifer Epgeli und Serap Akgiin.

® Es gab weitere 10 Studenten, die aus verschiedenen Griinden an der Sprachstandpriifung | oder 11 nicht
teilgenommen haben und daher auch nicht in die Umfrage mit einbezogen werden konnten.

® Die Sprachstandpriifung IT wurde nicht angesagt.
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nochmals in der Abteilung fiir Deutschlehrerausbildung durchgefiihrt. Die gleiche
Priifung wurde somit vor und nach den Sommerferien wiederholend eingesetzt. Die
Resultate wurden fertigkeitsbezogen bewertet. Die Daten haben gezeigt, welche
Fertigkeiten sich verbessert oder verschlechtert haben oder ob es sich um ein neutrales
unverdndertes Ergebnis handelt. Durch eine zweite Umfrage, die selbsterstellte Fragen
beinhaltete, wurde die Ursache fiir den gesunkenen Notendurchschnitt aufgesucht.
Diese Befragung, die sich auf Lernerduflerungen richtete, bestand aus 2 geschlossenen
und 11 offenen Fragen, welche durch eine Inhaltsanalyse bewertet wurde (Yildirim und
Simsek 2008). Bei dieser Analyse wurde jedoch nicht die Anzahl der Probanden
angegeben, die etwas gedullert haben, sondern es kam mehr darauf an, was insgesamt
als Themenfeld angedeutet wurde. Das erwihnte Themenfeld wurde mit der Abkiirzung
M1 fiir Meinung 1, M2 fiir Meinung 2 usw. gekennzeichnet. Alle Meinungen wurden
bewertet, wobei diese im Text je nach Aussagekraft kursiv geschrieben wurden. Die
Interpretation der Resultate erfolgte durch eine ganzheitliche Perspektive. Als weitere
Erklarungsinstrumente dienten Lerntheorien, Lernstrategien und die selbststandige
Orientierung bzw. die personliche Erfahrungen der Lernenden.

Datenbewertung

Tabelle 1: Ankreuzungsquote zu der Scala, sich in den Sommerferien mit Deutsch beschéftigt zu
haben und ihre Frequenz

Frage 1 | Kreuzen Sie an, was Sie mehr anspricht. Frequenz

A In den Sommerferien habe ich fiir die Entwicklung meiner Deutschkenntnisse 1
nichts gemacht.

B In den Sommerferien habe ich fiir das Erweitern meiner Deutschkenntnisse 20
fast nichts unternommen.

C Fast die Hilfte der Sommerferien habe ich damit verbracht, meine 10
Deutschkenntnisse aufzufrischen.

D Ich habe fast mehr als die Halfte der Sommerferien dafiir gesorgt, dass ich 0
mein Deutsch nicht verlerne.

E Ich habe in den Sommerferien kontinuierlich fiir die Entwicklung meiner 0
Deutschsprachkenntnisse geiibt.

Aus Tabelle 1 ist ablesbar, dass die Probanden sich in den Sommerferien eher weniger
mit der deutschen Sprache beschiftigt haben. Dieses Ergebnis ist schon ein Indiz dafiir
zu sagen, dass die Deutschkenntnisse vor dem Beginn des Fachstudiums eine mehr
kontinuierlich sinkende Tendenz zeigen wird. Denn Sprachenlernen ist ein
dynamischer, aktiver Prozess’, der stets aufrecht gehalten werden miisste.

Tabelle 2: Frequenz zu einem Deutschkursbesuch der Lernenden wihrend der Sommerferien

Frage 2 Kreuzen Sie an, was Sie mehr anspricht: Wenn ich finanziell gut Frequenz
unterstiitzt wire, wiirde ich in den Sommerferien gern einen
Deutschkurs besuchen

A Ja 26
B Nein 3
C Ich bin mir unsicher 2

7 Mehr dazu: Neubert, Reich und VoB. Lernen als konstruktiver Prozess. verfiigbar unter: WWW:
http://mww.uni-koblenz.de/~didaktik/voss/prozess.htm.
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Aus den Daten der Tabelle 2 kann der starke Wille abgelesen werden, dass
Deutschlernende sich fir einen DaF-Kurs entscheiden wiirden, sei es auch in den
Sommerferien. Die Voraussetzung dafiir sei jedoch die finanzielle Unterstiitzung.

Tabelle 3: Frequenz und Begriindungen der Lerner, sich in den Sommerferien
interessiert zu haben

fiir Deutsch

Frage 3 | Begriinden Sie, warum Sie in den Sommerferien ihre Deutschkenntnisse | Frequenz

auffrischen wollten.

M1 “Ich moéchte mein Deutsch verbessern, bzw. nicht vergessen. Deshalb habe 4
ich mich damit etwas beschaftigt”

M2 “Weil ich eine gute Deutschlehrerin werden will, habe ich einen Blick in 2
mein Notizblock aus der VB-Klasse geworfen und einiges wiederholt”

M3 “Damit ich mein Deutsch nicht vergesse, habe ich versucht, mit Personen 1
(Touristen / Nachbarn) zu sprechen, die Kontakt zu Deutschland haben”

M4 “Well ich nach Deutschland mochte, musste ich mein Deutsch verbessern” 1

M5 | “Ich wollte meine Sprechfiihigkeit entwickeln” 1

M6 “Ich wollte mein Lesen verbessern, da ich nur die Moglichkeit habe, Biicher 1
zu lesen”

M7 “Damit ich viel erleben konnte, war ich mit dem Inter-Rail unterwegs” 1

Aus Tabelle 3 wird ersichtlich, dass Lernende generell drei Themenbereiche
angesprochen haben: Das erste Argument betrifft die Zielvorstellungen (M1, M2, M4).
Es ist zu sehen, dass gesetzte Zielvorstellungen fiir das Deutschlernen ein wichtiger
Faktor sein kann. Das zweite Argument betrifft die Bereitschaft, die sprachlichen
Féahigkeiten zu entwickeln (M5, M6). Als drittes Argument wurden Praxisversuche
benannt (M3, M7).

Tabelle 4: Begriindungen der Lerner, sich in den Sommerferien weniger fiir Deutsch interessiert zu
haben und ihre Frequenz

Frage 4 | Begriinden Sie, warum Sie sich in den Sommerferien weniger fiir | Frequenz
Deutsch interessiert haben.

M1 ,Da ich arbeiten musste, hatte ich keine Zeit dafiir, mein Deutsch zu 11
verbessern.”

M2 “Niemand in meiner Gegend spricht Deutsch. Deswegen konnte ich nicht auf 7
Deutsch kommunizieren.”

M3 “In der Tiirkei Deutsch zu lernen ist eine harte Angelegenheit. Ich wusste, 2
dass ich das Gelernte wieder vergessen werde und ich wusste, dass man den
Lernstoff an der Uni wiederholen wird.”

M4 “Ich habe eigentlich meine Zeit vergeudet, ich war faul.” 2

M5 “An der Uni arbeite ich disziplinierter, zu Hause funktioniert das nicht.” 1

M6 “Ich wollte nach Deutschland. Da ich aber persénliche Probleme in der 1
Familie hatte, musste ich leider darauf verzichten.”
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Aus Tabelle 4 konnen personliche Faktoren erkannt werden, die als Selbsteinschidtzung
der Lernenden eine erhebliche Aussagekraft fiir die Untersuchung haben kann (M1, M3,
M4, M5, M6). Das Kriterium der Ortsgebundenheit, mit Deutsch wenig in Beriihrung
zu kommen, wurde seitens der Lernenden sieben Mal thematisiert (M2). Dies héngt
damit eng zusammen, ob Deutsch in dem Zielsprachenland als Kommunikationssprache
fungiert oder nicht. Wenn das nicht der Fall ist, miisste mehr Zeit dafiir gewidmet
werden, Deutschkenntnisse aktiv zu halten. Eben in dieser Breite konnten neuere
Konzepte entwickelt werden.

Tabelle 5: Fertigkeiten, die in den Sommerferien mehr bevorzugt wurden und ihre Frequenz

Frage 5 Welche Fertigkeiten haben Sie versucht, in den Sommerferien zu Frequenz
entwickeln?
M1 Horverstehen 10
M2 Sprechen 8
M3 Lesen 8
M4 Grammatik 8
M5 Schreiben 4

Aus Tabelle 5 ist die Frequenz der Fertigkeiten zu ersehen, die in den Sommerferien
bevorzugt wurden. Im Allgemeinen gibt es keine groBen Unterschiede bei ihrer
Gewichtung.

Tabelle 6: Fertigkeiten, die in den Sommerferien weniger bevorzugt wurden und ihre Frequenz

Frage 6 Welche Fertigkeiten blieben wihrend der Sommerferien unberiihrt? Frequenz
M1 Sprechen 13
M2 Schreiben 13
M3 Grammatik 10
M4 Horverstehen
M5 Lesen

Man sieht auf Tabelle 6, dass beziiglich der Fertigkeiten keine bedeutenden
Unterschiede hervorkamen. Dies héngt hochstwahrscheinlich von den individuellen
Bediirfnissen der Lernenden ab.

Tabelle 7: In den Sommerferien Profitierte Lernstrategien beim Deutschlernen und ihre Frequenz

Frage 7 | Von welchen Lernstrategien haben Sie beim Deutschlernen profitiert? Frequenz
M1 ,,Musik / Lieder horen” 9
M2 “Film / Dokumentarfilme anschauen” 7
M3 “Biicher | Zeitschriften lesen & Worterbucharbeit leisten” 5
M4 “Mit Touristen kommunizieren, die an der Arbeitsstelle auftauchen” 4
M5 “Ich versuche, mit mir selber zu sprechen” 3
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M6 “Computer spielen / Deutsche Freundschaften ermitteln, durch SMS und Skyp 2
kommunizieren. So bin ich nicht aufgeregt, weil mir keiner hautnah nahesteht.
Ich kann mich naiver ausdriicken”

M7 “Ich habe meine Lernziele geplant”

s

M8 “Ich versuche, das Gehorte zu iibersetzen’
M9 “Vergleich von Englisch und Deutsch”

R NN

M10 “Durch spontanes Horen habe ich im Hotel Worter gelernt”

Tabelle 7 gibt viele Informationen {iber die Lernstrategien der Lernenden, die in den
Sommerferien versucht haben, auf eigener Faust ihre Deutschkenntnisse wenigstens
stabil zu halten. Zwar sind die Lernstrategien nicht priazise voneinander trennbar, doch
eine globale Klassifizierung ist moglich (vgl. Bimmel & Rampillon 2004). Zu erkennen
geben sich die Kognitiven Strategien, die als Geddchtnisstrategien (M8) und als
Sprachverarbeitungsstrategien (M3, M4, M5, M6, M8, M9, M10) in den Vordergrund
treten. M1 und M2 konnten zu den Indirekten Lernstrategien z.T. auch zu den
Affektiven Lernstrategien eingeordnet werden. Als Metakognitive Lernstrategien, bei
denen es sich um Strategien zur Regulierung des eigenen Lernens handelt, ist nur eine
Meinung (M7) zu erkennen. Daraus kann abgeleitet werden, dass Lernende in den
Sommerferien mehrfach versucht haben, in kognitiver Richtung ihre Deutschkenntnisse
zu verarbeiten, indem sie sie in verschiedenen Kontexten eingebettet kommunikativ
gebraucht haben.

Tabelle 8: Zielvorstellungen der Lerner beim Deutschlernen in den Sommerferien und ihre
Frequenz

Frage 8 | Welche Ziele haben Sie sich gesetzt, um in den Sommerferien ihre | Frequenz
Deutschkenntnisse weiterzuentwickeln?
M1 “Biicher lesen” 6
M2 “Wortschatzerweiterung” 6
M3 “Den Lernstoff der VB-Klasse wiederholen” 4
M4 Ich hatte keine Zielvorstellungen” 2
M5 “Eine deutsche Serie ansehen” 2
M6 “Ins Ausland gehen, meine Sprechfihigkeit verbessern” 2
M7 “Grammatik iben / Ein Grammatikbuch studieren 2
M8 “Durch Filme Umgangssprache verstehen” 1
M9 “Viel Deutsch lernen, ging aber nicht” 1
M10 “Moglichkeiten ersuchen, Deutsch sprechen und horen zu kénnen* 1
M11 “Einen Plan erstellen und ihm systematisch folgen” 1
M12 “So viele Deutschkenntnisse erwerben, sodass ich die ERASMUS-Priifung 1
bestehen kann”
M13 “Um das Erlernte nicht zu vergessen, habe ich meine Nachbarn darum 1
gebeten, mit mir Deutsch zu reden”
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Bei Tabelle 8 wird auf ersten Blick ersichtlich, dass Lernende bestimmte
Zielvorstellungen hatten (von M1 bis M13); d.h. siec haben eigentlich dariiber
nachgedacht, wie sie ihre Deutschkenntnisse erweitern konnen.

Tabelle 9: Meinungen der Lernenden, was sie beim Deutschlernen in den Sommerferien bereuen
und ihre Frequenz

Frage 9 | Bereuen Sie etwas im Hinblick auf Ihr Deutsch lernen? Frequenz
M1 “Hitte ich doch mein Wortschatz / Lesen erweitert!” 4
M2 “Hétte ich je nach dem Unterricht planmdpig wiederholt!” 4
M3 “Wenn ich doch die Gelegenheit hétte, nach Deutschland zu kommen!” 4
M4 “Wenn ich doch fiir Deutsch lernen mehr Zeit investiert hétte!” 3
M5 “Hatte ich doch mein Deutsch in die Praxis umgesetzt!” 2
M6 “Hitte ich doch meine Deutschkenntnisse verbessert! ” 2
M7 “Hitte ich doch mehr mit den Deutschen gesprochen als ich in Deutschland 2

war! Ich war aber schiichtern.”
M8 “Hatte ich doch schon am Anfang Grammatik gepaukt!” 2
M9 “Hatte ich doch dafiir gestrebt, einen deutschen Freund zu haben, um zu
sprechen!”
M10 “Hétte ich doch nicht fiir meine Familie Geld verdienen miissen!”’ 1
M11 “Hitte ich doch keine perséonliche Probleme im Leben!” 1
M12 “Es wire gut, wenn ich das Vertrauen hitte, die Einladung anzunehmen, als 1
man mich fiir ein Hoteljob einstellen wollte!”
M13 “Hatte ich doch die Biicher gelesen, die ich gekauft hatte!” 1
M14 “Hatte ich doch an einem Deutschen Hotel in Antalya gearbeitet, wo es mehr 1
Deutsche gab und nicht Russen!”
M15 Jedes Mal nenne ich Ziele und jedes Mal wird nichts daraus.” 1
M16 | “Hitte ich doch fiir die ERASMUS Priifung mehr gelernt!” 1
M17 “Nein.” 1

Bei detailliertem Lesen von Daten kann aus Tabelle 9 ein Kreislauf erkannt werden.
Dieser fangt mit der Zielvorstellung an, dass Lernende den Wunsch haben, Deutsch zu
lernen (M3, M4, M5, M14, M15). An dieser Stelle kann gesagt werden, dass der
Lernprozess die sprachlichen Fihigkeiten und die Grammatik umfasst (M1, M6, M7,
M8, M9, M13). 4 Studierende haben darauf hingewiesen, dass planmafiges und
systematisches Lernen wichtig ist (M2). Die Befragten haben aulerdem die individuelle
Seite des Lernens betont (M10, M11, M12, M15). Nur dieser Kreislauf, der mehrere
Ebenen des Lernens umfasst, blieb auler einem Lerner (M17) als unrealisiert, da die
Lernenden es bereuen, diese Laufbahn nicht durchgegangen zu sein.

Tabelle 10: Meinungen der Lernenden, worauf sie stolz sind beziiglich des Deutschlernens in den
Sommerferien und ihre Frequenz

Frage | Womit sind Sie stolz im Hinblick auf ihr Deutschlernen in den | Frequenz
10 Sommerferien?
M1 “Gut, dass ich gelesen habe!” 5
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M2 “Gut, dass ich mit Deutschen gesprochen habe!” 3
M3 “Gut, dass ich Wortschatzarbeit geleistet habe!” 3
M4 “Gut, dass ich mir deutsche Lieder angehort habe!” 3
M5 “Gut, dass ich Grammatikregeln wiederholt habe!” 2
M6 ”Gut, dass ich mir deutsche Filme / Dokumentarfilme angesehen habe!” 2
M7 “Gut, dass ich im Ausland war!” 1
M8 “Gut, dass ich viel fiir Deutsch geiibt habe, da bei mir nun einige Themen 1
besser sitzen!”
M9 “Gut, dass ich durch Sprachvergleich gelernt habe!” 1
M10 “Nein, ich habe nichts zu berichten, worauf ich stolz sein kann.* 1

Die Daten der Tabelle 10 haben dargelegt, dass die Befragten wihrend der
Sommerferien auch positive Lernerfahrungen gemacht haben. Lernende sind bis auf
einen Lernenden (M10) stolz darauf, dass sie sich mit der Entwicklung ihrer
sprachlichen Fahigkeiten auseinandergesetzt haben (von M1 bis M9). Bemerkenswert
ist jedoch, dass nur wenige ihre Spracharbeit schitzen.

Tabelle 11: Einhalten der Vorschléige der Lehrkrifte von den Lernenden und ihre Frequenz

Frage | Haben Sie sich an die Vorschliige fiir das Deutschlernen gehalten, die | Frequenz
11 Ihnen die Lektoren aus der Vorbereitungsklasse fiir die Sommerzeit
mitgegeben haben?

M1 ., Nein.” 11
M2 “Manchmal.” 7
M3 “Die Empfehlungen wollte ich wahrnehmen, konnte es aber nicht. ” 6
M4 “Nein, weil ich Geld verdienen musste.” 2
M5 “FEigentlich schon.” 2
M6 “Hatte ich sie doch wahrgenommen!” 2
M7 “Nur die Empfehlung, Musik zu horen.” 2
M8 “Nur die Empfehlung, Zeitschrift zu lesen.” 2

Die Selbstreflexion der Lernenden iiber ihre eigenen Entscheidungen fiir das Einhalten
der Empfehlungen der Lehrkréfte hat eine deutliche Schirfe bekommen. Die Lernenden
haben auf diese Frage deutlich mit Ablehnung (M1, M4), wenige mit Zweifel (M2, M3,
M5, M6) und sehr wenige mit Zustimmung (M7, M8) reagiert. Dies zeigt, dass das
Deutschlernen auch sehr stark von dem Lernenden selber abhingt.

Tabelle 12: Empfehlungen der Lerner beziiglich des Deutschlernens wihrend der
Vorbereitungsklasse und ihre Frequenz

Frage | Was wiirden Sie den Studenten empfehlen, die ihre Deutschkenntnisse | Frequenz
12 wihrend der VB-Klasse weiter entwickeln wollen?
M1 “Man miisste schon bei Beginn der Sache sich bewusst sein, dass man eine 6
Fremdsprache lernen wird und dass es Zeit und Miihe braucht.”
M2 “Sich an die Lehrveranstaltungen effektiver beteiligen”
M3 “PlanméBig, systematisch arbeiten”
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M4 “Viel arbeiten - Wiederholen”

M5 “Unbedingt Grammatik / Wortschatz als Basiswissen”
M6 “Bewusst sein, dass alles aufeinander aufbaut”

M7 “Zeichentrickfilme / Filme ansehen”

M8 “Machen, was die Lehrpersonen uns empfehlen”

M9 “Weniger Theorie mehr Praxisbezug”

M10 “Keine Angst haben, etwas falsch zu machen”

s

M11 “Angebotene Mdglichkeiten ausnutzen’

M12 “Machbare Ziele angeben”

Ll I B Il B Y B O RSN I S & § B 6

M13 “Fur Neues offen sein”

Bei der Untersuchung schien es auch wichtig zu sein, an den Erfahrungen der
Lernenden anzukniipfen. Die Auffassungen der Lernenden gegeniiber der Frage, was sie
den Lernenden empfehlen wiirden, die nun die Vorbereitungsklasse besuchen, waren
interessant. Viele Meinungen héduften sich dem Themenkreis, dass Lernen einer
Fremdsprache Zeit und Miihe (M1), eine bestimmte Systematik (M3) und ein
Basiswissen braucht (M5), aber dass auch alles aufeinander aufbaut (M6). Genau diese
Auffassung versifiziert die Lerntheorie zum Konstruktivismus (vgl. Griese 1999;
Mccarty 2000; Overmann 2000 und Siebert 1999). Individuelle Empfehlungen der
Lerner sind nicht zu unterschitzen (M2, M4, M7, M8, M9, M10, M11, M12, M13).

Tabelle 13: Empfehlungen der Lerner beziiglich des Deutschlernens wihrend der Sommerferien
und ihre Frequenz

Frage | Was wiirden Sie den Studenten empfehlen, damit sie ihre | Frequenz
13 Deutschkenntnisse wihrend der Sommerferien weiterentwickeln kénnen?
M1 “Lesen / Laut Lesen und Woérterbucharbeit* 14
M2 “Deutsche Filme / Deutsche Serien ansehen” 11
M3 “Den Lernstoff der VB-Klasse wiederholen” 11
M4 “Musik hoéren” 10
M5 “Im Ausland in einem Hotel oder in einem Cafe arbeiten” 6
M6 “Im Sozialnetz mit deutschen Freunde miindlich / schriftlich kommunizieren” 4
M7 “Das wichtigste ist, dass man seine Sprechfihigkeit erweitern sollte” 4
M8 “Je mehr Deutsch verwendet wird, desto bessere Deutschkenntnisse” 3
M9 “Einen Sprachkurs besuchen” 1

M10 “Sich bewusst sein, dass die Absolvierung der VB-Klasse nicht ein Ende des 1

Sprachenlernens ist”

Die Ergebnisse zur Frage 13 sind fiir diese Untersuchung ausschlaggebend. Genau aus
diesen Meinungen konnen Schlussfolgerungen gezogen werden, die handfest bearbeitet
werden konnten. Fast die Hilfte der Lerner (14 aus 31) denkt, dass durch
Leseaktivitdten die vorhandenen Deutschkenntnisse in den Sommerferien wenigstens
stabil behalten werden kénnen (M1). Das Ansehen von Fernsehsendungen (M2) und das
Héren von Musikstiicken (M4) werden als eine Art von Ubungen angesehen, womit
man sich auch widhrend der Sommerferien mit Deutsch beschiftigen kann. Den
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Wiederholungsiibungen wird ein groBer Platz eingerdumt (M3). Praxisversuche, um
Deutsch nahe zu bleiben, sind dabei nicht zu unterschiatzen (M5). Das medienorientierte
Lernen (M6), die Entfaltung der kommunikativen Kompetenz (M7), das
kontextbezogene Lernen (M8), das gezielte Lernen (M9) und die Bewusstheit, dass
Deutschlernen ein dynamischer Prozess ist (M10), sind Orientierungen, an denen
angekniipft werden kann, um neuere Konzepte zu entwickeln.

Tabelle 14: Empfehlungen der Lerner beziiglich des Deutschlernens wihrend der Studienzeit und
ihre Frequenz

Frage | Was wiirden Sie den Studenten empfehlen, damit sie ihre | Frequenz
14 Deutschkenntnisse wihrend der Studienzeit weiterentwickeln?
M1 “Wiederholung / Hausaufgaben” 10
M2 “An Lehrveranstaltungen effektiver teilnehmen” 5
M3 “Unbedingt planméaBige, systematische Arbeit” 5
M4 “Heft / Vokabelheft anfertigen und benutzen” 3
M5 “Mehr Einsatz von Deutschfichern, Deutsch als Unterrichtssprache” 3
M6 “Das Gelernte praktizieren” 2
M7 “Keine Empfehlung, denn Lehrpersonen sind voll im Einsatz” 2
M8 “Auch mit erfolgreichen Kommilitonen zusammen iiben / Deutsch sprechen” 2
M9 “In den Lehrveranstaltungen versuchen, zu verstehen, nicht zu Hause” 2

M10 “Mehr Medienverwendung” 2

M11 “Fortbildung fiir einige Lehrkréfte konnte nétig sein” 1

Aus den Daten der Tabelle 14 kann abgelesen werden, dass Deutschlernende ihren
Kommilitonen grundlegend strategieorientiertes Lernen empfehlen. Besonders wenn es
sich um Wiederholungen (M1) und um systematische Arbeit (M3, M4) handelt, sind
damit die kognitiven, somit die Gedachtnisstrategien betroffen. Zusammen Deutsch
lernen als interaktive Kommunikation kann als soziales Lernen in die Indirekten
Strategien klassifiziert werden (M8). Medienorientiertes Lernen (M10), der Praxisbezug
(M®6), Deutsch als Unterrichtssprache (M5) sind wichtige Empfehlungen, die seitens der
Lerner angesprochen wurden. Eine aktive Teilnahme am Lernen (M2) und das Lernen
vor Ort (M9) sind Meinungen, wo Lerner versuchen, ihr eigenes Lernen zu regulieren,
somit ihre Lernstrategien zu metakognitiven Lernstrategien einzuordnen. Wahrend die
Zufriedenheit (M7) der Lehrkrifte hervorgehoben wird, wird auch auf den Bedarf an
Fortbildung (M11) hingewiesen.

Wihrend der Durchfiihrung der Umfrage wurde Folgendes beobachtet: Die Lernenden
haben erst ca. 15 Minuten nach dem Beginn der Priifung bemerkt, dass sie die gleiche
Priifung vor sich haben, die sie am Ende des ein-jahrigen studienvorbereitenden
Deutschkurses an der Hochschule fiir Fremdsprachen der Trakya Universitéit bestanden
hatten. Dies kann als ein Argument dafiir angenommen werden, dass die Untersuchung
valid eingestuft werden kann. Einige Lerner waren von der Sprachstandpriifung 1l
emotiv sehr beriihrt, sodass ein Lerner sich zu seinen Schwichen weinend geduflert hat.
Weitere zwei haben den Saal nach dem Grammatikteil der Priifung verlassen. Der
Grammatikteil wurde als der schwerste Teil der Priiffung empfunden. Die Korrektur der
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Prifung von den Lektoren der Vorbereitungsklasse hat die Studenten negativ
beeinflusst. Der emotive Druck, wie kann ich nun in die Augen meiner Lehrkrifte
schauen, war ziemlich deutlich zu fiithlen. Diejenigen, die die Priifung problemlos
durchgefiihrt haben, waren emotional weniger berithrt. Doch fiir diejenigen, die die
Sommerferien nicht zu ihrem Nutzen beziiglich des Deutschlernens verbracht hatten,
war die Priifung eine Uberforderung.

Fazit

Die Daten haben dargelegt, dass in den Sommerferien eine Sprach-Lern-Pause®
aufgetaucht ist, die mit einem geringen Input zur deutschen Sprache einen eher
negativeren Einfluss auf das erlernte Deutsch ausgeiibt hat. Lerner sind in den
Sommerferien mit Deutsch weniger in Kontakt getreten, sodass Deutsch im grof3en
MalBe verlernt wurde. Diese Feststellung ist diskussionswiirdig, da am Beginn des
Fachstudiums Deutschsprachkenntnisse eine unentbehrliche Voraussetzung bilden. Es
ist auch erwahnenswert, dass Deutsch als Fremdsprache, weil Tirkisch und Deutsch
anderen Sprachfamilien angehoren und strukturell sehr grofe Unterschiede aufweisen,
nicht einfach zu erlernen ist. Daraus kann ableitend gesagt werden, dass um Deutsch
handzuhaben, Lerner mehr Interaktionsumfeld benétigen, damit das Lernen auf der
Grundlage bestehenden Wissens stattfindet.

Vorschlige

Die abgeleiteten Vorschldge sind von den Teilnehmern entworfen worden, die an dem
Workshop (s. 0. FuBlnote 1) an der Universitdit Marmara teilggnommen haben und
diesen Text in verkiirzter Form als Vortrag sich anhorten. Nach dem miindlichen
Vortrag bekamen die Teilnehmer von den Textverfassern einen Zettel mit folgender
Fragestellung: ,,Wenn wir davon ausgehen, dass in den Sommerferien die Studierenden
ihre Deutschsprachkenntnisse weiterentwickeln sollten, was konnten Sie als Universitét,
DAAD, Goethe Institut usw. anbieten?* Angesprochene Themenfelder wurden je nach
Frequenz in Klammern verzeichnet. AufBlerdem wurden alle Riickmeldungen
themenorientiert verarbeitet. Uber folgende Themen waren die Teilnehmer im
Allgemeinen einig: Deutsch sollte in den Sommerferien weitergefordert werden; die
Motivation flir das Lernen miisste reichlich vorhanden sein; die angebotenen
Aktivitdten sollten sich von dem klassischen Unterricht unterscheiden.

Es wurden folgende Vorschlidge gemacht:

e Medienorientiertes Lernen

Online Plattforum, bei dem sich Deutschlernende austauschen, kostenlose
Ubungsangebote des Goethe-Instituts nutzen: Deutschlernen-Community ,Deutsch fiir
Dich® (5); Online-Lernmoglichkeiten vorstellen; Studenten per Chat miteinander
vernetzen, Diskussion von aktuellen und die Studenten interessierenden Themen - ohne
Kontrolle, aber auf Deutsch; Einfiihrung des Online Kurses “Deutsch Interaktiv”’, der
von der Deutschen Welle kostenlos ausgestrahlt wird (2); Eine Liste von
Internetadressen verschiedener Webseiten mit Zusatzmaterialien zum Deutschlernen

® Dieser Begriff stammt von Niliifer Epgeli, die als Lektorin an der Trakya Universitat tatig ist.
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den Studenten schon am Anfang der VB-Klasse geben (1); Linkliste und hilfreiche
Online-Angebote zur Verfiigung stellen (1); Blending-Learning (z.B. Kursbuch mit
Onlinetest) (1).

e Projektorientiertes Lernen

Musikprojekte, deutschsprachige Bands erkunden (1); Austauschprojekt mit deutschen
Lehramtsstudenten planen (1); Projekt-Schreibwerkstatt “Lyrik der Betroffenheit® (1).

e Handlungsorientiertes Lernen

Filmbesuche, Videos, ggf. Bibliothek des Goethe Instituts empfehlen, erkunden (1);
Partnerschaften mit Studierenden der VB-Klassen anderer Universititen (1).

e Kursorientiertes Lernen

Fiir die Studierenden Sommerkurse anbieten, die sie belegen konnen (1); Finanzielle /
institutionelle Unterstiitzung fiir einen Aufenthalt in Deutschland z.B. Sprachschulen /
Kurse etc. (1); DAAD - Unterrichtsunterstiitzungen in den Sommerferien / in
Deutschland (1); DAAD Stipendien (Intensivkurse und Fachkurse in Deutschland) im
BA-Studiengang  (1); Sommerschulen mit  deutschen Partnern (DAAD)
Exkursionsreisen 10 tdgig (DAAD) im BA & MA Studiengang (1).

e Autonomes Lernen

Lernstrategien vorstellen, die sie selbstandig zu Hause nutzen konnen (1); Biicher- und
Filmempfehlungen (1); Man konnte Sommerlektiire fiir die Semesterferien anbieten.
Unterschiedliche Sachtexte, Prosatexte bestellen und zur Lektiire anbieten (1);
Leseaufgaben erteilen (1); Wortschatziibungen, Thematische Wortfamilien (1);
Vorbereitung auf die Terminologie, die in den Seminaren auftreten (1); Freiwillige
Zusatzaufgaben zur Verfligung stellen (Sommerlektire z.B.) (1); Kreative
Schreibaufgaben z.B. Ferientagebuch (1).
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Diyalog 2016/1: 88-98

Erken Yasta Yabanci Dil Ogreniminde Cizgi Filmlerin Yeri'
Sevtap Giinay Képriilii, Nevsehir

(04

fkinci dil 6grenme yasina iliskin tartismalar siirerken, birgok gelismis iilkede oldugu gibi iilkemizde de
anaokulundan itibaren yabanci dil 6gretimi gergeklestirilmektedir. Yabanci dil 6greniminde, gorsel-isitsel
ara¢ kullanarak dile ait konusma seslerinin ve sozciiklerin dogru telaffuzunu duymak, dogru telaffuz
edebilmek ve dilin ait oldugu kiiltiirii tanimak ¢ok 6nemlidir. Erken yasta yabanci dil dgrenimine bu
acidan yaklasildiginda dil &greniminde yabanci bir dile ve kiiltliire ait ¢izgi filmlerin yeri, iizerinde
durulmasi gereken bir konu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismada, okul dncesi donem gocuklarinin
yabanci dil 6greniminde ¢izgi filmlerin yeri incelenmistir. Bu kapsamda, yabanci dil 6grenme yasi,
yabanci dil 6gretim yontemleri kuramsal agidan ele alinmus; ¢izgi filmlerin yabanci dil 6grenimindeki yeri
tizerinde durularak, ne tiir ¢izgi filmlerin erken yasta yabanci dil 6greniminde daha etkin ve yararli oldugu
ortaya konulmaya ¢alisiimistir.

Anahtar Kelimeler: Yabanci dil 6grenme yasi, yabanci dil 6gretim yontemleri, ¢izgi film.

Abstract
The Role of Cartoon Films in Foreign Language Learning at an Early Age

While discussions about the appropriate age of learning a second language are going on, as in many
developed countries, in our country also, children are taught foreign languages starting from kindergarten.
In foreign language learning, to hear the correct pronunciation of the speech sounds and words by means
of audio-visual devices, to be able to repeat them, and know the culture of the target language is very
important. In that case, the role of cartoons in foreign language learning is an important issue which needs
to be addressed. In this study, the role of cartoons in learning a foreign language of children has been
investigated. In this context, the age of foreign language learning and foreign language teaching methods
have been considered theoretically; which type of cartoons are more effective and useful in foreign
language learning at an early age has tried to be identified.

Keywords: Age of foreign language learning, foreign language teaching methods, cartoon film.

Giris

Tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de biiyilk bir dneme sahip olan yabanci dil
Ogrenimine ne kadar erken yaslarda baslanirsa o kadar etkili ve kalicit oldugu kabul
edilen bir gergektir. Bu gercekten hareketle, birgok okul 6ncesi egitim kurumlarinda,
(zorunlu olmasa da) yabanci dil Ogretimi yapilmaktadir. Okul Oncesi donemden
baslayan yabanci dil 6gretimi {iniversite de devam etmekte, 6grenciler, farkli yontem ve
tekniklerle yabanci dil 6grenmektedirler.

' 08-10 Ekim 2015 tarihinde Edirne’de gergeklesen “Meeting the Opportunities and Challenges of
Educational Research: Multidisciplinary Approach to Educational Research” temalr “5th International
Conference on Research in Education (ICRE 2015) ” adli kongrede sozl1ii bildiri olarak sunulmustur.

Einsendedatum: 27.11.2015 Freigabe zur Veroffentlichung: 30.06.2016



Yabanct dil Ogretiminde dort temel becerinin gelistirilmesi {izerinde
durulmaktadir. Bunlar, dinleme-anlama, konusma, okuma-anlama ve yazma
becerileridir. Ozellikle okul 6ncesi dénem ve ilkdgretim dénemi cocuklarinmn dil
ogretiminde, sdzel beceri gelisimi, daha acik bir ifadeyle dinleme-anlama ve konusma
becerisinin gelisimi dnemlidir. S6zel beceri gelisimine yonelik kiigiiklere uygun 6gretim
yontem ve uygulamalar se¢ilmelidir. Yas grubuna uygun, ¢ocuklarmn ilgisini ¢ekecek,
eglendirecek, onlar1 sikmayacak ve meraklarini uyandiracak oyunlar, sarkilar, danslar,
tekerlemelerden ve elbette ¢izgi filmlerden yararlanilabilmektedir. Bu anlamda
iilkemizde yabanci yapim ¢izgi filmler 6n plana ¢ikmaktadir. Bunlar arasinda ise,
televizyonda Tiirk¢eye ¢evrilmis ¢izgi filmlere daha ¢ok rastlanmaktadir. Bu tarz ¢izgi
filmlerde konugma metninin biiyiik bir kismi Tiirkge, kiigiik bir kismi ise 6zgiin
(yabanci) dilde verilerek yabanci dil 6gretimi gergeklestirilmeye caligilmaktadir.

Okul 6ncesi donemdeki iki cocugumun ¢izgi film izlerken yabanci dil 6grenmeye
karst tutumlarmna yonelik sistemsiz, spontane gozlemlerim ile diger velilerin bu
konudaki tutum ve goriisleri arastirmamin ¢ikis noktast olmus, erken yasta yabanci dil
ogrenimine farkli bir agidan yaklasilmaya calisilmistir. Bir¢cok wveli, yabanci dil
Ogrenimine baslama yas1, yabanci dil 6gretimini desteklemede ¢izgi filmlerin yeri ve ne
tiir (tfamamen yabanci dilde; i¢inde kismen yabanci dil ifadelerin yer aldigi; tamamen
sarkidan olusan vb.) ¢izgi filmlerin tercih edilmesi gerektigi konusunda tereddiit
yasamaktadir.

Bu calismada, yabanci dil 6grenme yasi, yabanci dil 6gretim yontemleri ve bir
ara¢ olarak ¢izgi filmlerin yabanci dil 6grenimindeki/d6gretimindeki yeri kuramsal
olarak ele alindiktan sonra erken yasta yabanci dil 6greniminde ne tiir ¢izgi filmlerin
daha etkili ve yararl oldugu ortaya konulmaya ¢alisgilmistir.

Yabanci Dil Ogrenme Yasi

Yabanci dilin hangi yaslarda Ogrenilmesi gerektigine veya en iyi Ogrenilebilecegi
déneme iliskin tartismalar gliniimiizde bir sonuca ulastirilamamistir. Bu konuda en
yaygm ve kabul goren goriis, “Kritik Dénem Hipotezi”dir®. ilk dil edinimi iizerine
gelistirilmis olan bu hipoteze gore, dil edinimi erken cocukluktan ergenlige kadar
uzanan zaman diliminde ger¢eklesmektedir. Dili en kolay ve normal ¢aba ile
O0grenmenin smir1 12. veya 13. yas bitimidir. Zira beyin ergenlikten sonra olgunlasir;
sag ve sol lob gelisimini tamamlar ve sekillenebilirligi azalir. Daha sonra bu hipotez,
yabanci dil 6grenimi veya ikinci dil edinimi ¢ergevesinde de degerlendirilmistir.

Dil 6greniminde kritik donem varsayimi bilimsel bir gercektir. Beyinde olusan
isitme, konusma, dinleme ve anlama merkezleri, bulug cagi bitimine kadar beynin sag
veya sol lobuna odaklanir. Lenneberg’e gore, sag veya sol loba odaklanma, 2. yasta
olusmaya baglar ve en ge¢ 13. yasta tamamlanir. Kisi anadilini ve/veya yabanci dili bu
odaklanma tamamlanmadan 6grenmeye baslarsa, bu dilleri hi¢ zorlanmadan biiytik bir
rahatlik iginde, o dili anadili olan kisilerin beceri diizeyinde Ogrenir. Boyle bir
olusumun temeli biitliniiyle neronlarin esneklik yapisina dayanir; 13. yastan sonra bu

? Alman asilli Amerikal dilbilimci ve nérolog E. H. Lenneberg, W. Penfield ve R. L. Roberts tarafindan
ortaya konulan “Kritik Yag Hipotezi’ni benimseyerek “Kritik Donem Hipotezi” ad1 altinda incelemistir
(bkz. Demirezen, 2003: 7).
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esnek yapi sertlesmeye basladigindan, 6grenme yine olusur, fakat giigliikler ortaya ¢ikar
(akt. Demirezen 2003: 6).

Lenneberg’in bulgularm1i Schumann’in gelistirdigi duygu kurami (affective
theory) desteklemistir. Bu kurama gore, bulug ¢cagina kadarki donem sosyal ve duygusal
acidan dil 6grenilmesi i¢in ¢ok duyarli bir donemdir. Boylece ¢ocukluk donemi, dil
6grenimi i¢in bilyiik bir avantaj olmaktadir (akt. Demirezen 2003: 12).

Jorg Roche (2005: 37) de, arastirmalarda, yabanci dil 6greniminde erken yasin
onemine isaret edildiginin, ilerleyen yaslarda dil 6§renim yetisinde azalma oldugunun,
ogrenmenin gii¢lestiginin, erken yaslarda ise eglenceyle birlikte 6grenim gerceklestigi
icin 6grenmenin daha kolay oldugunun ileri siiriildiigiinii belirtmektedir.

Kritik déonem hipotezini kabul etmeyen bilim insanlar1 da vardir. Bunlardan
bazilari, s6z konusu hipotezin sadece dogru telaffuz, diger bir deyisle aksansiz konusma
anlaminda gegerli oldugunu, yabanci dilden o6nce cocugun anadilini &grenmesi
gerektigini savunmaktadir. Nitekim Tokdemir (2000: 521), ¢ocuklar iizerinde yapilan
arastirmalardan yola ¢ikarak yabanci dil 6grenmek i¢in ideal yasin olmadigi, anadilin
ogreniminde oldukg¢a yiiksek bir seviyeye gelindikten sonra yabanci dil 6§renmeye
baglanmasinin ideal zaman olacagi sonucuna varilmasinmn miimkiin oldugunu
belirtmektedir.

Bu goriisiin aksine, ilk 6grenilen anadilin ne kadar yerlesik bir nitelik kazanmissa,
ikinci olan yabanci dilin 6grenilmesinin o kadar gili¢lesecegini; bu yiizden kiigiik
cocuklarin yabanci dil 6grenmelerinin ¢ok daha kolay oldugu halde biiyiiklerin yabanci
dili 6grenmelerinin goreli olarak daha zorlastigina yonelik goriisler de s6z konusudur
(bkz. Baskan 2006).

Yabanci dil 6greniminde ideal bir yas olup olmadigi sorusuna yonelik 1963-73
yillar1 arasinda “National Foundation for Educational Research in England and Wales”
(NFER) adli kurulus tarafindan yapilan okul deneyi Ssonucuna gore ise, yabanci dili
erken yasta 6grenmege baslamak basariya gotiirmemektedir. Bu sonuca gore, yabanci
dili 6grenme siiresi 6grenmeye baslama yasmdan daha 6nemlidir (akt. Tokdemir 2000:
519-520).

Eurydice, Eurostat, Avrupa Dil Yeterlikleri Arastirmasi (ESLC) ve OECD’nin
PISA 2009 uluslararasi arastirmasimdan elde edilen kaynaklar birlestirilerek, ortak bir
Eurydice/Eurostat yaymi olarak Avrupa Komisyonu’ yla yakin isbirligi i¢inde
hazirlanmis olan “Avrupa’da Okullarda Dil Ogretimi iizerine Onemli Veriler 20127
verilerine gore, Avrupa’da dgrenciler genellikle 6-9 yas arasinda yabanci dil 6grenmeye
baslar; hatta Belcika’da (Almanca konusan topluluk) 3 yasindan itibaren okul dncesi
egitimde yabanci dil 6grenirler. 10 yasindan itibaren ise ikinci zorunlu yabanci dil
egitimine baglanmaktadir; hatta Liiksemburg’ta ikinci zorunlu yabanci dil egitimi 7
yasindan itibaren baslamaktadir (bkz. Tablo 1).2

* Tabloda Tiirkiye’de yabanci dile baglama yast 9 olarak goriilmektedir. Ancak M.E.B. Talim ve Terbiye
Kurulu Baskanligi’nin 25.06.2012 tarih ve 69 sayili karar1 iizerine yabanci dile baglama yas1 2. siniftir.
2013 - 2014 egitim ve 6gretim yilinda ilk kez 2. siniflarda yabanci dil dersi okutulmaya baslanmistir.
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Okul-6ncesi, ilkdgretim vel/veya genel ortadgretimdeki tiim 6grenciler igin zorunlu ders olarak
birinci ve ikinci yabanci dillere baglama yaslan, 2010/11

Zorunlu ders olarak Baslama Zorunlu ders olarak
birinci yabanci dil yas! ikinci yabanc: dil
1
2
[BEce] 3
4
EZLAE
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Eafec[C PR [OR][X]s
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[® IEUKSCT|  [® BEfr,DK, DE, IE, ES, NL, SE, UK, HR, TR |

Tamamen // Asamali . Degisken baslama yasi
uygulanmakta #<  Zorunlu yabanci dil(ler) yok

Kaynak: Eurydice.

Tablo 1

Yabanci dil 6greniminde ideal yasin ne olduguna iliskin diinya ¢apmnda bir fikir
birligine varilamadig1 ve her lilkede farkli yaslarda yabanci dil 6gretimine baslandigi
goriilmektedir.

Haznedar (2003: 123) yabanci dil, “cocugun olaylar1 algilamada smirlarini
genisletecek, farkliliklara anlayisli, saygili ve hosgoriilii olmasini saglayacak ve en
onemlisi farkl kiiltiirleri tanimasi kadar, karsilastirmalar yaparak kendi kiiltiiriinii daha
iyl tamimasmi saglayacaktir” diyerek erken yasta yabanci dil dgrenmenin Onemini
vurgulamaktadir.

Ayni1 sekilde Seubert de (2003: 4), erken yasta yabanci dil 6grenimiyle ¢ocugun
farkl kiiltlir ve yasam bigimlerine kars1 hoggoriisiiniin artacagini belirtmektedir. Seubert
ayn1 zamanda ¢ocugun erken yaslardaki gelisim evresinde yabanci dil ediniminin ayni1
anadil edinimi gibi gerceklestigini belirterek erken yasta yabanci dil 6greniminin
Onemine isaret etmektedir.

Cocuklarin farkl olana karst merakli ve ilgili olduklar1 bilinmektedir. Bu ilgi,
farkl yerler, kiiltiir ve dillere kars1 da s6z konusudur. Cocuklarin merak ve ilgisinin
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yabanct dil 6grenimini olumlu ydnde etkileyecegi, 6grenmeyi tesvik edecegi agiktir.
Erken yasta yabanci dil 6gretimi/6grenimi iizerine son yillarda yapilan bilimsel
arastirmalar® da bu yondedir. Arastirmalara gore, cocuklarin algilar1 yetiskinlere gore
daha agiktir, 6grenmeye karsi istekli ve merakli olduklar: i¢in de yabanct dili erken
yasta daha kolay Ogrenebilmekte, telaffuzlar1 daha dogru ve Ogrenilenler kalici
olmaktadir. Diger yandan, ¢ocuklarin bu donemde yabanci dil 6grenmeye baslamalari,
onlarin seslerin olusumu, wvurgu, ton, tim1 gibi fonetik ve fonolojik Ozelliklere
yatkiliklarini artirarak, ileriki yaslarda yabanci dil 6grenme becerilerini olumlu
etkilemektedir.

Yabana Dil Ogretim Yontemleri

Yabanci dil 6gretiminde, 68rencide yabanci dil 6grenmeye yonelik bilgi, beceri ve
tutum gelistirme hedeflenerek Ogrencilerin  duyussal, bilissel ve psikomotor
gelisimlerine uygun, dort temel dil becerisini ve iletisimsel yetilerini gelistirmeye
yonelik ve Ogretilecek konunun igerigine gore yontem ve tekniklerin kullanilmasi
gerekmektedir.

1982 yilinin Ekim aymda Avrupa Konseyi ile Milli Egitim Bakanligi’nin
ortaklasa diizenledikleri “Yabanci Dil Ogretim Programlari” konulu seminerde
belirlenen belli bagh yontemlerin smiflamasi1 yapilmistir. Tiirk ve Avrupali uzmanlar
tarafindan benimsenen yontemler sunlardir (Demirel 2012: 35-59):

1. Dilbilgisi-Ceviri  Yontemi  (Grammar-Translation Method): Konusma
becerisinin gelistirilmesine dnem verilmez. Dilin kurallarmi1 6gretmek esastir. S6zciik
dagarcigmin gelistirilmesi hedeflenir. Ogretim daha ¢ok anadilde yapilir. Ogretim,
kurallarin birbirinden bagimsiz tiimcelerde verilmesi, ¢ekimlerin gosterilmesi ve geviri
yapilmasi ile baglar.

2. Diizvarim Yontemi (Direct Method): Ogretilecek olan dil ile buna karsilik gelen
kavram arasinda dolaysiz bir baglantinin kurulmasi esastir. Gramer ve yeni sozctikler
sozel olarak Ogretilir. Sozciiklerin 6gretimi, gorsel araglarla, tanimlamalarla veya
pantomimle yapilir. Ogretim daha ¢ok hedef dilde yapilir, geviriye yer verilmez.

3. Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi (Audio-Lingual Method): Dinleme ve konusma
becerilerinin gelismesine oncelik verilir. Tekrar, taklit ve ezber 6nemlidir. Hedef dildeki
sozciikler, o dili konusanlar icin tasidiklar1 anlamda ve Kkiiltiirel baglamda
ogrenilmelidir. Ogretim hedef dilde yapilir, telaffuza ve tonlamaya énem verilir.

4. Bilissel Ogrenme Yaklasim: (Cognitive-Code Approach): Kurallar anadilde
yapilan karsilastirma ve agiklamalarla Ogretilir. DoOrt temel becerinin esit olarak
gelistirilmesi esastir. Telaffuz 6gretimine ayr1 bir 6gretim etkinligi olarak yer verilmez.

* Bkz. Alman “Die Zeit” online gazetesi Stefanie Kara haberi, 5 Ekim 2010. http://www.zeit.de/zeit-
wissen/2010/06/fremdsprache-lernen-alter (erisim: 23.03.2016); Thomas, M.C. & Johnson, M.H.
(2008): New advances in understanding sensitive periods in brain development. Current Directions in
Psychological Science, 17, 1-5; Seubert, E. (2003); ilter (G.), B. ve Er, S. (2007): Erken Yasta Yabanci
Dil Ogretimi Uzerine Veli ve Ogretmen Gériisleri. Kastamonu Egitim Dergisi, Cilt: 15, No: 1, s. 21-30;
Bozavly, E. (2011). Yabanci Dil Ogretmenlerinin Erken Yasta Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Algilarinin
Degerlendirilmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Sayr: 23, s. 87-104.
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Ozellikle duydugunu anlama becerisinin gelistirilmesine &nem verilir. Anadilin
kullanilmasina ve geviriye izin verilir.

5. Dogal Yéntem (Natural Method): Yabanci dilin anadiline benzer bigimde
Ogretilmesi gerektigini savunur. Yabanci dilde sik kullanilan sozciikler secilerek
ogretilir. Ogrenci tam anlamasa bile duydugunu tekrarlar. Telaffuz, taklit etmeye
dayanir. Yapilar, alistirma yoluyla pekistirilir.

6. Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach): Iletisim kurmada dilbilgisi
kurallarinin yaninda bazi kullanim ve konusma kurallarinin da oldugu vurgulanir. Dilin
kurallardan ¢ok bir iletisim araci olarak kullanilmasi énemlidir. Ogrenciler kaliplar1
ezberlemek yerine, 6grendiklerini anlamaya ve kavramaya yonlendirilir.

7. Se¢meli Yontem (Eclectic Method): Her yontemin uygun yonleri, yeri geldikce
Ogrencinin ihtiyacina, yasmna, egitim diizeyine vb. gore kullanilir. Genellikle sozciik
ogretiminde diizvarim yontemine, dilbilgisi kurallarin1 6gretmede bilissel 6grenme
yontemine, konusma becerisini kazandirmada kulak-dil aligkanligi ve iletisimci
yaklagima agirlik verilebilir. Dil 6gretimi hedef dille yapilmahidir, gerektiginde anadile
yer verilebilir. Dort temel becerinin gelistirilmesi esas olmalidir. Dil 6greniminde sézel
olmayan jest ve mimikler, ses tonu, vurgu, kiiltiirel tavirlar gibi hususlar dikkate
almmalidir.

Ulkemizde son yillarda, iletisimsel yaklasim ve segmeli yontem on plana
¢ikmistir. Heniliz okuma-yazma 6grenmemis, baglangi¢ diizeyindeki 6grencilere yabanci
dil 6gretiminde hangi yontemin uygun oldugu irdelenecek olursa; 6grencinin ihtiyacina,
yasina, egitim diizeyine, biligsel gelisimine vb. gore her yontemin uygun yonlerinin
kullanildig1 se¢gmeli yontemin kullanilmasinin dogru bir tercih olacagi diisiiniilmektedir.
Bayyurt’un (2014: 118) da belirttigi gibi “(..) cocuklara yonelik hazirlanacak herhangi
bir yabanci/ikinci dil izlencesinde gocuklarin yas gruplarina gore bilissel ve kavramsal
yetilerinin dikkate alimmasi gerekmektedir.” Kimi yOntemler, yabanci dili yeni
ogrenmeye baslayan ¢ocuklar icin uygun degildir. Ornegin, “Ceviri 6zel bir dil
becerisidir ve baslangi¢ diizeyindeki 6grenciler i¢in bir 6grenme yontemi olarak uygun
bir yaklasim degildir” (Demirel 2012: 58).

Diger yandan ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde amag¢ o dili ¢gocuga anadili gibi
ogretmek degil, cocukta farkli dil ve kiiltiir varliklarinin bilincini olusturmak, bir altyap1
olugturmaktir. Nitekim giiniimiizde okul 6ncesi donem ¢ocuguna yonelik filmlerde veya
okullarda, ¢ocugun yasina, dilsel, bilissel ve duyussal gelisimine uygun kavrama
yetenegi de dikkate alinarak basit sdzciik ve tiimceler 6gretilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde yabanci dildeki sozciiklerin, ifadelerin, deyislerin vb.
nerede, nasil, hangi baglamda kullanilacaginin da Ogretilmesi gerekmektedir. Bu
anlamda dilin kendi dogal ortaminda 6grenilmesi en dogru ve etkili yoldur. Ancak her
zaman bir dilin kendi iilkesinde 6grenilmesi miimkiin olamayacag i¢in dogal ortamin
yansitildigr gorsel-isitsel araglardan faydalanilmalidir. Bu anlamda dogal ortami
yansitan yabanci filmler, dilin dogal ortamu igerisinde kullanildigi, dile ait kiiltiirii ve
tilkeyi tanitict en yetkin aragtir. Uygun yas gruplarma gore secilecek filmler yoluyla
yapilan yabanci dil egitimi, hedef grubun ilgisini ¢ekeceginden aktif bir 6grenim
gerceklesecektir.
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Yabana Dil Ogreniminde Cizgi Filmlerin® Rolii

Cizgi filmlerin ¢ocuk diinyasinda olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Zira ¢ocuklarin biiyilik
bir c¢ogunlugu, giinlerinin belirli bir kismini ¢izgi film izleyerek gecirmektedir.
Genellikle ¢ocuklarin televizyon karsisinda olma olasiliginin fazla oldugu zaman
diliminde ¢izgi film yaymi yapan kanallarin yani sira, Cartoon Network, TRT Cocuk,
Yumurcak TV, Minika Cocuk, Disney Cannal ¢ibi sadece ¢ocuklar i¢in yayin yapan
kanallar da bulunmaktadir. Diger yandan g¢ocuklar internet ortaminda da her zaman
istedikleri ¢izgi filmi izleyebilmektedir.

31.05.2006/26184 tarih sayili Resmi Gazete’de yayimlanan M.E.B. Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi Yonetmeligi’nde, yabanci dil egitimi ve dgretiminin amac1 “milli
egitimin genel amag ve temel ilkelerine uygun olarak okul ve kurumlarin amag ve
seviyeleri de goz omiinde bulundurularak egitim ve ogretimi yapilan yabanci dilde
bireylerin; dinleme-anlama, okuma-anlama, konusma ve yazma becerileri
kazanmalarimi, ogrendigi dille iletisim kurmalarint ve yabanci dil ogretimine karst
olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.” seklinde ifade edilmektedir. Cizgi filmlere
duyduklar ilgi, gocuklarin, yabanci dil 6grenimine karsi olumlu tutum gelistirmelerinde
yararlt olabilir. S0yle ki, yabanci dil 6grenimine yonelik ¢izgi film izleyen bir ¢ocuk,
cizgi filmi ilgiyle izlemesi sayesinde filmde gecen yabanci ifadeleri kendi istegi ile
anlamaya ve telaffuz etmeye calisacaktir; boylelikle dinleme-anlama ve konusma
becerilerini de kazanmis olacaktir. Nitekim Kirch ve Speck-Hamdan’in yaptiklari
¢alisma® sonucunda okul éncesi dénem gocuklarinin yabanci dil (ingilizce) 6grenimine
kars1 tutumlarinda ¢izgi filmlerin olumlu etkilerinin oldugu goérilmiistiir (bkz. Kirch ve
Speck-Hamdan 2007: 18-23).

Seubert’in (2003: 4-5) de ifade ettigi gibi, ¢gocugun yabanci dile eglenceli bir
sekilde yaklagsmasi onun gelecekte yabanci dil Ogrenimine karsi olumlu tutum
gelistirmesine yansir. Yabanci dili eglenceli bir sekilde 6grenmeye baslayan cocuk
ilerleyen yaslarinda yabanci dil 6grenimine karsi istekli ve merakli olur. Cocugun
meraki, kesfetme ve taklit etmedeki eglence anlayis1 erken yasta yabanci dil
o0greniminde yararlanilmasi gereken bir durumdur.

> Bu ¢alismada, cizgi filmler, yabanci dil 6greniminde bir arag olarak ele alindig i¢in kiigiik yas grubuna
yonelik c¢izgi filmlerin tasimasi gereken ozellikler, ¢izgi filmlerin yararlari-zararlari gibi hususlar
aragtirma kapsami haricinde tutulmustur. Yabanct dil 6greniminde yararlanilabilecek ¢izgi filmlerden
kasit ise, cocugun gelisimini olumlu etkileyebilecek, biligsel ve sosyal gelisimine katki saglayabilecek,
ideolojik unsurlar icermeyen ¢izgi filmlerdir.

® (Tekrarlanan izlemelerle) televizyon, yabanci dil dgreniminde ilerleme saglayabilir mi? Yayin veya
format farkliliklar1 6grenimin ilerlemesinde farkliliklara yol agar m1? Farkli gruplara gére 6grenimin
ilerlemesi degismekte midir? sorularindan hareket eden arastirma “Englisch for beginners”, Ludwig-
Maximilian-Universitit (Almanya) 6gretim elemanlari Michael Kirch ve Angelika Speck-Hamdan
tarafindan yapilmistir. Arastirma, cocuklarin (tekrarlanan) ¢izgi filmler aracilifiyla Ingilizce
ogrenmelerine yonelik nitel bir calismadir. 2006 yilinda yapilan arastirmada, Miinih’teki 10
anaokulundan 3-6 yaslarmdaki 158 6grenci gézlemlenmis ve goriismeler yapilmustir. Arastirma igin
dort farkli tarzda TV yaymi segilmistir. Ingilizce “Old Mac Donald” sarkisi, Ingilizce “Peppa Pig” ve
Almanca gevirisi “Peppa Wutz”, Almanca “Dora” ve BBC’de yayinlanan “Razzledazzle” ile “Someting
Special”. Bu dort farkli yayin/format su agilardan degerlendirilmistir: Dil bilinci, gérme-duyma-anlama
(duyulan dili ve sesleri onlara eslik eden gorsel iletiler araciligi ile anlama), duydugunu anlama, alict
sozciik edinimi (sozciikleri, aktif kullanma olmadan pasif anlama), iiretici sdzciik edinimi (sozciikleri
anlama ve aktif kullanabilme) ve dillere ve dil 6greniminde motivasyon.
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Gorsel-isitsel araglarmn, Ogretimin daha etkili olmasini sagladigi;, 6grencinin
dikkatini ¢ekerek canli tuttugu; dogal ortamimn olusmasina ve sézciiklerin, kavramlarin
ve tlimce yapilarinin daha kolay anlasilmasina yardimeir oldugu; dogru dil
aliskanliklarinin kazanilmasinda ve tekrarlamalarin yapilmasinda etkili oldugu bilinen
bir gergektir (Demirel 2012: 30).

Cocuklar i¢in bu anlamda ¢izgi filmler ayni etkiye sahiptir. Cizgi filmler,
cocuklarin duygusal tepki vermesini saglar, anlasilmasi zor olan kavramlar basitlestirir,
somutlastirir, boylelikle dil 6greniminde etkili olur. Ozellikle yabanci yapim ¢izgi
filmlerle cocuk, 6grenmeye calistigi dili, dilin kiiltiiriine taniklik ederek ogrenir;
duydugu ile gordiigii arasinda baglant1 kurarak 6grendigi icin de daha kolay hatirlar.
Diger yandan, yabanci ¢izgi filmlerde ¢ocuk, izledigi filmdeki kahramanlarin kendi
kiiltiirtinden olmadigmi kolayca anlayabilir; i¢inde biiytidiigli ¢evresi, dili ve kiiltiirii
disinda farkli dilde konusan ve farkli yasam cevreleri olan insanlar oldugunu
kavrayabilir; bu da onun yabanci dile ilgisini uyandirir, 6grenme istegini olumlu etkiler.

Bir dilin kiiltiiriiyle birlikte 6grenilmesi, fonetik becerinin gelistirilmesi, sézciik
ve ifadelerin dogru baglamda kullanilmasi, dinleme-anlama ve konusma becerileriyle
birlikte yabanci dilde iletisimsel yetinin gelistirilmesi, yabanci dil dgretiminin genel
ilkeleri arasinda yer almaktadir. Cizgi filmler araciligiyla bu beceriler
gelistirilebilmektedir. Ornek:

Dora: Tiko’nun agaca tirmanmasina yardim
etmeliyiz. Merdiven gordiigiiniizde Tiko’ya
“climb!” diye bagirin. “Climb” diyebilir
misiniz? “Climb” deyin. Harika. Bakmn iste bir
merdiven daha. “Climb” deyin.

“Kasif Dora”" adli ¢izgi filmde kimi temel ingilizce sozciik ve ifadeler dzgiin
dilde verilerek ¢ocuk izleyicilere dgretilmek istenilmektedir. izleyiciler, Dora’ya cevap
vermek i¢in, diger bir deyisle iletisim i¢in tesvik edilmektedir. “Oyun Parki” baglikli bu
béliimde Dora Ingilizce “climb” sézciigiiniin anlamini izleyicisinin kesfetmesini saglar.
S6zcligiin anlam1 hikaye icerisinde anlamli bir kurguyla verildigi i¢in “climb”
sozcligliniin  kullanildigr  baglami da daha kolay algilayabilmektedir. Dora,
izleyicilerinden baz1 sozciikleri kendisiyle birlikte tekrar etmelerini ister; izleyicilerine
sorular sorar ve sanki dogru cevabi almis gibi davranir. Bu durum c¢ocuklarin
motivasyonunun saglanmasi agisindan dnemlidir. Ayni zamanda ¢ocuga duydugu tekrar
ettirildigi i¢in fonetik becerisi de gelismektedir.

7 “Dora the Explorer” adli USA yapimi ¢izgi film “Kasif Dora” adiyla Tiirkcelestirilmistir. Tiirkge
dublajli bu ¢izgi filmde kimi temel ingilizce sozciik ve ifadeler dzgiin dilde verilerek cocuk izleyicilere
ogretilmek istenilmektedir. “Dore the Explorer” gibi “Go Diego, Go” (Kos Diego Kos) ve “Handy
Manny” (Tamirci Manny) Ingilizce konusan ¢ocuklara ispanyolca 6gretmek iizerine tasarlanmis ve okul
oncesi donem ¢ocuklarina (Manny 4-9 yas grubuna) hitap eden ¢izgi filmlerdir. Tiirkge seslendirilen bu
filmler iilkemizde, erken yasta ingilizce basit sozciik ve ifade 6gretmek amaciyla gosterimdedir. Tamir

aletleriyle birlikte sehir halkinin yardimmna kosan Tamirci Manny’de, “come on”, “let’s go”, “good
morning” gibi basit Ingilizce ifadelerin yani sira tamir aletlerinin Ingilizcesi de dgretilmektedir.
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“Oyun ¢ocugu” olarak nitelendirilen gocuklarin egitiminde okullarda agirlikli
olarak oyun, dans ve sarki kullanilmaktadir. Aynmi1 yaklasimla, ¢izgi filmler yoluyla
gerceklestirilen egitimlerde de agirlikli olarak oyun ve sarki kullanilmaktadir. Elbette bu
durum yabanct dil 6gretimi i¢in de s6z konusudur. Boylelikle yabanci dil 6gretiminin
genel ilkelerinden olan 6grencilerin temel sozciik ve tiimce kaliplarint 6grenmesine,
yeni dil aliskanliklar1 kazanmasina yardime1 olunmaktadir. Ornek:

Daddy finger, Daddy finger, where are you?
Here 1 am, here | am. How do you do?

Mommy finger, Mommy finger, where are you?
Here 1 am, here | am. How do you do?

Brother finger, Brother finger, where are you?

Here 1 am, here | am. How do you do?

Sister finger, Sister finger, where are you?

Here 1 am, here | am. How do you do?

Finger Family sarkismin ¢izgi filmi araciligiyla cocuk, degisik figiirleri gorerek
daha ¢ok eglenir ve anadili Ingilizce olan kisiden dinledigi sarki sayesinde fonetik
yatkmligi da saglanir.

Yabanci dilde soylenen sarkilar araciligiyla ¢ocuklar yabanci dili daha kolay ve
istekli 6grenmektedir. Sarki sdylerken yabanci dilde kendini ifade etmedeki tutukluklar1
kalmamakta, ritim ve melodi 6n planda oldugu icin de farkinda olmadan
ogrenmektedirler (Kirch, Speck-Hamdan 2007: 21).

Ileri yaslarda, yabanci dil dgreniminde en zor gelisen becerinin dinledigini anlama
ve konusma becerisi oldugu diisiiniiliirse, yasanan en biiylik sikintinin fonetik/fonolojik
yetkinlikten kaynaklandigi soylenebilir. Bu anlamda ¢izgi filmle yaratilan “gérsel ve
isitsel ortam Ogrencinin 6grenmeye calistigl dili yalnizca yapisal bir birim degil, ayni
zamanda sosyokiiltiirel bir olgu olarak da gdrmesini saglayacaktir. Ogrenci [...] dilin
iletisimde kullanim ortamlarmi taniyacak, dinleme ve anlama becerisinin ediniminde
gerekli olan dogru vurgulamayi, tonlamayr ve iletisime eslik eden el, yiiz, beden
hareketlerini de taniyacaktir.” (Aktas 2005: 95)

Kirch ve Speck-Hamdan’m 2006 yilinda yaptiklar1 arastirma da, g¢ocuklarin
yabanci dil 6greniminde ¢izgi filmlerin yerini ortaya koymaktadir. Anadile ¢evrilmis
ancak i¢cinde hedef dilden iletiler igeren (Dora gibi) ¢izgi filmlerle cocuklar farkinda
olmadan ve yabanci dili anlamak i¢in fazla zorlanmadan dil 6grenmektedir. Tamamen
yabanci dilde olan filmlerde ise gocuklarin motivasyonu ve ilgisi agisindan filmin kolay
anlagilir olmasi, sade olmasi, filmde beden dilinin kullanilmas1 gibi etkenlerin 6nemli
oldugu tespit edilmistir. Igerigin kolay anlasildigi, ifadelerin gorsel gostergelerle iyi
desteklendigi filmlerde duydugunu anlama ve sozciigii tekrar etme becerisinin daha iyi
gelistigi goriilmistiir. Bu tiir ¢izgi filmi izleyen ¢ocuklar tek tek sézciiklerin anlamini
bilmeseler de duyduklarinin anlamini goriintii sayesinde kavrayabilmektedir. Bunun
yani sira yabanci filmlerin Once orijinalinin, ¢ocuklarmn izledikleri hakkinda fikir
yuriitmesinden sonra hedef izleyicilerin anadiline ¢evirisinin izletilmesinin, motivasyon,
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dinledigini anlama, dil bilincinin olugmasi, sdzciik edinimi ve kullanimi agisindan daha
etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica ¢ocuklar, izledikleri filmde hikayeyi sadece duymayip
ayni zamanda hikayenin i¢inde olurlarsa yabanct dili daha iyi 6grenmektedirler (bkz.
Kirch ve Speck-Hamdan 2007: 18-23).

Sonuc ve Oneriler

Bilimsel arastirmalara gore, erken yasta yabanci dil egitimi alan ¢ocuklar, yabanci dil
ogreniminde Ozellikle sozel beceri (duydugunu anlama ve dogru telaffuz edebilme)
anlaminda daha basarili olmaktadir.

MERB Tebligler Dergisi nde (2000) yayimlanan esaslara gore; yabanci dil egitimi
programinin gerceklestirilmesi siirecindeki biitiin egitimsel aktiviteler, g¢ocuklarin
anadili disinda bir dilin varligii hissetmeleri ve yabanci dil 6grenmeye istekli hale
gelmeleri i¢in severek katilacaklar1 sarkilar, oyunlar, yarigmalar, kii¢iik skecler vb.
sekillerde yapilmalidir. Bu durumda, cocuklara erken yasta yabanci dil egitimiyle
yabanci dile tamamen hakimiyetleri degil, onlarin kendi dillerinden baska dillerin de
oldugunun farkina varmasi, iletisim yoniinden girisken olmasi, yabanci dili 6grenmede
istekli olmasi, duydugunu anlayabilmesi ve konusma becerilerinin gelismesi
hedeflenmektedir.

Diger yandan, erken yasta yabanci dil 6grenen ¢ocuklar, farkli kiiltlirleri erken
yasta tantyarak kendi kiiltliriiniin farkina varir. Farkl bir kiiltiiriin ve dilin farkina varan
cocuk yabanci dile kars1 olumlu tutum gelistirir, merak ve 6grenme istegi uyanir.

Cocuklara erken yasta yabanci dil 6gretimiyle bir alt yap1 hazirlanmis olmaktadir.
Bu yas grubuna dahil olan ¢ocuklarin sesletim organlarmin esnekligi ve bu sayede her
tiirlii sesi ¢ikarabilmeleri, yabanci dili sorgulamadan, benimseyerek ve hizli 6grenmeleri
onlar i¢in yabanci dil 6grenimini kolaylastiran etkenler arasindadir.

Yabanci dil o6gretiminde dort temel becerinin gelistirilmesinde gorsel-isitsel
araclarin olumlu etkileri artik kabul edilmis bir gercektir. Bu anlamda ¢izgi filmlerin
cocugun yabanc1 dil 6grenmesini olumlu yonde etkileme orani yiiksektir. Cocuk, 6zgiin
cizgi filmlerle, o dili kendi kiiltiirel 6gelerinin sunuldugu ortamda, dile 6zgii fonetik
ayrimlari, bunlara eslik eden beden diliyle birlikte, oyunlarla, sarkilarla, tekrarlarla,
sorulara cevaplar vererek, iletisime gecerek, eglenerek dgrenir.

Yabanci dilde sarki iceren ¢izgi filmler, okul 6ncesi egitim kurumlarinda dgretilen
yabanci dili gorsel-isitsel aragla pekistirmek amaciyla kullanilmaktadir. Okul Oncesi
egitim kurumlarinin ¢ogunda yabanci dil Ogretmeni smifta anadili kullanmakta,
tamamen yabanci dilde konusmamaktadir. Ogretmeyi hedefledigi sozciikleri smif ici
arag-gerecleri vb. kullanarak cocuklara kavratmaya c¢alismaktadir. Bu yaklagimdan
hareketle, yabanci dille ilk kez karsilasacak olan veya heniiz baslangic asamasinda olan
cocuklar i¢in (salt sarkidan olusan ¢izgi filmler hari¢) tamamen yabanci dilde olan ¢izgi
filmlerden ziyade, anadile gevrilerek sadece Ogretilmek istenilen ifadenin 6zgiin dilde
birakildig: ¢izgi filmlerin tercih edilmesi gerektigi sdylenebilir. Veya Kirch ve Speck-
Hamdan’in aragtirmasinda oldugu gibi, aym: film Once yabanci dilde sonra anadilde
izlettirilebilinir. Zira iki dilli ortamda yetigmeyen, yabanci bir dile agina olmayan bir
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cocugun Ogrenme isteginin korelmemesi, motivasyonun azalmamasi i¢in yabanci dili
kendi dili araciligiyla anlamasi gerekmektedir.

Erken yasta yabanci dil 6greniminde ¢izgi filmlerin yeri ve 6nemine iliskin daha
kesin sonuglara ulagabilmek icin {ilkemizde de deneysel bir calisma yapilabilir; baska
bir arastirmanin konusu olabilir.
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Erfanrungen mit Wikipedia.de

Otto Holzapfel, Freiburg i. Br.

0z

Wikipedia.de ile Deneyimlerim

Bu yazida bir yandan sistematik olmayan calismalarim, diger yandan bu amagla (halk tiirkiisii
arastirmalar1 kapsaminda) yazilan bazi (ansiklopedi) maddelerinin gozlemlenmesinden hareketle,
Almanca yayinlanan Wikipedia baglaminda gézlem ve deneyimler ortaya konmaya g¢alisilacaktir. Boylece
Tiirk 6grenciler igin ¢ok Snemli bir bilgi kaynagi goriiniir hale getirilecek ve Wikipedia’nin yaratici-
elestirel bi¢imde kullanimi i¢in fikir verilecektir.

Wikipedia derste kullanilabilir, hatta Wikipedianin dogru kullanimi &nemli bir ders konusu
olmalidir. Wikipedia isbirligine ¢agirmaktadir. Fakat neye giivenecegimizi iyi bilmemiz gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Wikipedia, ansiklopedi, internet, enformasyon, tarafsiz bilgi.

Abstract

Ausgehend von der unsystematischen Mitarbeit einerseits, der laufenden Beobachtung einiger mit dieser
Absicht geschriebenen Artikel (zur Volksliedforschung) andererseits sollen weitgehend allgemein giiltige
Beobachtungen und Erfahrungen mit der deutschen Wikipedia skizziert werden. Damit soll diese fiir
turkische Studierende duflerst wichtige Informationsquelle transparenter gemacht werden, und damit soll
zu einer kreativ-kritischen Verwendung von Wikipedia angeregt werden.

Wikipedia kann im Unterricht verwendet werden, ja den richtigen Gebrauch von Wikipedia zu
lernen, sollte wichtiges Unterrichtsthema sein. Wikipedia regt zur Mitarbeit an; man sollte allerdings
wissen, worauf man sich einlisst.

Schliisselwirter: Wikipedia, Enzyklopddie, Internet, Information, neutrales Wissen.

1. Einleitung

Personliche Vorbemerkung (in Abédnderung einer géingigen, modernen Redensart):
“Nach dem Schreiben ist vor dem Schreiben”. Anfang Oktober 2015 hatten wir sehr
netten Besuch von Ali Osman Oztiirk und seiner Frau in Freiburg; es war ein schones
Wiedersehen nach lédngerer Zeit. Kurz vorher hatte ich meinen Artikel liber die
Sprachlogik abgeschlossen und an Prof. Oztiirk geschickt; wir sprachen dariiber. Mir
gingen Ideen fiir einen nédchsten Artikel durch den Kopf (und “Frust” mit Wikipedia.de
war das aktuelle Erlebnis dazu). — Ganz anders hier: Es macht Vergniigen fiir die
vorliegende tiirkische Internet-Zeitschrift zu schreiben (und ich hoffe, dass das
Vergniigen daran auch zu spiiren ist).

Dabei versuche ich mir den Leserkreis und dessen Interessen vorzustellen (wie ein
fiktives Gesprach mit dem/der Lesenden), und entsprechend spielt Wikipedia.de als
Informationsquelle eine wichtige Rolle in diesem Artikel. Wir wiirden in einer
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deutschen Zeitschrift eher davon absehen, einen solchen Literaturnachweis zu
verwenden, so lange wir uns noch den Weg zum realen Buch in die ndchste Bibliothek
leisten. Aber auch bei uns dndert sich das Verhiltnis zu den Informationsmoglichkeiten
im Internet erheblich, und fiir eine Erstinformation werden die meisten auch bei uns
wohl Wikipedia anklicken.

Ich beginne mit einer Meldung aus der “Badischen Zeitung” (Freiburg i. Br.) vom
24. Mai 2016, die zu denken gibt und zum Nachdenken anregt.

Leben ohne Internet? Fiir
junge Leute undenkbar
MONCHEN/STUTTGART (epd). Junge
Menschen in Deutschland kbnnen sich
mehrheitlich ein glickliches Leben ohne
Kinder, Auto und Gott vorstelien — nicht
aber ohne das Internet. Das geht aus einer
europawelten Studie zur Lebensweit von
Fraven und Minnern zwischen 18 und
34 Jahren hervor, aus der deutsche Rund
funkanstalten am Montag erste Zwi
schenergebnisse verdffentlichten. Dem
nach gab eine knappe Mehrheit von 52
Prozent der Befragten in Deutschiand an,
sich nicht vorstellen zu kinnen, ohne das
Internet glickiich zu sein. Ein Gliicklich-
sein ohne Gott ist hingegen fiir etwa 80
Prozent der 18- bis 34 Jihrigen denkbar,
wie der Bayerische Rundfunk mitteilte
Ein Leben ohne Auto kBnnen sich 70 Pro-
zent vorstelien, eines ohne Fernsehen 79
Prozent. Ein giiickliches Leben ohne Kin-
der ist fiir 52 Prozent denkbar

Nun muss man hier davon absehen, dass man “Umfragen” gegeniiber, deren
Datenmenge und Zuverldssigkeit in der Auswertung man nicht kennt, grundsitzlich
skeptisch sein sollte. Wer hat Interesse an dieser Umfrage? Wem sollen die Ergebnisse
Vorteile bringen? Wer konnte also eine Umfrage bestellen, um sein Wunschergebnis
bestdtigt zu sehen? — Ein anderer Aspekt ist, dass Umfragen nicht nur “allgemeine
Meinung” spiegeln, sondern diese auch formen und mitgestalten. Das kann fatale
Folgen haben: Bei der ndchsten Umfrage gibt man sich “modern” und tbernimmt
vielleicht das [angebliche] Urteil anderer als eigenes Vorurteil. Auch davon wollen wir
hier absehen. — Doch was grundsitzlich zu denken gibt (und das hat im Deutschen eine
eher negativ besetzte Konnotation zur Folge: Man bedenkt, man hat Bedenken) ist, dass
hier nach allgemeiner Vorstellung [das ist sozusagen mein “Vorurteil”] Grundwerte
angesprochen werden wie “Familie / Kinder” und “Gott”, denen offensichtlich hier von
einem groBen Teil junger Menschen kein besonderes Gewicht mehr zugestanden wird.
Es geht heute angeblich auch ohne “Gott und Familie”, also ohne Bezug zum und
Einbindung eigener Verantwortung im Transzendenten [“Gott”] und ohne soziales
Netzwerk auf unterster Ebene [“Familie”]. Wir sind unser eigener Herr (behaupten wir).
«Den Himmel iiberlassen wir den Engeln... und den Spatzen» (nach Heinrich Heine). —
Bei den hohen Prozentzahlen fiir “ohne Auto” und “ohne Fernsehen” bin ich allerdings
skeptisch. Um das ndher beurteilen zu konnen, miisste man auch zusatzlich wissen, wie
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gefragt wurde. Die angezeigte Tendenz jedoch scheint mir wichtig: Internet ist
unverzichtbar (und auch diese Zeitschrift lebt davon).

Zweifellos darf man unterstreichen, dass die mogliche Offhung zur “Welt”,
ndmlich das Verfiigen iiber Informationen (und die freie Weitergabe solcher Fakten),
die nicht an den eigenen Landesgrenzen oder an kulturbedingten Grenzen Halt machen,
eine Forderung fiir ein modernes Leben in “Freiheit” ist. Wissen macht frei,
Unwissenheit ist auch eine Form von Ein- bzw. Ausgesperrtsein: eingesperrt in den
Kéfig eigener Vorurteile, ausgesperrt von der Moglichkeit, solche mit dem Wissen von
anderer Seite zu tberpriifen und vielleicht zu revidieren. — Wir bewegen uns hier in
einem gedanklichen Raum, der sehr subjektiv besetzt ist und tiber den heftig diskutiert
werden kann. Auch das sollten wir mit bedenken, bevor wir zu anderen Gedanken
iibergehen.

Worum es hier ebenfalls nicht geht, sind Probleme, die wir (unter anderen
Voraussetzungen) als “Abhéngigkeit von sozialen Netzwerken im Internet” bezeichnen,
namlich als krankhafte Computerspielsucht etwa, als Internetsucht und so weiter.
Gedanken in dieser Richtung konnten allerdings parallel verlaufen, ndmlich mit
Hinblick auf die dort von Betroffenen beschriebene “Einsamkeit und innere Leere”,
welche die Pseudo-Kommunikation iiber Internet erzeugt. Wenn man sich nur auf
Wikipedia verldsst, obwohl man auch andere Quellen (Biicher, Zeitungen, Zeitschriften)
zur Verfligung hitte, begibt man sich meines Erachtens ebenso auf die Ebene eines
gefdhrlichen “Pseudo-Wissens”, namlich einer Information, deren Relevanz man nicht
mehr kritisch hinterfragt. Dariiber muss man sich Gedanken machen (und nur die sind
hier angesprochen).

Die lIdee mit Wikipedia entstand in den USA Anfang des Jahres 2001 mit einem
neuartigen Online-Lexikon. Wissen sollte fiir jeden frei zugédnglich sein, und zwar
weltweit. Unzédhlige Freiwillige waren sofort bereit, Artikel zu schreiben; nach einem
Jahr gab es bereits 20.000 Beitrage zu unterschiedlichen Themen. Im Mérz 2001 begann
eine deutschsprachige Wikipedia, und im Jahre 2016 gibt es insgesamt wohl tiber 37
Millionen Artikel in etwa 300 verschiedenen Sprachen. Die deutsche Wikipedia ist
(nach der englischen und der schwedischen) mit ca. 2 Millionen Artikeln vom Umfang
her die “Nummer 3”. Man kann sich den Umfang einer solchen Datenmenge kaum
vorstellen. 2016 hat ein New Yorker Kiinstler in Berlin mit der deutschen Wikipedia
eine “begehbare Bibliothek” entworfen, in der die (deutschsprachige) Datenmenge in
gedruckten Bénden (das heiflt Biicher mit einem Durchschnittsumfang) deutlich wird:
Es ergeben sich 3.406 Bédnde — dreitausend... das ist schon eine beachtliche Bibliothek
(“Badische Zeitung” vom 31. Mai 2016).

Eine Erfolgsstory also? Nicht nur. In einem Bericht in der “Badischen Zeitung”
(Freiburg i. Br.) vom 15. Januar 2016 (aus dem auch die obigen Angaben tiber die
Wikipedia-Geschichte stammen) wird als Problem zum Beispiel “ein harscher Ton in
der Community” erwahnt. Manchmal ist es kein fiktives Gesprich, ganz im Gegenteil
eher eine harte Auseinandersetzung mit einem unbekannten Gegeniiber. Wikipedia
[Wiki] ist auch ein Beispiel fiir die “Einsamkeit” des Menschen, wenn er sich in
modernen Medien bewegt. (Denken wir nur an das oft gesehene Bild von dem jungen
Paar, etwa in der Stralenbahn, die sich mit geziickten Smartphones gegeniibersitzen,
jeweils auf ihr eigenes Display starren, aber offenbar zu keiner Unterhaltung féhig sind,
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kaum ein direktes Gespriach pflegen. So sitze ich ebenfalls am PC-Bildschirm
Wikipedia gegeniiber.)

Und wenn man fur Wiki schreibt, muss man sich “warm anziehen”, man darf
Kritik gegeniiber nicht empfindlich sein. In dieser Hinsicht ist die Anonymitdt der
Beitrdger meines Erachtens ein Problem. Wie in anderen sozialen Netzwerken im
Internet wird einiges oft viel schneller geschrieben als dass in Ruhe dariiber
nachgedacht wird. Reaktionen auf das Geschriebene treffen nach Minuten ein und sind
manchmal gnadenlos. Twitter und &hnliche Netzwerke zeigen mir das tdglich. — Aber
auch viele wohlmeinende Kritiker begleiten Wikipedia. Zum Beispiel Martin Haase
[vgl. seine Artikel in Wikipedia und seine Webseite], Prof. der Romanistik in Bamberg,
ist fiir Wiki aktiv (und war sogar Vorstandsmitglied), und er hat mehrere Arbeiten
dariiber geschrieben. — Und Wiki war und ist derart “erfolgreich”, dass die groB3en
Lexika ihre Druckversionen innerhalb von wenigen Jahren aufgegeben haben, nimlich
die “Encyclopadia Britannica” [vgl. Artikel in Wikipedia] 2012, der deutsche
“Brockhaus” 2014 [vgl. Artikel “Brockhaus Enzyklopadie” in Wikipedia]. Die Zukunft
gehort offensichtlich den digitalen Medien, nicht mehr dem gedruckten Buch.

Ein anderes Problem, welches in einem Artikel in der “Badischen Zeitung” vom
31. Mai 2016 ebenfalls angesprochen wird — siehe oben zur “begehbaren Bibliothek™ —,
ist, dass die jiingere Generation der ab 1981 bis um das Jahr 2000 Geborenen zwar mit
allen modernen Medien aufwachsen und sie problemlos und intensiv benutzen. “Sie
interessieren sich natiirlich fiir Nachrichten... [ndmlich] um Informationen von
Klimawandel iiber Schminktipps bis hin zu Games.” Es gibt einen deutlichen
“Informationshunger”, aber es gibt keine “Filterung” der Informationen. “Die Herkunft
der Nachrichten wird dabei allerdings oft nicht hinterfragt” (aus einem Interview mit
dem Medienwissenschaftler Stephan Weichert). — Dass ich die 6rtliche Tageszeitung
(die “Badische Zeitung”, immerhin mit einer eigenen, qualifizierten Redaktion) benutze,
ist ebenfalls ein eher konservatives Verhalten Alterer. Auch die Zeitung geht ins
Internet, und ihre Verfiigbarkeit gehdrt meines Erachtens wie alle anderen
Informationen, welche digital erreichbar sind, zu den Grundvoraussetzungen unseres
Alltags in einer Demokratie. Doch wir verbleiben bei “Wikipedia”.

Meine “Erfahrungen mit Wikipedia.de” haben auch mit “Freude am Schreiben” zu
tun. Und wenige Tage nach Ali Osman Oztiirks Besuch fiel mir folgende Meldung in
der “Badischen Zeitung” vom 9. Oktober 2015 auf; damit begann das neue Projekt erste
Konturen zu bekommen:
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hin. Im Zweifel kann es daher nie scha-
| den, Wikipedia-Artikel etwas genauer

| unter die Lupe zu nehmen. Uberpriifen
| lassen sich die Artikel zum Beispiel
uber die FuBinoten: Alle Fakten in Wi
kipedia miissen theoretisch damit be
legt sein. Wenn eine Fuinote fehit oder

| der Link darin au! eine unseridse Seite
f@hrt, ist eventuell auch der Lexikon
Eintrag falsct trmn

Es ist eine gute Sitte dieser Zeitung, in kleinen Meldungen niitzliche Erkliarungen zu
liefern. — Ich will mich im Folgenden darauf beschrinken, eigene Erfahrungen mit
Wikipedia.de darzustellen und zu kommentieren. — Dabei sind die Artikel und deren
Inhalte selbst nicht so wichtig; sie sind nur Beispiele, an denen meine Erfahrung
gebunden ist.

2. Das fachliche Interesse

Im Februar 2015 schrieb ich fir Wikipedia.de auf meine Autorenseite (in Wiki hei3t sie
“Benutzerseite” = “Benutzer: Lundbyel941” [hiermit unterlaufe ich bewusst die
Anonymisierung von Wiki; mein geschiitztes Passwort bleibt mir allerdings]: “Ich
(Februar 2015) bin Wissenschaftler im Ruhestand und habe mich beruflich mit u. a.
Literatur, Volksiiberlieferung (im Rahmen der Europdischen Ethnologie, Teildisziplin
Folkloristik), Vorurteilsforschung und Mythologie beschiftigt. Fiir Wikipedia.de
schreibe ich seit November 2009 mit wechselndem Erfolg. Ich wohne in Deutschland,
meine familiiren Schwerpunkte waren/sind jedoch auch in Dinemark und Osterreich;
flieBend spreche ich Dénisch und Deutsch, relativ gut Franzdsisch, einigermallen
Englisch. Zuweilen schreibe ich auch fir Wikipedia.dk [auf Dénisch] und fir
Salzburgwiki.at [in Osterreich]. Wachsend ist mein hobbymiBiges Interesse an der
Genealogie (“Geneanet” = oholzapfel) und der eigenen Familiengeschichte.”

Es gibt also Artikel bei Wiki, die aus “beruflichem” Interesse entstehen, zweitens
solche, die auf beruflicher Erfahrung beruhen und deshalb auch als “fachlich”
bezeichnet werden diirfen, und drittens solche, die zwar aus hobbymédBigem Interesse
geschrieben wurden, aber mit dem beruflichen und fachlichen Hintergrund der
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Verfasserin und des Verfassers auch als “zuverldssig” eingestuft werden sollten. — Die
Anonymisierung bei Wikipedia hat zwar den Vorteil, dass relativ “demokratisch” jede
und jeder beitragen kann (und Vorurteile gegeniiber angeblich “ungebildeten Laien”
unterbleiben sollten). Andererseits zeigt die Praxis, dass damit die Verldsslichkeit einer
Information in Frage gestellt bleibt, weil man die anonymisierte Quelle kaum
ausreichend und gerecht beurteilen kann. Da hilft selbst die Benutzerseite, die tiber den
Autor informieren sollte, nur wenig weiter, weil auch sie subjektiv geschrieben ist. Eine
standige Forderung bei Wikipedia ist demnach zu Recht der Nachweis jedes einzelnen
Hinweises durch eine Quelle (in einer Anmerkung). Zusammenfassungen und
iibergreifende Gedanken haben es da schwer.

2.1. Die ehemals berufliche Arbeit als weiterlaufendes Hobby

Auf meiner oben genannten Benutzerseite folgt ein weiterer Text, der Einzelheiten
auffithrt. “Mit weiterhin beruflichem Interesse waren es zuerst (im Dezember 2009)
neun grofere Artikel zur Volksliteratur (Volksballaden u. 4.), um diese Artikel zu
beobachten und die Funktion von Wiki entsprechend kennen zu lernen. Etwa bei “Es
waren zwei Konigskinder” habe ich fortlaufend in die Diskussion eingegriffen, weil
immer wieder die Textstelle “Nonne” zu einer altgermanischen “Norne” gedndert
wurde, dafiir aber keine und zuletzt nur sehr unzuverldssige Belege vorgelegt wurden.
Man kann {iber die méglicherweise dahinterliegenden Mentalitidten spekulieren, die sich
solch eine Anderung wiinschen. In diesem Zusammenhang habe ich vor der Liedtexte-
Datenbank ingeb.org als offensichtlich ideologisch belastet gewarnt (kurzfristig landet
man bei Neonazis in Kanada). Nochmals habe ich diese Warnung bei “Auf einem Baum
ein Kuckuck” wiederholt. Man wollte das zwar bedenken (Februar 2012). Passiert ist
offenbar nichts; weiterhin ist dort der Verweis von 2011 aktiviert. Meine im Februar
2015 bei “Es waren zwei Konigskinder” eingefiigte Ergdnzung mit der Anmerkung,
diesbeziiglich doch auf der “Diskussionsseite” nachzusehen, wurde innerhalb von
Minuten (!) geloscht. Moglicherweise war das ein automatisches Programm, aber mein
Geflihl sagte mir: Man schaut mir offenbar “auf die Finger”. Das ist ja grundsitzlich
auch richtig, wenn man bedenkt, welchen falschen “Korrekturen” Wiki manchmal zum
Opfer fallt (wir werden Beispiele dafiir besprechen [das ist natiirlich hier die Fiktion
eines Gesprachs mit dem Leser — wie altmodisch!]).

Apropos “wir”: Solche Worter, welche die édltere (!) Wissenschaft gerne
verwendete, um “Einverstandnis” mit dem Leser zu suggieren, werden einem von Wiki
“um die Ohren geschlagen”. “Wir”, “meines Erachtens”, “meiner Ansicht nach” und so
weiter sind absolute Unworter bei Wiki und 16sen eine ziemlich schnelle Loschung aus.
Es ist richtig, dass mit solchen Hinweisen oft verschleiert wird, dass man dafiir keinen
Beleg hat. Gleichzeitig wird aber von Wiki festgeschrieben, dass es nur Fakten und
Tatsachen gibt, deren Wahrheitsgehalt nachpriifbar ist. Es gibt keine eigene “Meinung”,
es gibt keine “Interpretation”, es gibt keine bedeutungsgefiillten “Zwischenrdume”, von
denen Literatur lebt. Daraus ergibt sich, dass Wiki grundsétzlich mit interpretierbaren
Daten wie eben literarisches Schaffen Probleme hat (wir kommen darauf zuriick).
[Wenn ich hier “ich” schreibe, benutze ich fiir Wiki ebenfalls ein “Unwort”, ein
“unschones”, ein “unerwiinschtes” Wort, vgl. Wikipedia.de.] — Hier geht es vorerst um
die Schicksale meiner einzelnen Artikel; dabei sind weniger die Inhalte dieser Artikel
wichtig als eben ihr “Schicksal” bei Wiki.
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Die genannten Beitrage wurden nach ihrem jetzigen Stand [Juni 2016]
kontrolliert. Im Dezember 2009 habe ich als “Versuchsartikel” eine Reihe von
Volksliedern und Volksballaden fiir Wikipedia.de bearbeitet. Es sind Beispiele, die mir
fiir die Gattung typisch erscheinen, die zum Teil eine breite Uberlieferung vorweisen
und die (vom Inhalt her) in der Offentlichkeit weitgehend bekannt sind: “Bayerischer
Hiasl (Volkslied) 7, die Geschichte eines Wilderers, der 1771 hingerichtet wurde. Der
Artikel ist weitgehend unverdndert im Juni 2016, es sind keine Eintragungen auf der
Diskussionsseite. — Die Geschichte der “Bernauerin (Volksballade)” spielt in Bayern
im Jahre 1435 (aber das Lied ist erst seit nach 1752 belegt) und ist vom Inhalt her
gleichfalls sehr populér. Der Artikel ist ebenfalls weitgehend unverdndert im Juni 2016;
es sind keine Eintragungen auf der Diskussionsseite.

Ein weiterer, mir wichtiger Artikel betrifft “Graf und Nonne”, eine beriihmte
Volksballade mit sehr umfangreicher Uberlieferung (u. a. Goethe hat sie 1771
aufgeschrieben), zu der ich selbst umfangreich die Dokumentation und den
wissenschaftlichen Kommentar geschrieben habe (gedruckt erschienen 1988). Ich
wollte mich fiir Wiki kurz fassen, und das kam offenbar nicht gut an. Generell meine
ich, an der Arbeit mit diesem Artikel feststellen zu konnen, dass Wikipedia sich mit der
Vorstellung, dass Literatur interpretiert werden muss, schwer tut, weil hier
notwendigerweise der Bereich von niichternen Fakten und (naturwissenschaftlichen)
Daten iiberschritten wird. Der Artikel bekam den Vermerk, dass eine “Uberarbeitung”
notig sei (S0 bis heute, Juni 2016); ich habe ihn im Februar 2011 erweitert, und in dieser
Form besteht er weiterhin (Juni 2016). Auf der Diskussionsseite bei diesem Artikel habe
ich auf die Einwénde (vom Februar 2010) geantwortet (Februar 2011, zusammen mit
der Erweiterung). Von den Einwidnden gegen meine Darstellung scheint mir vor allem
einer interessant: Meine “Hinweise zur Interpretation” wiirden sich wie aus einer
“Lernhilfe fiir Abiturienten” lesen, und das will Wiki offenbar nicht sein (bzw. dieser
Wikipedia-Beauftragte will es nicht haben). Warum eigentlich nicht? Sicherlich wird sie
vielfach so beniitzt.

Mit “Es waren zwei Konigskinder” gab es besondere Probleme. Es ist eine
klassische Volksballade mit rdumlich sehr breitgestreuter und zeitlich lédngerer
Uberlieferung. Mein Artikel vom Dezember 2009 wurde bald von anderen “bearbeitet”,
und zwar in einer Weise, die ich sehr interessant fand (und gerade um in dieser
Richtung Erfahrungen zu sammeln, hatte ich die Probeartikel in Wiki eingestellt).
Literarische Artikel in Wikipedia sollten an sich keine ausfiihrlichen Texte priasentieren
(daftir gibt es eigene Abteilungen), aber in diesem Fall wurde mein Text (bzw. der
Textanfang und kleine Teile anderer Strophen, ergénzt durch Inhaltsangaben) “erginzt”
mit insgesamt 17 Strophen, und das wurde mit meinem Kommentar zusammengefiihrt,
allerdings ohne Quellenangabe (woher diese 17 Strophen stammen). Und Kommentar
und Text passten jetzt nicht mehr zusammen... Es war leider eine etwas oberflachliche
Bearbeitung, die aber vermutlich in bestimmter Absicht geschah. In der Ballade spielt
ndmlich eine “Nonne” erzdhltechnisch die Rolle der Schidigerin [sie schadet den
anderen], und ein Wiki-Bearbeiter “korrigierte” das im Februar 2011 zu “Norne”. Das
ist ein Wesen der germanisch-nordischen Mythologie, das fiir das Schicksal
mitverantwortlich ist. Die Idee ist an sich zwar reizvoll, aber alle Varianten (mehrere
Hundert davon im Deutschen Volksliedarchiv, dessen Leiter ich war) sprechen nun mal
von einer Nonne. Die “Norne” wurde wieder gestrichen, und meine “Nonne” wurde
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eingefiigt. Das Hin und Her kann man auf der Diskussionsseite nachlesen; ein Hinweis
dazu wollte ich als lehrreiche Erfahrung dort belassen.

Doch die Norne kam wieder, und ich wurde als “offensichtlich sehr engagierten
Benutzer” getrostet: Mein Text mit “Nonne” sei “schlicht und ergreifend falsch”. Gegen
die “Norne” zu sein, sei “ziemlich ignorant gegeniiber der Faktenlage”. Ich
widerspreche: Die neuerliche, wiederholte Ergénzung mit der “Norne” ist m. E. falsch.
Ich wiisste gerne die Quelle zu diesen “vereinzelten Texten”, die angeblich von einer
Norne sprechen. Ich vermute, dass es dazu keinen (wissenschaftlich gesicherten) Beleg
gibt. Und noch im Februar 2011 werde ich belehrt: “...die drei wahren Nornen heien
Urd (das Gewordene), Verdandi (das Werdende) und Skuld (das Werdenwollende)...
(Nornen stammen) aus der nordischen Mythologie und sie lenken die Geschichte
[Geschicke] der Menschen und Goétter und wohnen in der Wurzel der Weltenesche
Yggdrasil.” Das ist zwar nett (und nicht falsch), hat aber nichts mit unserer
Volksballade zu tun. — Bereits einen Tag spiter ist das wieder zugunsten meiner
Fassung als “unbelegt” gestrichen. Im September 2011 wurde von einem anderen
Benutzer die Norne wieder hineingeschmuggelt — und erneut geloscht.

Im Mirz 2012 korrigiere ich den (noch immer) 17-strophigen Text nach einer
korrekten Vorlage und fiige in die Diskussion ein: Die Quelle, die ein vorheriger
Bearbeiter fiir den Text hochstwahrscheinlich benutzt hat, aber eigene
“Verbesserungen” einfiigte, wurde nach der zitierten, wissenschaftlichen Vorlage jetzt
korrigiert. Es ist eine Aufzeichnung aus miindlicher Uberlieferung. Ausgangspunkt
einer Interpretation sollte immer eine konkrete, korrekt wiedergegebene Variante sein
(ich bentitzte eine der Aufzeichnungen aus dem Deutschen Volksliedarchiv, ein Text,
der in miindlicher Uberlieferung dokumentiert wurde). Diese Variante kann man dann
mit weiteren Varianten vergleichen (auch deswegen st die Trennung von
analysierendem Wiki-Artikel und ergdnzender Text-Dokumentation richtig). — Im
Januar 2013 gab es folgenden Eintrag:

Es waren zwei Konigskinder... Der hier wiedergegebene Liedtext stammt aus dem
Liederbuch der Burschenschaften: Moritz Schauenburg: Allgemeines Deutsches
Kommersbuch, Lahr 1896. Hier wird von einem “falschen Nonnchen” berichtet.
Urspriinglich war aber von einer “Norne” die Rede, von der in den &lteren
Publikationen berichtet wird. Bei einer genauen Betrachtung des Textes gibt im
Zusammenhang ja auch nur die “Norne”, eine Schicksalsgéttin in der nordischen
Mythologie, einen Sinn [behauptet der Bearbeiter auf der Diskussionsseite]. Hier die
gewiinschten Quellen: Friedrich Heinrich Bothe: Friihling Almanach, Berlin 1804;
von der Hagen: Deutsche Volkslieder, Berlin 1807; E. Baumstark und A. W. v
Zuccalmaglio: Volkscnge, Darmstadt 1835; Annette von Droste-Hiilshoff, 1842;
ingeb.org-Volkslieder.

Ich habe darauf im Mirz 2014 geantwortet: Ich sehe, dass sich jemand bemiiht hat,
leider mit zweifelhaftem Erfolg. Die drei angegebenen “Quellen” (davon abgesehen,
dass man ohne Stellen- und Seitenangabe den Sachverhalt nicht unmittelbar nachpriifen
kann) von 1804, 1807 und 1835 konnen nicht als wissenschaftliche Nachweise gelten.
Bei der Droste (1842) gilt der Vorbehalt nicht unbedingt; sie ist sonst eine wichtige
Quelle fiir manche Volksballade. Ohne Stellennachweis kann ich nicht entscheiden, ob
sie eine ,Norne* aufgezeichnet oder nur vermutet hat. Bis um die Mitte des 19. Jh. war
,mythologische* Interpretation iiblich (aber nicht unbedingt richtig). “Ingeb.org” wiirde
ich als ideologisch belastet einstufen; von einer derartigen ,Quelle* sollte man m. E. die
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Finger lassen [dariiber berichte ich oben und noch an anderer Stelle]. Und ein
studentisches Gebrauchsliederbuch von 1896 ist keine wissenschaftliche Quelle fiir
einen solchen Text. — Bei den anderen genannten Hinweisen muss man leider sehen,
dass wir erst nach den 1850er Jahren von einer wissenschaftlichen Liedforschung
sprechen konnen, die langsam anfingt und (vielfach erst nach 1900) tatsichlich
Liedtexte vorlegen kann, welche wissenschaftlicher Kritik geniigen.

Das alles kann man natiirlich von anderen Wiki-Bearbeitern nicht unbedingt
erwarten, aber daflir gibt es ja Fachkollegen, die sich um Mitarbeit bemiihen. Dass man
selbst als “ignorant” (unwissend, dumm) u. 4. bezeichnet wird, muss man hinnehmen,
wenn man sich auf das Abenteuer der anonymen Mitarbeit bei Wiki einlésst (ich sagte,
man muss sich “warm anziehen”). Problematisch und fatal wird die Sache, wenn sich
mein Verdacht erhirten sollte (ndmlich auch mit Verweis auf “ingeb.org”), dass hier aus
ideologischen Griinden “verbessert” wird. Da wollen Bearbeiter der klassisch-antiken
Sage (Dardanellensage) ein pseudo-germanisch-nordisches Mintelchen umhéngen.
Wikipedia wiirde in eine Falle rechtsextremer lIdeologie geraten, die ihr nicht zu
wiinschen ist. — Wichtig ist hier festzuhalten, dass die “Diskussionsseite” machmal eine
wesentliche Ergdnzung zum Artikel ist; es lohnt sich dort nachzulesen! Diese
Diskussion macht auch deutlich, dass die anonyme Mitarbeit eine Belastung sein kann.
Wenn ich fiir Wiki schreibe, dann entlasse ich meinen (anonymen) Text; ich habe keine
Kontrolle dariiber, was damit geschehen kann (wenn ich ihn nicht stindig beobachte
und mich auf vielleicht endlose Diskussionen einlasse). Das ist anders bei einer
wissenschaftlichen Buch- oder Zeitschriften-Veroffentlichung mit Autorennamen, fiir
die ich mich auch nach dem Erscheinen verantwortlich fithlen darf (und muss). Der
“demokratische” Aspekt der Anonymisierung bei Wiki ist bemerkenwert, hat aber seine
Schattenseiten.

Wenn man bei diesem Artikel “Es waren zwei Konigskinder” die
“Versionsgeschichte” studiert — man kann die Verdnderungen aller dlteren Fassungen
des Artikels mit der aktuellen Fassung vergleichen — , dann sieht man, wie die
Bearbeitungsschritte hin- und hergehen; die letzte Veranderung [Stand vom Juni 2016]
stammt vom Mai 2016. Weiterhin hat mein Liedtext Bestand, auf den sich auch der
Kommentar bezieht. Aber er bleibt mit der Anmerkung versehen, “dltere Texte” hétten
eine “Norne” statt der Nonne. Das ist schlicht Unsinn (aber es immer wieder zu
korrigieren, habe ich keine Lust). Die genannten Belege von 1804, 1807 und 1835
halten wissenschaftlicher Kritik nicht stand (siehe oben); sie stammen aus der
vorwissenschaftlichen Epoche, die allzu “mythologiegldubig” war. Die Volksballade
selbst kann auf Hunderte von Textbelegen seit dem 15. Jahrhundert zuriicksehen; der
alteste Hinweis gilt einer Melodie von 1480. Bei Wikipedia sollte es ausreichen, auf die
entsprechende wissenschaftliche (gedruckte) Literatur zu verweisen; ein Lexikonartikel
kann nicht die Fiille wissenschaftlicher Texte, Kommentare und Argumente
nachdrucken und wiederholen. — Dazu kommt, dass der Artikel im Mai 2015 mit dem
generellen Vermerk versehen wurde, dass er “nicht hinreichend mit Belegen”
ausgestattet sei, und das wird verbunden mit der Drohung, dass Angaben demnéchst
“entfernt werden”. Welche Angaben? Und gewinnt man damit freiwillige und
ehrenamtliche Mitarbeiter? Der Frust hilt sich in Grenzen, weil ich “verstehe”, dass ich
fiir einen Artikel, den ich einmal in den Dschungel von Wikipedia entlassen habe, nicht
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mehr verantwortlich bin (auf der Diskussionsseite habe ich wiederholt meine Bedenken
notiert und auch am Artikel selbst gearbeitet, doch alles hat seine Grenzen).

Ein Verweis von der “Rosenburg” [Schloss Rosenburg (Niederdsterreich)], den
ich in Verbindung mit der Bearbeitung der folgenden Volksballade eingefiigt hatte, ist
(irgendwann) wieder gestrichen worden. Aber umgekehrt ist der Verweis von “Schloss
in Osterreich” auf die Rosenburg geblieben. Gerade die Vernetzung der Artikelinhalte
untereinander ist ein groBer Vorzug von Wikipedia (gut markiert mit [[...]]; auch noch
nicht vorhandene, aber wiinschenswerte neue Artikel werden rot gekennzeichnet), und
entsprechend sind solche Verweise wichtig. Ein gutes Sachbuch hat ein ausfiihrliches
Register; Wiki ist in dieser Hinsicht perfekt. Fast zu perfekt: Ich bekomme alles
geliefert, muss es aber selbst einordnen und werten. — Zuriick zur “Rosenburg” bei
Wiki: Ich muss mich nicht veranlasst sehen, den (an sich sinnvollen) Verweis wieder
einzufiigen, aber da man vielfach den Ort der Handlung dieser beriihmten deutschen
Volksballade mit der historischen Rosenburg verbindet (auch z. B. in der Werbung fiir
den Tourismus), halte ich den Hinweis fiir niitzlich. Damit er nicht wieder
“verschwindet”, fiige ich ihn auf die Diskussionsseite ein (Juni 2016). Der
dazugehdrende Artikel (Schloss in Osterreich) wurde von mir ebenfalls im Dezember
2009 angelegt, und er verblieb weitgehend unverdndert. Selbst der Artikel iiber die
Volksballade vom “Mddchenmdrder” hat bis heute weitgehend unverdndert iiberlebt.
Gerade in diesem ist viel von literarischer Interpretation die Rede, und ich hétte
eigentlich beflirchtet, dass das den Unmut der Wiki-Puristen herausfordert, welche
keine “Meinungen”, sondern nur trockene Fakten haben wollen. Nur Gliick gehabt?

Weniger “Gliick™ hatte ich beim Artikel iiber die Volksballade “Tannhauser”. Er
blieb zwar, abgesehen von kleinen Verdnderungen und Ergdnzungen, weitgehend
unangetastet. Dass ich aber den Titel der Volksballade (Tannhauser) von Wagners
“Tannhduser” gerne deutlich unterschieden hétte, musste ich mir erst erkdmpfen. Ich
hatte (wie das in der Wissenschaft meiner Generation durchaus iiblich war) angemerkt,
dass “wir” dieses Lied so und so benennen, und dass “unseres Erachtens...” Hoppla!
Ich kann auch diesen Satz kaum beenden, bevor ich reumiitig bekennen muss, dass in
der Wiki selbstverstiandlich keine “personliche Meinung” eine Rolle spielt und dass
auch keine “Wertung” stattfinden darf. Man kann es auf der Diskussionsseite zu
“Tannhauser ” nachlesen, wie mir das um die Ohren geschlagen wird. Und: “Aussagen,
die nur auf personlichen Erkenntnissen von Wikipedianern basieren, gehdren nicht in
die Artikel.” (Es war meine “personliche Erkenntnis”, Tannhauser und Tannh&duser nicht
zu vermischen; davor [und danach] hat sich [meines Wissens] niemand dafiir
interessiert.) — Da gerat die literarische Interpretation schnell an ihre Grenzen. Auch
wenn ich das lieber etwas weniger strikt gehandhabt sehen wiirde, kann (muss) ich mich
dem unterordnen. Als Literaturwissenschaftler wiirde ich doch gerne festhalten, dass ich
mir eine personliche Meinung (aufgrund vielleicht widerspriichlicher Fakten und
widerspriichlicher Erkenntnisse anderer) erarbeite, aber fiir Wiki spielt das keine Rolle.
Muss die Wikipedia deshalb notgedrungen auf viele literarische Themen bzw. auf die
Darstellung der (mdglichen) Interpretation solcher Themen verzichten?

Im Dezember 2009 kam ein Artikel Uiber den ‘“Mddchenmorder” dazu, eine
verbreitete VVolksballade mit dem internationalen Stoff vom Ritter Blaubart; der Artikel
wurde ergédnzt und blieb weitgehend unverdndert (siehe oben). — Mit den gewéhlten
Volksballaden habe ich ein kleines Spektrum dieser Gattung abdecken wollen. Ich habe
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das (ebenfalls im Dezember 2009) ergénzt durch drei theorieorientierte Artikel:
“Epische Formel” (weitgehend unverandert, eigene Ergdnzung vom November 2014),
“Variabilitit (Volksdichtung)” (weitgehend unverdndert) und “Volksballade.” Dazu
habe ich, da ich mehrfach eigene Literatur zitiert hatte, selbst einen Artikel “Otto
Holzapfel ” (laufend ergédnzt) geschrieben. Das klingt nicht sehr bescheiden, aber ich
entschuldige mich u. a. damit, dass der Wiki-Benutzer quasi ein Recht hat zu erfahren,
worauf die oben genannten Artikel zu verschiedenen Volksballaden und zu ihrer
Gattung beruhen. Der Artikel “Volksballade”, der mir selbstverstindlich besonders
wichtig war, wurde an der Stelle eines bestehenden, wenig aussagekréftigen und sehr
kurzen Hinweises im Dezember 2009 von mir neu geschrieben. Es gab einige kleinere
Anderungen dazu und eine kurze Ergiinzung, im Wesentlichen ist der Beitrag geblieben.
Offenbar ist es leichter, einen vollig neuen Artikel zu schreiben, als einen bestehenden
umzuindern und zu ergénzen bzw. zu erweitern. Das kann aber gelingen, wenn im
bestehenden Artikel ein umfangreiches Kapitel neu eingefiigt wird (siehe folgendes
Beispiel).

Den bestehenden Artikel zum “Oberdsterreichischen Bauernkrieg” habe ich im
Januar 2010 um ein umfangreiches Kapitel “Lieder zum Oberdsterreichischen
Bauernkrieg 1626 als Spiegel der historischen Ereignisse und als Propagadamittel”
erweitert. Mit dieser Behandlung eines typischen Beispiels aus der Gattung des
historischen Volksliedes bin ich den eigentlichen Historikern, die um den gesamten
Artikel manchmal heftig streiten, nicht in die Quere gekommen, und mein Beitrag hatte
(bisher) Bestand. In diesem Fall hatte ich es etwas leichter, da ich mich mehr oder
weniger auf einige einzige Quelle (Hartmann 1907), beziehen und auf dieses
Standardwerk immer wieder hinweisen konnte. Dem Wunsch von Wiki, “exakte Daten”
zu liefern, kommt das entgegen. Bei Ubersichtsartikeln (wie z. B. “Volksballade ") ist
das schwieriger, weil vorhandene Literatur nur Teilbereiche abdeckt. Punktuelle
Einzelheiten wiirden dagegen die Ubersicht erschweren. (Aber dort, bei
“Volksballade ”, hat sich ein etwas kurioser Literaturhinweis eingeschlichen, den ich
wohl oder iibel unangetastet stehen lasse; was er zur Ubersicht beitrigt, ist mir
unbekannt. Das ist ein Beleg dafiir, dass der urspriingliche Autor nach der
Veroffentlichung seines Artikels mehr oder weniger die “Aufsicht” dariiber, aber auch
die “Verantwortung” dafiir verliert. Ich habe an anderer Stelle darauf hingewiesen.)

Eine etwas kurioses Schicksal hat der Artikel “Sesenheimer Lieder” (gehort zum
Umkreis der Goethe-Literatur). Als ich ihn einmal suchte, fand ich ihn nicht, und ich
wunderte mich, dass ein so wichtiger Begriff unbearbeitet geblieben sein sollte. Ich
habe den Artikel im Mai 2012 neu angelegt und wéhrend der ersten Tage mehrmals
erginzt. Und ich habe dabei erfahren, dass der frithere Artikel wegen “Vandalismus”
(Zerstorungswut, Zerstorungssucht) vollig geloscht worden war. Damit ist auch die alte
“Versionsgeschichte” verschwunden. Man kann aber vermuten, worum es sich handelt
(und man fragt sich, was das fiir arme Menschen sind), wenn man in der
Versionsgeschichte des neuen Artikels nachlesen kann, dass jemand am 25. Mai 2016
um 6.38 Uhr ein Wort einsetzte, das um 7.29 Uhr (von einem anderen) wieder geloscht
wurde. Dass Wiki fiir sexuelle Phantasien herhalten muss, hitte ich nicht fiir moéglich
gehalten; “Vandalismus” ist dafiir sicherlich ein richtiger Begriff. Hier sollte man sich
nicht scheuen, sofort zu reagieren; Wiki ist fiir solchen Unfug zu schade. Sonst ist der
wichtige Artikel weitgehend unversehrt geblieben (Gottseidank). Mir tut es nur leid um
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den vorherigen, geloschten Artikel, der vielleicht gute Hinweise enthielt, die (fiir uns
Leser) jetzt verloren sind. Vielleicht sollte Wiki sich die Moglichkeit offenhalten, in
solchen Fillen von sich aus einen entsprechenden (neuen) Bearbeiter anzusprechen und
ihm den geloschten Artikel zu iiberlassen? (Wiki scheint mir in solchen Fragen zu
“grof3” geraten zu sein; bei kleineren Unternehmen dieser Art findet ein personlicher
Kontakt leichter und eher statt.)

Im April 2013 ging es mir um einen Gedichtband von “Anastasius Griin”. Die
erhebliche Erweiterung setzte ich auf die Diskussionsseite (zusitzlich mit einer Kritik
an Wikipedia); dort (auf der Diskussionsseite) ist das Kapitel verblieben, obwohl es gut
in den Artikel passen wiirde. (Niemand hat sich die Miihe gemacht, es dort einzufligen;
andererseits fiirchte ich die Loschung, wenn ich es selbst mache.) — Mit dem Artikel
tiber “John Meier” habe ich mich gelegentlich beschéftigt (zuletzt mit einer kritischen
Riickfrage im Februar 2015). Hier setzte ich einen groBeren Abschnitt direkt in den
Artikel, und er verblieb dort. John Meier war 1914 der Griinder des “Deutschen
Volksliedarchivs” in Freiburg, ich eine Zeit lang sein Nachfolger in der Leitung dieser
wunderbaren Forschungsstelle. Manches wurde und wird tiber die Person von Meier
und uber das Schicksal dieses Instituts kontrovers diskutiert, und ich scheue die “Miihe”
mich bei Wikipedia ndher darauf einzulassen (veroffentlicht habe ich in Biichern und
Zeitschriften geniigend dariiber). Bei der (von mir aus gesehen) unkontrollierbaren
Reaktionsweise von Wikipedia bzw. deren Benutzer ist es mir zu heikel, mich an
diesem Punkt umfangreicher zu engagieren.

“Richard Weiss” vom Marz 2014 war ein Artikel, fiir den ich sogar Dank bekam:;
bei Wikipedia ist das anscheinend eine Seltenheit. Bei “Andreas Peter Berggreen” kam
im August 2014 ein gréBerer Absatz hinzu. Im Oktober und Dezember 2014 entstand
neu “Anders Sorensen Vedel” (besonders zum “Hundertliederbuch” von 1591), und bei
“Jeppe Aakjar” kam ein groBerer Abschnitt fiir seine Gedichte (dénisch “Udvalgte
Digte”, 1956) hinzu. Auch diese Mitarbeit war “beruflich” bedingt; sie betraf meine
Bereiche von Volksliedforschung, Volkskunde und skandinavischer Ethnologie (und bei
Vedel auch ein wenig Familiengeschichte). — 2015 schrieb ich zum Artikel “Schlacht
bei Hemmingstedt” ein Kapitel {iber “Ein didnisches Lied auf die Schlacht bei
Hemmingstedt”. Ein Anlass dazu war, dass ich auf eine ganze Reihe von eigenen
(dénischen) Vorfahren aufmerksam wurde, die hier im Jahre 1500 in einer Schlacht
gegen ein Bauernheer gefallen sind. Mir scheint es besonders “schén”, wenn sich
(ehemals) berufliche und private Interessen ergénzen. — Die genannten Artikel blieben
weitgehend erhalten (zumindest, was meine Beitrige betraf).

Der 9. April 1940 bedeutete fiir Ddnemark den Beginn einer langen Besetzung
durch die deutsche Wehrmacht im Zweiten Weltkrieg. Das Datum spielte und spielt
entsprechend auch in der dénischen Literatur eine groBe Rolle. Bei dem bestehenden
Wiki-Artikel “Unternehmen Weseriibung” (das war die Bezeichnung der deutschen
Wehrmacht fiir die Besetzung) habe ich einen groferen Absatz “Bearbeitung in
Literatur und Kunst / Der 9. April 1940 — ein patriotisches Schicksalsdatum” in den
historischen Artikel eingefiigt. Geschichtliches und Literarisches zu vermischen: Wiki
mag das offenbar {iberhaupt nicht. Nach kurzer Zeit war meine Ergidnzung ersatzlos
gestrichen. Als ich sie wenige Tage danach ausweiten wollte, war sie nicht mehr da. Ich
habe dann den gesamten Text auf die Diskussionsseite gesetzt, wo er immerhin noch
nachzulesen ist. Gleiches gilt fiir einen ethnologischen Aspekt, den ich mit einem
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langeren Absatz in den Artikel “Déanemark” einbrachte, ndmlich “Beziehungen zur EU /
Bearbeitung in der Literatur / Unser Kleines Land — ein Autostereotyp”. Diese
Erweiterung, welche wie die obige zum Verstehen der “Geschichte” notwendig ist, hielt
sich etwas linger, aber im Juni 2016 finde ich sie nicht mehr. Der obige, erste Beitrag
(... 9. April 1940) wurde wegen “Vandalismus” gestrichen. Was das hier sein soll, ahne
ich nicht. Ich habe mich bei Wiki “beschwert” (auf der Diskussionsseite), aber meine
dementsprechende Frage blieb unbeantwortet. Dazu schrieb ich: “Schade, dass ein
solcher Versuch der Kommunikation mit Wikipedia offenbar nicht klappt. “Ein fairer
“Dialog” mit Wiki ist leider nicht moglich... - Ich schrieb (12. Juni 2016) auf die
Diskussionsseite:

“Zu “Unternehmen Weseriibung” hatte ich Anfang Januar 2015 einen gréf3eren
Abschnitt “Literatur und Kunst / Der 9. April 1940 — ein patriotisches
Schicksalsdatum” hinzugefiigt. Das wurde nach zwei Tagen als “essayistisch u.
abseitig formuliert” wieder gestrichen. Ich setzte es auf die Diskussionsseite dort, auch
weil die Verlinkung zum dhnlichen Beitrag hier weiter bestand. Zu “Dénemark” war
das ein groBerer Abschnitt “Beziehungen zur EU / Bearbeitung in der Literatur / Unser
kleines Land — ein Autostereotyp”, der zumindest Ende Januar 2015 noch vorhanden
war. Spater wurde er offenbar gestrichen; ich kann nicht sehen, wann und mit welcher
Begriindung (der gesamte Artikel hat einige heftige Umbauten erlebt). In beiden
Abschnitten ging es um die literarische Verarbeitung historischer und politischer
Zusammenhinge (hier u. a. Ddnemarks Widerstand gegen die EU). Die Vermischung
von historischen Fakten und deren Spiegelung in literarischen Werken mag Wikipedia
offenbar nicht. Schade! Fiir die weitere Arbeit auf diesem Gebiet iiberwiegt bei mir
der Frust. Auch schade!”

Der letzte Artikel, den ich 2015 aus beruflichem Interesse schrieb, war ein Abschnitt
“Feldforschung in der Volkskunde (Europdische Ethnologie)” als Erginzung des
bestehenden Artikels zur “Feldforschung (in den Sozialwissenschaften)”; er ist
immerhin erhalten geblieben. — 2016 kam eine erhebliche Erweiterung des Artikels
“Vagn Lundbye”. Er ist ein bedeutender, moderner dédnischer Dichter. Zwei seiner
Biicher, die ich besonders schitze, habe ich ausfiihrlich dargestellt. Beide Beitrage sind
noch vorhanden (Juni 2016). Dazu hatte ich zwei eigene Fotos der entsprechenden
Buchumschldge eingefiigt (bzw. eines davon zum Einfligen bei Wiki gespeichert). Bei
Fotos ist Wikipedia (zu Recht) heikel; das entsprechende Urheberrecht ist kompliziert.
Aber das dazugehorige Verfahren bei Wikipedia ist derart unhandlich, dass ich niemand
dazu raten mdochte, so etwas zu versuchen. Ich hatte die Genehmigung der beiden
Verlage eingeholt und an Wikipedia geschickt; trotzdem wurden die Fotos wegen
“Urheberrechtsverletzung” wieder geloscht. Meine Weiterarbeit an diesem Artikel (und
ebenfalls die intensivere Arbeit mit Wiki tiberhaupt) habe ich damit erst einmal “auf Eis
gelegt”.

Dazu féllt mir ein vergleichbares Beispiel ein: Im Dezember 2012 klickte ich die
danische Wikipedia-Seite “Jens Rosendal” an. Dieser ddnische Dichter hat u. a. einen
wunderbaren Liedtext verfasst, der in Danemark sehr populdr geworden ist (“Du kom
med alt...”). Aber den dénischen Text kann man nicht bei Wikipedia.dk finden. Ich
hatte eine (wortwortliche) deutsche Ubersetzung geschrieben und diese auf die
Diskussionsseite gesetzt (dort steht sie weiterhin). Dabei erfuhr ich (mit Dank) aber,
dass der dinische Text (und also auch meine Ubersetzung) nicht in dem reguliren
Artikel von Wikipedia stehen diirfe, weil darauf das Copyright des (noch lebenden)
Autors ruht (und der méchte es offenbar nicht). Das ist natiirlich zu respektieren. (Aber
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es ist eigentlich schade, dass wir in einer derart kompliziert gewordenen Welt leben, in
der die Juristen das letzte Worte haben: Das ist mein subjektives Empfinden — und ein
Nicht- bzw. “Un-Gedanke” fiir Wikipedia-geschulte Kopfe.) — In einem &hnlichen Fall
habe ich in Wikipedia.de zum Artikel “Til Ungdommen” [An die Jugend] im Dezember
2012 eine wortwdrtliche, deutsche Ubersetzung des wunderbaren, norwegischen Textes
gegen den Krieg auf die Diskussionsseite gesetzt, weil ich der dichterischen
Ubersetzung im Artikel selbst keine Konkurrenz machen wollte.

Weitere Beispiele tibergehe ich. — Die Bilanz insgesamt ist nicht nur positiv.
Wenn man sich Mithe macht und etwas schreibt, das (aus der beruflichen Erfahrung
heraus gewertet) “Hand und Ful3”” hat und dieses kommentarlos gestrichen oder gar als
“Vandalismus”, als sinnlose Zerstorungswut bezeichnet wird, dann stellt sich “Frust”
ein. Soll man sich trotzdem noch weiterhin Miihe geben? “Wiki” hat es kaum verdient,
aber vielleicht viele seiner Leser. Meine “Begeisterung” jedoch hélt sich in engen
Grenzen.

2.2. Fachliches Interesse mit beruflicher Erfahrung (und andere Beobachtungen)

Mein “fachliches Interesse” (wenn auch in Erweiterung meines “beruflichen
Interesses”) betrifft zum Bespiel, dass mein “Lexikon der abendlindischen Mythologie”,
zuerst erschienen in Freiburg im Verlag Herder 1993 (und seitdem in neuen Auflagen
und Ausgaben 2000, 2002, 2007 und 2010, in einer Ubersetzung zudem 2009) offenbar
so verbreitet und erfolgreich war, dass es als Hauptnachweis flir verschiedene
Wikipedia-Artikel verwendet wurde (u. a. nach dem Stand vom Oktober 2014 [Juni
2016 unverdndert] bei den Artikeln: “Artio”, “Diana”, “Herme” [Hermes], ‘“Noél”
[Weihnachten], “Pseudogottheit”, “Saxo Grammaticus”, “Steinménnchen” [Hermes]
und “Wilhelm Tell”. Das freut den Verfasser (und darauf brauche ich hier nicht niher
einzugehen). Entscheidend dafiir ist (jetzt benehme ich mich “bescheiden”) vielleicht
weniger der Inhalt dieses Lexikons als eher sein Titel, der “umfassende Information”
auf diesem Gebiet suggeriert, das hei3t vorgibt (entsprechend wichtig fiir den
Verkaufserfolg ist ein Buchtitel), und man deshalb relativ schnell danach greift. Frither
half ein Blick auf den Verlag, dic Verldsslichkeit eines Buches abzuschitzen. Herder
(Freiburg i. Br.) hatte damals eine eigene Lexikonabteilung (die bereits nach dieser
Ausgabe abgebaut wurde). Viele Artikelschreiber bei Wiki miissen sich auf solche
Grundwerke verlassen konnen, so lange sie noch in den Regalen der Bibliotheken
stehen (aber bald vielleicht nicht mehr neu geschrieben werden, also veralten). Es lohnt
sich, nach der entsprechenden Quelle zu recherchieren, wenn man den Qualitdtsgehalt
eines Artikels priifen will. Dem kommt manchmal entgegen, dass es zu Stichwdrtern
wie z. B. “Pseudogottheit” sonst wenig vergleichbare Informationen gibt. Dann bleibt
so ein Lexikon oft die einzige (gedruckte) Quelle.

Wenn ich allerdings sehe, zu welchem Spottpreis das Lexikon heute antiquarisch
gehandelt wird, werde ich wiederum “bescheiden”, und ich wundere mich iiber die
Kurzlebigkeit von Biichern. Als mein Lexikon 1993 erschien, arbeitete ich allerdings
auch noch fiir die gedruckte “Brockhaus Enzyklopéddie”, und Neuauflagen dazu gibt es
in gedruckter Form schon lange nicht mehr. Also “wundere” ich mich nicht {iber die
Kurzlebigkeit von Biichern, sondern iiber die Schnelllebigkeit unserer Zeit. Unsere
Gegenwart ist auf diesem Gebiet “papierzerstérend” und digital iiberaus “gefraBig”.
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Ein ausgesprochen “schnelllebiges” Medium ist auch Wikipedia.de. Deshalb ist es
zum Zitieren notwendig und wichtig, den Zeitpunkt des Zugriffs zu vermerken. Meines
Erachtens reicht es, Monat und Jahr zu notieren; Wikipedia.de verzeichnet genauestens
die “Versionsgeschichte”, so dass man auch eine dltere Form des Artikels aufrufen
kann. Die in der Literatur empfohlene Zitierweise von Wiki (und von anderen Internet-
Quellen) mit etwa

http://de. wikipedia.org/wiki/Spezial:Gruppenrechte, Abruf am 03.02.2009
oder
pedia: Machtstruktur, http2//de . wikipedia org/wiki/'Wikipedia:Machtstruktur (Letztes
Abrufdatum: 23. Januar 2015)
oder gar

mnp o org/ wiki/ Hauptseite (Zatat Hauptseite, 02112007, 9:17 Ul

und &hnlich ist meines Erachtens iibertriecben und suggeriert nur vordergriindig
“genaueste Wissenschaftlichkeit”. Zur “Kontrolle” klicke ich auf meiner Suchmaschine
am PC entweder “Wikipedia.de” an oder den “Artikel” selbst (und lande dann zumeist
an erster Stelle eben bei Wiki). Mehr braucht es zum Nachweis nicht (aber ich lasse
mich gerne belehren). Allerdings ist Wiki tatsdchlich nur eine “Moment-Information”,
die morgen bereits verdndert und korrigiert sein konnte. Dabei muss man dann selbst
recherchieren, ob die Korrektur den Artikel verbessert oder verschlechtert hat. Das ist
das eigentliche Problem, vor dem der genaue Tag, an dem ich dieses oder jenes bei
Wiki gelesen habe, nebensichlich wird. Wiki ist (mit dem genauen Datum des Aufrufs)
kein Garant fiir wirklich zuverldssige Information. Wenn man dann eine falsche
Information weitertrégt, hilft es nicht viel, das genaue Datum und die Uhrzeit (!) [diese
ist hier allerdings aus der Quelle von Wiki, aber trotzdem weit {ibertricben] dafiir
festgehalten zu haben.

Nicht immer ist Wiki so schnell, wie man es haben mdchte. Bei einem Eintrag
von 2010 habe ich eigene Fotos beigesteuert und, da ich sie (mit der Technik der
Wikipedia wenig vertraut) auf die Diskussionsseite setzte (die Niitzlichkeit dieser Seite
habe ich oben mehrmals beschrieben), bat ich darum, diese in den Artikeltext
einzufligen. Meine Bitte wiederholte ich 2014: gleichfalls erfolglos. Offenbar gibt es
Bereiche, die ldsst Wiki einfach liegen; gleiches gilt fiir eine Frage zur Quellenkritik
(siehe unten). Wikis “Reaktionsformen” sind, so konnte man sagen, unsystematisch. —
In einem anderen Fall habe ich bei einem Artikel (“Fritz Sotke”) auf der
Diskussionsseite Zweifel angemeldet, ob ein bestimmter Buchtitel diesem Autor richtig
zugeordnet ist; der Titel wurde daraufhin gestrichen. Hier hat Wiki also reagiert. Auf
jeden Fall hilft die Diskussionsseite, sich zu melden, ohne dass man dadurch den Artikel
selbst beeintrichtigt. Dafiir hitte ich noch andere Beispiele aus meinen Bearbeitungen
(zur eigenen Familiengeschichte und der meiner Frau habe ich einiges geschrieben — mit
unterschiedlichem Erfolg...), die ich hier aber iibergehe.
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3. “Einsames” Medium

Zu Beginn dieser Uberlegungen nannte ich Wiki ein “einsames” Medium. Man kann die
Charakterisierung dazu mit Wortspielereien verkniipfen. Ein Buch etwa lese ich zur
Unterhaltung. Aus dem Buch beziehe ich Wissen, das mich “von unten”, von der Basis
her “hdlt”. Mit dem Buch fithre ich zwar kein offenes Gesprich, aber meine
“Einsamkeit” damit ist selbstgewihlt.\Was mich aus dem Buch anspricht, bestimme ich
selbst. Oft lasse ich meinen Gedanken “zwischen den Zeilen” freien Lauf. Ein Buch ist
geduldig. Mit einem Buch ist ein “Dialog” moglich (im iibertragenen Sinn); ich lasse
mich vom Buch “ansprechen”. — Ein Buch ist altmodisch. Es hat Seiten zum Bléttern,
einen Buchriicken (vielleicht aus Leder) zum Anfassen. Ein Buch kann ich leise
schlieBen und weglegen. Ein Buch ist (in meinem Verhiltnis zu ihm) subjektiv. Es
liefert mir zwar als Faktum auch etwa eine Auskunft. Zum Vergleich oder zur
Ergidnzung muss ich mir jedoch ein anderes Buch, andere Biicher holen. Biicher
zwingen (vielleicht) zum Vergleich.

Wikipedia (und dhnliche Internet-Medien) liefern mir Information, sogar eine Flut
von Informationen. Wenn ich die Meinung daraus tibernehme, bin ich informiert, in
“Form” gebracht. Mit Wiki kommt hdchstens ein Pseudo-Gesprich zustande, indem ich
anonym darauf lostippe (und mir vielleicht eine virtuelle Ohrfeige einhandle). In diesem
Sinn ist Wikipedia nicht “dialogfahig”, mein virtuelles Gegeniiber bleibt anonym. (Und
wie wichtig ein Dialog ist, ergibt sich aus dem Titel unserer Zeitschrift.) Dialog, das
Gespriach mit einem Gegeniiber, setzt die Fihigkeit zum Zuhoren voraus. Wiki hort mir
nicht zu. — Bei einem Buch ist meine Reaktion Nachdenken, bei Wiki Finger-Protest auf
der Tastatur (falls ich iiberhaupt reagiere — und wenn, geht das manchmal viel zu
schnell: Ich denke nicht, ich tippe nicht, ich “twittere”). Wiki lasst mich einsam; ein
Buch nimmt mich mit in ein Land der Phantasie. — Wiki ist objektiv. Dort ist alles fertig
formuliert, Fakten sind “kalt” geschmiedet. Mit dem Buch werde ich zu eigenen
Gedankenverbindungen entfiihrt und “heif3” verfiihrt. — Wiki ist supermodern, der PC
aus Kunststoff ist leblos; sein Programm wird hochgefahren und abgeschaltet. Wiki
(und &dhnliche Medien) liefern mir sofort “alle” Informationen, aber mir bleibt kaum
oder keine Zeit zum besonnenen Vergleich.

Schreibe ich das nur, weil ich zur Generation der “im vorigen Jahrtausend”
Geborenen und Verwurzelten gehore? Ist die kritiklose Zustimmung zu Wiki nur ein
Generationen-Problem, das ausstirbt? Wiki selbst gibt mir kaum Anlass zum eigenen
kritischen Nachdenken. Und wo der Zugriff zum Buch nicht oder nicht mehr besteht, ist
Wiki (mit dhnlichen Internet-Medien) vielleicht die einzige Quelle, aus der ich meinen
Wissensdurst stillen kann. Eigene “Kritik ist dann keine ernstzunehmende Option. —
Mit Wiki werde ich allein gelassen; Wiki entspricht der sozialen “Vereinsamung” des
modernen Menschen (und fordert diese). — Die Mitarbeit bei Wiki, trotz allem,
vermindert den eigenen Frust und das “schlechte Gewissen”, nur Kritik daran iiben zu
konnen.

4. Quellenkritik: Schattenseiten

Quellenkritik, der kritische Umgang mit den Informationen, die man sich verschafft,
gehort zu den Standardforderungen der Sprach- und Literaturwissenschaft, ja jeder
Wissenschaft. Ich darf keiner Information “blind” vertrauen. Ich muss sie priifen, und es
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gibt Kriterien, nach denen ich sie priifen kann. Das gilt fiir gedruckte Quellen, fiir
Primérliteratur (Werke der Dichter etwa; da geht es um eine zuverladssige, “kritische”
Edition oder um eine Ausgabe “letzter Hand”, die der Verfasser selbst verantwortet hat)
und fiir Sekundarliteratur (Werke iber einen Gegenstand). In diesem zweiten Fall sind
die Kriterien fiir eine kritische Priifung sehr differenziert und schlieBen auch Erfahrung
im Umgang mit solchen Quellen ein. Man priift ein Buch der Sekundarliteratur etwa an
der Zuverlassigkeit des Verlags, an der Literaturliste im Buch und an den Anmerkungen
des Autors, im Vergleich mit seinen sonstigen Arbeiten, im Vergleich von Einzelheiten
in dieser Quelle mit den Hinweisen aus anderen Quellen und so weiter.

Wikipedia ist da etwas “anders”. Schon die grafische Aufmachung suggeriert
Zuverlassigkeit: die in der Regel gute Strukturierung mit Zwischeniiberschriften, die
Moglichkeit, Anmerkungen einzufiigen, die Angaben von Quellen fiir den einzelnen
Artikel und so weiter. Im Zweifelsfall ganz wichtig ist es, sich die “Versionsgeschichte”
eines Artikels anzusehen. Man kann daraus erkennen, wann die erste Fassung
geschrieben wurde und von wem (ein Alias-Name, zu dem es vielleicht eine
personenbeschreibende Seite gibt). Und man kann vor allem nachvollziehen, wie sich
der Artikel im Laufe der Zeit verdndert hat, wie er ergénzt oder korrigiert wurde und so
weiter. Manches findet sich auch auf einer “Diskussionsseite”. Wiki bemiiht sich also
durchaus selbst, seine Quellen und den Verlauf kritisch offenzulegen, und das ist gut so.
Und es ist notwendig, weil viele der Kriterien, mit denen ich sonst Quellenkritik
betreiben kann, hier nicht greifen.

Man sollte sich aber nicht “blind” darauf verlassen. Dazu folgendes Beispiel. Ich
stole auf den Eintrag zum Volkslied “Auf einem Baum ein Kuckuck saf3...” (ich habe
das oben bereits kurz angesprochen). Am 14. Februar 2012 hatte ich dazu kleine
Erginzungen angebracht (Liedforschung ist ja mein Fachgebiet).

“Es gibt verschiedene Quellenhinweise zu diesem Lied, die meines Erachtens in
Ordnung sind. Etwas verwundert bin ich iiber den nach einem Internet-Zugriff vom
25. Juni 2011 erfolgten Hinweis auf den Text bei “ingeb.org”. Das klingt eigentlich
harmlos, und bei der notwendigen Freiheit fiir Wikipedia, frei zugéngliche Quellen,
die inhaltlich auch korrekt sind (in diesem Fall ein korrekter Text dieses Liedes), ist
der Verweis gerade auf diesen Link jedoch im wahrsten Sinne des Wortes
verfuhrerisch. Wenn man unter “ingeb.org” als néchstes “Deutsche Volkslieder”
anklickt und dann auf die harmlos klingende Lied-Sammlung “WW 11 [Zweiter
Weltkrieg] geht, landet man — nach dem eher ebenso verharmlosenden Hinweis “Der
deutsche Jugendschutz bittet Jugendliche diese Seite zu verlassen™ bei einer
Sammlung von u. a. Nazi-Liedern, deren Verdffentlichung in der Bundesrepublik
strafrechtlich verfolgt wird. Auf eine solche Quelle sollte Wikipedia.de meines
Erachtens nicht verweisen. Ich vermute, dass das eine heikle Aufforderung ist und ich
mir natiirlich damit den Unmut kanadisch-amerikanischer Neonazis zuziehe, aber
Wikipedia.de wird auch in der Bundesrepublik gelesen und beniitzt und sollte sich an
die hier herrschenden Gesetze halten. Ich bin auf jeden Fall auf die mogliche
Diskussion dazu gespannt.”

So schrieb ich am 21. Februar 2012 auf die Diskussionsseite. Es entspannt sich eine
kleine Diskussion (die man nachlesen kann), und manche Mitarbeiter von Wikipedia
waren offenbar der Meinung, man sollte auf “ingeb.org” eher verzichten. — Das ist aber
nicht geschehen. Auch in dem genannten Artikel hat sich das nicht gedndert, und im
Mirz 2016 wird weiterhin auf “ingeb.org” verwiesen. Offenbar ist Wikipedia.de [in
diesem Fall] selbst nicht fiahig, Quellenkritik zu tiben. Ja, noch schlimmer: Nach dem
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Stand vom 17. Mirz 2016 wird insgesamt 83 mal auf “ingeb.org” verwiesen [Juni 2016
sind es 84 mal]; als “Quelle” ist diese politisch hochst verdédchtige Internet-Seite in
Wiki gut verankert. — Hier geht es nicht darum, den Inhalt von Lied-Hinweisen nach
dieser Internet-Seite zu kritisieren. Aber die Lied-Information fiihrt einige Klicks weiter
zu Seiten, deren Inhalte in der Bundesrepublik strafrechtlich verboten sind, ndmlich
Nazi-Lieder (Texte und Melodien). Von dieser vom Urheber in Kanada sicherlich
gezielt gewollten Verbindung sollte Wikipedia.de lieber Abstand nehmen. Dass das
nicht geschieht, zeigt wie schwerfillig eine entsprechende Organisation ist, die sich
einer Kritik entziechen kann, hinter der personliche Verantwortung steht. Wiki ist
gewollt anonym und birgt damit Probleme und Gefahren.

5. Erginzende (Internet-) Informationen (Juni 2016):

Klicksafe.de hat Informationen tiber Wikipedia.de (von den Betreibern von Wiki selbst
geschrieben) mit u. a. Hinweisen zur Funktionsweise, mit Tipps, wie man recherchiert,
Angaben iiber die Verldsslichkeit von Artikeln und (vor allem), wie man Wikipedia im
Unterricht einsetzen kann.

Es gibt ein “Dossier Wikipedia” auf der Internetseite der “Bundeszentrale fiir
politische Bildung”, also einer vom Staat beauftragten Institution, welche u. a. auch
darauf hinweist, wie “Wikipedia im Schulunterricht” eingesetzt werden kann.

“Wikimedia Commons” (soweit man nicht {iber den Artikel von Wikipedia
sowieso darauf gelenkt wird) bietet eine Datenbank mit tiber 30 Millionen Bildern aus
Kultur und Geschichte, die man frei (bzw. zitiert nach Wikipedia) fiir den Unterricht
verwenden kann.

In “Spiegel Online” vom 15. 1. 2016 steht ein Artikel von Angela Gruber: “15
Jahre Online-Enzyklopddie: Schlechte Manieren bedrohen die Wikipedia”. Darin wird
u. a. berichtet, dass “in den Wikipedia-Diskussionsforen von einem Geist der
Zusammenarbeit nichts zu merken ist. Es wird gegiftet und geschimpft, sodass vielen
Autoren das Mitmachen verleidet wird. Die schlechte Diskussionskultur ist ein
Grundschmerz der Wikipedia”.

Die Internet-Ausgabe von “Frankfurter Allgemeine. Wissen” [Frankfurter
Allgemeine Zeitung] hat eine ganze Fiille von Artikeln zum Thema Wikipedia, darunter
viele Beitrdge zum Problem der Finanzierung von Wiki und dem Umgang mit dem Geld
durch die Betreiber (ein Thema, das ich hier bewusst vollig ausgeklammert habe:
Gottseidank ist Wiki fiir Benutzer kostenlos).

Unter wikibooks.org gibt es ein “Wikipedia-Lehrbuch”, aus dem man sich
informieren kann, wie man Mitarbeiter von Wiki wird — und moglichst bleibt.

ARD.de [einer der beiden groBen o&ffentlich-rechtlichen Fernsehsender
Deutschlands] hat mit dem Datum vom 15. 1. 2016 eine lesenswerte Internetseite, wie
man Wikipedia “richtig nutzen” und “richtig mitgestalten” kann.

Mehrere Biicher zum Thema Wikipedia sind iber Google Books zu groen Teilen
im Internet einsehbar. Es sind umfangreiche Darstellungen, auch mit weiterfiihrender
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Literatur (von der man sich hoffentlich nicht abschrecken ldsst): Kerstin Kallass (2015):
Schreiben in der Wikipedia. Prozesse und Produkte gemeinschaftlicher Textgenese.
Wiesbaden [zugleich Dissertation Koblenz-Landau 2013]. - Wikipedia und
Geschichtswissenschaft, hrsg. von Thomas Wozniak, Jirgen Nemitz und Uwe
Rohwedder (2015). Berlin [ein Sammelband mehrerer Artikel vor allem zum Verhéltnis
zur historischen Forschung]. — Christian Stegbauer (2009): Wikipedia. Das Rditsel der
Kooperation. Wiesbaden [hier geht es vor allem um das Verhiltnis zu den vielen
Tausenden von freiwilligen, unbezahlten Artikelschreibern]. — Marcel Minke (2013):
Wikipedia als Wissenquelle. Die Online-Enzyklopddie. Hamburg.
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Diyalog 2016/1: 119-121

Deutscher Orientalismus in Sprache und Bild
Salih Ozenici, Antalya

Ali Osman Oztiirk beabsichtigt mit seinem Buch Alman Oryantalizmi® das Tiirkenbild
der deutschen Kultur im 19. Jahrhundert herauszuarbeiten und die Aufmerksamkeit auf
die Tatsache “eines beschrinkten Blickwinkels” zu lenken, was eigentlich in jedem
Volk und in jeder Kultur zu sehen und iiblich ist. Im Zusammenhang damit wiinscht
Oztiirk, dass diese Arbeit im Allgemeinen zur Vélkerverstindigung, aber mehr noch zur
Entwicklung der tiirkisch-deutschen Freundschaft einen Beitrag leisten konnte. Nach
seiner Meinung habe man in den Forschungen, die “das Tiirkenbild der deutschen
Kultur” thematisieren, ein Verfahren angewendet, worin man das Bestimmende, also
hier die deutsche Kultur, immer in Erwdgung zieht, aber das zu Bestimmende, hier
tiirkische Kultur, immer ausser Acht lisst. Oztiirk geht hier auf die Griinde niher ein,
weshalb die bestimmende Kultur, deren Mitglieder sich dominant fiihlen, die zu
Bestimmende herabsetzt. An einem von Tom Cheesman entnommenen Zitat klért er es
auf: "Zu kritisieren ist daher deutsche Kultur, die ihre innewohnenden Differenzen
nicht wahrnehmen will und sich an die Fiktion der ewig-natiirlichen nationalen
Identitiit klammert, die eine Ausgrenzung “des” anderen erst sinnvoll scheinen ldsst”
(Cheesman 1998; zitiert nach Oztiirk 2015: 176).

Oztiirk hebt die Begriffe wie das Eigene, die eigene Identitit, die eigene Kultur
und Ethnozentrismus hervor, die den Blickwinkel vieler Untersuchungen iiber dieses
Thema wesentlich prigen. Das erste Kapitel “Ein allgemeiner Uberblick iiber die
Untersuchungen des Tiirkenbildes in der deutschen Kultur” stellt den Forschungsstand
dar und besteht aus der Besprechung der bisher vorwiegend von den tiirkischen
Wissenschaftlern vorgelegten Publikationen. Diese Wissenschaftlerinnen teilt er in vier
Gruppen ein: Die erste Gruppe (z.B. Onur Bilge Kula, Yiiksel Kocadoru, Jérg Kuglin)?
greift iiberwiegend die historischen Belege auf. Die zweite Gruppe machen diejenigen
aus, die eher von den literarischen Werken ausgehen (z.B. Senol Ozyurt, Nuran Ozyer,
Sargut Solciit, Binnaz Baytekin und Selguk Unlii). Das Interesse der dritten Gruppe
konzentriert sich besonders darauf, das Tiirkenbild in soziologischer und politischer
Hinsicht zu erfassen und zu erliutern suchen (z.B. Cagatay Ozdemir, Yiiksel Pazarkaya,
Demirtas Ceyhun, Faruk Sen, Nazire Akbulut). Als letzte Gruppe sind diejenigen zu
bezeichnen, die auf die Rolle der Massenmedien bei der Imagebildung hindeuten und
sogar sie als verantwortlich sehen (z.B. Orhan Gokge, Y. Kocadoru, C. Ozdemir, Y.
Pazarkaya, Sen).’

! Oztiirk, Ali Osman: Alman Oryantalizmi, 2. Aufl. Ankara: Vadi Yaymlar1, 2015, 188 S. Mit Noten und
Illustrationen.

? Hierzu gehért auch Cosan , Leyla (2009): Tanrim Bizi Tiirklerden Koru! 16. Yiizyilda Almanlarin
Tiirklerden Korunmak Icin Yazdigi Dualar. Tiirklere Kars1 Yazilan Vaazlarin Degerlendirilmesi ile
Birlikte. Istanbul: Yeditepe Yaymnevi.

¥S. auch z.B. Cosan, Leyla (2012): Kiyamet Aldmeti Tiirkler. istanbul : Yeditepe Yaymevi



Das zweite Kapitel macht das in Deutschland weitbekannte “Kaffeelied” zum
Thema. Hier wird referiert und ausdiskutiert, wie verbreitet das Kaffeelied im deutschen
Kulturraum ist und zu welchen Zwecken es variert wurde. Es wird auf die Herkunft des
Kaffees und auf dessen allmihliche Aufnahme durch die Européer eingegangen. Oztiirk
behandelt hinsichtlich der Verbreitungsphasen des “Kaffeeliedes”, wie das Tiirkenbild
sich allmdhlich vom Negativen zum Positiven wandelt. Langsam und parallel zu der
Aufnahme des Kaffees rehabilitiert sich also das Tiirkenbild im Text, so dass der Kaffee
letzendlich nicht mehr als Tirkentrank, sondern als Deutschentrank bezeichnet wird.

“C-A-F-F-E-E, Trink nicht zu viel Kaffee/

Nicht fiir Kinder ist der Turkentrank/

Schwiicht die Nerven, macht dich blass und krank/

Sei du kein Moselmann/ Der ihm nicht lassen kann.” (1810)

Caffee, ich trink so gern Caffee!

Meine Wonne ist der Tiirkentrank,

taglich singe ich ihm Lob und Dank,

der gute schwarze Saft gibt neue Lebenskraft.

(Musi und Muselmann muf} seinen Caffee han.) (1983)

Mit der Aufnahme des Kaffees durch die deutsche Gesellschaft und mit der Parodie (in
der das Bier den Kaffee ersetzt) scheint das negative Vorurteil abgebaut zu sein.

In dem dritten Kapitel geht Oztiirk auf das Thema “Binkelsang”, auf seine
historische Entwicklung und Funktion ein. Als Untersuchungsgegenstand dient hier ein
historischer Bankelsang mit dem Titel “Das Wiederfinden zweier Liebender auf dem
Schlachtfeld von Larissa’. Ein tiirkischer Pascha hat zwei S6hne, Hussan und Adrian,
die in zwei verschiedenen Kulturen, christlichen und islamischen (bzw. tiirkischen)
aufgewachsen sind. Ein Madchen namens Zaara, christlich getauft und erzogen, wird
von beiden sehr geliebt. Hussan, in dessen Persohnlichkeit der Tiirke zur Erscheinung
kommt, kann Adrian die Liebe zu Zaara nicht gonnen. Adrian, dem alle christlichen
Tugenden zugeschrieben werden, gewinnt aber mit seiner zu schitzenden Personlichkeit
das Herz der jungen Frau. Trotz aller Hindernisse durch Hussan erreicht Adrian seine
Geliebte.

Am Beispiel der durch den Autor hervorgehobenen Bezeichnungen, die die
Eigenschaften der betreffenden Personen kennzeichen, kann man deutlich sehen, welche
Auffassung beziiglich des Tiirkenbildes in der deutschen Kultur herrscht. Wahrend
Hussan als wild, lowenwiitig, Mohammedaner, geliistet, Unmensch, schéndlich, Réduber
charakterisiert wird, tritt der durch einen griechischen Pfarrer getaufte Adrian als eine
positive Figur mit einer guten Erziehung in Erscheinung. Die christlich getaufte Zara
hingegen wird als die Rose von Stambul, die sich Hussan gegeniiber kalt und distanziert
verhdlt, beschrieben.

Das vierte Kapitel thematisiert die ”Neuruppiner Bilderbogen” mit Tiirkenmotiv.
Hier werden zunéchst die entsprechenden Bilder je nach ihren Motiven klassifiziert und
dann werden exemplarisch am Beispiel zweier Bilder das asiatische und europdische
Familienleben unter dem Aspekt der Geschlechterrolle miteinander verglichen. Daraus
ergibt sich, dass die asiatische Frau eingeschrénkt ist und von den Ménnern unterdriickt
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wird, widhrend dahingegen der europdischen Frau mehr Hochachtung und Recht
beigemessen wird.

“Sonst - war bei strenger Sitte der Harem fest und zu,

Kein freches Auge storte der Frauen stille Ruh,

Ich nur war ihr Gebieter und auch der Mann zugleich,
(...)” (S.103)

Das darauf folgende Bild stellt eine Ubergangsphase mit einem negativen Tiirkenbild
dar, besonders nach dem Umgang der Tiirken mit den franzosischen Soldaten. Die
anfinglich positive Darstellung wendet sich danach zur Bemangelung bzw. Kritisierung
des Tiirken.

“Jetzt steh‘ ich wohl geriistet als Schildwacht vor der Thiir,
Denn, Weiber strengt zu hiiten, unmdoglich ist es sicher,
Franzosen, unsere Freunde, sind da mit Galant’rie,

Die Blumenstriauf3e sprechen, die Frauen verstehen sie.” (S. 104)

In dem fiinften Kapitel werden zwei Redewendungen behandelt, an deren Beispielen
Oztiirk weiter die Funktion des Tiirkenmotivs darzulegen versucht. Es handelt sich hier
um zwei Redewendungen “einen tiirken Bauen” (tiirken) und “Kiimmeltiirke”, deren
Ursprung man auf das 18. und 19. Jahrhundert zuriickfiihren kann. Oztiirk weist hier auf
die anfingliche Enstehungsphase hin, wo von heutiger Verwendung und Bedeutung
keine Rede ist. Wéihrend es in ithrem historischen Kontext um keine Diskriminierung
geht, erfahren sie im Laufe der Zeit Bedeutungserweiterung und Bedeutungs-
verschlechterung. Oztiirk verdeutlicht hier die Tatsache, dass der , Kiimmeltiirke* als eine
ethnische Bezeichnung allméhlich eine Funktionsdnderung erlebt.

Zum Schluss will ich die Aufmerksamkeit besonders auf zwei Punkte lenken:
Erstens bietet das vorliegende Buch von Oztiirk Alman Oryantalizmi [Deutscher
Orientalismus] einen ergiebigen Aufschluss zum Thema “Tirkenbild der deutschen
Kultur im 19. Jahrhundert* und zeigt die ethnologischen Griinde zur stereotypischen
Negation des Anderen und welche positive Auswirkung solcher Streotype auf die
Bildung eigener Identitit haben konnte. Zweitens trigt Oztiirk dariiber hinaus dazu bei,
dass man fiir eine gegenseitige Verstandigung einander nicht zu diskriminieren braucht.

A Ovnews Caoliok ‘ Ve

ALMAN ORYANTALIZMI
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Bericht iiber die XIX. Internationale Tagung Kronstidter
Germanistik

Yiiksel Giirsoy, Konya

Das wissenschaftliche Interesse auf dem Feld der Germanistik ist in den letzten Jahren
in Ruménien, besonders nach der blutigen und gewaltsamen Wende, stark gestiegen.
Die Germanistikabteilung der Philologischen Fakultit in Kronstadt/Brasov veranstaltete
in  Zusammenarbeit mit der Gesellschaft der Germanisten Ruméniens [GGR]
(Zweigstelle Kronstadt) zwischen dem 07. — 09. April 2016 ihre XIX. Internationale
Tagung zum Thema Konstruktionen von Mdnnlichkeit und Weiblichkeit in der
deutschen Kultur, Literatur und Sprache.

e NNEE

XIX. INTERNATIONALE TAGUNG KRONSTADTER
GERMANISTIK
07. - 09. 04. 2016

zum Thema

Konstruktionen von Mannlichkeit und Weiblichkeit
in der deutschen Kultur, Literatur und Sprache

Forderer:
Ina Schaeffler Romania
Selgros Cash&Carry

Partner:
Kulturhaus Redoute Kronstadt

Gastehaus Casa Sperantei,
Moldova Strafie 2, Kronstadt




Die Tagung fand in den Rdumen des Kronstddter Géstehauses ,,Casa Sperantei” in der
Moldova-Stralie Nr. 2 statt. Bevor die Tagung am Donnerstag, dem 07.04. um 17 Uhr,
gestartet wurde, nahmen viele der Germanisten und Literaturfreunde auch an einer
Buchprasentation von Carmen Elisabeth Puchianu ,,Roter Strick und schwarze Folie” in
der Ochian Buchhandlung teil.

Buchprisentation von Carmen Elisabeth Puchianu: ,,Roter Strick und schwarze Folie”
(Foto: Y. Giirsoy)

(Von links: Prof. Dr. Adrian Lacatus, Dekan der Philologischen Fakultit der Transilvania Universitat,
Doz. Dr. Carmen Elisabeth Puchianu, geschiftsfithrende Vorsitzende der GGR von der Kronstidter
Transilvania-Universitét, Prof. Dr. Roxana Nubert, stellvertretende Vorsitzende der Gesellschaft der

Germanisten Ruméniens und Lektorin, Dr. Delia Cotérlea von der Transilvania Universitit Kronstadt)

Bei der Eréffnung der Tagung am Freitagmorgen fiihrten musikalisch das Ehepaar Paul
(Klavier) und Elena Cristian (Violine) ein, die wiederholend auch bei den
Theaterauffiihrungen der Gruppe mitwirkten. Doz. Dr. Carmen Elisaberth Puchianu
nahm die BegriiBung der Géste auch im Namen des Rektorats und Dekanats der
Transilvania-Universitét vor.
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Eroffnungsveranstaltung: Paul Cristian (Klavier) und Elena Cristian (Geige)
(Foto: Y. Giirsoy)

Im Plenum referierten am Eroffnungstag Dr. Markus Fischer (Bukarest) iiber
,,Romantische Konstruktionen von Modnnlichkeit und Weiblichkeit - Das Ehepaar
Schlegel und seine Romane”, Dr. Grazziella Predoiu (Temeswar) {iber
,, Weiblichkeitsdarstellungen in den Texten Herta Miillers*“, Prof. Dr. Christel Baltes-
Lohr (Luxemburg) tlber ,, Konstruktionen von Mcdnnlichkeit und Weiblichkeit in der
deutschen Kultur, Literatur und Sprache” und Dr. Yiiksel Gilirsoy (Tiirkei) tlber
,,Sexualitdt bei Herta Miiller am Beispiel einiger ihrer Werke “.

Nach den Vortragen im Plenum bei der Er6ffnung im Bereich der Literatur- und
Kulturwissenschaft wurden die Vortrige aller Teilnehmerlnnen in den einzelnen
Sektionen fiir Literaturwissenschaft, Sprachwissenschaft, Didaktik und Landeskunde,
Ubersetzungswissenschaft prisentiert. Diese sorgten fiir angeregte Diskussionen und
Meinungsaustausch. Auch Vorschldge und kritische Meinungen blieben nicht aus.
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Ein Gruppenfoto von den Tagungsteilnehmerinnen
(Quelle: https://mww.facebook.com/1656448057970674/photos/ph.1656448057970674.-
2207520000.1466113940./1697197197229093/?type=3&theater) (27.06.2016)

Als erginzende Kulturveranstaltung zeigte das deutschsprachige
Studententheaterensemble Die Gruppe am Abend des 08.04. um 19 Uhr die

Eigenproduktion Orpheus und Eurydike tanzen in der Unterwelt, die in der Redoute
stattgefunden hat.

Eine Szene vom Studententheater: Orpheus und Eurydike tanzen in der Unterwelt
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Das wissenschaftliche Komitee der Tagung bestand aus den namhaften Germanistinnen
Prof. Dr. Roxana Nubert, der stellvertretenden Vorsitzende der Gesellschaft der
Germanisten Ruméniens, Doz. Dr. Carmen Elisabeth Puchianu, der geschéftsfithrenden
Vorsitzende der GGR von der Kronstddter Transilvania-Universitdt, Doz. Dr. Doris
Sava von der Lucian Blaga Universitdt in Hermannstadt, Doz. Dr. Daniela Vladu von
der Babes Bolyai Universitdt in Klausenburg und Lektorin Dr. Delia Cotarlea von der
Transilvania Universitdt Kronstadt. Letztere drei Philologinnen leiten auch die jeweilige
Zweigstelle der Gesellschaft der Germanisten in dem betreffenden Universitdtszentrum.
Die internationale Gesellschaft freut sich schon auf die niachste 20. Internationale
Germanistik Tagung Kronstadt in Ruménien.

TRANSILVANIA UNIVERSITAT -
Kronstadt
Philologische Fakulta
Department flir Literatur und Kulturwissenschan

Germanistikabeilung
in Zusammenarbeit mit der ’
GESELLSCHAFT DER GERMANISTEN RUMANIENS

veranstaleet die
XIX. INTERNATIONALE TAGUNG
KRONSTADTER GERMANISTIK

unter dem Moto

Konstruktionen von Miinnlichkeit und Weiblichkeit
in der deutschen Kultur, Literatur und Sprache.

Forderer und Partner:

Ina SchaefMler Roménia
Selgros Romiinia
Kulturhous Redoute/Redutn

07.-09. April 2016
Glistehaus Casa Speranper
Moldova-Stralie 2
Kronstadi
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My!Europe-Projekt oder Beteiligen wir uns am Geschehen in
Europa!

Jan Capek, Pardubice

= & "

Dr. Jan Capek vom Lehrstuhl fiir Fremdsprachen der Philosophischen Fakultiit mit der
Schriftstellerin Milena Oda
Foto: Ki Aabenhus und Erich Sevcik

Die aktuellen Ereignisse in Europa und die Migrationskrise bewegen die ganze Welt.
Und gerade mit diesem Thema beschéftigte sich die internationale Konferenz, die im
Rahmen des europdischen Projekts ,My!Europe” der Sonnenberg-Kreis der
Tschechischen Republik in Zusammenarbeit mit dem Lehrstuhl fiir Fremdsprachen der
Philosophischen Fakultdt der Universitat Pardubice von 7.- 8. April 2016 veranstaltete.
Am akademischen Boden der ostbohmischen Universitiat trafen sich 130 Fachleute,
Interessenten, Studenten und Schiiler.

Der Projektkoordinator - International Sonnenberg Association (ISA) -
internationaler Bestandteil der deutschen gemeinniitzigen Ausbildungsorganisation
Sonnenberg-Kreis, e.V., die die Tatigkeit der ausldndischen Vertretungen der deutschen
Zentrale koordiniert, engagiert sich — genauso wie der ganze Sonnenberg-Kreis - vor
allem im Bereich der auBerinstitutionellen politischen, 6konomischen und sozialen
Ausbildung sowie Fortbildung. Die ganze Sonnenberger Bewegung hat eine
einzigartige Geschichte, die bis ins Jahr 1949 zuriickreicht, ist also &lter als die
Institutionen der Europdischen Union. Die Sonnenberg-Idee wurde in einem didnischen
Fliichtlingslager geboren, wo sich seit 1933 deutsche Fliichtlinge versammelten, die vor
dem Nazi-Regime gefliichtet waren. Einer von ihnen war auch Walter Schulze, ein
anderer dann Karl Rowold, dessen Sohn, Finn Rowold - der gegenwirtige ISA-



Vorsitzende, der versucht, die ldeale seines Vaters kontinuierlich auch in dieser
komplizierten Epoche durchzusetzen, d.h. sich fiir den stédndigen Frieden in Europa zu
engagieren, um dhnliche Grausamkeiten wie diejenigen im Zweiten Weltkrieg zu
vermeiden. Die bewiéhrten Mittel dafiir sind andauernder Dialog zwischen den Biirgern,
grenziiberschreitender Respekt sowie die Schaffung einer funktionierenden und
lebendigen Plattform fiir das intensive internationale Treffen und den kreativen
gegenseitigen Austausch der Erfahrungen, Meinungen und Ideen.

Sprechen wir miteinander und iiberwinden wir Vorurteile

Diese Intentionen fiihrten 1949 zur Griindung der Sonnenberg-Bewegung mit dem Sitz
im Harz inmitten von Deutschland, das jedoch ein paar Monate spiter nach der
Verwandlung der Besatzungszonen in die BRD und DDR durch den Eisernen Vorhang
in der Zeit des Kalten Krieges fiir 40 Jahre geteilt wurde. Damit ist der Sitz der
Bewegung in eine politische sowie geographische Lage geraten, in der ihr komplettes
Motto, ndmlich “Miteinander sprechen, Vorurteile iiberwinden, sich verstindigen,
verantwortlich handeln” durch die Existenz der bipolaren Welt komplex schwierig zu
erfiillen war, da der Ost-West-Dialog kaum moglich war (mit der Ausnahme vom Ende
der 60er Jahre, wo eine gewisse Reisefreiheit in der Tschechoslowakei geduldet wurde).
Nach der Wende hat sich die Situation radikal gedndert und die neuen Priorititen
driickte auch die damals proklamierte Parole aus: “international - demokratisch -
Okologisch”. Das aktuelle Motto der Bewegung lautet ,,Voneinander lernen und
miteinander handeln in einer vernetzten Welt” und wird durch das internationale
Netzwerk — der International Sonnenberg Association — von Sonnenbergkreisen in 23
Landern Europas sowie Israel und den USA in der tdglichen Arbeit garantiert, wobei
nicht alle Liander immer gleich intensiv kooperieren. Der tschechische Sonnenberg-
Kreis gehort neben dem deutschen, britischen und dénischen zu den aktivsten und der
tschechische Vertreter ist fiir die neue Wahlperiode 2016-2019 auch der stellvertretende
Vorsitzende der ISA. Von da her ist es also logisch, dass neben der Universitit
Pardubice gerade die tschechische Sonnenberger Niederlassung der Partner des ganzen
Projekts ist, wobei die Verbindung der Sonnenberger Ideale und Botschaften mit dem
Elan, Enthusiasmus sowie mit sprachlichen und fachlichen Fertigkeiten der Dozenten
und Studenten der jungen ostbohmischen Universitdt gegenseitige Synergieeffekte mit
sich bringen, von denen beide Seiten profitieren konnen. Und gerade diese
Voraussetzungen und Hintergriinde haben das entscheidende Fundament fiir den
Gesamterfolg der Pardubicer Konferenz geschaffen.

Die Konferenz in Pardubice als ein Kettenglied

Die ndchsten Partner sind auBler Deutschland und der Tschechischen Republik noch
Déanemark, Lettland, GroBbritannien, die Niederlande sowie Bulgarien. Das Hauptziel
des vom August 2015 bis Januar 2017 dauernden Projekts ist die Stirkung der
Demokratie in Europa sowie die Teilhabe der politisch unorganisierten Biirger an den
leitenden Prozessen im Rahmen der Biirgergesellschaft, die eben in mittel- und
osteuropdischen Léindern im Vergleich mit Westeuropa immer noch ziemlich
unterentwickelt ist und au8erhalb der Wahlen keinen sachlichen effektiven Widerstand
gegen die Willkiir der offiziellen Politik ermdglicht. Wihrend der Umsetzung des
Projekts finden insgesamt acht Konferenzen in sieben Léndern statt (der
Projektkoordinator, Sonnenberg-Kreis Deutschland veranstaltet zwei) und zwar nach
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den Prinzipien der Allgemeinen My!Europe-Deklaration. Inhaltlich betreffen die
nationalen Konferenzen den Aufbau und Aktivititen der zivilen Gesellschaft, die
Entwicklung bzw. Festigung der grenziiberschreitenden Zusammenarbeit, das
Einschalten der gemeinniitzigen Organisationen und deren intelligente Verbindung mit
staatlichen, regionalen sowie kommunalen Behorden und Institutionen mit dem
Gesamtziel, die Demokratie sowie europdische Werte zu stirken, mehr ehrenamtliche
Personen fiir diese Tétigkeit zu gewinnen, die Rolle der digitalen Medien sowie der
Sozialnetze als Gegengewicht zu offentlich-rechtlichen oder privaten/kommerziellen
Medien zu unterstiitzen, Wege flir eine groBere Teilnahme der einzelnen européischen
Biirger, an kommunalen, regionalen, iiberregionalen sowie europdischen Wahlen
verantwortlich teilzunehmen und vor allem sich mit realen gesamteuropdischen Fragen
und Problemen zu identifizieren, um gemeinsam angehende oder aktuelle Krisen wie
die jetzige Migrationswelle erfolgreich zu bewiltigen.

Folgen Sie uns online

Die Leitung des Projekts, vor allem der Manager Ole Aabenhus, bereitete das Online-
Internetmagazin vor, das von der Proklamation ,,My!Europe Declaration” ausgegangen
war. Das iibergeordnete Ziel ist die Unterstiitzung der Demokratie, aktive Teilnahme
der Biirger an Entscheidungsprozessen, gemeinsame europdische Werte und eine
zufriedenstellende Losung der aktuellen Dilemmas und Probleme in Europa. Jede
Konferenz wird Teilnehmer aus 5-12 Léandern haben und garantiert durch verschiedene
Mittel (Projektkoordinator, Webinare, geteilte Postkarten mit Botschaften, ISA-Leitung-
Prisenz u.v.a.) eine wahre Kontinuitdt zwischen der vorherigen und nachfolgenden. Im
Rahmen des Internetmagazins finden Online-Diskussionen, Interviews und Webinare
statt, es werden durchlaufend Dokumentarseiten nicht nur fiir direkte Vor-Ort-
Teilnehmer vorbereitet, sondern auch fiir das breite Forum der europdischen
interessierten Offentlichkeit, und zwar in allen teilnehmenden Sprachen (Deutsch,
Englisch, Tschechisch, Dénisch, Niederldndisch, Bulgarisch und teilweise auch in
baltischen Sprachen) — die Magazinadresse ist www.myeurope.today.

Der Verlauf der ganzen Konferenz in Pardubice wurde in Bildern schon
verdffentlicht, genauso wurde auch audiovisuell das Webinar ins Internet gestellt und so
sind die wichtigsten Beschliisse und Ergebnisse der zweitdgigen Konferenz fiir jeden
Interessenten ganz einfach per Mausklicks zugénglich. Wahrend der Konferenz wurden
zwei Konferenzsprachen angewendet und fiir Simultandolmetschen sorgte auf einem
ausgezeichneten Level Dr. lan King aus London.

Wir miissen einen intensiven Ost-West-Dialog fiihren

Das Schliisselthema, das als roter Faden durch die ganze Konferenz fiihrte und an die
vorherigen Konferenzen auf Bornholm in Ddanemark und in Riga in Lettland ankniipfte,
war der Dialog zwischen den west- und osteuropdischen Léndern, wobei die
abendldndischen Territorien vor allem durch Deutschland, Déinemark und
GroBbritannien vertreten waren. Die einheimischen Konferenzteilnehmer vermittelten
ihren okzidentalen Partnern die Einstellungen der V4-Gruppe (Visegradgruppe, 2016
noch ad hoc ergidnzt durch Bulgarien bzw. Mazedonien). Im einleitenden Referat
wurden durch den Dozenten der veranstaltenden Pardubicer Universitit, Dr. Jan Capek,
Griinde, Bedingungen, Argumente sowie unterschiedliche historische Erfahrungen der
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Osteuropder im Blick auf die gegenwdértige europdische Migrationskrise vermittelt. Dies
ergdnzte der deutsche, seit schon mehr als 25 Jahre in Bohmen lebende Privatdozent
von derselben Universitdt, Herr Winfried Baumann, mit seinen bayrischen ,,Blicken
iber die Grenze” tber die regionale Perspektive der Entwicklung der tschechisch-
deutschen Bezichungen im Grenzgebiet des chemaligen ,Eisernen Vorhangs” im
Bohmerwald sowie mit dem lokalen Blick auf die Berliner Politik der Kanzlerin und
ihrer Koalitionsregierung.

Ein originelles kiinstlerisches Einsehen in die behandelte Problematik vermittelte
durch ihren dramatischen Auftritt mit Abschnitten ihrer wirkungsvollen Prosa ,, Nennen
Sie mich Auslinder” die urspriinglich tschechische, jedoch auf kosmopolitische Art
lebende Schriftstellerin Milena Oda (wohnhaft in Berlin, New York, Los Angeles mit
Arbeitsauftrigen in Marokko und Agypten). Mit ihrem Text lieB sie auf suggestive und
leicht politisch unkorrekte Weise in die Gefiihle einer Osteuropéderin hineinschauen, die
versucht, sich in die etablierte deutsche Gesellschaft zu integrieren, wobei sie stindig
auf herkdmmliche Vorurteile, Stereotypen und Klischees st6f3t. Und zum Schluss des
ersten Konferenzvormittags erfreute vor allem das junge weibliche Lokalpublikum der
Pardubicer Liedermacher und Frontmann der {iberregional bekannten Gruppe ,,Vypsana
fixa” (,,Abgenutzter Filzstift”) Michal Mareda, der einige seiner Lieder mit aktuellen
Texten mit Gitarrenbegleitung sang.

Kennenlernen des Pardubicer historischen Hintergrunds, der tschechischen
sozialen Infrastruktur sowie der Regierungspolitik bzw. der gemeinniitzigen
Aktivitaten

Fiir die ausldndischen Teilnehmer folgte dann der Besuch des Pardubicer Magistrats,
wo sie im historischen Saal des Rathauses die lokale Landeskunde sowie
Auslandspartnerschaften und grenziiberschreitende Aktivititen kennenlernen konnten.
Anschlieend wurde ihnen der gesamte komplexe Sozialbereich der Stadt prasentiert,
inklusive der Arbeit mit Minderheiten sowie der Vorbeugung des sozialen Ausschlusses
bzw. Priavention der eventuellen Bildung von Ghettos. Durch diese groBziigige
munizipale Infrastruktur und breit angelegte Tatigkeit gelingt es der Stadt, eine
eventuelle Neigung der Familien oder einzelner Bewohner der Stadt zum Abrutschen in
eine sozial unakzeptable Sphire rechtzeitig zu unterbinden und in der GréBenordnung
zu verhindern. Der lange und anspruchsvolle Tag wurde mit der Paneldiskussion in vier
Gruppen abgeschlossen (je zwei auf Deutsch und Englisch) - zu Themen wie eine
mogliche Diskrepanz zwischen Werten und Regeln, drohenden Risiken und
allgemeinen Prinzipien der Humanitit, das Dublin-System und seine (voriibergehend
ausgeschaltete) Funktion, Migration und demographische Entwicklung in Europa, die
Fragen der Integration der Menschen aus vollig anderen Kulturkreisen, die Rolle des
Staates und der gemeinniitzigen Organisationen bei solchen auferordentlichen
Situationen wie die aktuelle Migrationswelle usw..

Am nichsten Tag, dem 8. 4. 2016, wurden die Konferenzteilnehmer mit
Einstellungen und Stellungnahmen des Auflenministeriums der Tschechischen Republik
vertraut gemacht, die auf professioneller Ebene die Sonderbeauftragte fiir Migration des
AuBenministeriums, Dr. Irena Krasnickd prasentierte. An ihre Ausfiihrungen kniipften
unmittelbar Dr. Martin Rozumek, Direktor der zentralen tschechischen gemeinniitzigen
Organisation fiir die Flichtlingshilfe aus der iiberregionalen Sicht sowie Dipl.-Ing.
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Daniela Hlavata aus der lokalen Pardubicer Sicht an. Beide sprachen {iiber die
Aktivititen und das Engagement der nichtstaatlichen Organisationen und iiber die
Kooperation mit staatlichen Behdrden bzw. {iber die Problemzonen in diesem Bereich.
Das offizielle Programm der Konferenz wurde mit einem Webinar abgeschlossen, das
der Projektmanager Ole Aabenhus moderierte und das zum Herunterladen oder zum
Anschauen auf den Projektwebseiten ist.

Das inoffizielle Programm der Konferenz wurde am Samstag, dem 9.4.2016, mit
der Schloss- und Altstadtbesichtigung abgeschlossen, wo die ausldndischen Besucher
ein Stiickchen der ostbohmischen Geschichte und Architektur im mitteleuropéischen
Kontext erfahren konnten. Dank der Zusammenarbeit mit der technischen und
audiovisuellen Abteilung der Universitit Pardubice sowie mit anderen Abteilungen und
Referaten (Auslandsamt, Mensa, Gistehaus usw.) bzw. mit der Pardubicer Region
sowie mit dem Stadtmagistrat und einigen Ortlichen Firmen (Pavlik CZ und Enteria)
konnte man das gesamte Potenzial der Universitidt sowie der Stadt gut einsetzen und fiir
eine gelungene Konferenz sorgen. Mit dieser Hilfe und Unterstiitzung war es moglich,
eine reprisentative internationale Konferenz fiir das My!Europe-Projekt zu organisieren,
an die sich ihre Teilnehmer noch lange erinnern werden und deren Resonanz im
Cyberraum fiir ihre 130 Teilnehmer aus 11 Landern noch lange nachklingen wird.

www.myeurope.today

N Home Bulgaria m Denmark Cermany Great Britain 3xBaitic Netherland:

Eine Reise nach Absurdistan -

Tiansiate ths aticle!

Jan Capek Universitat Pardubice schreit uber Vaclav Havel als deutsch-tschechesche und europasche
ntegratonsnguy

Die entsprechende Internetseite ist zu klicken unter http://www.myeurope.today/en/czech-
republic/news-czech-republic/new-blog-post-9/ (14.06.2016)
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Allgemeine Richtlinien fiir die Herausgabe
der Interkulturellen Zeitschrift fiir Germanistik DIYALOG
(Online Ausgabe)

DIYALOG ist das Organ von GERDER, dem tiirkischen Germanistenverband.

DIYALOG wendet sich an Leser, die an interkulturellen und komparatistischen Themen
interessiert sind und/oder auf den Gebieten des Multilingualismus oder der Multikulturalitat
arbeiten. Auch wenn diyalog die tiirkische Schreibweise fiir Dialog ist, so soll der Dialog
nicht nur auf Deutschland und die Tiirkei beschrankt sein, sondern kann sich auf beliebige
Kulturen, Sprachen oder Literaturen unserer Welt beziehen.

Multi-/Interkulturalitit und Mehrsprachigkeit sind im weitesten Sinne die Bereiche, innerhalb
derer sich die Beitrige in DIYALOG bewegen. Aufsitze behandeln Themen aus den
Bereichen Deutsch als Fremdsprache, Literaturwissenschaft, Sprachwissenschaft und
Ubersetzungswissenschaften.

DIYALOG ist eine internationale, peer-reviewed Zeitschrift, die zweimal jéhrlich online
erscheint. Die ersten Nummern erscheinen 2013.

Anschrift der Redaktion:

DIYALOG: Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik [Intercultural Journal of German
Language, Culture, and Literature]

c/o Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk;

Konya N.E. University; Department of Foreign Language Education;
TR 42090 KONYA.

Kontakt unter: ozturk@konya.edu.tr

c/o Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk;

Konya N.E. Universitesi; Yabanci Diller Egitimi Boliimii, Alman Dili Egitimi Anabilim Dal1
TR 42090 KONYA.

E-Mail: ozturk@konya.edu.tr

DIYALOG hat folgende Eigenschaften:

(L) Die Zeitschrift trigt den Namen “DIYALOG: Zeitschrift fiir interkulturelle Germanistik™.
(Die Zeitschrift ist damit die Weiterfithrung einer fritheren Zeitschrift mit demselben Namen,
damals herausgegeben vom Goethe-Institut in Ankara. Die Herausgabe der fritheren
Zeitschrift wurde 1999 eingestellt. Vom Goethe-Institut wurde dann auf Antrag des
GERDER-Vorstands die schriftliche Erlaubnis erteilt, eine Zeitschrift mit demselben Namen
als Organ von GERDER herauszugeben.)

(11.) Die Verwaltung von DIYALOG besteht aus folgenden Einheiten mit nachstehender
Aufgaben- und Kompetenzverteilung:

A: Eigentiimer (sahibi, owner) von DIYALOG ist GERDER. GERDER ist somit fiir alle
wirtschaftlichen Aspekte der Zeitschrift zustindig. Der GERDER-Vorstand unternimmt
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kiinftig die erforderlichen biirokratischen und formellen Schritte, um aus DIYALOG eine
internationale Zeitschrift zu machen mit dem Ziel, dass DIYALOG in einem internationalen
Index wie SSCI aufgefiihrt wird.

B: Die Gruppe der Herausgeber der Zeitschrift (yaym kurulu, editorial board) wird gebildet
von Prof. Dr. Nuran Ozyer (Ankara) Prof. Dr. Mahmut Karakus (istanbul), Prof. Dr. Tahsin
Aktas (Istanbul), Prof. Dr. Cemal Yildiz (Istanbul), Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk (Konya).
Letzterer ist Vorsitzender der Gruppe (editor, Editor-in-Chief) und Geschéftsfiihrender
Herausgeber (Sorumlu Miidiir/Publications Director). Die Gruppe der Herausgeber ist fiir den
Inhalt der Zeitschrift verantwortlich und entscheidet gemeinsam iiber die endgiiltige Gestalt
einer Nummer der Zeitschrift.

C: Dem vorsitzenden Herausgeber Prof. Dr. Ali Osman Oztiirk (editor, editor) zugeordnet ist
eine Redaktion bestehend aus Dog. Dr. Leyla Cosan, Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet Tahir Oncii und
Ogr. Gér. Dr. Ozlem Tekin, die die laufenden Arbeiten an der Zeitschrift durchfiihren.

D: Der wissenschaftliche Beirat (hakemler kurulu, advisory board) soll aus angesehenen
Wissenschaftlern aus verschiedenen Liandern gebildet werden. Eingehende Beitrdge fiir die
Zeitschrift werden Mitgliedern des wissenschaftlichen Beirats zur Begutachtung vorgelegt.
Fir die Bildung eines qualifizierten wissenschaftlichen Beirats ist die Gruppe der
Herausgeber verantwortlich.

(111.) Als interkulturelle Zeitschrift verdffentlicht “DIYALOG: Interkulturelle Zeitschrift fiir
Germanistik” Aufsdtze aus den Bereichen Sprach- und Literaturwissenschaft, Deutsch als
Fremdsprache und Ubersetzungswissenschaft. Die Beitriige sollen eine interkulturelle oder
komparative Komponente enthalten. Uber inhaltliche Festlegungen von “interkulturell” und
“komparativ” entscheidet der Herausgeberbeirat.

(IV.) Die Aufsitze erscheinen auf Deutsch oder Tiirkisch und enthalten eine deutsche/
tirkische und eine englische Zusammenfassung. Die Zahl der tiirkischen Aufsitze wird auf
%30 der simtlichen Beitrdge in der jeweiligen Ausgabe beschrénkt.

(V.) Es konnen Themenhefte oder Hefte mit thematischem Schwerpunkt erscheinen. Dariiber
entscheidet je nach Vorliegen von Beitragen der Herausgeberbeirat.

(VL) Die Zeitschrift erscheint zweimal jahrlich.
(VI1.) Die Publikationsrichtlinien der Zeitschrift werden vom Herausgeberbeirat erstellt.

(VII1.) Die Zeitschrift soll international und peer-reviewed sein. Eingesandte Beitrage werden
von zwei Gutachtern begutachtet (Doppelblindgutachten; double-blind rewiew). In
Zweifelsfillen entscheidet der Editor, einen dritten Gutachter in Anspruch zu nehmen.

(IX.) Der Editor der Zeitschrift wird vom GERDER-Vorstand beauftragt. Die Bestellung des
Herausgeberbeirates erfolgt auf Vorschlag des geschiftsfiihrenden Herausgebers mit
Beschluss des Gerder-Vorstandes.

(X.) Die Zeitschrift wird auf der Homepage von GERDER www.gerder.org.tr elektronisch
veroffentlicht.



Redaktionelle Richtlinien
fiir ,,DIYALOG. Interkulturelle Zeitschrift fiir Germanistik*

Dateiformat
Textdatei bitte im .doc-Format (Microsoft Office Word). Eine Beispielgestaltung ist ganz unten zu finden.

Format

e Seitenformat: Din A4, Hochformat, 1 Seite pro Blatt.

Schriftart: Times New Roman.

SchriftgroBe fiir die Uberschrift: 16 p. Fiir Untertitel: 14 p.
SchriftgroBe fiir den Haupttext: 12 p.

SchriftgroBe fiir die FuBBnoten und Literaturangaben: 10 p.
SchriftgroBe fiir den Abstract: 10 p.

SchriftgroBe fiir den Verfasser, den Dienstort 12 p.

Zeilenabstand: 1,1 Zeilen im Haupttext, 1 Zeile im Namenfeld, Beitragstitel, Abstract, in den
FuBnoten und in Zitaten iiber drei Zeilen.

e Seitenrdnder: oben und unten 3 cm. rechts und links 3 cm.

e Blocksatz.

e Bei Aufzihlungen bitte keine Nummer, sondern nur Punkte einsetzen.
e Absatzabstand: vor dem Absatz 0 pt, nach dem Absatz 6 pt.

Absiitze und Abschnitte

Bei einem neuen Abschnitt und einem neuen Absatz wird am Ende des vorhergehenden Absatzes immer
1x die Enter-Taste gesetzt.

Bei Abschnitten bitte keine Nummerierungen verwenden.

Hervorhebungen im Flietext

Grundsitzlich vermeiden.

Zur Markierung einzelner Worter (Jargon, uneigentliche Verwendung etc.): ,einfache
Anfiihrungszeichen’

Lateinische und andere fremdsprachliche Ausdriicke bitte Kursiv setzen.

Abkiirzungen
Bitte nur die géngigen Abkiirzungen wie v. a., z. B., bzw. und etc. verwenden. Die Schreibung soll
einheitlich mit Leerzeichen sein.

Neue Rechtschreibung:

Fiir alle Beitrdge gilt grundsétzlich die neue Rechtschreibung nach dem Duden 2006.

Zitate bitte in der Rechtschreibung der verwendeten Textausgabe belassen, bitte keine Anpassungen
vornehmen.

Zitierweise:

o Die Fufnotenzeichen befinden sich direkt hinter dem Zitat oder hinter dem Satzzeichen, wenn sich
die FuBnote auf den ganzen (Teil-)Satz bezieht.

e Anfang und Ende eines Zitates werden durch typographisch unterscheidbare Anflihrungszeichen (zu
Beginn unten, am Ende oben) gekennzeichnet.

e  Zitate liber drei Zeilen werden durch einmaliges Driicken der Enter-Taste abgesetzt und an beiden
Réndern jeweils 1 cm eingeriickt, Anfiihrungszeichen entfallen hier.

o  Werden Worte/ Passagen des Originalzitates ausgelassen, so wird dies durch rechteckige Klammern
und drei Auslassungspunkte deutlich gemacht: ,,Der Himmel ist [...] blau.*

o Wortliche Rede in Zitaten und Zitate in einem Zitat miissen durch einfache ebenfalls typographisch
unterscheidbare Anfiihrungszeichen (zu Beginn unten, am Ende oben) gekennzeichnet werden: ,,Am
Ende seines Lebens tat Heine den Ausspruch: ,Ein paar grundlegende Zitate zieren den ganzen
Menschen. ““

e FEigene Ergdnzungen zu einem Zitat werden in eckige Klammern gesetzt: ,,Das Land [Argentinien]
hat viel unbesiedelte Flache.*

e  Beim Zitieren von Verszeilen und Strophen kann man diese entweder originalgetreu wiedergeben
oder Zeilenwechsel durch Virgel / bzw. das Strophenende durch doppelte Virgel // kennzeichnen.

e  Zitate miissen selbst bei orthographischen Besonderheiten oder merkwiirdiger Interpunktion



originalgetreu iibernommen werden, man kann solche Feler [sic!] aber kennzeichnen wie eben
demonstriert.

e  Falls bestimmte Teile des Zitates hervorgehoben werden sollen, ist dies als Verdnderung des Zitates
auszuweisen. Dies geschieht durch Setzen des Initialen des Verfassers: [Hervorhebung XY].

e  Zitatbelege bitte im Text immer als Harvard-Beleg nach folgendem Schema auffithren (Mustermann
2009: 39). Auch bei Verweisen wann immer moglich die genaue(n) Seitenzahlen angeben (vgl.
Mustermann 2009: 30-40). Dies gilt auch fiir den Funotentext.

e  Um Beispielsitze zu markieren bitte Ziffern in runden Klammern benutzen:

(1) Das ist ein Beispielsatz.
(2) Das ist noch einer.

Besonderheiten und Abkiirzungen:

e Mehrere Seiten werden wie folgt zitiert: S. 423f. bzw. S. 423ff.

Abkiirzungen fiir Seite oder Spalte: S. oder Sp.

Ebenda / ebendort wird abgekiirzt ebd.

Bitte achten Sie in Ihrem Text auf die korrekte Anwendung von Binde- (-) und Gedankenstrich (-):

Bindestriche / Trennstriche bestehen aus einem kurzen Strich!

Gedankenstriche / Streckenstriche / Aufzédhlungsstriche bestehen immer aus einem langen Strich!

Bei Einschiiben, bei Stichpunkten, zwischen Jahreszahlen und Seitenangaben wird der lange Strich

verwendet.

Bei Gedankenstrichen steht immer vor und nach dem Strich ein Leerzeichen.

e  Bei Streckenstrichen, wie bei Jahreszahlen und Seitenangaben, steht vor und nach dem Strich kein
Leerzeichen.

e  Wenn Sie Worter manuell trennen wollen, verwenden Sie bitte Strg + Bindestrich. So verhindern
Sie, dass der Bindestrich sichtbar bleibt, wenn sich im neuen Layout der Zeilenverlauf &dndert.

e  Titel von literarischen Werken immer kursiv setzen.

e  Zahlen von eins bis zw6lf im Text ausschreiben.

e  Eigene Ubersetzungen sollten mit den Initialen des Verfassers gekennzeichnet sein [Meine
Ubersetzung: XY].

e  Werden Reprints alter Texte oder neuere Ausgaben alter Werke zitiert, folgt der Nennung der
Jahreszahl der Neuausgabe die Jahreszahl der Originalausgabe in eckigen Klammern (Beispiel:
Bouquet 2008 [1572]).

Literaturverzeichnis

Generell gilt:

Titel von Monographien, Sammelbénden und Zeitschriften werden immer kursiv, Titel von Beitrdgen in

Sammelbanden und Zeitschriften in Anfuhrungsstriche gesetzt.

Bei Herausgeberschrifien den Herausgebernamen mit der Abkiirzung (Hg.) versehen; die

Herausgebernamen werden durch Schrégstrich mit Leerzeichen davor und dahinter verbunden.

Nur Titel aufnehmen, die tatsachlich im Text zitiert wurden.

Der Zeilenabstand betrégt 1, nach der zweiten (und folgenden) Zeile wird 1 cm eingeriickt (nach

folgendem Schema):

Wilkens, Gabriela / Neumann, Ursula (2002): ,Multikulturalitit und Mehrsprachigkeit als
Lernbedingungen im Literaturunterricht”, in: Bogdal, Klaus-Michael / Korte, Hermann (Hg.):
Grundeziige der Literaturdidaktik, Miinchen, S. 78-90.

Bitte im Allgemeinen an folgendes Musterschema halten:

Name, Vorname (nicht abgekiirzt), (Erscheinungsjahr): Titel, Untertitel, ggf. Bd., ggf. Aufl., Ort, S.000.

Biicher:
Gansel, Carsten / Liersch, Werner (Hg.) (2009): Hans Fallada und die literarische Moderne, Gottingen.

Aufsitze:

Bei Aufsitzen stehen die Aufsatztitel in Anfithrungszeichen, die Bandtitel oder die Zeitschriftentitel sind
kursiv.

Hernik, Monika (2009): ,Niichterne Sachlichkeit “, in: Gansel, Carsten / Liersch, Werner (Hg.): Hans
Fallada und die literarische Moderne, Géttingen, S. 51-66.

Artikel in Zeitungen und Zeitschriften:
Bei der Angabe von Zeitschriftenjahrgang und Heftnummer wird die Heftnummer dem Jahrgang nach



einem Schrigstrich nachgestellt.
Spahn, Christian (2004): ,,Starker Goldstaub®, in: Die Musterzeitschrift (51/2), S.56.

Internetquellen:
Mustermann: Das Zitieren einer Internetquelle, verfigbar unter: URL [letztes Zugriffsdatum].

Filme:

Fiir Filme gilt im Prinzip dieselbe Vorgehensweise wie fiir Texte. Statt des Autors wird in der Regel der
Regisseur genannt; statt Seitenangaben sind fiir einzelne Zitate aus Filmen Minuten und
Sekundenangaben unter Nutzung des Zeitzéhlers an Video- oder DVD-Playern zu machen, um die zitierte
Passage moglichst genau zu bestimmen. Bei DVDs kann zusétzlich die Kapiteleinteilung angegeben
werden, es sollte aber nicht auf die Minuten- und Sekundenzéhlung verzichtet werden:

Luis Bufiuel: Belle de jour, DVD, 96 min., Barcelona: Manga Films 2001 (Frankreich 1967), 26:00—
26:10 min. (Kap. 2).

Abbildungen
e Bildunterschriften: Kiinstlername: Titel, Jahr/Jahrhundert, Material/Technik, Mal3e, Stadt,
e  Gebiude/Institution, Raum, Inventarnummer, Seite/Folio, weitere Angaben.
e Die Bildnachweise haben die Form: Abbildungsnummer: Quelle und eindeutigen Aufschluss auf die
Quelle (Buren 1991 (wie Anm. 3), S. 12, Abb. 3.
e Die Autoren miissen selbststindig die Copyright-Bedingungen fiir die von ihnen benutzten Bilder
klaren!
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Hier erscheint der Titel des Beitrages (16 pt)
Hier erscheint der Untertitel des Beitrages (14 pt)

Wilfried Buch, Ankara (12 Pt)

ABSTRACT (10 Pt)

Hier erscheint der Titel des Beitrages auf Englisch od. Deutsch

Hier der Abstract lhres Beitrages auf Englisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages auf
Englisch. Hier der Abstract lhres Beitrages auf Englisch. Hier der Abstract lhres Beitrages
auf Englisch.

Keywords / Schliisselworter: Hier bitte 5 Schliisselworter zur Erkldarung des Inhaltes
schreiben.

oz

Hier erscheint der Titel des Beitrages auf Tiirkisch

Hier der Abstract lhres Beitrages auf Tirkisch. Hier der Abstract lhres Beitrages auf
Tiirkisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages auf Tiirkisch. Hier der Abstract Ihres Beitrages
auf Tiirkisch.

Anahtar Sozciikler: Hier bitte 5 Schliisselworter zur Erklarung des Inhaltes schreiben.

Hier fingt Ihr Beitrag an. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX-
),9,0.0.0.0.0,.0,0,0.0.0.0.0,0,0,.0,0.0.0.9,0,0,0.0.0.0.9,.0,0,0.0.0.0.9,0,0.0.0.0.0.9,0,0.0,00.0.9.9.9,0000009000000,000000
),9,0,:9,:0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.00000000000.0000.0.0.00.0.90.999000000000000000000008

Hier ein neuer Absatz. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX -
1,0,.9,0.9,0,0,0.0,0.0,.0,0,0,.0,0,0,9,0,0,.9,0,0,.9,0.0,.0,0,0,.0,0,0.9,0,0.0,0.0.0,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0.9,0,0,.9,0,0,0,0,0,9,0,0,9,0.¢
0,9,9,0,0.0,0.0.0,0,0.0,0.0.0,0.0.0,0,0.0,0.0.0,0.9.0,0,0.0.0.0.0,0,0.0,0,0.0,0.0.0,0,0.0,.0,0.0,0,0.0,0,0.0,0,0,0,0.0,0.0,0.0.0,0 8

Hier ein neuer Abschnitt

Hier ein  neuer ADbsatz.  XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXXXXX -
XXX XKXKKKKIKXKXKKKKIKXKXKKKKKKXXKXKKKKIKXKXKKIKXIKXKXKKKXXXXXXXKXKKX
XXXXXXKXXKXIXXXKKXXKXKXKXKKXKXKXKKXKKXXKXKXKHXKKXKXKXKKXKKXXKXKXKHXXXXXXXXKXX
XXXXXXXXXXXKXXXKXXXXXKXXKXK.

Hier ein Zitat iiber 3 Zeilen. XXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXXX -
) 90.9.0.0.9.0.9.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.9.0.9.0.0.9.0.90.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.9.0.9.9.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.4
). 9,0.0.9.0.0.0.90.0.0.9.0.0.0.9.9.0.9.0.0.0.0.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0 ¢
), 9.9.0.9.0.0.0.0.0.0.0.9.0.90.0.90.9.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.90.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.0.9.0 ¢ (M ustermann
1990: 26).

Hier ein neuer Absatz.  XXXXXXXXXXXXXXXXXXKXXXKXXXXXXXXXXXX XXX XXX XXX XXX -
1,0,0.0.0.0.9,.0,0,0.0.0.0.0,0,0.0,0.¢.0.9.9,0,0.0.0.0.9.0,9.0,0,00.9.90,.90.0.000.9.909000000090,000000900000900,000000
XXXXXX.

e Hier eine Aufzihlung

e Hier eine Aufzihlung

e Hier eine Aufzihlung

Hier ein neuer Absatz. ). 9,9,0,0,0,0,0.0.0,0,0,0.0.0.0,0,0,.0.0.0.0,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0,0,0.0.0.0,0.0,0.0.0 &
)0,0.0.0.0,0.0.0.0.0,:0.0.0.0.0.0,0.0.0.0.0.0,.0.0.0,0.0,0.0.0.0.0,:0,.0.0.0,0.0,.0.0.0.0.0,.0,.0.0.0,0.0,0.0.00.0.9,0.0.0,0.0,.0,.0.0.6.0,0,0.0.0 ¢
XXXXXXXXX.
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