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Oz: Bu arastirmada, {iniversite 6grencilerinin fonksiyonel olmayan tutumlarmin
ve olumsuz otomatik diisiincelerinin depresyona etkisi incelenmistir. Arastirmaya
{iniversitede dgrenim goren 588 dgrenci katilmistir. Ogrencilere Fonksiyonel
Olmayan Tutumlar Olcegi, Otomatik Diisiinceler Olgegi ve Beck Depresyon
Olgegi uygulanmstir. Degiskenler arasi iliskiye, Pearson Momentler Carpimi
Korelasyon Katsayist ile bakilmistir. Arastirmaya dahil edilen tiim degiskenlerin
birbiri ile anlamli bir korelasyona sahip oldugu bulunmustur. Fonksiyonel
olmayan tutumlarin ve olumsuz otomatik diislincelerin depresyona etkisi,
regresyon analiziyle incelenmistir.  Arastirmanin  sonuglari, {iniversite
ogrencilerinin, fonksiyonel olmayan tutumlarinin ve olumsuz otomatik
diistincelerinin depresyona etki ettigini ortaya koymustur. Depresyondaki
varyansin %23.9’u, fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz otomatik
diisiinceler tarafindan agiklanmaktadir.
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Abstract: In this study effect of dysfunctional attitude and negative automatic
thoughts on depression in university students were examined. 588 students
studying at the university participated in the research. Dysfunctional Attitudes
Scale, Automatic Thoughts Questionnare Scale and Beck Depression Scale were
administered to the students. The relationship between variables is examined by
the Pearson Moments Product Correlation Coefficient. All the variables included
in the study were found to have a significant correlation with each other. The
effect of dysfunctional attitude and negative automatic thoughts on depression
were examined by regression analysis. The results of the study revealed that
university students' effect of dysfunctional attitude and negative automatic
thoughts on depression. Dysfunctional attitude and negative automatic thoughts
explain 23.9% of the variance in the depression.

Keywords: Dysfunctional Attitude, Negative Automatic Thoughts, Depression
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1. Giris

Fonksiyonel olmayan tutumlar, depresyon yasayan bireylerde goriilen bir durumdur.
Depresyondaki bireylerin kendi duygu ve diisiincelerini ortaya koyarken kullandiklari genel
yaklasim sonucunda, bu duygudurumda olan bireyler mutlu olmak i¢in gerekli bazi seylerden
mahrum kalmaktadirlar. Bu durum onlarin diinyay1 ve olaylar1 fonksiyonel olmayan bir bigimde
algiladiklariyla agiklanabilir (Beck vd., 1979). Fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz
otomatik diisiincelerle ilgili kapsamli agiklamalara biligsel terapide rastlanmaktadir. Bilissel
terapi, kisinin diinyay1r yapilandirma tarzinin, onun duygularii ve davraniglarini biiylik oranda
belirledigini ifade etmektedir. Biligsel yaklasima gore, kisinin bilincindeki baz1 sozel ifadeler ya
da imgesel yasantilar, onun daha 6nceki hayat olaylarindan kaynaklanan birtakim tutumlariyla
alakalidir (Koknel,1989). Otomatik diisiinceler ise kendi kendine ortaya ¢ikan ve otomatik bir
bicimde bireyin zihninde olusan kisa ve hizl diisiincelerdir. Kisi genellikle bu tarz diisiincelerinin
bilincinde degildir. Kendi farkindaliginda olan ise, diisiincelerini takip eden duygusal imajlardir.
Kisi bu otomatik diisiincelerini herhangi bir siizgecten gegirmeden, kritize etmeden dogru olarak
icsellestirir. Bu diisiinceler kelimeler veya imajlar halinde ortaya ¢ikarlar (Beck, 2001).
Depresyon bireylerde cinsel isteksizlige neden olan, uyku islevlerinde kayiplar olusturan ve
yemek yemesinde diizensizliklere neden olan bedensel bozukluklarin goriildiigl, biyolojik,
psikolojik ve sosyal taraflari olan bir duygudurum bozuklugudur (Koéknel, 2005). Depresyon,
bireyin duygularinda, diisiincelerinde ve viicudunda birtakim degisimler olusturan, kiside en az
iki hafta boyunca siiregelen, kisinin giinliik fonksiyonlarini bozan, eskiden zevk aldigi
aktivitelere kars1 ilgisini azaltan, ¢okkiin bir duyguduruma yol acan, kilosunda artma ya da
azalmalara bagli degisimler olusturan, uyku siiresinde artma ve azalmalara yol acan, psikomotor
ajitasyona ve bireyin kendini yorgun hissetmesine neden olan, kiside degersizlik duygularina yol
acan, bireyde sugluluk ve umutsuzluk hisleri meydana getiren bir duygudurumudur (APA, 2013).
Depresyonu agiga ¢ikaran yasam olaylarindan bazilari, ev degisikligi ve yalmzliktir (Tiirk¢apar,
2013). Universite &grenciligi donemi ise Ogrencilerin ailelerinden ayrilip, yeni bir hayata
basladiklart kritik bir evredir. Dolayisiyla bu evrede bireyler yalniz kalabilecek ve yeni bir
yagama uyum saglamak zorunda kalacaklardir. Bu nedenle arastirmamizda iiniversite
ogrencilerinde fonksiyonel olmayan tutumlarin ve olumsuz otomatik diislincelerin depresyona
etkisi incelenmigtir. Arastirmanin ilk boliimiinde sozii edilen degiskenlerle ilgili kuramsal
bilgilere yer verilmis, ikinci boliimde yontem, ii¢lincli boliimde bulgular, en son bdliimde ise
tartisma kismina yer verilmistir.

2.Kuramsal Cerceve
2.1.Fonksiyonel Olmayan Tutumlar

Fonksiyonel olmayan tutumlar, bireylerin diger insanlarla kurdugu iletisim sonucunda
olusan ve bireyin kendine, digerlerine ve diinyaya karst olusturdugu olumsuz birtakim
inanglardir (Beck 2001). Psikolojik problemlerin kaynagi bireyin ruhsal sagligin1 ve davranis
bicimlerini etkileyen carpitilmis bu diistincelerdir (Beck, 1987). Fonksiyonel olmayan tutumlarin
depresyonla ilintisi Weissman ve Beck (1978)’in ¢alismalarina da konu olmus ve Fonksiyonel
Olmayan Tutumlar Olgegi gelistirilmistir. Fonksiyonel olmayan tutumlarm en &nemli
ozelliklerinden biri kat1 ve kalic1 olmasidir. Ayrica bu tutumlar asir1 genellenmistir. Kisinin
yagaminin devaminda elde edecegi deneyimlerle de degismesi olduk¢a zordur. Bu tutumlar
bireyin hayatin1 oldukga zorlastiran irrasyonel diisiincelerden meydana gelmektedir (Beck vd.,
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1979). Akbaba Tiirkoglu’nun calismasinda (2013) depresif bozuklugu olan bireylerin, saglikli
bireylere gore daha fazla fonksiyonel olmayan tutuma sahip oldugu ortaya konmustur.

2.2.0lumsuz Otomatik Diisiinceler

Otomatik diisiinceler, kisinin zihninde bizzat gergeklesen seylerdir. Higbir sey
gerektirmeksizin, otomatik olarak olusan diisiincelerdir. Ornegin agorofobik bir hastanin kapali
bir ortamda zihninde eyvah diislincesinin ge¢gmesi otomatik diisiinceye 6rnek olarak verilebilir
(Tirkgapar, 2014). Kisi belirli bir durumla karsilastiginda, altta yatan bazi inanglar, kisinin
olayla ilgili algilarin1 etkileyerek, birtakim otomatik diisiincelere yol agar. Bu diisiinceleri ise
bireyin duygusal tepkilerini etkiler. Duygusal tepkileri diisiince bigimini degistirir. Diisiince
bicimi ise fizyolojik reaksiyonlarimi etkiler (Beck, 2014). Depresyonlu bireylerin diisiinme
tarzlari, biligsel t¢lii adi verilen, bireyin kendine, diinyaya ve gelecege iliskin diisiince
yapilarindan olusur. Ve bu diisiince yapilarinda bir hayli olumsuz otomatik diisiince
bulunmaktadir (Leahy, 2015). Ancak bu olumsuz diisiinme bigimi depresyonla uyum igerisinde
oldugu i¢in depresyonlu bireyler tarafindan makul kabul edilirler (Whisman, 2010). Sonugcta
depresyon bu uyumsuz diisiincelerin bir islevi olarak goriilmektedir (Reinecke, Dattilio &
Freeman, 2015). Otomatik diisiincelerin, bireylerdeki depresyonu ne oranda yordayabilecegini
inceleyen bir calismanmn sonuglari, Otomatik Diisiinceler Olgeginin, Beck Depresyon
Envanterinin puaninin %33’ilinii yordadigin1 ortaya koymustur (Zettle vd., 2013). Otomatik
diistincelerle ilgili bir calismada depresif ve anksiyete belirtileri bakimmdan uyum yapabilen
Ogrenciler ve uyum yapamayan Ogrenciler olarak iki gruptaki Ogrenciler incelenmis, uyum
yapamayanlarin diger gruba gore ¢ok sik otomatik diisiince sahibi olduklar1 ve daha fazla
fonksiyonel olmayan tutum i¢inde olduklar1 ortaya konmustur (Hisli, 1990). Aydin ve Aydin’in
(1990) calismasinda otomatik diislinceler 6l¢egi puanlari géz Oniine alindiginda depresif
deneklerle normal deneklerin anlamli bir bigimde ayristi§i ortaya konmustur. Aytar’in (1987)
arastirmasinda depresif hastalarin otomatik diisiinceleri, saglikli bireylerden anlamli bir bigimde
yiiksek bulunmustur.

2.3.Depresyon

Depresyon; bireyde ¢okkiinliige neden olan, liziintiilii bir ruh halini olusturan, kisiye
bunalt1 veren bir duyguyla eslik eden diisiincede ve fizyolojik aktivitelerde yavaslamaya neden
olan bir rahatsizliktir. Birey depresif duygudurum i¢indeyken durgunlasir, kendini degersiz
hisseder. Aktivitelere kars1 biiylik bir isteksizlik duyar. Gelecege karamsar bir gozle bakar.
Kendini digerlerinden kiiciik goriir ve giigsiiz hisseder (Oztiirk, 2004). Bilissel modele gore
kiside depresyonun olusmasinda kalitimsal, cevresel ve biyolojik faktorler etkin bir rol oynarlar.
Fakat bunu baglatan faktor bir yana, depresif duygudurumun devam etmesinde kisinin diisiince
yapisinin ve olaylara bakis acisinin ¢ok onemli bir rolii bulunmaktadir (Gonenir Erbay &
Kartalci, 2012).

3.Yontem

Arastirma tiniversite 6grencilerinde fonksiyonel olmayan tutumlarin ve olumsuz otomatik
diisiincelerin depresyona etkisini incelemek amaciyla, nicel arastirma modellerinden betimsel
iligkisel tarama modeli kullanilarak gerceklestirilmistir.

3.1.Evren ve Orneklem
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Arastirmaya 300’1 erkek (%51), 288’1 kiz olmak iizere (%49), toplam 588 &grenci
katilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin 139°u 19 yasinda (%23.6), 61°1 20 yasinda (%10.4),
80’1 21 yasinda (%13.6), 85’1 22 yasinda (%14.5), 83’1 23 yasinda (%14.1), 66°s1 24 yasinda
(%11.2), 74’1 25 yasindadir (%12.6). 144’1 1.s1n1f (%24.5), 2167s1 2.s1m1f (%36.7), 156’s1 3.simif
(%26.5), 72’si 4.smif 6grencisidir (%12.2).

3.2.Veri Toplama Araclar

3.2.1.Fonksiyonel Olmayan Tutumlar Olcegi: Bireylerde depresyonla alakali fonksiyonel
olmayan tutumlarin belirme sikligin1 6lgmek ig¢in Wiessman ve Beck (1978) tarafindan
gelistirilmis bir dlcektir. Ulkemizde kullanimi igin gegerlik ve giivenirlik caligmalar1 Sahin ve
Sahin (1992) tarafindan gergeklestirilmistir. Olgek 7°1i likert tipi bir dlcektir, dlgekte 40 madde
bulunmakta ve yiiksek puanlar bireylerde fonksiyonel olmayan tutumlarin sikligin ortaya
koymaktadir (Savasir & Sahin, 1997).

3.2.2.0tomatik Diisiinceler Olgegi: Bireyin kendine doniik olumsuz degerlendirmelerin sikligin
tespit etmek i¢cin Hollon ve Kendall (1980) tarafindan gelistirilmistir. Besli likert tipi bir 6lgektir
ve 30 maddeden olusmaktadir. Puanlarin yiiksek olmasi kiginin otomatik olumsuz diisiincelerinin
sikligim ortaya koymaktadir (Savasir & Sahin, 1997). Ulkemizde kullanimi igin gegerlik ve
giivenirlik ¢aligmalar1 Sahin ve Sahin (1992) tarafindan gerceklestirilmistir.

3.2.3.Beck Depresyon Olcegi: Beck ve arkadaslar1 (1961) tarafindan gelistirilmis bir lgektir.
Ulkemiz igin gecerlik ve giivenirlik calismalar1 Hisli (1988, 1989) tarafindan yapilmistir. Beck
Depresyon Olgegi depresyon siirecinde meydana ¢ikan belirtileri dlgen 21 maddeden olusan bir
olgektir. Olgekten alinabilecek en diisiik puan 0’iken, dlgekten alinabilecek en yiiksek puan
63°tiir. Olgegin giivenirlik galismalar1 kapsaminda Cronbach alfa katsayist 0.80 bulunmustur
(Hisli, 1989). Olgekte elde edilen puanlarin yorumu su sekildedir. 5-9 arasi puanlar normal kabul
edilmektedir. 10-18 arasi puanlar hafif-orta depresyona isaret etmektedir. 19-29 arasi puanlar
orta-siddetli depresyonu isaret etmektedir. 30-63 arast puanlar siddetli depresyonu
gostermektedir. Yiiksek puanlar bireyin depresyon semptomlarinin seviyesinin arttigi anlami
tasimaktadir. Olgegin kesme puani 17°dir (Savasir & Sahin 1997).

3.3.istatistiksel Analiz

Fonksiyonel olmayan tutumlar, olumsuz otomatik diisiinceler ve depresyon arasindaki
iliskiye, Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 ile bakilmistir. Universite
ogrencilerinin fonksiyonel olmayan tutumlari ve olumsuz otomatik diisiincelerinin depresyona
etkisine regresyon analiziyle bakilmistir. Caligmada anlamlilik degeri p<0.05 alinmistir.

4.Bulgular

Tablo 1. Degiskenlerin Aritmetik Ortalama, Standart Sapma ve Korelasyon Degerleri
Degiskenler X Ss 1 2 3
1.Fonksiyonel Olmayan Tutumlar 111.25 23.46 1
2.0lumsuz Otomatik Diisiinceler 73.49 21.66 0.439* 1
3.Depresyon 18.18 7.33 0.403* 0.480* 1

(*p<0.05, **p<0.01, ***p<0.001)

Tablo 1 incelendiginde, fonksiyonel olmayan tutumlarla, olumsuz otomatik diisiinceler arasinda
=0.439, p<0.05, orta diizeyde ve anlaml bir iligki, fonksiyonel olmayan tutumlarla depresyon
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arasinda, r=0.403, p<0.05, orta diizeyde ve anlamli bir iligki, olumsuz otomatik diisiincelerle
depresyon arasinda, r=0.48, p<0.05, orta diizeyde ve anlamli bir iligki bulunmaktadir.

Tablo 2. Depresyonun Yordanmasina Iliskin Coklu Dogrusal Regresyon Analizi Sonuclart

MODEL Bagimsiz Degiskenler B Std. Hata B t p
Sabit 21.253 5.024 4.230 0.000*
5 Yas -0.028 0.229 -0.005 -0.124 0.902
j Cinsiyet (dummy) -5.009 0.950 -0.213 -5.272 0.000%*
Sabit -9.321 4.896 -1.904 0.057
£ Yas 0.525 0.204 0.093 2.580 0.010
g Cinsiyet (dummy) 0.318 0.915 0.014 0.348 0.728
- Fonksiyonel Olmayan Tutumlar 0.054 0.009 0.237 6.051 0.000*
Olumsuz Otomatik Diisiinceler 0.135 0.014 0.399 9.367 0.000*

Bagimh Degisken: Depresyon

AR?=0.239% (*p<0.05 **p<0.01 ***p<0.001)

Tablo 2’ye gore iiniversite Ogrencilerinde cinsiyet ve yas kontrol edildigi takdirde bile
fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz otomatik diisiinceler, depresyonu anlamli bir bicimde
yordamaktadir. Fonksiyonel olmayan tutumlara ait parametre degeri 0.054'tiir. Fonksiyonel
olmayan tutumlardaki bir birim artig, depresyonu 0.054 birim artirmaktadir. Olumsuz otomatik
diisiincelere ait parametre degeri 0.135'dir. Olumsuz otomatik diisiincelerdeki bir birim artig
depresyonu 0.135 puan artirmaktadir. Depresyondaki agiklanan varyansa bakildiginda iiniversite
ogrencilerinde yasanan depresyonun %23.9’u fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz
otomatik diisiinceler degiskenleri tarafindan aciklanmaktadir (AR2= 0.239; p<0.05).

5.Tartisma

Arastirmamizin sonuglarina gore, fonksiyonel olmayan tutumlarla, olumsuz otomatik
diisiinceler arasinda, fonksiyonel olmayan tutumlarla depresyon arasinda ve olumsuz otomatik
diistincelerle depresyon arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iligki ortaya c¢ikmistir. Ayni
zamanda fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz otomatik diislinceler, iiniversite
ogrencilerinde depresyonu anlamli bir bicimde yordamaktadir. Arastirmamizin sonuglarina gore
iiniversite Ogrencilerindeki depresyonun %23.9’u fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz
otomatik diislinceler tarafindan yordanmaktadir. Akbaba Tirkoglu’nun arastirmasinin bulgular
(2013) depresyondaki bireylerin, saglikli olanlara kiyasla daha fazla fonksiyonel olmayan tutum
icinde oldugunu ortaya koyarken, bu arastirmanin sonuclari, depresyonla fonksiyonel olmayan
inanglar arasinda orta diizeyde ve anlamli bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir. Zettle ve
arkadaslarinin aragtirmasinda (2013) otomatik diisiincelerin depresyonun %33’iinii yordadigi
saptanirken, bu aragtirmada, fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz otomatik diisiinceler,
depresyonun %?23.9’unu yordamaktadir. Bu ¢calismada olumsuz otomatik diisiincelerle depresyon
arasinda, orta diizeyde ve anlamli bir iligki bulunmaktayken, Aydin ve Aydin’m (1990)
caligmasinda ve Aytar’in (1987) arastirmasinda depresyonla olumsuz otomatik diisiinceler

5
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arasinda anlamli bir iliski saptanmigtir. Dolayisiyla depresyona miidahale ¢aligmalari
kapsaminda bireylerde bulunan, fonksiyonel olmayan tutumlar ve olumsuz otomatik
diisiincelerle miicadele biiyiik bir onem kazanmaktadir. Arastirmamizin sonuglari bireylerin
yasam olaylariyla ilgili sahip olduklar1 islevsiz tutumlarinin depresyonu artirdigini, ayni
zamanda karsilastiklar1 problemler ve stresorler karsisinda zihinlerinde meydana gelen olumsuz
otomatik diisiincelerin depresyon seviyelerini artirdigini ortaya koymaktadir. Universitelerde
medikososyal birimlerinde veya saglik kiiltiir ve spor dairelerinde psikolojik danigsma merkezleri
bulunmaktadir. Bu merkezlerde {iniversite oOgrencilerine psikolojik danisma hizmeti
verilmektedir. Bizim ¢alismamizin sonuglari, tiniversite 6grencilerinde goriilebilecek depresyon
vakalariyla miicadele ¢aligmalar1 kapsaminda islevsiz ve otomatik diislincelerin 6nemini ortaya
koymaktadir. Tlgili literatiir incelendiginde arastirmada ele alinan degiskenlerin tamamini iceren
calismalara rastlanmamaktadir. Bu anlamda calismamiz onciil bir calismadir. Arastirmamizin
bagimsiz degiskenlerin etkisini gostermesi bakimindan depresyona miidahale g¢aligmalarina
katkida bulunacagini diisiiniiyoruz. Ayni zamanda arastirmamizin biligsel davranisg1 terapiyle
ilgili yapilacak olan deneysel ¢alismalara kilavuzluk yapacagini umuyoruz.
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Oz: Meslek yiiksekokullar1 sektore nitelikli isgiicii yetistirmesi agisindan 6nemli
egitim kurumlaridir. Bu 6zelligi nedeniyle bu kurumlardan mezun olan 6grencilerin
mezun olduklarinda teorik bilgilerin yaninda pratik bilgiye de sahip olmasi hem
Ogrenci agisindan hem de igveren agisindan onem arz etmektedir. Bu nedenle
Sakarya Universitesi'nde uygulanan 3 dénem okul ortanminda ders 1 dénem
isletmelerde uygulama dersi sistemi 2016-2017 egitim 6gretim yili itibariyle Yalova
Meslek Yiiksekokulu’nda uygulanmaya baglamustir. Diger taraftan, denizcilik
egitimi veren kurumlarin Uluslararasi Denizcilik Orgiitii (IMO) tarafindan
yayinlanan, Gemi adamlarimin Egitimi, Belgelendirilmesi ve Vardiya Standartlari
Hakkindaki Uluslararasi Soézlesmesi (STCW) ve Egitim Sinav Yonergesinin
gereklerini yerine getirmesi vermis oldugu ehliyet agisindan zorunludur. Bu
calismada SWOT analizi ile uygulamanin denizcilik programlari i¢in yarattig firsat
ve tehditler degerlendirilecektir.
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Abstract: Vocational schools are important educational institutions in terms of
supplying sectoral workforce. Due to this main feature, and from the employer's
point of view, it is important for the graduates of these institutions to have
practical knowledge as well as the theoretical knowledge before they graduate
from the university. Because of this reason, new education system (3 semesters at
university and 1 semester training system) which was firstly in forced at Sakaya
University, have been started to implement in Yalova Vocational School as of
2016-2017 academic year. On the other hand, it is compulsory for the maritime
education institutions to apply STCW standards that is published by IMO and
Education Exam Regulation in terms of their seafarers' qualifications. In this
study, the opportunities and threats of this new education system will be
evaluated by SWOT analysis method for the marine program students.

Keywords: Maritime education,3+1 education program, associate degree
program, SWOT.
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1. Giris

Meslek yiiksekokullari, 4 yar1 yildan olusan egitim dgretim programlari ile is diinyasinin
ihtiyact olan nitelikli is giliclinii saglayan veya lisans egitimi icin ilk basamak olan Onlisans
egitimi diizeyinde egitim veren yiiksek 6gretim kurumlari olarak tanimlanmaktadir (2547 sayili
Yiiksekogretim Kanunu). Bu tanimlamadaki nitelikli kelimesinin 3 farkli sozliikk anlami
mevcuttur; bir seye ayirt edici Ozellik veren, vasifli, bir seye nitelik bakimindan {istiinliik
kazandiran, kaliteli ve bir seyi yapabilme niteligini ve ustaligini kazanmis olan, kalifiyedir
(http://www.tdk.gov.tr). Bu tanimlamalardan yola ¢iktigimizda MYO mezunlarinin vasifli,
kaliteli ve kalifiye eleman Ozelliklerine sahip olmasi beklenir. Programlarin meslegin temelini
olusturan uygun teorik agirlikli dersler ve deneyimli 6gretim elemanlar1 ile bu gereklerin
tamamin1 karsilayamamaktadir. Teorik bilgiler, uygulamali dersler ve staj egitimleriyle
desteklendigi takdirde sektoriin ihtiyacini karsilayan nitelikli is giicti kavrami ortaya c¢ikar. Fakat
meslek yiiksekokullarinin sektorle is birligi istenilen diizeye ulasamadigi igin egitim &gretim
verilirken sektoriin ihtiyaclar1 ve talepleri ¢ok fazla gézoniine alinamamakta ve 6grencilerin de
sektorlerden O6grencilik doneminde faydalanmasi saglanamamaktadir. Kamu veya 6zel kurumlar
baz1 durumlarda stajyerlere fazlalik goziiyle veya ucuz is giicii olarak bakmaktadir. Sarialtin ve
Erol (2015), Sakarya Universitesinde uygulanan 3+1 sistemi ile ilgili yaptiklar1 calismada, MYO
egitimine yonelik olarak Onerilen coziimlerde; is diinyasiyla isbirligi icerisinde uygulamali
egitime onem verme, staj siirelerinin uzatilarak etkin sekilde yapilmasini saglama ve miifredatin
is dinyasinin ihtiyaglart goz Oniine alinarak gilincel tutulmasina dikkat ¢ekmistir. Sakarya
Universitesi  biinyesindeki Meslek Yiiksekokullarinda 3 dénemi okulda ders, 1 donemi
isletmelerde tam zamanl istihdam seklinde egitim 6gretim verilmeye baslanmistir. Ogrencilerin
is hayatina teorik bilginin yani sira pratik bilgiyede sahip olarak mezun olmalar1 hedeflenerek
Meslek Yiiksekokulu égrencilerinin istihdama ydnelik yetismeleri saglanmaktadir. Universitenin
Sakarya Ticaret ve Sanayi Odas1 (SATSO) ile yapmis oldugu is birligi protokoliiyle, 6grenciler
teorik bilgilerini, “Mesleki Uygulamalar” dersi adi altinda kamu/6zel kurum ve kuruluslarinda
uygulamali egitimle pekistirme imkani1 bulmaktadir. Egitim 6gretim donemi icinde yapilacak olan
mesleki uygulama egitimi, akademik takvime uygun olarak 3. veya 4. donem siiresince 16 hafta
ve tam zamanli olarak siirdiiriilmektedir.

3+1 egitim modeli kapsamindaki 16 haftalik uygulama doneminin zorunlu staj doneminden
farklari;. akademik takvim donemi icinde uygulanmasi, 18 AKTS degerinde ‘“Mesleki
Uygulamalar” dersi olarak miifredatta yer almasi, Ogrencilerin uygulama siirecindeki
performanslari not olarak degerlendirilmesi ve en az 3 kez sorumlu 6gretim elemanlari tarafindan
yerinde denetlenmesidir. Tiim bu 6zelliklerin, bu modeli diger staj uygulamalarindan farkli ve
daha etkin kildig1 diisiintilmektedir (Yildirgan ve dig., 2016).

Bu calismada Yalova Universitesi Yalova Meslek Yiiksekokulu’na bagl 12 béliimde Sakarya
Universitesi'nden 6rnek alman 3+1 egitim sistemi 2016-2017 egitim 6gretim donemi itibariyle
uygulanmaya baslamiglardir. Caligmanin kapsamina giren boliimler, bu 12 boliimden ikisi olan
Ulastirma Hizmetleri ve Motorlu Araglar ve Ulastirma Teknolojileri Boliimleridir. Bu boliimler,
miifredatlarm1  STCW ve Egitim Smmav YoOnergesine uygun olarak hazirlaylp egitim
vermektedirler ve yine bu yonetmelik ve sozlesme ile denetime tabi olmaktadirlar. Bu egitim
sisteminin denizcilik programlart i¢in giiclii ve zayif yonlerin belirlenmesi ve dis gevreden
kaynaklanan firsat ve tehditlerin saptanarak gerekli onlemlerin veya ek uygulamalarin alinmasi
amaclanmustir.
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2.Kuramsal Cerceve
2.1. Denizcilik Onlisans Egitimi

Deniz tasimaciliginda gemilerin ¢gogunlukla uluslararasi sefer yapiyor olmasi; bu sektorde
uygulanacak standartlarin ve kurallarin uluslararasi sozlesmelere uygun olmasi sonucunu
dogurur. Deniz tagimacilig1 sektorii icinde, gerek gemide gerekse karada gorev alan insanlarin
egitimli ve donanimli olarak mesleklerinin gereklerini yerine getirebilmesini temin edebilmek
icin diinyanin bir cok {lkesinde uluslararasi standartlara uygun bir denizcilik egitimi
verilmektedir. Ulkemizde de her gecen giin sayisi artan denizcilik egitim kurumlari, uluslararas
ve ulusal standartlar1 karsilayarak mezun ettikleri O6grencilerin bu sektérde yer almasini
saglamalar1 ile iilkemizin diinya denizciligindeki paymi biiyiitmektedirler. Uluslararasi
Denizcilik Orgiitii (IMO), denizcilik egitiminde kalite gereksinimi nedeniyle gemi adamlarmin
yetistirilmesi, gelistirilmesi ve gerekli egitimleri i¢in uluslararasi standartlar1 iceren STCW'95
(Gemi Adamlarinin Egitim, Belgelendirme ve Vardiya Tutma Standartlar1) konvansiyonunu
yaymlamistir (Peksen ve dig., 2015). IMO’ nun bir iiyesi olan iilkemiz de taraf olunan STCW
sozlesmesi kapsaminda, 31.07.2002 tarih ve 24832 sayili Resmi Gazetede yayimlanan
Gemiadamlar1 Yonetmeligi ile bu yonetmelige bagli olarak 08.04.2002 tarih ve 483 sayili Resmi
Gazetede yayimlanan Egitim Smav Yonergesi hazirlamistir (Deniz ve dig., 2015). Denizcilik
programlar1 YOK Kanunu ile belirlenen esaslara ilaveten, bu uluslararasi kurallara ve Egitim
Sinav Yonergesinde belirtilen standartlara gore miifredatlarini planlamak zorundadirlar. Bu
standartlar taraf oldugumuz Bologna So6zlesmesi ile belirlenmis olan Avrupa Birligi (AB) yiiksek
Ogretim standartlar1 ile de uyumludur. (Bayer ve dig., 2015).

Egitim ve Siav YoOnergesi, gemiadamlarina verilen egitimlerin ve uygulanacak sinavlarin asgari
gerekleri ile egitim kurumlarinin Gemiadamlar1 Egitim Bilgi Sisteminde yetkilendirilme
sartlarini1 belirlemektedir. Bu Yonergede belirtilen esaslar, gemiadamlarinin yeterlik belgeleri ve
sertifikalar1 i¢in zorunlu olan egitim ve 6gretim ile ilgili en az gerekliliklerdir. Makine ve giiverte
smifi icin yeterlilik egitim gerekleri, gemiadamlar1 egitimlerine iliskin miifredat, 6gretim
elemani, 6gretmen ve egitimcilerin yeterlikleri, egitim kurumlarmin fiziki imkanlari, egitim
tesisleri, arag gere¢ ve donanim gerekleri, gemiadamlari sinav konular1 ve basari esaslari, egitim
kurumlarma kayit kabul, saglik kosulu, smif gegme, acik deniz egitimi ve mezuniyet esaslarini
belirler (Peksen ve dig., 2015).

Egitim kurumlarmin ilgili egitimleri, Gemiadamlar1 YOnetmeligi ve bu yonetmelige bagh
Gemiadamlar1 Egitim ve Sinav Yonergesinde belirtilen kosullar1 yerine getirdikten sonra,
Denizcilik Egitimi Denetleme ve Kalite Standartlar1 Esaslart Hakkinda Yonetmelik ¢ergevesinde
denetlenir. Bu denetimden basar1 ile gecen egitim kurumlarina komisyon degerlendirmesi
sonrasinda kendilerine, Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi’na bagh ilgili genel
midiirliik¢e egitim izinleri verilerek egitime devam etmeleri saglanir (Deniz ve dig., 2015).

Yalova Universitesi Yalova Meslek Yiiksekokulu’nda denizcilik egitimi veren 2 bdliim altinda
Deniz ve Liman Isletmeciligi, Yat Isletme ve Yonetimi ve Deniz Ulastirma ve Isletme
programlari yer almaktadir. Bu programlarin miifredatlar1 Egitim Sinav Yonergesinde belirtilen
asgari sartlar ve miifredat baz alinarak hazirlanip yine bu yonetmelik sartlarini saglayan 6gretim
elemanlar1 ile egitim &gretim faaliyetlerini gerceklestirmektedir. Ogrenciler mezun olup
‘tekniker’ sifatin1 kazanabilmek i¢in zorunlu 30 is giiniinden olusan ‘Endiistriye Dayali Egitim’

ad1 verilen stajin1 tamamlamak zorundadirlar. Kariyerini denizde devam ettirmek isteyen Deniz
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ve Liman isletmeciligi ve Deniz Ulastirma ve Isletme programlarinin &grencileri 6nlisans
egitimlerini tamamlayip mezuniyet sonrasinda, liman seferi disinda c¢alisan 500 GT’den biiyiik
gemilerde, altt ay1 koprii istiinde egitim olmak iizere toplam on iki ay deniz egitimini
onaylanmis bir staj defterine uygun olarak basari ile tamamladiktan sonra, Yat Isletme ve
Yonetimi programindan mezun olan ise onbes metreden daha uzun ticari yatlarda Yat Kaptani
(499 GT) stajyeri olarak toplam alt1 ay deniz egitimini, onaylanmig bir staj defterine uygun
olarak basari ile tamamladiktan sonra, Ulastirma, Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi Gemi
Adamlar1 Sinav Merkezi (GASM) tarafindan yapilan yeterlilik sinavini gegerek ehliyet almaya
hak kazanirlar. Aldiklar1 ehliyet ile yeterliliklerine uygun gemilerde kariyerlerine devam ederler.
Denizcilik progrmlarindan mezun olan 6grenciler gemide galisacagi gibi, liman, tersane, lojistik
sirketleri, armator sirketleri, deniz sigorta sirketleri gibi ¢cok genis alanlarda calisirlar. Meslek
yiiksekokullarindan mezun olan bu Ogrenciler denizciligin bu genis kollarinda istihdam
edebilecek sekilde yogun ders programina tabi olmaktadirlar.

2.2.3+1 Egitim Sisteminin Denizcilik Programlarina Uygulanmasi

Tablo 1 sistemin denizcilik programlarina uygulanmasi ile programlarda ders ¢ikarma veya
ders azaltma yapilarak giincellmis miifredatlar1 dzetlemektedir. Deniz ve Liman Isletmeciligi
Programi’ndan isletme agirlikli dersler kaldirilmak zorunda kalimmistir. Deniz Ulastirma ve
Isletme Programi’ndan hem isletme hem de giiverte dersleri kaldirilmustir.

Tablo 1. Sistemin denizcilik programlarina uygulanmasi sonucu miifredat degisikligi ve
mevcut 6grenci sayisi

Program DENIZ VE LIMAN DENiZ ULASTIRMA VE YAT ISLETME VE

. ISLETMECILIGI ISLETME YONETIMI
Islem
Kaldirilan 1. Limanlar ve Terminaller 1. Deniz Ulastirma L $emel R Bilgi
- . I eknolojileri
Dersler 2. Denizcilikte  Risk  ve Teknolpjllerl 2 Denizcilik Ekonomisi
Sigorta Yonetimi 2. Deniz Orf ve Adetleri '
3. Denizcilikte Insan 3. Tibbi ilkyardim ve Bakim
Kaynaklar ve Is 4. Deniz Ulastirma
Giivenligi Isletmeciligi 1
4. Genel Isletme 5. Deniz Ulagtirma
5. Denizcilik Ekonomisi Isletmeciligi 11
6. Denizcilik Isletmelerinde 6. Gemi Giivenligi ve Klas
Yonetim ve Organizasyon Kuruluslari
7. Denizcilik Ingilizcesi 111
8. Goksel Seyir I1
Kredisi 1. Gemicilik Meteoroloji (1 1 ;gzrt'()jlya Standartlan (1
Azaltilan saat) 2. Denizde Emniyet (1 saat)
Derdr B Lotk Yol ) i ok 055
' saat) 4. Uluslaras1 Denizcilik
Sozlesmeleri (0,5 saat)
Yeni Eklenen 1. Tanker Yiik Islemleri ve
Dersler Dengesi
2. Deniz Isletmeciligi ve
Lojistigi
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Program Orgiin : 50 Ogrenci Orgiin : 45 Ogrenci Orgiin : 50 Ogrenci
Ogrenci Sayist Ogretim : 50 Ogrenci 2. Ogretim : 45 Ogrenci 2. Ogretim : 40 Ogrenci
Toplam : 100 Ogrenci Toplam : 90 Ogrenci Toplam : 90 Ogrenci

Tablo 2. Ogrencilerin uzun dénem staj yapabilecekleri Yalova’da faaliyet gosteren
denizcilik ile ilgili kurumlar (Yalova Lim.Bsk.,2017)

Denizcilik isletmesi Tiirii isletme Sayis1 Stajyer Kapasitesi (Donem)
Tersane 25 faal, 20 ingas1 devam eden tesis 50
mevcut
Liman (ISPS Kapsaminda) 2 faal, 1 yatinm asamasinda tesis 4
mevcut
Feribot Terminali 3 faal tesis mevcut 6
Marina 1 faal tesis mevcut 2
Resmi Kurum 1 adet (Liman Bagkanlig1) 2
Acente 3 faal gemi acente firmasi mevcut 6
Toplam 35 70

Tablo 2’de goriildiigi gibi Yalova genelinde 35 mevcut kurumun toplamda 70 6grenciye

kadar staj imkan1 saglayabilecegi diisiiniilmektedir fakat staj gormesi gereken 6grenci sayisi ise
280°dir.

3.Yontem

Arastirmada, SWOT analizi teknigi kullanilmistir. Kritik basar1 faktorlerinin analizi olarak da
bilinen SWOT (Bernroider, 2002), iyi strateji gelistirmenin énemli bir adimudir. Iyi bir strateji,
ele aliman durumun i¢ faktorler (lstiinliik ve zayifliklar) ile karsilasilan dis faktorler (firsatlar ve
tehditler) arasinda uygunluk saglamay1 gerektirir (Kurtilla vd., 2000). Olusturulan matrisde 3+1
sisteminin Deniz Ulastirma ve Isletme, Deniz ve Liman Isletmecilig, Yat Isletme ve Yonetimi
programlart i¢in gliclii ve zayif yonleri ele alinarak firsatlar ve tehditler analiz edilmistir.
Tehditlerin firsata doniismesi i¢in 6nerilerde bulunulmustur.

Sistem yeni uygulanmaya baglanip 6grenciler mesleki uygulama dersini heniiz almadigi i¢in
anket yapilamamistir. Bu sisteme tabi olmayan fakat 30 is gilinli stajin1 yapan 6grencilerle ve
ogretim elemanlar ile yiiz yiize yapilan goriismelerden faydalanilmistir. Ayrica sistemin
uygulandig1 Sakarya Universitesi tarafindan yapilan ¢alisma sonuglarindan, staj ile ilgili yapilan
caligmalardan giiclii ve zayif yonlerin belirlenmesinde faydalanilmistir.

3.1. SWOT Analizi

SWOT Analizi; orgiitiin basaris1 lizerinde kilit role sahip faktorlerin belirlenerek, stratejik
kararlara esas teskil edecek sekilde yorumlanmasi siirecidir (Songiir, 2004). SWOT Analizi,
organizasyonun i¢ ve dis ¢evresinin degerlendirilmesine imkan saglayan bir analiz teknigi olup
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orgiitsel ve c¢evresel faktorlerin olumlu ve olumsuz yonleriyle incelenmesini igermektedir
(Cebecioglu, 20006).

SWOT Analizinin i¢ faktorleri giiglii yonler ve zayif yonlerdir, dis faktorler ise firsatlar ve
tehditler olup su sekilde tanimlanmaktadir;

S- Guiglii Yonler (Strength); Gstiinliik, isletmenin herhangi bir konuda rakiplerine gore daha etkili
ve verimli olmasi hali (Cebecioglu, 2006) ve isletmenin i¢ ¢evresinin analizi sonucunda ortaya
cikartilan, rakiplerine kars iistiinliik saglayabildigi varlik ve yeteneklerini kapsamaktadir (Ulgen
ve Mirze, 2004).

W-Zayif Yonler (Weaknesses); bir isletme igin zayiflik, rakiplerine gore daha az verimli veya
etkili oldugu yonleri ve faaliyetleri demektir. (Dinger, 2004).

O-Firsatlar (Opportunities); isletmeyi gelistirebilecek, bulundugu konumdan daha ileriye
gotlirebilecek, ona yarar saglayabilecek olumlu ¢evre gostergeleridir.

T-Tehditler (Threats); ¢cevrede olusan ve isletmenin varligini sona erdirebilecek veya gelisimini
durdurabilecek olumsuz ¢evre gostergeleridir. Bu olumlu ve olumsuz olas1 dis ¢evre gostergeleri
isletmenin gelecegini dogrudan veya dolayli olarak etkileyebilme giiciine sahiptir (Ulgen ve
Mirze, 2004).

Sekil 1. SWOT Gézliigii (Aktan, 1999)

MEVCUT DURUM GELECEK DURUM

-Durumumuz ne

olacak?
- Kime hizmet

Guagla
Yonler

-Durumumuz nedic?
-Fime hizmet
edivoruz?

-Organizasyonun edecegiz?

giliclii ve zayif yvonleri - Organizasyonu

nelerdir? gelecekte neler
-Organizasyonun beklivor?

kargsilagabilecegi firsat

ve tehditler nelerdir?

SWOT analizi ile giiglii ve zayif yonleri tespit edilerek giiclii yonlerin ne sekilde hangi
alanlarda kullanilabilecegine dair fikir sahibi olunacak, zayif yonler gii¢lendirilmeye c¢aligilacak,
olast firsatlar en verimli bicimde degerlendirilebilecek, olasi tehditlere karst Onlemler alma
yoluna gidilebilecektir.

4.Bulgular

Deniz Ulastirma ve Isletme, Deniz ve Liman Isletmeciligi ve Yat isletme ve Yonetimi
programlar1 i¢in eski ve yeni miifredatlar, Gemiadamlari Yo6netmeligi, Egitim ve Sinav
Yonergesi, STCW ve Yalova sehrinin konumu ve olanaklari goz oniine alinarak SWOT analizi
yapilmis olup Tablo 3°de 6zetlenmistir.

Tablo 3. 3+1 sisteminin denizcilik 6nlisans programlari icin SWOT Analizi
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Giigclii Yonler

16 haftalik siire¢ olmasi

18 AKTS degerinde Mesleki Uygulamalar
dersi adinda miifredatta yer almasi

Denetime tabi olmast

Performansa not verilmesi

Ogrenilen teorik bilginin uygulanma firsat:
elde edilmesiyle bu uzun siirecte teknik beceri
kazanilmasi

Meslek ile ilgili ¢aligma kosullarinin
taninmasi

Sorumluluk duygusu kazanilmasi

Ozgiiven artmasi

Takim halinde ¢aligma becerisi kazanilmasi
Yeteneklerin ve eksikliklerin farkina varilmasi
Is diinyastyla erken tamisma ve adaptosyonun
erken baglamasi

Isletmedeki yonetim ve is akisini tanima
firsat1

4 aylik bir is deneyimine sahip olunmasi

Yeni is bagvurularinda referans olacak is
diinyasinin seckin insanlariyla daha fazla
zaman gegirilerek taninma firsat1 ve sosyal ag
kurulmasi

Para kazanma hazzi ve mezun olur olunmaz
calisma hayatina atilma istegi

Staj siirecinde rotasyon yapan 6grenci i¢in
sektorii daha iyi tanimasi

Kariyer planlamasinin daha gergekgi
yapilmasi

Ogrencinin sektdriin hangi dalinda calismak
isteyecegine dair fikir sahibi olmas: daha
bilingli karar verilmesi

Is alanindaki teknolojik ve diger gelismeleri
yerinde ve aninda gérme firsati

30 is giiniinden olusan stajlarda tam ige
adaptasyon saglarken siirenin bitmesi ve
istenilen amaca ulasilmamasi

Mezun 6grencilerin en ¢ok yasadigi sorun olan
is verenlerin is deneyimi beklentisinin kisa bir
stire¢ olsa da kargilanmasi

Bu siirecte edinilen deneyimle kendi
yeteneklerine uygun olan is koluna karar
verilmesi
Ehliyet
ogrenciler
ogrenilmesi

Staj siirecinde eksikliklerinin farkina varan
Ogrencinin i hayatina atilmadan bunlar
giderme sansi

alarak  gemiye
icin  sektoriin

¢ikmak
kara

isteyen
ayaginin

Firsatlar

Universite-sektor is birliginin olusmasi

Zayif Yonler

Bir déonem okulda alinacak egitimin 6grenci
acisindan dnemli olmasi

Ehliyet almak isteyen 6grenciler i¢in hali
hazirda 6 ay veya 12 ay staj siiresinin olmasi
Yogun olan 120 AKTS den olugan 4 dénem
egitim dgretim siireci

Ogrencinin ileride is hayatinda fayda
saglayacak igletme ve giiverte derslerin
kaldirilmast

GASM tarafindan yapilan sinavlara girecek
ogrenciler agisindan giiverte ve ingilizce ders
saatinin azaltilmasi veya dersin kaldirilmasi
Yalovanin denizcilik sektorii agisindan ¢ok
kisitlt sehir olmasi ve staj yerinin bu agidan
biiyiik sorun olmasi

Ogrencilerin Yalova diginda staj yapmasi
6grenci agisindan sikinti olusturmasi

Yalova disinda staj yapacak 6grencilerin
denetimine iliskin yasanacak aksakliklar

Staj yeri verimsizse 6grencinin bir doneminin
bosa gitmesi

Is yerinin stajyere ¢ok basit isler yaptirmasi,
Stajyerin teorik bilgi eksikligi,

Is yerinin stajyere kars1 ilgisiz tutumu,
Yeterince uygulama becerisi gelistirememe
sorunu

Ingilizce ders saatinin azaltilmas1

DGS ile denizcilik lisans programina gegecek
ogrenciler i¢in lisans programi icerisinde yer
alan agik deniz stajini zaten var olmasi

DGS ile denizcilik lisans programina gegecek
ogrenciler i¢in ders sayisiin azaltilmasi
sonucunca intibak yapilacak ders sayilarinin
azalmis olmasi

Ogrenciler 6zellikle 3. ve 4. donemlerde
DGS’ ye yogun hazirlik yapmakta olup bu
donemde yogun is temposunun bu hazirlig
olumsuz etkilemesi

Ogrencinin birinci ve ikinci dénemden
kaldig1 dersi olmasi ve 6grencinin stajini
sehir disinda yapmasi durumunda 6grenci
acisindan biiyiik sikintt olusturup déneminin
uzamast

Karada ¢alisacak 6grenciler isin isletme dersi
sayisinin azaltilmasi fakat bu uygulamayla
isletme staj1 yapma sansi elde etmesi

Pratik yapma firsat1 veren bu uygulamanin
Ogrenciye bir donem de olsa teorik bilgi
verilmesini ortadan kaldirmast

Tehditler

Gliverte stajyeri clizdani verilmeyecegi i¢in
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Miifredatlarin sektoriin ihtiyaglarini da baz
alinarak giincel tutulmasi

Sektoriin daha deneyimli, daha biligli
mezunlarla ¢aligma firsat1 elde etmesi
Sektoriin ise alimlardan sonra 6n egitim
vermesine gerek kalmamasi

Nitelikli i giicii kavraminin ortaya ¢ikmasi
Diger meslek yiiksekokullarindan mezun olan
ogrenciler arasinda rekabet avantaji

Denizcilik sektoriiniin genis is kollarinda bu
uzun siirecin degerlendirilmesi
Akademisyenler ve sektor c¢alisanlarin
karsilikl olarak bilgi ve tecriibe aligverisi
Uzun vadede bilingli mezunlar sayesinde ilke
ekonomisi ve kalkinmasina destek saglanmasi
Ogrencilerin kendilerine uygun olan béliimii
deneyimleri sayesinde se¢me sansmi elde
etmesi

Mesleki  ingilizce 6grenme  firsati  ve
ingilizcenin sektor i¢in 6neminin farkedilmesi
Kurumun stajyere bakig agisinin bu uzun

Ogrencinin agik deniz stajindan
faydalanamamasi

Denizcilik programlarimin diger
programlardan farkli olarak miifredatinin
belirli standartlara uygun olma ve
yonetmeligin gerekleri yerine getirilmesi
zorunlulugu

Belirli kalite standartlarini yerine getirme
zorunlulugu ve denetime tabi olmasi
Yapilan denetlemelerde uygunsuzluk
bulunmasi1 durumunda ehliyet verme
yetkisinin askiya alinmasi

Miifredatin AKTS asmama durumu ve 3
doneme sikistirilmasi nedeniyle azaltildig:
icin 6grencilerin GASM sinavlarindaki
basarisini olumsuz etkilemesi

GASM sinavlarindaki basar1 oranin diigmesi
okul i¢in olumuz imaj sergilemesi
Yalova’da staj yapma imkaninin mevcut
ogrenci kapasitesini kargilamamast
Yalova’da staj i¢in {iniversite-sanayi isbirligi

olmamas1

e Verimsiz gegen siire¢ 6grencinin sektore
bakis acisini degistirip okudugu boliimden
sogutmasi

stirecte degisip 6gretme egiliminin artmast
Para kazanma hazmnin elde edilmesiyle
calisma performansinin artip stajin istenilen
amaca ulagmasinin saglanmasi

Gorerek ve uygulayarak o6grenmenin daha
kolay ve kalic1 olmast

5.Sonug¢ ve Tartisma

3+1 sisteminde uygulanan mesleki uygulamanin siiresinin uzunlugunun 6grenciye uygun
secilmis kurumlarda stajin faydalarini maksimum diizeyde arttiracaktir. Gemi adami olarak
caligmak istemeyen kariyerini karada devam ettirmek isteyen oOgrenciler agisindan fayda
saglayacaktir.

Denizcilik sektoriiniin hem kara hem deniz ayag: vardir. Kara ayag: ¢ok farkli ve genis is
kollarini igerir. Ogrenci bu farkli sektdrlerde bu siireyi degerlendirerek kariyeri igin
saglam adim atabilir. Mezuniyetten sonra hangi firmalarda is arayacagini bilir. Kendi
yeteneklerine uygun olan is koluna karar vermis oldugu igin is basvuru siirecini daha
verimli gegirebilir.

Denizcilik sektoriiniin uluslararast kimligi sebebiyle yabanci dil bu isin olmazsa
olmazidir. Staj siirecinde 6grenci hem bu gercekle yiizleserek is hayati yogunluguna
atilmadan yabanci dil altyapisini giliclendirmek ig¢in siiresi olacak hem de bu siirecte
kurum igerisinde yazigmalari, konusmalari, belgeleri takip ederek ozellikle mesleki
ingilizcesini gelistirebilir.

Staj siiresinin 30 is giiniine ilave olarak 16 haftalik daha staj siiresi olmas1 6grencinin is
deneyimini ciddi sekilde arttiracaktir. Stajyer dgrenciler 30 is giiniinde tam adaptasyon
saglayip is siirecini 6grendiginde staj siiresi sona ermekte olup stajdan beklenilen fayda
tam oarak alinamamaktadir. 16 haftalik uygulamayla c¢alistigi kurumu daha iyi tantyacak
ayrica sirket i¢inde veya sektor icinde rotasyon yapma sansi elde ederse bu uzun siireyi
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daha iyi degerlendirebilecektir. Ogrenci liman, acente, brokerlik, forwarderlik gibi
denizclikle ilgili olan is kollarinda deneyim sahibi olabilecektir.

e Kurumun bakis agis1 Stajyere karsi daha olumlu olacaktir. 30 is giinli stajlarinda
Ogrenciye gecici gozle bakan kurumun bu uzun siirecte stajyere Ogretme egilimi
artacaktir. Stajyerin de kuruma fayda saglamasi bakimindan is 6gretme konusunda daha
istekli olacaklardir.

e Ogrenci i¢in daha uzun is deneyimi olacak, CV sinde bunu belirtebilecek bu siirecte daha
cok is cevresi olusturabilecek, referans olacak kisiler stajyeri daha iyi taniyabilecektir.

e Ogrenci bu siirecte para kazanarak para kazanma hazzini elde edecektir bu da 6grencinin
caligma performansini arttirip stajin istenilen amaca ulagsmasini saglayacaktir ve mezun
olur olmaz ¢aligma hayatina atilmak isteyecektir.

Diger yandan,

e Denizcilik programlarinin diger programlardan farkli olarak miifredatinin belirli
standartlara uygun olma zorunlulugu, Avrupa Denizcilik Giivenlik Ajansi ve Ulastirma,
Denizcilik ve Haberlesme Bakanligi yetkilisi ve diger denizcilik programlarindaki
hocalar tarafindan denetime tabi olmasi ve bu denetlemelerde uygunsuzluk alinmasi
durumunda ehliyet verme yetkisinin askiya alinmasi bu bdliimlerde bazi degisiklikler
biiylik sorunlara yol acabilir.

e Denizcilik programi 6grencilerinin ehliyet alip gemide ¢alismak isteyen yat kaptanligi
Ogrencileri i¢in 6 ay yat staj1, vardiya zabitligi 6grencileri i¢in 12 ay ag¢ik deniz staji zaten
vardir. Bu 16 haftalik siire¢ ekstra staj siiresi olusturacaktir. Ogrencinin bu donemde
okulda egitim almas1 6grenci agisindan daha avantajli olabilir.

e Denizcilik programlarinin miifredatinda yukarida bahsedildigi gibi yOnetmeligin
gerekleri yerine getirilmesi zorunludur. Zaten yogun olan 120 AKTS den olusan 4 donem
egitim dgretim siirecinin 3 déoneme indirilmesi sorun olusturabilir.

e Ogrencilerin hem gemi hem karada ¢alisma olanagi nedeniyle ydnetmeligin gemide
calisacaklar i¢in zorunlu tuttugu miifredata ek olarak karada calismak isteyen 6grenciler
icin isletme dersleri de miifredata eklenmektedir. Bu uygulama nedeniyle yonetmelikte
zorunlu olmayan fakat dgrencinin ileride is hayatinda fayda saglayacak isletme agirlikli
dersler kaldirilmak durumunda kalinmigtir. Karada galisacak 6grenciler isin isletme dersi
azalacak fakat bu uygulamayla isletme staj1 yaptirilacaktir. Pratik yapma firsati veren bu
uygulama ogrenciye teorik bilgi alinmasini ortadan kaldirmaktadir.

e Ogrenciler mezun olduktan sonra Gemiadamlari Smav Merkezi tarafindan yapilan
sinavlardan basarili olduklar1 takdirde ehliyet almaya hak kazanmaktadirlar. Fakat bu
uygulamada miifredatin AKTS asma durumu ve 3 doneme sikistirilmasi nedeniyle
azaltildig1 i¢in 6grencilerin GASM sinavlarindaki basarisint olumsuz etkileyebilir. Bu da
ayn1 zamanda okulun basarisi i¢in kotii imaj sergiler.

e DGS ile denizcilik lisans programma gegecek dgrenciler lisans programi igerisinde yer
alan acik deniz stajin1 zaten yapacaklardir. Bu siire¢ 6grenci igin ekstra staj olurken
intibak yapilacak ders sayilar1 azalmakta olup 6grenim siiresi uzayacaktir.

e Ehliyetini yiikseltmek isteyen veya isletmelerde lisans mezunu olarak caligmak isteyen
ogrenciler ozellikle 3. ve 4. donemlerde DGS’ ye yogun hazirlik yapmaktadirlar. Bu
donemde yogun is temposu bu hazirligi olumsuz etkileyebilir.

e Giiverte stajyeri clizdan1 verilmeyecegi i¢in 6grencinin agik deniz stajindan sayilmayacak
bu da gemiye cikacak 6grenciler igin ¢ok fayda saglamayacak.
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e Staj yeri verimsizse Ogrencinin bir donemi bosa gidecektir. Verimsiz gecen siireg
Ogrencinin sektore bakis agisini degistirip okudugu béliimden sogutabilir.

e Yalova denizcilik sektorii agisindan ¢ok kisithi sehirdir. Staj yeri bu agidan biiyiik sorun
olacaktir. Ogrencilerin Yalova disinda staj yapmasi 6grenci agisindan sikint1 olusturabilir.
Ayrica bu uygulamadaki en énemli nokta olan staj yapilacak kurumlarin tiniversite ile
isbirligi ve 6grencinin bu siirecte denetlemesi ¢ok miimkiin olmayabilir.

e Ogrencinin birinci ve ikinci donemden dersi olmasi1 ve &grencinin stajin1 sehir disinda
yapmasi 0grenci agisindan biiyiik sikinti olusturup donem uzamasina neden olabilir.

Bu sistemle okuyan &grenciler i¢in Bakanlik tarafindan farkli bir uygulama ile giiverte stajyeri
ehliyeti verilirse 6grenci bu siirecte agik deniz staj yapma hakkina sahip olur. Gemiadami olarak
calisacak Ogrenciler i¢in mevcut zorunlu stajdan bu siire diisebilir ayrica gemiadami olarak
kariyerine devam etmek istemeyen 6grenciler ise bu siireyi gemide gegirerek sektoriin bu ayagini
da goriip, uygulayarak d6grenme sansi elde edebilir. Ayrica stajyerler bu siirecte karada alacagi
stajyer ticretinden ¢ok daha fazla iicret elde edebilirler. Bu sekilde staj yeri bulma sikintisi, staj
yeri konumu gibi sorunlar ¢oziiliir, 6grenciyi daha fazla motive edip sistemin tehditlerini
olusturan faktorlerde firsata doniiserek sistem 6grenci acisindan maksimum fayda saglamis olur.
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Oz: Bu arastirma okul dncesi dgretmen adaylarimn temel matematik kavramlarin
igeren sorular1 ¢Ozerken yaptiklari hatalari tespit etmeyi amaclamistir. Betimsel
arastirma modeli baz alinarak tasarlanan ¢alismada, amaca yonelik olarak, 10 agik
sorudan olusan bilgi testi olusturulmus ve farkli simiflarda 6grenim goéren 237
Ogretmen adayina uygulanmustir. Katilimeilarin vermis olduklari hatali ¢oziimler
analiz edilmis ve Ogretmen adaylarimin yapmus olduklari hatalar soruyu hatali
anlama, basit aritmetik iglem hatasi,  yOontemsel hata ve kavramsal hata
kategorilerinde siniflandirilmistir. Yapilan analizler neticesinde, hatalarin biiyiik
¢ogunlugunun soruyu hatali anlama ve basit aritmetik islem hatasi kategorisinde
oldugu tespit edilmistir. Elde edilen verilere gore, Ogretmen adaylarimin bilgi
testindeki sorular1 dogru ¢6zememelerindeki en biiyiik etkenlerin soruyu yanlis
anlama ve yorumlamalarindan ve ¢6ziim siirecinde islemleri yaparken dikkatsiz
olmalarindan kaynaklandigr sdylenebilir. Bu tarz hatalarin oniine gecilebilmesi igin,
bireylerin okuma aligkanliklarimin arttirtlip, okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesi ve kisilerin ¢6ziimiin dogru olup olmadigimn kontroliiniin yapmasi
saglanmalidir.

Anahtar kelimeler: Matematik kavramlar, hata, hata ¢esitleri.
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Abstract: The purpose of this research was to determine pre-school teachers’
understanding of basic math concepts. In the study the descriptive model was used
as research approach. Data collection scale, the test of 10 open-ended questions
developed by the researchers was used. The sample consisted of 237 teachers
candidates studying in different grades registered to the department of preschool
education. The collected data were analyzed descriptively and the mistakes they
have made categorized using the codes “incorrect understanding", "simple
arithmetic error”, "procedural errors” and “conceptual error”. The findings of the
study demonstrated that the majority of the errors were in the categories “incorrect
understanding” and “simple arithmetic error”. In addition, their mistakes in the
knowledge test were determined to be caused by the misinterpretation and the
misunderstanding of the questions and their carelessness in the solution process. It
was suggested that in order to avoid such errors, it was necessary to develop
students' reading comprehension skills, reading habits and skills to control the
result of the question solution.

Keywords: math concepts, pre-school teachers, mathematics teaching.
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1. Giris

Genel olarak toplum tarafindan matematik sayilar, semboller ve hesaplamalarla ilgili islem y1gin1 olarak
gorillen bir ders olarak algilanmaktadir. Halbuki matematik giinliikk yasantirmzin her asamasinda
kullandigimiz, yasamimizin bir pargasi haline gelmistir (Umay, 2003; King,1998 ; Sertdz, 1999). Giinliik
yasantimizda kullandigimiz pek ¢ok kavram iginde (zaman, mekan, sekil, say1 vb gibi) farkinda olmadan
matematikle i¢ i¢ceyizdir (Tarim, 2010). Matematik sadece aligveriste ya da saate bakarken oldugu gibi
sayilarla, hesaplamalarla ilgili olarak degil, bundan ¢ok daha é6te, kavramlariyla, diisiinme bi¢cimiyle de
yasamlarimizdaki yerini almustir. Her glin onlarca kez kullandigimiz “sabah”, “daha o6nce”, ‘“kisa
zamanda”, “yaninda”, “ortasinda” gibi pek ¢ok kavram dogrudan matematik igerir. Bunlarin disinda
sorunlan algilayisimiz, iirettigimiz ¢ézliimler, géze alinacak risklerin ya da olasiliklarin hesabi da hep
yasam i¢indeki matematigi olusturur (NCTM, 2000 ; Sperry Smith, 1996; Umay, 2003). Yasamimizin her
alanminda matematikle siirecek olan bu iligkide okul 6ncesi donemi biiyiik 6nem tasir. Okul 6ncesi donem
dogumdan ilk6 gretime kadar devam eden, ¢ocugun geligiminin ve égrenmesinin en hizli oldugu déonemdir.
Bu donemde kazandirilacak matematik bilgi ve kavramlar1 ¢ocuklarin ileride matematigi kullanabilen
bireyler olarak topluma kazandirilmalarim saglayacaktir (Akman, 2002; Inan, 2014; Tarmm, 2010; Umay,
2003). Okul 6ncesi donemde g¢ocuklara verilecek olan nitelikli matematik egitimi ilkokulda olusabilecek
ogrenme giigliiklerine engel olabilir (Fuson, Smith & Lo Cicero, 1997; Hiebert & Wearne, 1993; Inan,
2014; Biilent Giiven). Diinyadaki en etkin matematik egitimi kuruluglarindan biri olan NCTM, 2000 yilinda
okul matematigi icin belirledigi standartlara artik okul dncesi donemi de dahil etmistir. Bu okul dncesi
donem matematik egitimine verilen nemin en dnemli gostergelerinden biridir(Giiven ve ark.,2012).

Okul ©Oncesi dénemde c¢ocuklarda matematik korkusu heniiz olusmamustir. Herkes okula, evinden
gelirken beraberinde getirdigi parga boliik bilgilerle baslar. Ana dilini 6grenir gibi farkinda olmadan
ogrendigi bu bilgilerle iliskisi kurulmadan &gretilmeye calisilan matematik ¢ocuklara soyut gelir ve
cogunlukla onlar1 korkutur. Giinliik yasamda karsilagilan ve zaten 6grenilmis olan bilgilerle bagi kurularak
anlatilan matematik, matematik korkusu olusmasim biiyiik 6lciide engeller (Inan, 2014). Okul &ncesi
donemde kazanilan deneyimler, ileriki yillara fen ve matematik alanlarinda ¢ocuklarin basarili olmalarinda
onemli rol oynamaktadir. Ozellikle ¢ocuklarin formal matematik 6gretimi ile karsi karsiya kaldiklar
ilkdgretim yillarinda ¢ocuklarda matematik korkusunun gelismemesi, matematigi sevmeleri, matematik
Ogreniminden heyecan duymalari ve matematige karsi pozitif bir tutum gelistirmeleri, okul Oncesi
yillardaki matematik yasantilarn ile dogrudan iligkilidir. Ciinkii okul Oncesi yillar pek ¢ok matematik
kavraminin temellerinin atildig hassas yillardir (Oktay, 2000). Bu donemde ¢ocuklar giinliik yasantilarinda
pek ¢ok matematiksel kavramla kargilagarak deneyim kazanirlar. Cocuklarin basarisizlik endisesi yasamda
informal yollarla edindikleri bu temel kavramlarin da temelini olusturur. (Oktay, 2000). Bu nedenle okul
oncesi donemde oyunlarn agirlikta oldugu, gerginliklerden, dnyargilardan daha uzak bir uzak bir ortamda,
cocuklart matematikle korkutmadan tamstirmak ¢ok daha kolay basarilabilir (Atkinson, 1992 ; Umay,
2003). Amerika Ulusal Aragtirma Konseyi (NRC)’ye gére “insanlarin topluma tam katilimlar i¢in temel
matematigi bilmeleri gerekir” (NRC, 2001). Erken ¢ocukluk doneminde nitelikli bir matematik egitimi
almmasi ve saglam temeller olusturulmasi ilerideki akademik basari i¢in Onemli bir igaret olarak
goriilmektedir (Fuson, Smith & Lo Cicero, 1997; Bothaa, Mareea ve Witt, 2005). Okul oncesi egitiminde
cocuklarin gelisim 6zellikleri de dikkate alinarak matematigin birgok konusuna yer verilmekte, ilkdgretim
matematiginin daha kolay Ogrenilmesi i¢in uygun bir zemin hazirlanmaktadir. Bu dénem ¢ocugunun
matematigin temelini olusturan pek ¢ok kavramin kendisiyle degil onun daha iyi anlamasim saglayacak
durumlarla karsilastign donemdir. Ornegin okul dncesi dénemde kazamlan “say1 kavranu™ degil, ginlik
yasamda siklikla karsilagtigi sayilarin “sembolleri, yazilisi, ...” gibi baz1 6zellikleridir. Oysa say1 bir
sembol degil, miktara iliskin bir soyutlamadir ve sembol yalmzca onun admi gosterir. Matematigin
neredeyse tiim konular1 okul 6ncesinde matematik egitiminin kapsamina girmektedir. Grafikler, olasilik,
toplama-¢ikarma, ¢arpma- bolme, koordinatlar, &lglim, Oriintiiler, geometri, simflandirma, eslestirme,
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sayma, sayilar, dil, siralama, kavramlar, veri toplama, problem ¢dzme, istatistik, semboller... Az ya da ¢ok,
okul dncesi egitimi doneminde ylizeysel ve tanima diizeyinde de olsa bu konularin tiimiine deginilmektedir
(Umay 2003). Literatirde yapilan c¢aligmalara bakildiginda Ding ve Artut (2011) ile Tarim (2010)
tarafindan yapilan g¢aliymada Ogretmen adaylarinin rutin olmayan problemleri nasil ¢ozdiikleri, bu
problemleri ¢dzerken kullandiklari stratejileri ve yaptiklar1 hata tiirleri incelenmistir. Umay (2003)
tarafindan yapilan ¢aligmada okul dncesi 6gretmen adaylarimn matematigi nasil algiladiklar, giinlik yasam
icinde ne kadar ayirt edebildikleri ve ne Ogretecegini ne kadar bildikleri sorularina cevap aranmustir.
Literatiirde bu ¢aligma konusu ile iliskili oldugu diisiiniilen calismalar asagidaki gibi verilebilir. Ding, Artut
ve Tarim (2009), tarafindan 6gretmen adaylarinin ordinal (sira) sayilan igeren rutin olmayan problemleri
nasil ¢ozdiiklerini, bu problemleri ¢6zerken kullandiklan stratejileri ve yaptiklar hata tiirlerini belirlemek
amaciyla yapilan ¢aligmada 6gretmen adaylarinin en yiiksek basariyr verilen iki saymin toplami ya da
cikarilmasi ile ilgili problemleri ¢6zmede basar1 gosterdikleri, en diisiik basart ise verilen iki ordinal
sayidan birinin kendisinden bir 6nceki ya da bir sonrakinden baslayarak ileriye ya da geriye dogru birer
birer sayma ile cevabi bulunabilecek problem tiirlerinde gosterdikleri ve en az hatay1 ise ileri ya da geriye
dogru sayma gerektiren problem tiirlerinde yaptiklari belirlenmistir. Adaylarin problem ¢6zmede az sayida
informal ¢oziimler iirettikleri de ulasilan sonuglardandir. Umay (2003) okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
matematigi nasil algiladiklarina ve matematigi 6gretmeye ne kadar hazir olduklarina 151k tutmak amaciyla
yaptigl calismada okul dncesi 6gretmen adaylarimn matematige yalmzca bir ders goziiyle bakmadiklar ve
matematigin giinliik yasam igine yayilmig pek ¢ok unsurunun yaklagik dortte birini bir bakista ayirt
edebildiklerini belirlemistir. Ayrica ¢alismada adaylarimin dortte birlik kisminin  "koltuk", "kahvaltiy",
"ihale", "yetismek", "a¢mak", "otobiise atlamak", "disini fircalamak", "g6z atmak", "bakmak",

nn

"merdivenlerden inmek", "dlisiinmek", "yememek", "¢evre",

"non

otobiis", "yemek", "evden firlamak", "tatil",
"sevinmek" gibi pek ¢ok sozciigii matematiksel unsur olarak belirtmeleri de matematigi iyi tammadiklart
diisiincesini ortaya ¢ikarmustir. Kilig¢ (2011), ilkdgretim matematik égretmen adaylarinin standart olmayan
sozel problemlere yamtlar verdikleri yamt tiirlerini ve problemlerin ¢oziimiine yonelik olarak yapmis
olduklar yorumlar belirlemek amaciyla yapmis oldugu ¢aligmada 6gretmen adaylarinin standart olmayan
sozel problemlere gergekci yamit, gergekci olmayan beklenen yamt ve beklenmedik gercekei gerekceli
yanitlar verdiklerini ve problemlerin ¢oziimleri sirasinda teknik hata, yamt verememe ve herhangi bir
kodlama sinifina girmeyen yanit verdiklerini tespit etmistir. Giiner ve Alkan (2011) tarafindan 6., 9. ve 12.
simf Ogrencilerinin 2010 YGS matematik sinavinda ¢ikan sorulardan secilerek olusturulan sorular
¢Ozerken yapmus olduklar hatalar tespit etmek amacryla yapilan ¢alismada hatali cevaplandirilan sorularda
tespit edilen hatalarin, soruyu hatali anlama, basit aritmetiksel hata, sayisal Ozelliklerle ilgili hata,
yontemsel hata ve kavramsal hata tiirlerinde oldugu, Ggrencilerin biiyiik ¢ogunlugunun dort islem
problemlerini bos biraktiklari, 6. sinif 6grencilerin 12. simf dgrencilerine gore yontemsel hatalar1 daha az
yaptiklart ve orneklemdeki 6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun islemsel hata ve kavramsal hata yaptiklari
belirlenmistir. Degisken kavramindaki 6grencilerin 6grenme giigliiklerinin ve hatalarim tespit etmek
amaciyla Soylu (2006) tarafindan yapilan bir calismada &grencilerin degisken kavramimn farkli
kullanimlar1 hakkinda yetersiz ve eksik kavrayisa sahip olduklar1 ve degisken ile sabit arasindaki farki
algilamada sorun yasadiklart belirlenmistir. Yine Soylu’nun (2008) 6grencilerin degisken kavramindaki
ogrenme giligliiklerinin ve hatalarimin tespit edilmesi amaciyla yaptigi baska bir calismasinda ise
ogrencilerin basit cebirsel ifadelerde degiskenleri kullanabilme, degiskenleri anlamlandirma ve degiskenleri
belli harflerle simirlandirma (sadece x olarak diisiinme) gibi konularda problem yasadiklar tespit edilmistir.
Ding Artut ve Tarim (2006) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin
basamak deger kavramini hangi diizeyde dogru bir sekilde dgrenebildikleri ve 6grenemeyenlerin ise ne tiir
hatalar yaptiklar belirlenmeye calisilmistir. Calismada Ogrencilerin basamak deger kavramina iliskin
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sorulart dogru cevaplama yiizdelerinin her sinif diizeyi i¢in diisiik oldugu, 6grencilerin basart diizeyleri
arttikca hata yapma oranlarinin azaldig1 fakat yine de her basar diizeyinde bu konuda gii¢liik yasandigi
belirlenmistir. Bozkurt (2010), ilkdgretim oOgrencilerinin is¢ci ve havuz problemleri konusunda
kargilagtiklart zorluklar1 belirlemek amaciyla yaptigi calismada Ogrencilerin oran oranti, yiizde
hesaplamalart gibi temel konulardaki eksikliklerinden ve muhakeme yapamamalarindan kaynaklanan
ogrenme zorluklari gektiklerini tespit etmistir. Inan (2014), okul 6ncesi 6 gretmen adaylarinin matematiksel
iligkileri 6gretmeye ne kadar hazir olduklarini belirlemek amaciyla yaptig1 ¢alismada okul 6ncesi gretmen
adaylanmn matematigin hayatin her alaminda oldugunu ve matematigi yalmzca bir ders olarak
gormediklerini belirlemistir. Ayrica ¢aligmada bir kisim 6gretmen adayimn ise giinliik kullanilan sozciikler
matematiksel 6ge olarak bakmalari olumsuz olarak degerlendirildigi sonucuna ulasilmstir.

1.1. Arastirmanin Amaci

Matematik egitiminin niteliginin arttirilabilmesi i¢cin matematik 6gretimi siirecinde 6grencilerin
yaptiklar1 hatalarin tespit edilmesi ve bu hatalarin 6 grencinin fark etmesinin saglanmas1 ve ortadan
kaldirilmamas1 yoniinde adimlar atilmasi son derece Onemlidir. Bu calismada okul oOncesi
Ogretmen adaylarinin temel matematik kavramlarmm yer aldigi sorularin ¢odziimiinde ne gibi
hatalar sergilediklerinin ortaya ¢ikarilmasi ve yapilan hatalarin tekrarlanmamasi igin ¢esitli
oneriler sunulmas1 amaglanmistir.

1.2. Arastirmanin Problem Ciimlesi

Belirtilen ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemi “Okul Oncesi 6gretmen adaylarinin temel
matematik kavramlarinin yer aldigi sorulari ¢ozerken yaptiklar1 hatalar nelerdir? seklindedir. Arastirma
problemi dogrultusunda belirlenen alt problem ise agagida belirtilmistir:

Okul oncesi Ogretmen adaylari temel matematik kavramlarini igeren sorulart ¢dzerken ne tiir hatalar
yapmaktadir?

2.Yontem

Bu boliimde arastirma modeli, aragtirma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.

2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma betimsel bir ¢aligmadir ve tarama yontemi kullamlmigtir. Bu yontem ge¢miste ya da halen var
olan bir problemi var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan aragtirma yaklasimdir. Okul oncesi
Ogretmen adaylarimin katilimiyla gerceklestirilen ¢alismada Sarantakos’un (2005) da belirttigi gibi sosyal
olaylar1 ve iligkileri bulmaya calisan betimsel arastirma modeline dayali olarak desenlendirilmistir.
Arastirmaya konu olan olay, birey veya nesne, kendi kosullart i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢aligilir.
(Karasar, 2005)

2.2. Evren ve Orneklem

Bu ¢alismamn 6rneklemi Dogu Anadolu Bolgesi’ndeki bir iiniversitenin egitim fakiiltesinin okul dncesi
ogretmenligi anabilim dalinda farkli simiflarda 6grenim gormekte olan Ogretmen adaylar arasindan
goniilliiliik esasia gore olusturulmustur. Arastirmaya farkli simf diizeylerinden toplamada 237 6gretmen
aday1 katilmigtir.

2.3. Veri Toplanmasi

Verilerin toplanmas1 asamasinda okul dncesi 6gretmen adaylarimin temel matematik kavramlarim iceren
sorularin ¢oziimiinde yaptiklari hatalart analiz edebilmek i¢in aragtirmacilar tarafindan, matematikteki
temel kavramlari igeren 15 agik u¢lu sorudan olusan bir bilgi testi hazirlanmustir. Hazirlanan test farkli bir



Okul Oncesi Ogretmen Adaylarimin Temel Matematik Kavramlan ile ilgili Anlayislarinin
Incelenmesi

anabilim dalinda 6grenim goren 40 6grenciye pilot ¢alisma olarak uygulanmistir. Pilot calismadan elde
edilen veriler arastirmacilar tarafindan degerlendirilerek, baz1 sorular testten ¢ikartilmis ve geriye kalan
sorularda gereken diizenlemeler yapilarak 10 sorudan olusan test olusturulmustur. Testte yer alan U¢ soru
problem, iki soru grafik ve tablo, bir soru Oriintii, bir soru denklem kurma, bir soru dort islem ve bir soru da
sayilarla alakalidir.

2.4. Verilerin Analizi

Katilimeilarin bilgi testindeki sorulara vermis olduklari ¢oziimler incelenmis ve dogru cevabi vermeyen
¢oziimler detayl bir sekilde analiz edilmistir. Ogretmen adaylarinin ¢dziimlerinde var olan hata veya
hatalarin ne oldugu tespit edilmistir. Tespit edilen hatalar dort kategoride toplanarak veri analizi
yapilmustir. Soruda verilenlerin yanlis okunmasindan/yorumlanmasindan kaynaklanan hatalar “soruyu
hatali anlama” kategorisinde; ¢6ziim siirecinde toplama, ¢ikarma, ¢carpma ve bolme islemlerinin yanlis
yapilmasindan kaynaklanan hatalar “basit aritmetik islem hatas1” kategorisinde; ¢Oziimde bir hata
olmamasina ragmen verilen cevabin soruda isteneni tam olarak karsilamadig veya gergekleri yansitmayan
cevaplarin elde edildigi ¢oziimler “yontemsel hata” kategorisinde ve matematiksel kavramlarin dogru
kullamlamamasindan/uygulanamamasindan  kaynaklanan hatalar ‘“kavramsal hata” kategorisinde
degerlendirilmigtir.

3. Bulgular

Okul oOncesi Ogretmen adaylarimin bazi temel matematik kavramlarini igeren sorularin ¢oziimiinde
yaptiklar hatalarin analiz edilmesinin amaglandig bu calismada, temel matematik kavramlari; sayilar ve
islemler, problem ¢6zme ve tablo-grafik okuma cercevesinde degerlendirilmistir. Bu gergevede hazirlanan
sorulara verilen cevaplardaki hatalar “Soruyu hatali anlama”, “Basit aritmetik islem hatas1”, “Y6ntemsel
hata” ve “Kavramsal hata” kategorilerinde degerlendirilmistir.

Soruyu hatali okuma-anlama kategorisinde, 6gretmen adaylarimin soruyu ve sorunun pargasi olarak
verilenleri okumalarindan ve/veya yorumlamalarindan kaynaklanan olasi yanlig anlamalar ve bunun
sonucunda verdikleri cevabin hatali oldugu durumlar degerlendirilmistir. Matematik kavram testinde yer
alan farkl sorularda bu kategoriye giren hatalara rastlanmigtir.

Sekil-1: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarimin yaptiklan yanhs okuma/yorumlama nedeniyle yaptiklar:
hatalara 6rnekler

1- Ali ve Ayse’nin yaslan toplami Hasan ve Ahmet'in yaslan farkinin yansidir. Bunun matematiksel
gosterimini yaziniz. (Ahmet, Hasan’dan daha dnce dogmustur)

) ‘R\:-\»@jS&_:) Hosen- Ahmet X+Y _ 0-57
2

5- Asagidaki ifadeleri altinda yer alan bos birakilan kisimlarda buytkten kiigiige dogru siralayiniz.
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b) 30’ 1000’ 100 ’ 1 A orEDacRrce olgy B Aot Citinkg
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2g
2- Ahmet 250 TL para ile alisverige gidiyor. Elindeki paranin yarisi ile mont, daha sonra da kalan
c) paranin yansimi ile ay‘atkabl alarak harayor. Giin icinde bagka harcamasi olmadigina gore;
a) Ahmet parasinin % kagin harcamigtir? D400 '
b) Ahmet'in ne kadar paras: kalmigtir? @)

d) 8- Asagidaki dizinin siradaki adimini tamamlayiniz.

o

1 2 3 4
Lira
10- Yandaki grafikte bir 6grencinifi biriktirdigi paranin zamana gére 6000
degisimini gosteren dogrusal fonksiyonunun grafigi verilmistir. e
e) Buna gore 6grencinin 5. ayda kac lirasi olur.
Bor oy 4500 Rra,  Lrerldmagae, el 57
- \ 1500 $
"o, - A i
AGeo.B 2500 +ir, e
S B
OUKuil VgITIL Jayier y Se ~wy (Lo -~
Ana okulu g S A\a, q fL'ﬂ:
P T
ilkégretim ; \Q_/{ m -
f) Ortadgretim o s
a) Bu tabloya gore ilkdgretime giden dgrenci sayisi ne kadardir? /,\_D

b)Anackulundaki 8grenci sayisi ile ilk6§retimdeki dgrenci sayisi arasinda ne kadar fark vardir?
c) ligede toplam kag dgrenci vardir? 2

. - T%, ¢
L\ a_Lgr &+

45, £ W b) @ 2oD\aw

6- Bir ilcedeki 6grenci sayisi tabloda yer almaktadr.

Okul Ogrenci sayisi  (*=200 kisi)
Ana okulu = Goo

9) ilkdgretim FHE3, | OO
Ortadgretim REEEAN 00

a) Bu tabloya gbre ilkdgretime giden dgrenci sayisi ne kadardir? 166G
b)Anaokulundaki dgrenci sayisi ile ilkogretimdeki dgrenci sayisi arasinda ne kadar fark vardir? 1209
c) iigede toplam kag 6grencivardir? 22 00

Sekil-1/a da verilen ¢6ziimde, 6gretmen aday1, farklart farkinin yarisim almak yerine farklari toplamimn
yarisim almistir. Soruda verilen sozel ifadeyi matematiksel denklem haline getirirken okudugunu net bir
sekilde matematiksel olarak dile getirememigtir. Soruda verilen ciimle ile okudugunu yorumlamasi
neticesinde ortaya ¢ikan matematiksel denklem tamamen birbirinden farklidir.
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Sekil-1/b de verilen cevapta, 6gretmen adaymin soruda istenen durumun aksine bir cevap verdigi
goriilmektedir. Soruda kesirlerin biiylikten kii¢iige siralanmasi istenirken, 6gretmen adayinin ikinci ve
ficiincii kesir grubunda kiiciikten biiyiige dogru siralama yaptigi goriilmektedir. Ogretmen adayinmin kesir
sayilarimn siralamasini yapabildigi fakat istenen nitelikte siraya koyamadig goriilmektedir. Bu okudugunu
etkin bir sekilde algilayamamasinin bir {irlini olarak diisiiniilebilir.

Sekil-1/c de gorilen cevapta 6gretmen adayinmin soruyu yanlis yorumladigina dair bir bagka 6rnek olarak
sunulabilir. Verilen problemde “kisi dnce parasimin yarisini, sonra kalan kismun yarisim harcamistir”
seklinde sunulurken, 6gretmen adayr “kisi once paramin yarisimi sonra diger yarisim harcamistir” olarak
algilamig ve yanlis ¢0ziime gitmistir.

Sekil-1/d de, 6gretmen adayinin, verilen bir oriintiiniin devam ettirilmesinin istendigi bir soruya verdigi
cevap verilmistir. Ogretmen aday: &riintiide sadece saysal iliskiyi dikkate almus, sekil olgusunu dikkate
almamustir. Oriintilyii devam ettirirken sayisal olarak; en alt katta yan yana dort sekil, onun bir {ist katinda
ii¢ sekil, bir {ist katta iki sekil ve en iist katta bir sekil olacagini diisiinmiis fakat ilgili sekillerin bir yamuk
olmas1 gerektigini, Orlintliyli olusturan sifrenin sadece sayisal unsurlar degil, sekilsel unsurlar da icerdigini
hesaba katmamugtir. Bu sekilde bir yorumlama neticesinde Oriintiiyli liggen sekillerle devam ettirmekte bir
sakinca gérmemistir.

Sekil-1/e de verilen 6rnek cevapta, 6gretmen aday1 sorunun bir pargasi olarak verilen grafigi yanlis
yorumlamustir. Verilen dogrusal grafikteki iliskinin “her ay 1500 tl biriktirmis” seklinde bir
yorumlanmasiyla 5 ay sonunda biriktirilen para miktarini yanls hesaplamustir.

Sekil-1/f de verilen ¢6ziim 6rneginde, “*=200 kisi” ifadesiyle her bir * karakterine 200 kisi eslestirilmis
olmasina ragmen, 0gretmen adayi toplam O&grenci sayisimi 200 olarak tayin etmis ve islemlerini bu
cergevede gergeklestirmistir. Dogal olarak bu yanlis yorumlama neticesinde, ¢6ziim sonucunda buldugu
biitiin cevaplar yanlis olacaktir. Benzer bir yanlis yorumlama Sekil-1/g de de goriilmektedir. Ogretmen
aday1 ilkogretim ve ortadgretim 6grenci sayilarini belirlerken, her bir * karakterine 400 kisi tayin etmistir.
Bunun neticesinde de buldugu cevaplarin hepsi yanlis olmaktadir.

Basit aritmetik islem hatas1 kategorisinde, ¢6ziim siirecinde yapilmasi gereken toplama, ¢ikarma,
carpma ve bolme gibi islemlerinin yapilmasi esnasinda yapilan basit aritmetik iglemlerin yanlis
yapilmasindan kaynaklanan hatalar degerlendirilmistir. Ogretmen adaylarinin yapnus olduklar basit
aritmetik islem hatas1 kategorinde degerlendirilen &rnek ¢oziimleri Sekil-2’de verilmistir. Islem
yogunlugunun fazla oldugu sorular basta olmak lizere, 6gretmen adaylarinin % 67’si yaptiklar islem
hatas1 nedeniyle en az bir sorunun cevabim yanlis bulmustur.

Sekil-2: Okul éncesi 6gretmen adaylarimin yaptiklar basit aritmetik hatalara 6rnekler

9- Yandaki grafikte bes kisinin boylan ile ilgili baz: bilgiler verilmistir. Boy (cm)

Bu kisilerle ilgili asagidakiler bilinmektedir.

e Selma, Yusuf'tan 6 cm uzundur.
- Faruk, Tarnk’tan 2 cm uzundur.
a) e Canan ve Faruk aym boydadir.
- Canan, Yusuf’tan 3 cm kisadir.
Kisi
Verilen bilgilere gére bu kisilerin boy ortalamasi nedir.
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2- Ahmet 250 TL para ile aligverige gidiyor. Elindeki paranin yansi ile mont, daha sonra da kalan, &
paranin yansinuile ayakkabi alarak harciyor. Giin icinde bagka harcamasi olmad:gina gore; iff’

a) Ahmet parasinin % kagini harcamigtir? (2
i ? /
c b) Ahmet’in ne kadar parasi kalmistir? 125 So-it ? 550 { 5
) 25 . |25 125 _ (2.5 62,5 2 pE s
S oo
"% 2
10- Yandaki grafikte bir 6grencinin biriktirdigi paranin zamana gore Lira
degisimini gosteren dogrusal fonksiyonunun grafigi verilmistir. 6000 ( (o000
Buna gore dgrencinin 5. ayda kag lirasi olur. 4iOO ¢ o ,_j"/ao/
d) C\S ohaxk o fen ) i e ol B SR 2
Lo 2402 1 600 Sun e e
o i foe e
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7- Bir ayakkabmnin Ave B magazalarindaki etiket ﬁyatll,aynlqlr. Ayakkabi A magazasinda % 50 + % 50
indirimle, B magazasinda ise % 80 indirimle satiimaktadir. Siz hangi magazadaki ayakkabiy: tercih
) edersiniz? Neden?
e
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6- Birilcedeki 6grenci saysi tabloda yer almaktadir. Y 7
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a) Bu tabloya gore ilkdgretime giden dgrenci sayisi ne kadardir? $ o0
b)Anaokulundaki dgrenci sayisi ile ilkogretimdeki dgrenci sayisi arasinda ne kadar fark vardir?
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Sekil-2 incelendiginde, okul Oncesi Ogretmen adaylarimn farkli sorularda yapmis olduklan basit
aritmetik hatalar goriilmektedir. Sekil-2/a’ da yer alan ¢oziimde, 6gretmen adayinin problemde verilen
grafik yardimiyla, verilen her bir bireyin boyunu dogru bir sekilde tespit ettigi, fakat ortalamayi
hesaplamak icin kullanmasi gereken kisilerin boylarinin toplamini bulurken, toplama isleminde hata yaptig
goriilmektedir. Sekil-2/b> de ise Ogretmen adayinin 27,50 sayismin iki katim alirken hata yaptig
gortlmektedir. Ogretmen adayinin problemi ¢ zerken izledigi yol ve yaptigr diger islemler dogru olup, son
asamada sadece bu ¢arpma isleminde yaptig aritmetik hatadan dolay1 beklenen sonucun diginda bir sonug
elde etmistir. Sekil-2/c’ de verilen 6rnek ¢oziimde ise dgretmen adayimin 250 sayisindan 187,5 sayisim
cikarirken hata yaptigi goriilmektedir. Soru ¢dziimiiniin belli bir noktasinda yapilan bir islem hatasi, ¢6ziim
siirecinin sonraki asamalarinda istenmeyen sonuglara neden olmaktadir. Ornegin sekil-2/h> da verilen
¢6zim Orneginde, boélme isleminin yapilmasi esnasinda, 40 sayisindan 39’un ¢ikarilmasimn sonucu 11
olarak bulunmus ve bdlme isleminin sonraki agamalari bu yanhs ilizerine insa edilmistir. Dogal olarak
islemin sonucu yanlis hesaplanmugtir. Benzer sekilde, sekil-2’de verilen diger Ornek ¢o6ziimlerde de,
Ogretmen adaylarimin toplama, ¢ikarma, garpma ve bolme gibi temel aritmetik islemlerde yaptiklar1 hatalar
yer almaktadir.

Yontemsel hata kategorisinde, sorunun/problemin ¢6ziimde herhangi bir hatanin olmadig sadece
cevabin ya da bulunan sonucun dogru kabul edilemeyecegi durumlar incelenmistir. Bu tarz ¢dziimlerde
coziim/cevap sekil olarak dogru gibi goriinse de, icerik olarak gergekleri yansitmayacaktir. Bu kategoride
verilen drnek ¢oziimlerde; soru kokiinde istenen unsur ile bulunan sonucun tam manasiyla birbiriyle
uyusmamasi, ¢0zUm neticesinde bulunan sonucun ger¢egi yansitmamasi gibi durumlar yer almaktadir. Bu
kategoride yer alan ¢6ziim 6rnekleri Sekil-3’de verilmistir.

Sekil-3: Okul 6ncesi 6gretmen adaylarmn yaptiklar1 yontemsel hatalara 6rnekler

1- Ali ve Ayse’nin yaglan toplami Hasan ve Ahmet’in yaslari farkinin yarisidir. Bunun matematiksel

a) gosterimini yaziniz. (Ahmet, Hasan’dan daha 6nce dogmustur)
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Xa\q‘zo"n A= w \‘lcul—’%
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1- Ali ve Ayse’nin yaslari toplami Hasan vé Ahmet’in yaslari farkinin yarisidir. Bunun matematiksel
gosterimini yaziniz. (Ahmet, Hasan’dan daha once dogmustur)
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2- Ahmet 250 TL para ile alisverige gidiyor. Elindeki paranin yansi ile mont, daha sonra da kalan
paranin yansini ile ayakkabi alarak harciyor. Gin icinde bagka harcamasi olmad:gina gore;

©) a) Ahmet parasinin % kagini harcamigtir? 126= MR
b) Ahmet’in ne kadar parasi kalmn;tlr?)l,g _ 125 = prue e
S R
3 6> A ‘ oY A X I~ 7CCAnS
5 st A6 /
- & 1 S mo (& » o\"\'/\‘ S

4- Ahmet’in bir miktar parasi var. Bu paranin 6nce yarisi ile yemek yiyor. Daha sonra kalan paranin
8,75 TL'si ile defter ve 4,65 TL'si ile kalem alyor. Geriye 14 lira 10 kurus parasi kaldigina gore
baslangicta ne kadar parasi vardir?

d) %,95 jq I:]O = f\q _};q{\a\ﬁ\fx)c-e-‘r-
bS o

9- Yandaki grafikte bes kisinin boylari ile ilgili baz: bilgiler verilmistir. Boy (cm)
A
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Bu kisilerle ilgili agagidakiler bilinmektedir. 174

e Selma, Yusuf'tan 6 cm uzundur.
e Faruk, Tank’tan 2 cm uzundur.
e Canan ve Faruk ayni boydadir.
e Canan, Yusuf'tan 3 cm kisadir.

Kisi

e) Verilen bilgilere gére bu kisilerin boy ortalamasi nedir. ) 2
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Sekil-3/a da verilen ¢oziimde iki kiginin yaslarimn toplaminin negatif olmasi gibi gergcek hayatla
bagdasmayan bir durum s6z konusudur. Ogretmen adayi, her ne kadar sekil olarak istenen matematiksel
denklemi yazmig olsa da, iki kisinin yaslarmin farkint matematiksel olarak temsil ederken, hangi kisinin
daha biiyik oldugunu goz Oninde bulundurmamis ve ciimlede isimlerin gelis sirasini goz oniinde
bulundurarak, kii¢iik olanin yasindan biiylik olamin yasini ¢ikarmaya neden olan bir denklem yazmustir.
Bundan dolay1 esitligin bir tarafinda yer alan yaslar farkini temsil eden gdsterim negatif bir sayiyla temsil
edilirken, esitligin diger tarafindaki yaslar toplanmum ifade eden gosterimde negatif bir sayiyla temsil
edilecektir. Dolayisiyla yazilan matematiksel gosterim sekil olarak dogru gibi goriinse de igerik olarak
gerceklesmesi miimkiin olmayan bir sonug verecektir.

Sekil-3/b da verilen ¢oziimde, 6gretmen adaymin verdigi cevap istenen cevabin {izerinde bir takim
matematiksel islemlerin yapilmasi neticesinde elde edilen bir cevaptir. Ogretmen adaymin ifade ettigi
degiskenler goz Oniinde bulunduruldugunda (a: Ali’nin yasi; b: Ayse’nin yasi; d: Hasan’in yasi ve C:
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Ahmet’in yas1), soruda verilen duruma yoénelik istenen cevap a+ b = C;—d seklinde olup, d6gretmen aday1

bu cevap Uzerinde i¢ler-dislar ¢arpimi ve ¢arpma isleminin toplama islemi {izerine dagilma ozelliklerini
kullanarak 2a + 2b = ¢ — d seklinde bir sonuca ulasmustir. Ulasilan bu sonug ile istenen sonug, herhangi
hata olmaksizin, matematiksel bir gergevede birbiri yerine kullamlabilen ifadelerdir. Problemlerin
¢oziimlerinde sonuca ulasabilmek icin ¢dziim siirecinde elde edilen denklemlerdir. O gretmen adayi istenen
denklemi yazmak yerine sayisal bir sonuca ulagmak icin yapilmasi gerekenleri yerine getirmistir. Fakat
ulasilan bu sonu¢ her ne kadar matematiksel olarak istenen sonucla iliskili olsa da, soruda verilen sozel
ifadeyi karsilamamaktadir. 2a + 2b = ¢ — d ifadesi “Ali ile Ayse’nin yaslarinin iki katimn toplami, Hasan
ile Ahmet’in yaglarimin farkina esittir” seklinde bir problem ciimlesine karsilik yazilabilecek bir denklem
olacaktir.

Sekil-3/c de verilen drnek ¢6ziimde soru kokiinde yer alan ifadeyle dgretmen adayinin vermis oldugu
cevap bir birbirini tam olarak karsilamamaktadir. O gretmen adayimin yapmus oldugu ¢dziimde herhangi bir
matematiksel hata olmamakla birlikte ulastigi sonugta gereken birimi kullanmayi ihmal etmigtir. Soru
kokiinde yer alan “..... ne kadar paras1 kalmistir? Sorusuna yonelik 6gretmen adaymin vermis oldugu “62,5
parast kalmis” seklindeki cevap herhangi bir birim igermedigi i¢in kabul edilebilir nitelikte degildir.
Ogretmen aday1, soruda verilen ifadeleri matematiksel denklemlere dokmiis fakat soru kokiine gereken
Onemi gostermemistir. Soruda her ne kadar para birimi belirtilmis ola da, soru kdkiinde birim belirtilmemis
ve para miktarinin bulunmasi istenmistir. Mevcut soruya verilecek cevap olarak, 6gretmen adayinin
islemler neticesinde ulagilan niceliksel verinin yam sira ilgili birimi belirtmesi de gerekmektedir. Benzer
durumlar Sekil-3/d ve Sekil-3/e’ de verilen 6rnek ¢éziimler icinde gecerlidir. Bu ¢dziimlerde de 6gretmen
adaylarimn vermis olduklar1 cevaplar niceliksel dogru olmalarina karsin, soru kékinde istenenleri
kargilayamamaktadir.

Kavramsal hata kategorisinde, Ogretmen adaylarmin, matematiksel kavramlarin matematiksel
muhtevasina yonelik sahip olduklar diisiinme mekanizmasindan kaynaklanan hatalara yer verilmistir. Bu
tir hatalar, matematiksel icerigin tam olarak Oziimsenmedigi, yapilan hatalarin kavramun yanls
bilinmesinden/yorumlanmasindan kaynaklandigi durumlarda ortaya ¢ikmaktadir. Yapilan hata, direkt
olarak, kavramsal yapiyla ilgili sahip olunan yanhs diisiinceyle alakalidir. Bu kategoride yer alan ¢6ziim
ornekleri Sekil-4’de verilmistir.

Sekil-4: Okul 6ncesi dgretmen adaylarnin yaptiklar: kavramsal hatalara dair ¢6ziim érnekleri
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C) u
7- Bir ayakkabinin Ave B magazalarindaki etiket fiyats aynidir. Ayakkabi A magazasinda % 50 + % 50

indirimle, B magazasinda ise % 80 indirimle satilmaktadir. Siz hangi magazadaki ayakkabiy tercih
edersiniz? Neden?
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Sekil-4/a’da verilen ¢6ziimde, 6gretmen adaymin tamsayilarda bolme islemini tam manasiyla
oziimseyemedigi goriilmektedir. 4002 tamsayismin 13 tamsayisma bolme islemini yaparken,
boliinenin kisminda yer alan saymin bdlen sayidan kii¢iik oldugu durumda (béliinenin iginde
bolenin bir tam katnin olmadigi durumda), bolim kisminda yer alan sayiya sifir eklenmesi
gerekliligini gdz oniinde bulundurmamistir. Bunun sonucu olarak bdlme islemi sonucunda elde
ettigi boliim olarak adlandirilan sayi, ii¢ basamakli olmasi gerekirken, iki basamakli olarak
bulmustur. Burada yapilan hata ne basit aritmetik hata nede yoOntemsel hata olarak
degerlendirilebilir. Burada yapilan hata bolme isleminin kavramsal 6zelliklerinin etkin olarak
kullanilmamasindan kaynaklanmaktadir. Hata bolme igleminin kavramsal yapisi ile alakaldir.
Benzer sekilde Sekil-4/b de 6gretmen aday1 bolme isleminde boliim olarak adlandirilan kisma sifir
ve virgiil koyulmasmin kuralini tam olarak benimseyememistir. Bu 6rnek ¢ozimlerle ilgili diger
bir onemli husus ise, soruda islemin saglamasmin yapilmasi istenmesine karsmn, Ggretmen
adaylarmm bu yénde herhangi bir islem yapmamasidir. Islemin saglamasmin yapilmasina
istenmesine ragmen, yapilanlarmm dogru olup olmadigmni kontrol edilmemesi, hatalarm fark
edilmesini gliclestirmekte ve hata yapma oranini arttirmaktadir. Sayet bolme isleminin saglamasi
niteliginde olan iglem dizisi (b6liim ile bolenin garpilip kalanm ilave edilmesi ile elde edilen
saymin boliinen sayiya esit olup olmadiginin belirlenmesi) yapilsaydi, ¢ok rahat bir sekilde hata
fark edilebilir ve gereken yerde diizeltme yapilip dogru sonuca ulasilabilirdi.

Sekil-4/c’de verilen ¢6ziimde, 6gretmen adayi, arka arkaya yapilan iki adet %50 oranindaki
indirimi, kesirlerde toplama isleminde gibi toplayarak, toplam indirim oranini elde etmeye
calismistir. Gergekte arka arkaya yapilan %50 + %50 indirimde malin satis fiyatindan toplamda
%75 oraninda indirim gergeklesirken, dgretmen adayi, %50+%50 = %100 seklinde bir algiyla,
malm satis fiyatindan %100 oraninda bir indirim gergeklestirildigini diistinmiistiir. Burada
ogretmen adayr faiz veya indirim kavramlartyla ilgili yapilan yilizde hesaplarindaki islemleri
kesirlerde yapilan islemlerle iliskilendirmis ve kavramsal bir hataya diismiistiir.

5.Sonu¢ ve Tartisma

Okul oncesi 0gretmen adaylarimin bazi temel matematik kavramlarin yer aldigi sorulart ¢dzerken
yaptiklart hatalarin incelendigi bu ¢aliymada, 6gretmen adaylarinin daha ¢ok, Sleeman (1984) tarafindan
islemsel hata kategorisinde degerlendirilen, basit aritmetik hatalardan kaynaklanan yanlis ¢6ziimler yapti g
gozlenmistir. Ogretmen adaylariun %72°si basit aritmetik hatalardan kaynaklanan hatali ¢oziimler
gerceklestirmistir. Benzer sonuclar, Giliner ve Alkan (2011) tarafindan ilkdgretim ve ortadgretim
Ogrencileri {izerinde yapilan arastirmanin neticesinde de elde edilmistir. Basit aritmetik hatalardan
kaynaklanan yanlis ¢oziimlerin bu kadar ¢ok olmasi, sorularin ¢oziildiikten sonra, yapilan ¢6ziimiin kontrol
edilmemesinden kaynaklandigi soylenebilir. Yapilan bazi hatalar o kadar bariz ki, yapilan ¢6ziimiin
dogrulugunun kontrolii i¢in yapilacak birka¢ uygulama neticesinde, hatanin fark edilmesi ve dogru ¢dziime
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ulasilmas1 muhakkak gerceklesecektir. Her ne kadar problem ¢6zme basamaklarinin arasinda yapilan
¢Ozimiin kontrol edilmesi yer alsa da, 6gretmen adaylar1 yaptiklari iglemleri kontrol etmemekte ve yapilan
yanlislan fark edememektedir. Yapilan ¢oziimlerin dogrulugunun kontrol edilip edilmediginin arastirilmasi
icin, 6gretmen adaylarina yoneltilen sorularin birinde, ¢arpma ve bdlme iglemlerinin yapilmast ve yapilan
¢Ozliimiin dogrulugunun kontrol edilmesi istenmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6gretmen adaylarinin
sadece % 17’si, bolme ve ¢arpma iglemlerinin saglamasim yapmustir. Testteki diger sorularin hi¢ birinde,
hicbir 6gretmen aday1r yapilan ¢oziimiin dogrulugunu kontrol edilmesine yonelik herhangi bir islem
yapmanustir. Bu da gosteriyor ki, arastirmaya katilan 6gretmen adaylari, yapilan ¢oéziimlerin dogrulugunun
kontrol edilmesine yonelik herhangi bir aligkanlik kazanmamustir. Bunu aligkanligin kazamlmamasimn
sebebi olarak, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin, gegmiste, zamamn kullaniminin son derece 6nemli
oldugu sinavlara hazirlanmalari ve bu hazirlik asamasinda kontrol mekanizmasimin arka plana birakilmasi
soylenebilir.

Yapilan arastirmada, arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmen adaylarimn soruyu yanlis
okuma/yorumlama nedeniyle yapilan hatalara da siklikla ve gesitli sekillerde rastlanmugtir. Bu kategorideki
hatalar, Ogretmen adaylartmn okuduklartm anlama ve sozel ifadeleri matematiksel ifadelere
doniistiirmedeki yetersizliklerinden kaynaklanmaktadir. Literatiirde, Ogrencilerin okuma becerileri ile
matematik problemlerini dogru anlamak ve ¢dzmek {izerine yapilan arastirmalarda da benzer sonuglarin
ortaya ¢iktigr goriilmektedir. (Ansley ve Forsyth, 1990; Clarkson ve Williams, 1994; MacGregor ve Price,
1999; Carter ve Dean, 2006; Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008). Bos birakilan sorular da bu
kapsamda degerlendirilebilir. Ozellikle problemlerin yer aldig dort soru basta olmak iizere sorulara verilen
cevaplar analiz edildiginde, 6gretmen adaylarinin % 28’1 sorularin en az birinde ¢6ziime dair herhangi bir
sey yazmamis ve soruyu bos birakmus, % 37’si de en az bir sorunun ¢éziimiinde yanlis okuma/yorumlama
nedeniyle soru ¢Ozimiini yanlis yapmustir. Sorulan problemlerin (st diizey matematiksel bilgi
gerektirmedigi goz Oniinde bulunduruldugunda bos birakilma nedeninin ya problemi anlamama ya da
yorumlama yetersizliginden dolay1r problemi matematiksel denklemlerle ifade edememe oldugu ileri
siirilebilir. Bu nedenle 6gretmen adaylarimn %65°1 en az bir soruda, soruyu yanlis okuma/yorumlama
nedeniyle dogru ¢oziimii gerceklestirememistir. Yanlis okuma/yorumlamanin sebebi olarak yeterli okuma
aligkanligimn olmamasi ve soruyu okurken Onemli noktalart vurgulamak igin gerekli vurgulayici
isaretlendirmelerin yapilmamasi séylenebilir. Okuma aligkanliginin eksikligi okudugunu anlama hususunda
yetersizlige sebep olmakta ve soruda yer alan 6nemli noktalara gereken 6zenin gosterilmemesi de yanlig
yorumlamalara neden olabilmektedir.

Ogretmen adaylarinin ¢dziimleri kavramsal-islemsel bilgi diizeyinde incelendiginde, okul oncesi
Ogretmen adaylarinin matematiksel kavramlardaki islemsel bilgilerinin kavramsal bilgilerine oranla daha
iyi oldugu goriilmektedir. Soru ¢oziumleri analiz edildiginde, kavramsal hatalara, diger hata tiirlerine
nispeten daha az rastlanmistir. Kavramsal hatalar kendi i¢cinde degerlendirildiginde, bu tarzda hatalar
matematiksel kavramlarin dogru olarak Ogrenilmemesinden, matematiksel bilgi eksikliginden/ bilgi
karmasasindan matematiksel kavramlar arasi iligkileri dogru bir seklide kurulamamasindan ve islem odakli
diisiiniilmesinden kaynaklandigi sdylenebilir. Zaman iginde &grenilen yeni kavramlarla mevcut eski
kavramlar yapici bir seklide iliskilendirilemediginde, kavramsal hatalarin neden oldugu yanlis ¢6ziimlerin
ortaya ¢ikmasi muhtemeldir. Bu nedenle 6grenme gergeklesirken, yeni bilgilerin dnceki bilgilerle baginin
kurulmasi son derece 6nemlidir.
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