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Degerli Okuyucular,

Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dernegi kurulusunun ilk yilinda, “Sinmirsiz Egitim ve
Arastirma Dergisi (SEAD)” adiyla dergi yayinlama karari almistir. Derginin oncelikli
amaci, sinirsiz egitim ve arastirma anlayisiyla egitimin tiim yonlerine hem bilimsel hem
de uygulamaya yonelik katki saglamaktir. Bu siirecte bilimsel arastirma ve calismalar
yapmak, egitimde teori ve uygulamayi birlestirmek, kuramsal ve uygulamali bilgileri
alanda kullanmak, yorumlamak, yeni bilgiler uretmek ve bunlan yayinlamak onemlidir.
Glclu bir egitim yapisi olusturmak, egitimin niteligini ve verimliligini artirmak icin
nitelikli yayinlar yapmak gerekmektedir.

Bu anlayisla hazirlanan Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisinin amaci;

e Egitim alaninda uluslararasi diizeyde nitelikli yayinlar yapmak,

e [Egitim alanini gelistirecek bilimsel arastirma ve calismalara oéncelik
vermek,

e Editimde yeni yontem ve teknikleri iceren bilimsel calismalarin yayilmasini
desteklemek,

e Nitelikli yayinlarla egitim biliminin gelismesine ve niteliginin artmasina
katki saglamak,

e Okul oncesi, ilkokul, ortaokul, lise, yiiksekdgretim ve yaygin egitim
kurumlarda egitim-dgretim siirecinin gelistirilmesine calismak,

e Nitelikli ve donanimli, meslegindeki yenilikleri ve gelismeleri izleyen,
caddas bilimin gerektirdigi olclitlere uygun dgretmenler yetistirmeye katki
saglamak,

e Bilimsel arastirmalarin sonuclarinin okullarda uygulanabilir oldugunu
gostererek 6gretmenlerde mesleki gelisimi saglamak,

e Sinirsiz egitim ve arastirma hakkinda 06grenci, okul ve O&gretmenlere
farkindalik kazandirmak,

e Ulkemizde tarih, giizel sanatlar, kiiltiir, cevre, dogal zenginliklerin
gelismesine katki saglayacak egitim icerikli calismalar1 yayinlamak, olarak
belirlenmistir.

Aralik 2016’da ilk sayis1 okuyucularla bulusan Sinirsiz Egitim ve Arastirma
Dergisi’nde (SEAD) egitimin bugiiniine ve gelecegine 151k tutacagina inanilan
arastirmalara ve bilimsel makalelere yer verilmistir.

Derginin, egitim alanina onemli acilim ve katkilar getirmesini diliyoruz.

Basan dileklerimizle ve saygilarimizla,

SINIRSIZ EGITIM VE ARASTIRMA DERNEGI
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Bilgiden Beceriye Sinirsiz Egitim

Prof. Dr. Firdevs GUNES
Ankara Universitesi
Egitim Bilimleri Fakultesi

firdevs.gunes@gmail.com

Ozet

Egitim, gegmisi 6greten, bugiline hazirlayan ve gelecege yon veren en dnemli glgtiir. Bu gilice
ulasmanin yolu sinirsiz egitimden gecmektedir. Sinirsiz egitim, yas, cinsiyet, meslek, egitim dizeyi, yer,
zaman, alan, arag gereg, materyal, stire gibi yonlerden sinir konulmaksizin egitimin herkese her yerde ve
her zaman verilmesine denilmektedir. Sinirsiz egitimin amaci 6rglin, yaygin ve algin egitimin etkisi ve
verimliligini artirmak, zihinleri agmak, sirekli 6grenen, arastiran, sorgulayan, sorun ¢ézen ve kendini
gelistiren bireyler yetistirmektir. Bunun igin stirekli 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, bilgi ve becerileri
uygulamaya aktarma ¢alismalarina agirlik verilmektedir. Bu siiregte en 6nemli sermaye bilgi ve beceriler
olmaktadir. Sinirsiz egitim ve 6grenme icin bunlari iyi yonetmek ve gelistirmek gerekmektedir. Bu

konuda 6gretmen ve egitimcilere 6nemli gérevler diismektedir.

Anahtar Sozciikler: Sinirsiz egitim, Ogrenme, Bilgi, Beceri, Aktarim.

Limitless Education from Knowledge to Skill

Abstract

Education is the most important force that teaches the past, prepares the today, and guides the
future. The way of achieving this is through limitless training. Limitless education is defined as giving
education to everybody, everywhere and at any time without any limitations such as age, gender,
profession, level of education, place, time, area, equipment, material and time. The aim of the limitless
education is raising the effectiveness and efficiency of formal, general and informal education, opening
up minds, growing individuals whom learn constantly, research, interrogate, solve problem and be self-
improve. For this, activities included continuous learning, learning to learn, and transferring knowledge
to skills practices are done. The most important capital in this process is knowledge and skills. It is
necessary to manage and improve them well for limitless education and learning. Teachers and trainers

have important tasks in this regard.

Keywords: Limitless education, Learning, Knowledge, Skill, Transfer.
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1. Girig

Egitim, insanhgin dogusuyla baslayan ve hizla gelisen bir alandir. ilk ¢aglarda insanlarin
edindikleri bilgileri cevrelerine aktarmalariyla baslayan egitim, yazinin bulunmasindan sonra
hizla ilerlemis ve bilimsel bir yapiya kavusmustur. ilkokuldan {niversiteye kadar cesitli
diizeylere ayrilmis; sadece bireye degil, bireyin icinde bulundugu aile, grup ve topluma da
yonelmistir. Bu siirecte cesitli arastirmalar yapilmis ve teorik temelleri olusturulmustur. insan
Haklari Evrensel Beyannamesi ile egitim, herkes icin bir hak olarak kabul edilmis ve bu hakkin
uygulanmasi istenmistir. Ardindan egitimin kalkinmadaki rolii glindeme gelmis; ekonomik,
sosyal ve kilturel kalkinmaya yonelik calismalar yapiimistir. Egitim bireylerin is ve yasam
kosullarini dizeltmeleri icin gerekli tim bilgilerin edinilmesi ile sinirh goérilmemis, yeni
tutumlar, yeni aliskanliklar ve yeni diinya gorisine sahip olma da bu kavrama eklenmistir.
Daha sonra diinyamizdaki politik gelismelerden etkilenen egitim, “sadece sosyal, ekonomik ve
kilturel gelismeyi degil bireyin zihinsel bagimsizligini da gelistirmeye” yonelmistir. Son yillarda
ise beyin arastirmalarinin etkisiyle insanlarin zihinsel yapi, siire¢ ve becerilerini gelistirmeye

odaklanmistir.

Egitim disiplinler arasi bir 6zellige sahiptir. Psikoloji, sosyoloji, felsefe, hukuk, tarih,
antropoloji, dilbilim, ekonomi gibi gesitli bilim dallariyla etkilesim halindedir. Egitimi derinden
etkileyen alanlardan biri de bilgi ve iletisim teknolojileridir. Eskiden kitap, dergi gibi basil
drunlerin kullanildigi okullarda artik bilgisayar, televizyon, video gibi teknolojik araglar 6n plana
¢itkmaktadir. Bu araglar bilgiyi arastirma, depolama, paylasma ve 6grenme sirecine buyik katki
saglamaktadir. Okullarda masausti, dizistl, tablet bilgisayar, cep telefonu, akilli tahta gibi
araglarin kullanimi giderek yayginlasmaktadir. Boylece basili Urlinlere dayali egitim anlayisi
degismektedir. Bunlarin yerini “ekran okuma ve yazma, mobil 6grenme” gibi yeni kavram ve
beceriler almaktadir. Bu gelismeler egitim program ve yontemlerini etkilemekte, ders ara¢ ve
geregleri ile etkinliklerde kokli degismelere neden olmaktadir. Teknolojik gelismeler bilgi

diizeyinde oldugu kadar, uygulamada da yetismeyi zorunlu kilmaktadir.

Egitim genis bir alani icine almakta, bireyden diinyaya yénelmekte, anne karnindan
baslayarak yasam boyu slirmektedir. Bu slrecte yerel ihtiyaglarla kiiresel sorunlar olmak (izere
cesitli gereksinimlere cevap vermektedir. Egitim gec¢misi 6gretmekte, bugline hazirlamakta ve
gelecege yon vermektedir. Boyle bir yapiya sahip egitim alani igerisinde ¢esitli tirler, alanlar ve
boyutlar bulunmaktadir. Egitim bir sistem olarak 6rgilin, yaygin, algin gibi yatay alanlara, okul

oncesi egitim, ilkogretim, ortadgretim, ylksekogretim, yetiskin egitimi gibi cesitli dizeylere
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ayrilmaktadir. Aile egitimi, kadin egitimi, cocuk egitimi, mesleki egitim, teknoloji egitim, fen
egitimi, ticaret egitimi, cevre egitimi, trafik egitimi, saglhk egitimi gibi tlrlere ayrilmaktadir.
Teknoloji ile birlikte uzaktan egitim, dijital egitim vb. glindeme gelmektedir. Bunlardan biri de

sinirsiz egitim olmaktadir.
2. Sinirsiz Egitim Nedir?

Sinirsiz kelimesi, Glincel Tlrkge Sozllikte “siniri olmayan, sinirlanmamis, ¢ok sayida, ¢ok
genis, cok bliylk, sonsuz, sayllamaz” olarak agiklanmaktadir. Yani miktar, siire, yer ve alan
yonlyle ¢okluk ve sireklilik vurgulanmaktadir. Bu 6zellikler egitim icin de gegerli olmaktadir.
Sinirsiz egitim, yas, cinsiyet, meslek, egitim diizeyi, yer, zaman, alan, arac gereg, materyal, siire
vb. yonlerden sinir konulmaksizin herkese her yerde ve her zaman gerekli egitimin verilmesine
denilmektedir. Farkli yaslardaki, toplumun farkh kesimlerinden koylu, kentli, isci, isveren, ciftci,
esnaf, ev hanimi, serbest meslek vb. kisilere okul, ev, hastane, hapishane, is yeri, bahce gibi
yerlerde 7 giin 24 saat, ihtiya¢c duyulan alanlarda her tirli basili ve elektronik materyal
kullanilarak verilen sirekli egitim galismalarini icermektedir. Sinirsiz egitim, kurum, Griin, icerik
ve slireg gibi egitimin tim boyutlarini kapsamakta, egitimin énlindeki engellerin kaldirilmasini,
kesintisiz ve araliksiz verilmesini amaglamaktadir. Bir baska ifadeyle sinirsiz egitim farkh bir
alan, tdr ya da boyut degildir. Egitimin strekliligine ve sinirsizligina vurgu yapan bir kavramdir.
Sinirsiz egitimle orgiin, yaygin ve algin egitimin etkisini artirmak, bireylerin kapasitesini sonuna
kadar gelistirmek, zihinleri agmak, yeniliklere uyum saglamayi kolaylastirmak, sirekli 6grenen,
arastiran, sorgulayan, sorun ¢ozen ve kendini gelistiren bireyler yetistirerek gelecegin

toplumunu olusturmaktir.

Egitim, iki temel 6geden olusmaktadir. Bunlar 6gretme ve 6grenmedir. Tarih boyu hep
O0gretme Uzerinde durulmus, Ogrencilere cesitli bilgi ve davranislarin nasil 6gretilecegine
odaklanilimistir. Oysa gliniimizlin egitim anlayisi 6grenmeye yénelmekte, 6grencilerin 6grenme

becerilerini gelistirici calismalara daha fazla agirlik verilmektedir. Bu siirecte egitim;
e Ogrencilerin dil, zihinsel, sosyal ve duygusal becerilerini gelistirme,
e Bilgi tiketme yerine bilgi Gretme,
e Kendi zihnini ydnetme ve

e Ogrenen bireyler yetistirme amacina odaklanmaktadir.

-19
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Bu amaclara ulagsmak igin sinirsiz 6grenmeye agirlk verilmektedir. Sinirsiz 6grenme yer
ve zamana bagli kalmaksizin gesitli araclarla bilgilere ulasma ve siirekli 6grenmeyi icermektedir.
Bu slirecte her tirll bilgi ve iletisim teknolojileri ile mobil aracglardan yararlanilmaktadir.

Boylece hastalik, deprem, sel gibi afet durumlarinda bile sinirsiz 6grenme sirdirilmektedir

Egitim, degisme ve gelisme olmak (izere birbiriyle iliskili iki temel slireci icermektedir.
Ogrenme degismeyi degisme de gelismeyi getirmektedir. Bu nedenle egitim siirecinde bireyin
bilgi, beceri, davranis ve zihninde degismeler olmasina ¢alisiimaktadir. Bu anlayis yaklasimlara
gore degismekte, geleneksel yaklasim “bilgileri”, davranisci yaklasim “davranislari”, bilissel
yaklasim “zihinsel semalar”, yapilandirici yaklasim ise “zihinsel siire¢ ve becerileri”
degistirmeye agirlik vermektedir. Ginimuzde uygulanan yapilandirici yaklasima gore 6grenme
zihinde 6n bilgilerle yeni bilgilerin bitiinlestirildigi ve yapilandirildigi bir siirectir. Bu siirecte
O0grenen birey onceki durumdan yeni bir duruma gecmekte ve degismektedir. Degisim 6nce
zihinde baslamakta, ardindan davranis ve tutumlara yansimakta, giderek kalici olmaktadir.
Bunun icin bireyin 6grenme ve 6grenmeyi 6grenme becerileri gelistirilmekte, ardindan bilgi ve
becerileri uygulamaya aktarma calismalarina agirlik verilmekte, siirekli 6grenerek kendini
gelistirmesine ortam hazirlanmaktadir(Glines, 2015). Sinirsiz  egitim ile bu slreg

desteklenmekte, bireyin strekli 6grenmesi, degismesi ve gelismesine calisiimaktadir.

Sinirsiz egitimde bilgiyi 6grenmek kadar bilginin nasil kullanilacagini da iyi bilmek
gerekmektedir. Bunun i¢in zihinsel sermayeyi gelistirme, zihinsel kaynaklari iyi kullanma, bilgiyi
uygulamaya aktarma ve bilgiyi yonetme gibi kavramlar izerinde durulmaktadir. Son yillarda
gelismek, ilerlemek ve 21. ylzyila uyum saglamak igin bilgiyi etkili ve verimli olarak kullanmak
bir zorunluluk olmaktadir. Bilgi ve becerilerin gelistirilmesi, iyi kullaniimasi ve tiiketilmesi, bosa
harcanmamasi icin dogru yonlendirilmesi gerekmektedir. Bilindigi gibi icinde yasadigimiz bilgi
¢aginin temel amaci bilgiyi isleyen, uygulamaya aktaran, kullanan ve yeni bilgiler Greten
insanlar yetistirmektir. Bu konuda 6gretmen ve egitimcilere 6nemli gérevler diismektedir.
Kisaca sinirsiz 6grenme ve egitimle bireyin bilgi ve becerilerini st dizeyde gelistirmesi,
uygulamaya aktarmasi ve gelecegine yon vermesi beklenmektedir. Bu nedenle sinirsiz egitimde

bilgi ve beceriler en 6nemli sermaye olmaktadir. Bunlar asagida agiklanmaktadir.
3.Bilgi Nedir?

Gunlmuzde bilgi 6nemli bir gic olmaktadir. Bu glice ulasmanin yolu 6grenme ile

gerceklesmektedir. Bilgi kavramini agiklamak icin cesitli tanimlar yapiimistir. Tark Dil Kurumu

-19
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Giincel Sézlige gore bilgi “1.insan aklinin alabilecedi gercek, olgu ve ilkelerin tiimiine verilen
ad, malumat,2. O§renme, arastirma veya gézlem yolu ile elde edilen gercek, vukuf, 3.Bir konu
ya da is konusunda 6grenilen ya da égretilen seyler,4.insan zekdsinin ¢alismasi sonucu ortaya
¢cikan diisiince (riind, bilisim, 5.Kurallardan yararlanarak kisinin verilere yénelttigi anlam” gibi
cesitli yonlerden agiklanmaktadir. Bu aciklamalara goére bilgi gercek, olgu ve ilkeler, zihinde
ortaya cikan diisiince Urini, 6grenilen ve 6gretilen, malumat, bilim vb. olmaktadir. Bilimsel
bilgi ise gozlem, deney, uygulama, veri toplama, hipotezleri belirleme ve test etme, gibi

bilimsel yontemlerle Uretilen bilgilerdir. Bunlar bireysel ya da kurumsal olabilmektedir.

Bireysel agidan bilgi, insanin 6grendikleri ile deneyimlerinin toplami olmaktadir. Bilgi
zihinde olusmakta, gelismekte ve depolanmaktadir. insanlar arasindaki iletisim, etkilesim ve
haberlesme bilgi tretimini getirmektedir. Bunlar paylasilarak yeni bilgilere kapi acilmaktadir.
Bilginin en 6nemli bilesenleri deneyim, yargi, degerler, inanglar ve sezgi olmaktadir. Egitim
ortaminda bilgi, 6grenciler, aileler, 6gretmenler, okul ortami, egitim amaclari, stirecler, basari
ve basarisizliklar hakkinda toplanan verilerden olusmaktadir. Bilgi, egitim slirecinde dogru
karar verme, gelecege yonelik tahmin yapma, etkili iletisim kurma, sorun ¢ézme gibi islemleri

kolaylastirmaktadir.

Bilgi kavramini ve gelisim sirecini iyi agiklamak icin bu kavrama yakin diger kavramlari
da iyi bilmek gerekmektedir. Bunlar veri, enformasyon, bilgi ve beceri olarak siralanmaktadir.
Ancak bunlar arasinda 6nemli farkhliklar bulunmaktadir. Mercier (2007) bilginin yapisi, icerigi
ve gelisim slrecini bir sema ile aciklamaktadir (Mercier, 2007). Bu sema 6nce kaos yani
diizensiz ve karmasik durumlarla baslamaktadir. Bunlarin bir rakam veya sembol ile ifade
edilmesiyle “veri” glindeme gelmektedir. Verilerin diizenlenmesi ve aralarinda iliski kurulmasi
ile “enformasyon” olusmaktadir. Bunlarin zihinde islenmesi, batinlestiriimesi ve
yapilandiriimasi ile “bilgi”, uygulamaya aktariimasi ile de “beceri” ortaya ¢ikmaktadir. Sekil
1’de gosterilen semada bilginin gelisim siireci zihinsel, ortamsal ve iliskisel olmak Uzere (g
boyutta ele alinmaktadir. Zihinsel boyutta dnce veriler anlasilmakta ardindan aralarinda iliskiler
kurulmakta ve giderek modelleri anlama sonucu bilgiye ulasiimaktadir. iliskisel boyutta veriden

beceriye dogru iliski ag1 karmasiklasmaktadir. Bunlar asagida verilmektedir.

Veri: Veri bilgi gelisim semasinin basinda yer almaktadir. Bir konuyla ilgili ham
gercekleri ifade eden veriler rakamlar, semboller, olaylar vb. olmaktadir. Veriler bir olayin

sadece bir bolimunu agiklamakta, ancak yorum ve degerlendirme icermemektedir. Veriler tek
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tek ifade edilmekte aralarinda bag olmamaktadir. Bu nedenle karar vermek igin glvenilir bir
temel olusturmaktan uzaktir. Verileri dizenleme, aralarinda iliski kurma ve yorumlama

enformasyon asamasinda gerceklesmektedir.

Ortamsal Boyut

/ Beceri(ilkeleri anlama)

Bilgi (Modelleri anlama)

iliskisel Boyut /
/ Enformasyon (iliskileri anlama)

Veri
Kaos » Anlama
Zihinsel Boyut

lliski ‘I?uzeyl

Sekil 1. Bilgi Gelisim Semasi

Enformasyon: Bilgi semasinin ikinci asamasini olusturan enformasyon diizenli ve
kullanilabilir verilerdir. Enformasyon malumat, haber, istihbarat, bilinen gibi anlamlari da
tasimaktadir. Bu asamada veriler ‘Ne?,Nerede? Neden?,Nasil? ve Ne zaman?’ gibi sorularla
islenmekte ve kullanilabilir hale getirilmektedir. Bir baska ifadeyle enformasyon verileri
diizenleme, aralarinda bag kurma, yorumlama, degerlendirme gibi islemler sonucu

olusmaktadir. Boylece karar vermek igin glivenilir ve anlamli verilere donlstirilmektedir.

Bilgi: Semanin Uglincli asamasinda yer alan bilgi zihinsel ¢abalar sonucu olusmakta,
paylasilmakta, ekleme ve cikarmalar yapilarak gelistirilmektedir. Bilgi Uretim slirecinde
enformasyon ve verilerden yararlanilmakta, bunlar bireyin zihnindeki 6n bilgiler 1siginda
incelenmekte ve islenmektedir. Ardindan baskalariyla paylasiimakta, kisilerarasi zihinsel
etkilesimlerle giderek gelismektedir. Daha sonra grup ve kurumsal boyut devreye girmekte,
bilgi daha genis ortamlarda degerlendirilmektedir. Bu slirecte enformasyon asamasinda oldugu
gibi gesitli sorulardan yararlanilmaktadir. Bilgi enformasyondan farkh olarak “Nig¢in?” sorusuna

da cevap vermektedir.
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Beceri: Bilgi gelisim semasinin dordlincli asamasini beceri olusturmaktadir. Beceri
bilgiden hareketle, bilgiye dayal olarak uygulanmakta ve yapilandirilmaktadir. Yani bilginin
uygulamaya aktariimasiyla olusturulmaktadir. Tardif'e gére beceri, sorun belirleme, ¢6ziim
Uretme gibi durumlarda kullanilan bilgilerle zihinsel islemler butlintdir (Bronckart,
2009;Tardif,1997). Perrenoud, ”"Beceri, bilgileri harekete gecirme islemidir.” demektedir.
Perrenoud’ a gore beceri, bilinen bitiin kavram, bilgi, yontem, teknik, slire¢ ve 6zel bilgilerin
harekete gecirilerek uygulamaya aktarilmasidir. Kisaca beceri bir isi yapmak icin bireyin bitln
zihinsel ve fiziksel kaynaklarini kullanma glicii olmaktadir. Ackoff’'a gore veri, enformasyon ve
bilgi gecmisle ilgili olmakta oysa beceri gelecek icermekte ve bilgi iretimine yonelik bakis agisi

olusturmaktadir (Gagnon,2001).
3.1.Bilgi Tirleri

Son yillarda bilgi, birey ve kurumlarin basarisinda anahtar rol oynamaktadir. Bu durum
bilgiyi iyi yonetme anlayisini glindeme getirmektedir. Bilgi yonetimi igin bilginin tlrli 6nemli
olmaktadir. Alanda ortik ya da agik olmak (izere iki tip bilgi karsimiza ¢ikmaktadir. Bunlar
karsilikli olarak birbirini tamamlamakta ve zenginlestirmektedir. Ortiik ve acik bilgiyi agiklamak
icin genel olarak buzdagi metaforu kullaniimaktadir. Buzdaginin suyun {stiinde kalan kismi agik
bilgiler, suyun altinda kalan kismi 6rtiik bilgiler olarak agiklanmaktadir. Bir kurumdaki bilgilerin
% 20’si acik % 80’i de ortiik bilgilerdir (Baumard ve Starbuck, 2002; Mercier, 2007). Bu durum

egitim alaninda da gorilmektedir.

Acik Bilgi: Acik bilgi, belirli bir kisiye 6zgli olmayan, nesnel, herkese acik ve bilinen
bilgilerdir. Bunlar gesitli bicimlerde diizenlenen, uygun bir dille ifade edilen, iletilen, formal
bilgiler olmaktadir. Acik bilgiler formiiller, sekiller veya rakamlarla ifade edilmekte, kolayca
aktariimakta ve dagitiimaktadir (Mercier, 2007). Acik bilgiler ders kitabi, sézliik, kullanim
kilavuzu, rapor, teknik belge gibi dokumanlar ile ¢esitli veri tabanlarinda yer almaktadir. Ders,
konferans, seminer, toplanti, gériisme gibi ortamlarda yazil, s6zlii veya elektronik olarak

paylasiimaktadir.

Ortiik Bilgi: Kisilerin zihinlerinde olan ve ¢ogu zaman ifade edilemeyen bilgilere “6rtiik
bilgi” denilmektedir. Ortiik bilgiler kisiseldir, degerler, idealler, heyecanlar ve bireysel
deneyimleri icermektedir. Ortiik bilgiler her birey ve grupta dogal olarak bulunmakta ve
zamanla gelismektedir. Bazi yazarlar ortiik bilgileri zihinsel boyut ve teknik boyut olmak lizere

iki boyutta ele almaktadir. Zihinsel boyutta bireyin zihinsel modelleri, semalari, inanislari,
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algilari, davranislari ve sosyal yapilar devreye girmektedir. Bu boyuta bireyin deneyimleri, bazi
duygusal davranislari ve tutumlari da eklenmektedir Teknik boyutta ise kisiye 6zgli yontemler
teknikler, beceriler, tutumlar yer almakta ancak bunlari tanimlamak ve acgiklamak zor
olmaktadir. Egitim alaninda ortiik bitin bilgilerin belirlenmesi ve kullanilmaya uygun hale

getirilmesi kurumsal kiltlrin gelistirilmesi acisindan 6nemli olmaktadir (Gagnon,2001).

Sinirsiz egitimde hem acik hem de ortiik batin bilgiler etkili olmaktadir. Bu siiregte

yararli, etkili ve verimli olan 6rtik bilgilerin belirlenerek kullanilmasi 6nemli olmaktadir.
3.2.Bilgi Yonetimi

Sinirsiz egitim agisindan bilgi yonetimi becerilerinin gelistiriimesi ve bilginin iyi
yonetilmesi gerekmektedir. Bilgi yonetim siirecini agiklamak igin Alavi ve Leidner (2001)
tarafindan bir model onerilmistir. Modelde bilgi yonetim slireci lretim, paylasma, transfer
(aktarma) ve kullanma olmak Uzere dort asamaya ayrilmistir. Birinci asama yani liretim asamasi
bilgiyi isleme ve gelistirme siirecini kapsamaktadir. ikinci asama paylasma olmakta, bilgileri
dizenleme, 6zetleme, depolama, yayinlamayi icermektedir (Gagnon,2001; Mercier, 2007). Bu
asama bilginin zihinde diizenlenmesi ve gelistirilmesi islemlerini de icine almaktadir. Ugiincii
asama bilginin taransfer edilmesi yani aktarilmasina yoneliktir. Bu asamada ¢esitli tiir, diizey ve
bicimlerde olan bilgiler bireylere veya gruplara aktariimaktadir. Son asama ise kullanma
olmaktadir. Bu asamada bilgi belirli ortamlarda uygulanmakta, ekleme veya c¢ikarmalar
yapllmakta, degistiriimekte ve gelistirilerek 6nemli bir kaynak olusturulmaktadir. Bilgi

uygulandik¢a gelismekte ve yeni bilgilere temel olmaktadir (Gagnon, 2001).

Bilgi yonetim slirecinde en zor asamalar bilgiyi Gretme ve aktarma olmaktadir. Bilindigi
gibi teknoloji bilgiye erisme, paylasma ve depolama c¢alismalarini hizla kolaylastirmakta ancak
bilgiyi iretme ve uygulamaya aktarmada ciddi sorunlar goriilmektedir. Bir baska ifadeyle ¢ogu
kisi bilgiye kolay erismekte ve paylasmakta ancak bilgiyi uygulamaya aktarma ve yeni bilgiler
Uretmede sikinti yasamaktadir. Oysa icinde yasadigimiz bilgi ¢agindaki hizli gelismelere uyum
saglamak icin bireylerin bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve lretme becerilerini gelistirmesi

yonetmeleri ve bu becerileri 6grencilere iyi 6gretmeleri beklenmektedir.
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3.3.Bilgiyi Uygulamaya Aktarma

Bilgi yonetimi slirecinde 6nemli asamalardan biri bilgiyi aktarma asamasi olmaktadir.
Bilgiyi uygulamaya aktarma iki boyutta gerceklesmektedir. Birincisi ¢esitli tiir ve dizeylerdeki
bilgilerin kisi ve gruplara aktarildigi siirec olmaktadir. ikincisi ise 6grenilen bilgilerin uygulamaya
aktarildig siire¢ olmaktadir. Bu siirecglere iliskin ¢esitli modeller gelistirilmistir. Szulanski (1996)
alandaki biitiin modelleri ve asamalari birlestirerek yeni bir model olusturmustur. iletisim
slrecindeki verici ve alici arasindaki mesaj aktarim isleminden hareketle gelistirilen bu
modelde c¢esitli asamalara yer verilmistir (Berthon,2003). Bu model Sekil 2'de

gosterilmektedir.

Uyum Kabul etme

Baslama Uygulama Uygulamayi siirdiirme

Sekil 2. Bilgiyi Aktarma Asamalari

Szulanski (1996) modeline gore bilgiyi aktarma sireci, baslama, uyum, uygulama, kabul

etme ve sirdiirme olmak lzere 5 temel asamadan olusmaktadir.

e Birinci asama baslama olmakta, bir ihtiya¢ ya da sorun oldugunda alici kaynakla

iletisime gecmekte ve ihtiyacina yonelik bilgileri almaktadir.

e ikinci asamada alici bilgileri kendine gére degistirmekte ve uyarlamaktadir. Bu
asamada Piaget’e gore zihinde 6ziimleme ve alisma islemleri yapilmakta, bilgiye

asama asama uyum saglanmaktadir.

e Ugilincii asamada uygulama yer almaktadir. Alici kaynaktan aldigi ve zihnine
yerlestirdigi bilgileri kendi zihinsel semalarina gére kullanmaya baslamaktadir. Bu
asama alicinin bilgileri uygulama sirasinda gérmesi, tanimlamasi ve sorunu ¢ézmesi
ile sonuclanmaktadir. Uygulama asamasi elestirel bir 6zellik tasimaktadir. Clinki
alict bu asamada aldigi bilgileri denemekte ve amaca ulasma durumunu
izlemektedir. Bu asamada bazen bilgileri iyi kullanma, uygulama ve uygun ortam

hazirlama konusunda sorunlar yasanmaktadir.
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e Berthon (2003) bu modele kabul etme asamasini eklemistir. Alici uyguladigi bilgileri
begenir ve kabul ederse bunlari surekli olarak kullanmaktadir. Bu agamada aktarilan

bilgiyi kullanma durumu ve diizeyi ortaya ¢ikmaktadir (Berthon, 2003).

e Son asama uygulamayi siirdiirme yani bilgiyi kendine mal etme asamasi olmaktadir.
Bu asamada artik bilgi alicinin 6nemli bir kaynag olmaktadir. Alici bilgiyi
uygulayarak amacina ulasmis ve hedeflerini gergeklestirmistir. Boylece bilginin

aktarilma silireci tamamlanmistir (Berthon, 2003; Gagnon, 2001).

Bilgiyi aktarma stireci egitim 6gretim ¢alismalarinin kalbini olusturmaktadir. Bu siiregte
ogrencilerin 6grendikleri bilgileri bir gérevden digerine, bu yildan gelecek yila, okuldan eve,
okul ortamindan is ortamina aktarmalarini saglamaktir. Aktarmaya goétiiren 06grenme
deneyimleri ile tiirlerini iyi anlamak gerekmektedir. Ogrenilen bilgileri basitten karmasik
ortamlara aktarma, ilk 6grenilenleri yeni durumlara uyarlama yani dikey ve yatay aktarma gibi
slireclere 6nem verilmektedir (Bissonnette ve Richard, 2005). Kisaca egitimcilerin bilgiyi
aktarma silire¢ ve asamalarina gereken 6nemi vermeleri, 0grenme ve 6grenmeyi 6grenme
becerilerini gelistirmeleri, kendilerini ve o6grencilerini iyi yetistirmeleri beklenmektedir. Bu

becerilerin gelistirilmesi sinirsiz 6grenme ve egitim cabalarini gliclendirici olmaktadir.
4. Beceri Nedir?

Eskiden “beceri” denilince gozle goriilen ve ustalik gerektiren davranislar anlasiliyordu.
GUnUmuzde yapilandirici yaklasimla birlikte beceri kavraminin icerigi degismis, daha cok
zihinsel, duygusal ve sosyal becerileri gelistirmeye yodnelmistir (Boutin, 2004). Piaget ve
Vygotski'ye gore beceri, fiziksel ve sosyal etkilesim sonucu elde edilen bilgilerin 6n bilgilere
dayali olarak zihinde yapilandiriimasidir (akt. Quiesse, 2007). Bu siiregte 6nce bilgiler arasinda
bag kurulmakta, ardindan anlamlandiriimakta ve zihne yerlestiriimektedir. Bdylece hem
bilgilerde hem de zihinsel yapilarda degisiklikler yapilmaktadir. Bazi yazarlar beceriyi, bilgiyi
uygulamaya aktarma, sorunlari ¢ézme ve gorevleri tamamlama yetenegi olarak agiklamaktadir.
Beceriler, zihinsel (mantiksal, sezgisel ve yaratici dislince) ve uygulamali (el becerisi ve

yontem, materyal, arag gereg kullanabilme) olarak iki grupta toplanmaktadir.

Beceri, bireyin bir isi yapma glcldir. Beceri, bilme, harekete gegcme ve bir isi yapma
asamalarini icermektedir. Bilme, bir isle ilgili bilgilere sahip olmadir. Harekete gecme ise isle
ilgili zihinsel ve fiziksel kaynaklari kullanmayi icermektedir. Bunlar sorgulama, sorun ¢ozme,

karar verme vb. zihinsel kaynaklarla, isin gerceklestiriimesi icin gerekli fiziksel kaynaklar
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olmaktadir. Bu kaynaklar kullanilarak gérev yapilmakta ve edinilen deneyimler farkli durumlara
aktarilmaktadir. Beceri kavrami, sadece bilgi ve uygulamalari icermemektedir. Bazi durumlarda
psiko-sosyal kaynaklari harekete gecirme, karmasik durumlari ¢ézme ve yonetme becerilerini

icine almaktadir (Bissonnette, Richard; 2001, Dionnet, 2002).

Gunliik yasamda bireyin sahip olmasi gereken ¢ok sayida beceri bulunmaktadir. Bunlar
alanlara, egitim diizeyine, cinsiyete, yasa, meslege, doneme ve araclara gore cesitli bicimlerde
siniflandiriimaktadir. Bu konuda Avrupa Birligi tarafindan 2006 yilinda “Yasamboyu Ogrenme

icin Anahtar Beceriler” bashgi altinda belirlenen sekiz anahtar beceri dnemli olmaktadir.

e Anadilde iletisim becerileri: Bireyin dislince, duygu ve gercekleri hem s6zli hem de yazili
bicimde (dinleme, konusma, okuma ve yazma) ifade etme, yorumlama, toplumsal ve

kiiltirel ortamlarda uygun sekilde iletisimini icermektedir.

e Yabanci dilde iletisim becerileri: ikinci bir dilde dinleme, konusma, okuma ve yazma

becerileri, baska kiltirleri tanima ve anlama becerileri olmaktadir.

e Matematik, fen ve teknoloji becerileri: Bunlar soyut diisinme ve ginlik yasamda
karsilasilan sorunlari ¢ozmek icin gerekli temel becerileri kapsamaktadir. Fen ve teknoloji
becerileri, bilimsel yontemleri kullanarak dogayi agiklama, bilgileri uygulamaya aktarma

ve kullanmayi kapsamaktadir.

e Sayisal beceriler: Bilgi toplumunun ihtiya¢c duydugu teknolojiler ile bilgi ve iletisim

teknolojileri becerileri olmaktadir.

e Ogrenmeyi 6§renme becerileri: Bu 6grenmenin pesine diisme ve israrci olma becerisidir.
Bireyin 6grenme ihtiyac ve slireclerinin farkinda olmasi, bunun icin cesitli zorluklarla
basa c¢ikmasini kapsamaktadir. Bu amagla yeni bilgi ve beceriler kazanma, kendine

uyarlama ve bundan yararlanmayi ifade etmektedir.

e Sosyal ve vatandaslik becerileri: is ve sosyal yasama etkili ve yapici bicimde katilma,

sosyal catismalari ¢cozme becerilerini icermektedir.

o Girisimcilik ve yenilik¢ilik becerileri: Girisimcilik, bireyin dlslinceleri eyleme donistiirme
becerisidir. Yaraticilik ve yenilik becerileri ile plan ve proje yonetme becerilerini de bu

grupta ele alinmaktadir.
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e Kiiltiirel farkindalik ve ifade becerileri: Bunlar mizik, sahne sanatlari, edebiyat, gorsel
sanatlar, kitle iletisim araglari vb. yollarla géris, deneyim ve duygulari yaratici bir sekilde

ifade etme becerilerini kapsamaktadir (FAPEO, 2011, Union Europe, 2007).

Sinirsiz egitimde bu becerilerin hepsi dikkate alinmakta ve cesitli egitim programlariyla

bireylere kazandiriimaya ¢alisiimaktadir.
4.1.Becerileri Uygulamaya Aktarma

Beceri, derslerde 6gretim yoluyla basit bir sekilde uygulamaya aktarilamaz. Cesitli
teorilere dayali bilgilerle veya yonlendirme yoluyla gelistirilemez (Quiesse, Ferré ve Rufino,
2007).Tam tersine bireyin aktif cabalari ve gercek uygulamalarla gelistirilir. Bu slirecte birey
cesitli zihinsel ve fiziksel kaynaklarini harekete gecirerek uygulamaya koymalidir. Becerinin
gelismesi icin birden fazla uygulama yapilmahdir. Cesitli uygulamalar sonrasi bireyin becerileri
gelismekte ve dlzeyi giderek yikselmektedir. Beceri dizeyi yikseldikce becerinin yapilma
slresi azalmakta ve niteligi artmaktadir. Bu nedenle beceri 6gretiminde Ogrenciye cesitli
bilgileri aktarmak degil, tam tersine 6grencinin bir goérevi yapma giicline ulasmasini saglamak
onemlidir. Diger taraftan becerinin yeterlilig§inden s6z edilemez. Degisen bilgi ve kosullara gére
beceri yasam boyu gelistiriimektedir. Ornegin konusma, yazma, anlama becerilerinde oldugu
gibi.

Yapilandirici yaklagsima gore beceriler asamali olarak gelismektedir. Tardif’'e gére beceri
o0gretiminde 6nce gelistirilecek beceri hakkinda bilgi verilmeli, ardindan gerekli teknikler
Ogretilmelidir. Ancak tekniklerin 6gretilmesi basli basina bir amag¢ ya da son olmamalidir. Bir
sonuca ulasmak veya beceriyi gelistirmek icin ara¢ olarak kullanilmahdir (Tardif,1997).Bu
gorislerden hareketle 6nce beceri hakkinda bilgi verilmekte, becerinin amaci ve kullanildig
yerler aciklanmakta, ardindan beceriyle ilgili teknikler 6gretilmektedir. Bu ¢alismalarda cesitli
etkinliklerden yararlanilmaktadir. Ogrencilerin bunlari anlamasi, zihninde yapilandirmasi ve
uygulayarak becerilerini gelistirmesi beklenmektedir. Ardindan becerilerin farkli durumlarda
kullanilmasi icin ogrenciler cesaretlendiriimektedir. Ogrencinin anlamadigi ve zihninde
yapilandiramadigi etkinliklerin becerileri gelistirmeyecegi unutulmamalidir (Bissonnette ve

Richard, 2001; Saskatchewan, 2001).Beceri 6gretiminin asamalari sdyle belirlenmistir.

Beceriye Hazirlik: Ogrencilere beceriyle ilgili bilgiler ve becerinin amacini agiklanir.

Bunlar 6grencinin bir isi yapmasi-uygulamasi icin gerekli bilgilerdir.
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Bilgi ve Teknikleri Uygulama: Bu asamada beceriyle ilgili bilgiler ve teknikler érneklerle
gosterilir. Ogrencinin bu teknikleri uygulayacagi etkinlikler verilir. Teknikleri uygulama siireci

izlenir ve 6grenciye rehberlik edilir.

Beceriyi Uygulamaya Aktarma: Ogrenci bir beceriyi heniiz 6grenmistir. Bu asamada
becerinin farkli durumlara uygulanmasi iizerinde durulur. Ogrencinin 6grendiklerini baska
durumlara aktarmasi icin farkh etkinlikler verilir. Ogrenciler cesaretlendirilir. Aktarma isleminde
bilinenden bilinmeyene dogru gidilir. Ogrenilen becerilerin aktariimasi bir anda olmaz. Bazi
ogrenciler kolay bazilari da gec aktarirlar. Becerilerin aktarilmasini kolaylastirmak icin bazi

noktalara dikkat edilmelidir. Bunlar:

e Ogrencilerin bilgilerinden ve yasadiklarindan hareket etme,

e Ogrencileri cesaretlendirme, beceriyi gelistirebileceklerine inandirma,

o Ogrencilere gesitli 6rnekler sunma,

e Bilinglendirme,

e Farkl etkinlikler verme ve bunlarla uygulamayi siirdiirme,

e Beceriyi uygulama asamalarini s6zIli anlatma, nasil bir giiglikle karsilasildigl veya nasil
bir ¢6zim bulundugu gibi bilgileri paylasma vb. olmaktadir (Bissonnette ve Richard,

2001; Saskatchewan, 2001).

Diger taraftan uygulamada 6grencilere verilen etkinlikler arasinda bag yoksa 6grenilen
becerilerin uygulamaya aktarilmasi giiglesmektedir. Zengin ve cesitli etkinlikler verilmiyorsa
yine aktarma giiclesmektedir. Ogrencilere hep ayni tiir etkinliklerin verilmesi ayni islemlerin

tekrari olmaktadir. Bu durum amaca ulasmayi ve beceri gelistirmeyi engellemektedir.
4.2 .Basari Kosullari

Sinirsiz egitim icin bilgi ve becerileri uygulamaya basariyla aktarma silirecinde dort 6ge
etkili olmaktadir. Bunlar alici ya da 6grencinin ozellikleri, kaynagin 6zellikleri, aktarilan bilginin

ozellikleri ve ortamin ozellikleri olmaktadir.

Ogrencinin (alicinin) ézellikleri: Ogrencinin bilgiyi alma kapasitesi ile giidiilenmis olmasi
bilgi aktarim slrecinde ¢ok 6nemli olmaktadir. Bir baska ifadeyle bilgiyi alma kapasitesi
O0grencinin bilgiyi isleme ve zihnine yerlestirme becerisine bagli olmaktadir. Bu silire¢ bilgiyi
dziimleme, uygulama, genisletme, yeni bilgilere hazir olma kapasitesi olmaktadir. Ogrencinin

bilgiyi alma kapasitesinin yetersiz olmasi bilgi aktariminda en énemli sorun olmaktadir. Yine
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O0grencinin bilgiyi zihninde tutma yani hatirlama becerisi de 6nemli olmaktadir. Alicinin

aktarilan bilgileri hizh bir sekilde anlamasi ve zihninde tutmasi biitlin siireci kolaylastirmaktadir.

Kaynagdin 6zellikleri: Butln bilgi aktarim sirecleri ortak bir caba gerektirmektedir. Bu
¢aba sadece alicinin becerisine degil kaynagin bilgi aktarma becerisi ile tutum ve davranislarina
bagh olmaktadir. Bununla birlikte alanda kaynagin davranislariyla ilgili ¢ok az uygulamal

arastirma bulunmaktadir.

Ortamin ézellikleri: Bilgi aktarma sirecinde ortamda onemli bir etken olmaktadir.
Ortamin ozellikleri kolaylik ya da zorluk olusturmakta, bilgi aktarma basarisini belirlemektedir.
Kurum ici iletisim aglari, sinif ici iliskiler, ev, anne ve ¢ocuklar arasindaki iliskiler gibi yapisal ve
Ozel iletisim aglar bilgi aktarim siirecini ve hizini etkilemektedir. Hatta alici ve verici arasindaki

iliskiler, sevgi, saygi ve isbirligi bu slirece yon vermektedir.

Aktarilan bilginin ézellikleri: Aktarilan bilginin 6zellikleri ile bilginin agik ve 6rtiik olmasi
bilgi aktariminda etkili olmaktadir. Ortiik bilgileri, karmasik bilgileri ve 6zel bilgileri aktarmak

zor olmaktadir (Hilaricus, 2007 ).

Sinirsiz egitimde bilgi ve becerileri uygulamaya aktarma sirasinda bu dért etken

Gzerinde durulmali ve gerekli nlemler ainmahdir.
5. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Gelecegin dlnyasi ¢cok yonli, cok merkezli, siirekli degisen ve giderek karmasiklasan bir
yaplya dogru ilerlemektedir. Egitim bu gelismeleri dikkate almak ve ¢alismalari bu cercevede
yonlendirmek zorundadir. Bu slregte egitim yasam boyu 6grenmenin ve ilerlemenin temelini
atan egitim yaklasim ile uygulamalara yonelmek zorundadir. Bu nedenle sadece ezberleyerek
bilgi alma ve alinan bilgileri artirma yetmemektedir. Bunun yaninda 6grenilenleri anlama,
uygulamaya aktarma, zihinde yapilandirma gibi becerileri de gelistirmek gerekmektedir. Diger
taraftan okulda 6grenilen bilgilerin ¢ogu ylizeysel bilgiler olmakta, 6grenciler 6grendiklerini
alanda nasil uygulayacaklarini bilmemekte, okulda ya da meslekte basarili olmak igin anahtar
becerilere sahip olamamaktadir. Kisaca ¢ogu 6grenci zihinsel yénden istenilen gelisim diizeyine
ulasamamaktadir. Bu durum egitim amaglarina ulasma, 6grencilerin dil, zihinsel, sosyal ve
duygusal becerileri gelistirme yonliyle 6nemli sorunlara neden olmaktadir. Sinirsiz egitimle bu
sorunlari ¢ozme, egitimin etkisini ve verimliligini artirma, bireylerin bilgi ve becerilerini

gelistirme amaclanmakta ve gelecegine yon verecek bireyler yetistiriimeye calisiilmaktadir.
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Limitless Education from Knowledge to Skill

SUMMARY

Education involves a wide area, and starts from mother's womb and lasting for life.
There are various types, areas and dimensions in education covering a wide area. These are
organized such as formal, informal, general education, pre-school education, primary
education, secondary education, higher education, adult education. They are divided into
family training, women training, child training, vocational training, technology training, science
training, trade training, environmental training, traffic training, health training. It is on the
agenda distance education, digital education and so on with the technology. One of these is

limitless education.

Limitless word is described as "limitless, unlimited, numerous, very wide, very large,
infinite, not countable". In other words, quantity and continuity are emphasized in terms of
quantity, time, space and area. Limitless education is defined as giving education to everybody,
everywhere and at any time without any limitations such as age, gender, profession, level of
education, place, time, area, equipment, material and time. It includes continuous training
activities given to people from different parts of the society and in different ages such as
peasant, urban, worker, employer, farmer, tradesmen, housewife, self-employed etc, in
school, home, hospital, prison, work place, garden, at 7 days 24 hours, with using all kinds of

printed and electronic materials in areas that are needed.

The aim of limitless education is to reduce obstacles in front of education, to ensure
that education is effective and productive, and to continue education uninterruptedly and
continuously. In other words, limitless education is not a different area, species or dimension.
It is a concept that emphasizes the continuity and infinity of education. It is possible to activate
formal, informal and general education, to develop the capacities of individuals until the end,
to open minds, to create a future society by growing individuals whom learn constantly, research,

interrogate, solve problem and be self-improve with limitless education.

It is necessary to know how to use knowledge as well as to learn knowledge in limitless
education. It focuses on concepts such as developing mental capital, using mental resources
well, transferring knowledge to practice, and managing knowledge. Knowledge and skills are
the most important capital in limitless education. On the other hand, knowledge is an

important force. The way to achieve this force occurs with learning.

-19
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For to explain the concept of knowledge and the development process well, it is
required that to know well other concepts near this concept. They are listed as data,
information, knowledge and skill. Data are such as numbers, symbols, events, etc. that
expressed raw facts about a topic. Information is the result of arranging data, linking,
interpreting and evaluating them. Knowledge occurs the result of mental endeavors, shares,
develops by adding and subtracting and responding to the question of "Why?" unlike the
information. Skill is applied on the basis of knowledge and it is created by transfer of

knowledge to practice.

The most difficult stages in the information management process are knowledge
generation and transfer. Various models have been developed for this process. Szulanski
(1996) created a new model by combining all the models and stages in the area. According to
this model, the process of information transfer consists of five basic stages: initiation,
adaptation, implementation, acceptance and continuation. The process of transferring
knowledge constitutes the heart of educational studies. In this process, students transfer the
information that they have learned from one task to another, from this year to the future,

from the school to the home, from the school environment to the business environment.

Skill is explained as the ability to transfer knowledge to practice, to solve problems,
and to complete tasks. Skill is the individual’s power of doing a task. Skills include the stages of
knowing, acting, and doing a task. Knowing is having an information related a task. Action
involves using the mental and physical resources associated about task. These include mental
resources such as questioning, problem solving, deciding, etc., and physical resources
necessary for the realization of task. Task is done with using these resources, and the
experiences gained are transferred to different situations. Eight key skills have been identified
by the European Union under the title "Key Skills for Lifelong Learning". These are listed as
communication skills in the mother tongue, communication skills in the foreign language,
mathematics, science and technology skills, numerical skills, learn learning skills, social and

civic skills, entrepreneurship and innovation skills, cultural awareness and expression skills.

According to the constructivist approach, the skills are developed by stages. According
to Tardif, firstly information should be given about the skill to be developed, and then the
necessary techniques should be taught in skills training. However, teaching techniques should

not be a goal or an end in itself. It should be used as a tool to reach a result or improve the skill

-19

18 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1),
- 19

1
TheJournal of Limitless Education and Research, 1 (1), 1



(\&zzz7 Bilgiden Beceriye Sinirsiz Egitim

Firdevs GUNES

(Tardif, 1997). According to these opinions, firstly, information are given about the skill, the
aim of the skill is explained and the places where it is used are explained, then the techniques
related to skill are taught. Four elements are effective in the process of successfully
transferring knowledge and skills to practice for limitless education. These include the
characteristics of the recipient or student, the characteristics of the source, the characteristics

of the information transferred, and the characteristics of the environment.

The world of our future is moving towards a versatile, multi-centered, ever-changing
and increasingly complex structure. Education has to take these developments into account,
and efforts must be directed in this context. For this reason, it is not enough to get information
by just memorizing. It is also necessary to develop skills such as understanding what is learned,
transferring it to practice, and structuring it in mind. Limitless education aims to solve these
problems, to increase the effectiveness and productivity of education, to improve the
knowledge and skills of individuals, and educates individuals who will give direction to the

future.
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Ozet:

GUnumiz teknolojik gelismeleri glunlik hayatimizi etkiledigi gibi ayni zamanda egitim
ortamlarini da etkilemistir. Gelistirilmis olan araglar 6zellikle kiicik olmalari, kablosuz internet erisimine
sahip olma gibi 6zellikleri sayesinde &grenen kisiye hareketlilik saglamistir. Ogrenen istedigi yerde,
istedigi zaman, istedigi bilgileri istedigi kadar 6grenme imkadnina kavusmustur. Bu agidan mobil
teknolojilerin bireyler icin sinirsiz 6grenme ortamlari sagladigi gortilmektedir. Bunun igin bireyin istekli
olmasi ve merak etmesi yeterlidir ¢linkii mobil teknolojiler ile 6grenenler igin ¢ok farkli ortamlar
olusturulmustur. Bu ¢alismada sinirsiz 6grenmenin mobil 6§renme ile desteklenmesi degerlendirilmistir.
Mobil 6grenmenin sinirsiz egitime yaptigi katkilar Fiziksel, Bilissel ve Sosyal Destek olarak siniflandirilarak

aciklanmistir.

Anahtar Sozciikler: Teknoloji, Mobil 6grenme, Sinirsiz 6grenme, Beceri, Katki.

From Mobile Learning to Limitless Learning

Abstract:

Today's technological developments affect not only our everyday life, but also the educational
environment. The improved tools give the mobility to the learners thanks to their features like
smallness, wireless internet access. The learners gained the opportunity to learn wherever they want,
whenever they want and as much as they want desired information. In this respect, mobile technologies
seem to provide limitless learning environments for individuals. It is enough for the individual to be
willing and curious, because mobile technologies have created very different environments for learners.
In this study, it is evaluated that limitless learning is supported by mobile learning. It is explained that
contributions of mobile learners to limitless learning are classified as Physical, Cognitive and Social

Support.

Keywords: Technology, Mobile learning, Limitless learning, Skill, Contribution.
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1. Giris

1970’li yillardan itibaren gelistirilen positon emisyon tomografi (PET) ve fonksiyonel
manyetik rezonans (fMRI) gibi araglar sayesinde beynin yapisi ve ¢alisma bigimi gérintilenmis
(Jensen, 2008, 3), norobilimciler insanlarin zihinsel islevlerini ve aktivitelerini izleme imkanina
kavusmustur (Andreasen, 2011, 80). Bu gelismeler beyin ve 6grenme alani ile ilgili yapilan
arastirmalarin artmasina ve elde edilen sonuglarin egitim ortamlarina aktarilmasina neden
olmustur. Giines (2007, 1), OECD’nin 1999 yilindan bu yana “egitimciler beynini degistirmek
istedigi Ogrencinin beynini tanimiyor” gortusinden hareketle beyin arastirmalarini
destekledigini, bu ydénde hazirladigi “Beyni Anlamak ve Yeni Ogrenme Bilimlerine Dogru”
projesini baslattigini belirtmektedir. Bu projelerin sonuclari dogrultusunda gelecegin
bireylerinde bulunmasi gereken beceriler; diisinme ve sorgulamay! iceren Zihinsel Beceriler,
iletisim becerileri, bilgiye ulasma ve kullanma becerilerini iceren Bireysel Beceriler, baskalari ile
iyi iliskiler kurma, isbirligi yapma, catismalari ¢dzme ve yonetme becerilerini iceren Sosyal
Beceriler ve karar verme, segme, amaclarini belirleme ve gerceklestirme, ihtiyaclarini, ilgilerini,
haklarini ifade etme ve savunma becerilerini iceren Zihinsel Bagimsizlik Becerileri olarak

siralanmistir (OECD, 2005, aktaran Gilines, 2007, 10).

OECD (2005, 10-11) anahtar beceriler igerisinde Etkilesimli Araglarin Kullanimi
becerisini de almistir. Bu yetkinlik kategorisi; etkilesimli dil, sembol ve metinlerin kullanim
becerisini, etkilesimli bilgi ve haber almayi kullanma becerisini ve etkilesimli teknolojileri
kullanma becerilerini kapsamaktadir. Bu anahtar beceriler, gilinlik hayatta da kendisini
gostermeye baslamistir. BBC'nin (2012) haberine gore 244 yillik ge¢misiyle diinyanin en uzun
sureli referans kaynagi olarak nitelendirilen Britannica Ansiklopedisinin basimi durdurulmus
yalnizca dijital Grlinlere yogunlasma karari alinmistir. Ayni haberde piyasa arastirmalarinin
bircok okuyucunun aliskanliklarini degistirerek kitap, dergi ve gazeteleri dijital cihazlar
Uzerinden okumaya basladiklarina isaret ettigi vurgulanmaktadir. OECD (2009; 24) ise el yazisi,
basili ya da elektronik bicimlerin herhangi birinde hazirlanmis metinleri yazili metin kabul
etmekte ve okuma basarisinin olclldigi testlerde basili ve elektronik metni de kullanmaya
baslamistir. Bu durum dijital okuma olarak tanimlanan ekran okumanin giinimiizde ve

gelecekte ne derece 6nemli oldugunu isaret etmektedir.

Teknolojik araglardaki gelismeler de ekran okumanin gelismesine neden olmustur.

Gunlik hayati oldukca etkileyen teknolojik araglar, insanlarin giinlik hayatinin biylk bir
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bolimand ekrana bagimli olmasini ve giin icinde blyiik bir zamanini ekran okumaya ayirmasini
saglamistir. Bu bagimlihgin olusmasinin en blylk nedenlerinden bir tanesi teknolojik aracglarin
kiigilmeleridir. Tasinabilir hale gelen teknolojik araglar istenilen yerde istenilen zamanda
bilgiye ulasilmasina izin vermektedir. Bundan dolayidir ki Walker (2006, 2) teknolojik araglarin
daha kiiglik, daha kisisel, ulasilabilir ve glcli hale gelmesinin mobil toplumu destekledigini ileri
siirmektedir. Bu teknolojik gelismeler, hayatimizi etkiledigi kadar egitim ortamlarini da
etkilemistir. S6zU edilen teknolojik araglar, tasinabilirlik 6zellikleri, ilgi ¢ekici olmasi, bilgiye
ulasmada yer ve zaman bagimsizligi kazandirmasi gibi Ozelliklerinden dolayr egitim
ortamlarinda da kullanilmaya baslanmistir. Bu durum mobil 6grenme kavraminin hayatimiza

girmesine sebep olmustur.

Winters (2006, 4) mobil 6grenme ile ilgili tanimlamalarin 4 kategoriye ayrildigini
belirtmektedir; Teknoloji merkezli tanimlamalar, E-6grenme ile iliskili tanimlamalar, Formal
egitimi destekleme ile iliskili tanimlamalar, Ogrenen merkezli tanimlar. Bu kategoriler dikkate

alinarak mobil 6grenme su sekillerde tanimlanabilmektedir:

Teknoloji merkezli tanimlamalar: Literatirde siklikla karsilagilan bu tanimlarda mobil
o0grenme PDA, cep telefonu, iPod, tasinabilir PlayStation gibi bir mobil arag kullanarak 6grenme
olarak gorulmektedir (Winters, 2006, 4). Floro (2011, 1) bu araglari laptop, tablet bilgisayar,

akill telefon ve telefon olarak siralamaktadir.

E-6grenme ile iliskili tanimlamalar: Elektronik araglarin 6grenme ortamlarinda
kullanilmasiyla birlikte elektronik 6grenme (e-6grenme) kavrami hayatimiza girmistir. Bu
tanimlarda mobil 6grenme ile e-6grenme arasinda iliski kurulmakta, mobil 6grenme, e-
O0grenmenin uzantisi olarak tanimlanmaktadir. 2000’li yillardan itibaren mobile 6grenme ile
ilgili literatirin her gecen gln arttigini belirten Pieri ve Diamantini’'nin (2009; 184) Hoppe,
Joner, Millard, and Sharples’tan (2003) aktardigina gore e-0grenme sadece elektronik
kaynaklardan yapilan 6grenmeyi tanimlarken mobil 6grenme (m-6grenme) mobil araclar ve

kablosuz aktarma yontemleri ile yapilan e- 6grenme olarak tanimlanmaktadir.

Formal egitimi destekleme ile iliskili tanimlamalar: Bu tanimlamalarda formal egitim
genellikle yiz ylize 6gretim ya da basmakalip anlatim olarak tanimlanmaktadir. Mobil 6grenme
tanimlanirken daha c¢ok kisisel, icerige donik, yapilandiriimis oldugundan bahsetmek
gerekmekte, bundan dolayl formal yerine informal egitimle iliskisi vurgulanmaktadir (Traxler,

2007, 1). Wishart (2009, 266) mobil 6grenmenin informal ve yasam boyu 6grenme ile 6grenme
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o0gretme destegi olarak kullaniminin daha yaygin oldugunu belirtmektedir. Attewell (2004,13)
mobil 6grenmenin geleneksel ders ya da kurslari zenginlestirmek, canlandirmak ve cesitli

eklemeler yapmak igin kullanilabilecegini belirtmektedir.

Ogrenen merkezli tanimlar: Yapilan ¢alismalarla mobil 6grenme tanimlarinda araglarin
hareketliligi degil 6grenci hareketliligi tzerinde durulmasi gerekliligi ortaya konmustur. Mobil
Ogrenme kablosuz teknolojilerin kullanimi ile herhangi bir yerde ve herhangi bir zamanda bilgi
ve O0grenme materyallerine erisime izin vererek 6grenenlerin 6grenme zamanlari ve yerleri
Gzerinde kontrol sahibi olmalarini saglar (Ally, 2009, 1). Bu kontrol sadece yer ve zamanla sinirli
degildir. Bireyler ne 6grenmek istediklerine de kendi yasantilari, ihtiyaclari ve kiltirleri
dogrultusunda karar vererek kendi gelisimlerini saglayabilirler. Her yerde, her zaman ve
kisisellestirilmis 6grenmeye izin vermesi agisindan mobil 6grenme essizdir (Attewell, 2004, 13).
Bu ozelliklerinden dolayr mobil 6grenme 6grenen merkezli olarak tanimlanmaktadir

(Crompton, 2013, 11).

Yapilan tanimlardan mobil teknolojilerin bireyler icin sinirsiz 6grenme ortamlari
sagladigl gorilmektedir. Bunun igin bireyin istekli olmasi ve merak etmesi yeterlidir. Mobil
o0grenmenin, 6grenene hareketlilik getirdigi yadsinamaz bir gergektir. Sawaya ve Hartman
(2014, 104-105) Mobil Ogrenme Calistay’nda yaptiklari sunumda “Mobility” kavramini
aciklarken; Fiziksel Hareketlilik (Physical Mobility), Bilissel Hareketlilik (Cognitive Mobility) ve
Sosyal Hareketlilik (Social Mobility) kavramlarini kullanmaktadirlar. Bir kisinin cihazini iki ya da
daha fazla fiziksel ortam arasinda hareket ettirmesini Fiziksel Hareketlilik; bireyin dikkatinin,
ilgisinin ve duslncelerinin farkh basliklar, aktiviteler, amaclar, uygulamalar, cihazlar arasinda
hareket etmesini Bilissel Hareketlilik; bireyin fiziksel olarak yiz yize iletisim halinde oldugu
sosyal ortamin ve sanal olarak iletisimde bulundugu sosyal ortamin bir arada olmasini Sosyal

Hareketlilik olarak agiklamaktadirlar (Sawaya ve Hartman, 2014, 104-105).

Gorildigu gibi mobil 6grenme hareketli ve kablosuz baglanti 6zelligine sahip teknolojik
araclara ihtiyac duymakta, 6grenen merkezli olarak egitimi destekleme gibi 6zelliklere sahiptir.
Bu ozellikler sinirsiz egitimi nasil desteklemektedir? Sinirsiz egitime katkilari nelerdir? Bu

konudaki arastirmalarda hangi sonuglara ulasiimistir?
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2. Mobil Ogrenmenin Sinirsiz Egitime Destekleri

Bu galismada mobil 6grenmenin sinirsiz 6grenmeye sagladig katkilar Fiziksel, Bilissel ve

Sosyal Destek olarak siniflandirilarak agiklanmistir.
2.1. Fiziksel Destek

Mobil araclar bireylere fiziksel mekanlar arasinda hareket imkani saglamaktir. Bu
sayede 6grenen, istedigi yerde ve istedigi zamanda 6grenme imkanina kavusmaktadir. Fakat bu
hareket imkani mobil aracin sarj durumu ve kablosuz erisim imkaniyla sinirlanmaktadir.
Bilinmektedir ki mobil araclarin sarjlari 2 ila 6 saat arasinda degismektedir. Bu siire sonunda
araclar elektrik kaynagina ihtiya¢ duyacaktir. Bunun yaninda kablosuz iletisim icin bir modeme
ya da sim kartina ihtiya¢ duyulmaktadir. Modemlerin kablosuz iletisim mesafeleri oldukca
kisithyken, sim kartlari GSM operatérlerinin sagladigi imkanlar sinirinda oldukga genis alanda

kullanilabilmektedir.

Ogrenmenin fiziksel mekandan bagimsiz olmasi yani 6grenenin istedigi yerden
o6grenme imkaninin olmasi okul binalarina ve 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmadigi anlamina
gelmemektedir. Bu durum bilgisayar destekli 6grenme ilk gindeme geldigi gilinlerde
ogretmenlik meslegi ile ilgili yasanan bir tartismaya benzemektedir. Hizal (1984, 398) yaptigl
arastirmada 6gretmenlerin bilgisayarlara dayali 6gretimde kendilerinin islevsiz kalacagi gibi
temelsiz kanilara sahip bulundugunu belirtmektedir. Hatta bu tartismanin aradan gecen
neredeyse 30 yila ragmen giinlimiizde hala devam ettigi gérilmektedir (Gugll, 2013). Oysaki
teknolojik araglarin egitimde kullaniimasi ile 6gretmenlerin rollerini degistirmekle birlikte
onlara yeni sorumluluklar da yiiklenmektedir. Ogretmenlerin bu araglari kullanma becerisi, bu
araclarla 6grenmeyi destekleme becerisi gibi yeni becerilere sahip olmasi ve kendilerini

gelistirmesi gerekmektedir.

Mobil 6grenme bireye televizyondan, telefondan, bilgisayardan ve daha bircok aractan
o0grenme firsati tanimaktadir. Bunun i¢in 6grenenin ginlik hayatini eglence, ders ¢alisma,
dinlenme gibi zaman dilimlerine ayirmasinin ve 6grenmenin sadece ders ¢alisma zamaniyla
sinirlandirilmasinin éniine ge¢mektedir. Mobil 6grenme sayesinde eglence ve dinlenme
zamanlarinda da bu araglarla etkilesime girildiginden 6grenme devam etmektedir. Béylece giin

icinde 6grenmeye ayrilan zaman artmaktadir.
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2.2. Biligssel Destek

Mobil araglar, internet sayesinde 6grenene c¢ok fazla miktarda bilgiye ulasma imkani
saglamaktadir. Ozellikle ihtiya¢c duyuldugu anda bilgiye ulasilmasina imkan saglanmaktadir. Bu
kadar ¢ok bilgiyi yanimizda basili formatta tasimamiz ve ihtiya¢ duydugumuz anda bilgiyi
aramamiz imkansiz bir durumdur. Bunun yaninda basili 6grenme materyallerinde sadece
metin, resim, sekil ve grafik gibi 6geler kullanilabilirken mobil 6grenmede hareketli gorseller,
videolar, ses ve baglantilar gibi 6geler de kullanilmaktadir. Bu da bir dakikada aktarilan bilgi

diizeyini arttirmaktadir.

Mobil 6grenme ortamlarinda kullanilan baglantilar, 6grenenin bilgileri dallanmali bir
yapida Ogrenmesine imkan tanimaktadir. Baglantiya tiklandiginda baska bilgilere
ulasilabilmekte derinlemesine 6grenme gerceklesebilmektedir. Basili metinde ise verilen
bilgilerin secilmesi, siralanmasi, sunulmasi, yorumlanmasi, degerlendirilmesi, yani metnin
mantiksal yapisini yazar belirlemektedir (Glines, 2012b, 4). Bu bakimdan 6grenen basil
materyalden sadece yazarin verdigi bilgiyi almak durumunda kalmaktadir. Baglantilarin
kullanilmasiyla birey neyi, hangi sirayla ve ne kadar derinlemesine 6grenecegine yazardan
bagimsiz olarak kendisi karar verebilmektedir. Fakat bu baglantilar Karadeniz’'in (2006)
“kaybolma” olarak tanimladigl durumun olusmasina sebep olabilmektedir. Birey dallanmis bir
yap! gosteren bu baglantilar arasinda gezinirken hangi sayfada oldugunu karistirabilmekte,
ihtiya¢ duydugu bilgiye ulasamadan farkli konulara kayabilmekte yani baglantilar arasinda

kaybolabilmektedir (Isik, 2013, 402).

Glnes (2012b, 5) oOzellikle tam okumada 6grencinin zihninin yazarin sundugu
bilgilerden hareketle dislinceler olusturdugunu yani yazarin, 6grencinin disiince olusturma
slirecine ve olusturdugu distincelere yon verdigini, boylece 6grencinin zihin yapisinin yazara
bagimli ilerledigini ve gelistigini belirtmektedir. Mobil 6grenmede bilgi almak icin ulasilan
bircok sayfada konu okunarak yazarin distincelerine, yorumlar okunarak bu konu ile ilgilenen
diger kisilerin fikirlerine erisilebilmektedir. Bu durum etkilesimli okumayi saglamaktadir. Ayni
zamanda vyazarin ileri surdGgl duslinceleri farkh bakis acilariyla elestirmeyi, yazidaki

diistincelerin dogrulugunu degerlendirmeyi de beraberinde getirir.

Fazla miktarda bilgiye ulasma, baglantilar sayesinde 6grenene 6grenmesine yone
verme, kendi 6grenmesinin sorumlulugunu alma, etkilesimli okuma sayesinde vyazarin

yonlendirmesinin disina c¢ikabilme imkani saglayan mobil 6grenmenin “baskasina bagimli
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olmaksizin okuma, yazma, cesitli materyal ve aracglari kullanma becerilerinden baslayan,
0grenmesinden sorumlu olma, kendini yénetme, 6grendiklerini sorgulama ve zihnini gelistirme
gibi genis bir kapsamda ele alinan zihinsel bagimsizlik becerilerini (Glines, 2012a, 8-9)”

gelistirilebilecegi distnldlmektedir.

Mobil 6grenmenin bir diger onemli 6gesi de ekran okuma becerisidir. Ekran okuma
basili materyalden okumadan farkhdir. Glines (2014, 358) ekran okumada sayfanin goériinen
kisminin siirekli degistiginden metnin tamamini gdrememenin, basliklar arasindaki hiyerarsiyi
algilayamama gibi problemlere neden olabilecegi gibi zihnin ekranda goriinen bilgilerle
kaybolan bolimler arasindaki bilgiyi birlestirmek ve anlamak icin daha fazla ¢aba sarf etmesi
gerektigini belirtmektedir. Ekran Gzerinden segmeli ve tam okuma yapilmaktadir (Glines, 2010,
17). Secmeli okumada bilgiler parca parga alinir, birlestirilir, tahminler yapilir. Bunun yaninda
ekran okumada metin icinde kullanilan resim, sekil, grafik, video, ses ve baglantilar sayesinde
genis bilgi sunmaktadir. Bu durum ise ekran okumada ¢alisma giicliniin %30 azalmasina neden

olur (Glines, 2010,1).
2.3. Sosyal Destek

Sosyal ortamlar 6grenenin fiziksel olarak bulundugu ortami tanimlarken sanal olarak
bulundugu ortami da tanimlayabilmektedir. Sanal ortamlarda “bulunma” yi Karasar (1999; 152)
“sanal bir diinyada veya baska bilgisayar uygulamasinda, bir gorevi yerine getirecek sekilde,
zihinsel olarak odaklasabilmek” olarak tanimlamaktadir. Birey her iki ortamda da
bulunabilmektedir. Fakat ortamlarin birinde birey fiziksel olarak bulunurken digerinde zihinsel
olarak bulunmaktadir. Ayni sekilde bu ortamlarda baska bireyler de bulunmaktadir. Ogrenen
diger bireylere isbirligi halinde bulunabilmektedir. Bir 6gretmen 06grenme icin isbirlikli
yontemleri ya da grup calismalarini kullanacaksa beraberinde gelen bazi problemleri de
diisinmek zorundadir. Ogrenciler nerede bulasacak, veliler buna izin verecek mi... gibi
problemler 6gretmenlerin bu yontemleri daha az tercih etmesine neden olmaktadir. Sanal
ortamda ishirligi icin herhangi bir ek ¢aba harcanmasina gerek yoktur, ortam hazirdir. Bu

durum 6grenenler arasinda daha fazla isbirligi yapilmasini desteklemektedir.
3. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Sinirsiz 6grenmenin dogasinda bireysel 6zelliklere ve ihtiyaclara dayal, yer, zaman ve
mekandan bagimsiz 6grenme bulunmaktadir. Egitim ortamlarinda ve bu ortamlari disinda

ogrenmeye hevesli bireylere gerekli ortamlar saglanmalidir. Teknolojik araglarin kiigiiimesi ve
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hareketlilik saglamasi mobil 6grenmenin glindeme gelmesine neden olmustur. Mobil
o0grenmenin 6grenene hareket imkani saglamasi, 6grenen merkezli 6grenmeyi desteklemesi
gibi  Ozellikleri sayesinde sinirsiz  6grenmeyi ¢ok farkh agilardan destekleyecegi
dislintilmektedir. Bu calismada mobil 6grenmenin sinirsiz 6grenmeye destekleri Fiziksel,

Bilissel ve Sosyal destek olarak siniflandiriimis ve tartisiimistir.
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From Mobile Learning to Limitless Learning
SUMMARY

Developed technological tools enable the display of the human brain. These
developments have led to an increase in research into the brain and learning and led to the
transfer of the results to educational settings. As a result of the studies carried out in this
direction, key skills have been determined for future generations. These key skills have also
begun to show up in everyday life. One of these key skills is screen reading defined as digital

reading.

Developments in technological tools have led to the development of screen reading.
The technological tools influence everyday life and they have caused that peoples addicted to
the screen in a large part of daily life of peoples and peoples read the screen separation of a
great time during the day. One of the biggest reasons for this addiction is the downsizing of
technological tools. The technological tools that become portable allow access to information
anytime and anywhere they want. This has caused to enter the concept of mobile learning into

life.

From the definition of mobile learning, mobile technologies seem to provide limitless
learning environments for individuals. It is enough for the individual to be willing and curious.
Mobile learning requires technological tools with mobile and wireless connectivity, and has
features such as learning support centered learning. In this study, it is explained that
contributions of mobile learners to limitless learning are classified as Physical, Cognitive and

Social Support.

Physical Support: Mobile devices allow individuals to move between physical spaces.
At this point, learners have the opportunity to learn at anytime and anywhere they want.
However, this movement is limited by the charging status of the mobile device and the
possibility of wireless access. Mobile learning recognizes the learning opportunity to individual
from the television, from the phone, from the computer, and many more. Learning is ongoing
through mobile learning because peoples interact with these instruments during leisure and

rest periods. Thus, the time allocated to learning increases throughout the day.

Cognitive Support: Mobile devices provide a great deal of information access to

learners via the internet. Especially it provides access to information when they needed.
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Moving, pictures, videos, audio, and links is used in mobile learning. Thus the level of
information transmitted in a minute is increased. The links used in mobile learning
environments allow the learner to learn the information in a branched structure. When the
link is clicked, other information can be accessed and in-depth learning can take place. On
many pages accessed for take information in mobile learning, the author's thoughts can be
accessed by reading the subject, the opinions of other people interested in this subject can be
accessed by reading the comments. This provides interactive reading. At the same time, this
provides to criticizing the author's suggestions with different points of view, and evaluation of

the correctness of the writings.

Social Support: Social environments can also define the environment in which the
learners exist physically, while they exist virtual. The individual can be found in both
environments. But in one of the environments the individual is physically present and mentally
present in the other. Likewise, in these environments there are other individuals. Individuals

can cooperate with other learner.

The nature of limitless learning based on individual characteristics and needs, exist
learning independent of location, time and space. It must be provided that necessary
environments for enthusiastic individuals to learn in and out of educational environments. The
downsizing and providing the mobility of the technological tools have caused the mobile
learning to come to agenda. It is thought that mobile learning will support unlimited learning
at many different angles thanks to its features such as providing learning opportunities for
movement, supporting learning centered learning. In this study, contributions of mobile
learners to limitless learning was classified and discussed as physical, cognitive and social

support.
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Ozet:

Gelisen teknolojiye ragmen ders kitaplari en ¢ok kullanilan arag gereclerdir. Hedef kitleye uygun
metinler 6gretmenlerin isini kolaylastiracagi gibi 6grencinin okuma zevk ve aliskanligi kazanmasinda
onemlidir. Hedef kitleye uygun metin segme yollarindan biri okunabilirlik diizeyini belirlemektir. Bu
arastirmada Orta Okul Tirkge 5. Sinif Ders Kitabi’'ndaki o6ykileyici ve bilgilendirici metinlerin
okunabilirligini belirlemek amaglanmistir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. 14 oykileyici 12
bilgilendirici metin incelenmistir. Arastirma sonucunda bilgilendirici metinlerin éykileyici metinlere gore
daha uzun sézcik ve climlelerden olustugu ve okunabilirlik dizeyinin daha zor oldugu, metinlerin

kolaydan zora siralanmadigi ve metin tirleri arasindaki farkin anlamli oldugu géralmustr.

Anahtar Sozciikler: Okunabilirlik, Oykiileyici metin, Bilgilendirici metin, 5. Sinif Tirkce ders
kitab.

Readability Status of Narrative and Informative Texts in Fifth
Grade Turkish Textbook

Abstract:

Despite the technological advances, textbooks are the most used tools. Texts suitable for the
target group are important for the student to gain the pleasure and habit of reading, and makes the
teachers’ job easier as well. The aim of this study is to determine the readability of narrative and
informative text located in the 5th-grade Turkish textbook. Screening method was used in the study. 14
narrative texts and 12 informative texts were studied. As a result of the research, it was seen that
informative texts were composed of longer words and phrases than narrative texts and the level of
readability were more difficult, the texts were not arranged from easy to difficult, and the differences

between text types were found to be significant.

Key words: Readability, Narrative text, Informative text, 5t grade Turkish textbook
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S22 Metinlerin Okunabilirlik Durumu
Serpil OZDEMIR
1. Giris

Okuma; basih ve vyazili sozcikleri duyu organlari yoluyla algilanma, bunlar
anlamlandirip kavrama ve yorumlama (Temizkan, 2009, 1) siirecidir. Okuma bireyin duyussal ve
bilissel yonden gelisimini ve toplumsal sireclere katiimini saglamada 6nemli bir beceridir.
Turkce derslerinde yapilan okuma calismalari; sesletimden baslayarak okudugunu anlama,
metinle iletisime gecme ve nihai olarak okumayi aliskanlik haline getirebilmeye yoneliktir. Bu
durum Tiirkge Ogretim Programi’nda “(...) grencilerin yazili metinleri dogru, akici bir bicimde
okuyabilmeleri, okuduklarini degerlendirip donemin zihniyetini, kiltirel, ekonomik, sanatsal,
siyasi, ahlaki vb. degerleri nasil yansittiginin farkinda olarak okumayi bir aliskanhk haline
getirmeleri amaclanmistir.” (MEB, 2015, 6) seklinde ifade edilmektedir Bu amaci
gerceklestirebilmek icin okuma metinlerinde bulunmasi gereken 6zelliklerden biri metinlerin

ogrencilerin sinif diizeylerine ve yas seviyelerine uygun olmasidir (MEB, 2015, 8).

“Metnin giic olmasi cocugun okuma yetenegini zorlamaktadir. Kolay olmasi da ilgiyi
cekmemektedir. Bu nedenle ¢ocuklara zorluk derecelerine gére okuma metni segilmelidir.”
(Glnes, 2000, 235). Bu noktada, bir metnin hedef kitleye uygun olup olmadigini belirlemede
objektif bir olglt belirleme ihtiyaci ortaya gikmaktadir. Metinlerin okunabilirlik diizeylerinin
belirlenmesine yonelik ¢alismalarda uzman gorist alma, ¢ikartmali okunabilirlik testi (cloze
test) ve okunabilirlik formilleri kullaniimaktadir. Uzman goérisi uygulamasi zaman alici
oldugundan ve 6znel kanilara dayandigindan pek tercih edilmez (Karatay, Bolat ve Glingor,
2013). Cikartmali okunabilirlik testi ders kitaplari hazirlandiktan sonra 6grenciye uygulanabilir.
Okunabilirlik formdilleri ise ders kitaplarina uygun metin segcme, bireye veya gruba uygun kitap

belirleme amaciyla kullanilmaya uygundur (Temur, 2003).

Okunabilirlik, metinlerin okuyan tarafindan kolay ya da gli¢ anlasilir olmasidir
(Atesman, 1997). Okunabilirlik ¢alismalarinin amaci metinde anlasilabilir bir dil kullanmayi
saglamaktir (Chall, 1988). Metnin dilinin anlasilabilir olmasi metni okumaya devam etmeyi
saglamada ve metinle okur arasinda iliski kurmada bir baslangi¢ noktasi olarak kabul edilebilir.
“Kullanilan ctimlelerin kisa, basit ve kuralli olmasi okunabilirligi artirmaktadir.” (Richaudeau,

1979’dan aktaran Giines, 2003, 142).

Okunabilirligi 6lgme c¢alismalarinda gecgerligi ve glvenirligi kanitlanmis 200’den fazla
formul kullaniimaktadir (Klare, 1984). Okunabilirlik formillerinde ortalama kelime uzunlugu,
kelime sikligi, cok heceli kelime sayisi, ortalama climle uzunlugu, ¢cok anlamli kelime sayisi,
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ortalama hece sayisi degiskenleri (Al-Ajlan, Hend ve AbdulMalik, 2008) dikkate alinmaktadir.
Metinle ilgili sayisal verilerin metnin anlasilabilir olmasini garantileyecegi soylenemez.
Anlasilabilirlik, metne ait niceliksel 6zelliklerin yani sira metinde hangi konudan s6z edildigine,
distincenin hangi sirayla ve nasil aktarildigina ve okuyanin o konuda bilgisinin olup olmadigina
gore degismektedir (Atesman, 1997). Metnin konusu, dizenlenisi ve okuyucunun 0n
bilgisinden baska okuyucunun tutumu, motivasyonu gibi duyussal degiskenler de metni
anlasilir kilmakta énemlidir. Okunabilirlik formillerine iliskin elestiriler; bu formullerin metnin
kavramsal zorluguna, ctimlelerin anlamli olup olmadigina, okuyucular arasindaki bireysel
farklari dikkate almadigina, hatta farkh formdllerin ayni metin icin farkli sonuglar verebildigine
dikkati cekmektedir (Anagnostou ve Weir, 2006). Bu elestirilere ragmen okunabilirlik
formillerinin metnin zorlugunu belirlemede objektif ve kullanish oldugunu gosteren
arastirmalar da vardir. Atesman (1997), metnin zorluguna iliskin 6znel degerlendirmelerle
okunabilirlik puanlari arasinda anlamh bir iliski oldugunu; Durukan (2014), uzun kelime ve
climlelerin 6grencilerin okuma hizlarini ve okudugunu anlama diizeylerini olumsuz etkiledigini;
Jongsma (1971), ciimleler uzadik¢a, metnin anlasilmasinin zorlastigini; Solmaz (2009), ortalama
sozclk uzunlugu ve ortalama tiimce uzunlugu ile okuma anlama puani (arastirmada
okunabilirlik puani olarak kullanilmistir) arasinda diisiik diizeyde negatif iliskiler bulundugunu
belirlemislerdir. Bu sonuglar okunabilirlik ile anlama arasinda bir iliskiden s6z edilebilecegini
gostermesi acisindan onemlidir. “Okunabilirlik degerleri, metinlerin Gslubu hakkinda bilgi
vermektedir. Dolayisiyla bir metnin okunabilir oldugunu séylemek veya o metnin hangi sinifa
hitap ettigini adreslemek metinlerin anlasilabilirligi hakkinda az da olsa bilgi verebilmektedir.”
(Bezirci ve Yilmaz, 2010, 60). Bir metnin okuyucu tarafindan kolay algilanmasi metni anlamaya
yonelik slirecin ilk basmagi olarak disinilebilir. Metnin nitel 6zellikleri ve okuyucunun

ozellikleri anlama stirecinin tamamlayicilari olacaktir.
1.1. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci MEB tarafindan 2016 yilinda okutulmaya baslanan Orta Okul
Tlrkge 5. Sinif Ders Kitabi’'ndaki (Tetik, Zorlu, Tirker ve Polat 2016), dykileyici ve bilgilendirici

metinlerin okunabilirligini belirlemektir.
1.2. Arastirmanin Onemi

“Okuma; dil ve zihinsel becerileri gelistirme, dlsilinceyi zenginlestirme ve gelecegi

yapilandirma c¢alismalarinin basinda gelmektedir.” (Gines, 2012, 2). Okuma calismalarinin
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zevkli ve vyararli hale gelebilmesi 6grencinin seviyesine uygun metinlerle mimkindir.
“Okunabilirligin belirlenmesi ile 6grencilerin diizeylerine uygun metinler segmek ve 6grenme
diizeylerini en (st seviyeye cikarilabilmek mimkindir.” (Bagcr ve Unal, 2013, 13). Ders
kitaplari 6gretimde en ¢ok kullanilan ders ara¢ gereci olma 6zelligini gelisen teknolojiye ragmen
korumaktadir. Hedef kitleye uygun metinlerin ders kitaplarinda yer almasi Tiirk¢e 6gretiminin
amaclarini gerceklestirmek icin 6gretmenlerin isini kolaylastiracagi gibi 6grencinin okuma zevk
ve aliskanligi kazanmasinda 6nemli bir gorev Ustlenecektir. Bu baglamda arastirmanin, ders
kitaplarini hazirlayanlara ve Tirkce 6gretmenlerine ders kitaplarinin okunabilirligi noktasinda

katki saglayacagi ngoérilmektedir.
1.3. Problem Ciimlesi ve Alt Problemler

Arastirmanin problem ctimlesi “Besinci sinif Tlrkce ders kitabinin okunabilirlik durumu

nedir?” seklinde belirlenmistir. Arastirma asagidaki alt problemlerle ele alinmistir:

1. Besinci sinif Tirkce ders kitabindaki metinlerin; ortalama soézcik uzunluklari,

ortalama ciimle uzunluklari, okunabilirlik puanlari ve okunabilirlik diizeyleri nasildir?
2. Metinler kolaydan zora dogru diizenlenmis midir?

3. Bilgilendirici ve o6ykileyici metin tirlerinin ortalama sozciik uzunluklari, ciimle

uzunluklari ve okunabilirlik puanlari nasildir?

4. Bilgilendirici ve oykuleyici metinlerin ortalama sézclik uzunluklari, cimle uzunluklari

ve okunabilirlik puanlari anlamh farklar géstermekte midir?
2. Yontem

Arastirmada okunabilirlikle ilgili bir durum saptamasi yapmak amaclandigi icin tekil
tarama yontemi kullanilmistir. Tekil tarama yontemi degiskenlerin tek tek, tir ya da miktar

olarak olusumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan arastirma modelidir (Karasar, 2009, 79).
2.1. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini MEB tarafindan 2016 yilinda okutulmaya baslanan Orta Okul
Tlrkge 5. Sinif Ders Kitabi’'ndaki (Tetik, Zorlu, Tiirker ve Polat 2016) dykileyici ve bilgilendirici
metinler olusturmaktadir. Bu kitaptaki siirler ve tiyatro metinleri arastirmanin kapsami
disindadir. Kitapta 14 oykileyici metin, 12 bilgilendirici metin bulunmaktadir. Metinler
arasindan o6rneklem alma yoluna gidilmemistir. Toplam 26 metin arastirma kapsaminda

degerlendirilmistir.
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2.2. Veri Analizi

Arastirmada Flesch tarafindan gelistirilen ve Atesman (1997) tarafindan Tirkceye

uyarlanan formul kullanilarak metinlerin okunabilirlik puanlari belirlenmistir.

ingilizce metinlerde ortalama sézciik uzunlugu yaklasik 1,4 hece, ortalama ciimle
uzunlugu ise 14-15 sozciktir. Tirkcede ise sozcik ve cimle uzunluklari dillerin yapisal
farkhliklari nedeniyle degisiklik gostermektedir. Tiirkce ortalama sézciik uzunlugu 2,6 hece ve
ortalama timce uzunlugu 9-10 sézcuktir (Atesman, 1997). Bu farki dikkate alarak Flesch
formuliini Tirkceye uyarlayan Atesman’a gore okunabilirlik sayisini (OS) belirlemek icin

kullanilan formdl séyledir:

0.5: 198,825 - 40,175x1— 2,610x2

x1 = Hece olarak ortalama kelime uzunlugu

x2 = Kelime olarak ortalama ciimle uzunlugu
Buna gore metinlerin hece sayisina dayali olarak sézclik uzunluklari (xl) ve sOzclk
sayisina dayal olarak climle uzunluklari (xz) belirlenmis ve yukaridaki formiile gére okunabilirlik

sayisi bulunmustur. Metinlerin okunabilirlik sayisinin hangi diizeye karsilik geldigini belirlemede

Atesman (1997) tarafindan belirlenen asagidaki 6lgttler kullaniimistir.

Tablo 1
Okunabilirlik Sayisina Gére Metnin Okunabilirlik Diizeyi

Okunabilirlik Diizeyi ~ Okunabilirlik Sayisi

Cok Kolay 90-100
Kolay 70-89
Orta Guglukte 50-69
Zor 30-49
Cok Zor 1-29

Elde edilen sayisal verilerden hareketle 6ykileyici ve bilgilendirici metin tlirleri arasinda

fark bulmaya yonelik alt problemler igin t testi yapilmistir.
3. Bulgular

Besinci sinif Tlirkce ders kitabindaki oykileyici ve bilgilendirici metinlerin; ortalama
sozclik ve clmle uzunluklari, okunabilirlik puanlari ve okunabilirlik dizeylerine gore ne

durumda olduguna iliskin bulgular Tablo 2’de goriilmektedir.
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Tablo 2

5. Sinif Tiirk¢e Ders Kitabindaki Metinlerin Ortalama Sézciik Uzunluklari (OS), Ortalama Ciimle

Uzunluklari (OCU), Okunabilirlik Puanlari (OP) ve Okunabilirlik Diizeyleri

Kitaptaki OosuU ocu opP OB
sirasi Diizeyi
1 Padisahin Kulakgibasisi 2,58 7,69 75,10 Kolay
2 Odevsiz Gezegen 2,55 7,14 77,74 Kolay
3 Dk Oldu Hoduk 2,60 5,55 79,88 Kolay
6 Istiklal Mars 2,60 11,11 65,37 Orta
§ 7 Tren Raylari 2,92 7,14 62,88 Orta
'% 9 Ben Bir K¢k Kilimim 2,51 9.09 74,26 Kolay
:‘EE 11 Atasozi Sevgisi 2,56 5,55 81,49 Kolay
g 12 Yelkovan Kuslarinin Efsanesi 2,58 10,7 67,25 Orta
:% 15 Sabir Sularinda 2,62 7,14 74,93 Kolay
18 Osman Cemal Bey’in Nar Hakki 2,56 4,66 83,82 Kolay
19 Sahibini Arayan Keman 2,46 9,28 76,18 Kolay
22 Babaannemin Soganlari 2,61 7,84 73,51 Kolay
24 Balik Adamlar 2,44 5 87,75 Kolay
26 Parbat Daginin Esrari 3,01 6,86 60 Orta
4  Tuketicinin Biling Glicu 2,83 9,09 61,40 Orta
Atatlirk’iin Kitiphanesi ve Okuma Aski 2,56 20 43,77 Zor
8 Komsuluk 2,92 6,25 68,82 Orta
§ 10 Nasreddin Hoca 2,76 15,82 46,29 Zor
'% 13 Perseid Goktasl Yagmuru 2,68 10 65,06 Orta
% 14 Bu Robotlarin Esin Kaynagi Hayvanlar 3,13 11,56 42,91 Zor
:'é 16 listanbul’un Fethinden Viyana 2,68 14,14 54,25 Orta
2 Kapilarina
%ﬂ 17 Sanatin En Kirilgan Hali: Yumurta 2,65 10,7 64,43 Orta
Oyma Sanati
20 Sinema Dislerimizi Gergeklestiriyor 2,72 8,50 67,36 Orta
21 Oyun Tasarimi 2,96 10,66 52,08 Orta
23 Patates 2,61 7,38 74,71 Kolay
25 Copler ve Geri Donlsim 2,73 7,14 70,51 Kolay

Oykiileyici metinlerin ortalama sdzciik uzunlugu 2,44 ile 3,01 arasinda degismektedir.
Bilgilendirici metinlerin sézciik uzunlugu 2,56 ile 3,13 arasinda degismektedir. Bilgilendirici
metinlerin sdzclik uzunluklarinin éykiileyici metinlerden fazla oldugu gorilmektedir. Tirkgenin
ortalama sozciik uzunlugunun 2.60 oldugu (Atesman, 1997; Bezirci ve Yilmaz, 2010) goz
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oniinde bulunduruldugunda oykileyici metinlerden Parbat Daginin Esrari ve Tren Raylari adli
oykdilerin ortalamanin Gzerinde sdzciik uzunluguna sahip oldugu gorilmektedir. Bilgilendirici
metinlerde ise sirasiyla Bu Robotlarin Esin Kaynagi Hayvanlar, Oyun Tasarimi, Komsuluk,
Tuketicinin Biling Guicli, Nasreddin Hoca, Copler ve Geri Donilsim, Sinema Ddslerimizi

Gergeklestiriyor adli metinler ortalamanin lGzerinde s6zciik uzunluguna sahiptir.

Oykiileyici metinlerin ortalama ciimle uzunlugu 4,66 ile 11,11 arasindadir, bilgilendirici
metinlerin ortalama ciimle uzunlugu ise 6,25 ile 15,82 arasindadir. Bilgilendirici metinlerin
cimle uzunluklarinin o6ykileyici metinlerden fazla oldugu dikkati ¢ekmektedir. Tirkce
metinlerde ortalama ciimle uzunlugunu belirleyen ¢alismalara bakildiginda bu sayi; Atesman
(1997) tarafindan 9-10 sozciik, Bezirci ve Yilmaz (2010) tarafindan 10-11 sdzciik olarak
belirlenmistir. Bu bilgi géz 6nine alindiginda 6ykiileyici metinlerde Osman Cemal Bey’in Nar
Hakki (4.66), Balik Adamlar (5), Dik Oldu Hodik (5.55) ve Atasozi Sevgisi (5.55) metinleri
ortalama ciimle uzunlugunun oldukga altindadir. Bilgilendirici metinlerde ise Komsuluk (6.25)
metni ortalamanin oldukga altindadir. Atatiirk’iin Kitiiphanesi ve Okuma Aski (20), Nasreddin
Hoca (15.82), istanbul’'un Fethinden Viyana Kapilarina (14.14) metinleri ise ortalamanin

Uzerinde uzun cimleleri olan metinlerdir.

Okunabilirlik puanlari bakimindan 14 éykuleyici metnin 10’u kolay, 4’0 orta glicliktedir.
12 bilgilendirici metinden 2’si kolay, 7’si orta giicliikte ve 3’(i zordur. Oykiileyici metinlerin
okunabilirlik puani 60 ile 83,82 arsindadir. Okunabilirlik puani azaldikca metnin gicliik dizeyi
artmaktadir. Parpat Daginin Esrari adli metin en disiik okunabilirlik puanina (60) sahip olan
oykuddr ve orta gliclik dizeyindedir. Bilgilendirici metinlerin okunabilirlik puani 42.91 ile 74.71
arasindadir. Bu metinlerden okunabilirlik puani en dislik olanlar sirasiyla “Bu Robotlarin Esin
Kaynagl Hayvanlar (42.91), Atatirk’in Kiitliphanesi ve Okuma Aski (43.77) ve Nasreddin Hoca
(46.29) adh metinlerdir ve bu puanlar metinlerin zor seviyesinde olduklarini géstermektedir.

Metin tirlerinin okunabilirlik diizeyine gore dagilimi Tablo 3’te gortlmektedir.

Tablo 3

Metin Tiirlerinin Okunabilirlik Diizeyine Gére Dagilimi

Kolay Orta Zor
Metin Yizde Metin Ylzde Metin Ylzde
Sayisi Sayisl Sayisl
Oykiileyici 10 71.4 4 28.6 0 0
Bilgilendirici 2 16.7 7 58.3 3 25
Tim Metinler 12 46.2 11 42.3 3 11.5
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Okunabilirlik puanlari bakimindan dykuleyici metinlerin % 71.4’G kolay, % 28.6’si orta
diizeydedir. Bilgilendirici metinlerin % 16.7’si kolay, %58.3’( orta, % 25’i zor diizeydedir.
Okunabilirlik puanlari bakimindan tiim metinlerin % 46’si kolay, %42.3’l orta glglikte ve %

11.5'i zor seviyededir.

Metinlerin kolaydan zora dogru siralanip sirlanmadigini belirlemeye yonelik ikinci alt
problem icin okunabilirlik diizeylerine baktigimizda metinlerin kitaptaki siralanisina gore ilk bes
metinden 3’0 kolay, 4. metin orta ve 5. metin zor seviyededir. Son bes metne baktigimizda 22.,
23., 24. ve 25 metinler kolay, 26. metin orta seviyededir. Metinlerin ders kitabinda kolaydan
zora dogru siralanmadigl soylenebilir. Bu durum cizgi grafik ile sekil 1’de daha net

gorilebilmektedir.

LA

oO+—T——7 T 7T 7T T T T T T T T T T T T T T T T T T T T

1 3 5 y 9 11 13 15 17 19 21 23 25

Sekil 1. Besinci sinif Tiirkge ders kitabindaki metinlerin gligliik diizeyine gore siralanisi

Sekil 1’de 1 ¢ok kolay, 2 kolay, 3 orta gigliikte, 4 zor ve 5 ¢ok zor dizeyini
gdstermektedir. incelenen ders kitabinda ¢ok kolay ve ¢ok zor metinler bulunmamaktadir.
Kolay ve orta glclikte metinler agirhklidir. Ancak metinler kolaydan zora dogru

siralanmamaktadir.

Yukaridaki bulgular bilgilendirici metinlerin s6ézclik uzunluklarinin ve cliimle
uzunluklarinin éykileyici metinlerden daha fazla oldugunu, okunabilirlik puanlari bakimindan
da daha zor olduklarini géstermektedir. Arastirmanin Uglncl alt problemi bu degiskenlerin
metin tirleri bakimindan nasil gériindigiinii belirlemeye yoneliktir. Oykileyici ve bilgilendirici
metin tlrlerinin ortalama sozcik uzunluklari, ciimle uzunluklari ve okunabilirlik puanlari Tablo
3’te gorulmektedir.
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Tablo 3

Oykiileyici ve Bilgilendirici Metin Tirlerinin Ortalama Sézciik Uzunluklari, Climle Uzunluklari ve

Okunabilirlik Puanlari

Tar N X
o Oykiileyici 14 2,6143
Sozctik uzunluklan Bilgilendirici 12 2,7692
. Ovykiileyici 14 7,3585
Climle uzunluklan Bilgilendirici 12 10,9367
Ovykiileyici 14 74,2971

Okunabilirlik Puant Bilgilendirici 12 59,2992

Tek tek metinlere gore degil de metinlerin ortalama puanlar ile elde edilen tir
puanlarina baktigimizda, Tablo 3’'te gorildiga gibi, bilgilendirici metinlerin s6zciik ve climle
uzunluklari oykileyici metinlerden daha fazladir. Bilgilendirici metinlerin okunabilirlik puani
oykdileyici metinlerden daha azdir. Uygulanan formilde okunabilirlik puani 1’e yaklastik¢a
metin zor, 100’e yaklastikca cok kolay oldugu icin bilgilendirici metin tlriiniin okunabilirlik

acisindan oykileyici metin tiriinden daha zor oldugu soéylenebilir.

Oykiileyici ve bilgilendirici metinler arasinda goérilen farkin anlamh olup olmadigini
belirlemeye yonelik dordiinci alt problem t-testi ile analiz edilmistir. Analiz sonucu Tablo 4’te
gorilmektedir.

Tablo 4

Oykiileyici ve Bilgilendirici metinlerin Ortalama Sézciik Uzunluklarinin, Ciimle Uzunluklarinin ve

Okunabilirlik Puanlarinin Farklari

Tur N Sira Sira ) p
Ortalamasi Toplami
Ort. S6zciik uzunluklar Oykiileyici 14 9,57 134,00 29,00 .005
Bilgilendirici 12 18,08 217,00
Ort. Ciimle uzunluklari Oykiileyici 14 10,11 141,50 36,50 .014
Bilgilendirici 12 17,46 209,50
Okunabilirlik Puani Oykiileyici 14 17,86 250,00 23,00 .002
Bilgilendirici 12 8,42 101,00

Tablo 4'te gorildiGgi gibi oykileyici ve bilgilendirici metinler arasinda gortlen farklar

biitlin degiskenlere gére anlamlidir.
4, Tartisma ve Sonug¢

Bu arastirmada MEB 5. Sinif Tirkce ders kitabindaki Oykileyici ve bilgilendirici
metinlerin okunabilirlik durumu belirlenmistir. Bilgilendirici metinlerin sézcik ve cimle
uzunluklarinin 6ykileyici metinlerden fazla oldugu ve farkin anlamh oldugu goérilmuistar.

Benzer sonugclar diger arastirmalarda da goriilmektedir (Bagci ve Unal, 2013; Bas ve Yildiz,
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2015; Ciftci, Cecen ve Melanlioglu 2007, Okur ve Ari, 2013). Turkgenin eklemeli bir dil olmasi
sOzciklerin uzun olmasinda etkili olmaktadir, ancak eklerin sirekli tekrar edilmesi ve besinci
sinif dizeyindeki bir 6grencini ekleri kolayca kullanabildigi g6z online alindiginda sézciik
uzunlugunun anlamayi etkilen bir faktor oldugunu séylemek glgtiir. “Bellegin kaydetme,
saklama ve animsama sireclerinde en uygun dil birimi cimledir.” (Glines, 2003, 43). Bu

nedenle uzun climlelerin metni anlamayi gliclestirdigi soylenebilir.

Bilgilendirici metinlerde ortalamanin (zerinde uzun clmleler dikkati ¢cekmektedir.
Bilgilendirici metinler uzun acgiklamalarla éykileyici metinler ginlik dilde kullanilan kisa ciimle
yapilariyla olusturuldugu icin farkliik gortlebilmektedir. Ayrica ¢ocuk edebiyati ilkelerinin
yazarlar tarafindan benimsenmesinin ve vyazarlarin oOykileyici metinleri c¢ocuga gore
olusturmalarinin bu metinlerin daha kisa sozcik ve climle yapisina sahip olmasinda 6nemli
oldugu sdylenebilir. Bilgilendirici metinlerin de ayni hassasiyetle olusturulmasina ihtiyag vardir.
Bu arastirmada incelenen metinlerden en uzun ciimle ortalamasi Atatiirk’iin Kitliphanesi ve
Okuma Aski (20) adli metindir. Bu metin, Atatlirk’tGin kttlphanecisi Nuri Ulusu’nun anilarinin
derlendigi “Atatlirk’Gn Yani Basinda Cankaya Koskii Kattphanecisi Nuri Ulusu’nun Hatiralar”
adli kitaptan alinmistir. Bu kitap dogrudan yetiskinlere seslenmektedir. Nasreddin Hoca (15.82)
metni, Sancaktepe Belediyesinin hazirladigi Sancaktepe Cocuk adli dergiden alinmistir.
istanbul’'un Fethinden Viyana Kapilarina (14.14) metni genclere yénelik hazirlanmis Osmanl
Tarihi kitabindan alinmistir. Cocuklara ve genclere yonelik yayinlarda bile okunabilirlik
bakimindan zor metinlerin yer almasi dikkat cekicidir. Bu durum bilgilendirici metinlerde

okuyucu kitlesinin goz 6niline alinmadigini gostermektedir.

Okunabilirlik puani bakimindan bilgilendirici metinlerin dykuleyici metinlere goére daha
disik oldugu gorilmustir. Bu durum bilgilendirici metinlerin daha zor oldugunu
gostermektedir. Benzer sonuglar alanyazinda diger arastirmalarda da gortlmektedir (Bagci ve

Unal, 2013; Okur ve Ari, 2013)

Metinlerin agirlikli olarak kolay ve orta gliclikte oldugu, az sayida zor metnin
bulundugu belirlenmistir. Zor metinler bilgilendirici metinlerde gorilmektedir. Tiirkce ders
kitaplarinda okunabilirlik arastirmalarinda bilgilendirici metinlerde “zor”a, &ykuleyici
metinlerde “kolay”a dogru bir yigilma oldugu gorilmektedir. Bu bulgu alanyazinda daha 6nce
yapilan arastirmalarla értiismektedir (Bagci ve Unal, 2013; Bas ve Yildiz, 2015; Ciftci, Cecen ve
Melanlioglu, 2007; iskender, 2013; Kurtoglu Zorlu, 2015; Okur ve Ari, 2013). Okunabilirlikle ilgili

ve bilgilendirici icerigi olan diger ders kitaplari icin yapilan calismalarda da benzer sonuglar
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gorulmektedir. Fen bilgisi ders kitaplari (Isildak, 2001), sosyal bilgiler ders kitaplari (Tural ve

Isik, 2016) da orta ve zor diizeyde metinler icermektedir.

Turkce derslerinde zor metinlerin 6gretim araci olarak kullanilmasi, okudugunu
anlamayi gelistirmek yerine, zorlastiracagindan o6grencilerin okuma istegi ve cesaretlerini
kirabilir, bu da okuma aliskanhigi edinmelerini olumsuz etkiler (Karatay, Bolat ve Gingor, 2013,
618). Ders kitaplari bir egitim aracidir. Bu nedenle 6grenci seviyesine uygun olmasi 6nemlidir.
Okunabilirlik bakimindan besinci sinifta kolay metinlerden baslayarak ilerleyen siirecte orta
glclikte metinlerle ¢alismalar yapilabilir. Ancak zor metinlerin besinci sinif ders kitabinda yer

almasi 6gretim amaglarini gergeklestirmek icin uygun degildir.

Besinci sinif Tirkce ders kitabindaki metinlerin kolaydan zora dogru siralanmadigl
goralmdistir. Bu bulgu daha 6nce yapilan ¢alismalarla 6rtismektedir (Bas ve Yildiz, 2015; Bagci

ve Unal, 2013; iskender, 2013; Kurtoglu Zorlu, 2015).
Arastirma bulgularindan hareketle gelistirilen 6neriler sunlardir:

1. Bilgilendirici metinler hedef kitlenin 6zelliklerine gére diizenlenmelidir.
2. Ders kitaplarindaki metinler kolaydan zora dogru siralanmalidir.
3. Metinlerin okunabilirlik dlzeylerinin anlasilirlik ile iliskisi deneysel calismalarla

arastiriimalidir.
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Readability Status of Narrative and Informative Texts in Fifth
Grade Turkish Textbook

SUMMARY

Reading is an important skill in ensuring the individual's emotional and cognitive
development and participation in social processes. Purposes of reading studies in Turkish
lessons are to understand the reading, to communicate with the text, and finally to make
reading a habit. One of the characteristics that must be found in reading texts in order to be
able to achieve these goals is that the texts are appropriate to the class levels and age levels of
the students. Readability is that the texts are easy or difficult to understand by the reader. The
aim of the readability studies is to use an understandable language in the text. Understandable
language of the text can be regarded as a starting point for continuing to read and for
establishing a relationship between text and the reader. It is known that short, simple and
regular sentences increase readability. The easy perception of a text by the reader can be
thought as the first step of the comprehension process. The qualitative characteristics of the

text and the characteristics of the reader will complement the process of understanding.

In this research, it was determined that the readability status of narrative and
informative texts of the 5th grade Turkish textbook of the Ministry of National Education. It
has been seen that the lengths of words and sentences of informative texts are more than the
narrative texts and the difference is significant. It is difficult to say that word length is a factor
that affects the comprehension when considering that the suffixes are constantly repeated
and a fifth grade student can easily use them. It is known that the most appropriate language
unit is the sentence in the process of recording, storing and remembering. For this reason, it

can be said that long sentences have difficulty in understanding the text.

On the average long sentences attract attention in informative texts. Differences can
be seen because informative texts are made with long explanations and narrative texts are
formed with short sentences used daily. Additionally it can also be said that the adoption of
children's literature principles by authors and the authors create narrative texts according to
children are important for these texts to have shorter words and sentences. Informative texts
need to be created with the same precision as well. The longest sentence average of the texts
examined in this research is Atatlirk's Library and Reading Love (20). This text was taken from

the book entitled “The Remembrance of the Nuri Ulusu, the Cankaya Mausoleum Librarian, at
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the Beginning of Ataturk”. This book speaks directly to adults. The text of Nasreddin Hodja
(15.82) was taken from the magazine Sancaktepe Cocuk prepared by the Municipality of
Sancaktepe. The text of From the Conquest of Istanbul to the Vienna Doors (14.14) was taken
from the Ottoman History Book prepared for young people. It is striking that difficult texts are
included in publications aimed at children and young people. This indicates that the reader's

mass is not considered in informative texts.

Informative texts were found to be lower than narrative texts in terms of readability

score. This shows that informative texts are more difficult than narrative texts.

It has been determined that easy and moderate texts are majority and hard texts are
few . Hard texts are seen in informative texts. Readability studies in Turkish textbooks show

that there is an accumulation of "hard" in informative texts and "easy" in narrative texts.

Using difficult texts in Turkish lessons makes it difficult to understand what you are
reading and can break the students’ reading desire and the courageant this affects their
acquisition of reading habits. Textbooks are educational tools. For this reason, it is important
that textbooks are appropriate to student level. In terms of readability, it is possible to work
with from easy texts initially and than medium in the forthcoming process in the fifth grade.
However, the inclusion of difficult texts in the fifth grade textbook is not suitable for carrying
out instructional purposes. Moreover, it was seen that the texts in the fifth grade Turkish
textbook did not line up from easy to hard. It is an educational principle to go from easy to

hard.
Proposals developed from research findings are as follows:

1. Informative texts should be organized according to the characteristics of the target
group.
2. The texts in the textbooks should be ordered from easy to hard.

3. The relevance of the readability and intelligibility of texts should be investigated

through empirical studies.
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Ozet:

Okudugunu anlama, okunan metinden anlamin g¢ikarilmasi ve zihinde yapilandiriimasidir.
Okudugunu anlama becerilerinin gelistiriimesinde, okuma siirecinde kullanilan stratejiler 5nemli bir yere
sahiptir. On bilgilerin harekete gecirilmesi, okuma amacinin belirlenmesi, tahmin yiiriitme, not alma,
sesli/sessiz okuma, 6zet ¢ikarma, konu/ana fikir ayrimini yapma, sorgulama, ¢ikarim yapma vb. gibi
stratejiler iyi bir okurun okuma sirecinde kullandigi stratejilerden bazilaridir. Bunlardan biri de “tahmin
etme” stratejisidir. Tahmin etme, bazi delil ve verilere dayanarak ileride olabilecek bir durumla ilgili
kestirimde bulunmaktir. Tahmin yapabilmek, okumak igin bir sebep verir; neyin dogru olup olmadigini
bulmaya yarar. Tahminler metin icinde yol gésterici rehber noktalar gibi hizmet verir. Ogrenciler
tahminde bulunduklarinda okumak igin bir amag ortaya koyarlar ve ne okuyacaklari ile ilgili beklentiler
ortaya ¢ikar. Okuma 6ncesinde yapilan tahminler 6grenciye kendisi i¢in bir okuma plani gelistirme ve
konu hakkinda tartisabilme firsati vermektedir. Ogretmenlerin okuma calismalarina baslamadan énce
gerek soru-cevap yoluyla, gerek resim inceleme ve anahtar kelimeler araciligiyla 6grencinin metinle ilgili
tahminlerini sinifla paylasmasi, yazmasi, anlatmasina imkan vermesi gerekmektedir.

Anahtar Sozciikler: Tahmin Etme, Okudugunu Anlama, Anlama Stratejileri

The Role of ‘Prediction Strategy’ in Reading Comprehension

Abstract:

Reading comprehension is deduction of meaning from the text and the structuring of it in the
mind. Strategies used in the reading process have an important place in the development of reading
comprehension skills. Strategies such as activating preliminary information, determining the purpose of
reading, forecasting, taking notes, summarizing, subject/main idea distinction, questioning, inferring,
etc. are some of the strategies used by a good reader in the reading process. One of these is the
"prediction" strategy. Prediction is making an estimation based on some evidence and data, on a
possible future situation. Prediction gives a reason to read; it is used to find out what is right and what is
wrong. Predictions serve as guiding points within the text. Students put forth a purpose to read when
they make predictions, and expectations arise about what they will read. The predictions made prior to
the reading give the student the opportunity to develop a reading plan for him/her and to discuss the
topic. Before the teachers begin their reading studies, they should enable students to share, write and
explain their predictions about the text through question-answers and through picture analysis and key
words.

Keywords: Predicting, Reading Comprehension, Reading Comprehension Strategies

" Bu ¢alisma, yazarin 2014 yilinda tamamladigl doktora tezinin bir bolimlnin yeniden dlzenlenmesi ve

giincellestirilmesinden olusmustur.
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1. Girig

Okumak, insana yasadigi toplumu ve diinyayi tanima firsati veren, kendi duygu ve zihin
becerilerini gelistirmesini saglayan bir dil becerisidir. Okuyucunun i¢ diinyasini zenginlestiren
okuma, ayni zamanda bir 6grenme aracidir. Okuma becerisinde yeterli ve maharetli olan
okuyucular, 6grenme, disiinme, kavrama ve iletisim gibi pek ¢cok hususta da basarilidirlar.
Okuma, temel bir dil becerisi olarak ilkokulda baslamasina ragmen insanin tim yasamina
damga vurmaktadir. Okuma basarisi, okuma stiresi, okuma aliskanhgi, okuma amaci, okuma
tutumu ve motivasyonu insanin tim akademik hayatini etkilemektedir. Bu durum, okuma
egitimi ve okuma 0Ogrenme sirecinin dikkatle tasarlanmasini ve yapilandiriimasini
gerektirmekte, vyapilan uygulamalarin verimli bir sekilde gerceklestirilmesini zorunlu

kilmaktadir.

Okuma eyleminden gaye anlamaktir. Okudugunu anlama, metnin okunmasi esnasinda
anlamin gikarilmasi ve bu anlamin yapilandiriimasidir(Reutzel ve Cooter, 2009: 154). Anlama ve
kavramayla sonuclanmayan, 6grenmeye hizmet etmeyen okuma silireci basarili sayillamaz.
ilkokul yillarindan itibaren okuma-yazma 6gretimiyle birlikte esas olan okudugunu anlama
becerilerinin gelistiriimesine yonelik egitim verilmelidir. Bir okuyucu olarak 6grenciye okuma
slrecinde kullanabilecegi yontem ve tekniklerin 6gretiimesi gerekmektedir. Acaba maharetli
bir okuyucu bu silirecte hangi strateji, yontem ve teknikleri nasil kullanmalidir? Okullarda
ogrencilerin okudugunu anlama diizeyini artirmak icin neler yapilmalidir? Ogrencinin okudugu
bir metni anlayip anlamadigini belirleyebilmek icin asagidaki sorularin cevaplarinin arastiriimasi

gerekmektedir (Ciftci, 2007: 65):

Metnin konusunu belirleyebiliyor mu?
Metnin ana fikrini bulabiliyor mu?

Metnin ana fikrini destekleyen yardimci fikirleri se¢ebiliyor mu?

bl S

Anlami bilinmeyen kelime, deyim, kavram ve kelime gruplarinin anlamlarini dogru
tahmin edebiliyor mu?

5. Paragraflar arasinda konularin degistigini fark edebiliyor mu?

Tompkins’e gore (2006: 223) okuyucunun metni anlayabilmesi icin “metni incelemesi,
metne goz atarak On bilgilerini kullanabilmesi, metnin uzunlugu ve yapisini incelemesi,
tahminler yapmasi, metni kendi tecriibeleriyle iliskilendirmesi, metindeki 6nemli fikirleri
belirlemesi, 6zet olusturmasi ve metni degerlendirmesi gerekmektedir. Okudugunu anlama

becerilerinin gelismesi icin iyi okuyucularin kullandigi pek c¢ok strateji ve yontem
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bulunmaktadir. Bunlar okuma sirecindeki kullanim amaci, uygulama tarzlari ve okunan metnin
Ozelliklerine gesitlilik gdstermektedir. Okumanin asamalari ve bu siregte kullanilan yontem ve

stratejiler asagida 6zetlenmistir:

1. Okuma Oncesi: Gdzden gecirme, 6n bilgileri harekete gecirme, okuma amacini
belirleme ve tahmin etme (Gunning, 2005).

2. Okuma Ani: Akici okuma, anlamayi kontrol etme (Akyol, 2013), tahmin etme,
sorgulama (Glines, 2013, 227), not alma, ana fikri bulma, metnin altini cizme.

3. Okuma Sonrasi: Okunan metni Ozetleme, metni degerlendirme c¢ikarim yapma

(Akyol, 2013), soru sorma, tahminleri degerlendirme, yeniden anlatma.

Bir metni okuyan 6grencinin anlama kabiliyetini gelistirmesi icin okuma 6ncesinde,
okuma sirasinda ve okuma sonrasinda strateji kullanmayi aliskanlik haline getirmesi,
O0gretmenin bu stratejileri sinifta etkinlikler yoluyla gostermesi, kullanimini desteklemesi

gerekmektedir.
2. Okudugunu Anlama ve “Tahmin Etme”

Bir metni okumaya baslamadan 6nce yapilmasi gereken 6n ¢alismalar vardir. Bu
calismalar okunan metnin daha iyi anlasilmasi icin 6n kosul olarak da degerlendirilebilir.
Ogrencinin yasam tecriibeleri, diger derslerden, énceki okuma ve gézlemlerinden 6grendikleri
“6n bilgi” olarak degerlendirilmelidir. iyi bir okur olarak 6grenci, yeni bir metinle karsilastiginda
var olan “6n bilgi”sini kullanabilmelidir. Ogrenci, “6n bilgi”yi nasil kullanacagini, etkinlikler
yoluyla ve 6gretmenin 6rnek uygulamalari aracihigiyla 6grenebilir. Bu asamada bir diger husus
ise okunmadan 6nce “metne g6z atmak”tir. Go6z atmak, Ogrencinin metnin ana ve alt
basliklarini, resimleri, yazar adini, varsa koyu-alti ¢izili verilmis bolimleri, paragraf sayisini
birka¢ dakika icinde incelemesidir. Bu sayede kiglik okurlarin metinle ilgili hizh bir
degerlendirme yapmalar  saglanabilir.  “Basarih  okuyucular, okuyacaklari metinle
karsilastiklarinda metni; uzunluk, yapi, karmasiklik dizeyi, okuma amacina gore oncelikli
okunmasi gereken bolimler, vb. agisindan bir degerlendirerek okuma siireciyle ilgili bir plan
olusturmaktadirlar. Bazen bu ilk gbz gezdirme siirecinde metnin okunmasina gerek olmadigi

karari verilebilir’(Pressley ve Gaskins, 2006).

Okuma oncesinde anlamaya hizmet eden stratejilerden biri de “tahmin etme”dir.
Tahmin, bir konu hakkinda 6nceden distnilen seydir. Turk Dil Kurumu Gilincel Soézligiinde

tahmin; “akla, sezgiye veya bazi verilere dayanak olabilecek bir seyi, bir olayl 6nceden
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kestirme” olarak agiklanmaktadir (www.tdk.gov.tr). Tahmin etme, bir seyin olabilmesine
yonelik fikir yuritmedir. Ogrencilerin tahmin edebilme becerilerini gelistirmek, onlara
tahminde bulunma ve bu tahmini ifade etme firsati sunmak neden 6nemlidir? “Tahmin etme
becerisi, 6grencilerin belirli bir durum ya da is karsisinda karsilasacaklari zorluk ya da
kolayliklari 6nceden gorebilmelerini saglayarak buna gore calismalarinda diizenleme yapma

imkani saglar” (Desoete ve Roeyers, 2002; Akt: Karaman, Sahin, Durukan, 2014, 191)

Tahmin etme, 6grencilerin, metinde daha sonra ne olacagi veya yazarin ne sdyleyecegi
yonilinde beklentiler yarattig1 bir okuma stratejisidir (The Institute of Education Sciences, 2010:
41). Bir metni okuma ve anlama siireci icinde tahmin etme; okuma 6ncesi metinle ilgili baz
varsayimlara dayanmaktadir. Gines’e (2009) gore “tahmin etme, metnin bashgindan,
gorsellerden, anahtar kelimelerden yararlanarak, metin tirine, bicim ve gériiniim o6zelliklerine
dayanarak, metnin icerigi hakkinda hipotezler olusturma islemidir”. Tahminde bulunma, insana
icsel bir gerilim ve tatmin edici bir sona ulasmak icin destek olurken bir soruya verilecek cevap
icin dogru kitabi secmeye yardim eder. Okumak icin bir sebep verir; neyin dogru olup
olmadigini bulmaya yarar. Tahminler metin icinde yol gosterici rehber noktalar gibi hizmet
verir. Basit bir ifadeyle, iyi okuyucular tahminde bulunur. Ogrenciler tahminde bulunduklarinda
okumak icin bir amag¢ ortaya koyarlar, ne okuyacaklari ile ilgili beklentiler ortaya cikar.
“Ogrencilerin tahminlerini yaparken ve gdzden gecirirken, metin ile etkilesmeleri gerekir.
Okuma 6ncesi etkinliklerde, yeni metnin konusu i1siginda énceden okunan metinlerdeki bilgiler
gdzden gecirilmelidir ve bu bilgiler yeni metne yansitilmalidir. Ogrencileri, okurken kavramsal
olarak karsilasacaklari fikirlere hazirlamak icin yeni 6grenecekleri ile bildikleri arasinda bag
kurmalarina yardimci olunmaldir (Kelley ve Clausen-Grace, 2007: 79; Cakici ve Altunay, 2006).
Bunu saglayacak olan ise okuma 6ncesinde kullanilabilecek bir strateji olan tahmin etmedir.
Okuyucularin bir sonraki olayi, eylemi yahut fikri tahmin ettigi bu sire¢, metin okunmadan
once metnin konusu hakkinda fikir ylritilen bir stratejidir. Tahmin etme; 6grencilerin metni
gbzden gecirmeleri sonrasinda, metnin konusu, temasi, tipi ya da diger baska bilgiler
vasitaslyla ulasilabilir olan ge¢mis bilgileri temel alarak hipotezler ortaya koymalaridir. “Metnin
ana bashginin, bolim baslklarinin incelenmesi, resimler, tablo ve sekillerde verilen ek bilgiler
ve benzeri ipuglari “en iyi tahmini” yapmak icin kullanilabilir” (Block vd., 2004: 115; Reutzel ve
Cooter, 2009: 193). “iyi okuyucular okuma éncesinde okuma amacini belirler, neden okumasi
gerektigini anlar ve uygun strateji secerler. Okuma sirasinda, beklenti olusturur ve tahmin eder,
glclikler yasadiginda iyilestirme stratejileri kullanir, baglamdan yararlanarak yeni kelimelerin

anlamini 6grenir, anlamayi izler, yeni ve eski bilgileri organize eder, okuduguna tepki verir”
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(Kuruyer ve Ozsoy, 2016: 782). Ogrenciler tahminde bulunduklarinda, daha sonra metinde
neyle karsilasabilecekleri konusunda beklenti olusturmakta, muhtemel durumlari kestirerek
metinden 6grenmeyi umduklari bilgileri kendilerine gére diizenleyebilirler. Okudugunu alama
stratejisi olarak tahmin etme genel olarak su sirecleri icermektedir (Klingner, Vaughn ve

Boardman, 2007: 140; Akt: Ozyilaz, 2010: 37):
1. Ogrencilere konu ile ilgili ne bildiklerinin sorulmasi,
2. Tahmin yapmadan o6nce bashgin nasil okunacaginin ve metnin nasil gdzden
gecirileceginin 6gretilmesi,
. Ogrencilere tahminlerinin sorulmasi,

3

4. Tahminlerini okuma siirecinde, metinlerle karsilastirmalari,
5. Okuma sonunda tahminlerinin dogrulugunu kontrol etmeleri,
6

. Tahmin etmenin kendilerine ne gibi yarar saglandiginin 6grenilmesi

Metni géz gezdirme stratejisinin kullanilmasinin ardindan 6n bilgiler yardimiyla okuma
oncesinde metinle ilgili tahminlerde bulunulabilir. Metnin tiirli, metnin igerigi, metnin konusu
hakkinda tahminlerde bulunmak hem okuyanin 6n bilgilerini okuma ortamina getirmesine katki

saglar hem de dikkatini okudugu metne vererek okuma yapmasini saglar (Tuna, 2016: 27).

“Ogretmen sesli diisiinme siirecini kullanarak bashgin nasil okunacadini, (bilgi verici
metinlerdeki grafik ve basliklar) herhangi bir gérsel 6genin nasil dederlendirilecegini
gbsterir; metinle ilgili tahminde bulunur. Onceden belirlenmis birka¢c okuma bélimiinii
gésterdikten sonra Odretmen tahminini dogrular veya diizeltir. Odretmen, metin
okundugunda &grencilerine tahminlerine tekrar bakmalari, onu onaylamalari ya da
diizenlemeleri yéniinde rehberlik edebilir. Ogrenciler tahmin etme ve g6z atma asamalarini
tek baslarina yapmaya basladiklarinda veya buna alistiklarinda bu durum okuma dersinin
siradan bir pargasi haline gelmis olacaktir” (Carnine vd. , 2006: 222)

Ogrencilere okunacak metne nasil gdz atacaklari &gretilmelidir. Metne goz atma
konusunda 6grenciyi yonlendirmek ve cesaretlendirmek icin sorular oldukca etkili araclar
olarak kullanilabilir. Sorular, 6grenciden diisinmesini talep eden, cevaplar yoluyla 6grencinin
on bilgileri hakkinda ipucu veren, mukayese giiciini hakim kilan anahtarlar olarak gorilebilir.
Ogretmenlerin etkili bir soru sorma siirecinin gerceklestirebilmeleri icin 6grencilerin hem dogru
hem de yanlis yanitlariyla ilgilenmeleri de gerekmektedir. Ogrencileri bu siirecte etkin tutma,
farklh 6grencilerin duslincelerini ele alarak diisiincelerdeki farkhlklari ve nedenlerini anlamalari
icin 6grencilere ek sorular sorma vb. 6gretimle ilgili stratejileri kullanmalari 6nem tasimaktadir
(Ozaltun Celik ve Bukova Giizel, 2016: 366). Metin okunmadan 6nce 6gretmenin dgrencilere

soracagi sorular metinle ilgili tahmin ylritme becerilerinin gelisiminde dnemli bir role sahiptir.
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“Ogretmenin tahmine veya ¢ikarima yénelik bir soru sormasiyla baslamakta, égrenciden
alinan cevaba gére Sgretmen, Gdrenciye verecedi destedi ayarlamaktadir. Ogrencinin
istenilen cevaplar verememesi durumunda égretmen dgrenciye ipucu saglamakta, yeniden
tahmin etmesini veya c¢ikarim yapmasini istemektedir. Odrencinin yapilandirdigi anlama
gore 6gretmen yeni bir tahmin veya ¢ikarim sorusu sormakta veya agiklama, sesli diisiinme
ve modelleme ile 6grenciye yardim saglamaktadir” (Ates, 2010: 255).

Tahmin etme siirecinde 6gretmenin, 6grencilere metinle ilgili soru sormasi, metnin
okunan paragrafinin 6zetlenmesi, gerekli aciklamalarin yapilmasi icin yeni sorularin sorulmasi,
metnin daha sonraki paragraflarinda neler olabileceginin tahmin edilmesi icin 6grencilere yol
gdstermesi gerekir. Ogrenciler metnin tamamini okumadan dnce metinle ilgili bazi dzellikleri
kullanarak, metnin ne hakkinda olacagi ile ilgili bir tahmin yazmalidirlar. ideal olan, tahminin
basligin yanina yazilmasidir ki boylece 6grenciler tahminde bulunmaya alisirlar ve 6gretmen de
gercekten boyle yapip yapmadiklarini kolayca kontrol edebilir (Duke ve Pearson, 2002: 225;
Castilleja, 2012: 24). Tahmin etme sirecini desteklemek icin 6gretmenin metin okunmadan

once sorabilecegi sorulara 6rnek olarak su sorular verilebilir:

Okudugun metnin lizerindeki resim neler gériyorsun?
Metnin bashgini inceledin mi?

Neden bu bashk kullanilmis olabilir?

Boyle bir basliga sahip olan metnin konusu ne olabilir?
Biraz sonra okuyacagimiz bu metnin tiri ne olabilir?
Yazar bu metni neden yazmis olabilir?

Buradaki baslik veya resimle ilgili bir bilgin var mi?

©® N o U B~ W NP

Baslik ve resim birlikte sana ne anlatiyor?

Bu sorular 6grenci seviyesine, konuya ve 0grenci sayisina gore cesitlendirilebilir.
Tahmin etme slirecinde 6gretmenin tepkisi ve sireci yonetme bicimi olduk¢a Onemlidir.
Verilen cevaplarin, dile getirilen fikirlerin ve yuritilen tahminlerin dogruluk/yanlishk agisindan
degerlendiriimemesi gerekir. Esas olan 6grencinin okuyacagi metne yonelik kestirimde
bulunabilmesi, bunu aliskanlik haline getirmesi ve metni okurken tahminlerin dogrulugunu
kontrol edebiliyor olmasidir. Tahmin etme stratejileri, okuma Oncesinde metnin icerigi
hakkinda 6grenciyi disinmeye sevk eder. Okunacak metin hakkinda mantikli tahminlerde
bulunmak icin daha 6nceden yapilan galismalar vasitasiyla 6grendiklerine ve tecriibelerine
givenmelidir. Tahmin etme siirecinde heniiz dogru olup olmadigi belli olmayan bazi segenekler
vardir. Ancak bu secenekler bos bir zihinle yahut bir beklenti olmadan yapilmaz. Aksine metinle

ilgili en olabilecek ihtimal lzerinde kafa yormaktir. Tahminler okuyucularin 6nceki bilgileri ile
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ogrenilmekte olan bilgileri arasinda baglanti kurmalarina yardimci oldugundan bdyle bir sema

gelecek 6grenmelere temel atar ve okuyucunun zihninde yeni imgeler olusturmasini saglar.

Tahminde bulunma ve ¢ikarimda bulunma birbirleriyle iliskilidir; cikarimda bulunurken
okuyucunun ne vyaptigina bakmak faydali olabilir. Cikarim yapan bir okuyucu sunlar

yapmaktadir (Kelley ve Clausen-Grace, 2007: 80):

e Bir soru sorar ve metinde bir seyi merak eder.

o Metindeki delilleri dikkate alir.

e Metindeki deliller hakkinda bildiklerini distnr.

e Metindeki ipuclarini ve metin hakkinda sahip olduklari ge¢mis bilgileri kullanarak

metinle ilgili 6zglin sorulara cevap vermeye ¢alisirlar.

Ogrencilerin, okudugu metinle ilgili tahmin yiiriitme ve cikarim yapmayla ilgili yasadig
dgrenme sorunlarinin pek ¢ok sebebi olabilir. ilk olarak, pek cok gen¢ okuyucu kisisel olarak
olusturulmus, metne dayanmayan yorumlarina o kadar fazla givenirler ki, kendi duslincelerini
yazarin disinceleri ile daha yakinlastiracak olan gergekleri ya da sebep-sonug iliskilerini goz
ardi ederler. Bu 6grenciler kendi yorumlamalari ile celisen basili delilleri reddedebilirler.
Tahmin etme Ogrencilere 6gretilirken ¢ok asina olunmayan veya icinde pek ¢ok sonucun
muhtemel oldugu metinler secilebilir (Otero ve Kintsch, 1992; Akt: Block, Rodgers ve Johnson,

2004: 114; The Institute of Education Sciences, 2010: 32).

Ogrenciler metne goz atarak ve not alarak anlama becerilerini uygulayamadiklari
zaman, metinle ilgili ipucu vermek ve diizeltmeler yapmak gerekir. Bu tiir galismalar
yapiimadiginda pek ¢ok 6grenci kendi anlama siirecinin farkina varmadan okumay: strdirdr.
Yeterli uygulama ile 6grencinin metindeki ana fikre ulasmasi saglanabilir. Ogrenciler bu tarz
uygulamalara devam ettikge, yazdiklari tahminler sadece ana fikir ile sinirh kalmaz, ayni
zamanda iyi okuyucular tarafindan genellikle uygulanan (st diizey distiinme becerilerini de

gosterebilirler.

Okuyucunun, okuyacagi bir metinle ilgili tahminde bulunma sirecinde izlemesi gereken

adimlar asagidaki gibi siralanmaktadir (Kelley ve Clausen-Grace, 2007: 82) :

1. Metnin ana bashdgi ve béliim basliklari incelenir, kullanilir. Tahminde bulunmak igin kitabin
6n ve arka kapaklari kullanilir.

2. Tahminde bulunmak icin resimler, fotograflar ve sekiller incelenir, iizerindeki agiklamalar

kullanilir.

Okuma yaparken cevaplari bulunabilecek olan soru listesi hazirlanir.

4. Metin veya kitabin konusu hakkinda hali hazirda olan bilgiler kullanilir.

w
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5. Metnin yazari, tiirii ve yapisi hakkinda bilinenler ortaya konulur.
6. Varolan anlamli baglantilar belirlenerek kullanilir.
7. Metindeki bir karakter hakkinda bilinenler kullanilir.

Okunacak bir metinle ilgili tahmin ylaritme okuma aninda metne olan meraki ve ilgiyi
artirir. Tahmin yaparken 6grenciler hali hazirda neyi bildiklerini disliniirler ve biraz sonra
okuyacaklari metinde daha sonra neler olabilecegi ile ilgili varsayimlar ytritmek icin diger
ipugclari ile birlikte bu bilgileri kullanirlar. Tabi ki yapilan tahminin metinle ne kadar ortlsttugiini
goérebilmek icin dgrenci metni sonuna kadar okumalidir. Ogrencinin tahminde bulunmasini
kolaylastirmak igin kullanilan ipuglarinin glvenilir olmasi gerekmektedir. Okuma 6ncesinde ve

okuma sirasinda okuyucunun kullanabilecegi bazi ipuglari Tablo 1’de verilmektedir.
Tablo 1

Tahmin Etme Icin Okuma Oncesi Kullanilabilecek ipuglari

Diisiincelerle ilgili ipuglari Gorsellere Yonelik ipuglari Dilbilgisiyle ilgili ipuglar
v' Baslk v" Resim v' Baglaglar
v igindekiler v' Grafik v' Tekrarlamalar
v" Metnin Ozeti v" Sema Ve Cizimler
V' Konu Cimlesinin v' Yazi Karakterlerinin
Verilmesi Farki
v Okuma Amacinin v’ Listeler
Belirtilmesi v' Alti Cizili Bélumler
v" Anahtar Kelimelerle
Calisma
v' Metin Turlerinin
Tanitimi
v Metne Géz Atma
v'  Hikaye Haritasi

(Ulper, 2010; Giines, 2007; Akyol, 2007a; Rasinski vd. , 2010)’ den diizenlenmistir.

Tablo 1’de verilen ipuglarinin her biri en iyi tahmini yapmada okuyucuya ciddi destek
saglar. Tahmin etme stratejisinin 6grenciye 6gretilmesi esnasinda 6gretmenin yapmasi gereken
ilk sey metnin ana fikrini belirlemektir. Zaten tahmin yiritmede nihai amag¢ 6grencinin
okudugu metindeki ana fikre ulasabilmesidir. Sinif icinde yapilabilecek bazi basit uygulamalar
sunlar olabilir: Metni okumadan 6nce ana fikir Gzerinde 6grencilerle yapilacak konusmalar;
Ogrencilerin yasam tecrlibeleri Gzerinden metin icerigiyle ilgili fikir yUrtGtmeleri; metin
okunmaya basladiktan sonra yarida kesilerek metnin sonuyla ilgili tahminlerin alinmasi; kelime
ve paragraflarin derinlemesine incelenmesi ve 6grencilerin okuma tamamlandiktan sonra

¢citkarimlarinin paylasiimasi.
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Tahmin etme siirecinde temel dayanak metni okumadan 6nce verilen ipuglarinin ve 6n
bilgilerin kullanilmasini saglamaktir. Arastirmalar ve egitim uygulamalari okuma ve 6grenme
glcligl yasayan Ogrencilere metni kendi ge¢mis bilgilerine baglayacak ve dusiincelerini
genisletecek bicimde stratejileri ayarlamayi 6gretmenin zor olduguna isaret etmektedir (Coyne
vd. , 2009: 243). Sekil 6’da tahmin etme sirecini kolaylastirdigi distndlen iki durum 6rnegi

verilmektedir.

1.Adim 2. Adim

#» Hangi resim tahmin etmeye yardim edebilir?

> Resimlerde tahminde bulunma igin zaten belli olan

nedir?

Resim — 1.

Resim -1'de okuma Oncesi verilen ipucunun tahmin etmeyi kolaylastirmasi veya
zorlastirmasi anlatilmaktadir. Metinle ilgili ipucunun ¢ok kolay verilmesi 6grencinin fikir
ylritmesine ve caba gostermesine gerek kalmadan hizli tahmin yapmasina sebep olabilir. Bu
baslangicta ¢ocuga cesaret verir ancak zamanla tahminde bulunma siradan hale gelir, merak
duygusunu koreltir. Zaman igcinde metin igerigine uygun olarak ipuglari kolaydan zora dogru
ilerlemeli ¢ocugun okuma heyecanini artiracak, ge¢mis bilgilerini ustaca kurcalamaya

yoneltecek bicimde diizenlenmelidir.

Tahmin etme ve Onceki bilgilerin harekete gegirilmesi (zerinde vyiritilen
arastirmalarda, hikdye edici metinlerde tahmin etme dizeyinin bilgilendirici metinlere gore
yiksek oldugunu gostermektedir (Duke ve Pearson, 2002: 212). Bilgilendirici metinlerin, hikaye
edici metinlere gore zor oldugu varsayilir ¢linkli hem yapi1 hem de igerik 6zellikleri ile 6grenciler
bu metinlere daha yabancidir. Bu sebeple bilgilendirici metinler, okudugunu anlamada zorluk
cekenler icin okudugunu anlamanin 6niine ilave engeller koyar. Yeni fikirlerin ve bilgilerin
sunumu, vyazarlarin fikirlerini yapilandirma bigimleri bilgilendirici metinleri hikaye edici

metinlerden daha farkh kilmaktadir (Alexander ve Jetton, 2000; Akt: Block, Rodgers ve
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Johnson, 2004: 93). Bilgilendirici metinlerde, hikayelerdeki kaliplasmis “mutlu son” ve bilinen
hikaye yapisi —karakterler, mekan, problem ve ¢6ziim- olmadigi icin okuyucunun bu metinlerle
ilgili yeni ve farkli tahmin yilritme yontemleri gelistirmesi gerekir. Bu, okur icin zor bir

durumdur.

Tahminde bulunma sirecinde okuyucunun kendisinden kaynaklanan sorunlar da
ortaya cikabilir. Ogrenci gecmis bilgilerini nasil kullanacagini kavrayamamis olabilir. Metindeki
delilleri fark edemeyen 6grencinin tahminleri metin iceriginden uzak olabilir. Bilgilendirici
metinlerdeki terimler ve yapi anlamayi zorlastirabilir. Ogrencilere metin &zelliklerini nasil fark
edecekleri ve kullanabileceklerinin 6gretilmesi okuma ©ncesi becerilerin gelistiriimesinde
onemlidir. Metin 6zelliklerinin farkinda olmak 6n ve arka kapaklara, baslik ve alt basliklara,
resim ve onlarin baslklarina dikkat etmek 6&grencilerin yapabilecegi basit diizey
calismalardandir. Ornegin okuma éncesi metne goz atildiginda yapiskan kagitlar kullanilarak bu
kagitlara ogrencilerin tahminleri yazdirilabilir. Okuma tamamlandiktan sonra bu tahminler
Uzerinde tartisilarak bunlarin ana fikirle iliskisi tizerine 6grenciler konusturulabilir. Siniflarda
sesli duslinme etkinlikleri esnasinda tahminde bulunma stratejisi ayrintili olarak 6gretilebilir.
Ogretmen 6grencilere tahmin etmenin ne anlama geldigini sorarak sinifca ortak bir tanim
olusturulabilir. Okunacak metinle ilgili her 6grencinin tahminleri alindiktan sonra bitin sinif ile

birlikte bir tahmin listesi olusturulur.
3. Sonug ve Tartisma

ilkokul 6grencilerinin okuma ve anlama becerilerine yonelik arastirmalar, inceleme ve
gozlemler okudugunu anlama stratejilerinin en ¢cok okuma sonrasinda kullanildigina isaret
etmektedir. Metin, 6gretmen ve 6grenciler tarafindan sesli ve sessiz olarak okunduktan sonra
soru-cevap, 6zetleme, konu/ana fikir ayrimi gibi calismalar daha ¢ok yapilmaktadir. Ates (2010)
tarafindan yapilan arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin tahmin etme, ¢ikarim yapma,
ana fikri belirleme, netlestirme/aciklama stratejilerini soru sorma stratejisini temel alarak
kullandiklari, strateji kullanimina iliskin 6gretim veya rehberlikten ziyade sorgulayici bir rol

Ustlendikleri anlasiimistir.

Tahmin ederek okuma 6grencideki merak duygusunun gelismesini saglamaktadir. Bu
okuma stratejisi ile 6grenci okunulacak olan ya da okunan metne karsi daha da ilgi duymus
olmaktadir (Gal, 2013: 29). Okuma o6ncesinde yapilan tahminler 6grenciye kendisi icin bir
okuma plani gelistirme ve konu hakkinda tartisabilme firsati vermektedir. Okuyucu, bir metni

okumadan 6nce kendini o metni okumaya hazirlamaktadir. Okumaya baslamadan dnce metin
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hakkinda genel bir anlam g¢ikarmak amaciyla basliklara, koyu renkle veya italik olarak yazilmig
boélimlere dikkat etmek, metin hakkinda tahminler yapmaya olanak saglamaktadir. Metin ile
ilgili herhangi bir kavram (zerinde yogunlasmak ve beyin firtinasi yapmak ise onbilgilerin

hatirlanmasina ve okuma 6ncesi soru Uretilmesine yardimci olmaktadir (C6gmen, 2008: 11).

Ekiz, Erdogan ve Uzuner (2012) tarafindan yapilan arastirmada, okudugunu anlama
stratejilerinden TIOD (Tahmin-inceleme-Ozetleme-Orgiitleme Degerlendirme) okudugunu
anlama stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisi lizerindeki etkisi arastiriimistir.
Sonug olarak, TIOD okudugunu anlama stratejisinin 6grencilerin okudugunu anlama becerisini
gelistirdigi anlasilmistir. Bu sonug, 06grencilerin tahmin etme stratejisini 6grenme ve

kullanmalarinin anlama becerilerini gelistirmesine kanit sunmasi bakimindan dikkate degerdir.

Tahmin etme sadece okuma 6ncesi yerine getirilmesi gereken rutin bir islem olarak ele
alinmamalidir. Anlama becerilerini gelismesine katki sagladigi gibi ¢ocugun diger zihinsel
becerilerini kullanmasi ve gelismesi icin rol oynamaktadir. Ayvaci ve Yurt (2016) tarafindan
yapilan arastirmada tahmin etmenin, bilimsel siire¢ becerilerin kullanimi ve kazanimindaki yeri
vurgulanmaktadir. Buna gore, bilimsel arastirma sirecinde gozlemler sonucunda elde edilen
verilerin siniflandiriimasindan sonra neden-sonug iliskileri kurulmaktadir. Tahminde bulunma

becerileri gelismis olan cocuklar neden-sonug iliskilerini daha etkili kurabilmektedirler.

Tahmin etme slirecinde Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken bir nokta da metin
secimidir. Okuma ve anlama becerilerinin gelismesinde kullanilan metnin o6zellikleri basli
baslina inceleme ve arastirma konusudur. Ancak temel dil becerilerine yonelik yapilacak
etkinliklerde kullanilan metin 6grenci gelisim dlizeyine uygun, okuma sevgisi ve motivasyonunu
gelistirebilecek, dogru bilgiyi iceren, sanat duyarligina sahip metinler olmalidir. Ozellikle Tiirkce
ders kitaplari, tir bakimindan sinif seviyesine uygun, okudugunu anlama stratejilerinin
kullanimina uygun olarak dretilmis metinlerden olusmahdir. Ogretmenlerin  okuma
¢alismalarina baslamadan once gerek soru-cevap yoluyla, gerek resim inceleme ve anahtar
kelimeler araciligiyla 6grencinin metinle ilgili tahminlerini sinifla paylasmasi, yazmasi,
anlatmasina imkan vermesi gerekmektedir. Tahmin etme isinin 6rnek bir metin tGzerinden sesli
diisinme, sesli okuma, resimlerle ilgili konusma bigiminde 6gretmen tarafindan adim adim
gosterilmesi en uygun uygulamadir. Ogrenci tahminlerinin okuma amacindan kopmadan,
metnin ve gorselin odagindan uzaklasmadan kontrolll bir sekilde ilerlemesini saglamak da yine
ogretmene diismektedir. Ozellikle kiiciik yas gruplarinda tahmin yiriitme, metinle alakasi

olmayan, dislincelerin rastgele soylendigi yahut akla ilk gelenlerin amagsiz anlatildigi bir islem
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olarak yanhs anlasilabilir. Ogrenciler, tahminlerinin metinle ilgili olmasi gerektigini, kendi
fikirlerinin degerli oldugunu, 6gretmenleriyle beraber tim sinif arkadaslarinin kendilerini
dinledigini kavramalidir. Bunun igin sesli ve sessiz okuma calismalari kadar okuma 6ncesinde
tahminde bulunma ¢alismalarina da yeterli zaman ayrilmalidir. Ogrencinin “Metinde anlatilmak
istenen nedir?”, “Metinle ilgili tahminlerim dogru mu?’ gibi sorulara dogru yanitlar vermesiyle
birlikte kendi okumasini degerlendirmesi ve bu degerlendirme isinin kendiliginden
gerceklesmesi beklenir. Bu otomatiklesme siirecinde diger bir deyisle bireyin gercek okuryazar
olarak yetismesinde, ilkokulun ilk yillarinda 6grencilerin okuma isi icin olusturduklari 6grenme
cercevesinin 6gretmen tarafindan desteklenmesi gerekmektedir. Okuma sonrasinda sinif icinde
tath bir rekabet ortami olusturularak tahminlerin dogrulugu kontrol edilmelidir. Kendi
tahminlerinin  dogru ciktigini goéren Ogrencilerin  okuma motivasyonlarinin artacagina

inaniimaktadir.

Okul disinda, ev i¢i okuma-yazma ¢alismalarinda, anne-babalar, c¢izgi filmler,
karikatirler, fotograf ve haritalar, kitaplar ve kitap kapaklari lizerinden cocuklara tahmin
ylritme etkinlikleri yaptirabilirler. Bu tir calismalar 6grencinin ifade ve dislinme becerilerini

gelistirebilecegi gibi kendine olan inancini da giglendirebilir.
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The Role of ‘Prediction Strategy’ in Reading Comprehension
SUMMARY

Reading enriches reader’s inner world and it is also a learning tool. Readers who are
sufficient and intelligent in reading are also good at several fields such as thinking, learning,
comprehending and communicating. Reading, as a fundamental language skill, starts at
primary school yet it marks the entire life of an individual. Reading success, reading time, habit
of reading, aim of reading, reading attitude and motivation affect academic life of a person.
This necessities careful design and structuring of reading education and reading-learning

process and also requires conducting the practices effectively.

The aim of reading is to comprehend. Comprehension is making an inference while
reading and then constructing this inference. A Reading activity that does not end with
comprehension cannot be regarded successful. Since the beginning of the primary school
years, teaching reading and writing should essentially focus on developing literacy skills.
Students, as readers, should be taught methods and techniques essential for reading process.
Following questions should be looked into to identify whether the text is understood by the

student:
1)Can the student identify the theme of the text?
2)Can s/he identify the gist of the text?
3)Can s/he identify supporting ideas of the text?

4)Can s/he accurately elicit the meanings of the unknown vocabulary, idioms,

concepts, collocations?

Comprehending a text requires analysing; using prior knowledge by skimming the text;
analysing the length and structure of the text; predicting; relating the text with one’s own
experiences; identifying essential ideas in the text and summarising. There are many
strategies and methods that readers use to develop their comprehension skills. The phases of

reading and the strategies and methods employed during this process are presented below:

1.Before Reading: Revision, activating prior knowledge, identifying and predicting the

aim of reading

2.During Reading: Reading fluently, checking comprehension (Akyol, 2013), predicting,

questioning, taking notes, identifying the gist and underlining the text.
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3.After reading: Summarizing the text, making inferences from the text, asking

guestions, assessing the predictions and re-telling

Preparatory work is needed before starting to read a text. Life experiences of
students, what they learned from other courses, previous reading and observations should be
taken as “prior knowledge”. As a good reader, student should be able to use prior knowledge
when s/he sees a new text. Another important point at this point is to “skim the text.” Looking
at the text means analysing the main and sub title(s), pictures, author’s name, bold and
underlined parts (if any) of the text and number of paragraphs in the text. This helps young

readers evaluate the text quickly.

One of the strategies that help comprehension in the process of pre-reading is
“predicting”. Predicting is what is envisaged about the topic and expressing an opinion about
it. Predicting within the process of reading and comprehending are based on some
assumptions about the text before reading. Prediction before reading forms hypothesis about
the content of the text on the basis of title, visuals, key words, genre and style of the text.
Predicting helps individual to reach an inner tension and a satisfactory end. For instance, it
helps to select a correct book to answer a question. It gives a reason or justification for reading

and helps finding out what is right. Simply, good readers predict.

When students predict, they create an expectation about what to come across in the
text and customise the knowledge they hope to learn from the text by making estimations
about possible situations. Use and learning process of prediction as a comprehension strategy

is explained below:
1. Asking students prior questions about the topic
2. Explaining how to read the title before predicting.
3. Asking students their predictions
4. Comparing their predictions with the text during the reading process
5. Checking the accuracy of predictions after reading
6. Talking about how predicting can benefit students.

In the process of prediction, teachers should ask students questions about the text.
They should guide them to summarize the text, to ask new questions to make necessary

explanations and to predict what will happen in the following paragraphs of the text. Before
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reading the entire text, students should write a prediction on the topic or content of the text.
When students cannot employ their comprehension skills by skimming the text and taking
notes, it is necessary to give them clues about the text or make amendments on the text.
When such work is not done, many students continue reading without realising the self-
comprehension process. With sufficient practice, it can be ensured that student can elicit the
gist of the text. As students continue such practices, they do not only identify the gist but also

display high level of thinking skills employed by good readers.

In the process of prediction, problems arising from the reader can also come up.
Student may not have understood how to use prior knowledge. If student is unable to realise
the signs in the text, then his/her prediction may not be closely related with the content of the
text. Teaching students how to identify and use the text characteristics is important in
developing pre-reading skills. Before starting the reading practices, teachers should provide an
opportunity for students to share their predictions with class by question-answer method,
picture analysis or eliciting key words. It is again teacher’s responsibility to continue in
controlled manner the process without losing the aim of reading and moving away from the

focus of the text and visual.
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Ozet:

Ogretmenlik meslegi, diger mesleklerden farkli bir meslektir. Ciinkii Griinii insandir. insan ise
diinyadaki en degerli varlktir. Bu noktada 6gretmenlik meslegini tercih edecek kisiler igin hem lisans
programina giriste, hem de meslege basladiginda sahip olmasi gereken birtakim standartlarin
belirlenmesi gerekmektedir. Mevcut durumdaki 6gretmen olma sartlari incelendiginde aslinda herkesin
rahatca bu meslegi yapabilecegi goriilmektedir. Ancak diger meslek dallarina bakildiginda ilgili meslegin
niteligine uygun &lgitlerin oldugu gorilmektedir. Ogretmenlik meslegini tercih edenlerde lisans
programina giriste herhangi bir standart aranmamaktadir. Universite sinavinda ilgili dgretmenlik
boliminin taban puanini alan her birey o programa girme hakkini elde edebilmektedir. Sadece bilissel
becerileri dikkate alip, duyussal becerileri hesaba katmamak ileride 6gretmenlik meslegi agisindan ok
ciddi handikaplarin dogmasina neden olabilmektedir. Gazete haberleri incelendiginde cocuk istismari
yapan, taciz ve siddet uygulayan 6gretmenlere rastlanmaktadir. Arastirmanin amaci 6gretmen olma
standartlarinin gézden gecirilip, niteliksel yonden gecerli olabilecek olciitlerin getirilmesini saglamaktir.
Bu calisma, olumsuz 6gretmen davranislariyla ilgili olarak yapilan arastirmalar ve basinda ¢ikan haberleri
ortaya koymaya yonelik derleme tiir(i bir arastirmadir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, Standartlar, Duyussal Beceriler, Bilissel Beceriler, Meslek.

The Standards for Becoming a Teacher

Abstract:

Teaching profession is different from the other professions. Because, its output is human, and
human is the most precious creature in the world. That is why, some standards should be defined for
the people who will do this profession both during the entrance to bachelor’s degree and and beginning
of their profession. When current conditions for becoming a teacher are studied, it can be seen that
everybody can easily do this job. However, when other professions are studied, it can be seen that there
are some suitable professional criteria for those professions. There are no standards while entering to
the bachelor’s degree for the ones that will choose becoming a teacher. Any individuals getting enough
score for the departments of teacher training from the university entrance exam get the right to enter
those programs. Just regarding cognitive skills and not taking affective skills into consideration may
cause very serious handicaps for the profession in the future. There can be seen some teachers who
make child abuse, harassment and violence when newspapers are studied. There are no standards while
entering to the bachelor’s degree for the ones that will choose becoming a teacher. Any individuals
getting enough score for the departments of teacher training from the university entrance exam get the
right to enter those programs. Just regarding cognitive skills and not taking affective skills into
consideration may cause very serious handicaps for the profession in the future. There can be seen
some teachers who make child abuse, harassment and violence when newspapers are studied.

Keywords: Teacher, Standards, Affective Skills, Cognitive Skills, Job.
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1. Girig

Ogretmen, egitim ve ogretimin sistematik bir sekilde islemesini saglayan, bireyin
kisiligine yon veren dnemli bir sahsiyettir. Ogretmenlik meslegi diger mesleklerden farkli bir
meslektir. Clinkii Griinii insandir. insan ise diinyadaki en degerli varliktir. Ogretmenlik meslegi
toplumsal varhigin devamini saglayan bireyleri yetistirme gorevini Gstlenmistir. Bireylerin hangi
yeti ve becerilere sahip olarak yetistiimesi gerektigi 6gretmenlik mesleginin
sorumlulugundadir. Bu agidan bu meslegi icra edecek kisilerin, meslegin gerektirdigi bilissel,

duyussal ve psikomotor becerilere sahip olmasi gerekmektedir.

2005 yilinda Milli Egitim Bakanligi diinya UGzerindeki gelismeleri yakindan takip etmek,
¢agin gereksinimlerini daha dogru yontemlerle karsilamak amaciyla egitim programinda kokla
bir degisiklige gitmistir. Klasik yontemlerden yapilandirmaci yaklasima bir gecis olmustur. Bu

noktada 6gretmenden ve 6grenciden beklenen rollerde de degisiklige gidilmistir.

Programdaki degisiklikler egitimin kalitesini artirma ve egitim sistemindeki sorunlara
¢6zme bulma noktasinda umut vericidir. Ancak egitim sireci, 6gretmen, 6grenci ve 0gretim
programlarindan olusan (g temel bileseni icermektedir. Bu Ui¢ 6ge arasindaki iliski ne derece
gicli ise o duzeyde nitelikli bir o6gretimden soz edilebilir, istenilen nitelikte bireyler
yetistirilebilir (Arslan ve Ozpinar, 2008). Burada program uygulayicisi dgretmenlere cok biiyiik
sorumluluk ve gorevler diismektedir. Bu kutsal bir meslegi yapacak kisilerin belirli standartlar

dahilinde belirlenmesi gerekmektedir.
2. Ogretmenlik Meslegi Neden Onemli?

Ogretmen; egitim fakiltesi mezunu olan, Milli Egitim Bakanligina bagl okullarda
ogretmenlik meslegini yapan kisilere verilen unvandir denilebilir. Bizler 6gretmen denildiginde
bunu mu anlamaliyiz? Ogretmen denildiginde {riinii insan olan ve toplumun devamlihigini
saglayacak bireyleri yetistiren ulvi meslege sahip olmayi anlamaliyiz. Ogretmen kimleri
yetistirir? Manavi, terziyi, askeri, polisi, avukati, bilim insanini, devlet adamini 6gretmen

yetistirir. Kisacasl toplumun her bir bireyini yetistirme gorevi 6gretmenin sorumlulugundadir.

Bilgiyi Ureten ve kullanan, yaratici nitelikli, degisime agik bireyler yetistirmek ¢agdas
egitim sisteminin hedefleri arasindadir. Bu hedefe iyi yetistiriimis 6gretmenlerle ulasilir.
Yetistirilen 6gretmenler gelisen bilim ve teknoloji ile kendini yenileyen, gelistiren bir yapiya
sahip olmalidirlar. Bu ¢agdas niteliklerle donanmis 6gretmenler ve yetistirecekleri nesil llkeyi

her yonden ileriye gotiirecek bir nesil olacaktir (Yilmaz, 2007). Kiiltirel mirasin aktarilmasinda
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en etkili kisilerden biri de 6gretmenlerdir. Ogretmen belirli kiltiirel degerleri dgrenciye,
dolayisiyla da nesilden nesile aktarima isini yapmaktadir. Ogretmen demek toplumu ayakta
tutan, toplumun gelismesine katkida bulunan, insanlari dogruluga, aydinlk vyarinlara

kavusturacak bireyleri yetistiren kisi demektir.

Ogrencinin goziinde dgretmen bir idoldiir. Her seyi bilen ve ileride olmak istedikleri
kisidir. Ogretmen, 6grencinin akademik basarisini, davranislarini, ruhsal gelisimini, meslek
tercihlerini, kisacasi yasam tarzini belirlemeye etki eden kisidir. Bundan dolayr 6gretmenlik

meslegi tilkenin egitim politikasinda 6nemli bir yere sahip olmalidir.

Teknolojik gelismelere ragmen, 6gretmen egitimin temel unsurudur. Ogretmenin iyi
yetismis olmasi 6grencinin de ayni oranda iyi ve nitelikli yetismesine neden olacaktir. Gelismis
Ulkelerin gelismislik dlzeyleri ile 6gretmen yetistirmeye verdikleri 6nem arasinda son derece
siki bir iliski vardir. Boyle llkelerde 6gretmen yetistirme her zaman énemli giindem maddeleri
arasinda yer almaktadir. Gliniimizin 6gretmen profili, 21. ylzyilin bilgi teknolojisi toplumunda
ogrencileri gelecege hazirlayabilecek yeterlikte egitim ihtiyaclarina cevap verebilecek nitelikte
olmalidir. Bundan dolayr 6gretmenlik meslegi birgok niteligi blinyesinde bulundurmalidir.
Nitelikli 6gretmen, sorumluluklarini, 6zlik haklarini, meslegi ile ilgili kanun, yonetmelikleri ve
bilgi toplumu icindeki yerini bilmelidir. Meslegi ile ilgili yenilikleri takip etmeli ve kendini
yenilemelidir. Diger yandan, okulun yapisini ve isleyisini ve toplum icindeki dnemini bilmelidir
(Abazaoglu, Yildirm ve Yildizhan, 2014). Mevcut durumdaki 6gretmenler niteliksel agidan
meslegin gerektirdiklerini yerine getirebiliyor mu? Bu sorunun cevabi 6gretmenlerin niteliksel

acisindan durumunu ortaya koymada son derece 6nem arzetmektedir.
3. Mevcut Durumda Tiirkiye’de Ogretmen Segme ve Atama

Ogretmenlik meslegi 6zel bir hizmet dncesi egitimi gerekli kilan ve bu egitimlerin
surekliligine ihtaya¢ duyulan bir meslektir. Fakat zaman igindeki 6grenci sayisindaki artis,
ogretmen aciginin degisik kaynaklardan saglanmasini zorunlu kilmis bu sebeple de 6gretmenin
toplumdaki statii ve niteligi geriletilmistir (Yilmaz, 2007). Ogretmenlik meslegi bellli egitimleri
almis, Ogrencinin seviyesine inip onun psikolojik ve fizksel hazirliklarini g6zoniinde
bulundurarak egitim yapmayl amaglar. Fakat mevcut durumdaki 6gretmenlerin mezun
olduklar fakiltelere bakildiginda; (Abazaoglu, Yildirnrm ve Yildizhan, 2014), 6gretmenlerin
%51,9’u egitim fakiltesi mezunu iken %14,1’i fen edebiyat fakiiltesi mezunudur. %14 bu oran

ogretmenlik meslegi gibi 6nemli bir alanda azimsanmayacak bir sayidir.
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Mevcut durumda Tirkiye’de ogretmenlik boélimlerine alim Yiksekogretime Gegis
Lisans Yerlegtirme Sinavlarindan yeterli puani alarak yapilmaktadir. Bu sinavlarda 6grencilere
genel yetenek ve genel kiiltiirden olusan sorular yoneltiimektedir. Ogretmen olmasi istenen
adayin matematik, tirkce, edebiyat, fizik vb.derslerle ilgili sorulari ne kadar dogru
cevaplayabildigine bakilmaktadir. Esas sorun aslinda burada baslamaktadir. Ornegin
trigonometri konusunu cok iyi bilen ve 6niine ¢ikan sorulari rahatlikla ¢6zen kisi 6gretmen
olunca gergekten iyi bir iletisime sahip olacak mi ya da 6gretmenlik mesleginin nitelikleri igin
sadece bilissel beceriler yeterli mi? Bilissel becerilerin yaninda duyussal becerilere de 6nem
vermek gerekmektedir. Bu meslegi yapabilmek icin belirli kriterlere sahip olmak
gerekmektedir. Her seyden once bir 6gretmenin iyi bir iletisime sahip, verilmesi gereken bilgi
ve becerileri 6grenciye en uygun ve dikkatli sekilde veren, sabirli, hosgorili, alaninda uzman,
yenilikleri takip eden kisiler olmalari gerekmektedir. Lisans egitimleri icin 6gretmen adaylarinin
en az dort yil egitim veren egitin fakiltelerinden mezun olmalari gerekmektedir. Ancak mezun
olanlarin 6gretmenlik meslegine uygun bireyler olup olmadigi tam olarak 6lcilmemektedir.
Oyle ki bazi terér gruplariyla iliskisi olan, psikolojik sikintilari olan adaylar, egitim fakiiltesinden

mezun olup toplumu sekillendirmek gibi agir yikiimlilik tasiyan bu gérevi Gstlenmektedirler.

Lisans egitimini tamamlayan 6gretmen adaylari ardindan Kamu Personeli Se¢cme
Sinavina (KPSS) tabi tutulmaktadirlar. Bu sinavla 6gretmen adaylarinin atanmayi hak edip
etmedigi belirlenmektedir. Devlet tarafindan memur (6gretmen) olma ile ilgili genel ve o6zel
sartlar belirlenmistir. Ogretmen olabilmek icin belirli standartlar getirilmistir. 657 sayili
kanunun 48. Maddesine gore Devlet memurluguna alinacaklarda asagidaki genel ve 6zel sartlar

aranmaktadir:
A) Genel sartlar:
1. Tirk Vatandasi olmak,
2. Bu Kanunun 40 nci maddesindeki yas sartlarini tasimak,
3. BuKanunun 41 nci maddesindeki 6grenim sartlarini tasimak,
4, Kamu haklarindan mahrum bulunmamak,

5. Tirk Ceza Kanununun 53 Uncli maddesinde belirtilen siireler ge¢mis olsa bile;
kasten islenen bir suctan dolayi bir yil veya daha fazla slireyle hapis cezasina ya da
affa ugramis olsa bile devletin gilivenligine karsi suclar, anayasal diizene ve bu

diizenin isleyisine karsi suclar, zimmet, irtikdp, risvet, hirsizlik, dolandiricilik,
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sahtecilik, gliveni kottye kullanma, hileli iflas, ihaleye fesat karistirma, edimin
ifasina fesat karistirma, sugtan kaynaklanan malvarligi degerlerini aklama veya

kacakeilk suclarindan mahkim olmamak.
6. Askerlik durumu itibariyle;
a) Askerlikle ilgisi bulunmamak,
b) Askerlik cagina gelmemis bulunmak,

c) Askerlik cagina gelmis ise muvazzaf askerlik hizmetini yapmis yahut ertelenmis

veya yedek sinifa gecirilmis olmak,

7. 53 incl madde hikimleri sakli kalmak kaydi ile gbrevini devamli yapmasina engel

olabilecek akil hastahgl bulunmamak.
B) Ozel sartlar:

1. Hizmet gorecegi sinif icin 36 ve 41 nci maddelerde belirtilen 6gretim ve egitim

kurumlarinin birinden diploma almis olmak,
2. Kurumlarin 6zel kanun veya diger mevzuatinda aranan sartlari tasimak.

Bu sartlari tasiyan adaylar sinav sonrasinda devlet memurluguna atanma hakkini elde

etmektedirler.

KPSS’ye giren 6gretmen adaylarinda belirli yeterlikler bilissel alan tizerinden dlcilmeye
calisiimaktadir. Genel yetenek, genel kiltlr ve alan bilgisi testlerine tabi tutulan adaylar bilissel
alandaki sorularin cogunu dogru yapsa bile bu 6gretmenlik meslegi icin yeterli olmamaktadir.
Clinku toplumsal degerlerin aktaricisi olan 6gretmenlik meslegi sadece konularin iyi bilinip
sorularin ¢ogunun dogru c¢o6ziilmesi ile belirlenemez. Duyussal becerilerin de O6lgllmesi

gerekmektedir.
Sayisal olarak bakildiginda talebin lzerinde 6gretmen vyetistirildigi gorilmektedir.

Fakat niceliksel bir sorunun olmamasi niteliksel bir sorunun olmadigi anlamina

gelmemektedir.

Gelismis Ulkelerde egitim fakiilteleri ile ilgili kalite standartlarinin belirlenmesi
verimliligi artirdigindan Ulkemizde de standartlarin uygunlugunun sirekli olarak sorgulanmasi
gerekmektedir. Bu sorgulamada oOgretmen vyetistirme ile ilgili 6geler ¢ok yonlii olarak

incelenmelidir (Yanpar-Yelken, Celikkaleli ve Capri, 2007). Ogretmenin konu alani bilgisi ve
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Ogretim becerisi kadar Kkisiliginin de meslegin gerektirdigi o6zelliklerle uyumlu olmasi
gerekmektedir (Yazgan-inan¢ ve Yerlikaya, 2008). Canbulat ve Kutluca-Canbulat (2015),

Tirkiye’de yasanan 6gretmenlik meslegi ile niteliksel sorunlari su sekilde siralamistir:

e (Ogretmen olacak bireylerin merkezi bir sinavla niceliksel olarak belirlenmesi,

Herkesin 6gretmenlik meslegini yapabilecegi yoniindeki yanilgi,

e Ogretmen egitimi siirecinin yeterince eleyici olmamasi,

Sisteme giren her 6grencinin mezun edilmesi,
e Ogretmen atamalarinda niteliklerin g6z ardi edilmesi.

Bu sorunlar 1siginda 6gretmenlik meslegine aday secimi ve mevcut 6gretmenlerle ilgili
yeni uygulamalara gidilmesi gerekmektedir. Egitim, ¢cagin gereklerine, ihtiyacglarina gére kendini
gelistiren, meslegini seven nitelikli 6gretmenlerle saglanabilir. Bu sebeple 6gretmen adaylari
hizmet 6ncesi egitimleri, 6gretmenin hizmete alinis siireci, gorev basindaki performansi ve is

basindaki gelisimi son derece 6nemlidir.
4. Ogretmenlerin Atanma Sartlari

Ogretmen atamalarindan ziyade dgretmenlik igin lisans programina yerlestirilecek olan
adaylara yonelik belirli bir standartlarin getirilmesi gerekmektedir. Sadece bilissel yeteneklere
bakilarak 6gretmenlik programina yerlesme yetersiz kalmaktadir. Ogretmenlik sabir ve hosgorii
gerektiren, iletisim becerilerini en Ust noktada kullanmayi gerektiren bir meslektir. Lisans
programina yerlesirken bu becerilere sahip olan adaylarin secilmesi isabetli olacaktir. Bilissel
alan disinda da bir 6gretmenin mesleki bilgi ve beceriye sahip, gerekli meslek ahlakina sahip
bireyler olmalari gerekmektedir. Ogretmenlikte meslek ahlakinin kazaniimasi egitim agisindan
onemlidir. Ates (2012), ogretmenlik meslek ahlaki ve mesleki degerleri netlestirilmis,
O6ziimsemis ve i¢sellestirmis 6gretmenlerle egitimin daha kaliteli hale gelecegini ifade etmistir.
Bu durumda gelecek nesil igin yetistirilecek 6gretmenlerin atama standartlarinda belirli ahlaki

degerlerin belirlenip ona gore bir se¢cim yapilmasi gerekmektedir.

Meslek ahlaki, bir meslegin dogru ve yanlis davranis bicimlerinin tamamini olusturur,
toplumun ahlaki degerlerine gore sekil alir (Ates, 2012). Meslek ahlaki elbette tim meslek
gruplarinda ¢ok bliyik oneme sahiptir. Meslek ahlakinin egitim 06gretimin yapildig

okullarimizda program uygulayicisi olan ve ¢ocuklarin egitiminde en biliyilk 6neme sahip olan
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ogretmenler tarafindan kazanilmis olmasi ise bir zorunluluktur. Ancak mevcut durumda bazen

ogretmenlik meslegini zedeleyici 6gretmen davranislarina rastlanmaktadir.
Olumsuz Ogretmen Davranislari

Bazi 6gretmenler nitelikli bir yaklasimdan uzak olarak belirli olumsuz davranislarla
karsimiza c¢ikmaktadir. Mesleki bilgi ve beceriden yoksun, kisilik o6zellikleri 6gretmenlik
meslegine uymayan, Ogrenciyi duygusal, fiziksel ve cinsel yollardan istismar eden,
ogretmenlerle her gecen glin karsilasmaktayiz. Televizyonda veya internette izledigimiz
haberlerden, okudugumuz gazete haberlerinden veya bir egitimci olarak ¢evremizde bizzat
gordiglimiiz, sahit oldugumuz olaylardan yola c¢ikarak bir egitimciye yakismayacak
davranislarla karsilasmaktayiz. Dogrucan ve Yidirnm (2011) yazili basinda g¢ocuk istismari
haberlerini incelemis ve bu haberleri incelerken alti farkl gazetenin ¢ocuk istismari haberlerini
degerlendirmislerdir. Degerlendirme sonucunda ¢ocuk istismarini gerceklestiren kisilerden

%8’nin 0gretmen oldugu ifade edilmektedir.

Cocugun glininin blydk kisminin okulda 6gretmeni ile gegcmesi, cocugun yasaminda
okul ve 6gretmenin dnemini artirmaktadir. Bu 6nem g¢ocugun hayatinda bazen olumlu etki
yaratabildigi gibi bazi istismar durumlarinda ciddi anlamda c¢ocukta silinmeyecek izler
birakmaktadir. istismar etmek, bir kisinin ya da kisilerin iyi niyetini kétiiye kullanarak
yararlanmak, bir dislinceyi kotlye kullanarak zarar vermeyi hedeflemek, karsisindakinin kendi
rizasi olmadan ve iradesini dikkate almadan somirmek olarak tanimlanmaktadir
(https://tr.wikipedia.org). Yolcu (2009), cocuk istismari kavramini, cocuklarin basta
ebeveynleri, bakimini Gstlenen kisiler ve egitimleri konusunda dogrudan sorumlu olan kisilerin
onlarin bedensel, zihinsel, duyussal gelisimlerine zarar verici ya da kisitlayict her tirli

faaliyetleri olarak tanimlamaktadir.

1. Duygqusal istismar: Cocuk, bazi durumlarda 6gretmenleri tarafindan duygusal

istismara maruz birakilmaktadir. Ogrencinin asagilanmasi, duygu ve diisiincelerinin gérmezden
gelinmesi, 6grenciye hakaret, tehdit, gibi durumlar g¢ocuk icin duygusal bir istismardir. Bu
istismarin 6gretmen tarafindan 6grenciye diger arkadaslarinin 6niinde veya tek basinayken
yapilmasi 6grencide okuldan soguma, 6zgiiven eksikligi, siddet egilimi, depresyon vb. gibi derin

psikolojik yaralar agmaktadir.

2. Fiziksel istismar: Cocuga karsi dayak atma, fiziksel yaralama, sarsma, her tiirlii

bedensel yaralanmayi icerir. Her ne kadar yasalarla 6grenciye siddet yasaklanmis olsa bile
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okullarda ¢ok sik duyulan istismar tiirtidir. Yolcu (2009)’ya gére okullarda 6grencilerin fiziksel
istismara ugramalarinin bir nedeni de 6gretmenin niteligidir. Ogretmen yetistirme kurumu olan
egitim fakiltelerine Ogretmen adaylari sadece YGS-LYS’den aldiklari puanlara gore
yerlestirilmekte, dolayisiyla 06gretmenlik meslegini tercihte nitelikli bir standart

aranmamaktadir. Nitelikli standartlarin olmayisi egitimdeki istismar olaylarini artirmaktadir.

3. Cinsel istismar: Cocuklarda en ge¢ ortaya cikarilan istismar tiiriidiir. Cocugun bir

yetiskin tarafindan cinsel anlamda istismara ugramasi onun yasaminda geri donlsi olmayan
psikolojik sikintilara sebebiyet verecektir. Cinsel istismarla ilgili her gilin gazetelerde
okudugumuz haberler olayin vehametini bir kez daha gozler 6niine sermektedir. Bu istismarin
gliniin cogunu okulda geciren 6grencilere bir O0gretmen tarafindan yapilmasi, sorunun

kaynagina inmeyi gerektiriyor.
Bu konu ile ilgili basinda cikan haberlerden birkag 6rnek:

e Bir ortaokulda kiz 6grencilerine cinsel tacizde bulunuldugu iddia edilen Fen Bilgisi

ogretmeni hakkinda Cumhuriyet Savciligi tarafindan sorusturma baslatiimistir.

o ilkégretim okulunda 2 kiz &grencisine cinsel istismarda bulundugu suclamasiyla

tutuksuz yargilanan tarih 6gretmeni 46 yil 10 ay hapis cezasina ¢arptiriimistir.

e Ortaokulda 2 kiz 6grencisine cinsel istismarda bulundugu iddiasiyla yargilanan Beden

Egitimi 68retmenine 17 yil hapis cezasi verilmistir.

e ilkokul 4. sinif 6gretmenin dgrencisini sopayla dévmesi sonucunda &grencinin 13 giin
okula gitmedigi belirlenmistir. Ogrencinin ayni okula gitmek istememesi neticesinde,

ogrenci ¢cok daha uzak olan baska bir okula gitmek zorunda kalmistir

Bu haberler her giin karsimiza ¢ikan onlarca haberden sadece birkacgi. Bu haberler
neticesinde mevcut 6gretmenlerin tam ve nitelikli bir hizmet ici egitim almalari gerekmektedir.
Bazi 6nemli meslek gruplarinda nasil ki kisiler meslegin yoruculugundan kaynakli rehabilite
ediliyorlarsa ayni sekilde 6gretmenlerinde rehabilite edilmeleri, belirli psikolojik sorunlarinin
tedavi edilmesi gerekmekdedir. Asker ya da polis memurlarindan terérle miicadelede gorev
yapan kisiler meslegin zorlugundan dolayl rehabilite edilip, belirli psikolojik destek
almaktadirlar. Ayni durum o6gretmenler icin de olmal. Clnki insan mihendisi olan

o0gretmenlerin bu destege en az diger meslek gruplari kadar ihtiyaci bulunmaktadir.
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5. Ogretmen Olmanin Standartlar

Abazaoglu, Yildirm ve Yildizhan (2014), 6gretmenlik gibi toplumsal liderlik gorevini
Ustlenen 6gretmenin yetismesi icin gerekli adimlar atilmasinin yaninda 6gretmenlik egitimi
almayanlarin 6gretmen olarak atanmasinin dniine gecilmesinin gerektigini, boylelikle yapilacak
olasi yanhslarin giderilebilecegini ve bu meslegin herkes tarafindan yapabilecek bir is gibi

algilanmasinin 6nleyecegini ifade etmislerdir.

Universite sinavi sonucu o6grencilerin kisilik ozellikleri agisindan da bir sekilde
degerlendirmeye tabi tutulmasi ve programlara o sekilde kayit yaptirilmasinin nitelikli
o0gretmen ihtiyacina katki saglayacagi diisinilmektedir (Hotaman, 2012). Dogruluk, dirstlik,
guvenirlilik, adil olmak, hosgorili olmak, kurallara saygili, demokratik, yeniliklere agik olmak
gibi degerlerden yoksun bir 6gretmenin, uzmanlik bilgisi ne kadar iyi olursa olsun 6grencilere

katacagi degerler olmadig gibi zarari da ¢ok fazla dokunacaktir (Ates, 2012).

PISA 2000, 2003, 2006 vyillarinda yliksek performans gosteren (lkeler arasina girmeyi
basaran Japonya, Gliney Kore, Finlandiya ve Yeni Zelanda’nin 6gretmen yetistiren kurumlarina
o0gretmen adaylarinin se¢imi, yetistirilmesi, atanmasi ve hizmet ici egitimlerinde uyguladiklari
politikalar incelendiginde; 6gretmen adaylarinin fakilteye kabul edilmesinde ulusal sinavlarin
yaninda Ogretmenlik becerilerini Olgcen vyazili, milakat ve performans sinavlarinin da
uygulandigr gorilmektedir. Ayrica hizmet 6ncesi egitimde yogun bir uygulama egitiminin
verildigi, 6gretmen istihdaminda ¢oktan se¢meli testler yerine beceri dlcen testler uygulandigi
ve ise alim siirecinin nitelik Gzerine temellendirildigi gérilmektedir. Ayni zamanda bu llkelerde
o0gretmenlerin sosyal ve ekonomik durumlarinin iyi olmasi da meslegin cazibeli hale gelmesine
olanak saglamaktadir (Mete, 2013). Canbulat ve Kutluca-Canbulat (2015), yapmis olduklari
calismada Tiirkiye ve Avusturya egitim sistemlerinde 6gretmen adaylarinin belirlenme sirecini
arastirmiglardir. Bulgulara goére Avusturya o6gretmen vyetistirme sisteminde 06gretmenlik
meslegini yapacak olan kisiler, meslege isteyerek basvurmakta ve adayin meslege uygunluguna
yapilan uygulamali bir sinavla karar verilmektedir. Tirkiye’de ise 6gretmenlik meslegini
yapacak olan bireyler OSYM tarafindan gerceklestirilen mrekezi sinavla belirlenmekte fakat
sadece sinavda alinan puanlar dikkate alinmaktadir. Bireyin bu meslegi isteme nedenleri,

ogretmenlik meslegine uygunlugu, kisisel 6zellikleri ile ilgili bir degerlendirme yapilmamaktadir.

Ogretmenlik mesleginde 6ne cikan ve mesleki basarida etkili olan bazi kisilik 6zellikleri

sunlardir:
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iletisim becerisi yiiksek,
Hosgorill ve sabirli,
Acik fikirli, esnek ve uyarlayici,
Sevecen, anlayisli ve esprili,
Yiksek basari odakli, iddiali ve ¢aligkan,
Cesaretlendirici, tesvik edici ve destekleyici,
Demokrat,

Yeniliklere ve degisime acik, entelektiiel bir kisilik (Hotaman, 2012).

Arslan ve Ozpinar (2008), d6gretmen nitelikleri ile ilgili yapmis olduklari ¢alismada,

ogretmen niteliklerini su sekilde siniflandirmislardir:

e Ogretmenin Kisisel ve Mesleki Gelisimi ile ilgili Nitelikler

O

O

O

Ogrenciye rehberlik etmek
Okulu kiltiir merkezi durumuna getirme ve okulun gelisimine katki saglama

Arastimaci, sorgulayan, kendini yenileyen ve gelistiren kisilik 6zelliklerine

sahip olmak

Gunliik hayatinda egitim teknolojilerini kullanma

insan iliskilerinde uzman olma

Mesleki sorumluluklari yerine getirme ve yasalari takip etme
Oz degerlendirme

Mifredati yeteri kadar tanima

e Ogrenme- Ogretme siireci ile ilgili Nitelikler

O

74

Etkinlik gelistirme ve uygulama

Bireysel farkliliklara duyarli olma ve farkl 6gretim yontemlerinin kullanimi
Ogrenci merkezli egitim yapma

Materyal hazirlama ve kullanma

Egitim- 6gretimde yeni teknolojilerden yararlanma
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o Tematiklik yaklagimini benimseme
e Olgme ve Degerlendirme ile ilgili Nitelikler
o Alternatif 6lcme- degerlendirme yontemlerini kullanma
o Olgme sonuglarinin yorumlanmasi ve égremciye doéniit verme
o Her 6grencinin kisisel bilgilerinin yer aldigi sinif 6gretmeni klasori olusturma
e Ogretmen, Cevre, Veli ve Okul iliskileri ile ilgili Nitelikler
o Ailelerle iliski kurup velileri tanima ve isbirligi yapma
o Degerlendirme sonuglarinin paylasimi
o Cevre olanaklarindan yararlanma

Yanpar-Yelken, Celikkaleli ve Capri (2007), ise yaptiklari calismada 6gretmenlerde
bulunmasi gereken en 6nemli mesleki 6zelliklerin alanina hakim olma ve 6gretmenlik meslek
bilgis ve becerisine sahip olma olarak belirtmislerdir. Sahip olunmasi gereken en énemli kisisel
Ozellikleri ise “hosgorili ve saygili olma, iletisim becerisine sahip olma ve himanist olma”

olarak ifade edilmistir.
6. Sonuglar ve Oneriler

Toplumda herkesin 6gretmenlik meslegini rahatca yapabilecegi kanaati yaygindir.
Gegmisteki yanlis uygulamalara bakilmaksizin, nitelikli 6gretmen yetistirme hedefine
odaklanilarak, nitelikli bir 6gretmen icin 6nemli oldugu arastirmalarla ifade edilen “kisilik
ozellikleri” Gzerinde durulmalidir (Hotaman, 2012). Abazaoglu, Yildirim ve Yildizhan (2014),
yapmis olduklari arastirma sonucunda mevcut durumdaki 6gretmenlerin meslege basladiktan
sonra kendilerini yenileme konusunda arayislarinin olmadigini, bilgi ve iletisim teknolojisi
alaninda kendilerini yetistirmek icin gayret gdstermediklerini ifade etmislerdir. Ayni zamanda
ogretmenlerin yaklasik %30’unun firsatini bulduklarinda 6gretmenlik meslegini birakacaklar

ifadelerinin tzerinde durulmasi gerektigi ifade edilmektedir.

Ogretmenlik mesleginde meslek ahlaki, alan bilgisi, ve genel kiiltirden ¢ok daha
onemlidir. Ogretmen alimlarinda meslek ahlakinin ve mesleki degerlerin kazanilip

kazanilmadiginin bazi psikoteknik testlerle degerlendirilmesi gerekmektedir (Ates, 2012).

Can-Yasar, inal-Kiziltepe ve Kandir (2014), anne babadan sonra cocuklarin hayatinda

onemli yeri olan O6gretmenlerin istismar olgularini tespit etmede rol aldiklari igin,
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o0gretmenlerin gocuk ihmal ve istismari konusunda egitilmeleri gerektigini; ayni zamanda
o0gretmenlerin mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeleri gerektigini ifade etmislerdir. Bu
bakimdan, 6gretmenlerin karsilasabilecekleri cinsel istismar durumlarinin farkinda olmalari, bu
durumlari bildirmeleri ve kendilerini hazirlikh ve yeterli hissedebilmeleri icin gerekli alt yapinin

ogretmenlik egitiminde verilmeye baslanmasi gerekmektedir (Can-Yasar, Senol ve Akyol, 2015).

Bltln bu sorunlar dikkate alindiginda 6gretmen adaylarinin hem hizmet O6ncesinde
hem de hizmete basladiktan sonra mesleki agidan iyi yetismeleri saglanmaldir. Ogretmenlik
mesleginin nicin bu kadar énemli oldugunun aday 6gretmenlere kavratilmasi gerekmektedir.
Meslege basladiktan sonra oOgretmenlik mesleginin cazip hale getiriimesi, Oneminin
kavratilmasi igin belirli hizmet igi egitimlerin alinmasi gerekmektedir. Mevcut durumda mutlaka
hizmet ici egitim veriliyor fakat bunun niteliginin ve hizmet igi egitimlerin verilme zamanlari
tartisthp, uygulamalar yeniden goézden gecirilebilir. Meslege devam eden 6gretmenlerin

mesleki problemlerini giderici rehabilite ¢alismalari yapilabilir.
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The Standards for Becoming a Teacher

SUMMARY

Teacher is title given to the person making the teaching profession that a graduate of
the faculty of education and taught in schools affiliated to the Ministry of Education. Are we
understand is that when teachers called? We understand the product of the human and
society to ensure the continuity of individuals with lofty profession training. Teacher trains
grocer, tailor, military, police, lawyers, scientists and the statesman. Briefly the responsibility
of the teacher is task training each member of the society. It is one of the goals of modern
education system that producing and using knowledge, creative quality, training individuals
open to change. This goal is achieved by well-trained teachers. One of the most influential
people in the transfer of cultural heritage is also teachers. The teacher gives the students the
transfer of certain cultural values. The teacher is a idold in the eyes of students, knows
everything and the person is they want to be in the future. Teacher, student academic
achievement, behavior, mental development, trade preferences, in short, he/she is a people
influence identify lifestyles. Therefore teaching profession should have an important place in
the country's educational policy. Despite technological advances teacher training is the basic
element. To be well-trained teacher will lead the students qualified growth. There is an
extremely close relationship between development levels of the developed countries and their
care of teacher training. Teacher training in this country has always been one of the important
agenda items. Today's teacher profile should be quality that respond to the training needs
which sufficient to prepare students for the future in 21st century information technology
society. Therefore teaching profession must take many qualities within. Qualified teachers
should know responsibilities, employee rights, laws related to the profession, and its place in
the information society. Teachers should follow innovations in the profession and must renew
themselves. On the other hand teachers should know the structure of the school, its functions
and the importance of community. Teaching profession is different from the other professions.
Because, its output is human, and human is the most precious creature in the world. From this
aspect, people who will do this job should have cognitive, affective and psychomotor skills that
are needed for this profession. That is why, some standards should be defined for the people
who will do this profession both during the entrance to bachelor’s degree and assigning to the
job and beginning of their profession. When current conditions for becoming a teacher are

studied, it can be seen that everybody can easily do this job. However, when other professions
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are studied, it can be seen that there are some suitable professional criteria for those
professions. For instance, the ones that will be a policeman or a soldier should have some
basic standards. While candidates of policeman and soldier are required to have some
qualifications such as being suitable in view of height and weight, not being flat-footed, not
having had a medical operation, teacher candidates do not have to attend an interview. There
are no standards while entering to the bachelor’s degree for the ones that will choose
becoming a teacher. Any individuals getting enough score for the departments of teacher
training from the university entrance exam get the right to enter those programs. Just
regarding cognitive skills and not taking affective skills into consideration may cause very
serious handicaps for the profession in the future. There can be seen some teachers who make
child abuse, harassment and violence when newspapers are studied. In the study that
Dogrucan and Yildirim (2011) carried out, they found out that 8% of people who applied child
abuse were teachers. From this aspect, not only cognitive competences but also affective
competences of people who will choose teaching program should be considered. It should be
the basic condition not to have any psychological problems and to admit social values for the
ones that will prefer this profession. Because, people who do not love their country, flag,
people and are psychologically-problemed should not work in public. People preferring
teaching profession should pass a strict psychological interview. The ones having psychological
problems, having possibility of applying child abuse, using drugs, etc. should be determined by
the experts via tests, interviews and relate measuring scales, and they should be hindered
from this profession. Furthermore, those assessments should be applied during their
professional life. Aim of the study is reviewing standards of being a teacher and enhancing
suitable measuring standards. This study is a collection study which reveals the studies and

news on mass media of negative teacher behaviors.
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Ozet

Gorsel sanatlar alaninda 2011-2016 yillar arasinda yapilan yiksek lisans ve doktora/sanatta yeterlik
tezlerinin ele alindigl bu calismada tezler; yapildiklari yillar, tezlerin dizeyleri, tezin yapildigi Gniversite ve
enstitl, tezin yapildigl anabilim dali, tez danismanlarinin Ginvani, tezi yapan kisinin cinsiyeti, calisma grubu, tezin
konusu, anahtar kelimeler, tezde kullanilan yontem, érnekleme yontemi ve tezde kullanilan veri toplama
araglari degiskenlerine gére incelenmistir. Calisma, nitel ve betimsel 6zellik tasimaktadir. Yiiksek Ogretim
Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan 10.11.2016 tarihinde elde dilen tezler c¢alismanin evrenini
olusturmaktadir. 27’si doktora, 110’u yiiksek lisans ve 1’i de sanatta yeterlik olmak Gizere 138 lisansiisti egitim
tezine ulasiimis, erisime acik olan 108 tez belirlenen 6lgltler dogrultusunda incelenerek mevcut durum ortaya
konulmustur. Arastirma sonuglarindan elde edilen verilerin, gelecekte yapilabilecek galismalara isik tutacagi
umulmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Gorsel Sanatlar, Lisansisti Egitim, Tez.

Investigation of Post Graduate Dissertation Workouts Made in
Visual Arts in Turkey

Abstract:

In this workout that examines post graduate and PhD/profiency in art dissertations written in visual
arts field between 2011-2016 years; dissertations, their years, levels, university, institute and department,
thesis supervisor, sex, working group of the person who do dissertation, key words, method, exemplifying
method, data collection tools that are used in dissertation are studied according to their factors. The workout
has characteristic of being scientific and qualitative. Dissertations that are taken from database of High
Education Board Dissertation Center in date of 11.10.2016 form nature of workout. 138 post graduate
education dissertations that 27 of them are PhD, 110 are post graduate and 1 is proficiency in art are reached.
108 dissertations which are open to access are investigated based on determined criteria and current situation
is formed. It is hoped that data which are obtained from result of researches will flash to new researches in
future.

Key Words: Visual Arts, Post Graduate Education, Dissertation.
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1. GiRIS

GUnUmuzde teknolojik gelismelerin hizina bagli olarak her alanda gelisim ve degisim ¢ok hizli
yasanmaktadir. Kiresellesmenin de etkisiyle toplumlar arasindaki etkilesim hizla artmis, bilgiyi
edinme ve bilgiye ulasma bir o kadar kolaylasmistir. Yasanabilecek bu bilgi karmasasinda toplumlar
kendi bireylerine saglikl bilgiye ulasma yollarini géstermekle sorumludurlar. Bilgi kirlili§inden, yorum
cesitliliginden etkilenmeden dogruyu yanlistan ayirma yollarini géstermede en biytk rolln nitelikli
bir egitimden gectigi bilinmektedir. Bu baglamda egitim sistemleri yeni kusaklarin kisiliklerini
gelistirmelerini, kendi kilturlerinin farkina varmalarini, bilgi teknolojilerini verimli bir sekilde
kullanabilmelerini, karsilagtiklari sorunlara farkli ve 06zglin ¢6ziim Onerileri gelistirmelerini, bilgi
kapasitelerini genisleterek bilgiyi tGretmelerini, yorumlamalarini, analiz etmelerini ve paylasmalarini

saglayarak 6grenmeyi 6gretmeyi amaglamalidir.

Sanat egitimi tim bu amaclara ulasmada etkili bir alandir. insanin kendini ifade ettigi
alanlardan biri olan sanat, bireyi distindiren, arindiran, cevresine farkh gozle bakmasini saglayan,
kendine gliven duygusunu gelistiren, yaraticihgini ortaya ¢ikaran bir kiltir degeri olarak yasam boyu
sirmesi gereken bir egitim alanidir ve toplumun her bireyi bu haktan vyararlandiriimalidir
(Kinsoglu,2009,s.1-3). Sanat egitimi sadece yetenekli kisilerle sinirlandirilamayacagi gibi bu egitim
sadece okullarla da sinirli degildir. Ancak sanatla ilgili bilgi ve deneyimlerinde egitim-6gretimle
kazandirilabilecegi gercegi unutulmamalidir. Bu nedenle ¢ok kiiclik yaslardan itibaren verilmesi
gereken bu egitim okullarimizda Goérsel Sanatlar dersi bashgi altinda ilkokul seviyesinden itibaren
verilmektedir. “Bireyin gorsel sanatlar egitimi almasi onun sadece bir sanat¢l veya ¢ok Ustin
yeteneklere sahip olmasini gerektirmez. Gorsel sanatlar egitimi bireyin kisisel yasantisina katacagi
olumlu edinimler, kiiresel anlamda iliski igerisinde oldugumuz insanlar ve toplumlar acisindan
avantajlar sagladigindan her diizeydeki yas grubundan bireyler icin bir gereksinimdir” (MEB, 2013,
s.1).

Gorsel sanatlar dersinin amacina ulasabilmesi icin uygun egitim-6gretim ortami, program,
malzeme ve materyal gibi unsurlarin olmasinin yani sira 6grencilerin ve dersin 6gretmenlerinin
hazirbulunusluk diizeyleri, motivasyonlari, beklentileri de dikkate alinmalidir. Alanda bu dersin islenis
ve uygulanisinda cesitli sikintilar oldugu yapilan arastirma ve tez bulgularinda gorilmektedir.
Sorunlari gidermek ve var olan durumu ortaya koymak amaciyla egitim- 6gretim ve alanla ilgili

yapilan arastirmalar bu alana hig sliphesiz ki katki saglayacaktir.
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Arastirma planl, programh, sistemli yiratilen bilim igin dnemli akademik bir ¢alismadir,
bilimsel bilgi Gretme islevidir. Egitim sistemi icerisinde bilimsel bilgilerden yararlanmak ayri bir 6nem
tasimaktadir. Bilimsel bilgiyi iretmenin en énemli yolunun bilimsel arastirmalar oldugu bilinmektedir.
Son yillarda artan Gniversite sayina baglh olarak bilimsel arastirmalarda biyik bir artis goriilmektedir.
Bu acidan bakildiginda Universitelerde yapilan arastirmalarin ve lisansistl dizeyde yapilan tezlerin
Onemi gbz ardi edilemez. Ancak buna ragmen yapilan ¢alismalarin birbirinden kopuk oldugu dikkati
cekmektedir. Bu baglamda vyapilan arastirmalarin, lisanslisti tezlerin cesitli Olcltlere gore
degerlendirilerek sonuglara ulasiimasi, belirli araliklarla analizlerin yapilmasi ve énerilerin getirilmesi
alanin genel goriintlsiinl ortaya cikaracak, yapilacak arastirmalarin islevselligini artiracaktir. Egitim
uygulamalarinin bilimsel bilgilerle uyumlu hale getirilmesi egitim sisteminin sorunlarini da biraz olsun
azaltacaktir. (Ergiin, Recepoglu, Kiiciik ve Oguz, 2014, s.26; Ozdamar, 2003, s.1; Ozenc¢ ve Ozeng,
2013, 5.132, 134).

Yapilan arastirma ve c¢alismalarin ortaya cikardigi bilimsel verilerin degerlendirilmesi oldukga
onemlidir. Arikan (2000) “Bilim organize edilmis (dlzenlenmis) bilgiler toplulugudur” (s.7) diyerek
arastirmalar sonucu elde edilen bilgilerin tasnif edilmesi, siniflandiriimasinin verilerin anlasiimasini
kolaylastiracagini vurgulamaktadir. Bu nedenle Gorsel sanatlar alaninda yapilan lisanslisti tez
calismalarinin topluca degerlendirilmesi alanin gelismesine ve eksiklerin tamamlanmasina katkida

bulunacaktir.

GOrsel sanatlar alaninda yapilan lisansiisti tez calismalarinin degerlendirildigi bir baska
arastirmaya rastlanmamistir. Dolayisiyla yapilan bu ¢alismayla “gorsel sanatlar” alaninda yapilan
lisansustli tez g¢alismalari yapildiklari yillar, tezlerin diizeyleri, tezin yapildig Universite ve enstitd,
tezin yapildigi anabilim dali, tez danismanlarinin Ginvani, tezi yapan kisinin cinsiyeti, ¢alisma grubu,
tezin konusu, anahtar kelimeler, tezde kullanilan yontem, 6rnekleme yontemi ve tezde kullanilan veri
toplama araglari degiskenlerine gore nasil bir dagihm gosterdigi incelenmis, alanla ilgili var olan
durumu ortaya koymak, yapilacak arastirmalarin hedeflerini belirlemelerinde yardimci olmak ve yol

gostermek amaclanmistir.
2. YONTEM

Arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bu bélimde

aciklanmistir.
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2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel bir calismadir. “Betimsel arastirmalarda asil amag incelenen durumu

etraflica tanimlamak ve agiklamaktir” (Cepni, 2007, s.34).

Arastirmada veriler dokiiman incelemesi yoluyla toplanmistir. Yildirrm ve Simsek (2008)

4

dokiiman analizini “...arastirllmasi hedeflenen olgu veya olgular hakkinda bilgi iceren yazh
materyallerin analizini kapsar” (s.187) seklinde tanimlar. Cepni (2007) 'ye gére ise dokiiman analizi
“Yapilacak olan calisma ile ilgili mevcut kayit ve belgeleri toplayip belirli norm veya sisteme goére

kodlayip inceleme islemine” (s.76) denir.
2.2. Evren ve Orneklem

Yiiksek Ogretim Kurulu Ulusal Tez Merkezi veri tabanindan 10.11.2016 tarihinde elde edilen
ve 2011-2016 yillar arasinda “Gorsel Sanatlar” alaninda yapilan yiksek lisans ve doktora/sanatta
yeterlik tezleri bu calismanin evrenini olusturmaktadir. Ancak, bu tezlerden 30 tanesine ulasim kisith
oldugu icin arastirma kapsami disinda birakilmis ve toplam 108 tez Uzerinde arastirma

gerceklestirilmistir. Tezlerin hepsine ulasildigi icin 6rneklem belirleme yoluna gidilmemistir.
2.3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmanin verileri, Ulkemizde vyurutilen bilimsel faaliyetleri desteklemek amaciyla
Turkiye’deki Universitelerde hazirlanan tezlerin sayisal olarak elektronik ortama aktariimasiyla
olusturulmus olan YOK Ulusal Tez Merkezi’'nden elde edilmistir. Calisma kapsamindaki tezleri
belirlemek amaciyla YOK Ulusal Tez Merkezi web sayfasindaki “Detayli Tarama” kisminin “Tez Ad”
bashgina “gorsel sanatlar” anahtar kelimesi, yil kismina da “2011-2016” yillari yazilarak tezler
taranmistir. Tarama sonucunda 27’si doktora, 110’u yiiksek lisans ve 1'i de sanatta yeterlik olmak
Uzere 138 lisansiistii egitim tezine ulasiimis, erisime acgik olan 108 tez belirlenen &lgutler

dogrultusunda incelenmek (izere bilgisayar ortamina kaydedilmistir.
2.4. Verilerin Analizi

Kaydedilen lisansistl tezler; yapildiklari yillar, tezlerin diizeyleri, tezin yapildigi Gniversite ve
enstitl, tezin yapildigi anabilim dali, tez danismanlarinin Ginvani, tezi yapan kisinin cinsiyeti, calisma
grubu, tezin konusu, anahtar kelimeler, tezde kullanilan yéntem, 6rnekleme yontemi ve tezde
kullanilan veri toplama araclari degiskenlerine gére gruplanmis, bilgiler SPSS programina aktarilmistir.
Daha sonra arastirma kapsamina giren tez calismalari frekans ve ylizde hesaplamalari yapilarak

betimsel bir analize tabii tutulmustur.

84 Sinirsiz Egitim ve Arastirma Dergisi, 1 (1), 81 - 98
The Journal of Limitless Education and Research, 1 (1), 81 - 98



— , Turkiye’de Gorsel Sanatlar Alaninda Yapilan Lisansustu Tez Calismalarinin
=== Betimsel Incelemesi

Secil KARTOPU
3. BULGULAR VE YORUM

Bu bolimde “Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili 2011-2016 yillari arasinda yapilan lisansiisti
tezlerin; yapildiklari yillar, tezlerin diizeyleri, tezin yapildigi lniversite ve enstitli, tezin yapildig
anabilim dali, tez danismanlarinin Ginvani, tezi yapan kisinin cinsiyeti, ¢calisma grubu, tezin konusu,
anahtar kelimeler, tezde kullanilan yontem, 6rnekleme yontemi ve tezde kullanilan veri toplama
araclari degiskenlerine gore incelenmesi ve ¢6ziimlenmesi ile elde edilen bulgulara ve bu bulgularin

yorumlarina yer verilmigtir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili Lisansistli programlarda hazirlanan tezlerin dallara gore

dagihmi Tablo 1’de gosterilmektedir.

Tablo 1

Tezlerin Dallara Gére Dagilimi

Dallar Sayi (n)  Yizde (%)
Egitim Bilimleri Anabilim Dal 2 1,9
Egitim Yonetimi ve Denetimi Anabilim Dali 2 1,9
Grafik Anabilim Dali 1 0,9
Grafik Tasarimi Anasanat Dall 1 0,9
Glizel Sanatlar Anabilim Dali 4 3,8
Guzel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali 77 71,3
ilkdgretim Anabilim Dali 2 1,8
ilkdgretim Fen Bilgisi Ogretmenligi Anabilim Dali 1 0,9
islam Tarihi ve Sanatlari Anabilim Dali 1 0,9
Resim Anasanat Dali 4 3,7
Resim-is Egitimi Anabilim Dali 6 5,6
Resim-is Ogretmenligi Anabilim Dali 4 3,7
Sanat Yonetimi Anabilim Dal 1 0,9
Uygulamali Sanatlar Egitimi Anabilim Dali 2 1,9
Toplam 108 100,0

Tablo 1’deki veriler incelendiginde ¢alismaya alinan tezlerin 77’sinin (%71,3) “Glzel Sanatlar
Egitimi Anabilim Dali” nda, 6’sinin(%5,6) “Resim-is Egitimi Anabilim Dal”nda, 4’Giniin (%3,8) “Giizel
Sanatlar Anabilim Dali”nda, 4’tGniin (%3,7) “Resim Anasanat Dali”’nda, 4’iiniin (%3,7) “Resim-is
Ogretmenligi Anabilim Dal”nda yapildigi gorilmektedir. Arastirilan tezlerin biiyiik ¢ogunlugunun

“Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali” nda hazirlandigi belirlenmistir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili Lisanslisti programlarda hazirlanan tezlerin yillara gore

dagihmi Tablo 2’de gosterilmektedir.
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Tablo 2

Tezleri Yillara Gére Dagilimi

Yillar Sayi (n) Yizde (%)
2011 34 31,5
2012 24 22,2
2013 18 16,7
2014 11 10,2
2015 16 14,8
2016 5 4,6
Toplam 108 100,0

Tablo 2 incelendiginde tezlerin 34’ (%31,59) 2011 yilinda hazirlanmis, 24’0 (%22,2) 2012
yilinda hazirlanmis, 18’i (%16,7) 2013 yilinda hazirlanmis, 16’si (%14,8) 2015 yilinda hazirlanmis, 11’
(%10,2) 2014 yilinda ve 5’i (%4,6) 2016 yilinda hazirlanmistir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili Lisanststl programlarda hazirlanan tezlerin diizeylerine gore

dagilimi Tablo 3’'de gosterilmektedir.

Tablo 3

Tezlerin Diizeyine Gére Dagilimi

Diizeyler Sayi (n) Yizde (%)
Yiksek Lisans 85 78,7
Doktora 22 20,4
Sanatta Yeterlilik 1 0,9
Toplam 108 100,0

Tablo 3 incelendiginde lisansistl tezlerin 85’'inin (%78,7) yiksek lisans, 22’sinin (%20,4)

doktora ve 1’inin (%0,9) ise sanatta yeterlilik diizeyinde oldugu gorilmektedir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili hazirlanan erisime agik olmayan tezlerin dagilimi Tablo 4'te

gosterilmektedir.

Tablo 4

Erisime Agik Olmayan Tezlerin Dagilimi

Diizeyler yil Sayi
Yiksek Lisans 2014 9
Yiiksek Lisans 2015 12
Doktora 2015
Yiksek Lisans 2016
Toplam 30
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Tablo 4’teki veriler incelendiginde erisime acik olmayan 4 Yiksek lisans tezinin 2016 yilinda,
12 Yiksek lisans tezinin 2015 yilinda, 5 Doktora tezinin 2015 yilinda, 9 Yiksek lisans tezinin 2014
yilinda hazirlandigi gérilmektedir. Toplam 30 tez (25 Yuksek lisans ve 5 Doktora tezi) erisime

kisitlanmistir. Bu kisitlamalarin son (g yila ait oldugu gorilmektedir.

Dolayisiyla erisime acik olan ve kisitlanan toplam tez sayilarina bakildiginda yine en ¢ok tezin
(34 tez) 2011 yihinda hazirlandig ikinci sirayi ise 2015 yilinin aldigi (33 tez) goriilmektedir. Tablo 2 ve
Tablo 3 incelendiginde ve bu sonuclarla kiyaslandiginda siralamadaki bu degisimin 2015 yilina ait
tezlerin ¢oguna erisime izin verilmemesinden kaynaklandigi dolayisiyla en ¢ok 2015 yilindaki tezlerin
bilimsel ¢alismalara kapali oldugu goriilmektedir. 2011-2015 yillari arasinda daha az sayida lisansusti

egitim ¢alismalari yapilmistir.

2011-2016 yillari arasinda en ¢ok yiliksek lisans tezleri hazirlanmistir. Toplam 110 yiiksek
lisans tezinin 25’i erisime kisith iken 85’i erisime agiktir ve bu 85 tez incelemeye alinmigtir. Toplam 27

Doktora tezinin 5’i erisime kisith oldugundan erisime acik olan 22’si calisma kapsamina alinmistir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili lisanststl programlarda hazirlanan tezlerin danismanlarinin

Gnvanlarina gore dagilimi Tablo 5’te gosterilmektedir.

Tablo 5

Tezlerin Danismanlarinin Unvanlarina Gére Dagilimi

Unvanlar Sayi (n) Yiizde (%)
Yrd. Dog. Dr. 34 31,5
Yrd. Dog. 13 12
Dog. Dr. 20 18,5
Dog. 2 1,9
Prof. Dr. 32 29,6
Prof. 6 5,6
Dog. Dr. + Yrd. Dog. Dr. 1 0,9
Toplam 108 100,0

Tablo 5’teki veriler incelendiginde tezlerin 34’Gnin (%31,5) danismaninin Yardimci Dogent
Doktor Gnvanli, 32’sinin (%29,6) danismaninin Profesér Doktor tinvanli, 20’sinin (%18,5) danismaninin
Dogent Doktor Unvanli ve 13’Gnin (%12) danismaninin Yardimci Dogent {nvanli 6’sinin (%5,6)
danismaninin Profesor Unvanli oldugu gorilmektedir. Ayrica ikinci bir danismanin yardimiyla
hazirlanan 1 tez (%0,9) ¢alismasinin oldugu bu tezin danismaninin Dogent Doktor Unvanli, ikinci

danismaninin ise Yardimci Dogent Doktor Ginvanli danismanlar oldugu belirlenmistir.
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“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili lisanslistl programlarda hazirlanan tezlerin Universitelere gore

dagihmi Tablo 6’te gosterilmektedir.

Tablo 6

Tezlerin Universitelerine Gére Dagilimi

Universiteler Sayi (n) Yizde (%)
Abant izzet Baysal Universitesi 1 0,9
Anadolu Universitesi 2 1,9
Atatiirk Universitesi 5 4,6
Balikesir Universitesi 1 0,9
Canakkale On Sekiz Mart Universitesi 3 2,8
Dicle Universitesi 2 1,9
Dokuz Eyliil Universitesi 2 1,9
Dumlupinar Universitesi 2 1,9
Firat Universitesi 1 0,9
Gazi Universitesi 45 41,7
Istk Universitesi 2 1,9
istanbul Arel Universitesi 1 0,9
istanbul Aydin Universitesi 1 0,9
Karadeniz Teknik Universitesi 5 4,6
Marmara Universitesi 9 8,3
Mehmet Akif Ersoy Universitesi 2 1,9
Mustafa Kemal Universitesi 1 0,9
Necmettin Erbakan Universitesi 4 3,7
Nigde Universitesi 4 3,7
On Dokuz Mayis Universitesi 7 6,5
Selcuk Universitesi 2 1,9
Uludag Universitesi 2 1,9
Yeditepe Universitesi 2 1,9
Yiziinci Yil Universitesi 2 1,9
Toplam 108 100,0

Tablo 6 incelendiginde lisansiistii tezlerin biiyiik cogunlugunun (%41,7) Gazi Universitesi’'nde

hazirlandigi gérilmektedir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili lisansistl programlarda hazirlanan tezlerin enstitiilerine gore

dagihmi Tablo 7’de gosterilmektedir.
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Tablo 7

Tezlerin Enstitiilerine Gére Dagilim

Enstitliler Sayi (n) Yizde (%)
Egitim Bilimleri Enstitlsi 91 84,3
Glizel Sanatlar Enstitlsi 5 1,9
Sosyal Bilimler Enstitlisu 15 13,8
Toplam 108 100,0

Tablo 7’de veriler incelendiginde 91 tezin (%84,3) Egitim Bilimleri Enstitlisiinde, 15 tezin

(13,8) Sosyal Bilimler Enstitislinde, 5 tezin (%1,9) Glizel Sanatlar Enstitisiinde hazirlandigi

gortlmektedir. “Gorsel Sanatlar” alaninda yapilan lisansistl tezlerin blyik cogunlugunun Egitim

Bilimleri Enstitlisiinde hazirlandigi belirlenmistir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili

cinsiyetlerine gore dagilimi Tablo 8'de gosterilmektedir.

Tablo 8

Tez Sahiplerinin Cinsiyetine Gére Dagilim

lisanslisti programlarda hazirlanan tez sahiplerinin

Cinsiyet Sayi (n) Yyapildigi goiizde (%)
Kadin 79 73,1

Erkek 29 26,9

Toplam 108 100,0

Tablo 8 incelendiginde g¢alismaya alinan tezlerin yazarlarinin %73,1'i kadin ve %26,9'u ise

erkek oldugu gorilmastir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili hazirlanan tezlerin konularina gére dagilimi Tablo 9'da

gosterilmektedir.

Tablo 9

Tez Konularina Gére Dagilim

Konu Sayi (n) Yiizde (%)
Egitim-Ogretim 56 51,9
Egitim-Ogretim, Giizel Sanatlar 28 25,9
Egitim-Ogretim, Giizel Sanatlar, Giyim Endustrisi 1 0,9
Egitim-Ogretim, Giizel Sanatlar, Mizecilik 1 0,9
El Sanatlari 1 0,9
Glizel Sanatlar 18 16,7
Giizel Sanatlar, iletisim Bilimleri 1 0,9
Sanat Tarihi 2 1,9
Toplam 108 100,0
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Tablo 9'daki veriler incelendiginde tezlerin biyilk ¢ogunlugunun, 56’sinin (%51,9) konusunun
“Egitim-Ogretim” oldugu, 28’inin (%25,9) konusunun “Egitim-Ogretim ve Giizel Sanatlar” oldugu

18’inin (%16,7) konusunun “Glzel Sanatlar” oldugu gorilmektedir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili lisanststi programlarda hazirlanan tezlerde kullanilan

yonteme gore dagilim Tablo 10’da gosterilmektedir.

Tablo 10

Tezlerde Kullanilan Yénteme Gére Dagilim

Yontem Sayi (n) Yiizde (%)
Derleme 10 9,26
Nicel — tarama 28 25,93
Nicel-deneysel 30 27,78
Karma 22 20,37
Nitel 13 12,04
Nitel-durum 3 2,78
Nitel-olgubilim 1 0,93
Nitel- vaka analizi 1 0,93
Toplam 108 100,00

Tablo 10’daki veriler incelendiginde 30 tezin (27,78) Nicel-deneysel yontemle, 28 tezin
(25,93) Nicel-tarama yontemiyle, 22 tezin (20,37) karma yontemle, 13 tezin (12,04) Nitel yontemle

yapildig, 10 tezin (9,26) ise derleme oldugu goérilmektedir. Yapilan lisansistlil tezlerde Nicel

yontemin daha c¢ok tercih edildigi belirlenmistir.
“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili hazirlanan lisanslstl tezlerde kullanilan anahtar kelimelere
gore dagilim Tablo 11’de gosterilmektedir.

Tablo 11

Tezlerde Kullanilan Anahtar Kelimelere Gére Dagilim

Anahtar Kelime F %

Sanat Egitimi 36 33,33
Gorsel Sanatlar Egitimi 36 33,33
Gorsel Sanatlar 27 25,00
Gorsel Sanatlar Dersi 19 17,59
Egitim 9 8,33
Yaraticilk 9 8,33
Sanat 8 7,41
Belirtilmemis 7 6,48
Tutum 6 5,56
Ozel Egitim 5 4,63
Miuze Egitimi 4 3,70
Resim-is Egitimi 4 3,70
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Tablo 11 incelendiginde hazirlanan tezlerde en ¢ok (%33,33) “Sanat Egitimi” ve (%33,33)
“Gorsel Sanatlar Egitimi” terimlerinin anahtar kelime olarak kullanildigini gérmekteyiz. 7 tezde

(%6,48) ise anahtar kelimeler belirtiimemistir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili yapilan tezlerde kullanilan 6rnekleme yontemine gére dagilim

Tablo 12’de gosterilmektedir.

Tablo 12

Tezlerin Ornekleme Yéntemine Gére Dagilimi

Yoéntem Sayi (n) Yiizde (%)
Belirtilmemis 56 51,85
Rastgele (Basit-Yansiz) Ornekleme 33 30,56
Kolay ulasilabilir 8 7,41
Amach 5 4,63
Tipik 2 1,85
Olgiit 2 1,85
Kime 1 0,93
Evrenin tamami 1 0,93
Toplam 108 100,00

Tablo 12'deki veriler incelendiginde, 56 tezde (%51,85) dérnekleme yonteminin belirtiimedigi,

33 tezde (%30,56) rastgele (basit-yansiz) 6rnekleme, 8 tezde (%7,41) kolay ulasilabilir 6rnekleme

yontemlerinin tercih edildigi gorilmektedir.

Yapilan lisansisti tezlerin yarisindan fazlasinda érnekleme yonteminin belirtilmedigi, blytk
¢ogunlugunda ise rastgele (basit-yansiz) 6rnekleme ve kolay ulasilabilir érnekleme ydnteminin

kullanildigi diger yontemlerin daha az kullanildig1 gorilmektedir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili yapilan lisansiistu tezlerde kullanilan veri toplama araglarina

gore dagilim Tablo 13’de gosterilmektedir.

Tablo 13

Tezlerde Kullanilan Veri Toplama Araglarina Gére Dagilim

Veri toplama araci Sayi (n) Ylzde (%)
Olgek 39 36,11
Gorlisme Formu 37 34,26
Anket 36 33,33
Basari Testi 20 18,52
Degerlendirme Formu 9 8,33
Envanter 2 1,85
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Tablo 13’deki veriler incelendiginde veri toplama araci olarak en fazla “Olcek” (%36,11)
kullanildig, daha sonra “Goérisme Formu” (%34,26), “Anket” (%33,33), “Basari Testi” (%18,52) ve

“Degerlendirme Formu” (%8,33) kullanildigini gérilmektedir.

“Gorsel Sanatlar” alani ile ilgili yapilan lisansiisti tezlerde kullanilan g¢alisma grubuna goére

dagihm Tablo 14’te gosterilmektedir.

Tablo 14.

Tezlerde Kullanilan Calisma Grubuna Gére Dagilim

Calisma Grubu Sayi (n) Ylzde (%)
Anasinifi Ogrencileri 2 1,85
ilkokul Ogrencileri 14 12,96
Ortaokul Ogrencileri 27 25
Lise Ogrencileri 9 8,33
Universite Ogrencileri 6 5,56
Ustiin Zekali Ogrenciler 1 0,93
Gérsel Sanatlar Ogretmenleri 18 16,7
Ozel Egitim Ogretmenleri 2 1,85
Egitim Fakiiltesi Ogretim Elemanlar 1 0,93
Veliler 1 0,93
Karma 17 15,7
Belirtilmemis (Derleme Calismalar) 10 9,26
Toplam 108

Tablo 14’teki verilere bakildiginda yapilan tezlerde g¢alisma grubu olarak en fazla ortaokul
ogrencilerinin (%25) tercih edildigini gormekteyiz. Yapilan tezlerin 18’inde (%16,7) goérsel sanatlar
dgretmenlerinin, 17’sinde (%15,7) karma c¢alisma grubunun, 14’tinde ilkokul &grencilerinin ¢alisma

grubu olarak belirlendigi tespit edilmistir.

Tablo 14’te yer alan “Karma” c¢alisma grubuna giren tezlerin 11’'inde &grenci ve
ogretmenlerle, 3’'linde velilerle, 2’sinde okul yoneticileri ile, 1’inde ise Hemodiyaliz bélimiinde tedavi

goren hastalarla ¢ahsiimistir.

Tablo 15.

Tezlerde Calistlan Ortaokul Ggrencileri Calisma Grubu Dadilimi

Ortaokul 6grencleri Sayi(n) Yizde(%)
6. sinif 6grencileri 13 48,15
7. sinif Ogrencileri 8 29,63
8. sinif Ogrencileri 4 14,81
6,7 ve 8. Sinif Ogrencileri 2 7,41
Toplam 27
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Tablo 15’deki veriler incelendiginde en fazla 6. Sinif 6grencileri (%48,15) ile ¢alisildig tespit
edilmistir. Hazirlanan tezlerin 8’inde (%29,63) 7. Sinif 6grencileri, 4’Ginde (%14,81) 8. Sinif 6grencileri,

2’sinde (%7,41) ise 6,7 ve 8. Sinif 6grencileri ile calisiimistir.
4. SONUC VE ONERILER

Tirkiye’de gorsel sanatlar alaninda yapilan lisanststli tez calismalarinin betimsel olarak
incelenmesinde elde edilen bulgulardan hareketle asagidaki sonuglara ulasiimistir. Bunlar maddeler

halinde siralanmistir:

1. Tirkiye’de 2011-2016 vyillari arasinda gorsel sanatlar alaninda yapilan lisansisti tezlerin

¢ogunlugu (%71,3) Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dalinda yapilmistir.

2. Calisma kapsamina alinan tezlerin yaridan fazlasi 2011 ve 2012 yilinda yapilmistir. Erisime
acik olan ve kisitlanan toplam tez sayilarina bakildiginda en ¢ok tezin 2011 ve 2015 yilinda hazirlandig
gortlmektedir. Bu degisimin 2015 vyilina ait tezlerin c¢ogunda erisime izin verilmemesinden
kaynaklandigi dolayisiyla en ¢ok 2015 yilindaki tezlerin bilimsel c¢alismalara kapali oldugu
gorilmektedir. 2016 yilinda sadece 5 tez yapilmistir. Bu durum gorsel sanatlar alaninda yapilan

lisansisti tezlerin giderek azaldigini gostermektedir.

3. Tezlerin %20,4 ‘UG doktora, %78,7’si ylksek lisans ve %0,9’u ise sanatta yeterlilik
diizeyindedir. Bu durum yliksek lisans tez calismalarinin daha fazla oldugunu, bu rakamin doktora

diizeyinde dortte bir oraninda diistigiinl ortaya koymaktadir.

4. Tezlerin yaridan fazlasinin Yrd. Dog. Dr. unvanh 6gretim Uyeleri tarafindan yaptirildig

gorilmektedir. Bunu dogent ve profesorler izlemektedir.
5. Tezlerin biiyiik cogunlugu (%41,7) Gazi Universitesi’/nde yapilmistir.

6. Tezlerin bliyik ¢ogunlugu yani %84,3’i Egitim Bilimleri Enstitlisiinde yapilmistir. Bunu

Sosyal Bilimler Enstitlsi ile Glzel Sanatlar Enstitlisi izlemektedir.
7. Tez yazarlarinin %73,1’i kadin ve %26,9’u ise erkektir.

8. Tezlerin biiyiik cogunlugunun (%51,9) konusunun “Egitim-Ogretim” oldugu gorilmektedir.

Bu konuyu “Egitim-Ogretim ve Giizel Sanatlar” konusu ile “Giizel Sanatlar” konusu takip etmektedir.
9. Tez ¢alismalarda Nicel yontemin daha ¢ok tercih edildigi belirlenmistir.

10. Tezlerde en ¢ok (%33,33) “Sanat Egitimi” ve “Goérsel Sanatlar Egitimi” terimlerinin anahtar

kelime olarak kullanildigini belirlenmistir.
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11. Tezlerin yarisindan fazlasinda ornekleme yonteminin belirtiimedigi, bir kisminda ise

“Rastgele (Basit-Yansiz) Ornekleme” ydnteminin kullanildigi gériilmektedir.

12. Tezlerde veri toplama araci olarak en fazla “Olgek” kullanildigi, bunu “Gériisme Formu”,

“Anket”, “Basari Testi”ve “Degerlendirme Formu” izlemektedir.

13. Tez calismalarinda calisma grubu olarak en fazla ortaokul 6grencilerinin (%25) tercih
edildigini gormekteyiz. Daha sonra sirayla gorsel sanatlar 6gretmenleri, karma calisma grubu ve
ilkokul dgrencileri gelmektedir. “Karma” calisma grubuna giren tezlerin biiyiik cogunlugunda 6grenci
ve Ogretmenlerle birlikte calisiimistir. Genele bakildiginda yogunlukla 6grenci ve oOgretmenlerle
calisildigy, veliler, okul yoneticileri, alan disindan kisilerle ve gruplarla az sayida calisma yapildigi goze

carpmaktadir. Ayrica 6zel egitim alani ile ilgili de oldukca az calisma yapilmistir.

Sonu¢ olarak Turkiye’de gorsel sanatlar alaninda yapilan lisansistli tez calismalarinin
¢ogunlugu Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dalinda yapildigi, bunlarin 2016 yilina dogru giderek
azaldigi, doktora diizeyinde ¢ok az oldugu, tezlerin ¢ogunlugunu bayan ve Yrd. Dog. Dr. unvanl
ogretim Uyelerinin yaptirdigi gorilmistir. Tezlerin ¢ogunlugunun konusunun “Egitim-Ogretim”
oldugu, Nicel yontemin kullanildigl, 6rneklem ve veri toplama araci yoniyle bilimsel kurallara

uyuldugu ve en cok 6. Sinif 6grencileri ile ¢calisildig1 tespit edilmistir.

Bu sonuglarin gorsel sanatlar egitimi alaninda uzman, yetenekli ve nitelikli bireylerin
yetistirilmesi acisindan yetersiz oldugu anlasiimistir. Ulkemizde gorsel sanatlar egitiminin
bilimsellesmesi, gelismesi ve gelecegi acgisindan lisanslstl c¢alismalara gereken agirhk verilmeli,

alanda nitelikli elemanlar yetistirilmelidir.
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Investigation of Post Graduate Dissertation Workouts Made in
Visual Arts in Turkey
SUMMARY

In today it is known that scientific, technological improvements and globalization process
effect countries and make the communication faster between individuals and societies. So, reach
the information becomes easier and directly a competition environment occurred in education field
as in every field. Countries must give importance to education their system, increase education their
standards and mustn’t drop behind completion environment in education area by following the

advancements to raise human power that has aimed qualification and quantity.

Education system is in dynamic pattern. It is always in advancement and change. In the light
of these improvements, individuals need educational regulations that make them keep peace with
changes, create the information, supply to reach new information by ways of search, investigation,
analysis and synthesis. Education systems must target to enhance personality of new generations,
realize their own culture, use information technology efficiently, develop different and subjective
solution recommendations to faced problems, increase their information capacity, learn and teach by

supplying information share.

Art education which has distinctive methods and approaches is a way that can meet this
need of our education system by aiming the raise participatory individuals who has free conscious,
can produce original ideas, constructive, creative and can implement what they learnt. Kirisoglu
(2014) says that “Science, technology and art are tree legs of education. If one of them fails to satisfy,
education also fails to satisfy... art expand the thinking area of individual, give meaning to life and
direct the individual to build a more precious and livable world.” (s.8) and he shows art education is

an integral part of education.

At the present time, art education is given in our schools under title of “Visual Arts” lesson
since primary school level. “Individual doesn’t have to be only an artist or have very superior abilities
to take visual arts education. Visual arts education is a need for individual from age groups in every
level because of that it contributes the positive gains to individual’s life, provides advantage on

people and societies which we are in a relationship in global case.” (MEB, 2013, s.1).

Preparedness level, motivation and expectation of students and instructors of lesson addition

to education environment, program and material factors should be cared to reach the aim visual arts
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education lesson. In this field, as result of conducted researches and dissertation findings it is seen
that there are several problems in teaching lesson and its implementation. It is surely beyond doubt
that conducted researches which is done to get rid of problems and present valid situation in the
field of education will contribute to also visual arts education field. For this reason, universities which
meet the need to raise people who can conduct effective researches take very important roles in the
scientific, artistic and cultural fields in future of countries. Evaluation of scientific data which
conducted researches and studies formed is quite significant. Arikan (2000) says “Science is collection
of organized (regulated) information” (s.7) and he emphasizes that classification and dissection of
information that is got result of researches make understanding data easier. It is not seen another
workout that evaluates post graduate dissertation studies that are done in the visual arts field.
Therefore, In this work, collective evaluation of scientific studies namely post graduate dissertation
studies, manifestation of present situation in visual arts education, being helpful to new studies to

determine the target and guide them are aimed.

In this workout that examines post graduate and PhD/profiency in art dissertations written in
visual arts field between 2011-2016 years; dissertations, their years, levels, university, institute and
department, thesis supervisor, sex, working group of the person who do dissertation, key words,
method, exemplifying method, data collection tools that are used in dissertation are studied
according to their factors. The workout has characteristic of being scientific and qualitative.
Dissertations that are taken from database of High Education Board Dissertation Center in date of
11.10.2016 form nature of workout. 138 post graduate education dissertations that 27 of them are
PhD, 110 are post graduate and 1 is proficiency in art are reached. 108 dissertations which are open
to access are investigated based on determined criteria and current situation is formed. As result of
done analysis those below are reached; most research is done in 2011 (%31,5) and it is seen that
female researchers have done (%71,3).Additionally researches are done mostly in post graduate level
(%78,7), Gazi university (%41,7), did the most research between universities, Education Science
Institute (%84,3) is the first between institutes, Fine Arts Education Department(%71,3) dis the most
research between departments. Education topics (% 51.9) get the first ranking between most studied
topics. When looked at degree of thesis supervisor, mostly academicians who have Prof.Dr. degree(
% 29,6) did consultancy, in workouts mostly Qualitative-Experimental method (% 27,78) is preferred,
in key words Art Education (% 33,33) word is mostly used, exemplifying method isn’t specified in
most dissertation (% 51,85), most audience (%12,04) is 6th class students and in used data collection

methods mostly Scale (% 36,11) is used. Frequency and percentages of findings that are obtained by
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consequences of search have been commented by giving as tableau and recommendation have been
done. Itis hoped that data which are obtained from result of researches will flash to new researches

in future.
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